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uf einer sachlich-thematischen Ebe-

ne markiert die gegenwiirtige Covid-

19-Pandemie das paradigmatische
Szenario einer globalen multiplen Krise in der
Weltrisikogesellschaft und damit auch ein
Thema fiir die ZED, die sich seit Jahrzehnten
ebensolchen globalen Problemlagen und mog-
lichen pidagogischen und bildungswissen-
schaftlichen Reaktions- und Bearbeitungs-
formen widmet. Doch die aktuelle Covid-19-
Krise geht weit tiefer und beriihrt viele von
uns viel umfassender. Denn die mit der Pan-
demie einhergehenden Mafinahmen fiihren
national und international zu vielfiltigen so-
zialen, 6konomischen, politischen und recht-
lichen Risiken und Nebenwirkungen, von
denen wir alle massiv, auch in unserer eigenen
Lebensweise, betroffen sind. Dadurch wurde
und wird der rein sachlich-thematische Zu-
gang erschwert, wenn nicht sogar verhindert.
Mit Beginn der Pandemie habe ich in zahl-
reichen Prozessen und Diskursen die Erfah-
rung gemacht, wie schwierig es fiir viele Men-
schen ist, die eigenen Betroffenheiten, Sorgen,
Angste und Ohnmachtsgefiihle von fachlichen
Argumenten und sachlichen Diskursen zu ab-
strahieren, und wie herausfordernd es ist, mit
Menschen, die eine andere Meinung und
Sichtweise zu den Covid-Mafinahmen haben,
nach wie vor im konstruktiven und wertschit-
zenden Dialog und in Kontakt zu bleiben. Fiir
mich persénlich war es sehr bedenklich zu er-
leben, dass die Covid-19-Pandemie auch zu
Dialog- und Diskursblockaden und damit
verbundenen Spaltungstendenzen in meinen
fachlichen Kontexten und akademischen Mi-
lieus gefithrt hat, von denen ich das zuvor in
der Form nicht fiir méglich gehalten hitte.
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Die Pandemie und die darauf bezoge-
nen Mafinahmen fithren zu Risiken und
Nebenwirkungen. Von daher bin ich allen
Autor/-innen dieser ZEP auflerordentlich
dankbar, dass sie sich trotz dieser Situation
und trotz eigener zum Teil extremer Corona-
bedingter beruflicher und privater Belas-
tungen an dem vorliegenden Projekt beteiligt
und mitten in der Pandemie einen subjek-
tiv-reflexiven Beitrag aus ihrer Perspektive
gewagt haben. Dabei hat mich beindruckt,
wie intensiv und wie persénlich die Autor/-in-
nen sich auf den Prozess eingelassen haben.

Wie wir diese Beitrige im weiteren
Verlauf der Pandemie, danach oder im Zuge
einer moglichen nichsten Pandemie betrach-
ten und bewerten, bleibt abzuwarten. Aber in
ihrer Gesamtheit skizzieren sie eben genau das,
was wir seit Beginn der Pandemie so sehr ver-
misst haben, nimlich einen mutigen und offen
Diskursraum, in dem es um die Eroffnung und
wertschitzende Reflexion verschiedener Sicht-
weisen geht. Vielleicht gelingt es uns ja, solche
offenen Diskursriume in einer Gesellschaft,
die zunehmend von Spaltungen und gefiihlten
Denk- und Sprechverboten geprigtist, zuriick-
zugewinnen und damit aus der Perspektive der
Bildungswissenschaften einen wichtigen Bei-
trag fiir die Dialogfihigkeit unserer Gesell-
schaft leisten zu konnen.

Werner Wintersteiner war einer der er-
sten, der die Pandemie bereits sehr frith aus der
Global-Citizenship-Perspektive reflektiert hat
und diesen Reflexionsprozess setzt er in dieser
ZEP-Ausgabe fort. Uli Jiger und Anne Kruck
widmen sich angesichts der mit der Pandemie
verbundenen zahlreichen konfliktiven und

gewaltsamen Nebenwirkungen mit den frie-

denspidagogischen Herausforderungen wih-
rend und nach Covid-19. Daran anschlieflend
analysiert Gregor Lang-Wojtasik die unsichere
Sicherheit und die sichere Unsicherheit der
Pandemie und skizziert ausgewihlte Denkan-
stof8e angesichts der damit verbundenen neu-
en Normalitit fiir die Bildung aus globaler
Perspektive. Sehr anschauliche und persén-
liche Einblicke in die Covid-19-Realitit der
USA und auf die Auswirkungen auf das dor-
tige Bildungssystem gewihrt Maureen Porter
in einem Interview. Der Diskursraum in dieser
ZEP wird von Benedikt Korfaus einer geogra-
phischen und nicht einer pidagogischen Per-
spektive weitergefiihrt. Er fordert in seinem
Beitrag von kritischen Positionen in der aktu-
ellen Krise mehr Reflexivitit, Nachdenklich-
keit und ein differenzierteres Begriffsvokabu-
lar. Und zum Abschluss lade ich dazu ein, die
Covid-19-Zeit als eine Chance zu sehen, Bil-
dungsprozesse weltweit verstirke als Echt-
zeit-Pidagogik zu begreifen und zu gestalten,
um zeitlich, sachlich und beziehungsbezogen
angemessen pidagogisch agieren zu kénnen.

Eine anregende Lektiire und ein offenes und
wertschitzendes Aushalten von Irritationen
und Widerspriichen wiinscht

Norbert Frieters-Reermann
Aachen, im September 2020
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Wahrend, nach und wegen der COVID-19-Krise:

Die Welt neu denken’

Zusammenfassung

Dieser Text plidiert, auch als Konsequenz der Corona-Krise,
fiir eine grofle gesellschaftliche Transformation, fiir die ein be-
gleitender Bewusstseinswandel Voraussetzung ist. Dieser ldsst
sich mit den drei Leitbegriffen Global Citizenship, globale Ge-
rechtigkeit und planetare Schicksalsgemeinschaft umschreiben.
Welche Lernchancen und welche Lernhindernisse gibt es fiir
eine derartige planetare Pidagogik?

Schliisselworte: Global Citizenship, planetares Denken, GrofSe
Transformation

Abstract
This paper is a plea — as a lesson also learnt from the Corona
crisis — for a great social transformation, which presupposes an
accompanying fundamental change of mindset. This change
follows the three guidelines global citizenship, global justice and
planetary stewardship. The paper discusses the opportunities
and hurdles of such a planetary pedagogy.

Keywords: global citizenship, planetary stewardship, great
transformation

Corona als ,ideologischer Ausnahmezustand”:

Lernchancen und Lernwiderstiande
Corona hat unsere Gesellschaften in eine tiefe Krise gestiirzt,
heifit es. Allerdings ist Corona als weiterer Krisenfaktor zu einer
schon bestehenden Poly-Krise hinzugekommen, und hat, wie
jede Krise, bestehende Gegensitze weiter verschirft. Die Un-
terschiede zwischen Reich und Arm, und global zwischen Nord
und Siid, treten noch krasser hervor. Corona ist somit nicht nur
ein Krisenfaktor, sondern auch ein Krisensymptom unserer
Gesellschaft. Als solches bietet es uns so viel Gelegenheit zu
lernen.

Corona hat zu regen Debatten in der gesamten Gesell-
schaft gefiihrt und ist somit Anlass einer kontroversen gesell-
schaftlichen Bewusstseinsbildung, ein ,ideologischer Ausnah-
mezustand® (Durand/Keucheyan, 2020, S. 16), den wir nicht
ungentitzt verstreichen lassen sollten. Indem Corona einen

Augenblick lang unsere bisherige Lebensweise infrage gestellt
hat, hat es auch die Frage gestellt, ob wir weiterhin auf die
bisherige Weise leben wollen.

Und Griinde fiir ein Umdenken gibt es ja genug. Seit
tiber 30 Jahren, also eine ganze Generation lang, warnen Ex-
pert/-innen vor den fatalen Folgen des grof3teils menschenge-
machten Klimawandels wie auch des dramatischen Riickgangs
der Artenvielfalt, und immer noch meinen Mainstream-Politi-
ker/-innen, die Situation mit oberflichlichen Korrekturen in
den Griff bekommen zu kénnen. Wir haben uns eingesponnen
in eine Welt, die im festen Glauben an die technische Mach-
barkeit aller unserer Wunschtriume lebt, so unverniinftig sie
auch sein mogen. Auf diese Weise sind wir sehr lange lern-
resistent geblieben. Nicht die jahrzehntelangen Mahnungen
der Wissenschaft, erst die Fridays for Future-Bewegung 2019
hat es geschaflt, in dieses selbstgefillige Bewusstsein eine Bre-
sche zu schlagen. Doch bereits die Covid-19-Pandemie ordnen
wir wieder in gewohnter Weise ein — als eine ungerechte Sto-
rung unseres ruhigen Lebens im Wohlstand. Aber im Gegen-
satz zu allen anderen ,Stérungen® konnen wir diesmal weder
abwarten (Klimakrise) noch einfach unsere Grenzen dicht
machen (sogenannte Fliichtlingskrise). Wir miissen uns der
Stérung unmittelbar stellen — und eben das hat manchen
Denkprozess angestof$en. Es hat aber auch Unsicherheit, Angst
und Panik ausgeldst. Daher ist die Leugnung des Problems eine
naheliegende Ausweichstrategie.

Dass das ein klassisches Verhaltensmuster ist, illustriert
auch das Theaterstiick Der Weltuntergang (1936) des oster-
reichischen Dichters Jura Soyfer. Vor dem Hintergrund des
Aufstiegs des Hitlerregimes zeichnet er ein Szenario der abso-
luten Bedrohlichkeit — nidmlich die Gefahr der Ausléschung
der Menschheit insgesamt. Doch wie reagieren die Menschen?
Es lassen sich drei Phasen ablesen: Die erste Reaktion ist Leug-
nung, dann kommt die Panik und schliefflich eine (wenig rati-
onale) Aktivitit um jeden Preis. Zunichst glauben die Politiker
den Warnungen der Wissenschaft nicht. Als die Katastrophe
dann niherkommt, ist keinerlei Solidaritit zu bemerken, um
gemeinsam die Gefahr vielleicht doch noch abzuwenden. We-
der zwischen den Staaten, noch innerhalb der einzelnen Gesell-



schaften. Vielmehr schlagen die Reichsten noch einmal Profit
aus der Situation, in dem sie eine , Weltuntergangsanleihe®
auflegen und in ein siindteures Raumschiff investieren, um sich
individuell zu retten. Indirekt ist das Stiick somit ein eindring-
licher Appell an die globale Solidaritit.

Ist heute wirklich alles ganz anders als im Stiick von Jura
Soyfer? Kennen wir die Verhaltensweisen, die der Dichter schil-
dert — Leugnung, Panik, Aktionismus — nicht bereits von der
Klimakrise? Und wiederholen wir nun in der Corona-Krise
nicht viele Fehler, die bislang verhindert haben, dass wir den
Klimawandel wirksam eindimmen konnten? Wo bleibt etwa
die globale Solidaritit angesichts der globalen Pandemie?

Die GroRe Transformation lernen
Das Wissen davon, dass wir mehr als einzelne Reformen brau-
chen, weil unsere gesamte Lebensweise auf dem Priifstein steht
und einen duflerst bedrohlichen Zustand, vielleicht einmalig in
der jiingeren Geschichte der Menschheit hervorgerufen hat, ist
nicht neu. Doch Corona fiigt diesem Wissen neue Evidenz
hinzu. Denn inzwischen ist klar, dass ein entscheidender Grund
fiir unsere Anfilligkeit fiir Pandemien in der immer schnelleren
Zerstdrung der natiirlichen Lebensriume von Wildtieren liegt.
Durch die Verringerung ihrer Habitate komme es zu einem
massiven Artensterben, wihrend die tiberlebenden Tiere ge-
zwungen seien, niher an die Menschen heranzuriicken, womit
die Gefahr von Ansteckungen steigt. Dies lisst sich bei HIV,
Ebola, aber auch Malaria und einigen anderen Seuchen nach-
weisen: ,, Wir werden von den Epidemien nur verschont blei-
ben, erliutert die britische Pandemieexpertin Sonia Shah,
»wenn wir ebenso viel Entschlossenheit an den Tag legen, die
Politik zu indern, mit der wir die Natur und das Leben der
Tiere durcheinander gebracht haben.“ (Shah, 2000, S. 21). Das
Paradigma dieser Politik ist die Ideologie von der vollkom-
menen technischen Beherrschbarkeit der Natur.

Der Begriff der Groffen Transformation, manchmal auch
der Groffen Transition, driickt das Bewusstsein aus, dass eine
sozialskologische Wende in globalem MafSstab und damit auch
neue politische Strukturen notwendig sind, um das schiere
Uberleben der Gattung Mensch nachhaltig zu sichern. Das
heifst auch, dass es nicht ausreicht, auf individuelle Verhaltens-
inderung zu setzen, wie es jede Pidagogik anstreben muss. Es
geht vielmehr auch darum, die politischen und systemischen
Hindernisse zu benennen, die einer grundlegenden Erneue-
rung entgegenstehen. Aus Corona fiir eine bessere Zukunft
lernen, ist somit auch ein politisches Projekt, das sowohl einen
Bewusstseinswandel wie auch strukturelle Anderungen erfor-
dert, die wiederum die Voraussetzung sind fiir eine tatsichliche
Verinderung des Verhaltens und Denkens der breiten Masse.

Fiir diese Transformation gibt es weder einen fix und
fertigen Plan (wie ihn die kommunistischen Revolutionire zu
haben meinten) noch darf man sich darunter einen einzigen
Weg vorstellen, vielmehr sollte man sich mit dem bolivia-
nischen Intellektuellen und Politiker Pablo Solén ,auf ein[.]
Geflecht[.] vielfacher systemischer Alternativen.” (Soldn,
2018, S. 22) hin orientieren. Die Aufgabe, auch die Bildungs-
aufgabe, ist also sehr umfassend, doch ein Blick in die Litera-
tur zeigt uns, dass lingst schon zahlreiche und differenzierte
intellektuelle Ressourcen dafiir vorhanden sind. Ich erwihne

beispielshalber Das Prinzip Verantwortung von Hans Jonas
(1979); Heimatland Erde von Edgar Morin und Anne-Brigitte
Kern; den Okofeminismus von Maria Mies und Vandana Shiva;
die Erklirung zum Weltethos von Hans Kiing (alle 1993); Die
Erd-Charta (2000); die Texte zu Buen Vivir; die beiden Kon-
vivialistischen Manifeste (2013 und 2020); die Enzyklika Lau-
dato si” von Papst Franziskus (2015) oder Pablo Soléns Zu-
sammenschau zum Systemwandel (2018). Bei aller Verschie-
denheit der Argumentation und der Ansitze konvergieren
diese Texte (und etliche andere) doch in einigen entschei-
denden Punkten:

— In der Erkenntnis, dass das menschliche Leben auf dem
Planeten Erde in seiner Existenz bedroht ist, wenn wir die
»riuberische Lebensweise fortsetzen, die unsere eigenen
Lebensgrundlagen griindlich zerstort

— dass die Hoffnung, eine kleine Elite, zu der wir selbst
gehoren, werde schon in der Lage sein, sich innerhalb der
Katastrophe zu behaupten, weder ethisch vertretbar noch
aussichtsreich ist;

—  dass es Auswege gibt, die zwar nicht einfach zu beschreiten,
aber doch méglich sind, und dass viele dieser Wege bereits
beschritten werden;

— und schlief8lich, dass diese Auswege nicht nur gewisse
Opfer fordern, sondern auch eine neue Lebensqualitit
bringen kénnen — ein zufriedeneres, menschlicheres und
wohl auch besseres Leben, wenn man als MafSstab nicht
das Haben, sondern das Sein nimmt — bzw., wie manche
argumentieren, dass sie die Menschheit sogar insgesamt
auf eine neue Stufe heben kénnten.

Damit erweist sich die Groffe Transformation in groflem Ausmafd
als eine Bildungsaufgabe. Die amerikanische Friedenspidagogin
Betty A. Reardon hat sich wohl als eine der Ersten mit dieser
Herausforderung umfassend auseinandergesetzt. Sie hat bereits
1988 cin, jeder speziellen Bildung vorgelagertes, allgemeines
transformatives Bildungsprogramm vorgeschlagen, das auf drei
Pfeilern beruht — den drei Werten planetary stewardship, global
citigenship and humane relationship: Der Wert von planetary
stewardship hilft den Lernenden, ,ein Bewusstsein fiir ihre Bezie-
hung zur gesamten natiirlichen Ordnung und ihre Verantwor-
tung fiir die Gesundheit, das Uberleben und die Unversehrtheit
des Planeten zu entwickeln.“ (Reardon, 1988, S. 59). Der Wert
von global citizenship bedeutet, die Lernenden dabei zu unter-
stiitzen, ,die Fihigkeiten zu entwickeln, um eine gewaltfreie,
gerechte soziale Ordnung auf diesem Planeten zu schaffen, eine
globale Ordnung, die allen Menschen auf der Erde Gleichheit
bietet, Schutz der universellen Menschenrechte, und die Kon-
flikte mit gewaltlosen Mitteln 18st [...].“ (ebd.). Der Wert von
humane relationship liegt in der ,Betonung einer menschlichen
Ordnung positiver menschlicher Beziechungen, Beziehungen, die
es allen erméglichen, das individuelle und kollektive mensch-
liche Potenzial zu realisieren” (ebd., eigene Ubersetzung).

In Anlehnung an Reardon méchte ich in diesem Beitrag
drei Erkenntnisse in den Mittelpunke stellen, die m. E. fiir eine
transformative Bildung im obigen Sinne elementar sind, und
die in den Debatten um die Hintergriinde und Folgen der Co-
rona-Krise auch immer wieder angesprochen werden:



—  Transformation unseres politischen Wahrnehmungsrasters
vom methodologischen Nationalismus zu Global Citizenship

—  Transformation von Okonomie und Politik unter dem
Leitstern globaler Gerechtigkeit hin zu globaler Solidaritir

—  Transformation unseres Menschenbilds vom Beherrscher
der Natur zum ,,Co-Piloten®, was als planetares Denken
bezeichnet werden kann.

Global Citizenship statt methodologischer

Nationalismus
Das Virus verbreitet sich global, und seine Bekimpfung wiirde
globale Anstrengungen auf vielen Ebenen erfordern, wie etwa
der US-amerikanische Spezialist fiir Epidemien, Lawrence O.
Gostin, erldutert (Gostin 2020). Doch die Staaten reagierten
mit dem , Krisennationalismus®, mit dem nationalen Tunnel-
blick. Die meisten Lander haben von Anfang an zu einseitigen
Mafinahmen gegriffen, sie haben nicht einmal oder nur zéger-
lich ihre Nachbarn, mit denen sie eng verflochten sind, unter-
stiitzt. Hier siegte die (nationalistische) Ideologie tiber die Ver-
nunft, manchmal selbst iiber die beschrinkte 6konomische
oder gesundheitspolitische Vernunft. Dies gilt fiir den Beginn
der Pandemie, nun fiir den Wettlauf um Medikamente und
Impfstoffe ebenso wie fiir die 8konomischen Folgen der Krise.

Warum ist das so? Die Antwort muss vielschichtig aus-
fallen. Ein wichtiger Aspeke ist sicher, dass wir neue Erkennt-
nisse eher aufnehmen, wenn diese zu unserer bisherigen Welt-
sicht passen und wir sie problemlos einordnen kénnen, als
wenn sie ganz im Widerspruch dazu stehen. Entscheidend ist
dafiir das ,,Framing®, der Denkrahmen, in den wir Neues ein-
gliedern. Somit entstehen ,,durch Rahmungen erzeugte Wahr-
nehmungsrealititen (Butler, 2010, S. 35), die unser weiteres
Verhalten steuern. In der Corona-Krise haben die nationalen
Alleinginge gezeigt, wie sehr unser politischen Denken von
einem ,methodologischen Nationalismus® (Beck, 1997, S. 115
fI.) geprigt ist — einer Weltsicht, die alle Phinomene durch das
Prisma des Nationalstaates, als der angeblich ,natiirlichsten
Existenzform des Menschen®, betrachtet. Corona hat diese
Haltung sogar noch bestirkt. Die Krise beférdert den Natio-
nalismus, der Nationalismus beférdert die Krise.

Dieser Nationalismus kann die verschiedensten For-
men annehmen: Er kann aggressiv auftreten wie bei Prisident
Trump, der bewusst vom ,,Chinese Virus® spricht, nachdem er
es urspriinglich als , foreign virus“ tituliert hatte (Forgey 2020).
Damit versucht er aus einem gesundheitspolitischen ein auf$en-
politisches Problem zu machen. Der (europiische) Nationalis-
mus kommt aber auch in der absoluten Gleichgiiltigkeit und
Feindseligkeit zum Ausdruck, mit der das Thema Gefliichtete
monatelang von jeder politischen Agenda in Europa verdringt
wurde, bis die Brinde in Moria eine erneute Befassung erzwan-
gen. Der Nationalismus kann schliefllich auch subtilere For-
men annehmen, wobei man auf die moralische Uberlegenheit
des eigenen Weges pocht. Thomas F. Schmidt (2020) hat dies
am Beispiel des erfolgreichen Krisenmanagers Deutschlands
beschrieben:

,Die Deutschen waschen sich die Hinde. Threm Selbst-
bild nach sind sie das kleine germanische Dorf, das je-
dem Angriff des Neonationalismus trotzt. Aus der Bin-
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nenperspektive nimme sich ihr Nationalismus auch gar
nicht wie ein solcher aus. Er kommt nicht, wie so oft
beschworen, glatzkdpfig und grolend daher, sondern
ganz anders: als lange vermisste Opfer- und Solidar-
erfahrung, ganz zeitgemif§ in einer Kombination aus
Kommunitarismus und wissenschaftlicher Vernunft. Er
fiihlt sich gut an und ist auch noch alternativlos. Er hat
viel mit einem funktionierenden Staat zu tun, und des-
wegen miissen auch keine Fihnchen geschwungen wer-
den. Der Rest Europas staunt, wie sich der Profiteur des
Gemeinsamen Markts mit seinen Riicklagen anschicke,
Not in Gemeinschaftlichkeit umzumiinzen.“

Vor allem haben der methodologische Nationalismus der Wis-
senschaft und der praktische Nationalismus der Politik zur
Konsequenz, dass keine transnationalen Strukturen in den heu-
te als strategisch entscheidend erkannten Bereichen wie Ge-
sundheit bzw. menschliche Sicherheit insgesamt aufgebaut
wurden. Doch erst wenn es belastbare Mechanismen der Pro-
blemlésung tiber den Nationalstaat hinaus gibt, sind nationale
Alleinginge nicht mehr alternativlos. Wobei zu beriicksichti-
gen ist, dass nationalistische Ideologien oft auch bestehende
Mechanismen ignorieren, wenn sie nicht in ihr Konzept pas-
sen. Das gilt vor allem fiir die Europiische Union, die sich ja
offiziell als Solidargemeinschaft versteht, die aber der ,Rette
sich, wer kann“-Mentalitit der meisten Mitgliedsstaaten bis-
lang nicht wirklich etwas entgegenzusetzen hatte.

Das eingangs angesprochene Dilemma, dass wir mit
Covid-19 globale Probleme erzeugt haben, aber iiber keine Me-
chanismen fiir globale Losungen verfiigen, lisst sich besonders
am Umgang mit der Weltgesundheitsorganisation WHO able-
sen. Sie ist die wichtigste Organisation zur Bekimpfung von
Pandemien und zum Erhalt der Gesundheit auf globaler Ebene
(und eine der wenigen Einrichtungen, die nicht direkt unter
westlicher Fithrung stehen). Sie ist allerdings chronisch unter-
finanziert und damit in ihrer Bewegungsfreiheit eingeschrinke.
Die Mitgliedsstaaten kommen nur fiir rund 20 Prozent des
Budgets auf. Die restlichen 80 Prozent stammen von (privaten)
Donors, wobei die Bill and Melinda Gates Foundation bei wei-
tem der grofSee ist. Diese freiwilligen Zuwendungen sind meist
nicht frei verfiigbar, sondern an Auflagen gebunden. Insgesamt
ist das Zwei-Jahres-Budget der WHO mit rund 4,8 Milliarden
Euro um etwa 2 Milliarden Euro niedriger als das, was allein
die amerikanische Gesundheitsbehérde US Centers for Disease
Control and Prevention jihrlich zur Verfiigung hat (Gostin
2020). Der Austritt der USA hat die Organisation nun noch-
mals entscheidend geschwicht und damit ihre Fihigkeit, die
irmeren und drmsten Teile der Weltbevolkerung zu unterstiit-
zen, weiter untergraben. Das ist das genaue Gegenteil von glo-
baler Solidaritit.

Allerdings wiirde eine einfache Entgegensetzung von
Nationalismus und transnationaler Kooperation die Komplexi-
tit der heutigen Polykrise verfehlen. Ein Appell an verantwort-
liches Weltbiirgertum, an global citizenship, muss ins Leere
gehen, wenn nicht auch die konomischen und politischen
Voraussetzungen des ungerechten Weltsystems infrage gestellt
werden. Nur wenn wir uns diesem Problemkomplex stellen,
wird es moglich sein, Strategien fiir ein nachhaltiges Wirtschaf-
ten und fiir eine Politik der globalen Solidaritit zu entwickeln.



~Politischer Kosmopolitismus” und globale

Gerechtigkeit
Corona verstirket die Ungleichheiten einer ungerechten Weltord-
nung. In vielen Lindern haben sich die Folgen der Klimakrise
(und anderer Krisen) und der Corona-Krise zu einem unheil-
vollen Cocktail zusammenbraut, der die Armut und extreme
Armut noch steigert. Laut Germanwatch Climate Risk Index
2020 gehoren 70 % der zehn am meisten von extremen Wetter-
ereignissen betroffenen Lander zwischen 1999 und 2018 zu den
am geringsten entwickelten Lindern. Der Klimawandel trifft
damit diejenigen, die ihn am wenigsten verursacht haben, am
meisten, und sie konnen sich auch am wenigsten gegen seine
Folgen wappnen. Nun kommt Corona hinzu. Das bedeutet:
Menschen, die am Existenzminimum leben, haben meist auch
ein geschwichtes Immunsystem und sind somit fiir Covid-19
anfilliger, und sie konnen sich auch weniger schiitzen. Die Ge-
fahr von Hungersnéten in Lindern wie Tschad, Niger, aber auch
Teilen Indiens oder in Bangladesch steigt drastisch, wie eine
deutsche Studie vom Frithjahr 2020 offenlegt. (vgl. Minninger
et al. 2020)

Der dahinterstehende Mechanismus: Der Norden ver-
braucht die 6konomischen und 6kologischen Ressourcen des
Siidens und strukturiert damit auch dessen Lebensbedin-
gungen. Der Politikwissenschaftler Ulrich Brand nennt dies die
simperiale Lebensweise, ein umfassendes System von Produk-
tion, Konsum und selbstverstindlich gewordenen Lebensge-
wohnheiten. Die 6konomische Ungleichheit und die politische
Herrschaft des Nordens erméglichen vielen Menschen im Nor-
den (und in manchen Zentren des Siidens) — aber keineswegs
allen, und auch keineswegs allen gleich — ein komfortableres
Leben: ,,Der Begriff der imperialen Lebensweise verbindet den
Alltag der Menschen mit den gesellschaftlichen Strukturen®
(Brand & Wissen, 2017, S. 46).

Es ist somit aus 6kologischer Vernunft wie aus Griinden
globaler Gerechtigkeit notwendig, ,Alternativen zur fos-
silistisch-kapitalistischen Produktions- und Lebensweise®
(Brand, 2009, S. 2) zu suchen. Dazu brauchen wir einen poli-
tischen Kosmopolitismus, wie Henning Hahn (2017) es nennt,
um die ,realistische Utopie eines globalen Menschenrechtsre-
gimes“ zu verwirklichen. Aus dhnlichen Uberlegungen heraus
hat der Physiker, Philosoph und Friedensforscher Carl Fried-
rich von Weizsicker den Begrift Weltinnenpolitik geprigt. Heu-
te ist vor allem der Begriff Global Citizenship gebriuchlich, um
das Recht und die Pflicht auszudriicken, nicht blof national,
sondern kosmopolitisch verantwortlich zu handeln. Das be-
deutet konkret:

—  vorhandene Probleme als gemeinsame Herausforderungen
der Menschheit wahrzunehmen,
handeln zu kénnen; das heif§t auch, wenn Schwierigkeiten
in einer bestimmten Region auftreten, diese als Probleme

um entsprechend

der gesamten Weltgesellschaft zu betrachten;

— die gleichen Prinzipien der Demokratie und des gewalt-
losen und regelgeleiteten Umgangs mit Interessens-
konflikten, wie sie in der Innenpolitik demokratischer
Staaten iiblich sind, auch auf globaler Ebene anzuwenden;
die jeweils Stirkeren diirfen also ihre Stirke nicht gegen
andere ausspielen, sondern miissen im Gegenteil zu mehr
Solidaritit bereit sein; alle Menschen, egal welcher
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Herkunft, miissen dort, wo sie leben, gleichberechtigt am
politischen Leben partizipieren diirfen;

— und schliefllich der Aufbau von gemeinschaftlichen
Organisationsformen unter teilweiser Abgabe von
Souverinitit; die UNO kann diesbeziiglich als eine
Keimzelle, aber noch nicht als vollendetes Modell
betrachtet werden; andere Formen der Organisation wie
internationale Regime, Vertrige und Abkommen, kénnen
solche Aufgaben bislang ebenfalls nur teilweise erfiillen;
die Stirkung statt Schwichung der WHO wire demnach
ein Schritt in die richtige Richtung.

Planetare Schicksalsgemeinschaft

,Die Natur beherrschen? Der Mensch ist noch nicht
einmal in der Lage, seine eigene Natur unter Kontrolle
zu haben, deren Narrheit ihn dazu treibt, die Natur zu
beherrschen und dabei die Beherrschung seiner selbst
zu verlieren. [...] Er kann Viren vernichten, doch ist er
neuen Viren gegeniiber machtlos, sie widerstehen sei-
nen Zerstdrungsversuchen, verwandeln und erneuern
sich ... Selbst beziiglich der Bakterien und Viren muf§
er mit dem Leben und mit der Natur verhandeln und
wird das auch weiterhin miissen.“ (Morin & Kern,

1999, S. 200)

Die wichtigste und gréfite Corona-Erfahrung besteht in der
Einsicht in die Notwendigkeit, ein neues Verhiltnis zu unserer
natiirlichen Umwelt zu entwickeln. Bislang leben und handeln
wir mit der Illusion menschlicher Allmacht, die ihre natiir-
lichen Grundlagen ignoriert und damit zu einer Kraft der Zer-
stérung und Selbstzerstorung wird. Wir miissen erkennen, dass
wir nur Mitbewohner der Erde sind. Sie steht nicht zu unserer
riicksichtslosen Ausbeutung zur Verfiigung. Das zu verstehen
und auf alle Lebensbereiche anzuwenden, ist wohl der tiefste
Wandel, der nun ansteht.

Schon Ende der 1970er Jahre hat deswegen der Philo-
soph Hans Jonas eine Uberwindung der rein anthropozentrisch
orientierten Ethik gefordert. Die neue Ethik miisse auch die
Biosphire miteinschlieSen, da wir fiir sie ,,verantwortlich sein
miissen, weil wir Macht dariiber haben® (Jonas, 1984, S. 27)
— eine Macht, die durch ethische Schranken geziigelt werden
miisse. Wir haben {iberdimensionale Fihigkeiten erworben, in
die Natur einzugreifen. Es sind Eingriffe, die wir selbst weder
in ihren praktischen Folgen abschitzen noch in ihren ethischen
Folgen beurteilen konnen. Um diesen , Exzess®, dieses Zersts-
rungspotenzial, zu bindigen, bediirfe es nach Jonas, tiber Kants
kategorischen Imperativ hinaus, nun einer neuen Maxime (die
allerdings immer noch anthropozentrisch formuliert ist):
»Handle so, daff die Wirkungen deiner Handlung vertriglich
sind mit der Permanenz echten menschlichen Lebens auf Er-
den® (ebd., S. 36).

Ausgehend von ihnlichen Uberlegungen hat der fran-
zosische Philosoph Edgar Morin die Vorstellung von der ,it-
dischen Schicksalsgemeinschaft“ im ,Heimatland Erde® (1999)
entwickelt. Wenn wir als Gattung eine Zukunft haben wollen
—so seine Argumentation — so kommen wir um einen radikalen
Wandel unserer Lebensgewohnheiten, unserer Wirtschaftswei-
se wie auch unserer politischen Organisation nicht herum.



Ohne die Nationalstaaten aufzul8sen, sei es doch notig, trans-
nationale und globale Strukturen zu schaffen. Aber wir brau-
chen auch eine andere Kultur, um diese Strukturen mit Leben
zu fiillen. Wir sollten uns als Weltbiirger/-innen — solidarisch
mit allen Menschen auf diesem Planeten — ebenso wie als Er-
denbiirger/-innen — solidarisch mit allem Leben auf der Erde —
verstehen. Wir brauchen also iiber das kosmopolitische Den-
ken hinaus ein planetares Denken.

Damit ist ein grofles Arbeitsfeld politischer Bildung
umrissen, das es im Detail zu entfalten und im Hinblick auf
die Situation und Perspektive der Lernenden zu erginzen gilt.
Entscheidend wird dabei sein, wie Janek Niggemann hervor-
hebt, den Verinderungswillen der Lernenden zu stimulieren:
»Bildung als Selbstverinderung ist ein Lernprozess, der auch
die Umstinde verindert, in denen er stattfindet. Eine kritische
politische Bildung interessiert sich deswegen fiir die Moglich-
keiten, anders werden zu wollen.“ (Friedl, 2020).

Anmerkungen

1 Dieser Text stiitzt sich auf meine Studie zu den sozialen, dkologischen und poli-
tischen Konsequenzen aus der Covid-19-Krise, die Anfang 2021 im Transcript Ver-
lag unter dem Titel ,,Die Welt neu denken lernen® erscheint.
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Padagogik der Echtzeit? Skizze einer kritisch-reflexiven
Bildung zur Autonomie mit und nach Covid-19

Zusammenfassung
Der Beitrag lidt dazu ein, die Covid-19-Pandemie als ein
epochaltypisches Schliisselproblem im Sinne von Klafki zu ver-
stechen und als eine Chance zu begreifen, Bildungsprozesse
weltweit verstirke als Echtzeit-Pidagogik zu gestalten, um zeit-
lich, sachlich und bezichungsbezogen angemessen pidagogisch
reagieren zu kdnnen.

Schliisselworte: Covid-19, Demokratiebildung, Pidagogik der
Echtzeit, Bildung zur Autonomie, Pandemiepiidagogik

Abstract
This article invites you to understand Covid-19 as a key pro-
blem typical of the current epoch and to see it as an opportuni-
ty to understand and design educational processes worldwide
as real-time pedagogy in order to be able to act pedagogically
appropriate in regard of time, topics and relations.

Keywords: covid-19, democracy education, real-time education,
education for autonomy, pandemic education

Zur Einstimmung: Mundmasken oder

Maulkérbe?
Ich habe lange mit mir gerungen, die Karikatur ,Der Denker-
Club* (s. S. 10 dieses Beitrags) in diesen Beitrag zu integrieren.
Aber ich wage es, obwohl ich von Kollegen mehrfach gewarnt
wurde, dadurch dem Lager der Verschwérungstheoretiker zu-
geordnet werden zu kénnen. Aber genau das ist eine der He-
rausforderungen, um die es in diesem Beitrag gehen soll. Wie
kann eine kritisch-reflexive Bildung zur Autonomie mit und
nach und Covid-19 geférdert werden, die unsere Resilienz, un-
ser kritisches Denken, unser Demokratieverstindnis, unsere
Sprechfihigkeit und unsere wertschitzende und offene Dialog-
kultur auch in schwierigen Zeiten stirke?

Ich habe die Karikatur zufillig in der Covid-19-Pande-
mie mitten im Lockdown wiederentdeckt. Ich sah sie im Vor-
beigehen im aufgeschlagenen Geschichtsbuch meiner Tochter.

Ich war total fasziniert bei dem Anblick und dachte mir, was
fiir eine Chance fiir einen innovativen Geschichtsunterricht.
Denn schon der rein visuelle Anreiz, die verbliiffende Ahnlich-
keit der damaligen Maulkérbe beim Denker-Club mit den
gegenwirtigen Corona-Mund-Nase-Bedeckungen ist zu frap-
pierend. Es wire eine vertane Chance, diesen Effekt nicht zu
nutzen und damit einen kritisch-reflexiven demokratiepidago-
gischen Diskurs- und Bildungsraum mit einer Irritation zu
eréffnen, um dadurch in Zeiten mit und nach Covid-19 fiir
eine offene und wertschitzende Dialogkultur zu werben. Wie
die Geschichte mit den Maulkérbern im Geschichtsunterricht
meiner Tochter wirklich weiterging, iiberlasse ich der Phantasie
der Leser/-innen.

Beim Club der Denker sitzen Professoren und Gelehrte
zusammen, die einen Maulkorb tragen und sich intensiv mit
»Denken® beschiftigen. Rechts an der Wand ist die Satzung des
Clubs angeschlagen: ,Es ist verboten, ein Wort zu sagen. Um
jeder Versuchung zu widerstehen, sind Maulkérbe zu tragen®.
Das Thema der ,heutigen Sitzung" lautet: ,, Wie lange wird uns
das Denken wohl noch erlaubt bleiben?“. Die historische Dar-
stellung richtet sich u. a. gegen die Begrenzung von Meinungs-
und Versammlungsfreiheit, gegen Lehr- und Berufsverbote von
Hochschullehrern und gegen weitere antidemokratische Re-
pressionen, wie sie in den Karlsbader Beschliissen von 1819
von den damaligen Machthabern beschlossen wurden. Die
Karikatur entstand in einer Zeit, in der zahlreiche Biirger/-in-
nen Missstinde in der gesellschaftlichen und politischen Ord-
nung anprangerten und sich fiir grundlegende demokratische
Rechte, Partizipations- und Mitgestaltungsmaoglichkeiten stark
machten, die in jener Zeit nicht existierten und bzw. oder
drastisch eingeschrinkt waren.

Mir liegt es fern, das demokratiefeindliche Umfeld zur
Zeit der Karlsbader Beschliisse und die enormen Risiken fiir
Leib und Leben fiir alle jene, die sich fiir mehr Demokratie
einsetzten, mit der gegenwirtigen Situation in Deutschland zu
vergleichen. Dass wir heute in Deutschland in einer vergleichs-
weise stabilen Demokratie leben kénnen, haben wir auch allen
denen zu verdanken, die unter hohen Risiken immer wieder
fiir diese gekdmpft haben, auch in damaligen Zeiten. Gleich-
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wohl, damit aus Mundmasken keine Maulkérbe werden, ist die
Aufrechterhaltung einer liberalen und demokratischen Gesell-
schaftsordnung und einer offenen Dialog- und Diskurskultur
unerlisslich. Von daher ist das grundsitzliche Thema und An-
liegen des Denker-Clubs in der gegenwirtigen Corona-Pande-
mie von hochster Aktualitit, nicht nur in Deutschland, son-
dern in allen Demokratien weltweit und erst recht dort, wo nur
schwache oder gar keine demokratischen Strukturen vorhan-
den sind. Denn die nationalen und internationalen Maf$nah-
men zur Eindimmung der Covid-19-Pandemie haben ein
Ausmaf§ angenommen, das insbesondere in demokratischen
Gesellschaften unvorstellbar erschien. Dadurch werden mas-
sive Einschrinkungen von Grundrechten und die Verletzung
von Grundbediirfnissen in Kauf genommen, die aus recht-
licher, politologischer und ethischer Perspektive héchst be-
denklich und aus medizinischer und epidemiologischer Sicht
zum Teil auch fragwiirdig und umstritten sind. Aber dennoch
gibt es im politischen und medialen Diskurs kaum eine grund-
sitzliche kontroverse und differenzierte Auseinandersetzung
iiber diese Mafinahmen wodurch postdemokratische Ten-
denzen (vgl. Ranciére, 2002; Crouch, 2008), die ohnehin
schon linger zu beobachten sind, noch verstirkt werden. Ein
zentrales Phinomen postdemokratischer Dynamiken liegt da-
rin, dass der Raum, in dem einst intensive politische Kontro-
versen und Auseinandersetzungen erfolgten, nun verstirke
durch Verwaltungslogiken und rechtliche Regelungsmechanis-
men sowie scheinbar eindeutige wissenschaftliche Erkenntnisse
und makrodkonomische Notwendigkeiten bestimmt wird, in
dem intensive Diskurse und politische Debatten nicht vorge-
sehen sind und auch nicht erfolgen. Mit Beginn der Pandemie
musste ich in zahlreichen privaten und beruflichen Kontexten
eine tiefgreifende Erfahrung machen, die daran anschlieft: Wie
schwierig es war und immer noch ist, mit Menschen, die eine
andere Meinung und Sichtweise im Hinblick auf die
Covid-19-Mafinahmen haben, in einem wertschitzenden
Kontake und konstruktiven Dialog zu bleiben. Fiir mich war
es sehr belastend zu erleben, dass die Covid-19-Pandemie in
meinem Umfeld offensichtlich zur Einschrinkung von Sagbar-
keitsfeldern, zu Diskursblockaden sowie zu latenten Spal-
tungstendenzen und Beziechungsabbriichen gefiihrt hat, was
ich in der Form niemals fiir mdglich gehalten hitte. Dabei ging

Abb. 1: Der Den/eer—&/ub, Quelle: Zugriff am 11. 05.200 hrlp::/./b/og. nationalmuseum. c/a/en/der—den/ee-club—/ﬂmder—Z/
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es nie um die Herkunft, Existenz und die Gefahr des Co-
vid-19-Virus an sich, sondern nur um den Umgang mit dem
Virus und die darauf bezogenen Mafinahmen. Es ist schwierig
in der Pandemie iiber die Pandemie zu denken, zu reden, zu
schreiben und erst recht die Pandemie und alles, was mit ihr
zusammenhingt in pidagogischen Prozessen zu thematisieren.
Alle Menschen, die das tun, werden sehr schnell Lagern und
Schubladen zugeordnet. Vielleicht ist dies neben den vielfil-
tigen gesundheitlichen und konomischen, sozialen und bil-
dungsbezogenen Auswirkungen der Pandemie die eigentliche
ganz grofle Herausforderung: Wie konnen wir mitten in der
Krise eine offene und wertschitzende Dialog- und Diskurs-
kultur beibehalten, stirken und wieder herstellen, bei der wir
immer wieder aufs Neue lernen, uns auf andere Sichtweisen,
Meinungen und Perspektiven einzulassen und unseren Ge-
geniibern trotz aller Differenz in den Positionen mit Offen-
heit und Empathie zu begegnen? Um diese Dialog- und Dis-
kurskultur zu fordern, sind entsprechende und Bildungspro-
zesse ein zentraler Faktor.

Die Bildungskatastrophe der Pandemie
Ich hinge keinerlei Verschworungstheorien an und ich glaube
auch nicht, dass das Virus gezielt von irgendwelchen diisteren
Michten entwickelt, freigesetzt und verbreitet wurde, um da-
mit eigene Ideologie-, Herrschafts- oder Finanzinteressen
durchzusetzen. Gleichwohl kommt die Covid-19-Pandemie
weltweit zahlreichen Akteur/-innen in Wirtschaft, Politik, Ver-
waltung, Medizin, Forschung und Medien offensichtlich sehr
entgegen, um ihre machtpolitischen und 6konomischen Inte-
ressen noch stirker verfolgen zu kénnen. Das hat auch massive
Auswirkungen auf die Bildungssituation von Milliarden von
Menschen weltweit. Ich mafe mir auch nicht an, als Pidagoge
und Sozialwissenschaftler, die epidemiologisch-medizinisch
hergeleitete Begriindung der Covid-19-Mafinahmen fachlich
zu bewerten. Gleichwohl wurde vor allem in den ersten Mona-
ten die Pandemie nahezu ausschliefflich aus dieser epidemiolo-
gisch-medizinischen Perspektive betrachtet. Andere wissen-
schaftliche und fachliche Perspektiven sind bis heute
unterreprisentiert, vor allem aus den Bereichen der Sozial- und
Bildungswissenschaften, wodurch wesentliche Nebenwir-



kungen und Kollateralschiden der Pandemie-Maf§nahmen fiir
den gesamten Bildungsbereich nach wie vor in ihrer Ginze viel
zu wenig berticksichtigt werden.

Die Tatsache, dass im Juli 2020 94% der Schiiler/-in-
nen weltweit von Schulschliefungen betroffen waren, bewer-
ten die Vereinten Nationen als die grofite Beeintrichtigung des
Schulsystems aller Zeiten (vgl. United Nations, 2020). Es dro-
he eine Bildungskatastrophe fiir eine ganze Generation, durch
die unermessliches menschliches Potenzial verschwendet, jahr-
zehntelanger Fortschritt untergraben und tief verwurzelte Un-
gleichheiten verschirft werden kénnten. Von den Schulschlie-
Bungen und den Folgewirkungen (z. B. Zunahme von Ausbeu-
tung und hiuslicher Gewalt) sind ohnehin schon benachtei-
ligte Schiiler/-innen besonders betroffen und in zahlreichen
Landern sind die Auswirkungen fir Midchen und junge
Frauen besonders dramatisch. Der von den Vereinten Nationen
vorgelegte Bericht ,Education during COVID-19 and be-
yond® (ebd.) ist ein allarmierender Weckruf in einer viel zu
medizinisch gefithrten Pandemie-Diskussion. Gleichwohl wer-
den darin zentrale andere Pandemie-Nebenwirkungen und
Corona-Risiken fiir Bildungsprozesse und Bildungsbeteiligte
weltweit kaum oder gar nicht beriicksichtigt, z. B. dass die mas-
sive Einschrinkung von sozialen Kontakten und kérperlichen
Beriithrungen sich insbesondere fiir Kinder im Vorschulalter
negativ auswirken kénnen, dass zahlreiche informelle, non-for-
male und peer-group bezogene Lernkontexte, die fiir die Iden-
tititsentwicklung Jugendlicher sehr wichtig sind, blockiert
werden oder dass intergenerationelle Dialog- und Lernprozesse
unterbunden werden. Nicht zu unterschitzen ist auch, was es
mit jungen Menschen macht, wenn im Rahmen der Wiederer-
offnung von Schulen, alle pidagogische Begegnungen immer
als Risiko der Virusverbreitung definiert und von diversen Hy-
gieneverordnungen und Disziplinierungsmafinahmen beglei-
tet werden. Die Angst, sich oder andere anzustecken, sind ak-
tuell permanente Begleiter beim schulischen Lernen, aber
Angst und andere negative Gefiihle beeintrichtigen in nicht
unermesslicher Weise Bildungsprozesse und Lernerfolge. Dies
ist nur eine Auswahl von dramatischen bildungsrelevanten
Pandemiefolgen. Aber vielleicht vollzieht sich die eigentliche
Bildungskatastrophe auf einer noch anderen Ebene.

Covid-19-Pandemie als epochaltypisches

Schliisselproblem
Denn zweifelsfrei markiert die Covid-19-Pandemie angesichts
ihrer umfassenden drastischen Auswirkungen ein epochalty-
pisches Schliisselproblem der Menschheit im Sinne von Wolf-
gang Klafki (ebd. 1985). Solchen sollte in Bildungsprozessen
immer eine besondere Aufmerksamkeit zukommen. Denn
Bildung lisst sich in einer dynamischen Welt nicht auf einen
statischen Bildungskanon reduzieren, sondern erfordert eine
kontinuierliche Beriicksichtigung aktueller und lebenswelt-
licher Themen der Lernenden. Eine kritisch-konstruktive Bil-
dung nach Klafki (ebd. 2007) zielt darauf ab, die Lernenden zu
befihigen, epochale Schliisselprobleme in ihrem Gegenwarts-
bezug und ihrer Zukunftsbedeutung zu durchdringen. Da-
durch soll die Selbstbestimmungsfihigkeit (individuelle Auto-
nomie und Selbstbestimmung), die Mitbestimmungsfihigkeit
(gesellschaftspolitische Partizipation und Verantwortung) so-
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wie die Solidaritdtsfihigkeit (Solidaritidt mit und Parteinahme
fiir alle, deren Selbstbestimmungs- und Mitbestimmungsmég-
lichkeiten eingeschrinkt sind) in Bezug auf aktuelle globale
Herausforderungen und epochale Schliisselthemen erhdht
werden. Wenn aber die aktuelle Bildungskrise verstirkt auf der
strukturellen Ebene und im Hinblick auf den Zugang zu Bil-
dung und die Verschirfung von globaler Bildungsungerechtig-
keit behandelt wird (vgl. UN, 2020) oder auf die Chancen und
Grenzen digitaler Lernformate reduziert wird, wird die Chance
vertan, eben diese Bildungskrise und weitere Pandemiefolgen
auf der inhaltlichen Ebene als Gegenstand, als Ausgangspunkt,
als Thema aus der Lebenswelt der Lernenden und als Schliis-
selproblem in gegenwirtigen Bildungsprozessen aufzugreifen.
Dazu kénnte ohnehin nur bedingt auf den vorhandenen Bil-
dungskanon zuriickgegriffen werden, in dem das Wort Co-
vid-19 nicht auftaucht. Hier ist eine Pidagogik der Echtzeit
gefragt, die in der Lage ist, ein epochaltypisches Schliisselpro-
bleme angemessen zu bearbeiten. Aber was ist damit gemeint?
Bereits sehr friih in der Pandemie skizzierten Nikil Mukerji und
Adriano Mannino, eine ,,Philosophie in Echtzeit” (ebd. 2020)
in der sie eine , Katastrophenethik” (ebd. S. 7) und ein Denken
auf Vorrat (ebd. S.106 ff.) einfordern, um Katastrophen von
Morgen bereits heute erkennen und damit flexibel, situativ an-
gemessen und interdisziplindr umgehen zu kénnen.

Diesen Impuls méchte ich aufgreifen und unterstrei-
chen, dass es angesichts der aktuellen Pandemie-Erfahrungen
weltweit nicht nur gilt, auf Vorrat zu denken, sondern auch auf
Vorrat zu bilden und auf Vorrat zu lernen, um Menschen um-
fassend auf das Leben in, mit und nach dieser Pandemie vor-
zubereiten. Es gilt eine ganzheitliche Pandemiepidagogik an-
zustreben, um Menschen zu befihigen die epochale Herausfor-
derung von Covid-19 und die Zeit danach, fiir sich und fiir
andere zu bewiltigen. Dies ist umso bedeutsamer, weil wir
noch gar nicht wissen, wann und ob es tiberhaupt ein nach der
Pandemie geben und wie dieses aussehen wird. Von daher sind
wir gut beraten, nicht nur fiir die aktuelle Krise und ihre viel-
filtigen Nebenwirkungen, sondern auch fiir die zukiinftigen
Vorkehrungen zu treffen. An dieser Stelle lohnt es sich das An-
regungspotenzial vertrauter Ansitze der kritischen Pidagogik
z. B. von Wolfgang Klafkis kritisch-konstruktiver Didaktik
(Klafki, 1985), John Deweys Demokratiepiddagogik (Dewey,
1985) und Paulo Freires Pidagogik der Befreiung und Autono-
mie (Freire, 2008) wieder oder neu zu entdecken und fiir eine
kritische-reflexive Pidagogik der Echtzeit fruchtbar zu machen.
In Anlehnung und Weiterfithrung dieser Ansitze sollen nach-
folgend drei ausgewihlte Reflexions- und Handlungsperspek-
tiven skizziert werden.

Die Erweiterung des

Alphabetisierungsverstandnisses
Eine kritisch-reflexive Pidagogik der Echtzeit in der Pandemie
erfordert nicht nur einen befreiungspidagogisch fundierten
Bewusstseins- und Bildungsprozess (Freire), um die individu-
elle Selbstbestimmungs- Mitbestimmungs- und Solidarititsf-
higkeit (Klafki) und die kritische Urteilskraft der Lernenden in
Bezug auf das epochaltypische Schliisselproblem Covid-19 und
alle damit verbunden Nebenwirkungen zu erhdhen. Ebenso
relevant ist es, die individuelle Resilienz und die emotionale



Stabilitit der Lernenden zu stirken, damit sie auch die innere
Kraft und Stirke erlangen, den vielfiltigen psychosozialen und
physischen Belastungen der Pandemie standzuhalten. Durch
Covid-19 und die damit verbundenen Mafinahmen erfolgt ein
Zugriff und eine Durchdringung der menschlichen Kérper, die
neben einer politischen Alphabetisierung und Bewusstseinsar-
beit auch eine Alphabetisierung der Korper, einen achtsamen
Umgang mit der eigenen Physis und eine Stirkung der soma-
tischen Standhaftigkeit und Sprachfihigkeit erforderlich

macht.

Die Erweiterung des Bildungsverstédndnisses
Die Zeiten von Covid-19 erfordern eine Erweiterung des Lern-
begriffes und des Bildungsverstindnisses (Klafki) und eine viel
stirkere Beriicksichtigung sozialer, emotionaler und interak-
tiver beziehungsbezogener Kompetenzen sowie die umfassende
Befihigung zu demokratischen
(Dewey). Dabei ist es von zentraler Bedeutung, angesichts der
zahlreichen akuten Emotionen, Sorgen und Angste, die welt-
weit Menschen im Kontext von Covid-19 beschiftigen und

angesichts der pandemiebezogenen Spaltungstendenzen und

Aushandlungsprozessen

Diskursblockaden, eine echte Kontakt-, Kommunikations-
und Dialogfihigkeit zu fordern. Das impliziert vor allem auch
eine Stirkung der Empathie- und der Beziehungskompetenz,
die insbesondere bei der Begegnung von Menschen unter-
schiedlicher Positionierungen und Sichtweisen in Bezug auf die
Pandemiemafinahmen und ihrer Nebenwirkungen zwingend
erforderlich ist, um in einem offenen und wertschitzenden Di-
alog bleiben zu kénnen.

Die Erweiterung des

Demokratieverstandnisses
Die Pandemie ist die grofie aktuelle geteilte kollektive Erfah-
rung der Weltbevolkerung und markiert weltweit auch eine
massive Herausforderung fiir demokratische Aushandlungs-
und Partizipationsprozesse. Von daher ist es gerade jetzt so
wichtig, zu verdeutlichen, dass Demokratic mehr als eine
Staats- und Regierungsform ist, sondern in erster Linie eine
Form des sozialen Zusammenlebens und der gemeinsam und
miteinander geteilten Erfahrung (Dewey), die fortlaufend
kluge Aushandlungsprozesse und Anpassungsformen iiber das
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kollektive Zusammenleben erfordert. Eine kritisch-reflexive
Demokratiebildung fiihrt diesen Gedanken fort und positio-
niert sich als eine Grundhaltung zum gemeinsamen demokra-
tischen und partizipativen Lernen, bei dem die eigenen Erfah-
rungen der Lernenden und das gemeinsame Suchen nach
eigenstindigen Losungen (Dewey) im Vordergrund stehen.
Aus einer solchen Haltung wire der Covid-19-Pandemie in
Bildungsprozessen zu begegnen, in dem die Lernenden auf der
Basis ihrer eigenen intensiven und vielfiltigen Pandemieerfah-
rungen passende und tragfihige Echtzeit-Losungen fiir sich
erarbeiten. Dies wire der Schliissel fiir eine offene und wert-
schitzende Lern-, und Dialogkultur, die fiir gesunde Demokra-
tien und das menschliche Zusammen unentbehrlich sind.

Durch die Berticksichtigung dieser Aspekte konnte eine
kritisch-reflexive Bildung zur Autonomie mit und nach und
Covid-19 dazu beitragen, dass Mundmasken immer nur dem
individuellen und kollektiven Schutz vor einem Virus dienen
und niemals zu Maulkérben werden, die eine offene Begeg-
nungs- und Diskurskultur verhindern.
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Herausforderungen und Chancen:
Friedenspadagogik in Zeiten von Covid-19

Zusammenfassung

Covid-19 und die individuellen, gesellschaftlichen und poli-
tischen Mafinahmen zum Umgang mit der Pandemie stellen
die Friedenspidagogik vor neue strukturelle (,Bildungskrise®),
thematische (,Friedensbedrohungen®) und methodische (,Di-
gitalisierung”) Herausforderungen. Vor dem Hintergrund ih-
rer langjahrigen Erfahrungen muss es der Friedenspidagogik
gelingen, die Attraktivitit des Friedens fiir (junge) Menschen
neu sichtbar zu machen und damit einen Beitrag zur notwen-
digen (Konflikt-) Transformation zu leisten.

Schliisselworte: Friedenspidagogik, gewaltfreie Erziehung,
Friedensbedrohungen, Pandemie

Abstract

Covid-19 and the individual, social and political measures
taken to deal with the pandemic confront the peace education
with new structural (“educational crisis”), thematic (“threats to
peace”) and methodological (“digitalization”) challenges.
Against the background of its many years of experience, peace
education must manage to visualize the attractiveness of peace
to (young) people in a new way and thus contribute to the
necessary (conflict) transformation.

Keywords: peace education, non-violent education, threats to
peace, pandemic

Es wiire ein Anlass zum Feiern gewesen: Im Mai 2020 jihrte sich
in Deutschland das Recht der Kinder auf gewaltfreie Erzichung
zum 20. Mal."! Doch nicht nur eine vom Deutschen Kinder-
schutzbund geplante Jubiliumsveranstaltung fiel der Pandemie
zum Opfer, sondern das im Biirgerlichen Gesetzbuch verbriefte
Recht wurde in einer Presseerklirung des Verbandes als ,,gefihr-
det” eingestuft.? Wihrend dort einerseits die Verordnungen zur
Eindimmung der Pandemie ausdriicklich unterstiitzt wurden,
wies man andererseits auf die damit verbundenen Einschnitte
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in die Grundrechte von Kindern hin und beklagte die unterge-
ordnete Rolle der Bediirfnisse von Kindern und ihren Familien
bei den politischen Diskussionen. In der Tat sind Kinder und
Jugendliche im Verlauf der Covid-19 Krise nicht nennenswert
offentlich zu Wort gekommen. Und auch die Aufmerksamkeit
und Unterstiitzung fiir den Bildungsbereich entspricht nicht
seinem gesellschaftlich so (lebens-)wichtigen Stellenwert. Dies
gilt nicht nur fiir Deutschland, sondern in weitaus drastische-
rem Umfang fiir viele Linder dieser Erde. Die UNESO spricht
von einer durch Covid-19 ausgelésten globalen Bildungskrise.?
Da zudem innergesellschaftlich und international Friedensbe-
drohungen gestiegen sind, ergeben sich neben den struktu-
rellen auch ,,gewaltige® thematische Herausforderungen fiir die
Friedenspidagogik. Sie werden verschirft durch den (Teil-)
Verlust der fiir die friedenspidagogische Methodik essentiellen
direkten (analogen) personlichen Begegnungsméglichkeiten in
den formalen Bildungslernorten Kita und Schule genauso wie
in Workshops und Kursangeboten. Doch trotz (oder wegen)
der strukturellen (,Bildungskrise®), thematischen (,Friedensbe-
drohungen ) und methodischen (, Digitalisierung*) Herausforde-
rungen erdffnen sich auch Chancen fiir neue Ansitze der Frie-
denspidagogik in Deutschland und weltweit.

Gewaltfreie Erziehung: Grundlagen

verteidigen und ausbauen
Steigende hiusliche Gewalt im Allgemeinen und gegen Kinder
im Besonderen ist weltweit eine der bedriickendsten, durch die
Pandemie ausgelésten Gefihrdungen. So stellt UNICEE das
Kinderhilfswerk der Vereinten Nationen, fest, ,,die Coronakri-
se und ihre Folgen haben die Risiken von Gewalt gegen Kinder
nochmals verschirft“. Der wachsende Stresslevel in den Fami-
lien zum Beispiel durch Schulausfall und drohende Arbeitslo-
sigkeit sei ein Nihrboden fiir Gewalt. Auf der Website der
»Global Campaign for Peace Education (GCPE)“ geben Beitrige
Einblicke in die Folgen der durch Covid-19 bedingten Bil-

dungsmisere. Vielen jungen Menschen wird weltweit und nicht



nur in den Konflikt- und Kriegsregionen der Zugang zu Bil-
dung auf lange Zeit erschwert oder sogar ginzlich verbaut.
Schiiler/-innen, die Schulangebote wahrnehmen kénnen, sind
zu Hause mit (neuer) Armut und Perspektivlosigkeit, wachsen-
den Konfliktpotenzialen und hiufig auch mit Gewalt konfron-
tiert!. Und zur internationalen Situation der Kinder heif3t es
im Internetportal der ,Global Partnership to End Violence
Against Children im August 2020: , This month has been dif-
ficult for the child protection community. Over 20 million
cases of COVID-19 have now been recorded, all while the
world struggles to decide whether to send children back to
school. (...) This has all happened beneath a backdrop we know
all too well: that every seven minutes, somewhere in the world,
a child is killed by violence.

Ein Recht der Kinder auf eine gewaltfreie Erzichung ist
weltweit keine Selbstverstindlichkeit. Bislang ist lediglich in 60
Landern der Erde ein umfassendes Verbot von Kérperstrafen
verankert®. In vielen Lindern ist man weit von einem Verbot
ykorperliche[r] Bestrafungen, seelische[r] Verletzungen und
andere[r] entwiirdigende[n] Mafinahmen® entfernt. Neben
den verheerenden Folgen fiir jedes einzelne Kind stellen die
mogliche Gewohnung an Gewalt und die Problematik der
Weitergabe von Gewalterfahrungen auch gesamegesellschaft-
lich eine Herausforderung dar. Gerade in Krisenzeiten, die das
korperliche und seelische Wohl der Kinder zusitzlich beein-
trichtigen, ist es von Vorteil, fiir die Durchsetzung des Anlie-
gens einer gewaltfreien Erziehung eine Rechtsgrundlage zu
haben. Es zeigt sich aber auch, dass die gesellschaftliche und
politische Akzeptanz immer neu gewonnen werden muss.

Raume schaffen und Lernprozesse

ermoglichen’

Friedenspidagogik initiiert, unterstiitzt und begleitet soziale und
politische Lernprozesse, in deren Verlauf sich prosoziales Verhal-
ten, Empathie und Fihigkeiten zur gewaltfreien Kommunika-
tion (Friedensfihigkeit) herausbilden kénnen, in denen Wissen
tiber Krieg und Frieden, Konflikt und Gewalt (Friedenskom-
petenz) erworben werden kann, und in welchen die Bereit-
schaft zu Zivilcourage und Engagement fiir den Frieden gefor-
dert wird (Friedenshandeln). Friedenspidagogik gibt praxis-
orientierte Hinweise fiir die Erzichung in Familie und Vorschu-
le, im schulischen Unterricht und im auferschulischen Bereich.
Gesellschaftliche Kontroversen diirfen nicht tabuisiert werden,
sondern miissen im Rahmen friedenspidagogischer Maf§nah-
men sichtbar gemacht werden.

Friedenspidagogische Ansitze sind weltweit zu finden
und sie eint in aller Unterschiedlichkeit, dass sie einen Beitrag
zur Etablierung einer globalen und nachhaltigen Kultur des
Friedens leisten wollen. Diese friedenspidagogischen Ansitze
sind kontextbezogen in allen Weltregionen und in allen Phasen
eines Konfliktes notig und méglich, beim Lernen im Alltag
genauso wie bei der Vorbereitung, Durchfiithrung und Evalua-
tion pidagogischer Projekte mit ausgewihlten Zielgruppen
oder bei der Forderung konfliktsensibler Bildungssysteme. So
versteht sich zum Beispiel die erwihnte GCPE als ein nicht-
formales, international organisiertes Netzwerk mit dem Ziel,
Friedenspidagogik in Schulen, Familien und Kommunen zu
fordern, um die Kultur der Gewalt in eine Kultur des Friedens
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zu transformieren. Zu einer Kultur des Friedens gehoren die
Bereitschaft und die Fihigkeit, individuelle, zwischenmensch-
liche, gesellschaftliche und internationale Konflikte konstruk-
tiv zu bearbeiten und in gewaltfreie Prozesse zu transformieren.

Ziele der Friedenspidagogik:
— die Wahrnehmung von Konflikten als Chance fiir
positive Verinderungen, indem Fihigkeiten zur konst-
ruktiven Konflikttransformation und ein respektvolles
Verhiltnis zu den ,Anderen® entwickelt werden;

das Erkennen verschiedener individueller, sozialer und
politischer Formen von (Alltags-) Gewalt und der ,,Faszi-
nation von Gewalt® mithilfe einer systematischen Ana-
lyse individueller und kollektiver Erfahrungen von
Gewalt in Vergangenheit und Gegenwart (Gewalt-
privention; Umgang mit der Vergangenheit und Uber-
gangsjustiz);

die Analyse der Ursachen, Auswirkungen und Nachwir-
kungen von Kriegen, was die Untersuchung méglicher
Mechanismen gegen und Alternativen zum Krieg auf
individueller, sozialer und internationaler Ebene be-
deutet;

die Entwicklung von Visionen fiir ein Zusammenleben
in Frieden und die Umsetzung dieser Visionen in
praktisches Handeln

1ab. 1: Ziele der Friedenspiidagogik, Quelle: eigene Darstellung

Menschen auf der ganzen Welt brauchen Riume, um Frieden
zu erleben und zu erlernen — auf der Mikroebene Familie und
im alltiglichen Leben ebenso wie auf der Makroebene der Ge-
sellschaft und der internationalen Politik. Menschen lernen aus
Erfahrungen und profitieren von inspirierenden Lernumge-
bungen mit geeigneten multimedialen und interaktiven Me-
thoden. Alle Sinne und Emotionen spielen eine wichtige Rolle
und miissen in die Gestaltung von Lernarrangements integriert
werden. Die Begegnung mit dem ,Anderen® ist unverzichtbar
— seien es Angehorige gegnerischer Konfliktparteien in Nach-
kriegsgesellschaften, seien es Minderheiten und Mehrheiten
oder Einheimische und Migrant/-innen.

Bedrohungen des Friedens erkennen -

und Gegenkrafte starken
In der Friedenspadagogik versteht man Frieden als einen sozia-
len Begriff und riickt die Bezichungen zwischen Menschen in
den Blickpunkt. So geht es individuell um den inneren Frieden,
zwischenmenschlich um gelingende Kommunikation, gesell-
schaftlich um das friedliche Zusammenleben aller Mitglieder
international um friedliche Beziehungen zwischen Regie-
rungen, Staaten und den verschiedenen Gesellschaften. Auch
die Gestaltung der Beziehungen zur Natur miissen im Blick
sein (Nielebock, 2020, S. 11).

Ohne Frage 16st die Pandemie individuelle Angste aus,
welche die Friedenspidagogik bei allen Mafinahmen zu be-
riicksichtigen hat. Angesagt ist die Stirkung von innerem Frie-
den und Resilienz. ,Wie konnen wir zuversichtlich sein ange-
sichts der Bedrohung? Wie konnen wir mit der Angst umgehen,



die gerade vielen auf der Seele liegt? (...) Auf diese Fragen gibt
es keine endgiiltige Antwort. Aber wir kénnen lernen, mit un-
seren Angsten besonnen umzugehen. Wenn wir inneren Frie-
den finden, gewinnen wir auch Zuversicht“ (KifSmann, 2020,
S. 122). Dabei gilt es schlieflich auch, individuelle Dispositi-
onen neu zu beleuchten und zu beriicksichtigen. So wird darauf
verwiesen, dass Teile der internationalen Zivilgesellschaften
durch die Covid-19-Ausnahmesituation nicht nur individu-
elle, sondern auch potenzielle kollektive Traumata erleben,
welche tiber Jahre hinweg erinnert und verarbeitet werden miis-
sen (Bief$, 2020). In diesem Kontext sei es schon heute wichtig
kritisch zu beobachten, wer die Deutungshoheit tiber die Erin-
nerungen der Corona-Zeit haben wird und welche Gruppen
und Perspektiven dadurch marginalisiert werden. Die Sicht
von Jugendlichen und Kindern beispielsweise wird hiufig we-
nig in den Corona-Diskurs miteingebracht.

Die gesellschaftliche Anfilligkeit fiir Verschwirungstheo-
rien und Desinformationsversuche ist nicht neu. Im Umgang mit
Covid-19 wird jedoch sichtbarer als jemals zuvor, dass nicht
nur junge Menschen der Sensibilisierung und Qualifizierung
fiir den Umgang mit Hass, Vorurteilen und sogar Gewalt schii-
renden Angeboten in den sozialen Medien bediirfen. Schon
bevor dem Beginn der Pandemie wurden weltweit qualitativ
neue gesellschaftliche Polarisierungstendenzen erkennbar. Sie
werden verstirkt durch die Verbreitung gezielter Desinforma-
tion, durch Fake News und Hatespeech (vgl. Jiger & Rieber
2019). Diese Problematik wird durch die Krise gegenwirtig auf
zweifache Weise verstirkt: Zum ersten fiihren ein zunehmend
erbitterter Streit um die Bedeutung der Pandemie und die Ak-
zeptanz der staatlicherseits verfligten Gegenmafinahmen sowie
gezielt gestreute Verschworungstheorien zu weiterer Verunsi-
cherung und vertiefen gesellschaftliche Griben. Wihrend ei-
nerseits ein grofSer gesellschaftlicher Zusammenhalt bei der
Bekidmpfung der Pandemie zu beobachten ist, scheint anderer-
seits gleichzeitig die Stunde fiir das Erstarken von Populismus,
Rechtsextremismus und Antisemitismus zu sein. Zum zweiten
sind Bildungseinrichtungen, allen voran die Schulen, die in
schwierigen gesellschaftlichen Auseinandersetzungen Riume
fiir Aufklirung, aber auch den Meinungsaustausch und damit
eine konstruktive Konfliktkultur férdern kénnen, in besonde-
rem Maf$e betroffen. Wird der Regelunterricht — wenn tiber-
haupt vorhanden — aufler Kraft gesetzt, bleibr fiir Verlasslich-
keit und fiir die Behandlung auflercurricularer ,Lebens“-
Themen wenig Raum.

Gleichzeitig haben sich nur kurze Zeit nach der welt-
weiten, von jungen Menschen initiierten und gestiitzten Bewe-
gung gegen die Gefahren des Klimawandels newe Formen von
Protest gegen Hass, Rassismus und Ausgrenzung entwickelt. Ver-
schirft durch die Pandemie stehen plsezlich gesellschaftliche
Verwerfungen und Missstinde im 6ffentlichen Interesse, die
weder neu noch auf einzelne Linder, Regionen oder Erdteile
bezogen sind. ,Als bis zu 10.000 Menschen auf dem Platz der
Alten Synagoge niederknieten, um George Floyd und anderer
Opfer von rassistischer Polizeigewalt zu gedenken, hitte man
eine Stecknadel fallen lassen hoéren kénnen. Alle sind bei sich,
reflektieren ihre Gedanken und ihr Verhalten. Auf einmal ste-
hen alle wieder auf und strecken die Fiuste in die Luft. Dieses
Gefiihl, was tausende von Fiuste erzeugen, schenkt Hoffnung
und macht Mut. Nicht nur fiir den Moment, sondern auch fiir
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die Zukunft. Es zeigt, dass es zu schaffen ist, wenn die Zivilge-
sellschaft auf der ganzen Welt auf die Straf$e geht, zusammen-
hilt und die Politik auffordert, zu handeln und gleichzeitig bei
sich selbst anfingt.“ So ein Online Bericht zu einer Demons-
tration in Freiburg.® Die unterstiitzende, stets kritische pida-
gogische Begleitung der neuen Bewegungen und Diskurse ist
Aufgabe der Friedenspidagogik. Gemeinsame Lernprozesse
sind wichtig, wenn es um grundlegende Fragen geht: Stiirzen
wir die Denkmiiler oder finden wir andere Formen des kon-
struktiven Erinnerns? (vgl. Schwarzer 2020) Erfahrungen aus
verwandten Disziplinen wie der Gedenkstittenpidagogik kon-
nen hier bereichern.

Den Frieden bedrohende globale Entwicklungen miissen
immer neu erklirt werden und bediirfen attraktiver Gegenmo-
delle und Handlungsansitze auf individueller, gesellschaft-
licher und internationaler Ebene. Die Pandemie ist ein neues
Thema, aber Krieg und Gewalt, Nationalismus und Populis-
mus, Klimawandel und Migration, Armut und Ungleichheit
oder auch die Atomwaffenproblematik diirfen nicht vergessen
werden. Selbst Europa ist geprigt von zunechmender Spaltung
und Fragmentierung, von nationalen Egoismen, von poli-
tischer Polarisierung und Fremdenfeindlichkeit. In Teilen der
Gesellschaften verliert die Integration als Wesenskern des ,,Frie-
densprojektes Europa“ offenbar an Attrakeivitit. Populistische
Losungen fallen auch hier auf fruchtbaren Boden. Erweisen
sich Regierungen als unfihig, eine nach innen wie nach auflen
wirksame inklusive Friedensstrategie zu entwickeln, wichst die
Verantwortung der Zivilgesellschaft, diesen Prozess nachdriick-
lich einzufordern und dazu selbst einen Beitrag zu leisten. Den
Zusammenhalt im Inneren Europas zu erhalten, ist aber nur
eine Seite der Medaille. Mehr als zuvor gilt es ,,Zusammenhalt®
neu, nimlich ohne Abschottung und global zu definieren.
Doch auch in diesem Kontext fiihrt die Covid-19-Krise zu Ver-
werfungen und hat zumindest in der Anfangsphase zu Natio-
nalismen gefiihrt. ,,Corona bekimpfen ohne Friedenspolitik
aufzugeben® lautet eine Empfehlung des Friedensgutachten
2020, die sich auch auf die weltweite Lage bezicht. Denn die
Pandemie trifft vor allem die Staaten im globalen Siiden mit
extremer Wucht, verschirft Konfliktlinien und die Friedensini-
tiativen der UNO (,Global Ceasefire®) stoflen weitgehend ins
Leere. Niemals wurden die Analysen und Meinungen von Wis-
senschaftler/-innen so prominent in der Offentlichkeit prisen-
tiert wie in den pandemischen Zeiten. Wann aber kommt die
Zeit der Sozialwissenschaftler/-innen? Man stelle sich vor: Im
monatlichen Turnus geben renommierte Vertreter/-innen der
Friedensforschung vielbeachtete Pressekonferenzen, um iiber
den aktuellen Stand der Riistungsexporte und die Anzahl der
getoteten Menschen in den Kriegen der Welt zu berichten und
mogliche Zusammenhinge zu reflektieren.

Der durch Covid-19 bedingte 7eilverlust von Néiihe und
direkter Begegnung belastet viele Menschen im Alltag und be-
rithre gleichzeitig einen Kernbestand friedenspadagogischer
Methodik. Dieser Verlust beschleunigt die digitale Erweiterung
friedenspidagogischer Workshop-, Kurs- und Qualifizierungs-
angebote. Ein wichtiger Bereich ist die Methodik der Friedens-
pidagogik. Auch in Deutschland miissen vorhandene Ange-
bote der Friedensbildung an Schulen pandemiebedingt neu
ausgerichtet und angesichts alltiglicher Organisationsdilem-
mata (Maskenpflicht) und enger Zeitfenster verstirke legiti-



miert werden. Dabei entstehen neue digitale Dialog- und
Handlungsriume, fiir deren Ausgestaltung Qualititskriterien
dringend erforderlich sind. In der Tat kann Friedenspadagogik
hier neue Wege bestreiten. Die Kombination von Prisenztref-
fen einerseits und Online Komponenten andererseits ist in ei-
ner globalisierten Welt ohnehin eine Notwendigkeit, und wird
durch Corona nur beschleunigt. Die technischen Vorausset-
zungen sind gegeben, Plattformen unterschiedlichster Art ste-
hen fiir eine Kommunikation zur Verfiigung. Allerdings ist die
reine Euphorie Giber technische Méglichkeiten fehl am Platz.
Noch fehlen in vielen Teilen der Erde die digitalen Zuginge
und damit grundlegende Voraussetzungen fiir diese neue Form
der Kommunikation. Es diirfen keine Ausgrenzungen passie-
ren. Auch muss bedacht werden, dass begleitende Prisenzver-
anstaltungen von den lokalen Bedingungen abhingen. Hiufig
wurde in der Vergangenheit beklagt, dass die Praxis der Theorie
der Friedenspidagogik weit voraus ist. Dies konnte dieses Mal
anders laufen: Die neuen Onlineerfahrungen sollten von Be-
ginn an systematisch ausgewertet und evaluiert werden. Wie
lassen sich etwa neue, digitale Formen nonverbaler Kommuni-
kation finden, wenn die Kérpersprache iiber den Bildschirm
nur bedingt gelesen werden kann? Wie gestaltet man digitale
Dialoge iiber Themen wie Krieg und Frieden?

Riume schaffen fiir Begegnungen gehort zu den Kern-
aufgaben der Friedenspidagogik. In Trainings, Kursen, Work-
shops und Meetings werden Menschen zum Engagement fiir
den Frieden ermutigt und qualifiziert. Sei es die friedenspida-
gogische Lehrkriftefortbildung, das internationale Sommer-
camp fur jugendliche Friedensstifter/-innen oder das von auflen
unterstiitzte Zusammentreffen von Angehérigen unterschied-
licher Konfliktparteien: das personliche Kennenlernen, der ge-
meinsame Erfahrungsaustausch und der ,,Dialog auf Augenhg-
he* gehéren zu den stilbildenden Merkmalen. Die Orte der
Begegnung werden sorgfiltig gepriift und ausgewihlt. Es geht
weniger um das Ambiente als um Neutralitdt, Abgeschieden-
heit, Verpflegungsoptionen oder Raumgestaltung. Das Peace-
boat hat dabei mehr als einen Symbolcharakter, weil die Begeg-
nung auf Hoher See den Gedanken kaum Grenzen setzt.

Frieden verankern - in Theorie und Praxis
Im Mittelpunkt der Friedenspidagogik stehen zwei aufeinander
bezogene, gerade auch in Krisenzeiten existenzrelevante Per-
spektiven: die theoretische und praxeologische Orientierung am
Leitwert Frieden und an der grundsitzlichen Lernfihigkeit der
Menschen. Ihr Zusammenspiel eroffnet Lernprozesse, in denen
Menschen inspiriert werden sich mit Méglichkeiten und Vor-
teilen eines friedlichen Zusammenlebens zu befassen, sich ihrer
personlichen Einstellungen und Haltungen bewusster zu wer-
den und gemeinsam mit anderen friedensorientierte Hand-
lungsmoglichkeiten auch in schwierigen Konfliktlagen zu er-
kunden. Es geht um nicht weniger, als um die systematische
Reduktion von Gewalt, um die Transformation von Konflikten
sowie um die Forderung von Friedensfihigkeiten von Indivi-
duen, Gruppen, Gesellschaften und Institutionen. Friedenspa-
dagogik findet sowohl durch die Entwicklung von Curricula,
Lehrplinen und Lernmedien als auch von Workshop-, Kurs-
oder Unterrichtsangeboten Eingang in formale und non-
formale Bildungsbereiche. Beide Perspektiven der Friedenspi-
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dagogik sind theoriegestiitzt und praxiserprobt, bediirfen aber
der stindigen Uberpriifung und Erneuerung. ,We argue that
innovative curriculum, textbooks and pedagogy should pro-
mote students’ ability to flourish in rapidly changing times.
They should facilitate approaches to teaching and learning that
prepare both teachers and learners to respond to uncertainty.
Such approaches recognize the abiding value of both cognitive
and affective learning and acknowledge the need for both con-
ceptual mastery and open-ended learning® (Smart, 2020, S. 2).

Friedenspadagogik international:

Pandemie als Chance?

Die Pandemie als Chance? Die eingangs erwihnte internatio-
nale ,,Global Campaign for Peace Education (GCPE)“ formu-
liert einen tiberraschend hohen Anspruch: ,As peace educators,
we know that we cannot deny or retreat from the fear, but take
hope and action to engage in the learning we believe to be the
best and most effective response to the full range of threats to
our planet. This crisis is an opportunity to formulate questions
that lead us into authentically new, fresh forms of learning,
unprecedented inquiries, truly distinct, buc still derived from
those we have for some time employed in our attempts to elicit
visions of and plans for a preferred world. It is time, as well, for
a truly new vision.*

Gelingt es den Akteur/-innen der Friedenspidagogik in
diesen schwierigen Kontexten vor Ort Mut zur gewaltfreien
Konfliktbearbeitung im Alltag und Inspirationen fiir eine fried-
liche Zukunft zu vermitteln? Die Pandemie muss ein Anstof3
fiir Selbstreflexion, Neujustierung und Profilschirfung sein. Es
geht dabei in erster Linie nicht um die Notwendigkeit, Bewei-
se fiir eine friedenspidagogische ,,Systemrelevanz® zu liefern,
obwohl die Frage der zukiinftig verfiigbaren (Férder-)Ressour-
cen fir die Friedenspidagogik tatsichlich ,existenzrelevant®
werden kann. Es geht inhaltlich und methodisch vor allem um
die Frage, ob die Friedenspidagogik vor dem Hintergrund ihres
Selbstverstindnisses und der iiber Jahrzehnte entwickelten An-
sitze nicht nur situationsbedingte und reaktive Antworten auf
Covid-19 findet, sondern mit einem spezifischen, der (Fach-)
Offentlichkeit vermittelbaren und sichtbaren Profil einen Bei-
trag zur konstruktiven Bearbeitung aktueller, den gesellschaft-
lichen und internationalen Frieden bedrohenden Problemla-
gen leisten kann.

Nicht nur fiir die friedenspidagogische Praxis wire dies
ein Gewinn, sondern auch fiir die theoretische Weiterentwick-
lung. SchlieSlich zihlt es nach Ansicht der Erzichungswissen-
schaftlerin Karin Amos zu den grofften Herausforderungen,
ytransnational in einen Dialog dariiber einzutreten, was wann,
wie unter welchen Bedingungen und Denktraditionen tiber
Frieden gedacht wurde, welche unterschiedlichen Denotati-
onen und Konnotationen der Begriff aufruft und wie wir tiber-
haupt die Beschrinkungen der eigenen Denkhorizonte tiber-
winden kénnen und dabei nicht nur nach Differenzen, sondern
auch nach Ahnlichkeiten suchen® (Amos, 2018, S. 165).

Vor dem Hintergrund der beschriebenen strukturellen,
thematischen und methodischen Herausforderungen liegt die
Chance darin, die Attraktivitit des Friedens fiir Menschen neu
sichtbar zu machen und damit einen Beitrag zur notwendigen
(Konflikt-) Transformation zu leisten. , Transformation heif3t



Verinderung und macht deutlich, dass es um Prozesse geht,
nicht um schnelle Lésungen. Prozesse in denen Not gelindert
und neue Bezichungen geschaffen werden, Wahrheit ans Licht
kommt und vergeben wird, Institutionen aufgebaut werden,
Dialog zu Normen und Werten stattfinden kann, Kompe-
tenzen geschaffen werden und Hoffnung entsteht. All dies zu-
sammen ermoglicht eine gewaltfreie Bearbeitung von Kon-
flikten, aktuell und zukiinftig® (Diakonisches Werk, 2009,
S. 21).

Anmerkungen

Im Biirgerlichen Gesetzbuch (§ 1631 Abs. 2) steht: ,Kinder haben ein Recht auf
gewaltfreie Erziehung. Korperliche Bestrafungen, seelische Verletzungen und andere
entwiirdigende Mafinahmen sind unzulissig”.

Zugriffam 10.11.2020 https://www.dksb.de/fileadmin/user_upload/2020- 04-0_P
M_gewaltfreie_Erzichung.pdf

—

Zugriff am 10.11.2020 hetps://www.unesco.de/bildung/inklusive-bildung/corona-
pandemie-verursacht-globale-bildungskrise

Zugriff am 10.11.2020 https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/conseq
uences

5 Zugriff am 10.11.2020 https://www.end-violence.org/

Zugriff am 27.9.2020, Global Alliance to End Corporal Punishment against chil-
dren, https://endcorporalpunishment.org/countdown

Vgl. Jager 2020, S. 54 f.

8 Anna Castro Késel, Zugriff am 8.6.2020 https://fudder.de/6-dinge-die-ich-als-nicht
-schwarze-auf-der-black-lives-matter-mahnwache-gelernt-habe--186162777.html

9 Zugriff am 10.11.2020 https://www.peace-ed-campaign.org/tag/corona-connect
ions/
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Unsichere Sicherheit und Sichere Unsicherheit -
Gedanken zu einer,,neuen Normalitat”
im Bildungsbereich mit globaler Perspektive

Zusammenfassung

Im Spannungsfeld von Weltgesellschaft und Weltgemeinschaft
werden zentrale Phinomene und Zusammenhinge der Trans-
formation fiir Kommunikation und Handlungsoptionen zwi-
schen ,alter und ,,neuer” Normalitit beschrieben. Ausgehend
von Reflexionsofferten Globalen Lernens werden mégliche
Wandlungsschritte von Bildungseinrichtungen, Didaktik und
Lehrenden-Professionalitit in ihrer historisch-systematischen
Bedeutung fiir Global Citizenship Education angedeutet.

Schliisselworte: Sicherheit, Normalitit, Transformation, Weltge-
sellschaft, Weltgemeinschaft, Global Citizenship Education

Abstract

Within the tension of world society and world community, the
articel describes central phenomena and connections of the
transformation for communication and options for action bet-
ween “old” and “new” normality. On the basis of offers for re-
flection based in global learning, possible changes in educatio-
nal institutions, didactics and teaching professionalism are
indicated in their historical-systematic significance for global
citizenship education.

Keywords: security, normalcy, transformation, world society, world
community, Global Citizenship Education

Plotzlich alles anders im Alltag!?
Seit dem Beginn der Covid-19-Pandemie hat sich der kommu-
nikative Austausch verindert. Ich bekomme und schreibe un-
zihlige E-Mails, erhalte stetig steigende Angebote von On-
line-Workshops, bin tiber WhatsApp mit Freund/-innen in
aller Welt verbunden und verbringe viel Zeit in Online-Mee-
tings — sowohl lokal, regional, national als auch international.
Ich bin seit Mirz 2020 virtuell noch stirker international mit
Kolleg/-innen verbunden. Es geht um die Situation nach den
Lockdowns. Ich erfahre iiber verzdgerte Auszahlungen zuge-
sagter Hilfsgelder in Japan, verzweifelte und sterbende Men-
schen aufindischen Straflen, mangelnden Zugang zu Wasser in
Brasilien, chilenische Studienbedingungen, Ausgangsbeschrin-
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kungen in China oder den Muezzin in Agypten, der Menschen
seit Monaten auffordert, daheim zu beten und nicht in die
Moschee zu kommen. Ich kann die Berichte als Informationen
einordnen und mit Emotionen verbinden, weil ich die Orte
kenne, an denen sie relevant sind und die Menschen, die sie
berichten. Es sind Narrative des Vertrauten.

Digitalisiertes Lehren und Lernen: Virtuelle

Kommunikation und konkrete Optionen!
Um das Ganze reflexiv einordnen zu kénnen, hilft mir meine
jahrelange Beschiftigung mit Globalem Lernen und Global
Citizenship Education auf theoretischer und praktischer Ebe-
ne. Denn die kommunikative Einheit der Differenz von Sicher-
heit und Unsicherheit, die sich als Risiko und Variationsvielfalt
darstellt, wird in ihrer hohen Komplexitit immer greifbarer.
Insofern weiff ich darum, dass die virtuellen Erfahrungen le-
diglich kommunikative Erfahrungshorizonte bleiben, die kei-
nen direkten Spielraum des Handelns bieten. Zugleich habe
ich aufgrund der eigenen Erfahrungen mit den Menschen in
ihren Lebenswelten in den letzten Jahren eine Idee, welche
Handlungsoptionen sich fiir meine Kolleg/-innen und
Freund/-innen bieten, an denen ich kommunikativ partizipie-
ren und einfiihlend teilhaben kann. Gleichzeitig weif$ ich um
die Schwierigkeit, tiber die gegebene geographische Distanz
hinweg in ein konkretes Handeln kommen zu kénnen, zu dem
ich etwas beitragen méchte. Deutlich wird in dieser ersten Be-
schreibung der Unterschied gesellschaftlich-kommunikativer
und gemeinschaftlich-interaktiver Riume sozialer Ordnung,
die eine hohe Relevanz fiir Bildungsoptionen und Lernofferten
haben — die Weltgesellschaft ist ein kommunikatives Angebot,
die im Horizont der Weltgemeinschaft als erfahrbar angenom-
men werden kann (Lang-Wojtasik, 2013). Dieser Zusammen-
hang wird in digitalen Settings greifbar.

Denn parallel organisiere ich meine Lehre digital.
Gliicklicherweise hatte ich mich in den letzten Semestern in
Grundziigen mit Optionen digitaler Lehre beschiftigt und
konnte auf Erfahrungen eines Projekts international-koopera-
tiver Hochschullehre zum Thema ,,Global Medial“ zuriick-



blicken, welches mein grundlegendes Verstindnis der Medien-
kompetenz fiir Globales Lernen geschirft hat (Lang-Wojtasik,
Stratmann & Erichsen-Morgenstern, 2020). Als Studiendekan
wurde mir im Austausch mit Kolleg/-innen deutlich, dass es in
den meisten Settings eher um DigitalDidaktik, denn ernst zu
nehmender Digitaler Medienkompetenz geht, die Medienkri-
tik, -kunde, -nutzung und -gestaltung als interdependente Di-
mensionen eines Ganzen umfassen miisste (ebd., S. 56 f.). Im
Kern des Tuns nahm ich eher war, dass alle irgendwie durch-
kommen und ein Scheitern vermeiden wollten. So war Vieles
einem gewissen Pragmatismus geschuldet, der professionelle
Debatten um Medienpidagogik und -didaktik der letzten Jah-
re eher ausblendete. Immerhin war die Bandbreite digitaler
Fihigkeiten und Fertigkeiten breit gestreut. Im Kontakt mit
Lehrkriften allgemeinbildender Schulen wurde deutlich, dass
sie mit dhnlichen Herausforderungen konfrontiert waren.
Gleichwohl ist es beeindruckend, dass es in vielen Fillen durch
ausprobierende Kreativitit gelungen ist, ein digitales Schuljahr
und Semester zu realisieren — wenn auch mit sehr unterschied-
lichen Erfolgen. Die Ungleichheit auch in der deutschen Bil-
dungslandschaft v. a. fiir soziookomisch schlechter Gestellte ist
kein Covid-19-Phinomen. Die ungerechte Verteilung der vor-
handenen Giiter wurde allerdings pandemiebedingt noch
sichtbarer. In der synchron-virtuellen Arbeit mit Studierenden
in meinen beiden Vorlesungen (320 und 160 Teilnehmenden)
fiel mir auf, dass die meisten vermieden, ihren Bildschirm frei-
zugeben. Als Griinde wurden hiufig technische Herausforde-
rungen benannt. Im Verlauf der Veranstaltungen wurde klar,
dass eine stattliche Zahl von Studierenden bewusst das Video
nicht einschaltete, weil parallel andere Dinge erledigt oder
mehrere Meetings gleichzeitig absolviert wurden. Das ,,Black-
board® entwickelte fiir mich als Dozent bei dem Blick in den
Orkus schwarzer briefmarkengrofler Namensschilder eine neue
Bedeutung. Der Wunsch nach anonymer Dienstleistung im
Lehr-Lern-Prozess bekam neue Nahrung. Bei alledem fehlte
von Anfang an die soziale Prisenz. Alle mussten sich zurechtru-
ckeln und in der digitalen Welt neu orientieren. Bildungskon-
zeptionen, die sich mit global-vernetzten Herausforderungen
beschiftigen, stehen vor konkreten didaktischen Herausforde-
rungen, die erahnt wurden und plétzlich greifbar sind. Insofern
fordert Covid-19 Entwicklungspidagogik, Globales Lernen
und Global Citizenship Education massiv heraus (Irish Aid,
2020; Wintersteiner, 2020).

Bildung ist seit jeher eine Chance, als autonom und
miindig begriffene Menschen zu strukturellen Anderungen ih-
rer Weltsicht und -gestaltung zu ermuntern. Global Citizens-
hip Education ist hier ein besonderes Angebot (Lang-Wojtasik,
2019a); wenn es gelingt, den ,vorherrschenden eurozentri-
schen Denkrahmen® zu iiberwinden (Wintersteiner, 2020,
S. 1) und das Angebot des Planeten als ,Heimatland Erde®
(Morin; zit. n. ebd., S. 6) zu wiirdigen. Die Gestaltung der
Zukunft funktioniert nur gemeinsam. Wir im globalen Nor-
den miissen endlich authéren, iiber unsere Verhiltnisse zu le-
ben und uns auf den Weg ciner aufrichtigen Partnerschaft mit
der Mehrheit der Weltbevolkerung machen: Wie wollen wir
zusammen und mit dem Planeten leben? ,Normalitit“ wird bei
alledem v. a. in zwei Richtungen relevant — gesellschaftlich als
Umgang mit den Herausforderungen des Planeten und hoch-
schuldidaktisch als Erprobung des , digitalen Notfalls“. Ist das
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alles normal und will ich das als Normalfall? Wenn die Riick-
kehr zum Bekannten normal ist, was kann dann neue Norma-
litdt sein? Wie kann ich soziale Prisenz trotz asozialer Bedin-
gungen herstellen? Wie ldsst sich ,neues Normales® (Irish Aid,
2020) bildungsrelevant fassen, um etwas zur zukunftsfihigen
Transformation der Erde beizutragen?

Unsichere Sicherheit als ,,alte Normalitat”?
Maglicherweise ermoglicht der Umgang mit Covid-19 einen
Wandlungspunkt im Umgang mit gesellschaftlichen Heraus-
forderungen und damit verbundenen Bildungsoptionen. Die
Pandemie ist ein greifbares Warnsignal, wie Menschen mitei-
nander und mit dem Planeten als ihrer gemeinsamen Lebens-
grundlage umgehen wollen. Beziiglich gesellschaftlicher He-
rausforderzungen miisste spitestens seit Beginn und Verlauf
der Covid-19-Pandemie auch den letzten Zweifler/-innen im
globalen Norden deutlich geworden sein, dass Herausforde-
rungen der Welt nur gemeinsam angegangen werden kénnen.
Die Proteste im Rahmen von Fridays for Future weisen regel-
miflig darauf hin, dass die im globalen Norden liebgewon-
nenen zivilisatorischen Errungenschaften® nur auf Kosten
anderer Menschen und der Uberlastung des Planeten méglich
sind. Insofern ist es iiberraschend, dass Covid-19 und die
Klimakatastrophe unabhingig voneinander betrachtet werden.
Denn das bekannte Zivilisationsmodell ist erkennbar nur we-
nig tragfihig, um Zukunftsfihigkeit fiir eine solidarische Welt-
gemeinschaft méglich zu machen. Ernstgemeinte Solidaritit
bedeutete Umverteilung des vorhandenen Wohlstandes und
eine verinderte Vorstellung von Zivilisation, wie es anschaulich
im Rahmen der Sustainable Development Goals (SDGs) be-
schrieben wird (UN, 2015), die einen partnerschaftlichen Aus-
gleich zwischen globalem Norden und Siiden im Blick haben.

Ob der lieb gewonnene Lebensstil jemals ,,normal® war,
ist dabei eine zentrale Herausforderung. Wenn Menschen und
insbesondere Politiker/-innen heute von einer ,,neuen Normali-
it sprechen, ist zu kliren, was genau das Neue sein soll und
kann. Zudem bleibt unklar, wer in Zukunft die Grundlagen von
Normalitit bestimmt. Das ist eine Machtfrage, bei der wir im
globalen Norden im Sinne der Nachhaltigkeit schlecht aussehen
und gleichzeitig handlungsfihiger sein kénnten, als wir es oft
sind. Wenn wir Werte und Normen haben, kennen wir die Gren-
zen des Handelns. Es wird meistens eng, wenn es an das eigene
Handeln geht. Viele von uns kennen die globalen Statistiken zu
den Herausforderungen der Zeit und engagieren sich leiden-
schaftlich fiir andere. Dabei ist den meisten vermutlich das Ge-
fithl von Hilflosigkeit ein stetiger Begleiter. Immerhin kénnen
die tiglichen Meldungen kommunikativ iiberfordern und es
kann einfacher erscheinen, schlicht den Kopf in den Sand zu
stecken, als sich mit neuer Kraft in gemeinschaftliche Aktivititen
zu stiirzen. Das Ganze ist oft gepaart mit Kraftlosigkeit und dem
Wissen darum, dass das eigene Tun wahrscheinlich nur wenig
mehr ist als ein Tropfen auf den beriichtigten heiflen Stein.

Die folgenden Informationen sind frei zuginglich im
Internet verfiigbar. Sie haben hier eine illustrierende Funktion.
Daher wird auf Details zur Messmethodik o. A. verzichtet. Es
sind acht Beispiele von Informationen, die vor der globalen
Covid-19-Pandemie berichtet wurden. Sie waren Teil der be-
kannten ,,alten Normalitit“.!



—  Biodiversitiit: Laut IPBES (Intergovernmental Science-
Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem Services)
sind 2019 bei gleichbleibendem Lebensstil in den
kommenden Jahren und Jahrzehnten Millionen von Arten
vom Aussterben bedroht.

—  Atombkraft: Derzeit laufen weltweit 442 AKW. Alleine in
Deutschland werden sich nach Angaben von Greenpeace
bis zum Jahr 2022 15.000 Tonnen hoch radioaktiver Miill
angesammelt haben, fiir den es kein Endlager gibt.

—  Kriege: Nach SIPRI-Angaben gab es 2019 weltweit 32
Kriege.

—  Riistung: Die Militdrausgaben betrugen im gleichen Jahr
1,92 Billionen US Dollar. Sie haben sich im Vergleich zum
Vorjahr um 3,6 % erhoht.

—  Armut: In Subsahara-Afrika und Siidasien lebten 2019
nach UN-Angaben fast 85 % der Bevélkerung in
multidimensionaler Armut (der Index umfasst neben dem
verfiigbaren Geld/Tag auch weitere Indikatoren aus den
Bereichen Gesundheit, Bildung und Lebensstandard).

—  Verteilung des Wohblstands: Nach einer Studie von Oxfam
2018 strich das reichste Prozent der Menschen 82% des
2017 erwirtschafteten Vermogenswachstums ein, wihrend
die drmere Hilfte der Weltbevdlkerung leer ausging.

—  Migration und Flucht: Aktuell sind nach UNHCR-
Angaben mehr als 70 Millionen Menschen auf der Flucht.

—  Rechrsextremismus: Ende 2019 galten mehr als 30.000
Menschen in Deutschland nach Verfassungsschutzangaben
als rechtsextrem.

So willkiirlich diese ausgewihlten acht Themenbereich sein mé-
gen, sie weisen uns auf zentrale Herausforderungen der Mensch-
heit in der fortschreitenden Moderne hin, von denen die mei-
sten spitestens seit Anfang der 1970er bekannt sind und deren
Losung bereits damals als dringlich angesehen wurde (Meadows
etal., 1972): Bewahrung der Schépfung, Ressourcenverteilung
und Energieversorgung; Frieden, Sicherheit & Uberwindung
der Gewalt; Entwicklung, Verteilung des Wohlstands und
Uberwindung der Armut; Migration, Interkulturalitit und
Menschenwiirde/-rechte (Lang-Wojtasik, 2020, S. 184 f.).
Genau genommen ist dies jene ,alte Normalitit®, die
immer dann zur Disposition stand, wenn sie mit normativen
Forderungen einer ,, Weltbiirgerschaft“ (WBGU, S. 8) oder ei-
ner ,, Weltbiirgergesellschaft“ (WBGU, S. 214) verbunden wur-
de. Die damit verbundene Tradition reicht weit in die Mensch-
heitsgeschichte zuriick (Nussbaum, 2020). Wenn heute in
politischen Statements, in Radioreportagen, Zeitungsartikeln
oder Gesprichen mit Freund/-innen und Kolleg/-innen von
einer ,Riickkehr zur Normalitit“ die Rede ist, wird meistens
darauf gehoflt, zu etwas zuriickzukehren, das die angedeuteten
Diskrepanzen selbstverstindlich umfasst und letztlich ausblen-
det. Sicherheit als erhoffter Normalfall ist dann auf einen sehr
selektiven Weltblick angewiesen, der die weltweiten Zusam-
menhinge und Verstrickungen gedanklich ,,parkt”, obwohl die
Grundwerte des ,aufgeklirten Europa®“ auf dem Spiel stehen.
Von Zeit zu Zeit lassen dann medial vermittelte Nachrichten
authorchen und stellen die gewohnte ,Normalitdt“ in Frage.
Wenn Menschen noch Nachrichten zur Kenntnis nehmen,
miisste auffallen, dass zumindest die Wetterberichte tiglich
neue Alarmszenarien berichten — zu wenig Niederschlige in

den meisten Teilen Deutschlands drei Jahre in Folge und durch
Trockenheit sterbende Wilder. Wenn das normal ist, was ist
dann anormal? Oder braucht es erst Bilder des brennenden
Fliichtlingslagers in Moria, um Menschen aus ihrer selbst be-
schriebenen Normalitit zu reiflen, die seit Jahrzehnten anormal
ist? Kommunikativ wussten wir alle, dass Griechenland und
Italien mit den Hauptherausforderungen der EU-Fliichtlings-
politik konfrontiert sind. Die Bilder der Rohingya-Fliichtlings-
lager in Bangladesch oder Binnenfliichtlinge im Siidsudan
flimmerten von Zeit zu Zeit iiber deutsche Bildschirme und
blieben auf Distanz. Was weit weg erscheint, sieht bei genauer
Betrachtung dhnlich aus wie Moria oder die anderen unzihligen
griechischen Lager. Mich erinnert es immer wieder an slumihn-
liche Behausungen, die ich aus Indien kenne. Unabhingig da-
von, um welche Region der Welt es geht — es sind Menschen,
die in einer Notlage sind. Das kann uns Bewohner/-innen des
globalen Nordens nicht kaltlassen, die wir uns in der Tradition
europiischer Aufklirung und eines christlich-jiidischen Abend-
landes wihnen. Diese ,,alte Normalitit“ unsicherer Sicherheit
erfordert fundamentale Verinderungen im Weltmafistab, die
sich an einer nachhaltigen Entwicklung orientieren und Fragen
der Gerechtigkeit und Partnerschaft aufrichtig neu vermessen
miissen. Was heifSt dabei Solidaritit angesichts fast unbegreif-
barer Uniibersichtlichkeit? Wie ldsst sich dies durch bildungs-
bezogene Mafinahmen und Angebote rahmen, damit sinnvolles
Handeln als machbar angenommen werden kann?

Sichere Unsicherheit als ,,neue Normalitat”?
Aus der Perspektive Globalen Lernens war und ist es méglich,
die soziologisch generierte und philosophisch anschlussfihige
Figur der Weltgesellschaft (Luhmann, 1997, S. 145 ff.) als Kom-
munikation iiber nationalstaatliche und -gesellschaftliche Gren-
zen hinweg zu beschreiben und systematisch auf Bildungsfragen
zu beziehen (Treml, 20005 Seitz, 2002): Entgrenzung, Glokali-
sierung und Vernetzung (rdumlich); Entzeitlichung und be-
schleunigter sozialer Wandel (zeitlich); zunehmende Komplexi-
tit von Informationen und wachsende Kontingenz legitimier-
barer Entscheidungen (sachlich); Individualisierung und Plura-
lisierung von Personen und ihren Lebenswelten (sozial) (Treml,
2000; Scheunpflug, 2011; Lang-Wojtasik, 2013).

Die Weltgesellschaft umfasst kommunikativ alles
Denkbare. Die damit verbundene Grenzenlosigkeit ist konse-
quenterweise die Grenze des Vorstellbaren. In diesem Rahmen
geht es um Uberschaubarkeit im Umgang mit Offenheit und
Entgrenzung (rdumlich). Dazu gehért auch, Glokalisierung
(Robertson, 1998) als ineinander verwobene Differenz globaler
und lokaler Phinomene zu begreifen sowie Vernetzung als
wachsende Tatsache tiber bisher grenzziehende nationalstaatli-
che Grenzen hinweg und Chance neuer Optionen wahrzuneh-
men. Dieser rahmende riumliche Blick ist eng verwoben mit
zeitlichen, sachlichen und sozialen Blickwinkeln. Kommuni-
kative Prozesse finden jenseits begrenzender Zeitzonen statt
(Entzeitlichung) und kommen zunehmend als beschleunigt in
den Blick (zeitliche Perspektive). Dies hat Konsequenzen fiir
die individuelle Handhabbarkeit kommunikativer Angebote
als auch bezogen auf Orientierungspunkte, die sich gesell-
schaftlich in Werten und Normen manifestieren. Die Beschleu-
nigung des sozialen Wandels erschwert legitimierbare Stand-



punkte in der Gegenwart mit Blick auf eine unsichere Zukunft
und bodengeerdete Vergangenheit. Dies ist eng verbunden mit
den Herausforderungen in sachlicher Perspektive. Die Menge
verfiigbarer Informationen — ob redundant sei dahingestellt —
erscheint als exorbitant steigend. Die Beschreibbarkeit von
Zusammenhingen ist aufgrund wachsender Komplexitit als
immer schwieriger. Damit steigt auch die Kontingenzproble-
matik. Immerhin miissen sich Menschen fiir und damit gegen
etwas anders entscheiden und dies legitimieren kénnen, um im
Moment handlungsfihig zu bleiben. Schliefilich verindert sich
die Wahrnehmbarkeit sozialer Phinomene und Zusammen-
hinge. Immerhin kommt die zentrale Errungenschaft der eu-
ropiischen Moderne, den Menschen als autonomes, freies In-
dividuum zu begteifen, als nicht endender Individualisierungs-
prozess in den Blick. Wenn die Individualisierung der Vielen
weitergedacht und als gleiche Verschiedenheit fiir alle begriffen
wird, ist Pluralisierung der Einzelnen im Kollektiv der anderen
der Normalfall (Treml, 2000). Diese Weltgesellschaft fordert
Menschen massiv heraus, wenn es um Optionen des Mach-
baren geht. Immerhin verindert sich der bisher rahmenge-
bende kommunikative Referenzrahmen fiir Entscheidungen
unter der wachsend wahrnehmbaren Primisse von Unsicher-
heit, Risiko und Variationsreichtum. Anthropologisch ist es
wenig tiberraschend, dass Menschen auf Sicherheit, Abschitz-
barkeit von Gefahr und Handhabbarkeit angewiesen sind,
wenn es um die Gestaltung ihrer konkreten Umwelt geht
(Lang-Wojtasik, 2017a). Damit sind gesellschaftliche und auch
pidagogische Fragen eng verbunden. Die angedeutete unsichere
Sicherheit der alten Normalitit miisste einer sicheren Unsicher-
heit weichen, mit der anerkannt wird, dass eine Riickkehr zur
bisherigen Normalitit keine Perspektive hat. Vielmehr miisste
die bisher ausgeblendete Anormalitit eines lieb gewonnenen
Lebensstils im Sinne einer ,neuen Normalitit“ iiberwunden
werden, die sich als Paradoxien zuspitzen lassen: Begrenzende
Entgrenzung (riumlich), Gewisse Ungewissheit (zeitlich), Ge-
wusstes Nichtwissen (sachlich), Vertraute Fremdheit (sozial). In
diesem Sinne ist es dann auch moglich, gesellschaftliche Heraus-
forderungen als Ausgangspunkte lebenslanger Bildungsarbeit
und Lernanlissen zu begreifen. Individuen brauchen die Ge-
meinschaft der anderen, um sich {iber Orientierungspunkte
zum Umgang mit sicherer Unsicherheit als ,neuer Normalitdt®
auszutauschen. Ob dabei digitale Formate ausreichen kénnen,
wird sich zeigen. Mit Riickblick auf das letzte halbe Jahr wiirde
ich erfahrungsbezogen sagen, dass virtueller Austausch keine
soziale Prisenz ersetzen kann und dass alle menschlichen Sinne
notwendig sind, um als Mensch agieren zu konnen. Konkret:
Uber Nachhaltigkeit und Gerechtigkeit kann ich mich kommu-
nikativ in einem virtuellen Raum austauschen und ich kann
tiber Erfahrungen berichten. Wenn es um weitergehende und
vertiefte Perspektiven gehen soll, machen konkrete gemeinsame
Erprobungen und Austauschprozesse Sinn.

Global Citizenship Education konkretisieren
Die Welt, in der wir leben, befindet sich in umfassenden Wand-
lungsprozessen, die auch als Grof$e Transformation bezeichnet
werden (WBGU, 2011). Diese sind folgenreich fiir die ge-
samte Menschheit. Neben Fragen von Transformationsfor-
schung (Rahmenbedingungen strukturellen Wandels) und
transformativer Forschung (Verinderungsoptionen struktu-
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rellen Wandels) werden seit geraumer Zeit Transformationsbil-
dung und transformative Bildung unterschieden (WBGU,
2011, S. 23f.; Lang-Wojtasik, 2019a). Jenseits der berechtigten
Frage, ob Bildung und Lernen nicht per se transformativ sind
(Scheunpflug, 2019), kann Transformationsbildung als der in-
stitutionelle und organisatorische Rahmen von Bildung be-
schrieben werden (Bildungseinrichtung), in der Zukunfisfi-
higkeit méglich ist. Transformative Bildung ldsst sich demge-
geniiber als das Gesamt zukunftsfihiger Lernofferten begreifen,
fiir das Globale Bildung und Globales Lernen auch im europi-
ischen Sinne (O’Loughlin & Wegimont, 2003) bedeutsam
sind. Globales Lernen ist auch ein wichtiger Wegbereiter fiir
Global Citizenship Education (Wintersteiner et al., 2014).
Weitere konzeptionelle Zuginge sind Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung und Umweltbildung, Friedenspidagogik und
Gewaltfreie Konfliktbearbeitung, Interkulturelle und diffe-
renzsensible Pidagogik sowie Menschenrechtsbildung. Jenseits
der je eigenen Disziplingeschichten und Zusammenhinge un-
terliegen ihnen zentrale normative Offerten, die orientierenden
Charakter fiir zukunftsfihige Bildungsarbeit haben: Nachhal-
tigkeit und wertschitzender Umgang mit dem Planeten,
Gleichwiirdigkeit und Gerechtigkeit im Umgang miteinander,
Partnerschaftlichkeit als konstantes Bemiihen solidarischen Le-
bens und Gewaltfreiheit als Grundlage des Friedens (Lang-
Wojtasik, 2019b). Die Konzentration auf Citizenship ermég-
licht einerseits eine systematische Verankerung in Anliegen
politischer Bildungsarbeit (Wintersteiner et al., 2014) als auch
Beziige zu weltbiirgerlicher Erziehung (Treml, 2011). Dies ist
anschlussfihig an den vierten Zielbereich der SDGs, in dem
die Umsetzung inklusiver, gleichberechtigter und hochwertiger
Bildung gefordert und explizit auf Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung in der hier beschriebenen Semantik einer Global Ci-
tizenship Education verwiesen wird. Vor diesem Hintergrund
setzt zukunftsfihige Bildungsarbeit die Realisierung einer Bil-
dung fiir alle voraus, wie sie Jomtien, Dakar und Incheon im-
mer wieder gefordert wurde (UNESCO, 2020).

Was visionir klingen mag, braucht eine Bereitschaft, sich
im Jetzt auf Zukunftsszenarien strukeurellen gesellschaftlichen
Wandels durch zukunftsfihige Bildungsarbeit einzulassen. Ne-
ben Narrativen der Hoffnung ist kontinuierlicher 6ffentlicher
Dialog iiber die Mdglichkeiten und Grenzen der Zukunftsfihig-
keit nétig. Dabei ist es weniger eine Frage, ob Solidaritit auf
Augenhéhe sofort gelingen kann, sondern vielmehr, dass sie al-
ternativlos ist, wenn die Weltgemeinschaft eine Uberlebensper-
spektive haben soll. Kritische Orientierung an historischen Vor-
bildern eines aufgeklirten Weltbiirger/-innentums sowie
konzeptionellen Offerten einer damit assoziierten Global Citi-
zenship Education bieten einen Sinn gebenden Rahmen.

Es ist an der Zeit, Bildung wieder new zu denken und ihr
Potenzial in ihren Grundfesten zu respektieren. Das bedeutet
z. B., die 6000 Jahre alte Schulgeschichte als funktionale Basis
eines Nachdenkens tiber Schulentwicklung mitzudenken
(Lang-Wojtasik, 2018) und auf Optionen lebenslanger Bil-
dungsangebote im Sinne des EFA-Prozesses zu beziehen
(UNESCO, 2020). Notwendig erscheint auch, sich Gedanken
tiber die Tragweite einer Revitalisierung Allgemeiner Didalktik
in weltbiirgerlicher Tradition zu machen und das Transformati-
onspotenzial von Bildung und Lernen pidagogisch und didak-
tisch in der Weltgesellschaft zu kliren (Scheunpflug, 2019;



Lang-Wojtasik, 2019b). Glokale Abstraktion (rdumlich), Ent-
schleunigte Positionierung (zeitlich), Exemplarische Interkul-
turalitit (sachlich) sowie Kooperative Pluralitit (sozial) (im
Anschluss an Scheunpflug, 2011: Lang-Wojtasik, 2019b, S.
39f.) bieten einen Diskussionsrahmen, der empirisch und the-
oretisch weiter exploriert werden muss. Bei alledem ist es auch
an der Zeit, Professionalitit wieder mit einem pidagogischen
Ethos zu verbinden, das Kompetenz auf der Grundlage von
Miindigkeit begreift, die kognitive, volitionale, motivationale,
soziale und moralische Aspekte umfasst, um variable Problem-
l6sungen in Performanz moglich zu machen. Es wiirde bedeu-
ten, Global Teacher als Global Learner und Facilitator zu be-
greifen, die sich von der Erwartung des Allwissenden verab-
schieden und zum Lernbegleitenden verindern wollen, um als
change agents agieren zu kénnen (Bourn, 2016; Lang-Wojta-
sik, 2017b). Sie miissten dazu einen geerdeten Weltblick mit
Menschlichkeit verbinden kénnen (riumlich), Entwicklung
und Entdeckung zur Grundlage ihres Tuns machen (zeitlich),
epochaltypische Schliisselprobleme als interdependente Quer-
schnittsthemen der Weltgemeinschaft ins Zentrum riicken
(sachlich) sowie ihr professionelles Kénnen mit einer Haltung
des Respekts und dem dialogischen Blick fiir den und die an-
dere zu verbinden (sozial) (Lang-Wojtasik, 2017b).

Wenn es gelingt, das transformative Potenzial von Bil-
dung fiir alle in lebenslanger Perspektive, mit revitalisierter
Didaktik im Sinne der Global Citizenship Education sowie der
pragmatischen Vision von Global Facilitators zu verbinden,
erdffnen sich neue Horizonte zur Verabschiedung ,,alter Nor-
malitit®. Zugleich deutet sich eine ,, Willkommenskultur® zum
Umgang mit sicherer Unsicherheit als resilientem Ausgangs-
punkt ,neuer Normalicit“ fiir Weltbiirger/-innentum an. Wo-
rauf warten wir noch? Machen wir uns auf den Weg!

Anmerkungen
Biodiversitit: https://www.spiegel.de/wissenschaft/natur/artensterben-uno-berich
t-beschreibt-dramatischen-verlust-der-artenvielfalt-a-1265482.htm
Atombkrafi: https:/ [www.planet-schule.de/wissenspool/tschernobyl/inhalt/hintergr
und/atomkraftwerke-weltweit.html; https://www.greenpeace.de/themen/energie-
wende/atomkraft/atommuell
Kriege, Riistung: https://www.sipri.org/sites/default/files/2019-11/yb19_summa
ry_de.pdf; hteps://de.statista.com/statistik/daten/studie/157935/umfrage/laende
r-mit-den-hoechsten-militaerausgaben/
Armut: https:/[www.spiegel.de/politik/ausland/armut-neue-uno-studie-zeigt-wer
-wie-arm-ist-a-1276915.html
Verteilung des Wohlstands: https://www.oxfam.de/ueber-uns/aktuelles/2018-01-2
2-82-prozent-weltweiten-vermoegenswachstums-geht-reichste-prozent
Migration und Flucht: https://www.unhcr.org/dac he/31634-weltweit-erstmals-
mehr-als-70-millionen-menschen-auf-der-flucht.html
Rechtsextremismus: https:/[www.verfassungsschutz.de/de/arbeitsfelder/af-rechtsext
remismus/zahlen-und-fakten-rechtsextremismus

—
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Maureen Porter im Interview mit Norbert Frieters-Reermann

Ein Interview uber die Auswirkungen von Covid-19
auf das Bildungssystem in den USA

Das Interview zwischen Prof. Dr. Norbert Frieters-Reermann
(NFR) und seiner Kollegin Prof. Dr. Maureen Porter (MP) von
der University of Pittsburgh in Pennsylvania wurde per Mail
auf Deutsch im Herbst 2020 mitten im US-Wahlkampf trans-
atlantisch gefiihrt und gewihrt ausgewihlte Einblicke in die
Situation in den USA.

NFR: Liebe Maureen, wann wurde in den USA deutlich,
dass die Covid-19-Pandemie auch das Schul- und Bildungs-
system massiv beeintrichtigen wird?

MP: Bereits sehr friih, auch wenn nicht alle das sofort wahrha-
ben wollten. Als wir im Mirz 2020 die Dramatik unserer Situ-
ation begriffen haben und der Gouverneur von Pennsylvania
die Schulen fiir zwei Wochen fiir eine ,,voriibergehende Sicher-
heitsperiode” schlieflen lief}, dachten viele Menschen noch, es
koénnte uns niemals so schlimm treffen wie China. Viele waren
davon tiberzeugt: Wir sind ein entwickeltes Land! Wir sind eine
Demokratie! Wir haben keine Herdenmentalitit und wir sind
kreative Problemléser/-innen! Obwohl aus den zwei Wochen
SchulschlieSung ein Monat wurde und die Schliefung dann
schliefflich bis zum Rest des Schuljahres verlingert wurde,
wollten einige Politiker/-innen immer noch nicht zugeben,
dass wir weit mehr als nur eine Gesundheitskrise haben. Viele
Menschen aber wufSten schon damals: Wenn wir diese Heraus-
forderung gemeinsam als Biirger/-innen bewiltigen wollen,
bedarf es gesellschaftlicher Solidaritit und zwischenmensch-
licher Fiirsorge. Ob wir diese ausreichend haben, wird sich
zeigen.

NFR: Die UN haben die Covid-19-Pandemie als die grofite
Bildungskatastrophe der Menschheitsgeschichte einge-
stuft. Wie bewertest Du angesichts dieser Einschitzung die
gegenwirtige Bildungssituation in den USA?

MP: Es gibt verschiedene Ebenen, auf denen wir massive Aus-
wirkungen erfahren. Die Schulen in den USA sind hauptsich-
lich 6ffentliche Gesamt- und Ganztagsschulen, die nicht nur
pidagogische Aufgaben haben. So erhalten viele Kinder dort
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Frithstiick und Mittagessen, Schiiler/-innen aus einkommens-
schwachen Familien sogar kostenlos. Diese Dienstleistung
wurde trotz SchulschliefSung aufrechterhalten. Allerdings muss
davon ausgegangen werden, dass das Essen der Kinder in der
Familie aufgeteilt wurde, da viele einkommensschwache von
existentieller Nahrungsmittelknappheit betroffen waren. Auch
der ungleiche Zugang zu Computern und Internetzugingen
wurde sofort deutlich. Einige, vor allem besonders benachtei-
ligte Schulbezirke, entschieden, in der Anfangszeit der Pande-
mie generell keinen Schulunterricht mehr anzubieten, um
nicht nur einer privilegierten Gruppe Online-Unterricht zu
ermdglichen. Die damit verbundene Isolation hat viele Kinder
sehr geprigt und wirkliche Bildung war oftmals nicht mehr
moglich. Im zweiten Monat nach dem Ausbruch der Pande-
mie, wurde umso deutlicher, dass ,45“ (viele weigern sich
schon linger, ihn mit dem Titel des Prisidenten zu wiirdigen)
sich weigerte, auf die Meinung von Experten/-innen zu hren.
Auch das ist eine Nebenwirkung der Pandemie, dass wissen-
schaftliche Erkenntnisse, die in universitiren Kontexten miih-
sam und kollektiv von hochgebildeten Expert/-innen erarbeitet
wurden, von 45 keine Beachtung fanden und sogar diffamiert
wurden. Der Virologe Dr. Anthony Fauci hingegen, der die
zahlreichen abstrusen Aussagen von 45 zu Covid-19 ins wis-
senschaftlich-medizinisch korrekte Licht riickte, wurde zum

Nationalhelden

NEFR: Schulen in den USA sind oftmals viel stirker einge-
bunden in das Gemeinwesen und das Zusammenleben im
lokalen Sozialraum. Was hat sich diesbeziiglich verindert?
MP: Ja, Schulen sind sehr wichtige Begegungsriume fiir die
Communities und Treffpunkte fiir gemeinniitzige Aktivititen.
Und mit der Pandemie fingen die Menschen sofort an, sich
gegenseitig umeinander zu kitmmern. Wir sind es gewohnt,
uns gegenseitig um Hilfe zu bitten und nicht auf Hilfe vom
Staat zu warten. Die Idee, dass der Staat eine umfangreiche
Rolle bei der sozialen Unterstiitzung von bediirftigen Men-
schen spielen konnte, sehen viele Menschen sehr kritisch und



erkennen darin den gefiirchteten ,Sozialismus®, wodurch
leider auch die weitere Untitigkeit der Regierung legitimiert
wird. Andererseits wird dadurch auch eine enorme gesellschaft-
liche Solidaritit, insbesondere auf kommunaler Ebene ermég-
licht, in denen 6ffentliche Schulen als Orte der Begegnung und
Vernetzung eine wichtige Rolle spielen. Schulen bieten hier
weit mehr als nur ,akademische Dienstleistungen®, sondern
tragen wesentlich dazu bei, dass unsere Gesellschaft eine Ge-
meinschaft wird.

NEFR: Ein grofies Thema in Deutschland sind die Chancen
und Grenzen digitaler Bildung im Zuge der Pandemie. Wel-
che Bilanz ziehst Du nach mehreren Monaten Online-
Unterricht?

MP: Als die Quarantine bis zum Schuljahrsende verlingert
wurde, konnten endlich die langersehnten 6ffentlichen Mittel
freigestellt werden, um das digitale Lernen umfassend zu ge-
stalten. Nun wurden auch Laptops aus den leeren Klassenzim-
mern genommen und an bediirftige Familien verteilt. Die Un-
terrichtszeit wurde in einigen Schulen fiir Schiiler/-innen auf
einen halben Tag begrenzt, mit der Idee, dass jiingere Kinder
morgens iiber den Laptop am Unterricht teilnehmen kénnen
und ihre dlteren Geschwister nachmittags. Allerdings war auch
zu beobachten, dass viele Familien, deren Jugendlichen nicht
an wichtigen Abschlusstests teilnehmen mussten, nicht den
ganzen Tag online Unterricht verfolgen wollten. Wenn es gut
lief, nutzen sie die Zeit, um gemeinsam zu backen und zu ko-
chen. So verbanden sie den Mathematikunterricht und andere
Ficher mit dem Alltag der Haushaltsfithrung. Einige Familien,
welche die Ressourcen und die soziale Netzwerke hatten, bil-
deten ,Lernkapseln, damit ihre Kinder mit einer regelmi-
Rigen, bekannten und sicheren Gruppe von Klassenkameraden
oder Nachbarn zusammenkommen konnten, um wie in der
Schule zu spielen (oder Musik- oder Kunstunterricht von jetzt
arbeitslosen Kiinstler/-innen zu erhalten). Das war eine inno-
vative und kreative Idee, wodurch das einseitige digitale On-
line-Lernen um zwischenmenschliche Begegnungs- und Bil-
dungsriume erginzt wurde. Das Problem war jedoch, dass
diese ,Lernkapseln® selten so divers oder so soziodokonomisch
vielfiltig waren wie die Klassen in der Schule. Insgesamt sind
Erwachsene, welche iiber die Moglichkeiten verfiigen, von zu
Hause zu arbeiten, und damit auch die Chance haben, ihren
familidren Alltag flexibler zu gestalten, immer noch iiberwie-
gend privilegiert, weiff und kommen aus der gebildeten Mit-
telschicht. Sie sind Fachkrifte, unabhingige Arbeitnehmer/
-innen und verfligen {iber einen Computer mit Internetzu-
gang. Andere Berufsgruppen aus den Bereichen Gastronomie,
Bauwesen, Service oder Sozialwesen sind in vielerlei Hinsicht
weniger privilegiert und hatten in der Corona-Zeit einen sehr
belastenden Alltag, wodurch auch die Unterstiitzung beim
Online-Lernen der Kinder massive eingeschrinkt wurde. Die
jingeren Kinder trifft die Quarantine besonders hart. Viele
unserer Kitas sind zum groflen Teil immer noch geschlossen.
Fiir viele Kinder konnen digitale Formate ihre vertrauten Bil-
dungsrdume nicht ersetzen. Sie vermissen ihre Freund/-innen,
ihnen fehlt Trost und Ablenkung und der direkte kérperliche
Kontakt. Viele Eltern sorgen sich um die Unbeschwertheit ih-
rer Kinder und um ihr psychosoziales Wohlbefinden. Und die
Viren vermehren sich weiter sowohl in der Gesellschaft als auch
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im Internet. Das soziale Leben wird zunehmend ins Internet
verlagert; viele Eltern betrachten das mit grofler Unsicherheit.
Denn hier sind ihre Kinder und Jugendliche vermehrt Mob-
bing und Zoombombings ausgesetzt. Aber wo sollen Kinder
und Jugendliche in den Zeiten der Quarantine Zuflucht und
sichere Lern- und Begegnungsriume erfahren?

NFR: Das von Dir angesprochene emotionale psychosoziale
Wohlbefinden der Kinder und Jugendlichen ist weltweit
eine der groflen Herausforderungen der Pandemie. Wie
konnen Bildungsinstitutionen auf die damit verbundenen
Bediirfnisse ihrer Schiiler/-innen und Student/-innen rea-
gieren?

MP: Eine konkrete MafSnahme ist der Ansatz ,Maslow vor
Bloom®, den wir auch hier an der Universitit als Professor/
-innen als Bildungsprinzip iibernommen haben. Das bedeutet,
dass zunichst grundlegende menschliche Bediirfnisse adressiert
werden miissen, bevor Lernen und akademische Bildung statt-
finden kénnen. Deshalb unterstiitzen wir unsere Studierenden
gerade jetzt in Bezug auf akute Herausforderungen z. B. in den
Bereichen Kinderbetreuung, Lebensmittelversorgung oder fi-
nanzielle Sicherung. An unserer School of Education der Uni-
versitit passen wir die Lehrveranstaltungen an diejenigen an,
die keinen schr stabilen Internetzugang haben oder die iiber
keine ausreichenden Computerkapazititen verfligen. Aufler-
dem erméglichen wir zahlreichen Student/-innen, besonders
diejenigen, die nicht nach Hause zuriickkehren kénnen (z. B.
weil sie Eltern haben, die zur Corona-Risikogruppe gehoren
oder weil sie wegen der Pandemie nicht in ihre Heimatldnder
zuriickdiirfen), sich wihrend der Vorlesungszeit tiber Arbeits-
gruppen zu verbinden. Wir sprechen offen tiber ihre Einsam-
keit und Sorgen. Hier wird die emotionale und psychosoziale
Dimension von Bildungsprozessen besonders deutlich. Wir
kénnen Mathe nur unterrichten, wenn wir auch Mitgefiihl
unterrichten. Ich denke, dass die Generation von Lehrkriften,
die wir bei uns wihrend der Pandemie ausbilden, diesen An-
spruch laut und deutlich wahrnimmt. Ich hoffe, dass sie in
Zukunft im Rahmen ihrer pidagogischen Arbeit so vorgehen,
dass ein humanerer bediirfnisorientierter Bildungsansatz fiir sie
grundsitzlich handlungsleitend ist und psychosoziale Bediirf-
nisse von Lernenden nicht nur in Krisen- und Notsituationen
beriicksichtigt werden.

NFR: Wir beide haben letztes und dieses Jahr gemeinsam
auf internationalen Kongressen Workshops zu innergesell-
schaftlichen Konflikten gestaltet und dabei diese vor allem
aus der Perspektive des Konfliktforschers Johan Galtung
analysiert. Wie wiirdest Du die jetzige Situation in den USA
vor diesem Hintergrund skizzieren? Wie lisst sich der aktu-
elle Konfliktkontext in der Covid-19-Pandemie aus den von
Galtung identifizierten Dimensionen personeller, struktu-
reller und kultureller Gewalt analysieren?

MP: Wie Du we