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uf der Konferenz fiir Umwelt und

Entwicklung in Rio 1992 wurde die

Konvention zur Biologischen Vielfalt
(CBD) verabschiedet. Als Konsequenz daraus
entstand 2007 die Nationale Strategie zur Bio-
logischen Vielfalt in Deutschland. Beide Uber-
einkommen richten sich im Sinne der drei
Dimensionen nachhaltiger Entwicklung auf
den Schutz natiirlicher Ressourcen, deren
nachhaltige Nutzung und den gerechten Zu-
gang zu diesen Ressourcen.

Bei dem Thema ,,Biodiversitit“ geht es
um den Erhalt wichtiger Lebensgrundlagen,
um aussterbende Arten und um Biopiraterie,
aber auch um Aspekte der Schonheit und As-
thetik, die tief in den Weltkulturen verankert
sind. Neben dem Klimawandel beinhalten die
damit verbundenen Verinderungen internati-
onaler Politik wesentliche Herausforderungen
der Gegenwart, die immer auch eng mit Fra-
gen sozialer Gerechtigkeit und der Uberle-
bensmaglichkeiten in vielen Teilen der Erde zu
tun haben. Deshalb haben die Vereinten Na-
tionen das Jahr 2010 zum weltweiten Jahr der
biologischen Vielfalt erklirt. Angesichts welt-
weit abnehmender Artenvielfalt, die an vielen
Orten der Welt auch mit einem Riickgang
kultureller Diversitit verbunden ist, gewinnt
der Schutz biologischer Vielfalt zunechmend
auch im Bildungsbereich an Bedeutung. So
spielt das Themenfeld auch im Rahmen der
laufenden UN-Dekade ,,Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung® (2005-2014) eine wichtige
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Rolle. Seit 2007 widmet sich im Rahmen der
Umsetzung der Dekade in Deutschland eine
LArbeitsgruppe Biologische Vielfalt“ — unter
Beteiligung vieler Akteure aus Bildungspra-
xis, Wissenschaft und staatlichen wie auch
privaten Organisationen — der Frage, wie
man die mit dem Verlust der biologischen
Vielfalt verbundenen Problemstellungen
besser im Bildungsbereich verankern kann.

In den letzten Jahren hat auch fiir das
Globale Lernen die Auseinandersetzung mit
dem Thema ,Biodiversitit an Bedeutung ge-
wonnen. Das vorliegende Heft soll aus der
Perspektive Globalen Lernens zeigen, in wel-
cher Weise im Bildungsbereich an Themen
biologischer Vielfalt gearbeitet wird und wer-
den kann. Es wird ein Einblick in die beste-
hende Bildungspraxis gegeben und verschie-
dene Projekte werden vorgestellt und in ihren
Wirkungen reflektiert. Dabei wird der Blick
sowohl auf Orte der formalen Bildung als auch
auf das informelle Lernen, z.B. in botanischen
Girten, gerichtet.

Maya Wendler, Horst Rode und Gerd
Michelsen stellen ausgewihlte Ergebnisse ei-
ner empirischen Studie zur auflerschulischen
Bildung in Deutschland dar und geben damit
einen Uberblick iiber die Verankerung des
Globales Lernen und die Auseinandersetzung
mit Biodiversitit in diesem Bildungsbereich.

Susanne Menzel thematisiert Biodiversi-
tit als Kontext des Globalen Lernens im Bio-

logieunterricht und verdeutlicht die Bedeu-

Redaktion:

tung von Globalem Lernen am Beispiel der
Nutzung natiirlicher Ressourcen und des Ver-
lusts der Biodiversitit fiir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht.

Marina Hethke, Susanne Menzel und
Bernd Overwien stellen die Ergebnisse einer
Befragung zu den Angeboten und Methoden
der Bildungsarbeit an botanischen Girten in
Deutschland vor und beschreiben ihr Potenzi-
al als aufSerschulische und informelle Lernorte
rund um das Schliisselthema der Bewahrung
und Nutzung pflanzlicher Vielfalt im globalen
Kontext.

Marco Rieckmann, Maik Adomflent
und Patricia Aguirre setzen sich mit einem in-
ternationalen Seminar zum Thema ,Bildung
fiir eine nachhaltige Entwicklung und Biodi-
versitit” in Ecuador auseinander und diskutie-
ren, inwiefern dieses Seminar als Ort des Glo-
balen Lernens betrachtet werden kann.

Lena Schoemaker prisentiert schlief3-
lich das neue Bildungsmaterial ,Die Vielfalts-
Bande ... auf Expedition durch die Biodiver-
Bielefeld e.V.

entwickelt worden ist und dazu beitragen soll,

sitit, das vom Welthaus
Biodiversitit als Thema im Globalen Lernen

aufzugreifen.
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Maya Wendler/Horst Rode/Gerd Michelsen

Globales Lernen und Biodiversitat in der
aulderschulischen Bildung in Deutschland

Ausgewabhlte Ergebnisse einer empirischen Studie

Zusammenfassung:
Die Autoren analysieren in ihrem Beitrag Anbieter auf8erschu-
lischer Bildung hinsichtlich der Inhaltsaspekte ihres Bildungsan-
gebots, ihrer Zielgruppen, der Kernaspekte der Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung (BNE) sowie ihres Nachhaltigkeitsma-
nagements. Dabei werden Anbieter des Globalen Lernens mit
Einrichtungen ohne explizit entwicklungspolitischen Hinter-
grund verglichen. Besonderes Augenmerk liegt auf dem The-
menbereich der Biodiversitit.

Abstract:

In this article the authors analyse providers of non-formal edu-
cation with regard to the topics of their educational opportuni-
ties, their target groups, core issues of education for sustainable
development (ESD) and their sustainability management. Pro-
viders of Global Education are compared to institutions with-
out a background in development policy. Particular attention
is given to the subject of biodiversity.

Hintergrund

Die zweite Halbzeit der UN-Dekade Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung (BNE), die fiir die Jahre 2005 bis 2014 ausgeru-
fen wurde, hat begonnen. Im Mirz 2009 trafen sich etwa 700
Vertreter/-innen aus allen Weltregionen zur Halbzeitkonferenz
in Bonn, um das bisher Erreichte zu analysieren und den wei-
teren Verlauf der Dekade zu diskutieren. Das erklirte Ziel der
Dekade ist es, den Gedanken der Nachhaltigkeit in alle Be-
reiche der nationalen Bildungssysteme zu integrieren. Dabei
stehen nicht nur Schulen und Hochschulen, sondern auch die
auflerschulische Bildung vor der Aufgabe, sich einem Wand-
lungsprozess in Richtung der Ziele der Agenda 21 zu 6ffnen.

An konzeptionellen Entwiirfen und bildungspolitischen
Willensbekundungen zur Umsetzung von BNE in den einzel-
nen Bildungsbereichen mangelt es nicht. Was die formale Bil-
dung betrifft, gibt es mittlerweile eine Reihe von Erklirungen
und Empfehlungen, die den Stellenwert von BNE und Glo-
balem Lernen unterstreichen und Vorschlige fiir die Umset-
zung dieser Konzepte in die pidagogische Praxis beinhalten. So
wurden fiir den schulischen Bereich 2007 von der Kultusmi-
nisterkonferenz (KMK) zwei zentrale Dokumente verdffent-
licht: Zum einen der in Zusammenarbeit mit dem Bundesmi-
nisterium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwick-

lung (BMZ) entwickelte Orientierungsrahmen fiir den Lern-
bereich Globale Entwicklung (KMK/BMZ 2007), zum ande-
ren die Empfehlungen zur ,Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung in der Schule®, die in Kooperation mit der deutschen
UNESCO-Kommission (DUK) erarbeitet wurden (KMK/
DUK 2007). Auch im Hochschulbereich sind Fortschritte zu
erkennen. In der jiingst erschienenen Erklirung ,Hochschulen
fir nachhaltige Entwicklung® der Hochschulrektorenkon-
ferenz und der DUK (HRK/DUK 2010) bekunden die Hoch-
schulen die Notwendigkeit der stirkeren Ausrichtung auf das
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung sowie ihre Bereitschaft,
sich der ihnen zukommenden Verantwortung zu stellen. Was
die auflerschulische Bildung betrifft, so beziehen sich die ein-
schligigen Bundesverbidnde im Umwelt- und entwicklungspo-
litischen Bereich seit vielen Jahren auf das Leitbild der nach-
haltigen Entwicklung und nehmen als zentrale Akteure der
UN-Dekade eine wichtige Rolle im Diskurs um zukunftsfihige
Bildung ein (z.B. VENRO 2005; ANU o.].).

Doch inwieweit haben die diskutierten Ideen bisher Ein-
gang in die pidagogische Praxis gefunden? Was den schulischen
Bereich betrifft, haben die Programme ,,21“ und ,, Transfer-21“
der Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und For-
schungsforderung Anhaltspunkte zur Beantwortung dieser
Frage gegeben (vgl. BLK 2005; Programm Transfer-21 2008).
Fiir die auflerschulische Bildung fehlten bisher umfassende Da-
ten, die diese Frage hitten hinreichend beantworten kénnen.
Eine bundesweite Bestandsaufnahme der auferschulischen
Umweltbildung aus dem Jahre 1998 gibt zwar erste Hinweise
hinsichtlich der Bezugnahme auf8erschulischer Einrichtungen
auf die Diskussion um Nachhaltigkeit (Giesel et al. 2002). Es
kann jedoch davon ausgegangen werden, dass die Entwicklung
der letzten Jahre zu einer verinderten Situation gefiihrt hat.
Dariiber hinaus wurden in der erwihnten Studie wesentliche
Anbietergruppen der Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung, wie beispielsweise solche mit einem entwicklungsbezo-
genen Hintergrund, nicht systematisch erfasst, da der Fokus
auf Umweltbildung lag. Im Bereich des Globalen Lernens ist
ein grundlegender Mangel an empirischen Daten zu verzeich-
nen. Dies gilt insbesondere fiir die quantitative Forschung. Es
sind einzelne Arbeiten mit qualitativem Ansatz verdffentliche
worden (z.B. Asbrand 2009), es fehlen jedoch sowohl fiir den
schulischen als auch fiir den auf8erschulischen Bereich empi-
risch fundierte Aussagen dariiber, inwieweit das Konzept des



%

60

Historische Wurzeln der Anbieter (N=1609; Mehrfachantworten moglich)

wachsenenbildung,  tiberbe-
triebliche berufliche Weiter-

50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

]

bildung, Jugendarbeit, kul-
turelle Bildung, Gesundheits-
Erndhrungs- und Verbraucher-
bildungsowie in den Bereichen
Gender und biirgerschaft-
liches Engagement. Fiir die
Auswahl der einzelnen An-
bieter wurde hauptsichlich
auf offendich zugingliche

]

n

o w o YD 3O PR < S I
c = @ c o 2c¢ Le oo
S o 25 2s S S T3 ® £
K=} 3 3 3 £38 Q¢
3 X@ <£3 £@m 323 2~
c Lo © w o =] o
S c

o < = o @

€ :g’ 1] 0 o

g,’ w o 2

= S )

< o =

Abb. 1: Historische Wurzeln der Anbieter

Globalen Lernens in der Praxis der Bildungsinstitutionen an-
gekommen ist (vgl. Asbrand/Lang-Wojtasik 2007).

Vor diesem Hintergrund werden im vorliegenden Aufsatz
ausgewihlte Ergebnisse einer bundesweiten Studie vorgestellt,
in der erstmalig eine umfassende Bestandsaufnahme aufSer-
schulischer Bildungsaktivititen im Kontext nachhaltiger Ent-
wicklung vorgenommen wurde und die zum Ziel hatte, den
aktuellen Stand der Umsetzung von Bildung fiir eine nachhal-
tige Entwicklung im auflerschulischen Bereich zu erheben.
Besonderes Augenmerk wird hier auf den Vergleich von An-
bietern mit entwicklungspolitischem Hintergrund und Ein-
richtungen ohne einen solchen gelegt. Dabei wird im Spezi-
ellen das Themenfeld , Biodiversitit“ beleuchtet und der Frage
nachgegangen, welchen Stellenwert diesem in beiden Ver-
gleichsgruppen beigemessen wird.

Datengrundlage
In der hier berichteten Studie wurden Anbieter auflerschu-
lischer Bildung mittels eines standardisierten Online-Fragebo-
gens hinsichtlich ihrer Ziele, ihres Angebots, ihrer Zielgruppen
und Kooperationsbezichungen sowie ihrem Personal und des-
sen Qualifikation befragt. Die auferschulische Bildung ist ein
duflerst heterogenes Feld, das gekennzeichnet ist von einer Viel-
zahl an héchst unterschiedlichen Anbietern aus den verschie-
densten Bereichen. Eine einheitliche Definition des ,aufler-
schulischen Bereichs® existiert bislang ebenso wenig wie ein
Uberblick dariiber, wie umfangreich das Feld in Deutschland
ist oder wo dessen Grenzen liegen. Diese Untersuchung stiitzt
sich auf eine Negativ-Definition, nach der unter auflerschu-
lischer Bildung all jene Bildungsaktivititen verstanden werden,
die auflerhalb des Elementarbereichs, der allgemeinbildenden
Schulen, der berufsbildenden Schulen und des Hochschulbe-
reichs stattfinden.

Um zu kliren, welche Anbieter in der Erhebung be-
riicksichtigt werden sollten, wurden zunichst umfangreiche
Recherchen in folgenden Bildungssegmenten durchgefiihre:
Umweltbildung, entwicklungspolitische Bildung, Globales
Lernen, politische Bildung, kirchliche Bildung, allgemeine Er-

==
—
—]

Kulturelle

Mitglieder- und Linklisten
aus den einschligigen Ver-

D 9O LD LD
S 55 2 S 25 binden und Organisationen
T 93T T ©DT . .
5 =23 £3 8% zuriickgegriffen. Es entstand
o ] . .
o = daraus ein Pool mit gut 5.700
>

Adressen, wovon sich insge-
samt 1.666 Einrichtungen an
der
(beriicksichtigt man auch jene
358 Anbieter, die angaben,
keine Bildungsveranstaltungen bereitzuhalten, liegt die Gesamt-
riicklaufquote damit bei 35,5%). Unter den befragten Anbietern
befinden sich u.a. Bildungszentren und -hiuser, Verbinde, Ver-
eine und Initiativen, Volkshochschulen, Stiftungen, Hilfswerke,
Akademien, Gewerkschaften, Amter und Behérden, Eine-Welt-
Laden, Museen sowie zoologische und botanische Girten.

Die hier vorgestellten Ergebnisse beziehen sich auf eine
Auswahl von insgesamt 406 Anbietern, die bei der Frage nach den
eigenen historischen Wurzeln die entwicklungspolitische Bildung
oder/und das Globale Lernen nennen.! Diese werden den iib-
rigen befragten Einrichtungen gegeniibergestellt. Abbildung 1
zeigt die Verteilung aller Befragten auf die unterschiedlichen
Hintergriinde der Anbieter, wobei bis zu drei Antwortnen-
nungen mdglich waren. Insgesamt gaben 289 Anbieter an, im
Globalen Lernen verwurzelt zu sein, 259 nannten hier die ent-
wicklungspolitische Bildung. Daraus ergibt sich eine Uber-
schneidung von 142 Anbietern, die sich beiden Bereiche zu-
ordneten.

Befragung  beteiligten

Biodiversitat als Thema im

Bildungsangebot
In der hier berichteten Studie wurden die Befragten gebeten,
insgesamt 44 Items hinsichtlich ihres Stellenwertes im eigenen
Bildungsangebot zu bewerten. Den einzelnen Inhaltsaspekten
konnten je nach Bedeutung 0 bis 3 Punkte zugewiesen werden.
Die Items waren in vier inhaltliche Blécke zusammengefasst:
Natur und Technik (11 Items, z.B. Natur und Arten-
schutz; Energie; Klimawandel; umweltfreundliche Tech-
nik fiir Handwerk und Produktion)
Gesellschaft, Politik und Wirtschaft (20 Items, z.B. Kon-
sum und Lebensstile; Weltwirtschaft, Globalisierung; Ar-
mut und Verteilungsgerechtigkeit; Geschlechterfragen)
Ernihrung und Gesundheit (7 Items, z.B. Ernidhrung; Be-
wegung und Entspannung; Umwelt und Gesundheit; ge-
sundheitliche Chancengleichheir)
Kultur und Philosophie (6 Items, z.B. regionale Identitit;
Bildende Kunst und Musik; Erleben des Naturschonen;
Spiritualitit und Ethik).
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Abb. 2: Strukturanalyse der Inbaltsaspekte auflerschulischer BNE
(MIRA, 4 Gruppen, BIC = 119304.79, CAIC = 120353.79, N = 1423; Skala: 0 = nicht angeboten, 3 = sehr wichtiges Angebor)

Um einen tieferen Einblick in die inhaltlichen Strukturen der
Angebote werfen zu kénnen, wurde das Verfahren der Mixed-
Rasch-Modellierung (MRM) angewendet, das innerhalb der Ant-
worten nach Rasch-skalierten (d.h. eindimensionalen) Mustern
sucht, denen sich die Befragten zuordnen lassen. Das Verfahren
MRM gliedert im Ergebnis die Gesamtpopulation der Befragung
in vier Gruppen, die sich anhand der einzelnen Itemausprigungen
unterscheiden und beschreiben lassen (s. Abb. 2):

Gruppe 1: Schwerpunkt Natur und Technik, kaum Gesell-
schaft/Wirtschaft/Politik, etwas Gesundheit und Kultur/Philo-
sophie (Erleben des Naturschénen);

Gruppe 2: insgesamt mittlere Ausprigungen, Schwerpunkt Ge-
sellschaft/Wirtschaft/Politik;

Gruppe 3: Schwerpunkte Gesundheit/Erndhrung, Kultur/Phi-
losophie;

Gruppe 4: breiteste Angebotspalette aller Gruppen, ohne her-
ausragende Schwerpunkte.

Abbildung 3 zeigt, wie sich die Anbietergruppen auf die vier
Gruppen der MRM verteilen. Anbieter des Globalen Lernens
finden sich zu tiber 54% in Gruppe 2 wieder, die bei insgesamt
mittlerer Ausprigung ihren Schwerpunke im Bereich Gesell-
schaft/Politik/Wirtschaft hat und sind daher dort deutlich iiber-
reprisentiert. Dies trifft in geringerem Maf3e auch auf Gruppe 4
zu, die mit hoher Ausprigung in allen vier Blécken die grofSte
inhaltliche Breite aufweist. Anbieter des Globalen Lernens sind
hier zu knapp 20% vertreten, tibrige hingegen nur zu gut 15%.
Deutlich unterreprisentiert sind sie hingegen erwartungsgemaf3
in Gruppe 1, die einen klaren Schwerpunkt im Bereich Natur
und Technik aufweist und sehr schwach im Bereich Gesellschaft/
Politik/Wirtschaft aufgestellt ist.

Schaut man sich die Ausprigung der vier Gruppen
beim Inhaltsaspekt Biodiversitit (F19.8) an, wird deutlich, dass

Gruppe 2 mit einem Itemmittelwert von 0,45 deutlich unter
den Werten der Gruppen 1 und 4 (1,81 bzw. 1,79) liegt, die
dieses Thema sehr viel stirker in ihr Bil-dungsangebot integrie-
ren. Zwar lassen die Daten keine Schliisse iiber die konkrete
didaktische Ausgestaltung einzelner Themen zu. Eine interdis-
ziplindre Betrachtung miisste jedoch dazu fithren, dass tiber die
verschiedenen inhaltlichen Blécke hinweg zumindest mittlere
Werte erreicht werden. Die sehr schwache Ausprigung der
Gruppe 1 im Bereich Gesellschaft/Politik/Wirtschaft ldsst
demnach die Frage aufkommen, ob der Komplexitit des The-
mas ,Biodiversitit“ hier Rechnung getragen wird und sozio-
okonomische und globale Aspekte gentigend Berticksichtigung
finden. Eine rein 6kologische Betrachtung des Themas wiirde
jedoch nicht nur dem interdiszipliniren Anspruch von BNE
nicht geniigen, sondern kann sich auch kontraproduktiv aus-
wirken. So schlussfolgern Menzel/Bégenholz (2009) aus ihrer
empirischen Arbeit, dass der Einbezug soziookonomischer Zu-
sammenhinge beim Thema ,Biodiversitit” zentral fiir die Ent-
wicklung von Handlungsbereitschaft und Empathiefihigkeit
ist, wihrend eine &kologische Fokussierung beidem eher im
Wege steht.

Wihrend die Bedeutung des Inhaltsaspekts der Biodi-
versitit bei Anbietern der Gruppe 2 also vergleichsweise gering
ist, spielt in dieser Gruppe das Thema ,,Klimawandel“ im Bil-
dungsangebot eine grofiere Rolle. Mit einem Itemmittelwert
von 1,18 ist dieses Thema bei dieser Gruppe Spitzenreiter im
Bereich Natur und Technik und damit vergleichbar prisent wie
die Inhaltsaspekte Partizipation und Zivilgesellschaft oder Ge-
schlechterfragen. Auch das Thema ,Energic“ (0,91) ist den
Daten zufolge bei Anbietern von Gruppe 2 stirker vertreten als
die biologische Vielfalt.

Trotz des vergleichsweise geringen Wertes, den Gruppe
2 beim Thema ,,Biodiversitit® erzielt, fallt auf, dass diese Gruppe,
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die wie bereits beschrieben zu einem GrofSteil aus Anbietern des
Globalen Lernens besteht, den Bereich Natur und Technik ins-
gesamt besser abdeckt, als Gruppe 1 den Bereich Gesellschaft/Po-
litik/Wirtschaft. Vor dem Hintergrund nachhaltiger Entwick-
lung und der in diesem Kontext notwendigen Verkniipfung
okologischer und sozialer Aspekte, deuten die Ergebnisse darauf
hin, dass Anbieter mit entwicklungspolitischem Hintergrund
tiber eine groflere Stirke im Komplementirbereich verfiigen als
dies bei Anbietern aus der ,Umweltbildungsszene* der Fall ist.

Zielgruppen
Zuden Zielgruppen des Globalen Lernens im auflerschulischen
Bereich lisst sich feststellen, dass im Vergleich zu den iibrigen
Anbietern der Schwerpunkt weniger auf jiingeren Kindern,
sondern mehr auf ilteren Schiilerinnen und Schiilern, Jugend-
lichen und Studierenden liegt. Wihrend die tibrigen Anbieter
fast doppelt so hiufig Kindergartengruppen mit ihrem Ange-
botansprechen, erzielen Anbieter des Globalen Lernens sowohl
bei Schulklassen der Sekundarstufe II und der beruflichen Bil-

dung als auch bei Studierenden jeweils iiber zehn Prozent-

punkte mehr als iibrige Anbieter. Entsprechend der geringeren
Bedeutung von Kindern sind auch Familien bei Anbietern des
Globalen Lernens seltener Adressaten als bei iibrigen Einrich-
tungen. Eher noch hiufiger werden Seniorinnen und Senioren
angesprochen. Touristinnen und Touristen, Migrantinnen und
Migranten sind jeweils eher seltener Adressaten des Angebots —
erstere im Globalen Lernen noch weniger als bei den tibrigen
Anbietern —, wihrend bei den Zielgruppen Themeninteressier-
te und allgemeine Offentlichkeit bei beiden Vergleichsgruppen
nahezu identisch hohe Werte erreicht werden (s. Abb. 4).

Kernaspekte der Bildung fiir eine

nachhaltige Entwicklung
Die Verkniipfung dkologischer, 6konomischer und sozialer As-
pekte gehort neben Interdisziplinaritit, partizipativen Lehr-
und Lernmethoden und dem Aufzeigen der Wechselwirkung
zwischen lokaler und globaler Dimension zu den Kernele-
menten einer zukunftsfihigen Bildung. Die Befragten setzen
diese vier Aspekte eigenen Angaben zufolge zu einem hohen
Grad in ihrer Praxis um. Am chesten scheint bei beiden Ver-
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gleichsgruppen Partizipation berticksichtigt zu werden. Anbie-
ter des Globalen Lernens weisen bei allen vier Aspekten leicht
héhere Werte auf. Dies trifft im Besonderen auf das Aufzeigen
der Wechselwirkung zwischen lokaler und globaler Dimension
zu, wo ihr Itemmittelwert knapp zwei Punkte iiber dem sons-
tigen Anbieter liegt. Dass dieser Punkt bei den tibrigen An-
bietern am schwiichsten ausgeprigt ist, zeigt, dass das Kernele-
ment des Globalen Lernens bei auferschulischen Anbietern
ohne entwicklungspolitischen Hintergrund noch am chesten

der Optimierung bedarf (s. Abb. 5).

Artenvielfalt auf dem Gelande
Neben der Analyse des Bildungsangebots gibt ein Einblick in
institutionelle Gegebenheiten weiteren Aufschluss tiber die Ver-
ankerung des Themas ,Biodiversitit”. Betrachtet man die aufler-
schulischen Einrichtungen hinsichdlich ihres Nachhaltigkeits-

O (brige Anbieter (N=1094)

managements, fillt auf, dass sich Anbieter des Globalen Lernens
zum Teil erheblich von den iibrigen unterscheiden. In Bezug auf
die Verwirklichung von Artenvielfalt auf dem Gelidnde ldsst sich
feststellen, dass Anbieter des Globalen Lernens dieses deutlich
seltener umsetzen (32,4%) als Einrichtungen mit anderem Hin-
tergrund (55,9%). Dies ist jedoch weniger auf mangelnde Be-
reitschaft oder fehlendes Bewusstsein zuriickzufiihren als viel-
mehraufeinen Mangelan Méglichkeitenaufgrundinstitutioneller
Bedingungen, z.B. weil kein eigenes Auflengelinde zur Verfii-
gung steht. So gibt fast die Hilfte der Anbieter des Globalen
Lernens an, Artenvielfalt auf dem Gelinde sei bei ihnen nicht
umsetzbar, wihrend dies bei den tibrigen Anbietern auf deutlich
weniger Einrichtungen zutrifft (27,4%). ErwartungsgemifS sind
Anbieter des Globalen Lernens demgegeniiber jedoch sowohl bei
der Umsetzung internationaler Partnerschaften als auch bei der
Nutzung von Produkten aus Fairem Handel aktiver. Bei der
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Abb. 6: Ausgewihlte Aspekte des Nachhaltigkeitsmanagements: Artenvielfalt auf dem Gelinde, Partnerschaften mit Gruppen aus anderen Lindern,
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Gruppe des Globalen Lernens sind es in beiden Kategorien
tiber 70% der Einrichtungen, die angeben, dies bereits umzu-
setzen, wihrend es bei den iibrigen Anbietern jeweils weniger

als die Hilfte sind (s. Abb. 6).

Fazit

Die dargestellten Ergebnisse zeigen, dass der Hintergrund bzw.
die Tradition auf8erschulischer Einrichtungen nach wie vor einen
groflen Einfluss auf die Schwerpunktsetzungen im Bildungsan-
gebot und damit auch auf die Umsetzung von Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung hat. Anbieter mit entwicklungspoli-
tischer Tradition zeigen sich etwas offener in Bezug auf die 6ko-
logische Dimension, als es umgekehrt bei Einrichtungen mit
Schwerpunkt im Bereich ,,Umwelt“ hinsichtich soziockono-
mischer Aspekte der Fall ist. Erstere scheinen tendenziell iiber ein
etwas breiteres Bildungsangebot zu verfiigen. Insgesamt ist die
globale Dimension bei Anbietern ohne entwicklungspolitischen
Hintergrund noch ausbaufihig. Beziiglich des Themas ,Biodi-
versitat” fillt auf, dass Anbieter des Globalen Lernens hier oft-
mals deutlich weniger Affinitit zeigen als tibrige Einrichtungen.
Angesichts der beachtlichen Eignung des Themas fiir das Aufzei-
gen globaler Wechselwirkungen und der Notwendigkeit inter-
disziplindrer Betrachtung ist hier zum einen ein verstirktes Auf-
greifen seitens entwicklungsbezogener Anbieter wiinschenswert.
Zum anderen darf bei Anbietern mit Umweltschwerpunke der
Gegenstand nicht auf eine 6kologische Perspektive reduziert
werden. Kooperationen zwischen Anbietern aus beiden Traditi-
onen erscheinen vor diesem Hintergrund als sinnvoll. Es ist zu
hoffen, dass das aktuell laufende Internationale Jahr der Biolo-
gischen Vielfalt dazu beitriigt, dass das vorhandene Potential
noch stirker ausgeschopft wird.

Anmerkung

1 Der besseren Lesbarkeit wegen werden diese Anbieter im Folgenden als Anbieter
des Globalen Lernens bezeichnet, wobei immer die Gesamtgruppe der 406 An-
bieter gemeint ist.
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Biologische Ressourcen als
Lebensgrundlage fur alle

Biodiversitat als Kontext des Globalen Lernens im Biologieunterricht

Zusammenfassung:

Globales Lernen hat auch in die naturwissenschaftliche Bil-
dung Eingang gefunden. Lehrende naturwissenschaftlicher
Themen zeigen sich jedoch hiufig zuriickhaltend, wenn es um
die Thematisierung interdisziplinirer und globaler Aspekte
nachhaltiger Entwicklung geht. Der vorliegende Beitrag moch-
te aufzeigen, dass die Integration von Globalem Lernen in den
Biologieunterricht notwendig und sinnvoll ist. Zwei exempla-
rische Kontexte sollen verdeutlichen, dass Globales Lernen am
Beispiel der Nutzung natiirlicher Ressourcen und des Verlusts
der Biodiversitit attraktiv und Gewinn bringend fiir den na-
turwissenschaftlichen Unterricht ist.

Abstract:

Global Education is now an important dimension of science
education. However, educators of science-related subjects often
show reservations if it comes to an integration of interdiscipli-
nary and global aspects of sustainable development into science
learning. Yet, the current paper argues that such integration is
important and sensible. Two exemplary contexts of an overuse
of natural resources and biodiversity loss shall illustrate that
Global Education is attractive and useful for science educa-
tion.

Einleitung
Globales Lernen ist die padagogische Antwort auf die Heraus-
forderungen von Globalisierungsprozessen (z.B. Scheunpflug
1996). Lingst beschrinke sich Globales Lernen aber nicht
mehr auf gesellschaftswissenschaftliche Schulficher und Bil-
dungsangebote. Dies liegt in der Strukeur der Herausforde-
rungen begriindet, denen sich die Menschheit gegeniiber ge-
stellt sieht: Die entscheidenden Herausforderungen unseres
Jahrhunderts sind Fragen von Umwelt und Entwicklung. Aus
der Bildungsperspektive ist die Verbindung von Bildung fiir
eine nachhaltige Entwicklung und Globalem Lernen eine enge
und unverzichtbare: Wihrend Globales Lernen in letzter Kon-
sequenz eine nachhaltige Entwicklung unserer Erde zum Ziel
hat, kommt eine Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
nicht ohne die Thematisierung globaler (und interdisziplinirer)
Zusammenhinge aus.

Ein Beispiel fiir gegenwirtige globale Herausforde-
rungen ist die Ubernutzung natiirlicher Ressourcen, die neben
der Zerstorung und Fragmentierung von Habitaten zu den
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prominentesten Ausldsern des Verlusts der biologischen Viel-
falt (oder, synonym, Biodiversitit) zihlt (Wilson 2001; BMU
2007). Bildung leistet einen wichtigen Beitrag zum Schutz der
Biodiversitit, was in allen politischen Dokumenten, die den
Schutz der Biodiversitit fordern, explizit herausgestellt wird
(z.B. CBD 1992; BMU 2007). Bildung zur Biodiversitit soll
Eingang in schulische und auflerschulische sowie formale und
informelle Bildung finden. , Biodiversitit® ist somit ein Thema,
das in der schulischen und auflerschulischen Bildungsarbeit
zunehmend an Bedeutung gewinnt. Ohne die Thematisierung
globaler Zusammenhinge ist dies nicht méglich (vgl. auch
Menzel/Bégeholz 2009).

Um den Verlust der Biodiversitit mit ihren Auslésern
und Konsequenzen verstehen zu kénnen, muss eine doppelte
Komplexitit verarbeitet werden, und zwar faktische und
ethische Komplexitit (Barkmann/Bégeholz 2003). Die fak-
tische Komplexitit besteht insbesondere in der Tatsache, dass
Biodiversitit nicht mit Artenvielfalt gleichzusetzen ist. Die
Vielfalt der Okosysteme sowie genetische Vielfalt sind Kon-
zepte, die eine gleichermafien hohe Relevanz besitzen. Dariiber
hinaus existieren wenige gesicherte Daten zur tatsichlich exis-
tierenden Biodiversitit: Allein auf Ebene der Artenvielfalt va-
riieren Schitzungen der auf der Erde existierenden Spezies
zwischen drei Millionen bis zu iiber einhundert Millionen
(Wilson 2001). Gleiches gilt fiir die Verlustrate biologischer
Vielfalt, fiir deren Ermittlung noch immer keine standardisier-
ten Methoden vorliegen (Stork 2010). Ursachen und Konse-
quenzen des Biodiversititsverlusts sind zudem hiufig durch
Fernwirkungen gekennzeichnet. Es konnen beispielsweise
westliche Konsummuster dazu fithren, dass Ressourcen an
einem vollig anderen Ort auf der Welt zur Neige gehen. Auch
dieser Aspekt stellt eine faktische Komplexitit dar, die nicht
einfach zu durchdringen ist. Fiir Lehrende und Lernende ist
allein der Umgang mit derart unsicherem faktischem Wissen
eine Herausforderung,.

Ethische Komplexitit bezieht sich auf Fragen der Verant-
wortung fir den Verlust und fir den Schutz der Biodiversitit.
Wie wir in den unten angefiihrten exemplarischen Kontexten
sechen werden, ist nicht immer eindeutig, wer fiir den Verlust
einer Art oder die Zerstorung eines Okosystems verantwortlich
ist. Um sich ein Urteil bilden zu kénnen, sind ethische Entschei-
dungsprozesse notwendig, die weder im Biologieunterricht,
noch in der auflerschulischen naturwissenschaftlichen Bildungs-
arbeit auf eine lange Tradition zuriickblicken kénnen.



Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen des
Lernbereichs Globale Entwicklung (KMK/BMZ
2007)

Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen
des Fachs Biologie (KMK 2004)

Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Die Schiilerinnen und Schiiler

K hH
1

ich Erl

i Il K il ion

K h
P

... Informationen zu Fragen der Globalisierung und Entwicklung

beschaffen und themenbezogen verarbeiten.

(K7) ... referieren zu gesellschafts- oder alltagsrele-

vanten biologischen Themen.

... Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mit Hilfe des Leitbildes

der nachhaltigen Entwicklung fachlich analysieren.

h ich Fachwi
Komp h Fact

System

(F 1.8) ... kennen und verstehen die grundlegenden

Kriterien von nachhaltiger Entwicklung.

... gesellschaftliche Handlungsebenen vom Individuum bis zur

Weltebene [...] erkennen.

... eigene und fremde Wertorientierungen in ihrer Bedeutung fiir die

Lebensgestaltung sich bewusst machen, wiirdigen und reflektieren.

(F 1.5) ... wechseln zwischen den Systemebenen.
(F 1.7) ... beschreiben Wechselwirkungen zwischen
Biosphire und anderen Sphiren der Erde.

(B 1) ... unterscheiden zwischen beschreibenden
(naturwissenschaftlichen) und normativen (ethischen)

Aussagen.

... durch kritische Reflexion zu Globalisierungs- und Entwicklungsfra-
gen Stellung bezichen und sich dabei [...] am Leitbild nachhaltiger

Entwicklung [...] orientieren.

... Ansitze zur Beurteilung von Entwicklungsmafnahmen [...]

erarbeiten und zu eigenstindigen Bewertungen kommen.

Kompetenzbereich Handeln

(B 2) ... beurteilen verschiedene MafSnahmen und

Verhaltensweisen [...] zur sozialen Verantwortung.

... Bereiche personlicher Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt

erkennen und als Herausforderung annehmen.

(B 5) ... beschreiben und beurteilen die Auswirkungen
menschlicher Eingriffe in ein Okosystem.

(B 6) ... bewerten die Beeinflussung globaler Kreisliufe
und Stoffstrome unter dem Aspekt der nachhaltigen

Entwicklung.

... sind fihig und aufgrund ihrer miindigen Entscheidung bereit, Zicle
der nachhaltigen Entwicklung [...] zu verfolgen und sich an ihrer

Umsetzung [...] zu beteiligen.

(B 7) ... erértern Handlungsoptionen einer umwelt-
und naturvertriglichen Teilhabe im Sinne der

Nachhaltigkeit.

r/-innen einer demokratischen Ge-
sellschaft  zu werden (Rychen/
Salganik 2003).

Dieser Bildungsauftrag
richtet sich an alle schulischen
Ficher, die Naturwissenschaften
eingeschlossen (KMK 2004, S.
6). Moderne naturwissenschaft-
liche Bildung geht entsprechend
iiber die Vermittlung von reinem
Faktenwissen hinaus. Vielmehr
geht es darum ,naturwissen-
schaftliches Wissen anzuwen-
den, naturwissenschaftliche Fra-
gen zu erkennen und aus Belegen
Schlussfolgerungen zu ziehen,
um Entscheidungen zu verste-
hen und zu treffen, die die na-
tiirliche Welt und die durch
menschliches Handeln an ihr
vorgenommenen  Verinderun-
gen betreffen” (OECD/PISA
2005, S. 18). Junge Menschen
sollen dazu befihigt werden,
selbststindig zu urteilen und zu
entscheiden. Diese Fihigkeit be-
zieht sich zum einen auf den kri-
tischen Umgang mit naturwissen-
schaftlichen Daten und Fak-
ten, also beispiclsweise die Er-
kenntnis, dass naturwissenschaft-
liches Wissen modellhaft und
vorldufig ist. Zum anderen wird
durch den Anspruch, Entschei-

Tab. 1: Auszug aus den Kompetenzbereichen und Teilkompetenzen des Lernbereichs Globale Entwicklung und des Biologieunter-
richts (KMK/BMZ 2007; KMK 2004) (einander ihnliche Teilkompetenzen stehen

horizontal auf derselben Ebene)

Lehrerinnen und Lehrer duflern entsprechend vielfach Beden-
ken in Bezug auf die Vermittlung von Aspekten, die tiber fach-
wissenschaftlich-biologische Inhalte hinausgehen (Gayford
2000).

Dieser Artikel méchte zunichst aufzeigen, warum Glo-
bales Lernen auch fiir den Biologieunterricht und kompetenz-
orientierte auf$erschulische Bildungsarbeit wichtig ist. In einem
zweiten Abschnitt werden exemplarisch zwei Kontexte prisen-
tiert, die den Zusammenhang zwischen Biodiversitit und Glo-
balem Lernen verdeutlichen. Die prisentierten Kontexte
méchten auch Anregung und Hilfestellung fiir die prakeische
Bildungsarbeit sein. Der Artikel schliefft mit einer Reflexion
der Kontexte in Bezug auf kompetenzorientierte Bildungsar-
beit und gibt methodische Anregungen.

Globales Lernen und
naturwissenschaftliche Bildung
Schulische Bildung hat zum Ziel, Menschen mit den Kompe-
tenzen auszustatten, die es ihnen erlauben, miindige Biirge-
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dungskompetenz iiber mensch-
liche Eingriffe in natiirliche Sys-
teme zu erwerben implizit der
Anspruch formuliert, Fragen der
nachhaltigen Entwicklung im
naturwissenschaftlichen Unter-
richt aufzugreifen. Mit der Formulierung von vier Kompetenz-
bereichen (Fachwissen, Kommunikation, Erkenntnisgewin-
nung und Bewerten) des Fachs Biologie fiir den mittleren
Schulabschluss (KMK 2004, S. 6ff.) werden die Ziele fiir den
Biologieunterricht weiter konkretisiert. Insbesondere im Kom-
petenzbereich ,Bewerten® wird der Bezug zu Themen nachhal-
tiger Entwicklung explizit. Dort heifft es unter anderem:
ySchiilerinnen und Schiiler [...] nehmen [...] die Perspektive
einzelner Gruppen in der Gesellschaft, einer anderen Kultur,
der Gesetzgebung oder auch die Dimensionen der Natur ein.
Zu dieser Fihigkeit des Perspektivwechsels gehért auch, sich in
die Rolle eines anderen Menschen einzufiihlen [...]. Dies er-
leichtert es auch, sich des eigenen Toleranzrahmens bewusst zu
werden [....]“ (KMK 2004, S. 12). Weiter sollen Schiiler/-innen
dazu befihigt werden, die Auswirkungen menschlicher Eingriffe
in ein Okosystem zu beschreiben und zu beurteilen, die Beein-
flussung globaler Kreisldufe und Stoffstrome unter dem Aspeke
der nachhaltigen Entwicklung zu bewerten und Handlungsop-
tionen fiir eine umwelt- und naturvertrigliche Teilhabe im Sinne



einer nachhaltigen Entwicklung zu erdrtern (KMK 2004, S.
15).

Der Kompetenzbereich ,,Fachwissen® wird durch drei
Basiskonzepte strukturiert, um die Fiille biologischer Inhalte auf
exemplarische Kontexte zu reduzieren. Die drei Basiskonzepte
sind ,,Struktur und Funktion®, ,System® und , Entwicklung®.
Vor allem das Basiskonzept ,,System® bietet zahlreiche Ankniip-
fungspunkte fiir Globales Lernen. Schiiler/-innen sollen bei-
spielsweise erkennen, dass lebendige Systeme in Bezie-
hung zu weiteren Systemen der Geosphire und mit Systemen
der Gesellschaft, Wirtschaftssystemen und Sozialsystemen ste-
hen (KMK 2004, S. 8). Auf bildungsformaler und fach-
wissenschaftlicher Ebene sind also plausible Argumente fiir die
Einbindung Globalen Lernens in den Biologieunterricht gege-

Abb. 1: Beispiele fiir Produkte, die aus der siidafrikanischen Teufelskralle zu Heilzwecken
gewonnen und vermarktet werden.

ben. Es liegen zudem empirische Evidenzen dafiir vor, dass im
Kontext Biodiversitit eine Thematisierung interdisziplinirer und
globaler Aspekte auch einem fachwissenschaftlich-6kologischen
Verstindnis zutriglich ist (Menzel/Bdgeholz 2009). Bei einer
rein Skologisch orientierten Betrachtung der Thematik neigten
Schiiler/-innen der Oberstufe in einer empirischen qualitativen
Studie dazu, pauschale negative Urteile iiber Menschen zu fillen,
die Ressourcen iibernutzen, um sich ein Einkommen zu ver-

schaffen (ebd.).

Kompetenzen Globalen Lernens
Fiir den Lernbereich Globale Entwicklung, der hier begrifflich
mit Globalem Lernen gleichgesetzt werden soll, sind ebenfalls
Kompetenzen formuliert worden, die im schulischen Unterricht
gefordert werden sollen. Mayer (2007, S. 107ff.) hat einen Ab-
gleich der Teilkompetenzen Globalen Lernens mit den zu for-
dernden Kompetenzen des Fachs Biologie vorgenommen und
Synergien herausgearbeitet. Die Kernkompetenzen des Lernbe-

12

reichs Globale Entwicklung orientieren sich an den drei Kom-
petenzbereichen , Erkennen®, ,Bewerten® und ,Handeln®. Eine
verkiirzte Ubersicht der Passungen der Kompetenzen Globalen
Lernens und des Fachs Biologie sind Tabelle 1 zu entnehmen.

Im Folgenden werden zwei Beispielkontexte prisen-
tiert, die es ermdglichen, die genannten Kompetenzen bei
Schiilerinnen und Schiilern auch im naturwissenschaftlichen
Unterricht zu fordern.

Kontext I: Die Teufelskralle -

eine Heilpflanze kommt an ihre Grenzen
Die stidafrikanische Teufelskralle (Harpagophytum procum-
bens) ist eine Pflanze der Familie der Sesamgewichse (Pedalia-
ceae), die in der Kalahari im siidlichen Afrika tiber grofle na-
tiirliche Vorkommen verfiigt. Die
Pflanze ist hervorragend an die klima-
tischen Verhiltnisse der Kalahari ange-
passt. Unter anderem verfiigt sie iiber
Speicherwurzeln, die Feuchtigkeit fiir
trockene Phasen konservieren kénnen.
Thren Namen verdankrt die Pflanze ih-
ren Friichten, die mit spitzen Widerha-
ken versehen sind und an eine Kralle
erinnern (s. Abb. 1).

Die Wurzeln der Pflanze wer-
den vermutlich seit Jahrtausenden in
der traditionellen Medizin siidafrika-
nischer Volksgruppen (vor allem der
San) gegen Muskel- und Gelenkent-
ziindungen eingesetzt. Seit den
1950er Jahren wurden Wurzeln der
Pflanze, zunichst in kleinen Men-
gen, auch auf den europiischen
Markt gebracht (Hachfeld/Schipp-
mann 2000).

Heute erfreuen sich Teufels-
kralle-Produkte in Deutschland als
Heilmittel gegen Rheuma und Arthri-

tis grofler Beliebtheit. In Form von
Tees, Tabletten und Salben sind auf
dem europiischen Markt zahlreiche
Teufelskralle-Produkte zu erwerben (s. Abb. 1). In Deutschland
werden sie nicht nur tiber Apotheken, sondern auch tiber Super-
mirkte und Lebensmittel-Discounter verkauft. Mit Teufelskral-
le-Produkten werden entsprechend groffe Umsitze und Gewinne
erzielt. Eine Beteiligung der Volksgruppen, die durch traditio-
nelle Nutzung den entscheidenden Hinweis auf das Heilpoten-
zial der Pflanze gaben, geschicht bis heute nicht. Eine Gewinn-
beteiligung oder ein gerechter Vorteilsausgleich, wie von der
Konvention tiber die biologische Vielfalt gefordert, wird nicht
umgesetzt (Hoerning et al. 2002).
Die Grundlage fiir die Teufelskralle-Medizinalprodukte auf
dem europiischen Marke sind getrocknete Pflanzenwurzeln,
die als Rohstoff aus Siidafrika, Namibia und Botswana expor-
tiert werden. Die Verarbeitung zu Endprodukten — also die
eigentliche Wertschdpfung — erfolgt in Europa. Trotzdem ist
die Pflanze auch im siidlichen Afrika fiir viele Menschen zu
einer wichtigen, wenn auch geringen, Einkommensquelle ge-
worden.



Da es bisher keine Erfolge mit der grof$flichigen Kultivierung
der Teufelskralle gibt, werden die Wurzeln tiberwiegend aus
Wildsammlung gewonnen. Durch den erhohten Export ist die
Pflanze in ihrem natiirlichen Bestand mittlerweile stark zuriick
gegangen. Im Jahr 2000 gab es den Versuch der deutschen Bun-
desregierung, die Teufelskralle auf den CITES Appendix II' zu
setzen. Der Antrag wurde jedoch unter anderem aufgrund ei-
ner fehlenden tiberzeugenden Datenbasis zuriickgezogen.

In Siidafrika und Namibia sind Initiativen entstanden,
die eine nachhaltige Bewirtschaftung der Pflanzen zum Ziel
haben (z.B. durch das Bundesamt fiir Naturschutz und die Ge-
sellschaft fiir Technische Zusammenarbeit). Durch eine schwie-
rige soziodkonomische Situation stellen nachhaltige Samm-
lungen (bei denen die Priméirwurzel, die meistens das hochste
Nettogewicht aufweist, nicht beerntet werden darf und eine
dreijahrige Schonzeit fiir beerntete Pflanzen eingehalten wer-
den muss) eine Herausforderung dar. Auch eine Kultivierung
der Pflanze ist theoretisch ein wirksamer Beitrag zur Erhaltung
der Art. Dies bringt jedoch nicht nur 8kologische, sondern
auch soziodkonomische Probleme mit sich; insbesondere feh-
lender Landbesitz der Bevélkerungsteile, die sich derzeit ein
Einkommen aus der Wildsammlung der Pflanze verschaffen,
und fehlendes Grundkapital, um eine Kultivierung von bis zu
vier Jahren vor einer ersten Ernte zu finanzieren.

Einige der vertreibenden Arzneimittelhersteller legen
Wert auf eine nachhaltige Sammlung der Pflanze und eine faire
Gewinnbeteiligung auch fiir Sammlerinnen und Sammler, die
das Pflanzenmaterial hiufig zu extremen Niedrigpreisen an
Zwischenhindler verkaufen. Fiir Verbraucherinnen und Ver-
braucher ist nicht leicht erkennbar, an welche Grundsitze sich
die Vertreiber auf dem europiischen Markt halten.

Kontext Il: Der Djoudj-Vogelnationalpark —

Hithnerfutter gefahrdet ein Okosystem
Der Djoudj-Vogelnationalpark (Parc Nacional des Oiseaux du
Djoudj) befindet sich an der nérdlichen Grenze des Staates
Senegal, dem westlichsten Staat des afrikanischen Kontinents.
Der Park grenzt an die aride Sahel-Zone, siidlich der Sahara.
Der Senegal-Fluss, der in ost-westlicher Richtung verlduft und
auch als politische Grenze zu Mauretanien fungiert, miindet in
einem Delta im Bereich des Parks in den Atlantik. Zahlreiche
Zugvodgel, auch aus Zentraleuropa, nutzen den Djoudj als Rast-
station nach der kriftezehrenden Reise iiber die Sahara. Damit
stellt der Park ein wichtiges Wasser- und Nahrungsmittelreser-
voir fiir Tausende von Zugvdgeln und lokal vorkommende
Vogelarten dar.

1987 wurde am Senegal Fluss ein erster Staudamm (Di-
ama-Damm) errichtet, um die Salzwasserriickfliisse aus dem
Atlantik in den Fluss und die umliegenden Uberschwem-
mungsgebiete zu verhindern. Diese Mafinahme verhinderte die
Verbrackung (also Versalzung) des Wassers und erméglicht die
landwirtschaftliche Nutzung der umliegenden Felder, vor allem
fir Reisanbau (Cogels etal. 1993). Obwohl landwirtschaftliche
Flichen durch die Mafinahme gewonnen wurden, trat eine
Reihe von Schwierigkeiten auf, die bis heute nicht vollstindig
bewiltigt werden konnten.

Durch die Gewinnung landwirtschaftlicher Nutzfli-
chen kam es zu Konflikten mit traditionell nomadisch leben-
den Bevélkerungsgruppen aus Mauretanien, die sich am Sene-
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gal-Fluss niederlielen. Die Versiiffung des Wassers bedingte
zudem die Ausbreitung von Bilharziose?, an der zahlreiche
Menschen nach Kontakt mit dem Wasser des Senegal Flusses
erkrankten und noch immer erkranken. Die heimische Schil-
fart Typha australis verbreitete sich rasch und wuchs zu so
dichter Vegetation an Uferzonen heran, dass Dérfer am Sene-
gal-Fluss von Wasserwegen abgeschnitten wurden.

Das Siiffwasser bietet jedoch auch Raum fiir die Aus-
breitung nicht heimischer Pflanzenarten, so genannter Neo-
phyta. Ein Beispiel ist der in Siidamerika heimische Wasser-
farn Salvinia molesta, der 1999 vermutlich in die Region
eingebracht wurde, weil Hiihnerfutter Saatgut der Pflanze
enthielt (Pieterse et al. 2003). Der Wasserfarn verbreitete sich
extrem schnell zunichst entlang der Schilfrohr-Vegetation
und dann iiber grofle Wasserflichen. SchliefSlich wurden Was-
serflichen im Bereich des Nationalparks komplett iiberwu-
chert. Die durch Salvinia gebildeten Pflanzenteppiche wurden
derart massiv, dass sich Sekundirvegetation auf ihnen ansie-
delte. Die Wasserflichen waren teilweise so nicht mehr als
solche erkennbar. Die Pflanzen verbreiteten sich auch in einem
der grofSten Trinkwasserreservoire des Landes (dem See Lac de
Guiers, der durch einen Kanal mit dem Senegal-Fluss verbun-
den ist) und in Bewisserungsanlagen entlang des Senegal-
Flusses. Die Landwirtschaft um den Senegal-Fluss und die
Trinkwasserversorgung der Hauptstadt Dakar drohten zusam-
menzubrechen. Zahlreiche heimische Tier- und Pflanzenarten
sowie Zugvogel waren einer akuten Bestandsgefihrdung aus-
gesetzt, da die Wasserflichen nicht mehr zur Verfiigung stan-
den.

Um einen natiirlichen Feind des Wasserfarns zu etablie-
ren, wurde 2001 eine weitere, nicht heimische Art in das Oko-
system eingefiihrt. Es handelt sich um den Riisselkifer Cyrto-
bagous salviniae, der sich ausschliefllich von Salvinia ernihrt.
Das Einfiihren einer weiteren nicht heimischen Art bedeutet
eine zusitzliche Verinderung eines Okosystems. Kritische
Stimmen befiirchteten, dass die Art bei geringem Nahrungsan-
gebot auf andere Pflanzen ausweichen und das Okosystem da-
durch erneut gefihrden konnte. Im Falle des Senegal-Flusses
gelang die Bekimpfung durch Cyrtobagous jedoch, die Bestin-
de des Wasserfarns Salvinia sind stark zuriick gegangen. Die
Wasserflichen entlang des Senegal-Flusses liegen wieder frei
(Pieterse et al. 2003).

Es gibt zahlreiche Beispiele fiir die Gefihrdung von
Okosystemen durch Neophyta oder Neozoa. Eine wesentliche
Gefahr geht neben dem Wasserfarn Salvinia in vielen afrika-
nischen Lindern von einer dekorativen Wasserhyazinthe (Eich-
hornia crassipes) aus, die auch im Senegal bereits auf einigen
Mirkeen als Zierpflanze gehandelt wird. Die Pflanze hat welt-
weit zu massiven Problemen durch unkontrollierte Verbreitung
gefithrt. Obwohl der lokale Handel mit ihr im Senegal verbo-
ten ist, besteht durch den Handel neophytischer Arten eine
weitere absehbare Gefahr fiir das bereits geschwichte Okosys-
tem des Parc Nacional des Oiseaux du Djoudj. Dies gilt fiir
zahlreiche weitere Okosysteme der Welt, vor allem solche, die
durch menschliche Eingriffe wie Staudammbauten bereits ge-
schwicht sind.



Potenzial der Kontexte
Teufelskralle und Djoudj-
Vogelnationalpark fiir Globales
Lernen im Biologieunterricht
Am Beispiel der Teufelskralle lassen sich zahl-
reiche Teilkompetenzen des Faches Biologie
fordern, die einen engen Bezug zum Globalen
Lernen aufweisen. Obwohl Schiiler/-innen
cher nicht zu der Zielgruppe von Teufelskral-
len-Produkten gehéren, ist das Produkt in
praktisch jedem Lebensmittelladen verfiigbar.
Das Thema weist daher eine hohe Alltagsrele-
vanz auf. Es lassen sich leicht Parallelen zu wei-
teren Beispielen aus dem Bereich der Phyto-
pharmazie und Kosmetik aufzeigen. Schiile-
r/-innen koénnen so motiviert werden, sich
selbststindig auch kontroverse Informationen
zu beschaffen, diese aufzubereiten und zu pri-
sentieren (Teilkompetenz K 7, vgl. Tab. 1). Das Beispiel bietet
insbesondere grofles Potenzial fiir die Forderung der Kompe-
tenzen, die auf einen Umgang mit Komplexitit fokussieren
(z.B. F 1.8; F 1.5; F 1.7; B 5-7). Die initiierten Versuche, eine
Kultivierung der Teufelskralle vorzunehmen, haben zahlreiche
Riickschlige erfahren, die 8kologisch und soziokulturell be-
dingt sind (s.0.). Diese Erfahrungen bieten einen hervorra-
genden Inhalt, um Mafinahmen und Verhaltensweisen zu re-
flektieren, die einer sozialen Verantwortung und einer nachhal-
tigen Entwicklung gerecht werden sollen (Teilkompetenzen
B 2; B 5-7; F 1.8). Methodisch bietet es sich an, Poster zu er-
stellen, auf denen Beziige und Beteiligte abgebildet sind, um
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Abb. 2a: Poster im Rahmen eines Workshops zum Thema Teufelskralle
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Abb. 2b: Poster zum Kontext Djoudj-Vogelnationalpark

Komplexitit erfassbar zu machen. Lernende kénnen die viel-
filtigen Verbindungen visuell darstellen und erschliefen. Es ist
im Kontext Globalen Lernens nicht immer sinnvoll, Komple-
xitit zu reduzieren, um Situationen leichter verstindlich zu
machen. Realweltliche Ressourcen-Nutzungsdilemmata, wie
am Beispiel der Teufelskralle aufgezeigt, sind multidimensio-
nal. Eine Reduktion der Komplexitit (ethisch oder faktisch)
wiirde auch zu einer Reduktion des realweltlichen Bezugs fiih-
ren. Beispiele fur die Vielfiltigkeit von Postern, wie sie zum
Kontext Teufelskralle mit einer Gruppe von Erwachsenen er-
stellt wurden, ist in Abbildung 2a zu schen.

Zur Unterstiitzung einer Einbindung des Kontextes
Teufel skralle in Bildungsmafinahmen hat der Botanische Ver-
ein Hamburg einen fiir die Bildungsarbeit ausleihbaren Mate-
rialkoffer zusammen gestellt. Die Materialien kénnen fiir eine
Bearbeitung der Thematik unter Beachtung ethischer und fak-
tischer Komplexitit sehr hilfreich sein.

Das Beispiel des Djoudj-Vogelnationalparks bietet zu-
nichst einen komplexeren Zugang zu 6kosystemaren Kompo-
nenten der Thematik. Insbesondere die Teilkompetenzen des
Kompetenzbereichs ,,Fachwissen® F 1.5 und F 1.7 kénnen zu-
nichst durch die Analyse der Konsequenzen des Staudamm-
baus geférdert werden. Verschiedene Systemebenen interagie-
ren in diesem Beispiel, von der organismischen Ebene iiber die
okosystemare bis hin zu betroffenen und auslésenden gesell-
schaftlichen und 8konomischen Systemen. Das Beispiel bietet
fiir Schiiler/-innen zudem einen guten Zugang iiber die Zug-
wege heimischer Zugvogelarten. Um diese zu schiitzen, ist ein
Schutz in den Winterquartieren unerldsslich. Durch diesen
Zusammenhang wird die globale Komponente iiber zwei weit
entfernt von einander liegenden Okosystemen besonders deut-
lich.

Die Thematik der sozialen Verantwortung wird auch in
diesem Beispiel aufgegriffen (vgl. Teilkompetenz B 2). Insbe-
sondere die Unterscheidung zwischen ethischen und naturwis-
senschaftlichen Fragen findet im Beispiel Djoudj-Vogelnatio-
nalpark Beachtung. Auf die Entscheidung, ob Okosysteme
verindert werden diirfen, um die landwirtschaftliche Nutzung
von Flichen zu verbessern, gibt es keine naturwissenschaftlich
korrekte oder inkorrekte Antwort. Eine sorgsame Reflexion der
Argumente kann Schiiler/-innen in ihrer Fihigkeit fordern,



ethische und normative Aussagen zu unterscheiden und diese
abzuwigen (vgl. Teilkompetenz B 1). Eine Postererstellung
kann auch hier eine hilfreiche Methode sein, um die Komple-
xitit der Situation abzubilden. Als Strukturierungshilfe kén-
nen Lernende aufgefordert werden, die drei Sphiren nachhal-
tiger Entwicklung (Okonomie, Okologie, Soziales) explizit
abzubilden (wie in Abb. 2b geschehen).

Fiir den Umgang mit ethischen Fragen im Biologieun-
terricht liegen zahlreiche unterrichtspraktische Modelle vor, die
zur Bearbeitung beider Kontexte heran gezogen werden kén-
nen. Beispielhaft sei das ethische Reflektieren nach Dietrich
(2003) genannt, das die Unterscheidung zwischen deskriptiven
und normativen Aussagen ins Zentrum stellt und sehr gut fiir
die Bearbeitung realweltlicher Kontexte geeignet ist.

Die Beispiele der siidafrikanischen Teufelskralle und
des Djoudj-Vogelnationalparks zeigen, dass die Verbindung
von naturwissenschaftlichem Lernen, interdiszipliniren Be-
trachtungsweisen und globalen Perspektiven inhaltlich sinnvoll
ist. Kompetenzen, die im naturwissenschaftlichen Unterricht
geférdert werden sollen, konnen durch beide Kontexte sinnvoll
angesprochen werden. Okologische Zusammenhinge werden
nicht zugunsten von Globalem Lernen reduziert oder gar er-
setzt, vielmehr werden 6kologische Inhalte in einen Sinnzu-
sammenhang von Umwelt und Entwicklung gestellt. Wenn wir
Lernende dazu befihigen, Umwelt und Entwicklung gemein-
sam zu betrachten und zu verstehen, sind sie ein Stiick mehr in
der Lage, als miindige Biirger/-innen zu der Lésung komplexer
gesellschaftlicher Herausforderungen beizutragen — weit tiber
okologisches Faktenwissen hinaus.

Anmerkungen

—_

CITES steht fiir ,Convention on International Trade in Endangered Species of
Wild Fauna and Flora“. Die Konvention wird auch als Washingtoner Arten-
schutzabkommen bezeichnet. Das Abkommen umfasst drei Anhiinge (Appendix
I, IT und III). Hier werden Arten nach ihrem Bedrohungsstatus aufgefiihre (I fiir
unmittelbar bedrohte Arten mit internationalem Handelsverbot; I1 fiir schutzbe-
diirftige Arten mit verpflichtenden Aus- und Einfuhrgenehmigungen sowie
einem erforderlichen Nachweis iiber die Unschidlichkeit fiir den Bestand; II1 fiir
alle Tier- und Pflanzenarten, fiir die in einzelnen Lindern besondere Bestimmun-
gen gelten.)

2 Bilharziose, auch Schistosomiasis genannt, ist eine parasitire Erkrankung, die
zunichst den Darmtrakt oder die Harnblase und die Nieren des Menschen an-
greift. Ausgeldst wird die Erkrankung durch Larven des so genannten Pirchene-
gels (im Senegal zumeist durch die Art Schistosoma haematobium), die im Siifi-
wasser leben und durch die Haut in den menschlichen Kérper gelangen.
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Marina Hethke/Susanne Menzel/Bernd Overwien

Das Potenzial von botanischen Garten als
Lernorte zum Globalen Lernen

Zusammenfassung:

Etwa 95 deutsche botanische Girten kultivieren etwa ein Fiinf-
tel der beschriebenen Pflanzenarten weltweit. Sie erreichen
geschitzte 14 Millionen Besucher jihrlich und engagieren sich
durch Bildungsveranstaltungen. All dies trigt als unverzicht-
barer Bestandteil zur Umsetzung von internationalen Abkom-
men und Verpflichtungen zur Erhaltung der (pflanzlichen)
Biodiversitit bei. Der Beitrag fasst die Ergebnisse einer Befra-
gung zu den Angeboten und Methoden der Bildungsarbeit an
botanischen Girten zusammen und beschreibt ihr Potenzial als
aufSerschulische und informelle Lernorte rund um das Schliis-
selthema der Bewahrung und Nutzung pflanzlicher Vielfalt im
globalen Kontext.

Abstract:

About 95 German botanical gardens cultivate an average of one
fifth of the world’s classified plant species. They record 14 mil-
lion visitors each year and are involved in many educational
programs. All these activities are an important contribution to
international agreements on the conservation of biological
(plant) diversity. The paper provides a summary of a study that
investigates offers and methods of educational programs in bo-
tanical gardens and describes their potential as out-of-school
and informal learning sites for the key issue of conservation and
use of plant diversity in a global context.

Botanische Garten und Bildung’
Es gibt derzeit in Deutschland etwa 95 botanische Girten in
unterschiedlicher Trigerschaft. Sie pflegen und erhalten bedeu-
tende Pflanzensammlungen mit insgesamt etwa 50.000 Pflan-
zenarten, was etwa einem Fiinftel aller derzeit bekannten be-
schriebenen Arten entspricht. Zudem betreiben die Girten
Genbanken und pflegen Erhaltungskulturen gefihrdeter Pflan-
zenarten und erfiillen somit vor allem Aufgaben als Ex situ-
Kollektionen? zur Bewahrung der pflanzlichen Vielfalt. Ge-
schitzte 14 Millionen Menschen sind jihrlich in diesen
Sammlungen zu Gast. Dieses Besucherpotenzial von Gisten
aller Altersgruppen und die konzentrierte Pflanzenvielfalt ber-
gen ein hohes Potenzial: Botanische Girten kénnen als (H)Orte?
der pflanzlichen Biodiversitit fiir das Globale Lernen und ande-
re Bildungskonzepte profilierte Kooperationspartner sein.

Sowohl Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung als
auch der Ansatz des Globalen Lernens arbeiten mit ,Schliis-
selthemen oder verfolgen Leitideen. Ein wesentliches Themen-
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feld dabei ist der Verlust der Grundlage allen menschlichen
Lebens: Der Verlust von biologischer Vielfalt. Zugleich ist der
Verlust der biologischen Vielfalt ein Thema, das ohne globale
Beziige nicht erschlossen werden kann. Auch sind interdiszip-
lindre Aspekte — iiber dkologisches Faktenwissen hinaus — es-
sentiell, um den Verlust der Biodiversitit zu thematisieren (vgl.
Menzel in diesem Heft). Botanische Girten bieten auch dafiir
Potenzial: Als auflerschulische und informelle Lernorte kénnen
sie den Bildungsort fiir eine anschauliche, atmosphirisch dich-
te Vermittlung stellen und das dkologische und botanische
Fachwissen liefern, um die Schliisselthemen rund um die Pflan-
zenwelt, zu deren Gefihrdung und zu den Bemithungen um
die Erhaltung der pflanzlichen Biodiversitit zu vermitteln. Die
Pflanzensammlungen in botanischen Girten kénnen dabei —
im Sinne der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung und
Globalem Lernen — weit mehr als biologische Zusammenhin-
ge verdeutlichen: Sie haben direkten Bezug zum Alltag der
Giste und konnen in Bildungsveranstaltungen Ausgangspunkt
und Vehikel sein fiir die politischen, sozialen, konomischen
und dkologischen Dimensionen des Themas ,Erhaltung und
Nutzung von pflanzlicher Biodiversitit“. Auch der aufmerk-
same Besuch, das Studieren gut gestalteter Medien, ist oft Lern-
anlass. Diese Potenziale und Chancen informellen Lernens
werden vielfach unterschitzt (vgl. Wohlers 2009).

Botanische Garten und politische

Abkommen
Das enorme Potenzial botanischer Girten zur Vermittlung bio-
diversititsbezogener Themen ist auch im Rahmen breiter inter-
nationaler und nationaler politischer Entscheidungen anerkannt
worden. Aber auch grundsitzlich gilt: Bildung ist ein entschei-
dender Grundbaustein fiir den Erhalt der Biodiversitit.

Die Weltnaturschutzorganisation World Conservation
Union hat die Bedeutung von botanischen Girten zur Umset-
zung der World Conservation Strategy bereits in den 1980er
Jahren herausgestelle (IUCN 1987). Das Ubereinkommen
iiber die biologische Vielfalt, Convention on Biological Diver-
sity (CBD), das wichtigste, vélkerrechtlich verbindliche Doku-
ment zum Schutz der Biodiversitit, regelt die nachhaltige Nut-
zung der biologischen Vielfalt und den gerechten Vor-
teilsausgleich auf internationaler Ebene (CBD 1992). Fiir die
botanischen Girten haben Rauer et al. (1999; 2000) die Bezii-
ge zu diesem Ubereinkommen, insbesondere auch zum Artikel
13a, aufgezeigt, der den Auftrag der Bildung und Aufklirung
der Offentlichkeit explizit zum Ausdruck bringt. Um das Au-



genmerk der internationalen Naturschutzpolitik vermehrt auf
die Pflanzen zu richten, wurde im April 2002 von der Vertrags-
staatenkonferenz des Ubereinkommens iiber die Biologische
Vielfalt die Globale Strategie zur Erhaltung der Pflanzen, die
,Global Strategy for Plant Conservation®, verabschiedet. Bis
zum Jahr 2010 sollen 16 Ziele zur Umsetzung der CBD erfiillt
sein. Ziel 14 betont die Bedeutung der Verbreitung von Infor-
mationen und der Férderung von Bewusstseinsbildung in Be-
zug auf die Planzenvielfalt, hierunter ldsst sich auch die Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeit der botanischen Girten
subsumieren (Botanic Garden Conservation International
2007).

Eine inhaltliche Verflechtung der Bildungsarbeit an bo-
tanischen Girten besteht zudem mit den Millenium Develop-
ment Goals aus dem Jahr 2000 (Tilbury/Calvo 2005), denn die
Sicherung der 8kologischen Nachhaltigkeit und die Erhaltung
der biologischen Vielfalt sind auch hier zentrale Bestandteile.
Auch die Nationale Biodiversititsstrategie der Bundesrepublik
Deutschland betont die Notwendigkeit der Steigerung eines ge-
sellschaftlichen Bewusstseins iiber die biologische Vielfalt und
deren Gefihrdung, der nur durch Bildung und Information be-
gegnet werden kann. Hier wird explizit der Bildungsauftrag der
botanischen Girten zum Ausdruck gebracht. Sie fordert den
»Ausbau der botanischen und zoologischen Girten zu Konzent-
rationspunkeen der Biodiversitits-Bildung® (BMU 2007, S. 89).
Auch der Koalitionsvertrag der aktuellen Bundesregierung 2009
betont ,,Die wichtige Rolle der botanischen Girten ...%, deren
Sammlungen gestirkt werden sollen.

Offen ist die Frage, inwieweit botanische Girten diesen
Bildungsauftrag derzeit verwirklichen. Botanische Girten sind
an eine Universitit, eine Stadt oder ein Bundesland gebunden.
Thr Aufgabenspektrum ist entsprechend breit und reicht von
akademischer Lehre, tiber wissenschaftliche Forschung, Arten-
und Naturschutz bis zur Bildung der allgemeinen Offentlich-
keit. Letzteres ist allerdings, insbesondere fiir universitire Gir-
ten, nicht der unmittelbare Auftrag. Auch ist nicht klar,
inwiefern botanische Girten neben 6kologisch-botanisch ori-
entierter Bildungsarbeit offen sind fur interdisziplinire und
globale Beziige, deren Aufgreifen fiir ein Verstindnis des Ver-
lusts der Biodiversitit unerldsslich ist. Um dieser Frage nach-
zugehen, werden im Folgenden zentrale Ergebnisse aus einer
Befragung prisentiert, mit der die Bildungsarbeit in bota-
nischen Girten in den Blick genommen wurde. Zunichst sol-
len aber die Méglichkeiten Globalen Lernens in botanischen
Girten kurz skizziert werden.

Botanische Garten und Globales Lernen
Globales Lernen sollte situationsorientierte Elemente enthal-
ten; es soll Anlass zum Uberdenken von Konsumgewohnheiten
geben. Hierzu kénnen die Pflanzensammlungen vieler bota-
nischer Girten Anstof§ geben, denn sie zeigen die Biodiversitit
der Linder des Siidens und die Rohstoff liefernden Pflanzen-
arten, deren Produkte zum tiglichen Konsum gehéren. Das
besondere Potenzial der Girten liegt in der Vielfalt ihrer Pflan-
zensammlungen, die iiber Nutzung und Produkte ein ,Ando-
cken® an die Lebenswelten der Besucher/-innen ermdglichen.
Zudem eréffnet die besondere Atmosphire der Sammlungen,
vor allem in den tropischen Gewichshiusern, sinnliche und
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emotionale Zuginge, die eine anregende Stimmung bei Gésten
und Lernenden bewirken kénnen. Grundsitzlich haben bota-
nische Girten das Potenzial, inhaltdich die Aspekte einer nach-
haltigen Ressourcennutzung aufzugreifen und tiber ihre Pflan-
zensammlungen am Beispiel von Konsumprodukten die von
den Bildungskonzepten Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung und Globales Lernen geforderte Briicke zum Alltag und
der tiglichen Lebenswelt zu schlagen (KMK/BMZ 2007). Bei-
spiele fiir Veranstaltungsthemen reichen von den eher be-
kannten Kulturpflanzen wie Kaffee, Kakao und Bananen, dem
Fairen Handel, der Okologischen Landwirtschaft bis hin zu
modernen Anwendungsbeispielen aus dem Bereich der Phar-
mazie (Hethke/Lohne 2008). Selbstverstindlich sollten die
Inhalte der Veranstaltungen iiber die Pflanze bzw. den Roh-
stoff, die Verarbeitung und die Verwendung hinausgehen und
auch das Leben und die Arbeitsbedingungen der Produzen-
tinnen und Produzenten thematisieren. Dabei sollte es dann
auch um politische und menschenrechtdiche Losungsansitze
fiir weltweite 6konomische und soziale Ungleichheiten gehen.
Die Diskussion um den Fairen Handel zeigt Wege, wobei es
aber auch um Fragen grundsitzlich anderer Konzepte weltwei-
ter Verteilungsgerechtigkeit gehen muss, wie sie im Globalen
Lernen angesprochen werden (vgl. Overwien/Rathenow 2009).

Stand der Bildungsarbeit an botanischen

Garten

Ergebnisse einer bundesweiten Befragung
Eine Befragung im Frithsommer 2007 erfasste Umfang und
Inhalt der Bildungsangebote an den Girten und ordnete die
Ergebnisse in das Bildungskonzept ,Globales Lernen® ein
(Hethke 2007). Die Befragung fand im Rahmen einer Koope-
ration des Tropengewichshauses der Universitit Kassel, der
Botanischen Girten Bonn und der Arbeitsgruppe Pidagogik
im Verband Botanischer Giirten statt. Es wurden alle 95 deut-
schen Girten schriftlich befragt, 68 % antworteten, davon
wiederum waren knapp zwei Drittel universitire Girten. Die
Auswertung zeigt klare Tendenzen: Alle antwortenden Girten
bieten Bildungsveranstaltungen an (Hethke 2007).

Erwartungsgemif$ dominieren in den Bildungsangebo-
ten der Girten die klassischen 6kologisch-botanischen Themen'.
Entsprechend nutzen die Girten in ihren Bildungsveranstaltun-
gen derzeit auch vor allem Jklassische', also eher non-reaktive,
Methoden (Hethke/Roscher 2008). Dies entspricht dem Verfah-
ren in anderen Umweltbildungseinrichtungen, denn auch hier
greifen sieben von zehn auf traditionelle methodische Herange-
hensweisen zuriick (Giesel et al. 2002).

Die Angebote an botanischen Girten reichen von Fiih-
rungen, die jeder Garten der Studie anbietet, bis hin zu den
Veranstaltungen speziell fiir Schiiler/-innen aller Altersstufen
und aus allen Schultypen in den so genannten ,,Botanikschulen®
oder ,,Griinen Klassenzimmern® — Einrichtungen, die es mittler-
weile in jedem zweiten deutschen botanischen Garten gibt.

Fiir drei Viertel aller Girten ist Bildung ein Beitrag zur
Offentlichkeitsarbeit. Fast jeder zweite Garten zihlt die Umwelt-
bildung zu seinen Aufgaben und nur jeder siebte Garten das
Globale Lernen. In der Praxis sind 80 % aller Bildungsveranstal-
tungen deutscher botanischer Girten weitgehend disziplinir
und erwartungsgemif$ klassisch botanisch orientiert, etwa jeder
zweite beschiftigt sich mit den Themen Okologie, Regenwald
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situation und die Ausstattung
insgesamt. In  den Jahren
2008/2009 beschiftigte sich ein
Forschungs- und Entwicklungs-
vorhaben des Bundesamtes fiir
Naturschutz mit Innovativen
Bildungsangeboten an Zoos, bo-
tanischen Girten und Freilicht-
museen. Die Studie beschreibt
das Potenzial der Girten als
Lernorte und beschreibt insbe-
sondere auch Angebote einer
Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung respektive des Glo-
balen Lernens (Lohne et al.
2009). Bis zu diesem Zeitpunkt
wurden diese Bildungskonzepte
in den deutschsprachigen Publi-
kationen zu botanischen Girten
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Anteil der antwortenden Garten (in %)

Abb.1: Themen im Bildungsangebot der befragten botanischen Girten (hier Frage nach Hiiufigkeit der Themen). Dargestellt ist der Anteil der
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Angaben mit ,hiiufig“ und ,sehr hiufig” (Hethke 2007).

oder Biodiversitit (siche Abbildung 1). Dieses zentrale Themen-
feld des Globalen Lernens decken botanische Girten hervorra-
gend ab. ,Modernere’ Themen wie CBD oder Agenda 21 bieten
jeweils nur 2 % der antwortenden Girten an; der Faire Handel
wird von 11 % der befragten Girten thematisiert.

Die in den Girten im Rahmen der Bildungsarbeit ver-
wendeten Methoden reichen von Bestimmungskursen bis hin
zu praktischer Arbeit und Diskussionsrunden, wobei Art und
Umfang in den Girten erwartungsgemifS sehr stark variieren.
Fihrungen sind die dominierende Veranstaltungsform, denn
jeder Garten bietet sie an (siche Tabelle 1). Unterrichtsginge
finden in jedem zweiten Garten statt. Globales Lernen fordert
interaktive, handlungs- und erfahrungsorientierte Methoden,
die dazu beitragen sollen, abstrakte Themen anschaulich zu
gestalten und ein ganzheitliches Verstehen zu férdern. Hierzu
gehoren auch die in jedem dritten Garten stattfindenden Ral-
lyes oder praktischen Arbeiten.

Die Studie erhebt auch Rahmenbedingungen fiir die Bil-
dungsarbeit in botanischen Girten. Die Girten sind tendenziell
mit ihrer personellen und finanziellen Ausstattung fiir die Bil-
dungsarbeit nicht zufrieden. Die Zahl der Gartenpidagogen hat
sich trotz steigender Wertschitzung des Aufgabengebietes Bil-
dung am botanischen Garten im letzten Jahrzehnt kaum verin-
dert. Bisher gibt es zur Erstellung und Umsetzung von Bildungs-
programmen nur in 15 % aller deutschen Girten fest angestellte
Pidagogen und nur in 16 % abgeordnete Lehrkrifte. Fast die
Hilfte der Girten greift auf Honorarkrifte fiir die Bildungsarbeit
zuriick. Eine Ursache fiir die oft unzureichende personelle Aus-
stattung ist in der traditionellen Zweckbestimmung universitirer
botanischer Girten fiir Lehre und Forschung zu suchen. Die
grofSte Herausforderung fiir die Bildungsarbeit allgemein und
somit auch fiir das Globale Lernen ist bislang also die Personal-
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60 70 80 9p wenig thematisiert. Ausnahmen
sind ein Reader der Arbeitsgrup-
pe Pidagogik/Verband Botani-
sche Girten (vgl. Hethke et al.
2008) sowie ein Hinweis aus
dem Tropengewichshaus in Wit-
zenhausen, welches als Nutz-
pflanzensammlung einen Son-
derstatus unter den botanischen Girten einnimmt. Aus dem
dortigen Bildungsprojekt WeltGarten entstammt auch das in

diesem Artikel vorgestellte Praxisbeispiel.

Fazit aus den Befragungen
Wenn botanische Girten sich kiinftig als Partner des Natur-
schutzes und als moderne Bildungseinrichtungen prisentieren
und profilieren wol-

len, miissen sie sich In % der antwor-
noch stirker mit dem Methoden tenden botanischen
Konzept des Globalen Giirten
Lernens auseinander-

setzen. Derzeit betrei- | Fihrungen 100
ben die botanischen

Girten vor allem klas- | Unterrichtsginge 49
sische Umweltbildung,

jedoch nur mit der Er- | Rallyes 32
weiterung um die glo-

balen Dimensionen | Praktische Arbeit 32
konnen sie ihre Um-

weltbildungsangebote | Arbeitsblicter 31
zur Bildung fiir eine

nachhaltige Entwick- Projektarbeit 17
lung weiter entwi-

ckeln. Der Erhalt und | Spicle 15
die Stirkung der Bil-

dLlIlgSQ.I'bCit sind daher Diskussionsrunden 8
die Voraussetzung fiir

eine weitere Profilie- Rollen- und Planspiele 6

rung der botanischen
Girten als Schnittstelle
zwischen Wissenschaft

Tab. 1: Verwendete Methoden in Bildungsveranstaltun-
gen in botanischen Giirten (Hethke 2007)



und Bevolkerung im Themenfeld von Schutz und Nutzung der
biologischen Vielfalt. Unterstiitzend kénnte hierbei ein von der
Deutschen Bundesstiftung Umwelt gefrdertes Projeke ,,Globales
Lernen an lokalen Lernorten — Potenzial von botanischen Girten
als aufSerschulische Lernorte zum Globalen Lernen am Kontext
Biodiversitit aus biologie- und politikdidaktischer Perspektive®
wirken. In den nichsten drei Jahren werden Lernprozesse in drei
botanischen Girten exemplarisch untersucht und gemeinschaft-
lich weiter entwickelt. Eine stringente empirische Evaluation be-
gleitet den Prozess.* Aus den Ergebnissen heraus werden Verbes-
serungen von Lernumgebungen und Methoden entwickelt. Dass
diese Verbindung zwischen 6kologischem und Globalem Lernen
in botanischen Girten bereits méglich und etabliert ist, soll im
Folgenden an einem Praxisbeispiel aufgezeigt werden.

Praxisbeispiel: Das Tropengewachshaus

und das Bildungsprojekt WeltGarten

Witzenhausen®
Seit Mitte der 1990er Jahre werden im Tropengewichshaus Wit-
zenhausen, das der Universitit Kassel angehért, Veranstaltungen
zu entwicklungspolitischen Themen ,mit Augenmerk [...] auf
der Pflanze als Rohstofflieferant, den Auswirkungen ihres Anbaus
auf Mensch und Umwelt und den Handelsstrukturen ihrer Ver-
marktung” durchgefiihrt (Hethke 1998, S. 30). Dass die vermit-
telbaren Themen im botanischen Garten weit iiber die Botanik
hinausgehen und auch finanzierungswiirdig sind, zeigt dort seit
2002 das Bildungsprojekt ,, WeltGarten Witzenhausen®.

Die Geschichte des Tropengewichshauses Witzenhausen
geht zuriick auf die Deutsche Kolonialschule, die bereits 1902 ein
erstes Tropengewichshaus errichtete. Heute ist das Tropenge-
wichshaus eine moderne wissenschaftliche Einrichtung fiir For-
schung, Lehre, Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit, angebunden
an den Fachbereich Okologische Agrarwissenschaften der Univer-
sitit Kassel. Die wissenschaftliche Betreuung des botanischen
Gartens obliegt dem Lehrstuhl Agrarokosystemforschung in den
Tropen und Subtropen. Als offene Hochschuleinrichtung oder
Griines Schaufenster der Universitit ist das Tropengewichshaus
seit Jahren der Offentlichkeit zuginglich. Die Hiuser wollen heu-
te nicht so sehr Schauhiuser sein als vielmehr Lernorte oder Lern-
hiuser. Die Sammlung soll fiir Studierende und Giste gleicher-
mafen Impulse zu aktivem Lernen und auch zu aktivem Handeln
vermitteln. Im Rahmen von Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit
finden allgemeine Fithrungen, Unterrichtsginge und Lehrerfort-
bildungen sowie Ausstellungen und Aktionen groflen Anklang.
Mehr als 14.000 Menschen nehmen diese Angebote jihrlich
wahr — darunter viele Hundert Schiiler/-innen aller Schulstufen
und -typen.

Basis der Arbeit ist eine Nutzpflanzensammlung, die etwa
450 Arten in der Lebendsammlung umfasst. Dabei handelt es sich
sowohl um Nahrungs- und Genusspflanzen als beispiclsweise
auch um Gewiirz-, Medizinal-, Firbe-, Duft- oder Faserpflanzen.
Die Pflanzen sind nach klimatischen Anspriichen und Nutzungs-
moglichkeiten gruppiert und soweit méglich im praxisnahen An-
bau demonstriert. Das Gewichshaus gibt somit neben der Bota-
nik auch einen Einblick in gartenbauliche und landwirtschaftliche
Anbausysteme der Tropen und Subtropen. Auf 1.200 qm werden
in Temperatur und Luftfeuchtigkeit die Klimazonen der Subtro-
pen, des tropischen Hochlands bis hin zum tropischen Tiefland
nachempfunden.
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Seit den 1990er Jahren verinderten sich die angebotenen Veran-
staltungen von der rein landwirtschaftlich-botanisch orientierten
Fiihrung hin zu handlungsorientierten Unterrichtsgingen, Se-
minaren und Klassenfahrten. 2002 entstand nach langjihriger
informeller Zusammenarbeit in Kooperation mit dem Arbeits-
kreis Eine Welt e.V. das Bildungsprojekt WeltGarten Witzen-
hausen. Heute gehéren neben dem Tropengewichshaus und
dem Arbeitskreis Eine-Welt noch vier weitere Einrichtungen
zum Projekt. Alle sind in der entwicklungspolitischen Bildungs-
arbeit ditig: Das Deutsche Institut fiir tropische und subtropische
Landwirtschaft GmbH; das Internationale Bildungszentrum
Witzenhausen; die Okumenische Werkstatt Kassel der Evange-
lischen Kirche von Kurhessen Waldeck sowie die Regionale Bil-
dungsstelle Nord/Institut fiir angewandte Kulturforschung (vor-
mals: DED). Damit iiberschreitet das Projeke die Landesgrenze
von Hessen nach Niedersachsen, verkniipft kirchliche und welt-
liche Partner ebenso wie Regierungs- und Nichtregierungsorga-
nisationen aus Theorie und Praxis. Es biindelt die Erfahrungen
und Kompetenzen seiner Netzwerkpartner und sowie die Lern-
orte Tropengewichshaus, Weltladen und Vélkerkundemuseum
zu einer gemeinsamen Bildungsarbeit. Das Projekt orientiert sich
an den Kiriterien der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
und beleuchtet auf anschauliche Weise die verschiedenen As-
pekte der Nachhaltigkeit: Okologie, Okonomie und Sozial-Kul-
turelles. Hierfiir erhielt das Projeket in den vergangenen Jahren
mehrere Preise. Es wurde beispielsweise drei Mal als UNESCO-
Dekadeprojekt ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung® ausge-
zeichnet, war Best Practice Project des Bildungsmarktes ,Ar-
mutsbekimpfung® in Mainz (2002) und des Bildungsmarkes
» WeltWeitWissen® in Potsdam (2009) und wurde 2010 von der
PHINEO gemeinniitzige AG-Plattform als empfehlenswertes
Projeke fiir soziale Investoren ausgewihlt.

Das Bildungsangebot richtet sich vor allem an Schulklas-
sen. Diese besuchen an Projekttagen mindestens zwei der Lern-
orte und bleiben mindestens vier Zeitstunden vor Ort. Seit 2008
bietet der WeltGarten mehrtigige Klassenfahrten als ,,Fair-Fiih-
rung im Regenwald“ an. Im Sinne der Bildung fiir eine nachhal-
tige Entwicklung werden dabei entsprechend der Lernorte und
der jeweiligen Schwerpunkte alle thematischen Dimensionen
der Nachhaltigkeit einbezogen und ein inhaltlicher Bogen zwi-
schen Mensch, Pflanze und Produkt geschlagen. Die Bildungs-
veranstaltungen verfolgen einen integrativen, ganzheitlichen
Ansatz. Sie sind ficher- und lernortiibergreifend. Es werden ver-
schiedene Methoden eingesetzt, die von Einzel- und Gruppen-
arbeit {iber Rallyes, Stationenlernen bis hin zu praktischen
Arbeitseinheiten reichen. Diese Methodenvielfalt spricht ver-
schiedene Wahrnehmungsebenen an, um durch Lernen mit
allen Sinnen den Lernprozess zu erleichtern. Konkret bedeutet
dies, dass Schiiler/-innen beispielsweise unter dem Motto
,»Viele Linder decken unseren Tisch® mit einer Rallye im Tro-
pengewichshaus beginnen. Dadurch bekommen sie einen Ein-
blick in die tropische Pflanzenwelt. Selbstindig erarbeiten sie
Wissenswertes, besonders zu solchen Pflanzen, zu denen sie
einen direkten Bezug haben wie Kakao, Kokospalme und Ba-
nane und prisentieren ihre Ergebnisse der Gruppe. Im Weltla-
den geben eine Erkundung, ein Ladenzirkel oder das Lernen an
Stationen die Mdglichkeit, den Fairen Handel und seine Pro-
dukte kennen zu lernen. Das Museum bietet mit einem Rund-
gang, mit Stationenlernen oder mit praktischen Arbeitseinheiten



einen Einblick in die Vielfalt der Kulturen und in Aspekte der
Kolonialgeschichte, auch unter kritischer Perspektive.

Ziel ist neben der Vermittlung von fachlichen und metho-
dischen Kenntnissen die Férderung der Handlungs- und Gestal-
tungskompetenzen der Schiiler/-innen. So sollen die Zielgruppen
durch die Bildungsveranstaltungen zu einer weltoffenen, differen-
zierten Wahrnehmung globaler Zusammenhinge, einer distan-
zierten Reflexion iiber individuelle wie kulturelle Leitbilder und
zu Solidaritit und Respekt befahigt werden. Es soll das Interesse
fiir andere Kulturen und Lebensweisen geweckt und dadurch die
Toleranz und das Verstindnis gegeniiber Menschen anderer,
fremder Linder erhht werden. Durch das Aufzeigen von Wech-
selbezichungen von lokalem Handeln und globalen Prozessen
werden Verbindungglinien zum eigenen Alltag hergestellt. Diese
sollen helfen, den gedanklichen Nahbereich zu {iberwinden und
deutlich machen, dass es sich bei dem Bemiihen um eine nach-
haltige Entwicklung nicht um eine Fernproblematik handelt,
sondern dass jede/r Einzelne Verantwortung trigt fiir eine mog-
lichst aktive Rolle im globalen Kontext.

Eine evaluierende Untersuchung zeigt, dass die zweistiin-
dige Rallye im Tropengewichshaus und das Lernen an den dor-
tigen Stationen von den Schiilerinnen und Schiilern positiv auf-
genommen werden. Die Lernenden gewinnen, unterstiitzt durch
vielfiltige Sinneswahrnehmungen und neue Erfahrungszuginge,
Wissen und verstirken ihre Kompetenzen. Im Rahmen Globalen
Lernens bearbeiten sie kologische Fragen und verkniipfen sie mit
wirtschaftlichen, sozialen und politischen Dimensionen. Uber
den Perspektivenwechsel, der mit dem Lernort und der unge-
wohnlichen Kombination von Gegenstinden zu tun hat, erfahren
die Jugendlichen eine Sensibilisierung fiir den Fairen Handel und
die Arbeits- und Lebensbedingungen in Lindern des Siidens (vgl.
Hethke 2008). Die Bildungsarbeit des WeltGartens Witzenhausen
mochte Anregung und Ermutigung sein, botanisch-6kologisches
Lernen in botanischen Girten auszubauen zu forschendem, entde-
ckendem und interdisziplindrem Lernen, das den Globus um-
spannt. Schiiler/-innen wird so erméglicht, Herausforderungen
unseres Jahrhunderts, wie den Verlust der biologischen Vielfalt, zu
verstehen und gestaltend mitzuwirken.

Anmerkungen

1 Teile des vorliegenden Textes entstammen Hethke/Lohne (2008) und Hethke/Ro-
scher (2008).

2 Ex situ-Kollektionen sind Erhaltungsmaffnahmen an Orten auflerhalb der natiir-
lichen Verbreitungsgebiete.

3 Dank an C. Lohne fiir diese Wortmarke!

4 Informationen zu dem Projekt ,,Globales Lernen an lokalen Lernorten® kénnen
bei den Autoren angefragt werden. Die wissenschaftliche Leitung des Projekts
obliegt Bernd Overwien und Susanne Menzel.

5 Siche: www.weltgarten-witzenhausen.de.ellin, 0.V., 0.D. MfS BV Schwerin AIM
1301/85, Teil 11, BStU 170-208, BStU 184.
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Marco Rieckmann/Maik Adomfient/Patricia Aguirre

Das internationale Seminar , Bildung fur eine
nachhaltige Entwicklung und Biodiversitat”
in Ecuador — ein Ort Globalen Lernens?

Zusammenfassung:

Vom 25. Oktober bis 1. November 2009 haben die Universi-
dad Técnica del Norte, Ibarra (Ecuador), und die Leuphana
Universitit Liineburg (Deutschland) das internationale Semi-
nar ,,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung und Biodiver-
sitit” in Ecuador durchgefiihrt. Die an dem Seminar teilneh-
menden Personen aus Lateinamerika und Deutschland haben
sich mit der Frage beschiftigt, wie Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung in Ecuador und anderen lateinamerikanischen
Lindern zur Bewusstseinsbildung iiber die Bedeutung von Bio-
diversitit und zu deren Erhalt beitragen kann. In diesem Arti-
kel werden die Ziele und wesentlichen Inhalte des Seminars
beschrieben. Dabei wird der Blick insbesondere auf aktuelle
Ansitze zur nachhaltigen Entwicklung und zum Erhalt der bio-
logischen Vielfalt in Ecuador gerichtet. Vor diesem Hinter-
grund wird diskutiert, inwiefern das Seminar selbst als Ort des
Globalen Lernens betrachtet werden kann.

Abstract:
From 25 October to 1 November 2009, the Universidad Téc-
nica del Norte, Ibarra (Ecuador), and the Leuphana University
of Liineburg (Germany) jointly organised the international se-
minar “Education for Sustainable Development and Biodiver-
sity which took place in Ecuador. The participants of the se-
minar, coming from Latin America and Germany, discussed
how education for sustainable development in Ecuador and
other Latin-American countries could possibly contribute to
the creation of awareness about the importance of biodiversity
and respective conservation measures. This article describes
objectives and main topics of the seminar — with a particular
focus on current approaches for sustainable development and
biodiversity conservation in Ecuador — and, against this back-
ground, discusses if the seminar itself can be seen as a setting

for Global Education.

Einfihrung
Seit 2005 besteht eine Zusammenarbeit zwischen der Univer-
sidad Técnica del Norte (UTN), Ibarra (Ecuador), und der
Leuphana Universitit Liineburg. Im Juni 2007 wurde eine Ver-
einbarung zur Hochschulpartnerschaft zwischen den beiden
Hochschulen unterzeichnet, die eine Kooperation in Lehre
und Forschung, insbesondere im Bereich nachhaltiger Ent-
wicklung, sowie den Austausch von Dozentinnen, Dozenten
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und Studierenden vorsieht. Im Rahmen der Zusammenarbeit
haben bereits mehrere Studienreisen zu nachhaltigkeitsrele-
vanten Themenstellungen von Studierenden- und Dozenten-
gruppen der UTN nach Deutschland mit Aufenthalten an der
Leuphana Universitit Liineburg stattgefunden. Seit Februar
2009 fithren die UTN und das Institut fiir Umweltkommuni-
kation (INFU) der Leuphana Universitit Liineburg ein drei-
jahriges Kooperationsprojekt ,,Nachhaltigkeit lehren und ler-
nen® (2009-2011)! durch, in dem fiir die UTN ein einjihriges
Fortbildungsprogramm zu ,,Hochschulbildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung® implementiert wird.

Das INFU hat sich in den letzten Jahren im Rahmen
verschiedener Projekte und Lehrveranstaltungen mit Fragen
der Naturschutzkommunikation beschiftigt. Biodiversitit ist
an der Leuphana Universitit Liineburg in Lehre und Forschung
einer der Arbeitsschwerpunkte der Nachhaltigkeitswissen-
schaften. Die UTN strebt an, in Zusammenarbeit mitder GTZ
und dem ecuadorianischen Umweltministerium Projekte zum
Erhalt der biologischen Vielfalt Ecuadors zu entwickeln.

Vor diesem Hintergrund wurde ein internationales Se-
minar zum Thema ,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
und Biodiversitit“ an der UTN in Kooperation mit dem INFU
und dem Institut fiir Okologie und Umweltchemie der Leu-
phana Universitit Liineburg durchgefiihrt.

Das internationale Seminar ,Bildung fiir

eine nachhaltige Entwicklung und Biodi-

versitat”
Das internationale Seminar fand vom 25. Oktober bis 1. No-
vember 2009 in Ecuador statt — an den ersten drei Tagen an der
Universidad Técnica del Norte in Ibarra und in der zweiten
Hilfte in Riumen des regionalen Umweltministeriums der
Provinz Napo in Tena — und wurde vom Deutschen Akade-
mischen Austauschdienst (DAAD) finanziert. Im Mittelpunke
des Seminars stand die Frage, wie Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung in Ecuador und anderen lateinamerikanischen
Landern zur Bewusstseinsbildung tiber die Bedeutung von Bio-
diversitit und deren Erhalt beitragen kann. Die wesentlichen
Ziele des internationalen Seminars waren dabei:
die Zusammenarbeit und den wissenschaftlichen Dialog
zwischen den beteiligten Hochschulen im Bereich der

Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung mit einem
Schwerpunkt auf den Erhalt von Biodiversitit zu vertie-
fen;



internationale wissenschaftliche Alli-
anzen zu ermdglichen;

die Teilnehmenden im Bereich der
Bildung fiir eine nachhaltige Ent-
wicklung mit einem Schwerpunke
auf den Erhalt von Biodiversitit fort-
zubilden;

Erfahrungsaustausch und die Bil-
dung von Netzwerken zwischen den
Teilnehmenden zu fordern;

die Teilnehmenden anzuregen, sich
in ihren jeweiligen Arbeitskontexten
fur Projekte der Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung und zum
Erhalt der Biodiversitit zu engagie-
ren und damit zu einer nachhaltigen
Entwicklung beizutragen;

die Diskussion iiber wissenschaft-
liche Fragestellungen zum Erhalt der
Biodiversitit und die internationale
Kooperation von Hochschulen in
diesem Bereich zu férdern.

Es haben an dem Seminar 31 ehemalige Stipendiatinnen und
Stipendiaten des DAAD? aus zwdlf lateinamerikanischen Lin-

Land Zahl der Fachliche Hintergriinde
Teilnehmenden

Argentinien 2 Architektur, Okologische Okonomie, Raumpla-
nung, Ressourcenmanagement

Bolivien 1 Lindliche Entwicklung, Soziologie, Stadtplanung

Brasilien 2 Kommunikationswissenschaft, Okonomie

Chile 2 Agrarwissenschaft, Entomologie

Kolumbien 3 Biologie, Entwicklungsstudien, Nachhaltigkeitsma-
nagement

Costa Rica 3 Agrarwissenschaft, Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung

Ecuador 8 Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung, Elektro-
technik, Informatik, Marketing, Regionalentwick-
lung, Stadtplanung, Tourismus, Umweltbildung

Guatemala 1 Regional- und Stadtplanung, Umweltmanagement

Mexico 3 Biodiversititsmanagement, Marine Wissenschaften,
Naturschutz, Tiermedizin

Nicaragua 1 Biologie, Chemie

Panama 1 Chemie

Peru 4 Biologie, Chemie, Entwicklungstheorie, Soziologie,
Umweltwissenschaft

Deutschland 3 Nachhaltigkeitskommunikation, Okologie

Tab. 1: Herkunft und fachliche Hintergriinde der Teilnehmenden

des internationalen Seminars

dern sowie drei Wissenschaftler aus Deutschland teilgenommen.
Beziiglich ihrer fachlichen Hintergriinde war die Gruppe sehr
interdisziplindr zusammengesetzt; es waren sowohl Natur- als
auch Sozialwissenschaftler/-innen vertreten (Tab. 1). Die iiber-
wiegende Zahl der Teilnehmenden ist an Hochschulen in Lehre
und Forschung titig. Es waren aber auch Personen an dem Se-
minar beteiligt, die in NRO, Unternehmen, Forschungsinstitu-
ten, lokalen und nationalen Behérden oder internationalen Or-
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Abb. 1: Teilnehmende des internationalen Seminars (INFU, Oktober 2009)

ganisationen wie der International Union for Conservation of
Nature (IUCN) oder der Weltbank titig sind.

Als thematische Zuginge zu der zentralen Fragestellung
des Seminars wurden vor allem die folgenden Aspekte fokus-
siert: Ziele, Inhalte und Methoden von Natur- und Umwelt-
bildung sowie Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung, Be-
deutung von Biodiversitit fiir eine nachhaltige Entwicklung,
Strategien und Methoden zum Schutz und Erhalt von Biodi-
versitdt, Partizipation der Bevolkerung in Programmen zum
Schutz und Erhalt von Biodiversitit, Entwicklung von Be-
wusstsein und Schliisselkompetenzen fiir einen nachhaltigen
Umgang mit Biodiversitit.

Die gewihlten Programmschwerpunkte wurden jeweils
anhand von Vortrigen der Liineburger Teilnehmenden sowie
externer Referentinnen und Referenten, anhand von konkreten
Fallbeispielen sowie den Prisentationen der DAAD-Alumni
aufgearbeitet und diskutiert. Am Ende des Seminars wurden
basierend auf den Ergebnissen mogliche Kooperationsprojekte
diskutiert und konkretisiert.3

Ein Schwerpunket des Seminars war die Auseinanderset-
zung mit Naturschutzkommunikation und Biodiversititserhalt
in Ecuador. Im Folgenden werden zunichst aktuelle Entwick-
lungen in Ecuador dargestellt, die bei dem Seminar themati-
siert und diskutiert wurden, bevor auf die Frage eingegangen
wird, inwiefern die Auseinandersetzung mit diesen Themen das
Seminar zu einem Ort des Globalen Lernens gemacht hat.

Biologische Vielfalt, Naturschutz und

nachhaltige Entwicklung in Ecuador
Ecuador ist geographisch in vier Regionen unterteilt: Amazo-
nas-Regenwald, Kiiste, Hochland-Anden und Galdpagos-In-
seln. Es gehort zu den megadiversen Lindern und liegt in den
Biodiversitits-Hotspots ,, Tropische Anden® und ,,Chocd/Dar-
ién/West-Ecuador®. In Ecuador ist auf einer relativ geringen
Landfliche eine sehr grofle Biodiversitit vorzufinden. So ver-
fiigt Ecuador z.B. weltweit iiber die hochste Artendichte (An-
zahl der Arten pro Fliche) bei Wirbeltieren (Kreft et al. 2004;
Vargas Meza 2002). Das Land beheimatet 25.560 Pflanzen-
arten und 2.794 Wirbeltierarten, davon 1.615 Vogel-, 362



Sdugetier-, 394 Reptilien- und 422 Amphibienarten (Vargas
Meza 2002). Diese biologische Vielfalt ist der grofSte Reichtum
Ecuadors und daher ist deren Schutz und Erhalt von grofier
Bedeutung. Es gibt in Ecuador mehr als hundert Naturschutz-
gebiete, darunter vier Biosphirenreservate: Gald-pagos, Yasuni,
Sumaco und Podocarpus-El Condor. Insgesamt befinden sich
15,1% des ecuadorianischen Territoriums in Naturschutzge-
bieten (Triana 2009).

Gleichzeitig verfligt Ecuador aber auch iiber eine sehr
grofle kulturelle Vielfalt. Die Bevélke-
rung setzt sich aus zehn verschiedenen
indigenen Volkern mit ihren jeweiligen
Sprachen, den Afro-Ecuadorianerinnen
und Afro-Ecuadorianern, Mestizinnen
und Mestizen und Menschen europi-
ischer Abstammung zusammen.*

Unter dem im Jahr 2006 ge-
wihlten Prisidenten Rafael Correa
wurde in Ecuador eine Verfassungsre-
form eingeleitet, die 2008 in der Verab-
schiedung einer neuen Verfassung
miindete. Im Prozess der Verfassungs-
reform waren drei Konzepte von be-
sonderer Bedeutung: das indigene
Konzept des ,,Sumak Kawsay* (,Gutes
Leben®), die Idee der Etablierung von
Rechten der Natur sowie das Konzept
der ,Plurinationalitit®. Alle drei An-
sitze wurden letztlich in die neue ecua-
dorianische Verfassung integriert. Beim
internationalen Seminar fand vor allem
eine Auseinandersetzung mit den ers-
ten beiden Konzepten statt.?

Sumak Kawsay
Sumak Kawsay ist ein Konzept der indigenen Vélker Boliviens,
Ecuadors und Perus. In der Quechua-Sprache bedeutet es
»Gutes Leben® (,Buen Vivir in Spanisch). Sumak Kawsay be-
zieht sich sowohl auf Harmonie und Dialog zwischen allen
Menschen als auch zwischen der Menschheit und der Natur;
einen nachhaltigen Umgang mit den natiirlichen Ressourcen
(die Erde wird als ,Pachamama®, ,Mutter Erde“ betrachtet);
die Erhaltung der ckologischen Systeme und Kreisldufe; Ge-
rechtigkeit, Solidaritit und Wiirde; Respekt vor Vielfalt; eine
Ethik der Verantwortung; und ein harmonisches Leben anstatt
linearer Entwicklung (vgl. Acosta 2009a, 2009b; Boff 2009;
Quirola Sudrez 2009; Roa Avendafio 2008). ,, Das,Gute Leben'
ermutigt uns, nicht mehr zu konsumieren als das, was das Oko-
system tragen kann“ (Boff 2009; Ubersetzung aus dem Spa-
nischen durch d. Verf.).

Neben den Mitgliedern der Verfassungsgebenden Ver-
sammlung haben sich auch viele Vertreter/-innen zivilgesell-
schaftlicher Organisationen, wie Umwelt-NRO und indigene
Verbinde, sowie Wissenschaftler/ -innen an der Diskussion
tiber Sumak Kawsay beteiligt und haben die Debatte mit ihren
Ideen und Visionen bereichert. Das Ergebnis ist, dass das Prin-
zip des Sumak Kawsay nicht nur in einzelnen Artikeln der neu-
en ecuadorianischen Verfassung verankert wurde, sondern als
Grundlage der ganzen Verfassung betrachtet werden kann — als
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ein Leitbild zur Griindung einer nachhaltigen Gesellschaft (vgl.
Acosta 2009b). Artikel 14 der ecuadorianischen Verfassung
(2008) stellt fest (tibersetzt aus dem Spanischen durch d. Verf.):
JArt. 14.- Es wird das Recht der Bevélkerung anerkannt, in
einer gesunden und 6kologisch ausgeglichenen Umwelt zu le-
ben, die Nachhaltigkeit und das Gute Leben, Sumak Kawsay,
garantiert. Die Erhaltung der Umwelt, der Schutz der Okosys-
teme, der Biodiversitit und der Integritit des genetischen Erbes
des Landes, die Vermeidung von Umweltschiden und die Wie-

Abb. 2: Totenkopfiiffchen im ecuadorianischen Tiefland-Regenwald (INFU, September 2009)

derherstellung degradierter Naturriume werden zum 6ffent-
lichen Interesse erklirt.”

Elemente des Sumak Kawsay, die in der Verfassung ver-
ankert wurden und die als Aspekee einer nachhaltigen Entwick-
lung in Ecuador betrachtet werden kénnen, sind insbesondere
Folgende: Solidarische Okonomie; Gerechtigkeit; Geschlechter-
gerechtigkeit; Lebensqualitit; Bildung, Gesundheit und Zugang
zu Wasser als Menschenrechg; partizipative Demokratie; Dezent-
ralisierung; Korruptionsbekimpfung; Frieden; kulturelle Viel-
fal; Erndhrungssouverinitit; Rechte der Natur; Naturschutz;
nachhaltige Nutzung natiirlicher Ressourcen und der Zugang zu
natiirlichen Ressourcen fiir alle Individuen und Gemeinschaften
(Acosta 2009b; Carpio Benalcdzar 2009; Quirola Sudrez 2008).
Ein wesentliches Ziel ist die Uberwindung einer Okonomie, die
auf der Ausbeutung natiirlicher Ressourcen, insbesondere Erdél,
basiert, und die Entwicklung einer ,,Post-Erdl-Okonomie®, also
einer nachhaltigen Wirtschaft, die als 6kologisch und fair charak-
terisiert werden kann (Acosta 2009b).

Zwar bildeten die Bestimmungen und Beschliisse des ZK der
SED die konkreten Voraussetzungen aller ministeriellen Ent-
scheidungen und das ZK entschied vor dem Hintergrund sei-
ner eigenen Einschitzung zur Lage und Perspektive in Namibia
und die darauf bezogene Zusammenarbeit von SED und
SWAPO. Dabei verwundert es nicht, dass sich die Partei mit



pidagogischen Details nicht beschiftigte. Aber die Fithrung
des Ministeriums fiir Volksbildung ergriff keine Initiative, die-
se fachliche Leerstelle zu besetzen. Das Kinderheim Bellin blieb
daher ein Projekt, welches eher den Festlegungen und Kontin-
genzen der Zusammenarbeit zwischen SED und SWAPO un-
terlag, als dass es unter pidagogischen Gesichtspunkten initi-
iertoder entwickelt worden wire. Die Chance, eine Einrichtung
zu etablieren, in der ihre interkulturelle Situation profilbildend
aufgegriffen worden wire, wurde vertan.

Rechte der Natur
Die Idee, der Natur eigene Rechte zu gewihren, ist nicht neu.
Sie ist bereits seit Jahrzehnten in verschiedenen Teilen der Welt
diskutiert worden, so z.B. von den Juristen Christopher Stone
(1972) aus den USA und Godofredo Stutzin (1984) aus Chi-
le (vgl. Melo 2009).

In der neuen ecuadorianischen Verfassung wird die Na-
tur als Subjekt von Rechten anerkannt. Damit ist Ecuador das
erste Land der Welt, das der Natur in seiner Verfassung eigene
Rechte zugesteht. Diese Rechte werden begriindet mit der be-
stehenden Zerstérung der Umwelt, dem Konzept der Umwelt-
gerechtigkeit und der Notwendigkeit, wirtschaftliche Prozesse
zu reg ulieren und negative 6kologische Auswirkungen dieser
Prozesse zu vermeiden (Gudynas 2009). In der ecuadoria-
nischen Verfassung (2008) werden die Rechte der Natur fol-
gendermaflen gefasst (iibersetzt aus dem Spanischen durch d.
Verf.):

Kapitel Sieben: Rechte der Natur
LArt. 71. — Die Natur oder Pachamama, wo das Leben sich
reproduziert und existiert, hat das Recht, zu existieren, zu be-
stehen und seine Lebenskreisliufe, Strukturen, Funktionen
und seine evolutiven Prozesse zu erhalten und zu erneuern.
Einzelpersonen, Gemeinschaften, Volksgruppen oder Nationa-
lititen kénnen vom Staat die Einhaltung der Rechte der Natur
einfordern. Der Staat wird natiirliche und juristische Personen
sowie Kollektive anhalten, die Natur zu schiitzen; er wird den
Respekt gegeniiber allen Elementen, die ein Okosystem ausma-
chen, férdern.

Die Anerkennung von Rechten der Natur hat juristi-
sche sowie politische Implikationen, weil die Natur zu einem
Subjekt administrativen und juristischen Schutzes wird (Espi-
nosa 2009). ,,Die Natur als Subjekt von Rechten zu begreifen,
bricht mit den traditionellen Paradigmen, welche auf der
Grundlage westlicher Weltanschauungen konstruiert wur-
den® (Acosta 2009a, S. 15; iibersetzt aus dem Spanischen
durch d. Verf.), weil im Allgemeinen Rechte nur Personen
gewihrt werden. Somit kann die Natur nicht linger als ein
Zusammenhang von Objekten, die jeder besitzen kann, be-
trachtet werden (Acosta 2009a). Dieser Paradigmenwechsel
ist verbunden mit einer biozentrischen Ethik und der Idee,
dass die Natur einen Eigenwert hat, der unabhingig von ih-
rem Wert fiir den Menschen besteht (vgl. Acosta 2009a; Gu-
dynas 2009).

Die Rechte der Natur sind ein wesentliches Element
von Sumak Kawsay, weil sie die Grundlage fiir eine harmo-
nische Koexistenz zwischen den Menschen und der Natur und
damit fiir den Naturschutz schaffen. Die Idee dabei ist, dass die
Etablierung solcher Rechte u.a. der Natur mehr Bedeutung
geben, Umweltschidden vermeiden und Umweltbewusstsein
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erzeugen wird (Acosta 2009a). Mit der Etablierung der Rechte
der Natur werden politische Verantwortlichkeiten fiir den Na-
turschutz geschaffen und moralische Verpflichtungen zum Er-
halt der C")kosysteme, dem Schutz gefihrdeter Arten und zur
Vermeidung von Umweltverschmutzung gesetzt (Gudynas
2009).

Biodiversitatsschutz in der

ecuadorianischen Verfassung
Auf der Grundlage des Konzepts des Sumak Kawsay und der
Rechte der Natur etabliert die ecuadorianische Verfassung
(2008) die Bedeutung von Biodiversititsschutz in verschie-
denen Artikeln, z.B. in den Folgenden (iibersetzt aus dem Spa-
nischen durch d. Verf.):

LArt. 57. — Die folgenden kollektiven Rechte werden
anerkannt und den indigenen Gemeinden, Gemeinschaften,
Vélkern und Nationen garantiert [...]: 8. Thre Praktiken der
Nutzung der Biodiversitit und der natiirlichen Umwelt zu er-
halten und zu férdern. Der Staat wird Programme, mit der
Beteiligung der Gemeinschaft, etablieren und ausfithren, um
den Erhalt und die nachhaltige Nutzung der Biodiversitit zu
sichern.

LArt. 259. — Mit der Absicht, die Biodiversitit der Ama-
zonas-Okosysteme zu erhalten, werden der Zentralstaat sowie
die dezentralen autonomen Regierungen eine Politik der nach-
haltigen Entwicklung beschlieflen.*

yArt. 395. — Die Verfassung erkennt die folgenden Um-
weltprinzipien an: 1. Der Staat wird ein nachhaltiges Entwick-
lungsmodell, ckologisch ausgewogen und respektvoll gegen-
tiber der kulturellen Vielfalt, gewihrleisten, das die Biodiversitit
und die natiirliche Regenerationsfihigkeit der Okosysteme er-
hilt und die Befriedigung der Bediirfnisse der heutigen und der
zukiinftigen Generationen sicherstellt.

Es wird deutlich, dass die neue ecuadorianische Verfas-
sung eine breite und umfassende Grundlage fiir eine Politik des
Erhalts der Biodiversitit schafft.

Die Yasuni-ITT-Initiative
Vor dem beschriebenen Hintergrund ist die Yasun{-ITT-Initi-
ative entwickelt worden, um die ersten Schritte von der erdsl-
basierten Wirtschaft zu einem neuen nachhaltigen Entwick-
lungsmodell einzuleiten. Mit dieser Initiative, die der
ecuadorianische Prisident Rafael Correa erstmals im Septem-
ber 2007 vor den Vereinten Nationen vorgestellt hat, verpflich-
tet sich Ecuador 20 % seiner bekannten Erdélvorrite, die sich
im ITT-(Ishpongo-Tambococha-Tuputini)-Olfeld innerhalb
des Yasuni-Nationalparks befinden, nicht zu férdern. Der Ya-
suni-Nationalpark ist eines der wichtigsten und vielfiltigsten
biologischen Reservate der Welt miteiner Fliche von 1.682.000
ha (vgl. Amazon Watch 2008; Larrea 2009; Larrea et al. 2009;
Oilwatch 2007). ,, The park has the highest density of amphi-
bious, mammal, bird and plant species in the Amazon region
(Larrea et al. 2009, S. 13).

Als Gegenleistung fiir die Nicht-Ausbeutung der Ol-
felder im Yasuni-Nationalpark erwartet Ecuador von der inter-
nationalen Gemeinschaft einen finanziellen Beitrag von min-
destens der Hilfte der Finnahmen, die Ecuador durch die
Forderung des Erdéls erzielen kénnte. Damit soll die Schaffung
eines Kapitalfonds finanziert werden. Die Beitrige zu diesem
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Abb. 3: Der Yasuni-Nationalpark im Osten Ecuadors (The New Internationalist,
issue 413, July 2008, http:/fwww.newint.org/features/2008/07/01 /yasuni-keynotel)

Fonds sollen sich aus freiwilligen Zuwendungen — von Regie-
rungen, internationalen multilateralen Organisationen, zivil-
gesellschaftlichen Organisationen, Unternechmen und Biirge-
rinnen und Biirgern aus aller Welt — und aus Transaktionen auf
dem CO2-Marke speisen (cf. Larrea 2009; Larrea et al.
2009).

Das Kapital des Fonds soll insbesondere fiir die Ent-
wicklung erneuerbarer Energien, Naturschutz und die gesell-
schaftliche Entwicklung investiert werden, als Element einer
Strategie zur Konsolidierung eines neuen Modells nachhaltiger
menschlicher Entwicklung in Ecuador. Damit zielt das Projeke
auf die Bekdmpfung der globalen Erwirmung, den Erhalt der
Biodiversitit im Yasuni-Nationalpark und die Ermoglichung
des Uberlebens der dort in freiwilliger Isolation lebenden indi-
genen Volker (cf. Larrea 2009; Larrea et al. 2009; Oilwatch
2007).

Biodiversitat und Globales Lernen

Nach Scheunpflug begreift sich Globales Lernen als die pad-
agogische Reaktion auf die Entwicklungstatsache zur Weltge-
sellschaft” und , reagiert damit auf die Lernherausforderungen,
die sich mit der zunehmenden Globalisierung der Welt erge-
ben® (Scheunpflug 2001, S. 87; vgl. Asbrand/Scheunpflug
2005). Im Vordergrund des Konzepts steht die Frage nach
sweltweiter Gerechtigkeit und den wirtschaftlichen und sozi-
alen Méglichkeiten eines Zusammenlebens auf diesem Pla-
neten (Scheunpflug 2001, S. 92). Overwien und Rathenow
benennen folgende Zielvorstellungen Globalen Lernens: Sys-
tembewusstsein entwickeln; Perspektivenbewusstsein frdern;
Bereitschaft, Verantwortung fiir die Erhaltung des Planeten zu
iibernehmen; Bewusstsein universellen Beteiligtseins fordern
und Bereitschaft entwickeln, Verantwortung zu iibernehmen;
Aufgeschlossenheit fiir neue Entwicklungen anbahnen (Over-
wien/Rathenow 2009, S. 122f).
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Der weltweite Verlust von Biodiversitit ist ein zentraler Bestand-
teil des Globalen Wandels und damit eine der wesentlichen Her-
ausforderungen einer nachhaltigen Entwicklung. Biodiversitit
ist damit als Thema des Globalen Lernens gut geeignet. Dies aber
nicht nur wegen seiner Relevanz fiir eine nachhaltige Entwick-
lung, sondern auch weil an ihm gut globale Zusammenhinge
veranschaulicht und Kompetenzen im Umgang mit Komplexi-
tit, aber auch andere nachhaltigkeitsrelevante Kompetenzen,
entwickelt werden kénnen. Auflerdem werden am Thema der
Biodiversitit die Wechselwirkungen zwischen Umweltschutz
und Entwicklung leicht deutlich — findet sich doch in vielen so
genannten Entwicklungslindern eine grofle biologische Vielfalt,
die durch soziookonomische Entwicklungserfordernisse und
-prozesse gefdhrdet ist (vgl. Menzel/Bégeholz 2009).

Die Teilnehmenden des internationalen Seminars ,Bil-
dung fiir eine nachhaltige Entwicklung und Biodiversitit“ haben
sich mit lateinamerikanischen und europiischen Konzepten der
Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung, des Erhalts und der
nachhaltigen Nutzung der Biodiversitit sowie allgemein der
nachhaltigen Entwicklung beschiftigt und haben sich iiber ihre
jeweiligen Erfahrungen mit diesen Konzepten ausgetauscht. So
wurden u.a. das indigene Konzept des Sumak Kawsay auf der
einen Seite und deutsche Ansitze zur Nachhaltigkeitskommuni-
kation auf der anderen Seite thematisiert. Anhand der Yasuni-
ITT-Initiative wurde den Seminarteilnehmenden die Bedeutung
von Umweltgerechtigkeit vor Augen gefiihrt, und es wurden
konkrete Zusammenhinge zwischen Umweltschutz und Ent-
wicklung aufgezeigt und kritisch reflektiert. Nicht zuletzt wur-
den auch die biologische und die kulturelle Vielfalt Lateiname-
rikas und dabei insbesondere Ecuadors zueinander in Bezichung
gesetzt.

Es kann festgestellt werden, dass das internationale Semi-
nar nicht nur der inhaltlichen Auseinandersetzung mit Bildung
im Kontext einer nachhaltigen Entwicklung und des Erhalts der
Biodiversitit gedient hat, sondern auch selbst zu einem Ort des
Lernens, des Globalen Lernens geworden ist. Denn das Seminar
hat einen Nord-Stid-Dialog und ein kulturiibergreifendes Von-
einander-Lernen erméglicht, Umwelt und Entwicklung sowie
biologische und kulturelle Vielfalt aufeinander bezogen, die Teil-
nehmenden fiir Gerechtigkeitsfragen und globale Zusammen-
hinge sensibilisiert und damit eine globale Anschauungsweise

befordert.

Fazit
Das internationale Seminar ,Bildung fiir eine nachhaltige Ent-
wicklung und Biodiversitit“ hat 34 Personen aus zwolf Lin-
dern Lateinamerikas und Deutschland fiir eine Woche in Ecua-
dor zusammengefiihrt. In dieser Zeit haben sie sich mit
verschiedenen theoretischen Ansitzen und Beispielen guter
Praxis einer Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung, des Er-
halts und Managements der Biodiversitit und einer nachhal-
tigen Entwicklung auseinander gesetzt. Ein besonderer Schwer-
punkt lag dabei auf der Beschiftigung mit aktuellen Ansitzen
und Projekten in Ecuador.

Die Ziele des Seminars wurden iiberwiegend erreicht.
Es hat u.a. dazu beigetragen, die Zusammenarbeit und den
wissenschaftlichen Dialog zwischen den beteiligten Hochschu-
len im Bereich der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung
mit einem Schwerpunkt auf den Erhalt von Biodiversitit zu



vertiefen und den Erfahrungsaustausch und die Bildung von
Netzwerken zwischen den Teilnehmenden zu fordern.

Dariiber hinaus ist das Seminar aber selbst zu einem Ort
des Globalen Lernens geworden. Insbesondere die innovativen
Ansitze und Projekte Ecuadors zur nachhaltigen Entwicklung
und zum Erhalt der Biodiversitit haben eine gute Reflexions-
fliche fiir das Nachdenken und den Austausch tiber globale
Fragen und Zusammenhinge geboten.

Sumak Kawsay und die damit verbundenen Konzepte
und Projekte scheinen ein sehr geeigneter Inhalt fiir Bildungs-
prozesse im Sinne des Globalen Lernens zu sein. Es wire aller-
dings noch zu tiberlegen und zu untersuchen, wie eine Ausein-
andersetzung mit diesen Themen konkret in das Globale
Lernen in verschiedenen Bildungsbereichen in Deutschland
einflieffen und inwiefern damit der Kompetenzerwerb bei den
Lernenden unterstiitzt werden kénnte. Dabei wire — im Sinne
einer Reflexion der Wechselwirkungen zwischen biologischer
und kultureller Vielfalt — auch von besonderem Interesse, das
Konzept der ,,Plurinationalitit” noch stirker einzubeziehen, als
dies bei dem internationalen Seminar geschehen konnte.

Anmerkungen

1 http://www.leuphana.de/institute/infu/forschung/details-des-forschungsprojektes.
heml?p_id=74, 01.04.2010.

2 Das Seminar wurde im Rahmen des Alumni-Programms des DAAD geférdert,
das auf die Vernetzung und Weiterbildung ehemaliger Studien- und Promotions-
stipendiatinnen und Promotionsstipendiaten des DAAD zielt.

3 Das detaillierte Programm des internationalen Seminars findet sich unter:
http://www.leuphana.de/fileadmin/user_upload/Forschungseinrichtungen/
infu/files/pdf/sonstiges/Program_of_the_International_Seminar091023.pdf,
01.04.2010.

4 Vgl. htep://abyayala.nativeweb.org/ecuador/pueblos.php, 01.04.2010.

5 Das Konzept der ,, Plurinationalitit” bezieht sich auf die Anerkennung der Inter-
kulturalitit der ecuadorianischen Gesellschaft (vgl. Acosta/Martinez 2009).

6 Analyse zum Schuljahr 1981/82 des Kinderheimes Bellin, 0.V, 0.D. MfS BV
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,Die Vielfalts-Bande ... auf Expedition durch die

Biodiversitat”

Ein Bildungsmaterial zu Biodiversitat und Globalem Lernen des

Welthauses Bielefeld

Zusammenfassung:

Der auf der Grundlage der Biodiversititskonvention vom
Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und Reaktorsi-
cherheit erstellte nationale Strategieplan zum Schutz der Bio-
diversitit sieht unter anderem im Bildungssektor eine Schliis-
selfunktion zum Schutz der globalen Biodiversitit. Die
Nicht-Regierungsorganisation Welthaus Bielefeld e.V. hat in
diesem Sinne das neue Bildungsmaterial ,Die Vielfalts-Bande
... auf Expedition durch die Biodiversitit“ entwickelt.

Abstract:

Based on the Convention on Biological Diversity (CBD) the
Federal Environment Ministry of Germany has created a na-
tional strategy for protecting the biological diversity. Accor-
ding to this strategy education has to be seen as a crucial
element of the global protection of biodiversity. Therefore the
German NGO Welthaus Bielefeld e.V. has developed the new
learning material called “The Diversity-Crew ...
tion through global biodiversity”.

an expedi-

Im Oktober 2010 treffen sich im japanischen Nagoya die 192
Vertragsstaatenparteien der achtzehn Jahre zuvor vereinbarten
Convention on Biological Diversity (CBD). Ziel dieses Treffens
ist eine kritische Bilanzierung der 1992 in Rio de Janeiro auf der
Konferenz der Vereinten Nationen fiir Umwelt und Entwicklung
gesetzten Biodiversititsziele. Die Vertragsstaaten haben sich ver-
pflichtet, bis zum Jahr 2010 den weltweit immer schneller voran-
schreitenden Schwund von Pflanzen- und Tierarten zu stoppen.

Bildung als Schliisselkatalysator
Auf der Grundlage der CBD hat das deutsche Bundeskabinett
im November 2007 einen nationalen Strategie- und Aktions-
plan zum Erhalt der Biodiversitit beschlossen. Diese auf 180
Seiten festgehaltenen Strategien zielen u.a. auf Handlungsebe-
nen wie Bildung und Information sowie Armutsbekimpfung
und Entwicklungszusammenarbeit ab.

Gerade in der Bildung sicht der 2002 auf dem Weltgipfel
fiir nachhaltige Entwicklung in Johannesburg beschlossene Ak-
tionsplan einen Schliisselkatalysator fiir den gesellschaftlichen
Wandel und fiir mehr Schutz der globalen Biodiversitit. ,,Ziel
von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ist die Gestaltungs-
kompetenz, d.h. der Erwerb der Fihigkeit, die Zukunft der Ge-

sellschaft im personlichen Einflussbereich in Hinblick auf wirt-
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schaftlich solide sowie sozial und 6kologisch gerechte Verhiltnisse
mitzugestalten. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung bietet in
besonderem Mafle Ankniipfungspunkte, Themen der biolo-
gischen Vielfalt zu kommunizieren® (BMU 2007, S. 87f.).

Biodiversitat im Welthaus Bielefeld
Die Nicht-Regierungsorganisation Welthaus Bielefeld e.V. hat
sich mit seinen diversen Bildungsprojekten und -materialien
den Zielen des Globalen Lernens und einer Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung verpflichtet. Damit fiigt es sich ein in
die Anstrengungen im Bereich der schulischen und auferschu-
lischen Bildung zum Schutz der biologischen Vielfalt. Im Kon-
text des von den Vereinten Nationen ausgerufenen Internatio-
nalen Jahrs der Biodiversitit will auch das Welthaus Bielefeld
seiner Verantwortung als Bildungsorganisation gerecht werden
und sieht im neuen Bildungsprojeke ,,Die Vielfalts-Bande ...
auf Expedition durch die Biodiversitit“ einen wichtigen Bei-
trag fiir einen weltgesellschaftlichen Wandel, den es braucht,
um die weltweite Biodiversitidt nachhaltig zu schiitzen.

Seit dem Frithjahr 2009 arbeitet ein Team an ideen-
reichen, aktivierenden und im Bildungsalltag leicht einsetzbaren
Materialien zum Thema der globalen Biodiversitit. Diese ent-
sprechen den Kriterien des Globalen Lernens und halten sich an
den vom der Kultusministerkonferenz (KMK) und dem Bundes-
ministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwick-
lung (BMZ) herausgegebenen Orientierungsrahmen fiir den
Lernbereich Globale Entwicklung (KMK/BMZ 2007).

Die Dringlichkeit der Auseinandersetzung mit dem The-
ma ,,Biodiversitit“ wird deutlich, wenn man bedenkt, dass alle 20
Minuten eine Pflanzen- oder Tierart fiir immer und meist unbe-
merkt von unserem Planeten verschwindet. Doch es sind nicht
nur die fiir uns véllig unbekannten Planzen- und Tierarten, es
sind auch fiir uns allédgliche Kulturpflanzen wie z.B. bestimmte
Kartoffel- oder Reissorten. Denn wer erinnert sich an den Blauen
Schweden, an das Bamberger Hornchen oder den Lila Reis? Be-
sonders der einseitige Konsum der Menschen, die Monokulturen
der Landwirtschaft, die auf Hochertrag ausgerichteten Gesetzge-
bungen und Agrarsubventionen wirken sich negativ auf die Viel-
faltsbilanz unseres Planeten aus. Denn wem es nur noch darum
geht, moglichst viel in méglichst kurzer Zeit zu produzieren und
das am besten das ganze Jahr iiber, der verliert schnell das Inter-
esse und das Verstindnis fiir eine vielfiltige Bebauung. Diinger,
Pestizide, Gentechnik und nicht zuletzt der vom Menschen ver-
ursachte Klimawandel tragen ein Ubriges dazu bei.



Das neue Bildungsprojeke ,,Die Vielfalts-Bande® vom Welt-
haus Bielefeld will besonders fiir diese Problembereiche sensi-
bilisieren und gemeinsam mit jungen Menschen Handlungs-
optionen erarbeiten, die Vielfalt schiitzen, statt sie zu zerstoren.
Die Expedition durch die Biodiversitit nimmt junge Men-
schen ab zehn Jahren mit auf eine spannende Reise durch die

globale biologische Vielfalt.

Biodiversitat — ein Feld im Nebel
Bei den Recherchen des Welthauses hat sich herausgestellt, dass
die Bezeichnung ,Biodiversitit® den meisten Menschen in
Deutschland kein Begriff ist. Das trifft besonders auf junge
Menschen in Deutschland zu. Fehlen einem Menschen die Be-
zeichnungen fiir und die Kenntnis von etwas, fillt es allerdings
schwer, sich niher mit dem Thema auseinanderzusetzen. Ist
jedoch von ,biologischer Vielfalt statt von ,,Biodiversitit“ die
Rede, fillt meistens schon etwas mehr ein. Doch die meisten
verbinden mit dem Begriff der biologischen Vielfalt im Zusam-
menhang mit Tier- und Pflanzenarten cher exotische statt hei-
mische bedrohte Tiere und Pflanzen.

Diese Ergebnisse waren Anlass Bildungsmaterialien zur
Biodiversitit zu entwickeln, die neben einer lokalen Perspekti-
ve auch den Blick auf die Linder des Siidens richten. Gerade
in den Lindern des Siidens findet sich in einigen Regionen ein
kaum zu beziffernder Artenreichtum. Deshalb ist es unmég-
lich, vom Thema ,Biodiversitit“ zu sprechen, ohne die so ge-
nannten Entwicklungslinder in den Blick zu nehmen. Dazu
gehort auch, sich mit der Bedeutung der dortigen Vielfalt fiir
die lokale Bevélkerung auseinanderzusetzen.

Doch wie kann begonnen werden, wenn man sich als
Bildungsinstitution plétzlich mit einem fast noch unbearbeite-
ten und im Nebel liegenden Feld befasst? Die Antwort liefern
vier aufeinander aufbauende Module, die sich dem Thema ,,Bio-
diversitdt“ von ganz unten nihern.

Auf Reisen

,Reise in die Welt der Vielfalt®, so lautet der Titel des ersten
Moduls. Ziel dieser Reise ist es, den Kindern und Jugendlichen
einen guten Einblick in die biologische Vielfalt zu geben. Als
Mittel dient dabei unter anderem eine grofiformatige Weltkar-
te, auf der die verschiedenen Biodiversititszonen farblich von-
einander abgesetzt sind. In Kleingruppen gehen nun die Schii-
ler/-innen auf eine Weltreise, die sie auf jeden einzelnen
Kontinent fithrt. Dort bereisen die Kleingruppen jeweils ein
anderes Land, erhalten Informationen iiber Land, Leute und
vor allem iiber die besondere Pflanzenvielfalt. Zusitzlich 16sen
die Reisegruppen Aufgaben unterschiedlichster Art: Wissens-
fragen, Internetrecherche, Schmecken, Riechen ... Sowohl ko-
gnitive als auch sinnliche Aufgaben stehen auf dem Reiseplan.
Den Abschluss bilden die Reiseberichte, die in Kombination
mit der Weltkarte verdeutlichen, dass die grofite Biodiversitit
in den so genannten Entwicklungslindern zu finden und unter
anderem an unterschiedliche klimatische Bedingungen sowie
Wasservorkommen gekniipft ist. Mit dem Spiel ,Reise in die
Welt der Vielfalt“ gelingt es ebenso, positive Bilder iber Linder
des Siidens darzustellen als auch negative klischeebehaftete
Vorstellungen abzustreifen. Am Ende der Reise stellt sich die
Frage, wer reich und wer arm ist, aus einer anderen, fiir viele
Kinder und Jugendliche neuen Perspektive.
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Der Begrift ,Biodiversitit“ bezeichnet zwar umfassend alle Tier-
und Pflanzenarten, die Vielfalt innerhalb der Arten sowie die
Diversitit der Lebensriume. Doch das Projeke ,Die Vielfalts-
Bande ... auf Expedition durch die Biodiversitit” ist auf die
Pflanzenvielfalt und ab dem zweiten Themenmodul auf die Di-
versitit von Kulturpflanzen — Teil der so genannten Agrobiodi-
versitit — begrenzt. So gelingt es, Biodiversitit in den Kontext
von Welternihrung zu setzen und so einen weiteren wichtigen
Bereich fiir das Globale Lernen zu 6ffnen. Ziel ist es, Kinder und
Jugendliche zu einer Auseinandersetzung mit verschiedenen
Grundnahrungsmitteln anzuregen und aufzuzeigen, dass es eine
grofle globale Vielfalt von Kulturpflanzen gibt, die jedoch unter-
schiedlich genutzt wird. Dabei geht zunichst darum, unter-
schiedliche Grundnahrungsmittel und ihre Nutzformen und
Bedeutung weltweit kennen zu lernen. So stehen den Schiile-
rinnen und Schiilern beispielsweise viele verschiedene Reis-,
Mais-, Weizen- und Kartoffelsorten zur Verfiigung, die es zu
erkennen, bestaunen, sortieren und zu probieren gilt. Dazu ge-
hort auch die Erkenntnis, dass Wildreis zwar so heif3t, aber ei-
gentlich gar kein Reis ist. Oder dass es weltweit mehr als 5.000
verschiedene Kartoffelsorten gibt. Es gilt, die Bedeutung von
Vielfalt der Grundnahrungsmittel zu erkennen und sich kritisch
mit der Realitit der Agrobiodiversitit auseinanderzusetzen.

Biopiraten und der Klimawandel
Wie eingangs bereits ausgefiihrt, sind der weltweit immer weiter
fortschreitende Schwund von Pflanzen- und Tierarten sowie die
Auswirkungen auf die weltweite Erndhrunggssicherheit der Auslo-
ser fiir das Welthaus Bielefeld, das Bildungsprojeke ,,Die Vielfalts-
Bande ... auf Expedition durch die Biodiversitit“ ins Leben zu
rufen. Genau dieser Aspekt — das weltweite Verschwinden von
Kulturpflanzen — steht im Mittelpunkt des dritten Moduls. Zu
Beginn dieses Themenmoduls gehen die Kinder und Jugendlichen
auf eine Phantasiereise. Dort begegnen sie den fiktiven Bewohnern
aus denen von ihnen im ersten Modul bereisten Lindern. Diese
erzihlen von abnehmenden Moglichkeiten, sich selbst zu ernih-
ren. Sie berichten von Biopiraten, angeblichen Super-Mais-Sor-
ten, extremen Wetterphinomenen oder riesigen Weizenfeldern.
Der Auftrag fiir die Schiiler/-innen lautet: Werdet Detektive und
findet heraus, warum die Agrobiodiversitit schwindet. In kleinen
Detektivteams wird die Losung auf verschiedene Arten erarbeitet:
Als Theaterstiick, als Spiel, als Podiumsdiskussion oder als Exper-
teninterview. So gelingt es den Kindern und Jugendlichen, die
Bedrohung der Vielfalt aus verschiedenen Blickwinkeln zu be-
trachten. Dabei schliipfen sie einmal in die Rolle eines philippi-
nischen Kleinbauern, der in seiner Region bekannt ist fiir seine 50
verschiedenen Reissorten. Ein anderes Mal rechtfertigen sie den
Verlust von Biodiversitit aus den Augen einer Konzernchefin, die
bekannt ist als Befiirworterin von Gentechnik und Biopiraterie.
Diese beiden, von einigen wenigen Menschen geschaffenen Phi-
nomene stehen den Phinomenen Klimawandel und intensive
Landwirtschaft gegeniiber, beides ausgeldst durch eine immer wei-
ter zunechmende Konsumgier der Menschen vor allem aus den
Lindern des Nordens. Die Schiiler/-innen befinden sich in diesem
Modul in einem Erkennungs- und Bewertungsprozess, dessen Ziel
es einerseits ist, die verschiedenen Bedrohungsfaktoren aufzuzei-
gen und Zusammenhinge zum Verlust von biologischer Vielfalt
herzustellen. Andererseits setzen sich die Kinder und Jugendlichen



mit ihren ganz individuellen Lebenswelten auseinander. Gleich-
zeitig werden hier die ersten Anstof3e gegeben, Vielfalt schiitzende
Handlungsstrategien zu entwickeln.

Vielfalt essen hilft Vielfalt schiitzen
Um allen Kriterien des Globalen Lernens gerecht zu werden, lidt
das Bildungsmaterial ,Die Vielfalts-Bande ... auf Expedition
durch die Biodiversitit* in dem vierten und letzten Modul die
Schiiler/-innen ein, ihre eigenen Lebenswelten in einen globalen
Kontext zu stellen und konkrete Zusammenhinge zu erkennen
und auch zu benennen. Gleichzeitig sind die Kinder und Jugend-
lichen aufgerufen, gemeinsam konkrete alternative Handlungs-
vorschlige auszuarbeiten, wie sie Vielfalt schiitzen kénnen. Die
Themenmodule eins bis drei schaffen eine gute Basis, um nach-
haltige Ideen zu entwickeln, die Vielfalt schiitzen statt zu zerstoren.
Dabei ist es wichtig, den Lernenden keine statischen Vorgaben zu
machen. Stattdessen sollen sie befihigt werden, aktive, kreative
Ideen zu sammeln und eigenstindig umzusetzen. Das kénnen
konkrete 6ffentlichkeitswirksame Straflenaktionen sein. Es kann
aber auch sein, dass einzelne Schiiler/-innen individuelle Ideen
entwickeln und diese fiir sich umsetzen méchten. Zu moglichen
Handlungsstrategien kann z.B. zihlen, einen bunten Garten oder
Blumenkiibel anzupflanzen oder statt immer nur einer Kartoffel-
sorte auch mal eine andere, unbekannte zu essen. Oder Produkte
mit dem ,Bio“- und dem ,Fair Trade“-Siegel zu kaufen.

Manche Schiiler/-innen lassen sich jedoch schwer oder
gar nicht motivieren. Auch das gilt es dann zu akzeptieren. Denn
nur so wird dem fiir das Globale Lernen unabdingbare Uberwil-
tigungsverbot entsprochen, und gleichzeitig werden aber von
den Kindern und Jugendlichen selbst gewihlte Lernerfahrungen
erst moglich.

Liebesbriefe an Linda
Neben der Arbeit mit schulischen und auf§erschulischen Grup-
pen steht die Offentlichkeitsarbeit im Mittelpunkt des Projektes.
Mit einer grof$ angelegten Plakataktion werden Bus- und Bahn-
fahrer/-innen in Bielefeld und der ganzen Region Ostwestfalen
Lippe angeregt, sich mit dem Thema ,,Biodiversitit“ auseinan-
derzusetzen. In enger Zusammenarbeit mit Studentinnen des
Fachbereiches fiir Gestaltung und Design von der Fachhoch-
schule Bielefeld sind mehr als zehn verschiedene Plakate entstan-
den, die verschiedene Bedrohungs-Aspekte von Biodiversitit
ansprechend darstellen und zum Nachdenken anregen sollen. So
zeigt ein Plakat beispielsweise den siiddamerikanischen Kontinent
sowie farblich abgesetzt die Region des Amazonasregenwaldes.
Inweifler Schrift ziehen sich Begriffe wie Hamburger, Latte Mac-
chiato oder Schokolade tiber die Fliche. Susanne Organiska, der
Gestalterin des Plakates, geht es dabei um die Verbildlichung, fiir
welche Zwecke wir den Regenwald zerstoren: ,,Gerade der Ama-
zonasregenwald gilt als einer der tier- und pflanzenartenreichsten
Flecken der Erde. Um ihren Lebensstil erhalten oder sogar ver-
bessern zu konnen, iibernutzen besonders die Industrienationen
diese griine Schatzkammer der Natur und zerstéren dabei einen
der vielfiltigsten Lebensriume weltweit.

Aus einer anderen Perspektive blickt hingegen Susan
Weise auf das Thema Biodiversitit. Sie schrieb — in der Rolle
des fiktiven Biobauern Klaus — einen Liebesbrief an Linda, die
beliebteste Kartoffelsorte der Deutschen. Linda war — auf den
Beschluss des Saatgutkonzerns und Linda-Lizenzinhabers Eu-
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roplant — fiir einige Jahre aus den Gemiiseabteilungen der Su-
per- und Wochenmirkte verschwunden. Nur durch den grof3-
en Protest von Verbrauchern und Landwirten gelang es, Linda
zunichst wieder zuriick auf den Kartoffelacker und dann zu-
riick in die Mirkte zu bringen. Das Beispiel Linda und der an
sie gerichtete Liebesbrief zeigen, dass es nicht nur fiir die Kon-
sumenten, sondern auch fiir die Produzenten wichtig ist, eine
grofSe Vielfalt — beispielsweise auf dem Kartoffelacker — zu er-
halten. Denn wenn eine Kartoffelsorte krankheitsbedingt kei-
nen oder nur wenig Ertrag bringt, liefern die anderen Sorten
weiterhin konstanten Ertrag und sichern so die Existenz der
Landwirte und die Ernihrung der Konsumenten.

Vielfalt auch hinter den Kulissen
Der Prozess zur Erstellung dieses Bildungsmaterials ist lang und
nicht weniger vielfiltig als seine Inhalte. Neben den konzeptio-
nellen Arbeiten findet ein nicht unerheblicher Teil dieses Pro-
zesses direkt in Bildungsinstitutionen wie der Universitit Biele-
feld und der Fachhochschule Bielefeld statt. In Veranstaltungen
an der Fakultit fiir Erziechungswissenschaften der Universitit ana-
lysierten Studierende das Prototyp-Material nach den Kriterien
des Globalen Lernens. Eine Arbeitsgruppe erarbeitete die Inhalte
und die Methoden des Moduls ,,Vielfalt auf dem Teller”.

Mit seinen an der padagogischen Praxis orientierten Ver-
anstaltungen an der Universitit Bielefeld gelingt es dem Welt-
haus Bielefeld offensichtlich, angehende Pidagoginnen und
Pidagogen an das Globale Lernen heranzufiihren. Ein Student
stellt dazu fest: ,, Fiir mein zukiinftiges Studium habe ich gelernt,
wie viele Aspekte bei der Herstellung von Lernmaterial nach den
Kriterien des Globalen Lernens beachtet werden miissen. Gleich-
zeitig fand ich den Methodenreichtum bemerkenswert.”

Es wird aufgezeigt, dass Themen wie ,Biodiversitit“ in
einen globalen Kontext gestellt werden und den Unterricht an
Schulen aktiver und multiperspektivischer gestalten kdnnen.
Dass die Konzepte der oben beschriebenen Module schulall-
tagstauglich sind, wurde in verschiedenen Schulformen prak-
tisch erprobt. Von der dritten Klasse bis hin zur achten Klasse
einer Forderschule wurden die Module zunichst erprobt, eva-
luiert, angepasst und ein weiteres Mal durchgefithre. Eine
Schiilerin einer vierten Klasse resiimiert nach dem Projekettag:
,Wir brauchen viele verschiedene Pflanzen zum Leben. Pflan-
zen sind auch viel in unserem Essen.“ Begleitet wurden die
Praxiseinsitze von den Studierenden der Universitit Bielefeld,
die teilweise anschliefSend an einer ersten umfassenden Teileva-
luation mitarbeiteten. ,,Die Vielfalts-Bande“ erscheint als Ma-
terial sowie als Broschiire (inkl. DVD) zum Schuljahresbeginn
2010/2011.
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weltwarts” aus Sicht der Partner

Uberlegungen zur strukturellen Weiterentwicklung der Freiwilligen-
dienste im ,weltwarts”-Férderprogramm

In eciner wissenschaftlichen Begleitstudie zur transkulturellen
und partizipativen Qualititsentwicklung in internationalen
Freiwilligendiensten im Rahmen des Forderprogramms ,,welt-
wirts” entwickelt ein Team des Evangelischen Forums entwick-
lungspolitischer Freiwilligendienst (eFeF) und der Katholischen
Hochschule NRW (Abt. Kéln) derzeit Vorschlige zur Weiter-
entwicklung der Freiwilligendienste, die durch ,weltwirts®
geférdert werden. Einen besonderen Stellenwert haben in der
Studie die Uberlegungen und Vorschlige der Partnerorganisa-
tionen in den Einsatzlindern. Ansprechpartnerinnen und An-
sprechpartner der Einsatzstellen und Mentorinnen und Men-
toren wurden befragt und es fanden Partnerworkshops in
Sarajevo (Bosnien-Herzegowina) und Moshi (Tansania) statt.
Derzeit erstellt eine internationale Arbeitsgruppe mit Delegier-
ten von Organisationen im Netzwerk von eFeF und Delegier-
ten der Partner aus Indien, Mexiko, der Ukraine, Moldawien,
Bosnien, Kamerun, Kenia und Uganda Vorschlige fiir ein
Qualititsmanagement der pidagogischen Arbeit im ,welt-
wirts“-Kontext.

Der folgende Artikel kann und will nicht den Ergebnis-
sen vorgreifen, sondern nur einen Aspeke der bisherigen Zwi-
schenergebnisse ansprechen, nimlich die in den Befragungen
und bei den Workshops gedufSerten Anfragen und Wiinsche
beziiglich einer strukturellen Weiterentwicklung und Verinde-
rung des ,weltwirts“-Forderprogramms seitens des Bundesmi-
nisteriums fiir wirtschaftliche Entwicklung und Zusammenar-
beit (BMZ).

In der BMZ-Richdinie zum ,weltwirts“-Férderpro-
gramm heift es: ,Der Freiwilligendienst steht unter dem be-
wihrten Motto des ,Lernens durch tatkriftiges Helfen® mit
einer doppelten Zielsetzung: Einen entwicklungspolitischen
Mehrwert fiir die Partnerprojekte im Sinne der Hilfe zur Selbst-
hilfe zu erzielen als auch einen deutlichen Impuls fiir die ent-
wicklungspolitische Inlandsarbeit zu setzen.*

Helfen und Lernen sind demnach die beiden Stich-
worte, die das Wesen des entwicklungspolitischen Freiwilligen-
dienstes im Forderprogramm ,weltwirts“ ausmachen sollen.
Die folgenden Uberlegungen zum Unterstiitzen (Helfen) und
Lernen im entwicklungspolitischen Freiwilligendienst geben
den Vorschlidgen der Partner Raum, die in der von eFeF und
der Katholischen Hochschule in Kéln derzeit durchgefiihrten
wissenschaftlichen Begleitstudie ermittelt wurden.

Unterstiitzen
Der Begriff des Unterstiitzens wird hier dem Begriff des Hel-

fens vorgezogen, weil er Missverstindnissen vorbeugt und
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deutlich macht, dass es sich beim Engagement von internatio-
nalen Freiwilligen nicht um einen Einsatz bei ,hilflosen® Part-
nern handelt, sondern um eine zusitzliche, verstirkende Titig-
keit bei Aktividiten von Partnern, die diese selbststindig
durchfiithren. Beim Unterstiitzen als einem Spezifikum des
Freiwilligendienstes wird keine professionelle fachliche Quali-
fikation der Freiwilligen vorausgesetzt, aber viele Partner ma-
chen doch deutlich, dass sie sich Freiwillige mit berufsihn-
lichen Vorerfahrungen wiinschen (,experienced volunteers,
trained volunteers®). Junge Menschen, die soeben ihre Berufs-
ausbildung oder ihr Studium abgeschlossen haben und die sich
vor Eintritt ins Berufsleben in einem Freiwilligendienst im
Ausland engagieren méchten, sind ihnen lieber als 18-jihrige
Schulabsolventen, und es wire zu tiberlegen, ob hier nicht ge-
zielt auch diese Gruppe der Berufseinsteiger/innen fiir die
Dienste im ,weltwirts“-Férderprogramm angesprochen wer-
den sollte. Die Gruppe der Berufseinsteiger/-innen bietet sich
auch deshalb schon an, weil die Interessenten fiir einen Freiwil-
ligendienst durch die Umstellung auf eine nur noch 12-jihrige
Schulzeit bis zum Abitur und ein nur noch dreijihriges Bache-
lorstudium immer jiinger werden. Es wird demnichst immer
mehr 21-jihrige Bachelorabsolventinnen und Bachelorabsol-
venten geben — und 17-jihrige Abiturientinnen und Abituri-
enten, deren Teilnahme an einem Freiwilligendienst im Aus-
land auch rechdiche Probleme mit sich bringt. Zunehmend
werden sich junge Berufseinsteiger fiir eine Freiwilligenzeit im
Ausland als Scharnier vor dem Berufseinstieg interessieren.

Die Partner wiinschen sich auflerdem Freiwillige, die
hochmotiviert mitarbeiten und sich ohne Uberheblichkeit und
»Besserwisserei® in die jeweilige Organisation einbringen. Jeder
soll engagiert mitmachen und das, was er tut, gut tun. Das
»Wie“ des Tuns hat hier einen besonders hohen Stellenwert.
Qualitit eines Freiwilligendienstes ist deshalb auch daran zu
messen, inwieweit der oder die Freiwillige in der Lage ist, nicht
in erster Linie an sich zu denken und sich der Partnerorganisa-
tion zur Verfligung zu stellen.

Diese Wiinsche haben Konsequenzen fiir die Werbung des
BMZ im Rahmen des ,weltwirts“-Férderprogramms: Eine Wer-
bung, die glauben macht, nahezu jeder junge Mensch ab 18 Jahren
konnen einen solchen Dienst leisten (,,Der neue Freiwilligendienst
soll einem moglichst breiten Kreis junger Erwachsener offen ste-
hen®), fithrt in die falsche Richtung. Vielmehr sollte darauf geach-
tet werden, dass die fiir einen Freiwilligendienst Interessierten
schon vorher gesellschafiliches Engagement gezeigt haben — am
besten in einem Handlungsfeld, das dem Freiwilligeneinsatz im
Ausland vergleichbar ist (z.B. Kinder- und Jugendarbeit).



Das Engagement im internationalen Kontext erfordert zudem
Frustrationstoleranz und die Fihigkeit, mit Alleinsein umge-
hen zu kénnen. Auch darauf sollte hingewiesen werden.

Ein weiterer Aspekt ist von den Partnern und von den
zivilgesellschaftlichen Verbiinden der Freiwilligendienste der
katholischen und evangelischen Kirche sowie der sikularen
Entsendeorganisationen immer wieder benannt worden: Es
geht um den Aspeke der Gegenseitigkeit. Hier wird ein struk-
turelles Problem im ,weltwirts“-Forderprogramm erkennbar:
Das Fehlen einer reguliren Komponente der Gegenseitigkeit,
eines Incoming- und Reverseprogramms. Bisher sind In-
comingprojekte und Reverseansitze lediglich in einzelnen Be-
gleitmafinahmen vorhanden; von den Partnern wird die Frage
der Gegenseitigkeit in den gefithrten Interviews und bei den
internationalen Workshops deutlich benannt, und zwar mit
unterschiedlichen Akzentsetzungen: Partner aus Serbien, Bos-
nien und dem Kosovo wiinschten sich im Rahmen unserer
Befragungen und Workshops peer-Freiwilligendienste und
twinning-Modelle (d.h. ein deutscher Freiwilliger arbeitet vor
Ort mit einem lokalen Freiwilligen zusammen, der anschlie-
Bend zu einem Freiwilligendienst nach Deutschland kommit).
Afrikanische Partner fragten dariiber hinaus Programme eines
Stid-Stid-Austausches an: Sie wiirden gerne einheimische Frei-
willige nicht nur nach Deutschland, sondern auch in afrikanische
Nachbarlinder entsenden. Fiir viele siidtansanische junge Er-
wachsene ist es bereits eine grofie Herausforderung, in Kenia eine
Zeit lang zu leben und dort Erfahrungen zu sammeln. Die afri-
kanischen Delegierten der Partnerorganisationen wiinschten
sich dariiber hinaus Fortbildungen der Mentorinnen und Men-
toren und Einsatzstellenmitarbeiter/-innen in Deutschland
(,Job-Shadowing®). Solche Fortbildungen wiirden einen echten
entwicklungspolitischen Mehrwert fiir die Partnerprojekte dar-
stellen. Dieser Anspruch, einen entwicklungspolitischen Mehr-
wert zu erbringen, kann nicht als Last alleine auf die Schultern
der jungen Freiwilligen gelegt werden. Eine Komponente der
Gegenseitigkeit, die verpflichtend fiir jeden Freiwilligeneinsatz
eingefithrt wird und fiir die die entsprechenden finanziellen
Mittel bereitgestellt werden, stellt viel nachhaltiger einen Schritt
zur entwicklungspolitischen Profilierung des ,weltwirts“-Pro-
gramms dar. Diese Komponente der Gegenseitigkeit kann flexi-
bel gehandhabt werden: Die Entsendeorganisationen sollten die
Freiheit haben, kreativ verschiedene Ansitze zu erproben; twin-
ning-Programme, Weiterbildungen in Deutschland fiir Men-
toren aus den Partnerlindern und fiir Fachkrifte der Partneror-
ganisationen, gemeinsame entwicklungspolitische Fachtagungen
und Kampagnen, Incoming-Freiwilligendienste, Férderung der
Stid-Stid(-Ost)-Vernetzung ...

Insgesamt sollte das ,weltwirts“-Férderprogramm sei-
nen Schwerpunkt weg von der Zielsetzung, schnell grofle Zah-
len von Freiwilligen zu produzieren, verlagern zur Stirkung der
Gegenseitigkeitskomponente. Qualitativ gute Freiwilligenent-
sendungen zeichnen sich durch die Einbettung in entwick-
lungspolitische, auf Gegenseitigkeit ausgerichtete Partner-
schaftsprogramme aus. Der Druck, jetzt sofort viele Ent-
sendungen vornehmen zu sollen, fithrt dazu, dass bei der
Auswahl auch solche Interessenten angenommen werden, die
(noch) nicht wirklich die fachlichen, sozialen und/oder biogra-
fischen Voraussetzungen fiir einen solchen Auslandseinsatz
mitbringen.
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Weiterhin werden dann auch méglicherweise Einsatzstellen aus-
gesucht, die tiberfordert sind und nicht die notwendigen Auf-
nahmestrukturen bereitstellen kénnen. Bei den Entsendeorgani-
sationen, diehohe Freiwilligen-Zahlen sehr plotzlich produzieren,
besteht zudem die Gefahr, dass sich vor Ort Enklaven von deut-
schen Freiwilligen bilden, die unter sich bleiben.

Nur organisches Wachstum der Freiwilligen-Einsitze
und auf gegenseitigem Vertrauen basierende Partnerschaften
kénnen Qualitit garantieren.

Lernen
Dem ,Lernen® als zweitem Spezifikum des entwicklungspoli-
tischen Freiwilligendienstes tragen die Vorgaben des BMZ be-
zliglich Vor- und Nachbereitung sowie Zwischenseminaren
Rechnung. Damit ist eine grundsitzlich zu begriiflende Rah-
menstruktur fiir die piadagogische Arbeit geschaffen worden,
die Qualitit verspricht, aber die intensive Vorbereitung in
Deutschland kontrastiert hiufig mit einer unzureichenden Be-
gleitung im Einsatzland. Weil gerade neue Einsatzorganisati-
onen oft keinerlei Begleitstruktur haben, sind on-arrival-trai-
nings mit einer kulturellen Einfiihrung und mit Sprachkursen
im Land sowie Zwischenseminare, die von Entsende- und Ein-
satzorganisationen gemeinsam durchgefiihrt werden, beson-
ders wichtig. Auf Dauer ist es kein gutes Modell, dass deutsche
Referentinnen und Referenten der Entsende- bzw. Vermitt-
lungsorganisation eingeflogen werden und alleine die Zwi-
schenseminare leiten. Die Riickkoppelung der Freiwilligen mit
den Entsendeorganisationen ist wichtig, aber die Entsendeor-
ganisationen diirfen nicht in paternalistischer Manier auch
noch die alleinige Gestaltungshoheit der pidagogischen Be-
gleitung im Einsatzland haben. Qualitit heifSt hier, dass Ent-
sende- und Einsatzorganisationen zusammen arbeiten, soweit
dies moglich ist.

In diesen Bereich muss mehr investiert werden, z.B. in
die Fortbildung von einheimischen Mentorinnen und Men-
toren im Gastland sowie in Modelle eines ,,training on the job“
fur die Freiwilligen. Trageriibergreifende regionale Netzwerke
fur die pidagogische Begleitung sind von den Partnern durch-
aus erwiinscht, kosten aber auch Geld. Das in US-amerika-
nischen Universititen fiir volunteering-Programme entwickel-
te und in Deutschland von einigen Hochschulzentren
tibernommene Konzept des ,service learning® und ,critical
thinking“ kénnte in den Zwischenseminaren genutzt werden.
Darin lernen Freiwillige, ihre Erfahrungen zu beschreiben und
dann nach bestimmten Kriterien zu analysieren. Es geht um
Relevanz und Verallgemeinerungsfihigkeit der eigenen Erfah-
rungen, um Klarheit und Prizision in der Beschreibung sowie
um Tiefe, Breite, Logik und Fairness in der Interpretation, um
Vorurteilsbildung zu verhindern.

Eine weitere Frage ist, wer eigentlich lernt. Die erste
Antwort heiflt: Der Freiwilligendienst ist im Wesentlichen nur
ein Lernprogramm fiir die Freiwilligen. Wenn das so wire,
miissten Freiwilligendienste vom Jugend- oder Bildungsminis-
terium verantwortet werden, weil dann der entwicklungspoli-
tische Anspruch keine wesentliche Rolle mehr spielt. Die ent-
gegen gesetzte Antwort lautet: Die Partner lernen von den
Freiwilligen. Dieser Anspruch, dass die Einsatzorganisationen
von den Freiwilligen lernen, kann als Uberheblichkeit empfun-
den werden. Obwohl Einsatzstellen im Blick auf die Zusam-



menarbeit mit den Freiwilligen durchaus auch von einem in-
terkulturellen Lernen sprechen, kann dies nicht der generelle
Anspruch an ein solches Programm sein. Wieso sollen einhei-
mische Mitarbeiter/-innen mit oft langer personlicher und be-
ruflicher Erfahrung von jungen Deutschen etwas lernen, die
kaum Landeskenntnisse, unzureichende Sprachkenntnisse und
keine Berufserfahrungen mitbringen?

Wenn aber eine Gegenseitigkeit des Lernens als ein Ler-
nen auf Augenhéhe angestrebt werden, dann geht das nur, wenn
Freiwillige als Katalysatoren fiir lernende Organisationsnetz-
werke verstanden werden, d.h.: Durch den Einsatz der Freiwilli-
gen werden die beteiligten Einsatzorganisationen des Siidens
und Ostens sowie die Entsendeorganisationen des Nordens in
unterschiedlichste Lernprozesse verwickelt. Von Verantwort-
lichen in den Einsatzorganisationen Afrikas wird immer wieder
betont, dass nicht nur die Freiwilligen sich austauschen sollten,
sondern auch die Professionellen. Die Einheimischen lernen
dann nicht von den Freiwilligen direke, aber durch die Freiwilli-
gen und das internationale Netzwerk, das diese mitbringen.

Zur Organisation solcher Lernprozesse gehort dann
auch, dass Mentorinnen und Mentoren und Einsatzstellenmit-
arbeiter/-innen zu Fortbildungen im eigenen Land und nach
Deutschland eingeladen werden. Hier kénnen Dialogprozesse
entstehen, die ein gegenseitiges Lernen erméglichen. Organi-
sationen werden so zu lernenden Organisationen, und die Frei-
willigendienste im Rahmen des ,weltwirts“-Férderprogramms
sind ein Instrument fiir solche Lernprozesse.

Konsequenzen
Zusammengefasst ergeben sich aus diesen Uberlegungen fol-
gende konkrete Forderungen zur Weitergestaltung des ,welt-
wirts“-Forderprogramms:
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Bei der Werbung neuer Freiwilliger sollte auf die fachliche Pas-
sung in das jeweilige Partnerprojekt stirker geachtet werden.
Die Freiwilligen miissen nicht nur interkulturell auf ihren Ein-
satz vorbereitet werden, sondern auch fachlich. So wie im In-
land Zivildienstleistende im Rettungsdienst eine Sanititeraus-
bildung erhalten, miissen internationale Freiwillige fiir ihren
zukiinftigen Einsatzbereich (Behindertenarbeit, Straflen-
kinderarbeit, Vorschulerziehung etc.) schon im Entsendeland
vorbereitet und auch weiter vor Ort im Einsatzland begleitet
werden. Die Zielgruppe der Berufseinsteiger/-innen nach Aus-
bildung bzw. Studium sollte dafiir verstirkt in den Blick ge-
nommen werden.

Zu jedem Freiwilligeneinsatz gehért ein Element der
Gegenseitigkeit und dazu sollten die finanziellen Ressourcen
bereitgestellt werden. Entsende- und Einsatzorganisation soll-
ten jeweils zusammen iiberlegen, welche Reverseansitze und
Incomingprogramme fiir ihre partnerschaftliche Arbeit auf Au-
genhohe weiterfiithrend sind.

Qualitdt geht vor Quantitit: Wenn das BMZ sein
yweltwirts“-Budget dahingehend umschichten wiirde, die
Freiwilligen-Zahlen nur langsam und organisch wachsen zu
lassen und die pidagogischen Begleitmafinahmen sowie die
Mafinahmen fiir Reverse-Initiativen und Incoming-Projekte
mit der dafiir notwendigen Organisation zu finanzieren, wire
dies ein Beitrag zur entwicklungspolitischen Profilierung und
Nachhaltigkeit des ,weltwirts“-Férderprogramms.

Josef Freise

www.Josef-Freise.de
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Verband Entwicklungspolitik
deutscher Nichtregierungsorganisationen e.V.

VENRO informiert:

VENRO-Jahrbuch Globales Lernen 2010

erschienen
Das Buch, herausgegeben vom Verband Entwicklungspolitik
deutscher Nichtregierungsorganisationen (VENRO), reflektiert
den Stand Globalen Lernens in unserem Land, gibt konzeptio-
nelle Uberlegungen weiter und beschreibt bewihrte Projekte, in
denen die Herausforderungen und Chancen entwicklungspoli-
tischer Bildung deutlich werden. Der inhaltliche Schwerpunkt
liegt dieses Jahr auf dem Bereich Schule. Das Buch wendet sich
an alle, denen die ,,Eine Welt“ und das Globale Lernen ein An-
liegen ist. Kostenfreie Bestellung des Buches unter sekretariat@
venro.org.

NRO-Diskussionsprozess angestofRen:

Muss das Globale Lernen neu erfunden werden?
Die VENRO-Arbeitsgruppe Bildung erstellt zurzeit ein Positi-
onspapier, in dem das Globale Lernen vor dem Hintergrund der
pidagogischen Debatte zum Neuen Lernen neu verortet werden
soll. Die NRO begriiflen den Paradigmenwechsel, der mit der
Neuen Lernkultur einhergeht, schen sie doch eine ganze Reihe
Anschlussméoglichkeiten fiir das eigene Bildungskonzept. Gleich-
zeitig stehen die NRO vor der Herausforderung, sich nicht mit
bestehenden Ankniipfungspunkten zufrieden zu geben, sondern
das eigene Bildungskonzept vor dem Hintergrund veridnderter
pidagogischer Rahmenbedingungen neu zu denken. Leitfragen
der Diskussion sind:
‘Wias ist neu am Neuen Lernen? Was unterscheidet das Neue
Lernen von den Bildungsangeboten, welche die NRO bis-
her angeboten haben?
Miissen oder sollten die NRO ihre Bildungsangebote an
den Vorgaben des ,Neuen Lernens® orientieren?
Welches kénnten NRO spezifische Elemente im Kontext
eines solchen ,,Neuen Lernens® sein?

Das Positionspapier wird ab September auch auf der VENRO-
Internetseite zum Download bereitstehen.

Kiirzungen im ,weltwaérts”-Etat stellen NRO

vor schwere Herausforderungen
Uberraschend hatte der Haushaltsausschuss des Bundestages in
seiner zweiten Sitzung die fiir 2010 vorgesehenen 40 Mio. Euro
fir das ,weltwirts“-Programm auf 29 Mio. Euro gekiirzt.
VENRO hat sich darauthin gemeinsam mit anderen Organisati-
onen an den Haushaltsausschuss und den Ausschuss fiir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit im Parlament gewendet. Leider hatte
die Aktion kurzfristig keinen Erfolg.

Bis zu den fortgeschrittenen Haushaltsverhandlungen im
Februar/Mirz 2010 gingen alle Beteiligten von einem weiteren
Wachstum des Forderprogramms in 2010 aus. Die Entscheidung
des Bundestages kam {iiberraschend und hat zu einer groflen Ver-
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unsicherung gefiihrt. Die Haushaltsentscheidung trifft eine Rei-
he von Beteiligten:

Viele Freiwillige haben sich bereits zum Jahreswechsel 2009/
2010 bei den Entsendeorganisationen auf einen Freiwilligen-
dienst im Jahr 2010 beworben und nach der Auswahl eine
Teilnahmevereinbarung unterschrieben und ihre Zukunfts-

planung (Berufs-/Ausbildungs- oder Studienplanung, ande-
rer Dienst im Ausland) auf einen entwicklungspolitischen
Freiwilligendienst ausgerichtet.

Die Entsendeorganisationen haben langfristig die Entsen-
dung von Freiwilligen geplant und ihre Arbeits- und Budget-
planung darauf ausgerichtet. Dazu zihlt neben der Einstel-
lung von entsprechendem Personal, die Beantragung der
Einsatzstellen, die Ausschreibung und Auswahl von Bewer-
bern, die inhaltliche und organisatorische Vorbereitung der
fachlich-pidagogischen Begleitung und die Vorbereitung
der Entsendung. Die qualitativ-hochwertige Durchfithrung
eines so komplexen Freiwilligenprogrammes macht eine
langfristige Planung unumginglich.

Die Partnerorganisationen und -projekte haben sich langfris-
tig auf die Voraussetzungen und Bedingungen des Férderpro-
gramms eingestellt und erforderliche Planungen und Abspra-
chen mit den Entsendeorganisationen getroffen.

Zwar hat das zustindige Bundesministerium inzwischen allen
Freiwilligen, die zum Zeitpunkt der Entscheidung bereits einen
Vertrag mit einer Entsendeorganisation abgeschlossen hatten,
die Ausreise zugesichert, dennoch sind viele Organisationen und
Freiwillige verunsichert. Sollte es kein klares Bekenntnis aus dem
Ministerium und dem Parlament geben, das ,weltwirts“-Pro-
gramm auch zukiinftig mit ausreichenden Mitteln auszustatten,
so ist sogar kurzfristig mit einem deutlichen Riickgang der Frei-
willigenzahlen zu rechnen.

VENRO Bildungs-Bar geplant
VENRO plant fiir die zweiten Jahreshilfte 2010 eine Bildungs-
Bar, die kreative Verantwortliche aus dem Bereich der entwick-
lungspolitischen Bildungsarbeit fiir zwei Tage fiir eine Fragestel-
lung nach Berlin holen will: Wo liegt die Zukunft der ent-
wicklungspolitischen Inlandsarbeit?

Anders als bei groflen Kongressen tiblich, soll es keine
geplanten Paneldiskussionen, keine aufwendigen Workshops
und keine bestellten Redner geben. Stattdessen lehnt sich
VENRO an die in der Socialmedia-Szene verbreitete Form des
BarCamps (Open Space) an. Viel Raum also fiir kreative Ideen,
neue Strategien und frischen Wind. Mehr Informationen zur
Veranstaltung finden Sie auf der VENRO-Webseite.

Ansprechparinerin: Jana Rosenboom

Kontakt: j.rosenboom@venro.org
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Deutsche Gesellschaft flir Erziehungswissenschaft /

Kommission Vergleichende und Internationale Erziehungswissenschaft

Neues aus der Kommission Vergleichende
und Internationale Erziehungswissenschaft

om 15. bis 17. Mirz 2010 fand in Mainz der 22. Kon-
-\ / gress der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswis-
senschaft (DGfE) zum Thema ,,Bildung in der Demo-
kratie® statt. Im Rahmen der Mitgliederversammlung wurde
Prof. Dr. Volker Lenhart die Ehrenmitgliedschaft der Deut-
schen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft verliehen, unter
anderem fiir seine Verdienste fiir die Kommission Verglei-
chende und Internationale Erzichungswissenschaft (VIE) und
die Internationalisierung der deutschsprachigen Erziehungs-
wissenschaft. Zur Ehrenmitgliedschaft gratulieren wir Volker
Lenhart sehr herzlich! Im Folgenden drucken wir die Laudatio
ab, die Frau Prof. Dr. Ingrid Lohmann bei der Mitgliederver-
sammlung der DG{E am 16. Mirz 2010 gehalten hat.

Barbara Asbrand

b.asbrand@em.uni-frankfurt.de

Laudatio fiir Volker Lenhart anlasslich der
Verleihung der Ehrenmitgliedschaft der
Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft verleiht
Prof. em. Dr. Volker Lenhart, Ruprecht-Karls-Universitit Hei-
delberg, die Ehrenmitgliedschaft fiir seine Verdienste um das
Fach Erziehungswissenschaft wie auch um die DGIE als wis-
senschaftliche Fachgesellschaft. Zu deren internationaler Ver-
netzung hat er entscheidende Anstofle gegeben.

Volker Lenhart wurde am 14. Dezember 1939 in Ber-
lin geboren. Von 1959 bis 1964 studierte er Latein, Evangeli-
sche Theologie und Erziehungswissenschaft in Heidelberg und
Bonn und schloss das Studium mit dem Staatsexamen fiir das
Lehramt an Gymnasien ab. Von 1964 bis 1968 war er Verwal-
ter einer wissenschaftlichen Assistentenstelle am Erziehungs-
wissenschaftlichen Seminar der Universitit Heidelberg, pro-
movierte 1968 zum Dr. phil. und war ebendort bis 1971 als
Akademischer Rat sowie anschlieflend als Dozent bzw. als Pro-
fessor fiir Allgemeine Pidagogik an der Pidagogischen Hoch-
schule Heidelberg titig. 1972 erfolgte die Habilitation.

Seit 1973 hatte Volker Lenhart die Professur fiir Erzie-
hungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Schulpidagogik an
der Universitit Heidelberg inne. Diese Stellenausrichtung
wurde 1983 auf Schulpidagogik, Historische und Verglei-
chende Erziehungswissenschaft erweitert. Volker Lenhart hat
in allen diesen Gebieten ein beeindruckendes Spektrum an
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Publikationen aufzuweisen. Mit seiner Emeritierung 2008
wurde diese umfassende Ausrichtung der Stelle aufgehoben.
Und tatsichlich wiirde sich heute nicht mehr leicht jemand
finden, der diese drei Teilgebiete der Erzichungswissenschaft
wie Volker Lenhart gleichermaflen glaubwiirdig vertreten
kénnte.

Zudem hat Volker Lenhart von 1983 bis 2008 die
1966 von Hermann Réhrs gegriindete Forschungsstelle fiir
Vergleichende Erziehungswissenschaft an der Universitidt Hei-
delberg geleitet. Diese Aufgabe nimmt er seit seiner Emeritie-
rung weiterhin kommissarisch wahr. Mit Hermann Rohrs
zusammen gab er das Handbuch ,Die Reformpidagogik auf
den Kontinenten® heraus.

Und wie um das MafS vollzumachen, wurde Volker
Lenhart 1994 auf8erdem Honorarprofessor an der Humboldt-
Universitit zu Berlin und ist es bis heute geblieben.

Vor der Fortsetzung dieser iiberaus produktiven Wis-
senschaftlerbiographie sei angemerkt, dass Volker Lenhart
auch Gemeinderat in Lobbach war, seinem langjihrigen
Wohnort im Rhein-Neckar-Kreis unweit von Heidelberg. Seit
vielen Jahren tritt er angesichts der Herausforderungen un-
serer Demokratie aktiv fiir demokratischen Biirgermut ein.

Volker Lenharts Name ist verbunden mit weithin aus-
strahlender Forschung zu Bildung in Entwicklungslindern
und zu Menschenrechten. Ein kiirzlich abgeschlossenes Pro-
jekt betrifft ,Friedensbauende Bildungsmafinahmen bei be-
waffneten Konflikten®, ein laufendes die ,Feldevaluation frie-
densbauender Bildungsprojekte® . Sein Lehrbuch ,Pidagogik
der Menschenrechte® liegt seit 2006 in zweiter Auflage vor.

Volker Lenhart gilt zu Recht als ein Begriinder der In-
ternationalen Erzichungswissenschaft, die er aus pragma-
tischen Griinden als Teildisziplin innerhalb der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft ansieht. Als Gegenstandsbereich der
Internationalen Erzichungswissenschaft nennt er die ,,auf Ver-
stindigung und Frieden ausgerichtete Losung von Problemen,
die aus dem Neben-, Gegen- und Miteinander unterschied-
licher nationaler, ethnischer und kultureller Gruppierungen
herrithren und die sich entweder auch im Erziehungs- und
Bildungsbereich manifestieren oder mit Erziechungs- und Bil-
dungsmafinahmen ,bearbeitet’ werden kénnen.*

In der Amtszeit von Mirz 1986 bis Mirz 1988 war
Volker Lenhart Mitglied des Vorstands der DG{E und aufler-
dem Mitglied des Gutachterausschusses ,Erziehungswissen-
schaft und Bildungsforschung® der Deutschen Forschungsge-
meinschaft (DFG) sowie Vorsitzender der Kommission
,Bildungsforschung mit der Dritten Welt* . Letztere wiederum



arbeitete eng mit der Kommission ,Vergleichende Erziehungs-
wissenschaft’ zusammen, deren stellvertretender Vorsitzender
Volker Lenhart 1988 wurde.

Schon aus dieser Zeit stammen seine ersten wirkungs-
vollen Initiativen zu einer stirkeren Vernetzung mit internati-
onalen erziehungswissenschaftlichen Fachgesellschaften. Vol-
ker Lenharts Name steht daher in besonderem Mafe fiir die
Vorgeschichte der 1994 erfolgten Griindung der ,European
Educational Research Association® (EERA), der heute 23 na-
tionale und regionale Wissenschaftsverbinde angehéren. Er ist
damit zumindest indirekt auch ein Wegbereiter der 2009 ge-
griindeten ,World Education Research Association® (WERA).

So berichtet die ,Kleine Geschichte der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erzichungswissenschaft’, dass die in den spiten
Achzigern verstirkten ,,Bemithungen um die internationale
Vernetzung der DGfE® auf den ,Hinweis des neuen Vor-
standsmitglieds Volker Lenhart® zurtickgingen, dass ,die Aus-
landsbezichungen der DGfE® intensiviert werden miissten:
»mit der Konsequenz, dass diese Aufgabe zu einem Vorstand-
samt aufgewertet und an Lenhart iibertragen wurde®. Hervor-
gehoben wird auch ,der Bericht Lenharts tiber den Stand sei-
ner Recherchen zu internationalen Schwestergesellschaften
der DGIE mit dem Ziel, die bisherigen, informellen Kontakte
Jangfristig zu einem Forschungsnetzwerk® , zu einem ,For-
schungsverbund europiischer erziehungswissenschaftlicher
Informationssysteme* auszubauen®.

Vorsitzender des DGfE-Vorstands war Volker Lenhart
in der Amtsperiode von Mirz 1988 bis Mirz 1990. Er hatte
sich auf dem 11. DGfE-Kongress in Saarbriicken fiir diese
Kandidatur kurzfristig bereit erklirt, nachdem eine andere
Kandidatur gescheitert war. Er wurde mit grofler Mehrheit
gewihlt. In der Kleinen Geschichte® ist weiterhin zu lesen,
dass mit seiner Amtsperiode als Vorstandsvorsitzender ,die
willkommene Chance verbunden (war), die internationale
Vernetzung des Vereins durch einen Fachvertreter der Verglei-
chenden Erziehungswissenschaft besonders engagiert voran-
zutreiben. So stand denn auch ein ,verstirktes Bemiithen um
Kontakte der DGfE zu auslindischen Fachgesellschaften, ins-
besondere auch zu DDR-Kollegen® an der Spitze der Agenda,
die Lenhart auf der ersten Sitzung des neuen Vorstands am
07.05.1988 zu Protokoll gab [...]. Die Liste kooperationsbe-
reiter Partner hat sich seit 1988 um eine ganze Reihe von Staa-
ten verlingert, darunter Spanien [...], Grof$britannien [...],
Luxemburg [...], Indien [...] und Japan [...]. Hierher gehort
auch der Vorstandsbeschluss vom 19.06.1989, auf dem Biele-
felder Kongress im Mirz 1990 ein Symposium ,Die Entwick-
lung der Erziehungswissenschaft in Europa® durchzufiithren®.

Ein besonderes Kapitel der Internationalisierungsge-
schichte der DGfE war die Aufnahme von Kontakten zur Aka-
demie der Pidagogischen Wissenschaften (APW) der Deut-
schen Demokratischen Republik, die vom DGfE-Vorstand
unter dem Vorsitz Lenharts im Dezember 1988 beschlossen
und nachdriicklich vorangetrieben wurde. Nachdem durch
den Fall der Berliner Mauer am 9. November 1989 eine neue
Sachlage entstanden war, diskutierte der Vorstand intensiv
dariiber, wie die Kontakte nun weiter zu gestalten wiren. Fiir
die Vorstandssitzung im Januar 1990 legte Volker Lenhart ein
Memorandum vor, in dem fiir die kiinftig zu erwartende Zu-
sammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen aus der DDR
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drei denkbare Optionen skizziert” waren, deren erste, nimlich
»das Angebot zu individueller Mitgliedschaft in der DGfE®,
sich der Vorstand zu eigen machte. Ein Ergebnis war, dass auf
dem 12. DGIE-Kongress in Bielefeld 1990 der amtierende
APW-Prisident im Namen der Erzichungswissenschaft der
DDR ein Grufiwort sprach.

Der ,Kleinen Geschichte* der DGSE ist zu dieser be-
wegten Phase auch zu entnehmen, dass es offenbar wiederum
Volker Lenharts Initiative zu verdanken war, wenn die Gestal-
tung der Bezichungen zu den Kolleginnen und Kollegen in
den neuen Bundeslindern in tragfihige Bahnen gelenkt wur-
de. So machte sich der in Bielefeld gewihlte neue Vorstand den
Vorschlag des bisherigen Vorsitzenden Lenhart zu eigen, , die
,Abwicklung® der erzichungswissenschaftlichen Fachbereiche
in den neuen Lindern [...] doch erst einmal abzuwarten und
dann dasselbe satzungsgemifle Aufnahmeverfahren zu praki-
zieren wie in der alten Bundesrepublik.“ Lenharts Argument:
,Sofern sich die DGfE nicht nur als westdeutsche, sondern als
nationale Fachgesellschaft versteht, kann sie schon um des
rechtlichen Gleichheitsgrundsatzes willen [...] nicht anders
verfahren®.

In der Amtszeit von Volker Lenhart als Vorstandsvor-
sitzendem wurde auch die Zeitschrift ,Erziehungswissenschaft’
als ,Mitteilungsblatt® der DGIE ins Leben gerufen. In seinem
Geleitwort zur ersten Ausgabe (1. Jg. 1990, H. 1) schreibt er:
,Nach dem Vorbild von Fachgesellschaften der Nachbardis-
ziplinen und entsprechend der Praxis von parallelen Fachver-
einigungen in anderen Lindern wird auch die DGE kiinftig
ein Mitteilungsblatt herausgeben. Dieses 16st die bisherigen
Mitteilungsformen ab [...]. Bevor das Blatt im Jahr 1990 in
die Betreuung durch einen Verlag iibergehen wird, beginnen
wir mit dieser (noch in Eigenregie hergestellten) Probenum-
mer. Der Vorstand hofft, daf$ das neue Medium von den Mit-
gliedern angenommen wird®“. Heute kénnen wir riickblickend
feststellen, dass dies sehr wohl der Fall ist. Auch dieser Initia-
tive Volker Lenharts waren mithin Langzeitwirkung und
nachhaltiger Erfolg beschieden.

Kurz und gut: Volker Lenharts Verdienste um die Er-
zichungswissenschaft im Allgemeinen und die DGIE im Be-
sonderen sind betrichtlich. Der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft ist es deshalb eine Freude, ihm die
Ehrenmitgliedschaft zu verleihen!

Ingrid Lohmann

Lohmann@erzwiss.uni-hamburg.de



Biodiversitatsforschung -
Meilensteine zur Nachhaltigkeit

tir einen verantwortungsvollen Umgang mit biologischer
FVielfalt ist Wissen {iber diese Vielfalt eine zentrale Vor-

aussetzung. Dieses Wissen muss notwendigerweise aus
verschiedenen Fachrichtungen kommen, denn neben den na-
turwissenschaftlichen Grundlagen sind auch soziale, 6kono-
mische und rechtliche Aspekte wichtig. Auflerdem muss das
theoretische Wissen zu allgemeinen Zusammenhingen durch
Erfahrungen zur Auswirkung bestimmter Handlungen im
konkreten, lokalen Kontext erginzt werden, so dass ,wissen-
schaftliches Wissen® und ,praktisches Wissen® zusammenspie-
len kénnen. Die Umsetzung internationaler Abkommen wie
der UN-Biodiversititskonvention (CBD) und nationaler Leit-
linien wie der nationalen Strategie zur biologischen Vielfalt ist
auf solch weit gefasstes Wissen angewiesen. Das Bundesminis-
terium fiir Bildung und Forschung (BMBF) hat von 2000 bis
2010 im Forschungsprogramm BIOLOG transdisziplinire
Forschung zu Biodiversitit und globalem Wandel geférdert,
um solches Wissen zu sammeln und zuginglich zu machen.

Am 29. und 30. Mirz 2010 fand in Berlin die Konfe-
renz ,,Biodiversititsforschung — Meilensteine zur Nachhaltig-
keit“ statt, auf der ausgewihlte Forschungsergebnisse aus
BIOLOG vorgestellt und diskutiert wurden. Mehr als 230 Ex-
pertinnen und Experten aus Wissenschaft, Politik und Land-
nutzungspraxis sowie von nationalen und internationalen Or-
ganisationen nahmen an den Vortrigen und Diskussionen teil.
Die globale Dimension der Probleme, die durch den fortschrei-
tenden Verlust von biologischer Vielfalt entstehen, wurde auch
von eingeladenen Rednern aus Japan und vom Sekretariat der
UN-Biodiversititskonvention unterstrichen. Im Oktober 2010
wechselt die CBD-Prisidentschaft von Deutschland nach Ja-
pan, und beide Linder tragen eine besondere Verantwortung
fur die Verabschiedung zielfithrender Programme auf interna-
tionaler Ebene und ihre Implementierung in der Praxis.

Ein Ziel der Konferenz war es im von der UN ausgeru-
fenen ,Internationalen Jahr der biologischen Vielfalt 2010 das
Thema Biodiversitit, seine wissenschaftliche Erforschung und
die Vermittlung von Forschungsergebnissen verstirke in die
politische und 6ffentliche Wahrnehmung zu riicken. Grundle-
gende wissenschaftliche Fragestellungen zu biologischer Viel-
falt sind z.B.:

Wie sind die Elemente von Biodiversitit — Okosysteme,
Arten und genetische Information — raumlich verteilt, und
wie dndert sich die Verteilung durch die Zeit?

Welche Rolle spielt Biodiversitit fiir das Funktionieren
okologischer Prozesse?

Welche Bedeutung hat Biodiversitit fiir menschliche Ge-
sellschaften, und wie beeinflusst umgekehrt die Nutzung
durch den Menschen die biologische Vielfalt?

Da sich die bisherigen Mafinahmen zum Schutz von Biodiver-
sitit als unzureichend erwiesen haben, ist das wichtigste Ziel,
aus den Forschungsergebnissen praxistaugliche Handlungsop-
tionen abzuleiten, die einen nachhaltigen Umgang mit Arten
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und ihren Lebensraumen erméglichen. Die Sicherung mensch-
licher Lebensgrundlagen ist ein essenzieller Bestandteil dieses
Ansatzes.

Im Rahmen der Konferenz stellten die vier im Zeitraum
2007-2010 aktiven BIOLOG-Forschungsverbiinde ihre Er-
gebnisse zu folgenden Schwerpunktthemen vor:

BIOPLEX — der Einfluss landschaftlicher Komplexitit auf
biologische Vielfalt,

DIVA - die Funktion biologischer Vielfalt auf Wiesen,
INVASION - die Rolle invasiver Pflanzenarten fiir Oko-
systeme und genetische Ressourcen,

SUBICON - die Bedeutung natiirlicher Entwicklungs-
prozesse auf ehemaligen Tagebauflichen.

Die Forschungsergebnisse sowie die daraus entwickelten Hand-
lungsoptionen wurden mit Akteuren aus der Praxis kritisch
diskutiert. Die Verbundprojekte enthielten auch Vorhaben zur
Kooperation mit Schulen und anderen Bildungseinrichtungen,
deren Ergebnisse ebenfalls prisentiert wurden. Neben den Er-
gebnissen aus zehn Jahren transdisziplinirer Biodiversititsfor-
schung richtete sich das Augenmerk der Veranstaltung auch auf
die zukiinftigen Perspektiven. Das BMBF plant noch in diesem
Jahr neue Forderschwerpunkte zum Thema biologische Vielfalt
zu starten. Diese werden sich zum einen am Forschungsbedarf
bzw. den Kenntnisliicken orientieren und zum anderen die Po-
litik- und Anwendungsrelevanz in den Vordergrund stellen.
Das beinhaltet auch die Integration der Geistes- und Sozialwis-
senschaften, um beispielsweise Strategien fiir die nachhaltige
Nutzung von Biodiversitit zu entwickeln, die auch wirtschaft-
liche Aspekte umfassen. Dariiber hinaus ist eine verbesserte
Kommunikation von Forschungsergebnissen und Handlungs-
vorschligen an die verschiedenen gesellschaftlichen Akteure
erforderlich. Hierzu leistet das vom BMBF geforderte Vorha-
ben ,Netzwerk-Forum zur Biodiversititsforschung Deutsch-
land® einen wichtigen Beitrag.

Die genannten Vorhaben stehen nicht allein sondern
sind Teil des Rahmenprogramms , Forschung fiir nachhaltige
Entwicklungen fiir die Bereiche Klima, Energie und natiir-
liche Lebensriume. Die Biodiversititsforschung ist ein wich-
tiger Bestandteil des Rahmenprogramms, denn sie liefert die
Wissens-, Strategie- und Handlungsgrundlagen, um die Be-
deutung des Themas im gesellschaftlichen und politischen Be-
wusstsein auf (inter-)nationaler Ebene stirker zu verankern.

Weitere Informationen zur Konferenz, dem Forschungs-
programm BIOLOG sowie die erarbeiteten Handlungsemp-
fehlungen sind unter: http://www.biolog-veranstaltung.de oder
http://www.biolog-europe.org zuginglich, Aktivititen von
Netzwerk-Forum zur Biodiversititsforschung Deutschland un-
ter htep://www.biodiversity.de.

Stefan Hotes
Stefan. Hotes@allzool. bio.uni-giessen.de
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Zunkunftsfahiges Deutschland -
Zukunftsfahige Schule

chtzehn Jahre nach der Weltkonferenz von Rio ist Nach-
A haltigkeit als Leitbegriff lingst im Zentrum gesellschaft-

licher Diskurse angekommen — im Alltag der Schulen
ist das noch weit weniger der Fall, trotz grofler Anstrengungen
und zahlreicher Programme wie der UN-Dekade Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung. Dabei ist unbestritten, dass Nachhal-
tigkeit als Modernisierungsstrategie nicht zuletzt auf schulischer
Bildung aufsetzen muss. Denn Nachhaltigkeit zielt auf mehr als
politische Regulierung und technische Innovation. Sie basiert
auch auf die Verinderung individueller Verhaltens- und Kon-
summuster, auf Gerechtigkeitsiiberlegungen und die individu-
elle Befihigung zur politischen Partizipation. Der Schule kommt
die Aufgabe zu, Schiiler/-innen zur aktiven Gestaltung ihrer Zu-
kunft zu befihigen. Sie muss sich daher zwingend Fragen nach-
haltiger Entwicklung annehmen.

Die Tagung ,,Zukunftsfihiges Deutschland — zukunfts-
fihige Schule® am 21. April in Berlin nahm die Studie ,Zu-
kunftsfihiges Deutschland in einer globalisierten Welt® des
Wuppertal Instituts fiir Klima, Umwelt, Energie zum Anlass, um
tiber Perspektiven nachhaltiger Bildung zu diskutieren. Die Ver-
anstaltung, die von der Berliner Senatsverwaltung fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung, von Brot fiir die Welt, dem Evan-
gelischen Entwicklungsdienst, BUND, EPIZ, INKOTA-Netz-
werk, Berlin 21 und der Heinrich-Béll-Stiftung durchgefiihre
wurde, richtete sich an Lehrerinnen und Lehrer und erarbeitete
Strategien, wie Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Alltag
der Schulen verankert werden kann.

Zu Beginn der Veranstaltung stellte Tilman Santarius,
einer der Autoren, zentrale Themen und Perspektiven der Studie
,Zukunftsfihiges Deutschland® vor. Eine grundlegende Wende
auf einen umweltvertriglichen, sozial gerechten und ckono-
misch tragfihigen Entwicklungspfad sei noch immer nicht ge-
lungen. Fiir den notwendigen Kurswechsel bediirfe es nicht zu-
letze der Fihigkeit und Motivation junger Menschen zur
politischen Partizipation. In der Schule diirfe es nicht alleine um
Wissensvermittlung gehen, vielmehr miissten Schiiler/-innen in
die Lage versetzt werden, sich aktiv einzumischen.

Wie viel Begeisterung Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung hervorrufen kann, zeigte die Prisentation von Schiilerinnen
und Schiilern verschiedener Berliner Schulen, die von ihren Ak-
tivititen in Unterrichtsprojekten und Schiilerfirmen berichte-
ten. Beispielsweise zeigte das Mikrokreditprojeke der Evangeli-
schen Schule Berlin-Zentrum, wie es gelingt, die Erfahrungswelt
von Schiilerinnen und Schiilern mit globalen Zusammenhingen

zu verkniipfen: Schiiler/-innen verdienen sich dabei durch kleine
Jobs ein wenig Geld, das in der Schule gesammelt, in Dollar
getauscht und tiber die Bank von Nobelpreistriger Muhammad
Yunus in Bangladesh als Mikrokredit vergeben wird.

Den Kern der Tagung bildeten Workshops, in denen
‘Themenfelder der Studie vertieft wurden: die Zukunft der Mo-
bilitit, faire Produktionsketten, der Zusammenhang von Klima
und Gerechtigkeit, neue Regeln fiir die Weltwirtschaft und ener-
giepolitischen Fragen wurden jeweils in einer doppelten Perspek-
tive behandelt. Die Workshops boten thematische Vertiefung
und diskutierten die schulgerechte Aufarbeitung und didaktische
Vermittlung.

Die Tagung schloss mit einer Debatte iiber die zukunfts-
fahige Schule. Gerhard de Haan vom Institut Futur der Freien
Universitit Berlin und Vorsitzender des Nationalkomitees der
UN-Dekade ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung® betonte,
dass Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ein Impuls fiir eine
bessere Schule sein kann. Sie bringt Schulen dazu, ihre Inhalte
auf die Relevanz fiir die Gestaltung der Welt von morgen zu
tiberpriifen. Damit geht eine Orientierung nicht an den Fichern,
sondern an den Schiilern einher. Fiir Andrea Borner, Seminardi-
rektorin in der Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung liegt die Stirke von Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung vor allem darin, dass sie fiir Schiiler/-innen sinnstiftend ist.
Das gelte nicht nur fiir Kinder aus bildungsnahen Familien, son-
dern auch fiir die so genannten ,Risikoschiiler‘. Wie jedoch kann
BNE weiter befordert werden? Tom Stryck, Leitender Ober-
schulrat in Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung vertrat die Auffassung, dass BNE nicht verordnet wer-
den konne. Schulen muss der Freiraum zur eigenen Profilbil-
dung erdffnet werden. Wie dieser genutzt werde, miissten Schu-
len selbst entscheiden, Nachhaltigkeit als Schulschwerpunket sei
nur eine von mehreren Optionen. Gerd de Haan und Georg
Krimer, der Fachkoordinator fiir Globales Lernen am Welthaus
Bielefeld hingegen forderten eine aktive politische Forderung
von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung durch entsprechende
Anreize. Andreas Huber, Geschiiftsfithrer der Deutschen Gesell-
schaft The Club of Rome, wies darauf hin, dass es letztlich auf
die Motivation der Lehrkrifte fiir das Thema ankomme und es
begriifle, wenn Veranstaltungen wie die in der Heinrich-Béll-Stif-
tung zur Ermutigung beitriigen, dieses Thema weiter zu stirken.

Stefan Ertner
Ertner@boell.de

Entwicklungspolitische Regionalkonferenz Ost

ibt es im Osten was Neues? Diese Frage stellte sich Uwe
Priifer vom Verbund entwicklungspolitischer NRO in
Brandenburg (VENROB) zur Eréffnung der Entwick-
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lungspolitischen Regionalkonferenz Ostdeutschland, die am
10. und 11.05.2010 in Potsdam stattfand. Eingeladen hatten
die ostdeutschen Landesnetzwerke gemeinsam mit der Stiftung



Nord-Siid-Briicken. Erst einmal bekamen die rund 100 Inter-
essierten aus Nichtregierungsorganisationen, EZ-Institutionen,
Landesparlament, Ministerien und Verwaltungen im Konfe-
renzraum der Industrie- und Handelskammer jedoch Histo-
risches in einem von Jan Wenzel moderierten Zwiegesprich zu
horen: Willi Volks, Mitarbeiter des INKOTA-Netzwerkes und
einstiger Teilnehmer des Entwicklungspolitischen Runden Ti-
sches in der Nachwendezeit, erinnerte daran, dass an eben je-
nem Tisch die Forderung erhoben wurde, den Wert ,,Solidari-
tit“ in der deutschen Verfassung zu verankern. Gleichfalls
betonte Volks, der fiir die Projektarbeit in Mittelamerika zustin-
dig ist, dass z.B. in einem Land wie Nicaragua einst die sandi-
nistische Revolution mit Solidarititsprojekten gestiitzt wurde,
wihrend heute Organisationen wie INKOTA-Netzwerk in ers-
ter Linie professionelle entwicklungspolitische Projekte ohne
diesen ideologischen Uberbau fordern. Dennoch, so Volks, sei
es imperativ, weiterhin eine solidarische Entwicklungszusam-
menarbeit zu betreiben, gerade angesichts des Skandals, dass
auch heute noch mehrere Hundert Millionen Menschen hun-
gern.

Andrea Kronert vom Okohaus Rostock stellte in ihren
Beitrigen die Verbindungen zwischen Nord und Siid, zwischen
alltdglichen und fernen Lebenswelten heraus. Kronert, die das
lokal und regional bekannte Initiativenhaus mitaufgebaut hat,
verwies darauf, dass sich fiir sie die Auseinandersetzung mit Ent-
wicklungspolitik, Interkulturalitit und Migration viel konkreter
gestalten, dadurch dass das Okohaus z.B. auch in der Unterbrin-
gung und Begleitung von Fliichtlingen titig ist. Lebensreali-
titen zu beriicksichtigen, hat, so Krénert, dem Okohaus in
seiner schulischen Bildungsarbeit geholfen: ,Wir miissen eine
Beziehung zu den Jugendlichen herstellen. Wir kénnen nicht
unmittelbar mit entwicklungspolitischen Problemen aufsie ein-
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reden. Erst wenn wir herausfinden, warum sie darauf ,Null-
Bock* haben und wir uns auf die Dinge einlassen, die sie bewe-
gen, dann kénnen wir sie dort abholen und fiir Themen des
Globalen Lernens gewinnen.

In der abschlieSenden Podiumsdiskussion zu méglichen
neuen Impulsen fiir das entwicklungspolitische Engagement
der Bundeslinder wurden jedoch primir die entwicklungspoli-
tischen Herausforderungen auf Linderebene offenbar. Erfreu-
lich war, dass immerhin die Staatssekretirin aus Berlin, Almuth
Nehring-Venus, und ihr brandenburgische Kollege, Henning
Heidemanns, mitdiskutierten. Mehrere entwicklungspolitisch
Aktive im Saal betonten die Bedeutung von Bildung auf Lan-
desebene und sprachen sich — mit Blick auf die anwesenden
Staatssekretire — fiir mehr Verantwortung, Finanzen und Enga-
gement der Bundeslinder beim Thema der entwicklungspoli-
tischen Bildung aus. Klaus Krimer, zustindiger Referatsleiter
fur die entwicklungspolitische Informations- und Bildungsar-
beit im BMZ, lud die Lander dazu ein, bei der Einbindung der
Kommunen in die Entwicklungszusammenarbeit eine aktivere
Rolle zu spielen. Walter Hittig von der Stiftung Nord-Siid-Brii-
cken forderte schliefilich, die Bundeslinder sollten regelmifiig
— und unter Bezugnahme auf den Ministerprisidenten-Be-
schluss zur Entwicklungspolitik vom Oktober 2008 — tiber ihr
entwicklungspolitisches Engagement vor dem Parlament Be-
richt erstatten. Dies wiirde nicht nur das Politikfeld Entwick-
lungszusammenarbeit im Land aufwerten, sondern auch der
Zivilgesellschaft die Chance zur konstruktiven Begleitung der
Landesentwicklungspolitik geben.

Andreas Rosen

andreas.rosen @nord-sued-bruecken.de



Rezensionen

Weltladen Dachverband: Materialpaket Erkundungszirkel.
Mainz 2009, € 59,00 fiir Nicht-Mitglieder/€ 28,00 fiir Mit-
glieder; Bezug: www.weltlaeden.de

Das Materialpaket — als Teil einer gréferen Auswahl modul-
artiger Bildungsmaterialien — ist in erster Linie fiir die Mitar-
beiter/-innen in Weltliden gedacht, die den Weltladen als
Lernort mit Schulklassen der dritten und vierten Jahrgangsstu-
fe erfahrbar machen wollen. Fiir das Durchlaufen von fiinf
Stationen werden mit Ankommen, einer Einleitungsrunde und
einem Abschluss 90 Minuten veranschlagt. Weitere 10 Stations-
ideen sind optional beschrieben und miissen fiir einen Einsatz
neu gestaltet werden. Die didaktischen Uberlegungen des Lern-
angebots orientieren sich an den drei Kompetenzdimensionen
des Orientierungsplans Globale Entwicklung und sind im
,Grundsatzpapier zur Bildungsarbeit der Weltliden® verankert.

Die erste Begegnung mit dem Material ist etwas heraus-
fordernd. Beim Offnen der Pappschachtel konnen einem Teile
der vorgesechenen Gegenstinde direkt entgegenfallen. Bei einer
zweiten Begegnung wird deutlich, dass das mitgelieferte Hand-
out und auch der Beipackzettel wichtige Informationen bereit-
halten, was alles vor einem ersten Einsatz im Weltladen vorbe-
reitet werden muss. Es wird auch klar, dass die bereitgestellten
Materialien parallel auf beigelegten CD-Roms angeboten wer-
den. Die dritte Begegnung macht Lust auf’s Ausprobieren und
Erleben mit Kindern!

Das Material nimmt auf den organisatorischen Rah-
men der Adressat/-innen Bezug. Es wird eine Checkliste fiir
den Kontakt mit der Lehrperson angeboten. Hilfreich wiren
hier auch Hinweise auf inhaltliche Vorbereitungs- und Nach-
bereitungsoptionen der Lehrenden, um den Stellenwert des
Weltladenbesuchs noch stirker hervorzuheben. Gleichwohl
konnte diese Liicke auch mit einem weiteren Material geschlos-
sen werden — eines, das sich strukturell am Erkundungszirkel
orientiert und diesen in einen groferen allgemeindidaktischen
Rahmen stellt.

Gregor Lang-Wojtasik

Priska Sieber, Samantha Lottenbach (Hg.): Nord-Siid-Part-
nerschaftsperspektiven in der Lehrerinnen- und Lehrerbil-
dung. Wien, Ziirich: LIT Verlag 2009, 240 S.,

ISBN 978-3-8258-1894-4, 19,90 €.

Als erster Band der Reihe Internationale Perspektiven in Bil-
dungsfragen des LIT Verlags ist aktuell die von Priska Sieber
und Samantha Lottenbach herausgegegebene Publikation
LPartnerschaftsperspektiven in der Lehrerinnen- und Lehrer-
bildung® erschienen. Vor dem Hintergrund der zunechmenden
Internationalisierung von Hochschulen einerseits und der star-
ken Diskussion um die Art und Weise der Gestaltung von Part-
nerschaften in der Entwicklungszusammenarbeit andererseits
werden in dieser Publikation Nord-Siid-Partnerschaften in der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung (LLB) reflektiert.
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Der Anstof$ fiir diesen Band wurde 2007 auf einem Netzwerk-
treffen der Verantwortlichen fiir die Nord-Siid-Partnerschaften
an den Pidagogischen Hochschulen in der Schweiz gegeben.
Als einhelliges Votum, so die Herausgeberinnen, wurde dort
die Notwendigkeit eines stirkeren Erfahrungsaustausches so-
wie einer fundierten Aufarbeitung wissenschaftlicher Grundla-
gen, ,,die konzeptionell stringent und empirisch gesichert mog-
liche Wirkungen von NSP auf die LLB darstellen® (S. 19)
betont. In der vorliegenden Publikation stehen nun die empi-
rischen Ergebnisse des vom Institut fiir internationale Zusam-
menarbeit in Bildungsfragen (IZB) der Pidagogischen Hoch-
schule Zentralschweiz konzipierten und von der Stiftung
Bildung und Entwicklung unterstiitzten Forschungsprojektes
,Nord-Siid-Partnerschaftsperspektiven im Fokus, in dessen
Rahmen dieses Votum aufgenommen wurde.

Ziel der Publikation ist es, Bezug nehmend auf diese
Forschungsergebnisse unterschiedliche Perspektiven auf Nord-
Stid-Partnerschaften in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung
aufzuzeigen und Chancen und Potenziale zu thematisieren.
Dies soll einerseits dazu motivieren, ,bestehende Partner-
schaftsprogramme und Partnerschaften zu reflektieren und
weiterzuentwickeln, andererseits aber auch weitere Institutio-
nen der Lehrerinnen- und Lehrerbildung im Norden dazu an-
regen, sich auf eine Partnerschaft mit einer Institution im Sii-
den einzulassen“ (S. 21). Dieses Ziel wird nach einer thema-
tischen Einfithrung in fiinf Kapiteln bearbeitet:

Priska Sieber, Leonie Schiissler, Markus John und Tho-
mas Braunschweig stellen im ersten Kapitel die Ergebnisse einer
Literaturstudie vor, in welcher mittels eines deduktiv ent-
wickelten Kategoriensystems Literatur zu Nord-Siid-Partner-
schaftsprogrammen in Hochschulen (NSHP), analysiert wurde.
Im Fokus steht dabei vor allem Literatur zu Programmen, die auf
die institutionelle Kapazititenstirkung ausgerichtet sind und in
deren Rahmen Nord-Siid-Partnerschaften in der Lehrerinnen-
und Lehrerbildung unterstiitzt werden. Herausgearbeitet wer-
den sowohl die unterschiedlichen Interessenlagen, die mit derar-
tigen Nord-Stid-Partnerschaften verbunden sind, als auch
verschiedene konzeptionelle Schwerpunkte von Nord-Siid-Part-
nerschaftsprogrammen. Gleichzeitig werden in der Literatur
berichtete Erfahrungen mit Nord-Siid-Partnerschaften in der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung skizziert und aus den Ergebnis-
sen Schlussfolgerungen fir die Gestaltung derartiger Partner-
schaften gezogen.

Im zweiten Kapitel stellen Leonie Schiissler, Priska Sie-
ber und Markus John die Ergebnisse einer sechs Fallstudien
umfassenden Analyse von bestehenden Nord-Siid-Partner-
schaften vor. Diese Fallstudien beziehen sich auf drei Nord-
sowie drei Siid-Partner aus drei unterschiedlichen NSHP des
seit 2003 von der schweizerischen Direktion fiir Entwicklung
und Zusammenarbeit (DEZA) finanzierten nationalen Lehrer-
bildungsprogramm ,,Partnerschaften Nord-Siid“ der Stiftung
Bildung und Entwicklung (SBE). Entsprechend des zweistu-
figen methodischen Designs werden auch die Ergebnisse in
zwei Schritten dargestellt: Zunichst werden die bisherigen Er-



fahrungen der an diesen Partnerschaften beteiligten Akteure
beschrieben. Diese Erfahrungen wurden in einem ersten Teil
der Datenerhebung mittels offener Fragen erfasst und sowohl
fallintern als auch falliibergreifend qualitativ-inhaltsanalytisch
nach Mayring ausgewertet. Danach werden die Ergebnisse der
Auswertung von Entwicklungsprozessen dargestellt. Im zwei-
ten Teil der Datenerhebung waren Bezug nehmend auf die
Ergebnisse der Fragebogenauswertung zunichst spezifische
Anleitungen fiir eine institutionsinterne Bearbeitung von Ent-
wicklungsfragen verfasst worden. Diese Anleitungen sollten
von den fiir die Fallstudien Verantwortlichen an ihren jewei-
ligen Institutionen umgesetzt und die hierdurch angestof3enen
Entwicklungen entsprechend dokumentiert werden. Die Aus-
wertung dieser Dokumentationen erfolgte ebenfalls inhaltsa-
nalytisch nach Mayring. Sowohl die Ergebnisse zu den erho-
benen Erfahrungen im ersten Teil der Datenerhebung wie
auch die Analyse der dokumentierten Entwicklungsprojekte
(an drei Nord-Partnerinstitutionen und einer Siid-Partnerins-
titution) im zweiten Teil machen Prozessverliufe deutlich, die
bei der Etablierung von Partnerschaften auftreten kénnen.
Bisher Erreichtes sowie zu beriicksichtigende Spannungs-
felder in bestehenden Partnerschaften werden aufgezeigt und
am Ende des Kapitels die ,,Chancen und Stolpersteine von
Nord-Siid-Hochschulpartnerschaften® (S. 132) zusammen-
fassend reflektiert.

Erginzend zu den in den ersten beiden Kapiteln darge-
stellten Studien beschreiben Nadja Lausselet und Verena
Schwarz im dritten Kapitel das Lehrerbildungsprogramm
,Partnerschaften Nord-Siid“ (LLB-PNS). Herausgearbeitet
werden die Rahmenbedingungen dieses Programms und zen-
trale Ergebnisse aus der Anfangsphase. Zudem wird das LLB-
PNS zu den im Vorherigen untersuchten Programmen in Be-
ziechung gesetzt. Das Kapitel schliefSt mit der Thematisierung
von Nord-Siid-Partnerschaften als Lernfeld Globalen Lernens.
Mit diesem Fokus wird auch die Besonderheit des LLB-PNS
deutlich: die Zielsetzung einer Kapazititenstirkung der Insti-
tutionen im Norden im Bereich Globalen Lernens anstelle ei-
ner vorrangigen Kapazititenstirkung der Institutionen im
Siiden.

Im vierten Kapitel berichtet Wolfgang Nitsch von Er-
fahrungen mit der seit iiber zehn Jahren bestehenden Partner-
schaft zwischen der Universitit Oldenburg und der Nelson
Mandela Metropolitan University in der Eastern Cape Province,
Stidafrika. Er stellt dar, welche Interessen zu Beginn der Part-
nerschaft handlungsleitend waren, welche Themen im Vorder-
grund standen und wie sich die damit verbundenen Ziele ver-
indert haben. Zudem wird beleuchtet, welche konkreten
Aktivititen in Deutschland und Stidafrika durchgefiihrt wer-
den und wer an diesen Aktivititen jeweils beteiligt ist. Abschlie-
Bend skizziert Nitsch, welche Ergebnisse fiir die Universititen
und weitere Beteiligte in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung
erzielt wurden und wie die Partnerschaft letztlich institutiona-
lisiert wurde.

Im fiinften Kapitel werden die verschiedenen Ergeb-
nisse aus den vorhergehenden Kapiteln schliefflich zusammen-
gefithrt und Gelingensbedingungen fiir erfolgreiche Nord-
Stid-Partnerschaften in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung
formuliert sowie der potenzielle Nutzen dieser Partnerschaften
reflektiert.
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In der Gesamtschau ist es mit diesem Band gelungen, eine in-
teressante Publikation zusammenzustellen, die viel Anregungs-
potenzial fiir all diejenigen enthilt, die eine wie auch immer
geartete Rolle in der Konzeptionierung und Etablierung von
Nord-Siid-Partnerschaften spielen.

Claudia Bergmiiller

VENRO (Verband Entwicklungspolitik deutscher Nichtregie-
rungsorganisationen e.V.): Jahrbuch Globales Lernen 2010 —
Globales Lernen als Herausforderung fiir Schule und Zivilge-
sellschaft. Bonn: VENRO 2010, 176 S., kostenloser Bezug bei

WWW.VENro.org.

Im Jahrbuch Globales Lernen 2010 des Bundesverbands ent-
wicklungspolitischer Nichtregierungsorganisationen (VENRO)
wird in umfassender Art und Weise der Stand der Dinge zum
Globalen Lernen in Deutschland dargestellt. Das Globale Ler-
nen wird in seinen verschiedenen Facetten beleuchtet und didak-
tische Schwierigkeiten werden kritisch reflektiert. Dariiber hin-
ausliegtderinhaltliche Schwerpunktauf Beispielen fiir gelungene
Schulprojekte, die auf einer ausfiihrlich dargelegten didaktischen
Theorie basieren.

Nach einer kurzen Einfithrung ins Globale Lernen wer-
den im ersten Kapitel verschiedene Beitrige zur konzeptio-
nellen Weiterentwicklung vorgestellt:

Demmer und Overwien machen deutlich, wie Globa-
les Lernen in der Schule gelingen kann. Indem sie auf den
Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich der globalen Ent-
wicklung des pragmatischen Kompetenzmodells der Kultusmi-
nisterkonferenz Bezug nehmen, thematisieren sie zum einen
eine rechtliche Grundlage fiir den Stellenwert des Globalen
Lernens im Unterricht. Zum anderen werden curriculare Mog-
lichkeiten aufgefiihrt, das Globale Lernen in den Unterricht zu
integrieren. Neben den dufleren Rahmenbedingungen, wie ei-
ner angemessenen Lernraumausstattung, machen die Autoren
die Notwendigkeit eines Konzeptwechsels vom lehrerzent-
rierten zum handlungs- und kompetenzorientierten Unterricht
deutlich, der sowohl schulische als auch auflerschulische Koo-
perationen ermdglichen kann.

Steffens betont in seinem Aufsatz die Notwendigkeit,
die politische Bildung nicht national zu begrenzen, sondern
diese in einer globalen Perspektive zu entfalten.

Dass sich das Globale Lernen Qualititskriterien stellen
muss, arbeitet Scheunpflug in ihrem Aufsatz heraus.

Schreiber beleuchtet das Globale Lernen in seiner Be-
deutung fiir nachhaltige Entwicklung und stellt den Bildungs-
charakter Globalen Lernens im Hinblick auf die gesellschaft-
liche und politische Gestaltung des eigenen Lebens heraus.

Die dann folgenden Kapitel des Buches geben einen
umfassenden Uberblick zu didaktische Umsetzungsméglich-
keiten im Unterricht.

Zunichst liefert Schwarz von der Stiftung Bildung und
Entwicklung (Schweiz) eine kurze Ubersicht iiber die Thema-
tik des Globalen Lernens in der Schweiz, in dem auf ausgewihl-
te Lernmedien und -materialien fiir Lehrer/-innen, Kurse der
Lehrerbildung sowie die Finanzierung und Begleitung von
Schulprojekten der Stiftung eingegangen wird. Interessant ist



hierbei ein Projeke der Stiftung, das sich besonders an die pid-
agogischen Hochschulen richtet und seit 2004 Austauschpro-
gramme zwischen pidagogischen Hochschulen der Schweiz
und Lehrerbildungsorganisationen im Osten und im Siiden
ermdglicht.

Siege stellt verschiedene Projekte der einzelnen Bundes-
linder Deutschlands vor, die das Ziel verfolgen, den Orientie-
rungsrahmen der Kultusministerkonferenz 2007 weiter zu di-
daktisieren bzw. konkrete Unterrichtsmodelle zu erarbeiten.
Fiir eventuelle Riickfragen der Leserinnen und Leser wird im
Anschluss an jedes Bundesland jeweils die fiir die Umsetzung
des Orientierungsrahmens verantwortliche Organisation mit
Kontaktinformationen aufgelistet. Zudem werden die Dach-
verbinde bzw. Landesnetzwerke der einzelnen Bundeslinder
vorgestellt sowie einige Beispiele fiir praxisnahe Projekte und
Materialen angegeben. Besonders hilfreich ist zudem die Auf-
listung passender Links zu den verschiedenen Projekten.

Am deutlichsten werden die Moglichkeiten fiir den Pra-
xisbezug des Globalen Lernens im letzten Buchkapitel aufge-
zeigt. Hier werden von NROs konkrete Schulprojekte fiir ver-
schiedene Schulstufen vorgestellt und gleichzeitig Anregungen
fur die Praxisarbeit gegeben. So werden neben Projekten in der
Grundschule auch Projekte der Sekundarstufe I und II vorge-
stellt sowie Projekte fiir berufliche Bildung und Fortbildungen
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erwihnt. Die Umsetzungsmaglichkeiten fiir die Grundschule
zum Beispiel reichen von Projekten, die eher auf die Erfahrung
der Eigenverantwortlichkeit im globalen Zusammenleben ab-
zielen, wie etwa ,,Das Klimafriihstiick” bis hin zu linderiiber-
greifenden Kooperationsgemeinschaften, wie in dem Projeke
» Weltweit Wichteln“. Fiir die Sekundarstufen I und II nehmen
die Projekte an Komplexitit zu und schlieffen auch das Welt-
wirtschaftgeschehen wie etwa den Kaffechandel im Projeke
,KaffeeGarten“ mit ein. Den Leserinnen und Lesern werden
diese Projekte in einer sehr klaren Form dargeboten. So wird
zunichst immer eine kurze Beschreibung des Projekts aufge-
fihre, gefolgt von einer detaillierteren Darstellung und einer
kurzen Bewertung. Besonders positiv ist auch hier zu nennen,
dass die Leserinnen und Leser bei weiterfithrendem Interesse
auf Kontaktdaten und Serviceadressen zuriickgreifen kénnen.

Alles in allem legt das Jahrbuch von VENRO 2010 ba-
sierend auf den didaktisch-theoretischen Grundlagen des Glo-
balen Lernens einen besonderen Schwerpunkt auf die prak-
tische Umsetzung dieses komplexen Themas und bietet eine
Vielzahl von Anregungen und weiterfithrenden Informations-
quellen. Die Publikation kann kostenlos bei VENRO bestellt
werden.

Daniela von Entress-Fiirsteneck
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Medien

(red.) E-Learning Kurs ,,Flucht und Asyl“: Der im Internet frei
zugingliche Kurs ist eine Erweiterung des Unterrichtsmaterials
»Flucht und Asyl®, das 2009 im EPIZ erschienen ist. Der Kurs
setzt sich aus Hintergrundinformationen zum Thema und dazu
passenden praktischen Ubungen zusammen und bietet den
Schiilerinnen und Schiilern weitere Handlungsoptionen. Infos:

helm@epiz-berlin.de.

(red.) Internetplattform ,weltweit und engagiert“: Die vom
Deutschen Katholischen Missionsrat (dkmr) gegriindete Inter-
netplactform zum Freiwilligenengagement im kirchlichen Eine
Welt-Bereich soll Méglichkeiten zur deutschlandweiten Vernet-
zung von u.a. kirchlichen Eine-Welt-, Solidaritits- und Aktions-
gruppen bieten. Mittlerweile kénnen sowohl Kontaktdaten und
Arbeitsschwerpunkete als auch aktuelle Veranstaltungen eingege-
ben werden. Infos: www.dkmr.de/weltweit_engagiert/index.php.

(red.) Klimaschutzschulenatlas online: Diese vom Unabhingi-
ge Institut fiir Umweltfragen entwickelte Internetplattform
gibt einen Uberblick {iber mehr als 1.500 Klimaschutzschulen
in Deutschland. Hier kann z.B. nachvollzogen werden, welche
Schulen Klimaschutzprojekte durchfiihren oder welche Schu-
len eine Solaranlage haben und diese nutzen, um erneuerbare
Energien im Unterricht zu thematisieren. Infos und kostenlo-
ser Bezug: www.klimaschutzschulenatlas.de.

(red.) SBE Jahresbericht 2009: Die Stiftung Bildung und Ent-
wicklung berichtet hierin u.a. iiber erarbeitete Vorschlige zur
Integration von BNE in Schulen, um Lehrkriften den Zugang
zum Globalen Lernen zu erleichtern. Auflerdem werden durch-
gefiihrte Projekte und Dienstleistungen des vergangenen Jahres
zum Thema vorgestellt. Den ganzen Bericht und nihere Infos
unter: www.globaleducation.ch.

Veranstaltungen

(red.) Workshops und Lehrerfortbildungen ,,Flucht und
Asyl: Im Zuge des Projekts ,,Dialogestan — Jugendliche fiir die
Menschenrechte® bietet EPIZ neben dem oben genannten
E-Learning Kurs auch Lehrerfortbildungen und Workshops zum
Thema an. Diese eignen sich fiir den Politik-, Geschichts-, Sozi-
alkunde- und Ethikunterricht ab der 9. Klasse und entsprechen
dem Berliner Rahmenlehrplan. Infos: helm@epiz-berlin.de.

(red.) Dokumentation des Schiilerwettbewerbs zum GEO-
Tag der Artenvielfalt: Am 12. Juni 2010 fand der diesjihrige
GEO-Tag der Artenvielfalt statt. In diesem Zusammenhang rief
die Zeitschrift GEO in Kopoeration mit Swarovski Optik Schii-
ler/-innen aller Aktersstufen auf, sich an dem unter das Motto
Artenvielfalt gestellten Schiilerwettbewerb zu beteiligen. Es ging
darum, ein Stiick Natur vor der eigenen Haustiir zu untersuchen
und die Ergebnisse anschliefend moglichst fantasievoll zu doku-
mentieren. Eingereicht wurden z.B. Textbeitrige mit Zeich-
nungen, Fotoalben, Installationen von Fundstiicken, Hérspiele,
oderInternet-Prisentationen. Die Sieger werden im Herbst
2010 in einer GEO-Sonderbeilage vorgestellt. Infos: www.geo.
de/GEO/natur/ockologic/tag_der_artenvielfat/2177 heml.

(red.) 3. Neumarkter Nachhaltigkeitskonferenz: Am 25. Juni
findet in Neumarkt als Stadt der UN-Dekade ,Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung® zum dritten Mal die Nachhaltig-
keitskonferenz statt, dieses Jahr unter dem Motto ,Nachhal-

42

tigkeit neu lernen — Impulse der Bildung fiir die nachhaltige
Entwicklung®. Neben der Podiumsdiskussion u.a. mit Prof.
Dr. Ernst Ulrich von Weizsicker finden nachmittags Fachfo-
ren zu verschiedenen Themen statt. Infos: www.neumarkter-
nachhaltigkeitskonferenz.de.

(red.) Bildungskongress Globales Lernen 2010: Der Lehrstuhl
der Didaktik der Geographie der Universitit Bayreuth veran-
staltet in Kooperation mit einigen NGOs vom 30. September
bis 1. Oktober 2010 u.a. einen Kongress zum Thema Globales
Lernen, welches einen wesentlichen Bestandteil der aktuellen
Bildungsdiskussion darstellt. Es soll die Maglichkeit geboten
werden, einen Uberblick zum Thema aufzuzeigen, iiber ent-
sprechende Fragestellungen zu diskutieren und Forschungser-
gebnisse vorzustellen. Auflerdem soll Einblick in prakeische
Beispiele gegeben werden. Infos: www.kongress-globaleslernen.

de.

(red.) European Youth Forum in Berlin: Die NGO People to
People International (PTPI) bietet 15- bis 17-jahrigen Schiile-
rinnen und Schiilern von 9. bis 15. August 2010 die Gelegenheit,
in Berlin mit Gleichaltrigen aus ganz Europa in Kontakt zu tre-
ten und eine gemeinsame Straflentheateraktion zu organisieren.
Fiinf Gruppen aus jeweils verschiedenen europiischen Lindern
werden mit je fiinf Jugendlichen an englischen interaktiven
Workshops teilnehmen. Infos: www.ptpe.org/eyf2010.



Sonstiges

(red.) Nachhaltigkeitspreis — Zeitzeiche(N): Erstmals werden
neue Projekte, Konzepte und Ideen zu biirgerschaftlichem En-
gagement sowie innovative Gedanken der lokalen Vernetzung
nachhaltiger Projekte von der Griinen Liga Berlin mit dem Son-
derpreis Zeitzeiche(N)Ideen ausgezeichnet. Vergeben werden
Preisgelder von insgesamt 10.00 Euro in verschiedenen Katego-
rien wie Einzelpersonen oder Kommunen. Die Preisverleihung
findet im Rahmen des 4. Netzwerk21-Kongresses am 11. und
12. Oktober 2010 in Niirnberg statt. Einsendeschluss: 31. Juli
2010. Infos: www.netzwerk21kongress.de/de/zeitzeichen.asp.

(red.) WASH United: Nach dem Motto ,,Wasser und Gesundheit
fiir alle! — ,Brot fiir die Welt“ wollen FufSballstars im WM-Jahr
2010 mobil machen fiir das Menschenrecht auf Wasser und sani-
tire Grundversorgung. Michael Ballack, Arjen Robben u.a. wer-
den sich im weltweit einmaligen Club WASH United (Water,
Sanitation and Hygiene) fiir die Ziele dieses Clubs in der Offent-
lichkeit engagieren. Infos: www.brot-fuer-die-welt.de.

43

(red.) Neue Webside zum Klimaschutz: Die Industrie- und
Handelskammer (IHK) bietet Unternehmen seit kurzem auf
dem neuen Portal Unterstiitzung bei Klimaschutz und Ener-
giesparen. Es werden sowohl Energiespartipps als auch Weiter-
bildungsméglichkeiten und Forderprogramme angeboten.

Infos: http://klimaschutz.ihk.de.

(red.) Zweijihriges Projekt ,,Uber Lebenskunst“: Dieses Initia-
tivprojekt der Kulturstiftung des Bundes in Kooperation mit
der Freien Universitit Berlin und dem Haus der Kulturen der
Welt richtet sich an Kunst- und Kulturschaffende und findet
von September 2010 bis Juli 2011 in Berlin statt. In Verbin-
dung mit Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kunst sollen in
dieser Zeit Expertinnen und Experten fiir eine ,Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung” ausgebildet werden, die gemeinsam
mit Kindern eine zukunftsfihige Lebenskunst an Schulen ent-
wickeln. Die Bewerbungsfrist endet am 20. Juni 2010. Infos:
www.ueber-lebenskunst.org.
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m Rahmen der Bildung fir nachhaltige Entwick-

lung (BNE) soll allen Menschen die Moglichkeit
erdffnet werden, sich Wissen und Werte anzu-
eignen sowie Verhaltensweisen und Lebensstile
zu erlernen, die fur eine lebenswerte Zukunft
und eine positive gesellschaftliche Zukunft erfor-
derlich sind.

In den vergangenen Jahren wurden zahlreiche
Vorschlage und Konzeptionen fiir eine BNE ent-
wickelt. Belastbares Wissen und auf empirischen
Daten beruhende Erkenntnisse dariber, wie eine
schulische BNE wirksam gestaltet werden kann,
liegen allerdings noch kaum oder nur in unzurei-
chender Form vor. An dieser Stelle setzt die vorlie-
gende Arbeit an, indem sie die beiden folgenden
Fragen in den Mittelpunkt der Betrachtung stellt:
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1. Welche Arten von Wissen, Einstellungen und
Kompetenzen sollen Schuler/-innen im Rah-
men der BNE erwerben? Sind die empfohle-
nen Ziele in normativer Hinsicht begrindbar
und aus empirischer Sicht realisierbar?

2. Durch welche Methoden und Verfahren kann
das Lernen im Rahmen der BNE wirksam un-
terstitzt werden? Wie kénnen Lernprozesse
im Sinne einer BNE effektiv initiiert und gefor-
dert werden?

Die Besonderheit der vorliegenden Arbeit besteht
darin, dass sie versucht, durch die Integration
theoretischer Analysen und empirischer Studien
Antworten auf diese Fragen zu finden.
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