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EDITORIAL

Das Jahr 2000 steht unter dem Leitmo-
tiv des Neubeginns. Der Eintritt in ein
neues Millennium inspiriert die Suche
nach Innovationen, die geeignet erschei-
nen, die globalen Zukunftsaufgaben zu
16sen Die Weltausstellung EXPO 2000
mochte den Aufbruch in eine neue Epo-
che in doppelter Hinsicht zum Ausdruck
bringen: inhaltlich in der Prisentation von
Zukunfisvisionen, die dem Leitbild einer
nachhaltigen Entwicklung entsprechen,
methodisch in der Form eines globalen
Mega-Events, das ein Massenpublikum
in einen gemeinsamen Lernprozess iiber
die Perspektiven des globalen Millenni-
ums einbindet.

Hierbei soll in erster Linie die gestaltende
Kraft der menschlichen Kreativitit vor
Augen gefihrt werden. Die Entfaltung
von Kreativitdt und Lemnfihigkeit und die
weltweite Mobilisierung des Human-
kapitals werden allenthalben als Voraus-
setzung fir die Bewiltigung der bedrin-
genden Entwicklungskrisen bewertet.
Auch der UNESCO-Bericht zur ,,Bildung
fuir das 21. Jahrhundert” sieht in einer
neuen Bildungsoffensive den Schliissel
fur eine angemessene Gestaltung der
weltgesellschaftlichen Entwicklung. Er
macht mit der Forderung nach einem . le-
benslangen Lemen™ und dem Konzept der
.lernenden Gesellschaft aber auch deut-
lich, dass die hergebrachten Strukturen
und Methoden, in denen Bildung heute
noch verfasst ist, den anstehenden Bil-
dungsaufgaben nicht mehr gerecht wer-
den kénnen.

Wenn Bildungsprozesse auf das gesam-
te gesellschaftliche Leben ausstrahlen sol-
len, dann miissen sie aus den Nischen
verkrusteteter Bildungsinstitutionen her-
austreten. ,,Edutainment® konnte so ein
Weg sein, das lebenslange Lermen in der
Wissensgesellschaft allen schmackhaft
zumachen, Als ,,Edutainment® kann man
den Versuch kennzeichnen, Bildungs-
prozesse in eine emotionale Inszenierung
einzubetten, um die wachsenden Ansprii-
che an den Unterhaltungs- und Erlebnis-
charakter befriedigen zu kinnen. Beispiel-

haft dafiir stehen zunichst die multime-
dialen Lern- und Simulationsspiele am
Computer. Mittlerweile sehen sich aber
padagogische Arrangements aller Art
ebenso wie die Massenmedien dazu ge-
zwungen, Bildungsanliegen spektakular
und unterhaltsam zu verpacken.

Die EXPO 2000 in Hannover verspricht
ein Edutainmentprojekt von nie dagewe-
senen Ausmallen zu werden. Das Kon-
zept des EXPO-Themenparks ist dem
Anliegen verpflichtet, bei einem Millio-
nenpublikum auf unterhaltsame und
erlebnisorientierte Weise innovative Lern-
prozesse anzuregen: “Die 40 Millionen
Menschen, die die EXPO besuchen wer-
den, sind ganz unterschiedlich zu diesem
insgesamt recht teuren Besuch motiviert.
Doch eines einigt sie {iber alle Grenzen
und Unterschiede hinweg: Sie mochten
nicht gelangweilt werden. Sie mochten
auf anspruchsvolle und ungew&hnliche
Art und Weise unterhalten werden (...).
Der Themenpark muf3 unterhalten wie
Disneyland, soll Innovationen zeigen wie
die CeBit, soll zu Lernerfahrungen ver-
helfen wie das Exploratorium und soll
schliefilich positive Gefiihle schaffen wie
ein Kirchentag” (aus dem internen
Konzeptentwurf zum Themenpark ., Wis-
sen‘).

Ganz offensichtlich sprengt eine solche
gigantische Inszenierung alle eingefah-
renen Vorstellungen der entwicklungs-
bezogenen Bildungsarbeit. Das erste
Themenheft der ZEP im Jahr 2000
mdchte wenige Monate, bevor die Welt-
ausstellung ihre Tore 6ftnet, die EXPO
2000 zum Anlass nehmen, um zu prii-
fen, ob der Ansatz, mit dem bei der EX-
PO das Lernen (iber eine zukunftsfihige
Entwicklung spektakuldr inszeniert wer-
den soll, tatsichlich eine neue Bildungs-
qualitét erdffnet. Wird dabei nicht eher
technokratischen Lernkonzepten der
Weg bereitet, die jeden emanzipatorischen
Bildungsanspruch unterlaufen? Und hul-
digt ein dergestalt prisentiertes ,,neues
Lernen®, wenngleich es im Gewand ei-
ner planetarischen Ausstellung daher-

kommt, nicht letztlich einer westlichen,
hegemonialen High-Tech-Kultur, von der,
global betrachtet, die Mehrzahl der ler-
nenden Menschen ausgeschlossen blei-
ben wird?

Ein offenes Forum zur Diskussion iiber
das padagogische Konzept der EXPO
wurde tbrigens im Rahmen des Inter-
netservers ,,www.eine-welt-expo.de®
eingerichtet. Auch aufThre Riickmeldun-
gen, Erfahrungen und Beobachtungen
sind wir gespannt!

Doch nicht alles dreht sich in diesem
Heft nur um die EXPO. Die Weltausstel-
lung steht hier nur als Symbol und Bei-
spiel fiir den vielfach proklamierten Auf-
bruch in ein neues Jahrhundert der Bil-
dung und des Lernens. Neben den Bei-
tragen, die speziell beleuchten, welche
Chancen und Risiken die EXPO als Lern-
gelegenheit birgt, erértern die einleiten-
den Aufsidtze von Gilinther Dohmen,
Manfred Bénsch, Wolf-Ridiger Wagner
und Ulrich Klemm in grundlegender Hin-
sicht die Aufgaben und Perspektiven, die
sich fiir Schule, Erwachsenenbildung,
Weiterbildung und Medienerziehung auf
dem Weg in eine lernende Gesellschaft
ergeben.

Eine anregende Lektiire wiinscht lhnen

Klaus Seitz
Neustetten, den 12. Januar 2000




23.Jg. Heft 1 Mirz 2000

ZEP

Seite 1

Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung
und Entwicklungspidagogik

23. Jahrgang Mirz

1 2000

ISSN 1434-4688D

2
3
12
18
23
26
29
33

34
37

Giinther Dohmen

Manfred Bonsch

Wolf-Riidiger
Wagner
Ulrich Klemm

Martin Roth / Anto-
nia Steinkriiger

Gabriele
Kreutzner

Jos Schnurer
Nina Melchers
Schulberatungsstelle

Kommentar
der Strecke?

BDW

Der notwendige gesellschaftliche Ruck - zum lebenslangen Lernen fiir alle

Schule fiir das 21. Jahrhundert

Lernen Online? Die Bedeutung neuer Informations- und Kommunikations-
technologien fiir das interkulturelle Lernen

Bildung als Ware: Erwachsenenbildung im Umbruch

EXPO 2000 - das Schaufenster in das 21. Jahrhundert. Zum pédagogischen
Konzept der Weltausstellung

Globaler Austausch fiir eine innovative Forschung und Bildung. Die
Internationale Frauenuniversitiit “Technik und Kultur”

EXPOnat Schule. Welche Schule braucht die Zukunft unserer Welt?

EXPO 2000: Ein Lernort fiir Globales Lernen? Hinweise aus Sicht einer

Eckhard Wittulski: Weltspektakel in Hannover. Bleibt die AGENDA 21 auf

Volker Lenhart zum 60. Geburtstag / Julius Kambarage Nyerere

(13.3.1922 - 14.10.1999) / Konferenz “Kultur am Scheideweg” in Norwegen

VENRO

40
41
46

Rezensionen

Bericht aus der VENRO-Arbeitsgemeinschaft “Entwicklungspolitische
Bildung” / VENRO-Kongress

Kurzrezensionen / Unterrichtsmaterialien / Informationen

Impressum

Herausgeber: Gesellschaft fiir interkulturelle Bildungsforschung und
Entwicklungspidagogik e.V.

Schriftleitung: Annette Scheunpflug

Redaktionsanschrift: Katharina-Petersen-Weg 9, 30657 Hannover
Verlag: Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation (IKQ), Postfach 90 04
21, 60444 Frankfurt/ Main, Tel.: 069/784808: ISSN 1434-4688 D

Erscheinungsweise und Bezugsbedingungen: erscheint vierteljahr-
lich; Jahresabonnement DM 36,- Einzelheft DM 9,50; alle Preise verste-
hen sich zuziiglich Versandkosten; zu beziehen durch alle Buchhandlungen
oder direkt vom Verlag. Abbestellungen spitestens acht Wochen vor Ab-
lauf des Jahres.

ZEP - Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik 23. Jg. 2000, Heft 1

Redaktion: Hans Biihler, Asit Datta, Georg-Friedrich Pfifflin, Sigrid Gor-
gens, Ulrich Klemm, Gregor Lang-Wojtasik, Claudia Lohrenscheit, Renate
Nestvogel, Gottfried Orth, Bernd Overwien, Annette Scheunpflug, Klaus
Seitz, Horst Siebert, Barbara Toepfer

Technische Redaktion: Gregor Lang-Wojtasik, 0511/814889.
Abbildungen: (Falls nicht bezeichnet) Privatfotos oder Illustrationen der
Autoren,

Titelbild: Das Innenleben der Halle 9 des EXPO 2000 Themenparks
(Foto: EXPO GmbH).

Diese Publikation ist geférdert vom Ausschuf fiir Entwicklungsbezogene
Bildung und Publizistik, Stuttgart. Das Heft ist auf umweltfreundlichem
chlorfreien Papier gedruckt.




ZEP

23.Jg. Heft 1 Mirz 2000

Giinther Dohmen

Der notwendige
gesellschaftliche Ruck -
zum lebenslangen
Lernen fiir alle

Zusammenfassung: Die kiinftige gesellschaftliche, wirt-
schaftliche und kulturelle Entwicklung wird weitgehend da-
von abhdngen, wie sich Bildung und Weiterbildung der Men-
schen entwickeln. Und dies ist vor allem dadurch bestimmi,
wie und wieweit ihr Lernen mit neuen Anforderungen und
neuen Bediirfnissen Schritt halten kann. Dieser Beitrag um-
reift die verdinderten Lernanforderungen im anbrechenden
.. Zeitalter des Lernens . Angesichts der Dynamik des sozia-
len Wandels und der Globalisierung der Lebenswelten ist
eine neue Lernkultur vonndten, die auf die moglichst umfas-
sende Ausformung der Kompetenzpotenziale aller Menschen
zielt. Das , lebenslange Lernen fiir alle” wird dabei nicht
durch die Ausweitung institutionalisierter Bildungsange-
bote eingeldst werden konnen, vielmehr geht es um die For-
derung des informellen Lernens, des Selbstlernens der Men-
schen in ihrem Alltag. Die Pddagogik hat die Konsequen-
zen aus dem allgemeinen Trend zur Entgrenzung des Ler-
nens noch nicht hinreichend vollzogen. Der Autor plddiert
dabher fiir einen padagogischen Paradigmenwechsel und fiir
einen neuen gesellschafilichen Ruck in Richtung auf eine
biirgerschafiliche Lernbewegung.

Einige Notwendigkeiten fiir die Zukunft des Lernens schei-
nen heute weitgehend unbestritten zu sein:

1. Der schnelle gesellschaftliche, wirtschaftliche, techni-
sche Wandel, die laufende Veranderung der Arbeitsan-
forderungen und beruflichen Qualifikationen und die rasche
Veraltung des Wissens machen ein lebenslanges Weiterler-
nen auch im Erwachsenenalter unumgénglich.

2. Die zunehmende Globalisierung, Pluralisierung, Indivi-
dualisierung und Flexibilisierung der Lebens-, Arbeits- und
Lernwelten machen mehr dezentrale selbsténdige Steuerung
und Verantwortung in Produktion, Dienstleistung und allge-
meiner Lebensfiihrung auch auf den ,,unteren” Realisierungs-

ebenen notwendig. Und das setzt ein lebenslanges Lernen
aller voraus.

3. Um eine friedliche, verstindige Bewiltigung neuer Pro-
bleme einer offenen Zukunft zu erméglichen, miissen bisher
brachliegende Kompetenzpotenziale der Biirgerinnen und
Biirger in breiterem (auch personale und soziale Schliissel-
kompetenzen und kreative Innovationsfahigkeiten einschlie-
Bendem) MalBe entwickelt werden. Und dazu muss ein ent-
sprechend umfassendes ganzheitliches lebenslanges Lernen
aller herausgefordert und gefordert werden.

Die Bildungsminister der OECD haben 1996 in Paris aus
dieser Situation die notwendige Konsequenz gezogen: Sie
haben ,Lifelong Learning for All“ als Leitziel ihrer kiinftigen
Bildungspolitik deklariert.

Die Versuche, das ,,lebenslange Lernen aller bildungspo-
litisch und bildungspraktisch umzusetzen, haben fast zwangs-
laufig zu einem neuen erweiterten Verstéindnis des menschli-
chen Lemnens gefiihrt.

Lernen kann nicht linger einseitig als das von Pddago-
gen organisierte Auf-Vorrat-Lernen in Bildungsinstitutionen
verstanden werden. Das lebenslange Lernen kann nur dann,
wie es die skandinavischen Bildungsminister projektiert ha-
ben, zu einem populdren ,, Volkssport" werden, wenn es in
einer breiteren Offentlichkeit als eine existenzielle Lebens-
Junktion bewusst wird, die immer wieder hilfi, neue Informa-
tionen, Erfahrungen, Herausforderungen verstehend zu ver-
arbeiten, interpretierend zu bewerten und vergleichend in
die eigenen erhaltensbestimmenden Vorstellungen einzube-
ziehen und damit zu einer besseren Lebensbewdltigung und
sozialen Partizipation und zur Sicherung von Lebensunter-
halt, Lebensqualitit und Lebenssinn zu kommen.

Je groBer die Informationsfluten und die ,,Informations-
Miillhalden” im sogenannten Informationszeitalter werden,
desto wichtiger wird menschliches Lernen als auswihlend-
strukturierendes Verarbeiten von relevanten Informationen
zu geordnetem bzw. problemlgsungsbezogenem Wissen.

Das heiBt aber: Das ,,Informationszeitalter muss zu einem
Zeitalter des Lernens” und die ,,Wissensgesellschaft* muss
zu einer ,, Wissenskonstruktionsgesellschaft®, d.h. einer ,,.Lemn-
gesellschaft” werden. Denn das Entscheidende ist nicht das
in der Welt verfiigbare Wissen, sondern die Kompetenz zur
gezielten konstruktiven ErschlieBung des jeweils flir akute
Aufgaben und Problemlésungen relevanten Wissens. Die
konstruktive ErschlieBung einer wachsenden Fiille von ge-
speicherten Informationen fiir praktische Problemldsungen
und Situationsbewiltigungen und die dazu notwendige
Kompetenzentwicklung fithren eher zu den Leitbegriffen
,Lerngesellschaft” oder ,,Bildungs- und Weiterbildungs-
gesellschaft” als ,,Wissensgesellschaft”.

Wenn wir uns des urspriinglichen Sinns des aiten deut-
schen Begriffs , Bildung” vergewissern, dann geht es dabei
um eine ,,Bildwerdung, d.h. um die Sichtbarwerdung, Gestalt-
werdung eines innerlich Angelegten. Im pddagogischen
Bedeutungszusammenhang heift das die Entwicklung, Aus-
formung personlicher Kompetenzpotenziale - meist in der kon-
struktiven Auseinandersetzung mit entsprechenden Heraus-
forderungen. In diesem Sinne geht es heute um eine Wieder-
entdeckung der ,,Bildung” als identititsstirkende Entwick-
lung humaner Kompetenzpotenziale.
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Die immer noch viele Bildungspolitiker beunruhigenden
TIMSS-Untersuchungen, die das relativ schlechte Abschnei-
den deutscher Schiiler im internationalen Vergleich zeigen,
machen bei genauerem Hinsehen deutlich, dass dieser deut-
sche Riickstand weniger auf fehlendem Wissen beruht, son-
dern auf unterentwickelten Kompetenzen fiir ein selbstéindi-
ges Problemlsen und fiir das konstruktive Verkniipfen von
Operationen und Argumentationen. D.h. was deutschen Schii-
lern vor allem fehlt, ist die Kompetenz zum konstruktiven
Umgang mit Informationen und Wissen. Das ist aber genau
die Kompetenz, die durch ein selbstéindigeres problemlsungs-
bezogenes lebenslanges Lernen herausgefordert und entwik-
kelt wird.

Die Leitvorstellung von einem lebenslangen Lernen aller
Biirgerinnen und Biirger ist praktisch nur dann umsetzbar,
wenn dabei alle Formen menschlichen Lernens anerkannt
und einbezogen werden.

Etwa 70% der menschlichen Lernprozesse finden auBer-
halb von Bildungsinstitutionen und organisierten Lehr-Lemn-
veranstaltungen statt. Und dieses ,,informelle Lernen* wird
bereits mehr oder weniger von allen Menschen in ihrem Le-
bens-, Arbeits- und Medienalltag praktiziert. ,,Lernen* ist je-
des geistige Verarbeiten von Neuem, jedes Aufnehmen, Verste-
hen, Deuten neuer Eindriicke und Informationen, jedes Ein-
beziehen neuer Erfahrungen in bisherige Anschauungen und
Vorstellungszusammenhinge mit dem Ziel, sich immer wieder
ein stimmendes Bild von der Umwelt und von der eigenen
Situation in dieser Welt zu machen. Ohne dieses ,,selbstver-
stindliche® stdndige Lernen in den verschiedensten Lern-
formen und an den verschiedensten Lernorten konnten wir in
einer sich so schnell wandelnden Welt nicht als eigenstindi-
ge Personen iiberleben.

Die Notwendigkeit des lebenslangen Lernens nimmt in dem
Male zu, in dem

- die geistigen, menschlichen, wirtschaftlichen, technischen,
gesellschaftlichen, kulturellen und sozialen Anforderungen
an die Menschen sich verindern,

- die dkologischen, demographischen, 8konomischen und
Arbeitsmarktprobleme sich verschérfen,

- das einmal erworbene Wissen veraltet und

- die konstruktiv lernende ErschlieBung des jeweils rele-
vanten (Problemlosungs-)Wissens iiberlebenswichtig wird.

Da diese Anforderungen alle Menschen betreffen, wird
dieses lebenslange Lernen auch fiir alle immer notwendiger.
Und da die Zukunft weitgehend unbekannt ist und die kiinf-
tigen Arbeits-, Kommunikations- und Lebensanforderungen
nicht zuverldssig vorhersehbar sind, miissen die Lern-
kompetenzen der Menschen so breit und umfassend wie mog-
lich aktiviert werden.

Neue Realisierungsansitze

Wie kann dieses notwendige umfassendere lebenslange
Lernen aller praktisch verwirklicht werden?

Es ist offensichtlich, dass ein lebenslanges Lemnen aller
nicht durchgehend in institutionalisierten Lehr- / Lern-
veranstaltungen organisiert werden kann, nicht nur

- weil ein Ausbau der Weiterbildungsinstitutionen fiir ein
organisiertes permanentes Weiterlernen aller nicht realisier-
bar und nicht finanzierbar wire, sondern vor allem auch

- weil mehr als die Hilfte der Erwachsenen erfahrungsge-
méB nicht zur Teilnahme an organisierten Weiterbildungs-
veranstaltungen bewegt werden konnen und

- weil ein lebenslanges pidagogisches Gefiihrtwerden er-
wachsener Menschen mit ihrem notwendigen Miindigwer-
den zum Selbstdenken und Selbstlernen nicht vereinbar wire.

Das , lebenslange Lernen aller ist aber trotzdem keine Uto-
pie - es ist bereits eine Realitéit. Es wird ndmlich schon weitge-
hend praktiziert - und zwar als informelles Lernen der Men-
schen in ihrem Alltag, am Arbeitsplatz, im Verkehr, in der
Auseinandersetzung mit anderen, im Gemeinwesen, in der
Medienwelt, in Lebenskrisen etc. Wenn wir das ,,Lebenslan-
ge Lernen fuir Alle® wirklich ernst nehmen und wirksam vor-
anbringen wollen, dann miissen wir uns 6ffnen fiir dieses
informelle Selbstlernen der Menschen im Alltag, denn hier
erreichen wir auch diejenigen Menschen, die nicht zu unse-
ren Weiterbildungsveranstaltungen kommen. Dieses informel-
le ,Jebenslange Lernen aller” in ihrer Lebens-, Arbeits- und
Medienwelt kann uns Hinweise darauf geben, welche Formen
des Lemnens auch denen geldufig sind, die wir aus der Sicht
der Bildungsinstitutionen als ,,Bildungsbenachteiligte* be-
zeichnen. Und diese praktizieren meist Formen eines situations-
bezogenen Lernens, d.h. eines anlass- und problemlosungs-
bezogenen, mehr punktuellen Lernens in praktischen An-
forderungssituationen. Das informelle Lemnen ist ein eher bei-
ldufiges, meist mit anderen Titigkeiten verbundenes prakti-
sches Lernen, das zwar recht und schlecht unsere Selbstbe-
hauptung im Wandel erméglicht, das aber meist bruchstiick-
haft-zufillig ist und daher auch immer wieder stecken bleibt,
nicht weiterkommt und bei Schwierigkeiten abgebrochen wird.

Dieses quasi ,,natiirliche* Lernen bedarf daher einer behut-
samen Beratung, Unterstiitzung und Ergéinzung, damit es sich
zu einem kontinuierlicheren, zusammenhéngenderen und wir-
kungsvolleren Lernen weiterentwickeln kann. Dabei geht es
nicht darum, die situativen Selbstlerner in Weiterbildungs-
kurse zu lotsen und ihr lebensunmittelbareres Lernen pad-
agogisch zu vereinnahmen. Gefragt ist vielmehr das Bereit-
stellen von Informationen und von Lern- und Beratungs-
moglichkeiten, die die Lernerinnen und Lerner jeweils selbst-
gesteuert abrufen konnen, wenn sie die fiir akute Situations-
bewiltigungen hilfreichen Wissenszusammenhénge und Kom-
petenzen besser, angemessener und kohdrenter entwickeln
wollen.

Dieser Ansatz beruht auf der Uberzeugung, dass wir es
uns in einer kritischen Transformationsphase, in der es auf
die breitere Entwicklung der Potenziale aller Menschen - nicht
nur der Bildungsprivilegierten und der sog. Fithrungsschich-
ten - ankommt, nicht mehr leisten konnen, die groBere Hilfte
der erwachsenen Bevalkerung, die an keinerlei organisierter
Weiterbildung teilnimmt, bei ihren schwierigen situativen Lern-
bemiihungen allein zu lassen.

Selbstgesteuertes Lernen

Wie kann dieses informelle Selbstlernen so gefsrdert wer-
den, dass es zu einem bewussteren zusammenhzngenderen
Lernen wird ?

Sicher nicht dadurch, dass es verschult wird. Denn wenn
man es aus seinen unmittelbaren motivierenden Zusammen-
héngen mit authentischen, zum Lernen herausfordernden Le-
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benssituationen herausloést, wird es uninteressant fiir die
Mehrheit der Erwachsenen. Dieses Lernen sollte aber auch
nicht zu einem von den Lernenden selbst planmaBig organi-
sierten Lernen hochstilisiert werden. Denn das wire eine Uber-
forderung der meisten Menschen. Das Ziel ist nicht ein
selbstorganisiertes Lernen, sondern ein selbstgesteuertes
Lernen, bei dem die Lernenden auch die Nutzung fremd-
organisierter Lernmoglichkeiten und Lernhilfen nach den ei-
genen Bediirfnissen einbeziehen.

Man kann dieses selbstgesteuerte situative praktische Ler-
nen auch dadurch iiberfordern, dass man die didaktischen
Funktionen professioneller Lehrer entsprechend auf die
Selbstlerner iibertrigt. Damit bleibt man m.E. in einem tradi-
tionellen Padagogenhorizont, in dem ,,Lernen bewusst orga-
nisiert werden muss - von rationalen Bedarfs-, Bediirfnis- und
Interessenkldrungen iiber wissenschaftlich abgeleitete Lern-
arrangements bis zu professionellen Evaluationen. Aber da-
mit bleibt man eben auch in einem Wirkungskreis, in den die
meisten Erwachsenen nicht freiwillig einzutreten bereit sind.

Es geht m.E. zunéchst ganz elementar darum, dass sich die
Menschen nicht einfach von wechselnden Informationen,
Meinungstrends und Lernangeboten mitnehmen und hin und
her ziehen lassen, sondern dass sie sich - aus der zunichst
oft intuitiv-gefiihlsmaBigen oder assoziativen Reaktion auf
vetrschiedene Herausforderungen - allmahlich klarer werden
iiber einen eigenen Standpunkt und tiber eigene Zielvorstel-
lungen und dass sie von da aus dann ihre losungsuchend-
probierenden Lernprozesse gezielter und reflektierter selbst
zu steuern beginnen. Das lebensunmittelbare Selbstlernen
muss ja nicht erst aus der Anwendung wissenschaftlicher
Erkenntnisse abgeleitet und durch differenzierte Kompetenz-
entwicklungen bei den Lernenden ermdglicht werden, - es ist
einfach schon da. Und es ist auch allen Menschen - aus den
unterschiedlichsten Lebenswelten, Berufen, sozialen Grup-
pen und Bildungsschichten - schon mehr oder weniger ge-
ldufig. Dieses informelle Selbstlernen im Leben kann dann
nachtriglich wissenschaftlich analysiert, verstehend geklart
und durch Aufkldrungs-, Anregungs- und Ergidnzungsan-
gebote optimiert werden.

Das Erkundungslernen

Wenn das anlassbedingte punktuelle und oft unzusammen-
hangende Alltagslernen sich zu einem bewusster selbst ge-
steuerten kohirenteren lebenslangen Lernen weiterentwik-
keln soll, dann muss dazu das Lernen im eigenen Umfeld der
Lermenden ausgebaut werden.

Dazu bietet sich didaktisch vor allem ein handelnd-erkun-
dendes Lernen an, das jeweils das eigene soziale Umfeld in
Familie, Nachbarschaft, Betrieb, Gemeinde, Kirche, Verein,
Bildungsanstalten, Versorgungsbetrieben, Amtern und Ver-
waltungen, Krankenhiusern, Altenheimen, Theatern, Muse-
en, Bibliotheken, Gerichten, Mirkten, Verkehrsbetrieben, Grof3-
und Einzelhandel, grofen, mittleren und kleinen Produktions-
und Dienstleistungsunternehmen etc. besser verstehbar und
z.T. auch mitgestaltbar machen. Dadurch soll zugleich diese
heimatliche Bezugswelt auch als ein riickhaltgebender
Bewidhrungsraum vertrauter werden.

Dieses praktisch-erkundende und reflektierend-erschlieBen-
de Lernen sollte die natiirliche Neugierde der Kindheit wieder

zu beleben versuchen, die sich auf das Verstehenwollen des-
sen bezog, was um einen herum geschieht, was man hort,
sieht, erfiahrt. Dieses Wissenwollen wurde bei den meisten
Menschen erstickt durch schulische Uberfiitterung mit ,, Wis-
sen auf Vorrat“ und mit Antworten auf Fragen, die die Lernen-
den nie gestellt haben und die fiir sie auch gar nicht sinnvoll
sind. Diese verschiittete urspriingliche Lernmotivation kann
erfahrungsgeméss am ehesten durch die Konfrontation mit
akuten ,natiirlichen” Lernanldssen in der eigenen Lebens-
und Arbeitswelt wieder freigelegt und erweckt werden.

Bei der Wendung des Lernens zur unmittelbaren Umwelt
geht es im einzelnen jeweils darum,

1. durch Erkundungen und Explorationen im nédheren
Lebensumfeld zu lernenden Verstehensbemithungen iiber die
ortlichen Wirkungs- und Bedingungszusammenhénge des
eigenen Lebens und Wirkens anzuregen,

2. Mingel, Defizite, Verdnderungsnotwendigkeiten im ei-
genen sozialen Umfeld festzustellen,

3. spezifische Entwicklungsmoglichkeiten im eigenen Le-
benskreis zu ermitteln,

4. eine verstindige Mitwirkung bei der Gestaltung und
Nutzung innovativer Entwicklungsméglichkeiten und
Problemlésungsansitze zu fordern,

5. dazu jeweils alle verfligbaren Informations-, Kommunikat-
ions- und Lernmoglichkeiten zu erschlieBen,

6. das in der Biirgerschaft vorhandene Know-how einzu-
bringen und fiir die gemeinsame Realisierung bisher unge-
nutzter Entwicklungschancen fruchtbar zu machen, sowie

7. den Bildungs- und besonders auch den Weiterbildungs-
institutionen mit der Initiierung, Unterstiitzung, Beratung die-
ses Lernens im sozialen Umfeld eine neue Perspektive und
ein zukunftstrichtiges Aufgabenfeld zu erschlieffen.

Erkundungsbeispiele

Dieses Erkundungslernens kann sich z.B. auf die Situatio-
nen verschiedener Personengruppen (Kinder, Jugendliche,
iltere Menschen, Arbeitslose, Auslidnder, Asylbewerber, Al-
leinerziehende, (Schein-)Selbstindige, Mitbiirger / innen aus
den neuen Bundeslindern etc.) oder auf verschiedene Le-
bensbereiche (Schulen, Hochschulen, Betriebe, Krankenhéu-
ser, Polizeistationen, Gerichte, Versorgungsbetriebe, Verkehrs-
betriebe, Verwaltungen, Gemeinderat, neue Technologien etc.)
im jeweiligen sozialen Umfeld beziehen.

Zur Erkundung und Erschliefung des Lebensbereichs
Gesundheit / Krankheit / Gesundheitsbildung gibt es z.B.
folgende Moglichkeiten:

- Aufereifen elementarer Fragen und Sorgen um unvergiftete
Lebensmittel, sauberes Wasser, gesunde Luft etc. und dazu

- Erkunden besonderer Gesundheitsgefshrdungen in der
eigenen Umwelt,

- gemeinsame Untersuchungen zur Luft-, Wasser- und
Bodenverseuchung durch Abgase, Abwisser, chemische
Schidlingsgifte etc. in der eigenen Lebenswelt,

- Informationsbesuche bei umweltgefihrdenden Betrieben,
Klidrwerken, Miillhalden, Miillsortierbetrieben etc. ,

- Erkundung gesundheitsgefihrdender Arbeitsplitze und
Betriebsatmosphiren und eventueller Zusammenhénge von
ldentifikation, Motivation, Teamgeist etc. in Unternehmen,
Amtern etc. und dem jeweiligen Krankenstand,
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- Studium einschlégiger Literatur und Gesprache mit Exper-
ten,

- Erkundung und Aufarbeitung einschlégiger Erfahrungen
an anderen Orten,

- Erschliefung andernorts bewihrter Sanierungs- und
Verbesserungsmoglichkeiten,

- Entwicklung und Erprobung von Strategien zur argumen-
tativen politischen Durchsetzung notwendiger Innovationen.

- Biirgerinitiativen zur verldsslichen Auszeichnung der
Herkiinfte, Bestandteile, Schadstoffe, Haltbarkeiten etc. bei
allen Lebensmitteln,

- Aufhellung langer Transportwege mit entsprechenden
Umweltbelastungen, Tierquilereien und Kontroliproblemen,
- Initiativen zur Sicherung einer gesiinderen Ernéhrung.

- Erkunden von Patientenerfahrungen in Arzt- und Zahnarzt-
praxen, Krankenhiusern, Apotheken, bei Notarzthilfen und
nichtirztlicher Heilbehandlung, Massageinstituten etc. und
mit Krankenkassen / Krankenversicherungen,

- Besuche, Wochenendpraktika etc. in Krankenhiusern,
beim Roten Kreuz, bei Erste Hilfe- und Notarztstationern,

- Mitwirkung bei Biirgerinitiativen und ,.Patientenkollekti-
ven® zur patientenfreundlicheren Gestaitung des Gesundheits-
weserns,

- Diskussionen mit Befiirwortern und Kritikern akuter Ge-
sundheitsreformmaBnahmen,

- Studium anderer Gesundheitssysteme und Auswertung
alternativer in- und ausléndischer Gesundheitsreformprojekte
etc.

Die mégliche Anwendungsbreite

- Entsprechende Erkundungsaufgaben und ErschlieBungs-
projekte konnen und sollen schon in der Schule (z.B. im Rah-
men eines Projektunterrichts) unterrichtlich vorbereitet, durch
solides Orientierungswissen fundiert, in Begehungen bzw.
Exkursionen umgesetzt und gemeinsam in Arbeitsgruppen
ausgewertet werden. Durch das Vertrautwerden mit den stér-
ker praxis-, situations- und problemlésungsbezogenen Lern-
formen, die dann nach der Schule beim Weiterlernen im
Erwachsenenalter besonders wichtig sind, kann der Uber-
gang von der Schule zum lebenslangen Weiterlernen wesent-
lich erleichtert werden.

- Ein praktisches Vertrautwerden mit den Strukturen, An-
forderungen und Maglichkeiten der Arbeits- und Lebens-
welt kann eine fundiertere Zukunftsplanung der Jugendlichen
und einen besseren Ubergang von der Schule in die Arbeits-
welt ermoglichen.

- Dieser Ansatz wird in der beruflich-betrieblichen Aus-
und Weiterbildung in verschiedenen Bereichen des eigenen
Betriebs, in anderen Betrieben, bei Produktions- und Dienst-
leistungseinrichtungen, Amtern, Kunden usw., mit denen je-
weils zusammengearbeitet wird, zum Teil schon realisiert.

- Durch Praxiserkundungen kann auch das Hochschulstu-
dium starker mit den einschldgigen Praxisfeldern und Praxis-
problemen in Verbindung gebracht werden.

- Das praktische Erkundungslernen kann durch die Weiter-
bildungseinrichtungen in besonderem MaBe gefordert wer-
den, zumal wenn diese zunehmend kooperieren und sich
vernetzen mit relevanten Institutionen, Betrieben und Orga-
nisationen in der Region.

- Es kann in den verschiedensten Hobbybereichen von
Interessenten und ihren Vereinigungen selbst organisiert
werden.

- Fiir Senioren / Seniorinnen bieten sich dabei besondere
Chancen zum Fit- und Up-to-date-Bleiben und zur Entwick-
lung neuer Kommunikationschancen und Lebensperspek-
tiven.

- Das Erkunden des eigenen sozialen Umfelds kann von
allen Lernenden mitgetragen werden, denn alle Biirger / innen
kénnen ihre unterschiedlichen Fhigkeiten in gemeinsame Er-
kundungen und Mitgestaltungen einbringen. Niemand muss
ausgeschlossen bleiben. Insofern ist dies ein Beitrag zur Chan-
cengleichheit und zur sozialen Einbeziehung auch der bisher
Bildungsbenachteiligten.

- Durch das praktische Lernen in wechselnden konkreten
Anforderungsituationen kann die notwendige breitere
Kompetenzentwicklung fiir wirksames Problemlésungs-Han-
deln wesentlich gefordert werden.

- Im Hinblick auf die zunehmende Globalisierung aller
Lebensbeziige muss der Ansatz beim lernenden Erkunden
und ErschlieBen des ndheren Umfelds der Biirgerinnen und
Biirger dann aber auch bewusst und gezielt weiterfiihren zu
den weltweiten Wirkungs-, Bedingungs- und Verant-
wortungszusammenhéngen, in die die unmittelbare Lebens-
und Arbeitswelt jeweils verwoben ist. Zum umwelterkund-
enden und welterschlieBenden Lernen gehort es immer auch,
dass diese globalen Zusammenhinge aufzehellt und der , local-
global-nexus® zu einem zentralen Thema wird.

Notwendige und mdégliche Unterstiitzung des lebenslangen
Lernens

Eine breitere Aktivierung des lebens- und praxisbezoge-
nen Lernens braucht Anregungen, Hilfen, Kommunikations-
und Beratungsméglichkeiten.

Besonders wichtig sind dabei das Bereitstellen von weiter-
fiihrenden Informationen, das ErschlieBen von gesuchten
Wissenszusammenhéngen und die Vermittlung von Lernmate-
rialien, Lempartnern, Expertenhilfen, problembezogenen Kom-
munikationsmdglichkeiten etc.

Dadurch soll und kann dieses Lernen so gefordert werden,
dass die Biirgerinnen und Biirger Informationsliicken und
Verstehensschwierigkeiten leichter iiberwinden, Wissens-
zusammenhénge kontinuierlicher weiterverfolgen, eigene Vor-
urteile und Irrwege besser durchschauen und ihr situatives
ad hoc Lernen allm#hlich bewusster nach den eigenen Be-
diirfnissen, Voraussetzungen und Zielen selbst steuern kon-
nen.

Ein entsprechender Lern-Service muss alle notwendigen
Hilfen fiir die verschiedensten Lernprozesse bereitzustellen,
aufzubereiten und dieses Lernen fiir die Menschen hilfreich
und interessant zu machen versuchen. Er muss mit kreativer
Phantasie alles ,,erfinden”, was es den Menschen ermaglicht
und erleichtert, lebenslang selbst konstruktiv und kontinu-
ierlich zu lernen. Dazu gehdren neben den Orientierungen
iiber Lernméglichkeiten, Lernhilfen, Medienangebote, Bera-
tungsdienste, Lernertreffen etc. und den Vermittiungen von
Informationen, Lernmaterialien, Lernpartnern, Experten, Lern-
gerdten, Lernrdumen etc. z.B. auch thematisch konzentrierte
Prédsentationen von Literatur, Dokumentationen, Personlich-
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keiten, kiinstlerischen Darstellungen zu aktuellen Problem-
zusammenhingen etc., reale und virtuelle Begegnungs- und
Kommunikationsmoglichkeiten mit Menschen aus verschie-
denen Lebens- und Berufsbereichen, auch aus anderen Lén-
dern und Kulturen, mit anderen Sprachen und Religionen und
provozierende Anstdfe zum eigenen Weiterlernen durch Kon-
frontation mit offenen Problemen, kontroversen Positionen
und durch /nszenierung von umstrittenen philosophischen,
kiinstlerischen, politischen Richtungen und Problemlosungs-
ansitzen usw.

Die meisten Menschen brauchen solche Anregungen, Her-
ausforderungen und Stiitzen, um im Leben bewusster und
kontinuierlicher zu lernen und um in diesem Zusammenhang
besonders auch ihr informelles Lernen bewusster weiterzu-
entwickeln. Wir wissen aus zahlreichen Untersuchungen um
die Barrieren und inneren Widerstinde, die bei vielen Erwach-
senen einem freiwilligen kontinuierlicheren Weiterlernen im
Wege stehen. Es gibt in der modernen Welt auch zu viele
andere lockende Optionen firr die Freizeit. Deshalb sind moti-
vierende LernanstoBe, einladende Kommunikationsmoéglich-
keiten, interessante Prisentationen von Lernanlidssen und at-
traktive Inszenierungen von zum Lernen herausfordernden
Problemsituationen so wichtig.

Paradigmenwechsel

Die Wendung von einem Lemen als Reaktion auf organi-
sierte Instruktion zu einem starker selbstgesteuerten Lernen
in einer lernanregenden Umwelt steht im Zusammenhang mit
einem allgemeineren Paradigmenwechsel, einer Umorientie-
rung der Denk- und Deutungsmuster zur Zukunft des mensch-
lichen Lernens:

1. Gegeniiber einem Lernen, das an bestimmten Orten und
Zeiten, nach Féchern sortiert, lehrgangsartig organisiert, von
einem Profi geleitet und von anderen Tétigkeiten getrennt
stattfindet, gewinnt ein offenes, flexibles, ganzheitliches Ler-
nen an den verschiedensten Lernorten in der modernen Le-
bens-, Arbeits- und Mediengesellschaft zunehmende Bedeu-
tung.

Das ist eine Konsequenz aus dem allgemeinen Trend zur
~Entgrenzung des Lernens.

2. Die wissenschaftliche Curriculumplanung fiir gréfiere
Kollektive und Zielgruppen tritt in den Hintergrund gegen-
tiber der Entwicklung vielféltiger verschiedener modularer Lemn-
moglichkeiten, die jeweils von den Lernenden selbst nach
ihren Bediirfnissen und Voraussetzungen ausgewéhlt und
zusammengestellt werden.

Das ist eine Konsequenz aus der allgemeinen Tendenz zur
ndividualisierung®.

3. Neben dem zertifikatsbezogenen Lernen wird das Lernen
als Hilfe zur Bewiltigung von Problemsituationen und zur
Anreicherung verschiedener Tatigkeiten und Lebensberei-
che mit mehr Lebensqualitét und Lebenssinn zunehmend wich-
tiger.

Das entspricht der allgemeinen Erwartung einer direkteren
Lebenshilfe.

4. Die Akzente verlagern sich bei den Lernprozessen zu-
nehmend

von der Lehrer-Lerner-Interaktion zur Interaktion zwischen
Lernern und Problemfeldern, von fachbezogener Wissens-

iibermittlung zu aufgaben- und projektbezogener Wissens-
konstruktion, von gediachtnisbezogener Informations-
speicherung zu handlungsbezogener Wissens- und Kompe-
tenzentwicklung, vom theoretisch-verbalen zum mehr situati-
ven und praktischen Lernen und von einem Lernen, dessen
Kohdrenz aus einer Fachwissenschafts-Systematik abgelei-
tet wird, zu einem Lernen, dessen Zusamimenhang jeweils von
den Lernenden selbst aus ihren Frage-, Problem- und Interes-
senzusammenhingen entwickelt wird.

In dem MaBe, in dem der Zusammenhang des Lernens aber
weniger durch die Systematik planmiBig vorgegebener (meist
fachwissenschaftlicher) Ordnungssysteme bestimmt wird,
sondern sich mehr aus den Fragezusammenhangen der Ler-
nenden entwickelt, in dem MaBe werden sich auch die Ord-
nung und die ErschlieBung des Wissens verdndern miissen.
Von planméBigen linearen Schrittfolgen des Wissensaufbaus
und Wissenserwerbs werden wir mehr zum flexiblen Umgang
mit offenen Netzwerken kommen, in denen man je nach den
eigenen Fragen und Anforderungssituationen an ganz ver-
schiedenen Knotenpunkten ein- und aussteigen und ganz
unterschiedliche Verzweigungen ansteuern kann und in de-
nen sich das Wissen jeweils nach den Fragestellungen um-
strukturiert zu interessen- und problemldsungsbezogenen
Wissensprofilen. Dieses offenere . Bausteinlernen® in vernetz-
ten Hyperstrukturen kann in Zukunft besonders durch neue
elektronische Zugangs-, Selektions- und Verkniipfungs-
moglichkeiten erleichtert werden.

Konsequenzen fiir die Weiterbildungsinstitutionen

Im Zusammenhang dieses sich abzeichnenden Paradigmen-
wechsels muss die ,, Weiterbildung* neu definiert werden:

Die z.T. immer noch geldufige Definition der Weiterbil-
dung als ,, Forisetzung oder Wiederaufnahme organisierien
Lernens nach Abschluss einer ersten Bildungsphase® ( so
hatte es der Deutsche Bildungsrat einmal 1970 formuliert)
ist iiberholt. ,, Weiterbildung* in einem modernen, weiteren
Sinn umfasst auch vielfiltige Bemiihungen um eine Forde-
rung des nicht organisierten Lernens in authentischen Le-
bens-, Arbeits- und Mediensituationen auflerhalb der
Bildungsinstitutionen.

Was bedeutet nun aber eine Ausweitung der Lernent-
wicklung und Lernforderung, die derart iiber den klassischen
Bereich der institutionalisierten Weiterbildungsarbeit hinaus-
fiihrt, fiir die bestehenden Weiterbildungsinstitutionen ?

Die Weiterbildungsinstitutionen miissen sich in Zukunft
gezielter fiir die verschiedensten Formen des Lernens Erwach-
sener 6ffnen und sie mit zu entwickeln und zu unterstiitzen
versuchen - und zwar nicht einfach als Anknuipfungs- und
Abholpunkte fiir die eigenen Lehrgénge, sondern auch als
legitime eigene Formen menschlichen Lernens, fiir die in allen
Lebens- und Titigkeitsbereichen Lernanlédsse, Lernméglich-
keiten und Hilfen zum Verstehen von Strukturen und Zusam-
menhiingen erschlossen werden miissen. Die Weiterbildungs-
experten miissen sich zu Experten fiir die Férderung der ver-
schiedensten Formen des Lernens im Erwachsenenalter wei-
terentwickeln. Sie miissen z.B. ihre bisherigen Weiterbildungs-
veranstaltungen selbst mehr im Zusammenhang mit dem um-
fassenderen lebenslangen Lernen sehen und planen. D.h. sie
miissen mehr konstruktives, mehr situatives, mehr selbst-
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gesteuertes Lernen, mehr modulares Lernen praktizieren und
vertraut machen und dadurch entsprechende Motivationen
fiir ein freiwilliges Weiterlernen wecken.

Ich kann mir vorstellen, dass in Deutschland z.B. die Volks-
hochschulen zu Zentren fir die Bewusstmachung und Er-
schlieBung und auch fiir die Unterstiitzung und Weiterfiih-
rung der verschiedensten Formen des Lernens und der
menschlichen Kompetenzentwicklung in der Kommune wer-
den. Gerade die offenen, nicht planmiBig organisierten Lern-
prozesse, die in der neuen Lerngesellschaft zur breiteren Ent-
faltung kommen sollen, brauchen eine behutsame Unterstiit-
zung durch die Weiterbildungsinstitutionen und durch einen
von ihnen getragenen offenen Lern-Service. Denn es darf
nicht bei zufillig-sporadischen Lernanregungen bleiben, die
von den ,,Kunden® immer nur angetippt werden, bis man zur
nichsten Information springt. Die jeweils erschlossenen Lern-
mdglichkeiten miissen auch zu kontinuierlicheren Lernpro-
zessen fiihren, in denen die angerissenen Fragen und Proble-
me im Zusammenhang konzentriert weiter verfolgt werden
konnen.

Ebenso wichtig wird es auch, dass der Zugang zu den viel-
filtigen Lernmaglichkeiten in einer sich entwickelnden Lemn-
gesellschaft allen - auch den Bildungsbenachteiligten, tech-
nisch Unkundigen und Finanzschwachen - durch offene
Informations-, Medien- und Beratungsdienste ermoglicht bzw.
erleichtert wird.

Der neue gesellschaftliche Ruck

Die moderne Lifelong-Learning-Bewegung zielt auf eine
neue Einstellung zum Lernen, im Grunde auf eine neue Le-
benshaltung: Die Biirgerinnen und Biirger sollen stirker selbst
die Initiative und die Verantwortung fiir ihr lebenslanges Ler-
nen iibernehmen - vor allem aufgrund der Einsicht, dass es
ihrem eigenen Interesse entspricht, die Zusammenhinge, in
denen sie leben und arbeiten, zu verstehen, sich in ihnen als
Personen mit eigenem Denken und eigenem Gewissen zu be-
haupten und kompetent mitwirken zu kénnen bei der friedli-
chen demokratischen Gestaltung eines humanen Zusammen-
lebens auf unserem Globus. Da auch die Gesellschaft an einer
solchen Kompetenzentwicklung ihrer Biirgerinnen und Biir-
ger interessiert ist, muss sie deren entsprechendes Selbst-
lernen erleichtern, férdern, unterstiitzen.

Um das notwendige selbstgesteuerte lebenslange Lernen
aller Biirgerinnen und Biirger in den entsprechenden lernan-
regenden und lernfordernden Rahmenbedingungen einer
modernen ,,Lemngesellschaft breiter zu entwickeln, muss aber
so etwas wie ein Ruck durch die Gesellschaft gehen, der zu
einer neuen kulturellen Bewegung fiihrt,

- die in den Menschen immer wieder die Freude am eigenen
Fragen, Suchen, Erkunden, Lernen weckt,

- die mdglichst viele Biirgerinnen und Biirger zur konstruk-
tiven Auseinandersetzung mit aktuellen Problemen anregt und
befihigt,

- die auf interessante Lernmoglichkeiten in allen Lebensbe-
reichen aufmerksam macht,

- die die modernen Informations- und Kommunikations-
technologien fiir das kreative Selbstlernen erschliefit,

- die die notwendigen Expertenhilfen ,,just in time* abruf-
bar bereitstellt,

- die die vielfiltigen informellen und organisierten Lern-
gelegenheiten in iiberschaubare offene Lernnetzwerke inte-
griert, in denen es viele Einstiegspunkte, Weggabelungs-
»Knoten®, Beratungsstiitzpunkte und Lernkommunikations-
moglichkeiten gibt und

- die das vom Club of Rome geforderte ,,innovative Ler-
nen“ gezielt dadurch fordert, dass sie den notigen Freiraum
gibt fiir eigenes kreatives Lernen, das unabhingig von einem
belehrenden Gefithrtwerden neue Sichtweisen und Problem-
losungen entwickelt.

Die neue gesellschaftliche Belebung des Lernens setzt auf
die Entwicklung der wichtigsten Ressource, die wir fiir ein
humanes Uberleben in einer kritischen Umbruchphase ha-
ben: die Menschen mit ihren Kompetenzen, ihrer kreativen
Lebenskraft und ihrem sozialen Uberlebenswillen. Und es ist
eine grofe Zukunftschance fiir alle Biirgerinnen und Biirger,
sich hier biirgerschaftlich zu engagieren und ein Stiick ,,Zivil-
gesellschaft fiir das lebenslange Lernen* mitzugestalten.

Alle sind in einer neuen Lerngesellschaft aufgerufen:

1. sich wechselseitig zu motivieren, anzuregen und anzulei-
ten zum Selbstlernen,

2. einander zu beraten und zu helfen bei Lernschwierigkeiten
und

3. gemeinsam Lernumgebungen, Lernmaterialien und Me-
dien zu gestalten, die ein lebenslanges Lernen aller in allen
Lebensbereichen und Lebensphasen herausfordern und un-
terstiitzen konnen.

Ein neuer gesellschaftlicher Ruck sollte zu einer neuen biir-
gerschaftlichen Lernbewegung und zu einer neuen Lernkultur
fithren. Vielleicht ist dieser Ruck und Aufbruch zu einer neu-
en solidarischen Lernbewegung und konstruktiven Lernkultur
ein in der Entwicklung der Menschheit jetzt iiberlebensnot-
wendiger Evolutionsschritt.

Prof. Dr. phil. Dr. h.c. Ginther Dohmen, em. Professor fiir Erwachse-
nenbildung / Weiterbildung an der Universitat Tibingen; Griindungs-
direktor des Deutschen Instituts fiir
Femnstudien (DIFF); langjahriger Vor-
sitzender des VHS-Verbandes Baden-
Wirttemberg, des Deutschen Volks-
hochschulverbandes und der baden-
wiirttembergischen Universitatspad-
agogenkonferenz; mehr als 200 Ver-
offentlichungen, z.T. in englischer,
franzosischer, spanischer und japa-
nischer Ubersetzung; Gastprofessur
in 33 Lindern; wissenschaftlicher
Berater fiir BMBF, UNESCO, OECD;
EU, PHARE und Europarat; im Ok-
tober 1999 in den USA in den ,In-
ternational Adult and Continuing
Education Hall of Fame* (inoffizi-
eller Nobelpreis) aufgenommen.
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Manfred Bénsch

Schule fiir das 21.
Jahrhundert

Zusammenfassung: Als gesellschaftliche Institution wird
die Schule auch weiterhin unverzichtbar sein. Wenn es ge-
lingt, die offensichtlichen Modernitdtsriickstinde der Schule
zu tiberwinden, wird ihre Bedeutung fiir eine humane Ge-
staltung des gesellschaftlichen Wandels eher noch zuneh-
men. Dieser Beitrag benennt die Grundorientierungen fiir
eine Schule der Zukunfi, die sich vor die Aufgabe gestellt
sieht, die gewachsenen Anforderungen an Personlichkeits-
bildung und Qualifizierung gleichermaflen einzulosen. Vor
diesem Hintergrund werden die bildungspolitischen Spar-
mafinahmen scharf kritisiert: Bildungspolitik muss wieder
als aktive Gesellschafispolitik begriffen werden.

Die bundesrepublikanische Gesellschaft hat zum Bildungs-
wesen ein ambivalentes Verhiltnis. Einerseits wird in Sonn-
tagsreden stindig die Bedeutung von Bildung und Ausbil-
dung betont, andererseits wird ein Sparpaket nach dem ande-
ren exekutiert. Eltern streben fiir ihre Kinder moglichst hoch-
wertige Bildungsabschliisse an (flir fast jedes zweite Kind
das Abitur!). In der bildungs- und schultheoretischen Dis-
kussion findet sich eine andere Ambivalenz. Da wird das Ende
der herkommlichen Schule angesichts der rasanten Entwick-
lung der Informations- und Kommunikationstechnologien an-
gesagt, in einer mittleren Linie wird die Revitalisierung der
Vorstellung von der Schule als Unterrichtsanstalt betrieben
und schlieBlich gibt es das Theorem von der Schule als Le-
bens- und Erfahrungsraum, die die heute ausfallenden Erfah-
rungen ersetzen soll. Das Austragen dieser kontroversen Vor-
stellungen erfolgt vor dem Hintergrund von Prozessen des
gesellschafilichen Wandels.

Grundziige gesellschaftlichen Wandels

Generell ist immer wieder postuliert worden, dass Deutsch-
lands Potential das Humankapital ist, da Erdressourcen (Ol,
Gas, Gold u.a.m.) nicht in hinreichendem MaBe vorhanden
wiren. Angesichts der Bedrohung durch Umweltschiden aber
bekommen die Bildungsressourcen eine quasi existenzielle
gesellschaftliche Bedeutung. Das Uberleben dieser Erde und
der Menschheit hangen von der Gebildetheit von gentigend
vielen Menschen ab, die umdenken und die Lebenschancen
nachwachsender Generationen sichern helfen konnen. Wenn

sich Wachstumsdenken nicht an kologischem Denken bre-
chen ldsst, werden sich iiber eine bisher falsch verstandene
Bildung Lebenschancen in sehr globaler Weise vermindern.
Das heifit, dass es heute um ein qualitativ anderes Verstdnd-
nis von Bildung geht, bei dem die Schule in Zusammenarbeit
mit den Eltern eine Fithrungsfunktion hat.

Die Klage tiber immer geringer werdende Bindekrafte in
dieser Gesellschaft — egozentrische Einstellungen iiberwie-
gen — weist auf ein anderes hin: Wenn man in Zukunft noch
von einem Gemeinwesen sprechen will, das auch durch sozia-
le Lebensqualititen bestimmt ist, geht es darum, sich riickzu-
besinnen auf Werte und Normen, die das Leben in dieser
Gesellschaft lebenswert und erfreulich machen, die Solidari-
tit vor Egoismus, partnerschaftliches Verhalten vor
Konkurrenzverhalten setzen, die das Fremde gleichrangig mit
dem Bekannten setzen, die Humanitit vor sozialer Taubheit
rangieren lassen.

Ich will die gesellschafiliche Funktion der Schule nicht
{iberinterpretieren, aber klar muss sein, dass die Schule eine
groBe Chance hat, in besonderer Weise positive Bindekrifte
in diesen amorphen und orientierungslosen gesellschaftlichen
Verhiltnissen zu entwickeln. Und das wiéren dann vielleicht
die Bildungschancen, die die wichtigsten Lebenschancen
sind. In der Fokussierung auf 6konomische, 6kologische und
technische Entwicklungen mdchte ich die anstehenden Her-
ausforderungen zuspitzen. Lehner und Widmaier haben den
Zusammenhang vom Strukturwandel in unserer modernen
Industriegesellschaft und den Konsequenzen fiir die Bildung
deutlich gemacht (vgl. Lehner / Widmaier 1992).

Deutschland sieht sich gegenwirtig und auf absehbare Zeit
mit einem weitreichenden Wandel konfrontiert. In weiten Be-
reichen der Industrie, zunehmend aber auch im Dienstlei-
stungsbereich, steigen die Anforderungen an Innovation,
Qualitit, Produktivitit und Flexibilitit. Diese erfordern intelli-
gente Produktions-, Informations- und Steuerungssysteme
und qualifizierte Arbeit:

- Die Anforderungen an Arbeitnehmer / -innen gehen auf
ein Denken und Handeln in iibergreifenden Zusammenhén-
gen, auf soziale Kompetenz, Kooperationsfahigkeit, Lern-und
Entscheidungsfihigkeit hin.

- Die Notwendigkeit dkologischer Umsteuerungen zeigt ein
zusitzliches Erfordernis: Viele Umweltprobleme kénnen nur
durch eine aktive Einbeziehung der Konsumenten geldst wer-
den im Sinne eines 6kologisch orientierten Markt- und
Verbrauchsverhaltens.

- Der Wandel gesellschaftlicher Werte ist beachtlich. Einer-
seits ist eine Individualisierung von Werten und Einstellun-
gen, eine Orientierung an hoher Lebensqualitdt beobachtbar,
damit verbunden eine Differenzierung von Lebensstilen, an-
dererseits steigen die Bediirfnisse nach Arbeitsplatzsicher-
heit, nach Aufstiegschancen, hohem Einkommen und interes-
santer Tatigkeit.

- Der Strukturwandel korrespondiert mit einer raschen Ex-
pansion und Verénderung des Wissens. Dies hat zur Folge,
dass erworbenes Wissen und Qualifikationen rasch an Be-
deutung fiir konkretes Handeln verlieren. Im gleichen Mafie
gewinnen kognitive Fahigkeiten, Wissen rasch zu aktualisie-
ren, an Bedeutung. Das Lernen des Lernens ist wichtiger, als
bestimmte Inhalte es sind.
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- Neben einer groBeren Bewusstheit gegeniiber den Versn-
derungen ergibt sich daraus die Notwendigkeit, Bildung als
Reflexion von Werten und Einstellungen als Ausriistung zu
lebenslangem Lernen zu verstehen. Die Schlagseite des iiber-
lieferten Facherkanons bedarf einer Korrektur,

- Der schon postulierte Modernittsriickstand der Schule,
gewissermaBen ein Dauermerkmal, darfnicht zu groB werden.
Dies erfordert eine entsprechende Lehrerausbildung und Zeit
fiir schon lange Jahre titige Lehrer / -innen, sich neu zu orien-
tieren.

- Deutlich muss sein, dass Bildungspolitik Gesellschafts-
politik ist. Die Zukunftschancen dieser Gesellschaft hangen
wesentlich davon ab, welche inhaltliche Ausrichtung und
welche Investitionen das Bildungswesen bestimmen. Wer hier
heute siindigt, wird eine massive Schuld auf sich laden. Und
dass Bildungspolitik gegenwirtig zur Finanzpolitik verkommt,
ist ein Armutszeugnis allerersten Ranges!

Individuelle Perspektiven

Kinder und Jugendliche haben es heute sehr viel schwerer,
ihre Lebensaufgabe zu bewiltigen, namlich eine Ich-Identitit,
ein Selbstkonzept in diesen undurchsichtiger und komplexer
gewordenen gesellschaftlichen Verhéltnissen zu finden. Zur
Existenz des Menschen gehort es, so etwas wie den Sinn des
eigenen Lebens, das unverwechselbare Selbst, Handlungs-
pléne fiir sich zu finden und dabei den Anderen zu entdecken,
also Selbst- und Sozialkompetenz zu entwickeln. Dies ist eine
gewaltige Lebensaufgabe, die angesichts der Befunde, die
wir iiber eine verdnderte Kindheit und Jugend haben, schwer
zu l6sen ist. Verdnderte Familienstrukturen, die Einengung
von Lebenswelten, die Medienorientierung, die Verplantheit
und frithe Konkurrenzorientierung sind zu nennen. Mitunter
verkommt die Schulpidagogik zu einer reinen Tauschwert-
padagogik, bei der nicht um der Inhalte willen, sondern mehr
um der Noten und Abschliisse willen gelernt wird.
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(Foto: Forum “Schule fiir eine Welt")

Angesichts dieser Gegebenheiten wichst die Bedeutung
der Schule eher, als dass sie geringer wiirde. Konnte sie lange
eine Art Erginzungsfunktion wahrnehmen — Ergénzung zum
auBerschulischen Leben durch systematische Vermittlung von
Kulturtechniken und gesellschafilich fiir wichtig gehaltenem
kulturellem Wissen -, so ist ihre Aufgabe heute eher in einer
Art Ersatzfunktion zu sehen. Die Schule hat mehr und mehr
verlorengegangene Lebenselemente zu ersetzen. Sie wird zum
Lebens- und Erfahrungsraum. Und dies heif}t, dass sie inten-
siv iiber die Lernchancen nachdenken muss, die sie gibt oder
verweigert.

Die Schule fiir das 21. Jahrhundert — Infrastrukturen

Angesichts dieser Entwicklungen und Herausforderungen
ist die Schule eine unaufgebbare gesellschaftliche Instituti-
on. Um aber Modernititsriickstinde nicht zu grofl werden zu
lassen und die schulische Arbeit auf die Anforderungen im
21. Jahrhundert hin zu justieren, sind fiinf Entwicklungs-
komplexe produktiven Antworten zuzufiihren.

1. Ethos, Geist, Klima

Die Schule ist eine der letzten Institutionen neben der Fa-
milie, die die individuell und gesellschaftlich notwendigen
Bindekrdfte in Gestalt akzeptabler Werte und Normen und
einer relativ konzisen Vorstellung von Bildung und Erziehung
sichern helfen kann. Von daher ist die Frage, von welchem
Ethos und Geist die Schule bestimmt ist, eine quasi existenzi-

elle Frage. In Anlehnung an die Erklirung der Menschen-
rechte und an das Grundgesetz ldsst sich ein konfessionsunab-
hingiger Werte- und Normenkanon entwickeln, der das Hu-
manum nachwachsender Generationen sichern helfen kann.
Dieser reicht von sehr grundsétzlichen Axiomen (Achtung
vor der Wiirde des Anderen, Gerechtigkeit, Fairness, Tole-
ranz, Konfliktfihigkeit, Friedfertigkeit, Selbst- und Mitbestim-
mung) bis zu den taglichen Umgangsqualitéten (Freundlich-
keit, Aufmerksamkeit, Orientierung am Anderen, Ich-Botschaf-
ten, Engagement, Zeit haben, Hilfsbereitschaft). Die Lehrer
{-innenrolle ist daraufhin abzukliren. Wie weit kann Lehrer
/-innenverhalten Orientierung, gar Vorbild diesen Einstel-
lungs- und Verhaltensqualitéten gegeniiber sein? Das Klima
einer Schule hingt davon ab, inwieweit diese sozialen Tu-
genden und Verhaltensweisen den Alltag bestimmen kénnen.

Meine These ist, dass dieser Komplex der wichtigste fiir
die Schule des 21. Jahrhunderts sein wird. Pointiert gesagt:
die Arbeit an Personlichkeiten ist wichtiger als die Arbeit an
Unterrichtsinhalten!

2. Beziehungsarbeit (Soziales Lernen)

Wachsende soziale Taubheit, Aggressivitit, gar Gewalt
werden nur einzudimmen sein, wenn im Anschluss an den
zuerst skizzierten Komplex Konzepte sozialen Lernen ihre ei-
genstandige Bedeutung bekommen. Dies betrifft konkret die
Interaktionsstandards, mit denen in der Schule miteinander
umgegangen wird, dies meint die Einfithrung des sogenann-
ten Zwei-Ebenen-Modells, nach dem iiber der eigentlichen
Handlungsebene (Bearbeitung von Unterrichtsinhalten (eine
sogenannte Metaebene eingefiihrt wird, auf der iiber Sinn,
Art und Weise, Lernmodi reflektiert werden kann. Die zentrale
Aufgabe, Hilfe bei der Identitétsfindung zu geben, wird nur
zu leisten sein, wenn Schiiler / -innen nicht als Objekte von
Unterricht, sondern als Subjekte ihrer Lernprozesse angese-
hen werden. Dies erfordert fiir den Unterricht einen Paradig-
menwechsel, der Rechte und Pflichten, Anforderungen und
Offenheiten, Qualifikationsanforderungen und Interessen-
entwicklung, Trend- und Selbstbestimmung neu austariert.

3. Alternative Lehr- und Lernstrukturen

Die Diskussion iiber offenen Unterricht zielt im Kern auf
die Frage, inwieweit Unterrichtsstrukturen Verhalten determi-
nieren. AusschlieBlich lehrerorientierter Unterricht kann nur
Reaktionspotentiale fordern. Alternative Lehr-/ Lernstruktu-
ren fassen Bildungs- und Lemnprozesse neu. Sie zielen auf
eine moglichst breite Verfiigung iiber die eigenen Lernbemiih-
ungen in dem Bewusstsein, dass Lernen zum Schiuss nur
von Lernenden selbst realisiert werden kann.

Die Effektivitit schulischen Lernens hat hier einen ihrer
entscheidenden Schliissel. Gleichzeitig bekommt soziales Ler-
nen eine andere Chance, wenn Unterrichtsstrukturen Aus-
tausch, Hilfe, Beratung, Kooperation, Verstindigung, Verge-
wisserung geradezu provozieren, das Gesprich fiber Lernan-
liegen und -probleme gewiinscht ist und deshalb kein Stor-
faktor mehr ist.

Die heute gut beschreibbaren Teilkonzepte der Wochen-
planarbeit, der freien Arbeit, des wahldifferenzierten Unter-
richts und der Projektarbeit i.e.S. kénnen neben dem weiter-
hin wichtigen lehrerorientierten Unterricht Unterrichtsstruk-
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turen sichern, die kognitiv wie sozial andere Verhaltenschan-
cen geben. Sieht man von gewissen modischen Attitiiden in
der Diskussion ab, 1asst man Fehlentwicklungen beiseite, liegt
in der Weiterentwicklung alternativer Lehr- / Lernstrukturen
ein zentraler Ansatz der Entwicklung einer Zukunftsschule!

4. Die Verfasstheit des ersten Curriculums

Die alles bestimmende Kategorie fiir die Organisation der
Unterrichtsinhalte ist nach wie vor der Kanon. Mit den 14-15
Unterrichtsfiachern, die sich auf Segmente des Wissens iiber
die Welt beziehen — sie haben ihre Aquivalente in den ent-
sprechenden wissenschaftlichen Disziplinen — wird das kul-
turell fiir wichtig gehaltene Wissen / Kénnen vermittelt. Wenn
sie nicht auf ihre Zusammenhénge bedacht werden, stellen
sie fiir Lernende hiufig nur ,,Fetzen® eines im Grunde nicht
Durchschaubaren dar. In der Konsequenz werden eher
Ohnmachts- und Sinnlosigkeitsempfindungen dominieren. Die
groBe Frage ist also, ob ein anderes Konstruktionsmuster
Platz greifen kann. Damit die Unendlichkeit der Unterrichts-
inhalte nicht blof eine Abbildung der Uniibersichtlichkeit der
komplexen Welt bleibt, muss die Schule der Zukunft die di-
daktischen Begriffe des Schliissels (AufschlieBen von kom-
plexen Phanomenen), der Vernetzung (Zusammenhinge deut-
lich machen), des Knotens (es gibt Fachbeitrage, die zu zen-
tralen Themen zusammenlaufend Einzelfakten verknoten,
gleichzeitig Interdependenzen reprisentieren) zur Konstruk-
tion ihres Curriculum verwenden. Dies kann dann auch das
alte Postulat des Lernens mit Sinn einlosen. Uberfachlicher
oder wenigstens ficheriibergreifender oder ficherverbin-
dender Unterricht ist das Desiderat, das seiner Einlosung harrt.
Fur die Féacher Politik-Erdkunde-Geschichte ist das gemein-
same Bezugsfeld z.B. die Gesellschaft in ihrer gegenwirtigen,
fritheren und kiinftigen Komplexitit. Wenn man eine Matrix
entwickelt, die z.B. von den 6 Grundkategorien Okonomie /
Arbeit, Soziale Einheit, Politik, Kultur, Raumlichkeit, Physis
des Menschen ausgeht und wechselseitige Beziige in histo-
rischer, gegenwartiger und zukiinftiger Relevanz identifiziert,
konnte fiir diesen Fachbereich eine bestimmte Anzahl von
Themen identifiziert werden, die von vomherein ficher-
iibergreifender Art sind.

3. Die Kultur des zweiten Curriculums

Uber den Begriff der Schliisselqualifikation wird heute gern
auf die grundsétzlichen Ausriistungen aufmerksam gemacht,
die fiir die Arbeit in der Schule wie fiir das spitere gesell-
schaftliche und berufliche Leben als zentral angesehen wer-
den. Besonders hiufig werden genannt: Fihigkeit zu lebens-
langem Lernen, Kreativitit, Befihigung zu Kommunikation
und Kooperation, Distanzierung durch Theoretisierung,
Planungsfihigkeit als die Fahigkeit, sich Ziele zu setzen, Zeit
und Mittel einzuteilen, Verantwortung zu iibbernehmen und
natiirlich auch die alten Kulturtechniken (Lesen, Schreiben,
Rechnen). Da das Veralten von Wissen in immer kiirzeren
Zeitabstdnden fortschreitet, ist innovatives Lernen gewisser-
maBen die Grundausriistung, mit der das Individuum seine
Maoglichkeiten allein sichern kann. Man unterscheidet:

- Basisqualifikationen, d.h. z.B. logisches, analytisches,
strukturierendes, konzeptionelles, kreatives Denken,

- Horizontalqualifikationen , d.h. Zugriffs- / Orientierungs-

wissen fiir eine effiziente Nutzung der Informationsspeicher
der Gesellschaft: das Wissen um Informationsquellen
(gewusst wo), um die Sprache der Informationen (Fach-,
Fremd-, Computersprache), um Techniken der Informations-
aufnahme und -verarbeitung,

- Feldqualifikationen, d.h. Wissen iiber konkrete Anwen-
dungs- / Verwendungsfelder wie z.B. berufliche Felder,

Man kann aus dieser Grundorientierung unter der Uber-
schrift ,das Lernen lehren‘ die notwendigen Lernstrategien,
Lern- und Arbeitstechniken, Mafinahmen der Lernberatung
entwickeln und kommt zu einer Art zweitem Curriculum, das
neben dem Curriculum der Lerninhalte steht und mit diesem
zu verkniipfen ist. Diese Ansitze kénnen in folgender Uber-
sicht gebiindelt werden, die die finf zentralen Inputs in die
tagliche, wochentliche, monatliche, jahrliche Gestaltung der
Schule eingegeben werden miissen, wohl wissend, dass die
Dominanz des Administrativen, die sich aus dem Alltag erge-
benden Routinisierungen, Verkrustungen, Belastungen so-
wie verdnderte Schiiler / -innen die Gestaltung der Schule der
Zukunft nicht gerade leicht machen.

Angesichts diffuser und uniibersichtlicher Verhiltnisse
wird entscheidend sein, dass die Schule fiir das 21. Jahrhun-
dert Identitatsentwicklung und Qualifizierung erlaubt. Dies
ist ein wahrhaft grofies Programm! Und es benétigt die ent-
sprechenden personellen Ressourcen. Der Skeptiker, der sei-
ne Skepsis aus gegenwirtigen Entwicklungen speist, ist si-
cher nicht so ganz schnell zu widerlegen. Wir leben aber auch
von ein bisschen Utopie. Vielleicht kénnte die Schule ja doch
der Zipfel einer besseren Welt sein: die Schule des 21. Jahr-
hunderts.
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Wolf-Riidiger Wagner

Lernen Online?

Die Bedeutung neuer Informations- und
Kommunikationstechnologien fiir das
interkulturelle Lernen

Zusammenfassung: Die neuen Kommunikationstechnolo-
gien erdffnen neue Perspektiven fiir ein interkulturelles und
grenziiberschreitendes Lernen. Mit dem Internet scheint ein
Medium zur Verfiigung zu stehen, das die interkulturelle Ver-
standigung in bislang ungeahnter Weise zu befordern ver-
mag. Der Autor pladiert fiir einen kritischen Diskurs iiber
die interkulturellen Potenziale, die das Internet bietet und
illustriert Chancen und Grenzen der pddagogischen Arbeit
mit den neuen Technologien anhand konkreter Praxis-
beispiele.

Wenn es allein um den Zugriff und den Austausch von
Informationen geht, liegt der Nutzen der neuen Informations-
und Kommunikationstechnologien fiir die interkulturelle und
entwicklungsbezogene Bildungsarbeit auf der Hand'. Sicher-
lich gilt auch dies nur mit der Einschriankung, dass es noch
immer viele Personen gibt, die aus unterschiedlichen Griin-
den bisher keinen Zugang zu diesen neuen technischen Mog-
lichkeiten gefunden bzw. gesucht haben. Interessanter er-
scheint die Frage nach der Bedeutung der neuen Informations-
und Kommunikationstechnologien fiir das interkulturelle Ler-
nen an sich. Interessant schon allein deswegen, weil in Teilen
der Gesellschaft mit der technologischen Entwicklung die
hohe Erwartung verbunden wird, dass die Internetnutzung
zu einem besseren Verstindnis anderer Kulturen fiihren wer-
de. Bei einer 1999 durchgefiihrten Befragung stimmten 60%
der Befragten einer solchen Aussage zu. Der Optimist unter
den Online-Nutzern ,,erwartet neben einer steigenden Benut-
zerfreundlichkeit und einer verbesserten Angebotspalette
weitreichend positive gesellschaftliche Auswirkungen: Rea-
lisierung von Chancengleichheit, Ausbau der zwischen-
menschlichen Kontakte, hoheres Verstindnis fiir andere Kul-
turen” (ARD / ZDF-Arbeitsgruppe Multimedia 1999, S.46).

Die Erwartung, durch das Internet werde das ,,Verstindnis fiir
andere Kulturen“ wachsen, ist unter jugendlichen Online-
nutzer noch ausgeprigter. Hier stimmen 72% einer solchen
Feststellung zu (van Eimeren / Maier-Lesch 1999, S.593). Das
Land Nordrhein-Westfalen lag also durchaus im Trend, als es
seine Parallelaktion zur bundesweiten Initiative ,,Schulen ans
Netz* programmatisch ,,NRW-Schulen ans Netz - Verstindi-
gung weltweit” nannte.

In diesen Erwartungen an die neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien liegt bereits eine padagogische
Chance. Ganz offensichtlich kommt hier eine grundséatzliche
Offenheit und ein Interesse fiir andere Kulturen zum Aus-
druck. Diese Chance wiirde man vertun, wenn man die Einlo-
sung dieser Erwartungen von der Technik selbst erhofit. Not-
wendig ist eine padagogische Diskussion, in der einerseits
die Medienentwicklung grundsétzlich reflektiert wird, die aber
andererseits offen ist fiir neue Erfahrungen mit einem Medi-
um, dessen Entwicklung gerade erst begonnen hat. Notwen-
dig ist ein kritischer, aber medienoffener Diskurs iiber die inter-
kulturellen Potenziale des Internet.

Die Telegrafie als Wiederholung des Pfingstwunders

Die kurzschliissige Gleichsetzung von technischer Entwick-
lung im Bereich der Kommunikation mit gesellschaftlichem
Fortschritt ist auf allen Etappen der technischen Entwicklung
aufzufinden. Dies zeigt eine Riickblende ins 19. Jahrhundert.

Im August 1858 werden die ersten Botschaften iiber ein
Transatlantikkabel zwischen England und Amerika ausge-
tauscht. New York und Nordamerika befinden sich im ,,Kabel-
fieber*. Nach den Plinen des Vereinigten Festkommittees der
Stadt New York sollte dieser Tag iiberall in Amerika und Euro-
pa als Gedenktag fiir den Fortschritt der Menschheit gefeiert
werden. Dieser Enthusiasmus wurde nicht durch die Tatsa-
che erschiittert, dass die Telegrafenverbindung zum Zeitpunkt
der Feiern in New York nicht mehr funktionstiichtig war. In
der Festpredigt des Bischofs von New Jersey wird der techni-
sche Fortschritt als Erfiillung der Heilsgeschichte gepriesen.
Die transatlantische Telegrafenlinie wird als Erneverung und
Wiederholung des Pfingstwunders besungen, durch das
Transatlantikkabel sei die Sprachverwirrung von Babel riick-
gingig gemacht: ,,Das Ergebnis war der klare Beweis, daB die
technische Groftat, Meere und grofie Ozeane mit Hilfe tele-
graphischer Kabel zu iiberqueren, vollbracht werden kann.
Tats#chlich ist bereits der Anstol} gegeben worden, das tele-
graphische Nachrichtennetz in alle Teile der Welt auszudeh-
nen, wodurch der Raum zu Nichts wird und die Nationen mit
engeren Banden der Briiderlichkeit zusammengehalten wer-
den, wodurch die Aussicht besteht, das Heraufkommen der
Zeit zu beschleunigen, in der alle Menschen in Einigkeit zu-
sammenleben werden und es keine Kriege und Kriegsgeriichte
mehr geben wird* (McClenachan 1863, S.67).

Telegraphenlinien brachten nicht den Frieden - und ander-
seits liefert das Massenkommunikationsmittel Radio keine
ausreichende Erklirung fiir das Aufkommen und den Erfolg
faschistischer Bewegungen. Die Wirkung und Weiterentwick-
lung von Medien ergibt sich aus komplexen Wechselwirkun-
gen mit anderen gesellschaftlichen, politischen, dkonomi-
schen und kulturellen Prozessen.
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Wer nicht angeschlossen ist, ist ausgeschlossen

Eine weitere, im Zusammenhang mit interkultureller Bil-
dung zentrale, Einschrénkung muss gleich zu Beginn gemacht
werden. Im Wettrennen um die Ressource Wissen spielt das
Internet eine zentrale Rolle. Man schitzt, dass die Zahl der
Internetnutzer von heute 150 Millionen Nutzern auf 700 Mil-
lionen im Jahr 2001 wachsen wird. Doch, so wird in dem L.Hu-
man Development Report 1999 gewarnt, ,the global gap
between haves and have-nots, between knows and know-
nots, is widening®: ., The typical Internet user worldwide is
male, under 35 years old, with a university education and
high income, urban based and English speaking - a member of
a very elite minority (...) English is used in almost 80 per cent
of websites. Yet fewer than one in 10 people worldwide speaks
the language. The literally well connected have an
overpowering advantage over the unconnected poor, whose
voices and concerns are being left out of the global
conversation“ (http://www.undp.org/hdro/E3.html - 27.11.99).

Das World Wide Web, so heifit es in dem Bericht, verbin-
det nicht nur, sondern schlieBt die nicht Angeschlossenen
aus. Wer nicht angeschlossen ist, ist auch von dem globalen
interkulturellen Dialog ausgeschlossen. “Anschluss™ haben
bedeutet in einem weiteren Sinne auch, sprachlich Zugang zu
haben, und die Sprache des World Wide Web ist Englisch.

Globalisierung und Internet

Weiterhin sollte man nicht ibersehen, dass es eine enge
Verbindung zwischen der rasanten Ausweitung der Internet-
nutzung und dem gestiegenen gesellschaftlichen Interesse
an interkultureller Bildung gibt. Das Internet bildet die kom-
munikationstechnologische Basis fiir den aktuellen Globali-
sierungsschub. Diese Skonomische Dynamik trigt auch zum
gestiegenen gesellschaftlichen Interesse an Fragen des inter-
kulturellen Lernens bei.

In einer Trendanalyse der Deutschen Vereinigung zur For-
derung der Weiterbildung von Fithrungskréften (Wupperta-
ler Kreis e.V.) heiBt es: ,,Oft bendtigen gerade die erfahrenen,
erfolgreichen Mitarbeiter und Fiihrungskriifte zusitzliche
Qualifikationen, um auch bei internationalen Aktivititen ihre
volle Leistungsféhigkeit entfalten zu konnen® (http://www.wkr-
ev.de/index.htm). Fiir diesen Trend spricht auch die Entwick-
lung von universitiren Studienangeboten wie ,, Interkulturelle
Kommunikation oder ,, Kultur-BWL* (vgl. Goddar 1999).

Je einfacher es technisch wird, Distanzen zu iiberbriicken,
desto schwieriger, aber auch notwendiger wird es, sich kultu-
relle Unterschiede ins Bewuftsein zu rufen. Dies gilt auf den
globalisierten Mérkten ebenso wie in anderen gesellschaftli-
chen und kulturellen Bereichen

Die kulturelle Erfindung des Internet steht noch aus

Wenn wir heute iiber das Internet sprechen, miissen wir
uns klar machen, dass wir iiber ein Medium sprechen, das
erst am Anfang seiner Entwicklung steht. Medien werden
sozusagen zweimal erfunden. Nach der Entwicklung der tech-
nischen Grundlagen erfolgt in weiteren Schritten die .kultu-
relle Erfindung”. Fiir diese These liefert gerade der Computer
einen anschaulichen Beleg.

Der Computer wurde entwickelt, um den immensen Rechen-
aufwand in bestimmten Gebieten zu bewiltigen. Mit der Durch-

setzung der Von-Neumann-Architektur war Ende der 40er Jahre
die technische Grundkonstruktion des Computers, sein De-
sign, zunichst einmal abgeschlossen. Was noch ausstand,
war die , kulturelle Erfindung des Computers®. Die Idee, dass
Computer mehr kénnen als bloB rechnen und folglich auch
vielseitiger verwendbar waren, setzte sich erste allmahlich
durch. Noch Ende der 40er Jahre war man davon iiberzeugt,
dass ein oder zwei Computer pro Land den Bedarf an Rechen-
kapazitit bei weitem abdecken wiirden. Erst als man die iiber
das Rechnen hinausgehenden Einsatzmoglichkeiten des Com-
puters erkannte, wurde aus dem Kalkulator das ,,Elektronen-
gehirn®, die symbolverarbeitende Universalmaschine (Heintz
1993,5.229-233).

Fir Alltag und Beruf wurde der Computer vor allem itber
die Moglichkeiten der Textverarbeitung interessant, der ei-
gentliche Durchbruch dieser Technologie ist aber offensicht-
lich mit dem Internet verbunden. Eine interessante Analogie
zur industriellen Revolution drangt sich dabei auf: Die
Dampfmaschinentechnik beschleunigte, verbilligte und ver-
@nderte die Produktion von Waren. Doch erst mit der Eisen-
bahn wurde die umwilzende , killer application® fiir diese Tech-
nologie eingefiihrt (Freymuth 1999, S.59). , Mit der Erfindung
eines technischen Apparates hat eine Technik noch nicht den
Weg in den alltiglichen Gebrauch gefunden und ist auch noch
nicht die weitere Richtung ihrer Entwicklung vorgezeichnet.
Unterschiedliche Nutzungsvisionen werden in verschiedenen
Milieus der Gesellschaft entworfen und erprobt. Dabei pri-
gen die dahinterstehenden kulturellen Konzepte der Kommuni-
kation den Ausbau des technischen Systems“ (Rammert 1989,
S.94).

Techniken als soziotechnische Systeme sind prinzipiell of-
fen fur Gestaltung. Daraus ergibt sich die Herausforderung,
sich die neuen Informations- und Kommunikationstechnolo-
gien fiir eigene selbstgesetze Zwecke und Interessen anzu-
eignen. Auf einer pragmatischen Ebene kénnte dies im Be-
reich von Schule z.B. bedeuten, dass man den Informatikern
nicht linger das Nutzungsmonopol iiberlassen darf, sondern
sich mit ihnen verbiinden muss, um auf ihr technisches Know-
How aufbauen zu kénnen.

Medienmix statt Verdriingungsszenarien
Technikoptimisten und Technikpessimisten treffen sich in
einem Punkt. Ihre Zukunftsvisionen beruhen zumeist auf
Verdringungsszenarien. Die Vorteile bzw. die schrecklichen
Folgen der Medienentwicklung lassen sich erst richtig spek-
takuldr ausmalen, wenn die alten durch die neuen Medien
verdréngt werden. Diese Argumentation ist beliebt, aber hi-
storisch nicht haltbar. Abgesehen vom Stummfilm wird sich
nur schwer ein Beispiel fiir die totale Verdringung eines Me-
diums finden lassen. Die Medienentwicklung fithrt vielmehr
zu einer Ausdifferenzierung der Informations- und Kommu-
nikationsmoglichkeiten. Alte Medien geben bestimmte Funk-
tionen an neue Medien ab, erhalten dabei aber auch eine neue
Position und zumeist eine neue Wertigkeit innerhalb der
Medienlandschaft. Die Malerei wurde durch die Fotografie
von der Aufgabe freigesetzt, die Wirklichkeit realistisch abzu-
bilden, und im Milieu der Laptop-Besitzer erhiit der mit Fiillfe-
derhalter geschriebene personliche Brief eine neue herausge-
hobene Bedeutung. Pidagogisch produktiver als kulturpes-
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Afrika online?

Nach neueren Zahlen haben in Afrika nur ca. 1,5 Millionen Menschen, das sind 0,1 % der
Bevolkerung, Zugang zum Internet. Davon leben zwei Drittel allein in Siidafrika. Afrika hat die
geringste Telefondichte in der Welt. In New York oder Tokio gibt es mehr Telefonanschliisse als in
Afrika insgesamt. Telefonanschliisse gibt es vor allem in den grofen Stadten, aber ca. 80% der
Afrikaner leben in landlichen Gebieten und haben damit keinen Zugang zum Telefon und damit auch
nicht zum Internet. Hinzu kommt, dass die Kosten fiir Computer, Internetzugang und
Telefongebiihren selbst in absoluten Preisen bedeutend hoher sind als in den USA oder in Europa
(ein Internetzugang kostet in Afrika monatlich ca. 75 US$, in den USA 10 USS).

Auch wenn der Zugang zum Internet durch die technischen und 6konomischen Barrieren nur fir
stidtische Eliten moglich ist, sprengt das Internet das staatliche Informationsmonopol, wie es in vielen
Staaten Afrikas existiert. Uber das Internet kdnnen z.B. Oppositionspolitiker selbst aus dem Exil ihre
Botschaften verbreiten. Dieser Offnung versuchen Regierungen durch Kontrolle des Internetzugangs

Quellen:

Wolf-Riidiger Wagner

entgegenzuarbeiten, indem man nur einen staatlichen Internet-Provider zuldBt oder Filter einbaut.
Nach einem Bericht der Organisation "Reporter ohne Grenzen" gelten in Afrika Libyen, Tunesien,
Sierra Leone und Sudan als "Feinde des Internets”.

Bitalla, Michael: Wo kein Telefon, da kein Internet. In: Siiddeutsche Zeitung 5./6. Januar 2000 S.1
Reporters sans frontiéres: The twenty enemies of the Internet, www.rsf.fr (09.01.00)

simistische Verdringungs- und Verlustvorstellungen ist der
Blick auf die produktive Differenz zwischen den Medien und
das Spiel mit dem Medienmix.

Travel Buddies

Das Travel-Buddy-Projekt ist ein Beispiel fiir einen sol-
chen ,Medienmix*“. Bei dem Projekt handelt es sich um eine
australische Initiative. Eine Klasse schickt ein Kuscheltier auf
Weltreise. Zusammen mit Bildern, Briefen und anderen Ge-
genstinden wird das Kuscheltier auf dem normalen Postweg
an eine andere Klasse irgendwo in der Welt verschickt. Fur
eine im voraus verabredete Zeit wird das Kuscheltier, z.B. ein
Koalabdr mit dem Namen Keith oder ein Schnabeltier namens
Syd, Mitglied der Gastklasse, nimmt an allen Aktivititen teil
und wird auch nachmittags bzw. an Wochenenden von ein-
zelnen Schiilerinnen und Schiilern betreut. Da die Gastklasse
moglichst taglich per E-Mail ihre Berichte in Wort und Bild
(eingescannte Zeichnungen und Aufnahmen mit der Digital-
kamera!) nach Australien schickt, kénnen die Schiilerinnen
und Schiiler dort die Erlebnisse ihres Travel Buddys zeitnah
mitverfolgen und mit ihm in Kontakt bleiben. Nach Ablauf
des ,,Austauschs” wird das Kuscheltier begleitet von Brie-
fen, Bildern und Souvenirs zuriick nach Australien geschickt
oder es setzt seine Reise zu einer anderen Klasse irgendwo
auf der Welt fort.

Im Prinzip wére ein solches Projekt auch ohne Internet und
digitale Medien durchzufithren. Aber nur im Prinzip. Vor allem
durch die Beschleunigung des Informationsaustauschs er-
halt das Projekt eine neue Qualitit. Ohne diese Beschleuni-

gung wiren viele derartige Projekte iiber Landergrenzen und
Kontinente hinweg schon allein organisatorisch nicht hand-
habbar. Es ginge aber auch die Verdichtung der Kommunika-
tion verloren, die wesentlich zur gefithlsméiBigen Einbindung
der beteiligten Personen beitragt.

Natiirlich ist es in gewissem Sinne ein Ersatz fiir die unmit-
telbare Begegnung zwischen Menschen, wenn man ein
Kuscheltier auf Reisen schickt. Diesen Einwand entkrdften
die australischen Initiatoren mit dem Hinweis, fiir die meisten
Schulen sei es zu teuer und unrealistisch, die Kinder selbst
auf Reisen zu schicken. Dies trifft sicher nicht nur auf die
Situation in Australien zu (vgl. http:/rite.ed.qut.au/oz-
teachernet/projects/travel-buddies)’.

Odyssee im Internet

Das Internet erdfinet Spielraum fiir pidagogische Phanta-
sie. Dies zeigt z.B. das interkulturelle E-Mail-Spiel ,,Odyssee™.
Ein Spielkonzept, das sich mit den entsprechenden Verande-
rungen in den Fragestellungen auch auf andere Gruppen liber-
tragen 14B3t. Das Spiel lduft nach folgenden Regeln ab: ,4-5
Klassen schicken sich einmal pro Woche Post. Man weil
aber in den ersten drei Wochen nicht, wo auf der Welt die
Anderen sind. Jede Klasse erhilt einen Codenamen (z.B.
Schneewittchen, Goethe). Die Themen sind in den ersten 3
Wochen vorgegeben (z.B. ,,Aus unserer Stadt kommt eine
beriihmte Persénlichkeit). Aufgabe ist es, anhand der Infor-
mationen in den erhaltenen Briefen herauszufinden, woher
sie kommen. Man selbst muB seine Texte natiirlich ebenfalls
verschlilsseln. In der vierten Woche werden die nicht ent-
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deckten Orte bekanntgegeben...« (http://www.goethe.de/oe/
mos/odyssee/deintor.htm).

Natiirlich darf nicht iibersehen werden, dass der inter-
kulturelle Dialog per Internet von vornherein alle diejenigen
ausschlieBit, die technisch, finanziell und sprachlich keinen
Zugang zu diesen Informations- und Kommunikationswegen
haben. Dabei kann der Einsatz der neuen Technologie schon
an banalen Dingen wie der hohen Luftfeuchtigkeit oder dem
Fehlen einer Auflademaglichkeit fiir Akkus scheitern. Gleich-
zeitig aber ist der Hinweis auf die Milliarden von der Internet-
nutzung ausgeschlossenen Menschen ein Killerargument, das
auch alle anderen Ansitze und Methoden der interkulturellen
Bildung trifft. Fiir das Internet spricht, dass der Kreis derjeni-
gen, die in den interkulturellen Dialog einbezogen werden
konnen, sich trotz aller weiterhin vorhandenen Begrenzun-
gen potenziell erweitert und dass herkémmliche Methoden
der interkulturellen Begegnungen intensiviert werden kon-
nenm.

Statt itberzogener Heilserwartungen sollte man sich auf die
kleinen Schritte und Verénderungen konzentrieren. Wer in der
Schule eine Fremdsprache lernt, wird in den einschligigen
Schulbiichern in der Regel mit einer Lektion iiber den
Schulalltag in dem anderen Land konfrontiert. Eine allein aus
Platzgriinden zwangsldufig stereotype Darstellung. Im
Internet findet man nicht die Wirklichkeit, aber man findet
viele Seiten, auf denen sich verschiedene Schulen eines Lan-
des selbst darstellen und auf denen man bei aller home-
pageinduzierten GleichfSrmigkeit Unterschiede entdecken
kann. Zumeist hat man zusitzlich die Maoglichkeit per E-Mail
Kontakt aufzunehmen und Fragen zu stellen - ob jemand re-
gelmiBig die E-Mail abruft und beantwortet, ist eine ganz
andere Frage. So kann die im Schulbuch vorgefundene Dar-
stellung tiberpriift, ergéinzt und erweitert werden. An die Stel-
le des Schulbuchkonstrukts kionnen selbst erarbeitete Vor-
stellungen und Bilder treten.

Auch Schiileraustauschprogramme kénnen in ganz ande-
rer Art und Weise durch die vorausgehende oder nachfolgen-
de Arbeit an gemeinsamen Projekten ergénzt und vertieft
werden. Bei den Laufzeiten und UnregelmaBigkeiten der Snail-
Mail, also der traditionellen Post, war die gemeinsame Arbeit
an einem Projekt selbst zwischen Klassen in Europa bisher
kaum méglich.

Per Mausklick in andere Kulturen?

Im Internet findet man auf den Archiv-Seiten der UNICEF
., Voices of the Youth* (http://www.unicef.org/voy) die Doku-
mentation weltweiter Internetkonferenzen. Themen dieser
Internetkonferenzen waren u.a. »Kinderrechte®, ,, Ausbildung
hat Zukunft“ oder ,,Kinder und Krieg®,

Die Begriindung fiir Internetkonferenzen unter Jugendli-
chen liegt auf der Hand. Lebensbedingungen und Ereignisse
konnen heute nur noch in globalen Zusammenhingen begrif-
fen werden. Auch Jugendliche leben in weltumspannenden
Zusammenhangen. Das Internet bietet da die Chance, die Ju-
gendlichen selbst zu Wort kommen zu lassen und einen welt-
weiten Dialog unter Jugendlichen zu erdffnen. Aber selbst
der im folgenden wiedergegebene Ausschnitt mit durchaus
themenorientierten Beitrédgen zeigt die Grenzen derartiger
Internetkonferenzen auf,

Children and War
Daniel and Erik 6.grade, Denmark
age: 12; email: Hedegérd

Hello everyone. We agree. We don't learn anything about
war in the school. We are allowed to see news on TV, War is
arare thing in Denmark. Our grandparents lived during the
2.world war. We don't think they took part in the war We
don 't want to live in war and we don 't want to start a war, we
think it is stupid to fight instead of talking.

Andy Eastman, United States of America (the)
age: 11; email: jpeast@ejourney.com

1 believe that if a war does have to occur that children (&
women) should be able to have a certain part of the country
where there is not war to live. I also belive that the goverment
that won the war (that should not have happened) should
be forced to repay all people who lost their homes and / or
build them new ones.

Harry Goshgarian, Armenia
age: 13; email: g-gosgharian@nwu.edy

Hi everybody, I read all your messages and | agree with
every one of them. I protest against war. If war should happen
it should happen in the middle of nowhere. My brother and
I were born in the middle of a war in Lebanon. I could have
gotten killed. That'’s why I hate war:

Nawar Norman, Malaysia
age: 13; email: karma_police@mailexcite.com

! don't understand why children have to be involve in
war. What have they done to deserve such a treatment???? |
agree with all the post in here. if u have any comments u can
mail me,

Internet-Chats werden oft mit dem Vergleich zum CB-Funk
abqualifiziert. Was passiere da mehr, als der Austausch eher
banaler Informationen, die sich darin erschopften, dem ande-
ren mitzuteilen, dass man ihn geh6rt habe und wo man sich
befinde. Dieser CB-Funk-Vergleich wire sicherlich arrogant
angesichts der personlichen Betroffenheit, die sich in diesen
AuBerungen zum Thema “Kinder und Krieg” widerspiegeln.

Die technische Verbindung allein garantiert keine Kommu-
nikation im Sinne von Verstindigung, schafft aber besondere
Chancen, die es zu erkennen und durch ein entsprechendes
Arrangement zu nutzen gilt. Ein Beispiel fiir ein derartiges
Lemnarrangement ist das Internet-Projekt ,,Ida Fink*, an dem
ein Englischkurs der Jahrgangsstufe 10 aus Deutschland und
eine 11. Klasse in Israel beteiligt waren. In beiden Gruppen
wurden Kurzgeschichten von Ida Fink, einer polnischen Jii-
din und Holocaust-Uberlebenden gelesen. Der eigene Rezepti-
onshorizont wurde erweitert und verindert durch die Einbe-
ziehung der Erfahrung eines anderen Traditionszusammen-
hangs* (Hansen 1997, S.23).

Z.B wurde eine der Kurzgeschichten mit der Fragestellung
gelesen, ,,ob der Vater seinen Kindern hitte helfen sollen und
wie die Jugendlichen selbst an seiner Stelle gehandelt hit-
ten.” Ergénzt wurde diese Fragestellung durch die Aufgabe,
Annahmen zu formulieren, wie wohl die jeweils andere Grup-
pe diese Frage beantworten werde: ,,Die tiber E-Mail ausge-
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gefahr in ihrem Lebensumfeld
kommuniziert.

In dem Bericht iiber diese Un-
terrichtseinheit heiBt es dann,
dass die fiktive Handlung des Ro-
mans von der Realitit eingeholt
wurde. In dem Gebiet der aus-
tralischen Partnerschiiler brach ein
Buschfeuer aus: , Die taglichen ak-
tuellen Berichte der australischen
Partner wurden von der Klasse 9¢
mit Spannung und wachsender
Besorgnis verfolgt. Mit groBer Er-
leichterung empfingen die Schii-
ler schlieBlich nach vielen Tagen
die Nachricht, dass das Feuer ein-
geddmmit sei.”

Ganz offensichtlich kann die
bereits angesprochene Verdich-
tung der Kommunikation, die
durch die neuen Informations-
und Kommunikationstechnologi-
en moglich wird, ein intensives
Gefiihl der Gleichzeitigkeit in einem

OSI AUDU: Fetisn®

“Fetish” (Osi Audu)

tauschten Standpunkte zogen z.T. sehr intensive Auseinan-
dersetzungen nach sich, in diesem Falle vor allem, was das
Verhalten des Vaters betraf. Durchweg wurde von israelischer
Seite stirker auf das Versagen des Vaters hingewiesen...”
(Hansen, 1997, S.20).

Viele der aus Schreibkonferenzen und Schreibwerkstitten
bekannten Arrangements lassen sich entsprechend den Be-
dingungen der Internet-Kommunikation modifizieren. Dassel-
be gilt sicherlich auch fiir die Arbeit mit Fotografien, wie sie
z.B. von Boal in Alphabetisierungsprojekten entwickelt wur-
den. Fiir Boal ist die Fotografie ein vergleichsweise einfaches
Ausdrucksmittel, mit dem man Menschen befihigen kann,
komplexe Situationen verdichtet wiederzugeben und symbo-
lische Aussagen iiber ihre Lebenssituation zu machen (Boal
1980, S.45f.).

Was prinzipiell auf alle Medien zutrifft, trifft auch auf die
Internet-Kommunikation zu: Man erhélt iiber Medien keinen
realistischen Eindruck von den Lebensbedingungen in ande-
ren Kulturen. Da aber interkulturelle Kommunikation nicht
tiber das Anhéufen landeskundlicher Informationen zu errei-
chen ist, sondern ,,die Grenzen des Verstehens vom Sich-
Selbst-Verstehen abhingen“ (Goddard 1999), bietet das
Internet durch seine Kommunikationsméglichkeiten beson-
dere Chancen.

The Medium is the Message?

In einer mehrteiligen Unterrichtseinheit beschiftigte sich
die 9. Klasse eines deutschen Gymnasiums mit Australien. Im
ersten Teil wurden Texte iiber Australien gelesen und ein so-
genanntes “welcome package” mit Vorstellungsbriefen, Fo-
tos, Landkarten und Touristenbroschiiren iiber den Heimat-
ort via Briefpost nach Australien gesandt. Spater wurde dann
ein Auszug aus dem Roman “Bush Fire” gelesen und u.a. mit
der australischen Partnerklasse iiber die permanente Feuer-

globalen Zusammenhang pro-
duzieren. Aber auch dieses BewuBtsein ergibt sich nicht aus
der Technik alleine, sondern setzt Aufgeschlossenheit und In-
teresse fiir den anderen Kulturbereich voraus.

Das besondere an der Internet-Kommunikation ist dabei in
dem Zusammenspiel von Verdichtung und Individualisierung
der Kommunikation zu sehen. Die Metapher des ,,Global
Village* wird von McLuhan mit dem Radio und dem Fernse-
hen verbunden, die als elektronische Stammestrommeln der
Weltbeviolkerung einen gemeinsamen Rhythmus und gemein-
same Themen vorgeben. Das Internet ist in der Metapher
vom ,,Global Village* noch nicht mitgedacht worden (vgl.
McLuhan 1994, S. 450f.). Das Netz und der Rundfunk miissen
als zwei grundsétzlich verschiedene Kommunikationssyteme
unterschieden werden. Beim ,,Rundfunk* werden Informatio-
nen von einem Zentrum an viele Empfinger an der Peripherie
verteilt. (In diesem Sinne zihlt auch die Presse zum Kommuni-
kationssystem ,,Rundfunk*.) Im Netz kénnen alle Angeschlos-
senen senden und empfangen, das Netz erlaubt somit nicht
nur das Verteilen von Informationen, sondern den Dialog
zwischen Individuen und Gruppen (Vlusser, 1998, S.117).

In der Méglichkeit, Kommunikation zu zentralisieren und
zu kontrollieren, liegt fiir Habermas die Ambivalenz von Mas-
senmedien begriindet. Kommunikationsvorginge werden ei-
nerseits aus der ,,Provinzialitit raumzeitlich beschrinkter Kon-
texte™ befreit, andererseits sind sie jedoch zentralistisch und
nicht reziprok organisiert (vgl. Habermas 1995, S. 573).

Aber auch die Internet-Kommunikation ist in sich ambiva-
lent. Zum einen wird die {iber das Kommunikationssytem
»Netz" eroffnete Moglichkeit, den zentral kontrollierten Dis-
kurs der Massenmedien zu unterlaufen, insbesondere auch
von rassistischen und rechtsextremistischen Gruppierungen
genutzt. Ginge es um eine Verdrangung und nicht nur um eine
Ergénzung der Massenmedien drohte zum anderen durch die
Individualisierung der Kommunikation ein Politikverlust, in-
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sofern sich der Begriff Politik auf das Gemeinwesen und auf
iibergreifende Zusammenhénge bezieht.

Die Besonderheiten des Mediums nutzen

Die neuen Informations- und Kommunikationsmaglichkei-
ten erfordern von der interkulturellen Bildungsarbeit ein ver-
starktes Interesse an Medienfragen. Verdriangungsszenarien
als Ausgangspunkt fiir derartige Uberlegungen sind dabei
weder realistisch noch produktiv.

Es gehdrt zum Standardrepertoire einer kulturpessimistisch
eingefarbten Medienkritik, die Medienentwicklung mit dem
Absterben von Kommunikation in Verbindung zu bringen. In
dieser Argumentation wird unterschlagen, dass Medien eine
Voraussetzung dafiir sind, die engen Grenzen der eigenen
Wahmehmung und Kommunikation zu iiberschreiten.

Produktiver ist es, die spezifischen Maglichkeiten der Inter-
net-Kommunikation durch den Vergleich mit anderen media-
len Zugéngen auszuloten. Dabei sollte man die Unterschiede
zwischen Internet-Kommunikation und einer unmittelbaren
Gespréchssituation oder anderen medialvermittelten Kommu-
nikationsformen nicht in erster Linie als Defizite betrachten,
die es zu kompensieren gilt, sondern als spezifische Moglich-
keiten, die man gezielt einsetzen und ausnutzen sollte.

Setzt man unmittelbare Kommunikation nicht absolut, son-
dern 6ffnet sich der Einsicht, dass unmittelbare Kommunika-
tion in besonderer Weise storanfillig ist, ergeben sich inter-
essante Perspektiven, auch fiir das interkulturelle Lernen: Inter-
net-Kommunikation ist im wesentlichen schriftbasiert. Dadurch
entstehen Barrieren, insbesondere dann, wenn in einer Fremd-
sprache kommuniziert werden muss. Andererseits relativie-
ren sich diese Zugangsschwierigkeiten je mehr sich die Kom-
munikation einem Schreibdialog annihert, in dem kurze Au-
Berungen mit Bezug aufeinander schnell ausgetauscht
werden. Die durch die Verschriftlichung gegebene zeitliche
Verzogerung bietet sich gleichzeitig als Reflexionspause an.

Die ,,Anonymitit* der nur schriftbasierten Kommunikation
erschwert es, sich einen Eindruck von der Person, der Gruppe
zu bilden, mit der man kommuniziert. Damit fallen aber auch
die tiber die unmittelbare Eindrucksbildung sich automatisch
einstellenden Stereotypisierungen des anderen weg. In der
unmittelbaren Kommunikation unterbleiben manche Fragen
und AuBerungen, weil andere den Gespréchsverlauf verbal
und korpersprachlich bestimmen. Netzkommunikation kann
,.demokratischer* ablaufen, weil diese zumeist unterschwellig
ablaufenden gruppendynamischen Prozesse und Stereo-
typisierungen ein Stiick weit auBier Kraft gesetzt werden.

Die Problematik schneller und direkter Netzkommunikation,
die sich, obwohl textbasiert, dem Gesprach annihert, zeigt
sich besonders dann, wenn es um Wertungen und Ironie geht.
Hier fiihrt das Fehlen von Mimik, Gestik und Korpersprache
nicht selten zu MiBverstindnissen, da die Ernsthaftigkeit oder
Leichtigkeit einer Bemerkung nicht durch den Wortlaut, son-
dern erst durch ein Lacheln, den Blickkontakt, die Kopfneigung
usw. festgelegt wird. Erfolgreiche Kommunikation und Koope-
ration im Internet ist nicht ausschlieBlich iiber Modera-
tionstechniken zu gewihrleisten, sondern erfordert von allen
Teilnehmenden ein hohes MaB an Sensibilitit und Reflexion.
Wer sich auf diese Prozesse einlésst, muss automatisch iiber
sein normales Kommunikationsverhalten nachdenken.

Anmerkungen:

1 Die ,Wiste Internet ist in diesem Bereich recht gut kartografiert:
Navigationshilfen finden sich auf diversen Bildungservern, wie z.B.
dem Niedersichsischen Bildungsserver (http://nibis.ni.schule.de/ikb), auf
den Seiten universitdrer Arbeitskreise - z.B. dem Interkulturellen Ar-
beitskreis an der Padagogischen Hochschule Weingarten (http://ti-
voyager.fbe.fh-weingarten.de/ikak), auf den Internetseiten von Initia-
tiven wie dem ,.Vereins fur Friedenspadagogik Tubingen e.V. (http://
www.friedenspaedagogik.de) oder bei Forschungseinrichtungen wie dem
Institute filr Friedens- und Konfliktforschung in Frankfurt (http://
www.hsfk.de/eng/links). Uber diese Seite des Frankfurter Instituts er-
hdlt man Zugang zu einer umfassenden Liste deutscher und auslandi-
scher Einrichtungen, die sich mit Friedens- und Konfliktforschung bzw.
internationalen Beziehungen befassen - und damit u.a. auch zur UN mit
ihren Unterorganisationen,

2 Die Abenteuer von Syd dem Schnabeltier kann man miterleben unter:
http://www.ozemail.com.auc
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Ulrich Klermm

Bildung als Ware:
Erwachsenenbildung
im Umbruch

Zusammenfassung: Die aktuelle Situation der Erwachse-
nenbildung wird als ein Zustand der Erosion beschrieben,
der ganz wesentlich durch einen neuen Warencharakter und
eine Kommerzialisierung von Bildung gepragt ist. Gleich-
sam als Gegentendenz finden wir jedoch den bildungspoliti-
schen Anspruch an ein lebenslanges und selbstbestimmtes
Lernen, der Erwachsenenbildung zu einem wesentlichen
Faktor einer Lern- und Wissensgesellschaft macht. Hier ent-
steht ein Dilemma fiir die Erwachsenenbildung: Einerseits
die real existierende Situation von Bildung als Ware und
andererseits der Hoffnungstréger ,, Lernfihigkeit* als zen-
trale Ressource fir gesellschafiliche Entwicklung. Ansdtze
zur Auflosung dieses Dilemmas liegen in einer Repddagogi-
sierung und Repolitisierung von Andragogik.

Erwachsenenbildung im Zustand der Erosion

Am Ende unseres Jahrhunderts befindet sich Erwachse-
nenbildung einerseits in einem Zustand der Deregulierung,
Privatisierung und Kommerzialisierung und andererseits in
einer Art,,Goldgraberstimmung®, bei der mit Wirmemetaphern
wie lebenslanges und selbstbestimmtes Lernen blithende und
innovative Bildungslandschaften verkiindet und prognosti-
ziert werden. Dieser Spannungsbogen, der derzeit die andra-
gogische Legitimationsdebatte nicht nur in Deutschland be-
stimmt, kennzeichnet eine Phase der Verunsicherung und des
Wandels.

Erwachsenenbildung befindet sich damit derzeit einerseits
in einem Prozess der Erosion, die mit folgenden Merkmalen
beschrieben werden kann:

- Die Deregulierung der Struktur:

Der Staat ist bildungspolitisch auf dem Riickzug, d.h. er
forciert eine Liberalisierung der Erwachsenenbildungsgesetze
und propagiert die Konkurrenz staatlich subventionierter Ein-
richtungen untereinander und mit privaten Anbietern. Erwach-
senenbildung ist zunehmend zu einer »Soll-Aufgabe” der
Kommunen und des Staates geworden und nicht mehr, wie
ehemals in den 70er Jahren bildungspolitisch formuliert, eine
vierte Saule staatlicher Bildungspolitik.

- Die Entpadagogisierung von Inhalten, Programmen und
Konzepten:

Angebot und Nachfrage bestimmen die Programme der In-
stitutionen und Einrichtungen. Die Idee von Erwachsenen-
bildung als Bildungshilfe, wie sie beispielsweise Horst Sie-
bert noch 1983 hoffnungsvoll formulierte (Siebert 1983), ist
verloren gegangen und zu einem nostalgischen Anspruch
geworden. In einer Studie des Instituts fiir Arbeit und Tech-
nik im Wissenschaftszentrum Nordrhein-Westfalen wird ge-
fordert, dass Bildungstrager , kurzfristig und flexibel auf schnell
wechselnde und sehr unterschiedliche Qualifizierungsbedarfe
reagieren (miissen) - kurz: sie miissen den Wandel zum
Weiterbildungs-Dienstleistungsunternehmen vollziehen*
(Schonfeld / Stobe 1995, Klappentext). Ein kurzfristiges
Verwertungsinteresse bestimmt die Inhalte und betriebswirt-
schaftliche Uberlegungen und Kontrolle sorgen fiir eine neue
Orientierung. Die Zeit- und Geld-Dimension bestimmt die Pla-
nung.

- Die Entgrenzung von Inhalten und Lernen:

Es findet eine zunehmende ~Auswanderung“ von Lernen
und Inhalten aus den etablierten Bildungseinrichtungen wie
beispielsweise Volkshochschulen, Heimvolkshochschulen,
kirchlichen Bildungswerken oder Familienbildungstitten in
neue Orte des Lemnens statt. Die klassischen Einrichtungen
verlieren an Bedeutung und ihre Monopolstellung. Wir erle-
ben aktuell eine neue Welle entschulten und entinstitutiona-
lisierten sowie informellen Lernens (vgl. Gorgens 1998; Lang-
Wojtasik 1998), die vor allem im internationalen Raum an Be-
deutung gewinnt. Das Vertrauen in klassische Bildungsein-
richtungen schwindet zunehmend.

- Die Kommerzialisierung der Inhalte und Strukturen:

Die Verbetriebswirtschaftlichung, Marktorientierung und
Privatisierung der Angebote (vgl. Dréll 1999) sind zu prigen-
den Merkmalen der Weiterbildungslandschaft geworden.
Volkswirtschaftlich gesehen betragen die Aufwendungen fiir
Weiterbildung ca. 100 Milliarden DM jéhrlich und stellen ei-
nen nicht unerheblichen Marktfaktor dar. Anders gesagt: Mit
Weiterbildung und den damit zusammenhingenden Rand-
bereichen wie betriebliche Personal- und Organisations-
entwicklung 148t sich (gutes und schnelles) Geld verdienen
(vgl. Muskatewitz/ Wrobel 1999).

- Die wissenschafistheoretische und gesellschafispolitische
Verunsicherung:

Das neue Paradigma des Konstruktivismus (Siebert 1999),
das sowohl erkenntnistheoretisch als auch methodisch-di-
daktisch seit den 90er Jahren in die Andragogik einflieBt, Lern-
prozesse neu definiert und traditionelle Praxis in Frage stellt,
fiihrt zu Irritationen und zu einem hohen Diskussionsbedarf
hinsichtlich der Idee von Aufkldrung und Emanzipation als
allgemeingiiltiger Leitidee.

- Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologi-
en:’

Die neue Diskussion um lebenslanges und selbstgesteuer-
tes Lernen (Dohmen 1996, 1999; Brodel 1998 ) ist vor allem
eine Auseinandersetzung, die im Kontext neuer Multimedia-
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techniken gefiihrt wird (Giinther / Mandl 1997). Einerseits wird
dies als Einstieg in ein neues Weiterbildungszeitalter eupho-
risch gepriesen und andererseits wird vor dieser Entwicklung
gewarnt, da sie zu einem entemotionalisierten und entpad-
agogisierten Qualifikationslernen fiihrt.

Diese Situation von Erwachsenenbildung, die wir sympto-
matisch in Deutschland beobachten kénnen, hat jedoch auch
deutliche Auswirkungen auf die Bildungslandschaft der ar-
men Staaten des Siidens und der Schwellenldnder. In dem
MaBe, wie die wirtschaftliche und politische Globalisierung
voranschreitet, in dem MaBe werden auch westliche Mafsts-
be fiir (Erwachsenen-)Bildung und Lernen zum Fixpunkt in
diesen Landern und fiihren zu strukturellen und bildungspo-
litischen Erosionszustinden. Obgleich Bildung in der Dritten
Welt ebenfalls als eine zentrale Ressource fiir Entwicklung
gesehen wird, verhindert letztendlich ihre Kommerzialisierung
und Instrumentalisierung fiir wirtschaftliche Interessen in den
reichen Landern die Realisierung einer ,,Bildung fiir Alle* in
den armen Landern und wird dort noch mehr zu einem elitidren
Lebensmittel, das erkauft werden muss, nicht jedoch garan-
tiert werden kann. Erwachsenenbildung wird in diesem Sinne
zum Opfer der ,,Globalisierungsfalle bzw. organisiert sich neu
und informell als Bildung von unten (Lang-Wojtasik 1998).

Fir die Erwachsenenbildung heifit dies aktuell: Weiterbil-
dung ist zur Ware geworden bzw. hat einen betriebs- und
volkswirtschaftlichen Warencharakter erhalten. Hajo Drsll
definiert dabei ,,Markt” folgendermaBen: ,,Entscheidend ist,
dass Anbieter und Nachfrager sich auf dem Bildungsmarkt
treffen und Weiterbildung als Ware - subventioniert und preis-
verzerrt oder nicht - gegen Geld gehandelt wird. (...) Es be-
steht kein Unterschied zwischen der Auswahl einer aufirag-
gebenden Firma unter verschiedenen Sprachschulen und der
Auswahl etwa unter verschiedenen Biiroméobelherstellern
(Drol1 1999, S. 147). Es findet damit eine Neoliberalisierung
von Bildungsarbeit statt (vgl. Droll 1999; auch Tippelt / Eckert
/ Barz 1996), die anschlussfihig an den Trend der sozialen
und wirtschaftlichen Globalisierung und Individualisierung
ist und zu folgenden Konsequenzen fiir die Erwachsenenbil-
dung fiihrt:

- Kostensenkung fiir den Staat (Privatisierung von Bil-
dung);

- Abbau von Chancengleichheit;

- Entpolitisierung der Programme und Inhalte;

- Deprofessionalisierung;

- der Weiterbildungsmarkt folgt dem Arbeitsmarkt und ist
konjunkturabhingig;

- keine allgemeine Bedarfsentwicklung.

Erwachsenenbildung wird in diesem Sinne zu einem »Steig-
biigelhalter* aktueller Modernisierungstendenzen. Sie verliert
zunehmend die Funktion einer , kritischen Instanz**. Der An-
fang der 80er Jahre mit der Ara Kohl eingeleiteten Phase der
Qualifizierungsoffensive und Entpolitisierung - die auch als
zweite ,realistische Wende“ gewertet werden kann - folgt in
den 90er Jahren, gleichsam als zweite Stufe einer Liberalisie-
rung und Entstaatlichung von Erwachsenenbildung, eine
Phase der institutionellen Verbetriebswirtschaftlichung, struk-
turellen Erosion und inhaltlichen Entgrenzung.

Erwachsenenbildung als Hoffnungstriiger: Die Lern- und
Wissensgesellschaft

Gleichsam als Gegenthese und von auBen betrachtet, wird
(Erwachsenen-)Bildung andererseits als Hoffnungstrager fiir
einen gesellschaftlichen Wandel gesehen und mit den Konzep-
ten eines lebenslangen, selbstbestimmten und globalen Ler-
nens (vgl. Brodel 1998) von Politik und Okonomie als Instru-
mente der Modernisierung und Problemlésung gehandelt.

Der gesellschaftspolitische Ausgangspunkt fiir die Idee
einer Lerngesellschaft ist im Sinne des Lernberichts des Club
of Rome (Peccei 1979) das ,,Menschliche Dilemma*, d.h. die
Diskrepanz zwischen einer zunehmenden Komplexitit gesell-
schaftlicher Verhiltnisse und den menschlichen F dhigkeiten,
ihr zu begegnen (ebd. 25). Es geht um politische Losungen
auf drei gesellschaftlichen Problemebenen, die den Umgang
mit schnell wachsenem Wissen (Wissensmanagement), mit
technologischem Fortschritt (High-Tech und Informations-
und Kommunikationstechnologie) und mit dem wirtschaftli-
chen Strukturwandel (Globalisierung) betreffen.

Es wird ein neuer und innovativer Umgang mit Wissen,
Lernen und Bildung gefordert. Lernen wird fiir die UNESCO
zu einem Schliissel fiir das 21. Jahrhundert und zum ,,Herz-
schlag der Gesellschaft“ (Deutsche UNESCO-Kommission
1997, S. 18). Die ,,Ressource Mensch* wird zum wichtigsten
Zukunftskapital fiir das Uberleben der Menschheit .

Pddagogisch gesprochen bedeutet Lerngesellschaft die
Umsetzung eines Konzepts lebenslanger, selbstgesteuerter
und integrativer Bildung. Gesellschaftlicher Fortschritt basiert
auf dem Erwerb, der Auffrischung und der Nutzung von Wis-
sen (Wissensgesellschaft) und nicht auf einer technologi-
schen oder Kapital-Entwicklung, Die vier Siulen einer Lern-
gesellschaft im Sinne der UNESCO-Kommission (ebd. S. 73-
83) sind

- Lernen, Wissen zu erwerben

- Lernen zu handeln

- Lernen, zusammenzuleben

- Lernen fiir das Leben

Als Bildungsziele bzw. Schliisselqualifikationen, die fiir die-
sen neuen und liberalisierten Bildungsansatz zu Zielmarken
geworden sind, nennen Reinmann-Rothmeier / Mandl (1997):

- Technologische Kompetenz (vor allem fiir Informations-
und Kommunikationstechnologien)

- Wissensmanagement (Selektion, Bewertung, Konstrukti-
on)

- Soziale Kompetenz (Kooperation, Teamfihigkeit)

- Personliche Entscheidungsfindung (Wertorientierung,
Verantwortung, autonomes Handeln) ‘

- Demokratische Kompetenz (Solidaritiit, Toleranz, Konsens-
fahigkeit).

Zur neuen politischen Zauberformel werden in diesem Sin-
ne nicht nur ,,Lernende Organisationen®, sondern auch die
,»Lernende Stadt“ und die ,,Lernende Region® (vgl. z. B. Stadt
Ulm 1999; Schaffer / Thieme 1999). Weiterbildung wird als
Standortfaktor (Nuissl 1995) und Entwicklungsfaktor (Klemm
1998) neu definiert. Es besteht die Hoffnung, dass Erwachse-
nenbildung fiir und gegen gesellschaftliche Entwicklungen
nachhaltig Relevanz erhilt.
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Diese neue Lernkultur wird fiir die Erwachsenenbildung
auch bildungspolitisch gefordert und propagiert (Dohmen
1996, 1999; Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft,
Forschung und Technologie 1998) und steht als Gegenbewe-
gung zu den oben beschriebenen Aufldsungstendenzen.

Zur historischen Genese der aktuellen
Erwachsenenbildungslandschaft

Damit ergibt sich, historisch und systematisch gesehen,
eine neue Phase bzw. Wende in der Geschichte der deutschen
Erwachsenenbildung nach 1945. Zur Erinnerung: Die 40er und
50er Jahren waren gepragt durch eine Auseinandersetzung
zwischen Tradition und Neuorientierung. Erwachsenenbil-
dung verfiigte zu diesem Zeitpunkt nur iiber eine geringe Pro-
fessionalitit. Es fand keine 6ffentliche Diskussion statt und
theoriegeschichtlich gesehen war Erwachsenenbildung ge-
prégt durch bildungsidealistische Ansétze und personalis-
tische Konzeptionen. Inhaltlich stand einmal die von den Al-
liierten geforderte Reeducation im Mittelpunkt sowie sehr
pragmatische Angebote im Sinne einer materiellen und ideel-
len Lebens- und Kulturhilfe. Die Volkshochschulen standen
im Zentrum des Aufbaus kommunaler Erwachsenenbildungs-
strukturen. Dieser gleichsam ,, Restaurativen Phase ,, folgte
in den 60er Jahre erstmals eine Wende, die als ,, Realistische
Wende* in die Geschichte einging. Der in den 60er Jahren
erfolgte gesellschaftliche Wandel wurde zum Ausgangspunkt
einer neueren Orientierung, der eine neue Pragmatik in die
Andragogik brachte und theoriegeschichtlich eine sozialwis-
senschaftiliche Orientierung (Strzelewicz / Raapke / Schulen-
berg 1966). Erwachsenenbildung wurde erstmals in der (bil-
dungspolitischen) Offentlichkeit diskutiert und als vierte Szule
im Bildungssystem gesehen. Es fand eine allm#hliche Institu-
tionalisierung, Ausdifferenzierung und Professionalisierung
statt. Im Mittelpunkt stand eine Orientierung von Erwachse-
nenbildung als Instrument der Wirtschafts- und Sozialpolitik.
Erwachsenenbildung etablierte sich zunehmend und erlangte
mit den beiden Gutachten von 1960 ,,Zur Situation und Auf-
gabe der deutschen Erwachsenenbildung® (Deutscher Aus-
schuBl fir das Erziehungs- und Bildungswesen, 1960) und
von 1970 , Strukturplan fiir das Bildungswesen® (Deutscher
Bildungsrat, 1970) eine gesellschaftliche Aufwertung, die fiir
die Zukunft von entscheidender bildungspolitischer Bedeu-
tung werden sollte.

Eine ausgesprochen expansive und lebensweltorientierte
Phase erreichte die Erwachsenenbildung in den 70er Jahren,
die bis heute nachhaltig das Erwachsenenbildungssystem
prigt. Es fand mit der Verabschiedung von Erwachsenen-
bildungsgesetzen eine Verrechtlichung statt, die eine 6ffent-
liche Finanzierung garantierte, zu einer Professionalisierung
(z.B. durch die Einrichtung von Lehrstiihlen fiir Erwachse-
nenbildung und durch die Einstellung von hauptamtlichen
Personal) und zu einer weiteren Institutionalisierung fiihrte.
Die offentliche Férderung wurde auf Landesebene rechtlich
verankert und es fand die Anerkennung als vierte Siule der
Bildung statt. Chancengleichheit, Emanzipation, Curriculum-
entwicklung und Zielgruppenorientierung wurden zu
Schliisselbegriffen, die auch in einer expandierenden Erwach-
senenbildungsforschung ihren Niederschlag fanden (Siebert
1979).

Ein erneuter Bruch in der Erwachsenenbildung zeichnete
sich Anfang der 80er Jahre ab, u.a. bedingt durch die politi-
sche Wende in Bonn 1982. Neue bildungspolitische Leitideen
fiir die Erwachsenenbildung gingen damals ganz wesentlich
vom Bericht der Kommission Weiterbildung der Landesre-
gierung von Baden-Wiirttemberg (1984). In ithrem Bericht,
,»Weiterbildung - Herausforderung und Chance“, wurde eine
neue Qualifizierungsoffensive gefordert, um den Standort
Deutschland im internationalen Wettbewerb auszubauen und
zu stiarken. Ein weiterer bildungspolitischer Input stammt vom
damaligen Bildungsminister Jiirgen Mollemann, der 1987 die
Konzertierte Aktion Weiterbildung* ins Leben rief. Was hier
zum Ausdruck gebracht wurde, kommt einer erneuten Wende
gleich und leitete eine zunehmende Marktorientierung und
Entpadagogisierung ein. Bildungspolitisch wird die Erwach-
senenbildung in erster Linie in den Dienst der Wirtschaft ge-
stellt, d.h. Erwachsenenbildung wird weniger als Bildungs-
hilfe gesehen, wie dies von Horst Siebert zu Beginn der 80er
Jahre gefordert wurde (1983), sondern als Qualifizierungsier-
nen. Bildungspolitisch und inhaltlich bewegt sich Erwachse-
nenbildung damit im Spannungsfeld zwischen ,,Qualifizierung
und Aufkldrung* (Strunk 1988). Was Mitte der 80er Jahre bil-
dungspolitisch angedeutet und gefordert wurde, hat sich in
den 90er Jahren durchgesetzt und verfestigt:

- Der zunehmende Riickzug des Staates aus der politischen
Verantwortung fiir Erwachsenenbildung (Stichwort: finanzi-
elle und strukturelle Deregulierung);

- die Orientierung an wirtschaftlichen Verwertungsinteres-
sen bei gleichzeitigem Eingriff des Staates auf Inhalte (Stich-
wort: Entpidagogisierung und Entpolitisierung einerseits und
staatliche Schwerpunktsetzung durch Foérderrichtlinien an-
dererseits);

- die Orientierung an Angebot und Nachfrage (Stichwort:
Privatisierung und Wettbewerbsforderung).

Auf den Punkt bringt diese Situation Jorg Matzen, wenn er
die Zukunft der Allgemeinen Erwachsenenbildung mit ,, We-
niger Geld, mehr Konkurrenz, mehr Staat, weniger Bildung*
(Matzen 1999) beschreibt.

Uber den neuen Warencharakter von Erwachsenenbildung
und seinen Folgen

Wenn ab Mitte der 80er Jahre von einer erneuten Wende im
Kontext der Ideen-, Theorie-, Institutionen- und Politik-
geschichte der Erwachsenenbildung seit 1945 gesprochen
werden kann, dann bezieht sich dies auf die drei Phdnomene
der Entpolitisierung, der Marktorientierung und der Verbe-
triebswirtschaftlichung von Andragogik. Im Kern geht es
um eine Ablosung des pddagogischen Bezugs zwischen Leh-
renden und Lernenden durch eine neue Art von Beziehung,
die Erhard Meueler als ,, Tauschbeziehung* bezeichnet: ,,Der
Kunde interessiert sich fiir Dienstleistungen (Gebrauchswert)
und entrichtet dafiir einen Preis (Tauschwert)” (Meueler 1998,
S. 67). Bildung wird zur Ware!"'

Hier findet ein Bruch im Selbstverstdndnis der Erwachse-
nenbildung statt, der einem Paradigmenwechsel gleichkommt.
Offiziell werden diese Veranderungen mit leeren Kassen und
Kostendruck auf die 6ffentlichen Haushalte sowie mit dem
gesellschaftlichen Wandel, der sich in Schlagworten wie
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»~Standort Deutschland* und ,,Globalisierung* auBert, begriin-
det.

Weiterbildung als Ware bedeutet eine Entpddagogisierung
und eine Abkehr vom Bildungsbegriff zugunsten eines Qualifi-
kationsbegriffs, der die instrumentelle Verwertbarkeit auf den
wirtschaftlichen Sektor der Gesellschaft verengt.

Als Konsequenzen ergeben sich daraus

- eine Kostensenkung und Kompensationsfunktion fiir den
gesamten 6ffentlichen Bildungsbereich, da sich der Staat nicht
nur aus der Erwachsenenbildung zuriickzieht, sondern auch
strukturelle Defizite im Schulbereich iiber einen privatisierten
Weiterbildungsmarkt auszugleichen versucht. Erwachsenen-
bildung verliert ihre innovative Funktion und ihren Charakter
als gesellschaftlicher Entwicklungs- und Standortfaktor. Er-
wachsenenbildung wird zur reaktiven bildungspolitischen
Feuerwehr;

- ein Abbau von Chancengleichheit im Bildungsbereich,
der, wenn er nach dem Prinzip von Angebot und Nachfrage
geregelt wird, eine marktorientierte Kostenstruktur annimmt
und sich an einkommensstarken Schichten orientiert. Der
Zugang des Verbrauchers zum Weiterbildungsmarkt wird tiber
Geld geregelt. Die Tendenz der Verteuerung von Erwachse-
nenbildung - durch Abbau von 6ffentlichen Zuschiissen - ist
vor allem fiir die iiber tausend Volkshochschulen zu einem
Problem geworden, da dadurch ihr Auftrag fiir ein ganzheitli-
ches, alle Lebensbereiche umfassendes Bildungsangebot zu
sozialvertraglichen Preisen, in Gefahr gerit. Es bedeutet nicht
nur eine Ausdiinnung der Programmvielfalt - vor allem im
Bereich der allgemeinen und politischen Bildung - , sondern
auch ein verdndertes methodisch-didaktisches Denken bei
der Angebotsplanung: Kurse werden entgegen pidagogi-
schen Anforderungen z.B. verkiirzt angeboten, um den Preis
niedrig zu halten. Kurse mit hohen Gewinnspannen, wie etwa
im EDV-Bereich, werden nicht billiger angeboten, da die zen-
trale Zielgruppe iiber scheinbar aus-
reichende finanzielle Mittel verfiigt
und der Druck zur Weiterbildung in
diesem Bereich entsprechend hoch
ist.

- eine Deprofessionalisierung der
Infrastruktur. Da allgemeingiiltige
Qualititskriterien fehlen - der Markt
regelt die Qualitit! - , ist alles erlaubt
was angenommen wird. Personelle
Kompetenz- und Qualifikations-
kriterien und inhaltliche Giitemerk-
male orientieren sich am Erfolg. Ob-
gleich die Diskussion um Qualitiits-
kontrolle und -sicherung in der Er-
wachsenenbildung in den letzten
Jahren an Bedeutung gewonnen hat
(Feuchthofen / Severing 1995) und
Fragen der Personal- und Organisa-
tionsentwicklung fur Institutionen
wichtig geworden sind, hat es den
Anschein, als ob jeder Kebab-Grill
starker auf Qualitit kontrolliert wird
als Einrichtungen der Erwachsenen-
bildung. Ein weiterer Aspekt ist der

der Professionalisierung des Berufsstandes des Erwachsenen-
bildners. Obgleich erst seit 1969 offiziell der Studiengang Di-
plom-Pidagogik mit dem Schwerpunkt Erwachsenenbildung
in die deutsche Berufsbildlandschaft eingefiihrt wurde, fin-
det derzeit bereits wieder eine Deprofessionalisierung iiber
die Kiirzung und Streichung von Lehrstithlen im Bereich der
Diplom-Pédagogik statt. Hinzu kommt die Tendenz, Fach-
spezialisten (z.B. im EDV- oder Sprachbereich) und nicht
Andragogen an Entscheidungs- und Planungsstellen einzu-
setzen.

Das Dilemma aktueller Erwachsenenbildung

Diese drei Folgen des Marktcharakters von Erwachsenen-
bildung,

- Kompensationsfunktion fiir fehlentwickeltes bildungspo-
litisches Verwaltungshandeln,

- Abbau von Chancengleichheit

- und Deprofessionalisierung der Angebotsstruktur,

deuten eine Tendenz an, die einer Destabilisierung der
Weiterbildungslandschaft gleichkommt und aktuellen bil-
dungspolitischen Tendenzen hinsichtlich eines lebenslangen,
selbstgesteuerten und globalen Lernens entgegenwirken. Hier
steht die Weiterbildungslandschaft derzeit im Spannungsfeld
zwischen neuen antizipatorischen und partizipatorischen Leit-
ideen und eines real existierenden Marktes, der sich - poli-
tisch gewollt - seit den 80er Jahren entwickelt hat. Erwachse-
nenbildung ist einerseits stirker denn je dem unmittelbaren
Diktat 6konomischer Verwertungsinteressen ausgesetzt und
andererseits werden neue anspruchsvolle gesellschaftspoliti-
sche Erwartungen an sie gestellt. Aus diesem Spagat muss
sich Erwachsenenbildung politisch und praktisch befreien.
Es gilt durch eine Repolitisierung und Repadagogisierung
Erwachsenenbildung (wieder) zu einem gesellschaftlichen Ent-
wicklungsfaktor zu machen.

‘1 =

W:ssesw au den zweiten Blick (Foto: EXPO Gmbl)
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Entwicklungsorientierte Erwachsenenbildung bedeutet in
diesem Sinne ein neues Selbstverstidndnis von Erwachsenen-
bildung als gesellschaftlicher Erméglichungsort, als ,,Mo-
tor* und ,,Moderator* fiir gesellschaftlichen Wandel, d.h.:

- Erwachsenenbildung muss sich wieder inhaltlich-inte-
grativ legitimieren, d.h. Politik, Freizeit, Arbeit und individu-
elle Anspriiche verbinden kénnen;

- Erwachsenenbildung muss sich sozial-integrativ legiti-
mieren, d.h. Minderheitenprogramme ebenso anbieten kon-
nen wie Programme fiir eine zahlungskriftige Allgemeinheit;

- Erwachsenenbildung muss intergenerativ arbeiten und
bei Bedarf alle Generationen erreichen kénnen und wollen;

- Erwachsenenbildung muss von einem partizipatorischen
Lernansatz (selbstgesteuertes Lernen) und nicht von einem
verwertungsorientierten ausgehen;

- Erwachsenenbildung muss wieder stdrker qualitativ und
politisch denken und handeln.

Dieser Ausblick ist zweifelsohne normativ und plakativ.
Wir benétigen jedoch einen veranderten Bildungsbegriff und
ein neues Verstindnis von gesellschaftlichem Lernen, ohne
die wir Bildung nicht neu denken konnen. Es wird in den
kommenden Jahren darum gehen miissen, Erwachsenenbil-
dung politischer zu verstehen und ihr wieder mehr Eigendy-
namik zu erméglich. Der Wiirgegriff eines rein 6konomischen
Verwertungsinteresses verhindert das, was die UNESCO im
Sinne eines lebenslangen Lernens mit der menschlichen Lern-
fihigkeit als ,,verborgener Reichtum® (Deutsche UNESCO-
Kommission 1997) meint. Erwachsenenbildung muss wieder
einen Bildungswert bekommen und nicht nur einen Waren-
wert.

Anmerkung:

1 Wie dieser Warencharakter in der BRD aussieht, verdeutlicht Hajo
Droll (1999) sehr prizise am Beispiel des Weiterbildungsmarktes Frank-
furt am Main. In einer methodisch anspruchsvollen Studie stellt er den
gesamten Offentlichen Bereich der Erwachsenenbildung quantitativ und
qualitativ dar und kann nachweisen, dass die zunehmende Privatisie-
rung und Marktorientierung mit einem gezielten Riickzug des Staates
und der Kommune aus dem Bildungssektor Erwachsenenbildung gekop-
pelt ist und dieser Marktcharakter als Reparatursystem fur Versaumnis-
se im staatlichen Bildungssystem insgesamt herangezogen wird.
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Zusammenfassung: ,, Das neue Jahrtausend be-
ginnt mit einem Ereignis, das die Welt noch nicht
gesehen hat* - die EXPO 2000 versteht sich nicht
als Industrieleistungsschau. Sie hat sich vielmehr
zum Ziel gesetzt, das Leitbild einer zukunfts-
Jfahigen Entwicklung einem Massenpublikum auf
populdre und attraktive Weise zu prdsentieren.
Auch in pdadagogischer Hinsicht betritt die EXPO
2000 Neuland. Dieser Beitrag erldutert, aus der
Sicht der Veranstalter, das aufergewihnliche
Ausstellungskonzept und dessen pddagogische
Intentionen.

Einleitend ist zu bemerken, dass ein padagogi-
scher Anspruch nicht als Primérintention von Welt-

Martin Roth / Antonia Steinkriiger

EXPO 2000 - das

Schaufenster in das 21.
Jahrhundert.

Zum pédagogischen Konzept der

ausstellungen zu verstehen ist und auch nicht am
Anfang des Projekts EXPO 2000 gestanden hat.
Neben einem Bildungsauftrag im weitesten Sinne
gilt es auch andere Funktionen zu erfiillen: Welt-

Weltausstellung

ausstellungen bedeuten immer die auBerordentli-
che Chance zur Selbstdarstellung der gastgeben-
den Nation — einer Abbildung der Gesellschaft und ihrer Iden-
titédt mit ihren gegenwartigen Herausforderungen, Chancen
und Problemen. Insbesondere fiir Deutschland — 10 Jahre nach
der Wiedervereinigung und 55 Jahre nach dem Zweiten Welt-
krieg - bietet das Jahr 2000 ein signifikantes Jubildum. Dieses
Jubildum wird mit einem groBen Fest begangen. Nicht zuletzt
weil Pddagogik und Feiern schon seit Platons ,, Trinkgelage
in einem Zusammenhang zu sehen sind, darf auch dieser Cha-
rakterzug von Weltausstellungen nicht unerwihnt bleiben.

Neben den o.g. Intentionen und Zielen, bieten Weltaus-
stellungen vor allem die Moglichkeit zur Informations- und
Wissensmehrung. Generell ist eine deutliche Tendenz weg
von den urspriinglichen Industrie-Leistungsschauen zu ver-
zeichnen, die geprégt waren von realititsfremden Zukunfts-
entwiirfen. Heute herrscht das Bewusstsein, dass Weltaus-
stellungen auch globale Verantwortung bedeuten und ver-
mitteln miissen. Seit der Weltausstellung 1958 in Briissel, gab
es das Ziel, sich innerhalb der Massenveranstaltungen den
»groBen kulturellen und moralischen Problemen zuzuwenden,
welche die Grundlage jeder Zivilisation bilden und welche
durch das Aufblithen des wissenschaftlichen und techni-
schen Fortschritts mit der groBten Dringlichkeit aufgeworfen
werden* zuzuwenden, wie es damals in der Einladung der
belgischen Regierung hieB. Sie markiert den Beginn der Welt-
ausstellungen, die nicht mehr nur Abbild oder Ausdruck ih-
rer Zeit waren, sondern dariiber hinaus auch als ,,Leitbild ih-
rer Zeit“ fungieren sollten.

Leitbild nachhaltige Entwicklung

Die EXPO 2000 stellt sich mehr denn je dieser Aufgabe. Sie
will nicht nur ,.Show” und ,,Unterhaltung”, sondern Informa-
tion vermitteln und dem Anspruch ,,Leitbild der Zeit* gerecht
werden. Unter dem Motto ,,Mensch-Natur-Technik® bietet sie
vom 1.Juni bis zum 31.O0ktober 2000 die Méglichkeit, Fragen
zu stellen, die die Gestaltung einer gemeinsamen, globalen
Zukunft betreffen. Gemeinsam will man mit allen Teilnehmern
Fragen aufzeigen, Antworten finden, Lsungen prisentieren
genauso wie diskutieren, provozieren und streiten — konstruk-

tivund in dem Glauben, dass Weiterentwicklung machbar ist.
Dies passiert vor allen Dingen im Themenpark, dem Kern-
beitrag der EXPO 2000 Hannover GmbH. Hier entstehen elf
inhaltlich miteinander verbundene Einzelausstellungen. Sie
alle sind auf der Grundsubstanz der AGENDA 21 entstanden.
Deshalb ist auch das verbindliche Grundthema der Ausstel-
lungen die populdre Darstellung der Inhalte und Ziele sowie
die konkrete Umsetzung des Konzepts der ,,nachhaltigen Ent-
wicklung*.

Alle Ausstellungen des Themenparks haben ihren Bezugs-
punkt beim einzelnen Menschen. Aufeiner Gesamtfliche von
100.000 gm bilden sie dabei eine Einheit. Im zentralen Thema
Mensch dreht es sich um Toleranz, Solidaritit, Menschen-
rechte und Menschenpflichten. Kénnen wir uns mehr als fiinf-
zig Jahre nach ihrer Deklaration mit dem Status Quo zufrieden
geben? Es geht um die zuletzt durch Sloterdijk angeheizte
Diskussion um Gentechnik und Klonen. Sein ,,Menschenpark*
wird genauso aufgegriffen wie die beeindruckende Vielfalt
des Menschen. Wir lernen vom Kérper, den Organen — uns
selbst, einem Thema, das die Menschen seit der Entstehung
des ,,gldsernen Menschen® fesselt. Beim Thema Basic Needs
wird die Frage nach den unterschiedlichen Grundbediirfnis-
sen des Menschen aus dem Blickwinkel verschiedener Kul-
turkreise gestellt, seinen Wiinschen, Angsten, Hoffnungen
und Traumen.

In der Ausstellung Ernéhrung wird als ein zentraler Aspekt
der Hunger von weltweit 800 Millionen Menschen thematisiert
und kritisch betrachtet, ob er durch gentechnische Verfahren
gestoppt werden kann. Aber genauso widmet sie sich der
sinnlichen Ebene von Erndhrung, die iiber die bloBe Befriedi-
gung eines Grundbediirfnisses hinausgeht. Die Chancen und
Risiken neuer technologischer Entwicklungen werden beson-
ders in den Themen Mobilitét und Wissen, Information, Kom-
munikation dargestellt. Bereits heute wissen wir, dass die
Herausforderungen der kommenden Jahre nur durch die Ver-
netzung der Systeme zu bewiltigen sind. Letzteres zeigt auch,
wie die Anh4ufung des globalen Wissens moglicherweise zu
einer neuen Chancengleichheit fiihren kann. Diese Kernpunk-
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Das Innenleben der Halle 9 des EXPO 2000 Themenparks (Foto: EXPO GmbH)

te kénnen jedoch nur einen Bruchteil des inhaltlichen Spek-
trums des Themenparks anreiBen.

Einen Rahmen fiir die Themenvielfalt bildet der ,.Prolog®
Planet of Visions, der zeigt, wie iiber Jahrhunderte hinweg
kollektive Trdume und Utopien unsere heutige Realitit ge-
préagt haben und auch in die Zukunft reichen werden. Im ,,Epi-
log™ geht es um das 21. Jahrhundert, wo wir versuchen, tat-
séichlich einen Blick in die Zukunft zu wagen, auf vier ver-
schiedenen Zeitebenen und gleichzeitig in vier verschiede-
nen Stidten vier verschiedener Kontinente.

Generell zeigt der Themenpark keine platten Zukunfts-
visionen. Auf keinem anderen Gebiet spielen Spekulationen
eine so groBe Rolle, wie beispielsweise die Wahnvorstellun-
gen vom menschenersetzenden Roboter in der Vergangen-
heit zeigen. Statt dessen zeigen wir Beispiele heutiger Le-
bensbedingungen, das Realistische und Machbare — Aspek-
te, die die Gestaltung einer gemeinsamen Zukunft betreffen
und einen Zukunfts-Optimismus fordern sollen.

Zukunft ist nicht gleich Schicksal

Zentrales Anliegen aller Ausstellungen ist dabei, dem Besu-
cher zu vermitteln, dass er selbst einen aktiven Part innerhalb
der Themenkomplexe innehat. Dieser Anspruch ist sehr an-
schaulich durch das korrespondierende Programm des The-
menparks ,, Weltweite Projekte* untermauert. Diese zeigen mit
praktischen Initiativen und Losungsbeispielen, wie Menschen
aus allen Teilen der Erde die Herausforderungen des 21. Jahr-
hunderts bewiltigen und auf welch vielfiltigen Wegen sie
nach Moglichkeiten einer nachhaltigen Entwicklung suchen.
Dadurch dass die Weltweiten Projekte auch auf internationa-
ler Ebene stattfinden, werden Ansitze aus nationalspezifi-
schen Gegebenheiten heraus gelost und eine breite Palette
an verschiedenen Herangehensweisen steht im Vergleich.

Die Weltweiten Projekte und ihre integrierte Darstellung im

Themenpark heben die Entfaltung der
menschlichen Kreativitit und Lernfih-
igkeit hervor und sensibilisieren das Be-
wuBtsein, dass ,,human ressources” die
wichtigsten Voraussetzungen sind fiir
die Bewiltigung der anstehenden Her-
ausforderungen. Die Devise ,, Think
global - act local* ist in diesem Zusam-
menhang als mutmachendes, pid-
agogisches Leitmotiv verwendet wor-
den.

Als Voraussetzung fiir den Anspruch,
einem Weltpublikum Wissen zu ver-
mitteln, muss der Zugang zu entspre-
chenden ,,Quellen” gegeben sein. An der
Entwicklung vom Schlagwort , sus-
tainable development® zum Ausstel-
lungserlebnis im Themenpark hat eine
groB3e Zahl von Beteiligten Anteil. Der
Themenpark ist ein einzigartiges
Partizipationsmodell. Wihrend der in-
haltliche Gesamtrahmen von Mitarbei-
tern des Themenparks stammt, wurden
die themenspezifischen Konzepte von
renommierten Fachinstitutionen, soge-
nannten ,,Externen Projektleitern* entworfen, die ihrerseits von
einem wissenschaftlichen Beirat und einer Arbeitsgruppe aus
Wirtschaft, Nichtregierungsorganisationen und staatlichen In-
stitutionen, der Wissenschaft und Kultur beraten wurden. Dazu
kommen die inhaltlichen Beitrige der Themenpark-Partner, gro-
Ben Unternehmen und Wirtschaftsverbanden sowie die Ideen
von Einzelpersonen, die durch die zehntausendfach verbreitete
»Einladung zur Beteiligung" an die EXPO 2000 heran getragen
wurden. Den Konzepten wurde durch die Arbeit der Szenogra-
phen eine individuelle und inhaltsadéiquate Form verliehen. Zu
der Vielfalt der professionsbedingten Perspektive muss die In-
ternationalitit dieser Gestalter addiert werden, z.B. Rajeev Sethi
aus Indien, Antoni Miralda aus Spanien, Toyo Ito aus Japan
oder Francois Schuiten aus Belgien, deren Weltanschauung,
bedingt durch individuellen kulturellen Hintergrund, variiert und
das Gesamtbild des Themenparks auf faszinierende Art berei-
chert.

Das skizzierte kalaidoskopische Spektrum des Gestaltungs-
reichtums wird verstirkt durch verschiedene Formen der Wis-
sensvermittlung. Die Inhalte sind nicht in schulmeisterliche
Lektionen verpackt, sondern konnen mit allen Sinnen wahr-
genommen werden. Der Themenpark ist eine multimediale
Ausstellungslandschaft, die sich vom Theater iiber Malerei,
Film, Architektur bis zum Internet jeder erdenklichen Aus-
drucksform bedient. Beispiele dafiir sind eine simulierte Gru-
benfahrt im Thema Energie, in der der Besucher scheinbar
tausend Meter zu den natiirlichen Ressourcen in die Tiefe
rast, ein téglich inszeniertes Kochfestival der Meisterkiche
oder auch die imposant anmutende griofte Projektionslein-
wand Europas im Thema Mobilitét. Der ,,begehbare Film* als
Gestaltungskonzept in Umwelt: Landschaft, Klima oder die
Live-Theatershow iiber unsere kiinftige Tatigkeitsgesellschaft
sind ebenfalls Exempel fiir eine erlebnisreiche und Neugierde
weckende Veranschaulichung von Wissen.
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Eine wesentliche Rolle dabei spielt die Authentizitit vieler
Objekte im Themenpark. Dazu zihlt Dreidimensionales, wie
die sich schwarmartig bewegenden, mit dem Besucher inter-
aktivierenden ,,mobilen Objekte* im Thema Wissen, genauso
wie Anfalibares, originalgetreu Nachgestelltes und Reales wie
z.B. das in Zusammenarbeit mit der brasilianischen Behorde
erarbeitete Verkehrskonzept fiir die Zukunft der Stadt Sao
Paulo, veranschaulicht im 21. Jahrhundert, und andere oben
genannte Beispiele verdeutlichen. Diese Authentizitit ermog-
licht dem Besucher die unersetzbare Attraktivitit des Live-
Erlebens.

Von Multi-Media kann jedoch auch in anderer Hinsicht die
Rede sein, denn die Vermittlung geschieht nicht nur , an alle
Sinne*, sondern auch ,,auf allen Kanilen*; Um eine moglichst
hohe Reichweite zu erzielen, werden die Inhalte, neben der
Ausstellung als solcher, auch in organisierten Fithrungen, in
den oben beschriebenen Weltweiten Projekten, dem Global
Dialogue - der zentralen Wortveranstaltung auf der Weltaus-
stellung -, diversen Tagungen und Symposien im Vorfeld, in
Presse- und Offentlichkeitsarbeit und selbstverstindlich im
Internet vermittelt. Dazu kommen Publikationen, wie z.B. die
Reihe ,,Visionen fiir das 21. Jahrhundert”, von prominenten
Wissenschaftlern unterschiedlichster Disziplinen verfaft,
oder dem Projekt ,,EXPO und Schule®, bei dem Lehrmittel er-
arbeitet werden, mit Hilfe derer die Inhalte der Weltausstel-
lung im téglichen Unterricht umgesetzt werden konnen. Auf
diese Weise schaffen wir eine reichhaltige Ausgangslage, von
der aus sich der Besucher - seinen Rezeptionsgewohnheiten
und seinem Verarbeitungspotential gemaB — mit den Themen
beschiftigen kann.

Die oben beschriebene ,,Inszenierung“ der Themen birgt
eine verdéchtige Nahe zum ,.Edutainment”. Der negativ be-
haftete Ausdruck wird dem wissenschaftlich anspruchsvoll
und ésthetisch hochwertigen Niveau des Themenparks nicht
gerecht. Education und Entertainement bilden sicherlich die
beiden methodischen Pfeiler des Themenparks: Empowerment
ist jedoch Absicht und Ziel dahinter.

Lebenslanges Lernen

Es war nicht die Aufgabe der EXPO 2000, neue MaBstibe
fiir ein globales Lernen zu setzen. Jedoch ist die Vermittlung
von Inhalten neben einer gestalterischen Qualitiit einer der
Mabstabe, der sich Ausstellungsmacher heute verpflichtet
fithlen. Sie ist ein vorrangiges Qualitétskriterium zeitgendssi-
scher Ausstellungsgestaltung.

Vor dem Hintergrund einer Diskussion iiber die lebenslang
lernende Gesellschaft im Zeitalter der Globalisierung sagte
Fay Chung, (Direktorin des UNESCO International Institute
for Capacity Building in Africa) auf dem 21st Century Forum,
einem von UNESCO und EXPO organisierten KongreB: ,,In a
world which has litteraly become a global village and a global
market, those who have a high level of education will be able
to exploit opportunities in any part of the world, whilst those
who are illiterate or poorly educated, may find themselves
increasingly marginalized, forgotten or even victimized.“

Sehen wir die Weltausstellung so als Veranstaltung der
entwickelten Welt, miissen wir zu Recht fragen, ob die Aus-
stellung einen emanzipatorischen Bildungsanspruch fordert
oder ob sie ,.nicht letztlich einer westlichen, hegemonialen

High-Tech-Kultur, von der global betrachtet die Mehrzahl der
lernenden Menschen ausgeschlossen bleiben wird* den Weg
bereitet (so Klaus Seitz im Editorial dieser ZEP-Ausgabe). Ab-
gesehen von den oben dargelegten Aspekten ist die EXPO
2000 stolz auf eine andere Neuerung. Erstmalig werden viele
der sogenannten Entwicklungslidnder mit eigenen Ausstel-
lungen oder Pavillons gezeigt. Die Weltweiten Projekte wer-
den von der Bundesrepublik Deutschland geférdert. Damit
bekommen Bevdlkerungsprojekte aus allen Teilen der Welt
die einzigartige Chance, sich im Konzert groBter Organisatio-
nen, Nationen und Unternehmen zu présentieren, was fiir vie-
le der Projekte und viele der Nationen ein wichtiger Schritt zu
ihrer respektvollen Behandlung im ,,global village* ist und
unschétzbar wertvoll fiir ihr SelbstbewuBtsein. Es ist ein Zei-
chen der Anerkennung und der Gleichheit, die als bedeuten-
des Signal von Deutschland aus in verschiedene Linder und
Regionen aus geht. Diese sind froh und stolz, dass sie die
Chance nutzen konnen, der Welt sich und ihre Zukunft zei-
gen zu konnen,

Was langfristig - sozusagen nachhaltig - die EXPO 2000 fiir
globales Lernen und die Entwicklung der lernenden Gesell-
schaft leistet, ist zum heutigen Zeitpunkt nicht zu sagen. Eine
befriedigende Antwort darauf kann erst im Nachhinein gege-
ben werden. Die EXPO 2000 versteht sich aber als eine Veran-
staltung der Gegenwart, die eine Atmosphiire schaffen will, in
der die Chancen der Zukunft vielfiltig sind und in der die
Menschen aller Nationen darauf vertrauen, dass sie ihre Zu-
kunft mitgestalten konnen. Vor dem Hintergrund der Darstel-
lungen zum padagogischen Ziel sollte man nicht vergessen,
dass die Weltausstellung in Hannover vor allem auch ein Fest
der Volkerverstiandigung ist.
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Gabriele Kreutzner

Globaler Austausch fiir
eine innovative
Forschung und Bildung.

Die Internationale Frauenuniversitit
“Technik und Kultur”

Zusammenfassung: Von Juli bis Oktober 2000 werden
rund 900 Hochschulabsolventinnen aus aller Welt aus Anlass
der EXPO ein postgraduales, interdisziplindres Studien-
semester bestreiten. Die Internationale Frauenuniversitdt
versteht sich als ein zukunfisweisendes Hochschulreform-
projekt, das mit der Umsetzung von Internationalitdt,
Interdisziplinaritdt und Interkulturalitdt eine konzeptionelle
Neuorientierung von Forschung und Bildung anstofien
mdchte.

Am Anfang standen die Einsicht in die Notwendigkeit ei-
ner anderen Forschung und Lehre und der Wille zur Verinde-
rung der Wissenschaft in ihrer bislang gegebenen Verfasstheit.
Dieser Wille zum Wandel nahm in der Arbeit der beiden nie-
dersichsischen Frauenforschungskommissionen (1992 - 97)
Gestalt an und setzte dort die Initialziindung fiir die Einrich-
tung einer Internationalen Frauenuniversitit ,, Technik und
Kultur* (kurz: ifu). Ein weiteres wesentliches Ergebnis der
Kommissionsarbeit war die Formulierung einer Anzahl von
»Forschungsperspektiven® im Sinne mehrerer komplexer
Themenfelder. Vor dem Hintergrund der AGENDA 21 und der
UN-Frauenkonferenz in Peking beruhte deren Auswahl auf
Kriterien wie ,,gesellschaftliche Aktualitidt und Brisanz* so-
wie ,,wissenschaftliche Relevanz“. In der weiteren Entwick-
lung fanden diese Forschungsperspektiven dann Eingang in
das Curriculum der ifu, das in ehrenamtlichem Engagement
von circa vierzig renommierten Wissenschaftlerinnen erarbei-
tet wurde und nunmehr in sechs sogenannten Projektberei-
chen organisiert ist: Arbeit, Information, Korper, Migration,
Stadt und Wasser. Diese Fokussierung von Forschung und
Lehre auf brennende Problemkomplexe unserer Zeit bricht mit
dem Zuschnitt der herkommlichen Alma mater zugunsten ei-
ner interdisziplindren Bearbeitungsweise der Problemstellun-
gen.

Fiir beide Kommissionen war das Ziel einer gleichberech-
tigten Partizipation von Frauen an der Wissenschaft untrenn-
bar mit dem einer Forderung der Frauen- und Geschlechter-

forschung verkniipft. Da deren Entwicklung nach Einschit-
zung der Kommissionsmitglieder von dem Spannungsverhilt-
nis zwischen Tradition und Traditionsbruch abhangt, das im
universitiren Alltag Krifte verschleiit und innovative Po-
tentiale auszuzehren droht, lautete eine der fiir das Projekt ifu
entscheidenden Empfehlungen an die Politik, eine Universi-
tit fiir Frauen als ,,Ort des Experimentierens® und als Raum
einzurichten, in dem Anregungspotentiale fiir eine innovati-
ve Forschung und Wissenschaft immer wieder neu entstehen
konnen. Summa summarum stand den Kommissions-
mitgliedern eine Frauenuniversitit im Sinne eines ,.radikalen
Reformprojekts* vor Augen: “ Eine Frauenuniversitit ist mehr
als ein weiteres Reformexperiment, auch wenn sie an viele
Ideen von gelungenen und gescheiterten Bildungsexperimen-
ten ankniipft. In der feministischen Wissenschafts-, insbeson-
dere Naturwissenschafts- und Zivilisationskritik, in der Inter-
disziplinaritit der Frauen- und Geschlechterforschung sowie
in der frauenpolitischen Begriindung und ihren demokrati-
schen Beteiligungsstrukturen werden jedoch Akzente gesetzt,
die in der deutschen Hochschulgeschichte neu sind” (Nie-
dersichsisches Ministerium 1994, S. 95).

Ein weiteres ,,Erbe* der Frauenforschungskommission war
die Eingebung, die damals schon in Planung befindliche Welt-
ausstellung EXPO 2000 in Hannover zur Realisierung der
“Jahrhundertidee” einer neuartigen Hochschule fiir Frauen
zunutzen. Die ifu ist seit November 1999 als weltweites EXPO-
Projekt offiziell anerkannt. Diese Anbindung an die EXPO hat
der Internationalen Frauenuniversitit in der Vergangenheit
vor allem in Hannover selbst wiederholt Kritik eingebracht.
Die Prisidentin der ifu, Ayla Neusel, hat dies kiirzlich zum
Anlass genommen, die Bezugnahme frauenbewegter Initiati-
ven in Wissenschaft und Praxis zur Weltausstellung als ein
ambivalentes Phanomen des Industriezeitalters ausfiihrlicher
zu beleuchten (vgl. Neusel 1997).

Die ifu ist ein Hochschulreformprojekt ganz eigener Pra-
gung. Ich will mich hierbei auf die Andeutung von vier kon-
zeptionellen Aspekten beschranken: 1. den der Interdiszipli-
naritit, 2. den der Internationalitiit und 3. der Interkulturalitét
sowie 4. den des ifu-Ansatzes als Suchpfad fiir eine Rekon-
zeptualisierung von Forschung und Bildung.

Interdisziplinaritit

Knapp 100 Tage lang, vom 15. Juli bis zum 15. Oktober
2000, werden bis zu 900 Hochschulabsolventinnen aus aller
Welt ein postgraduales, forschungsorientiertes und interdis-
ziplindres Studiensemester in englischer Sprache bestreiten.
Schon bei der Bewerbung entscheiden sich die Kandidatin-
nen fiir einen der sechs Projektbereiche, in dessen Rahmen
namhafte Expertinnen aus Wissenschaft und Praxis ein an-
spruchsvolles Lehrprogramm bieten werden.

Nun ist die Forderung nach Interdisziplinaritit als solche
eigentlich ein schon ziemlich abgetragener Hut. Doch zwi-
schen Postulat und Einlgsung liegen die sprichwortlichen
Welten. Dort, wo Umsetzung tatsichlich gelingt, kann sie eine
wahrhaft umwilzende Wirkung entfalten und hat in der Ver-
gangenheit wiederholt zur Herausbildung ganz neuer For-
schungsrichtungen und Wissensprojekte gefiihrt - man den-
ke etwa an die feministische Forschung oder auch an die Cul-
tural Studies. Im Zusammenhang mit der ifu bedeutet die Be-
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tonung von Interdisziplinaritit, iiber das bislang im Kontext
der Frauen- und Geschlechterforschung Erreichte hinaus-
zugehen und neue Qualititen und Amalgamierungen zu er-
proben. Hier zeichnen sich drei Grundmuster ab:

- Erstens eine durch Beriicksichtigung der Kategorie Gender
radikal transformierte Konzeption des Forschungsgegenstan-
des in Verbindung mit der Verwendung eines Ensembles von
Zugangsweisen aus unterschiedlichen Fachrichtungen.

- Zweitens: eine Konzeptualisierung von Interdisziplinaritit,
die sich am Briickenbau zwischen den Natur- und Ingenieurs-
wissenschaften einerseits und den Geistes- und Sozialwis-
senschaften andererseits (wie auch dem zwischen Theoreti-
kerinnen und Praktikerinnen) versucht.

- Drittens schlieBlich erprobt man eine transdisziplinar zu
nennende Konstitution des Forschungsgegenstandes selbst
und der - gleichwohl von unterschiedlichen diszipliniren Po-
sitionen aus versuchten - Anniherung an diesen. Es ist bei-
spielsweise keineswegs alltiglich, dass sich Theoretikerin-
nen und Praktikerinnen unterschiedlichster Provenienz dar-
auf verstandigen, etwas so Komplexes wie den ,,Kérper* zu
untersuchen, etwas, von dem Barbara Duden sagt, es dhnele
der Cheshire Cat aus Alice im Wunderland, die es bekannt-
lich gibt und doch nicht gibt. Aus konventioneller wissen-
schaftlicher Sicht handelt es sich im Falle des K&érpers um ein
»Sammelsurium, aber nicht [um den] Gegenstand eines Fa-
ches* (Duden 1999). Diesem Etwas versuchen sich die Exper-
tinnen nicht abstrakt zu nihern, sondern iiber die weibliche
Subjektposition, iiber das ,unverwechselbar Konkrete, auf
das mit dem Fiirwort der ersten Person Singular hingewiesen
wird” (ebd.).

Gerade den weiblichen Korper haben sich im 20. Jahrhun-
dert die unterschiedlichsten, aus den Technowissenschaften
abgeleiteten Praktiken zu unterwerfen versucht - und oft ge-
nug war dabei nicht nur Macht, sondern auch Gewalt im Spiel.
Zugleich wurden die immer neuen, von den technowissen-
schaftlichen Diskursen inspirierten Redeweisen iiber den Kor-
per und dessen mediale Représentationen von Frauen und
Ménnern als geschichtlichen Subjekten angeeignet, wodurch
sich kontinuierlich immer neue bzw. schleichend verdnderte
Wahmehmungsweisen dessen einstellen, was dieses etwas,
dieser eigene Korper ist. In diesem Geflecht vielfiltiger Wech-
selwirkungen begeben sich die ifu-Studentinnen ,,auf die Su-
che nach dem Korper in einer technogenen Welt“. Und sie
tun es, angeregt und informiert von medizin- und kulturwis-
senschaftlichen Erkenntnissen ebenso wie durch die wider-
stindigen Positionen von (NRO-)Praktikerinnen aus aller Welt.

Interdisziplinaritét schlieBt bei der ifu aber noch eine weite-
re Dimension ein: den Versuch eines Dialogs und einer pro-
duktiven Reibung von Wissenschaft und Kunst. Wie die
Kunstseite kiirzlich formuliert hat, liegt ,,das Verbindende zwi-
schen Kunst und Wissenschaft in der Wahrnehmung von
Welt bzw. von Realitéiten und damit auch in einer gewissen
Form von kiinstlerischer und wissenschaftlicher Welter-
zeugung” (Art Concept 1999). Ganz bewusst wird hier an Tra-
ditionen angekniipft, die im 20. Jahrhundert immer wieder ver-
sucht haben, die etablierten Grenzen zwischen kiinstlerischen
und wissenschaftlichen Praxen zu iiberschreiten. Wenn die
Kunstseite die Aussage von M. Duchamps ins Feld fiihrt,
derzufolge die Kunst das einzige sei, was Menschen iibrig-

bleibe, die der Wissenschaft nicht das letzte Wort tiberlassen
wollen, so lasst sich auf wissenschaftlicher Seite eine Entspre-
chung finden, wenn man sich etwa mit den Vertretern der
Frankfurter Schule gegen die erkenntnistheoretischen Posi-
tionen des Wiener Kreises stellt: Frontstellung gegen jegli-
chen Fundamentalismus, der andere als den ,.rein wissenschaft-
lichen** Zugang zu Erkenntnis als irrelevant oder ungiiltig ver-
wirft.

Internationalitit

Internationalitat meint zundchst einmal den Anspruch auf
Reprisentation moglichst vieler unterschiedlicher Positionen
unter Berticksichtigung der Erkenntnis, dass die Verfasstheit
von Erkenntnisproduktion historisch eng mit der national-
staatlichen Verfasstheit der Gesellschaften zusammenhiingt -
zumindest in den westlichen Industriestaaten sind scientific
communities bis heute weitgehend von den Grenzen der Na-
tionalstaaten geprégt. Eine im Norden Deutschlands angesie-
delte Initiative hat nun in kurzer Zeit ein Projekt hervorge-
bracht, an dem nicht nur Wissenschaftlerinnen und Praktike-
rinnen aus {iber vierzig iiber den Glo- gy
bus verstreuten Landern teilnehmen,
sondern um das sich auch engagier-
te Hochschulabsolventinnen aus in-
zwischen mehr als 130 Lindern be-
worben haben.

Internationalitét ging fiir die jfi von
Anfang an nicht in der dominanten
Auslegung des Begriffs auf, derzu-
folge eine Ansammlung westlich-in-
dustriegesellschaftlicher Positionen [
problemlos das Pradikat “internatio-
nal” verdienen. Mit Hilfe eines regio-
nalen Schliissels zielt die ifu auf ein
in Bezug auf Machtverteilungen ausgewogeneres Verhiltnis
im Aufbau ihrer eigenen an der Produktion von Wissen betei-
ligten ,.community“. Ziel ist, hochstens ein Drittel der
Teilnehmerinen aus Deutschland, ein weiteres Drittel aus an-
deren Industrieldndern (einschlieBlich der GUS-Staaten) und
das dritte Drittel aus den iibrigen, im Vergleich zu ersteren
unterprivilegierten geopolitischen Regionen der Welt zu re-
krutieren. Heute, nach Eingang der Bewerbungen und einer
ersten Sichtung ist absehbar, dass das Ziel, jenes dritte Drittel
in die wissenschaftlichen Auseinandersetzungen des Som-
mers 2000 einzubeziehen, erreicht werden und die ifu eine Zu-
sammensetzung ihrer Studierenden aufweisen wird, die bis-
lang einmalig sein diirfte. Inwiefern sich die derzeitigen Span-
nungen und Widerspriiche innerhalb der internationalen fe-
ministischen Bewegung selbst, wie sie etwa Christa Wicht-
erich kiirzlich zwischen einem ,,Karrierefeminismus® im Nor-
den und einem ,,Uberlebensfeminismus* im Siiden ausgemacht
hat (vgl. Wichterich 1999), in der ifu und ihren Projektberei-
chen niederschlagen werden, bleibt mit Spannung abzuwar-
ten.

Interkulturalitit

Neben der nationalstaatlichen Verfasstheit akademischer
Gemeinschaften sind unterschiedliche kulturelle Traditionen
zweifelsohne von groBer Bedeutung, wenn es um ein die ei-
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gene historisch spezifische Position transzendierendes Ver-
stdndnis einer Problemstellung geht. Dies leuchtet sofort ein,
wenn wir nochmals das Beispiel des Projektbereichs Korper
bemiihen. Von welchem Korper ist quer durch das Spektrum
positionierten Wissens hindurch die Rede, das die Teilneh-
merinnen (und Dozentinnen) mit sich bringen? Die je eigene
Verflochtenheit in spezifische Wissenstraditionen wird u.a.
dadurch deutlich, dass sich der Projektbereich Korper - wie
die meisten anderen Projektbereiche auch - auf regionale
Schwerpunkte festgelegt hat und sich auf Stidafrika, Europa
und Indien konzentrieren wird. Somit leuchtet ein, dass die
Zurkenntnisnahme unterschiedlicher Wissenstraditionen -
also etwa die ayurvedische im Unterschied zu einer szienti-
stisch-europdischen - in den Auseinandersetzungen eine im-
mense Rolle spielen wird und die Sensibilitit gegeniiber der
Situiertheit der eigenen Erkenntnisposition zu schérfen hilft.
Selbstverstandlich hat der Aspekt der Interkulturalitit dar-
liber hinausgehende, bis in den alltiglichen Umgang hinein-
reichende Dimensionen.

Suchpfade fiir eine zeitgemiBe Rekonzeptualisierung von
Forschung und Bildung

Im Grunde fordern schon die Aspekte Internationalitit und
Interkulturalitat zu einer tiefgreifenden Rekonzeptualisierung
unseres herkdmmlichen Verstindnisses von Bildung als ei-
ner Voraussetzung fiir Wissen und Erkenntnis. In ihrer histori-
schen Verhaftetheit in den Nationalstaat meint Bildung ja ge-
meinhin den Riickgriff auf eine gemeinsame Geschichte, Kul-
tur und Sprache und bringt so kontinuierlich genau jene
Konstrukte neu hervor, die sie als unproblematische Gege-
benheiten voraussetzt. Ein Bildungsbegriff, in dessen Brenn-
punkt ein an den Nationalstaat gekniipfter Wissenskanon
steht, diirfte kaum dazu taugen, bei der Bewiltigung der Her-
ausforderungen unserer Zeit Unterstiitzung zu leisten. Miisste
Bildung heute nicht vielmehr die Ausbildung der Fahigkeit
beschreiben, Unsicherheit auszuhalten, die Bedingtheit,
Situiertheit und Partialitit des eignen Wissens auszuhalten
sowie die Kompetenz, mit Unsicherheit und Verunsicherun-
gen produktiv umzugehen? Das “ja” auf die rhetorische Fra-
ge ist mit dem Hinweis verbunden, dass genau diese Kompe-
tenzen (um nicht von Tugenden zu sprechen) in den hundert
Tagen des ifu-Semesters eingeiibt werden

Die der Ausrichtung der ifu immanente innovative Bil-
dungskonzeption weist eine deutliche Nihe zu der Vorstel-
lung vom lebenslangen Lernen auf. Und auch in einem weite-
ren Sinne wird den bildungs- und forschungsbezogenen
Anforderungen unserer Zeit Rechnung getragen: ein zentra-
les Projekt der Internationalen Frauenuniversitit ist die soge-
nannte , virtuelle ifu*. Sie umfasst mehrere Teilprojekte, in
deren Rahmen neuartige Lernumgebungen geschaffen und
erprobt werden sollen. AuBerdem soll diese ,,virtuelle* Kom-
ponente der ifu dazu dienen, das Gesamtprojekt in die Zu-
kunft zu verlangern. Die Erprobung und Nutzung der neuen
technisch-medialen Moglichkeiten geht mit der Auffassung
von Lernen als einem ProzeB der aktiven Aneignung und
Konstruktion von Wissen einher. Dies ist insofern entschei-
dend, als sich die meisten computerbasierten Ansitze zum
sogenannten ,,multimedialen* Lernen mit konstruktivistischen
Auffassungen schwer tun. Die virtuelle ifu basiert jedoch auf

der Erkenntnis, dass die neuen technischen und medialen
Maoglichkeiten nur dann wirklich produktiv genutzt werden
konnen, wenn dies mit einer grundlegenden Revision unserer
Vorstellungen vom Lernen und einer Analyse der Anforde-
rungen der Wissensaneignung unter den heutigen Bedingun-
gen einhergeht. Von zentraler Bedeutung ist dabei die Mog-
lichkeit, mittels der vorhandenen technisch-medialen Mog-
lichkeiten die Strukturen des jeweiligen Wissens offenzule-
gen. Knapp gesagt kann es heute nicht mehr darum gehen,
alle Dinge “im Kopf zu haben”; vielmehr ist es notwendig, zu
wissen, woher man sein Wissen bezieht, wie und wo bestimmte
Informationen zu finden sind - und welchen Grad der
Verlisslichkeit diese Informationen besitzen. Dies sind die
Anforderungen an die Organisation von Wissensbestinden,
denen sich die Gestalter / innen bei der internetbasierten ,,vir-
tuellen ifu” stellen. Dariiber hinaus dient der Internet-Auftritt
der Internationalen Frauenuniversitit dazu, den vor Ort statt-
findenden Austausch zumindest in Teilen fiir Interessentin-
nen aus aller Welt zuganglich zu machen und ihnen die Mog-
lichkeit zu geben, an den Auseinandersetzungen teilzuhaben.
Dies gilt insbesondere fiir das dffentliche Forum der Interna-
tionalen Frauenuniversitit, das vor Ort und iiber das Internet
allen Interessierten offen stehen soll. Vortrige und Lesungen
sollen uber das Internet iibertragen und Diskussionsforen
angeboten werden. In Planung ist dariiber hinaus eine jour-
nalistische Berichterstattung iiber die ifu im Rahmen des
Webaufiritts der Internationalen Frauenuniversitit. Der neue
Webauftritt wird bereits im Vorfeld online gehen und kann ab
Mirz unter http://www.vifu.de besucht werden.
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Zusammenfassung: Dreiffig Schulen in Nieder-
sachsen wurden zu ,, EXPO-Schulen* erkldrt. Sie
zeichnen sich durch ein innovatives und zukunfis-
orientiertes Schulkonzept aus, in welchem das
Leitbild einer global nachhaltigen Entwicklung
zur Geltung kommt und der Aufbau internationa-
ler Schulpartnerschafien zu einem zentralen An-
liegen wird. Dieser Beitrag beschreibt die Akti-
vitdten der EXPO-Schulen an konkreten Beispie-
len.

»Welche Schule braucht die Zukunft unserer
Welt?”, so fragte der damalige niedersichsische
Kultusminister im Dezember 1996 die Schulen sei-
nes Landes und lud zum Wettbewerb EXPOnat
Bildung ein: ,,Die aktuellen und absehbaren zu-
kiinftigen Probleme der Weltgesellschaft verlan-

Jos Schnurer

EXPOnat Schule.

Welche Schule braucht die Zukunft
unserer Welt?

gen nach innovativen Losungen, an denen auch

die Erziehungs- und Bildungssysteme wesentlich beteiligt
sind* (Niedersichsisches Kultusministerium / NLI / EXPO-
Gesellschaft 1996). Das Vorhaben kniipfte einerseits an den
mahnenden Fingerzeig der Agenda 21 an —, Die Menschheit
steht an einem entscheidenden Punkt ihrer Geschichte® —
nimmt andererseits aber auch deren optimistische Sicht auf:
»Die Kreativitit, die Ideale und der Mut der Jugend auf der
ganzen Welt sollten mobilisiert werden, um die globale Part-
nerschaft weiter auszubauen, eine nachhaltige Entwicklung
zu erreichen und eine bessere Zukunft fiir alle zu sichern*
(Bundesumweltministerium 1994, S. 222 f)).

Bis Mitte 1997 bewarben sich jeweils mit einer ausfiihrli-
chen Projektbeschreibung mehr als 300 allgemeinbildende und
berufsbildende Schulen Niedersachsens, um eine ,, EXPO-
Schule** zu werden. Dieses enorme Interesse und die sehr
phantasievollen Vorstellungen der Schulen dariiber, wie sie
das Motto der EXPO ,,Mensch — Natur — Technik® in ihrer
schulischen und auBerschulischen Arbeit umsetzen wollen,
brachte die Jury, bestehend aus Hochschullehrerinnen,
ErziehungswissenschaftlerInnen und VertreterInnen der
EXPO-GmbH, in einen enormen Zugzwang; denn lediglich 30
Schulen sollten ausgewihlt und als EXPO-Schulen zertifiziert
werden. Enttduschung bei denjenigen, die schlieBlich im Ja-
nuar 1998 bei der feierlichen Zertifizierung leer ausgingen,
und natiirlich Jubel bei denen, die sich kiinftig mit dem be-
gehrten Titel einer ,,EXPO-Schule* schmiicken diirfen.

Die Beteiligung an dem Projekt EXPOnat Bildung verlangt
von den Schulen, dass sie sich als lernende Systeme entwik-
keln und ihren Schulalltag nachhaltig verbessern. Einige der
ausgewihlten Ziele sollen sich in dem Profil der EXPO-Schu-
le verdeutlichen:

- Sie sollen internationale und nationale Partnerschaften
mit Schulen aufbauen und in diesem Netz traditionelle und
mediengestiitzte Kommunikationsformen pflegen.

- Sie sollen Formen der Zusammenarbeit mit regionalen Part-
nern der Wirtschaft und anderen Einrichtungen entwickeln.

- Sie sollen didaktische und methodische Schulreformen in
ihrem schulischen Alltag erproben und damit die schulische
Routine verindern.

- Sie sollen die Eigeniniativen der Beteiligten im schuli-
schen Lernprozess erhohen und durch Projekt- und Produkt-

orientierung die Lernmotivation verbessern.

- Sie sollen den Modellcharakter der Lernprojekte heraus-
stellen und so mit dazu beitragen, dass die Schule Pilot-
funktionen gewinnt: Schule neu denken.

- Sie sollen neue Informations- und Kommunikationswege
ausprobieren und die Schule als weltoffenen Gastgeber pra-
sentieren.

- Sie sollen vor allem iiber den EXPO-Zeitraum hinaus die
Schule im Sinne einer nachhaltigen, globalen Entwicklung
kreieren.

Bei der Etatgestaltung der bendtigten finanziellen Mittel
konnen die EXPO-Schulen nur zu einem geringen Teil mit of-
fiziellen Fordergeldern rechnen. Es wird davon ausgegangen,
dass lediglich ein Viertel davon aus offentlichen Kassen
kommt; den GroBteil der Finanzierung miissen die Schulen
selbst einwerben. Dabei zeigt sich, dass die 30 EXPO-Schu-
len ein weites Innovations- und Aktionsfeld erschlieBen, was
bisher bei staatlichen Schulen eher verpont war. Da werden
Firmen ins Boot geholt, die durch Know How und Sponso-
ring die verschiedenen Projekte mitgestalten; da entwickeln
sich Schiiler- und Elternaktivititen weit iiber den Stunden-
plan hinaus; da verandert sich Schule zu dem immer wieder
geforderten Lern- und Lebensort in der Gemeinde und im Stadt-
teil. Die EXPO-Schulen verteilen sich iiber das ganze Land
Niedersachsen, von Wilhelmshaven und Ganderkesee im
Nordwesten bis Géttingen im Siiden, von Osnabriick bis Ost-
erode, von der Grundschule, Orientierungsstufe, Hauptschu-
le, Realschule bis zum Gymnasium, Gesamtschulen und be-
rufsbildenden Schulen. Die Projekte sind vielfiltig und phan-
tasievoll. Bei der Themenwahl zeigen die Schulen in beson-
derer Weise das, was die EXPO-Verantwortlichen bei dieser
Mitarbeit fordern: Kreativitit. So werden Projekte entwickelt,
wie ,,Inszenierung fremder Lebenswelten®, bei dem die Haupt-
schule in Elze sich mit kulturellen, historischen, politischen,
religiésen, sportlichen und literarischen Aktivititen in die
Lebenswelten von japanischen Partnern hineinversetzen will.
Stadtteilkulturarbeit dient anderen Schulen als Moglichkeit
der Auseinandersetzung mit sozialen, kulturellen und inter-
kulturellen Fragestellungen. Die Schule Marienau in Dahlem
hat das anspruchsvolle Thema ,,6kologischer Humanismus
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Die Erde fest im Blick (Foto: EXPO GmbH)

als Schulkonzept im internationalen Kontext“ gewihit. Das
Kithe-Kollwitz-Gymnasium in Hannover wird mit der Darstel-
lung der vier (griechischen) Elemente ,, Wasser — Erde — Feuer
— Luft* vier Container von je 21 qm Ausstellungsfliche im
Schulhof aufbauen, die, verbunden mit einer Signalstange,
die fiir internationale Kommunikation stehen und eine zeitge-
schichtliche Verkniipfung von Gestern und Heute, zwischen
Geistes- und Naturwissenschaften architektonisch und di-
daktisch vermitteln. Die Grundschule Schierbrok wird, im
Kontakt mit den Kinderumweltkonferenzen der UNESCO, ihr
Schulgebiude, das Gelidnde und die Gemeinde ,hachhaltig”
entwickeln. Dies, indem sie z.B. Energiespar- und Miillver-
meidungskonzepte im schulischen Alltag umsetzt, ihre Kon-
sumeinstellungen kritisch bedenkt, sich mit dem Verkehrs-
verhalten lokal und regional auseinandersetzt und Maglich-
keiten der politischen und geselischaftlichen Mitbestimmung
erprobt. Das Landesbildungszentrum fiir Hérgeschadigte wird

mit den rund 500 Kindern, Jugendlichen und
dem pidagogischen Personal , stellvertretend
fiir die gesamte Gruppe der Horgeschidigten
in der Welt“ dafiir arbeiten, das Problembe-
wusstsein der ,hérenden Umwelt* zu schir-
fen. Dazu werden alternative Lehr- und Lern-
methoden erprobt, neue technische Mittel im
schulischen Alltag eingesetzt und im ,,EXPO-
Center auf dem Schulgeldnde prisentiert.

»Auf dem Weg zu einer &kologischen,
interkulturellen Schule der Zukunft*
Exemplarisch fiir die vielfiltigen Aktivititen
V' 4 der EXPO-Schulen sei hier die Robert-Bosch-
= Gesamtschule (RBG) in Hildesheim vorgestellt.
Die RBG ist eine Integrierte Gesamtschule mit
rund 1.400 Schiilerinnen und Schiilern der
Sekundarstufen I und II. Die Schule ist seit
\ 1979 UNESCO-Projekt-Schule. Die Mitarbeit
"X der RBG als EXPO-Schule gliedert sich in vier
Teilthemen:

1. Auf dem Weg zu einer ckologischen
Schule der Zukunft

Durch die Mitarbeit beim Projekt ,,Umwelt-
schule in Europa“ wird der ékologische Um-
bau der RBG als EXPO-Projekt weiterentwik-
kelt. Dazu gehéren Miilltrennung, Begriinung
. der Schule und rdumliche Veridnderungen zum
. Wohlbefinden der in der Schule lebenden
- Menschen. Der Einbau eines Blockheizkrafi-
werks und einer Fotovoltaikanlage werden Ein-
sparkonzepte technisch, 6kologisch und pad-
agogisch umgesetzt. Eine Regenwassernut-
zungs- und —versickerungsanlage wird in Zu-
sammenarbeit mit Firmen, den Hildesheimer
Stadtwerken und dem stidtischen Hochbau-
amt gebaut und als ,,Lehrpfadeinrichtung* ge-
baut. Die gymnasiale Oberstufe entwickelt das
Projekt ,,Wasser lokal — Wasser global* als
facherverbindendes Unterrichtsvorhaben fiir
Leistungskurse. Dabei kooperiert die Schule
mit einer Reihe von kommunalen und regionalen Einrichtun-
gen, mit Fachleuten, Designern und Kiinstlern, um die Ergeb-
nisse in Ausstellungen. Lehrpfaden und Publikationen in der
Offentlichkeit darzustellen. Die Themenbereiche werden
curricular in den Lehrplan implementiert.

2. Volkerverstandigung in internationaler Umweltbildung

Als UNESCO-Projekt-Schule beteiligt sich die RBG seit Jah-
ren an dem Projekt des UNESCO-Schulnetzes ,, The Baltic Sea
Project”. In Zusammenarbeit mit Schulen aus den Ostsee-An-
rainerlindern werden vor allem konkrete Forschungen zur Flora
und Fauna, z.B. zum Vorkommen und Verhalten des Blauwals,
unternommen. Dazu veranstaltet die Schule eine jahrliche
»Sommerschule* auf einer dinischen Insel. In der Hildeshei-
mer Umgebung hat die Schule eine ,,Waldpatenschaft* iiber-
nommen, mit dem Ziel der Renaturierung; in einer Dreiecks-
partnerschaft zwischen der RBG, der IGS Magdeburg und ei-
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ner polnischen Partnerschule gibt es jahrliche Projektwochen
mit Arbeitseinsitzen in Waldlandschaften und von Bestands-
aufnahmen, Wasser-, Luft- und Bodenuntersuchungen und
den Austausch der Ergebnisse fiir die unterrichtliche Arbeit.
Mit dem Theaterprojekt ,,We have a dream* wird die Theater-
werkstatt der RBG, die seit Jahren ein alle zwei Jahre wieder-
kehrende Theaterworkshops mit Schauspielern und Regis-
seuren aus mehreren européischen Landern veranstaltet, Tréu-
me und reale Utopien einer sich verdndernden Welt in Theater-
performances erarbeiten und das Projekt, das sich in die Teile

,»Singing our Dreams* und ,,Performing our Dreams* gliedert,
als Welturauffiihrung wihrend der EXPO présentieren. Zum
Festival werden Schiilerinnen und Schiiler aus mehreren Lin-
dern, vor allem aus den Partnerschulen aus den USA, Frank-
reich, England, Italien, Ungarn, Polen, Tschechien, Bolivien
und Tansania, dabei sein und mitarbeiten.

3. Sich kennenlernen heifit noch nicht verstehen
Interkulturelle Begegnungen und Kontakte in vielfaltiger
Form sind das Ziel der interkulturellen Schulpartnerschaften,

Steckbrief EXPO

Die Weltausstellung zum Thema “Mensch - Natur - Technik” findet vom 1. Juli bis 31. Oktober 2000 in Hannover statt.
Das Konzept zielt darauf, Mensch,, Natur und Technik in ein neues Verhaltnis zueinander zu bringen, das die Chance
zu einem menschenwdirdigen Leben fur alle Menschen auf unserer einen Erde erméglicht. Auf dem EXPO-Gelande
wird der “Themenpark” aufgebaut. Auf rund 100.000 gm Fléche zeigen private und gewerbliche Aussteller, wie sie sich
die Lésung der Zukunftsthemen an der Schwelle zum 21. Jahrhundert vorstellen und wie die globalen Aufgaben gelost
werden kdnnen.

Die Geschichte der Weltausstellungen beginnt mit der ersten, 1851 in London, 1855 in Paris und reicht, jeweils
in drei- bis funfjahrigem Abstand, bis 1970 in Osaka / Japan, 1992 in Sevilla / Spanien, bis schlieflich 2000 als erste
deutsche EXPO in Hannover. Bei jeder Weltausstellung wurde das jeweilige Thema mit einem architektonischen
Fingerzeig verbunden. In Hannover soll es der deutsche Pavillon sein, mit seinem Zentrum, dem mehr als zehn Meter
hohen “Baum des Wissens”, in dessen Asten und Zweigen 16 Projektionsflachen “wachsen’, die sich, je nach
Sonneneinstrahlung durch die gewaltige Kuppel, drehen und Szenen aus dem gesellschaftlichen, kulturellen und
wirtschaftlichen Leben in Deutschland zeigen. Ein zweites Wahrzeichen kénnte der ca. 150 bis 200 m hohe Turm
eines Aufwindkraftwerkes sein, das mit einer neuartigen Technik unter einem groRflachigen Glasdach die
aufgewarmte Luft sammelt und in einer Rohre nach oben leitet Dabei wird ein energieerzeugender Generator
angetrieben.

Bisher haben sich 175 Lander und 16 internationale Organisationen zur Teilnahme an der Weltausstellung
angemeldet, von Agypten uber Guyana, Marokko, Niger, Syrien, USA, UNO bis Zypern. Davon werden 54 Lander
eigene Pavillons “fur eine faszinierende Weltreise zu FuR” bauen. Die von den Landern und internationalen
Organisationen angemeldeten Projektdarstellungen reichen von “Erhaltung der genetischen Vielfalt” (Athiopien), “Zucht
von Grasnagem” (Benin), “Amazonas-Radio” (Brasilien), “Nebelwasser-Nutzung” (Chile), “Schutz von
Mangrovenwaldern” (Costa Rica), “Bau von Kleinst-Wasserwerken” (Indonesien), “Kinder lehren Kinder’ (Israel),
“Biologie fur eine nachhaltige Zukunft' (Kanada), “Solarlampen” (Kenia),"Aquakultur’ (Malawi), “Biospharenreservat’
(Peru), “umweltgerechter Einkauf’ (Schweden), “Banana Kelly” (USA) bis zur “Nutzung von Solarenergie” (Zypem).

Das Maskottchen der EXPO ist Twipsy. Der kunterbunte Knirps ist “ein sehr dynamisches Maskottchen, das
sich standig verandert und sehr positiv ist - genauso wie die EXPO 2000", so sein Schopfer Javier Mariscal aus
Barcelona. Die digitalen Anzeiger der groRen EXPO-Uhr im Zentrum Hannovers zahlt stetig riickwarts, bis zum 1. Juni
2000, einem Donnerstag, um 9 Uhr die Weltausstellung eroffnet wird.

Im EXPO-Cafe ist bereits heute etwas los: Bekannte DJs locken tagtaglich viele junge Menschen an; Kunstler
der verschiedenen Richtungen treten auf; Ausstellungen geben Einblick in den jeweiligen Planungs- und Baufortschritt.
Die Generalkommissarin der Weltausstellung, Birgit Breuel, rechnet damit, dass die EXPO ein groRer Treffpunkt fiir
Jugendliche aus aller Welt ist. Es werden taglich rund 60.000 junge Menschen auf dem Gelande erwartet. Der Verein
‘Freunde der Jugendinitiative EXPO 2000” plant, zusammen mit den EXPO-Schulen, dem CVJM / YMCA, der
Deutschen Evangelischen Allianz, World Vision und dem Deutschen Bundesjugendring ein intemationales
Jugendprojekt und koordiniert die verschiedenen Aktivitaten.

Seit Oktober 1995 bietet die EXPO im Internet Informationen und Kommunikation an: http:/Awww.expo2000.de.
Das elektronische Journal “EXPOzine” bringt Autorenbeitrage zu Themen der Weltausstellung, beantwortet Anfragen
und ermoglicht Diskussionen, und im Gastebuch des EXPO-Servers kénnen sich die Surfer eintragen. Das EXPO-
Gelande ist auch dreidimensional zu besichtigen. Die EXPO 2000 Hannover GmbH, Gesellschaft zur Vorbereitung und
Durchfihrung der Weltausstellung EXPO 2000 in Hannover mbH, 30510 Hannover, das EXPO-Watch-Biiro,
HusarenstralBe 27, 30163 Hannover, sowie das Generalkommissariat EXPO 2000, Gesellschaft zur Unterstiitzung der
Generalkommissarin der EXPO 2000 mbH, Wallstr. 15 / 15a, 10179 Berlin, bieten Informationen zur Weltausstellung
an, u.a.: die Vierteljahreszeitschrift “EXPO direkt’, sowie (fir Schilerinnen und Schiiler) die CD-ROM “Menateus”, ein
Computerspiel zur EXPO 2000. Die Aktivitisten der EXPO-Schulen koordiniert die Projektgruppe EXPO 2000 und
Bildung, Nieders&chsisches Landesinsitut fur Fortbildung und Weiterbildung im Schulwesen und Medienpadagogik
(NLI), KeBlerstr. 52, 31134 Hildesheim, Tel.: 05121 / 1695-0, Fax: -296

Jos Schnurer
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Twipsy, das EXPO-Maskottchen

die von der RBG seit Jahren unterhalten werden. Neben den
traditionellen européischen und amerikanischen Partnerschaf-
ten wird ein Schwerpunkt der EXPO-Mitarbeit der RBG in der
Weiterentwicklung von Nord-Siid-Schulpartnerschaften lie-
gen. Mit der Partnerschule im tansanischen Thanja werden
vielfiltige Programme durchgefiihrt, die den Zielen der
UNESCO zur Vélkerverstindigung und zum Interkulturellen
und Globalen Lernen dienen, z.B. das Projekt ,,Bestandsauf-
nahme und Erinnerung: Heilpflanzen in unseren Landschaf-
ten”, Gedenkstittenarbeit und koloniale Vergangenheit, Was-
ser: Lebensgut und Zerstrungswut, unsere und eure Lebens-
bedingungen usw. Brief-, Fax-, E-mail- und Internetkontakte
sollen die Partnerschaft in den schulischen Alltag in Ihanja
und Hildesheim bringen und die personlichen Begegnungs-
programme vorbereiten. Bei einem mehrwochigen Unterrichts-
projekt ,,Freunde entdecken beschiftigen sich die Schiile-
rinnen und Schiiler der gesamten Schule mit den verschiede-
nen Fragestellungen zu den Lebensbedingungen der Partner
in Tansania und kommunizieren auf vielfache Weise mit ih-
nen. Die Aktivititen fiihren dazu, dass die Hildesheimer eine
Gruppe ihrer Partnerschule zu den EXPO-Initiativen einladen
kénnen.

4. Elektronische Medien bringen die Welt ins
Klassenzimmer

Eine Homepage der Schule schafft die Moglichkeiten zur
internationalen Kommunikation mit elektronischen Medien.
Die RBG will sich zu einem Zentrum fiir,,learning-circle® ent-
wickeln und mit Schulen in allen Teilen der Welt zusammenar-
beiten, um die Fragen und Ergebnisse in die unterrichtliche
Arbeit einzubringen. Ein besonderes Augenmerk wird die
Schule dabei auf die Weiterentwicklung von Kommunikations-
moglichkeiten mit Schulen in den Lindern des Siidens der
Erdhemisphire richten, z.B. die Mitarbeit bei der Erprobung
von alternativen Energiesystemen (Sonnenkraft, Windener-
gie, Biogasanlagen).

Die Arbeits- und Lernergebnisse werden, wie die der ande-
ren EXPO-Schulen, zum einen lokal und regional in Ausstel-

lungen und anderen Projektdarstellungen présentiert, zum
anderen auf dem EXPO-Gelédnde in Hannover. Die EXPO-Schu-
len sollen zur Weltausstellung auch Gastgeber fiir Schiilerin-
nen und Schiiler aus anderen Lindern sein und ihnen fiir die
Zeit ihrer Anwesenheit HEIMAT sein und so dauerhafte
Partnerverbindungen stiften.

Innovation und Schulentwicklung

Das niedersdchsische Kultusministerium hat das Projekt
EXPOnat Bildung immer auch als eine Chance propagiert, die
aktuelle Schule zu verindern und im Sinne Hartmut von
Hentigs, ,,Schule neu zu denken®. So werden die EXPO-Schu-
len auch verstanden als ,,Pilotschulen®, wenn es darum geht,
die Schule als ein , lernendes System* zu begreifen. Die inno-
vativen Krifte, die in unseren Schulen stecken, gilt es zu nut-
zen. Denn dies zeigt sich bereits wihrend des Vorbereitungs-
zeitraums zur EXPO-Mitarbeit der niederséchsischen Schu-
len: das Engagement, der Ideenreichtum und die Bereitschaft
zur Mitgestaltung eines besseren, interessanteren und effek-
tiveren Lernens ist bei allen Beteiligten, den Lehrerinnen, Leh-
rern, Schiilerinnen, Schiilern, Eltern und der interessierten
Offentlichkeit groB — dann, wenn es gelingt, deutlich zu ma-
chen: Wir lernen fiir eine, unsere Zukunft in unserer Einen
Welt. Damit wird die Mitarbeit beim EXPO-Projekt fiir die Schu-
len gleichzeitig ein Stiick Schulreform, bei der die Eckpunkte
Globale Verantwortungsethik, Globale Empathie und Globale
Solidaritiit zu curricularen Saulen des allgemeinbildenden Ler-
nens heute fiir die Welt von morgen werden (vgl. Schnurer
1993, 1999).
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Die EXPO 2000 kommt als das Riesenereignis zu
Beginn des neuen Jahrtausends, mit dem An-
spruch, das Thema Zukunftsfihigkeit einem
Millionenpublikum nzher zu bringen. Sie ist als eine
Mega-Veranstaltung zur Programmatik einer zu-
kunfisfahigen Entwicklung in sich ein einziger Wi-
derspruch. Was tun nun Einrichtungen, die sich
fur Globales Lernen engagieren? Ignorieren, tot-
stellen, Ergéinzungs- oder Korrekturprogramme ent-
wickeln?

Wir, d.h. die Schulberatungsstelle Globales Ler-
nen / Eine Welt in Hessen, entschlossen uns, ein
Forum fiir die Debatte iiber diese Fragen zu orga-
nisieren und luden ein zu der Tagung ,.Die EXPO
2000 als Lernort fiir Globales Lernen?* vom 26.-27.
April 1999 in das Padagogische Institut Falken-
stein. Das Institut gehort zu dem Hessischen
Landesinstitut fiir P4dagogik; die Veranstaltung
wurde vom BMZE kofinanziert. Die Teilnehmerln-
nen kamen aus der Lehrerfortbildung, aus Schu-
len, Nichtregierungsorganisationen, Schulbera-
tungsstellen, dem BMZE, der GTZ und der EXPO

Nina Melchers

EXPO 2000: Ein
Lernort fiir Globales
Lernen?

Hinweise aus der Sicht einer
Schulberatungsstelle

GmbH. Nach zum Teil sehr kontroversen Diskus-
sionen einigte man sich, folgende Vorhaben fiir
eine kritische Begleitung der EXPO auszuloten:

- Von seiten der Nichtregierungsorganisationen wird ein
eigener Internetserver eingerichtet, um Lehrkrifte in der Vor-
und Nachbereitung von Klassenbesuchen der EXPO zu un-
terstiitzen.

Ansprechpartnerin ist Bettina Kocher im Biiro fiir Kultur-
und Medienprojekte, Postfach 500161, 22701 Hamburg, e-mail:
buero@kultur-und-medien.com - der Server ist unter der
Adresse http://www.eine-welt-expo.de zu erreichen.

- Fiir die Begleitung des EXPO-Besuches von Kindern und
Jugendlichen wird zu ausgewihlten Projekten wie Jugend-
camps, Fithrungen, ,,Roten Fiden* und Begegnungen iiber
die EXPO hinaus (z.B. Theaterkarawane) die Beratung und
Kooperation zwischen NROs, EXPO, Beratungsstellen etc.
gesucht. Ansprechpartner ist Hayo Hayunga, Werkstatt 3,
Bildungswerk Schulcafé Agenda 21, Nernstweg 32-34, 22765
Hamburg, e-mail: Werkstatt3-bildungswerk@t-online.de

- Fir die vorbereitende Lehrerfortbildung wurden eine
Impulsveranstaltung fiir Multiplikatorinnen Ende 1999 oder
Anfang 2000 und danach eine weitere Veranstaltung zur Sich-
tung des Arbeitsstandes vorgeschlagen. Man dachte an
Kooperationsveranstaltungen mit dem Niedersichsischen
Landesinstitut fiir Fortbildung und Weiterbildung (NLI), dem
Hessischen Landesinstitut fiir Padagogik (HeLP), dem BMZE
und weiteren Partnern. Zu der von der Karl-Kiibel-Stiftung,
dem NLI und dem HeLP fiir den 13. - 15. 12. 1999 geplanten
Impulsveranstaltung meldeten sich leider nicht geniigend In-
teressenten an. So wurden diese beiden Veranstaltungen nun
zusammengelegt zu der Fachtagung: , Die EXPO 2000 als Lern-
ort fiir Globales Lernen* (Arbeitstitel), die voraussichtlich vom
3. bis 5. April 2000 im Pidagogischen Institut Falkenstein
stattfinden wird. Ansprechpartner sind Nina Melchers und
Hannes Siege, PI Falkenstein im HeLP, Reichenbachweg 36,
61462 Konigstein. E-Mail: h.siege@pi-falk.help.hessen.de und
n.melchers@pi-falk.help.hessen.de

SchlieBlich méchte ich noch auf zwei registrierte EXPO-
Projekte aufmerksam machen:

»Innovation des Lernens* heift das hessische Projekt, in-
nerhalb dessen sich auch 17 Schulen an der EXPO beteiligen.
Deren Vorhaben ordnen sich in die vier Schwerpunkte Schule
und ArbeitsWELT, Schule und UmWELT, Schule WELTweit
und Schule und LernWELTen.

Weitere Informationen erhalten Sie bei: Hessisches Landes-
institut fiir Pidagogik, Dr. Peter Chroust, Rothwestener Str. 2-
14, 34233 Fuldatal, Tel.: 0561-8101-116, Fax: 0561-8101-100;
http://www.rws.he.schule.de/projekte/expo.htm

,»Welche Schule braucht die Zukunft unserer Welt“ (siehe
hierzu auch der Beitrag von Jos Schnurer in diesem Heft): in
diesem Projekt haben sich 28 niedersichsische Schulen zu-
sammengeschlossen. Sie wollen durch ihre padagogische
Praxis und in ihrer Beteiligung an der EXPO zeigen, dass Schu-
len sich auch als ,,Systeme groBer Kompetenz, zukunftsfihiger
Potentiale, nachhaltiger Kreativitit und gemeinsamer Verant-
wortung® erweisen konnen.

Internetadresse: http://www.exp02000.de/schule , dann wei-
ter tiber ,,links*.

Wer die Kritik aus dem Spek-
trum der Nichtregierungs-
organisationen an der EXPO
2000 verfolgen méchte, sei auch
auf die beiden Internetadressen
http://www.xposition.de und
http://www.expo-watch.org
hingewiesen.

Nina Melchers ist Mitarbeiterin im
Team der hessischen Schulberatungs-
stelle Globales Lernen / Eine Welt
am Padagogischen Institut Falken-
stein
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Eckhard Wittulski

Weltspektakel in Hannover. Bleibt die AGENDA 21 auf der Strecke?

,» Wir wissen inzwischen nur allzu gut,

dass viele unserer Probleme durch das verursacht werden,
was sich ihre Losung schimpft.

Wenn offizielle Entwickler ein Problem entdecken und es 16-
sen,

schaffen sie hundert Neue*

Susan George

Nachdem Deutschland 1990 den Zuschlag fir die
Ausrichtung der Weltausstellung bekam, wurde fie-
berhaft nach einem Motto gesucht. Gefunden wur-
de 1992 ,, Mensch-Natur-Technik* um , der Idee der
Weltausstellung an der Schwelle zum neuen Jahr-
tausend eine neue Qualitit zu verleihen" (Nds.
Staatskanzlei Planungsgruppe EXPO 1992, S. 12).
Ausdriicklich wurde also schon 1992 auf die AGEN-
DA 21 Bezug genommen, die Verkniipfung hiermit
erdffne ., der EXPO 2000 fir die Jahre bis zur Aus-
stellung in Hannover die einmalige Chance, eine
fithrende Rolle im Nachfolgeprozef der UNCED-
Konferenz zu iibernehmen* (ebd., S. 17). Die Chan-
ce wurde, wie bekannt, vertan.

Auf dieser Weltausstellung sollten nichts weniger als
die Zukunfisfragen der Menschheit diskutiert und
Losungswege aufgezeigt werden. Besondere Be-
riicksichtigung sollten, dem Konzept von 1992 zu-
Jolge, die Probleme der Entwicklungslinder und
Strategien zur Bewdltigung des Nord-Sid-Konflik-
tes finden.

Im Dezember 1995 wurde von der EXPO GmbH be-
schlossen, die Agenda 21 als inhaltliche Grundla-
ge fur die Ausgestaltung des Themas ,, Mensch-Na-
tur-Technik* zu nutzen. Alle teilnehmenden Staaten
wurden verbindlich verpflichtet, ihre Ausstellungen
an dem Thema der EXPO auszurichten und ihre Ide-
en hierzu zu prdsentieren. Ein Novum in der Ge-
schichte der Weltausstellungen!

Jedoch fanden und finden die Planungen zur EXPO
mehr oder weniger hinter verschlossenen Tiiren
statt. Nichtregierungsorganisationen wurden nur
marginal eingebunden, ein dffentlicher Diskurs fand
kaum statt, wenngleich das Programm einer ,, nach-
haltigen Entwicklung“, wie es in der Agenda 21
entworfen ist, die breite Beteiligung der Zivil-
gesellschaft ausdriicklich betont.

Das EXPO-Watch-Biiro
Dies alles war Grund genug fiir die , Arbeits-

gemeinschaft der Eine-Welt Landesnetzwerke " (agl)
und Germanwatch sich speziell mit den entwicklungs-
politischen Aspekten der EXPO auseinanderzuset-
zen. Denn obwohl die Agenda 21 Umwelt und Ent-
wicklung als gleichberechtigte und untrennbare The-
men behandelt, zeichnet sich schon frith ab, dass die
entwicklungspolitischen Aspekte bei der EXPO nur
marginal behandelt werden wiirden. Mit der Einrich-
tung eines ,, EXPO-Watch-Biiros“ 1996 sollte dieser
Themenbereich innerhalb der EXPO-Diskussion ver-
starkt eingebracht und an die EXPO GmbH heran
getragen werden. Die Planung der EXPO soll kri-
tisch beobachtet und fiir Interessierte aufgearbeitet
werden. Das Biiro soll die Themen Umwelt und Ent-
wicklung als ein zusammengehdoriges Anliegen in die
Diskussion um die EXPO bringen.

Das EXPO-Watch Biiro arbeitet fiir die Umsetzung
der anfangs formulierten Inhalte zum Thema Agen-
da 21 und Nachhaltigkeit auf der EXPO 2000. Dazu
zdhlt die stindige Aufarbeitung und Einordnung der
vielzdhligen Informationen rund um die EXPO in
Hinblick auf entwicklungspolisch relevante Themen.
Die Beobachtung des Prozesses der inhaltlichen
Ausrichtung der EXPO an ihrem urspriinglichen In-
halt und das aktive Einmischen in den Diskussions-
prozess mittels Veranstaltungen und Verdffentlichun-
gen sind demnach origindre Aufgaben.

EXPO und AGENDA 21

Glaubt man den aktuellen Verdffentlichungen der
EXPO, so nimmt die AGENDA 21 eine zentrale Rolle
ein: Ob Landerprdsentationen, Themenpark, laufen-
der Betrieb oder Nachnutzungskonzept — die AGEN-
DA 21 und Konzepte einer nachhaltigen Entwick-
lung sind allgegenwdrtig. Allerdings lediglich ver-
kiirzt und als Minimalforderung: Es komme darauf
an ,, Energie zu sparen, (...) gegen den sauren Regen
an (zu)gehen, (...) bedrohte Arten (zu) schiitzen, ille-
gale Milltransporte (zu) unterbinden”, sowie , das
Bewuftsein der Menschen durch Erziehung, Ausbil-
dung und Kampagnen (zu) schérfen”. , Es bleibt*,
so der Leiter des Themenparks und der Weltweiten
Projekte, Martin Roth, , keine graue Theorie, was
sparsamen Umgang mit den Ressourcen der Erde
bedeutet, wo die Grenzen des Wachstums der Welt-
wirtschaft liegen oder wie wir das Zusammenleben
in der internationalen Gemeinschaft gestalten kon-
nen” (Roth 1999, S. 8). Wer sich mit dieser Beschrei-
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bung der Inhalte und Forderungen der AGENDA
21 nicht zufrieden gibt, sondern darauf besteht, dass
nachhaltige Entwicklung

- nicht auf eine Umweltvertrdglichkeitspriifung im
engeren Sinne fiir die Bereiche Boden, Wasser und
Luft reduziert werden darf,

sondern dass es

- einer grundsdizlichen Umorientierung ganzer
Gesellschafts- und Wirtschafissysteme bedarf (vgl.
Bohme 1999, S. 64,

- es um Fragen der Verantwortung der Industrielin-
der gehen muss,

- die Situation in den sog. Entwicklungslindern (die
im offiziellen EXPO-Sprachgebrauch Schwellen-
und Reformlinder genannt werden) eine besondere
Rolle spielen muss.

Derjenige, der dies erwartet, wird von der EXPO
grundsdtzlich enttduscht.

Nachhaltigkeit light?

Hinzu kommt, dass die ausstellenden Nationen zwar
auf den Grundgedanken der AGENDA 21 verpflich-
tet sind und im Vorfeld entsprechende Priisentations-
skizzen vorlegen muften. Was letztendlich aber ein Land
ausstellt, bleibt ihm iiberlassen. Und so schwankt die Band-
breite zwischen besserer Tourismusborse, selbstbewusster
Selbstdarstellung und Leistungsschau, Deutschland
scheint da mit schlechtem Beispiel voranzugehen. In
Vorbereitung ist eine ehrgeizige Landesprdsentation - nicht
so ganz im Sinne der AGENDA 21. Sanktionen von Seiten
der EXPO bei Nichtbeachtung des Leitthemas sind un-
denkbar.

Weltweite Projekte als Lichtblick

Das Programm der Weltweiten Projekte ist ein No-
vum in der Geschichte von Weltausstellungen. ,, Uber
die Weltweiten Projekte wird zum ersten Mal eine
EXPO global stattfinden, werden weltweit zukunfis-

Die teilnehmenden Nationen und die EXPO
verkiirzen die AGENDA 21 praktisch, also
in ihren Prdsentationskonzepten, und be-
stenfalls fast ausschlieflich (die Veranstal-
tungsreihe ,, Global Dialogue* und die
Buchreihe der EXPO in Ansdtzen ausge-
nommen) auf den Gedanken der Nach-
haltigkeit und diesen wiederum auf den
Grundgedanken ,,dass natiirliche Ressour-
cen wie z.B. Holz nur so schnell verbraucht
werden sollen, wie sie nachwachsen kon-
nen” (EXPO 1999, S. 35). Fir diesen
»hachhaltigen* Umgang mit der Natur wird
die EXPO mit , vielen praktischen, an-
faBbaren und machbaren Beispiel (...) ein-

mal fiir finf Monate den weltweiten Pro-

zef8 der Agenda 21 abbilden* und so ,ein Marki-
platz der nationalen Ideen und Losungen* werden
(Breuel 1999, S. 14).

Nachhaltigkeit light also? Oder der notwendige Ver-
such, den eventhungrigen BesucherInnen, wozu
natirlich auch die SchiilerInnen gehiren, die Idee
der AGENDA 21 iiber einen Umweg nahe zu brin-
gen? Nahezu alle Umweltschutzverbinde und viele
entwicklungspolitische Nichtregierungsorganisatio-
nen haben diese Frage bereits im Vorfeld entschie-
den und werden sich und ihre Strategien der nach-
haltige Entwicklung nicht oder nur indirekt auf der
EXPO prdasentieren (vgl. Bergstedr 1998, S. 31 919.
Sie sehen keine Chance, ihre Ideen neben den z.T
millionenschweren Prdsentationen der Wirtschaft
darzustellen.

(Karikatur: Brigitte Schneider)

weisende Ideen im Sinne einer nachhaltigen Entwick-
lung prdsentiert. (...) Das T hemenspektrum der aus-
gewdhlten internationalen Projekte reicht dabei von
Fragen der nachhaltigen Forstwirtschaft und kiinf-
tigen Energieversorgung bis hin zu sozialen Frage-
stellungen und urbaner oder ldndlicher Entwick-
lung. Entwicklungspolitische Themen bilden dabei
einen besonderen Schwerpunkt. Die Leistungsfihig-
keit, aber auch die Probleme der Entwicklungslin-
der sollen insbesondere durch das Programm Welt-
weite Projekie bei der Weltausstellung angemessen
einbezogen werden, um den partnerschafilichen Dia-
log der Gruppen dieser einen Welt zu fordern“, so
die EXPO selber (EXPO-Watch-Biiro 1999, S. 30f).
Die Weltweiten Projekte werden an verschiedenen
Orten auf dem Weltausstellungsgelinde, z.B. in den
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Ldnderpavillons und im Themenpark, zu sehen sein.
Die Ausstellung im ,,Global House ", vormals ,, Haus
der Weltweiten Projekte*, ist dabei die zentrale Dar-
stellung der anerkannten weltweiten Projekte. Dar-
in sollen die Bedeutung der Agenda 21 und ihres
wichtigsten Begriffs, der nachhaltigen Entwicklung,
demonstriert werden. Es geht dabei, ganz im Sinne
der EXPO, um Losungsideen und um die praktische
Umsetzung dieser Ideen fiir aktuelle Probleme von
Menschen in aller Welt. Die Aussteller im ,, Global
House" sind im wesentlichen Nichtregierungs-
organisationen, die mit registrierten Projekten einen
Beitrag zum Programm der Weltweiten Projekte ge-
leistet haben. Daneben ist das ,,Global House" mit
seinem Café ein Forum der NGO's und der Projekt-
trdger aus aller Welt. Das Café wird mit Produkten
eines Weltweiten Projektes (“Fair Trade*) ausgestat-
tetl.

Die Weltweiten Projekte bieten noch am ehesten die
Chance, bei entsprechender Vor- und Nachberei-
tung, fiir ein , Lernen in der Einen Welt“. Dabei
kdnnen in der Vorbereitung vielleicht die Internet-
seiten www.eine-welt-expo.de von Nutzen sein. Sie
sollen Hilfestellungen bieten fir diejenigen, die die
EXPO 2000 mit einem Interesse an entwicklungs-
politischen, und damit auch an AGENDA 2] rele-
vanten, Themen besuchen wollen. Um dies zu ge-
wabhrleisten, werden auf den entsprechenden Seiten
sowohl Hilfen zur praktischen Organisation eines
EXPO-Besuches zu finden sein als auch Anregun-
gen fiir die Vor- und Nachbereitung des Besuches
im Unterricht. Das Material hierfir erstellen die
Mirglieder und Kooperationspartmer der Eine-Welt-
Internetkonferenz (EWIK) (vgl. EXPO-Watch-Biiro
1999, S. 55) Der Schroedel Verlag bietet im Auftrag
der EXPO themenbezogenes Material an.

Globales Lernen ist jedoch auf der EXPO, wenn
iiberhaupt, nur eingeschrinkt méglich. Wenn Glo-
bales Lernen vor allem als erfahrungsoffenes und
handlungsorientiertes Lernen zu kennzeichnen ist,
dann diirfie die EXPO 2000 hierfiir ein ungeeigne-
ter Ort sein. Ein Megaevent, wie es Weltausstellun-
gen nun einmal sein miissen, lebt von Attraktionen
und Unterhaltung. Inhalte konnen und miissen si-
cherlich entdeckt werden. Aber dafiir bedarf es Zeit
- Zeit, die in den Statistiken der EXPO-Planer kaum
vorgesehen ist. Zeit, die sich also die Lehrkrdfte fiir
die Vor- und Nachbereitungsphase von EXPO-Be-
suchen nehmen miissen.

Die vorgestellten Beispiele von Weltweiten Projekte
liefern, eingebettet im Rahmen eines umfassenden
Ansatzes der AGENDA 21 und damit der nachhalti-

gen Entwicklung, immerhin einen wichtigen Ansatz-
punkt. Und sie zeigen, dass auf der ganzen Welt und
mit den unterschiedlichsten Mitteln eigenverantwort-
liches Handeln maoglich ist. Sie zeigen indes nichi,
dass punktuelle Losungsansitze oftmals wirkungs-
los bleiben, wenn nicht umfassende Strukturrefor-
men auf allen Ebenen gesellschaftlichen Handelns
folgen.

Es steht zu befirchten, dass das Konzept der AGEN-
DA 21 und der Begriff einer nachhaltigen Entwick-
lung nach dem Ende der EXPO eine weitere Verfla-
chung erfahren werden. Wer die Umwelt schiitzt,
Wasser und Energie spart und sich gesund erndhrt,
handelt noch lange nicht , nachhaltig” im eingangs
Jormulierten Sinne. Dadurch, dass die EXPO das
Leitbild einer nachhaltigen Entwicklung verkiirzt
darstellen wird, leistet sie dem defizitiren aktuellen
Wissens- und Diskussionsstand in Bezug auf die
AGENDA 21 lediglich Vorschub. Sie ist damit das,
was viele Weltausstellungen vorher auch schon wa-
ren: Ein Spiegel der Well.

Literatur:
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Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft / Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Volker Lenhart zum 60. Geburtstag

Im Dezember 1999 fand am Er-
zichungswissenschaftlichen Seminar
der Ruprecht-Karls-Universitit Hei-
delberg unter dem Titel ,,Menschen-
recht und Bildung* ein Symposium
zu Ehren des 60. Geburtstages un-
seres Kollegen Prof. Dr. Volker Len-
hart statt. Der Jubilar wird den
meisten Leserinnen und Lesern be-
kannt sein, gehort er doch seit lan-
gen Jahren zu unserer Kommission
‘Bildungsforschung mit der Dritten
Welt’ alias ‘Kooperative Bildungs-
forschung’ und war in den Jahren
1982 - 1988 deren Vorsitzender.
Auch jenen, die in der internationa-
len Entwicklungszusammenarbeit
titig sind, diirfte er nicht unbekannt
sein; in diesem Zusammenhang war
er beispielsweise von 1986 - 1996
Mitglied des Fachbeirats der Zentral-
stelle fiir Erziehung, Wissenschaft
und Dokumentation der Deutschen
Stiftung fiir Internationale Entwick-
lung in Bonn und ist seit 1988
kooptiertes Mitglied des Tiibinger In-
stituts fiir wissenschaftliche Zusam-
menarbeit mit Entwicklungslandern.
Ferner gehorte er von 1986 - 1988
dem Vorstand der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft
and und war von 1988 - 1990 deren
Vorsitzender. Seit 1990 ist Volker
Lenhart Mitglied des Herausgeber-
gremiums der vom UNESCO-Insti-
tut in Hamburg edierten International
Review of Education / Internationa-
le Zeitschrift fiir Erziehungswissen-
schaft.

Nach Abitur, Staatsexamen fiir
das Lehramt an Gymnasien, Promo-
tion zum Dr. phil. und Habilitation in
Erziehungswissenschaft wirkt Volker
Lenhart seit 1973 als Professor fiir
Erziehungswissenschaft mit dem
Schwerpunkt Schulpidagogik an der
Universitit Heidelberg. 1983 wurde
seine Stellenausrichtung um die Be-

reiche Historische und Vergleichende Er-
ziehungswissenschaft erweitert, und er
iibernahm die Leitung der Forschungsstelle
fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft
am Erziehungswissenschaftlichen Semi-
nar der Universitit Heidelberg. Das
breite Spektrum seiner zahlreichen
Verbffentlichungen - Monographien,
Herausgeberwerke, Aufsitze, Gut-
achten und Evaluationen - reflektiert
diese drei Aufgabenfelder Schulpad-
agogik, Historische und Vergleichende
Erziehungswissenschaft. Als Mono-
graphien von besonders themeniiber-
greifender Relevanz sind hierbei seine
Biicher ,,Die Evolution erzieherischen
Handelns* (Frankfurt etc. 1987) und
»Protestantische Pidagogik und der
‘Geist” des Kapitalismus* (Frankfurt
etc. 1998) zu nennen.

Das Thema des Symposiums ,,Men-
schenrecht und Bildung® markiert ei-
nen Problembereich, dem sich der
Jubilar in den letzten Jahren verstirkt
zuwandte. Volker Lenhart hat sich
damit ein Aufgabenfeld ausgesucht,
das sowohl in der allgemeinen pidago-
gischen Diskussion wie auch in unse-
rer Kommissionsarbeit bisher eher am
Rande stand. Gleichwohl I4Bt sich das
Thema als konsequente Weiter-
verfolgung seiner bisherigen wissen-
schaftlichen Arbeiten begreifen; denn
mit seinem weithin bekannten Buch
»» Bildung fiir alle’. Zur Bildungskrise
in der Dritten Welt* (Darmstadt 1993),
war bereits eine der auch fiir eine
Péadagogik der Menschenrechte rele-
vanten Fragestellungen - das Recht
auf Bildung - in einer auch fiir die brei-
tere Offentlichkeit zugznglichen resii-
mierenden Publikation vorgedacht
gewesen. Denn zum Aufgabenfeld
einer Padagogik der Menschenrechte
zéhlen - so der Jubilar auf dem Sym-
posium - folgende vier Teilgebiete:

1. Menschenrechte durch Bildung
(d.h. Menschenrechtserziehung in

schulischen und auBerschulischen
Institutionen),

2. Bildung als Menschenrecht
(d.h. das universale Recht auf Teil-
habe an Bildung, vor allem an
Grundbildung im Sinne der Jomtien-
Konferenz ,.Bildung fiir alle*),

3. Ausbildung von Personal in
menschenrechtsrelevanten Berei-
chen (z.B. Sensibilisierungs- und
Trainingsprogramme fiir padagogi-
sches, aber auch fiir nicht-padago-
gisches Personal, das im Rahmen
von Sozialpidagogik, Polizei, Ge-
richtsbarkeit oder in humanitiren
Hilfsorganisationen titig ist),

4. Rechte des Kindes (d.h. die
internationale Diskussion um uni-
versale Kinderrechte und deren
konkrete Umsetzung fiir eine Ar-
beit mit Kindern in aller Welt).

Die Vortrage auf dem genann-
ten Symposium stellten einen ge-
lungenen thematischen Rahmen
bereit, um die Aufmerksamkeit der
Giste auf dieses Themenfeld zu
lenken: Prof. Dr. Karl-Ernst Nip-
kow &duBerte sich zu ,.Universale
Ethik - Padagogische DenkanstéfBe
zu einem interdisziplindren Ge-
sprach®; Prof. Dr. Hauke Brunk-
horst sprach iiber das Thema
»Solidaritit unter Fremden - 148t
sich die Solidaritit der Biirger-
gesellschaft globalisieren?*; und
Prof. Dr. Heinz Siinker erlduterte
den Zusammenhang von ,,Men-
schenrechte und Kinderrecht*. Das
Symposium endete mit der Uber-
gabe einer Festschrift an den Jubi-
lar, die von seinen ehemaligen
Assistenten Prof. Dr. Franz Ham-
burger, PD Dr. Fritz-Ulrich Kolbe
und Prof. Dr. Rudolf Tippelt her-
ausgegeben wurde. Die Festschrift
ist im Lang-Verlag unter dem Titel
»Piddagogische Praxis und er-
ziehungswissenschaftliche Theorie
zwischen Lokalitit und Globalitit*
erschienen und macht deutlich, dass
Volker Lenhart nicht nur Wirkungen und




Seite 38

ZEP

23.Jg. Heft1 Mirz 2000

BDW BDW BDW BDW

BDW BDW BDW BDW BDW BDW BDW

Denkanst6Be in den Arbeitsfeldern un-
serer Kommission ‘Bildungsforschung mit
der Dritten Welt” bzw. ‘Kooperative
Bildungsforschung’ geliefert hat, sondem
auch wegweisende Spuren legte in der
interationalen reformpédagogischen Dis-
kussion, in der historischen Erziehungs-
und Bildungsforschung und in mannigfal-
tigen nationalen und intemationalen bil-
dungspolitischen Diskursen. Er steht
damit in der langen Tradition der Reform-
padagogik in seiner Heidelberger Univer-
sitét, der er aber mit seiner konsequenten
Hinwendung zur Inklusion der sog. Drit-
ten Welt und mit seiner Ausweitung der
historisch-vergleichenden Perspektive in
den makroanalytischen Bereich der so-
zio-kulturellen Evolution hinein sem unver-
wechselbares Markenzeichen verleiht.

Da Volker Lenhart demnéchst ein
Forschungsfreisemester antritt, fiir
das er sich die Fertigstellung seiner
auf dem Symposium skizzierten Pu-
blikation ,,Pddagogik der Menschen-
rechte” vorgenommen hat, wiinschen
wir ihm auf diesem Wege, verbun-
den mit den besten Griien zu sei-
nem 60. Geburtstag, alles Gute, beste
Gesundheit und viel Erfolg fiir sein
Vorhaben!

Christel Adick
Julius
Kambarage
Nyerere

(13.3.1922 - 14.10.1999)

Die kiinftigen Generationen wer-
den das 20. vermutlich als das Jahr-
hundert der Kriege und Biirgerkriege,
Massen- und Vélkermorde in Erin-
nerung behalten. Gliicklicherweise
gab es auch Ausnahmen und Gegen-
beispiele: Menschen, die iiberzeugte
Anhénger der Gewaltlosigkeit waren
und die mit dieser Uberzeugung er-
folgreich Kdmpfe kolonialer und ras-
sistischer Unterdriickung gefiihrt

Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft / K

haben: Mohandas Karamchand
Gandhi, Martin Luther King, Nel-
son Mandela und Julius K. Nyerere.

Gandhi konnte die Teilung des
Subkontinents nicht verhindern. Als
Verfechter einer Basisdemokratie
blieb er jeglichem Amt der zentra-
len Bundesregierung fern. Nyerere
hingegen nahm die Herausforde-
rung an. Er fithrte zwei unterschied-
liche Linder - Tanganjika und
Sansibar — zusammen und formte
aus unterschiedlichen Stimmen und
Sprachgruppen den einheitlichen
Staat ‘Republik Tansania’.

Im 20. Jahrhundert gab es nicht
viele Staatsminner, die eine friedli-
che Vision hatten und dafiir ihre
eigene Bevolkerung begeistern
konnten. Zu den wenigen zdhlen
John F. Kennedy und Willy Brandt
im Norden, Nelson Mandela und
Julius K. Nyerere im Siiden. Nur
Nyerere blieb 23 Jahre lang Prisi-
dent des Staates. Er war popular
ohne ein Populist zu sein. Aus meh-
reren Griinden bleibt Nyerere eine
Ausnahmeerscheinung des Jahr-
hunderts. Er war der erste afrika-
nische Prasident, der freiwillig—um
seine moralische Integritit nicht zu
verlieren — von seinem Amt zu-
riicktrat. Er blieb noch lange Jahre
Parteivorsitzender. Auch als er die-
ses Amt aufgab, blieb er national wie
international — nicht nur als Vorsit-
zender der ‘South-Commission’ —all-
seits geachteter ‘elder statesman’. Er
ist — vielleicht nicht nur in Afrika —
insofern einmalig, da er sich nicht in
seinem Amt bereicherte, er war nicht
nur nicht korrupt, sondern personlich
unkorrumpierbar und bescheiden. Er
verachtete jeglichen staatlichen
Pomp. Er suchte nicht nur Volks-
nihe, er fiihlte sich und lebte auch
so als ein Teil des Volkes.

Gewiss ist er mit vielen seiner Vi-
sionen gescheitert. Er ist geschei-
tert mit seiner Ujamaa-Bewegung.
Auch mit seinem Versuch, aus zer-
strittenen afrikanischen Staaten

ion Bild forschung mit der Dritten Welt

eine Einheit (OAU) zu bilden, mit dem
minimalen Ziel, dass die Mitglied-
staaten die bestehenden kiinstlichen
Grenzen gegenseitig respektieren, um
endlose ‘Briiderkdmpfe’ zu verhin-
dern. Er ist auch gescheitert, aus drei
ostafrikanischen Staaten — Uganda,
Kenia und Tansania — eine Foderati-
on zu bilden. Alle diese Fehlversuche
haben ihm den Vorwurf der
‘Realititsferne’ eingebracht.

Es ist hier nicht der Platz, die Realitit
anders zu deuten, und z.B. zu fragen, ob
das Scheitern der Ujamaa-Bewegung
nicht mit der falschen Ubersetzung “afi-
kanischer Sozialismus’ zusammenhéngt.
Denn das Suaheliwort bedeutet ‘lasst uns
alle zusammenarbeiten’. Nyereres Idee
hatte ohnehin mit den Ostblockstaaten
nichts gemein. Vom Westen wurde er —
wegen der falschen Ubersetzung des
Kommunismus bezichtigt - im Zeitalter
des Kalten Krieges in den Augen des
Westens eine “Todsiinde’. Endgiiltig ge-
scheitert ist die Bewegung, weil seine
Beamten entgegen seiner urspriinglichen
Vorstellung, die Idee von Ujamaa nicht in
freiwilligen, sondemn in zwanghaften Um-
siedlungen der Menschen durchzusetzen
versuchten.

Er war ein Visionir, kein ‘Macher’.
Vielleicht wire die Geschichte anders
verlaufen, wenn er einen Macher an
der Seite gehabt hitte wie dies Tschou
en Lai an der Seite von Mao Tse Tung
war.

Viele Befreiungskampfer wie Gan-
dhi, Amilcar Cabral, Samora Machel
kamen iiber Umwege von der Politik
zur Pddagogik. Auch Paulo Freire, der
‘Pédagogik der Unterdriickten’ kon-
zipierte, war wie Gandhi ein Jurist.
Nyerere hingegen war ein gelernter
Lehrer. Er wusste zwar, dass die
Piadagogik die Welt nicht verindern
kann, wusste aber zugleich, dass
ohne Bildung eine Verianderung der
Welt nicht moglich ist.

In seiner berithmten Rede 1974
‘Erziehung zur Befreiung’ formulier-
te er das Ziel so:

“Sinn der Erziehung ist... Befreiung
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Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswi haft / K

durch die Entwicklung des Menschen
als eines Mitglieds der Gesellschaft.
Der Zweck der Erziehung ist nicht die
Entwicklung von Objekten —einerlei,
ob es sich dabei um Pyramiden, Be-
waisserungsgerite, Eisenbahnen oder
Paldste handelt.” Nur der ‘befreite’
Mensch ist in der Lage, fiir self-
reliance seines Landes zu arbeiten.
“Ein Land kann nicht entwickelt wer-
den’” so Nyerere, “nur Menschen
konnen sich selbst entwickeln.” Des-
halb hat er — lange vor Jomtien (UN-
Konferenz 1990: ‘Bildung fiir alle’)—
1977 in Tansania die allgemeine Schul-
pflicht eingefiihrt.

Er wurde von seiner tansanischen
Bevolkerung liebevoll ‘Mwalimu’
(der Lehrer) genannt. Darin lag, so
schreibt Werner Holzer in der Frank-
furter Rundschau vom 15.10.99, un-
eingeschriankter Respekt.

Im 20. Jahrhundert gab es Millio-
nen von Lehrerinnen und Lehrern,
im néchsten Jahrhundert wird es si-
cherlich noch viel mehr geben. Aber
der Mwalimu ist gegangen. Er wird
uns fehlen.

Asit Datta
Konferenz
‘Kultur am Scheideweg’ in
Norwegen

Unter dem Titel “Kultur am Schei-
deweg - Aussohnung mit der Viel-
falt” (Culture at the crossroads -
reconciliation in diversity) findet vom
24.5. - 27.5.2000 an der Norwegi-
schen Lehrerakademie in Bergen
eine wissenschaftliche Konferenz
statt. Der Initiator ist Prof. Arve
Brunvoll, der sich schon seit linge-
rem mit dem Thema ‘Interkulturali-
tdt” beschaftigt hat. Die Konferenz
richtet sich an Wissenschaftler / in-
nen, die ein besonderes Interesse an
folgenden Themen und Fragestellun-
gen haben: Arten der Vielfalt - Mo-
delle zur Verstindigung; Wodurch
entsteht das Bediirfnis nach Identi-

ission Bildungsforschung mit der Dritten Welt

tidt?; Beziehung zwischen Kultur und
Religion; Kultureller Wechsel als
wihlbare Entscheidung oder als
Schicksal?; Identititen von Mehr- /
Minderheiten; Wesentliche und un-
wesentliche Elemente eines kulturel-
len Selbstverstindnisses; Welche Art
von kultureller Verschiedenheit bedeu-
tet eine Gefahr fiir die Verstindigung
und welche Art von kultureller Ver-
schiedenheit konnte fiir eine Gesell-
schaft wertvoll sein? etc. Es ist
geplant, dass vier Moderatoren durch
die Konferenz fiihren werden: Prof.
Lamin (Univ. of Yale), Prof. Otto
Krogseth und Prof. Sigurd Skirbekk
(beide Univ. Oslo) und Prof. Karl E.
Nipkow (Univ. Tiibingen). Die Ver-
anstalter beabsichtigen ein moglichst
breites Spektrum an wissenschaftli-
chen Disziplinen und Institutionen zu-
sammenzufiihren. Anmeldeschluss
sowie Abgabetemin einer Kurzfas-
sung des beabsichtigten Referates ist
der 1.2.2000, die endgiiltige Fassung
des Vortrages soll bis zum 1.4.2000
vorliegen. Die Tagungsgebiihr be-
tragt 2000 Norw. Kronen und be-
inhaltet simtliche Mahlzeiten an der
Lehrerakademie wihrend der Kon-
ferenz, jedoch keine Unterbringung.

Da Bergen im kommenden Jahr
eine von neun europdischen Kultur-
stidten sein wird und im Mai dort
das alljahrliche ‘Internationale
Musikfestival Bergen’ stattfindet,
wird es wahrscheinlich eine rege
Nachfrage an Unterbringungsmég-
lichkeiten geben. Die Veranstalter
haben deshalb im Vorfeld drei még-
liche Unterkiinfte ausgewihlt: Das
Grandhotel Terminus zu 960 NK pro
Nacht (inkl. Friihst.) und zwei Gi-
stehduser zu jeweils 620 NK pro
Nacht (inkl. Friihst.).

Im Internet kann der Anmelde-
bogen unter www.nla. no/pedsenter/
Kurssidene/forskningskonferanse.htm
abgerufen werden. Fiir die Einsen-
dung der Anmeldung bzw. ndhere In-
formationen zum genauen Ablauf der
Veranstaltung wenden Sie sich bitte
direkt an die Norwegische Lehrer-
akademie: Thor Philip Hauge / Kris-
tian Helland, Norsk Laererakademi,
Postboks 74, Sandviken; 5812 Ber-
gen, Norway; FAX:+475531 02 57.
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Bericht aus der VENRO-Arbeitsge-
meinschaft “Entwicklungspolitische
Bildung”

“Globales Lernen” als Aufgabe und
Handlungsfeld entwicklungspolitischer
Nichtregierungsorganisationen
Entwicklung eines VENRO-Positionspa-
piers

“Die entwicklungspolitischen Nichtregierungsorganisa-
tionen und die Initiativen und Gruppen der Solidaritcits-
bewegung zahlen seit vier Jahrzehnten zu den wichtigsten
Tragern der entwicklungspolitischen Bildung. Sie haben
sich damit auch als Schrittmacher fiir ein Bildungskonzept
erwiesen, das auf die Forderung der internationalen Ver-
standigung zielt. Unter dem Eindruck der globalen Ent-
wicklungsprobleme und der Risiken und Chancen, die die
Globalisierung mit sich bringt, ist in den letzten Jahren
deutlich geworden, dass globale Fragen als Querschnitts-
aufgabe in allen Bildungsbereichen verankert werden miis-
sen. Der gesellschafiliche Bildungsaufirag ist an dem
neuen Leitbild einer global zukunfisfihigen Entwicklung
zu orientieren. Bei der Umsetzung einer solch umfassen-
den Bildungsreform, zu der sich die Staatengemeinschafi
u.a. im Rahmen der Agenda 21 verpflichtet hat, kénnen
die Nichtregierungsorganisationen mit ihrer Erfahrung und
Kompetenz in den padagogischen Arbeitsfeldern eine wich-
tige Rolle spielen.”

(Aus: “*Globales Lernen‘ als Aufgabe und Handlungs-
feld entwicklungspolitischer Nichtregierungsorganisatio-
nen — Grundsitze und Perspektiven der Bildungsarbeit des
VENRO und seiner Mitgliedsorganisationen” [Diskussions-
entwurf Dezember 1999])

Im Rahmen der VENRO-AG “Entwicklungspolitische
Bildung” wird gegenwirtig auf breiter Basis ein von Dr.
Klaus Seitz vorgelegter Entwurf zur Thematik des “Globa-
len Lernens” diskutiert. Das Papier will in der mittlerweile
weit verzweigten konzeptionellen Diskussion zu Inhalt und
Intention Globalen Lernens einen konsensfihigen Referenz-
rahmen fiir ein sich aus einer zunehmend interdependen-
ten Welt ableitendes neues Versténdnis von Bildung anbieten
und beleuchten, welchen Beitrag entwicklungsbezogene
Nichtregierungsorganisationen in diesem Kontext leisten
konnen. Es wird angestrebt, ein Papier zu entwickeln,
welches

- die Bildungsarbeit als notwendiges Handlungsfeld
entwicklungspolitscherNicht-regierungsorganisationen be-
griindet,

- einen Minimalkonsens zum gesellschaftlichen Auftrag
“Globales Lernen” hinsichtlich der Problembestimmung,
der Ziele, der didaktisch-methodischen Grundsitze als Basis

einer internen Verstindigung der entwicklungspolitischen
NRO formuliert,

- einen Bezugsrahmen fiir das eigene Handeln im
Bildungsbereich skizziert

- eine Argumentationsgrundlage fiir die Erarbeitung der
bildungspolitischen Positionen darstellt, die in der Lobby-
arbeit des VENRO vertreten werden sollten,

- Defizite benennt, deren Uberwindung bei der Weiter-
entwicklung der Bildungsarbeit eine besondere Prioritit
zukommen mufl und

- Kriterien fiir eine Qualititsentwicklung und Qualitéts-
sicherung der Bildungsarbeit entwicklungspolitischer NRO
formuliert.

Nach Abschluss der Beratungen innerhalb der AG
“Entwicklungspolitische Bildung” wird das Grundsatz-
papier im Friihjahr 2000 allen Arbeitsgemeinschaften des
VENRO zwecks Kenntnis- und Stellungnahme zugeleitet
werden. Als von allen im VENRO zusammengeschlosse-
nen entwicklungspolitischen Nichtregierungsorganisatio-
nen getragene Position zur Thematik des “Globalen Lernen”
soll es im Rahmen des VENRO-Kongress “Bildung 21 —
Lernen fiir eine gerechte und zukunftsfihige Entwicklung”
vom 28. - 30. September in Bonn ein zentraler Gegen-
stand der Diskussionen sowohl mit staatlichen Akteuren
als auch mit Vertretern der Wirtschaft, der Gewerkschaf-
ten und der verfassten Medien iiber die Anforderungen an
eine Bildungsarbeit sein, die den globalen Entwicklungen
im 21. Jahrhundert Rechnung tragen kann.

VENRO-Kongress “Bildung 21 — Lernen
fir eine gerechte und zukunftsfihige Ent-
wicklung

AnlaBlich der Gespriche zwischen VENRO und dem
Tragerkreis des VENRO-Kongresses ,, Bildung 21 - Ler-
nen fiir eine gerechte und zukunfisfihige Welt (Bund und
Landerebene) wurde der Kongress aufgrund vorausge-
gangener Gespriche zwischen BMZ und dem Bundesmi-
nisterium fiir Bildung und Forschung entgegen der
urspriinglichen Planungen (siehe ZEP 4/1999) auf das
Datum vom 28. bis 30. September 2000 terminiert. Dies
erfolgte im Hinblick auf die angestrebte zeitliche Entzerrung
von VENRO-Kongress und dem im Rahmen des Program-
mes ,,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung® geplan-
ten Kongress des BMBF, der nunmehr im Dezember 2000
stattfinden wird. Die VENRO-Arbeitsgemeinschaft “Ent-
wicklungspolitische Bildung” hat die inhaltliche Vorberei-
tung des Kongresses auf ihrer Sitzung am 20. Januar 2000
in Bonn zum Abschluss gebracht. Der vorgelegte Pro-
grammentwurf war Grundlage der weiteren Diskussio-
nen mit der staatlichen Seite (KMK / BMZ / Lander-EZ).
VENRO wird in Ausgabe 2/2000 der ZEP ausfiihrlich iiber
den Stand der Kongressplanungen berichten.
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Janusz Korczak

Siamtliche Werke.

16 Binde in 3 Abteilungen. Ediert von Friedhelm Beiner
und Erich Danzenroth. Giitersloh: Giitersloher Verlags-
haus 1996 ff. -| Bislang erschienen: Band 1 (1996), Band 5
(1997), Band 12 (1998), Band 8 (1999), Band 10 (1999)]
Lewin, A.: So war es wirklich. Giitersloh: Giitersioher
Verlagshaus 1998

Dass auch eine kleine Gruppierung groBe Projekte initiie-
ren kann, hat die Deutsche-Korczak-Gesellschaft schon hiu-
fig mit der Organisation internationaler Tagungen oder einer
intensiven Zusammenarbeit mit ihrem polnischen Pendant
bewiesen. Den Hohepunkt dieser Aktivititen bildet zweifel-
los die 1996 auf den Weg gebrachte Herausgabe der ’Samtli-
chen Werke” Janusz Korczaks. Schon vorab bleibt festzuhal-
ten: Im Kontext der renommierten Reformpidagogen ist die-
ses Vorhaben etwas Einzigartiges: Weder von Montessori
noch von Freinet finden wir in deutscher Sprache einen ver-
gleichbaren Gesamtiiberblick, der - und dies ist den beiden
Motoren der deutschen Korczak-Szene Friedhelm Beiner (Uni-
versitit Wuppertal) und Erich Dauzenroth (Universitit Gie-
Ben) zu verdanken - auf einem vorbildlichen wissenschaftli-
chem Standard angeboten wird. Das vielfiltige literarische
und padagogische Oeuvre Korczaks ist systematisch in drei
Abteilungen mit 16 Einzelbinden gegliedert worden. Bisher
(Stand: September 1999) erschienen sind folgende Bénde:

Abteilung 1 (Arbeiten vornehmlich fiir Erwachsene):

- Band 1: Kinder der StraBe, Kind des Salons, Zur Edition
des Gesamtwerks

- Band 5: Der Frithling und das Kind, Allein mit Gott, Senat
der Verriickten, Die Menschen sind gut, Drei Reisen Her-
schecks

- Band 8: Sozialhygienische Skizzen

Abteilung 2 (Arbeiten vornehmlich fiir Kinder):

- Band 10: Die Mojscheles, die Joscheles und Sruleks, Die
Jozeks, die Janeks und Franeks, Der Ruhm

- Band 12: Der Bankrott des kleinen Jack, Kajtus, der Zau-
berer

Aus der Abteilung 3 (Biografisches) liegt noch ein Band
VOr.

Zwar greifen die Verantwortlichen dabei auf die polnischen
Vorarbeiten zuriick, bewahren aber eine eigenstindige Pri-
sentation der Edition. Dreierlei wird auf diese Weise erreicht:

Die durchaus zahlreichen aber sehr verstreut erschienenen
Texte Korczaks, die bisher in deutscher Sprache vorliegen,
werden systematisiert und in einem einheitlichen Konzept zu-
génglich gemacht.

Die ebenfalls umfangreiche Sammlung von Texten, die bis-
her nicht in deutscher Sprache verdffentlicht waren, werden
nun iibersetzt.

Uber den Text hinaus wird in einem umfangreichen Appa-
rat von Anmerkungen und Kommentaren die historische Ein-
ordnung und ein angemessener Verstindnishintergrund fiir
die einzelnen Arbeiten Korczaks geschaffen.

Die bisher erschienenen fiinf der sechzehn geplanten Bén-
de zeigen, dass diese anspruchsvolle Zielsetzung erreicht wird.
Eine wesentliche Bereicherung erfihrt das Vorhaben auch
durch ein zusétzlich eingebautes Buch von Aleksander Lewin,
einem der wenigen noch lebenden Zeitzeugen Korczaks, das
nicht nur biografisch informiert, sondern vor allem die von
tiefer humaner Substanz getragenen pidagogischen Grund-
aussagen Korczaks zusammenfasst. Von daher ergeben sich
auch die fiir mich wesentlichen Akzente, die dieses Projekt
setzt:

1. Korczak ist lange Zeit als der von den deutschen Faschi-
sten ermordete Pddagoge und Schriftsteller gesehen worden,

Janusz Korczak
Samtliche Werke
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der auf diese - ohne Frage barbarische Tat - reduziert wurde.
Diese Ausgabe macht deutlich, dass Korczak seit 1896, also
bereits 46 Jahre vor seinem Tod, publizistisch aktiv war. Wie-
viel wir auch aktuell aus diesen Arbeiten schopfen konnen,
macht gerade die Diskussion iiber die Zukunft der Pidagogik
im 21. Jahrhundert deutlich, die dringend Impulse jenseits der
informations- und gentechnologischen Verfithrungen und
Verkiirzungen bendtigt.

2. Korczak kann und darf aber ebenso nicht allein von sei-
nem Lebenswerk her gesehen werden. Zu diesem Leben ge-
hort seine Ermordung und die Frage einer Pidagogik nach
Treblinka. Dieser Teil der Geschichte muss vor allem auf dem
Hintergrund der aktuellen Debatte innerhalb der bundesre-
publikanischen Intelligenz im Blick behalten werden. Die den
deutschen Stammtischen das Riickrat stirkende Rede des Li-
teraten Walser und die an Heidegger ankniipfende und die
gentechnologischen Méglichkeiten fiir eine neue Selektion
auslotende Deutlichkeit, wie wichtig das Leben, das Werk
und der Tod Janusz Korczaks waren und auch im 21. Jahrhun-
dert bleiben werden.

Insofern wiinsche ich den Herausgebern die Kraft und die
finanzielle Unterstiitzung fiir die noch fehlenden elf Binde.

Axel Holtz

John Holt

Kinder lernen selbstindig oder
gar nicht(s).

Aus dem Amerikanischen von Peter Schmitt. Weinheim u.
Basel: Beltz Verlag 1999, 303 S., ISBN 3-407-2009-X

Was macht ein Buch, das Ende der 60er Jahre geschrieben
wurde und 1970 erstmals in den USA erschien, fiir einen deut-
schen Leser dreiBig Jahre spiter interessant? Es ist fiir den
schnelllebigen Biichermarkt und die von Trends beherrschte
Pddagogikszene sehr ungewohnlich, mit dieser Ungleichzei-
tigkeit eine Ubersetzung herauszubringen. Also warum die-
ses Buch 19997

Wir befinden uns derzeit im deutschen Sprachraum (mal
wieder) an einem “kleinen Wendepunkt” von padagogischer
Theorie und Praxis. Seit einigen Jahren erhilt die alte reform-
pddagogische Formel “vom Kinde aus” eine neue Bedeutung.
U.a. ausgeldst durch ein erkenntnistheoretisches Modell, dem
Konstruktivismus, das nicht nur den Mythos klassischer Lern-
und Erziehungskonstrukte in Frage stellt, sondern vor allem
auch einen neuen Blick auf das Kind anbietet und die anthro-
pologische Perspektive “vom Kinde aus™ neu begriindet. Holt
tritt in diesem Sinne als Vermittler zwischen einer alten und
neuen Sichtweise auf. Dabei ist es allerdings nicht korrekt

John Holt

Kinder

PADAGOGTI:

vom Verlag, im Werbe- und Klappentext fiir das Buch, Holt als
”Wegbereiter einer P4dagogik, die von der Weltsicht des Kin-
des und seiner emotionalen Intelligenz ausgeht”, zu beschrei-
ben. Dies ist so nicht der Fall. Wegbereiter dafiir sind viel-
mehr verschiedene Reformpidagoginnen wie z.B. Maria
Montessori,

Was Holt in diesem Buch gelingt, ist vielmehr die Moderni-
sierung einer alten Idee. Er hat sie gleichsam anschluBfihig
an die Gegenwart gemacht. Wir finden hier die alten montes-
sorianischen Thesen und Erfahrungen iiber die Autonomie
des Kindes und iiber methodisch-didaktische Grundsitze wie
beispielsweise die Freiarbeit oder die Abschaffung von Be-
notungen. Hier steht Holt, ohne dies explizit zu formulieren,
nicht nur in der Tradition des Konstruktivismus, der sich bei
ihm in einer ‘Vier-Welten-Theorie’ (S. 22-25) manifestiert - die
erste Welt umschlieBt unsere Haut, die zweite ist die duBere,
die wir kennen, die dritte Welt ist die, von der wir gehort
haben, und die vierte diejenige, die wir uns derzeit noch nicht
vorstellen konnen -, sondern auch in der der Montessori-
Padagogik.

Der Aufbau seines Buches ist ebenso klar wie iiberzeu-
gend: Im ersten Teil beschreibt er seine Lemtheorie als ein
“Vier-Welten-Modell’, im zweiten und dritten Teil verdeutlicht
er dieses am Beispiel der Mathematik und des Schreiben-
lernens. Er konterkariert mit der Darstellung seiner metho-
disch-didaktischen Erfahrungen die tibliche Folien- und Vor-
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lagenmanie in der Schule. Mit wenigen Instrumenten wie dem
Senkblei oder einer Stoppuhr schldgt Holt z.B. vor, mathema-
tische Grundbegriffe zu vermitteln. Lehrer werden animiert,
wieder Pddagogen zu sein, d.h. Lehr-Lernprozesse zu initiie-
ren und nicht als Vollzugsbeamte fiir vorgegebenen Lernstoff
zu dienen.

Holts Buch erinnert dabei etwas an Tolstois Bericht von
1862 iiber seine ”Schule von Jasnaja Poljana” (zuletzt dt. 1980),
in dem er ein fiir das 19. Jahrhundert revolutionires Schul-
konzept beschreibt, das er auf seinem Gut realisierte. Holt
bezieht sich bei der Darstellung des Praxis nicht nur auf seine
eigenen Erfahrungen, sondern greift auch immer wieder auf
George Dennison mit seiner New Yorker First Street School
1964 /65 zuriick. DaB er diese neoklassische Alternativschule
beispielhaft heranzieht, kann auch nach iiber dreiBig Jahren
tberzeugen. Zusammen mit Dennison und anderen wie Paul
Goodman steht Holt heute fiir eine pddagogische Aufbruchs-
phase nach 1945, die weltweit zu einer Griindungswelle neuer
Alternativschulen fiihrte und einen vollig anderen padagogi-
schen Bezug proklamierte, der spater in eine Antipadagogik
miindete.

Wenn wir nach der Zielrichtung des Buches fragen, dann
stoBen wir schnell auf jene “kurzfristige(n) taktische(n) Schrit-
te” (8. 65), die zu einer grundlegenden Verénderung von Schu-
le als Lernort fithren sollen. Es geht um eine Neubestimmung
von Lehr-Lemn-Situationen und um ihre Humanisierung. Holt
animiert Lehrer und Eltern optimistischer an Kinder zu glau-
ben, ihnen die Chance zu geben, anders zu sein, als Erwach-
sene es fiir richtig halten. Zusammenfassend stellt Holt fest-
"Ich glaube, dass wir am besten lernen, wenn wir, nicht ande-
re, entscheiden, was, wann, wie, aus welchen Griinden und
mit welchen Zielen wir zu lernen versuchen sollten™ (S.84). Er
steht hierbei nicht nur in der pddagogischen Tradition von
Montessori, sondern auch in der politischen der Entschu-
lungsbewegung, wie sie von Ivan Illich und Everett Reimer in
den 60er und 70er Jahren entwickelt wurde. Wissenschafts-
theoretisch ist sein ‘ Vier-Welten-Modell’ dem Konstruktivis-
mus zuzuordnen.

Holts Buch bietet damit nichts oder nur wenig fiir Lehrer,
die nach neuen Anregungen und Kopiervorlagen fiir einen
“besseren” Unterricht suchen. Fiir Lehrer dagegen, die ihre
Padagogik reflektieren wollen, ein all gemeines Unwohlsein in
ihrer Rolle als Lehrer gegeniiber Schiilern empfinden und am
System der Staatsschule zweifeln, werden seine Ausfithrun-
gen zu einem Steinbruch an Erfahrungen, Ideen und Anima-
tionen, die zur Umsetzung einladen. Der deutschen Uberset-
zung wurde ein Titel gegeben, der zwar nur wenig mit dem
amerikanischen Original gemeinsam hat - "What Do | Do
Monday?” - jedoch nicht besser hitte gewihlt werden kén-
nen: Die Botschaft des Buches, “Kinder lernen selbstandig
oder gar nicht(s)”, steht programmatisch fiir eine notwendige
Verédnderung der Schule im neuen J ahrhundert.

Ulrich Klemm

Ulrike Reviere

Ansiitze und Ziele Interkulturellen
Lernens in der Schule.

Frankfurt 1998, 185 S.

Interkulturelles Lernen ist eine pidagogische Antwort auf
die bestehende kulturelle Vielfalt in Schule und Gesellschaft.
Die in diesem Bereich entwickelten theoretischen und prakti-
schen Ansitze wollen zum Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher kultureller und religidser Herkunft einen
Beitrag leisten. Die vorliegende Arbeit gibt einen Uberblick
zur Entwicklung dieses Feldes und untersucht exemplarisch
drei Ansitze unter der F ragestellung, welchen theoretischen
und praktischen Beitrag sie in einem konkreten pidagogi-
schen Feld leisten.

Aus der Kritik und den festgestellten Defiziten entwickelt
Ulrike Reviere einen eigenen Ansatz, der eine » verbindung
zwischen theoretischer und praktischer Ebene* leisten will,
verbunden mit dem Ziel, einen »Leitfaden fiirr die Sekun-
darstufe* zu formulieren. In einem vergleichenden Unterrichts-
versuch iiberpriift die Verfasserin ihren Ansatz.

Zunichst wird nach der Einleitung in Kapitel zwei ein Abriss
der Entwicklung von der »Ausldnderpadagogik zum , Inter-
kulturellen Lernen* vorgelegt, sowie eine Standortbestimmung
des Interkulturellen Lernens vorgenommen. Es geht dabei um
den Begriff und damit verbundene padagogische Schwerpunk-
te. Reviere arbeitet vier Charakteristika oder »Eckpfeiler her-
aus, die als ,,maBigebende Elemente fiir einen Neuentwurf Inter-
kulturellen Lernens“ (S. 9) betrachtet werden kénnen und sich,
unterschiedlich gewichtet, auch in den vorhandenen Ansit-
zen finden lassen. Sie nennt die »sprachliche, soziale, politi-
sche und antirassistische Komponente“ (S. 40).

Auf dieser Grundlage werden nun in den Kapiteln 3-5 An-
sdtze interkulturellen Lernens vorgestellt, die in unterschied-
lichen Bereichen verankert sind:

- Dritte Welt-P4dagogik (Sternecker)

- AuBerschulische Jugend- und Erwachsenenbildung
(Otten) und

- Bilinguale, antirassistische - und Friedenserziehung
(Essinger)

Reviere sieht in den Ansitzen eine Reihe von Gemeinsam-
keiten:

Bei allen steht das , aktive, autonome* Subjekt im Mittel-
punkt mit dem Ziel, seine subjektive Handlungsfahigkeit in
folgenden Bereichen zu fordern:

Uberwindung von Vorurteilen; Grundqualifikationen sozia-
len Handelns (Empathie, Rollendistanz, Ambiguititstoleranz
und kommunikative Kompetenz) und Ausbalancieren der ei-
genen und fremden Erwartungen (S. 121f).

Sie kritisiert an den Ansitzen die fehlende theoretische
Auseinandersetzung mit dem Lernbegriff.
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Zusammenfassend wird folgende Aufgabe fiir das Inter-
kulturelle Lernen formuliert: . Zunichst miissen die Beteilig-
ten sich ihrer eigenen Deutungsmuster bewuBt werden, da
diese fiir die Bestimmung und Ausprigung von Vorurteilen
verantwortlich sind. Auf dieser Basis konnen die Deutungs-
muster dann verdndert werden, so daB sich damit ebenfalls
Vorurteile andern lassen. Als Konsequenz werden sich auch
Wahrnehmung, Einstellung und Verhalten veréindern, die in
enger Verbindung mit Vorurteilen und Deutungsmustern ste-
hen. Ein vorurteilsfreies Verhalten, das durch gegenseitige
Achtung, Toleranz und Empathie gekennzeichnet ist, erlaubt
den Menschen Handlungsfihigkeit in interkulturellen Situati-
onen. Damit wire das Ziel Interkulturellen Lernens erreicht.“(S.
123f) Das klingt zunéchst plausibel und bereitet die Entwick-
lung des eigenen Modells der Verfasserin vor.

Bisherige interkulturelle Unterrichtsbeispiele charakterisiert
Reviere als , rein praktischer Natur* sie seien ohne theoreti-
schen Bezug. ,,Selbstverstindlich ist so leicht nachzuvollzie-
hen, daB eine erfolgreiche Umsetzung selten gelingt.“ (S. 149)
Auf der anderen Seite wirft sie den drei ausgewihlten Ansit-
zen einen ,,fehlenden Praxisbezug® (S. 70) vor. In der Tat weist
die Verfasserin auf ein wichtiges Problem hin, dem der Mess-
barkeit des Erfolges interkulturellen Lernens, der allerdings
stérker im jeweiligen Bezugsrahmen zu reflektieren wire, als
es gemeinhin geschieht.

Nach Darstellung der drei exemplarisch genannten Ansiit-
ze entwickelt sie einen eigenen ,,Deutungsmusteransatz. Er
basiert auf, Ergebnissen neuerer kognitiver Lerntheorien* (S.
125). Aus ihrer (zu) kurzen Darstellung gehe es nach diesen
Theorien nicht um neue Inhalte, sondern um ,.das Erlernen
von Lernstrategien (...) die eine Neu-Konzeption bereits vor-
handener Informationen iiber die fremde Kultur ermogli-
chen.“(S. 125) Bewusst werden soll die wechselseitige Bezie-
hung zwischen Deutungsmuster Einstellung Vorurteile.

Wie den anderen Ansitzen geht es der Verfasserin dabei
um die Schaffung einer Kompetenz ,,des verniinftigen und
achtungsvollen Umgangs mit Menschen anderer Lebens-
welten und Kulturen“ (S. 123). Die methodischen Schritte ih-
res ,,Deutungsmusteransatzes” sind bezeichnet als Befrem-
dung (Irritation), Analyse und Transfer. Das soll méglich
werden ,,durch Auseinandersetzung mit alltéiglichen, eigenen
und fremden Deutungsmustern der Alltagswelt* (S. 146).

Ein Unterrichtsbeispiel zum Thema ,,Haus“ wurde konzi-
piert und in drei unterschiedlichen Kontexten (in Bolivien,
Deutschland und den USA) versuchsweise ausprobiert. Auf
der Basis von Hausaufgabenantworten und den miindlichen
Aussagen der SchiilerInnen, die in einer zusammenfassen-
den qualitativen Inhaltsanalyse ausgewertet werden, geht es
der Verfasserin um eine ,,grobe Trendeinschétzung* eines Er-
folges ihres ,.Deutungsmusteransatzes* mit Hilfe iibergeord-
neter Bedeutungseinheiten wie . Jeder hat seine eigenen Vor-
stellungen* oder ,,Jetzt mehr Versténdnis fiir andere”. Die Aus-
einandersetzung mit eigenen und fremden Deutungsmustern
»bewirkt einen ReflexionsprozeB, in dessen Verlauf sich der
Jugendliche kritisch mit seinen eigenen Vorstellungen aus-
einandersetzt und so seine ethnozentrischen Sichtweisen ent-
larvt.“ (S. 146)

Als Weiterfiihrung und Zusammenfassung schliefit die Ver-
fasserin acht Bedingungen fiir die Umsetzung Interkulturellen
Lemnens fiir die Schule an (S. 146ff).

Die Lektiire hinterldsst ein zwiespiltiges Gefiihl. Das soll
an einigen Punkten erliutert werden. Die Auswahl von drei
Ansétzen interkulturellen Lernens aus unterschiedlichen
Praxisfeldern weist auf die Differenzierung hin, die eine Pad-
agogik der Vielfalt inzwischen erreicht hat. Kein Ansatz be-
zieht sich jedoch explizit auf das Feld schulischer Pidagogik.
Miissten nicht die ,,Feldbedingungen® stirker bei einer Kritik
beriicksichtigt werden? Auch wird nicht nachvollziehbar,
warum ausgerechnet diese drei Ansitze ausgewahlt wurden.

Die Ansitze werden nicht gestéirkt, um dann auf ihrer Grund-
lage ein eigenes Modell zu profilieren. Es lésst sich fragen, ob
die getroffenen Unterscheidungen trennscharf sind. Fehlen
den Ansétzen wirklich die theoretische Grundlagen?

Den genannten Zielen interkulturellen Lernens wird wohl
kaum jemand emnsthaft widersprechen. Allerdings sollte bei
Versuchen ihrer moglichen Realisierung den herrschenden
politischen und gesellschafilichen Bedingungen und dem be-
stehenden Umgang zwischen Mehrheit und Minderheiten ein
groBeres Gewicht beigemessen werden. Es scheint zu kurz
gegriffen, wenn einer abstrakten ,,Fahigkeit zur Reflexion* als
Bewusstwerdung der ,,auf Deutungsmuster wirkenden ge-
schichtlichen, gegenwiirtigen und zukiinftigen Faktoren* au-
tomatisch zugeschrieben wird, ,,Ungerechtigkeiten und frem-
denfeindliche Aktivititen als solche zu erkennen und zu ver-
andern“ (S. 146). Deutlicher sollten die Grenzen von Schule
(und anderen padagogischen Feldern) heraus gearbeitet wer-
den. Sie kann nicht als Problemloser fiir gesellschaftliche Pro-
bleme herhalten. Vorurteile und Deutungsmuster lassen sich
nicht so einfach ,,weg-padagogisieren wie es bei der Lektiire
bisweilen den Anschein hat. Das riumt auch die Verfasserin
kurz vor Schluss ein: ,,Inwieweit die im Unterricht ausgels-
sten Reflexions- und Kommunikationsprozesse jedoch eine
tatséchliche Veranderung der interaktionsbehindernden Deu-
tungsmuster und damit des Verhaltens bewirkt haben, kann
an dieser Stelle nicht evaluiert werden“ (S. 161).

Die Auseinandersetzung um interkulturelles Lernen - vor
allem aber auch um die politischen und gesellschaftlichen
Bedingungen, in denen dieses Lernen stattfindet - wird weiter-
gehen miissen.

Peter Schreiner

Sigrid Baringhorst

Politik als Kampagne.

Zur medialen Erzeugung von Solidaritit. Opladen / Wies-
baden: Westdeutscher Verlag 1998. 367 Seiten, ISBN 3-
531-13155-9

Mit der Kampagne von Greenpeace gegen die Versenkung
der Olplattform ”Brent Spar”, dem Live-Aid-Konzert zur afri-
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kanischen Hungerkatastrophe im Jahr 1985 oder der Anzei-
genserie gegen Rassismus und Auslinderfeindlichkeit, die
nach den Anschlégen von Malln und Solingen in vielen deut-
schen Zeitungen geschaltet wurden, waren neue massenme-
diale Formen des sozialen Marketing aufgekommen, die zu-
gleich einen neuen Typus der Konstruktion von Solidaritit
représentieren. Entgegen der allenthalben bekundeten Besorg-
nis iiber den Zerfall der gesellschaftlichen Bindungskrifte
und die Erosion der sozialen Solidaritit lassen sich Teile der
Offentlichkeit offenbar auch in der modernen Mediengesell-
schaft fiir ein Engagement zugunsten Fernstehender oder zu-
gunsten zukiinftiger Generationen mobilisieren. Solidaritits-
gefiihle, die die Wir-Gruppe transzendieren, werden bis hin
zu weltgesellschaftlichen Dimensionen ausgeweitet. Die
"Fernstenliebe” scheint der “Nachstenliebe” gar den Rang
abgelaufen zu haben - einhergehend mit der Globalisierung
dffentlicher Kommunikation vollzieht sich eine Entgrenzung
des rdumlichen Bezugsrahmens sozialer Solidaritiit. Allerdings,
so eine Schliisselthese dieser Studie, versindert sich mit den
massenmedialen, spektakulér inszenierten Solidaritatskampag-
nen auch der Gehalt von sozialer Solidaritit: Solidaritit wird
bis auf einen konsensfihigen Minimalismus normativ ausge-
diinnt, mit geringer Verbindlichkeit ausgestattet und den Spiel-
regeln des Marktes unterworfen.

Sigrid Baringhorst, Privatdozentin fiir Politikwissenschaft
an der Universitat GieBen und derzeit am Institute for Interna-
tional Studies an der University of Technology Sidney titig,
analysiert in dieser breit angelegten Untersuchung die massen-
medialen Strategien zur symbolischen Konstruktion von So-
lidaritdt am Beispiel ausgewhliter Sozialkampagnen der
achtziger und neunziger Jahre. Sie leistet dies vor dem Hinter-
grund einer soziologisch fundierten Abkl4rung des Solidari-
titsbegriffs und der Formen gesellschaftlicher Solidaritts-
stiftung. Die bei den Kampagnen festgestellte Verflechtung
von Markt, Medien und Moral wird abschlieBend auf ihre
Konsequenzen fiir eine politische Kommunikation in der
Mediengesellschaft hin kritisch beleuchtet und als Beschrin-
kung der Moglichkeiten kritischer Gegenoffentlichkeit und
eine Immunisierung privatkapitalistischer Gesellschaftsstruk-
turen problematisiert.

Den heutigen massenmedialen Solidarititsinszenierungen
fehlt die gesellschaftskritische und utopische Dimension, die
noch die sozialen Bewegungen der sechziger und siebziger
Jahre prégte. Aufgrund der Individualisierung wie auch im
Zuge der massenmedialen Durchdringung des 6ffentliches
Raumes verandern sich die Bedingungen der Solidarititserzeu-
gung. Das Medienspektakel setzt auf gefiihlsbetonte, nicht-
diskursive Vermittlungsprozesse und damit auf eine emotionale
Mobilisierung von Offentlichkeit, die mit den normativ an-
spruchsvollen Vorstellungen einer zivilgesellschaftlichen Soli-
daritdt nur noch wenig gemein hat. Mit der marktformigen
Anpassung der Solidarititserzeugung und der Kommerziali-
sierung der 6ffentlichen Kommunikation findet eine Morali-
sierung des Politischen statt, eine Entwicklung, die, wie im
Riickgriffauf Gehlen, Stephan und Sennett erldutert wird, eine
schleichende Entpolitisierung mit sich bringt, ist doch die
mediengerechte Inszenierung von Solidaritiit mit einer Moral-

hypertrophie gekoppelt, die die Regulative der Familienmoral
scheinbar bruchlos auf globale Verhaltnisse hin ausdehnt und
damit die Komplexitit politischer Strukturen trivialisiert.

Die besondere Stirke dieser Studie liegt darin, dass sie sich
nicht damit aufhilt, den problematischen Trend zum kommer-
ziellen Sozialmarketing in der verbreiteten Manier einer allge-
meinen Medienschelte zu beklagen, vielmehr arbeitet Sigrid
Baringhorst sehr gewissenhaft die Ambivalenz der massen-
medialen Kommunikationsstrategien heraus - zu denen es letzt-
lich in der modernen Mediengesellschaft keine Alternative
gibt: "Massenmediale Spektakel und Kampagnen konnen und
diirfen eine demokratische Politik nicht ersetzen, aber eine
demokratische Politik kann die 4uBerst fragmentierten moder-
nen Gesellschaften nicht ohne Medieninszenierungen und
ohne symbolische Strategien, die an die emotionalen und is-
thetischen Bediirfnisse der Menschen appellieren, integrie-
ren” (S. 306).

Den sozialen Bewegungen bleibt letztlich gar nichts ande-
res iibrig, als die Chancen, die die moderne Kampagnenkom-
munikation bieten, offensiv zu nutzen. Und es wire auch we-
nig erfolgversprechend, der gefiihlsbetonten Solidarititskon-
struktion der Medienkampagnen mit einer ausschlieBlich ar-
gumentativ orientierten Gegenstrategie begegnen zu wollen.
Vielmehr gilt es, so Baringhorst, die ”Komplementaritit rituel-
ler, narrativer und kognitiv-diskursiver Kommunikations-
strategien” (S. 304) zu entfalten. Mit der sich anbahnenden
Authebung kritischer Gegendffentlichkeit im Kommerz liegen
indes die Risiken einer ausschlieBlich massenmedial insze-
nierten Solidaritétskultur auf der Hand. Die Mdglichkeit einer
demokratischen Politik zerfillt, wenn es nicht gelingt, zumin-
dest im Schatten der marketinggerechten Medieninszenierung
der politischen Akteure Orte der diskursiven politischen Ver-
standigung, Formen der politischen Partizipation und Netzwer-
ke ziviler Solidaritit aufzubauen oder zu bewahren.

Die Studie von Sigrid Baringhorst ist in weiten Teilen si-
cherlich keine leichte Kost. Den materialreichen und anschau-
lich geschriebenen Analysen der exemplarischen Kampagnen
stehen teilweise sperrige Theoriekapitel gegeniiber, deren ein-
gehende Lektiire indes unbedingt lohnt. Gerade die abgeklir-
te politikwissenschaftliche und soziologische Fundierung der
Kampagnenanalysen hebt diese Arbeit weit iiber das Gros
der medienkritischen Schriften hinaus, an denen derzeit ja wahr-
lich kein Mangel herrscht. Und im Vorfeld der EXPO 2000, die
sich als einzigartiges multimediales Massenspektakel zwischen
"Disneyland und Kirchentag” prisentieren méchte, kommt
der kritischen Analyse der Chancen und Risiken, die die
massenmediale Inszenierung weltgesellschaftlicher Problem-
lagen birgt, unbeabsichtigt eine ganz besondere Aktualitit
zu.

Klaus Seitz
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Roger A. Hart: Children’s Participation. The Theory and
Practice of Involving Young Citizens in Community
Development und Environmental Care. Herausgegeben von
UNICEF New York und EARTHSCAN, London. London 1997,
208 S., ISBN 1853833223, 18,95 Englische Pfund.

Bezug: Deutsches Kommittee fiir UNICEF, Bonn oder di-
rekt bei Earthscan Publications, 120 Pentonville Road, Lon-
don N19JN, GB.

Die Einbeziehung von Kindern in Entscheidungsprozesse
von Agenda-Prozessen ist in der deutschen Bildungs-
landschaft eher eine Seltenheit. Vielmehr werden Kinder als
eine Zielgruppe gesehen, die iiber nachhaltige Entwicklung
belehrt oder an diese spielerisch herangefiihrt werden miis-
sen. Roger A. Hart macht hingegen deutlich, daB gerade der
Agenda-ProzeB die Bediirfnisse von Kindern nicht nur mit-
beriicksichtigen muB, sondern diese an Agenda-Prozessen
selbstbewuBt und souverin partizipieren sollten. Der Band
liefert fiir die Einbeziehung dieser Ziel gruppe in Agenda-Pro-
zesse sowohl eine konzeptionelle Grundlage wie auch prakti-
sche Anregungen.

Im ersten Abschnitt des Buches werden Grundlagen zur
Teilhabe von Kindern an Entscheidungprozessen beschrie-
ben. Dabei geht es zum einen um entwicklungspsychologische
Voraussetzungen und die Bediirfnisse von Kindern, organi-
satorische Grundprinzipien und Modelle zur Einbeziehung von
Kindern.

Das zweite Kapitel des Buches zeigt praktische Beispiele
und unterschiedliche Herangehensweisen auf. Von Aktions-
forschung, iiber Planungsbeteiligung, Umweltprojekte,
Lobbyarbeit von Kindern bis hin zu Projekten Globaler Di-
mensionen reichen die Vorschlige. Dabei werden Erfahrungs-
berichte aus Lindern des Nordens wie des Siidens wiederge-
geben und so eine bunte Palette unterschiedlicher Erfahrun-
gen referiert.

Der dritte Abschnitt des Buches stellt unterschiedliche
Methoden fiir die Partizipation von Kindern zusammen (Bil-
der und Collagen, Landkarten und Modelle, Interviews und
Befragungen, Photographie, Video etc.). Dieser Abschnitt
enthdlt zwar eine Fiille unterschiedlicher Anregungen, 1408t
allerdings konkrete didaktische Hinweise fiir den Einsatz der
Jjeweiligen Methoden vermissen.

Dennoch stellt das Buch eine Fiille von interessanten und
wichtigen Informationen zur Beteiligung von Kindern in der
Entwicklungs- und Umweltarbeit zur Verfligung. Es wire zu
uiberlegen, ob es nicht auch in Deutschland zumindest fiir
Teile des Buches einen Markt fiir eine deutschsprachige Uber-
setzung gibe.

Annette Scheunpflug

UNDP (Hg.): Bericht iiber die menschliche Entwicklung.
DGVN. Bonn 1999, 252 S., ISBN 3-923904-45-2, DM 43,--
Weltbank (Hg.): Entwicklung durch Wissen, Jahrbuch 1998
/99. DGVN. Bonn 1999,299 S., ISBN 0-8213-4101-4, DM
39,

UNFPA (Hg.): 6 Milliarden. Zeit fiir Entscheidungen. Welt-
bevélkerungsbericht 1999. DSW. Hannover 1999, 100 S.,
ISBN 3-930406-14-4, DM 15,--

Item (Hg.): The World Guide 1999 /2000. Oxford 1999, 628
S., ISBN 1-869847-68-7, £ 24.95 (Bezugsquelle: New
Internationalist Publ. - E-Mail: jol@newint.org)

Ellerwood, Wayne (Hg.): The A to Z of World Development.
Oxford 1998, ISBN 1-869847-46-6, £ 24.95 (Bezugsquelle:
New Internationalist Publ. - E-Mail: Jjol@newint.org)
OECD (Hg.): Entwicklungszusammenarbeit - Ausgabe 1999.
Bonn 1998, 152 S., ISBN 92-64-57002-0, DM 65,

UNEP (Hg.): Global Environmental Outlook (GEO) 2000.
Earthscan. London 1999, 398 S., ISBN 1-85383-588-9, £
35.00

Vig, Norman J./ Axelrood, Regina S. (Hg.): The Global Envi-
ronment. Earthscan. London, 52 S., ISBN 1-85383-645-1, £
20.00

Starke, Linda (Hg.): Vital Signs 1999 / 2000. Earthscan.
London 1999, 197 S., ISBN 1-85383-629-X, £ 12.95
Randel, Judith et al. (Hg.): The Aging and Development Re-
port. Earthscan, London 1999, 201 S., ISBN 1-85383-648-6,
£ 14.95

Betz, J./ Briine, St. (Hg.): Jahrbuch Dritte Welt 2000. Miin-
chen 1999,256 S., ISBN 3-406-42142-3, DM 24,--

Altner, Giinther et al. (Hg.): Jahrbuch Okologie 2000. Miin-
chen 1999, 303 S., ISBN 3-406-42143-1, DM 24,

SEF (Hg.): Global Trends 2000. Frankfurt/M. 1999,496 S.,
ISBN 3-596-14623-2, 24,90 DM

Worldwatch Institute (Hg.): Zur Lage der Welt 1999. Frank-
furt/M. 1999,334 S., ISBN 3-596-14248-2, DM 24,90
UNICEF (Hg.): Kinder haben Rechte. Zur Situation der Kin-
der in der Welt 2000. Frankfurt/M. 1999,220 S., ISBN 3-
596-14651-8, DM 18,90

Baratta, Mario von (Hg.): Der Fischeralmanach 2000. Frank-
furt/M. 1999, 1404 Kolumnen, ISBN 3-596-72000-1, DM
24,90

Der Fischer Landeratlas. Frankfurt/M. 1999, 470 Kolum-
nen, ISBN 3-596-14624-0, 19,90 DM
SPIEGEL-Almanach: Weltjahrbuch 2000. Die Staaten der
Erde. SPIEGEL. Hamburg 1999, 638 S., ISBN 3-455-15030-
6,DM 25—

Alle Jahre wieder machen wir an dieser Stelle auf die neu
erschienenen Jahrbiicher, Reader und Handbiicher aufmerk-
sam. Diese sind fiir die im Bereich der Wissenschaft und Ver-
mittlung titigen Kolleginnen deshalb von groBem Nutzen,
weil sie nicht nur die neuesten Daten, Fakten und Analysen
liefern, sondern sich auch schwerpunktmiBig neuer Themen
annehmen und auf Zusammenhinge aufmerksam machen.

Der UNDP-Bericht hat mittlerweile einen Kultstatus erreicht.
Dies liegt daran, dass es Mahbul Ul Haq, dem Urheber des
menschlichen Indexes, schon vor 10 Jahren gelungen war,
den abgedroschenen MaBstab - wie das BSP oder Pro-Kopf-
Einkommen - durch ebenfalls einfache Messindikatoren wie
Lebensdauer, Bildungsstand, Kaufkraftparitit zu ersetzen, die
nicht nur den Wohlstand der Nation, sondern die sozialen
Aspekte des menschlichen Lebens beriicksichtigen. Gleich-
wohl bleibt der HDI (Human Development Index) notwendi-
gerweise - oder wie Amartya Sen vermerkt - unvermeidlich ein
grober Index. Das UNDP ist standig bemiiht, die Messmethode
kontinuierlich zu verfeinern. Auch diesmal hat das UNDP
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Kriterien wie GDI (Gender-Related Development Index), GEM
(Gender Empowerment Measure), HPI (Human Poverty In-
dex: differenziert fiir arme und reiche Lander) herangezogen
und die Rangfolge der Linder neu bewertet. Nicht nur des-
halb ist der neue UNDP-Bericht interessant, sondern insbe-
sondere wegen des Schwerpunktthemas: Globalisierung mit
menschlichem Antlitz. Seit 1997 “Bekdmpfung der Armut” und
1998 “Konsummuster” werden die AutorInnen des Berichts
nicht miide, immer wieder darauf hinzuweisen, dass die Kluft
zwischen Arm und Reich sowohl zwischen den Staaten als
auch innerhalb einzelner Staaten standig und besngstigend
wiéchst. Wie immer behandelt der Bericht das Thema in fiinf
Kapiteln: "Menschliche Entwicklung im Zeitalter der Globa-
lisierung”, *Neue Technologien und der globale Wettlauf um
Wissen”, “Das unsichtbare Herz - Fiirsorge in einer globali-
sierten Wirtschaft”, ” Auf nationaler Ebene die Globalisierung
zu Gunsten der menschlichen Entwicklung nutzen,” ”Weltord-
nung neu definieren - fiir Menschheit und Gleichheit”. Fazit
des Berichtes: Globalisierung bietet enorme Chancen fiir
menschlichen Fortschritt - aber nur bei stirkerer Steuerung
(als eine eindeutige Absage des Marktfundamentalismus).

Der Einfluss des UNDP ist insofern beachtlich, dass sich
selbst die Weltbank zunehmend auf andere Themen als nur
die Vermehrung des nationalen Einkommens durch den Welt-
handel einlésst. So lautet das Thema diesmal “Entwicklung
durch Wissen”. Aber die Grundiiberzeugung bleibt. Wih-
rend das UNDP konstatiert, dass die Jetzige Form der Globali-
sierung eine Bedrohung fiir die armen Lander und Entwick-
lungslander ist und - wenn sie nicht weiter marginalisiert wer-
den sollen - eine Steuerung der Weltordnungspolitik uner-
lasslich ist, geht die Weltbank davon aus, dass die benachtei-
ligten Menschen und Lander durch mehr Wissen in den schon
abgefahrenen Zug noch einsteigen konnen.

So gesehen sind die Jahrbiicher nicht politisch neutral. Der
OECD-Bericht z. B. setzt nach wie vor auf die hohe Wachs-
tumsrate der armen Linder, betont aber zugleich, dass die
finanziellen Unterstiitzungen auf die Bediirfnisse eines jeden
Empfingerlandes zugeschnitten sein miissen (S. 86). Da die
gesamten Finanzleistungen der OECD-Linder kontinuierlich
zuriick gehen - von 0,33 % 1987 auf 0,22 % des BSP 1997 (S.
131) - ist es ein gutes Argument zu behaupten: "Wir helfen
Jetzt gezielter”. So setzt die OECD das Ziel, bis zum Jahre 2015
die Zahl der armen Menschen auf die Hilfte zu reduzieren (S.
65).

Die Welt, welche UNICEF schildert, sieht ganz anders aus:
jeder 5. Mensch, aber jedes 3. Kind lebt in extremer Armut.
Kinder unter 14 Jahren werden als Dienstmédchen und -jun-
gen ausgebeutet, Kindersklaverei, -prostitution und Schuld-
knechtschaft existieren vor allem - aber nicht nur - in Siid-
asien. Nach dem "Jahrhundert des Kindes” und 10 Jahre nach
Verabschiedung der UN-Konvention tiber Kinderrechte wid-
met sich der UNICEF-Bericht dem Thema “Kinder haben Rech-
te”. Wenn die Geberlidnder uns vormachen, dass sie zwar im-
mer weniger finanziell helfen, dafiir aber differenzierter, be-
darfsgerechter, gezielter als bisher (s. OECD-Bericht), sollten
sie den UNICEF-Bericht, wie auch den UNF PA-und UNEP-
Bericht genau lesen. Alle drei Berichte machen deutlich, dass

die Geberlidnder gerade das nicht einhalten, was sie in Rio
bzw. Kairo gesagt haben.

Die GEO 2000 des UNEP ist eine umfassende Darstellung
des Oko-Zustands der Welt. In fiinf Kapiteln ("Global Pers-
pectives”, "The State of the Environment”, "Policy Respon-
ses”, "Future Perspectives”, Outlook andl Recommen-
dations™) werden komplizierte Sachverhalte didaktisch ver-
standlich dargestellt. Fiir alle, die sich mit den Umweltprob-
lemen beschiftigen, werden "GEO 2000” und “The Global
Environment” eine groBe Hilfe sein. Wir haben mehrmals auf
die qualitativ ausgezeichnete Arbeit und eine Sonderstellung
des Non-Profit Verlags Earthscan hingewiesen (vgl. ZEP 1/
1999). In diesem Zusammenhang ist das Buch *Vital Signs”
besonders hervorzuheben. In "Vital Signs” werden Wissen-
schaftlerlnnen und JournalistInnen Daten und Fakten zugear-
beitet: Thematisch zugeordnete Grafiken und Texterklarungen.
Im ersten Teil werden Schliisse Ikategorien, im zweiten spezi-
elle Themen wie “Genprodukte”, “Bioenergie” dargestellt.
Didaktisch #hnlich gut - mit eindrucksvollen Fotos versehen
- présentiert sich zum ersten Mal der Altenbericht desselben
Verlags. Der Bericht vermittelt eine andere Dimension des
Weltbevolkerungsproblems. Mit der “Uberalterung” der in-
dustrialisierten Gesellschaften nehmen wir nicht wahr, dass
zahlenmaBig mehr Menschen iiber 60 Jahre schon heute in
der Dritten Welt leben. Im Jahre 2020 sollen iiber eine Milliar-
de Menschen iiber 60 Jahre in der Welt leben, davon 700
Millionen in den Entwicklungs- und 300 Millionen Menschen
in den Industriestaaten. Prozentual werden zwar mehr Men-
schen in den Industriestaaten #lter als 60 Jahre sein, aber der
Uberalterungsprozess schreitet in den Entwicklungslindern
nicht minder beangstigend fort.

Die DSW (Deutsche Stiftung Weltbevslkerung) hat ab 1999
ibernommen, den UNFPA-Jahresbericht in Deutsch zu ver-
offentlichen. Das Leitthema lautet: "Die Zeit fiir Entscheidun-
gen”. Gemeint ist, dass die Kairoer Beschliisse endlj ch umge-
setzt werden sollen. Die DSW hat den Bericht qualitativ gut
bearbeitet.

German Watch hat die Herausgabe des jihrlichen Berichts
des Worldwatch Institute ”Zur Lage der Welt” iibernommen.
Diesmal gibt es fiir Deutschland eine Extrabroschiire als Er-
génzung des Berichts. Von diesem Jahr an wird der deutsche
Teil integriert sein. Wie immer hat das renommierte Institut
nicht nur einen detail- und kenntnisreichen, sondern héchst
unerwarteten Bericht vorgelegt. Die Themen fiir das neue Jahr-
hundert sind: ”Ein neues Wirtschaftssystem™ (das Institut
pladiert shnlich wie das UNDP fiir mehr Marktregulierung),
“Energiesystem”, “Nachhaltige Materialwirtschaft”, ”Umgang
mit dem Meer, vom Nutzen pflanzlicher Artenvielfalt”, "Neue
Vision fiir Stadte”, “Losungsvorschlage fiir gewaltsame Kon-
flikte” sowie ”Vorschlige fiir eine nachhaltige Gesellschaft”.

Da wir mehrmals iiber die Jahrbiicher des Beck-Verlags,
Fischer- und Spiegelalmanachs berichtet haben, hier nur er-
ginzende kurze Hinweise: Das “Jahrbuch Dritte Welt” ist
wie immer aus Grundsatzfragen (Krisenprivention) und aktu-
ellen Ereignissen des vergangenen Jahres (Asienkrise, Mas-
senmedien in der arabischen Welt, Demokratiehoffnung in
Nigeria, Wahlen in Venezuela, Kolumbien, Panamakanal i)
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konzipiert. Das Jahrbuch Okologie” greift auf die bewzhrten
Teile zuriick (Perspektiven, Schwerpunkte 2000, Umweltpoli-
tik-Geschichte und Beispiele von gelungenen Projekten). Der
Fischer Almanach feiert sein 40j4hriges Jubildum. Aus die-
sem Anlass hat der Verlag den Almanach im Umfang erwei-
tert, im Format vergréBert und mit mehr Farbkarten versehen.
Insgesamt enthilt der Almanach neben den bewihrten 11
Sonderbeitrége (u. a. iber Indien, Indonesien, Israel, Nigeria,
Siidafrika, Kurden in der Tiirkei, Asienkrise, UNHCR, Wirt-
schaft und Umwelt). Zusammen mit dem Landeratlas, der iiber
240 Karten enthilt, ist der Fischer Almanach unentbehrlich.

Wenn man noch knapper Informationen iiber die Lander
der Welt und iiber internationale Organisationen (mit bunten
Fotos und einer Chronik des letzten Jahres) haben mochte,
dann ist der Spiegelalmanach besser geeignet.

Ganz anders konzipiert ist der Reader “Globale Trends 20007,
der alle zwei Jahre erscheint. Hier werden - wissenschaftlich
fundiert - fiinf Themengebiete (Globale Trends, Weltgesell-
schaft, -wirtschaft, -6kologie, -politik und -frieden) mit jeweils
mehreren Unterteilen verstindlich dargestellt. Ahnlich wie
Vital Signs versuchten die Autoren des Readers, Zusammen-
hénge komplizierter Sachverhalte mit Daten, Fakten und Grafi-
ken zu erliutern.

Wenn man sich mit den Problemen der Dritten Welt be-
schiftigt, scheinen uns die zwei Biicher von ITem und Eller-
wood besonders empfehlenswert zu sein. Obgleich das Drit-
te-Welt-Institut in Montevideo seine Informationen aus-
schlieBlich aus den UN-Quellen bezieht, stellt der Reader, der
alle zwei Jahre erscheint, Themen, Probleme und Lésungsan-
satze aus Sicht der Dritten Welt dar. Der Reader behandelt
sowohl einzelne Themen wie "Biovielfalt”, ”Klimaverinde-
rung”, "Weltzerstorung”, "Bevilkerung”, *Gesundheit”,
“Wasser” u. A. sowie sehr ausfiihrlich alle Lander der Welt,
als wir es von den Almanachen kennen. Der Reader geht auch
auf Geschichte, Sozialstrukturen, Arbeitsteilung, Ressourcen
u.A. ein.

Eine hervorragende Erginzung zu diesem Reader ist das
Handbuch "The A to Z of World Development”. In diesem
Buch werden so unterschiedliche Stichwarter wie "UNO”,
”Structural Adjustment”, “Oral Rehydration Therapy”,
“Rastafarianism”, "Indian Gandhi” oder “Chipko Movement”
kurz, knapp und biindig erkldrt. Wenn man schnelle Hilfe
braucht, ist dies das ideale Handbuch.

Asit Datta

WUS-Informationsstelle Bildungsauftrag Nord-Siid (Hg):
Kooperation und Vernetzung fiir Globales Lernen. Ein an-
notiertes Adressverzeichnis. Kostenlos.

Berzug: WUS-Informationsstelle Bildungsauftrag Nord-
Siid, Goebenstr. 35, 65195 Wiesbaden, Tel.: 0611 / 9446170,
Fax: 0611/ 446489.

In der Bildungsarbeit Engagierte beklagen héufig, in ihrer
alltaglichen Arbeit fehle es an einer kursorischen Ubersicht
iiber die vielfiltigen finanziellen, bildungspolitischen, pad-
agogischen und informativen Ressourcen und Potentiale des
Globalen Lernens. Zwar engagiert sich nur eine sehr iiber-

schaubare Zahl ziviler und staatlicher Akteure originar in der
schulischen und ausserschulischen Bildungsarbeit zur Einen
Welt. Demgegeniiber steht allerdings eine kaum zu iiber-
sehende Vielzahl von Institutionen und Organisationen, die
in anderen konkreten Politikfeldern, wie z.B. der Entwicklungs-
zusammenarbeit, der Menschenrechtsarbeit, dem Umwelt-
schutz oder der Agenda 21 aktiv sind. Sie kiénnen wertvolle
Beitrdge zu den Inhalten und Methoden des Globalen Ler-
nens leisten, Kooperationspartner oder gegebenenfalls An-
sprechpartner bei der Finanzierung entsprechender Projekte
sein. Die WUS-Informationsstelle Bildungsauftrag Nord-Siid
hat den Versuch unternommen, mégliche Kooperationspart-
ner in einem annotierten Adressverzeichnis ”Kooperation und
Vernetzung fiir Globales Lernen” zu versammeln und kurz
vorzustellen. Die Publikation will einen Beitrag zur Auswei-
tung jener Ressourcen leisten, die im Kontext der Vermittlung
von Inhalten Globalen Lernens von Nutzen sein konnen. Sie
erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit; die Verfasser
hoffen vielmehr auf Anregungen, Riickmeldungen und Ver-
besserungsvorschldge aus dem Benutzerkreis, um diese ge-
gebenenfalls in eine zweite Auflage einflieBen lassen zu kon-
nen. Die iibergeordnete Gliederung der vorliegenden Publi-
kation ist vertikaler Natur. Sie besteht aus der europaischen
(zwischenstaatlichen) Ebene, der Bundesebene und der Ebe-
ne der Bundeslédnder.

Innerhalb der jeweiligen Ebene werden die Einrichtungen
und Institutionen alphabetisch aufgelistet, annotiert und mit
Ordnungsziffern versehen. Jeder Ebene ist jeweils eine Ma-
trix vorangestellt, auf der einerseits die vergebenen Ordnungs-
ziffern und andererseits Schwerpunkttatigkeiten fiir den Be-
reich des Globalen Lernens notiert sind. Bei den Schwerpunkt-
themen handelt es sich um die Bereiche Projekt-Finanzierung
bzw. diesbeziigliche Beratung, Vernetzung von Akteuren,
Bereitstellung von Materialien und Medien, Herausgabe re-
gelmaBiger Publikationen, Durchfithrung von (Fort-)Bildungs-
veranstaltungen, Erarbeitung von Schulmaterialien, Unterstiit-
zung beim Aufbau von Schulpartnerschaften, Unterstiitzung
bei der Planung und Organisation von Schulprojektwochen
und wissenschaftliche Befassung mit einzelnen Aspekten von
Globalisierung und Interdependenz. Anhand der Kennzeich-
nung der zutreffenden Matrixfelder kann der Benutzer erken-
nen, welche Organisation sich in welchen Aufgabenfeldern
engagiert und sich anschlieBend in der Liste der Einrichtungen
beziiglich Kontaktméglichkeiten und weiterer Informationen
orientieren.

Um die gezielte Suche nach einer Organisation oder Insti-
tution zu erleichtern, findet sich am Ende der Publikation ein
alphabetisches Gesamtregister.

Auf der kommunalen Ebene, die der Leitfaden nicht unbe-
riicksichtigt lassen will, kann diese Struktur aufgrund der Viel-
zahl von Initiativen nicht durchgehalten werden. An ihre Stelle
treten zwei redaktionelle Beitrdge zu beispiethaften Vor-Ort-
Projekten.

(Redaktion)
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Dritte Welt Haus Bielefeld / Kindernothilfe / Misereor (Hg.):
Armutsfalle Verschuldung. Unterrichtsmaterialien fiir
Oberstufe und Erwachsenenbildung. Bielefeld / Duisburg /
Aachen 1999, 64 S., DM 12,— + Versand

Bezug: Dritte Welt Haus, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bie-
lefeld.

Nach bewahrter Manier hat das Dritte Welt Haus ein hichst
komplexes Thema didaktisch zuginglich gemacht. Das Heft
enthilt Hintergrundinformationen fiir LehrerInnen, 14 Arbeits-
blétter fiir SchiilerInen und 10 Schaubilder mit Erlauterungen,
die nach dem Muster des erfolgreichen Buches ‘Atlas der
Weltverwicklungen’ aufgebaut sind. In dem Heft sind auch
Thesen, Hinweise zu weiteren Materialien und niitzliche Ad-
ressen zu finden. Kolleglnnen, die schon Erfahrungen mit
dem “Atlas’ gemacht haben, brauchen keine besondere Fiir-
sprache. Allen anderen kénnen wir ohne Einschrinkung emp-
fehlen, mit dem Heft das Wagnis auf sich zu nehmen, das
schwierige Thema zu behandeln. Asit Datta

CD-Rom Entwicklungspolitische Bildung

Das Comenius-Institut in Miinster, das Institut fiir Erzieh-
ungswissenschaft der Evangelischen Kirchen, bietet seine
Bibliografie Entwicklungspolitische Bildung mit neuen Funk-
tionen an. Die aktuelle CD ROM enthilt einen umfassenden
Uberblick iiber die im deutschsprachigen Raum von 1949 bis
heute erschienene Literatur zur entwicklungspolitischen Bil-
dung. Erfat sind sowohl Beitrige zur Praxis in Form von
Unterrichtsmodellen als auch zur Theorie entwickl ungspo-
litischen und globalen Lernens. Vermehrt werden in der
Bibliografie auch Dokumente des interkulturellen Lernens und
zu nachhaltiger Entwicklung und daraus erfol genden pid-
agogischen Modellen beriicksichtigt. Ebenso wird die Biblio-
grafie zukiinftig um entwicklungspolitische Nachschlagewer-
ke erweitert, die im engeren Sinne keine pidagogische Ausrich-
tung haben, aber Grundlagen und Fakten fiir Praktiker wie
Theoretiker zur Verfiigung stellen.

Neben einer neuen Oberfliche bietet die CD ROM auch
erweiterte Suchmoglichkeiten (z.B. iiber eine integrierte Zeit-
schriftenliste). Es kann in den Bereichen Zeitschriftenaufst-
ze, Biicher, Unterrichtsmodelle oder in allen Kategorien gleich-
zeitig gesucht werden. Neben der Recherche nach Verfasse-
rinnen und Titelstichworten ist es moglich, iiber Schlagwort-
listen nach Bildungsbereichen, formalen, geografischen oder
sachlichen Schlagwértern zu suchen. Die CD ermoglicht allen
in der Bildungspraxis Titigen eine umfassende Auskunft iiber
geeignete Arbeits- und Unterrichtsmaterialien zu den Lern-
bereichen ,,Dritte Welt“, interkulturelle Bildung sowie globa-
les Lernen. Sie ist auch ein unentbehrliches Hilfsmittel fiir
Padagoglnnen, Studierende und WissenschaftlerInnen, die
in Forschung und Lehre mit Fragen von Theorie und Didaktik
der Entwicklungspidagogik befaft sind.

Die CD umfasst ca. 3.000 Biicher und Aufsitze zur Theorie-
bildung und ca. 4.000 entwicklungspolitische Unterrichts- und
Arbeitsmaterialien mit jahrlich ca. 750 Neuzugingen. Sie wird
Jdhrlich aktualisiert und ist auch im Internet unter http://
www.comenius.de zugénglich. Preis: Einmalige Bestellung DM
49,--, Standardabonnement DM 29.- (ab2. Jahr DM 25.-). Be-

stellung tber info@comenius.de oder Comenius-Institut,
Schreiberstr. 12, 48149 Miinster Peter Schreiner

Agenda-Koordination Eine Welt in Kooperation mit dem Nord-
Siid-Forum Miinchen e.V. (Hg.)/Heinz Schulze: Wenn Ar-
mut kein Schicksal ist ... Ein Projekt im Rahmen der loka-
len Agenda 21 in Miinchen. 24 DIN A4 Schwarz-Wei-Pho-
tos in einer Mappe mit einem einfiihrenden Text (27 Seiten)
und didaktischen Hinweisen (1 Blatt). Miinchen 1999,
Bezug: Agenda-Koordination Eine Welt in Kooperation mit
dem Nord-Siid-Forum Miinchen e.V,, ¢/o RGU, ImplerstraBe
9,81374 Miinchen.

Die dreisprachige Mappe (deutsch, englisch, spanisch)
enthélt Photos und Texte zu Formen der Armut in den Stidten
Miinchen (Deutschland), Harare (Zimbabwe) und Cajamarca
(Peru). Die Photos zeigen Ansichten der jeweiligen Stidte
und Bilder, die Eindriicke vom Leben in Armut vermitteln. Der
einfithrende Text gibt Hintergrundinformationen zu den Pho-
tos. Die Grundidee dieser Mappe ist in mehrfacher Perspekti-
ve gelungen. Zum einen wird deutlich, daB Armut nicht nur
ein Thema des Siidens ist, sondern es auch die wachsende
Armut in den industrialisierten Léandern im Auge zu behalten
gilt. Zum anderen leistet diese Mappe auch einen Beitrag zum
Siid-Stid-Lernen wie auch zum Siid-Nord-Lernen: Sie wird in
je 100 Exemplaren in Schulen in Harare wie in Cajamarca ver-
teilt. Die didaktische Aufarbeitung der guten Idee 148t aller-
dings zu wiinschen iibrig. Was sollen Lehrkrifte mit einer
solchen Mappe im Unterricht konkret tun? Die Photos im DIN
A4-Format lassen sich nur schwer im Klassenzimmer einset-
zen. Fir Folien diirfte ihre Qualitit zu schlecht sein. Die di-
daktischen Hinweise sind vage und oberflachlich und bediir-
fen zur Umsetzung einer mit Globalem Lernen vertrauten und
methodisch kompetenten Lehrkraft, die einiges in ihre Unter-
richtsvorbereitung investiert. Die Hintergrundinformationen
zu den Photos sind noch nicht in Arbeitsblittern verarbeitet.
So ist diese Photomappe als Steinbruch fiir Projekttage oder
die eigene Unterrichtsvorbereitung durchaus geeignet - ein
hilfreiches Unterrichtsmaterial, das Lehrkrifte entlastet, stellt
sie allerdings nicht dar. Annette Scheunpflug

Dritte-Welt-Haus-Bielefeld (Hg.): Zeitenwende-Entwick-
lungswende? Unterrichtsbausteine fiir die Klassen § - 13,
Bielefeld, Nov. 1999, 64 S., DM 10,00 + Porto.

Bezug: e-mail: welthaus@aol.com

In bewéhrter Manier prisentiert das Dritte-Welt-Haus Ma-
terialien fiir den Unterricht in der Sek.I und I1. In fiinf Einhei-
ten werden Materialien, Texte, Bilder, Fotos und Graphiken -
angeboten, die nach Themen geordnet sind. Die Uberschrif-
ten der Einheiten lauten: Das 20. Jahrhundert: Fortschritte
und Riickschritte, Vor uns das Jahrhundert der Okologie?,
Bevdlkerungsentwicklung: 6 Milliarden Nachbarn, Computer-
zeitalter, Aufgaben fiir das neue Jahrhundert.

Jede Einheit wird mit 3 - 4 Themen und 5 - 10 Material-
bldttern versehen. Die Arbeitshilfe ist im Bausteinprinzip auf-
gebaut. Einzelne Bausteine kénnen auch in kiirzeren Unter-
richtssequenzen (1 - 3 Unterrichtsstunden) eingesetzt wer-
den. Asit Datta
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Wochenschau fiir politische Erziehung, Sozial- und Gemein-
schaftskunde, Nr. 3/4 1999, Ausgabe Sekundarstufe; Re-
daktion: Ursula Buch u.a.; Themenheft “Globale Probleme
—Armut, Flucht, Umwelt, Frieden”, Wochenschau Verlag
1999, 70 S., ISBN 3-87920-993-6, DM 12,00
Bezug: Wochenschau Verlag, Adolf-Damaschke-Str. 103,
65824 Schwalbach
Bereits seit 50 Jahren werden in den Heften der Wochen-
schau politische und entwicklungspolitische Themen fiir den
Unterricht in der Sekundarstufe (I+11) aufbereitet. Dabei ver-
steht sich die Wochenschau auch als aktuelles Schulbuch,
das durch eine Vielzahl von Kursheften und kontinuierlich
aktualisierte Themenhefte anschauliches Unterrichtsmaterial
fiir die politische Bildung zusammentriigt. Das Themenheft
“Globale Probleme” fiihrt anhand von Grafiken, Schaubildern,
Tabellen und Hintergrundinformationen in verschiedene, zu-
sammenhéngende Themen wie Bevélkerungswachstum, un-
gleiche Verteilung von Armut und Reichtum, Flucht und Ver-
treibung, Umgang mit Ressourcen und Krieg ein. Anliegen
der Autorinnen und Autoren aus der Schulberatungsstelle
Globales Lernen / Eine Welt (Padagogisches Institut Falken-
stein im Hessischen Landesinstitut fiir Pddagogik, Reichen-
bachweg 26, 61462 Konigstein / Ts.) ist es, mit Zustands-
beschreibungen, Hintergrund-informationen und kontrover-
sen Stellungnahmen einen Beitrag zur politischen Meinungs-
bildung und zur Entwicklung von Handlungsalternativen zu
leisten. Hervorzuheben ist dabei der gelungene Versuch, die
zum Teil gegensitzlichen und widerspriichlichen Positionen
offizieller Wirtschafts- und Regierungsvertreter und entwick-
lungspolitischer NGOs gegeniiberzustellen: die Lernenden
sind selbst aufgefordert, sich eine eigene Meinung zu bilden
und diese argumentativ zu begriinden. Fiir Lehrpersonal ist
das Heft auch deshalb zur Unterrichtsvorbereitung und -praxis
zu empfehlen, da es neben illustrativen Kopiervorlagen, ei-
nem Lexikon und einem Stichwortverzeichnis auch weiterge-
hende Hinweise zur Vertiefung ausgewzhlter Sachgebiete gibt.
Claudia Lohrenscheit

Uwe Andersen / Gotthart Breit / Peter Massing / Wichard
Woyke (Hg.): Politische Bildung - Beitriige zur wissen-
schaftlichen Grundlegung und zur Unterrichtspraxis; Band
3 (Jahrg. 32/ 99) Entwicklung der Entwicklungspolitik,
Wochenschau Verlag, Schwalbach / Ts. 1999, 160 S, ISBN
3-87920-650-3, DM 12,00

In der von Walter Gagel begriindeten Reihe “Beitriige zur
wissenschaftlichen Grundlegung und zur Unterrichtspraxis”
behandelt der dritte Band (Jg. 32/ 1999) als Schwerpunktthe-
ma die Geschichte der Entwicklungspolitik. Fiinf Beitrége set-
zen sich kritisch mit historischen und aktuellen Tendenzen
der internationalen und deutschen Entwicklungspolitik und
Internationalen Zusammenarbeit auseinander. Das Unter-
richtsmodell (Kurseinheit) zum Thema “nachhaltige Entwick-
lung” wird als Planspielwerkstatt in einem Politikleistungskurs
vorgestellt. Die anschlieBende Buchbesprechung beinhaltet
neben dem Themenschwerpunkt auch Besprechungen zur
Fachwissenschaft und Fachdidaktik. Mit dem allgemeinen Teil
wird der Band durch das Forum, einem Beitrag von Gerhard

Himmelmann, der die Herausforderungen und Lasten einer
umfassenden politischen BiirgerInnen-partizipation an demo-
kratischen Strukturen beschreibt, abgerundet.

Franz Nuscheler erdffnet die Diskussion zum Schwerpunkt-
thema. In seinem Beitrag bilanziert er Rahmenbedingungen
und konzeptionelle Neuansitze der deutschen und interna-
tionalen Entwicklungspolitik und kritisiert dabei insbesonde-
re ihre institutionelle und konzeptionelle Uberforderung, als
“globale Strukturpolitik” zu wirken. Eine entwicklungs-
politische Wende kann sich demnach auch innerhalb der Po-
litik der rot-griinen Koalitionsregierung nicht durchsetzen und
findet mehr in der Rhetorik als in der Praxis statt. Claudia
Olejniczak verfolgt in ihrem Aufsatz das Anliegen, die Dritte-
Welt-Bewegung in Ost- und Westdeutschland in ihrem
entstehungsgeschichtlichem Kontext darzustellen. Interes-
sant ist, dass die Autorin trotz der unterschiedlichen politi-
schen und strukturellen Rahmenbedingungen in beiden deut-
schen Staaten deutliche Parallelen aufzeigen kann, die nicht
nur beziiglich der Inhalte sondern auch im Hinblick auf die
oppositionelle Stellung zur staatlichen Entwicklugspolitik
Ahnlichkeiten aufweisen. Uwe Andersen, Ingo Homberger
und Nelson Penedo untersuchen in ihrem gemeinsamen Arti-
kel die Einbindung entwicklungspolitischer Fragestellungen
in den Lokale-Agenda-Prozess. Dabei suchen sie nach Griin-
den fiir die mangelnde bisherige Thematisierung einer Siid-
Perspektive und stellen am Beispiel der Stadt Osnabriick an-
schaulich dar, wie sich lokale Akteure im Rahmen der Agenda-
prozesse sinnvoll an unterstiitzenden MafBnahmen fiir Ent-
wicklungsprozesse in Dritte-Welt-Lzindern beteiligen knnen.
Jirgen H. Wolff untersucht in seinem Beitrag Mythos und
Realitét einer Armutsbekampfung durch MaBnahmen der
Entwicklungshilfe. Nach einer kritischen Diskussion statisti-
scher, begrifflicher und soziokonomischer Kriterien zur De-
finition und Messung von “Armut” kommt der Autor zu einer
sehr skeptischen Einschitzung der Moglichkeiten und Gren-
zen von direkter Armutsbekampfung durch Entwicklungshil-
fe. Gero Erdmann / Hans-Joachim Lifmann

Volkshochschule Stuttgart (Hg.): Lernschritte - Handbuch
fiir die interkulturelle berufliche Weiterbildung, Stuttgart
1999
Bezug: vhs, Postfach 10 49 55, 70043 Stuttgart

Unterstiitzt durch das Institut fiir Internationale Zusam-
menarbeit und das Auswirtige Amt konnte die VHS Stuttgart
nun erstmals Ergebnisse der Arbeit des Fachbereiches Inter-
national / Interkulturell in Form eines Handbuches versffent-
lichen. Diese Arbeitshilfe ist fiir Personen gedacht, die in der
Erwachsenenbildung titig sind. Sie enthalt zu ausgewahlten
Praxisfeldern der Erwachsenenbildung eine Vielzahl von In-
formationen, Anregungen und Konzeptionen. Der erste Teil
des Handbuches beinhaltet eine theoretische Einfiihrung in
den Begriff Kultur. Interkulturelle Bildung wird als fester Be-
standteil von Allgemeinbildung verstanden. Im zweiten (Pra-
xis-)Teil werden Fortbildungsseminare dargestellt, die auf eine
praktische Anwendung der genannten theoretischen Aspekte
in der beruflichen Bildung abzielen.

Monika Izzo
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Veranstaltungen

(red): EXPO 2000 - Lernort fiir Globales Lernen
www.eine-welt-expo.de ab Februar 2000 im Internet: Ein “ein-
maliges Ereignis” verspricht die Weltausstellung EXPO 2000
zu werden, die vom 01. Juni bis zum 31. Oktober 2000 unter
dem Motto “Mensch-Natur-Technik” die Zukunftsfragen der
Menschheit in den Mittelpunkt stellt. Durch die Lander-
pavillons mit einer groBen Prisenz von Lindern aus dem Sii-
den und die Weltweiten Projekte, die rund um den Globus
Ansitze fiir eine nachhaltige Entwicklung vorstellen, bietet
die EXPO 2000 auch einen wichtigen Anlass fiir das Globale
Lernen. Ob sich die Weltausstellung als Lernort fiir Globales
Lernen eignet, das hingt nicht zuletzt von den Fragen ab, die
an sie gestellt werden.

Dieses Serviceangebot will Lehrerinnen und Lehrern, Schii-
lerinnen und Schiilern Empfehlungen fiir ein Lernen iiber eine
zukunfisfihige Entwicklung geben und die Maéglichkeit an-
bieten, sich mit den Themen der EXPO zu beschiftigen oder
einen EXPO-Besuch vor- und nachzubereiten. AuBerdem soll
zu einer Auseinandersetzung mit dem Weltbild und dem
Entwicklungsverstindnis der EXPO angeregt werden. Und
dazu nach Alternativen zu den Zukun ftsvisionen, wie sie die
EXPO vermittelt, zu fragen.

Anhand verschiedener Themen (Regenwald, Friedensar-
beit / Konfliktprivention, Kinderrechte / Kinderarbeit / Stra-
Benkinder, Welthandel / Fairer Handel / Welterndhrung, Tou-
rismus) und am Beispiel einiger Linder werden Arbeitsmittel
und -methoden vorgestellt, die durch die Einbeziehung aus-
gewdhlter Weltweiter Projekte und die Darstellung in den
Lénderpavillons in Bezug zur EXPO gestellt werden konnen.

Durch eine Einfiihrung in Ziele und Methoden des Globa-
len Lernens, eine Vielzahl von Links zu relevanten Themen
und Organisationen, durch die Darstellung der Siidsicht auf
die Themen und schlieBlich durch ein Diskussionsforum mit
Anregungen und Erfahrungen fiir einen EXPO-Besuch, wird
der Server zu einem vielschichtigen und hilfreichen Angebot
fiir alle, die sich mit den Themen der EXPO 2000 in der Schule
beschiftigen wollen. Dieses Projekt der Eine Welt Internet
Konferenz (EWIK) wird von der GTZ gefordert.

Weitere Informationen:  Biiro fiir Kultur- und Medien-
projekte. POB 500161,22701 Hamburg, Tel. 040-3901407, FAX
040-3902564, e-mail: buero@kultur-und-medien.com

(red): Globaler Dialog zur Lerngesellschaft: Im Rahmen
der EXPO 2000 veranstalten die UNESCO und die Weltbank
einen Global Dialogue zum Thema “Building Learning
Societies”. In der Mitte des dreitigigen Dialogs vom 6. - 8.
September 2000 in Hannover stehen drei 6ffentliche Veran-
staltungen: eine Diskussionsrunde zum Thema “Knowledge,

Learning and Sustainable Society”, ein Forum iiber die Ent-
wicklung von Informationsgesellschaften in den unterschied-
lichen Kulturen, sowie die Eroffnung der ersten UN-Woche
der Weiterbildung, die mit dem Internationalen Alphabetisie-
rungstag am 08. September zusammenfallen wird. Nihere In-
formationen: Dt. UNESCO-Kommission, ColmantstraBe 15,
53115 Bonn.

(red): Bildung in der Einwanderungsgesellschaft: Zum
Thema “Bildung in der Einwanderungsgesellschaft” ladt die
Evangelische Akademie Amoldshain vom 19.-21. Mai 2000
zu einer Fachtagung ein. Nihere Informationen: Ev. Akade-
mie Arnoldshain, 61389 Schmitten.

(red) Stadtakademie Hamburg: Die Veranstaltungen der
Stadtakademie sind diesmal nach thematischen Reihen ge-
gliedert. In der Reihe ‘An der Seite der Uberlebenden von
Flucht und Folter’ finden folgende Vortrage statt: “Psycho-
analytische Behandlung einer Migrantin” am 20.3.; “Die Kon-
struktion des Auslénders - oder die Erfindung des Fremden™
am 10.4.; “Arzte, Fliichtlinge und Abschiebung” am 15.5.
Unter der Thematik ‘Fiir eine Zukunft in Solidaritit und Ge-
rechtigkeit’ wird u.a. der Vortrag “Die Gerechtigkeitsfalle”
gehalten, der sich am 8.5. mit der “Modernisierung” des Sozial-
staates auseinandersetzt. Weitere Informationen unter T.: 040-
3550560.

(red) Akademie Bad Segeberg: Mit ihrem aktuellen
Halbjahresprogramm wendet sich die Akademie wieder an alle
Interessierten, unabhingig von konfessionellen und weltan-
schaulichen Einstellungen. Auszugsweise seien folgende
Termine genannt: Das Nordelbische Zentrum fiir Inter-
religidsen Dialog veranstaltet vom 12.-14.5. die Tagung “Ein
Land - viele Religionen”, in der iiber eine gemeinsame Zu-
kunft in Deutschland nachgedacht werden soll. Vom 14.6-18.6.
wird in Stockholm die Fachtagung “Spirit and Rationality of
Sustainability and the Earth Charter Process” abgehalten und
vom 30.6-2.7. veranstaltet die Akademie eine Tagung mit dem
Titel “Zwischen Globalisierung und Individualisierung - De-
mokratie in der Krise”. Naheres unter Tel.: 04551-80 09 0

(red) Worlddidac 2000 Ziirich: Vom 28.3-31.3 findet die
Internationale Messe fiir Lehrmittel, Aus- und Weiterbildung
in Ziirich statt. Neben Informationen zu Multimedia-
technologien, Ausbildungssystemen, Verlagserzeugnissen,
(audio-) visuellen Medien etc. wird es im Rahmen dieser Mes-
se einige Begleitveranstaltungen geben. Geplant ist u.a. der
“Worlddidac Education Summit 20007, eine Konferenz von
Bildungsexperten und Erziehungsministern aus Ost- und
Zentraleuropa, und das “2. Symposium fiir den Kindergar-
ten”, das vom Europiischen Forum fiir die Freiheit im Bil-
dungswesen durchgefiihrt wird. Hohepunkt der Messe ist
das internationale Symposium “Futures of Education” unter
der Leitung des neuen Pidagogischen Instituts der Universi-
tit Zirich. AuBerdem bietet die Sonderschau “Lernen ohne
Grenzen” Einblicke in moderne Informations- und Kommuni-
kationstechnologien fiir Schulen. Informationen dazu bei: Beat
Jost, Worlddidac, Bollwerk 21, Postfach 8866, CH-3001 Bern,
Tel.:+41(0)31-311 76 82; E-mail: info@worlddidac.org. Internet.
www.worlddidac.org
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(red) Internet-Konferenz fiir Schiiler: Am 5.6. findet der
“3. Internationale Projekttag der Solidaritit™ statt, an dem sich
ca. 6000 UNESCO-Projekt-Schulen weltweit beteiligen wer-
den. Die Anna-Schmidt-Schule hat hierzu eine 24-stiindige
Internet-Konferenz organisiert, bei der Schiiler aus der gan-
zen Welt aufgerufen sind, an einer Diskussion zu Themen der
Agenda 21 teilzunehmen. Die Konferenzsprache wird eng-
lisch sein und deutsche Schiilerlnnen haben die Méglichkeit
vom 35.6. ab 2 Uhr bis zum 6.6.um 2 Uhr ihre Diskussionsbei-
trage im Netz zur Debatte zu stellen. Teilnehmen kénnen so-
wohl einzelne Schiiler als auch Schiilergruppen (ab 14 Jah-
ren), sofern sie sich vorher angemeldet haben. Informationen
bei: Martin Jarrath, Anna-Schmidt-Schule, Gartnerweg 13-29,
Tel.: 069-95 50 050, Fax: 069-59 62 111, E-mail: jarrath@t-
online.de; Internet: www.Agenda2 INOW.de

Medien

(red): Arbeitshilfe zur Woche der auskindischen Mitbiir-
ger: Fiir die Woche der auslandischen Mitbiirger 1999 /2000
gibt es eine didaktische Arbeitshilfe: Gleiche Menschen —
gleiche Wiirde: Eine Arbeitshilfe zu vier Plakatentwiirfen zur
Woche der auslandischen Mitbiirger / Interkulturelle Woche
1999/2000.

Erarbeitet von Martin Affolderbach und Annette Scheun-
pflug, herausgegeben vom Okumenischen Vorbereitungs-
ausschuB zur Woche der Auslindischen Mitbiirger.

Grundlage des Materials sind vier Plakate, die fiir die Wo-
che der auslidndischen Mitbiirger / Interkulturelle Woche ent-
wickelt wurden. Als DIN A4 Folien sind sie Bestandteil dieser
Arbeitshilfe. Uber assoziative und kreative Methoden sollen
individuelle Einstellungen, Uberzeugungen wie auch Angste
und Erwartungen reflektiert und bearbeitet werden. Die 32-
seitige Arbeitshilfe kann zusammen mit den genannten DIN
A4 Farbfolien zum Preis von DM 15,00 pro Exemplar bestellt
werden. Die genannten Motive sind ebenfalls in Form eines
Postkartensets zum Preis von DM 2,00 pro Postkartenset (ab
40 Sets: DM 1,—) erhiltlich.

Preise jeweils zuziiglich Versandkosten. Bestellungen bitte
an: Okumenischer Vorbereitungsausschuf, Postfach 160464,
60069 Frankfurt/M, Fax: 069/230650

(red): EXPO Report fiir Volkshochschulen: Der ,,EXPO
2000 Report extra““ des Landesverbandes der Volkshochschu-
len Niedersachsens bietet auf 30 Seiten eine kompakte erste
Information iiber das Konzept der Weltausstellung in Hanno-
ver. Angesprochen werden die Struktur der EXPO, das Kul-
tur- und Ereignisprogramm, der Themenpark, weltweite Pro-
jekte, Literatur, Initiativen und Aktivititen externer Einrich-

tungen und Institutionen sowie organisatorische Fragen fiir
den Besuch (Offnungszeiten, Preise, Gelinde der EXPO, Ver-
kehrsanbindungen). Ein weiterer Schwerpunkt sind Hinweise
fur Volkshochschulen zur Planung von Besuchergruppen
sowie Serviceangebote des VHS Landesverbandes. Der Re-
port ist nicht nur fiir Volkshochschulen ein guter erster Leitfa-
den zur EXPO. Er informiert systematisch und prignant iiber
Termine, Adressen und Infrastrukturfragen. Erhiltlich ist er
beim Landesverband der Volkshochschulen Niedersachsens
e. V., Bodekerstr. 16,30161 Hannover, Tel. 0511/34841-0, Fax
0511/34841-25; E-mail INFO@VHS-NDS.DE; Internet
WWW.VHS-NDS.DE.

(red) Medien fiir die schulische und auBerschulische Bil-
dung: Das Evangelische Zentrum fiir Entwicklungsbezogene
Filmarbeit (EZEF) verfuigt iiber ein reichhaltiges Angebot an
Filmen, Videos, Dia- und Tonbildreihen aus A frika, Asien und
Lateinamerika. AuBlerdem hilt es medienpiadagogisches
Begleitmaterial bereit, das thematische Hintergriinde aufgreift,
Literatur- und Medienhinweise, sowie Vorschlidge zum Medien-
seinsatz gibt. Ein Verleih- und / oder Vetriebsangebot kann
kostenlos beim EZEF angefordert werden. T.: 0711/9257750

(red) Welt-Lieder fiir Kinder: Der Kontakte-Musikverlag
hat ein Liederbuch mit Noten und Texten fiir Kinder ab 5 Jah-
ren verdffentlicht. Dank der Hilfe von Mitarbeitern der Werke
Misereor, missio und Brot fiir die Welt konnten Kinderlieder
aus der ganzen Welt zusammengetragen werden, von denen
60 authentische Stiicke aus Afrika, Nord- u. Siidamerika, Asien
und Europa fiir dieses Buch ausgewihlt wurden. Um die Lie-
der verstdndlich und singbar zu machen, wurden die Texte
vorsichtig ins Deutsche iibertragen - der Originaltext in der
jeweiligen Landessprache ist zusitzlich enthalten. Die Lieder
werden ergénzt durch Spielideen, Tanzanleitungen und Vor-
schldge zur rhythmischen Begleitung, Dem Buch liegt eine
CD bei, die neben den einzelnen Stiicken auch Originalklinge
einiger Linder enthilt. Das Buch inkl. CD kostet DM 29.80
und kann unter der Nr. 525998 (oder ISBN: 3-88916-175-8) bei
Misereor Medienproduktion, Boxgraben 73, 52064 Aachen
bestellt werden.

(red) Entwicklungszusammenarbeit mit Bangladesch:
Bereits seit 1989 existiert der Verein “NETZ Partnerschaft fiir
Entwicklung und Gerechtigkeit”, der seine Titigkeit auf Ban-
gladesch spezialisiert hat. NETZ setzt sich iiberwiegend fiir
Entwicklungsinitiativen ein, die von den Armen selbst aus-
gehen. So kénnen beispielsweise mittlerweile 38 Schulen in
Bangladesch unabhingig von ausldndischer Unterstiitzung
durch die eigene Bevélkerung verwaltet werden. Der Verein
gibt auBerdem die 1/4-Jahreszeitschrift “Netz” (Thema4 / 1999:
Bildung in Bangladesch) heraus und halt einen Medienkatalog
bereit, in dem sich Printmedien, Videos u.a. Materialien fin-
den, die teilweise kostenlos zu erhalten, aber auch entliehen
oder gekauft werden konnen. Informationen dazu: NETZ e. V.,
Moritz-Hensoldt-Str. 20, 35576 Wetzlar, Tel. 06441/26585, Fax:
06441/26257; E-mail: NETZ-Bangladesch@t-online.de

(red) “Globalisierung ohne Armut”: Dieses Motto ist ei-
ner Europaratskampagne vorangestellt, in der es darum geht,
den Prozess der Globalisierung verstédndlich zu machen und
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die Notwendigkeit der politischen Steuerung und der sozia-
len Gestaltung von Globalisierung stiirker ins Bewusstsein zu
riicken. Der Verband Entwicklungspolitik deutscher Nicht-
regierungsorganisationen (VENRO) fiihrt diese Kampagne
zusammen mit vielen anderen Organisationen in Deutschland
durch und veranstaltet ebenfalls das “NRO-Forum- Weltsozial-
gipfel” vom 26.-30.6.00. Dort soll u.a. der Stand der
Armutsbekdmfung und der sozialen Systeme auf der Tages-
ordnung stehen. VENRO hat nun eine Aktionsmappe konzi-
piert, die als Unterstiitzung fiir die Offentlichkeitsarbeit loka-
ler Initiativen gedacht ist. Das Aktionspaket umfasst eine
Argumentationsbroschiire, ein Aktionshandbuch mit Tipps
fiir die Presse- u. Offentlichkeitsarbeit, eine Broschiire mit
Unterrichtsmaterialien u.a. Die Materialien kénnen angefor-
dert werden bei: VENRO, Kaiserstr. 20 1,53113 Bonn, Tel.: 0228/
94677-0, Fax: 0228/94677-99, E-mail: sekretariat@venro.org,
Im Internet finden sich unter der Adresse WWW.Venro,org
weitere Informationen zur Kampagne und einige der o. g. Ma-
terialien konnen dort im Volltext heruntergeladen werden.

Sonstiges

(red.): ,,Dem Frieden verpflichtet* Aktionstag zum Inter-
nationalen Tag der Entwicklungshelfer / innen 1999 am
05.12.99 in Bonn: Am 17.12.1985 widmete die Generalver-
sammlung der Vereinten Nationen den 05. Dezember eines
Jahres allen Menschen, die sich weltweit fiir soziale und wirt-
schaftliche Entwicklung engagieren. Anlésslich dieses ‘In-
ternationalen Tag der Entwicklungshelfer / innen’ luden die
sechs staatlich anerkannten Entwicklungsdienste zu einem
zentralen Aktionstag ein. Dieser fand unter der Schirmherr-
schaft der Oberbiirgermeisterin Bérbel Dieckmann am 05.12.99
von 10 Uhr bis 16 Uhr im Alten Rathaus der Stadt Bonn statt.
Unter dem Motto ,Dem Frieden verpflichtet’ bestand die Ge-
legenheit, sich in Stegreifinterviews, Talkrunden und Aus-
stellungen tiber das Engagement der Entwicklungsdienste in
dem vom Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit und Entwicklung mit besonderer Initiative gefdrderten
‘Zivilen Friedensdienst’ zu informieren. Die entwicklungs-
politische Initiativarbeit von ehemaligen Entwicklungshelfer
/ innen in Deutschland bildete einen weiteren Themen-
schwerpunkt. Der Aktionstag richtete sich an Biirger / innen
der Stadt Bonn, bot besondere Infomationsangebote fiir an
einem Entwicklungsdienst interessierte Personen und war
offen fiir Schulklassen, Initiativgruppen und entwicklungs-
politisch Engagierte. Weitere Informationen: Internationaler

Tag der Entwicklungshelfer / innen 05.12.99 in Bonn, Organi-
sationsbiiro, ¢/o AGEH, Ripuarenstr. 8, 50679 Kaln, Telefon:
0221/8896-210, Telefax: 0221/8896-100, e-Mail: AGEH-PR(@!t-
online.de

(red.): UNESCO-Preis fiir Friedenserziehung: Die “Miit-
ter der Plaza de Mayo™ aus Buenos Aires wurden im Dezem-
ber 1999 mit dem UNESCO-Preis fiir Friedenserziehung aus-
gezeichnet. Eine der drei Sonderauszeichnungen erhielt der
Tiibinger Verein fiir Friedenspidagogik fiir seine langjihri-
gen und erfolgreichen Bemiihungen, das Thema Frieden und
Konflikt in die 6ffentliche Aufmerksamkeit zu riicken.

(red) Misereor-Jugendaktion “Fit for fair”: Bereis seit
Januar lduft diese Misereor / BDKJ-Jugendaktion. Sie wendet
sich gegen die Verletzung grundlegender Arbeitsrechte der
Arbeitnehmer aus auBereuropiischen Zulieferbetrieben fiir
die weltweite Sportartikelherstellung und unterstiitzt die eu-
ropdische Kampagne fiir “Saubere Kleidung”. Fiir weitere
Informationen zur Kampagne wurden ein Aktionsheft und
verschiedene Comics herausgegeben, die kostenlos bestellt
werden kdnnen bei: Misereor, Postfach1450, 52015 Aachen,
Tel.: 0241/442525. Internet: www.misereor.de

(red) “Solidaritiit schafft Gerechtigkeit”: Unter diesem
Titel ist jetzt eine Denkschrift des Bundesvorstands der BDKJ
erschienen, die sich mit der weltweit wachsenden Spaltung in
Arme und Reiche beschiftigt. Der BDKJ beleuchtet darin die
negativen Folgen von zunehmender Globalisierung und Welt-
handel gerade fiir die &rmeren Linder des Siidens und als
deren Hauptleidtragende die Kinder. Die Schrift kann ange-
fordert werden beim:

BDKIJ-Bundesvorstand, Carl-Mosterts-Platz 1, 40477 Diis-
seldorf

(red) Wettbewerb zu globalem Lernen in der Schulpraxis:
Die anhaltende Bildungsdebatte hat u.a. bereits dazu gefiihrt,
dass Schulen damit beginnen, sich im Rahmen sog. Schul-
entwicklungsprogramme ein Profil zu verschaffen. Das Kon-
zept des “Globalen Lernens”™ bietet sich ideal an, um diesen
Prozess zu unterstiitzen, denn globale Themen bieten nicht
nur Stoff fiir ficherverbindende Kooperationen, sondern fér-
dern auch neue schulspezifische Lerninhalte. Die Fachstelle
fiir entwicklungsbezogene Pidagogik des Comenius-Instituts
und das Referat Bildung von Brot fiir die Welt haben jetzt den
Wettbewerb “Enwicklungsraume gestalten - Wie trigt Globa-
les Lernen zur Schulentwicklung bei?” ausgeschrieben. Ge-
fragt sind phantasievolle Ideen, kreative Ansitze, Beispiele
fiir eine verbindliche und langfristige Einbindung von globa-
len Themen und Projekten ins Schulprogramm und auch re-
flektierte Prozesse fiir die Offnung von Schule. Teilnahme-
berechtigt sind Schiilergruppen, LehrerInnen, Klassen, Schul-
pflegschaften, schulische Férdervereine o.4. aus Grund- u.
Sekundarschulen, die im Schuljahr 1999 /2000 Projekte zum
Globalen Lernen durchfiihren oder durchgefiihrt haben. Es
winken Geldpreise von DM 200 bis DM 2000 und Sachpreise,
der Einsendeschluss ist der 15.8.2000.

Informationen: Comenius Institut, Fachstelle fiir entwick-
lungsbezogene Pidagogik, Dr. Gisela Fiihring, Goethestr. 26-
30, 10625 Berlin, Fax: 030/3191-300.
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