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EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

das vierte und letzte Heft eines
Jahrgangs - so unsere redaktio-

nelle Abmachung - ist ein thema-
tisch offenes Heft. Es soll Raum
geben fiir interessante Beitrige,
die sich nicht unter ein einheitli-
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ches Thema subsumieren lassen.
Mit diesem vierten Heft des Jahr-
ganges 1997 bieten wir Thnen
deshalb ein buntes Kaleidoskop
unterschiedlicher Beitrage. Wenn
iiberhaupt, dann ist die Perspek-
tive der Fremdheit, ihre Wahrneh-
mung und Verarbeitung im Den-
ken und Handeln, ein themati-
scher Rahmen fiir einige der Bei-
trige; insbesondere die Sicht-
weise von Jugendlichen steht
dabei im Mittelpunkt des Inter-
esses. Fremdheitserfahrung und
ihre Bewiltigung im sozialen Zu-
sammenleben ist ein zentraler
Problembereich der Inter-
kulturellen Pddagogik. Die Bei-
trige gehen von
wissenschaftstheoretischen Re-
flexionen (Giebeler) iiber theo-
retische Analysen (Nestvogel)
bis hin zu empirisch gewonnenen
Erkenntnissen von Wissen und
Meinungen von Schiilern
(Schmidt-Wulffen) und Jugend-
lichen (Schweiz) und padagogi-
schen Appellen (Castiano). Der
Blick fillt dabei nicht nur auf das
was wir traditionell mit ,,Dritter
Welt" zu bezeichnen pfleg(t)en,
sondern auch auf Menschen im
fernen Sibirien (Conradt).

Insgesamt gesehen also wieder
einmal ein Heft mit vielen Diffe-
renzen. Ich glaube, daB es sich
lohnen kann, sie wahrzunehmen.

Alfred K. Treml
14.11.97
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Cornelia Giebeler

Fremdheitserfahrung als
methodisches Verfahren
der Kulturanalyse in der
sozialen Arbeit und
Padagogik

Theoretische Uberlegungen zum

professionellen Handeln
in sozialer Realitit

Zusammenfassung: Der Beitrag entwickelt die Katego-
rie Fremdheitserfahring im Unterschied zu direkten
Verstehensmodellen als zentrales methodisches Instru-
ment fir professionelles Handeln von Pdadagogen.
Fremdheitserfahrung wird als gemeinsame grundlegen-
de Erfahrung des Menschen zum Ausgangspunki der
Kulturanalyse. Kultur wird als prozessuales und vernetz-
tes Modell definiert mit dem Ziel individuelle
psychodynamische Entwicklungen und kollektive,
gruppenspezifische Kulturmuster fremd konnotierter so-
zialer Realitit analysieren zu konnen.

Die Profession von PidagogInnen und SozialarbeiterInnen
ist es, anderen Menschen Unterstiitzun g fur die Bewiiltigung
ihrer Lebenswelt' zu geben. Dabei beschiftigen sie sich mit
dem Gegeniiber, der anderen Person wie auch mit seiner
zumeist anderen Kultur, Organisation oder Institution, in der
dieses Leben stattfindet.

Dabel ist davon auszugehen, daB abgeschen von wenigen
Ausnahmen die SozialarbeiterInnen und Sozialpddagolnnen
gefragt sind, sich mit Lebenswelten auseinanderzusetzen, die
der eigenen biografischen Entwicklung unvertraut sind, die
Fragen und Themen aufwerfen, die hiufig und immer wieder
neu die eigenen Wert- und Normengefiige in Frage stellen
und auch bedrohen kénnen. Angst, Abwehr und Verdrin gung
sind héufige Muster, mit denen fremde Anteile des sozial-
padagogischen Arbeitsfeldes abgespalten werden. Fremdheit
ist eine alltdgliche Erfahrung im Umgang mit Menschen, zu
deren Unterstiitzung der Sozialarbeiter und die Pigagogin
handeln.

Die Einfithrung der Fremdheitserfahrung als methodisches
Verfahren bedeutet, daf Gefiihle, Wahrnehmungen, Haltun-
gen, Erklarungen und Handlungsbedarf unter Bezug auf die
fremde Lebenswelt der zu Unterstiitzenden reflektiert wer-
den und Konzepte, Erfahrungen, Erkldrungsmuster und
Wahrnehmungsschemata durch das methodische Verfahren
Fremdheitserfahrung tiberpriift werden kénnen.

Pidagogik und Ethnologie

Die Auseinandersetzung professsionell arbeitender
Sozialpddagoglnnen mit anderen Lebenswelten und ihre in-
nere Verarbeitung auf der Folie eigener Erfahrungen gleicht
der Erfahrung der empirischen Ethnologie. Heute bezieht
sich die Ethnologie auch auf hiesige Kulturen, die mit frem-
dem Auge betrachtet werden. Zur Zeit wird z.B, eine Unter-
suchung iiber das Verhalten der Internet-Benutzer von Eth-
nologen durchgefiihrt. Seit Malinowski ist die teilnehmen-
de Beobachtung zum Forschungsinstrument der Ethnografen
geworden und basiert auf dem Sich-Hineinfiihlen in die frem-
de Lebenswelt, auf Verstindnis und Empathie, um die frem-
de Realitdt so zu begreifen, daB sie . verstehbar* wird und
somit ,,stehen” bleiben kann. Das ,,Verstehen*? ist seitdem
Leitgedanke subjektorientierter Theorie und Praxis.

Doch kann und darf die verstandene Welt oder das ver-
standene Subjekt wirklich stehen bleiben? Geht der teilneh-
mende Beobachter und hinterlidBt die vertraut gewordene
Fremde, so wie er sie kennengelernt hat? Wie verindert be-
reits der empathische Prozel des Verstehens das Subjekt

- und die jeweilige definierte Lebenswelt? Sofern andere®

an einer ihnen fremden Lebenswelt verstehend teilhaben,
verdndern sich ihre Interpretationsméglichkeiten und damit
auch das Handlungsgefiige. Deshalb haben Otto und Miiller
die Frage: ,,Verstehen oder Kolonialisieren? aufgeworfen,
durch die zentrale Fragen sozialpiddagogischen Handelns
angesprochen sind.

Die Nihe des Verstehensbegriffs zur »Kolonialisierung
sozialer Lebenswelten®™ thematisiert ein Grundproblem so-
zialpadagogischen Handelns und Forschens®. Konnotativ
liegt der Begriff,, Verstehen* eng bei Vorstellungen von ,,gu-
tem Handeln*, Jemanden zu verstehen meint damit auch, ihm
,»Gutes tun zu wollen“. Der Begriff der Kolonialisierung je-
doch - ob symbolisch oder als materialistische Kategorie
gebraucht - deutet auf die andere Seite des Begriffs und zeigt
hier die Ausbeutungs- und Vernichtungspotentiale des
Verstehenwollens von Fremden. Die Ethnografie hat diesen
Zusammenhang am ausgiebigsten diskutiert. Der
ethnografische Gegenstand ,,der fremde Stamm® existiert
heute nicht mehr. Durch die historische Nihe der Ethnografie
zur Kolonialisierung wurden die Vernichtungspotentiale, die
durch das Verstehen fremder Vilker gestlitzt wurden, deut-
lich. Das ,,Verstandene* wurde und wird von Eroberern und
Angehorigen der jeweils dominanten Kultur genutzt, um
besser Einflub nehmen zu kinnen.

Fur die Sozialpadagogik ist ihre jeweilige Zielgruppe hiu-
fig nichts anderes als ein _ fremder Stamm®*, sind deren Mit-
glieder fremd und unverstindlich. Um sie unterstiitzen zu
kénnen, muf der Sozialarbeiter und Pddagoge ,,verstehen®
und eine Vorstellung von dem gewinnen, was die jeweilige
Person oder Gruppe beschiftigt. Das Fremde muB reduziert,
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die ,,fremde™ Lebenswelt interpretierbar werden.

Fremdheitserfahrung wird hier als methodisches Verfah-
ren entwickelt, um den Umgang einzelner mit fremder Kul-
tur und fremden Verhaltensweisen - gleich in welchem ge-
sellschaftlichen, kulturellen und padagogischem Kontext das
»Fremde” dem einzelnen gegeniibertritt - zu professionali-
sieren. In diesem Kontext wird das Verfahren auf folgenden
Ebenen entwickelt:

- Fremdheitserfahrung ist zunéchst eine alltagsweltliche
Erfahrung, mit der jeder Mensch in seiner Entwicklung kon-
frontiert wird. Zum anderen ist Fremdheitserfahrung die
Begegnung mit kulturell fremden Menschen, eine Erfahrung,
die durch das Zusammenwachsen der Welt zu einer genera-
lisierten Lebenserfahrung aller Menschen auf diesem Glo-
bus geworden sein diirfte. Diese Seiten der Fremdheits-
erfahrung werden aus der Sicht der Psychoanalyse und als
Erfahrung im Kulturkontakt thematisiert.

- Das Grundproblem von Verstehen und Verdnderung in
ihren verschiedenen Dimensionen wird auf der Folie des hier
entwickelten Kulturbegriffs dargestellt und durch zwei Bei-
spiele der ethnologischen Fremdheitserfahrung thematisiert,
den Erfahrungen der Forscher Bronislaw Malinowski und
Renato Rosaldo.

Das Vorgehen der Fremdheitserfahrung als methodisches
Verfahren wird im Anschluf3 durch die Méglichkeiten der
Ethnomethodologie erweitert und bietet den Rahmen fiir
konkrete Kulturanalysen.

Fremdheitserfahrung als grundiegende Erfahrung des
Menschen

Wilhelm von Humboldt hat das Fremde als konstitutiv fiir
menschliche Erfahrung definiert: dem Ich stehe immer wie-
der die ganze tibrige Welt als Fremdes gegeniiber, als ,,Nicht-
Ich* bzw. ,,Er”. Aus diesem Er bilde sich ein ,,Du* durch ge-
meinsames Handeln. Der/die ,,Andere* entsteht. Ubrig bleibt
das Er, das zugleich Nicht-Ich und Nicht-Du ist. Durch In-
teraktion also wird aus dem fremden ,,Er* das ,,.Du* des An-
deren. Dieses einfache Modell verweist das Fremde auf ei-
nen Platz auBerhalb der [ch-Du-Beziehung.

Aus der Sicht des psychoanalytischen Entwicklungspro-
zesses heraus jedoch liegt das Fremde in uns selbst - ein vor
allem seit Kristevas Buch ,,Fremde sind wir uns selbst™ breit
diskutierter Gedanke, der in allen neueren auf Praxis bezo-
genen Publikationen zum Thema Fremdheit auf verschiede-
ne Weise aufgegriffen wird. (Nestvogel 1994; Egner 1994,
Miiller/Scheller 1993; Eifler/Saame 1991)

Unter Einbeziehung des ,,Fremden in uns selbst* sind zwei
Maoglichkeiten von Fremdheitserfahrung zu unterscheiden:

1. die Erfahrung mit Fremdheit als entwicklungs-
psychologisch wichtige Erfahrung eines jeden Menschen in
nahen Beziehungen und

2. die Erfahrung mit Fremdheit im Kulturkontakt mit
Menschen aus ,,unvertraut” konnotierten Lebenswelten.

1. Fremdheitserfahrung aus der Sicht der
Psychoanalyse

Angst vor Fremdheit tritt friith im menschlichen Leben auf,
in der Form des sogenannten ,,Fremdelns®. Der Fremde ist
fur das kleine Kind einerseits interessant, anziehend und

begehrenswert, erweckt andererseits Furcht und bildet so
eine ambivalent strukturierte innere Reprisentanz®. Das
Neue, Fremde kann einerseits das Gefiihl fiir Vertrautes, also
die Bindung an die Bezugsperson, stirken, wenn die Quali-
tit der Bindung und die bereits vorhandene Stabilitit innerer
Integration intensiv ausgeprigt ist. Ist dies nicht der Fall,
entsteht Angst. Die innere Reprisentanz des Fremden diffe-
renziert sich im Lauf der Kindheit aus und wird auf komple-
xe Weise in die Perséinlichkeit integriert.

Gelingt die Bewiltigung der entwicklungsbedingten Er-
fahrungen nicht, bleiben die Erlebnisfihigkeiten begrenzt.
Das zum , Ich™ gehorige wird als gut, alles andere muf als
schlecht begriffen werden. Es wird verdringt, projiziert und
kann so zur Bedrohung fiir andere werden.® Die Psyche ent-
lastet sich von den in diesem Prozef} entstehenden Gefiih-
len durch Projektion auf Fremdes. In der spéteren Begeg-
nung mit Fremden werden dann abgelehnte eigenen Gefiihle
wie Gier, Neid und Eifersucht aktualisiert und verschoben.
»Die eigenen unerwiinschten Affekte lassen sich nun am
Aulenstehenden, Fremden scheinbar erkennen und bekimp-
fen” (Erdheim 1988, 129 ).

Die Ethnopsychoanalyse” versucht nun die psycho-
dynamischen Prozesse von Individuen und Kollektiven im
interkulturellen Kontakt als methodisches Element zu nut-
zen. Durch in diesem Kontext entstandene Arbeiten ist deut-
lich geworden, wie die subjektiven, kulturell geprigten
Befindlichkeiten des Ethnografen seine Beschreibungen
prigen und daB seine Aussagen hiufig mehr Riickschliisse
auf die eigene Kultur moglich werden lassen, denn auf die
der Untersuchten.

Diese Gefahren liegen jedem alltagsweltlichen Verste-
hensprozefl zugrunde, auch dem VerstehensprozeB sozialer
Realitdten durch Sozialarbeiter und Piddagogen.

2. Fremdheitserfahrung im Kulturkontakt

Im 20. Jahrhundert ist durch die Migrationsbewegungen
Fremdheitserfahrung als interkulturelle Erfahrung zu einem
Charakteristikum sich ,,globalisierender* Lebensverhiltnis-
se geworden, Die Mobilitdt der MigrantInnen geht aus den
armen in die reichen Industrielander. Die Auflésung tradier-
ter Lebensformen in der Moderne mit den vieldiskutierten
Folgen individualisierter und biografisierter Lebensldufe
flihren zum stdndigen Wandel individueller Existenz, zur
Erfahrung von ,Entfremdung™. Auf vielen Ebenen ist hier
interkulturelle Fremdheitserfahrung Lebensbegleiterin.

Gleichzeitig bewirkt die wirtschaftliche Globalisierung
eine immer weiter auseinanderklaffende Schere zwischen
arm und reich. Globalisierung der Handelsbeziehungen, der
neuen Kommunikationsmoglichkeiten, der Standort-
verlagerung transnationaler Unternehmen schafft soziale
Situationen, in denen Vélker vernichtet'® und einheimische
Produktionsweisen verhindert und neu verflochten'' werden.
Im Extremfall sind hier Kulturkontakte kriegerische Aus-
einandersetzungen zwischen Kulturen, die ihr Verhiltnis zu-
einander als Dominanzverhiltnis neu kldren. In diesen Si-
tuationen basiert Fremdheitserfahrung auf Angst-/Hafigefiih-
len, die nicht reflektier- oder aushandelbar sind.

Die Erfahrung von Fremdheit ist somit einerseits Bestand-
teil jeder menschlichen Selbstwerdung. Im Kulturkontakt
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wird Fremdheit vor der Schablone der inneren Reprisentanz
des Fremden als integrierbar, faszinierend oder als feind-
lich interpretiert und in Handlung umgesetzt. Diese Hand-
lungen sind auf der Seite der Individuen durch deren
entwicklungspsychologische Verarbeitung ihrer inneren
Reprisentanz des Fremden motiviert, die auf der Seite von
Institutionen und Organisationen durch kollektive Muster
agiert werden.

Kulturen statt Kultur

Die Thematisierung skonomischer, sozialer und politi-
scher Verhiltnisse auch als kulturelle Verhiltnisse hat Kon-
Junktur. Alltagskultur, Beziehungskultur, politische Kultur,
Streitkultur, Unternehmenskultur und Organisationskultur
wird als etwas Gegebenes vorausgesetzt, wird erhofft, ge-
fordert und geférdert und hat wie der Verstehensbegriff eine
positive Konnotation. Durch die Forderung einer Unter-
nehmenskultur oder corporate identity zum Beispiel sol-
len die MitarbeiterInnen sich im Betrieb zu Hause fiihlen.
Hier wird die Identifikationsdimension des Begriffs ,,Kul-
tur angesprochen. In der Streitkultur sollen sich die Strei-
tenden auf, kulturelle” Weise auseinandersetzen, das bedeu-
tet, sich auf eine fiir alle annehmbare Form des Streits ein-
lassen. Hier sind Regeln des Umgangs miteinander als Be-
standteil von Kultur angesprochen.

Selten wird in diesen Diskursen der Kulturbegriff verdeut-
licht. In der kulturwissenschaftlichen Tradition dagegen be-
deutet die Auseinandersetzung mit Kultur immer zunichst
die Auseindersetzung mit dem Begriff, der sehr vielfiltige
Definitionen erfahren hat. Kultur wird definiert als geschlos-
sene Einheit, die soziale, skonomische und politische Sach-
verhalte impliziert.'> Kultur wird verstanden als ein Teil ge-
sellschaftlicher Realitiit, der neben 6konemischen und so-
zialen Anteilen besteht.” Oder Kultur wird verstanden als
Grundelement des Sozialen iiberhaupt.' Ich gehe im folgen-
den von der Uberlegung aus, daf kulturelle Dimensionen
allem Sozialen inhérent sind und mochte hier folgenden pro-
zessualen Begriff von Kultur, der kulturelle Dimensionen
anspricht, den weiteren Ausfithrungen zugrunde legen.

Kultur verstehe ich als dynamischen ProzeB von Grup-
pen, die miteinander sowohl vernetzt als auch voneinander
abgegrenzt sein konnen. Kulturen kénnen historisch, eth-
nisch oder sozialstrukturell definiert sein, und sind auf der
Ebene von Vilkern, Nationen, ethnischen Gruppen, Institu-
tionen, Organisationen, informellen Gruppen und sozialen
Bewegungen differenzierbar. Kulturen werden symbolisch
im kulturellen Prozef3 erschaffen. Individuen konnen unter-
schiedlichen Kulturen angeharen. Ob die jeweiligen Kultu-
ren Dominanzkulturen sind, ist entscheidend fiir die Mog-
lichkeiten von Identititsentwicklung und von kulturellen Aus-
drucksméglichkeiten. Zwischen Kulturen bestehen auf ver-
schiedenen Ebenen Kontakte, die sehr unterschiedlichen
Charakter innehaben kénnen.

{. Der ,, Fall" Malinowski: die Tiicken der
teilnehmenden Beobachtung

An dem nun folgenden , Fall* Malinowski wird der Kultur-
kontakt durch die Brille des Ethnologen thematisiert, der
die teilnehmende Beobachtung ,.erfunden® hat. Hier werden

die Tticken der Trennung von Forschungssubjekt und Gegen-
stand deutlich und die Idealisierungen fremder Geptlogen-
heiten angesprochen.

Bronislaw Malinowski (1884 - 1942) ist wohl das bekann-
teste Beispiel eines Ethnologen, der durch die geschlecht-
lichen Beziehungen der Trobrianderlnnen zutiefst verunsi-
chert und in seinen moralischen Prinzipien erschiittert wur-
de. Er vermochte den Verfiihrungen des fremden Beziehungs-
lebens nur durch eine Distanz zu den Einheimischen zu ent-
gehen, die seinen theoretischen Vorgaben fiir die Empirie
der teilnehmenden Beobachtung véllig widersprach.' So
berichtet er recht wertfrei von den vorehelichen Beziehun-
gen der Trobriander, einer matrilinearen Gesellschaft in
Nordwestmelanesien: ,,Jeder Mann und jede Frau auf den
Trobriandinseln geht schlieBlich die Ehe ein, doch erst nach
einer Periode sexueller Spielerei in der Kindheit, gefolgt
von Jahren sexueller Freiheit in der Jugend und dann von
einem Zusammenleben der Liebenden in dauernden
Liebeshéndeln, wobei sie mit zwei oder drei anderen Paaren
ein gemeinsames Junggesellenhaus teilen® (Malinowski
1962/1953). Seine Monografie ., The Sexual Life of Savages
in Northwestern Melanesia®, die 1929 veroffentlicht wur-
de, soll zunichst vor-
nehmlich in den Londo-
ner Rotlichtvierteln ver-
kauft worden sein, und
auch die Studentenbewe-
gung der 60er Jahre dis-
kutierte das freie Sexu-
alleben der Trobriander
als Paradebeispiel fiir
die real existierende
Méglichkeit einer von
sexuellen Repressionen
freien Gesellschaft (vgl.
Kohl 1993, 117 ff.). In
seinem Tagebuch jedoch
werden die subjektiven
Seiten seiner Forschung
deutlich: Er leidet unter
dem ,,Ansturm sexueller
Begierde nach Einge-
borenenmédchen.* (Ma-
linowski 1986, 80). Er
erwartet bereitwillige
Auskunft, um seine For-
schungen vorantreiben
zu konnen und ist erbost
und frustriert, wenn die-
se Auskiinfte nicht di-
rekt erteilt werden,
Mangelnde Kooperation
seitens der Einheimischen fithren zu Aussagen in seinem
Tagebuch wie: , Insgesamt entwickeln sich meine Gefiihle
gegeniiber den Eingeborenen entschieden in Richtung: 'Rot-
tet all diese Bestien aus™ (Malinowski 1986, 69). Vor al-
lem die erotischen Verfiihrungen, denen er sich ausgesetzt
sicht, bewirken bei ihm eine Abwertung der untersuchten
Kultur. Seine Tagebucheintragungen zeigen, wie sehr er sich
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mit diesem Konflikt beschiftigt, der allerdings in seiner
wissenschaftlichen Publikation keinen Platz einnimmt, aber
seine Beschreibungen beeinflut. Unbeherrschbar seinen
Trieben ausgeliefert, im Widerstreit von Anziehung und as-
ketischer Moral, projiziert er seine Beziehungsbediirfnisse
auf die im fernen England lebende Geliebte und entwertet
die untersuchte Kultur und die Menschen, mit denen er mo-
natelang zusammenlebt, ergeht sich in wiisten Beschimp-
fungen auf seine einheimischen Kontaktpersonen und pro-
duziert so Abwehrmechanismen, die es ihm erlauben in die-
ser fremden Welt seinen Forschungen nachzugehen (vgl.
Kohl 1986). ,,Offensichtlich ist, dal Malinowski die Bezie-
hung zu Fremden als Verrat an der eigenen Kultur und als
Gefdhrdung der eigenen Identitit erlebt und zwar deshalb
als Verrat und als Gefdhrdung erlebt, weil er die Beziehung
zur eigenen Kultur in der Fremde als so briichig und labil
empfindet.” (Rohr 1993, 157). Elisabeth Rohr rekuriert mit
dieser Interpretation auf die psychoanalytische Deutung des
Umgangs mit Fremdheit. Malinowski ist hier die Annihe-
rung an die fremde Kultur nicht gelungen. Mit dem Effekt
einer angstauslosenden regressiven Lebenssituation in der
Fremde setzt er seine Forschungen fort. Angst, Wut und

Rmemi
el

Verschmelzungswiinsche dominieren sein Gefithlsleben und
produzieren eine umfassende ldentititskrise. Diese krisen-
hafte Situation, ausgelést durch die unbekannte ,sexuelle
Freiheit” der Trobriander ist fiir Malinowski nur durch Ab-
wehr zu ertragen - eine Abwehr, die es ihm zum Beispiel
nicht ermdglicht, Einsichten in die weiblichen Bedeutungs-
muster der untersuchten Kultur zu erlangen.

An diesem Beispiel werden zwei Facetten eines verste-
henden Modells'® im Kulturkontakt deutlich:

1. Die Uberbetonung der ,, Teilnahme* fiihrt zur Abwehr,
da innerhalb der Teilnahme das Eigene zunehmend ver-
schwindet.

In jedem VerstehensprozeB - auch in dem des Sozialar-
beiters oder Pédagogen - liegt hier die Gefahr die eigenen
Belastbarkeiten und Grenzen zu ignorieren, wenn sich die
professionelle Person in den anderen hineinversetzt. Das
Eigene des Professionellen wird verdringt, die teilnehmen-
de Arbeit iiberm&Big anstrengend. Ein Ausweg ist die im-
mer wiederholte Selbstvergewisserung und Grenzsetzung im
VerstehensprozeB. Es handelt sich um eine Bewegung wie
ein Pendel, das in die Fremde hineinschwingt, herausschwingt
und sich seiner Mitte vergewissern muf, um wiederum sich
neu dem Fremden zu nihern.

2. Die Rezeption der Inhalte seiner Beschreibungen gibt
AufschluB tiber die Gesellschaft, von der sie gelesen wer-
den.

Berichte iiber fremde Lebenswelten sind auch im padago-
gischen Umfeld mit Tabus und Faszination besetzt, die in
der Rezeption durch andere nur noch wenig von der Realitit
derjenigen enthélt, iiber die gesprochen wird. So
kenne ich die Tabuisierung und Faszination auch
von SozialpddagogInnen beim Thema Tod und
Aids, beim Thema Pddophilie und Berichten iiber
Exorzismus oder schwarzer Magie in ihrem Ar-
beitsfeld. Uberall dort, wo Themen ideologisch
stark besetzt oder Tabus angesprochen sind, ist es
ganz besonders schwer die ,,Reprisentation des
Fremden® - wie die Ethnografie die Schreib- und
Redeweisen iiber Fremdes nennt, bzw. eine Be-
schreibung der Situation angemessen zu leisten.

Die Emotionen, die von Malinowski so vergeb-
lich versucht wurden unter Kontrolle zu halten,
sind hier die Tiicken der teilnehmenden Beobach-
tung. Wie die Emotionen zum Bestandteil ethno-
logischer Forschung werden konnen, zeigt Renato
Ronaldo.

2. Der ,,Fall” Renato Rosaldo: Die Bedeutung
der kulturellen Intensitdt von Emotionen

Die kulturelle Intensitit von Emotionen hat
Renato Renaldo sehr eindringlich mit seinen ei-
genen Erfahrungen in der Kopfjigergesellschaft
der Ilongot beschrieben.

Bei der Frage, warum ein Ilongot Menschen den
Kopf abschneidet, antwortet er, daf er seine Wut
tiber den Tod eines Angehérigen durch das Ab-
trennen des Kopfes besdnftigen und sich so da-
von befreien konne.

1972 rief Marcos das Kriegsrecht aus und die
llongot erreichte das Gertcht, da ab sofort jede Kopfjagd
mit ErschieBungskommandos beantwortet werde. Thre An-
wort darauf war, den Ubertritt zum Evangelismus zu erw-
gen, um auf diese Weise mit ihrem Kummer fertig werden
zu konnen. Mit dieser Religion kénnten sie nun glauben, daB
der Verstorbene nach dem Tod in eine bessere Welt einge-
hen werde und sie sich nicht mehr mit der entsetzlichen End-
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giiltigkeit des Todes zu beschéftigen hétten. Wiirden sie der
traditionellen Lebensweise treu bleiben und die Kopfjagd
nicht praktizieren, wire der Schmerz ihres Ungliicks uner-
triiglich® (Rosaldo 1993, 380).

Renato Rosaldo versucht, sich mit der anthropologischen
Austauschtheorie die Bedeutung der Kopfjagd zu erkliren,
die er Jahre spiter als ,,Buchhalterdogma® verwirft. Er ist
als Ethnograf in der Lage, das, was bei den Ilongot passiert,
angemessen zu beschreiben. Und doch sucht er nach Erkli-
rungen, die es ihm ermoglichen ihren Hintergrund zu ,,ver-
stehen®, ein Verstindnis der Bedeutung dessen zu erlangen,
was in den Ilongot vorgeht, wenn ein ihnen nahestehender
Mensch stirbt,

Dies gelingt ihm jedoch erst, als er selbst durch den Ver-
lust wichtiger Menschen begreift, welche Sinnprobleme der
Tod aufwerfen kann und wie eng Wut an Verlust gekoppelt
sein kann. Er ist erfahren genug, um die kulturellen Selbst-
verstindlichkeiten seiner Herkunft zu ignorieren, die Wut
zuzulassen, als solche zu erkennen und in der Verarbeitung
seiner Gefithle neue Erkenntnisse iiber die Ilongot zu ge-
winnen."?

Zunichst jedoch ist er mit der extrem umgekehrten Fra-
gestellung konfrontiert: Hat er erst einmal seinen eigenen
Wahrnehmungen und den deutliche Aussagen der Ilongot
liber die Bedeutung der Kopfjagd nicht getraut und nach
irgendwelchen , tieferliegenden* Ursachen gesucht, wiinscht
er sich - niedergeschrieben aus Verzweiflung und Wut - die
kulturelle Moglichkeit der Kopfjagd und beschreibt seinen
»Wunsch nach der Losung der Ilongot* fiir die kulturelle
Praxis der amerikanische Gesellschaft.

Aus der Kombination eigener Erfahrungen und der pro-
fessionellen Beobachtung und Analyse hat Renato Rosaldo
eine neue Perspektive auf die Kopfjagd und die ethnologi-
sche Theorie erdffnet. Moglich war ihm dies nur durch die
Reflexion eigener Emotionalitdt als Grundlage wissen-
schaftlicher Erkenntnis.

Der ethnomethodologische Ansatz

Die heutige Ethnologie wendet sich lange nicht mehr nur
den nichtindustriellen Gesellschaften zu, sondern hat mit
ihrer methodologischen Reprisentation fiir die Untersu-
chung des Fremden im eigenen Lande einiges zu bieten. Sie
hat eine Perspektive entwickelt, die es erlaubt, die eigenen
Normen und Werte, kulturellen Selbstverstandlichkeiten,
sozialen Institutionen aus der Sicht des von aufen kommen-
den Beobachters zu betrachten. Die Ethnologie kann sich
heute mit einer Jugendbande, einem Karnevalsverein, einer
Psychiatriestation, einem Leitungsteam etc. beschiftigen,
Themen, die als ethnomethodologische Sichtweise in der
Soziologie eingefithrt wurden." Die Ethnomethodologie
untersucht alltigliche Situationen, kleinste Teile von Inter-
aktionen und hat festgestellt, daB die Kommunikation nur
funktioniert, weil alle Beteiligten sich an die Fiille der un-
ausgesprochenen Vereinbarungen halten. Garfinkels Arbeit
hat erst deutlich werden lassen, welche Bedingungen erfiillt
sein missen, damit Menschen sich .,verstehen®, Seine Un-
tersuchungen zeigen auch, dal Menschen heftig negativ rea-
gieren, wenn die unausgesprochenen Selbstverstindlichkei-
ten der Alltagskommunikation durchbrochen werden. In der

Begegnung von Fremden geschieht genau das: Unausgespro-
chene Selbstverstindlichkeiten, die den Rahmen gelunge-
ner Kommunikation bilden, entstammen verschiedenen kul-
turellen Gepflogenheiten und sprengen die Kommunikati-
on. Ungute Gefithle, ,MiBverstandnisse und Ablehnung sind
die Folgen.

Der ethnomethodologische Ansatz ist fiir die Reflexion
von Kommunikation im Prozef3 des methodischen Fremd-
verstehens hilfreich und eignet sich hier besonders fiir die
Untersuchung von Organisationskulturen'®,

Mit den genannten Begriindungszusammenhingen: der
Nihe von Piddagogik und Ethnologie, der Fremdheits-
erfahrung als allgemeiner Erfahrung des Menschseins, dem
prozessualen und vernetzten Kulturbegriff und den Moglich-
keiten ethnomethodologischer Vorgehensweise sollte hier
der theoretische Rahmen fiir die Erstellung einer Kultur-
analyse im pidagogischen Kontext durch das methodische
Verfahren der Fremdheitserfahrung vorgestellt werden. Die
weitergehenden Kldrungen als Voraussetzung einer Kultur-
analyse durch das methodische Verfahren der Fremdheits-
erfahrung kénnen im Rahmen dieses Beitrags nicht vorge-
stellt werden.
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Anmerkungen

' Der Begriff Lebenswelt stammt von Alfred Schiitz (1981). Er wird hier iden-
tisch mit Alltagswelt verwendet, wie er von Berger/Luckmann (1969) defi-
niert wurde und meint die als Selbstverstindlichkeit vorausgesetzte, fraglos
gegebene Wirklichkeit, die soziales Handeln bedingt und soziales Handeln
ermdglicht. Diese ,,Lebenswelten™ werden immer vom Subjekt interpretiert
und mit Hilfe unterschiedlicher Wissensbestinde ausgelegt. Neben der In-
terpretation von Lebenswelt durch Wissensbestinde sind es Formen von
Erfahrungen und das jeweilige Repertoire an vorhandenen Typisierungen,
die die Interpretation der Lebenswelt bestimmen (Schiitz/Luckmann 1979/
84). Das soziologische Lebensweltkonzept ist fiir eine sozialarbeiterische
und pidagogische Handlungsforschung auBerordentlich fruchtbar.

2 ,Verstehen™ wird wissenschaftlich als hermeneutische und phinomeno-
logische Erkenntnismethodologie verstanden, fiir die padagogische Praxis
iibersetzt als eine auf Verstindnis und Empathie gegriindete Erzichung,

* Der Begriff geht auf die Habermas’sche Formulierung zuriick, die innerhalb
seiner Theorie des kommunikativen Handelns eine zentrale These darstellt.
»Kolonialisierung der Lebenswelt* kennzeichnet die Unterwerfung der
Lebenswelt unter die Macht des Systems und produziert Sinnverluste und
Personlichkeitsstorungen (Habermas 1981). Der Kolonialisierungsbegriff
unterscheidet sich von dem Diskurs der duBeren Kolonialisierung fremder
Volker und von der Kolonialisierung von Frauen, wie ihn der Bielefelder
Ansatz entwickelt hat. Fiir die Thematisieung des gesellschafilichen Zusam-
menhangs sozialarbeiterischen Handelns stellt der Habermas’sche Begriff
eine Herausforderung dar. Der darin enthaltene Machtdiskurs zum Verhiltnis
von Hilfe und Kontrolle, zu den Handlungsspielrdumen der Professionellen
und dem Selbstbestimmungs- und Widerstandspotential des , Klientels™ bil-
det hier den sozialarbeiterischen und pidagogischen Bezugspunkt.

*Vgl. Miiller/Otto (Hg.) 1984. Die meisten Beitriige in diesem Sammelband
kommentieren kritisch die unterstellte Opposition und folgen nur zgerlich
der im Titel liegenden These. Die Autoren kritisicren die Moglichkeit, daf mit
der radikalen Unterstellung ,,Verstehen® sei gleich ,,Kolonisieren®, es der
Sozialarbeiterln ermoglicht werde, sich dem schwierigen Prozedere des Ver-
stehens erst gar nicht mehr zu unterziehen. Wenn ich mich hier auf das
Gegensatzpaar beziche, sehe ich beide Begriffe als zwei Seiten einer Medail-
le, die den Prozef der Kommunikation in einem durch Macht definierten
Raum beschreibt.

5 Als innere Reprisentanz wird in der Psychoanalyse das innere Bild des
.Selbst™ oder des ,,Objektes”, in der Regel entwicklungspsychologisch wich-
tiger Personen bezeichnet. Diese inneren Selbst- und Objektreprisentanzen
werden wihrend der frithen Ich-Entwicklung ausgebildet. Das entstehende
»Ich™ des kleinen Kindes (1Y% - 2% Jahre) mubB libidingse und agressive Selbst-
und Objektreprisentanzen integrieren (Kernberg 1988).

“Eine Deutung der rechtsradikalen Gewaltbereitschaft von Jugendlichen hat
Maya Nadig mit psychoanalytischen Mitteln geleistet.

" Die Ethnopsychoanalyse, wie sie im deutschen Sprachraum entstanden ist,
basiert historisch auf den Arbeiten von Parin/Parin-Morgenthaler und Mathey,
die in ihren Arbeiten in Afrika die Moglichkeiten psychoanalytischen Vorge-
hens in einer fremden Kultur unter Beweis gestellt haben. Durch die viel
zitierte Arbeit von Devereux” ist der methodische Zusammenhang von Eth-
nologie und Psychoanalyse fir breite wissenschaftliche Kreise diskutiert
worden. In den letzten 10 Jahren haben Mario Erdheim und Maja Nadig den
psychoanalytischen Blick auf andere Ethnien zu dem Konzept der
Ethnopsychoanalyse ausgebaut, das zunehmend Beachtung erhilt. Maya
Nadig hat hier insbesondere den Blick auf die ,.verborgene Kultur der Frau®
gerichtet und den , kulturellen Raum der Frau® mit den Moglichkeiten der
Ethnopsychoanalyse erforscht.

® Der Begriff der Globalisierung ist zunéichst als eine Weiterfithrung der oko-
nomischen Weltsystemanalyse (Wallerstein) eingefiihrt worden, wird jedoch
mittlerweile von allen Sozialwissenschaften zur Kennzeichnung weltweiter

Prozesse der Vereinheitlichung und des Zusammenriickens politischer, oko-
nomischer und sozialer Strukturen bezeichnet.

* Dieser in der materialistischen Wissenstradition so wichtige Begriffist hier
als deskriptiver Begriff fiir ¢ine wesentliche Erfahrung von Migration defi-
niert.

' Zum Beispiel die dramatischen Auseinandersetzungen der Yanomani in
Brasilien mit den Vertretern politischer und wirtschaftlicher Interessen am
Standort ihrer Lebenswelt.

"' Die Verfleghtung von Produktionsweisen hat die Arbeitsgruppe Bielefelder
Entwicklungssoziologen (1979) seit Mitte der 70er Jahre untersucht. Ver-
flechtung beschreibt den ProzeB in dem subsistenzorientierte existenz-
sichernde Arbeits- und Lebensweisen in den (Welt-)Markt integriert werden
und neue Formen von Subsistenzproduktion entstehen.

'* Malinowski und die traditionelle Ethnologie haben geschlossene fremde
Kulturen untersucht.

" Borudieu (1987) vesteht Kultur in diesem Sinne, auch wenn in seinem Werk
letztlich die 6konomische Kategorie zur Gesellschaftsanalyse tiberwiegt.

" Lipp (1979) hat in der Kultursoziologie diese Begriffsdefinition gepragt
und fir die Interdisziplinaritit der wissenschafilichen Beschiftigung mit
Kultur pladiert.

'* Malinowskis Widerspruch zwischen entwickelter Theorie und seiner Pra-
xis wurde mit dem nach seinem Tode versffentlichten Tagebuch deutlich
(Malinowski, Bronislaw 1986/1967).

" Jurgen Kramer hat in seiner Antrittsvorlesung als Anglist in Leipzig das
wverstehende Modell* als eine Méglichkeit des Verstehens fremder Kulturen
weiter differenziert und diskutiert.

" Findet Rosaldo bei den Ilongot eine starke Ausdrucksfahigkeit von Gefiih-
len, versperrt ihm die Moderne den Zugang zur intensiven Emotion, die fiir
viele Menschen erst in therapeutischen Situationen zum Ausdruck kommen
kann. Hochschild stellt eine zunehmend instrumentelle Haltung gegeniiber
Gefiihlen fest, die ein Gefuhlsmanagement erfordert, das vielen Menschen
den Zugang zu ihren ,,wahren* Gefiihlen versperrt.

* Garfinkel hat den Begriff Ethnomethodologie gepriigt und die Soziologie
des Alltagslebens in das Zentrum seiner Arbeiten geriickt. Fremdheit in der
Interaktion ist sein eigentliches groBes Thema, auch wenn Fremdheit als
systematischer Begriff in seinen Schriften nicht auftaucht, Er stellt fest, daf
Kommunikation nur funktioniert, weil alle Beteiligten sich an unausgespro-
chenen Vereinbarungen halten. Seine Arbeit hat erst deutlich werden lassen,
welche Bedingungen erfiillt sein miissen, damit Menschen sich ,,verstehen®.
" Das hier erwahnte methodische Verfahren habe ich als Organisations-
beraterin und Supervisorin angewandt,

Comelia Giebeler, geb. 1955, Studium der Literaturwissenschatten, Pidago-
gik und Soziologie. Promotion: Zwischen Protest und Disziplin die feministi-
sche Paradoxie. Lingere Feldforschungen in Venezuela, Indien und Mexiko.
Psychoanalytische Supervisorin (DGSv) und Organisationsberaterin. Pro-
fessorinz.V. an der FH Bielefeld firr Theorie der Erziehung und auBerschuli-
sche Jugend- und Erwachsenenbildung. Praxisorientierte Forschung und
Entwicklung: Gruppenarbeit in Psychiatrie und MaBregelvollzug, Fithrung
und Selbstorganisationsprozesse in frauendominierten Institutionen,
Kleinstkindpadagogik in Kintertagesstitten, Fortbildungskonzeptionen.
Forschungsschwerpunkte: Geschlechterforschung, Forschung im inter-
kulturellen Vergleich: Schwerpunkt Lateinamerika.
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Die Schweiz, die
Entwicklungslinder
und globale
Zusammenhiinge aus
der Sicht von
Jugendlichen

“Die Schweiz, die Entwicklungslinder und globale Zu-
sammenhdnge aus der Sicht von Jugendlichen” heifit eine
gesamtschweizerische Erhebung bei 13- bis I6jahrigen
Schiilerinnen und Schiilern, die als Kurzfassung der Stu-
die ,, Das Welthild von Jugendlichen” von Walter Herzog,
Joana Guldimann und Thomas Oegerli verfasst wurde.
Die Zusammenfassung dieser Erhebung folgt im Wortlaut:

»Der vorliegende Bericht beruht auf einer gesamt-
schweizerischen Erhebung bei 4981 Jugendlichen im Alter
von 13 bis 15 Jahren. Mit Hilfe eines Fragebogens wurden
diese im Friithjahr 1996 zu ihrem Wissen, ihren Einstellun-
gen und ihrer Handlungsbereitschaft im Zusammenhang mit
Entwicklungslindern und der Schweiz befragt.” Im folgen-
den fassen wir die wesentlichen Ergebnisse der Untersu-
chung zusammen.

Das Bild, das sich die Jugendlichen von den Entwicklungs-
landern machen:

- Die Jugendlichen betrachten die Begriffe arm, hungrig,
viele Menschen, krank, bescheiden, schmutzig, abhzngig und
ungebildet als am charakteristischsten fiir Entwicklungslin-
der.

- Die zentralen Probleme der Entwicklungslinder sind
nach Ansicht der Jugendlichen Unterernshrung, Armut, Ar-
beitslosigkeit, Krieg und mangelnde medizinische Versor-
gung.

- Als hauptsichliche Ursachen fiir die Probleme der Ent-
wicklungslander nennen die Jugendlichen die Ausbeutung
durch grofle Firmen (internationale Konzerne), das Klima
und die soziale Ungleichheit in den Lindern selbst. Weni-
ger verantwortlich ist ihrer Ansicht nach unser Reichtum,
der Verkauf schlechter Produkte und die Faulheit der Men-
schen.

- Als ausreichenden Grund fiir die Gewshrung von Asyl
fir Menschen, die in die Schweiz fliehen, akzeptieren die
Jugendlichen in erster Linie Krieg. Mit einigem Abstand
folgen Armut, Naturkatastrophen und Verfolgung aus rassi-
stischen Griinden. Wenig Bedeutung messen die Jugendli-

chen religitser und politischer Verfolgung als Asylgrund zu.

- Von uns lernen kénnten die Menschen in Entwicklungs-
lindern im Bildungsbereich, bei der Entwicklung von Geré-
ten und bei der Produktion von Giitern. Wir selbst kénnten
von den Menschen in den Entwicklungsldndern nach Ansicht
der Jugendlichen vor allem im Umgang mit der Natur ler-
nen. Kunst, Lebensgewohnheiten und zwischenmenschlicher
Umgang sind Gebiete, in denen beide voneinander lernen
kénnten.

* Als Form der Hilfeleistung bevorzugen die Jugendlichen
eine gleichberechtigte Zusammenarbeit der Schweiz mit den
Entwicklungslédndern. Die Unterstiitzung sollte sich in er-
ster Linie auf das Gesundheitswesen und den Bildungsbereich
konzentrieren. Als wichtigste Zielregionen der
Entwicklungszusammenarbeit betrachten die Jugendlichen
das siidliche Afrika, die Region Indien und Siiddamerika.

Wie dieser Uberblick zeigt, haben die Jugendlichen ein
eher negatives und klischeehaftes Bild der Entwicklungs-
lander. Die Menschen in den Entwicklungslindern erschei-
nen den Jugendlichen als hungrig, arm, ungebildet und krank.
Sie sind Opfer von Naturkatastrophen, ungiinstigen klimati-
schen Bedingungen und Kriegen. Dem Klischee entsprechen
die genannten Zielregionen der Entwicklungszusammen-
arbeit. Nicht ganz in dieses Bild paft, daB} die Jugendlichen
die gleichberechtigte Zusammenarbeit von Menschen aus
der Schweiz und aus Entwicklungslindern der traditionellen
Entwicklungshilfe vorziehen.

Die Linder und die Bereiche, fiir die sich die Jugendli-
chen interessieren:

+ Die Jugendlichen interessieren sich am haufigsten fiir
Lénder aus dem eigenen Kulturkreis - Europa, USA und Ka-
nada.

- Am meisten interessieren sich die Jugendlichen fiir an-
dere Sprachen und Lebensgewohnheiten, fiir die Situation
der Jugendlichen, fiir Sport und fiir die Tierwelt. Eher ge-
ring ist das Interesse fiir die sozialen Verhiltnisse, die Ge-
schichte und die Politik anderer Lander.

Grundsitzlich ist festzuhalten, daf3 sich die Jugendlichen
fur andere Léander sehr interessieren. Das grossere Interes-
se fiir westliche, industrialisierte Lander rithrt moglicher-
weise daher, dal} die Jugendlichen wenig iiber die Entwick-
lungsldnder wissen und ihr Bild, das sie von den Entwick-
lungsléndern zeichnen, ziemlich diister ist. Es ist aber auch
anzunehmen, daB sich die Interessen an der personlichen
Zukunft orientieren, die fiir Jugendliche, die in der Schweiz
leben, am ehesten im Raum Europa und Nordamerika liegt.

Die Bereitschaft der Jugendlichen, Geld fiir ein Entwick-
lungsprojekt zu spenden und sich fir Entwicklungslinder zu
engagieren;

* Flir ein konkretes Entwicklungsprojekt wire die Hilfte
der Jugendlichen bereit, wihrend mindestens eines Monats
auf ihr Taschengeld zu verzichten.

- Fast zwei Drittel der Jugendlichen bekunden die Bereit-
schaft, sich personlich fir Entwicklungslinder einzusetzen.
Die meisten von ihnen wissen jedoch nicht, in welcher Form
sie dies tun konnten. Diejenigen, die nicht bereit sind, sich
zu engagieren, gehen mehrheitlich davon aus, daB ein Enga-
gement nichts niitzen wiirde.

Die Bereitschaft der Jugendlichen, fiir ein Entwicklungs-
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land Geld zu spenden und sich fiir Belange der Entwicklungs-
linder zu engagieren, ist ausgesprochen groB. Die Mehrheit
der Jugendlichen braucht jedoch Anregungen, in welcher
Form sie sich einsetzen konnten.

Wie sich die Jugendlichen tiber Entwicklungslinder in-
formieren:

- Weitaus am haufigsten informieren sich die Jugendli-
chen durch das Fernsehen iiber Entwicklungslidnder.
An zweiter Stelle folgt die Schule. Eben-
falls von mehr als der Half-
te der Jugendli-
chen werden an
dritter und vier-
ter Stelle Zeitun-
gen und die Fami-
lie als Informati-
onsquellen genannt.

Das Bild, das sich
die Jugendlichen von
den Entwicklungslin-
dern machen, wird
stark durch das Fernse-
hen geprigt. Daneben
kommt auch der Schule
eine wesentliche Bedeu-
tung zu.

Vergleich mit einer the-
matisch #hnlichen Erhebung
von 1985:

- Das Bild der Jugendlichen
von den Entwicklungslindern
hat sich kaum veriindert,

- Die Schule hat als Informa-
tionsquelle zum Thema Entwick-
lungslénder an Bedeutung gewon-
nen.

Die Schule ist bei der Vermitt-
lung von Informationen tiber Ent-
wicklungslinder in den letzten zehn
Jahren wichtiger geworden. Interes-
sant ist, daf3 sich das Bild der Jugend-
lichen seit 1985 trotzdem kaum ver-
dndert hat.

Schlufifolgerungen

Das Bild, das sich die Jugendlichen von
den Entwicklungsldndern machen, hat sich
in den letzten zehn Jahren kaum veréndert.
Es ist von Klischees geprigt und entspricht
im wesentlichen dem Bild, das durch die
Nachrichtensendungen im Fernsehen verbrei-
tet wird. Dies erstaunt nicht, da die Jugendlichen ihre Infor-
mationen tiber Entwicklungslinder mehrheitlich durch das
Fernsehen beziehen. Die Schule hat in ihrer Bedeutung als
Informationsquelle an Gewicht gewonnen, wird sie doch von
den Jugendlichen bereits an zweiter Stelle genannt. Die gro-
Ben Anstrengungen, die in den letzten Jahren von vielen
Schulbehorden und Lehrkriiften unternommen worden sind,
um die Schiilerinnen und Schiiler mit Entwicklungsfragen

vertraut zu machen, scheinen Friichte zu tragen. Die zuneh-
mende Konkurrenzierung durch eine expandierende Medien-
industrie gibt der Bildungsarbeit der Schule ein zusitzliches
Gewicht. Um die Wirksamkeit der Schule zu stirken,
konnte es eine sinnvolle Strategie sein,
Fragen globa- ler und lokaler
Entwicklung so-
wie internatio-
naler und natio-
naler Zusam-
menarbeit be-
reits in ei-
nem frithe-
ren Alter
eingehend
zu behan-
deln.

Zwar
sind die Medien
aufgerufen, ihrer Verantwortung
gegeniiber der Jugend besser gerecht zu wer-
den, doch bieten sich der Schule mehr Méglichkeiten,
um den nachwachsenden Generationen ein differenziertes
Bild von der Schweiz, den Entwicklungslidndern und den glo-
balen Vernetzungen der Welt zu vermitteln. Zu einem reali-
stischen Bild des Lebens in der heutigen Weltgesellschaft
gehoren auch Informationen iiber soziale, historische und
politische Belange in anderen Teilen der Welt. Dabei kann
auf das groBe Interesse, das Jugendliche fiir fremde Linder
zeigen, und auf ihre Bereitschaft, sich fiir Entwicklungslin-
der zu engagieren, gezihlt werden.
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Wulf Schmidt-Wulffen

Jugendliche und
»Dritte Welt*:
BewulYtsein, Wissen
und Interessen

Zusammenfassung: Unterricht itber die |, Dritte Welt" (oder
iiber die ,, Eine Welt") erfolgt i.d R. ohne Kenntnis der Lern-
bediirfnisse, der subjektiven Fragestellungen und Erwartungen
der Adressaten an ein Thema. Statt auf eine empirische Grund-
lage zuriickgreifen zu kinnen sind Lehrerinnen und Lehver auf
ihr Gefiihl bzw. auf ihre Erfahrungen angewiesen. Erst rechi
bleibt die Wirkung statrgefundenen Unterrichts im Dunkeln:
Vertieft der Unterricht das Wissen? Werden Vorurteile und Ste-
reotypen gegeniiber sozialisationsbedingten Einstellungen ver-
dndert, gar abgebaut? Werden Problembewufitsein und Ver-
stdndnis geschaffen? In welcher Weise sollte Unterricht ange-
legt oder verdndert werden?

Was haben Jugendliche iiber die ,,Dritte Welt* - die ihnen von
Medien und Schule als unterentwickelt priisentierte fremde Welt -
eigentlich,,im Kopf* - an Vorstellungen und Wissen? Welches Be-
wulltsein priigt sie? Was dndert sich im Verlaufe der Schulzeit (zwi-
schen 5. und 10. Schuljahr) daran? Haben sie tiberhaupt ein Inter-
esse an der psychisch fernen Welt, die aber gleichwohl tiber Infor-
mationen (Fernsehen), Waren und zunehmend auch Menschen
(Fluchtlinge, Asylbewerber) zugleich schon Teil der eigenen Welt
ist?

- Fragen der,,Entwicklung™ sind lingst fester Bestandteil des
Unterrichts der Sekundarstufe I geworden. Zwar ist die Zahl der
Themen z.B. im Geographie-Unterricht eher gering, jedoch ist die
,.Dritte Welt"* ja nicht auf dieses Fach begrenzt. Schiiler werden aus
unterschiedlichen Blickwinkeln mit der Thematik konfrontiert: aus
einer historischen Perspektive in Geschichte, aus politischer Sicht in
Politik/Sozialkunde, aus ethischem Blickwinkel in Religion/Werte und
Normen. Fraglich ist allerdings, ob die in den Schulen tiblichen di-
daktischen und methodischen Vermittlungsverfahren geeignet sind,
einrealistisches Bild von den Lebensbedingungen und Problemen
der Menschen und Gesellschatften zu entwerfen.

- Jugendlichen sind heute Informationen in Hiille und Fiille zu-
génglich - auch solche tiber die ,,Dritte Welt™. Biicher und Bibliothe-
ken, Zeitungen und Fersehen, nicht zu vegessen reich bebilderte mo-
derne Schulbiicher. Fraglich istallerdings, ob diese Angebote Schii-
lererreichen, tiber deren Bewuftseinslagen und Lerninteressen we-

nig bekannt ist, aufier daf3 organisiertes schulisches Lernen fiir diese
von geringerer subjektiver Bedeutung ist als Erfahrungslernen im
auBerschulischen, privaten Bereich, vornehmlich in sozialen Bezii-
gen von Freundschaftsgruppen.

Offene Fragen wie diese, aber auch Skepsis gegeniiber den For-
men organisierten schulischen Lernens veranlaf3ten mich zu einer
Untersuchung tiber die Fragestellungen, Erwartungen und Interes-
senJugendlicher zum Problemkreis ‘Entwicklung’. Diese Untersu-
chung ist inzwischen abgeschlossen und in verschiedenen, leicht zu-
giinglichen Publikationsorganen nachlesbar (PRAXIS GEOGRA-
PHIE 11/1996, EINE WELT IN DER SCHULE 3/1996 (Beihef-
terder ZEITSCHRIFT FUR DEN ERDKUNDEUNTERRICHT),
MATERIALIEN ZUR DIDAKTIK DER GEOGRAPHIE UND
WIRTSCHAFTSKUNDE Bd. 16/1997: ‘Kinderalltag in Afrika -
(k)ein Kinderspiel?") Daher soll nur noch kurz auf die Ergebnisse
dieser Untersuchung eingegangen werden und zwar am Schluf} die-
ses Beitrages. Die Untersuchung mit ca. 1700 Jugendlichen offen-
barte ein krasses Mifverhiltnis zwischen den Erwartungen der Schii-
ler und ihren eigenen Fragestellungen an den Unterricht sowie den
Fragestellungen und Inhalten, die iiber Schulbiicher angeboten wer-
den und vermutlich den Kern des Unterrichts ausmachen. Daher
begann ich im Sommer 1996 mit einer Nachfolgeuntersuchung, die
Aufschluf} iiber die Ergebnisse stattgefundenen Unterrichts geben
soll.

»Wieich Ghana (Schwarzafrika) sehe* - beschreibe,
zeichne oder male!

Aufmeine Bitte hin schickten mir Lehrerinnen und Lehrer der
Sekundarstufe I(5.-10. Schuljahr) aus (bisher) zwanzig Stidten der
alten Bundeslander die geschriebenen, gemalten oder gezeichneten
Antworten ihrer Schiiler zu, insgesamt ca 1500. Es hatten sich in
vielen Fillen nicht nur die angeschriebenen und mir persénlich be-
kannten Lehrer an der Umfrage beteiligt, sondern auch weitere Kol-
leginnen und Kollegen der gleichen Schule. So sind alle Jahrgiinge
der Schularten Hauptschule, Realschule, Gesamtschule und Gym-
nasium vertreten. Das von mir den Lehrern zugeschickte Formblatt,
das auch Fragen zu einigen Rahmenbedingungen enthielt, war nicht
inallen Fllen verwendet worden. Daher fehlen bei den Klassen, in
denen die Schiiler statt des vervielfiltigten Formblattes ein Blatt aus
einem Block oder Heft verwendet hatten, Angaben zu den F ragen:
»»Hast Du etwas iiber Afrika im Unterricht erfahren? und ,.in wel-
chem Fach?”. Die nachfolgenden Zitate und Zeichnungen stammen
- soweit nicht anders angegeben - von AchtkliBlern (ca. 13/14jih-
rigen), also von Sekundar-I-Schiilern bei , Halbzeit*. Danach wer-
den die AuBerungen von Fiinft- und ZehntkléBlern zueinander in
Beziehung gesetzt. Wiedergegebene Zitate und Zeichnungen zeich-
nen sich durch ihre Haufung aus, so daB sie - auch ohne quantifizie-
rende Auswertung - als bewuBtseinsbesetzend angesehen werden
kénnen.

»Die dingliche Erfiillung des Raumes*

In Afrika, sind die Menschen schwarz", , gibt es dunkelhiiutige
Menschen®. In Afrika ,,ist es sehr heil ... ungefihr bis 50 Grad ...
durch die Hitze kann man schlecht anbauen.” - | Die Menschen ha-
ben Hunger ... und sie sind arm. Deshalb haben sie nichts Richtiges
anzuziehen ... Viele machen sich ihre Klamotten selbst, aus Bananen-
blattern ... Die Menschen leben in #rmlichen Hiitten, aus Lehm und
Stroh (oder aus Palmblittern) gemacht.* - | Afrika verbinde ich mit
Tieren ... Da gibt es viele wilde Tiere... ,
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Die Schiiler prasentieren ihre Vorstellungen iiber das Leben in
Ghana bzw. Schwarzafrika in Form von symbolhaften Kennzeich-
nungen, die,. Teufelskreise und geodeterministische Ableitungen (Hit-
ze-Hunger- Armut) erahnen lassen. Durchweg definieren sich Afri-
kaner iiber ihre im Vergleich zu uns ins Auge fallenden materiellen
Defizite. Diese kommen in Zeichnungen (Kegeldach- und Rund-
héuser) am starksten zum Ausdruck, in Texten ist von Hiitten, selten
von Héusern die Rede. Uber alle Jahrgginge hinweg geben 91 %
aller Zeichnungen , Hiitten™ wieder; bei den verbleibenden 9 % ,,Hiu-
sern’ ist unsicher, ob bewuf3t an Stadt gedacht wurde, da viele Zeich-
nungen im Stil des heimischen,,Landhauses™ bzw., . Bauernhauses™
angefertigt wurden. Zwei Befunde kdnnen als gesichert angesehen
werden:

1. Die Jugendlichen antworten auf eine Frage zu einem Land, zu
einem Raum mit Angaben zu Menschen, genauer: zu deren Lebens-
verhiltnissen, nicht etwa zu abstrakten Sachverhalten wie Rohstof-
fen oder Infrastrukturen, obwohl diese in aktuellen Erdkunde- wie
auch Sozialkundeschulbiichern im Vordergrund stehen.

2. Afrika, das ist Leben auf dem Lande. Fihigkeiten und mensch-
liche oder kulturelle Qualititen befinden sich nur selten im, . Bild* der
Jugendlichen. Die stidndige Erwihnung der Hautfarbe, in Verbin-
dung mit Armut und materiellen Defiziten, legt eine zumin-

kniipften dabei am Motiv der Armut an: ,,Wenn Menschen arm sind,
halten sie fest zusammen®. Ein Kulturkritiker wie der syrische
Politologe Bassam Tibi sieht in solchen Gedanken Projektionen, in
denen der Verlust erwiinschter Verhaltensweisen auf fremde Gesell-
schaften tibertragen wird, die dadurch verklirt und romantisiert wer-
den. Die Realitit mit ihren realen gesellschaftlichen Briichen kann
nicht wahrgenommen werden. (Solche Projektionen sind in unserer
Gesellschaft durchaus nicht selten. Sie gelten z.B. dem Mittelalter
oder der dérflichen hinterwéldlerischen Idylle. Letzteres diente dem
Filmemacher Edgar Reiz als Vorlage zu seinem viel beachteten
Mehrteiler,,Heimat**.) Ganz nebenbei: Wenn Sekundarstufen-1-Schii-
ler an Menschen denken, sind das in erstaunlich vielen Fillen Kin-
der. Die kommen aber in Schulbiichern kaum als handelnde Perso-
nern vor.

Alltag-Gesellschaft-Politik: die groflen Unbekannten?
Bemerkungen zum Alltagsleben, insbesondere zu seinen gesell-
schaftlichen Aspekten, sind in den Schiiler- AuBerungen eher spir-
lich anzutrefTen. Am stirksten im Bewulitsein der Jugendlichen ver-
ankert ist noch der Umstand der Kinderarbeit, ein Indiz auf die grund-
sitzliche Wahmehmung des Fremden von Jugendlichen auf Jugend-

dest unterschwellige Kausalerklarung zwischen, schwarz* und
,.arm‘ nahe. Dieses Afrika“bild*, zu dem auch die Verbin-
dung ,,Afrika-Tiere/Wildtiere'* gehdrt, geht offensichtlich auf
vor-schulische Pragungen durch Kinderbiicher und -filme,
gleichermaBen aber auch auf Fernsehkonsum zuriick. Un-
terricht bleibt anscheinend gegeniiber den verbreiteten Kli-
schees unwirksam bzw. , reichert” sie noch,.an", indem kli-
matische Verhiltnisse als vermutliche Erklarungsvariable in
den Vordergrund geriickt werden. Hat Geographie hier ent-
sprechende, von den Sozialwissenschatien abgrenzende
LDuftmarken™ gesetzt?

Einige Lehrer, die die,, Werke" ihrer Klassen wohl mit In-
teresse analysiert haben, gaben mir (sie entschuldigende)
bestitigende Hinweise - etwa: ,,Ich habe die Klasse gerade
erst iibernommen. (Ich bin dafiir also nicht verantwortlich).
Inder 7. Klasse wurden die Klima- und Landschaftszonen
Afrikas behandelt” (also nicht die konkreten Lebensbedin-
gungen der Menschen).

Afrika ohne ,,Moderne*?

Wie die Stadt, so fehlen auch andere Akzentuierungen
modemnen Lebens: Hochhiuser wie in vielen GroBstidten,
Autoverkehr, Industrie - nichts davon taucht auf. Eine Aus-
nahme: Zwei Zeichnungen zeigen Reisebusse. ,,Modemes™
verbindet sich ansonsten nur mit der Urlauberperspektive.
Viele Zeichnungen zeigen Sonne, Strand, Palmen und ein
Hotel ,,Palma™. Hotels und Strande sind auch hin und wieder
mit Zeichnungen wilder Tiere verbunden. Eine Lehrerin frag-
te wihrend der Anfertigung der Zeichnungen einige Schiiler,
warum sie denn keine Hochhéuser oder Autos zeichnen wiir-
den. ,,Sie verneinten dies ganz entriistet und sagten, in Afrika
hungem die Menschen und sind sehr arm. Da gibt es doch

keine Autos wie bei uns!*

liche. Ahnlich hiufig werden Kriege bzw. Biirgerkriege genannt. Auch
die Vorstellung der Hilfebediirftigkeit wird des 6fteren hervorgeho-
ben, die hdufig Anlal3 selbstgefilliger Betonung , unserer” Humanitit
ist. Wirklich politische Auferungen werden nur von einigen wenigen

Die Menschen in Afrika sind ganz anders ...
... als wir! Nur einige Midchen duBerten sich zu den Menschen
direkt, vor allem zu den ihnen unterstellten Verhaltensweisen. Sie
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Gesamtschiilern gemacht. Neben der Wiedergabe einer Karikatur

Welt*“anhand von (Defizite pointierenden) Unterentwicklungs-Merk-

zum Aspekt,,Hunger durch Agrarexporte’ wird hinund wieder auf  malen zu definieren?
diktatorische Staatsfiihrungen hingewiesen.

Klasse 5 und 10 im Vergleich

Ob Zeichnungen, Texte oder Merkmalskataloge, die Er-
gebnisse des 10. Jahrganges miissen als Ausdruck eines
fiinfjshrigen Lernprozesses schockieren. Die ,.Bilder sind,
was Erkenntniszuwachs und -tiefe anbetrifft, kaum von
denen der 5. Klasse unterscheidbar. (Einige , Irrliufer las-
sen ein noch katastrophaleres Ergebnis beflirchten: Irrtiim-
licherweise wurde einmal im 3. Schuljahr, ein anderesmal
inder 11. Klasse das,,Ghanabild* ermittelt - in beiden Fillen
ohne merkliche Qualititsunterschiede). Die bei ,, Anfingem"
erklarliche Vordergriindigkeit dominiert weiterhin wie aus
einemn Begleitbriefeiner Lehrerin hervorgeht: ,.Bei der Aus-
wertung der Zeichnungen fiel mir auf, daf in allen Zeich-
nungen die Elemente “einfache Hiitten’, “wilde, gefihrli-
che, aber auch schéne Tiere’ und ‘schwarze Menschen’
angesprochen sind, die vermeintlich traditionell gekleidet
sind. Nur geringfligig weniger wurde symbolhaft auf Hitze,
karges Land und Urwald verwiesen.* Lassen wir weiter
Lehrer sprechen:

-..Wie schon bei der Klasse von vor vier Wochen finde
ich persénlich die Ahnlichkeiten im *Bild Klasse 8’ und im
‘Bild Klasse 10 erschreckend! Waren zwei Jahre Bemii-
hung umsonst?

- -Ein Kollege, der nicht richtig zugehért hatte und statt
indie Sek Iindie [ 1. ging, war reichlich schockiert iiber
das Ergebnis. Er war aber nicht bereit, dariiber zu disku-
tieren.”

-,,Alsich meinen Kolleginnen die Ergebnisse zeigte, wa-
ren wir erschrocken iiber die Naivitit und das Fehlen po-
litischer Beziige. Wir haben uns gleich hingesetzt, haben
versucht, uns in die Lage der Schiilerinnen und Schiiler zu
versetzen und mal aufgeschrieben, was wir vielleicht ge-
schrieben hiitten. In einem waren wir uns einig; “Dritte Welt’

nwKoks“in Afrika?

Haufig unterstellen Schiiler Afrikanem eine hohe Kriminalitit, die
aber nicht mit Biertischparolen in unserer Gesellschaft in Zusam-
menhang gebracht wird, sondern aus den Lebensbedingungen in
Ghana gefolgert wird: ,,Armes Land, viel Bevilkerung, hohe Krimi-
nalitt” - offensichtlich so etwas wie ein Naturgesetz. In Zeichnun-
gen wird Kriminalitit mit dem Anbau von Drogen begriindet. Hier
wird ein Problem deutlich, das auch bei anderen Sachbereichen an-
zutreffen ist: Einmal mit der, Dritten Welt bzw. mit Afrika in Zu-
sammenhang gebrachte Erscheinungen werden verallgemeinert oder
auf Ghana tibertragen. Das offensichtlich aus lateinamerikanischem
Kontext iiber den Medien entnommene Problem des Kokainanbaus
wird auf Afrika tibertragen. GleichermaBen werden ,,Rassenunru-
hen*und, Biirgerkriege™, bekannt aus anderen Léandern, auch Gha-
naunterstellt. Das im Geographieunterricht angestrebte Ziel der re-
gionalen Differenzierung ist offensichtlich schwerer zu erreichen als
geglaubt und bedarf wohl neuer Uberlegungen. Einmal erkannte Phi-
nomene, die nicht in das Bild der eigenen Welt passen, werden of-
fensichtlich als typisch fiir die , Dritte Welt* angesechen und verallge-
meinert. Eine Folge des verbreiteten schulischen Vorgehens, ,,Dritte

und ‘Ausbeutung’ wiire da bestimmt vorgekommen

- .. auch diese Klasse war sich nicht sicher, ob Afrika
tiberhaupt schon mal im Unterricht vorgekommen wire

- ,.Bemerkenswert vielleicht, daR die Klasse meinte, sie hiitten
‘Affika noch nicht gehabt’. Vielleicht lag’s am Schwerpunkt. In der
7. waren die Landschaftszonen und in der 8. die skologischen Pro-
bleme des Sahel behandelt worden.*

-.,Beide 9, Klassen behaupteten steif und fest, sie hitten noch nie
etwas {iber Afrika gehabt. Das ist aber Quatsch, Die Klima- und
Landschaftszonen miissen sie aufjeden Fall gehabt haben.

Die aufanalytisches Bemiihen der Lehrerinnen und Lehrer ge-
richteten Aussagen bediirfen eigentlich nur noch einer Ergénzung:
Das,,Bild" der Jugendlichen ist nicht nur vergangenheitsbezogen, es
ist auch statisch. Uber Wande] und Entwicklungsprozesse gibt es
keine Auskunft. Solch eine Erwartung wird aber aus mitunter einge-
streuten Bemerkungen deutlich, von denen Lehrer auch in ihren Be-
gleitbriefen hiufig berichteten. Eine Schiilerin schrieb: ,,Ich wiirde
gemmal sehen, wie die heute in Ghana leben

Die selbstkritischen Lehrerinnen und Lehrer haben durch die
AuBerungen ihrer Schiiler klar erkannt: Der herkémmliche, an Fach-
kategorien orientierte Unterricht, wie er sich in der Sekundarstufe I
besonders am Schwerpunktthema , Klima- und Landschaftszonen®
festmacht, erreicht die Képfe (kognitiv) und die Gemiiter und Her-




20.Jg. Heft4 Dezember 1997

ZEP

zen (emotional) unserer Schiilerinnen und Schiiler nicht. Das be-
zeugtschon das geringe Erinnerungsvermégen der Jugendlichen: Nur
in 9 von 30 Klassen gaben die Schiiler (mehrheitlich) an, Themen zu
Afrika seien behandelt worden. Offensichtlich verbauen die Schwie-
rigkeiten, die z.B. mit Klimadiagrammen, planetarischer Zirkulation/
Passatkreislauf verbunden sind, den Zugang zu Alltagshandeln als
Ausdruck von Entwicklungsbedingungen und -prozessen. Fiir das
Mifverhiltnis zwischen Aufwand und Ertrag scheint mir allerdings
weniger Geographieunterricht als Unterricht schlechthin verantwort-
lich - die Beziehungslosigkeit zu den maglichen Fragestellungen, die
die Jugendlichen selbst haben. Wo sich die Schiiler an den Unter-
richt erinnerten, gaben sie zweimal Erdkunde, viermal Gesellschafts-
lehre, einmal Deutsch und zweimal ,,im Unterricht* an.

Ein Befund inhaltlich eher marginaler Bedeutung bestiitigt diese
Interpretation und kénnte wegweisend zugleich sein: Fiir nicht weni-
ge Jungen erschliefit sich Ghana iiber FuBiball. Sie kennen Anthony
Yeboah und Abedi Pele, nennen die Vereine, bei denen diese spie-
len bzw. spielten. Wie kdnnte es anders sein: Auch die Nige-

Uber die Frage nach der richtigen Hilfe, die auch die eigene Person
einschliefit, gewinnen aber auch diese Themen einen sozial-ethischen
Charakter.

Schlufifolgerungen und Konsequenzen

Inder Vergangenheit habe ich verschiedentlich auf die Notwen-
digkeit hingewiesen, wo immer mdglich, die Mikro-Ebene als Zu-
gang zu den Kopfen, Gemiitern und Herzen von Schiilerinnen und
Schiilem zu suchen (z.B. Schmidt-Wulffen: Prinzipien entwicklungs-
politischen (Geographie-) unterrichts - 10 Thesen. In: GW-U Nr,
31/1988; Schiilerorientierter Dritte-Welt-Unterricht. In: Internatio-
nale Schulbuchforschung Nr. 3/ 1995). Um MiBverstindnisse zu
vermeiden: Zugang bedeutet das, Offnen einer verschlossenen Tiir.
Ist sie einmal gedfhet, muf man nicht vor ihr stehenbleiben, sondem
kann sie durchschreiten, um,,zu neuen Ufern® zu gelangen. Es be-
darfalso nicht grundsitzlich neuer Themen, sondern eines neuen
. Tirsfthers®. Die damals vorgestellten empirischen Unter- suchungen

rianer Okotcha und Akpobori werden Ghana zugeschlagen.
Im Vergleich verschiedenster Sachbereiche erweist sich das
Wissen dieser Schiiler tiber FuBball als das priziseste. Sogar
dienicht gerade sehr geldufigen Vor- und Familiennamen der
Spieler werden korrekt geschrieben.

Offensichtlich liegt hier ein tieferes Interesse zugrunde, das
sich als geeigneter Zugang zu Ghana und der afrikanischen
Lebenswelt erweist. Es lohnt sich daher, an dieser Stelle die
Frage nach den Interessen der Jugendlichen an der , Dritten
Welt “aufzuwerfen.

Jugendliche und ilire Fragen zur ,,Dritten Welt*

1677 Schiilerinnen und Schiiler kreuzten 12 von 22 vor-
gelegten Fragestellungen gemil ihren Interessen an. Sie hat-
ten die Auswahl zwischen Fragen, die die Schiller einer 7. |
und einer 9. Klasse (mindestens fiinfimal) genannthattenund |
einer gleichen Zahl von Fragen, die ich aus Schulbuchiiber- |
schriften gebildet hatte.

Die Jugendlichen gaben - mit weitem Abstand - jenen Fra-
genden Vorzug, die sozial-ethischen Inhalts sind, die Bezie-
hungen zwischen Menschen zum Inhalt haben. Dies sind Fra-
gen, die Schiiler sich in bezug auf die eigene Person stellen, z
die also fiir sie selbst wichtig sind. Sie sind hochgradig emo-
tional besetzt. Diese Fragen setzen eine Auseinandersetzung
mit Werten und Normen der Gesellschaft voraus - der eige-
nen wie der fremden. Denken, handeln und sind die fremden
Menschen eher anders oder eher genauso wie wir - kdnnte
die zentrale Frage lauten. Demgegeniiber finden die Fragen
nach Beziehungen zwischen eher abstrakten gesellschaftlichen

|

Subsystemen oder kausal verbundenen, kognitiven Sachver-
halten nur geringen Zuspruch. Letztere beherrschen Schulbiicher.
Diese reduzieren die Begegnung mit dem Fremden, mit Aftika, prak-
tisch aufkognitive Aspekte, schlielen hingegen psychische und emo-
tionale Bediirfnisse weitestgehend aus. Es gibt dabei allerdings er-
mutigende Ausnahmen: Die stark problemorientierten Themen der
jlingsten Rahmenrichtliniengeneration, die Fragen nach Hungerund
Armut, Regenwald und Umweltzerstorung treffen aufhnlich star-
ken Widerhall wie die Schiilerfragen. Bei diesen problemgeladenen
Themen richtet sich das Frageinteresse zweifellos auf die handlungs-
leitenden Normen, die in der fremden Gesellschaft Deformationen
hervorgerufen haben, die die eigene Lebenswelt bedrohen kénnten.

bestitigen meine urspriinglichen Aussagen iiber den Status bloBer
Annahmen hinaus:

- Individuen wie Jungen oder Midchen oder iiberschaubare Per-
sonenkreise wie Familien, Dorfbewohner, Bauern, Lehrer, Beamte,
Handwerker u.v.am.stellen geeignete ,, Tiirdfher'* dar, weil in ihrem
Denken und Handeln Analogien wie Abweichungen vom Handeln
in unserer Gesellschaft erkennbar werden. Damit sind die fremden
wiedie eigenen Handlungssysteme und Handlungslogiken, die Wert-
und Normensysteme konkret erfahrbar und diskutierbar.

- Wird Unterricht an Alltagssituationen und Problemlagen von
Menschen, aufgeziumt", gewinnen die handlungsleitenden Umfeld-
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bedingungen eine situative Bedeutung, die bei einer eher systemati-
schen oder von Fachkategorien her strukturierten Wissensvermitt-
lung tiber Réume - etwa Klima- und Landschaftszonen, Linder und
Kulturerdteile - nicht erreichbar sind. Diese Umfeldbedingungen
konnen lokal verankerte gesellschafiliche Traditionen, soziale Be-
dingungen, Skonomische und Skologische Potentiale wie Grenzen

und kulturelle Bedingungen thematisieren.

-Handlungssituationen und Umfeldbedingungen kinnen sogar
subjektiv bedeutsam werden, wenn konkrete Lebens- und Problem-
situationen auch iiber einen Perspektivenwechsel erfahrbar gemacht
werden, bei dem Schiilerinnen und Schiilern erméaglicht wird, , in die
Haut der anderen” zu kriechen. Dann diirfte auch die Wirkung ex-
terner Einfliisse , hautnah* erfahrbar werden.

- Verlassen die Lernenden so die Zaungastperspektive, indem
Probleme iiber ,.Probehandeln® moglichen Lasungen zugefithrt wer-
den, er6fthet sich Lernenden die Chance auf Dauerhaftigkeit ihrer
Ergebnisse.

Eine Warnung zum Schluf}: Die Ausbildung von Lehrern an Uni-
versitiiten ist mit einer starken fachwissenschaftlichen ,,.Schlagseite
behaftet. Lehrer haben durch ihre, tertidre Sozialisation® unter gro-
Ben Miihen gelernt, ,,wissenschaftlich® zu lernen und zu arbeiten.
Das bedeutet oft leider nicht, Fragen und Sachverhalte, die fiir ihre
Schiilerinnen und Schiiler durch hohe subjektive Bedeutsamkeit ge-
kennzeichnet sind, im Diskurs zwischen deren subjektiven und wis-
senschaftlichen Deutungen zu erértern, sondern fachliche Ergebnis-
se ungeachtet des psychischen und emotionalen ,,Gepiicks*
sachsystematisch oder gar in den Strukturen der von ihnen studier-
ten Ficher zu vermitteln. Einem solchen Unterfangen stehen einige

oft,,libersehene” Grundsiitze entgegen:

*Menschen unserer Gesellschaft sind zu 90 - 95 %, praktisch-
visuelle Lerntypen®, nurzu 5 - 10 %, ,abstrakt-verbale® Lerner,

- Die Fragestellungen, die Menschen - auch Jugendliche - von
sich aus zu verfolgen bereit sind, zielen nicht auf Systematik oder
Vollstindigkeit, es handelt sich vielmehrum subjektive , problembe-
zogene Fragestellungen™.

* Ein Unterricht, der sich in Planung und Durchfiihrung auf die
Attraktivitit der Sachverhalte verldBt, der sich also aufdie Sachebene
reduziert, macht allen am Unterricht Beteiligten das Leben schwer,
Erfolgreiches Lernen ist in erster Linie abhéingig von einer gekl4rten
positiven Bezichungsebene (,,Nimmt der Lehrer mich ernst?* - ,,Bin
ich der Lehrerin wichtig?* - . Hat er ein offenes Ohr fiir meine Ein-
wiinde und Vorschlidge?*) sowie von der Beachtung der durch Kom-
munikation gesicherten Sinn-/Bedeutungs-/Bediirfhisebene (,, Wozu
brauche ich das?* - | Fiir was ist das wichtig? - , Kann ich das auch
verwenden?” -, Macht es mir Spaf3?*)

Lebensnah lernen

Die Ergebnisse einer Pyrmonter Grundschulklasse, deren Lehre-
rin seit vielen Jahren in einem nordkenianischen Dorfwihrend ihrer
Ferien praktische Uberlebenshilfe liefert, macht Mut: Thre Schiile-
rinnen und Schiiler bringen ganz andere Vorstellungen iiber Afrika
zu Papier: Die Bilder zeigen neben ,,Hiitten* eine Moschee und eine
Schule, gegen Haustiere eingehegte Giirten mit Mischkulturen und
aufdem Schulhof'gegen Ziegenverbif3 geschiitzte Schattenbiume
und - als einzige unter den ca. 1500 Darstellungen - Vorratsspeicher
aufStelzen. Ein Schiiler hatte seine Zeichnung mit einem kurzen Be-
gleittext versehen: , Ich stelle mir dieses Land hiigelig und grasbe-
wachsen vor. Die Kinder, die in South Horr leben, kénnen nicht alle
zur Schule gehen. Meistens geht ein groRes Geschwister zur Schule
und bringt den anderen dann etwas bei. Durch unsere Hilfe haben
die Leute jetzt Girten. Jetzt miissen keine Leute in South Horr mehr
hungem, auch die Kinder nicht."*

Prof.Dr. Wulf Schmidt-Wulffen (Geb. 1941) lehrt Fachdidaktik der Geographie
am Institut fir Didaktik der Sozialwissenschaften des FB Erzichungswissen-
schatien an der Universitdt Hannover. Schwerpunkte: Entwicklungsprobleme,
speziell Afrikas; Forschung zur Schiilerorientierung.
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Zusammenfassung. In dem Beitrag wird die These dis-
kutiert, daf} interkulturelles Lernen zu kurz greift, wenn
es nur als Reaktion auf die hiesige und heutige multi-
kulturelle Gesellschafi verstanden wird. Migrationen der
letzten Jahrhunderte weisen ebenso wie der Kolonialis-
mus vielfdltige Spuren in der Gegenwart auf. Ohne eine
Kenntnis dieser Spuren konnen viele gesellschafiliche
Entwicklungen, aber auch cigene Selbst-, Fremd- und
Welthilder nicht verstanden werden. Der Beitrag enthéilt
einige Vorschldge, wie scheinbar Vergangenes in der
interkulturellen Bildungsarbeit tiber Aufkldrung und In-

Sformation, iiber das Einlassen auf andere (fremde) Blick-
winkel sowie eine Sensibilisierung psycho-sozialer
Selbstwahrnehmung vergegenweirtigl werden kann.

Interkulturelles Lernen wird hdufig in der Literatur als
Reaktion aufdie hiesige und heutige multikulturelle Gesell-
schaft bezeichnet. Das ist einerseits richtig; die weite Ver-
breitung des Begriffs verdankt sich zweifellos dem allmih-
lichen Wandel der BRD zu einem faktischen Einwanderungs-
land, dem Zusammenleben von Menschen verschiedener
kultureller und ethnischer Herkunft sowie den gemeinsa-
men Lernprozessen in der schulischen und aullerschulischen
Bildungsarbeit.

Andererseits greift dieses Konzept zu kurz - ebenso wie
seine Erweiterung in den letzten Jahren um ein inter-
kulturelles Lernen im europdischen Zusammenhang. Denn
interkulturelles Lernen hat es im Kontakt mit Menschen
verschiedener Kulturen und Gesellschatten schon immer
gegeben, und seit vielen Jahrhunderten in einem weltwei-
ten, Europa tiberschreitenden Kontext. Diese Tatsache miifite
fiir die derzeitige Bildungsarbeit nicht unbedingt von Be-
deutung sein, wenn nicht die Geschichte fritherer Kontakte
bis heute ihre Spuren hinterlassen wiirde:

- Spuren von Menschen, die zum Teil vor vielen Jahrhun-
derten aus deutschen Territorien gen Osten und Siidosten
gezogen sind, sich dort angesiedelt haben und als deutsche
Aussiedler und Spétaussiedler nach Deutschland zuriickkeh-
ren,;

- Spuren von Menschen, die im Laufe der Jahrhunderte in
deutsche Territorien eingewandert sind, sich mit den dort
Anséssigen vermischt haben und das Volk ausmachen, das in
den letzten 200 Jahren gelernt hat, sich als Deutsche zu be-
zeichnen;

- Spuren von historisch gewachsenen weltgesell-
schaftlichen Verflechtungen, die sich im Laufe der Jahrhun-
derte zwar gewandelt haben, aber auf Tatsachen wie die Ko-
lonisierung der restlichen Welt durch Europa zurlickfithrbar
sind;

- Spuren schlieBlich in Form von individuellen und kol-
lektiven Bildern von Fremden und vom sog. Eigenen, die
Deutschland bzw. Europa iiberschreiten, und die sich nicht
nur aus eigenen Erfahrungen oder aus Medien und Hérensa-
gen gebildet haben, sondern - iiber einen intergenerativen
Prozef - aus den Tiefenstrukturen dieser Gesellschaft ge-
schopft werden.

Medien, Alltagsgespriiche, aber auch die professionelle

Renate Nestvogel

Interkulturelles
Lernen, Migration
und

soziale Wahrnehmung

Bildungsarbeit vermitteln hiufig den Eindruck, als sei
Multikulturalitdt ein Phdnomen nur der heutigen Zeit und
Migration ein Merkmal von Auslédndern. Das verdichtet sich
in dem Bild von Nicht-Deutschen, die hierherkommen, um
unberechtigterweise an dem von Deutschen erarbeiteten
Wobhlstand teilzunehmen und dabei die als homogen gedachte
deutsche Kultur und Gesellschaft mit ihren andersartigen
Kulturmustern, Wertvorstellungen und Verhaltensweisen
befremden. Die Reaktionen darauf sind dann oft polarisiert
zwischen sog. Auslidnderfeinden, die ‘ Auslinder raus’ for-
dern, weil ‘das Boot voll” ist und ‘Ausldnderfreunden’, die
die Vielfalt der Kulturen als Bereicherung empfinden.

Diese Situation wirft die Frage auf, wie in der Bildungs-
arbeit damit umgegangen werden kann. Ich sehe v.a. drei
Maglichkeiten, die fiir den Erwerb einer interkulturellen
Handlungskompetenz von Bedeutung sein kénnen:

- in Richtung Aufkldrung und Information (im Sinne einer
kritischen Auseinandersetzung mit fremden und eigenen
Kulturen, zu der das Bewulitsein gehért, daf auch sachliche
Aufkldrung von selektiver Wahrnehmung getragen ist, die
Fakten oder Zusammenhinge weglassen oder besonders her-
vorheben kann oder einen Blick auf die Welt aus einer be-
stimmten Perspektive enthilt, z.B. aus der Perspektive der
Dominanzkultur);

- in Richtung Perspektivenwechsel und Multiperspektivitét
(indem ich versuche, mich aufandere Sichtweisen einzulas-
sen; z.B. indem ich direkt mit MuslimInnen in Kontakt trete
oder mein Wissen tiber muslimische Lénder nicht iiber Bet-
ty Mahmoody und Scholl-Latour beziehe, sondern mich mit
muslimischen Autorlnnen befasse);

- in Richtung psycho-sozialer Selbstwahrnehmung (indem
ich meine Bilder von ‘Fremdem’ und ‘Eigenem’, d.h. Selbst-
und Fremdbilder, analysiere und sie auf meine Gesellschaft
zuriickbeziehe, d.h. mich frage, was sie mit meiner individu-
ellen Biographie und meinem gesellschaftlichen Umfeld zu
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tun haben, und wozu ich sie brauche. Neben offenen Ge-
sprichen sind hierfiir Assoziationsiibungen, Rollenspiele
oder Phantasiereisen hilfreich).

Diese drei Richtungen sind m.E. als miteinander vernetzt
zu verstehen und gehen ineinander tiber.

1. Zur Geschichte der Migration

Ich méchte in meinem Beitrag auf die skizzierten, um hi-
storische und weltsystemische Hintergriinde erweiterten
interkulturellen Zusammenhinge eingehen. Denn die gesell-
schaftlichen Entwicklungen der Gegenwart lassen sich in
ihrer Komplexitit und mit ihren Verflechtungen nicht im
nationalen und auch nicht im europiischen Rahmen erfas-
sen. Sie zu begreifen erfordert globales Denken, das inte-
grierend, ganzheitlich und mehrdimensional sein sollte. Das
bedeutet nicht, da3 Lernen dadurch abstrakt und unanschau-
lich wird.

Um zu vermitteln, daB Migration kein Phiinomen ist, das
sich auf Ausldnder beschrinkt, die die BRD ‘iiberschwem-
men’, 1403t sich anhand einer Weltkarte veranschaulichen,
welche Migrationsstréme seit dem 6. Jahrhundert aus deut-
schen Territorien in alle Welt hinausgingen. Eine gute Quelle
hierfiir ist das von K laus Bade herausgegebene Buch ,.Deut-
sche im Ausland - Fremde in Deutschland* (1993), in dem
33 AutorInnen sehr anschaulich rekonstruieren, aus welchen
Motiven welche Personengruppen in welchen Jahrhunder-
ten nach Ost- und Siidosteuropa, nach Kanada, Nordamerika
und Siidamerika, Australien und Neuseeland ausgewandert
sind, und welche Lebensbedingungen sie dort antrafen. Eben-
falls wird hier gut nachvollziehbar geschildert, warum Nord-
deutsche sich zwischen dem 17. und 19. Jahrhundert als Torf-
griaber und Grasmaher einer mithseligen Saisonarbeit in den
Niederlanden unterwarfen oder mehr als 100.000 Deutsche
im 19, Jahrhundert in Paris weilten und als Armste der Ar-
men die Pariser Stralenreinigung besorgten. Die Fiille der
Details aus 1500 Jahren Migration 148t sich dann struktu-
rieren nach Anreizen, die von den Aufnahmeléndern ausgin-
gen, sowie nach Auswanderungsmotiven. Die Auswan-
derungsmotive der Deutschen bilden einen guten Ankniip-
fungspunkt, um die Einwanderung der sog. Gastarbeiter in
den 60er Jahren verstindlich zu machen und eine Gemein-
samkeit zwischen ihnen und den Deutschen herzustellen.

Analog zur Auswanderung kann auch die Einwanderung in
deutsche Territorien in den letzten Jahrhunderten erarbeitet
werden. Daraus geht hervor, daB 1. Migration ein normales
historisches Phanomen und keine Ausnahmeerscheinung der
neueren Zeit ist und 2. die Bevdlkerung, die sich heute
deutsch nennt, aus multikulturellen Vermischungen hervor-
gegangen ist. Vor diesem Hintergrund 148t sich besser ver-
stehen, welche Zwiinge notwendig waren, um die heteroge-
ne Bevdlkerung zu homogenisieren - tiber Militér, Kirche,
Verwaltung, Schule, Sprachpolitik sowie tiber Ausgrenzungen
gegeniiber denjenigen, die sich einer Zwangsassimilierung
widersetzten. Gerade weil es sowenig gewachsene Homo-
genitdt oder patriotische Gemeinsamkeitsgefiihle gab, be-
durfte es politisch-ideologischer Anstrengungen, um der

Bevdlkerung ein gleichfirmiges Nationaldenken anzuerzie-
hen, das im Kolonialismus und Nationalsozialismus in ein
Rassedenken ausartete (vgl. hierzu Hoffmann 1994). Die
Geschichtsforschung hat hier eine wichtige Aufkldrungs- und
Informationsfunktion, um dem Mythos des deutschen Vol-
kes und der scheinbar ethnischen Homogenitit, der die deut-
sche Gesetzgebung ebenso durchzieht wie unser Denken und
Fiihlen, eine dynamischere Sichtweise von historischen Ent-
wicklungen entgegenzusetzen.

Ich denke, daB die Geschichte der Migration Interessan-
tes fiir Jugendarbeit und Erwachsenenbildung zu bieten hat
und helfen kann, Vorurteile gegeniiber Fremden iiber die
Entdeckung von Gemeinsamkeiten abzubauen und Respekt
gegeniiber interkultureller Vielfalt aufzubauen. SchlieBlich
besteht genau hieraus das européische Erbe. Hierzu gehort
auch die 2000jéhrige Geschichte der Juden in Europa, die
Geschichte der Araber in Europa, der Roma und Sinti sowie
all der Kulturelemente, die urspriinglich aus der Fremde
kamen, von den europiischen bzw. deutschen Kulturen iiber-
nommen, ihnen einverleibt wurden und heute als européi-
sche bzw. deutsche Kultur ausgegeben werden. Beziiglich
Perspektivenwechsel konnten Migrationsbiographien und -
schicksale aus verschiedenen Jahrhunderten miteinander
verglichen werden. Deutsche kénnten in ihren Familien
Migrationserfahrungen und auch Fluchterfahrungen recher-
chieren. Viele werden dabei auf Verwandte in den USA oder
anderen Landern stoflen und auf die Tatsache, daf die Kon-
takte zwischen Alteingesessenen und den 15 Mio deutschen
Fliichtlingen, die nach dem Zweiten Weltkrieg in die BRD
stromten, ideologisch, sozial und psychisch zum Teil dhn-
lich kontliktreich verlaufen sind wie heutzutage zwischen
Deutschen und Nichtdeutschen (vgl. hierzu Cohn-Bendit,
Schmid 1992). Solche Recherchen knnen Jugendlichen und
Erwachsenen einen anderen, vertiefteren Zugang zu dieser
Gesellschaft sowie ihren Eltern und GroBeltern vermitteln
und ebenso zu MigrantInnen und Fliichtlingen, indem sie sich
mit diesen hieriiber austauschen.

Die letzten Beispiele verkniipfen individuell-persénliche
mit gesellschaftlichen Entwicklungen, enthiillen das Multi-
kulturelle im scheinbar Nationalen, homogen Ethnischen und
konnen vielleicht dazu beitragen, dort Grenzen und
Ausgrenzungen zwischen scheinbarem ‘Fremdem’ und ‘Ei-
genem’ abzubauen, wo sie aus machtpolitischen und profit-
orientierten Griinden aufgebaut worden sind und real vor-
handene Gemeinsamkeiten, Uberschneidungen und damit
Mitmenschlichkeit zerstért haben.

2, Koloniale Migrationen

Analog zu der aus deutschen Territorien hinausfiihrenden
und in diese hineinfiihrende Migration lassen sich auch die
kolonialen Eroberungen als Geschichte interkultureller Be-
gegnungen und Konfrontationen begreifen, die bis heute viele
Spuren in den europaischen Gesellschaften, in unseren Le-
bensformen, unserem Denken, Fiihlen und Handeln sowie
in Form eines multikulturellen Zusammenlebens hinterlas-
sen hat.

e
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Im Kolonialismus finden sich 1. Urspriinge fiir:

- eine bessere Ausstattung Europas mit Rohstoffen,

- eine bessere Ernihrung der Menschen in Europa,

- erweiterte Moglichkeiten einer Industrialisierung in Eu-
ropa.

Am geldufigsten ist es wohl, Produkte, die hier zu Grund-
nahrungs- und Genufmitteln und Rohstoffen gehéren, bis
zu ihren Produktions- und Forderldndern zuriickzuverfolgen.
Dies geschieht hdufig aus einer recht germano- oder euro-
zentrischen Sichtweise, indem die Produktion und Férde-
rung hiufig als legitim und fur alle Beteiligten von gleichem
Interesse angesehen wird, als wiren die Auswirkungen auf
beiden Seiten die gleichen. Erst in Ansitzen 14Bt sich ein
Perspektivenwechsel und eine Multiperspektivitiit erkennen,
z.B., indem Personen der betreffenden Lander selbst zu Wort
kommen, oder indem mit der Aufdeckung sozialer Ungleich-
heiten und der Berticksichtigung von Widerstandsbewegun-
gen ein realistischeres Bild der Verhiltnisse gezeichnet wird.
Zu einer aufgeklédrteren Verbrauchergemeinschaft kann die
Jugend- und Erwachsenenbildung sicher viel beitragen.

2. finden sich im Kolonialismus Ursachen fiir
- die zunehmende, von den Industrielindern weitgehend mit-
verschuldete dkologische und 6konomische Zerstérung in
der *Dritten Welt’,

- die Verarmung und soziale Destabilisierung der dort le-
benden Menschen,

- viele Kriege und Biirgerkriege des 20. Jahrhunderts und
damit

- die Ursachen flir gegenwiirtige Fluchtbewegungen.

Ohne die Raub- und Pliinderungspolitik Europas, von der
kleine einheimische Oberschichten mit profitiert haben, las-
sen sich viele Ursachen fiir gegenwirtige Migrations- und
Fluchtbewegungen nicht kliren.

3. sind viele Europier, angelockt von fremden Reichtii-
mern, im Zuge des Kolonialismus ausgewandert, ihre Nach-
fahren gehdren in den ehemaligen Kolonien hdufig zu den
dortigen Oberschichten, ergidnzt um neu zugewanderte
Migranten aus Europa, die sog. Entwicklungsexperten. Die
jahrhundertelange Migration von Européern in Lander der
sog. Dritten Welt miite zur ,,Festung Europa™ in Beziehung
gebracht werden. Européer haben sich in der ganzen Welt
niedergelassen, sie sind immer noch dort, wéhrend Europa
seine Tore vor der restlichen Welt zu schliefien versucht.

4. hat die Eroberung fremder Lénder durch Europa und
die dabei sich herausbildende militirisch-technische Uber-
legenheit die Uberzeugung von der Hoherwertigkeit der eu-
ropdischen Kulturen hervorgebracht, die sich in vielfiltigen
Ideologien bis hin zum alltiglichen Umgang mit Fremden
Ausdruck verschafft. Ein moglicherweise universelles
Grundmuster ist, daB3 jegliche Wahrnehmung von einem
ethnozentrischen Standort aus geschieht, der, wie Ernest
Jouhy (1985, 70) schreibt, der Ausgangspunkt unseres ge-
sellschaftlichen Seins ist. Dieser ethnozentrische Standort
tragt Merkmale der ,,Beschrinktheit durch die historisch-
ethnische wie biographische Vorgegebenheit.* Die spezifi-
sche Ausformung des ethnozentrischen Standortes bei den

Mitgliedern der hiesigen Mehrheit ist unter Bedingungen
von Herrschaft entstanden. Die Nachfahrinnen einer ehe-
maligen Kolonialmacht und Mitglieder einer im Welt-
mafstab dominanten Wirtschaftsmacht haben dabei
Uberheblichkeits- und Uber]egenheitsgef‘uhle entwickelt, die
philosophisch und wissenschaftlich tief verankert sind. Vor-
stellungen von Hoherwertigkeit sind im Fortschrittsgedanken
enthalten, in dem Konzept einer linearen Entwicklung von
der sog. Natur zur Kultur, von ‘Naturvélkern’ zu ‘Kulturvél-
kern” und erleben seit dem Zerfall der sog. sozialistischen
Staaten und in Deutschland seit dem Beitritt der DDR eine
neue Konjunktur.

Eine extreme Hoherwertigkeitsvorstellung ist der Rassis-
mus, der im Laufe der Geschichte in vielen verschiedenen
Varianten aufgetreten ist - als sozialstruktureller Rassismus,
als biologischer, religidser, antisemitischer, kulturalistischer
und auch farblicher Rassismus (vgl. hierzu Nestvogel 1994),
Die Anfiinge eines farblichen Rassismus lassen sich z.B. auf
den Dreieckshandel im 17. und 18. Jahrhundert im Rahmen
des europdischen Raub- und Pliinderungskolonialimus zwi-
schen Europa, Afrika und Asien zurtickfithren (vgl. hierzu v.
Borries 1986). Der hierbei zentrale Sklavenhandel priigt bis
heute unsere Bilder von afrikanischen Menschen - man den-
ke an Ausspriiche wie ,.Ich bin doch nicht dein Neger®, . Ich
habe nichts gegen Neger, ich finde, ein jeder sollte einen
haben™ oder an eine Karikatur, auf der ein Arbeitgeber einen
anderen fragt: ,,Und Ihre Neger kommen alle aus der Tiir-
kei?* Ein afrikanischer Fllichtling erziihlte mir, daB eine
Lehrkraft im Forderunterricht fiir auslidndische SchiilerInnen
an der Universitit Essen gesagt haben soll, ,, Wenn Ihr nicht
ordentlich lernt, miifit Lhr spéter Negerarbeit verrichten®, bis
er sah, daf sich eine schwarze Person in dem Kurs befand,
und er sich fiir diesen Satz, wohl wissend, dal Neger ein
abwertender Begriff'ist, entschuldigte.

Bevor aus schwarzen Menschen Sklaven und Zwangsar-
beiter wurden, gab es keinen speziell farblichen Rassismus
(vgl. hierzu W.D. Hundt 1993); das l4Bt sich z.B. alten Ge-
miélden zu Afrikanern entnehmen (der Hl. Balthasar, HI.
Mauritius etc.). Die Geschichte enthilt also auch Bilder von
der Gleichwertigkeit der Vlker und Kulturen, die zeigen,
dal der heutige Ethnozentrismus und auch Rassismus kein
Phiinomen ist, das es immer in der gleichen Form gegeben
hat, oder das immer die gleichen Menschengruppen betraf.

Ein subtiler Ethnozentrismus liegt m.E. vor, wenn Men-
schen in der ‘Dritten Welt nur als Opfer, als Hungerleider
und Hilflose gezeigt werden, die nur auf die Entwicklung
durch den weiflen Mann warten. Das kann leicht die Konse-
quenz auch einer sehr engagierten, kritischen Bildungsar-
beit sein. Die Bilder von Kulturlosigkeit, Passivitiit und Elend
miifiten korrigiert werden durch andere, die die Menschen
als kritische, reflektierte und engagierte Akteure ihrer Le-
bensbedingungen zeigen. Solche Menschen sind mir jeden-
falls in *Dritte-Welt’-Landern in groBem Male begegnet.
Allerdings habe ich auch bei mir festgestellt, daf sich die
Mitleidsbilder in meinem Kopfverfestigen. wenn ich l4n-
gere Zeit nicht auBerhalb Europas gereist bin. Das fithrt zum
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Thema psycho-soziale Selbstwahrnehmung zuriick. Da ne-
gative Bilder von Fremden so weit verbreitet sind, wire zu
fragen, was diese Bilder mit uns zu tun haben, d.h. welche
Selbstbilder diese Fremdbilder enthalten. Denn sind die an-
deren hilflos, bin ich die Helferin, sind sie unwissend, kann
ich mich gebildet fithlen und meine eigene Hilflosigkeit und
Unwissenheit in andere projizieren.

Hier erscheint mir ein Perspektivenwechsel, die Ausein-
andersetzung mit anderen Blickwinkeln, angebracht und auch
z.B. eine aufklirerische Beschiftigung mit fremden Kultu-
ren, die vor dem Kolonialismus ansetzt. Angesichts der Kla-
gen Uber die sog. Bevdlkerungsexplosion, ein unmenschli-
cher und abwertender Begrift, wire es sinnvoll, sich daran
zu erinnern, daB3 Portugiesen im 16. Jahrhundert die man-
gelnde Gebarfreudigkeit von Afrikanerinnen beklagten oder
noch Ende des 19. Jahrhunderts deutsche Kolonialisten per
Preisausschreiben die Offentlichkeit zu Uberlegungen auf-
forderten, wie die Geburtenrate in den deutschen Kolonien
erhdht werden kdnnte. Ebenso hat es in vielen Regionen der
Welt eine groBBere Gleichwertigkeit unter den Geschlech-
tern gegeben, bevor eine kolonialeuropiische patriarchale
Gesetzgebung die Rechte der Frauen beschnitt (vgl. hierzu
z.B. Lenz, Luig Hg. 1990). Die sog. europiischen Entdek-
kungen transportieren Bilder von der Geschichtslosigkeit,
der Dumpfheit und Unwissenheit der Fremden; ein solches
Geschichtsbild muB als europdischer Mythos, als einseitig
interessengeleitete Darstellung, kenntlich gemacht werden.
Dagegen wére mehr Wissen von einem auBereuropdischen
Kulturreichtum zu setzen.

Der franzdsische Philosoph Michel de Montaigne hat im
16. Jahrhundert die Befiirchtung geduflert, .,daf der selbst-
gewisse europdische Konquistador in Bereiche menschli-
cher Kulturen vorstof3en kénnte, deren Tiefe und Reichtum
er geistig zu verarbeiten auflerstande sei* (zitiert nach
Bitterli 1982, 232).

Dieser Satz ist angesichts heutiger weltgesellschaftlicher
Komplexitit von groer Relevanz. Er sollte in der Bildungs-
arbeit Eingang finden im Sinne einer Erziehung zum Erken-
nen eigener Begrenztheiten und eines Lernens, Verunsiche-
rungen auszuhalten, d.h. Verunsicherungen sollten nicht vor-
schnell durch (kognitiv entlastende) feste Meinungsbildung
aus dem Lernprozel ausgeschaltet werden. (1) Vielmehr
sollte bewufdt sein, dafl Meinungen und Positionen das Er-
gebnis einer begrenzten Beriicksichtigung von Fakten und
Zusammenhingen sind, gepaart mit (zwangsldufig)
ethnozentrisch begrenzten Wahrnehmungs- und Deutungs-
mustern. Diese ethnozentrische Beschriinktheit kann durch
die Auseinandersetzung mit anderen Menschen, durch Auf-
klarung, Perspektivenwechsel und psychosoziale Selbst-
wahrnehmung graduell (aber sicher niemals ganz) abgebaut
werden.

M.L.E. sollten Jugendlichen und Erwachsenen Kriterien an
die Hand gegeben werden, wie sie Ethnozentrismen und ver-
zerrte Bilder in den Medien aufdecken und von gelungenen
Darstellungen unterscheiden kénnen.

Auch die Abwehr, die eine Beschéftigung mit den Aus-

wirkungen des Kolonialismus und den daraus hervorgegan-
genen heutigen weltgesellschaftlichen Verflechtungen in der
hiesigen Bevélkerung leicht erzeugt, wire metakommuni-
kativ zu diskutieren unter dem Gesichtspunkt, welche Er-
fahrungen im Umgang mit heiklen, unangenehmen The-
men in der Bildungsarbeit vorliegen.

3. Migrationen zwischen Innen- und Auflenwelten

Ohne Beriicksichtigung weltweiter Migrationen in ihrem
historischen Prozef haftet dem Begriff der interkulturellen
Begegnung leicht etwas Harmonisches, Exotisches, Berei-
cherndes an. Das ist die eine Seite der Begegnung, deren
idealisierende Uberhshung allerdings leicht in ihr Gegen-
teil, in interkulturelle Konfrontation umschlagen kann und
mit Abwertungen verbunden ist. Der Kollege Hohmann hat
hier von einer Pddagogik der Begegnung und einer Pddago-
gik des Konflikts gesprochen. Sozialpsychologen haben in
diesem Zusammenhang bereits vor Jahrzehnten die K ontakt-
hypothese entwickelt und kritisch analysiert (vgl. hierzu
Schweitzer 1994, 2731t.).

Die Kontakthypothese besagt, da3 zunehmende Interak-
tionen zu vermehrten und differenzierten gegenseitigen
Kenntnissen, zu erlebter Ahnlichkeit und intensivierten Ge-
filhlen gegenseitiger Sympathie fiihren, mit der Folge, da3
bestehende Vorurteile abgebaut werden (Thomas 1994, 228).
Dies solite Ziel interkultureller Bildungsarbeit sein, gleich-
wohl wird es in der Praxis oft nicht erreicht. Viele padago-
gische interkulturelle Programme, die auf dieser Hypothe-
se basieren, scheitern, denn tatsichlich kénnen inter-
kulturelle Begegnungen auch genau das Gegenteil bewirken.
Folglich haben Psychologen Voraussetzungen formuliert, die
gegeben sein milssen, damit interkulturelle Kontakte gelin-
genund gegenseitige Vorurteile abgebaut werden konnen:

- Statusdhnlichkeit

- Zielkonvergenz

- kooperative Atmosphire, positives soziales Klima

- Ungezwungenheit der Interaktionssituation

- kontaktfordernder sozialer Kontext (gesellschaftliche
Normen, Werte, Uberzeugungen sowie Gemeinsamkeiten
in bedeutsamen Verhaltensdimensionen)

- Moglichkeiten enger, nicht nur gelegentlicher und nicht zu
oberflidchlicher Kontakte; sie sollen sich auf wichtige Ver-
haltens- und zentrale Lebensbereiche beziehen

- Kontakt sollte Spall machen, Vorteile bringen

- Vorhandensein einer als Integrationsfigur wirksamen Au-
toritét. (Thomas 1993, 229, 236; Dollase 1994, Amir 1969).

Nun gibt es wenige Bereiche interkultureller Kontakte im
Zusammensein mit rechtlich benachteiligten MigrantInnen
und Fliichtlingen, in denen diese Voraussetzungen gegeben
sind. Was also tun? Aus den genannten Voraussetzungen las-
sen sich Wege ableiten, die zu einem Abbau von Vorurteilen
beitragen konnen:

Grundlegend wéren politische Mainahmen einer rechtli-
chen, sozialen und 6konomischen Gleichstellung, um z.B.
Statusdhnlichkeit oder eine auf demokratischen Prinzipien
beruhende Zielkonvergenz zu erreichen. Wenn Migranten,
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die seit Jahrzehnten hier leben, noch immer gleiche Rechte
vorenthalten werden, liegt das sicher nicht nur an der hiesi-
gen Politik, sondern auch daran, daf3 ,,Ungleichheiten ...ge-
rade auch deshalb fortbestehen /kéinnen/, weil sie mit den
Uberzeugungssystemen vieler recht gut korrespondieren
oder ihnen zumindest nicht entscheidend widersprechen.
(Wagner 1992, 21) Zielkonvergenz bedeutet d.w., daf3 in der
interkulturellen Bildungsarbeit gemeinsam Ziele formuliert
und Strategien zu deren Erreichung entwickelt werden. Wer-
den, ethnientibergreifende Gemeinsamkeiten* (Streek 1986)
gefunden bzw. geschatfen, kann eine solche Arbeit gelingen
- z.B. von der Frage ausgehend, wie ein konstruktiver Um-
gang zwischen ethnischer Mehrheit und Minderheiten er-
reicht werden kann. Haufig lduft es in der Realitét aber so,
daf} Deutsche interkulturelle Bildungsarbeit fiir (und nicht
mit) AuslidnderInnen machen méchten und hierzu ein Kon-
zept erstellen, bevor sie sich mit MigrantInnen, Fliichtlin-
gen oder anderen sog. Fremden zusammentun. Hieraus ent-
steht dann eine interkulturelle Bildungsarbeit aus deutscher
Sicht, mit dem Ergebnis, daf3 die andere Seite sich verein-
nahmt fiihlt und nicht weiter teilnimmt oder sich im weite-
ren Prozef} der Definitionsmacht-Ausiibung von seiten Deut-
scher im Rahmen eines realen Machtgefilles diskriminiert
und entwertet fithlt. Die Folge ist ein vielfach beobachtbarer
Riickzug aus interkulturellen Zusammenhiingen in die eige-
ne ethnische Gruppe und der Wunsch nach einem multi-
kulturellen Neben- statt Miteinander.

Eine kooperative Atmosphire, ein positives soziales Kli-
ma und ein kontaktfordernder sozialer Kontext kann u.a. iiber
den Erwerb eines diftferenzierten Wissens tiber fremde Kul-
turen und Gesellschaften und deren historische und aktuelle
Verflechtungen mit der ‘eigenen’ Kultur und Gesellschaft
gefordert werden. Ein Treffen mit tamilischen oder afrika-
nischen Fliichtlingen wird angeregter verlaufen, wenn Vor-
kenntnisse tiber deren gesellschaftlichen Hintergrund im
Herkunftsland vorhanden sind. Gleichwohl wire mit diesen
Vorkenntnissen im Gespréch kritisch-distanziert umzugehen,
denn vermeintliches Wissen iiber fremde Kulturen kann sehr
stereotyp, undifferenziert und durch unsere kulturelle Bril-
le verzerrt auf die Betroffenen wirken.

Nach meinen Ergebnissen aus einem mehrjahrigen Pro-
jekt zum Thema ,Konfliktregelungen im Umfeld von
Fliichtlingsheimen® kam ein positives soziales Klima v.a.
dann zustande, wenn auf Seiten der Deutschen die Bereit-
schaft und die Fahigkeit vorhanden waren, offen und relativ
vorurteils- und angstfrei auf die ‘Fremden’ zuzugehen und
die eigenen gesellschaftlichen Normen, Werte und Uber-
zeugungen zu relativieren, d.h. andere Mafstibe neben den
eigenen gelten zu lassen bzw. sich auf Diskussionen dazu
einzulassen (vgl. hierzu Nestvogel 1996).

Sowohl der Erwerb von Wissen (tiber ‘Fremdes’, ‘Eige-
nes’ und deren Verflechtungen) als auch von Sozialkom-
petenzen kann zunéchst in ethnisch-homogenen Gruppen
erfolgen. In der Vorbereitung auf interkulturelle Kontakte
kann dies sogar sinnvoll und niitzlich sein, um sich - im Sin-
ne einer kulturellen Selbstreflexion und -wahmehmung - der

eigenen Angste, Vorurteile und gesellschaftlichen Ideolo-
gien bewult zu werden, die einem respektvollen und tole-
ranten Umgang mit ‘Fremden’ im Wege stehen. Denn das
eigene Verhalten hat zunéchst wenig mit konkreten ‘Frem-
den’ zu tun, sondern ist Bestandteil der eigenen Biographie,
die sich in Auseinandersetzung mit einem bestimmten ge-
sellschaftlichen Umfeld gestaltet hat. Um hieriiber BewuBt-
sein zu erlangen, ist ein direkter interkultureller Kontakt
nicht notwendig. Allerdings erweist sich erst im inter-
kulturellen Kontakt, ob durch mehr Wissen tiber sich selbst
und andere sowie eine Reflexion der eigenen Sozial-
kompetenzen auch mehr interkulturelle Handlungskompe-
tenz erworben wurde.

Zu einer interkulturelle Kontakte vorbereitenden, beglei-
tenden oder nachbereitenden Phase gehért das BewuBtsein
dartiber, daf3 solche Kontakte Vorurteile verstirken knnen,
wie im {ibrigen jeder menschliche Kontakt. Um einen kon-
struktiveren Umgang mit Konflikten zu erreichen, die inter-
kulturelle Begegnungen heute nicht weniger begleiten als in
friiheren Zeiten, ist der Erwerb interkultureller Sozialkom-
petenzen erforderlich, die u.a. folgendes beinhalten:

- die Wahrnehmung, daB8 Denken, Fiihlen und Handeln (nicht
nur) in multikulturellen Gesellschaften in verschiedenen
kulturellen Bezugssystemen stattfindet,

- ein Verstidndnis flir verschiedene Sicht- und Verhaltens-
weisen,

- die Bereitschatt, sich auf neue Erfahrungen einzulassen,

- die Perspektive des anderen zu iibernehmen und sich der
eigenen bewulter zu werden,

- den Erwerb von Empathie (Einfihlungsvermégen),

- das Aushalten von Ambivalenz (widerstreitenden Gefiih-
len),

- die Einiibung in Ambiguitits- und Frustrationstoleranz (d.h.
das Aushalten wie auch Ausdriicken von Mehrdeutigkeit und
unangenehmen Gefiihlen),

- Sensibilitét fiir die eigene kulturelle Pragung und die da-
mit zusammenhingende Begrenztheit der eigenen Wahrneh-
mung,

- eine kritische Reflexion der eigenen Kultur und Gesell-
schaft,

- die Bereitschaft, andere/Fremde zu integrieren, ohne sie
zuvereinnahmen (Kooperationsfihigkeit),

- die Bereitschaft, sich das eigene Konfliktverhalten bewuft
zumachen,

- die Fdhigkeit, eigene Vorurteile zu erkennen und zu bear-
beiten,

- die Balance zu halten zwischen einer akzeptierenden und
einer konfrontierenden Haltung (d.h. zwischen konflikt-
scheuer Harmonisierung und einem rigiden Festhalten am
eigenen Standpunkt),

- die Bereitschaft, die verschiedenen Deutungsmuster bei
interkultureller Konfliktbearbeitung transparent zu machen
und

- das Begreifen von Konflikten als notwendigen und pro-
duktiven Bestandteil einer pluralistischen und demokrati-
schen Gesellschaft.
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Allerdings stellt sich die Frage, ob diese Kompetenzen
nicht intrakulturell genauso wenig vorhanden und entwik-
kelt sind, und ob ohne einen einzigen Auslinder in diesem
Land nicht ganz dhnliche Kompetenzdefizite unsere Kom-
munikation bestimmen - zwischen Menschen in verschie-
denen sozialen Lagen, zwischen Erwachsenen und Kindern,
Ménnern und Frauen, Angehdrigen verschiedener Parteien,
gegentiiber Behinderten und sozialen Randgruppen, gegen-
iiber Andersdenkenden und -lebenden der vermeintlich ei-
genen Kultur und Gesellschaft. Das fiihrt zu kultureller
Selbstreflexion und -wahrnehmung als wesentlichem Be-
standteil interkulturellen Lernens zuriick.

4. Schiufibetrachtung

Wenn es beim Erwerb von interkulturellen Sozialkom-
petenzen nur um Wissen ginge, um Information und Aufkli-
rung iiber Geschichte und Gegenwart, wire das Problem
schnell geldst. Aber Sozialkompetenzen lassen sich nur
durch reflektiertes Handeln erwerben, in alltiglichen Situa-
tionen genauso wie in der interkulturellen Bildungsarbeit.
Vorallem wird erst in der Praxis die gesellschaftliche und
psychische Dynamik erfahrbar, die gegen die Umsetzung die-
ses Wissens in die Tat arbeitet: Ein Perspektivenwechsel ist
kognitiv wie emotional miihsam, und psycho-soziale Selbst-
wahrnehmung setzt neben einer Offenheit sich selbst und
anderen gegentiber die Bereitschaft voraus, auch Unange-
nehmes zu entdecken und zuzulassen sowie Privilegien si-
chernde Herrschaft, duflere wie auch verinnerlichte, abzu-
bauen. Interkulturelle Sozialkompetenz erfordert z.B., sich
offen eigene Rassismen einzugestehen oder Definitions-
macht aufzugeben oder im eigenen Wissen den Blickwinkel
der Dominanzkultur zu erkennen (neben dem es noch ande-
re, im demokratischen Sinne , gleich gliltige” Blickwinkel
gibt). Gleichzeitig kann darin etwas Befreiendes liegen.
Migration, Wanderung, ob in AuBenwelten oder in die eige-
ne Innenwelt, bietet immer auch die Moglichkeit der Be-
freiung von Festgefahrenem, Verhirtetem, Uberkommenem,
von Vorurteilen, alten Bildern und Deutungsmustern.

Ein konstruktives, demokratisches Miteinander 4Rt sich
nicht mit dem Einsatz von Sozialtechniken (,,Vermittlung
richtiger Vorstellungen®, Intensivierung interkultureller
Kontakte, Verbesserung von Bildungsmaterialien) allein er-
reichen, sondern erfordert einen Wandel in der sozialen
Wahrnehmung (vgl. hierzu Schweitzer 1994, 1091t.), der
kaum ohne eine Verkniipfung historisch-weltsystemischer
Hintergriinde mit heutigen Gegebenheiten gelingen kann.

Anmerkungen

1) Das schliefit dezidierte Parteilichkeit nicht aus, z.B. fur mehr politische und
soziale Gerechtigkeit. Aber schon bei der Frage, welche Wege hierzu einzu-
schlagen wiiren, wird es nicht nur eine richtige Position geben. Ebenso ist zu
bericksichtigen, daf das Tolerieren anderer Positionen an Grenzen stoBen
kann, wo Toleranz in repressive Toleranz Gibergeht - dann nimlich, wenn
undemokratische, unsoziale und nur an den eigenen Privilegien orientierte
Positionen zugelassen werden.
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Zusammenfassung: Afrikanische Bildungssysteme ha-
ben nicht nur das Problem, einheimische kulturelle Aus-
drucksformen (Sprachen, religiise Glaubensvor-
stellungen, moralische Werte, Tanz und Musik, Kunst,
herkdmmliches Handwerk und Landwirtschaft, Gesang,
Sprichwérter und das Nachdenken iiber die Natur, den
Mensch und die Gesellschaft) vertiefend und anregend
in den Lerninhalten fir die Sozialisation der Schiiler
umzusetzen, sie stehen angesichts der Existenz unter-
schiedlicher Kulturkontexte und Vilkertraditionen in-
nerhalb ein und desselben Landes auch vor dem bil-
dungspolitischen Problem, an welchen Traditionen sich
die Lerninhalte an den Schulen orientieren sollen. Wie
die mosambikanische Bildungspolitik im Kontext des
Prozesses der Nationenwerdung mit dem letztgenann-
ten Problem umgegangen ist, zeigt dieser Aufsatz.

José P. Castiano

Bitte, denkt und
handelt nicht ethnisch!

Wie die mosambikanische
Bildungspolitik fiir die Entwicklung
einer ,,nationalen“ Kultur beizutragen

Die Bildungspolitik! in Mosambik steht seit der Unab- < ok ; 3
-0 versucht. Eine kritische Bilanz seit der

hingigkeit des Landes (1975) vor dem Dilemma, entwe-
der die vermeintlichen und wirklichen ,,Differenzen™
zwischen den Kulturkontexten oder das ,,.Gemeinsame™,
d.h. das, was alle Bewohner des Landes als
~Mosambikaner” unabhingig von ihrer sprachlich-eth-
nischen Zugehérigkeit ausmacht, im Unterricht zu beto-
nen. Hierzu stelle ich die Behauptung auf, dal} es der
mosambikanischen Bildungspolitik in erster Linie bisher
darum ging, das vermeintliche kulturell ,,Gemeinsame®,
also eine ,,nationale Kultur®, durch die soziale Instanz
Schule zu fordern.

1. Die unterschiedlichen Kulturkontexte in
Mosambik

Die Multikulturalitdt der mosambikanischen Gesell-
schaft ist an der Existenz von unterschiedlichen Kultur-
kontexten® zu sehen. Diese ,,Komplexitit des kulturellen
Universums™ - so Brazéo Mazula (1993, 147) - prigt
das Denken und Handeln der Kinder vor und in der
Schulzeit. Daher ist es nétig, diese Vielfalt kurz zu be-
schreiben. Die Plurikulturalitidt wird anhand der Sprachen-
vielfalt, der unterschiedlichen (bedingt durch die unter-
schiedlichen 6konomischen Rahmenbedingungen) Rele-
vanz der Schule fiir die Kinder und Eltern und der Exi-
stenz verschiedener Glaubensgemeinschaften beschrie-
ben.

Sprachenvielfalt: Obwohl Sprachwissenschaftler in der
sprachlichen Eingruppierung der mehr als 15 Millio-
nen Mosambikaner (1994) nicht {ibereinstimmen, schitzt
NELIMO (1989, 8), eine Sprachforschergruppe der Uni-
versitit Eduardo Mondlane, dall etwa 20 Sprachen
(Kiswabhili, Kimwani, Shimakonde, Ciyao, Emakhuwa,
Ekoti, Elomwe, Echuwabo, Cinyanja, Cisenga, Cinyngue,
Cisena, Cishona, Xitswa, Xitsonga [Xichangana],
Bitonga, Cicopi, Xironga, Swazi und Zulu) gesprochen
werden. Diese Sprachen untergliedern sich in eine Viel-
zahl von Dialekten und differieren im Hinblick auf ihre

Unabhiingigkeit Mosambiks.

regionale Verbreitung und die Anzahl der Sprecher. Wih-
rend Emakhuwa z.B. von etwa 3.3 Mio. (22,1 %)
Maosambikanern gesprochen wird, hat Cisena etwa eine
Million (6,6%) Sprecher und Echuwabo 664 Tausend
(4,4 %) (NELIMO 1989, 42 u. 50). Die linguistischen
Grenzen entsprechen weder den internationalen Staats-
grenzen noch den inneren mosambikanischen
Verwaltungsgrenzen (Provinzen, Distrikte). Beispielsweise
lebt eine Minderheit der Nyanjas in der Provinz Niassa,
die Mehrheit hingegen im Nachbarland Malawi. Ahnli-
ches gilt fur die Swazi in der Provinz Maputo an der
Grenze zu Swasiland. Wihrend in den Provinzen
Nampula und Gaza je eine einheitliche Sprache gespro-
chen wird (Emakhuwa bzw. Xichangana), werden in
anderen Provinzen wie Maputo - der kleinsten Provinz
Mosambiks -, Cabo Delgado, Niassa und Tete je vier
oder mehr Sprachen gesprochen. Einige Sprachen konn-
ten sich durch Migration als Uberregionale und inter-
ethnische Verkehrssprachen herausbilden. Dies sind
Emakhuwa, Cisena, Cinyanja (Chichewa), Ndau
(Cishona) und Xitsonga (Xichangana). Alle einheimischen
Sprachen werden jedoch durchweg nur im Alltag, im
Familien- oder Bekanntenkreis verwendet. Sie werden
nicht in Schulen, Behdrden oder im Parlament benutzt,
obwohl ihre Verwendung nirgendwo gesetzlich untersagt
ist. Es wird geschitzt, dall 98,8 % der Bevolkerung ein-
heimische Sprachen und 1,2 % Portugiesisch als Mut-
tersprache sprechen. Etwa 76 % der Mosambikaner spre-
chen ausschlieBlich afrikanische Sprachen und 23 % sind
zweisprachig, d.h. sprechen eine Regionalsprache und
Portugiesisch (Firmino 1994, 4f.).
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Unterschiedliche Relevanz der Schule: Das
Beschiftigungssystem in Mosambik setzt sich aus dem
traditionellen, dem informellen und dem modernen Wirt-
schaftsbereich zusammen. Die Mehrheit der Bevilke-
rung in den nordlichen, zentralen und einigen siidlichen
Provinzen des Landes verdient sich ihren Lebensunter-
halt mit Subsistenzackerbau; im Siiden ist Viehzucht (ne-
ben der Landwirtschatt) die Haupttitigkeit. Die Arbeits-

migration insbesondere der jiingeren Ménner nach Siid-
afrika spielt eine wichtige Rolle fiir das Familieneinkom-
men. Fiir die Bevélkerung an der Kiiste ist Fischerei die
Haupteinnahmequelle. Die stidtische Bevolkerung ist zu
einem grofBen Teil in der Industrie und im Verwaltungs-
apparat, insbesondere im Dienstleistungsbereich, beschif-
tigt. Der informelle Sektor ist fiir viele stidtische Indu-
strie- und Verwaltungsarbeiter nicht nur eine Nebenti-
tigkeit, sondern eine Haupteinkommensquelle vor allem
fiir Frauen, Jugendliche und Kinder. Nicht wenige stid-
tische Kinder miissen nach dem Schulbesuch (z.T. auch
anstelle dessen) im informellen Sektor als StraBenver-
kaufer oder in Kleinwerkstitten arbeiten. Mosambik ist
seit der Kolonialzeit insofern wirtschaftlich gespalten, als
tiber die Halfte der Industrie in nur zwei Provinzen (Ma-
puto und Sofala) mit der entsprechenden Infrastruktur
(Eisenbahn, Schulen, Krankenhduser) konzentriert ist,
wiihrend andere Provinzen wirtschaftspolitisch vernach-
lissigt sind. Dementsprechend unterschiedlich sind die
Lebenswelten und kulturellen Hintergriinde der Schul-
kinder. Aus dieser Perspektive wird die Relevanz der
Schule in unterschiedlichen dkonomischen Milieus un-
terschiedlich eingestuft.

Religionen: Religiose Unterschiede sind ein weiteres
Merkmal differierender Kulturkontexte in Mosambik.
Etwa 60 % der Bevolkerung sind Anh#inger von Natur-

religionen, 20 % Muslime, 15 % Christen (etwa 1,5 Mio.
Katholiken sowie 40 Tsd. Protestanten) (Kuder 1993,
58). Der Anteil der Sektenanhinger ist nicht bekannt.
Die Mehrheit der Bevolkerung tibt heute Naturreligio-
nen aus, wobet sich Elemente der unterschiedlichen Re-
ligionen vermischen. Da der Katholizismus die Staatsre-
ligion in der Kolonialzeit war, erweiterte sich die Rolle
der katholischen Kirche in der Gesellschaft gleichzeitig
mit der Verbreitung der kolonialen Ver-
waltung. Generell wurden neben einer
Kirche auch eine Schule, ein Ausbildungs-
zentrum oder andere Bildungseinrichtun-
gen gebaut. Hauptverbreitungsgebiete des
Katholizismus sind die inneren Regionen
des Landes im Siiden und im Zentrum
Mosambiks. Die protestantischen Kirchen
sind im Stiden und im Norden des Lan-
des (insbesondere an den Ufern des
Malawisees) und weniger im Zentrum ver-
breitet. Hauptgebiete des Tslam sind der
Norden des Landes und der bis zur Pro-
vinz Zambézia reichende Kiistenstreifen.
Der Islam wird von den Emakhuwas im
Norden mehrheitlich ausgetibt.

2. Bei allen Unterschieden sind alle
Mosambikaner

Gemil § 6 Abs. b der Verfassung von
1990 ist es das Ziel der Republik Mo-
sambik, die nationale Finheit zu konsolidieren. Im Mit-
telpunkt des Prozesses der Herausbildung der ,,nationa-
len Einheit®, die sich im Grunde auf die vermeintliche
gemeinsame Geschichte bzw. auf den Widerstand gegen
den portugiesischen Kolonialismus stiitzt, steht die Ent-
wicklung einer ,,nationalen Kultur® Mosambiks. Dabei
sollte die schulische Bildung einen Beitrag leisten. Nach-
dem die unterschiedlichen soziokulturellen ,,Welten®, in
denen die Schiiler aufwachsen, oben grob dargestellt
worden sind, wende ich mich der Frage zu, wie die Schul-
politik angesichts der Existenz unterschiedlicher Kultur-
kontexte bisher versucht hat, zur Entwicklung einer ,,na- |
tionalen Kultur* der Mosambikaner inhaltlich etwas bei-
zutragen und sie zu fordern.

a) Im Hinblick auf die Unterrichtssprache

Im nachkolonialen Mosambik wurde versucht, aus Por-
tugiesisch eine ,,nationale” Sprache zu etablieren. Daher
wurde sie als einzige Schulsprache beibehalten. Mit Blick
auf den Weltmarkt und auf die Wissenschaft ist diese
Entscheidung in gewissen Rahmen zu verstehen: Man
wollte den Anschluf3 hier nicht verlieren! Immerhin er-
mdglichte Portugiesisch wihrend des Befreiungskamp-
fes die Verstdndigung zwischen den Kdmpfern unter-
schiedlicher Muttersprachen und den Zugang zur
(Waffen)Technologie und erleichterte die Kontakte der
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FRELIMO - der Befreiungsbewegung Mosambiks - mit
dem Ausland. Nach der Unabhidngigkeit wurde sie als
eine ,,neutrale” Sprache aufgefafit, da sie die einzige Spra-
che der im Lande gesprochenen Sprachen war, die keine
ethnische Gruppe privilegierte. Dies jedoch fiihrte im
Hinblick auf die Kulturfunktion der Schule im
Primarschulbereich zu erheblichen Konsequenzen: Der
Unterricht in nicht-afrikanischer Sprache verstirkte nicht
nur die Kommunikationskluft zwischen den Schiilern und
ihren nicht-alphabetisierten Eltern, sondern verinderte
den Denk- und Erfahrungshorizont der Schiiler. So schei-
nen Schule und das Dorf- und Familienleben im Auge
der Schiiler unterschiedliche (Sprach)Welten zu sein: In
der Schule wird Portugiesisch und zu Hause Landes-
sprache gesprochen!

Religionsunterricht bzw. das Fach Moral und Religion -
in der Kolonialzeit durch Katholiken an den offiziellen
Schulen unterrichtet - wurde abgeschafft. Der Staat de-
finiert sich gemaB § 9 Verfassung (1990) als sikular;
daher macht man sich - zumindest vorliufig - keine Ge-
danken, wie die religitise Vielfalt inhaltlich im Unterricht
aufkldrerisch dargestellt werden kann. Da man sich auf
keinen ,,nationalen” Glauben berufen kann, wurde auch
die Darstellung der unterschiedlichen Religionen im
Schulsystem ausgeschlossen.

d) Im Hinblick auf anti-rassistische Erzichung
Die nach der Unabhingigkeit geforderte anti-rassisti-
sche Politik, deren Keime bereits bei FRELIMO wih-

b) Im Hinblick auf soziale Unterschiede

Die sozialen Unterschiede der Mosambikaner
gehoren zu den am wenigstens ausgearbeiteten
Themen im Unterricht. In den frithen Jahren nach
der Unabhéngigkeit hat man diese Unterschiede
unter der Unterrichtseinheit ,,soziale Klassen und
Klassenkdmpfe™ im marxistischen Sinne im Po-
litik- und Geschichtsunterricht behandelt: Sozia-
le Unterschiede seien Produkt der Ausbeutung
und Charakteristikum der kapitalistischen Gesell-
schaften. Mit der Aufhebung des privaten Ei-
gentums wiirden auch die Klassen verschwin-
den und dadurch wére fiir den materialen Wohl-
stand aller gesorgt. Heute wird die Armut, die
immerhin 80 % der Bevélkerung im Lande be-
trifft, thematisiert. Sie wird aber urséchlich als
Erbe des Kolonialismus, des Burgerkriegs oder
als Resultat der fir Mosambik ungtinstigen in-
ternationalen Wirtschaftsbezichungen dargestellt.
Dadurch wird die Existenz der 6konomischen und
politischen Elite zwar nicht geleugnet, aber (an-
dere) innergesellschaftlichen Griinde (Korrupti-
on, Bildungsbenachteiligung unterer Schichten,
Familienverhiltnisse u.a.) fiir die extrem unglei-
che Verteilung des Reichtums des Landes sehr
wenig thematisiert. Damit wird eine Facette des
Alltags in den Schulen vdllig {ibersehen: In vie-
len Klassenrdumen lernen Schiiler ausgestattet

mit Markenkleidung und -schuhe zusammen mit
solchen, die tiberhaupt keine Schuhe tragen, oder lernen
Schiiler, die sich tiber das Fernsehprogramm des vorhe-
rigen Tages unterhalten, mit solchen, deren Eltern kei-
nen Fernseher besitzen. Soziale Unterschiede werden
aus der innergesellschaftlichen Perspektive nicht proble-
matisiert.

c) Im Hinblick auf die Religionen
Seit der Unabhingigkeit spielen die Religionen und re-
ligiose Inhalte im Bildungssystem noch keine Rolle. Der

rend des Befreiungskamptes zu suchen sind, ist die Ne-
gation der in der Kolonialzeit praktizierten Politik der
Rassendiskriminierung der einheimischen Majoritiit zu-
gunsten der zugewanderten portugiesischen Minoritit.
Im Ergebnis der Siedlungspolitik des Kolonialregimes
Portugal gab es nach der Unabhingigkeit ,,weile Mo-
sambikaner”, die sich entschieden haben, im Lande zu
leben. Selbst innerhalb der Fihrung der FRELIMO gab
es den sog. ,weillen Fliigel“. Jedoch wurde Hautfarbe
nicht in direkten Zusammenhang mit kultureller Zuge-
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horigkeit gebracht, da sich auch die ,,weilen Mosam-
bikaner* mit der ,,mosambikanischen Kultur und Natio-
nalitat” identifizieren konnten. Die anti-rassistische Bil-
dungspolitik des mosambikanischen Staates ist daran zu
erkennen, daf diejenigen Gesetzte, die den Zugang von
Kinder der européischen Minderheit an die Schule privi-
legierten, nach der Unabhingigkeit sofort abgeschafft

~Analysiert man den Inhalt vieler Lieder, stellt sich
heraus, dall die Themen, die bis heute verbreitet sind,
wenig Varianten haben; sie sind vor allem inspiriert durch
die groflen Ereignisse (der Nation), Heldentaten und po-
litischen Schlagzeilen. Es gibt blo wenige Lieder, die
den Alltag der Menschen in den Stddten und auf dem
Land preisen, die z.B. iiber die Liebe, die Familie, das

wurden. Im selben Zuge bekamen Kinder unterschiedli-
cher Hautfarben gleiche Zugangschancen zur Schulbil-
dung. Die anti-rassistische Politik hat jedoch keine gro-
Ben Konsequenzen fiir die Konzeptualisierung der
Unterrichtsinhalte gehabt, sie wurde bisher inhaltlich wenig
problematisiert. Lediglich wurden hier die aus Europa
und Asien stammenden Menschen als Mosambikaner
behandelt. Die Portugiesen und andere Europier wur-
denals ,,Briidervilker angesehen. Das Regime Ian Smith

Leben und die Probleme der Gemein-
schaft u.a. singen* (MEC 1979, 37 sinn-
gemil Gbersetzt v. J.C.).

Bezogen auf das Problem wurde fol-
gendes angewiesen:

.»Es sollen (polivalente) kulturelle Grup-
pen (in den Schulen) gebildet werden, die
Ténze und Lieder des ganzen Landes vor-
stellen konnen; so wird der Regionalismus
bekdmpft und das Kulturreichtum des
Landes verbreitet. (...) Zu den (kulturel-
len) Gruppen sollen Schiiler, Werktitige
und (Dorf)Bewohner gehéren, um die Ver-
bindung zwischen Schule und Gemein-
schaft herzustellen. So kann die Schule
die Erfahrungen unterschiedliche gesell-
| schaftliche Bereichen aufnehmen® (MEC
1979, 39).

Beide Zitate belegen, wie wichtig es fiir
| die Schulpolitik in Mosambik war, regio-
nale Tédnze in der Schule als ein ,.natio-
nales® Gut auch zu prisentieren. Darauf
bezogen sollten die Schiiler des Siidens nicht nur eigene
Tiénze, sondern auch der nordlichen Regionen des Lan-
des (z.B. Libondo von Makhondes) oder Schiiler aus
dem Norden Ténze aus den stidlichen Teilen Mosam-
biks (z.B. Makhwaela) tanzen kénnen. Diese Politik priig-
te die Schule bis zum Ende der achtziger Jahre. Heute
ist dies mehr oder weniger abgeschafft. Statt dessen gibt
es jedoch keine eindeutige (neue) Schulpolitik.

in Rhodesien und das Apartheid-Regime in Siidafrika f) Im Hinblick auf Literatur und Dichtung

wurden im Unterricht, meistens im Politik- und Ge-
schichtsunterricht - als Beispiel rassistischer Diskrimi-
nierung dargestellt. Daran konnte die mosambikanische
Bildungspolitik ihre ,,erfolgreiche® anti-rassistische Hal-
tung gegeniiber den beiden Nachbarlindern zeigen. Da-
durch wurde die Loyalitdt der Schiiler gegeniiber der
eigenen ,,Nation geférdert.

e) Im Hinblick auf Lieder und Tinze

Die Aufnahme der Lieder und Tinze in die Aktiviti-
ten der Schule war ein bedeutender Bestandteil der Er-
ziehung zur Herausbildung einer ,,nationalen Kultur® fiir
die Heranwachsenden. Diesbeziiglich zitiere ich ein Do-
kument’, in dem das Bildungsministerium erstmalig deut-
lich Stellung dazu bezogen hat. Dort wurde zunichst
folgendes Problem festgestellt:

Die Literatur und Dichtung spielen eine wesentliche
Rolle fiir die national-kulturelle Bildungspolitik. In den
Lehrbiichern fiir Sprachficher werden Werke von ,,na-
tionalen® Schriftstellern wie Luis B. Honwana, Mia Couto
und von Dichtern wie Noémia de Sousa, José Craveirinha,
Marcelino dos Santos u.a. prisentiert, also jene Werke,
die vornehmlich an Widerstand gegen Kolonialismus, an
Heldentaten und an Befreiungskampf erinnern. Damit
wird versucht, die vermeintliche gemeinsame Geschich-
te aller Mosambikaner zum Ausdruck zu bringen. In die-
sem Fall handelt es sich, wie erwéhnt, um die gemeinsa-
me Widerstandsbewegung gegen die Kolonialherrschaft.
Nun besteht die Schwierigkeit, literarisch den Biirger-
krieg aufzuarbeiten und im Unterricht aufzunehmen, ohne
die Versohnungspolitik zu gefihrden.




20Jg. Heft4 Dezember 1997

ZEP

g) Im Hinblick auf die Bildungschancen der Frau
und ihre Rolle in der Gesellschaft

Im Durchschnitt sind etwa 40 % der Schiiler, die die
ersten sieben Klassen besuchen, Midchen; der weibli-
che Anteil sinkt in den h6éheren Stufen (Sekundarschule
39 %, Oberschule 33 %, Universitiiten 30 %). Obwohl
die Frauen unterreprésentiert sind, belegen diese Zah-
len, daf} die Regierung der FRELIMO seit der Unabhin-
gigkeit die unterschiedlichen Programme zur Férderung
der Beteiligung von Frauen im Schulsystem insbesonde-
re in der Grundbildung und in der Erwachsenenalpha-
betisierung ernsthaft zu ihrer Aufgabe gemacht hat (vgl.
MINED 1995, 6-11). Diese Forderpolitik wurde jedoch
bisher im ,,nationalen™ Kontext praktiziert, d.h. ohne aus
der Differenz der Zugangsmdoglichkeiten der Frauen zur
Schule in den Provinzen und zwischen
Land und Stadt tiefgreifende Konsequen-
zen fiir die Planung der Sonderprogramme
fiir die Madchen und Frauen zu ziehen.
Denn vermutlich (hierzu fehlen eingehen-
de empirische Untersuchungen) wird man
bei der Betrachtung der Verteilung der
Frauenanteile in den Provinzen und in den
stadtischen und ldndlichen Schulen fest-
stellen, wie unterschiedlich die Chancen
der Frauen verteilt sind. Inhaltlich wird
versucht, der Frage der Rollenverteilung
und der Gleichberechtigung zwischen Frau
und Mann mit Hilfe von Lehrbiichern im
Unterricht nachzugehen: Haustrauen wer-
den durch Bilder von Frauen, die Mahl-
zeiten zubereiten, Kinder erziehen, Was-
ser holen u.a. dargestellt; Frauen werden
auch als Tétige in der Landwirtschaft bis
hin zur Fabrik, in der Schule als Lehrerin
u.a. dargestellt. Spezifische Aspekte der Frauenrollen,
die sich aus der unterschiedlichen Volkertraditionen er-
geben, werden aus Mangel an Forschung auf diesem
Gebiet jedoch sehr wenig differenziert im Unterricht be-
handelt.

3. Neue Thematisierung der unterschiedlichen
Kulturkontexten im Bildungssystem

Am oben dargestellten Sachverhalt wurde gezeigt, dal3
der mosambikanischen Schulpolitik eine zentrale Rolle
fiir die Herausbildung und Entwicklung einer ,,nationa-
len Kultur* im Rahmen des Prozesses der Nationenwer-
dung eingerdumt wurde. Es wurde auch gezeigt, wie diese
Intention inhaltlich im Unterricht instrumentalisiert wor-
denist. Es erwies sich als problematisch, eine ,.nationale
Kultur zu entwickeln, ohne die einzelnen Komponen-
ten der angestrebten ,,nationalen Kultur®, d.h. die ein-
zelnen Kulturkontexte, zu entwickeln. Nun geht es dar-
um, Rahmenbedingungen zu schaffen, in denen die ein-
zelnen Kulturkontexte ihren Platz in der Schulpolitik fin-

den. Im voraus ist es wichtig zu betonen, dal} es sich
nicht um ein Pladoyer fiir Regionalismus oder Ethno-
zentrismus handelt. Es ist gegen eine blinde nationalisti-
sche Grundhaltung, insbesondere wenn diese durch das
Bildungssystem getragen wird. Es ist nétig, einen bil-
dungsinstitutionellen Rahmen fiir die Entfaltung kleine-
rer und groferer sowie schichtmiBig unterer und oberer
Kulturkontexte zu schaffen.

Zunichst wende ich mich dem Problem Nation oder
nationale Einheit und ihrer Beziehung zu einzelnen
Kulturkontexten zu. ,,Nation® stellt keinen Gegensatz zur
Existenz unterschiedlicher Kulturkontexte. Eine natio-
nalistische Grundhaltung kann sich auch entwicklungs-
hemmend auswirken, insbesondere wenn sie die Ent-
wicklung kleinerer Sprach- und Kulturgemeinschaft aus-

E

blendet. Der mosambikanische Soziologe Elisio Macamo
schreibt beziiglich Afrika zu diesem Thema folgendes:

WAfrika ist ein Produkt der Moderne oder anders for-
muliert, ein moderner Begriff. Die Moderne schlug sich
auf den Begriff Afrika nieder durch die vermittelnde Rolle
der Intellektuellen. Es waren die Intellektuellen, die in
der zweiten Hélfte des neunzehnten Jahrhunderts in Re-
aktion auf den europiischen Kolonialismus den Begriff
Afrika neu dachten und dabei eine Kette von Ereignis-
sen ausldsten, die in die Unabhingigkeit miindeten®
(Macamo 1996, 287).

Dieser Gedanke ist in bezug auf die Herausbildung
der mosambikanischen Nation tibertragbar: Auch unsere
intellektuelle Minderheit sieht sich bedriingt, im Kontext
einer mosambikanischen Nation zu denken und zu han-
deln. Mosambik kann in den Augen der Intellektuellen
nur als eine einheitliche Nation fortbestehen. Dadurch
wird eine nationalistische Grundhaltung durch die intel-
lektuelle Minderheit hervorgehoben, die den sprachlich-
ethnisch Denkenden und Handelnden nicht wahrhaben
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mag. Der Fehler dieses Verhaltens besteht darin, daf3 das
Denken und Handeln im ethnischen Kontext bewuf3t und
unbewulit aus der Politik und insbesondere aus der bil-
dungspolitischen Praxis ausgeklammert bzw. nicht zur
Kenntnis genommen wird. Dadurch verbannen auch die
Intellektuellen (ebenfalls bewult oder unbewul3t) die eth-
nisch Denkenden oder Handelnden aus der Schule. So
erklirt sich, dal3 sich die Bildungspolitik in Mosambik
bisher im Hinblick auf Kulturkontexte auf die Aufarbei-
tung von vermeintlichen Gemeinsamkeiten konzentriert
hat und wenig fiir die aufkldrerische Arbeit der beste-
henden kulturellen Unterschiede beigetragen hat. Fol-
gende handlungspraktische Maflnahmen in bezug auf die
Kulturpolitik fiir die Schulen wiren im Querschnitt zu
begriifen: Einfiihrung der muttersprachlischen Alpha-
betisierung fiir Kinder in der Grundschule und fiir Er-
wachsene, offene Auseinandersetzung im Unterricht
mit der Frage der sozialen Unterschiede mit Betonung
der inneren Ursachen, aufklirerische Darstellung und
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Religionen,
Entscheidungsfreiheit der Schulleitung unter Einbezie-
hung der Kommissionen von Eltern und &rtlichen Biirger-
vertretungen dartiber, welche Tédnze und Lieder prakti-
ziert oder gesungen werden sollen, nach Méglichkeit An-
gebot im Unterricht an Texten der &rtlichen Autoren und
Gedanken anerkannter Personlichkeiten u.a. Doch zu-
niichst sollten die Rahmenbedingungen ftr Realisierung
dieser Kulturpolitik fiir die Schulen geschaffen werden.
Dies betrifft allerdings die allmihliche Dekonzentration
der Befugnisse im Hinblick auf die Lehrplanentwicklung,
auf die Lehrerausbildung fiir die Grundschule und auf
das Priifungssystem vom Bildungsministerium in Mapu-
to zu den Schulbehorden in den Provinzen und Distrik-
ten.

Gleichwohl sollte man sich die Gefahren des Ansatzes
der . Kulturgrenzen™ bewullt machen: Eine zu starke Be-
tonung der kulturellen Unterschiede bringt die Gefahr
mit sich, Tendenzen zur Re-ethnisierung zu starken und
damit wiederum Diskriminierungsverhalten ungewollt zu
verstirken. Die Konzentration auf die Verschiedenhei-
ten von Kulturen sollte daher nicht funktionslos, d.h.
blof} aus folkloristischen Motiven, im Bildungssystem
geschehen.
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Anmerkungen:

' Bildungspolitik bezeichnet hier nur die staatlichen, Bildungsfragen betref-
fenden Planungen, Entscheidungen und Mabnahmen der unterschiedlichen
Akteure und Institutionen auf der Ebene des Landes (Gesamtstaates), der
Provinzen, Distrikte und Kommunen. Aufer acht werden die entsprechen-
den Tatigkeiten auslandischer und internationaler Organisationen und Insti-
tutionen und schlieBlich die Aktivititen gesellschaftlicher, nicht-staatdicher
Einrichtungen und Organisationen wic z.B. Religionsgemeinschaften und
Gewerkschaften gelassen (vgl. Reuter 1987, 32).

? Da sich die unterschiedlichen Vélkertraditionen und Kulturen in bestimm-
ten Kontexten von Raum und Zeit dufiern und wandeln und die historischen
und geographischen Grenzen zwischen den benachbarten Kulturkreisen flie-
Bend sind, verwende ich statt des Kulturbegriffs der Sammelbegrift des Kultur-
kontextes. Kulturkontext vermittelt die Vorstellung cines soziokulturellen Zu-
sammenhanges, welche die Existenz von flieBenden Grenzen zwischen den
unterschiedlichen Kulturen beriicksichtigt und zugleich den Prozel3 des kul-
turellen Wandels einschlieSt, Die Schwache dieser Definition liegt darin, daf
die Trennschiirfe zwischen unterschiedlichen Kulturkreisen in Mosambik
verloren geht, deren Realitit heute allerdings ohnehin zweifelhaft ist (vgl.
CASTIANO 1997, 1761).

* Es handelt sich um den AbschluBbericht der zweiten Konferenz des Mini-
steriums im Jahr 1979.

José P. Castiano, 1962 in Beira (Mosambik) geboren, Lehramtstudium fiir
Sekundarstufe | an der Universitit Eduardo Mondlane in Maputo, Lehrtitig-
keit 1984-1987, ab 1988 Lehramtsstudium der Sozialkunde an der Pidagogi-
schen Hochschule Leipzig. Seit 1993 Dozent an der Padagogischen Universi-
tdt Maputo. Promotion 1997.
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Olga aus dem Eis

Olga, 16 Jahre, ist Jakutin. Sie lebt am Nordpolarmeer in
der Republik Sacha (J). Thre Muttersprache ist Jakutisch. Als
Vatersprache lernt sie Russisch, denn ihr Land gehért zur
Russischen Fiideration. Als erste Fremdsprache lernt sie in
der Schule Deutsch. Jahrlich werden in Sacha (J) in verschie-
denen Schulfdchern Leistungswettbewerbe durchgefiihrt, die
,Olympiaden™ genannt werden. Die Sieger im Fach Deutsch
gewinnen eine vom Staat bezahlte Reise in das
Sommerferienlager ,,Unijis - Deutsche Schule Sacha®.
Unéjis bedeutet ,,Pflanzchen und ist auch der Name fiir das
Nationale Forderprogramm der Republik fiir die Jugend. In
diesem Lager nehmen sie an der Endausscheidung der Olym-
piade teil. Als Hauptpreise gewinnen fiinf
Teilnehmer einen vierwdchigen
Sprachaufenthalt in Deutsch-
land am Internationalen
Sprachenzentrum in Ber-
lin. Die Begeisterung
der 36 Midchen und
vier Jungen fir
Deutschland  ist
grof}. Vorsitzende
der Jury bei der End-
ausscheidung ist
Petrova Swetlana,
Leiterin der Sprachab-
teilung an der Universi-
tét in der Hauptstadt Ja- N
kutzk. Eine Testaufgabe lau-
tet: ,,Sie bereiten sich auf eine
Reise nach Deutschland vor™. In
freier Rede erzihlt Lera, was sie iiber
Deutschland gelernt hat. Zum Abschluf} triigt sie Heinrich
Heines Gedicht iiber die Loreley vor.

Ein Mammutbaby

Wasja hat die Aufgabe ,,Beschreiben sie einem Freund in
Deutschland ihre Heimat™. Bei einem Vergleich der grofiten
Fliisse der beiden Linder, wirkt der Rhein winzig. Die Lena,
der grofite FluB3 im Land, hat eine Lange von 4.300 km und
die durchschnittliche Breite betrdgt 25 km, die Miindung ist
sogar 200 km breit. Das entspricht ungeféhr der Entfernung
vom Nordkap bis nach Gibraltar. Wenn die Kinder von ih-
rem Land erzdhlen, dann steht an erster Stelle das Wetter,
extremes kontinentales K lima mit Temperaturunterschieden
von 100°. Sieben Monate Winter bei -50 °C bis -70 °C und
drei Monate Sommer mit +30 °C. In den Wintermonaten ist
es fast immer dunkel, und im Sommer geht die Sonne nie
unter. Sie erzdhlen von den Rentieren im Norden und von
den Pelztieren in den groB3en Wildern der Taiga. Auch ihre
Viter gehen noch wie die Vorfahren auf die Jagd. Zobel,
Hermelin, Fuchs und nicht selten der Bér sind begehrte Pel-
ze, und besonders das Fleisch vom Elch ist sehr beliebt. Die
Bodenschitze, Gold, Diamanten und Steinkohle, sind in ei-
nem Land, wo der Boden im Sommer nur bis 1,5 Meter tief

Gerd Conradt

Unijis: ,,Love Parade
und Edelweif}*

Eine Deutsche Schule in Sibirien

auftaut, besonders schwierig abzubauen.
,Permafrost-Zone™ heilit ihr Land in der

Sprache der Geologen. Alle Neubauten in

Sacha (J) stehen auf Betonsockeln, die mit
speziellen Maschinen in den Boden gerammt
werden. Diese ,,Ewige Gefrornis® sorgte
1977 fiir eine Sensation und riickte ihr Land
in das Licht der Weltoffentlichkeit, Bagger-
arbeiter hatten in nur drei Meter Tiefe ein voll-
standig erhaltenes Mammutbaby entdeckt. Zum
Schlull muf} noch gesagt werden, dafi die Republik
Sacha (J) fast zehnmal gréfer ist als Deutschland, aber
nur 1,3 Millionen Menschen leben dort.

Hejo und Bruder Jakob

Die ,,Deutsche Schule Sacha® gibt es seit 4 Jahren in der
bezaubernd schénen Landschaft des Bezirkes Amga, einer
kleinen Stadt 180 km siidlich von der Hauptstadt Jakutzk.
Fiir Olga Kytschkina, Abteilungsleiterin fiir Fremdsprachen
am Lehrerfortbildungsinstitut der Republik, ist diese Schu-
le die geeignete Begegnungsstitte flir an der deutschen Spra-
che interessierten Schiiler und Lehrer aus Sacha und Géste
aus Deutschland.

Indiesem Jahr bekam ich eines Tages vom Bildungsmini-
sterium der Republik Sacha (J) per Fax die Anfrage, ob ich
an der ,.Deutschen Schule Sacha™ als Lehrer fiir ,,Alltags-
deutsch® tétig sein mdchte. Ich kenne zwei jakutische Kiinst-
ler, die Séngerin Stepanida Borisova und den Maultrommel-
spieler Spiridon Shishigin, diese hatten meinen Namen wei-
tergegeben.

Eines Morgens, Anfang Juli, stand ich dann, - als nicht
ausgebildeter Lehrer, aber erfahren im Umgang mit Jugend-
lichen durch langjéhrige Medienarbeit - in einem jakutischen
Klassenzimmer und breitet all das aus, was ich fiir die Ju-
gendlichen und auch fiir neugierige Lehrer mitgebracht hat-
te: Tageszeitungen, Zeitschriften und Postkarten mit lusti-
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Das Kinderensemble aus der
Stadt Agma

gen Collagen und Aufschriften: Schwarzes Bild - Berlin bei
Nacht. Ein Hit wurde das Plakat, die T-Shirts und die Bier-
deckel von der Berliner Auslianderbeauftragten: ,,Was ist
Deutsch?”. Im Unterricht und an Abenden zeigte ich Video-
mitschnitte deutscher Fernsehprogramme: ARD Kinderkanal
und VIVA. Am 12. Juni sahen wir, um ,,mit dabei zu sein die
B1-Sendung von der,,.Love Parade® 1996, Ich lernte mit ih-

nen Lieder, meine Spezialitit sind
Kanons: ,,Bruder Jacob®, ,,Hejo! Spann
den Wagenan®™, ,C,A, F,F,E ..“ Auch
setzte ich meine ,.Poesie-Videos®, die ich mit Berliner Kin-
dern gemacht habe, ein und lernte mit ihnen einige der ver-
filmten Gedichte, z.B. ,,Leiter* von Jiirgen Spohn. ,,Am, Am
Ende, Am Ende von, Am Ende von der, Am Ende von der
Leiter, da geht es nicht mehr weiter.” Mit meiner Video-
kamera nahm ich die Jugendlichen und ihre Aktivititen auf
und zeigte einiges davon am Abend oder immer dann, wenn
Zeit war. Schwimmen hatte an den meist heifen Tagen Vor-
rang.

© G.Conradt

Blauer Enzian und Korea

Das Lager besteht aus zwei groBen, fiir RuBland typischen
Blockh#usern mit 3 Schlafrdumen, in denen Doppelstock-
betten stehen, dem EfRraum, der bei Regen, wenn die Frei-
lichtbiihne nicht benutzt werden kann zum Freizeitraum wird.
Man wusch sich unter freiem Himmel, und in den Duschka-
binen gab es nur von der Sonne erwérmtes Wasser. Umge-
ben sind die Hduser von wilden Wiesen, auf denen Edelweif3
und Enzian so hdufig bliihen wie bei uns Génsebliimchen und
Margeriten. Das Trinkwasser wurde von einem Spezialfahr-

zeug gebracht. Der Permafrostboden gibt kein Wasser ab,
auch ist es nicht moglich, Brunnen in den Boden zu bohren.

Neben dem Gelénde steht ein zweistéckiges Haus im Roh-
bau auf den jakutischen Betonstelzen. ,,Es ist fiir die Lehrer
gedacht®, sagt Fjodor Nikonorowitsch der Direktor der Schu-
le. Er ist Lehrer in Amga und setzt sich auch sehr fiir die
Sommerschule ein, obwohl er kein Deutsch spricht. Die
Schule hat grofe Bedeutung
fiir den Ort. Auch hier ist
man besonders stolz auf die
Giste aus Deutschland. So
wie er besorgt auf den Roh-
bau des Lehrerhauses blickt,
ister auch enttiuscht, daB in
diesem Jahr nur ein Gast aus
Deutschland gekommen ist,
wihrend in den letzten bei-
den Jahren Lehrer und Schii-
ler aus Darmstadt die
Sommerschule besuchten,
Es bestand eine Partner-
schaft mit dem Darmstidter
Lichtenberg Gymnasium,
einer Schule an der Rus-
sisch als Fremdsprache un-
terrichtet wird. Der Direk-
tor fiirchtet um den Fortbe-
stand dieser einzigartigen
Begegnungsstitte.

Englisch ist jetzt Fremd-
sprache Nr. 1. Die USA und
Kanada sind die nichsten
Nachbarn in der westlichen
Welt, sogar Koreanisch ist vielfach gefragt. Kein Wunder,
zwischen Sacha (J) und Korea gibt es enge wirtschaftliche
Beziehungen, und die koreanische Regierung unterstiitzt den
Sprachunterricht, nicht uneigenniitzig.

Erst die Arbeit, dann das Spiel

Klara, 60 Jahre, ist Russin. Sie safl meistens rechts neben
mir am Lehrertisch. Neben ihr Aljoscha, ein Junglehrer aus
Jakutien, der weil er in der Hauptstadt noch keine Wohnung
hat, in der Schule schlaft. Mit am Tisch saB auch die Lager-
drztin und die Lehrerin Maria aus dem fernen sibirischen
Land Tuwa. Ich spreche weder Russisch noch Jakutisch, und
wenn ich den Kindern ausfiihrlicher von meiner Arbeit und
meinem Leben in Deutschland erzihlte, halfen mir Klara und
Aljoscha als Ubersetzer. Den Kindern fehlt es an Sprach-
praxis, um grofere Zusammenhénge verstehen zu kénnen.

Klara war als Deutschlehrerin zum zweitenmal im
Sommerlager. Sie wurde in Amga, der nahegelegenen Kreis-
stadt, geboren. Ihre UrgroBeltern waren Russen, die nach
Jakutien, in das ,,Gefingnis ohne Riegel”, verbannt worden
warn. Durch die Initiative der Verbannten wurde ihr Heimat-
bezirk zu einem der erfolgreichsten Weizen- und Gemiise-
anbaugebiete der Sowjetunion. [hr Vater war begeisterter
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Kommunist und Vertreter des Bezirks im Obersten Sowjet.
Aufeiner Versammlung in Moskau lernte er Clara Zetkin
aus Deutschland kennen, und Klara vermutet, daf} sowohl
ihre Liebe zur deutschen Sprache als auch ihr Name mit die-
ser Begegnung ihres Vaters zusammenhingen. Der Vater
kaum aus dem Krieg nicht zuriick. Im Ortsmuseum héngt ein
Bild von ihm, wie auch von allen anderen Helden des Gro-
Ben Vaterlidndischen Krieges.

Ihr Klassenzimmer ist mit groflen Spruchbindern ge-
schmiickt: ., Wer eine Fremdsprache nicht kennt, weif nichts
von seiner eigenen” (Goethe), ,, Wissen ist Macht®, ,,Gesagt
- getan®, ,.Erstdie Arbeit, dann das Spiel”. ,,Meine Arbeit ist
mein Leben®, sagt Klara. Seit 35 Jahren unterrichtet sie in
Lensk, eine Stadt im Siiden der Republik, wie fast alle &lte-
ren Stidte an der Lena gelegen. ,,Das Klima ist viel milder,
im Winter haben wir nur 40° unter Null. Lensk liegt inmit-
ten der Taiga, groBe Wilder umgeben unsere Stadt. Heute
herrscht Unordnung, und keiner will mehr Verantwortung
iibernehmen. Frither war das Leben besser Mit meiner Toch-
ter, fahrt sie fort, ,,bin ich in allen Ecken der Sowjetunion
gereist, das kann ich mir heute nicht mehr leisten. Ich bin
verdiente Lehrerin RuBlands, darum bekomme ich etwas
mehr Lohn als die anderen Lehrer, das sind 1.200.000 Ru-
bel im Monat (400,- DM). Ein einfacher Flug nach Moskau
kostet zum Beispiel zwei Monatsgehilter. Alles ist teuer,
Butter, Zucker, Fleisch, die
Kleidung, Miete und Elektri-
zitit. Frither hatte ich deut-
sche Zeitungen abonniert, das
geht heute nicht mehr. In das
Lager komme ich, weil Amga
meine Heimat ist. Ich wollte
die Orte meiner Kindheit se-
hen. Hauptziel ist es aber, mit
den Gisten aus Deutschland
zu sprechen und mit den be-
gabten Kindern, die die deut-
sche Sprache lernen zu arbei-
ten.”

Ein Midchen weint

Ich frage sie, ob es fiir sie
als Russin problematisch war,
in einem Land zu leben, in |
dem eine andere Sprache ge-
sprochen wird. ,,Nein, Jakuten
und Russen haben sich immer
vertragen.” Die Jakuten selbst
sind einst von Dschingis

zeitig abgereist. Klara erklirte mir, daB das weinende Mad-
chen auch Russin ist und Jakutisch nicht verstehe. Die
Jjakutischen Méddchen in ihrem Zimmer sprachen aber in ih-
rer Gegenwart nur ihre eigene Sprache. Zuvor hatte es einen
Konflikt gegeben. Das russische Madchen hatte Zimmer-
dienst und den Boden nicht gewischt. Als Einzelkind - ihr
Vater ist Arzt - mufte sie so etwas zu Hause nicht machen.
Darauthin schnitten die anderen sie.

Sacha (J) gehort zur Russischen Fdderation, die von Mos-
kau aus regiert wird, das erste Staatsfernsehen mit dem at-
traktivsten Programm kommt aus Moskau, natiirlich in Rus-
sisch. Moskau bestimmt die wirtschaftlichen und politischen
Spielregeln. Sacha (J) hat aufgrund des extremen Klimas
immer Sonderregelungen gehabt, fiir Steuern, Arbeitszei-
ten, Urlaub und Rentenalter. Moskau will das Land jetzt den
anderen Republiken gleichstellen. In der jakutischen Bevél-
kerung gibt es kritische Stimmen dagegen.

Imdunkien Raum

An einem Nachmittag werden Géste erwartet: 12 Jungen
mit Lehrer, von einem Gymnasium aus Jakutzk, kommen zu
Besuch. Sie machen Ferien in einem Zeltlager am FluB. Die
Maédchen bereiten fiir den Abend eine Frisuren- und Mo-
denschau vor. Luba erscheint in einem Kleid aus Zeitungs-
papier, Anja mit Haaren zu Hérnern toupiert und eingewik-

Khan und seinen Nachfolgem

aus ihrer angestammten Heimat am Baikalsee vertreiben
worden. Die jakutische Sprache hat ihre Wurzeln im Tiirki-
schen, es ist eine Turksprache, die mit der russischen Spra-
che keine Ahnlichkeit hat. Als die Sommerschule zu Ende
ging, beobachtete ich, daf3 ein Médchen allein am Tisch safl
und weinte. [hre Lagerfreundin, eine Russin, war schon vor-

kelt in bunte Handtiicher, Ulja tritt als
poppig angezogenes Schulmidchen an,
mit groflen Schleifen im Haar, Lera mit
zartem Blumenschmuck im kunstvoll geflochtenen Knoten
trigt elegantes Schwarz, Rosas Gesicht verschwindet hinter
ihren langen Haaren, die wie ein kreisrunder Vorhang iiber

Die Deutsche Schule Sacha (1)
© G.Conradt
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ein Drahtgestell herabfallen, darunter ein Sack als Kleid. Olga
-aus dem Eis - gewinnt den 1. Preis fiir ihr Kostiim: Geld-
miinzen sind wie jakutische Ornamente auf schwarz-glan-
zenden Stoff geniiht. Dazu ein Hut, aus dessen Spitze Silber-
streifen wie Federn ranken. Klaras Klassenzimmer wird am
Abend zur heif3en Disko, im dunklen Raum gibt es keine na-
tionalen Grenzen: Techno und Rave umspannen die Welt.

selber i3t und trinkt, speist und trankt man die Tiere, die
Erde, das Wasser und das Feuer mit Fleisch, Brot und
»Kumys®, dem Nationalgetrink aus gegorener Stutenmilch.
Die Kinder aus dem Sommerlager tragen Trachten, singen
und tanzen in jakutischer Tradition. Auf dem Programm ste-
hen auch sportliche Wettkdmpfe, Stockiiberziehen und ver-
schiedene Spriinge.

Olga gehért in ihrem Heimatort zum
Kulturensemble. An 5 Tagen der Woche geht
sie jeden Nachmittag zum Unterricht. Auf dem
Fest spielt sie ,,Chomus*, in Deutschland als
Maultrommel bekannt, und singt ,.Khalykhan®,
ein dem Jodeln dhnlicher Gesang. Fiir ihren
Auftritt bekommt sie reichlich Applaus.

Ein Sack voller Schiitze

Am Ende der Reise werde ich von der Bil-
dungsministerin Mikhailova Evgenia Isaevna
zu einem Gesprich eingeladen. Sie war vor
einigen Tagen zu Verhandlungen mit einer Bau-
firma in Berlin gewesen, die in Sacha (J) Schu-
len bauen will. ,,Fiir die Férderung von Sprach-
unterricht in den Schulen gibt es zwei Griin-
de. Aus wirtschaftlichen hat sich unsere Re-
gierung entschieden, den englischen Sprach-
unterricht verstirkt zu unterstiitzen. Ich befiir-
worte aus kultureller Sicht, daf3 Deutsch als
Unterrichtstach weiterhin an den Schulen an-
geboten wird. Dieses Angebot muB durch die
Entwicklung der wirtschaftlichen Beziehun-
genunserer Lander gesichert werden.*

Bei ihrem Besuch in Berlin stellte sie fest,
daf ihr Land Sacha (J), wenig bekannt ist. Sie
wiinscht sich in Deutschland eine entspre-
chende Erweiterung im deutschen Erdkunde
Unterricht.

Zum Abschied erzihlte sie mir eine kleine
Geschichte: ,.Bei vielen Vélkern der Erde wird
vondem Gott erzzhlt, der mit einem Sack vol-
ler Schiitze iiber die Lander flog und dabei ei-
nige seiner Kostbarkeiten ausstreute. Uber
Jakutien jedoch verlor er den ganzen Sack, und
seine wertvollen Schétze verteilten sich {iber
das ganze Land. Und warum verlor er den
Sack? Nun, er flog im Winter, und da wurden
im die Hénde zu kalt.*

Das Ferienlager liegt am
Flub Amma, einem Neben-
fluB der Lena. Die Amma ist

Olga Slepzowa (16), im selbstentworfenen
Kostiim fiir eine Modenschau in der Deut-
schen Schule Sacha © G.Conradt

klar, kalt und flief3t schnell,
sie ist einige Kilometer breit. Am Ufer feiert das Lager zu-
sammen mit Freunden aus der Umgebung das Fest ,,Ysyach*:
Urspriinglich ein Fest zu Ehren des Schutzgeistes der Vieh-
ziichter ist es heute Staatsfeiertag, an dem die nationalen
Kulturen gepflegt und vorgefiihrt werden. Die Lehrer sin-
gen Lieder vor oder sprechen feierliche Worte. Bevor man

Gerd Conradt, geboren 1941 in Schwiebus, Mark Brandenburg. Aufgewach-
sen in Thiiringen, lebt seit 1955 in Berlin. Lehre als Fotografund Studium an
der Deutschen Film- und Femsehakademie Berin. 1973-1980 Lehrer fiir prak-
tische und theoretische Videoarbeit an verschiedenen Hochschulen. seit
1982 freiberuflich titig als Autor, Regisseur und Produzent. Ein Schwerpunkt
sind Video-Filme fiir das Schulfernsehen und das Goethe-Institut (Poesie-
Video, Videobricfe, Portriits).
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Banaue Dreams

Als ich um die Ecke bog, blitzte mir die entscheidende
Botschaft wie kleine Pfeile in die Pupillen. ,, General
Motors Welcomes you to St. Mary's Secondary School™.
Mein Ziel war nicht mehr zu verfehlen. Und auch blind
hatte ich meinen Weg gefunden, denn sanft ténte aus di-
versen Lautsprechern der Welthit , We are the Champi-
ons " und umhiillte mich wie ein Kokon bis an die Ein-
gangshalle des Schulgebdudes.

Dort blieb ich an einer Barriere hingen. ,, Please
insert your card” forderte mich ein grofies Schild auf.
Hilfesuchend schielte ich zu den Kindern. Sie hielten
bunte Plastikkdrtchen in ihren Hénden und schickten sie
durch die Schlitze der Eingangsschleusen wie kleine
Wurfgeschosse. ,, You take my card" raunte mir ein
augenzwinkernder Teeny zu und verschaffte mir so Ein-
laf in das Bildungsparadies.

Dort herrschte gedampfier Spafisound. Wie einfarbi-
ge Schmetterlinge schwirrten mit uniformen T-Shirts be-
kleidete Mddchen und Jungen durch die Lobby. Erst als
eine sonore Mdnnerstimme mit der Aufforderung: , Go
fo your study rooms now. And don’t forger your
Ramados hot chocolate energy drink" dem Gemurmel
und Geflitter ein Ende setzte, konnte ich die vielen bun-
ten Punkte auf den Riicken der Kinder identifizieren.”
Philippine Public Services" stand auf den blauen Shirts.
Ein rotbehemdetes Mdidchen drehte mir die Aufforde-
rung: ,, Have a Hamburger for Lunch. Mc Donald’s
helps to preserve your local forest™ zu, bevor sie mit
sechsundzwanzig weiteren Aufforderungen auf rotem
Grund, Hamburger zu essen, hinter einer der Tiiren ver-
schwand.

Nun wurde es still um mich. Neugierig studierte ich
die Bilder an den Winden - Werbeplakate fiir taiwanesi-
sche Buntstifte, eine amerikanische Schulranzenmarke
und Schiefier Mddchenunterwésche. Aus den unauffallig
plazierten Lautsprechern drang Supermarktmusik, die
zum Verweilen verlockte. Ich aber suchte den Raum 123
der Klasse ., Rainbow Warrior", wo ich zu einer
Unterrichtsbeobachtung mit anschlieffender Reflexion
mit dem Schulleiter, Rudi Sanchez, geladen war. Su-
chend glitt daher mein Blick den Korridor entlang und
blieb an einer iiberdimensionierten, deutlich die Kurven
einer Frau nachbildenden Coca Cola-Flasche hdngen.

. Information” deutete ein riesiger Pfeil auf die Litfafi-
sdule. Und tatsdchlich, unter ihren Briisten verbarg sich
eine Tastatur, iiber die ich meine Wiinsche eingeben
konnte. |, Giant Food Coorporation are happy to help
you in all matters. Room no. one-two-three is on the first
Jfloor. Please turn right, take the elevator to the first
Hoor, turn right again, and it's the second door on the
left hand side. Have a nice stay at St. Mary’s College,
and good bye.

Ein wenig trotzig nahm ich mir die Freiheit, selbst-

gesteuert die Treppe hinaufzusteigen und meinen eige-
nen Augen zu vertrauen. Als ich vor der gesuchten Tiir
stand, hielt ich kurz den Atem an. Wer wiirde mich nun
begriifien, Delta Airlines oder Fuji Color? Oder gar
United Benetron mit einer Kopfjdger-Installation, aus
der mich mein eigenes Antlitz anldcheln wiirde? Ich war
auf alles gefafit.

Tiefe Stille empfing mich. Dreiflig Schopfe knieten wie
schwarze Pilzkopfe vor dreifig Holzbédnkchen, die alle
schnurgerade auf das Lehrerpult ausgerichtet waren.
Durch sechzig Kinderhéinde glitten dreiflig Rosenkrdn-
ze. An der Innenwand hing ein Plakat in Schwarz-Weifs,
Dreifsig Kinder knieten vor dreiffig Holzbinkchen und
hielten dreifiig Rosenkrdnze in ihren Hdinden. Darunter
in grofien Lettern: , With the Compliments of the
Archbishop of Metro Manila, Marco Romeiro. The
Catholic Church of the Philippines.” Dariiber: ,, Be part
of the One World Pray to our Only and Universal
Lord "

Vorsichtig liefl ich mich auf meine Knie herab und
verharrte still. Da die Kinder und die Lehrerin ihre Au-
gen weiter geschlossen hielten, blinzelte ich ein wenig
um mich. ,,Sponsored by our dearest Archbishop" stand
auf einem Metallschildchen auf den Fufibinken. Und
vor mir, auf dem schwarzen T-Shirt einer Schiilerin, er-
hielt ich den entscheidenden Hinweis: ,,God cares for
your soul. Philip Morris cares for your health. "

Von der Vielfalt dieser Fremdheitserfahrungen fiihlte
ich mich irritiert und iiberfordert. Gerduschlos erhob
ich mich und schlich zur Tiir. Im Hinausgehen fiel mir
noch auf, dafi die Bdnkchen numeriert waren. Ich ver-
spiirte dringenden Erkldarungsbedarf.

Das Schulleiterbiiro war leicht zu finden. Die einzige
schlichte Tiir, ohne Aufschrift, ohne Lautsprecher. Direk-
ter Zutritt zur Macht. Ein schmaler, hochgewachsener,
hildschéner Mann ergriff mit beiden Héinden meine
Rechte und driickte sie herzlich. ,,Call me Rudi' erdffne-
te er unser Gesprdch. Ein Kellner servierte uns damp-
fenden Kaffee, noch ehe wir Platz genommen hatten.
JJacob’s Suchard - the most exciting experience in the
world” stand auf der Thermoskanne zwischen uns.

Rudi erwies sich als ein Profi. Galant erkundigte er
sich nach meiner Reise, meiner Unterkunft, meiner Be-
Jindlichkeit und meinem Boss. Ich parierte. Artig lobte
ich das tolle Ambiente, die Multikulturalitat und das
phantastische [nformationssystem seiner Schule. Ich ta-
stete mich zu meinen Fragen vor und verdrdngte meine
Urteile. In anekdotischer Rhetorik fragte ich nach der
Funktion der Plastikidrtchen. Rudi nahm mich vollig
ernst. Mit der Uberzeugungskrafi eines Starverkiiufers
erlauterte er mir das System.

., Diese Bildungskcrichen werden an die Eltern ver-
kauft. Nutzen die Kinder bestehende Bildungsangebote,
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so werden diese itber die Kdrichen abgerechnet. Ein Le-
segerdt in jedem Kursraum ermoglicht die stindige
Uberpriifung des Kontostandes. Idealerweise legen sich
die Eltern zu Hause einen Vorrat an Kdrtchen an, damit
es nicht mitten im Kurs zu einem Bildungsabbruch
kommt. "

In meinem sozialen Anspruch provoziert, wies ich auf
die Fragwiirdighkeit dieses elitdren Ansatzes hin, denn
nicht alle Eltern seien wohl finanziell in der Lage, sich
eine unbegrenzte Anzahl von Kdrtchen zu leisten. Doch
auch dies war fiir Rudi kein Problem.

. Wir haben, wie Sie sicherlich schon gemerkt haben,
ein ausgekliigeltes Sponsorensystem. Viele Unterneh-
men stellen uns beispielsweise kostenlos Erndhrungs-
und Gesundheitsherater zur Verfiigung, die wesentliche
Unterrichisinhalte iibernehmen und unser Gehalts-
budget entscheidend entlasten. Wir arbeiten dariiber
hinaus mit Sub-Unternehmervertrigen, so daf} unsere
Lehrkrifte ihre Sozial- und Rentenversicherung selbst
tragen. Das ist reine Privatangelegenheit. Unsere Per-
sonalkosten sind folglich gering. Unsere Sach- und
Investitionskosten sind ebenfalls niedrig, da wir unser
Inventar und zur Wartung bendtigie Dienstleistungen
ebenfalls zu Vorzugskonditionen von unseren Sponso-
ren heziehen. Insgeamrt arbeiten wir daher auf einem
geringen Kostenlevel, der niedrige Studiengebiihren er-
moglicht. Wir sind sogar stolz darauf sagen zu kdnnen,
daf} unser College finanziell autonom verwaltet wird. "

Mir blieb fast der Atem stehen angesichts der mogli-
chen Konsequenzen. Wie nur sollte unter diesen Bedin-
gungen Bildungspolitik staatlich gelenkt werden und
Rahmenplcne verbindliches Steuerungsinstrument der
schulischen Aktivitditen sein? Ich probierte es vorsichtig
mit einem Hegel-Zitat itber die von Privatinteressen
Jreie Schule. Rudi lachte so herzlich, dafi er dabei droh-
te, die aufregendste Erfahrung der Welt auf dem
Mahagonitisch zu verschiitten. Fiir einen Augenblick
glaubte ich, Mitleid in seinen Augen zu entdecken.
Freundschaftlich riickte er niher an mich heran und
sprach zu mir:

. Wir sind, wie gesagt, autonom. Das Wort Bildungs-
politik kennen wir nur aus Europa. Wir nennen das
Bildungswirtschaft. Was in den Schulen passiert, wird
von einem philippinischen Direktorium festgelegt. Es
besteht aus Unternehmern, Marketingexperien,
Schulmanagern und ...~

Ich horte seine Stimme nur noch wie durch einen Ne-
bel. Deutlich stieg ein ganz anderer Duft in meine Nase.
Ich bedankte mich hastig. Warum die Bdnkchen Num-
mern trugen, vergafl ich zu fragen. Erst auf der Strafie,
im Wirrwarr der schrill bemalten Jeepneys, fiel mir der
Slogan wieder ein, der ein kleines Fldaschchen auf Rudis
Schreibtisch geziert hatte: ,, Banaue Dreams. The
perfume that knocks out white lady teachers’ brains. "
Noch am gleichen Abend verfafite ich meinen Bericht an
die Kultusministerkonferenz.

Barbara Toepfer

Leserbrief

Den Brief ,, Post aus der Steinzeit”, abgedruckt in Heft 1
ZEP vom Mdrz 1997, nehme ich zum Anlafl, einige Gedanken
dazu zu duflern. Ich weifd nicht, ob in der ja offensichtlich
schon ldngeren Debatte diese Aspekte bisher mit eingeflossen
sind; wenn ja, bitte ich sie als Unterstreichung der entspre-
chenden Position zu werten. Vielleicht gelingt es aber auch,
eine verdnderte Sichtweise einzubringen.

M.E. handelt es sich um eine falsche Kontroverse: Fern-
interesse gegen Beschrinkung des Menschen auf seine
unmittelbare Umgebung, also ca. 12 Bezugspersonen.

Offensichtlich schdtzt Frau Zahn im Gegensatz zu Herrn
Treml die Moglichkeiten von Informationen und Lernen/
Pédagogik bei Menschen jeweils anders ein. Ich denke, das ist
die falsche Kontroverse oder Alternative.

Kein Mensch kann beurteilen, ob es evolutionsbedingte
Begrenzungen der Wahrnehmungsfihigkeit von Menschen
Jenseits einer Bezugsgrafie von 12 Personen um ihn herum
gibt oder gegeben hat. Die Beispiele, die Frau Zahn anfiihrt,
zeigen die Offenheit von bisher scheinbar sehr eingegrenzt
wahrnehmenden Menschen, und es wird auf der anderen Seite
geniigend Beispiele eingegrenzter Wahrnehmung, besonders
dem Fremden gegeniiber, geben - auch bei den ,, Steinzeit-
menschen von West-Papua ™.

Die persanliche Entwicklung eines Menschen ist abhdngig
von seiner Umgebung. Es gibt Menschen, die grundsdtzlich
Angst vor Neuerungen haben und deshalb versuchen, diese
mit allen Mitteln zu verhindern bzw. von sich selber fernzithal-
ten. Das hat etwas mit der Selbstsicherheit zu tun, die - wenn
sie klein ist - Angst produziert; Angst vor allem, was dieser
Mensch nicht kennt und von dem deshalb potentiell eine
Bedrohung seiner Persanlichkeit und seines Lebens ausgehen
kann.

Ist dieses Selbstvertrauen grofs, die innere psychische
Stabilitét durch viel Zuwendung seitens der Bezugspersonen
in der Entwicklungszeit stark, wird die Angst vor Fremdem,
zundchst Nichtdurchschaubarem und Unverstdndlichem
geringer sein als die Neugier, diese andere Lebensweise auch
kennenzulernen. Ich-Stirke und Selbstvertrauen ist eine
weseniliche Voraussetzung, andere, bisher nicht gekannte
Kulturen als interessant und nicht lebensbedrohlich wahrzu-
nehmen und damit also quasi unabdingbare Voraussetzung
des von uns intendierten Lernprozesses.

Die Sozialisationsinstanzen unserer Gesellschaft sind
Elternhaus, Schule, soziales Umfeld. Je schnellebiger und
sensationshediirftiger eine Gesellschaft ist, desto mehr
Menschen werden sich nicht der gesunden, notwendigen
Zuwendung durch ihre Bezugspersonen erfreuen. Und je
weniger Menschen dieses zum Leben ndtige Selbstvertrauen
haben, desto mehr Menschen haben Angst vor Fremden. Oder
umgekehrt: Je schneller, hiher, besser, weiter unsere Gesell-
schaft ist, desto mehr Menschen haben mangelnde Zuwen-
dung und mangelndes Selbstvertrauen; nicht nur Angst vor
der Fremde oder dem Fremden produziert dus, sondern
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letztlich eine grund-konservative Gesellschaft mit einem im-
mer stirkeren Hang zum Autoritdren.

In gewisser Weise kldaren sich fiir mich so Phdnomene, die
in unserer Gesellschaft deutlich vorhanden sind, aber allge-
mein als allgemeine, normale, soziale Entwicklung unserer
Gesellschaft bewertet werden.

[eh-Stérke oder Selbstvertrauen ist nicht zu verwechseln
mit Fgoismus. Letzteres bedeutet, auf sich selbst bezogen sein,
seinen Vorteil suchen, ohne soziale Riicksichtnahme seine
Eigeninteressen durchseizen. Ich-Stérke dagegen bedeutet ge-
nau das Gegenteil: Ich habe es nicht nétig, mir durch die radi-
kale Durchsetzung meiner Eigeninteressen zu beweisen, daf3
ich ,,jemand bin". Letztlich ist FEgoismus so etwas wie ,, alles
haben wollen” ohne soziale Riicksichtnahme, die Regression
in eine frithkindliche Entwicklungsphase. Das Gegenteil ist:
Weil ich stark bin, kann ich von mir weg auf andere sehen.

Ob es nun eine evolutionsbedingte Begrenzung der Wahr-
nehmungsfihigkeit ist oder ob es tatsdchlich Moglichkeiten
der Pidagogik gibl, Interesse und Offenheit an fremden Kul-
turen auf jeden Fall zu wecken und zu befriedigen und nur
schlechte Didaktik und Methodik ein positives Resultat ver-
hindern - die oftmals fehlende Grundbedingung ist m.E. ein
wesentlicher Baustein zum Versténdnis, warum auch gul ge-
meinte und gut organisierte pddagogische Prozesse in bezug
auf ,, das Fremde lernen" nicht zum Erfolg fiihren.

Insofern ist es fiir mich nicht nur verstindlich, sondern fast

schon vorhersehbar, daff Menschen in Papua Neuguinea die
von aufien in ihre Welt kommende weifSe Frau aus Deutsch-
land nach allen maglichen und unmaéglichen Dingern fragen.
In dieser heilen Welt gibt es auch soziale Verdnderungs-
prozesse; allerdings finden sie auf einer anderen Basis start
und bringen so eine verdnderungsbereite, anpassungsfihige
Kultur hervor. So wie ich unsere deutsche Kultur erlebe, hat
sie diese Flexibilitdt und Anpassungsfiahigkeit fast verioren,
wird damit konservativer, das Bestehende mit aller Macht be-
wahrend, durch Technik u.a. hervorgerufenen Verdnderungen
gegenitber unflexibel, hilflos und z.T. sogar schon aggressiv.
Lernprozesse werden bei Ich-starken Personlichkeiten
durch Neugier ausgeldst, bei eher starren, unflexiblen Persin-
lichkeiten eher durch Leidensdruck. Erst, wenn es tiberhaupt
nicht mehr anders geht und keine Auswege mehr gibt, ist die
Psyche bereit, Einsichten zuzulassen und ggf- auch
Verhaltensinderungen folgen zu lassen. Ich denke, dafi bei
den allermeisten Personen, denen wir ermdaglichen, ,, Ubersee-
FErfahrungen” zu machen, die Neugier und Offenheit iiber-
wiegt. Sicherlich wird es auch immer wieder Personen geben,
die zuriickkommen mit den Berichten, daf3 alles so sei, wie sie
es sich schon immer vorgestellt haben. Denen ist dann auch
nicht mehr zu helfen - aber vielleicht wenigstens den anderen.
Wolfram Walbrach,
Kirchlicher Entwicklungsdienst Rheinland

Udo Kliebisch
Kooperation und Werthaltungen

Peer Olsen

Ein Arbeitsbuch zu “Sofies Welt”
|

Udo Kliebisch: Kooperation und Werthaltungen.Verlag an
der Ruhr, Miilheim an der Ruhr 1995, 42 DM, 158 S., ISBN
3-86072-211-5

Peer Olsen: Ein Arbeitsbuch zu “Sofies Welt”, Verlag an
der Ruhr, Miilheim an der Ruhr 1995, 32 DM, 135 S., ISBN
3-86072-225-5

Philosophieren und Spielen sind angesagt, im Unterricht und dar-
tiber hinaus! Dies jedenfalls vermitteln die beiden zu rezensierenden
Werke. Die Fihigkeit, sich zu wundern, um das Wunder dieser
Welt zu begreifen oder mindestens nither zu verstehen, dazu ver-
sucht das Arbeitsbuch zu dem Roman “Sofies Welt” von Jostein
Gaarder anzuregen. Das Buch “Kooperation und Werthaltungen™
bietet mit 22 thematisch geordneten Interaktionsspielen einen eher
praktischen Ansatz fiir Welterfahrung. Udo Kliebisch regt mit zwei
Fragebogenaktionen zur Selbsterfahrung in den Themenbereichen
von Kooperation und Werthaltungen an, um fiir eigenes Verhalten
und eine Selbstreflexion zu sensibilisieren. Peer Olsen schldgt ver-
schiedene methodische Wege zu einer inhaltsgeleiteten Auseinan-

dersetzung mit Philosophen und deren Weltsichtweise vor,umso in
philosophisch geleitetes Denken zu gelangen. Von diesen Zugehens-
weisen her wird die Unterschiedlichkeit beider Werke deutlich:*
Kooperation und Werthaltungen” zielt zunichst aufein durch Spiele
angeregtes ganzheitliches Erleben sowie eine anschliefende Refle-
xion iiber Werte , wihrend das Arbeitsbuch zu “Sofies Welt” vor-
nehmlich kognitive Auseinandersetzung meint, einen Wissenserwerb
iiber Philosophie und ein sich dabei ergebendes Hinterfragen. Bei-
de Werke eignen sich von ihren Anspriichen her fiir Schiilerlnnen ab
Sekundarstufe I sowie fiir Erwachsene.

Das Arbeitsbuch zu “Sofies Welt” bietet verschiedene Moglich-
keiten zur inhaltlichen und methodischen Arbeit. Es kénnen die Theo-
rien einzelner Philosophen, der sie prigenden Epochen bis hin zu
einem Projekt, einem Uberblick iiber die Geschichte der Philoso-
phie erarbeitet werden. Dem Leser wird von der methodischen
Vorgehensmoglichkeit die Erstellung einer “Stichwortverzeichnis-
Kartei” und einer “Personenverzeichnis-Kartei” vorgeschlagen
wobei der Roman “Sofies Welt” im Sinne eines Nachschlagewer-
kes bearbeitet wird. Die beiden zur Bearbeitung vorgestellten
Unterrichtskonzepte “Chefsache: Arbeitsplan” und “Die Philosophi-
sche Landkarte” sind geeignet besonders fiir offenen Unterricht
Freiarbeit und Projektarbeit. Der Hauptteil des Arbeitsbuches sind
Skizzen flir unterrichtliche Einheiten mit entsprechenden Arbeits-
blittern. Aufdiesen kennzeichnen Logos Aufgaben zur inhaltlichen
und gehaltlichen Erarbeitung, die handlungsorientiert sind. So wird
z.B. nicht nur zum Nachspielen von Platons Hohlengleichnis ange-
regt sondern auch dazu, aus diesem Gleichnis einen “Stufen- bzw.
Etappenplan fiir die Titigkeit eines Philosophen” zu entwickein. Die
Aufgaben werden zahlreich und ansprechend illustriert. Dem Leh-
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renden bieten eigens gekennzeichnete Seiten Anregungen und wei-
terfilhrende Informationen, so daf ein fundiertes Arbeiten moglich
wird. Die besondere Struktur des

K
" Werthaltunger

ooperation

Udo Kliebisch

Vorlgy i der Rufir

Romans “Sofies Welt” spiegelt
sich im Arbeitsheft tiber verschie-
dene Inhaltsverzeichnisse. Ein Beispielverzeichnis will schnelle Ori-
entierung geben zu den vom Romanautor verwendeten Beispielen
mit denen dieser [nhalte zu vermitteln versucht. Ein ausfiihrliches
Inhaltsverzeichnis gibt die originalen Kapitelitberschriften, die “phi-
losophischen Ubungsaufgaben” des Arbeitsheftes sowie wichtige Be-
griffe und Personennamen wieder. Ein Stichwortverzeichnis orien-
tiert sich an den im Roman verwendeten Stichworten. Das Arbeits-
heft selber gliedert sich nach den philosophischen Epochen, wobei
die im Roman nicht genannten bedeutenden Philospohen nach Epo-
chen gegliedert ergiinzend aufgefiihrt werden. Eine “kleine Biblio-

Jugendwerk der Deutschen Shell (Hg.)

Jugend ‘97

Zukunftsperspektiven, gesellschaftliches Engagement,
politische Orientierungen, 12. Shell Jugendstudie,
Gesamtkonzeption und Koordination: Arthur Fischer,
Richard Miinchmeier, Verlag Leske und Budrich,
Opladen 1997, 459 Seiten, ISBN 3-8100-1853-8

Wie der Titel verheifit, werden in der 12. Jugendstudie
die Zukunftsperspektiven, gesellschaftliches Engagement
und politische Orientierungen bei Jugendlichen untersucht.
Diese Formen der gesellschaftlichen Beteiligung sind nicht
ohne Beachtung des gesellschaftlichen Hintergrundes zu
erortern. Die Autoren fassen diese Tatsache in der Aussage

graphie”, nach Primér- und Sekundrliteratur eingeteilt, regt zur wel
terflihrenden Lektiire an.
Das ansprechend gestaltete Inhaltsverzeichnis vo
|| “Kooperation und Werthaltungen” ist gegliedert nach den
i Themenbereichen Selbst-Erfahrung, Kooperation unf
Werthaltungen. Die teils originellen Namen d¢
Interaktionsspiele wie “Das heilige Ei” oder “Futur
world” wecken das Interesse des Lesers. Die Themer
Kooperation und Werthaltungen werden sukzessiv durd
die Auswahl und Folge der Spiele selbst erarbeitet. Dit
stringente Vorgehensweise bei der Erklarung und der
weiterfiihrenden Hinweisen zu den einzelnen Spielen ver
leiht dem Werk den Charakter eines Arbeitsbuches. Mi
Hilfe von leicht differenzierbaren Logos kann sichdé
Leser bei jedem vorgestellten Spiel iiber Zielsetzung
Inhalt, organisatorische Aspekte bis hin zu weiterflihren
der Literatur informieren. Zu einer kognitiven Auseinan
dersetzung fithren die teils reich illustrierten Arbeitsblétt
mit den darauf enthaltenen Fragen. Diese regen an zu
Reflexion iitber die im Spiel erfahrenen Interaktionen mi
anderen und tiber sich selber sowie eigenes Erleben bein
Spiel. Sie fithren zu weiter abstrahierenden Gedanken.

Dem vielfach als schwierig und weltfremd empfunde
nen Philosophieren und Spielen besonders in dlteren Lebensphast
vermitteln die beiden Werke tiberraschend leichten und anspre
chenden Zugang. Damit wecken sie schon beim Leser Lust zu ent
sprechendem Handeln, eine fiir gelingende Vermittlung unabdingbs
re Voraussetzung. Beide Biicher ermiglichen sowohl eine vollstin
dige als auch eine nach Schwerpunkten gesetzte Bearbeitung. Dies:
Mehrperspektivigkeit 140t die Werke fiir unterrichlichen Gebrauc
besonders brauchbar erscheinen. Kritisch ist anzumerken, dass dif
Interaktionsspiele eine nicht zu unterschitzende fachliche Kompe
tenz und dariiber hinaus gehend ein hohes Maf an Sensibilitit un
Empathie des Spielleiters voraussetzen

Hedwig Krumschei

,die gesellschaftliche Krise hat die Jugendlichen erreicht
zusammen. Die Studie ist in drei methodisch unterschiedli
che Teile gegliedert: In einen qualitativen Teil, in biograph
sche Portraits und eine quantitative Untersuchung. Diesg
multimethodische Herangehensweise soll den unterschied
lichen Ergebnissen, einer Auflistung der objektiven Lage va
Jugendlichen in Deutschland einerseits und einer subjeki
ven Einschdtzung und Zukunftserwartung der Betroffene
andererseits, gerecht werden.

So ist denn die Zusammenfassung des qualitativen Unter
suchungsteils, der auf 60 Explorationen von jungen Men™
schen zwischen 13 und 29 Jahren sowohl aus den alten al
auch aus den neuen Bundeslindern fufit, vor allem eine krass
Absage an die gegenwirtige Politik und die etablierten Pa
teien, aber als eine Zustimmung zur Demokratie als Staat
form zu verstehen. Ubereinstimmend herrscht die Auffa
sung vor, daB ,,Politik und Politiker meilenweit von den
teressen und Bediirfnissen von Jugendlichen entfernt” sin
(34) und , hiufig unglaubwiirdig, interessengeleitet, trocke!
unehrlich, korrupt und vom Alltagsleben "Schaltjahre en
fernt'* erscheinen (34). Jugendliche sehen nicht, daf3 di
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brennenden Probleme der Zeit wie Lehrstellenmangel und
Massenarbeitslosigkeit in absehbarer Zeit gelost werden. Es
herrscht deshalb eine ,,vorwiegend depressive, miBtrauische
Grundstimmung beziiglich Gesellschaft und Poltik* (34) vor,
Parteiprogramme erscheinen nicht differenziert, und nicht
eingehaltene Wahlversprechen und Parteienkliingel erzeu-
gen Desinteresse bei vielen. Auflerdem sehen die meisten
der Jugendlichen die Politik von den Interessen der Wirt-
schaft dominiert; Politiker werden in einer ,,Vermittlerrol-
le** zur Industrie wahrgenommen. Deshalb wire der richtige
Ansprechpartner auch die Wirtschaft. Hier wird aber eine
deutliche, hierarchische Distanz festgestellt, zwischen ,,de-
nen da oben” und ,,wir hier unten” (35), wobei es keine Ver-
bindung zwischen oben und unten gibt, was zu einem Gefiihl
von Ohnmacht fiihrt. Es wird in der Studie ein genereller
Skeptizismus gegeniiber allen gesellschaftlichen Ismen kon-
statiert, bei den Jugendlichen aus den neuen Bundeslindern
dagegen eine Tendenz zur Verkldrung der ,,guten alten Zeit*
(35) mit den gesellschaftlichen Sicherheiten. Demokratie
als Staatsform wird iberwiegend akzeptiert, die ,,Ellenbogen-
gesellschaft™ hingegen als menschenverachtend kritisiert,
Als Gegenwelt zur verachteten Umwelt werden Werte wie
,,Menschlichkeit und Toleranz, Ehrlichkeit und Offenheit,
Gewaltfreiheit und Pluralitat” (35) in den Mittelpunkt ge-
stellt. Die Jugendlichen sind zu einem groBen Teil aber
durchaus bereit sich in Gesellschaft und Politik zu engagie-
ren, allerdings nur dort, wo sie davon ausgehen kénnen, . et-
was konkret und direkt bewirken zu kénnen, ohne korrum-
piert und vereinnahmt zu werden. Sie finden "kleine Schrit-
te’ in einer moglichst hierarchiefreien Umgebung wesent-
licher als den grofien, éffentlichen Erfolg.“ (35)

Um die Ergebnisse des quantitativen Teiles, aus dem her-
vorgeht, daf} es der Jugend objektiv gut geht, fast alle verfii-
gen iber eigene Zimmer, Taschengeld, Unterhaltungs-
elektronik und haben Zugang zu Bildungseinrichtungen, zu
relativieren, wurden biographische Interviews gemacht, die
die subjektive Lebenslage deutlich machen, mit allen indi-
viduellen Zukunftsingsten und -hoffnungen. Insgesamt zeigt
sich aber, daf} Jugendliche sehr wohl bereit und in der Lage
sind, sich gesellschaftlich zu engagagieren, die Formen sind
aber anders als in der vorangegangenen Generation. Direkte
EinfluBnahme und Mitbestimmung spielt ein groBe Rolle,
die klassischen grofien Parteien, Hilfsorganisationen, Sport-
vereine und Amtskirchen kénnen diesen Aktionsraum nur in
beschranktem Rahmen zur Verfiigung stellen. Es kann eine
Tendenz zum Engagement mehr am Rande von GroB-
organisationen oder in vollig neuen Formen beobachtet wer-
den. Allerdings scheint mir, dafl bei der Auswahl der Perso-
nen, gerade die jungen Menschen mit herausragenden und
extremen Biographien besonders berticksichtigt wurden und
die der breiten, schweigenden Masse weitgehend unberiick-
sichtigt blieben. So ist denn in diesem Teil sehr interessant
von religids und politisch engagierten jungen Leuten, meist
mit bildungsbiirgerlich gepriigtem Elternhaus zu lesen oder
von Jugendlichen, die durch Auslandsaufenthalt der Eltern
mehrsprachig aufgewachsen sind und eigentlich alle aus den

alten Bundeslidndern stammen. Die Biographien von Jugend-
lichen aus den neuen Bundesldndern unterscheiden sich schon
darin, daf3 deren Eltern meist arbeitslos sind oder waren und
ihre Zukunft von drohender Arbeitslosigkeit und
Persektivlosigkeit geprigt ist. Die Orientierung in einer an-
deren Gesellschaftsordnung als die, in der sie ihre erste schu-
lische Sozialisation erfahren haben, scheint mit groBer Un-
sicherheit und einem Verlust von vertrauten Werten beglei-
tet zu sein, unter dem sie sehr leiden. Bei zwei Jugendlichen
ist dies bis zur politisch extrem rechten Einstellung gestei-
gert, sie bekennen sich offen zu faschistischen Einstellun-
gen und sind hieriiber bereits mit dem Gesetz in Konflikt
gekommen.

So zeigt denn auch der quantitative Teil, da3 Lehrstellen-
mangel und Arbeitslosigkeit fiir Jugendliche aus den neuen
Bundeslindern das Kernproblem ist und mangelnde Freizeit-
moglichkeiten als problematisch angesehen werden. Fiir
Jugendliche aus den
alten Bundeslindern
werden zwar Lehrstel-
lenmangel und Ar-
beitslosigkeit auch
sehr hoch angesiedelt,
aber Drogen- undf &«
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ebenso genannt, wo-
Zukunftsperspektiven

gegen iiber mangelnde
Freizeitmoglichkeiten
nicht geklagt wird. Die
Unterschiede der Pro-
blemsicht zwischen
den Geschlechtern
zeigt sich in Proble-
men ,mit Personen
aus dem Nahbereich®,
sie wird von den weib-
lichen Befragten deut-
lich hdufiger genannt,
woraus man wohl

Politische Orientierungen

Gesamtkorzeption und Koordination:
Arthur Hscher und Richard Minchmeier
Dei Leske + Budrich
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schliefen kann, daB
zwischenmenschliche Probleme von Médchen und jungen
Frauen ernster genommen werden als von ihren minnlichen
Altersgenossen. Die Unterschiede in den Aussagen zwischen
den Geschlechtern sind aber geringer als die zwischen Ju-
gendlichen aus den alten und neuen Bundeslindern.

Die interessante, in ihren Ergebnissen aber nicht iiberra-
schende Studie wird von einem Anhang iiber die angewand-
ten Forschungsmethoden und weiterfithrende Literatur ab-
gerundet. Es ist auf jeden Fall lohnend, diese Studie zur
Kenntnis zunehmen und iiber die Ergebnisse nachzudenken,
zumal fiir alle, die in irgendeiner Weise mit jungen Men-
schen zu tun haben. Vor allem aber diejenigen, die im politi-
schen Umfeld fiir sich in Anspruch nehmen, die Interessen
der Jugendlichen zu vertreten, titen gut daran, die Ergebnis-
se der Studie zu beachten.

Sigrid Gérgens
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Ute Meiser/Friedrich Albrecht (Hrsg.)

Krankheit, Behinderung
und Kultur

Studienreihe: Behinderte Welt, Bd 5, Friedrich Albert
(Hrsg.). Frankfurt (Verlag fiir Interkulturelle Kommunikati-
on) 1997. 182 Seiten, ISBN 3-88939-424-8

Die Bearbeitung von Krankheit und Behinderung als soziale Ka-
tegorie in einem gegebenem kulturellen Kontext ist die ibergeord-
nete Zielsetzung des flinften Bandes der Studienreihe ,.Behinderte

Welt”. Unter dieser

Studienreihe: Behinderte Welt

Pramisse beschiftigen
sich fiinf Artikel in ei-
ner interkulturell ver-

Band 5

Ute Meiser / Friedrich Albrecht (Hrsg.)

Krankheit, Behinderung

gleichenden Perspekti-
ve mit verschiedenen
Dimensionen von
Krankheit und Krank-
sein sowie Behinde-
rung und Behindertsein
in unterschiedlichen
Gesellschaften und
Kulturen.

Verena Keck bear-
beitet in ihrem Beitrag

&l

daskulturelle Verstind-
und Kultur | nis von Behindertseinin
einer ozeanischen Ge-
sellschaft (Yupno, Pa-
pua New Guinea). Auf
1KO Verlag fur Interkulturelle Kommunikation

der Grundlage einer
medizinethnologischen

Bestimmung des Zu-
sammenhangs von Krankheit, Kranksein und Kultur wird die spezi-
fische kulturelle Bedeutung von Behindertsein bei Yupno dargestellt.
Keck ermdglicht die Rekonstruktion dieser Bedeutung durch die
Erorterung der Konzeption des Menschen bei den Yupno. . Vitale
Energie”,, Korperseele™ und ,,Freiseele™ sind wesentliche Katego-
rien innerhalb dieser Konzeption. Die jeweiligen sozialen Beziehun-
gen, in denen sich der einzelne Mensch bewegt, vervollkommnen
das Bild vom Menschen. Dariiber hinaus befinden sich diese einzel-
nen Teile in einem heifB-kiihl-kalt Zustand, dessen Feststellung fiir
das Erkennen eines Krankheitsbildes bedeutsam ist. Der heil3e Zu-
stand ist prinzipiell der Zustand, der mit dem Kranksein verbunden
istund somit in einen kithleren iiberfithrt werden muf3. Fiir das Ver-
stehen und die Behebung des Krankseins ist es fuir die Yupno prin-
zipiell wichtig zu wissen, ,,warum jemand krank und wer dafiir ver-
antwortlich ist™ (15). Die Erklarung von Zustinden des Krankseins
und der diesbezligliche Umgang in der Gemeinschaft der Yupno wird

anhand einiger Praxisbeispiele erldutert, die das Hineindenken des
Lesers gut unterstiitzen. Diese kurzen Austiihrungen machen deut-
lich, daf3 es Keck durch ihren Beitrag gelingt, in eine Denkwelt ein-
zufiihren, die von grundlegend anderen Deutungen von Krankheit
und Behinderung ausgeht als die meisten Leserinnen und Leser es
fuir denkbar halten. Ein gelungener Beitrag auf dem Weg, die Hand-
lungen anderer Menschen besser zu verstehen.

In eine vergleichbare andere Welt der Bedeutungen flihrt der
Beitrag von Ute Meiser. Sie stellt die kulturelle Bedeutung des Va-
ters in den Mittelpunkt ihrer vergleichenden Betrachtung. Grundlage
der Erdrterung ist der unterschiedliche Umgang mit chronisch kran-
ken und beeintrichtigten Kindern in Deutschland und Tonga. Steht
in derrelevanten Fachliteratur in Deutschland eher die Situation der
Mutter im Vordergrund (z.B. Frauengruppen, Miitterberatung),
wechselt die Perspektive in bezug auf die Auseinandersetzung in
Tonga. Hier ist es nicht primér die Aufgabe der Mutter, die Krisen-
situation innerhalb der Familie zu bewiltigen, sondern die der Fami-
lie als Einheit. Eine Bearbeitungsform, die Meiser im Rahmen von
ihrselbst erlebten , Irritationen (73) skizziert. Interessant istan die-
ser Stelle besonders die Selbstreflexion der Forscherin im Kontext
dererfahrenen Feldforschung in einer anderen Kultur. So wird Meiser
bewufit, daB die aufgrund ihrer eigenen Erfahrungen in der Eltern-
arbeit in Deutschland entwickelte These, dal} der Geschlechter-
antagonismus in Krisensituationen (z.B. Pflege eines chronisch kran-
ken Kindes) besonders stark zum Ausdruck kommt, in dieser star-
ken Version nicht aufrechterhalten werden kann. Einen wesentlichen
Grund dafir sieht Meiser in dem weitgehenden Fehlen von
Geschlechterantagonismen in Tonga. So sind auch die krankheits-
und heilungsbezogenen Auffassungen innerhalb der tonganischen
Medizin auf die gesamte Familie ausgerichtet. ,,Die Behandlungen
sind konfrontativ, Ich-stabilisierend, familienintegrativ, durch Rituale
Ich-entlastend und anpassend.” (81) Auf der Grundlage der darge-
stellten forschungsbezogenen Erfahrung endet Meiser mit der fiber-
aus nachdenkenswerten Frage, wo die Wurzeln der kulturellen Ent-
wertung der Vaterschaft liegen, die exemplarisch fiir den deutschen
Kulturkreis aufgezeigt worden sind.

Eine weitere kritische Analyse des Umgangs mit Behinderung in
Deutschland legt Wolber vor. In diesem Beitrag ist es die Perspek-
tive der Frau mit einer Kdrperbehinderung, die zur Reflexion tiber
behindernde gesellschaftliche Bedingungen anregt (,.Es ist unsere
Gesellschaft, die behindert, nicht die Behinderung"). Fiir die Bear-
beitung von Karperbehinderung im kulturellen Kontext wihlt Wolber
die subjektive Betrachtung, die sich insofem von der objektiven ab-
grenzt, als die erlebte Erfahrung im Mittelpunkt steht. Der subjekti-
ve Zugang wird bei thr initiiert durch eigene Erlebnisse als Kranken-
schwester, in denen der Dialog mit somatisch anderen bedeutungs-
voll geworden ist. Das angestrebte Ziel der Uberwindung des ,,ver- &
dchtlichen Diskurses der Fachleute™ (40) wird durch die Darstellung
von Alltagserfahrungen einer krperbehinderten Frau und deren Be-
wiltigung ermdglicht. Ein gelungenes Beispiel flirdie Authebung asym-
metrischer Beziehungen im Forschungskontext.

Die angesprochenen Inhalte sind facettenreich. Sie beziehen sich
auf Erlebnisse in einem Computerkurs, die Frauenbewegung, den
Zusammenhang von Erotik und Kérperbehinderung und den Klinik-
alltag. Als gut nachvollziehbares Restimee hilt Wolber fest, dal} die
Andersheit zukiinftig als Wert an sich erkannt werden sollte. Das
wiirde dazu herausfordern, die ,,Neutralitéit™ und die damit geschaf:
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fene Distanz gegentiiber dem Menschen mit einer Kérperbehinde-
rung als Fremden aufzugeben. Damit erméglicht dieser Beitrag auch
einen konstruktiven Schritt in der kritischen Bearbeitung der eige-
nen Neutralitit der Leserin und des Lesers beziiglich der Wahrneh-
mung behindemder Handlungsbedingungen.

Ein englischsprachiger Beitrag, mit deutscher Ubersetzung der
Einleitung, von Maureen H. Fitzgerald, Kathryn A. Paterson und
Debbie Azzopardi beschiftigt sich mit dem Phinomen der ,hidden
disabilities™ am Beispiel von australischen Minnern und Frauen mit
Multiple Sklerose (MS). Der Begriff des ,,Aussie Battlers™ (,,Au-
stralische Uberlebenskéimpferlnnen“), so der Titel des Aufsatzes,
steht dabei programmatisch fiir die erforschte Lebenssituation der
betroffenen Menschen. In mindestens zweierlei Hinsicht sind die
Ausfithrungen interessant. Einmal wird der Leserin und dem Leser
ein guter Einblick in die methodologischen Grundlagen der Untersu-
chung erméglicht, so daB3 die Methode der,, Talk story*, auf die in
der Forschung schwerpunktmiiflig zuriickgegriffen wurde, in einen
gut nachvollziehbaren Begriindungszusammenhang gestellt wird, Zum
anderen iiberzeugen die aussagekriftigen Beispiele der Gesprichs-
dokumentationen, die das Konstrukt des australischen Uberlebens-
kémpfers, das seine kulturellen Wurzeln in der Mentalitit weiBer
Siedler haben soll, eindrucksvoll belegen. Dennoch kommt das
Autorenteam zur Feststellung, daB die typischen Wertorientierungen,
die den Uberlebenskampfer reprisentieren sollen (keine Schwiche
und Hilfsbediirftigkeit zeigen u.a.), nicht so sehr die Kulturspezifitit
der Australier darstellt. Vielmehr wiirde es sich um einen typischen
Umgang mit Krankheit in Kulturen handeln, die ein bestimmtes so-
ziales Ideal fiir das alltigliche Verhalten entwickelt haben.

Hella Ulferts

Schliissel zur Zukunft

Bildung und Ausbildung fiir Midchen und Frauen in
lindlichen Gebieten Togos. Papahanya - Bremer Bei-
triige zur doppelten Entkolonialisierung Bd. 3. IKO-
Verlag Frankfurt/M. 1994

.Der Arbeitstag der befragten Frauen ist fiir unsere Be-
griffe extrem lang. Im Durchschnitt betrégt er 11 Stunden
am Tag. Die Griinde dafiir liegen darin, daf die Frauen nicht
nur ihre Felder bearbeiten, zusiitzliche Arbeit auf den Fel-
dern ihrer Minner leisten miissen sowie ihre hiusliche Ar-
beit verrichten, sondern daf3 die grofe Mehrzahl von ihnen
(80 %) gleichzeitig im dérflichen Kleinhandel titig ist. Sie
verkaufen Mais, Maniok, Maisbrei oder Maniokmehl (25
%), Palmél (8 %), Zuckerrohr (4 %), Petroleum (4 %), Fisch
(2 %) und viele andere Produkte: Brot, Gemiise, Friichte,
Reis, Erdniisse, Salz, Seife, Holzkohle, Gewiirze, Sodabi
(Anm. stark alkoholhaltiges Getrénk, das die Bevélkerung
selbst herstellt) etc. (je 1 %).

Der Arbeitstag der Frauen ist nicht nur lang, sondern auch
anstrengend, da es praktisch keinerlei mechanische Arbeits-
erleichterung fiir sie gibt. Um einige Beispiele zu nennen:
Jede Cuvette (Anm. grofe Wasserschiissel, die auf dem Kopf

Friedrich Albrecht verdeutlicht mit seinem Beitrag die Erforder-
nisse einer , soziokulturell angepalfite(n) Prévention und Rehabilitati-
on in Léndern der Dritten Welt". Das Gemeinschafiskonzept sieht
er in diesem Zusammenhang als Ansatzpunkt einer Humanisierung
von Lebenswelten. Die Entfaltung einer am Gemeinwesen orientier-
ten Sonderpadagogik vollzieht Albrecht in drei Schritten: Zunzsichst
skizziert er die Probleme der Sonderpidagogik in der Dritten Welt,
beispielhaft erldutert an Ecuador, vor allem im Zusammenhang mit
der ,,Dominanz institutionenbasierender Konzepte und
individualtheoretischer Orientierungen® (142). Auf dieser Grundla-
ge wird ein Paradigmenwechsel eingefordert, der als bestimmende
Merkmale Dezentralisierung und die Beriicksichtigung der ,,Bedin-
gung vor Ort™ aufweist. Den Gedankengang abschlieBend werden
das Gemeinschaftskonzept und die Entwicklungen in der Dritten Welt
weiter expliziert. Der zentrale Gedanke der wechselseitigen Wert-
schitzung der Mitglieder einer Gemeinschaft und die Entwicklung
des damit in enger Beziehung stehenden Bediirfhisses nach Rehabi-
litation der Betroffenen, steht dabei im Mittelpunkt der Betrachtung,

Albrecht gelingt eine lesenswerte Darstellung des Konzeptes ei-
ner gemeinwesenorientierten Sonderpadagogik in der Dritten Welt,
die fiir diesbeziigliche Laien den Charakter einer komprimierten,
aber gut verstindlichen Einfiihrung annehmen kann.

Mit diesem Herausgeberband liegt insgesamt ein tiberaus emp-
fehlenswertes Buch vor, das einen konstruktiven Beitrag in der Aus-
einandersetzung mit verschiedenen kulturgebundenen Bedeutungen
von Krankheitund Behinderung leistet. Es sensibilisiert fiir die Hand-
lungen anderer Menschen und kann dazu verhelfen, sich die eigenen
Handlungen bewuBter zu machen. Annette Kracht

getragen wird und ca. 15 bis 20 Liter Wasser falit; das
Wasserholen ist ‘“Frauenarbeit’) ..., die sie zum Kochen, Trin-
ken, Waschen, Abwaschen etc. benstigen, erfordert einen
einstiindigen Fulimarsch. Dieser wird jeden Tag zwei- oder
dreimal nétig. An Tagen, an denen es genug zu essen gibt,
milssen sie dreimal kochen, denn eine Mahlzeit bei den Ewe
ist immer eine warme Mahlzeit, gleichgiiltig, ob es sich um
das Frithstiick, das Mittagsmahl oder das Abendessen han-
delt ... Die Mehrzahl der Frauen kann es sich nicht leisten,
Holzkohle zu kaufen; das bedeutet, daB sie jeden Tag ein
mittelgrofes bzw. jeden zweiten oder dritten Tag ein groBes
Biindel Holz suchen miissen. Dabei sind die Wege selten
kiirzer als die zum Wasserholen.*

Dieses ausfithrliche Zitat auf Seite 134 der Bremer Dis-
sertation von Hella Ulferts beschreibt den harten Alltag der
Frauen Schwarzafrikas, hier im Siiden Togos. Und diese Be-
schreibung, die auch die intime Kenntnis der Autorin vom
Leben ihrer Geschlechtsgenossinnen anzeigt, l4ft wieder-
um ahnen, wie es um ,,Bildung und Ausbildung fitr Médchen
und Frauen in lindlichen Gebieten Togos® - so der Unterti-
tel ihrer Untersuchung - bestellt sein mag, nimlich misera-
bel.

Hella Ulferts, eine Bremer Pddagogikwissenschaftlerin
mit jahrzehntelangen Verbindungen zu Togo und dessen land-
lichem Leben, hat in ihrer Dissertation mit genauer Kennt-
nis und Einfihlung die geschichtlichen wie gegenwirtigen
Lebensverhiltnisse wihrend des Kolonialismus und danach
dargestellt; dabei hat sie politische, soziale und wirtschaft-
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liche Rahmenbedingungen ebenso deutlich gemacht, wie sie
die Verinderungen im Weltbild und Denken der
AfrikanerInnen durch die europiischen Eroberer nachzeich-
net - nicht zuletzt in Religion und Geistigkeit. Dal3 sie dabei
kritisch mit der Rolle der christlichen Mission auch die Am-
bivalenz der Christianisierung als kulturelle Selbst-
entfremdung behandelt, obwohl die in Bremen beheimatete
Norddeutsche Missionsgesellschaft ihre Forschungstatigkeit
auch finanziell unterstiitzte, zeigt wiederum, wie aufge-
schlossen mittlerweile auch christliche Repridsentanten un-
serer eigenen Gesell-

Hella Ulferts

Schliissel zur Zukunfi
Bildung und Ausbildung fir Madchen und Frauen
in landlichen Gebieten Togos

Bremer Beitrage zur doppelten Entkolonisierung

g

TKOY

schaft der Verantwor-
tung fiir die Stinden
der Viter im Talar ge-
geniiberstehen, also
ihren Anteil an dieser
Artvon ,, Trauerarbeit™
erkannt haben. Die
Bremer ,,Beitrdge zur
doppelten Entkoloni-
alisierung™ verfolgen
jadas Ziel, durch wis-
senschaftliche Er-
kenntnis zur geistigen
und seelischen Bewil-
tigung der Folgen der
Kolonialisierung in
den einstigen Koloni-
en beizutragen, dann
aber ebenso aufmerk-
sam dem oft unbe-
wulbten ,.Ethnozentris-

mus wider Willen” in den Kopfen der Wissenschaftler Eu-
ropas nachzuspiiren - auch in den Kopfen der in Afrika tati-
gen , Entwicklungshelferlnnen™.

Deshalb plidiert Hella Ulferts indirekt fiir den allmédhli-
chen Riickzug der WeiBen aus der Leitung und Praxis auch
der Bildungs- und Ausbildungsarbeit in Schwarzafrika, so
utopisch solcher Vorschlag auch auf unabsehbare Zeit klin-
gen mag. Utopisch nicht zuletzt wegen der von ihr detail-
liert vorgetragenen Analyse der Abhingigkeit jeder wirksa-
men, also die Mehrheit der Bevolkerung sozial, wirtschaft-
lich und politisch einbindenden Reformbewegung von Welt-
marktpreisen und Export-Import-Handelsbilanzen; ganz zu
schweigen von der fatalen Rolle afrikanischer Eltern als den
,.Briickenkpfen* eines kapitalistischen Systems, in dem die
neokolonialistischen Abhangigkeiten und ihre antidemokra-
tischen Konsequenzen festgeschrieben sind. Die Autorin hat
die ,,Bildungs- und Ausbildungschancen von Médchen und
Frauen in lindlichen Gebieten* genau untersucht und keinen
Zweifel daran gelassen, daf allein ihre fortschreitende Eman-
zipation von der sozialen, wirtschaftlichen und politischen
Vorherrschaft der Minner, beginnend in den Kopfen beider
Geschlechter, zu Erfolgen fiihren kann. Wie utopisch weit-
reichende Erwartungen sein miissen, zeigt bereits der Titel
.Schliissel zur Zukunft“. Eine Zukunft, die ebenso vom
planetenweiten Umdenken in Schaltzentralen wie Weltbank

und Multis abhingt wie von der ganz konkreten Moglich-
keit, in Togo selbst die polizeistaatlichen, diktatorischen
Machtverhiltnisse eines Prasidenten Eyadéma (und seiner
Nachfolger?) zu brechen. Auf der anderen Seite hat Hella
Ulferts eingehend die Ziele und Erfolge wie Mifierfolge von
ministeriellen Reform-Versuchen, von Entwicklungshilfe-
Organisationen staatlicher wie nichtstaatlicher Anbindung
besonders im Hinblick auf die Férderung von Frauengruppen
geschildert, und zwar nicht abstrakt, sondern konkret vor al-
lem im Blick auf Dérfer in Siidtogo. Hundert Frauen in der
10000-Einwohner-Siedlung Mission Tové haben sich von
ihr genau iiber ihr Leben befragen lassen (der franzosische
Fragebogen ist im Anhang nachzulesen und wurde bei den
Interviews in die Sprache der Ewe {ibersetzt, anscheinend
das heikelste Vorhaben der Forschungsarbeit der Autorin,
aber doch sehr ergiebig).

Die Schere zwischen Lebens- und Ausbildungschancen bei
Jungen und Madchen dffnet sich sogar weiter, seitdem die
Versprechungen und Erwartungen der Schul- und Bildungs-
politik an den Realititen der Weltwirtschaft schmahlich ge-
scheitert sind. Im franzosisch geprigten Togo kommt frei
lich hinzu, daB die technisch-handwerklich orientierte Aus.
bildung eine aus Kolonialzeiten herrithrende Verachtung vor
Handarbeit zu spiiren bekommt; paradoxerweise wiederun
zum Nachteil der Midchen auf dem Lande, die bei den Miit:
tern zu Hause das Natigste lernen und dann hart arbeiten
statt studieren sollen. Hitten afrikanische Médchen und Frau:
en nicht diese unwahrscheinliche Begabung des gesunden
Frauenverstandes, ihre Zihigkeit und last, not least ihren
Humor - sie miiften an der Welt und an den Ménnern ver;
zweifeln.

Hella Ulferts hat eine griindliche, in manchen Partie
Handbuch-Qualitit erreichende Studie geschrieben. Sie ver
kniipft dabei eng die Probleme theoretischer Erfassung d
Verhiltnisses der sog. Entwicklungsldnder zu den ,.entwik
kelten® Metropolen mit der Darstellung der Abhingigkei
ten, insbesondere bei den sozial und wirtschaftlich Schwiich
sten, eben den Frauen. Das Bildungssystem Togos wird i
seiner Fragwiirdigkeit erkannt, irgendwelche Fortschritt
zum Ziel besserer Lebensverhiltnisse fiir alle anzustofien
es trigt im Gegenteil eher dazu bei, Privilegien einer Min
derheit zu befestigen. Gegenkrifte erkennt die Autorin hin
gegen in kleinen, zum Teil von inneren, zum Teil von aug
wirtigen Organisationen geforderten Gruppen-Projekten; n
bedauerlich, daB die grofite deutsche Entwicklungshilfe
Organisation, die ,,Gesellschaft fiir technische Zusammer
arbeit” (GTZ) zumindest bis zum AbschluB der Erhebunga
Hella Ulferts in Togo kein einziges ausdriicklich fiir Fraue
oder Médchen geplantes Projekt vorzuweisen hat - vo
_frauenrelevanten* MaBnahmen in anderen Zusammenhé
gen abgesehen. Es wire zu wiinschen, daB3 die Arbeit Hel
Ulferts auf allen griinen Tischen deutscher Experten lie
die fir Togo und vergleichbare Linder Schwarzafrikas pl
nen. Minnliche Leser sollten sich auch nicht durch die Mer!
wiirdigkeit irritieren lassen, daB in der Bibliographie der §
kundarliteratur allein Frauen die Ehre genieflen, mit ausg
schriebenem Vornamen genannt zu werden.  K.F. Basti
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Detlef Drewes: Kinder im Datennetz. Pornographie und
Prostitution in den neuen Medien. 139 Seiten, Eichborn
Verlag, Frankfurt 1995.

terre des hommes/Augsburger Allgemeine/Karstadt
(Hg.):KiDs - Kinder im Datennetz schiitzen. (Redaktion):
Detlef Drewes / Christa Dammermann. Drewes@news
Jactory.de oder htip://home.t-online.de/home/Drewes/
Detlef htm

terre des hommes (Hg.): Alles kauflich? Kinder-
prostitution. 18 Seiten, terre des hommes, Osnabriick 1996

Dirk Bracke. Blau ist bitter. Lina - Kinderprostituierte
in Manila. Aus dem Niederiindischen von Annette Leimer.
168 Seiten, Rex Verlag, Luzern/Stutigart 1996

Adolf Gallwitz/Manfred Paulus: Griinkram. Die Kin-
der-Sex-Mafia in Deutschland. 175 Seiten, Verlag Deut-
sche Polizeiliteratur, Hilden 1997

Ron O0’Grady: Gebrochene Rosen. Kinderprostitution
und Tourismus in Asien. 164 Seiten, Horlemann-Verlag,
Bad Honnef 1992

Ron O’Grady: Die Vergewaltigung der Unschuldigen.
Kinderprostitution und Prostitutionstourismus. 174 Sei-
ten, Horlemann-Verlag, Bad Honnef 19935

Ron O°Grady: Kampf der Kinderprostitution. Die
ECPAT-Kampagne. 85 Seiten, Horlemann-Verlag, Bad
Honnef 1996

(1) Was im August 1996 mit der Ersten Weltkonferenz
gegen kommerzielle Ausbeutung von Kindern in Stockholm
einen Hohepunkt hatte, begann etwa Mitte der 80er Jahre.
Zu diesem Zeitpunkt wurden zunehmend Fille von Kinder-
prostitution aus Asien in der Offentlichkeit bekannt gemacht
bzw. sorgten fiir Schlagzeilen in den Medien. Das Thema
Kinderpornographie und -prostitution ist, obgleich ein hi-
storisch bekanntes Phinomen, dhnlich der sexuellen Gewalt
gegen Kinder in der Familie, erst seit etwa 10 Jahren in das
BewuBtsein einer breiten Offentlichkeit in der BRD gera-
ten.

Hinsichtlich des Umfangs von Kinderpornographie,
Kinderprostitution und sexueller Gewalt in Familien liegen
andererseits heute jedoch nach wie vor nur grobe Schatzun-
gen vor:

- Weltweit geht beispielsweise UNICEF von ca. 2 Millio-
nen Kinder in der Prostitution aus;

- Einrichtungen wie etwa ,, Wildwasser*, der Kinderschutz-
bund oder die Polizei sprechen beim Thema sexuelle Ge-
walt gegen Kinder in der BRD von etwa 80.000 bis 300.000
Fillen jahrlich;

- hinsichtich des Umsatzes bei der Kinderpornographie
spricht der Augsburger Journalist Detlef Drewes 1995 von
einem jahrlichen Umsatz von ca. 400 Millionen (1995, S.
37) allein in der BRD;

- 1997 schitzt die Initiative ., KiDs - Kinder im Datennetz
schiitzen” (terre des hommes/Augsburger Allgemeine/
Karstadt (Hg.) 1997) den jdhrlichen Umsatz der weltweiten
Sex-Industrie durch Verkauf von Kindern und Kinder-
pornographie auf ca. 500 Milliarden DM. In Deutschland
soll dabei ein Umsatz von ca. 1,5 Milliarden DM gemacht
werden;

- Manfred Paulus und Adolf Gallwitz, bei der Polizei in
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Ulrich Klemm

Kinderpornographie
und Kinderprostitution

Ein Literaturbericht

Baden-Wiirttemberg mit der Ermittlung und Erforschung von
Sexualstraftaten befafBit, schitzen (1997, S. 13), daB ca.
100.000 sogenannter Sextouristen von der BRD aus jahr-
lich nach Asien, Indien, Lateinamerika oder auf die Philip-
pinen mit der gezielten Absicht reisen. AuBerdem, so ihre
Schiitzung, gibt es in der BRD ungefihr 50.000 sogenannter
Sammler und Kunden von Kinderpornographie (1997, S. 40);

- wie differenziert der Tatbestand der sexuellen Gewalt
gegen Kinder in der Zwischenzeit auch wahrgenommen wird,
verdeutlicht beispielhaft eine Zeitungsmeldung aus der
Schwiibischen Zeitung (Leutkirch) vom 31. Mirz 1997, wo
im Zusammenhang mit dem albanischen Biirgerkrieg auf
1500 albanische Kinder hingewiesen wird, die in Italien zur
Prostituion gezwungen wurden,

(2) Im Mittelpunkt und als Beispiel einer weltweiten Aus-
klarungskampagne beziiglich Kinderprostitution im Allge-
meinen sowie speziell fir den asiatischen Raum, steht von
1990 bis 1996 die internationale Kampagne ,,Stoppt die
Kinderprostitution im asiatischen Tourismus® (ECPAT) . In
drei Biichern, die weltweit in mehreren Sprachen erschie-
nen, berichtet der Mitbegriinder von ECPAT, Ron O’ Grady,
iiber den Verlauf und die Absichten der Aktion. 1992 und
1995 erschienen unter den Titeln ,,Gebrochene Rosen*
(1992) und ,,Die Vergewaltigung der Unschuldigen** (1995)
zwei Analysen iiber den Zusammenhang von Tourismus und
Kinderprostitution in Asien. Der AbschluSbericht von Ron
O’Grady tber die sechsjihrige Kampagne erschien 1996
ebenfalls auf Deutsch im Horlemann-Verlag mit dem Titel:
»Kampf der Kinderprostitution (1996). Mit diesen drei
Bénden liegt nun auch in Deutschland eine umfangreiche
Dokumentation dieser bislang einmaligen Aktion vor, die in
der BRD beispielsweise von terre des hommes begleitet und
unterstiitzt wurde. Uber von terre des hommes unterstiitzte
Projekte sowie iiber Hintergriinde der asiatischen Kinder-
prostitution berichtet ihre Broschiire ,Alles kauflich?*
(1996), die auch weiterfilhrende deutschsprachige Litera-
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tur und Medienquellen zum Thema enthilt. Diese 18seitige
Broschiire gibt einen prignanten und guten Einblick in die
asiatische Kinderprostitution und verdeutlicht exemplarisch
Zusammenhédnge von Tourismus und Prostitution.

Asien weltweit deutlich und die Rolle, die hierbei die rei:
chen Industrienationen mit ihrem Tourismus mittelbar und
unmittelbar spielen;
- Regierungen wurden mora-

Uber die Hintergriinde und den Verlauf der ECPAT-
Kampagne berichtet Ron O’Grady umfassend in sei-
nem Abschlufibericht (1996). Und obgleich er bereits
im  Vorwort g
schreibt, dal} [Ee
die Kampagne ||
ihr Ziel nicht [
erreicht hat und ||
Kinderprosti-
tution nach wie
vor auf dem
»~Vormarsch®
sei (1996, S.7),
konnte diese
Initiative welt-

Alles kduflich?

Kinderprostitution

terre des hommes

weit erstmals eine Sen-
sibilisierung erreichen, £
die nicht nur den Zu-
sammenhang von Tourismus und Kinderprostitution auf-
decken konnte, sondern auch in vielen Lindern zu einer neu-
en Gesetzgebung hinsichtlich der exterritorialen Strafver-
folgung fithrte. Neben neuen Gesetzen kamen auch
Strafgesetzéinderungen z.B. in Frankreich (1994), Australien
(1994), den USA (1995), Belgien (1995), Thailand (1996)
zur Anwendung und am 1. September 1993 trat in der BRD
eine Strafgesetznovellierung in Kraft, die fiir Kindes-
mifibrauch das Tatortprinzip aufhebt und eine Gefingnisstrafe
von bis zu 15 Jahren fiir deutsche Staatsangehorige vorsieht,
die im Ausland Kinder mibraucht haben. Die Praxis aller-
dings, die diesem Gesetz in der BRD folgte, wird von terre
des hommes sehr skeptisch eingeschitzt, da der internatio-
nale Rechtsweg derzeit sehr zeitintensiv ist und noch kein
bilaterales Rechtshilfeabkommen - z. B. mit Thailand - be-
steht (terre des hommes [Hg.] 1996, S. 17).

Das Ergebnis dieser Kampagne insgesamt ist jedoch nicht
ganz entmutigend:

- Erstmals wurden durch ECPAT Strukturen, Bedingungen
und das Ausmalf} der sexuellen Versklavung von Kindern in

Blau ist

Lina - Kinasrorosiiuberse

in Manilz bittel‘l

lisch in die Pflicht genommen
und reagierten in vielen Fillen
politisch und juristisch mit Ge-
setzesinitiativen;

- die Tourismusbranche rea-
gierte ebenfalls stellenweise,
und terre des hommes berichtet,
daf eine Reihe von grofien deut-
schen Reiseveranstaltern sich
verpflichteten, die Zusammenar-
beit mit Hotels aufzukiindigen,
wenn diese Kinderprostitution
zulieBen (terre des homme
1996, 8. 2);

- ermutigend ist auch, daB die
Arbeit von ECPAT fiir weitere
fiinf Jahre fortgefithrt wird,
jedoch in einer neuen Orga
nisationsform und mit neu-
en Strukturen. Ab 1997 wird
|| die ECPAT-Arbeit als Nicht:
Regierungsorganisation
. | (NRO) fortgefiihrt.

| (3)Eine ganz neue Dimen-
l| sion erhilt die Kinder
| pornographie und -prosti-
| tution mit den neuen In-
formations- und Kommuni-
| kationsmedien, die dies
|| theoretisch und pralktisch fiir
|| einen weltweiten Mifibrauch
|| von Kindern bieten. ,,Kinder
|| im Datennetz - so heif3t die
erste umfangreich deutsche
Recherche des Augsburger Journalisten Detlew Drewes dazu
(Frankfurt 1993).

Es geht Drewes um das weltweite Datennetz als neues
Medium des Menschenhandels. Er kann in seinem Buch iiber-
zeugend nachweisen, dal} ,,Sex der grof3e Renner* in den in-
ternationalen Datennetzen geworden ist, dall Pornographi
und Prostitution mit Kindern nicht nur hinter verschlosse-
nen Tiiren stattfindet, sondern offen und fiir jedermann zu-
génglich im Datennetz angeboten wird, daB ,,Kinder auf de
Datenautobahn unter die Rader gekommen sind®. Die neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien erméglich-
ten eine neue Qualitdt der Vermarktung von Kindern welt
weit, die bislang beispiellos ist. Drewes gilt als internatio-
naler Kenner dieser neuen Szene und ist in der BRD der er
ste, der diese Form des Millbrauchs von Kindern aufdeckt
und Strukturen sowie Téter und Opfer analysierte. Mit die
sem Buch legt er eine Zusammenfassung seiner jahrelangel
Recherchen vor und erméglicht einen detaillierten Einblic
in diese Szene, wo Kinderpornographie online, Adressen
vermittlung per Mailbox und Erfahrungsaustausch im Liv
Dialog méglich wird. Dieser gigantische Markt von Kinder

Dirk Bracke
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sex produziert, so bekommt man den Eindruck, immer mehr
Téter und Opfer. Und gleichzeitig stehen Sicherheitsbehor-
den und Gesetzgebung diesem MifBbrauch aber scheinbar
machtlos gegentiber. Dennoch macht Drewes Hoffnung und
nennt Gegenstrategien: Es mufl darum gehen, nicht zu stra-
fen, sondern zu helfen; das Thema darf nicht entkriminalisiert
werden, es muB} jedoch enttabuisiert werden; die Téter miis-
sen das Gesicht verlieren, und Moral allein hilft nicht wei-
ter. Es geht heute vor allem darum, diesen Mif3brauch im
Datennetz zu erkennen und ihn dffentlich zu machen. Drewes
hat mit seinem Buch nicht nur ein neues Kapitel des Mil3-
brauchs von Kindern an die Offentlichkeit gebracht, son-
dern auch ein neues Kapitel unserer Medienwelt recher-
chiert.

Eine jiingste Initiative, die im weitesten Sinne aus Drewes’
Recherchen sowie der ECPAT-Kampagne resultiert und von
terre des hommes angeregt wurde, ist die konzertierte Akti-
on ,,KiDs - Kinder im Datennetz schiitzen* der Kinder-
hilfsorganisation ‘terre des hommes’ (Christa Dammer-
mann), der Tageszeitung ‘Augsburger Allgemeine’ (Detlew
Drewes) und dem Kaufhauskonzert ‘Karstadt’. Diese Akti-
on wurde 1997 ins Leben gerufen und ist bislang im deut-
schen  Sprachraum  einmalig  (siehe  auch:
Drewes@newsfactory.de). In ihrem ersten Info-Brief wer-
den dabei folgende Ziele genannt:

- Sie mochten Kinder im Netz und vor dem Bildschirm vor
sexueller Ausbeutung schiitzen;

- sie mochten kritische und verantwortungsbewufite User
unterstiitzen;

- sie mochten Provider und Mailbox-Betreiber dazu moti-
vieren, Zuginge zu Kinderpornographie zu unterbinden;

- sie mochten initiativ werden hinsichtlich rechtlicher Mal-
nahmen zum Kinderschutz im Netz;

- sie mochten das Projekt ,,.Schulen ans Netz* unterstiitzen
und beraten;

- sie mochten die internationale Zusammenarbeit gegen die
kommerzielle sexuelle Ausbeutung von Kindern fordern und
ausbauen (vgl. hierzu Drewes@newsfactory.de).

(4) Neben diesen Dokumentationen, Analysen und Initia-
tiven findet das Thema Kinderpornographie, Kinderhandel
und Sextourismus auch vermehrt Eingang in die Belletristik
und hier vor allem im Jugendbuchbereich. Ein jiingstes Bei-
spiel hierfir ist die deutsche Ubersetzung von Dirk Bracke’s
Jugendroman ,,Blau ist bitter™ (1996) aus dem Rex-Verlag
(Luzern/Stuttgart), Beschrieben wird hier die Kinder-
prostitution in Manila am Beispiel des zwolfjidhrigen Bau-
ernmédchens Lina, die von ihrem Vater .,in die Stadt ver-
kauft* wird, dort brutal zur Prostitution gezwungen wird und
fiir sich und ihre Familie den Lebensunterhalt ,,verdienen®
muf}. Mit einer niichternen und klaren Sprache wird hier das
beeindruckende Schicksal eines philippinischen Midchens
erzéhlt, das fiir Jugendliche und Erwachsenen gleicherma-
Ben spannend und erschiitternd ist und gesellschaftliche so-
wie individuelle Bedingungen der Kinderprostitution auf-
deckt. Dirk Bracke l4ft Lina in der Geschichte immer wie-
der tiber ihre Gefiihle berichten, die, in den Kontext der
Geschichte eingebunden, eindriicklich und ohne Pathos das
Leid und das Schicksal dieses Kindes beschreiben.

(5) AbschlieBend soll noch ein aktuelles Buch erwihnt

werden, das den Versuch unternimmt, den gesamten Bereich
der Kinderpornographie in Deutschland zu analysieren. Der
Blickwinkel ist dabei ein ganz spezieller. Die beiden Auto-
ren, Adolf Gallwitz und Manfred Paulus, sind Poliziebeamte
mit dem Schwerpunktbereich ,,Sexualstraftaten‘ und haben
aus ihrer konkreten Polizeiarbeit heraus, auf der Grundlage
von Ermittlungsunterlagen und vor dem Hintergrund sozial-
wissenschaftlicher Analysen eine Art Handbuch verfaBt .
Unter dem Titel ,,Griinkram - Die Kinder-Sex-Mafia in
Deutschland® (1997) ist dabei ein Buch entstanden, das in
dieser Form und fiir dieses Thema auf dem Publikations-
markt neu ist. Es ist - und dies kiindigen die beiden Autoren
in der Einleitung zu Recht an - eine Kombination aus wis-
senschaftlicher Analyse, Ratgeber und Bericht aus der Pra-
xis. Diese Gratwanderung verlangt Sachkompetenz und Fin-
gerspitzengefithl. Und in der Tat haben Gallwitz und Paulus
eine Fiille von Daten und Informationen zusammengetragen
und mitdem authentischen Kriminalgeschehen, in vielen Fil-
len in Erzdhlform, erginzt. Diese Schnittstellen passen je-
doch nicht immer zusammen. Die Praxisberichte sind an
einigen Stellen deplaziert und zu ausfithrlich und auch die
Sprache der Analyse wirkt an vielen Stellen kiinstlich leger.
Ansonsten ist der Band jedoch ein , Steinbruch® fiir Infor-
mationen und zeigt Mechanismen der sexuellen Gewalt ge-
gen Kinder in unserer Gesellschaft auf. Er ist fiir einen brei-
ten Leserkreis bestimmt, jedoch nicht als Fachbuch fiir pro-
fessionelle Helfer gedacht.

(6) Am Ende dieser kleinen Literaturrecherche, die nur
exemplarisch einige ausgewihlte Publikationen der letzten
Jahre aufzeigen mochte, kann festgehalten werden, daB das
Thema der sexuellen Gewalt gegen Kinder im allgemeinen
und Kinderprostitution und Kinderpornographie im spezi-
ellen, zunehmend differenzierter diskutiert wird und sich der
noch vor einigen Jahren nur spérlich vorhandene Titelbestand
heute zu einem breiten Markt von Fachbiichern und populi-
ren ,,Aufklarungsblichern®” entwickelt hat. Hier ist zu hoffen,
daB es dieser Literatur gelingt, ein wirksames und seritses
Gegengewicht zu der immer noch stellenweise skandalsen
Medienberichterstattung zu werden, die mit einer oftmals
ignoranten und sensationsliisternen Art iiber das Thema se-
xuelle Gewalt gegen Kinder berichtet.

Hinsichtlich der Literatur zur Kinderpornographie und
Kinderprostitution wird in der hier vorgestellten Literatur
vor allem die Notwendigkeit von internationalen und bilate-
ralen Mafnahmen deutlich. Kinderpornographie und Kinder-
prostitution sind heute ein globales Thema, das eng mit dem
Toursimus und den neuen Medien (Stichwort: Internet) ver-
bunden ist und ganz entscheidend mit dem gesellschaftli-
chen, politischen und sozialen Nord-Siid und Ost-West-Ge-
falle korreliert. Eine Fachtagung der deutschen Kinder-
schutzzentren zur Kinderpornographie, die Ende September
1997 in Diisseldorf stattfindet, fragt in diesem Sinne und
vor diesem Hintergrund auch folgerichtig nach der Hilflo-
sigkeit der Helfer angesichts fehlender internationaler recht-
licher Vereinbarungen und der rasanten Medienentwicklung.

Kinderpornographie und Kinderprostitution also ein Pro-
dukt der neuen Medien und des weltweiten Tourismus? Hier
liegen wichtige Ansatzpunkte fiir eine weiterfithrende Dis-
kussion und fiir Gegenstrategien,
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Giinther Gugel/Thomas M. Rother: Internet & Co. Netz-
werk, Mailboxen Datenbanken fiir Bildung, Frieden, Umwelt
und Entwicklung, Verein fiir Friedenspidagogik Tiibingen 1997,
256 S., DM 38,-, ISBN 3-922833-98-5

Dieser ,Netzwerk- und Datenbankfiithrer* liefert fiir nicht ganz
grofle Neulinge eine kurze Einfiihrung in den Umgang mit Internet,
Mailbox- und anderen Computernetzen. Selbst Fortgeschrittene wer-
den an der sehr ausfiihrlichen AdreBliste zu den Bereichen Bildung,
Frieden, Umweltund Entwicklung Gefallen finden.

Ausziige des Buches kdnnen im Internet unter stip://www.gaia.de
nachgelesen werden. Uber E-Mail (F-paed@gaia. de) kann man auch
unmittelbar mit den Autoren kommunizieren und ihnen z.B. die eigene
Meinung tiber das Buch mitteilen oder eigene Ergiéinzungen anfiigen.

Paul Fithring

Ulrich Klemm u.a. Bilanz und Perspektiven regionaler Er-
wachsenenbildung. Modelle und Innovationen fiir den Lindli-
chen Raum Frankfurt/M.: DIE 1997. (Deutsches Institut fiir
Erwachsenenbildung: Materialien fiir die Erwachsenenbildung,
Bd. 8).

Ausgangspunkt der in diesem Béndchen vorgestellten konzeptio-
nellen und praxisbezogenen Beitriige ist die Beobachtung, dal sich
die landliche Erwachsenenbildung derzeit in einer Phase des Um-
bruchs und der Neuorientierung befinde. Diese Neuorientierung be-
zieht sich - so Ulrich Klemm - entlang zweier Leitbilder: dem Leitbild
“eigenstindige Regionalentwicklung” und dem Leitbild “Gemeinwesen-
arbeit”. Diese Leitbilder werden im ersten Kapitel von drei Autoren
ausfithrlich dargestellt. Das zweite Kapitel bilden 7 Beitrége zu prak-
tischen Beispielen aktueller Erwachsenenbildung auf dem Lande.
Diese Beispiele reichen von der Neustrukturierung regionaler
Volkshochschularbeit tiber Formen der Gemeinwesenentwicklung bis
hin zur Weiterbildung, die als Entwicklungsfaktor fiir lindliche Regio-
nen apostrophiert wird. Ein abschlieflendes Materialienkapitel infor-
miert iber regional arbeitende Volkshochschulen aus Sicht einer raum-
strukturorientierten Statistik sowie tiber aktuelle Literatur zum The-
ma des Bandes.

Die Stiirke des vorliegenden Bindchens liegt in der anregenden
Kraft der vorgestellten Praxisobjekte und -beschreibungen, die sicher-
lich fiir viele in diesem Arbeitsfeld Titige Impulse liefern kdnnen.
Gleichwohl macht gerade diese Vielfalt - die auch die Vielfalt des
landlichen Raums représentiert - deutlich, das hinsichtlich der
konzeptuell-theoretischen Bearbeitung des Themas noch Nachholbe-
darfbesteht, den auch das erste Kapitel nicht befriedigen kann.

Hans Géingler

Liitkes, Christiana/Kliiter, Monika: Der Blick auf fremde
Kulturen. Ein Plidoyer fiir vilkerkundliche Themen im Schul-
unterricht. Ethnologie in Schule und Erwachsenenbildunge.V.
(Hg.): Gegenbilder, Band 1. Waxmann Verlag Miinster - New
York 1995, 104 S., DM 19,80, ISBN 3-89325-346-7

Es ist sicher wichtig, dal} sich dic Ethnologinnen und Ethnologen
aus ihrer Spezialistenecke der Kenntnis ‘fremder’ Kulturen heraus in
die aktuelle Diskussion um Fremdenfeindlichkeit und ihre Bekdmp-
fung einmischen. Es ist sicher auch richtig, daf es viel Insiderwissen
unter Ethnologen gibt, das fiir Bildungszwecke genutzt werden kénn-

te. Insofern zeigt dieses Buch einen wichtigen Schritt hin zur Beteili-
gung an entwicklungsbezogener Bildungsarbeit auf.

Der formulierte Selbstanspruch ist hoch: Man méchte weitgehend
die Brille der européischen Betrachterin ablegen (auch wenn das
BewubBtsein ihrer Existenz stets vorhanden ist) und das Bild tiber die
sog. Dritte Welt erweitern oder revidieren durch Schilderungen meh-
rerer Einheimischer, um dadurch eine Anniherung an ,,die Wahrhei
schlechthin® zu erreichen ... Interessant ist diese Perspektive aus der
Sicht der Einheimischen - hier am Beispiel der Wamba aus Neugui-
nea. Aber es findet sich kein im Unterricht zu verwendendes Materi-
al, sondern eine niichterne Darstellung dieser Ethnie, die (leider?) durch
Kontakt zu Weilen in ihrem traditionellen Zustand gebrochen er-
scheint. Dadurch tiberwiegt die Darstellung des ,,anderen® Denkens,
die unserer ethnozentrischen Sichtweise vorgehalten wird.

Hierin liegt m.E. der Hauptwert des Buches, dall immer wieder
mehr oder weniger deutlich die eigene Sichtweise gebrochen wird an
anderen Denk- und Verhaltensweisen - ein ProzeB der gerade von
Lehrenden erwartet wird. Aber es mufl auch um die Suche nach
gemeinsamen Fragestellungen gehen, auf die verschiedene Kulturen
alternative Antworten haben. Fremde diirfen nicht nur ,,fremd* blei-
ben, sonst ergibt sich kein gemeinsames Lernen. Kleine konkrete Bei-
spiele zu Heiratsbriuchen und Gastfreundschafi z.B. gibt es im An-
fangskapitel (wenn auch z.T. ohne Orts- oder Quellenangaben). Sic
fordern uns heraus, die Grenzen unserer kulturellen Wahrnehmung
anzusprechen und Vergleiche anzustellen, und sind auch in der Schule
in dieser Kiirze einsetzbar, aber solche Fiille werden leider nicht als
Prinzip durchgehalten. Wichtig erscheint mir, Beispiele zu wihlen, die
nicht versteckt oder offen uns die andere Kultur nur als ,,positive*
Beispiele vorfithren, denn das bringt Jugendliche in eine Widerstands-
und in Verteidigungsposition.

Nicht deutlich geworden ist mir der Hintergrund, warum zum The-
ma,,Ethnozentrismus in der Schule® ‘alte Kamellen® (Schulbticher
60er Jahre) aufgerollt werden (ohne aufltere diesbeziigliche Unter-
suchungen hinzuweisen). Vielleicht geht es der Autorin darum zu zei-
gen, was die heute Erwachsenen damals gelernt haben - und auch
heute noch denken? Dann aber wiire s um so interessanter zu unter-
suchen, ob in den heutigen Schulbiichern alte Tendenzen in neuer
Form weiterleben. Statt dessen gibt es iiber neuere Biicher nur lapi-
dare Aussagen, wie ,heute nicht mehr so viel zu finden ... Geradein
neueren Schulbiichern wiire es interessant aufzuspiiren, welche Ten-
denzen sich hier durchzusetzen beginnen. Daraus wiren SchlufBfol-
gerungen auf eigene Beitriige oder fiir die Beeinflussung von
Schulbuchautoren und -verlage zu ziehen.

Obwohl sich die Autorinnen auf eigenen Erfahrungen als Grundla-
ge ihrer Einsichten beziehen, fordern sie bei der zaghaften Ubertra-
gung auf die aktuelle Diskussion um Fremdenfeindlichkeit hier in der
BRD in erster Linie nur Informationen iiber andere Kulturen und ver-
nachlissigen eigene Erfahrungen und deren Auswertung. Daf3 sich
die Beschifligung aus einem exemplarischen Fall, einer Kultur, aus-
gehend auf'andere iibertragen lassen soll, ist sicher ein sinnvoller di-
daktischer Ansatz. Zur konkreten praktischen Umsetzung fehlen noch
wichtige Schritte; da kénnte auch bei anderen Ethnologlnnen, wie
dem Berliner KULA-Verein gelernt werden.

Das Glossar erscheint mir unzureichend, mal zu simpel und ober-
flachlich (z.B. bei Rassismus, Kultur u.a.) - mal zu speziell (Polyga-
mie) oder auch stellenweise unverstindlich.

Fazit: Es mag flir die Autorinnen ein wichtiger erster Schritt gewe
sen sein in der wichtigen Angelegenheit, sich als Fthnologinnen in di¢
Bildungsarbeit zu begeben, aber es ist eben auch nur ein erster Schrit,
Es bleibt noch viel zu tun bis gebrauchstihige Vorlagen fiir Schulen
entwickelt sind, die die eigenen Anspriiche umsetzen, namlich den
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Menschen in den Mittelpunkt zu stellen sowie deren Sichtweisen und
Verhalten im Anderssein und in Ahnlichkeiten mit der Erfahrungswelt
hiesiger Jugendlicher zu verkniipfen. Die Klientel wire da, um es
auszuprobieren! Gisela Fihring

Arbeitsgruppe SOS-Rassismus NRW (Hg.): Rassismus be-
greifen. Was ich immer schon iiber Rassismus und Gewalt wis-
sen wollte. Villigst 1997, 96 Seiten, DM 7,50 (Staffelpreise)
Bestellung iiber: Tel. 02304/755-190, Fax 02304/755-248 (Herr
Posselt) bzw. iiber Tel. 030/28395-139, Fax 030/28395-150
(ACK, Berlin)

Dieses von Jugendlichen flir Jugendliche in Zusammenarbeit mit
Ralf-Erik Posselt vom Amt fiir Jugendarbeit der Evangelischen Kir-
che von Westfalen zusammengestellte kleine “Handbuch’ zu Fragen
des Rassismus in unserer Gesellschaft ist in vielerlei Hinsicht bemer-
kenswert. Zum einen fillt die Zahl der kooperierenden Institutionen
auf: von der Arbeitsgemeinschaft Christlicher Kirchen in Deutsch-
land (ACK), die den Hauptteil der Kosten trug, tiber diverse NR W-
Initiativen bis zum Zentralrat der Juden und dem der Muslime in
Deutschland.

Zum anderen bléttert man dieses Biichlein einfach oft und gerne
durch, weil die Seiten ansprechend gestaltet sind - eingerahmt jeweils
von drei Zebras, dem Logo der Aktion Courage. Vor allem aber legt
man das Buch kaum wieder aus der Hand, weil hier Fragen aufge-
nommen und bearbeitet werden, die hdufig gestellt und selten so kurz
und prézise beantwortet bzw. weitergefiihrt werden. “Die Texte in
diesem Buch sind i.d.R. Kurzfassungen, die nicht alle Deine Fragen
beantworten konnen oder sich gar als Konzept, Rezept oder Lisung
verstehen, Ganz im Gegenteil, fast alle Texte ertiffnen neue Fragen
und geben Anlaly zu neuem Nachdenken und ersten Schritten. Unse-
re Absichtist es ndmlich nicht, fertige Konzepte vorzulegen, sondern
uns mit Dir auf den Weg zu machen, herauszufinden, wie Rassismus
funktioniert, ihn mit Herz und Verstand zu begreifen und ihm dann
konsequent das Wasser abzugraben”.

Die Jugendlichen hatte es “satt, in hunderten von Broschiiren, Hef
ten und Infos nachschauen zu miissen”, wenn sie wissen wollten,
“wie Gewalt und Rassismus buchstabiert werden. ... Weil es oft sehr
schwierig ist, entstehenden Rassismus zu erkennen, oder gar eigene
rassistische Anteile wahrzunehmen, haben wir dieses Buch gemacht.
Dabei haben wir auf Losungen verzichtet; die gibt es nimlich gar
nicht. Wir werden lernen miissen, einerseits K onflikte und Spannun-
gen auszuhalten, wie andererseits wirksam Ungerechtigkeiten und
Machtmif3brauch abzubauen”. Viele Fragen bezeugen das intensive
Suchen der Jugendlichen, bringen aber sicherlich auch fiir Erwachse-
ne viel Neues oder setzen neue Akzente und eréffnen Einsicht in
Zusammenhinge.

Die Texte zur Bearbeitung sind z.T. wissenschaftlich anspruchs-
voll geschrieben oder beziehen sich auf solche Quellen, z.T. lassen sie
den Suchprozel} der Jugendlichen nachvollziehen, z.B. bei den Re-
cherchen zum Duden. Durch ein Bittgesuch an die Innenminister, keine
polizeilichen Erfassungsbdgen mehr zu verwenden, in denen Begriffe
aus der nationalsozialistischen Rassenlehre, wie negroid, indianid vor-
kommen, antwortete der bayerische Innenminister, “daf in jedem bes-
seren Lexikon Menschen so beschrieben werden und deshalb nichts
geidndert werden miisse. Deshalb haben wir uns mal die besseren
Lexika vorgenommen - und sind blaf3 geworden” ...

“Am Beispiel “mauscheln” 0t sich ganz gut erkennen, wie aus
einem ganznormalen Wort im Jiddischen (Mauschel ist das jiddische
Wort fiir Mose, in der Sprache des Mose zu sprechen, heifit deswe-
genim jiddischen mauscheln) umgangssprachlich “betriigen” wird.
Geldhrlich ist dabei der Gewdhnungseffekt, der uns einreden méchte,

dal3 jene, die jiddisch sprechen, auch betriigen.” Trotzdem wird dem
Duden kein Rassismus unterstellt, sondern es bleibt die Frage, wie er
durch das Weglassen von Ursache und Wirkung Vorurteile transpor-
tiert.

Zuden Abschnitten gibt es jeweils weiterfiihrende Literatur- und
Medienhinweise sowie Adressen von Aktionsgruppen u.a. Fazn eine
sehr empfehlenswerte Lekttire fiir Jung und Alt.

- Ubrigens: wuBten Sie, was es mit dem Zebra bei Aktion Courage
auf sich hat? “Die auffillige Streifenzeichnung ist fiir Zebras ent-
scheidend tiber Leben und Tod. Der ‘grifite’ Feind der Zebras ist
(einmal von Menschen abgesehen) nimlich nicht der Lwe oder gar
ein Nashorn, sondern die Tsetsefliege. Das Zebramuster schiitzt die
Zebras vor der todlichen Nagana-Seuche, die durch die Tsetsefliege
iibertragen wird, Der britische Zoologe Jeffrey Waage fand heraus,
daB sich im Facettenauge der Insekten die Umrisse von Zebras (der
Streifen wegen) aufldsen. Die Fliege kann das Zebra nicht erkennen
und findet es, wenn tiberhaupt, nur durch Zufall.” So stehen die Ze-
brastreifen als “Sinnbild fiir Schwarz- WeiB-Malerei, fiir oben und unten,
fiir MachtmiBbrauch und Verantwortung usw.”  Gisela Fiihring

Jiiger, Uli: Soft-Power. Wege ziviler Konfliktbearbeitung.
Hrsg.: Brot fiir die Welt/Verein fiir Friedenspidagogik Tiibin-
gen 1996, 272 Seiten; DM 28; ISBN 3-922833-96-9

Dieses ,.Lern- und Arbeitsbuch fiir die Bildungsarbeit und den
handlungsorientierten Unterricht” behandelt ein wichtiges Thema der
allgemeinen Politik, das zwar dort aktuell in aller Munde ist, aber bis-
her nicht als unmittelbar schulisch relevant galt, Uli Jiger zeigt durch
seinen mit Arbeitsblittern, Karikaturen und Bildern versehenen An-
satz, dafl Konfliktbearbeitung durchaus schulisch anwendbar ist ( fiir
Sek Lund IT von Geographie und Politik bis zu Ethik und Religion).

Erzeigt auf, wie politische Konflikte in allen Teilen der Welt - wir
eingeschlossen - bestimmten Gesetzen gehorchen, d.h. auch struktu-
rell shnlichen Priventions- und Bearbeitungsstrategien im zivilen Be-
reich zugénglich sein miissen. Beispiele werden aus verschiedenen
Regionen angefiihrt (Somalia, Ruanda, Tiirkisch-Kurdistan, Stidafri-
ka, Gaza-Jericho u.a.). Es geht um Friedensmission, Verhandlungen,
Vermittlung, Sanktionen, Boykott, Schiedsspriiche und Tribunale, aber
auch um Beseitigung von Kriegsfolgen (Landminen z.B.). Etwas un-
gewdhnlich, aber weiterflihrend sind Abschnitte zur Vermeidung von
Keonflikten durch grenzitberschreitende elektronische Vernetzung oder
Partnerschafiskontakte. Auch zum Lernen aus anderen Kulturen gibt
es Anregungen, wie etwa Palaver als traditionelle Versshnungsmethode
(aus Zaire, Ruanda und Athiopien).

In , didaktischen Hinweisen* werden jeweils Vorschlige zur Bear-
beitung der Arbeitsmaterialien und Anregungen zu eigenen Erfahrun-
genund deren Auswertung gemacht. Gesamturteil: sehr empfehlens-
wert! Gisela Fiihring

Burkert, Giinter u.a. (Hg.): Fremdenfeindlichkeit. Konflik-
te um die groben Unterschiede. Symposium zur Entwicklung
eines Forschungsprogramms, Wien 1995, 355 S. Bezug: Bun-
desministerium fiir Wissenschaft, Verkehr und Kunst, Abtei-
lung Presse und Dokumentation, Bankgasse 1, A-1014 Wien,
Fax ++222-531 20-5155

Der Band faBt die Beitrige des gleichnamigen Symposiums in
Osterreich zusammen, das als Auftakt zu einer F orschungsoffensive
zum Thema Fremdenfeindlichkeit verstanden werden kann. Neben
Hauptvortrdgen zum Rassismus im européischen Kontext (von Teun
A.vanDijk) und zur ,schwachen Stabilitiit politischer Vergesellschaf-
tung” (Ulrich Bielefeld) sind die Beitriige und Ergebnisse aus vier
Arbeitskreisen dokumentiert: (1) Migration, Mobilitit und Fremden-
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feindlichkeit - die européische Perspektive; (2) Gender and Racism;
(3) Wirtschaftliche Ursachen von Fremdenfeindlichkeit sowie (4)
Kulturkonflikt und Transkulturalitiit.

Die Diskussionen lielen zwei Ergebnisse erkennbar werden: Zum
einen diirfe - so die einhellige Meinung der Diskutanden - das Thema
nichtaus,,rein akademischen Erkenntnisinteresse untersucht werden
oder von der Absicht getragen sein, Legitimationsbasis fiir morali-
sche Verurteilungen zu liefern™ (S.15). Vielmehr miisse es das Ziel
von Forschung sein, ,,Gegenstrategien und Bewilltigungsméglichkeiten*
zu finden, um dem ,,Phénomen entgegenzutreten® (S.15). Zum zwei-
ten nahm die Runde eine Systematisierung des Forschungsgegenstands
vorund arbeitete folgende Themenschwerpunkte im Forschungsbe-
reich  Fremdenteindlichkeit” heraus: a) Phiinomenologie der Fremden-
feindlichkeit; b) Migration und Fremdenfeindlichkeit; c) Politik bzw.
Wirtschaft und Fremdenfeindlichkeit; d) Medien und Fremden-
feindlichkeit; e) Sozialstruktur und Fremdenfeindlichkeit und f) Kultur-
konflikt und Transkulturalitit.

Der Band bildet die Grundlage fiir eine Ausschreibung von For-
schungsvorhaben zum Thema,,Fremdenfeindlichkeit und Rassismus®
in Osterreich, ist aber dartiber hinaus als Anregung fiir die universiti-
re Lehre interessant und hilfreich, da er das Thema aus unterschied-
lichen Perspektiven in knappen Aufsitzen beleuchtet.

Annette Scheunpflug

Miiller, Romano: Sozialpsychologische Grundlagen des
schulischen Zweitspracherwerbs bei MigrantenschiilerInnen.
Theoretische Grundlagen und empirische Studien bei zweispra-
chigen und einsprachigen SchiilerInnen aus der 6. - 10. Klasse
in der Schweiz, Aarau, 1997, Reihe Sprachlandschaft, Band 21,
398 S., 99.- DM, ISBN 3-7941-4175-X

Bezug: Buchhandel oder Verlag Sauerlander, Postfach CH-5001
Aarau.

Mit seiner Untersuchung gibt Romano Miiller zunéchst einen Uber-
blick tiber gingige Erklirungsmodelle fiir das hiufigere schulische
Versagen von Migrantenschiilern. Ausflihrlich werden in einem ein-
leitenden theoretischen Teil die in der Diskussion verherrschenden
Modelle dargestellt und vor den Schweizer Verhéltnissen kritisch dis-
kutiert.

Vor diesem Hintergrund entwickelt der Autor ein von ihm empi-
risch liberpriiftes Modell, um den Zusammenhang zwischen (sozial-
Jpsychologischen Variablen und schulsprachlicher Leistung von zwei-
sprachigen Migrantenschiilern zu untersuchen. Das komplexe Modell
wird empirisch durch eine Fragebogenerhebung an 347 Schiilerinnen
und Schilern tiberpriift. Die direkten und indirekten Wirkungen auf
den Schulerfolg und das Sprachniveau kéinnen so durch multivariante
Verfahren ermittelt werden. Dabei kommt der Autor zum Ergebnis,
daB sich die schulsprachlichen Leistungsschwichen zweisprachiger
Schiilerinnen und Schiiler eben nicht nur auf die sozio-Skonomische
Schichtzugehorigkeit zurtickfiihren lassen, vielmehr spielt die Zuge-
hérigkeit zu einer ethnolinguistischen Gruppe eine mindestens genau-
so entscheidende Rolle. Zentral sind das schulsprachliche Selbstver-
trauen und das auch damit zusammenhéngende Selbstkonzept.

Aufdieser soliden empirischen Basis kann der Autor nun den Schiufl
ziehen, daB das schulische Versagen zweisprachiger Schiilerinnen und
Schiiler vor allem auf die fehlende Berticksichtigung der Zweitsprache
in der Schule zuriickzufithren ist. Das durch die schulische Selektion
bedingte geringe zweitsprachliche Selbstvertrauen beeinflult entschei-
dend den Schulerfolg. Von daher plidiert der Autor weniger fiir eine
Verbesserung des Unterrichts als vielmehr fiir eine Verbesserung der
Schulorganisation, um eine Wertschéitzung von Zweisprachigkeit in

einer multikulturellen Gesellschaft zum Ausdruck zu bringen,
Annette Scheunpflug

Gerhard Hauck: Evolution - Entwicklung - Unterentwick-
lung. Gesellschaftstheoretische Abhandlungen. Iko-Verlag,
Frankfurt/Main 1996, 278 S., ISBN 3-88939-365-9, DM 39,80

Bezug: Iko-Verlag, Postfach 900421, 60444 Frankfurt/Main.

Der Band vereinigt verschiedene Einzelstudien des Autors aus den
Jahren 1976 bis 1996, mit dem Ziel, die Diskussion in den Gesell-
schaftswissenschalien auf der Theorieebene weiter voranzubringen,
Der Autor beklagt das seiner Meinung nach verbreitete Reden vom
Ende der Theorien und die weitestgehende Beschréinkung auf empiri
sche Einzelfille und setzt die Forderung nach einer Kldrung der
evolutionstheoretischen Grundlagen der Probleme von Entwicklung
und Unterentwicklung entgegen, ..denn ausnahmslos jede entwicklungs-
politische Konzeption beruht auf Vorstellungen iiber den spontanen
Verlauf des gesellschaftlichen Wandels® (S.4).

Die 13 Abschnitte des Bandes sind in vier groBe Kapitel geglie-
dert. Im ersten Teil werden die evolutionstheoretischen Grundlagen
verdeutlicht. Dabei wird erkennbar, dal} der Autor materialistische
Evolutionstheorien bevorzugt. Mit diesem begrifflichen Instrumenta-
rium werden die folgenden Analysen vorgenommen: im zweiten Teil
zur vorkapitalistischen Entwicklung sowie im dritten Teil zur , kapita-
listischen Entwicklung und Unterentwicklung*. Der vierte Teil rundet
den Band mit vier Einzelstudien zeitgeschichtlicher Provenienz ab (je
zweiausgewihlte Beispiele aus Indien und aus Afrika).

Der Appell des Autors, sich mit evolutionstheoretischen Uberle-
gungen wieder zu befassen - gerade vor dem Hintergrund der Wei-
terentwicklung der biologischen Theorien der Evolution - (vgl. S.11)
und diese in Hinblick auf die Frage nach Entwicklung und Unterent-
wicklung durchzudeklinieren, ist sehr begriiBenswert. Allerdings ist
es gerade mit diesem Anspruch unverzeihlich, daB der Autor neue
Entwicklungen in der Evolutionstheorie nicht rezipiert - weder die
neueren Untersuchungen zur Anthropologie aus evolutiondrer Sicht
(wie beispielsweise von Allmann 1997 in leicht lesbarer Form) noch
Versuche einer anspruchsvollen Theorie gesellschaftlicher Evolution
(wie beispielsweise von Luhmann 1997 vorgelegt) oder neuere
Theorieofferten aus Theorien der Selbstorganisation oder der
Komplexititstorschung. Studiert man das Literaturverzeichnis des
Bandes, so scheint der Autor Theorieentwicklungen der letzten fiinf-
zehn Jahre nur sehr wenig rezipiert zu haben. Trotz der interessanten
Grundidee hilt das Buch deshalb nicht, was es im Titel verspricht;
eine Rekonstruktion von Entwicklung und Unterentwicklung aus
evolutionstheoretischer Sicht. Vielmehr verbirgt sich in diesem Band
eine Aufsatzsammlung, die tiberwiegend mit dem Instrumentarium
der Marx’schen Begrifllichkeiten unterschiedliche Entwicklungs-
phinomene untersucht.

Annette Scheunpflug

Karin Norman: Kindererziehung in einem deutschen Dorf- |
Erfahrungen einer schwedischen Ethnologin. Campus Verlag
Frankfurt/New York 1997, 254 S., ISBN 3-593-35707-0, DM
48,-

Der eher schlichte Titel 18t bei diesem Buch nicht viel spannendes
erwarten, doch der Schein triigt. Karin Norman lebte Ende der 70er
Jahre fiir zwei Jahre in einem nordbayerischen Dorf. Das, was sit
mitethnographisch geschérftem Blick beobachtet und zu Papier bringf,
wirft ein irritierendes Licht auf'vieles, was uns doch so sattsam be-
kanntund als ganz normal erscheint. Ob es um den Alltag im Kinder-
garten, Zahnspangen oder den Nikolaus geht, nichts bleibt mehr selbst-
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verstdndlich am seltsame Gebaren dieses zwischen Flensburg und

Garmisch Partenkirchen beheimateten Stammes - der Deutschen.
Regelrecht seziert werden die Familien- und Sozialbezichungen im
landlich-katholischen Raum, die Methoden des Lobens und Strafens,
die iiber allem stehenden Prinzipien von Ordnung, “Anstindigkeit”,
Konformitétund permanenter Korperkontrolle, die stetige Wachsam-
keit der Dorfgemeinschaft gegentiber ihren Mitgliedern. Der neugie-
rige, dabei aber immer behutsame und nicht zu vorschnellen Schliis-
sen neigende Blickwinkel der “Fremden” zeigt, wie die deutsche
Bildungsideologie des 19. Jahrhunderts weit ins 20. Jahrhundert ihre
Wirkung ausstrahlt und legt die Wertvorstellungen, den Stellenwert
der Kirche und die Riickwirkungen auf den Umgang mit den Kindern
offen. Spannend an dieser Untersuchung ist allemal der Rollenwechsel
- sind es doch ansonsten nicht zuletzt die Deutschen selbst, die, hiiufig
genug von prallem Missionierungsdrang gekennzeichnet, in ferne Ge-
genden schweifen und gelehrte Studien dartiber schreiben. Nun sind
die Deutschen einmal selbst “Objekt der Begierde”, Gegenstand der
ethnologischen Forschung, werden also gleichsam die “Exoten”. Die
Frage dréngt sich auf, was da erst Menschen aus geographisch ent-
fernten Gefilden verborgenes aus uns herausfiltern mégen? Insofern
wendet sich dieses Buch quasi nebenbei auch gegen ein eurozentrisches
Denken, das uns selbst oft zum Nabel und MaBstab der Welt (v)erklart.
Gerald Grineklee

Dritte Welt Haus Bielefeld/BUND/Misereor (Hg.): Entwick-
lungsland Deutschland. Umkehr zu einer global zukunftsfihigen
Entwicklung, Ein Schaubilderbuch. Wuppertal: Peter Hammer
Verlag 1997, 192 S., ISBN 3-87294-698-6, DM 22,--

Die Suche nach einer zukunftsfihigen deutschen Gesellschaft im
Kontext von Rio und der Studie ‘ Zukunfistihiges Deutschland® wird
mit dem vorliegenden Schaubilderbuch nachhaltig und aufrichtig auf
die Beine gestellt. Entwicklung wird nicht als die Summe industriali-
sierter Prozesse, sondern dartiberhinaus als ein Zusammenspiel indu-
strieller, sozial- und naturvertrdglicher Prozesse begriffen, die die Ver-
antwortung im Heute fiir die Generationen von Morgen stets im Blick
behalt. Dem Buch ist die Erkenntnis immanent, daB die Zukunft der
Erde vor allem in der Akzeptanz der Interdependenz von Nord und
Stid und daraus zu folgernden Konsequenzen und Losungen liegt. Fiir
Deutschland wird konkret beschrieben, was 1.) energie- und
ressourceneffizientes Wirtschaften und 2.) bewuBtes Konsumieren
im Sinne von ‘gut leben statt viel haben’ bedeuten kann.

Im wesentlichen lehnt sich das Buch an die Ergebnisse und Per-
spektiven (v.a. Leitbilder) der Studie *Zukunfisfihiges Deutschland’
an. Formal erinnert es stark an den *Atlas der Weltverwicklungen’
(Wuppertal 1992). Auch hier gibt es im Inhaltsverzeichnis den Titel
des Bildes und als Unteriiberschrift einen zusammenfassenden Satz.
‘Entwicklungsland Deutschland” ist jedoch tiberschaubarer gegliedert.
Im Gegensatz zum *Atlas’ wird ein zusétzlicher Index angeboten, der
die Schaubilder unter Schliisselbegriffe subsummiert (z.B. Auto, En-
ergie, Engagement, Globale Umweltprobleme, Landwirtschaft...) und
so eine themenbezogene Suche erleichtert.

Es gibt 86 Schaubilder auf der jeweils linken Seite (mit VergraBe-
rungsfakior 138% unproblematisch in eine Overhead-Folie umsetz-
bar!) und einen erlduternden Text mit Anregungen zur Weiterarbeit

auf der jeweils rechten Seite. Das Buch ist in drei Teile gegliedert:
‘Ein fragwiirdiger Wohlstand’ (33 Bilder), ‘Perspektive: Eine zukunfts-
fihige Gesellschaft’ (29 Bilder), ‘Schritte der Verdnderung’ (24 Bil-
der). Jeder Komplex hat zwei einleitende und zwei zusammenfassen-
de Schaubilder, die die Uberleitung zum néichsten Teil erleichtern kén-
nen.

Als didaktisches Hilfsmittel ist das Schaubilderbuch in der
Sekundarstufe II, der Erwachsenenbildung und bedingt auch in der
auberschulischen Jugendarbeit einsetzbar. Es wird ausdriicklich als
Einladung zum Dialog begriffen. In der Einleitung wird von den Her-
ausgebenden selbstkritisch bemerkt, dal} mit dem Buch nicht alle
Bereiche abgedeckt werden kénnen, die eine zukunfisfihige Entwick-
lung umsetzbar machen.

Was war das bahnbrechende an der Studie ‘Zukunfisfihiges
Deutschland’? Die gleiche Frage kiinnte man an das Buch ‘Entwick-
lungsland Deutschland” stellen. Séimtliche verarbeiteten Erkenntnisse
sind lange bekannt. Neu ist. daf} diese didaktisch geschickt prisen-
tiert werden.

Der Umbau des Industrie- und Entwicklungslandes Deutschland
ist eine Chance, zu einer global zukunftsfihigen Entwicklung umzu-
kehren. Das Buch kann, wie die Studie ‘Zukunfisfihiges Deutsch-
land’, Anregungen zum Nachdenken und Dialog ermiglichen sowic
Krifte zum konkreten Handeln freisetzen.

Gregor Lang-Wojtasik

Egon Becker (Hrsg.): Soziale Okologie und Sustainable
Development-Jahrbuch fiir sozial-dkologische Forschung 3.
Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation. Frankfurt am Main,
1997. 160 S., DM 29,80. ISBN 3-88939-254-7

Soziale Okologie und Sustainable Development sind zwei Leitbil-
der einer mdglichen gesellschaftlichen Entwicklung zur Uberwindung
der 6kologischen Krise. Beide Konzepte weisen aufgrund der Ver-
kniipfung von ékologischer, sozialer und konomischer Perspektiven
deutliche Gemeinsamkeiten auf. Diese Gemeinsamkeiten, aber auch
gegebenenfalls Differenzen der beiden Ansiitze werden in den Bei-
triigen des dritten Jahrbuchs fiir sozial-tkologische Forschung unter
dem Thema Soziale Okologie und Sustainable Development analy-
siert. Das wesentliche Ziel der Beitriige des Bandes formuliert der
Herausgeber Egon Becker, Professor fiir Wissenschafts- und
Hochschulforschung an der Universitit Frankfurt, mit den Worten,
man wolle die Inhalte und Iragestellungen sozial-6kologischer For-
schung priizisieren und sie in den noch offenen Prozefd der Definition,
Konkretisierung und Umsetzung nachhaltiger Entwicklung einbringen,
um ihn auf diese Weise mitzupriigen. Die einzelnen Beitriige befas-
sensich in einem interdisziplindren Ansatz - unter den Autoren befin-
den sich sowohl Geistes- als auch Naturwissenschaftler - mit dem
Spannungsverhilinis zwischen nachhaltiger Entwicklung und sozialer
Okologie sowie mit konzeptuellen Fragen und sozial-6kologischen
Ansétzen nachhaltiger Entwicklung und stellen im Schluf3abschnitt
Beispiele vor fiir eine sozialdkologische Bestimmung von
Entwicklungspfaden und -Zielen einer nachhaltigen Entwicklung,

Der Bogen der in diesem Band zusammengefaliten Beitriige ist -
bedingt durch die Interdisziplinaritiit - weit gespannt und reicht von
“Zukunfisantizipation am Beispiel des Planeten Erde” (Irmgard
Schultz) bis zur “Rheinwasserinfiltration im Hessischen Ried” (Aicka
Nack). Wie das Bild des gespannten Bogens andeutet, bringt dies
Spannung in das Jahrbuch, weil das Thema von vielen Seiten be-
leuchtet wird. Der Gelahr des weit gespannten Bogens, den Bezugs-
punkt aus den Augen zu verlieren, wird durch die grundlegenden Bei-
triige (von E.Becker und I.Schultz) erfolgreich begegnet.

Der Leser findet in diesem Jahrbuch - so das Fazit - interessante
Gedanken zum Verhiltnis sozial-Skologischer Forschung und der Dis-
kussion um eine nachhaltige Entwicklung, die einer notwendigen wei-
teren Priizisierung des Leitbilds “Sustainable Development” dienen.

Thomas Vogel
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Unterrichtsmaterial

Fremdsein in Deutschland. Ein Film von Jugendlichen
(68 DM) mit einem Begleitbuch zum Film (160 S., ISBN
3-12-052552-9, 24,80 DM). Herausgegeben von Helmut
Spiering, Klaus Tenfelde, Gerd Westphal, Stuttgart
1996. Bezug: Ernst Klett Verlag, Postfach 106016, 70049
Stuttgart

In der Zeit, als in der Bundesrepublik besonders viele gewaltti-
tige Ubergriffe auf Fremde veriibt wurden, wollten Schiilerinnen
und Schiller aus einem Gymnasium in Bad Iburg dieses Geschehen
nicht nur verurteilen, sondern sich aktiv mit dem Phinomen der
Fremdenfeindlichkeit bzw. des Fremdseins auseinandersetzen. Nach
einem Seminar zur Volkerverstindigung mit russischen Soldaten in
Berlin wurde die Idee zu einem Filmprojekt geboren. In fast drei
Jahren entstand unter Hilfe eines Schauspielers, eines Regisseurs
und eines Kameramanns ein interessanter Film der Schiilerinnen
und Schiiler. In sieben Spielszenen werden unterschiedliche Aspekte
von,,Fremdheit" und Umgang mit Fremde dargestellt. Diese Sze-
nen sind jeweils in historische Zusammenhinge gestellt und schla-
gen einen Bogen von der Weimarer Republik iber die DDR bis in
die neunziger Jahre. Zwischen die Spielszenen sind Gespriiche mit
acht Zeitzeugen geschaltet - von Wolfzang Stresemann (dem Sohn
Gustav Stresemanns) iiber Giinter Schabowski bis zu Lew
Koppelew. Durch diese Mischung von Spielfilm mit Dokumentar-
szenen auf professionellem Filmniveau ist ein Medium entstanden,
das sich fiir Unterricht und Lehrerbildung hervorragend eignet, un-
terschiedliche Aspekte vom Umgang mit Fremde zu reflektieren.
Dariiber hinaus ist es ein beeindruckendes Zeichen des Engage-
ments und der gedanklichen Tiefe der Schiilerinnen und Schiiler mit
ihren Lehrkraften, die das Drehbuch entworfen, die Zeitzeugen auf-
gesucht und befragt, die Sponsoren gefunden und die Szenen ge-
schauspielert haben,

Das Begleitbuch zum Film beschreibt zum einen die Entstehungs-
geschichte des Projektes und verhehlt auch Probleme und Riick-
schlédge nicht. Dieser Bericht kann Lehrkriften Mut machen, der-
artige Projekte, die den Unterricht sprengen, selber einmal zu ver-
suchen. Zum anderen bietet das Buch Hintergrundmaterialien iiber
die zeithistorischen Zusammenhinge und Ankniipfungsméglichkeiten
fiir den unterrichtlichen Einsatz. Dem Buch und dem (preisgekrén-
ten) Film sind grofle Verbreitung zu wiinschen!

Annette Scheunpflug

Jiirgen Adam: Eingegrenzt und grenzenlos. Verlag an
der Ruhr, Miihlheim 1996. ISBN 3-86072-238-7, 78 S.,
36 DM

»Alles hat seine Grenzen™, ausgehend von diesem Sprichwort
werden die unterschiedlichen Bedeutungen der Worte Grenze, Ein-

grenzungen, Ausgrenzungen, Grenzenlosigkeit und Grenziiberschrei-
tung untersucht und fiir den Projekt- oder den Fachunterricht auf-
gearbeitet.

Zunichst wird daraufeingegangen, wie und wo iiberall Grenzen
(und Aus- und Eingrenzungen) in unserem Alltagsleben vorhanden
sind und wie mit ihnen in Medien und sozialem Umfeld umgegangen
wird. Desweiteren wird iiber die Entstehung von Grenzen und de-
ren Bedeutung bzw. Bedeutungsverlust informiert. Zur Abrundung
werden Beispiele des Phiinomens ,,Grenzenlos‘ benannt und die
Probleme aufgezeigt, die sich aus der Verénderung der Umwelt bis
hin zur grenzenlosen Kommunikation ergeben. Das vorliegende
Material soll nur Starthilfe sein, will Anstéfie geben, Material an-
bieten, Arbeitsformen aufzeigen, aber nicht eingrenzen. Der eige-
nen Phantasie beim Einsatz dieser Unterrichtsmaterialien sollen keine
Grenzen gesetzt werden, Sigrid Gorgens

ai amnesty international: Unterrichtspraxis Menschen-
rechte, Nr. 3, Solothurn (Schweiz) 1996, 10 DM

Das Unterrichtsmaterial wird stufen- und ficheriibergreifend an-
geboten und geht im vorliegenden Band schwerpunktmiBig auf
Frauenthemen ein.

Es findet sich Material, das speziell den verschiedenen Alters-
stufen zugeordnet ist (von der Grundschule bis zur Sekundarstufe
11). Gleichzeitig ist nach Problemkreisen wie Menschenrechte all-
gemein, Kinder- und Jugendrecht, Frieden, Diskriminierung, Han-
delsbeziehungen, Folter und Gewalt, Verschwindenlassen, politi-
scher Mord und Todesstrafe gegliedert. Ausgehend von alltigli-
chen Erfahrungen wie Doppelbelastung und Minderbezahlung, tratz
vieler Konventionen und Erkldrungen, soll den Schiilerinnen und
Schiilern verdeutlicht werden, was es heiBt, aufgrund des Ge-
schlechts diskriminiert zu werden. Die Unterrichtseinheiten sollen
helfen, mit Vorurteilen und Klischees gegeniiber Frauen aufzuriu-
men und gleichzeitig die wichtige Rolle, die Frauen in der Gesell-
schaft spielen, verdeutlichen. Die tibersichtliche Anordnung ist bei
der Auswahl von Themen und der Durchfiihrung des Unterrichts
sehr hilfreich. Sigrid Gorgens

Brot fiir die Welt: Rigoberta Menchu Tum, Handrei-
chung fiir die Sekundarstufe I, Stuttgart 1996

Anhand der Lebensgeschichte der Friedensnobelpreistrigerin
Rigoberta Menchu Tum wird iiber das Land Guatemala, die Ge-
schichte des Volkes der Maya, iiber Menschenrechte und iiber das
Engagement dieser Frau berichtet,

Das Unterrichtsmaterial kann fiicheriibergreifend, zB. im Projekt-
unterricht eingesetzt werden, aber auch im Fachunterricht, wie bei-
spielsweise in Religion/Ethik, Geschichte, Politik/Gemeinschafts-
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kunde/Gesellschaftskunde, Erdkunde, Deutsch oder sogar im
Mathematikunterricht (Zahlensystem der Maya, Lebenshaltungs-
kosten berechnen). Zielgruppe sind Jugendliche ab 13 Jahren. Zum
Unterrichtsmaterial gehtren 12 Arbeitsblitter, die nicht unbedingt
chronologisch oder vollstindig bearbeitet werden miissen, sowie
Hintergrundinformationen, Bilder, Dias und ein Plakat. Anhand des
Materials kann auch in entwicklungsbezogene Fragestellungen ein-
gestiegen werden. Sigrid Gorgens

Biihler, Hans/Fuol}, Simone/Schmit, Fernand/Schroeder,
Joachim/Schell-Straub, Sigi/Woérz, Susanne, herausge-
geben vom Landesarbeitskreis Schule fiir Eine Welt:
Global denken - lokal handeln. Sechs Beispiele fiir Glo-
bales Lernen in fiicherverbindendem Unterricht in 2
Binden, Horlemann-Verlag, Bad Honnef, 1997, Je Band
122 S., ISBN 3-89502-041-9 (Band 1), 3-89502-042-7
(Band 2), je Band 24.-

Der erste Band dieser Sammlung mit Unterrichtsmaterialien be-
steht aus drei Teilen zu den Themen ,,Solidaritéit lernen und leben®,
,» Verantwortung fiir Natur und Umwelt™ und ,,Medien in der ‘Einen
Welt™™. Der zweite Band umfaf3t die drei groBen Beispielkapitel
L,.Lebeninder ‘Einen Welt™, ,, Tourismus™ und,,Indien. Beide Biinde
werden durch das gleiche einleitende Kapitel zum Konzept des
globalen Lemens und einen Anhang mit Anschriftenliste, einen Vor-
schlag fiir eine Mediengrundausstattung und ein Literaturverzeich-
nis eingerahmt. Damit sind beide Bande von einander unabhiingig
zuverwenden. Zusitzlich zu diesen beiden Materialbanden kann
ein Quellenband mit 192 S. zu den Themen ,,Globales Lernen, Frem-
de- Heimat, Vorurteile, Rassismus, Migration, Vélkerrecht, ‘Eine
Welt’* zum Selbstkostenpreis von DM 10.- bezogen werden
(Bestellanschrift: IKAK, Pddagogische Hochschule Kirchplatz 2,
88250 Weingarten).

Das Unterrichtsmaterial ist iiberwiegend konzipiert fiir die der
zweiten Hilfte der Sekundarstufe I, also 8. bis 10. Klassen aller
Schularten. Es nimmt explizit auf die Lehrpline Baden-Wiirttem-
bergs Bezug. Jedes Beispielkapitel ist in drei Abschnitte gegliedert:
eine didaktische Grundlegung, Hinweise aufeinen ficheriiber-
greifenden Unterricht und unterrichtliche Elemente. Komplette Un-
terrichtsstunden werden nicht angeboten. Vielmehr findet die Lehr-
kraft hier eine Fiille von Materialien, die auf die eigene schulische
Situation adaptiert werden miissen.

Das Material ist stellenweise leider etwas uniibersichtlich und
zum Teil nicht besonders gut als Kopiervorlage flir die Benutzung
im Unterricht geeignet. Annette Scheunpflug

Susan Fountain: Leben in Einer Welt. Anregungen zum
globalen Lernen. Praxis Piddagogik, Westermann
Schulbuchverlag, Braunschweig 1996. ISBN 3-14-
162027 X, 224 S., 38 DM

Nun liegt die deutsche Ubersetzung des von Susan Fountain im
Auftrag von UNICEF konzipierten Bandes ,.Eduaction for
development™ (vgl. die Rezension in ZEP 3/1995, S.32) vor. Nach
einer kurzen Einfiihrung in Ziele und Prinzipien Globalen Lernens
werden zu flinf Lernfeldern methodische Vorschlige angeboten: zu
den Lemfeldern,,Wechselseitige Abhingigkeit*, , Bilder und Wahr-
nehmungen®, ,,Soziale Gerechtigkeit”, , Konflikte und Konfliktls-
sungen” sowie ,, Wandel und Zukunft“. In jeden der Lernbereiche

wird begriindend eingefiihrt; Schliisselbegriffe und Lernziele wer-
den formuliert. Die Unterrichtsvorschlige sind nach drei Alters-
gruppen geordnet: in Aktivitdten flir 6 bis 10jidhrige der Grund-
schule, 11 bis 15jihrige der Sekundarstufe Tund 16 bis 18jihrige
Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe 11. Der Band enthilt -
anders als das englischsprachige Original - zusétzlich weiterflihren-
de Literaturhinweise und Adressen von auf diesem Gebiet arbei-
tenden Organisationen.

Es ist zu hoffen, daB der Band grofie Verbreitung finden wird
und durch sein Erscheinen in einem renommierten Schulbuchverlag
auch bisher auf diesem Gebiet noch nicht engagierte Lehrkrifte mit
dem Globalen Lernen vertraut gemacht werden.

Annette Scheunpflug

Rudolf Schmitt (Hg.): Eine Welt in der Schule, Klasse 1
- 10. Herausgegeben vom Arbeitskreis Grundschule -
der Grundschulverband e.V. Frankfurt/Main 1997, 320
S., 20.-DM, ISBN 3-930024-62-4. Bezug: Projekt ,,Eine
Welt in der Schule, Klasse 1-10%, Prof. Dr. R. Schmitt, Uni-
versitit Bremen - FB 12, Postfach 330440, 28334 Bremen,
Tel. 0421/218-2963; Fax 0421/218-4919.

Der Sammelband fait Unterrichtseinheiten aus dem seit Jahren
bekannten Projekt ,Eine Welt in der Schule' in einem griffigen Uber-
blicksband zusammen und macht sie damit als Nachschlagewerk
handhabbarer, als es das Suchen der Beilagen vergangener
Zeitschriftennummern wire. Der Band ist in flinf grof3e Kapitel ge-
gliedert. Der Einfiihrungsteil beschreibt die ,,aktuellen Herausfor-
derungen der Schule durch die wachsende Globalisierung und Kom-
plexitat der Welt”. Zur Legitimation der Unterrichtseinheiten sind
die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zum Thema ,,Eine
Welt/Dritte Welt™ und zu, Interkulturelle Bildung und Erziehung in
der Schule® abgedruckt. Zwei weitere Beitriige von R. Schmitt be-
griinden den Lemnbereich aus entwicklungspsychologischer und
curricularer Perspektive fiir die Grundschule. Ein Beitrag von
Schmidt-Wulffen beschreibt auf einer empirischen Grundlage die
Interessen von Jugendlichen an der ‘Dritten Welt” und zieht daraus
didaktische Konsequenzen.

Die Unterrichtseinheiten sind nun in drei thematische Blacke auf-
geteilt:, . Zusammenleben in unserer Gesellschaft/Solidaritit mit Min-
derheiten®; ,,Leben in fremden Landern/Alltag anderswo®; ,,Ver-
netzung zwischen hier und anderswo/Lernen von fremden Kultu-
ren*. Diese Uberschriften sind allerdings nicht trennscharf, und so
hitten manche Beitréige auch unter anderen Uberschriften grup-
piert werden konnen (so beispielsweise der Kalender-Beitrag von
B. Zahn). Die 42 Unterrichtseinheiten beriicksichtigen Schiilerin-
nen und Schiiler der Jahrgénge [ bis 10.

Ein Materialteil mit weiterfilhrenden Literaturangaben, Kopier-
vorlagen und Kontaktstellen rundet den Band ab.

Insgesamt ist dieser Sammelband fiir Lehrkrifte sicherlich ein
praktisches und handhabbares Kompendium. Es ist allerdings scha-
de, daf} der einleitende Beitrag allerdings recht selektiv auf die der-
zeitige Diskussion um Konzeptionen ,,Globalen Lemens* rekurriert
und damit die Analyse von Komplexitiit in der Schule etwas ver-
kiirzt. Da aber in meinen Augen die richtigen Schliisse gezogen
werden, ist dies mehr ein Problem der Theoriekonzeption und kei-
nes, das flir Unterrichtseinheiten relevant wird. Von daher ist der
Band fiir Praktiker sehr empfehlenswert.  4nnette Scheunpflug
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Am03.10.1997 fand im Haus der Jugend in Reutlingen die Jubi-
laumsveranstaltung zum 20jéhrigen Bestehen der ZEP statt. Gleich-
zeitig feierte der Arbeitskreis Dritte Welt Reutlingen sein 30jahriges
Bestehen. Neben vielen Gruiworten (s.u.), einem Vortrag von Prof.
Dr. FranzNuscheler z7um Thema: , Entwicklungspolitik als Bildungs-
aufgabe®, informierte das EPIZ Reutlingen und der [IKO-Verlag. Die
gut besuchte Veranstaltung wurde musikalisch und kulinarisch abge-
rundet und war somit eine gute Gelegenheit fiir alle, die in irgendei-
ner Weise mit dem angesprochenen Kreis zu tun haben, zum Wie-
dersehen, zum zum Zuriick- und Vorwirtsdenken.

Gruftwort von Dieter Lenzen
20 Jahre Zeitschrift fiir Internationale
Bildungsforschung und
Entwicklungspddagogik

Wenn eine erziehungswissenschaftliche Zeit
schrift auf 20 Jahre ihres Bestehens zuriickblik
ken kann, dann ist das zwar noch kein auf3eror.
dentliches, aber doch erwahnenswertes Ereig-
nis. 20 Jahre: Das bedeutet, daf eine Zeitschrift
sich etabliert hat, daf3 sie ein Publikum, einen |
Markt gefunden hat, kurz: sie wird gebraucht.

Vergleicht man die Hefte des 1. Jahrganges |
mit den jlingst erschienen des Jahres 1997, dann L
wird nicht nur in der &ufleren Gestalt ein Wandel in Richtung Profes-
sionalitét sehr deutlich. Muf3te im ersten Heft noch erliutert werden,
was Entwicklungspadagogik ist, in welchem Verhiltnis sie zur Eth-
nologie und zur Dritten Welt sich verstehen kéinnte, so zeigt jedes
Heft des jiingsten Jahrganges kenntnisreiche Spezialisierung aufho-
hem Niveau, Berichte und Untersuchungsergebnisse zu Erziehungs-
und Bildungsproblemen in einer globalisierten Welt, und das nicht
nur von deutschen Autoren, sondern von Wissenschaftlern und Wis-
senschaftlerinnen “all over the world”.

Globalisierung, das heilit Verantwortung fiir die eine Welt, fiir das,

was Bildung und Erziehung zu ihrer Entwicklung beitragen kisnnen,
das spiegelt sich im Selbstbild der ZEP.

Zum 20jdhrigen Bestehen ist der Zeitung zu gratulieren, ihr wei-
terhin viel Erfolg, ein interessantes Publikum, gute Autoren und Ide-
en zur wissenschaftlichen Bearbeitung vieler der Probleme zu wiin-
schen, zu deren Losung Erziehungswissenschaftler und Erziehungs-
wissenschaftlerinnen berufen sind.

Grufiwort von Dr. Dieter Ertle, BMZ

Aus personlichen Griinden bin ich leider nicht in der Lage, ihrer
freundlichen Einladung zur Feier des 20jihrigen Bestehens der Zeit-
schrift fiir internationale Bildungsforschung und Entwicklungs-
pidagogik (ZEP) am 3. Oktober 1997 in Reutlingen Folge zu lei-
sten.

Ich bedauere dies vor allem, weil ich damit eine der sicherlich
nicht hufigen Gelegenheiten ungenutzt lassen mubB, die illustre Ver-
sammlung des deutschen entwicklungspiddagogischen Sachverstan-
des unter besonders angenehmen Bedingungen (darunter die All-
Seitz-Band) und nicht ausschlieflich fachlich kennenzulernen.

Seit ihrer Griindung ist die ZEP und sind die Kontakte zu ihren
- Herausgebern und Autoren fiir die mit der entwicklungs-
| politischen Bildungsarbeit betrauten Mitarbeiter des BMZ
unverzichtbare Quelle fachlicher Informationen und damit
wichtiger Beitrag fiir ihre Meinungsbildung. Gerade die
kontroverse Behandlung von Themen - von der ZEP nicht
nur nicht unterdriickt, sondern geradezu kultiviert - gestat-
et es den “gebildeten Kreisen” in aller Regel, sich ein eige-
nes Bild zu machen. Gelegentlich bedeutet allerdings die
manchen Autoren eigene, fachspezifische Sprache fiir den
Generalisten in Bonn bereits eine Vorauswahl seiner Lek-
tire, erhdht dadurch jedoch gleichzeitig seine Sensibilitit
fiir die Schwierigkeiten, im Spektrum politischer Entschei-
| dungen streng fachorientiert zu arbeiten. Aber natiirlich kann

nicht jeder entwicklungspidagogische Aufsatz auch padagogische
Ziele verfolgen.

In den 20 Jahren ihres Bestehens hat sich die ZEP ihren Platz
unter den entwicklungspolitischen Zeitschriften als Medium fiir theo-
retische und praktische Entwicklungspadagogik gesichert. Ich wiin-
sche ihr, daf} sie ihre wichtige Rolle auch in der Zukunft beibehalten
kann und werde sie gern, wie das bisher geschehen ist, dabei unter-
stiitzen.

Threr Feier wiinsche ich einen guten Verlauf, das heiBt angeregte
Fachdebatten und einen entspannten Ausklang bei guter Musik.
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Veranstaltungen

(red.) StidtePartnerschaft Ulm-Jinotega: Eine er-
ginzte und auf den neuesten Stand gebrachte Ausstel-
lung iiber Nicaragua und die Stadt Jintega, iiber die
Menschen, ihr Arbeiten, ihr Lachen, ihre Leiden, ihren
Kampfund ihre Hoffnungen wurde vom Férderverein
StidtePartnerschaft Ulm-Jinotega e.V. erarbeitet.

Der gleiche Verein unterstiitzt das Projekt eines Bil-
dungszentrum in Jinotega (Nicaragua), daB} vorallem
die Alphabethisierung der ldndlichen Bevélkerung zur
Aufgabe hat.

Informationen, sowohl zu diesem Projekt, als auch
die Ausleihbedingungen der Ausstellung, unter: For-
derverein StidtePartnerschaft Ulm-Jinotega, Lothar
Heusohn, EinsteinHaus, Kornhausplatz 5, 89073 Ulm,
Tel.: 0731/1530-24, Fax: 0731/1530-50

(red) Pidagogisches Werkstattgespriich
entwicklungspolitischer Organisationen Das Drit-
te Welt Haus Bielefeld lddt zu einem Padagogischen
Werkstattgesprich am 17./18.02.1998 im Giéstehaus der
DPSG in KélIn ein. Informationen und Anmeldung sind
zu richten an: Dritte Welt Haus Bielefeld, Georg Kri-
mer, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld, Tel.: 0521/
62802, Fax: 0521/63789

(red) Studienreise Die Evangelische Akademie Bad
Boll veranstaltet vom 27.05. bis 07.06.1997 eine
soziokulturelle Studienreise nach Syrien und dem Li-
banon. Vorgesehen sind u.a. Gespriche mit Abgeord-
neten, Falangisten, Hisbollah, Mufti, Patriarch, Drusen,
Palédstnensern; Besuch von Kindergérten und Schulen,
Besichtigung von Damaskus, Beirut. Informationen bei:
Evangelische Akademie Bad Boll, Pdadagogik und
Schulpolitik, Sekretariat Marianne Gaissert, 73087 Bad
Boll, Tel.: 07164/79242, Fax: 07164/79440

(red) Dokumentation der FABER-Abschlufi-
tagung In den Jahren 1991 bis 1997 hat die Deutsche
Forschungsgemeinschaft ein Forschungsschwerpunkt-
programm ,,Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung
und Erziehung™ gefordert. In diesem diszipliniiber-
greifenden Vorhaben wurden 20 Projekte aus der Er-
ziehungswissenschaft, der Soziologie, der Sprach-

didaktik, Psychologie und der Psychatrie gefsrdert. Die
Ergebnisse dieses umfangreichen Forschungsvorha-
bens sind im Mérz auf einer Tagung vorgestellt wor-
den und als Reader erhiltlich bei Prof. Dr. Ingrid
Gogolin, Institut fiir Schulpédagogik, Universitit Ham-
burg, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg erhiltlich.
Eine Publikation wird 1998 unter dem Titel ,,Migration
- gesellschaftliche Differenzierung - Bildung* erschei-
nen.

(red) Bibliographie zur entwicklungspolitischen
Bildung Im Aufirag des Comenius-Institutes wird die
1994 erstmals von Annette Scheunpflug und Peter
Schreiner herausgegebene Dokumentation fortgefiihrt.
Der nun vorliegende flinfte Band umfafit entwicklungs-
pédagogische Theorieliteratur und didaktische Arbeits-
und Unterrichtsmaterialien zur ,,Entwicklungspolitischen
Bildung™ aus dem Jahr 1996 sowie Ergénzungen aus
dem vorhergehenden Zeitraum. Die Bibliographie ist
zu beziehen tiber: Comenius-Institut, Schreiberstr. 12,
48149 Miinster, Tel.: 0251/98101-0, Fax: 0251/98101-
50, e-mail: info@comenius.de

(red): AV-Medien zum Thema Dritte Welt Das
evangelische Zentrum flir entwicklungsbezogene Film-
arbeit (EZEF) hat den neuen Verleihkatalog zum The-
ma Dritte Welt herausgegeben. Der Katalog ist zu be-
ziehen iiber: EZEF, Kniebisstr. 29, 70188 Stuttgart, Tel.:
0711/92577-50, Fax: 0711/92577-25, Internet: http://
www.gep.de/filmav/ezef html

(red) Multimedia-CD-ROM Abaana - Kinder in
Uganda ist eine multimediale CD-ROM der Kinder-
nothilfe, die gleichzeit informieren und unterhalten will.
Zu beziehen bei: Kindernothilfe, Diisseldorfer Landstr.
180, 47249 Duisburg, Tel.: 0203/77890, Fax: 0203/
7789118, e-mail: info@kindernothilfe.de, Internet: http:/
/www.kindernothilfe.de

(red) Dokumentationen Das Comenius-Institut
weist auf zwei neue Dokumentationen hin:

-ThEBIT - eine Dokumentaion. Thiiringer
Entwicklungspolitische Bildungs- und Informationstage
1994 -1996. Hrsg.: Entwicklungspolitischer Runder
Tisch Thiiringen. Redaktion: Gisela Fiihring/Silke
Helfrich, Jena 1997. Zu beziehen bei: ThILLM, Frau
Ursula Gédde, Heinrich-Heine-Allee 2-4, 99438 Bad
Berka (kostenlos).

-Globales Lernen im Schulalltag. Anregungen flir glo-
bales Denken und lokales Handeln. Reader zu einer
Fachtagung im Dezember 1995 in Erfurt mit einem
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Anhang: Selbstdarstellung von Schulen und Initiativen
in den neuen Bundeslidndern, die in entwicklungs-
bezogener interkultureller Bildungsarbeit engagiert sind.
Hrsg.: Comenius-Institut, Materialien und Berichte Nr.
14, Miinster 1997. Zu beziehen: Comenius-Institut,
Schreiberstr. 12, 48149 Miinster (Kosten: 15,- DM zu-
ziiglich Porto).

(red) Werkstattbericht Weiterbildung Mit dem
Schwerpunktthema lindliche Erwachsenenbildung im
Umbruch ist der erste Band einer neuen Schriftenreihe
erschienen, die sich zum Ziel setzt, an der Schnittstelle
von Forschung und Praxis im Bereich der Weiterbil-
dung angesiedelt zu sein. Der kommende Band, der
fiir das Frithjahr 1998 vorgesehen ist, wird sich mit
dem Thema der Biirgergesellschaft im Kontext der Er-
wachsenenbildung befassen. Genaue Angaben: Ulrich
Klemm (Hrsg.): Léndliche Erwachsenenbildung im
Umruch, Werkstattbericht Weiterbildung, Bd. 1, Ulm
1997, ISBN 3-932577-04-3

(red.) Forum ,,Schule fiir eine Welt*“: Der Verein
Forum ,,Schule fiir eine Welt” wurde auf der Mitglie-
derversammlung vom 25. April 1997 aufgelst. Das
Sekretariat in Jona bzw. in Carouge und die Koordi-
natonsstelle in Biel wurden per 30. Juni 1997 aufgeho-
ben. Die im Februar 1997 gegriindete Stiftung ,,Bil-
dung und Entwicklung* wird ab 1. Juli 1997 das Fo-
rum ,,Schule fiir EINE Welt* ablgsen. Deshalb folgen-
de Adressendnderung ab 01. Juli 1997: Stiftung ,,Bil-
dung und Entwicklung®, Monbijoustr. 31, Postfach
8366, CH-3001 Bern, Tel.: 41-(0)31/3828080, Fax: 41-
(0)31/3828082

(red): Stellengesuch Etnologe M.A., N.F. Psycho-
logie/Sozilogie, 30, led., 6 Monate Studium London
(UEL), Spezialkenntnisse Minderheitenproblematik,
Auslandserfahrung (tropentauglich), Word, Excel, Har-
vard Graphics, Windows, Internet, Englisch sehr gut,
Russisch gut, Franzisisch gut, Kiswahili-Kenntnisse,
zur Zeit Tétigkeit als wissenschaftlicher Mitarbeiter
DFG-Projekt (kulturvergeichende Bildungstheorie) an
der Univ. Halle sucht befristete oder unbefristete T4-
tigkeit im Bereich Organisation, Lehre, Forschung,

kulturvergleichende Pédagogik oder Psychologie Drit-
te Welt. Angebote sind zu richten an: Andre Berbig,
Mockauer Str. 106, 04357 Leipzig, Tel.: 0345/5523781
oder 0341/6020507

(red) Stellenangebote Die Arbeitsgemeinschaft fiir
Entwicklungshilfe (AGEH) e.V. weist in ihrer Zeitschrift
»Contacts” vom September 1997 auf folgende offe-
nen Stellen hin:

-Kolumbien: Péadagolnnen (kath.) (verschiedene pad-
agogische Berufe moglich) fiir Menschenrechtsarbeit.

Theologln/ReligionspidagogIn (kath.) fiir Koordina-
tion sozialpastoraler Arbeit auf ditzesaner Ebene.

TheologInnen/Religionspidagoginnen (kath.) flir So-
zial-Pastoralarbeit.

-Tschad: Theologln/Religionspadagogln (kath.) fiir
Sozial- und Pastoralarbeit auf Pfarrei-Ebene.

-Afghanistan: Sozial- oder
HumanwissenschaftlerInnen fiir Durchfithrung und
Begleitung von WiederaufbaumafBnahmen,
Kooradination von Nothilfe- und Sozialarbeits-
projekten.

-Burkina Faso: Soziologin/Ethnologin/Pidagogin fiir
Projekte der Frauenférderung fiir Randgruppen im stid-
tischen und lindlichen Milieu, Ausbildung und Einkom-
men schaffende MafBinahmen.

-Ruanda: Geistes-, Wirtschafts- oder Sozialwissen-
schaftlerIn (Ehepaar) als KoordinatorInnen und
LeiterInnen eines Partnerschaftsbiiros in Kigali.

Interessenten melden sich bitte: Arbeitsgemeinschaft
fur Entwicklungshilfe (AGEH) e.V., Postfach 210128,
50527 Koln, Tel.: 0221/8896111, Fax: 0221/8896100,
e-mail: AGEH-CONTACTS@GEOD.geoNet.de,
Internet: http://www.ageh.de

(red) Informations-, Dokumentations- und
Aktionszentrum gegen Auslinderfeindlichkeit fiir
die multikulturelle Zukunft (IDA) IDA e.V. ist ein
Informationszentrum das sich auf der Basis aller gro-
Ben Jugendverbidnde mit dem Themenbereichen Ras-
sismus, Rechtsextremismus und mit Themen zur Ent-
wicklung einer multikulturellen Gesellschaft befat, IDA
verfiigt iiber einen Pool von Referentlnnen,
KiinstlerInnen und Materialien, wie Spiele, Filme, Vi-
deos, Literatur und Unterrichtsmaterial. IDA stellt Kon-
takte her und hilft bei der Planung und Durchfithrung
von Seminaren und Veranstaltungen im Bereich der Ju-
gendarbeit. Informationen gibt es bei: IDA e.V.,
Freidrichstr. 61a, 40217 Diisseldorf, Tel.: 0211/371026,
Fax:0211/382188, e-mail: IDAeV(@t-online.de



