Zeitschrift fir
internationale
Bildungsforschung

und
Entwicklungspadagogik

20. Jahrgang - Heft 3 - 1997 - ISSN 0175-0488 D - Preis: 9,50 DM : - (i)

Mit: Mitteilungen der DGfE-Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt”

Entwicklungspadagogik
zwischen Kultur und

Weltgesellschaft .

Aus dem InaIt:

* Stationen entwicklungs-
politischer Kulturarbeit.

* Begegnungen mit Afrika
* Interkulturelle Arbeit in Zeiten der Globalisierung
* Kultur und Entwicklung




ZEP

EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

das Thema ,,Kultur hat im Kontext
der entwicklungspolitischen Debat-
te im Moment Konjunktur - und zwar
sowohl in Perspektive auf Entwick-
lungsprozesse in Léndern des Sii-
dens als auch in Hinblick auf Kon-
zeptionen globalen Lernens im
deutschsprachigen Raum.

Durch die Globalisierung und das
Entstehen einer weltumfassenden
Massenkultur mag es scheinen, als
ob kulturelle Eigenheiten ver-
schwinden und sich alles in einem
Einheitsbrei vermischt. Aufbrechen-
de ethnische Konflikte und die zu-
nehmende Riickbesinnung auf den
eigenen kulturellen Kontext beleh-

ren uns allerdings dariiber, daf} die-
se Entwicklung durch gegenliufige
Tendenzen begleitet wird. Pddago-
gik - und besonders die Konzeptio-
nen der Pddagogik wie Globales
Lernen oder Interkulturelle Padago-
gik, die sich mit kulturellen Diffe-
renzen beschéftigen - steht vor der
Herausforderung, den Umgang mit
dieser Entwicklung zu vermitteln. In
welchem Spannungsverhiltnis ste-
hen eigene Kultur und Globalkultur
in intendierten Erziehungsprozessen
und wie sollte damit umgegangen
werden, um junge Menschen fiir die
Zukunft zu qualifizieren?

Diese Frage steht im Mittelpunkt des
ersten Beitrags dieses Heftes mit
dem Titel ,,Pddagogik zwischen ei-
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gener Kultur und Weltgesellschaft”
von Alfred K. Treml. Treml kommt
unter anderem zu dem Ergebnis, da3
sich padagogische Vernunft heute
vor allem in der Art und Weise zei-
ge, wie wir mit den Differenzen vie-
ler Kulturen umgehen und diese Er-
fahrungen in Lernprozesse iiberset-
zen.
Genau an dieser Stelle setzen die
folgenden Beitrdge an. Hermann
Hartmann zeichnet ,,Stationen
entwicklungspolitischer Kulturar-
beit* nach und leitet daraus Fragen
an den Umgang mit Kultur aus Lin-
dern des Siidens fiir globales Ler-
nen ab. Clementine Herzog reflek-
tiert Moglichkeiten und Grenzen von
Ausstellungen, diese kulturellen Dif-
ferenzen padagogisch fruchtbar zu
machen. Ralf Classens fordert einen
anderen Umgang mit Kulturen des
Stidens in Deutschland angesichts
der Globalisierung.
Der Beitrag von Traugott Schof-
thaler tiber die padagogischen Fol-
gerungen aus dem Bericht der Welt-
kommission ,,Kultur und Entwick-
lung® gibt die Méglichkeit, diese
praktischen Erfahrungen aus der
entwicklungspolitischen Kultur-
pédagogik in die internationale Aus-
einandersetzung zu diesem Thema
zurlickzubinden. Er zeigt am Bei-
spiel der Grundlagentexte fiir die
kommende UNESCO-Weltkonferenz
tiber Kulturpolitik in Stockholm im
Frithjahr 1998 Moglichkeiten fiir die
inhaltliche Neubestimmung von Bil-
dung und Erziehung in einer plurali-
stischen Welt der Kulturen. Dieser
optimistischen Perspektive setzt der
abschlieBende Essay von Al Imfeld
kritische Anmerkungen entgegen.
Annette Scheunpflug
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Alfred K. Treml

Padagogik zwischen
eigener Kultur und
Weltgesellschaft

L

Die Entwicklung und Erziehung unserer Kinder und Ju-
gendlichen ereignet sich heute in der Spannung zwischen
der eigenen Kultur und einer noch weitgehend fremden,
unbegriffenen Weltgesellschaft. Daraus ergeben sich fiir alle
Beteiligten eine Reihe von Verwerfungen, Briichen und Pro-
blemen, tiber die bislang noch relativ wenig systematisch
nachgedacht wurde. Ein wichtiger Grund hierfiir mag in der
Tatsache zu sehen sein, daB unsere Weltgesellschaft eine
hybride Mutation ist, die es bisher in dieser Art noch nicht
gegeben hat. Es fehlen uns deshalb bewihrte Beobachtungs-
formen und begriffliche Distinktionen, die zur Beschreibung
herangezogen werden konnen. Die wenigen ideen-
geschichtlichen Vorgaben, wie sie beispielsweise in der
Antike von Platon und den Kynikern, insb. aber wihrend der
Aufkldrung des 17. bis 19. Jahrhunderts, vor allem von
Comenius, Leibniz, Humboldt, Novalis, Fichte, Kant, Goe-
the und Hegel formuliert wurden, haben einen normativen,
kontrafaktischen, utopischen Charakter; es ermangelt ihnen
deshalb eines empirischen Bezugs zur Realit4t unserer Welt-
gesellschaft, deren Entwicklung sich ja nicht nach den Vor-
gaben der Theoretiker zu richten pflegt (vgl. Coulmas 1990).

Es lohnt allerdings, sich wenigstens (quasi im Voriiberge-
hen) zweier padagogischer Topoi zu erinnern, die im Hori-
zont dieser Ideengeschichte immer wieder reformuliert
wurden und werden. Auf die Frage, wie man die nachwach-
sende Generation gleichzeitig in die Kultur einfiihren und
fir die Gesellschaft brauchbar machen solle, werden hiufig
die beiden folgenden unterschiedlichen Antworten gegeben.

Die erste Antwort nenne ich die ,,semantische Verganz-
heitlichung®. Sie beschwort normativ das ,,Sowohl-als-auch*,
ohne jedoch genau sagen zu konnen, wie das gehen soll. ,,Va-
terlandsliebe und Weltbiirgertum® solle ,,innig vereint im
»vollkommen gebildeten Menschen® sein, forderte Hum-
boldt; und fiir Goethe war es selbstverstandlich, daB dem
»Gebildeten” sowohl ,,Volksfrommigkeit als auch ,,Welt-
frommigkeit” zukommt. Nur die Sprache, nicht aber der In-
halt hat sich gedndert, wenn heutzutage als Erziechungsziel
gefordert wird: , Heimatliebe und Weltoffenheit, die weder
in einem fanatischen Nationalismus noch in ein anonymes,

gleichgeschaltetes Weltbiirgertum miinden diirfen® (Zecha).
Was hier als Losung verkauft wird, ist aber nur eine Um-
schreibung des Problems. Das Problem ist ja gerade, wie
man sich die Vereinigung beider, doch so unterschiedlicher,
Bezugsgrofien vorstellen und sie bewiltigen kann. Die bloR
semantische Beschworung der Einheit dieser Differenz ver-
dunkelt nur die Schwierigkeiten, die in den Unterschieden
liegen.

Der zweite Ansatz geht davon aus, daBl das Allgemeine
einer weltgesellschaftlichen Menschenbildung im Beson-
deren einer Kultur mustergiiltig zum Ausdruck kommt und
es deshalb geniigt, auf diese Kultur und fiir sie zu bilden. In
der klassischen Bildung war iiber Jahrhunderte hinweg das
(antike) ,,Griechentum* das ,,Klassische, das mustergiiltig
und damit idealiter das allgemein Menschliche zum Aus-
druck bringt. Im 18. Jahrhundert riickte dann in unserem
Kulturkreis zunehmend das ,,Deutschtum* an diese Stelle;
Kosmopolitismus und Patriotismus wurden dabei parado-
xerweise , kurzgeschlossen®. Paradigmatisch findet sich die-
se Position vor allem von Fichte formuliert: ,, Kosmopoli-
tismus ist der herrschende Wille, daB der Zweck des Da-
seins des Menschengeschlechts im Menschengeschlecht er-
reicht werde. Patriotismus ist der Wille, dal3 dieser Zweck
erreicht werde zu allererst in derjenigen Nation, deren Mit-
glieder wir selbst sind, und daBl von dieser aus der Erfolg
sich verbreite iiber das ganze Geschlecht” (Fichte 1806/7,
Band II1, S. 229). ,, Wir” () sind natiirlich das ,,Urvolk, das
Volk schlechtweg, Deutsche* (dito Band VII, S. 274 vgl.
Coulmas 1990, S. 418 ff.).

Neben Fichte (und Schlegel) war es dann vor allem He-
gel, der diesen aus heutiger Sicht doch recht merkwiirdigen
Gedanken aufnimmt und weiterspinnt. In seiner
evolutionistischen Theorie der Weltgeschichte spricht He-
gel von einem dreistufigen Entwicklungsproze zum ,,Bes-
seren, Vollkommeneren“: Ausgehend von der ,orientali-
schen™ Stufe geht es auf die , griechisch-romische® Stufe,
um schlieBlich den Hohepunkt im ,,germanisch-christlichen®
Zeitalter zu erreichen (Hegel 1955). Fiir eine allgemeine
Menschenbildung geniigt also die ontogenetische Wieder-
holung dieses kulturgeschichtlichen Prozesses. Der subjek-
tive Geist wird so mit dem objektiven Geist ,,verséhnt. Je-
doch setzt dieser Ansatz das erst zu Beweisende schon a
priori voraus; weder vermag er zu begriinden, warum gerade
im jeweils Besonderen des ,,Griechischen* oder im ,,Deut-
schen® oder im ,,Christlichen® (etc.) das allgemein Mensch-
liche zum Ausdruck kommt, noch die subjektive Unterstel-
lung einer evolutionistischen Hoherentwicklung objektiv zu
plausibilisieren. Bei niherer Betrachtung ist jede Aussage
iiber das Allgemeine im Besonderen nur eine Aussage eines
Besonderen iiber ein Allgemeines. Es gibt keine kulturfreie
Beschreibung des allgemeinen Menschentums.

Fiir eine Entwicklungspidagogik am Ausgang des 20, Jahr-
hunderts ist diese kurze Bestandsaufnahme nicht ermutigend,
denn das Problem hat sich inzwischen verscharft, und die
alten Konzepte taugen nichts mehr. Weder kénnen wir heute
einfach auf das Griechentum, geschweige denn auf das
Deutschtum, auch nicht auf das Christentum als ,,mensch-
lich Allgemeines™ zuriickgreifen, noch lassen sich mit
irgendwelchen evolutionistischen Pramissen curriculare
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Entscheidungen treffen. Was bleibt dann, wenn man nicht in
die appellative Beschworung des Sowohl-als-auch, in die
semantische Verganzheitlichung zuriickfallen will? Ich den-
ke, da3 an Stelle des guten Willens die gute Theorie riicken
bzw. vor die Anstrengung der Moral die Anstrengung des
Begriffs treten sollte - so wie - um ein Bild aus der Seefahrt
zu gebrauchen - es sicher niitzlich ist, vor dem ., Komman-
do® zu einem Kurswechsel ein Blick vom ,,Mastkorb® (bzw.
durchs ,,Fernrohr* bzw, aufs ,,Radargerit™) zu werfen.

Begeben wir uns also ein wenig in den ,,Mastkorb® der
(beobachtenden) Theorie, um das Verhiltnis von Kultur und
(Welt)Gesellschaft analytisch zu kldren. Wir befinden uns
noch weit entfernt vom Gestade und kénnen nur grobe Um-
risse entdecken. Was kiénnen wir beobachten?

IL.

Kultur wurde in der sogenannten ,,Kulturpiddagogik® in den
Mittelpunkt erziehungswissenschaftlicher Semantik gestellt,
Jedoch auf eine ganz spezifisch geisteswissenschaftliche Art
und Weise. Die Bildungstheorie der Geisteswissenschaftli-
chen Pddagogik war am Bildungsgut bzw. am Bildungsgehalt
eines Kulturgutes orientiert; im Mittelpunkt des Bildungs-
prozesses steht der Objektbezug. Sub_]ekt wird man nur in-
sofern, als der einzelne sich die objek- g :
tiven Kulturgiiter sinnhaft aneignet.
Kulturerleben und Selbstwerdung sind
dabei dialektisch aufeinander bezogen
(vgl. Reble 1976). Kultur erscheint in
diesem Zusammenhang als der weite
Raum, in den hinein sich das Subjekt
durch Bildung entfaltet und entwirft.
Das Individuum wird durch die Imple-
mentierung mit Kultur gewissermalien
Herfullt und , ausgedehnt*,

In der Tat scheint auf den ersten
Blick Kultur die Summe allen Wissens
zu meinen, hinter dem das Individuum
mit seinem arbitrdren Wissen hoff-
nungslos zuriickbleibt (vgl. Treml
1994). Aus einer ganz anderen Per-
spektive erscheint Kultur aber als das
Gegenteil: nicht als Ausdehnung und
Erweiterung des Subjektiven, sondern
als dessen (unvermeidliche) Einengung
und Reduktion. Die Moglichkeit und 8
die Notwendigkeit von Erziehung grunden belm Menschen
in der Verldngerung einer plastischen Jugendphase
(Neotomie), in der hohere Lebewesen durch Erfahrung ler-
nen kénnen, und in der Entwicklung einer auch bei Primaten
angelegten Fihigkeit zur Raum- und Zeitreprisentations-
kompetenz - also der Fahigkeit, sich geistig (und damit: fik-
tiv) etwas vorzustellen. Mit seinem Vorstellungsvermogen
befreit sich der Mensch von der Beschrinkung seines Er-
lebens auf das rdumlich und zeitlich aktuell Gegebene und
erhalt damit theoretisch eine Vielzahl von individuellen Er-
lebens- und Handlungsméglichkeiten. Soziale Systeme sind
aber nur méglich durch komplementére Synchronisierung
dieser Mdglichkeiten, also durch Einschriinkung.

In der Beschrankung zeigt sich nicht nur der Meister (Goe-
the), sondern auch menschliche Kultur. Kultur ist aus dieser
Sicht eine spezifische soziale Form von rdumlichen und zeit-
lichen Beschrinkungen (von Themen, Haltungen, Werten,
Gewohnheiten usw.). Rdumlich bedarf es der Koordination
synchroner Erwartungsstrukturen durch Raumverkleinerung
- in Form von sinnlich wahrnehmbarer, immer wiederkeh-
render Symbole - (kulturelle Symbolik), zeitlich bedarf es
der Zeitbindung durch systematische Zeitverzogerungs-
effekte (kulturelle Hysteresis). Kulturelle Symbolik bedarf
der Hypostasierungen, kulturelle Hysteresis der Wiederho-
lungen. Aus dieser Sicht beschrinken Kulturen durch ihre
sinnhaft erfahrbaren Raum- und Zeitbindungsstrukturen in
Institutionen und durch Sitten und Gebriuche die Erlebens-
und Handlungsméglichkeiten des Menschen (vgl. Gehlen
1969). Das wird von den Individuen als Entlastung erlebt,
als Entlastung vor Uberforderung durch Kontingenz-
erfahrungen. Es ist nicht mehr alles moglich, sondern nur
manches; es ist nicht mehr alles legitim, sondern nur noch
bestimmtes. Daran kann man sich halten, und dadurch kann
man leben. Strukturen kultureller Symbolik und Hysteresis
erfiillen also ithre Funktion nicht nur dadurch, daB sie sozia-
les Handeln erméglichen, sondern auch dadurch, daf} sie
psychisches Erleben als ein beschrinktes erwartbar und da-

mit ertriglich
machen.
Kultur er-
fiilllt diese Funktion am besten dadurch, daf} sie einerseits
ihre strukturellen EinschlieBungen (sinnlich) manifest
macht, ihre strukturellen AusschlieBungen aber (mental)
latent hilt. Wihrend Latenz am wirkungsvollsten vor Uber-
torderung durch Kontingenzerfahrungen schiitzt und es aus
dieser Sicht am besten ist, keine anderen kulturellen Ent-
wiirfe zu kennen, will die eigene Kultur stindig sinnlich pra-
sent erlebtund reproduziert werden. Die eigene Sprache muf
gesprochen, die gemeinsamen Lieder gesungen, die gemein-
same Kleidung getragen und die gemeinsamen Feste gefei-

Ms Lakshmi und Ms Padma. Christian Arts und
Communications Service, Madras.
© Hermann Hartmann, Hildesheim



ert werden, wenn Kultur tradiert werden soll. Nur dann
kommt die eigene Kultur nicht selbst wieder als kontingent
daher, sondern als das genuin Nichtkontingente, als ,,zweite
Natur (Rousseau). Kultur wird so erlebt im Modus des
Selbstverstandlichen; sie konstituiert Normalitit und ist au-
Berhalb jeden Zweifels. Diese primére Kultur ist distanzlos
getitigte Lebenspraxis und vollzieht sich im ,,symbolischen

pensieren.

Aber das gelingt nur unzureichend und bedarf der stindi-
gen Arbeit. Weil Kultur sich im Nahbereich sinnlicher Er-
fahrungen reproduziert, werden jetzt ihre Hypostasierungen
bewubt gepflegt. In der Sozialdimension wird von nun an
Kultur professionalisiert, in der Sachdimension subventio-
niert und in der Zeitdimension musealisiert. Dadurch wird

versucht, eine in die

‘upong Pendong
 fiir Kultur- und Medienprojekte, Hamburg

Universum*®
(Cassirer) einer
gemeinsamen Sprache. Man kann Kultur in diesem Sinne
deshalb ,.nicht wollen* (Nietzsche) bzw. ,nicht machen®
(Eliot), weil sie die Art und Weise ist, wie etwas gewollt
und gemacht wird. ,,Machen® kann man allerdings die hypo-
stasierten Formen kultureller Selbstvergewisserung, geisti-
ge Objektivationen (wie etwa Pyramiden, Kathedralen, Sym-
phonien und Biicher), in denen sich eine Kultur feiert und
von der anderen abgrenzt. Kultur als Ausdruck kann es des-
halb nur im Plural geben, also Kulturen.

Kulturtradierung lebt von der Homogenitét einer gemein-
samen sozialen Welterfahrung. In dem Augenblick, wo je-
doch ein anderer kultureller Selbstentwurf in den Horizont
der Erfahrung tritt, besteht die Gefahr, daf das bisher Selbst-
verstindliche nichtselbstverstindlich und die eigene Kultur
als kontingent erfahren wird. Latenz schiitzt jetzt nicht mehr
vor Verinderung und der Zumutung von Kontingenz-
erfahrungen. Jetzt bedarf es schon der Mechanismen aufge-
drehter und aufgeregter Selbststilisierungen, rauschhaft er-
lebter Formen der eigenen Uberhdhung, normativer Aufwer-
tung der eigenen Kultur und (als Kehrseite dieser Entwick-
lung) die Abwertung des anderen, Fremden, um den Verlust
des fraglos Selbstverstindlichen, der eigenen Kultur zu kom-

Bedringnis von Kon-
tingenzerfahrung ge-
ratene Selektion
von Kultur aufwendig
zu stabilisieren und
so ,,dem dnderungs-
tempobedingten
Schwund an Vertraut-
heit [...] durch kom-
pensatorische
Konservierungsakte
entgegenzuwirken®
(Libbe 1983, S. 16).
| Dieser kompensato-

rische Widerstand
einer Kultur richtet
sich gegen den An-
passungsdruck, der
von der modernen
Zivilisation (qua
Weltgesellschaft)
ausgeht und sucht im
gepflegten schonen-
den Umgang mit kul-
turellen Traditionen
die verlorengegange-
ne Entlastungsfunk-
tion von Vertrautheitsbestinden wiederzugewinnen.

1L

Weil Kultur von nun an als eigene und fremde bewul3t wird,
bekommen alle Bemithungen um die Erhaltung der eigenen
Kultur etwas Kiinstliches - und etwas Vergebliches, denn sie
ist als basale Kultur | - als ,,zweite Natur® - verloren gegan-
gen und muf als Kultur 2 absichtlich und aufwendig erhal-
ten und gepflegt werden. Wihrend man in die Kultur 1 durch
(funktionale) Sozialisation ganz en passant hineinwéchst,
muf Kultur 2 durch eine aufwendige (intentionale) Erzie-
hung vermittelt werden. Aber die Zielperspektive ,,Anpas-
sung an und Einfihrung in eine Kultur* wird zunehmend un-
deutlich. Nie war das zukiinftige Bild der Welt, auf die wir
unsere Kinder durch Erziehung vorbereiten sollen, blasser
und konturloser als in unserer gegenwirtigen Zeit. Wer
handlungsnah und konkret auf eine ganz bestimmte Kultur
vorbereiten will, muB3 damit rechnen, daf diese schon ver-
loren ist, bevor die Kinder aus der Schule kommen. In die-
ser schnellen Zeit verlieren kulturelle Vertrautheitsbestinde
ihre Homogenitit und Kontinuitét und missen deshalb er-
setzt werden durch eine je individuelle , Flickwerkskultur®.
Jeder darf/muf} von nun an das selbst definieren, was fiir ihn
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»Kultur® bedeutet, und das hat zur Folge, daB das, was wir
unter , kultureller Identitét” verstehen, jetzt frei selbst be-
stimmt werden kann und werden muB. Die kulturelle Identi-
tét eines Menschen wird damit zunehmend unabhéngiger von
seiner ,,Herkunft” (Abstammung, gemeinsame Geschichte
etc.) und 6ffnet sich statt dessen der ,,Zukunft* (vgl. Perez-
Report 1996). Aber diese Freiheit kann fiirchterlich sein,
denn der Gewinn an persénlicher Freiheit muf mit dem Ver-
lust traditioneller kultureller Sicherheiten erkauft werden.
Der Umgang mit Kontingenz muf jetzt auch in einem Be-
reich - ndmlich der eigenen Kultur - eingeiibt werden, der
bislang als Kontingenzunterbrecher diente.

Hier nur nach vermehrtem praktischen Lernen und péd-
agogischer Handlungsorientierung zu rufen wire nicht un-
gefihrlich und konnte bedeuten, am gesellschaftlichen Be-
darf vorbel zu erziehen, wenn, bedingt durch das immer
Schneller-Werden des sozialen Wandels, das, was kiinftige
Praxis sein soll, nicht mehr konkret antizipiert werden kann.
Praxisbezogenes Lernen kénnte wohl tiefsitzende mensch-
liche Bediirfnisse befriedigen und damit eine kompensato-
rische Funktion erfiillen. AnschluBfihigkeit an gesellschaft-
liches Leben wiirde damit aber nicht erzeugt, weil diese in
unserer Weltgesellschaft sich nicht sinnlich, sondern
regelformig realisiert. Nicht konkreter, sondern abstrakter
miifte eine Erziehung fiir die Weltgesellschaft sein. Je
schneller man auf der Autobahn fihrt, desto grofer (und nicht
kleiner!) muB der Abstand zum vorausfahrenden Fahrzeug
sein!

Diese normative und pidagogische Selbststilisierung der
eigenen Kultur bedarf der Abgrenzung nicht nur von ande-
ren Kulturen (und deren Abwertung), sondern auch der rigi-
den Abgrenzung gegen eine nichtkulturelle Umwelt. Zunzchst
ganz grundlegend wird Kulfur von Natur unterschieden und
definiert als alles, was nicht Natur ist. Von der , Rohigkeit*,
so meinte Kant, gelangt der Mensch durch die Entwicklung
seiner ,,groben* natiirlichen Anlagen zur Kultur und damit
zur Gestaltung des Daseins nach seinen Zwecken, die in ei-
ner wahrhaft biirgerlichen Verfassung miindet und letztlich
in der Moralisierung kulminiert (vgl. Eisler 1994, S. 322
ff.). Fir Kultur ist diese Natur nur Ausgangspunkt dieser
Entwicklung und der Rohstoff, aus dem der Mensch als
Schopfer seine Artefakte macht. Mag Gott der Schépfer der
Natur bleiben, der Schopfer der Kultur ist allemal der
Mensch und nur deshalb kénnen wir Kultur auch verstehen,
denn wir haben sie selbst gemacht. Im Umgang mit kulturel-
len Objektivationen unterhilt sich der Mensch immer nur
mit sich selbst.

Neben der traditionellen Unterscheidung von Kultur und
Natur tritt eine fast ebenso wichtige, namlich jene von Ku/-
tur und Gesellschaft (bzw. Zivilisation). Gesellschaft be-
ginnt in dem Augenblick, in dem Sozialitit nicht mehr auf
Anschaulichkeit oder Verwandtschaft gegriindet und Tradi-
tion nicht mehr narrativ weitergegeben wird. Gesellschaft
ist die abstrakte Form der Vergesellschaftung des Menschen,
insofern sie auf Regeln beruht, die gerade das Konkrete, sinn-
lich Wahrnehmbare von sozialen Interaktionen iiberschrei-
ten. Deshalb ist ihr genuines Medium auch nicht mehr die
gesprochene Sprache, sondern die geschriebene Schrift.
Diese verlangt nicht die kérperliche und geistige Anwesen-

heit konkreter Interaktionspartner, sondern I4Bt Menschen
in eine Fernbeziehung zueinander treten, insofern sie ab-
strakte Kommunikationspartner aus ihnen macht. Uber die
Schrift kénnen die Regeln eines Zusammenlebens von ei-
ner grofien Anzahl von Menschen festgelegt und organisiert
werden. Allerdings kann Schrift nicht mehr wie die Sprache
durch Sozialisation allein vermittelt werden, sondern er-
zwingt intentionale ErziehungsmaBnahmen, einen planvol-
len und organisierten Unterricht,

Gesellschaft konstituiert also die Wahrscheinlichkeit der
Unwahrscheinlichkeit einer Sozialitit, die nicht mehr auf
Anschaulichkeit, Verwandtschaft und konkreten Erfahrungen
gegriindet und reproduziert werden kann. Sie besteht aus ei-
nem System abstrakter Regeln und Institutionen, die den
Umgang mit anderen Menschen in die Form generalisierter
Verhaltenserwartungen iiberfithren und so eine unwahr-
scheinliche Form abstrakter Sozialbeziehungen ermégli-
chen. So wird neben der Kultur als einer Gemeinschaft der
Gleichgesinnten die Gesellschaft moglich als eine Form
sungeselliger Geselligkeit (Kant).

Seitdem sich mit Beginn der Hochkulturen solche For-
men der Vergesellschaftung des Menschen etablieren und
stabilisieren konnten, wurde dieser ProzeB von diesen als
Zumutung, ja, als Entfremdung erlebt. Assoziert man mit
Kultur das Vertraute, in dem alles seinen Sinn und seinen
»Zweck® besitzt, mit etwas ,,Innerlichem®, mit einer Form
sinnhaften ,,Handelns®, ist und bleibt der Kulturbegriff sine
» Wirmemetapher”, Daneben war und ist der Gesellschafts-
begriff eine , Kdltemetapher®, haftet der Gesellschaft doch
der Ruf des rein ,,AuBerlichen®, , Fernen®, LFremden®, ja,
nEntfremdeten an; Gesellschaft ist in diesem Horizont eine
Artnotwendiges Ubel, fiir die Organisation der ,,Mittel* hilf-
reich und deshalb méglicherweise unvermeidbar, aber letz-
ten Endes ungeliebt und wird, wihrend gleichzeitig die Kul-
tur zur gefithlvollen Gemeinschaft der Gleichgesinnten sti-
lisiert wird, in der die ,,Vernunft” zu Hause ist, als ,,Zivilisa-
tion* oder ,.Zivilisierung®, die bestenfalls mit ,,Rationalitit*
geschlagen ist, geradezu systematisch denunziert (vgl. Krau-
se 1973). Selbst anspruchsvollere Theorieentwiirfe, wie jene
von Habermas, kénnen sich dieser scheinbar kritischen At-
titiide nicht entziehen und klagen iiber eine
~Kolonialisierung* der (kulturellen) Lebenswelten durch das
(gesellschaftliche) System (Habermas 1981, insh, Bd 2).
Das , Leiden an den Entzugserscheinungen einer kulturell
verarmten und einseitig rationalen Alltagspraxis* (Habermas)
gehort seitdem zum géngigen Topos , kritischer Kulturkri-
tik.

Kulturkritik ist aber immer Zivilisationskritik, Gesell-
schaftskritik, nicht Kritik der Kultur; und das Unbehagen an
der Kultur ist in der Regel immer ein Unbehagen an der
Gesellschaft aus der Sicht einer Kultur. Die Vermutung liegt
nahe, daf sich die immer wiederkehrende Zivilisations- oder
Gesellschaftskritik vor allem dann verstédrkt, wenn die eige-
ne Kultur wieder einmal einen Kontingenzschub erlebt, Die
damit einhergehende Verunsicherung des eigenen kulturel-
len Selbstverstindnisses wird durch Kritik (Abwertung) der
Gesellschaft zu kompensieren versucht,
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IV.

Wir erleben zur Zeit wieder einmal eine solche Phase der
Zivilisationskritik, und die iiberall zu beobachtende Aufwer-
tung der Kultur (bzw. des Kulturellen) diirfte nur ein Aus-
druck dafiir sein, dal man mit der Gesellschaft, insb. in ih-
rer abstrakten Form als Weltgesellschaft nicht (mehr) zu-
rechtkommt. Wiahrend man fast ohne Anstrengung in eine
Kultur hineinwéchst und sich in ihren Vertrautheitsbestédnden
héuslich eingerichtet hat, wiichst der moderne Mensch zu-
ndchst aulerhalb der (funktional-differenzierten) Gesell-
schaft auf und muB mit einem erheblichen Aufwand und Ri-
siko seinen gesellschaftlichen Status iiber formale Er-
ziehungsprozesse und Bildungsabschliisse selbst organisie-
ren. Das Versprechen, daB diese Anstrengung sich nach wie
vor lohne, ,,aber mit dem Risiko, daB nichts daraus wird®
(Luhmann) ist, wenngleich auch realistisch, wenig motivie-
rend. Kein Wunder, dal viele statt dessen den Kopf in die
Heimat kultureller Vertrautheitsbestande stecken bzw. dort,
wo diese schon lange zerbroselt sind, solche wieder zuriick-
sehnen.

Aber solche bewulte Aufwertung der Kultur, sei es die
der anderen, sei es die eigene, hat etwas Regressives an sich.
Zum einen, weil sie sich aus den Ressentiments gegen ei-
nen gesellschaftlichen EntwicklungsprozeB speist, der we-
niger begritfen als erlitten wird; zum andern, weil eine Kul-
tur, die vergewisserungsbediirftig geworden ist, nicht durch
Appelle und nicht durch Pidagogik restabilisiert werden kann,

Die Kritik der (Welt)Gesellschaft im Namen der Kultur
iibersieht, dafl erst auf der Basis der Gleichheit einer welt-
umspannenden funktional differenzierten Weltgesellschaft
die Vielzahl und Ungleichheit der Kulturen wahrgenommen,
beobachtet - und erhalten werden kann (vgl. Horn 1987). Im
Gegensatz zu Habermas bin ich nicht der Meinung, dal} die
kulturelle Lebenswelt vom gesellschaftlichen System ,.ko-
lonisiert” wird, sondern - im Gegenteil - die Einheit einer
Welt(Gesellschaft) Voraussetzung fiir die Erfahrung kultu-
reller Differenzen ist, und gerade diese Entwicklung wird
als eine bedrohliche Kontingenzerfahrung erlebt, die nach
Kompensation verlangt. Was verloren geht, ist die vorgege-
bene Quasinatiirlichkeit und Homogenitat eines kulturellen
Lebensentwurfes; was damit gewonnen wird, ndmlich die
Freiheit, sich seine eigene Kultur von nun an eigenstiandig
auf den Leib zu schneidern, wird als angstmachende Bedro-
hung erlebt.

Das schreit, weil die Entlastungsfunktion der Kultur 1
verloren geht, nach Vergeltung, nach Regression, nach
Rekulturalisierung, nach der Riickkehr ethnozentristischer
und fundamentalistischer Kulturerfahrung oder nach kultu-
rellen Surrogaten, nach ,,second-hand-Kultur®, nach volks-
tiimlicher Musik, nach der Schunkelgeselligkeit einer Ge-
meinschaft von Gleichgesinnten und nach gefiihlvollen
Ganzheitserfahrungen. Aber auch nach Kritik der Gesell-
schaft und allen Versuchen, sie in ihren abstrakten Funktions-
beziehungen zu verstehen. Die Entdeckung, daB unsere mo-
derne Weltgesellschaft zu einer Art black-box-Zivilisation
mutiert ist, hyperkomplex, intransparent und nicht steuer-
bar, wird, weil nicht ist, was nicht sein darf, den Entdeckern
zugerechnet. Die Uberbringer der Botschaft sind schuld.

Die zentralen Probleme der Entwicklungspidagogik sind

aus dieser Sicht die Erfahrungen kultureller Kontingenz und
gesellschaftlicher Komplexitit. Nicht mehr Uberwiltigung,
sondern Uberforderung wird damit zur bedriickenden Grund-
erfahrung postmoderner Pddagogik am Ende des 20.
Jahrunderts. Zwei gefihrliche Irrwege stehen hier weit of-
fen: Regression in eine einfache eigene, aber abgeschottete
Kulturerfahrung und systematisch gepflegte Ignoranz durch
einen selektiven Blick in die Welt. Eine Padagogik der Re-
gression und der Ignoranz aber liefe Gefahr, in bloBe Kom-
pensation einer unbegriffenen gesellschaftlichen Entwick-
lung abzugleiten. Sie bedient wohl tiefsitzende Bediirfnisse
nach konkreten kulturellen Naherfahrungen, verzichtet aber
auf Lernprozesse fiir eine Weltgesellschaft, die sich unab-
hingig davon hinter dem Riicken der beteiligen Subjekte
durchsetzt.

Besser wire ein Aushalten-Lernen von kulturellen
Differenzerfahrungen auf der Basis eines eigenen kulturel-
len Sinnentwurfs und die Entwicklung einer abstrakten Lern-
fahigkeit, mit dem Ziel der Erhshung von Eigenkomplexitit.
Nur so bleibt man anschluBfihig an die Evolution einer
Weltgesellschaft, die prinzipiell opak und intransparent ist.

V.

Ich will die Perspektiven, die aus diesem kurzen Blick vom
.»Mastkorb® nach meinem Dafiirhalten folgen, abschliefiend
zusammenfassen und dabei mogliche Konsequenzen fiir die
Piddagogik andeuten.

1. Die eigentliche Bruchstelle unserer gegenwirtigen Zeit
liegt nicht zwischen den Kulturen, sondern zwischen Kul-
tur und Gesellschaft. Dal} derzeit Konflikte zwischen den
Kulturen in den Vordergrund riicken, hat die beleidigende
Erfahrung der Uberforderung durch die eine Welt-
gesellschaft zur Voraussetzung. Das von Samuel Huntington
aufgeworfene Schlagwort vom ,,Kampf der Kulturen®
(Huntington 1997) vernebelt deshalb die eigentliche
spannungsreiche Differenz, die der gegenwiirtig zu beobach-
tenden ,, Wiederkehr der Kultur zugrundeliegt, nimlich jene
von Kultur und Weltgesellschafft.

2. Die Wiederentdeckung der Kultur kompensiert den An-
passungsdruck an eine globale Weltgesellschaft priméar durch
normatives Erwarten. In Anbetracht der kulturellen
Kontingenzerfahrungen lduft diese Entwicklung allerdings
Gefahr, die Hochstilisierung normativer Gemeinsamkeit
durch Abwertung der anderen Kulturen zu erkaufen. Das
konnte moglicherweise verhindert werden, wenn erkannt
wird, daf alle Kulturen im Umgang mit gesellschaftlichen
Kontingenzerfahrungen funktional dqivalent sind und gesell-
schaftlich produzierter Anpassungsdruck nur durch Lernen
bewdltigt werden kann. Die Herausforderung durch
Globalisierung kann letztlich nur durch Umstellen auf ko-
gnitives Erwarten, sprich: durch Lernen, angenommen wer-
den.

3. Wihrend wir auf der Ebene der Weltgesellschaft ei-
nem zunehmenden Globalisierungs- und Universalisierungs-
druck ausgesetzt sind, erfahren wir (auf der Basis dieser Ein-
heit) die Vielfalt eines kulturellen Pluralismus’. Univer-
salisierung und Pluralisierung sind also keine unmittelba-
ren Widerspriiche, denn beide Entwicklungstendenzen sind
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auf unterschiedlichen Ebenen angesiedelt und bedingen sich
gegenseitig: Gesellschaft wird als Einheit zur Welt-
gesellschaft, und Kultur wird als Differenz zu anderen Kul-
turen erlebt. Erst auf der Basis der einen Welt werden die
vielen Kulturen wahrgenommen.

4. Es gibt inzwischen (z.B. im Rahmen einer Inter-
kulturellen Erziehung) erhebliche pidagogische Bemithun-
gen, die fiir ein Leben in und mit vielen Kulturen qualifizie-
ren. So fordert z.B. der Perez-Report: , Bildung und Erzie-
hung sollte ein Gespiir fiir Relativitét, Diversitit und Tole-
ranz vermitteln™ (Perez-Report 1996, S. 167 f.). Anderer-
seits sind bisher kaum pddagogische Bemiihungen erkenn-
bar, die auf die Einheit einer funktional-differenzierten
Weltgesellschaft systematisch vorbereiten. Pddagogisch
iiberldRt man solche Lernprozesse lieber dem ,heimlichen
Lehrplan® von Bildungsprozessen und denunziert diesen
gleichzeitig als ,,Anpassung* bzw. ,, Entfremdung"; oder man
beschrinkt sich auf die Vermittlung von Techniken der An-
schluBfihigkeit (wie Sprachen und Lernfihigkeit). Es wire
an der Zeit, eine ,,Gesellschaftliche Erziehung® in und fiir
die Weltgesellschaft praktisch zu initiieren und theoretisch
zu begleiten (z.B. indem sie Beobachtungs- und Beurtei-
lungskriterien entwickelt). Geht es einer Interkulturellen
Pdadagogik primér um eine Erziehung zur Pluralitit, mub es
einer Entwicklungspddagogik primér um eine Erziehung
zur Universalitit gehen.

5. Die gegenwirtige Renaissance der pddagogischen
Handlungsorientierung und des ,,praktischen Lernens* als
padagogische Maxime ist auf der Ebene der kulturellen Ent-
wicklung eine angemessene Form, der sinnlichen Erfahrung
von Kulturen. Auf der Ebene der gesellschaftlichen Evolu-
tion ist sie jedoch in erster Linie Kompensation eines Ver-
lustes befriedigender Lernerfahrungen im Konkreten, Na-
hen der eigenen Kultur, Wenn es dabei bleibt, wird systema-
tisch dem Lernenden etwas Entscheidendes vorenthalten,
ndmlich eine abstrakte AnschluBfihigkeit an die moderne
Welt(Gesellschaft) selbstorganisiert zu entwickeln und ko-
gnitives Erwarten einzuiiben. Im Gegensatz zu fritheren Zei-
ten haben wir heute keine groBe Abhingigkeitim Nahen und
eine kleine im Fernen, sondern - umgekehrt - eine kleine
Abhéngigkeit im Nahen und eine grofie im Fernen. Deshalb
ist die reformpéddagogische Denunziation des abstrakten
Lernens, der formalen Bildung und die Abwertung theoreti-
scher und begrifflicher Arbeit einer Pddagogik, die theore-
tisch (z.B. system- und evolutionstheoretisch) arbeitet, kurz-
sichtig, denn sie tibersieht, daB} dies auch als eine (unwahr-
scheinliche) Form menschlicher Praxis begriffen werden
kann, die durch kontrollierte und kontrollierbare Abstrakti-
on und Differenzierung auf die Komplexitit unserer gesell-
schaftlichen Abhingigkeitsbeziechungen reagiert.

6. Die traditionelle Wertschdtzung des Kontrafaktischen
in der Pddagogik auf der Basis unserer alteuropiischen Kul-
tur darf nicht in die Denunziation des Faktischen der Welt-
gesellschaft abgleiten, soll Padagogik nicht vollstédndig rand-
standig werden. Vernunft, auch padagogische Vernunft, darf
in unserer postmodernen Zeit heute nicht mehr als Einheit
einer Wahrheit, einer Kultur, einer Offenbarung oder einer
wissenschaftstheoretischen Position begriffen werden, son-
dern kann nur noch in der Art und Weise. wie wir mit den

Ditferenzen vieler Wahrheiten, vieler Kulturen, vieler Of-
fenbarungen und vieler wissenschaftstheoretischer Positio-
nen umgehen, zum Ausdruck kommen. Erziehung, auch schu-
lischer Unterricht, sollte diese unwahrscheinliche Entwick-
lung unserer sozialen Evolution erfahrbar machen, und - un-
terhalb einer Schwelle der Intoleranz und Gewalt - einiiben
und in Lernprozesse tibersetzen. Die Moral der Welt-
gesellschaft ist, wenn man hier tiberhaupt davon sprechen
kann, die List einer evolutiondren Strategie: Wir sind erst
nachher schlauer! LaBt uns deshalb nichts von vorneherein
ausschlieflen und statt dessen alle Moglichkeiten in Betracht
zichen und moglichst viele Wahrheiten erfinden!
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Hermann Hartmann

Stationen
entwicklungspolitischer
Kulturarbeit.

Subjektive Erfahrungen

Zusammenfassung. Die Kulturarbeit in der entwicklungs-
politischen Bildung unterliegt der Gefahr, als , Koder”
fiir das Eigentliche genutzt zu werden. Anderssein als
Bereicherung zu erfahren, ein Ziel der Arbeit, laft sich
eher in gemeinsamen Aktionen erreichen als in passivem
Konsum von exotischer Kunst und Kultur. Um neue Ziel-
gruppen fir unsere Themen zu erreichen, miissen wir die
klassischen Formen der Arbeit (Seminar, Artikel, Vortrdi-
ge, entwicklungspolitische Filme, etc.) verlassen und von
der Ausstellung eines Kunstwerkes bis zur Kiinstler-
begegnung, vom Musical bis zum Workshop mit Akteuren
aus dem Siiden neue Formen ausprobieren. Die dffentli-
che Aktion, z.B. Wandmalerei, bietet Ankniipfungspunkte
fiir offentliche Herausforderungen. Kooperation und Er-
Jahrungsaustausch von Bildungsarbeitern mit Kultur-
schaffenden ist Gebot der Stunde.

Im Rahmen einer asiatisch-pazifischen Kulturkarawane mit
dem Titel ,,Cry of Asia® ziehen 15 Kiinstler und Kiinstlerin-
nen aus 10 Lindern dreieinhalb Monate durch Europa. Der
Leiter der Gruppe, Al Santos, beschreibt die Ziele wie folgt:
. Wir bringen Musik, Theater, Wandgemdlde, Filme und
unsere Workshops mit dem Ziel, unsere Kulturarbeit den
Menschen in Europa vorzustellen, Kontakte mit Kultur-
schaffenden zu kniipfen und auch die Probleme Europas
kennenzulernen. In erster Linie bringen wir aber eine
Botschaft mit: die Botschaft des tdaglichen Kampfes der
Vilker Asiens um bessere Lebensbedingungen, um sozia-
le Gerechtigkeit und echte Demokratie”. (Al Santos 1989,
5.19)

Wer wollte bestreiten, dal} eine solche Tournee ein nétiger,
legitimer Beitrag der entwicklungspolitischen Bildung ist:
Informationen von Unterdriickten tiber ihre Situation und die
Formen ihres Befreiungskampfes, Begegnungen zwischen
Kulturschaffenden aufzubauen? Wer wire nicht gliicklich,
gerade diese Tournee durch Europa organisiert und unter-
stiitzt zu haben? Interessant ist die Begriindung der osterrei-
chischen Organisatoren, Franz Schmidjell und Horst Watzl,
fiir das Projekt: ,, Auch die Kiinstlerinnen von ACPC (Asian

Council for People’s Culture) stehen in ihren Ldndern vor
dem Problem, die Menschen aus ihrer aufgezwungenen
Passivitit wachzuriitteln; sie zu ermutigen, thr Schicksal
selber in die Hand zu nehmen. lhre Formen der Umset-
zung pddagogischer Konzepte wollen wir in Osterreich
vorstellen. Durch Literatur, Theater, Musik und Malerei
gelingt es besser, die wesentlichen Zusammenhdnge auf-
zuzeigen als mit meterlangen theoretischen Abhandlun-
gen. Damit kommt der Kultur eine bedeutende Bildungs-
und auch Motivationsfunktion zu. Es sei aber an dieser
Stelle angemerks, dafi Kultur als ,, Kdder" fiir Solidaritcits-
arbeit abzulehnen ist, da sie dadurch zur Zweitrangigkeit
degradiert wiirde. Sie ist vielmehr als Ankniipfungspunkt
zu verstehen, die als eigenstdndige, politische Ausdrucks-
Jorm wahrgenommen wird. " (ebd., S.21)

Gelingt es, durch Kulturaustausch, Veranstaltungen mit
Kiinstlern aus dem Siiden, Menschen hier aus ,,aufgezwun-
gener Passivitdt™ wachzuriitteln? Ich habe den Eindruck, hier
wird viel Uberbau geliefert, den ich fiir diese vorziigliche
Bildungs- und Begegnungsform gar nicht fiir notwendig hal-
te. Riickblickend frage ich mich, welche Rolle dieser Arti-
kel in dem von mir 1990 organisierten Workshop ‘Das Ver-
hidltnis von Kultur und Entwickiung in Stidindien’ (in diesem
Ordner fand ich ihn) spielte? Ich kann nachvollziehen, was
mich an der Arbeit von ACPC in Asien interessiert hat und
welche Aspekte davon in das Seminar einflossen. Das ist in
dem Zitat von Al Santos festgehalten. Aber der abendliche
Programmpunkt in dem dreitdgigen Workshop: Der Tanz -
Ausdruck des Seins? mit Berichten und Beispielen von indi-
schen Kolleginnen - war es mehr als eine exotische Beiga-
be und ein Lockmittel zur Seminarteilnahme?

Die Erinnerungen gehen weiter zuriick, 1983: ‘Inder tanzen
das Evangelium’, eine sechswichige Tournee von Ténzerin-
nen und Musikern des Christian Arts and Communications
Service in Madras durch drei europiische Lénder, mit dem
Ziel zu zeigen, wie das Christentum in der indischen Kultur,
dem Kontext, heimisch werden konnte. ,,Ergebnisse der
Missionsarbeit in einem doch wohl unvermuteten Bereich,
der auch gleichzeitig in der eigenen Entwicklung der indi-
schen Kirchen vernachldssigt wurde, sollten aufgezeigt wer-
den. Anderssein sollte als Bereicherung erfahren werden.
Neue Freunde sollten fiir die Arbeit der Mission gewonnen
werden und alte Freunde durch die Auffithrungen und Infor-
mationen in ihrer Arbeit gestidrkt werden®”, so in unserer
Vorlage fiir den Indienberatungsausschuf3 des Missions-
werkes, das die Tournee verantwortete. Wir wollten als Ver-
anstalter ‘niemanden wachriitteln aus aufgezwungener Pas-
sivitit’, sondern die Schénheit des klassischen Tanzes zei-
gen. Natiirlich wurde in einem ordentlichen Begleitheft so-
wohl iiber den Tanz als auch iiber die soziookonomische Si-
tuation in Indien informiert, zum Engagement fiir die
Indienarbeit aufgerufen - aber riickblickend denke ich, war
dies nur eine Beilage, die wir auch fiir wichtig hielten. Ist es
legitim, nun gerade diese Gruppe, die eine Form der
Verkiindigungsarbeit fiir den indischen Kontext erarbeitet
hatte, auf Europatournee zu holen, um ,,Fortschritte™ in der
Missionsarbeit darzustellen? Natiirlich waren die
TeilnehmerInnen begeistert sechs Wochen in Europa zu sein,
viel mehr Geld zu erhalten als bei ihren Auftritten in Indien
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- und trotzdem waren sie unterbezahlt, weil sonst die Tour-
nee mit Kosten von 94.000 DM nicht méglich gewesen wiire.
Aber ‘Sounds of Soweto’ 1980 und ‘Township Boy’ 1988,
Lesungen mit James Matthews 1984 und Theater mit Geina
Mhlophe seit 1988 - das war doch alles ganz anders!
Solidarititsarbeit mit dem Mittel des Theaters, des Musi-
cals, der Lesung und der Linolschnitte Azariah Mbathas. Ver-
bindung der Wirtschaftsbeziehungen Siidafrika/BRD mit Ras-
sismus in unserem Lande. Als Riickmeldung und Dank das
folgende Gedicht von James Matthews nach einer , Lese-
reise” im Dezember 1992:

Werden eure Fiihrer

mit weinerlicher Stimme
Jromm lamentieren

dort, wo das Gesetz
Freiheit verkiindet

- eine Blume,

die gehegt werden will -
wdahrend durch die Strafien
niedertrichtige Bestien schleichen,
die Friichte der Freiheit
zu schdnden?

Wird Hydnengeheul

Schmach iiber euch bringen,
euer Lied ersticken,

mit dem ihr der Ehre huldigt?

Dieses Mal konnt ihr nicht vorgeben,
ihr hdttet nicht gewuft,
was in eurer Mitte geschieht.

Die dritte Welt
nimmt es wahr.

Die Schar der Aufrechten, die an solchen -
Lesungen teilnahmen, schwankte, Mei-
stens waren es schon ,,Bekehrte®, die sich =
fur die Solidaritdt mit den unterdriickten ;
Menschen in Siidafrika einsetzten. Wich-
tig war, die Autoren waren authentisch,
hatten eine Leidensgeschichte und setz-
ten sich fiir politische Verdnderungen ein.
Wir brauchten diese Unterstiitzung fiir unsere Bildungsar-
beit, fiir unsere Glaubwiirdigkeit in den Kampagnen und Ak-
tionen, Vortriagen und Veranstaltungen.

Mit den Musicals wurde eine neue Generation von
Teilnehmerlnnen erreicht: Junge Menschen, die gute, exo-
tische Musik horen wollten, die action in den Veranstaltun-
gen erwarteten, die Begegnung und Austausch nicht nur auf
intellektueller Ebene suchten, 1980: ein erster gemeinsa-
mer Workshop von Studierenden einer evangelischen Fach-
hochschule mit der Gruppe Sounds of Soweto. Nach Stun-
den des gemeinsamen Tanzens, der Einiibung von Szenen,
verschiedener kérperlicher und sprachlicher Ausdrucksfor-
men auch das politisch-persénliche Gespréch. Die Tanznacht
im Studentenkeller, die gemeinsame ,,Auffithrung® der Er-
gebnisse des Workshops vor anderen Studierenden, viel

StreB, viel Freude und Gelostheit. Die Riickmeldung von der
verantwortlichen Dozentin 15 Jahre spéter: Es war eine der
beindruckendsten Seminarveranstaltungen in meiner Lauf-
bahn und hat mir neue Arbeitsformen aufgezeigt.

wMan darf den Menschen nicht festnageln wollen, denn
es ist seine Bestimmung, losgelassen zu werden. Ich bin
nicht der Sklave der Versklavung, die meine Viter
entmenschlicht hat. Es gibt auf beiden Seiten der Welt Men-
schen, die suchen. Das Ungliick des Farbigen besteht dar-
in, daf3 er Sklave gewesen ist. Das Ungliick und die Un-
menschlichkeit des Weiflen besteht darin, daf er irgend-

&

e

wo den Men-

schen getditet

hat.

Es gibt keine schwarze Mission...
Es gibt keine weiffe Welt...

Ich, ein Farbiger, weify nur das eine: Dafy es mir vergonnt
sel, den Menschen zu entdecken und zu wollen, wo immer
er sich befindet. Der Neger ist nicht, ebensowenig der
Weifle. Beide miissen wir die unmenschlichen Wege der
Vorfahren verlassen, damit eine wirkliche Kommunikati-
on entstehen kann.

Uberlegenheit? Unterlegenheit? Warum nicht einfach
versuchen, den anderen zu beriihren, den anderen zu spii-
ren, mir den anderen zu offenbaren. Ist mir meine Freiheit
nicht gegeben, um eine Welt des Du zu errichten?

The Mamu Players "Township Boy”’
© Ev. Missionswerk, Weinberg
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The Mamu Players “Township Boy”
© Ev. Missionswerk, Weinberg

Mein letzies Gebet: O mein Leib, sorge dafiir, daf ich im-
mer ein Mensch bin, der fragt.
(Fanon 1961)

Das gemeinsame Tun hat nach meiner heutigen Erfahrung
einen hohen Stellenwert in der kulturellen entwicklungs-
politischen Arbeit. Kunst, Musik, Literatur kénnen mich
anrithren und aufrithren, mich bewegen, etwas nicht mehr so

hinzunehmen, wie
es mir lange Zeit
dargeboten wur-
de. Sie geben unserer (gemeinsamen) Arbeit eine emotio-
nale Komponente, die Barrieren aufbauen, aber auch tiber-
winden kann. Diese Form der Arbeit kann helfen, ,, die Rhe-

torik der Ausgrenzung " zu iiberwinden: ,.Das Fremde wird
prinzipiell als Fremdes definiert und damit als Vollmit-

glied ausgeschieden " (Lepenies 1997). In vielen Veranstal-

tungen ist es gelungen, eine Andersartigkeit als Bereiche-
rung zu erleben, als eine notwendige Ergéinzung der eigenen
Beschrinktheit. ,,Damit Du du sein kannst, laB bitte mich
ich sein®.
Kunst und Kulturarbeit hat aber auch eine ffentliche Funk-
tion und, Gott sei Dank, sind die Formen der Arbeit und die
Organisationsstrukturen der Initiativen und Gruppen sehr
vielfaltig. Das wird besonders deutlich an einer groBen
Wandmalaktion von Kiinstlern
zum 500. ,Jubildum der Entdek-
kung Amerikas“, 1992. Viele
Hauswinde zeigen heute noch
die entstandenen Kunstwerke.
Die beteiligten Kiinstler gaben
folgende Erkldrung ab:
wWandmalerlnnen aus Amerika
und Europa sowie politische,
soziale und kulturelle Organi-
sationen brachten in gemeinsa-
mer Arbeit ihre Sicht auf 500
Jahre der Beziehungen zwi-
schen den beiden Kontinenten
zum Ausdruck. In 40 europdii-
schen Stddten entstanden
Wandbilder, mit denen auf die
| fortwdhrende Politik und Kul-
tur der Eroberungen aufinerk-
sam gemacht wird. Die Beteilig-
ten verstehen ihre Arbeit als
Beitrag zur internationalen
Bewegung des Protestes gegen
das Ausbeutungsverhdlinis
zwischen Nord und Siid, Euro-
pa und Amerika sowie in den
Landern selbst. Sie protestie-
ren auch gegen die Errichtung
eines Geschichtsbilds, das von
| Entdeckung spricht und Grund
| fiir grofie Feierlichkeiten fin-
det... Die Arbeitsweise inner-
halb des Wandmalprojektes gilt
den beteiligten Gruppen als
Modell fiir die Mdglichkeiten
interkulturellen Austauschs,
gemeinsamen Arbeitens und
Lebens. ... Das Projekt konkre-
tisierte auf diese Weise ein
Stiick Utopie.” (Erkldrung 1993)
Hier liegt fuir mich eine wichti-
i ge Komponente der Kulturar-
beit: Festhalten an der Utopie, da3 die Welt verdnderbar ist
- auch in Richtung auf eine gerechtere Welt. Lieder, Ge-
schichten und Gedichte driicken dies in vielfiltiger Form
aus.

Reflexionspunkte

Verschiedene Beispiele sind genannt - Was sind die Erfah-
rungen daraus, was wollen wir mit einer Fachstelle Kultur-
arbeit beim Kirchlichen Entwicklungsdienst?
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Nicht jede kulturelle Veranstaltung, die ich durchgefiihrt
habe, wird dem Anspruch der entwicklungspolitischen Bil-
dung gerecht, auch wenn ich sie als Mitarrbeiter in der
entwicklungspolitischen Arbeit durchgefiihrt habe. Zur Un-
terscheidung habe ich subjektive Krite-
rien, die sehr viel mit meiner Erfahrung
zu tun haben. Laft sich hier etwas mehr
»objektivieren®, oder, was mir noch
wichtiger ist, lassen sich unterschied-
liche Positionen verstindlich vermit-
teln? Geht das in einer Form, die nicht
die Arbeit anderer Kiinstler und/oder
Organisatoren abwertet?

Wie kann ich die kiinstlerische Ar-
beit von Akteuren aus dem Siiden
wqualifizieren™, ohne sie zu ver-
falschen, sie unseren Bedingungen
anzupassen? Wovon sollten wir
die Finger lassen, und wo haben
wir Angst, bestimmte Formen der
kiinstlerischen Darstellung auf-
zunehmen? Al Imfeld hat in die-
sem Zusammenhang interessan-
te Gesichtspunkte in dem Ar-
tikel: Soll Kultur von Hilfs-
werken verkauft werden? in
epd-Entwicklungspolitik 1/97
genannt. Warum fillt es uns
leichter, Musik und Biicher
zu vermarkten als Bilder?

Sind wir in der entwick-
lungspolitischen Arbeit fiir
die kleinen Veranstaltun-
gen (egal, ob Ausstellun-
gen oder Konzerte) zu-
stindig, widhrend das
GroBe den Grofien (z.B.
dem Haus der Kulturen
der Welt) vorbehalten bleibt? Ich
sehe mutige Schritte in der Ausstellung der Kolle-
gen aus Westfalen mit dem Titel ,,Wer hat die Kokosnuf3* im
Kolner Rautenstrach-Jost-Museum.

Wir wollen gern mehr wissen, darum wird manches gemein-
sam mit anderen besprochen, manches evaluiert und Neues
ausprobiert werden. Das ist in der ,,normalen Arbeit nicht
zu leisten. Darum der Versuch, in einem zeitlich begrenzten
Projekt mit Mitteln des Ausschusses fiir Entwicklungs-
bezogene Bildung und Publizistik etwas dem nachzuspiiren,
was Wolfgang Lepenies in dem Katalog zur Berliner Aus-
stellung ,,.Die Epoche der Moderne® schreibt: | in der Oko-
nomie wie in der Kultur stellt sich dem Westen die gleiche
Frage: Kann man Mdrkte gewinnen, ohne gleichzeitig
Produktionsstandorte zu schaffen? Die Antwort lautet:
Nein. Die Europder miissen einsehen, dafy es nicht mehr
gelingen wird, Zustimmung zu einer Art kulturellem
Nichtverbreitungspakt zu erzwingen, der festlegt, welche
Elemente der Modernitit die westliche Moderne fir sich
reserviert. Wie sehr wir wider bessere Einsicht hoffen,
zeigen die kulturellen Uberkompensationen, die nunmehr

der Westen gegeniiber jenen Gesellschafien entwickelt, die
sich zu unserer Verbliiffung modernisieren, ohne sich da-
bei zu verwestlichen.* (Lepenies 1997, S.34)

Sollte es in der entwicklungspolitischen Arbeit gelingen,
diese Ansétze der Modernisierung ohne Verwestlichung auf-
zuspiiren, einzelne Aspekte davon auch zu ver-
mitteln und gemeinsam
auszuprobieren, wiirden wir
groBe Schritte in Richtung
auf Fanons Vision der Uber-
windung von Uber- und Un-
terlegenheit gehen. Das ist ei-
ner der Gesichtspunkte, der,
neben dem Genuf des |, Frem-
den®, fiir eine internationale
Kulturarbeit durch
entwicklungspolitische Organi-
sationen spricht.
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Clementine Herzog

Begegnungen mit Afrika

oder:
Wie kann man westafrikanische
Alltagskultur in einer Ausstellung erleben?

Zusammenfassung. Welche Mdglichkeiten
und Grenzen hat das Medium Ausstellung, die
kulturellen Spezifika einer uns fremden Re-
gion darzustellen und erfahrbar zu machen? 3
Dieser Frage wird beispielhaft bei einem
Gang durch die Ausstellung , Tuma Be! -
Alltagskultur der westafrikanischen Savan-
ne", die vom 23. Oktober 1992 bis zum 3. Ja-
nuar 1993 im Haus der Kulturen der Welt in
Berlin gezeigt wurde, nachgegangen.

Alltagskultur, Lebensrealititen und zeitge-
nossische kulturelle Gegebenheiten, vermittelt
durch eine Ausstellung? - Ich kann mir das
schlecht vorstellen. Ausstellungen sind dazu da,
Gegenstiande zu prisentieren, nicht Lebens-
zusammenhange - noch dazu in einer solch kom-
plexen Form wie die einer gesamten Kultur!
Die Kunst einer Region ja - Werke, wie Bilder,
Skulpturen, Installationen einzelner Menschen
oder Kiinstlergruppen, meinetwegen auch noch
Werke vergangener Kulturepochen wie die der
Mayas. Oder auch eine Ausstellung iiber die
50er Jahre, die ich vor kurzem gesehen hatte und in der ich
mich tiber die in meine Kindheit reichenden Uberbleibsel
von Nierentischen und Petticoats etc. kistlich amiisiert hat-
te. Danach konnte ich dann auch die Vogelnest-Frisur mei-
ner Mutter von damals anders verstehen. Aber die Alltags-
kultur der westafrikanischen Savannenbevélkerung, eine heu-
te existierende Kultur eines anderen Kontinents, hier in
Berlin einfach so in ein Gebéude zu stecken, einen Katalog
zu verfassen und damit eine ganze Bevolkerung in ihrem
Handeln, ihren Lebensformen und ihren geistigen Werten
darstellen zu wollen? Na, da bin ich schon skeptisch. Viel-
leicht finde ich mich in einer Kulissenlandschaft wieder,
Klein-Westafrika nachgebaut, wie ausgeschnitten und hier
wieder festgeklebt? Vielleicht auch mit dunkelhiutigen

Schaufensterpuppen, die gerade einen rituellen Tanz auffiih-
ren? Ich habe einen Horror vor Disney-Landschaften im
Ethno-Stil. SchlieBlich bin ich mit Kérper und Seele hier
und nicht in Afrika, was nicht heiBit, daB ich mich nicht tiber-
raschen, mich auf neue, mir bisher nicht vertraute Ausdrucks-
formen und Gedanken hinlenken lassen will. Na ja, versu-
chen kann ich’s ja mal, die Ausstellung auf mich wirken zu
lassen. Die ,,Schwangere Auster im Berliner Tiergarten ist
vielleicht allein schon einen Ausflug wert.

Ich mache mich zum Ausstellungsort, dem Haus der Kul-
turen der Welt, auf. Am Eingang betrachte ich das Werbe-
plakat zur Ausstellung: Ein Maskentriger mit schwarzem
Kostiim und einer den halben Oberkérper verdeckenden
Kopfmaske, daneben ein westlich gekleideter Mann mit
Sonnenbrille, Hut und Herrenhandtasche. ,,Zwischen denen
liegen doch Welten!, schief3t es mir durch den Kopf, ,,was
fiir ein ungleiches Paar!“

Die Ausstellung Plakatmotiv der Ausstellung Tuma Be!

selbst empfﬁngt © Haus der Kulturen der Welt, Berlin

mich mit mehreren Texttafeln. Sie sind eine Einfithrung in
das Thema und bieten Orientierungshilfen fiir den Gang durch
die Ausstellung. Von ihnen erfahre ich, in welche Bereiche
der Themenkomplex Alltagskultur gegliedert ist: Hand-
werks- und Alltagsbereiche, Warenisthetik, Kolonialisation,
Modernes Leben, Entwicklung des Kunstmarkts, Tod und
Beerdigung und Rituelle Gebriuche.

Ich wende mich also den Prisentationsriumen zu und werde
zunichst von einer Flut fliichtiger optischer und akustischer
Eindriicke empfangen, von Farben, Raumunterteilungen, an
Wianden befestigten Bildern, von Stimmen, Objekten, die
durch die Beleuchtung besonders hervorgehoben sind und
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die ich allesamt noch nicht einordnen kann. Ich suche mir
eine erste Einheit heraus: einen grofleren Raum, dessen
Wiinde lateritfarben bemalt sind, und in dem, auffillig auf
schwarzen Podesten prisentiert, mehrere tonnenférmige
Stoffgebilde stehen.

Prdsentation der Hiitten
© Haus der Kulturen der Welt, Berlin

Ich gehe niher an
eine dieser Rundun-
gen heran. Sie ist zu einem Viertel getffnet, und im Inneren
befinden sich Haushaltsgerite, Geschirr und Kochutensilien.
Da sind zum Beispiel riesige Messingbehilter von bauchi-
ger Gestalt, ein dreibeiniger Hocker und ein Waschbrett -
beide aus Holz -, Tiicher, Vorratsbehilter aus Ton sowie
Korbe, Schiisseln und Werkzeuge vielerlei Gestalt und un-
terschiedlichen Materials - Holz, Metall, Weiden. Immer
wieder kehrt mein Blick zu den Messingbduchen zuriick.
Mich beeindrucken ihre Gestalt und ihre Gréfe. Wofiir die-
se Behilter wohl benutzt werden? Und ich versuche mir vor-
zustellen, wie es mir wohl ergangen wire, wenn ich auf die-
sem Waschbrett aus Holz meine letzte ,,Maschinenwasche®
gewaschen hdtte. Diese Installation erscheint mir wie eine
gut ausgeleuchtete und dekorativ arrangierte Schaufenster-
vitrine, die durch die Erscheinungsform der Gerite und in
ihrer Zusammenstellung einen hiuslichen Arbeitsbereich,
die Hiitte einer Frau, andeuten. Es liegt nun an meiner Phan-
tasie, die arbeitenden Frauen, die Miihen, die Gerdusche und
Geriiche, die Freude, ihre Lebendigkeit zu ergéinzen. Wie
kann man mit diesen Werkzeugen eigentlich kochen, wo ist
denn die Kochstelle, und: welche Werkzeuge und Réumlich-
keiten stehen mir fiir die Hausarbeit zur Verfligung? Fragen,
die hierbei auftauchen, fordern den Bezug zu meiner eige-
nen Realitit heraus.

Arbeitsbereich der Frauen
© Haus der Kulturen der Well, Berlin

Uber einen schmalen Gang , in dem ,,nichts passiert®, er-
reiche ich eine weitere Raumeinheit: die Darstellung des
Marktes. Genauer gesagt, ich stehe auf dem Markt, dem
Kleidermarkt. Uber Leinen in ca. zwei Meter Hohe hingen
reihenweise Textilien. Ganz zuvorderst sind lange, handge-
webte Hemden aus Baumwolle und anderen Naturstoffen.
Ich schliipfe zu den dahinterhéingenden, farbenreicheren Tex-
tilien durch, fithle die Stoffe. Sie sind aus Kunstfasern her-
gestellt und wesentlich billiger im Preis. Die hintersten Lei-
nen sind mit Kleidungsstiicken gefiillt, die mir vertraut sind,
es ist westliche Second-Hand-Ware. Sogar an den Seiten-
winden im vorderen Raum sind Kleider gezeigt, prachtvoll-
ste, handgewebte, lange Baumwollgewinder mit aufwendi-
gen Stickereien. Es ist die traditionelle Tracht der Gegend,
und ihre Etiketten fordern den héchsten Preis. Ich bahne mir
erneut einen Weg durch das Kleidergewirr. Je weiter ich in
den Raum vordringe, umso stéirker macht sich der EinfluB3
westlicher Zivilisation bemerkbar. So sind die Entwicklun-
gen, die dem Bekleidungsmarkt in dieser Region zeitlich wi-
derfahren, hier direkt rdumlich umgesetzt.

Textilmarkt
© Haus der Kulturen der Welt, Berlin

Ununterbrochene Musikbe-

schallung zieht mich weiter zu ei-

nem sich anschlieBenden kleinen Getrinkestand mit dem
Namen ,,La Buvette®. Aufler penetranten Worldmusic-Klin-
gen bieten sich mir dort reihenweise Getrinkedosen, vor
allem Bier und Cola, zum Kauf an. Mit der Preisliste kann
ich nicht so viel anfangen, weil ich die Wihrung nicht ken-
ne. Ich gehe um den Kiosk herum und erreiche damit die
Abteilung Haushaltswaren. Eine Fiille von Geritschaften -
alles liberwiegend aus Plastik - schon sduberlich nach Far-
ben und Formen angeordnet. Eimer mit und ohne Henkel,
Schiisseln, Seifenpackungen, Zahnbiirsten und ein beeindruk-
kendes Sortiment an Badelatschen - nach GréBe und Farbe
aufgereiht. Was machen die mit so vielen Badelatschen?,
frage ich mich, denke jedoch gleich an Fotobiinde, in denen
plastiksandalenbeschuhte Ménner und Frauen bei der Feld-
arbeit abgebildet sind. So viel Plastik auf einmal habe ich
schon lange nicht mehr vor Augen gehabt, aber Moment mal,
doch, in der FuBgéngerzone bei Woolworth im Untergeschol3
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finden sich ansatzweise dhnliche Ansammlungen wieder.
Billig, praktisch, modern - entsprechend den Kriterien, die
uns durch die Werbung tagtéglich vor Augen gefiihrt wer-
den. Der Farbenreichtum dieser Plastikberge hier vor mir
macht jedoch richtig Laune, vor allem das ganze Farbenspek-
trum, und plétzlich fallen mir die Zeitungsbeilagen von hie-
sigen Mébelhdusern ein, die Haushaltsutensilien modern-
ster Art anpreisen; Spaghetti-Zangen, verchromt; Korken-

sich meine Augen an die Dunkelheit gewohnt haben, bemer-
ke ich ein lebensgroBes Etwas. Néher herangetreten, erken-
ne ich ein Maskenkostiim, bestehend aus einer holz-
geschnitzten Kopfmaske, die mit Fasern geschmiickt ist, und
dem dazugehorigen, ausladenden Mantelkostiim. Argerlich,
daf} diese ganze Erscheinung nur schemenhaft zu erkennen
ist, indirekt und diffus beleuchtet. Zudem ist in einem Ab-
stand von etwa 80 cm zur Wand ein Gazestoff vor die Maske

gespannt. Unmdglich, vielleicht von der

LIBERIA

Afrikas Bitte

Ich bin nicht du -

doch du willst mir

nicht meine Chance geben,
willst mich nicht ich sein lassen.

»Wenn ich du wire« —
jedoch du weifit

ich bin nicht du,

und doch willst du
nicht daft ich ich bin.

Du mischst dich ein
in meine Dinge

als wiren'’s deine
und du wirst ich.

Du bist unfair, unklug,
wie dumm, zu denken
daf ich du sein konnte
und sprich und handelte
und dicht wie du.

Gott schuf mich Ich.
Er schuf dich Du.
Um Gottes Willen
Lal mich ich sein.

RoLAND TOMBEKAI DEMPSTER

rechten oder linken Stoffkante aus ei-
nen ungetriibten Blick auf den Ausdruck
der Kopfmaske oder auf das Material
und Muster des Mantels zu werfen.
Noch wihrend ich mich frage, was das
soll, warum dieses Objekt denn ausge-
stellt ist, wenn es offensichtlich nicht
deutlich erkennbar sein darf, sehe ich
ein Hinweisschild auf ein Video iiber
das Beerdigungszeremoniell des Poro,
dem Geheimbund der Senufo. Es ist in
einem abgetrennten Bereich der Aus-
stellung zu sehen. Ich finde den Vor-
fithrraum, habe Gliick, denn gerade lauft
der Abspann, setze mich und bin froh,
daf sich meine Fiifle eine Weile erho-
len konnen. Kommentiert von einem
Sprecher, wird in den nichsten 40 Mi-
nuten in mehreren Filmausschnitten
eine Beerdigungszeremonie in einem
kleinen Dorf gezeigt. Ein Mitglied des
Geheimbundes, ein alter Mann, war
gestorben. Die bedeutendste Rolle
spielen dabei die anderen Mitglieder
des Poro, der Gemeinschaft der initi-
ierten Minner. Masken, die speziell
daftir gefertigt sind, werden von den
Mitgliedern aus dem Hain, dem heili-
gen Zentrum des Bundes hervorgeholt.
Es beginnt ein Gang in langen Reihen
zu bestimmten Plidtzen des Dorfes, an
denen jeweils Trommeln geschlagen
werden. Die Instrumente erzihlen in
der Geheimsprache des Bundes von der
Initiationszeit, die der Verstorbene im
Hain erlebt hat. Danach beginnen die
Masken zu tanzen. Eine ernste Stim-
mung von fast greifbarer Intensitét geht

zieher und Ersatz-Flaschenverschliisse aus edelstem Stahl -
schwarz abgesetzt, alles natiirlich zum Sonderpreis. Moder-
nitit ist relativ, denke ich mir, und daf die westafrikanischen
Savannenbewohner einerseits auch ein Bediirfnis nach Mo-
dernitdt, andererseits aber auch ganz andere materielle Vor-
aussetzungen haben. Aufjeden Fall haben sie ein Empfinden
fiir Farbharmonien... . Ich kann mich an dem sorgfiltigen
Arrangement der Produkte gar nicht satt sehen und vergesse
beinahe, daf ich Plastik gar nicht mag.

Ich setze meinen Weg durch die Ausstellung fort und be-
trete einen Raum, der schummrig beleuchtet ist. Nachdem

von dem Geschehen aus, die durch die
wenigen, zuriickhaltenden Kommentare des Sprechers nicht
gestort wird. Zwei Masken spielen eine besondere Rolle.
Es gibt die yajare (ein Ausdruck aus der Manding-Sprache,
der iibersetzt heift: ,,die bla-bla spricht™), die unter den Dorf-
bewohnern in der Geheimsprache erforscht, wer zum Ge-
heimbund gehért und wer nicht. Nur diejenigen, die ihre Spra-
che verstehen und entsprechend antworten, kénnen an den
folgenden Riten teilnechmen, die anderen werden davon aus-
geschlossen. Die wichtigste Maske beim ganzen Vorgang
jedoch ist der Poro selbst. Diese Figur tibernimmt die Auf-
gabe, Korper und Schatten des Verstorbenen voneinander zu
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trennen, damit er die Reise in das Dorf der Toten antreten
kann, Geschieht diese Trennung nicht, bleibt er halb leben-
dig, halb tot und kann in diesem ungeklirten Zustand die
Hinterbliebenen, Verwandte und Dorfbewohner, verfolgen
und ihnen Ungliick und Krankheit bringen. Die Schatten-
austreibung ist der eigentliche Hohepunkt der Zeremonie.
Dabei geht der Poro zum Grundstiick des Verstorbenen. Im-
mer wieder bleibt er auf seinem Gang stehen, um auf der vor
sich abgestellten Trommel sehr eigentiimliche Wirbel erto-
nen zu lassen. Hat er den Verstorbenen erreicht, der in den
von der Bewohnerschaft geschenkten Kondolenztiichern ein-
genidht in der Hofmitte liegt, vollzieht sich das eigentliche
Ritual der Schattenaustreibung. Der Poro stellt die Trom-
mel auf den Oberkorper des Toten, beginnt langsam zu trom-
meln, dann immer schneller, bis er unvermittelt abbricht.
Der Schatten des Toten ist aus dem Korper getrieben. Auf
der Stelle verldBt der Poro den Hof und verschwindet im
heiligen Hain am Dorfrand. Wahrend seines Auftritts wird
streng darauf geachtet, daB wirklich nur die ausgewihlten,
berechtigten Mitglieder anwesend sind. Die Helmmaske des
Poros selbst ist die meiste Zeit hinter aufgesteckten gro-
Ben Blattern verborgen.

Das Zeremoniell endet mit einem Vergniigen: Das grofe
Dorffest beginnt. Im Abspann erfahre ich auch, daf3 die Dorf-
gemeinschaft diesen Mitschnitt deshalb erlaubt hatte, weil
sie iiberzeugt ist, dafd technische Mittel wie Videokamera
und Bildschirm keine echte Prdsenz am Geschehen erlau-
ben. Somit besteht auch keine Gefahr, daB dadurch Unbe-
rechtigte der Maske gewahr werden. Dennoch habe ich das
Gefiihl, trotz aller Schnittstellen und Kommentare etwas von
der intensiven Beziehung zwischen den Lebenden, der Mas-
ke und dem Toten miterlebt zu haben. Ich verstehe langsam,
warum das ganze Dorf zusammen feiert, es war ja auch vor-
her als Ganzes beteiligt, ob die Bewohner nun direkt anwe-
send oder auch abwesend waren. Von der Schattenaustreibung
hiingt ein grofier Teil ihres kommenden Schicksals ab. Durch
die Zeremonie der Masken, die Ges#inge und das Trommeln
des Poro wird dem Verstorbenen seine menschliche Pra-
senz genommen, so daf} Trauerbewiltigung moglich ist und
das Leben von neuem beginnen kann. Da die Beerdigung so
lange dauert, kinnen sie von dem Toten spiirbar und erleb-
bar Abschied nehmen. Benommen kehre ich zu meinem
Ausgangspunkt zuriick und bin in Gedanken bei Beerdigun-
gen, wie ich sie hier erlebt habe. Im Vergleich zur Poro-
Zeremonie kommen sie mir ganz schon verkopft und iiber-
eilt vor. Ich betrachte mir von neuem die Maske hinter der
Gaze und begreife auf einmal dieses merkwiirdige Arrange-
ment. Es ist das Kostiim des Poro. Fliichtigkeit, Verborgen-
heit seiner Erscheinung und vor allem die immense Bedeu-
tung seines Handelns fithren dazu, daf3 eigentlich keiner der
Savannenbewohner jemals seine Gestalt deutlich vor Augen
hat. Nur verschwommen kann der Poro in seinem origini-
ren Umfeld wahrgenommen werden, und doch geht eine enor-
me Kraft von ihm aus. Genau das macht mir die schummrig-
gazige Hohlen-Prasentation nochmals deutlich.

Uberhaupt stecken in dieser Ausstellung einige Uber-
raschungseffekte, und an Disney-Land habe ich noch zu kei-
nem Moment denken miissen. Ich schaue auf die Uhr und
stelle erschrocken fest, dafl ich nun schon weit tiber zwei

Stunden in diesen Rdumen verbracht habe. Miide Beine und
ein schleichendes Durst- und Hungergefiihl stellen sich ein,
so daf ich die verbleibenden Bereiche mit deutlich weniger
Aufmerksamkeit durchstreife. Vielleicht kann ich ja mor-
gen auf dem Weg zum Bahnhof nochmals hereinschauen?
An der Kasse werfe ich noch einen Blick in den Katalog.
Aber auch hier werde ich tiberrascht. Ich hatte Abbildungen
der ausgesteliten Gegenstinde mit detaillierteren Angaben
und Hintergrundinformationen erwartet. Aber nein, nicht
einmal die Teiliiberschriften sind den Bereichen der Aus-
stellung angeglichen. Stattdessen finde ich eine bunte Zu-
sammenstellung von Geschichten und Berichten vor, die von
Menschen der Region und einigen wenigen Wissenschaft-
lern verfalit wurden. Und Fotos sind zu sehen, Fotos, die im
Gebiet der Senufo in der heutigen Elfenbeinkiiste aufgenom-
men sind. Auf ihnen erkenne ich viele Erscheinungsformen
der Ausstellung wieder, diesmal in Funktion, mit Menschen
belebt, in ihrem realen Umfeld. Und da erfafit mich auf ein-
mal eine Neugierde auf diese Menschen, mit deren Alltags-
gegenstidnden ich mich die letzten drei Stunden so intensiv
auseinandergesetzt habe und die dadurch fiir heute ein bip-
chen ,,meine Welt“ geworden sind. Hundemiide, aber zufrie-
den und bereichert an Eindriicken und Gedanken, den Kata-
log in meinem Rucksack, trete ich aus dem Gebiude. Mein
Blick trifft noch einmal das ungleiche Paar auf dem Plakat,
das mir nun gar nicht mehr so heterogen erscheint.

Clementine Herzog, Januar 1997 Fachstelle Kultur beim Kirchlichen Entwick-
lungsdienst der ev.-luth. Landeskirchen Braunschweigs und Hannovers, Dipl.
Kulturpddagogin, von 1994 - 1996 als wissenschaftliche Volontirin am
Roemer- und Pelizaeus-Museum in Hildesheim titig. Mehrere Praktika an
européischen Museen; Schwerpunkt: zeitgendssische afrikanische Kunst.
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Ralf Classen

Ein weites Feld

Interkulturelle Arbeit in Zeiten der
Globalisierung

Zusammenfassung: Kultur der ,, Dritten Welt" war in der
Entwicklungspadagogik bislang meist Mittel zum Zweck.
Wenn es geldnge, dieser Kultur einen ebenbiirtigen Platz
in unserem Kulturleben einzurdumen, wire das
entwicklungspddagogisch ein doppelter Gewinn: Die
Entwicklungspddagoglnnen wiirden vollig neue Zielgrup-
pen erschiieflen und wir unsere eigene Kultur neu ken-
nenlernen,

Juni 1997. Im Garten der Tagungsstitte ,,Haus am Wein-
berg® in Hildesheim sitzen in strahlendem Sonnenschein
Erzéhlerlnnen aus dem Irak, Algerien, Nigeria und Hildes-
heim. Auf Einladung der neuen ,,Fachstelle Kultur® beim
Kirchlichen Entwicklungsdienst (KED) in Hildesheim dis-
kutieren sie zusammen mit MitarbeiterInnen von Kultur-
organisationen und -institutionen, Agenturen und Jour-
nalistinnen (iber ihre Arbeitsbedingungen. Gegen Ende der
Tagung steht die Frage auf der Wiese, welche Bedeutung die-
ses Genre fiir die entwicklungspolitische Arbeit habe, oder
haben koénnte. Schnell driftet die Diskussion ab weg vom
spezifischen Genre. Sie konzentriert sich auf die Frage, wie
wir in Deutschland mit den Kulturen der Lander der , Drit-
ten Welt“ umgehen. Vor der Gefahr der Instrumentalisierung
von Kultur fiir die Bildungsarbeit wird gewarnt. Die Chance,
Inhalte anders an ein ,,breiteres Publikum zu vermitteln, wird
betont. Die ErzéhlerInnen horen interessiert zu. Irgendwann
mischen auch sie sich ein. Der eine will als Kiinstler aner-
kannt werden. Die andere will natiirlich auch Informationen
tiber sein Land vermitteln. Ende offen.

November 1996. Die peruanische Rockband ,,Los
Mojarras® tourt durch Deutschland. AnlaB ist der Film
,»Gregorio und Juliana®, der von der Ev. Zentrale fiir den
entwicklungspolitischen Film (EZEF) im Rahmen einer
»Film-Tournee” in Deutschland vorgestellt wird. .,Los
Mojarras® sind in Peru eine der bekanntesten Gruppen und

haben zu dem Film die Musik komponiert und eingespielt.
Die Band nennt ihre Musik ,,Mestizo-Rock*. Rockmusik, in
die traditionelle Rhythmen des Landes integriert sind. Rock-
musik, deren Texte ein neues SelbstbewuBtsein der Mesti-
zen unterstiitzen will. Rockmusik, die rebellisch ist, die Mif-
stéinde des Landes ins Visier nimmt. Wihrend beim WDR-
Festival in der Essener Grugahalle iiber 3.000 Kids begei-
stert mitgehen, als die peruanischen Stars vor den . Fantasti-
schen 4* auftreten, gldnzt in vielen deutschen Stidten die
,Dritte-Welt*-Szene durch Abwesenheit.

April 1996. Im renommierten Theaterhaus ,,Mousonturm®
in Frankfurt findet die Welturauffithrung des Solo-Theater-
stiickes ,,Der Bataraz* statt. Das Stiick hat der Deutsch-Chi-
lene Peter Lehmann nach einem Roman des uruguayischen
Autors und Dramatikers Mauricio Rosencof geschrieben,
inszeniert und gespielt. Der Roman ist die literarische Auf-
arbeitung von 13 Jahren Kerkerhaft des Autors unter der
Diktatur in Uruguay. Das Publikum ist begeistert, die Kritik
ebenfalls. Die folgenden Auffilhrung in Deutschland wer-
den in der Regel von weniger als 50 Menschen besucht. Diese
aber sind fast ausnahmslos begeistert, betroffen und beriihrt.
Ein halbes Jahr spiter spielt Peter Lehmann das Stiick in
Montevideo. Eine Frau, die Ahnliches wie M. Rosencof er-
lebt hat, tritt auf Peter Lehmann zu und sagt nur ,Danke!*
Der Leiter des Goethe-Institutes schreibt spiter, daB3 Peter
Lehmann mit dem Stiick iiber seine eindrucksvolle kiinstle-
rische Arbeit hinaus, in Uruguay einen wichtigen Beitrag
gegen das Vergessen geleistet hat.

Die anderen Realititen

In den letzten 3 Jahren wurde an deutschen Bithnen ledig-
lich 1 (ein) Stiick eines Autors der ,,Dritten Welt* (Ariel
Dorfmann: ,,Der Tod und das Midchen*) inszeniert, dies al-
lerdings nach dem Erfolg der ersten Inszenierung dann an
24 weiteren Biihnen.

»Weltmusik™ einst eine Vermarktungskategorie fiir Mu-
sik aus aller Welt, ist inzwischen eine eigenstindige Musik-
richtung geworden, in der die ,,Dritte Welt“ die Ideen liefert
und die europidischen Plattenkonzerne das groBe Geld ver-
dienen. Ganz in der Tradition eines Pete Seeger, der
»Guantanamera® ,,geklaut” hat, eines Harry Belafonte, der
seine Calypsos einfach abkupferte und eines Paul Simon,
der mit ,,Graceland* zwar eine spannende Produktion vor-
legte. Uber die Entlohnung fiir den siidafrikanischen Chor
,»Ladysmith Black Mombazo* aber gibt es die iibelsten Ge-
riichte.

In Hamburg waren im vergangenen Jahr fast 20 Tanz-
Compagnien und Ténzerlnnen aus Lateinamerika zu Gast, um
dort von einer europdischen Jury fiir ein Tanz-Festival in
Paris ausgewihlt zu werden.

Die Kulturhaushalte der Kommunen werden weiter zusam-
mengestrichen. Das Auswartige Amt, das tiber einen spezi-
ellen Haushaltsposten fiir die ,,Prisentation von Kultur aus
devisenschwachen Landern® verfiigt, bekommt selbigen je-
des Jahr weiter gekiirzt. Dieser gekiirzte Haushalt wird dann
meist noch zusitzlich Mitte des Jahr gesperrt. Das ,,Haus
der Kulturen der Welt“, einst als Zentrale der Vorstellung
der Kulturen dieser Welt angetreten, muB Jahr fiir Jahr um
seinen Haushalt bangen.
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Warum nur, warum?
Warum denn nur wollen noch immer Entwicklungs-
pédagoglnnen, Interkultur-Fanatikerlnnen, Xenophile und
SolidarititsarbeiterInnen Kulturen aus fernen Lindern dem
deutschen Volke nahebringen? Warum sollten zu einer Auf-
fiihrung einer indischen Tanztheatergruppe mehr Leute kom-
men, als zu der einer deutschen freien Tanz-Compagnien?
Warum ist die Andenfolklore so bedeutsam, wo bei bayri-
scher Musik die gleichen Konsumenten den Saal fluchtartig
verlassen wiirden? Wer von denen, die begeistert zu
ghanaischen Rhythmen ihre Hiiften mehr oder weniger ge-
konnt schwingen lassen, weill wie man Polka tanzt?
Warum eigentlich? Ist es der Hang zur Exotik, ist es die
Entfremdung von der eigenen Kultur? Ist es das Bild vom
»schonen Wilden“? Vermutlich ist es von alldem jeweils ein
biBchen, mit individuell unterschiedlicher Gewichtung. Viel-
leicht wire ein erster Schritt ja, bevor wir iiber die Bedeu-
tung anderer Kulturen fiir die Entwicklungspddagogik nach-
denken, das eigene Verhiltnis zur o
hiesigen Kultur zu befragen. [
Wann war ich das letzte mal in &
einem deutsche Theaterstiick,
wann habe ich zuletzt ein Kon-
zert besucht, einer Lesung bei- &
gewohnt, ein Buch eines euro- [
péischen Autoren gelesen? : _
Wenn wir dies fiir uns geklzrt [
haben, sind wir auf die niichste
Frage gut vorbereitet: Warum §
will ich eigentlich das Theater [§&
aus Sri Lanka, die Musikgruppe [
aus Argentinien oder den Autor £
aus dem Tschad hier prisentie- {2
ren? Habe ich etwa eine Bot- §
schaft, zu deren Untermauerung &
ich die Kultur (ge)brauche? So
schon ein Gebrauchswert von i
Kultur auch sein mag, wieviel | =
eigenstandige Wirkung lasse ich f&
ihr im Vergleich zur europii- |

Wie denn dann?

Genug der Polemik. Wollen wir uns dem Konstruktiven
widmen! Wenn ,,Globalisierung* schon zum Allround-Argu-
ment geworden ist, warum nicht im Kulturbereich? Man stelle
sich vor, es gelidnge uns, daB an vielen deutschen Theatern
mindestens ein/e AutorIn aus einem Land der ,, Dritten Welt“
pro Jahr inszeniert wiirde. Man stelle sich vor, in deutschen
Kinos laufen indische Streifen ganz normal neben amerika-
nischen und deutschen. In den Programmbheften der Musik-
clubs tauchen brasilianische Rapgruppen, chilenische Punk-
Rockbands und philippinische Ethno-Rockbands véllig
selbstverstindlich neben denen aus Europa auf.

Auf einmal ist die Kultur der ,,Dritten Welt“ ein ganz nor-
maler Bestandteil unseres Kulturlebens. Sie wird an dem
Platz gespielt, der ihrer kiinstlerischen Qualitéit entspricht.
Die Lander der ,,Dritten Welt* werden automatisch und auf
Dauer vom Hilfeempfanger zu Produzenten hochwertiger
Kultur. Dies scheint mir ein ganz wesentlicher Aspekt zu

schen Kultur noch? Die klassi-
sche Kombination Information/Diskussion & anschlieBend
Kultur und umgekehrt: Kultur & anschliefend Diskussion
wiirde niemand (auf3er bei Fernseh-Talkshows) mit deutschen
Kulturschaffenden umsetzen. Bei Themen zur ,,Dritten Welt*
ist sie nicht auBergewohnlich. Ergebnisse dieses Umgangs
mit Kultur konnen sein, daf3 die Frage, welche Linder mit
ihren Kulturen hier priisent sind, sich tiber die Saisonalitit
der Solidaritdtsarbeit definiert (oder wann haben Sie zuletzt
chilenische Musik gehort?). Das schwerwiegendste Fazit ist
aber, daB die Kulturen nicht ernstgenommen werden. Sie sind
exotische Beigabe unserer wichtigen Diskussionen. Sie sind
der Farbtupfer fiir die anstrengenden Informationsveranstal-
tungen, die wir uns hier antun, um den Menschen dort zu
helfen. Sie sind unser ,,Bauch® der ja leider nicht zum Zuge
kommt, weil wir, um die Probleme der Welt zu l6sen, ,, Kopf*
sein miissen. Sie sind die urwiichsigen Wilden, die sich noch
nicht durch die Aufklirung haben versauen lassen.

sein, Rassis-
mus bei uns
zuriickzudringen. Kultur der,,Dritten Welt* wird zudem nicht
mehr automatisch mit (entwicklungs)politischen Botschaf-
ten in Verbindung gebracht, sondern man kann sich einfach
an ihr erfreuen.

Man erreicht auf diese Weise nicht wieder nur die ,,Ein-
geweihten®, sondern das ,,ganz normale Publikum*. Man be-
wirkt aber auch, daB der direkte Kontakt zwischen Kollegen
erleichtert wird. Der Austausch unter den Kulturschaffen-
den ist fiir beide Seiten - nach unserer Erfahrung - ein ganz
wichtiger Aspekt. Meist ist dieser Austausch, sofern er statt-
tinden kann, ein wirklicher Dialog, der auf beiden Seiten ein
nachhaltiges gegenseitiges Interesse entstehen 4Bt

Fiir die Kulturschaffenden aus den Lindern der ,,Dritten
Welt* - sofern sie denn auch entsprechend den hiesigen
Gepflogenheiten entlohnt werden - wire eine solche Ent-
wicklung zum einen ein wichtiger konomischer Faktor. Auf

Peter Lehmann im Theaterstiick " Der Bataraz”
© Jorg Lange, Biiro fiir Kultur und Medienprojekte, Hamburg
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der anderen Seite ist fiir sie aber auch die Anerkennung in
Europa mit entscheidend fiir den Erfolg im Heimatland. Fiir

Mauricio Rosencof
© Biiro fiir Kultur und Medienprojekte, Hamburg

uns heif3t das, wir miis-
sen uns mit den Produk-
tionsbedingungen von
| Kultur hier intensiv aus-
einandersetzen. Wir
miissen vermutlich un-
ser Kulturleben neu ent-
decken. Insofern wird
die Auseinandersetzung
mit interkultureller Be-
gegnung vielleicht auch
zu einer Art kultureller
Entwicklungshilfe fiir
uns.

Wer die Wahl hat...

...dem/der fehlen
meist die Informationen
iiber das, was in den je-
weiligen Lindemn ,,ange-
sagt® ist. Frither war der
Begriff ,authentisch®
der Schliissel fiir den
deutschen Markt. Wah-
rend wir uns mit Rhythmen aus aller Welt die Ohren
volldudel(te)n, mufite die Musik aus Peru z.B. Andenfolklore
sein. Aus Afrika waren nur wilde Rhythmen und Ténze er-
laubt und in Indien gab es anscheinend zu der Zeit nur Sitar
und Tabla. Die Forderung nach der Authentizitit der Kultur
aus der ,,Dritten Welt” war verkniipft mit der Unterstiitzung
der authentischen Volksbewegungen in diversen Landern.
Diese konnte einfach nicht . iiberfremdet” sein. Somit bot
sie eine gldnzende Projektionsfliche fiir unsere Revolutions-
wiinsche. Interessant ist dabei, daB ja parallel in Europa und
Deutschland vielfiltig ,,authentische” Volksbewegungen ent-
standen (Korsen, Bretonen, Alemannen, Wendland). Diese
Bewegungen waren im Grunde konservativ, wenn auch ihre
Anliegen fortschrittlich waren. Daf die Suche nach dem ,,Au-
thentischen® in der ,,Dritten Welt* letztlich auch die ,,Kon-
servativen unterstiitzte, ist nie richtig zu Bewuftsein ge-
kommen.

Heute wird die Frage nach der Authentizitit anders zu be-
antworten sein. Die Punk-Bands, Hiphop-Gruppen, Rock-
Formationen sind ebenso ,,authentisch wie die Folklore-
musik. Meist beziehen sie sich sogar aufeinander. Hier spie-
gelt sich mit Sicherheit auch der Generationenwechsel. Die
Jugend heute - iiberall - kann mit den Kampfern, National-
helden und Politprofis von einst nur wenig anfangen. Oft
haben sie den doppelten Autoritdtskonflikt mit Eltern und
den Helden von einst. Warum ist das fiir uns von Bedeutung?
Weil wir inzwischen auch zu einer anderen Generation ge-
horen (hier habe ich geschickt den Begriff , dltere” umgan-
gen!) und diese Musik nicht mehr unsere ist?

Bliebe noch das Kriterium, daf3 die Kultur nicht verwest-
licht sein solle - weil sie sonst nicht mehr authentisch ist.
Was ist bedenklich daran, wenn Theatergruppen in aller Welt
auf Brechts Formen des Theater-Machens zuriickgreifen (es

sei denn man mag Brecht nicht)? Wenn wir die Geschichte
des Rock befragen, dann gelangen wir auf der Suche nach
seinen Wurzeln nach Afrika. Welche Aussagekraft hat da
noch das Argument ,, Verwestlichung™?

Ein wichtiges Kriterium fiir die Auswahl bei moglichen
Kooperationen ist fiir uns die Bedeutung der Kulturschaf-
fenden im eigenen Land. Dies kann voll von Widerspriichen
sein, wenn wir das Gefiihl bekommen, diese Widerspriiche
erkldren zu kénnen. Wir miissen uns davon freimachen, dal}
es die ecuadorianische Theatergruppe gibt, die thaildndi-
sche Musikband oder den/die namibischen Autorln. Sich da-
von zu befreien, gelingt am einfachsten, wenn wir iberle-
gen, welche deutsche Gruppe wir denn als die deutsche be-
zeichnen konnten.

Mauricio Rosencof im Theaterstiick: Die Schlacht im Stall”.
Inszenierung von “Die Banana-Connection”, 1995
© Biiro fiir Kultur und Medienprojekte, Hamburg

Wer soll das bezahlen?

Alle hehren Ziele sind ohne Geld nicht zu verwirklichen.
Gerade die Flugkosten, die Kosten fiir den Aufenthalt von
Gruppen hier und die innerdeutschen Reisekosten machen
Projekte des Kulturaustausches zu oft abenteuerlichen
Finanzierungsgebduden mit einem hohen finanziellen Risi-
ko fiir die Einladenden. Wegen dieser hohen Kosten werden
Entscheidungen meist nicht bewulit herbeigefiihrt, sondern
sie ergeben sich aus oft recht kurzfristigen Anfragen. Fiir
die Finanzierung werden dann die immer gleichen Geldquel-
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len angezapft, die flexibel genug sind, in wenigen Wochen
liber Antrége zu entscheiden. Solange das Image von Grup-
pen aus der ,,Dritten Welt* bestimmt ist von Minderwertig-
keit, weil sie von ,,dort" kommen, solange werden auch die
Sponsoren zuriickhaltend sein. Die Uberlegung, die Gagen
entsprechend niedrig anzusetzen, mégen zwar auf den er-
sten Blick verstindlich sein, verlagern aber nur das Problem
auf die Kulturschaffenden selbst. Wenn das Budget so ge-
ring ist, dal die Honorare niedrig ausfallen miissen, wird
auch fiir die Werbung nur wenig Geld da sein. Da beifit sich
die Katze dann in den Schwanz, weil dies bedeutet, daB nur
relativ wenig Leute zur Veranstaltung kommen werden, also
auch der erhoffte Effekt ausbleiben wird, dal man ,,bekannt*
wird. An eine zweite Tournee ist schon gar nicht zu denken,

da aufler Sponsoren (die aber nur bei entsprechendem Er-
folg) niemand sonst nochmals in die gleiche Gruppe inve-
stieren wird.

Uns scheint der einzig gangbare dauerhafte Weg zu sein,
die Kulturschaffenden in den adéiquaten Orten zu prisentie-
ren. Eine Theatergruppe gehért ins stiddtische Theater, eine
Musikgruppe ins Kulturzentrum, ein Autor in das Literatur-
haus. Dort gibt es Budgets fiir Gastspiele und Lesungen. Die
zusitzlich hohen Reisekosten kdénnten dann durch Zuschiis-
se abgedeckt werden.

Letztlich verlangt ein produktiver Kulturaustausch nach
einer konzertierten Aktion. Die ,,Gesellschaft zur Férderung
der Literatur aus Afrika, Asien und Lateinamerika“ hat es im
Grunde vorgemacht. Sie hat den Literaturen der Linder der

»Dritten Welt™ einen immer sicherer werdenden Platz im
normalen Buchhandel verschafft. Freilich mit erheblichen
Zuschiissen, aber auch mit grof3em Erfolg. Warum nicht auch
fiir Theater, Musik, Film und andere Genres solche Institu-
tionen schaffen?

Was nun: Entwicklungspidagogik oder
Betriebswirtschaft?

Es wird auf Dauer nichts anderes iibrig bleiben, sich auch
mit den finanziellen Hintergriinden der Kulturarbeit hier zu
befassen. Denn letztlich heifit dies, sich grundlegend mit
der Kulturarbeit zu befassen, und nicht nur, wenn es gerade
manliegt™. Zudem erscheint es mir durchaus als ein Ziel un-
serer Arbeit, Zusammenhinge aufzuzeigen zwischen den
Lebenszusammenhingen hier und denen in der , Dritten
Welt“. Fundierte Arbeit in der Pddagogik und auch in der
interkulturellen Arbeit kann sich nicht auf Dauer von immer
weniger werdenden Gelegenheiten abhingig machen. Die
Auseinandersetzung mit den Kulturen der ,,Dritten Welt wird
so auch zu einem Weg der Auseinandersetzung mit unserer
Kultur und den Kulturen Europas.

Vielleicht ergibt sich ja bald die Méglichkeit, wieder im
Garten in Hildesheim zu sitzen und die Diskussion iiber die
Ziele und Wege der entwicklungspolitischen, der
entwicklungspadagogischen und der interkulturellen Arbeit
zu reden. Vielleicht ergibt sich dabei ja auch die Gelegen-
heit, dariiber nachzudenken, was der Begriff , Entwicklung*
in der interkulturellen Arbeit eigentlich bedeuten soll. Wer
entwickelt eigentlich wen?

Ralf Classen, Jahrgang 1954, ist Diplom-Piddagoge und Kulturmanager. Seit
1976 ist er aktiv im Bereich des Internationalen Kulturaustausches und der
entwicklungspolitischen Bildungsarbeit titig. Als Organisator des Kultur-
programms des Neusser “Haus der Jugend”, als Mitglied des Koordinie-
rungsausschusses des BUKO (BundeskongreB entwicklungspolitischer Ak-
tionsgruppen) und als Mitarbeiter des Kulturbiiro “Dritte Welt” der Hambur-
ger “Werkstatt 3’ sammelte er aus verschiedenen Blickwinkeln Erfahrungen
in der interkulturellen Arbeit. Seit 1993 ist er Mitarbeiter des Hamburger
‘Biiro fiir Kultur-und Medienprojekte’. Dieses Biiro bietet zum einen enga-
gierte Kulturprojekte fiir Kinder, Erwachsene und Schulen an, die Themen-
felder wie “Dritte Welt”, Ausldnderfeindlichkeit, f)kologie und sexuellen MiB-
brauch beriihren, zum anderen organisiert das Biiro Tourneen und Lesungs-
reisen fiir Gruppen und Kiinstlerlnnen aus Landern der “Dritten Welt™. Ein
weiterer Schwerpunkt ist der entwicklungspolitische Film. Hier beriit das
Biiro bei der Zusammenstellung von Programmen und der Organisation von
Festivals. Zuletzt organisierte das Biiro fiir das BMZE und das, Institut fiir
Lehrerfortbildung die Filmtage “Eine Welt: voller Widerspriiche” in Ham-
burg.
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Traugott Schéfthaler

Aufklidrung iiber
kulturelle Vielfalt

Pidagogische Folgerungen aus dem
Bericht der Weltkommission
»Kultur und Entwicklung*

Zusammenfassung: Der Streit zwischen Universalismus
und Kulturrelativismus begleitet die Sozialwissenschaf-
ten seit ihren Anfingen. Der im November 1995 unter dem
Titel ,, Unsere kreative Vielfalt” vorgelegte Bericht der
Weltkommission ,, Kultur und Entwicklung " unterbreitet
einen interessanten Vorschlag zur Entideologisierung die-
ses Streits. Er schafft damit eine neue Grundlage fiir die
inhaltlichen Neubestimmung von Bildung und Erziehung
in einer ,, pluralistischen Welt". Dieses Konzept wird un-
terstiitzt durch den europdischen Regionalbericht der Ar-
beitsgruppe ,, Kultur und Entwicklung " des Europarates.
Beide Texte sind Thema der UNESCO-Weltkonferenz iiber
Kulturpolitik in Stockholm (30. Mdrz bis 2. April 1998).

Der Bericht pladiert fiir eine ,,globale Ethik™ als Ergebnis
kultureller Entwicklung im WeltmaBstab und als Grundlage
der Erhaltung kultureller Vielfalt. Er zeigt, daB3 die Ideale
des Universalismus nicht zu haben sind ohne Anerkennung
der kulturellen Vielfalt und dalBl der kulturelle Pluralismus
ebenso wie die Meinungsvielfalt zu den demokratischen
Grundwerten gehort.

Die unvollendete Aufklirung universalistischen
Denkens

Zwei historische Konstellationen haben seit der Aufkla-
rung die Universalismus-Relativismus-Debatte ideologisch
belastet: die Entstehung von Nationalstaaten und der Pro-
zel} der Kolonisierung und Dekolonisierung. Voéllig gegen-
sitzliche Positionen haben sich dabei aus dem Arsenal von
Argumenten dieser Debatte so lange bedient, bis die Grund-
positionen ,,alle sind gleich* und ,,jeder ist anders austausch-
bar erschienen. Durch Verbindung mit den Begriffen ,,Nati-
on“, , Kultur und ,,Zivilisation“ verwirrte sich die Diskussi-
on zusehends.

Ein Beispiel ist die Entstehung des,,deutsch-franzésischen
Kulturgrabens® in dem halben Jahrhundert nach der Franzs-
sischen Revolution. In Frankreich gehort es bis heute zum
kulturellen Selbstverstindnis, das eigene Land als ,,La patrie
des droits de '’homme* zu begreifen. Die ,,universale Ver-
fassung™ des Jahres 1789 ebenso wie die napoleonische
Gesetzgebung von 1803 gelten dabei als Friichte des fran-
zosischen Rationalismus, der seit Voltaire die Vorstellung
vom schrittweisen Sieg der Vernunft iiber Gewohnheit und
Vorurteile formuliert hatte. Dafl Napoleon dann das univers-
alistische Denken als Ideologie seines Imperiums benutzte,
wurde in Deutschland sehr viel stirker beachtet als in Frank-
reich. Der teilweise abrupte Wechsel von der Aufkldrung
zur Romantik in Deutschland ist zu einem nicht unerhebli-
chen Teil mit der Erfahrung der Machtlosigkeit angesichts
der napoleonischen Eroberungen zu erkldren. Johann Gott-
fried Herder kritisierte Voltaire als verblendeten Vertreter
einer Uberheblichen Nation. Herders ,,Philosophie der Ge-
schichte der Menschheit ist kultureller Relativismus auf
frither Theoriestufe. Im Wechsel zwischen Paternalismus
und dem Bemiithen um Verstehen vermittelt sie Sympathie
fiir die Eigenarten historischer Epochen, Kulturen und Le-
bensstile. Dafl Herder induktiv das gleiche Ergebnis formu-
liert wie Voltaire mit seiner deduktiven Methode, nidmlich
die universale Wiirde und Vernunft des Menschen, ist in der
Folge meist in Vergessenheit geraten. Das emanzipatorische
Potential des Herderschen Kulturrelativismus wurde von der
Ideologie des deutschen Nationalismus mit seiner Berufung
auf den ,,Volksgeist” so stark aufgesogen, dal} es noch heute
franzosischen Intellektuellen kaum zu vermitteln ist.

Ein anderes Beispiel ist die Vermischung der Universa-
lismus-Relativismus-Debatte mit den Bemithungen um
Rechtfertigung von Kolonisierung und Entkolonialisierung.
Auf dem Hohepunkt des imperialen Zeitalters, zwischen
1870 und dem Ersten Weltkrieg, entwickelte sich die Kultur-
anthropologie in beiden Denkrichtungen. Eher
universalistisch argumentieren die Theoretiker der stufen-
weisen Entwicklung von Kulturen und Gesellschaften, eher
relativistisch die Forschung zum ,,.Denken des Primitiven
Menschen®. Aus der Sicht der Kolonialherrschaft war dies
ein Scheingefecht, weil sowohl die einen als auch die ande-
ren Argumente fiir die Durchsetzung von ,,Zivilisation* lie-
ferten.

Der Hohepunkt des kulturellen Relativismus wurde zwi-
schen 1920 und 1960 mit der allmdhlichen Durchsetzung
der Ethnologie als Wissenschaft erreicht. Margaret Mead
fand in der Siidsee ganz andere als die westlichen Lebens-
stile und Erziehungsformen, und die Sprachforscher Edward
Sapir und Benjamin Lee Whorf begriindeten die These, Den-
ken und Weltsicht seien wesentlich durch die jeweilige Spra-
che bestimmt. Margaret Mead wollte mit ihrer Idee eines
lebenden ethnologischen Museums die Siidseekulturen ret-
ten; die Homelands in Stidafrika haben einer solchen Idee
jede Unschuld genommen. In der Phase der
Entkolonialisierung hatten deshalb universalistische Kon-
zepte wieder Konjunktur, von soziologischen Entwiirfen der
»Modernisierung* und des ,,Weltdorfs* bis zur kultur-
vergleichenden Forschung tber die Entfaltung des mensch-
lichen Potentials zum logischen Denken. Die Entstehung
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vieler neuer Staaten nach dem Ende des Kalten Krieges gibt
heute jedoch dem Insistieren auf ,kulturelle Identitdten®
wieder Auftrieb, vom pessimistischen Szenario eines kiinf-
tigen ,Krieges der Zivilisationen* bis zu Bemithungen um
die Herausarbeitung der kulturellen Grundlagen ethnischer
Konflikte. )

Die Welt als Kulturwerkstatt

Die ,,Weltkonferenz tiber Kulturpolitik” der UNESCO
1982 in Mexico City hat den ,erweiterten Kulturbegriff*
durchgesetzt. Er umfafit die Gesamtheit von typischen Le-
bensformen, Denkweisen und Werten einer Bevdlkerungs-
gruppe. Die Weltkommission formuliert jetzt die Konse-
quenzen, auf die sich die Regierungsvertreter vor 14 Jahren
nicht hatten einigen kénnen. Ideologischen Ballast wirft der
Bericht ab mit der Feststellung, dafl Kulturen ebenso das
Handeln des einzelnen und ganzer Gesellschaften prigen,
wie sie standig von ihnen neu geschaffen und verindert wer-
den. Zu diesen internen Faktoren kommen externe - die Ver-
mischung und der Austausch zwischen Kulturen. Kultur ist
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kein Gefiingnis, sondern so lebendig wie das Geschehen in
einer globalen Werkstatt.

Konsequent ist die Abkehr von der Idee einer , National-
kultur® oder ,,ethnischen Kultur”. Die Kommission wendet
sich gegen den MiBbrauch des Begriffs kulturelle Identi-
tit* als Mauer, innerhalb derer Zwang zur Solidaritit gegen
die Auflenwelt getibt wird. Kulturelle Abgrenzung sei zum

Hermann Hartmann, Hildesheim

Motor der zahlreichen bewaftneten Konflikte seit dem Ende
der Ost-West-Konfrontation geworden. Der erweiterte Kul-
turbegriff 146t den Streit um eine ,,multikulturelle Gesell-
schaft” ebenso wie die Fixierung auf einen ,,Nationalstaat™
hinter sich: Das Bemiihen um monokulturelle und ,,ethnisch
reine” Gesellschaften tut der faktischen Vielfalt Gewalt an.

Diese kulturpolitische Neuorientierung kann nicht ohne
Einigung auf ein Minimum an Werten und Zielen gelingen.
Mit dem Begriff ,,globale Ethik* bezeichnet der Bericht vor
allem internationale Standards fiir Menschenrechte, Demo-
kratie und Minderheitenschutz. Kapitel 2 trdgt den Titel ,,Plu-
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ralismus als Verpflichtung®. Hier findet sich eine Schliissel-
formulierung: ,.In einer Welt, die bereits vom Relativismus
geprigt ist, gibt es keinen Raum fiir das Einfordern von Re-
lativismus. Relativismus des Denkens ist Unsinn, morali-
scher Relativismus wire tragisch. Ohne das Beharren auf
absoluten Standards wire keine Empfehlung dieser Kom-
mission méglich, und es lieBe sich auch kein verniinftiger
Dialog fiihren. Laft uns Freude an der Vielfalt haben, aber
gleichzeitig absolute MaRstibe festhalten fiir das, was recht,
gut und wahr ist.“ (S. 55)

Mit dieser pragmatisch-ethischen Orientierung leistet die
Weltkommission ein Stiick Aufklarung iiber kulturelle Viel-
falt. Doch schon tun sich drei neue ideologische Fallgruben
auf: Die erste ist ein kulturelles Werturteil. Der Weltbericht
nimmt ,,intolerante, ausgrenzende, ausbeuterische, grausa-
me und repressive® Kulturen von der Forderung nach glei-
chem Respekt vor allen Kulturen aus. Die zweite Fallgrube
ist der Kulturbegriff selbst. Der Bericht erwihnt mehrfach
die Zahl von ,,10.000 Kulturen®, die sich auf rund 200 Staa-
ten verteilen. Kultur im Sinne der globalen Werkstatt 148t
sich nicht in solche Zahlen fassen. Und schlieBlich stellt
sich die Machtfrage angesichts der Forderung der Welt-
kommission, die michtigen Staaten miiften sich denselben
Forderungen unterwerfen, die sie an die Machtlosen rich-
ten. Am Streit um die Realisierbarkeit der Unterwerfung von
Macht unter die Moral sollte jedoch die Diskussion um die
konkreten Empfehlungen der Weltkommission nicht schei-
tern.

Pidagogische Konsequenzen

Der Pérez-Report ist eine Streitschrift fiir das Recht des
einzelnen, seine Werte und kulturellen Gewohnheiten selbst
zu bestimmen. Er bestimmt den Begriff , kulturelle Identi-
tat” als freie Bestimmung von Zugehirigkeiten. Damit wen-
det er sich gegen jede Ideologisierung des Identititsbegriffs,
die Herkunft wichtiger nimmt als Zukunft.

Bisher noch wenig beachtet, weil im Zehnpunkte-Aktions-
plan der Weltkommission nicht erwihnt, ist Kapitel 6 des
Berichts iiber ,Kinder und Jugendliche® (S. 151-172). Er
enthilt ein Manifest der interkulturellen Bildung unter dem
Titel ,,Aufwachsen in einer pluralistischen Welt* (S. 167-
171). Hier heift es: ,Bildung und Erzichung sollte ein Ge-
spir filr Relativitdt, Diversitit und Toleranz vermitteln. Dazu
sollte sie sowohl die Einzigartigkeit der menschlichen Er-
fahrung, die Variationsbreite innerhalb jeder einzelnen Kul-
tur und die lange Geschichte der Wechselbeziehungen zwi-
schen menschlichen Gruppierungen herausarbeiten. Identi-
tdt ist ein Beziehungsbegriff, keine F estung. Nur wo das an-
erkannt wird, gibt es wechselseitige Offenheit, eine Zwei-
Weg-Beziehung".

Der Report fordert mehrsprachigen Unterricht schon im
Kindesalter und regt an, insbesondere den Fremdsprachen-
und Geschichtsunterricht als Einfithrung in die Vielfalt von
Sprachen, Meinungen und Erfahrungen, Kulturen und Reli-
gionen zu gestalten. Der UNESCO schligt die Welt-
kommission die Schaffung eines internationalen Forums fiir
gute Unterrichtsideen vor. Sie soll auch verstarkt Bemiihun-
gen um bi- und multilaterale Ausarbeitung von Lehrplinen
und Schulbiichern férdern.

Der europiische Regionalbericht des Europarates legt
besonderes Gewicht auf die (schon im Pérez-Report als es-
sentiell bezeichnete) Integration von sprachlichen und kul-
turellen Minderheiten. Dazu legt er einen umfassenden
Malnahmenkatalog und Kurzbeschreibungen guter Projek-
te vor. Der Titel ,,In from the margin® ist doppeltes Pro-
gramm: Die ,randstindige Kulturpolitik® soll einen zentra-
leren Platz einnehmen und eng verflochten werden mit allen
anderen relevanten Politikbereichen wie Medien-, Bildungs-
, Frauen-, Jugend-, Umwelt-, Sozial- und Gesundheitspolitik.
Das sei die Voraussetzung, um die »randstindigen® Bevolke-
rungsgruppen, besonders kulturelle Minderheiten, zu inte-
grieren,

Das Konzept einer ,, Erziehung zum Pluralismus* wird
aufgegriffen vom Bericht der anderen von der UNESCO
berufenen Weltkommission wBildung im 21. Jahrhundert ",
Die deutsche Ausgabe wird im Juni 1997 im Luchterhand.-
Verlag (Neuwied) erscheinen. Mit den beiden Berichten
der UNESCO-Weltkommissionen und dem Beitrag des
Europarates siehen der Erziehungswissenschaft neue Ar-
gumente fiir interkulturelle Pidagogik zur Verfiigung, die
politiknah formuliert sind. Sie konnten Briickenfunktion
haben fir das Gesprdch mit der zunehmenden Zahl von
Politikern in Deutschland, die eine |, Entnationalisierung
oder doch zumindest eine Internationalisierung der
Bildungsinhalte und Lehrpléine fordern und die deutschen
Hochschulen attraktiver fiir auslindische Studierende ma-
chen wollen.

Literatur:
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mission.
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Vorbemerkungen

Es wire ja alles gut und interessant, wenn nicht immer
wieder das Eine fiir das Andere ausgetauscht wiirde. Es
scheint fiir heutige Menschen und Planer, aber selbst fiir
Theoretiker und Denker unmdéglich geworden zu sein, nicht
blof ein Einzelprojekt, sondern ein Umfeld zu schaffen.
Kultur istimmer mehr als ein Projekt und kann deshalb nicht
wie ein anderes Projekt angegangen werden.

Alles muB} zudem klar definierbar und addier- und teilbar
zum Abrechnen sein - oder man wolle dann eine andere Buch-
fiihrung. Unsere heutige Buchfiihrung ist kulturfeindlich,
genauso wie eine Form des Rechts mit ihrer Gesetzschrei-
bung mit Kultur meist unvereinbar ist. Wo steht fiir beide
das in vielen Varianten weltweit immer wieder auffindbare
Kulturprinzip des Vor- und Nachgeben-Kénnens. Kultur-
projekte miifiten ein Klima, eine mood (wie Angelsachsen
sagen) schaffen, sollten etwas anstoBen oder ausltsen, das
im Stocken vielleicht weitergeht. Aber miB3 solches ja nicht
mit heutigen Vorgaben und Malfistiben!

[ch schreibe es gleich zu Beginn, dal} ich die traditionelle
Art eines deutschen Essays verlasse. Ich umkreise das The-
ma, weil ich alle Blickpunkte als wichtig erachte. Ich gehe
vor und komme zuriick, deshalb miissen Sie beim Lesen nicht
alles im ersten Satz begreifen. Kultur umgreift und umkreist.
Kultur ist einem Sonnensystem oder einem Mondjahr ver-
gleichbar.

Ich schreibe sehr stark im Ich-Stil und versuche, das ver-
krampfte deutsche man oder sie zu vermeiden. Ich zitiere
kaum andere, habe sie aber in den letzten 30 Jahren gelesen
und internalisiert, ineinander verschmolzen und riickgekop-
pelt. Aufgrund solcher Ein-Prigung schreibe ich und nicht
aufgrund aneinander- oder aufgehiufter Professoren und
Autoren. Ich weiB, dafi ich ein geprigter und beeinflufiter
Mensch bin; bin jedoch fiir die Autoritéts-Attribute nicht zu
haben. Ich schreibe auf dem Hintergrund meiner eigenen
Erfahrung und meiner eigener Fehler. Eine Illustration von
dem, was ich meine. Ich bin in jlingeren Jahren méchtig von
Mircea Eliade (Das Heilige und das Profane) beeindruckt
gewesen und gehdrte spéter in den USA dem Kreis der Gott-
ist-tot-Theologen an; ging durch ein Selbststudium von afti-
kanischen Religionen, kehrte zum Ahnlichen meines Aus-
gangsortes im Napfgebirge zuriick. Was wiirde nach solchen
Vorgingen ein Eliade-Zitat bedeuten? Das soll nichts Uber-
hebliches haben, im Gegenteil! Ich habe mich verdndert und
setze mich aus.

Im Bereich Kultur und Entwicklung, so scheint es mir,
kommt Ehrlichkeit die gréfite Bedeutung zu. Bleibt das Ganze
ein Geld-Fluf3, mit einer Abrechnung und einem Strich un-
ter die Rechnung, wissen beide Beteiligten nicht, was Kul-
tur meint.

Ein paar historische Anmerkungen
Die kritisierte Art und Weise im Umgang mit Kultur ist
selbst ein kulturhistorischer Teil eines Ganzen. Selbst die
Einseitigkeit und Verarmung haben ihre Kulturgeschichte.
» Nach dem 2. Weltkrieg kam der Wunsch des schnellen
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Al Imfeld

Kultur und Entwicklung

Einige kritische Anmerkungen

Aufbaus und des Vergessens. Der Marshall-Plan war das
Zeichen und dieser war 6konomisch. Ja, er mied Begriffe
wie Kultur oder Religion, weil diese nach Auffassung der
Amerikaner erheblich zum Krieg mitbeigetragen hatten. Nach
der US-Art muBlte zuerst eine wirtschaftliche Heilung her
oder eine 6konomische Befriedigung, bevor sich diese Eu-
ropéer wieder in ihre kleinlichen Kulturprobleme einlassen
sollten.

* Gleichzeitig kam diese flir "die Européder” leidige Frage
der Entkolonisierung. Die Europder waren nach dem “dunk-
len Afrika”, dem "barbarisch, tyrannischen Osten” und dem
von Diktatoren beherrschten Lateinamerika gezogen, um -
nattirlich - Einflu} wirtschaftlicher Art zu gewinnen, aber
auch, um Kultur zu beeinflussen; etwa um Afrikaner zu Wei-
3en zu machen, Asiens Gesicht durchsichtiger zu machen
oder seine Grausamkeit zu mildern und Lateinamerika vor
militirischen Eskapaden durch Diktatoren zu bewahren. Das
sind nicht meine Erfindungen. Wenn ich Zeitungen jener Zeit
aus meiner Gegend durchgehe, finde ich diese Denkweise
und Sprache. Mit der Entkolonisierung wollte Europa aus
diesem "Kulturdurcheinander’ heraus, aber auch etwas we-
niger “eurozentrisch™ werden.

* Dann aber kam der Kalte Krieg, und die ganze Welt kann-
te nur noch einen Gegensatz: Ost gegen West und umge-
kehrt. Parallel dazu lief die Loslésung der Kolonien von
Frankreich, Grofbritannien, Belgien, Portugal, Holland und
Spanien. Vorher hatten diese Lénder, die alle ins westliche
Lager gehorten, klare Kontrolle iiber diese Kolonien. Mit
dem Unabhingigwerden entstand ein neues Problem. Wiir-
den einige dieser unabhingig werdenden Nationen ins ¢stli-
che Lager wechseln? Wie war das zu verhindern? Damals
dachte alles bloB zur Rettung an Entwicklungshilfe, an Geld
und Handel mit offenen Grenzen. Entwicklung hiel3 letzt-
lich, daB} diese jungen Nationen im westlichen Lager fest-
gehalten werden.

= 1954 war ein selbst kulturhistorisch wichtiges Datum.
In Bandung wurde die Bewegung der Blockfreien gegriindet.
Die langsam freiwerdenden Lénder wollten weder zum &st-
lichen noch zum westlichen Lager gehdren. Sie entwickel-
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ten eine Kultur des Spiels zwischen zwei Blocken.

* Drei Warnzeichen aus drei Kontinenten traten fiir den
letztlich kulturpolitisch hilflosen Westen in den Raum. Alle
drei ldsten viel Panik aus und machten alle Kulturpolitik stets
verdéchtig.

1. Kuba gewann 1958 gegen die USA und faszinierte ei-
nen grofien Teil Lateinamerikas. John F. Kennedy sah sich
gezwungen, massiv mit einem Lateinamerika-Programm ein-
zugreifen. Diese gezielte Aufmerksamkeit bewirkte selbst
einige Kriimel auch im kulturellen Bereich. Aber war es
wirklich ernstgemeint oder war es die CTA? Selbst gutmein-
ende Kulturinstitutionen hier in Europa kamen unter Ver-
dacht. Es ging so weit, dafl von auen nichts zu machen war,
alles lebte kulturell von Verdachtigung; Entwicklungshilfe
oder Peace Corps, amerikanisch oder westlich, waren seit-
her im Eimer und meist fruchtlos.

Haben die Chinesen oder die Amerikaner recht? Oder die
Japaner oder Indochinesen? Das Symbol eines solch schein-
baren Kulturkampfs war und ist der kambodschanische Prinz
Sihanouk: stets lichelnd, undefinierbar, nicht einzuordnen,
gegen und fiir den Westen und China - eine Kultur des nicht
Festlegens und des Ungreifbaren.

3. Siidafiika war letztlich ein kulturelles Problem, doch
es durfte weltpolitisch keines sein. Es wurde von allen Sei-
ten - und vor allem von links - gegen die Apartheid mit wirt-
schaftlichen MaBnahmen vorgegangen. Immer wieder wa-
ren in diesem KampfKirchen und Kulturen verunsichert oder
gar ohnméchtig. Es ging einiges Geld in die Geheimdienste,
aber keines in Literatur und Kunst. Ein Kulturprogramm fiir
Stidafrika war unbekannt. Daf Stidafrika kulturell ganz falsch
von links eingeschatzt wurde, zeigt die rasche Veridnderung
nach dem Zerbriseln des Ost-West-Konflikts. DaP Siidaf-

rika auch ein
| Epiphdnomen davon war,
hdtten die wenigsten
Analytiker vor Jahren
| zugestanden.

« Mit soviel Sorgen
gleichzeitig auf dem
Buckel inszenierte man
das erste Entwicklungs-
Jahrzehnt. Mit viel, viel
Geld, so glaubten alle,
wiren die Konflikte der
Welt wiren zu l8sen,
wiirde die Armut ver-
schwinden, begéinne eine
wabhre und friedliche Ent-
wicklung. Man glaubt es
nicht mehr, dafl wirklich
nur ein Entwicklungs-
jahrzehnt geplant war.
Der Pearson-Bericht
brachte alle Erniichte-
rung iiber Staaten und
Personen. Bis Ende 1960
war Entwicklungshilfe
oder Entwicklungs-

La rencontre. Mit Sotigui Kouyaté und Al Imfeld im *forum claque fiir
zeitgendssische Kunst, Literatur und Musik” in Baden/Schweiz
© cards for free, Ziirich

zusammenarbeit (dieser
Begriff kam zwar erst spéter auf) mit eschatologischem En-

2. Indochina - oder konkreter Vietnam - in Asien setzte
weitere Akzente im hilflosen Umgang mit Kulturen (oder
fremden Menschen) hinzu. Die USA nahmen von den Fran-
zosen die Biirde eines unmdéglichen Erbes ab und lielen allzu-
schnell die japanischen Greueltaten von zuvor vergessen. Es
begann eine Uberschichtung von verschiedenen
Grausamkeitskulturen, die alten Feindschaften zwischen Vi-
etnam, Laos und Kambodscha im MekongfluBgebiet, der alte
chinesische Kolonialismus, der japanische Imperialismus,
der franzdsische Kulturchauvinismus usw. Hier liegt der
Urgrund der Verlogenheit im Kampfum Menschenrechte.

thusiasmus erflillt. Die Kirchen hatten voll mitgemacht; die
Missionsunternehmen stellten auf diese Linie um: Misereor,
missio, Fastenopfer, etc. entstanden. Die alte Caritas oder
Nichstenliebe wurde genauso wie die Mission zur Entwick-
lung der NGOs, heute eine neue Macht, diese entstanden
damals voller Hoffhung, um - sage und schreibe - in einem
Jahrzehnt diese Unterentwicklung zu beheben. Auch die UNO
splittete sich auf. Es war jedoch schon so, dal UNESCO an
Einflul und Bedeutung verlor und UNCTAD (gegr. 1964,
fiir Handel und Entwicklung) den Ton der oftmals hdBlichen
Debatte angab. Eine UNO Weltkonferenz jagte die andere.
Es entstand eine Konferenzkultur, eine Papier- und Reso-
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lutionszivilisation, nach jeder Konferenz ruhten die Be-
schliisse. Es entstand eine papierene Kampfkultur zwischen
rechts und links, zwischen Ost und West, zwischen Kapita-
lismus und Sozialismus. Nur etwas hatte kaum jemand be-
merkt, daB aus all dem der Kapitalismus als Sieger hervor-
gehen wiirde. '

Ein symboltrachtiges Zeichen dafiir war fiir mich der 12.
Mai 1988, als in Moskau der erste McDonald’s eréffnet
wurde und Menschen wohl bis zu 10 km Schlange standen
und dabei gliicklich waren, denn sie wuBten, jede/r wiirde
einen Mac erhalten, da es keine Knappheit und keine Dis-
kriminierungen gab. Zwei andere Symbole hatten die Welt
wie ein Virus eingenommen: Coca Colaund Blue Jeans, Was
der Kaugummi wihrend und nach dem 2. Weltkrieg war, das
waren die drei Machte Coke, Mac und Jeans im Hintergrund
der Entkolonisierung. Daran hatten die Kulturspezialisten
kaum gedacht. Genauso wenig wie der Kommunismus die-
sen widerstehen konnte, kampfte Frankreich einen vergeb-
lichen Kampf, weil es bloB um Bewahrung fragwiirdiger
Werte und Worthiilsen ging. Der eigene Fastfoodkonzern
mitreinem Franzdsisch unterlag; McDonald’s ist in Frank-
reich heute sogar stirker als in einem anderen européischen
Land.

Zu den Begriffen Entwicklung und Kultur

Mit diesen Ereignissen, auf die ich hinwies, oder diesen
Bildstckehen in Natur der Geschichte sind wir mitten in
der Begriffsfrage. Eigentlich hat das Vorausgehende mehr
gezeigt als jede Definition.

Voraus ging stets die Entwicklung; hilflos hinten drein
hinkte die Kultur. Entwicklung war letztlich zweierlei: die
Kolonien, die nun ins Nation-Building kamen, auf “unse-
rer” Seite zu halten; und andererseits eine Entwicklung zu
fordern, die dem Westen neue Mérkte brachte.

Die Engagierten hielten jedoch diesem nichts entgegen;
sie gingen flir gerechte Preise, flir mehr Entwicklungsgeld,
fiir Rohstoffabkommen und spéter Entschuldung, stets je-
doch stand in ihren K&pfen eine 6konomische Vorstellun-
gen einer Entwicklung.

Beide Seiten sahen Wachstum linear; eine qualitative und
quantitative Unterscheidung kam erst mit der Okologie hin-
ein. Doch hilflos blieben beide Seiten weiterhin.

War nun Entwicklung Wachstum oder Modernisierung?
LieB sich Entwicklung in die Muster und mit den Zahlen der
. UNO und Weltbank einfangen? Beide Institutionen gaben
Zahlen vor; Vergleiche damit wurden angestellt, ohne dahin-
ter verschiedene Zahlen-Kulturen zu bemerken, um damit
eigentlich die Unvergleichbarkeit anzukiinden.

Ich nehme als Beispiel Afrika siidlich der Sahara. Das
meiste ist heute mit Zahlen gar nicht erfa3bar; es gibt die
schwarzen Locher, d.h. informelle Sektoren in jedem west-
lich abgrenzbaren und definierbaren Bereich, von der schwar-
zen Religion (die Independent African Churches, IACs) bis
zur Schwarzwirtschaft, ja, auch die formelle und informelle
Kultur. Die Informalitét ist zu einer eigenen Kultur gewor-
den.

Wer diese Zahlen-“Mystik” begreifen méchte, muf sich
tiber die verschiedenen Ebenen der Zahlennutzung bewuft
werden. Zahlen werden anders eingesetzt je nachdem, ob es
sich um eine Forderung oder um eine Verteidigung handelt.
Das kdnnen wir von unseren Steuererkldrungen her verste-
hen. Andererseits miissen Zahlen Fortschritt manifestieren.
Gerade die afrikanischen Menschen wollen ja nicht riick-
stdndig sein; somit werden mit Zahlen andere Wirklichkei-
ten vorgetduscht. Wir haben also eine Kultur des Versteck-
spiels und eine des Selbstbetrugs.

Somalia etwa behauptete seinerzeit, 3 Millionen Fliicht-
linge zu haben, obwohl es kaum je viel mehr als 30.000 wa-
ren. Die westliche Welt vergal die somalische Steigerung:
3.000, 30.000, 300.000, 3 Millionen; schon 3.000 sind viel,
30.000 sind mehr als viel, 30.000 sind sehr viel und 3 Mil-
lionen sind einfach unvorstellbar viel. Solche Beispiele mit
Zahlen gibt es in Gesamtafrika alltdglich; natiirlich auch in
unserer Welt. Zahlen ohne klaren Bezug und ohne Riicksicht
aufein bestimmtes Kulturverstindnis sind keine mathema-
tischen Zeichen. Sie sind hochstens Symbole einer Wirk-
lichkeit, die entweder beschworen oder verdringt wird.

Manches auf dem Gebiet der Entwicklung ist Wunschden-
ken. Unter dieses Wort fallt auch die Spanne zwischen Hoff-
nung im spirituellen Sinn bis zum Geld auf der Bank.

Das Wort Entwicklung meinte anfénglich ziemlich klar -
wie schon bemerkt - ein Rennen um den Gewinn der Sympa-
thie oder einer Zuneigung, die ans System band. Damit ver-
bunden war, versteckt oder offen, die Frage, welches Sy-
stem mehr Fortschritt und Wachstum bringt und dieses mit-
einander zu verkniipfen vermag? Natiirlich hat all das im Tief-
sten mit Kultur zu tun, denn sowohl Hoffnung als Illusion,
Manipulation und Umrechnungen sind Teil der Kultur.

So stellt sich die Frage, was hat heute die Kombination
Kultur und Entwicklung Besonderes an sich? Soll nun zur
wirtschaftlichen Auffassung von Entwicklung Kultur hinzu-
kommen? Soll etwa Kultur der Entwicklung, deren Resulta-
te insgesamt erniichternd sind und selbst die Theorie ziem-
lich festgefahren ist, neue Impulse geben? Oder kommt es
zu einem Paradigmenwechsel, indem Kultur ins Zentrum
riickt und es um Kulturforderung geht, weil der Glaube ge-
wachsen ist, da} zuerst kulturelle Fragen geklart werden
miissen und der Rest darauthin folgt?

Was nun ist Kultur in diesem neuen Versténdnis? Ich neh-
me an, daf} es mehr ist, als ein Einsteigen in den Kunsthan-
del.

Wenn ich einige NGOs ins Auge fasse, spiire ich bereits
eine totale Unsicherheit. Meinen sie im Gegensatz zur Of-
fizial- und Machtkultur die Volks- oder gar die Subkultur?
Kaum kenne ich Literatur, die sich damit abgibt, ob Opposi-
tion bereits unter Gegenkultur zu setzen ist. Da Demokratie
eine Opposition braucht und man Demokratie noch kaum
findet, kdnnte behauptet werden, diese Gegenkultur fehlt,
eine Streitkultur kommt kaum in Frage und direkte Proteste
werden als MiBltrauen gedeutet. Einigermallen akzeptiert ist
diese Kultur, wenn sie an Literatur, Musik und neuerdings
Malerei und Plastik gebunden ist. Kaum Chance hat sie in
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der Presse, im Radio und TV, auch nicht in der Rede. Es gibt
den Graubereich des Cartoons,

Vielleicht geht jedoch der Européer zu direkt vor. Kultur
braucht Umfelder. Wire so gesehen Okofarming oder ganz-
heitliche Vorstadtplanung nicht essentiell fiir Kultur-Pro-
jekte? Ich kann weitergehen und fragen, ob denn nicht alle
Projekte um Empowerment, im Genderbereich und mit Min-
derheiten Kulturférderung par excellence sind? Gut, diese
Worte sind fiir mich alle zu hoch gestochen und enden meist
in der Isolation. Gutgemeintes wird kulturlos. Das ist die
Wirklichkeit und daher die Erfolglosigkeit. Solche Ziele
kénnen nur mit Umfeldern oder einem Klima erreicht wer-
den. Gerade das fehlt den allermeisten Projekten. Es sind
eben Projekte und das allein reicht nicht.

Kultur mufl mehr sein, kann vieles umgreifen, soll wie
eine treibende Kraft dariiber, dahinter und darunter stehen.
Kultur ist ein Geflecht oder ein Geriist. Kultur ist nicht nur
Rationalitit und somit Buchhaltung nach unserer Vorstel-
lung; Kultur ist auch Gefiihl, Verriicktheit oder Madness,
Zornund Trauer, viel Hoffnung und einige Visionen. Etwas
GroBes muf vor den Augen einer Bevdlkerung stehen.

Kultur braucht daher als Untergrund und Fundament Reli-
gion und Philosophie. Wir haben diese Krifte neu erlebt im
Zusammenhang der Befreiungstheologie Lateinamerikas,
der Minjung-Bewegung in Siidkorea, am Anfang einer neu-
en Dritte-Welt-Theologie (EATWOT hief3 sie). Bestimmte
Manifeste oder Biicher haben sehr viel bewirkt. Ich denke
etwa an die Asiaten Kosuke Koyama mit seiner Wasser-
biiffeltheologie und Tissa Balasyuria mit einer Spiritualitit
um Tee oder Kokosnul3. In Westafrika bewegten zwei Theo-
logen und Philosophen manches: Ka Mana und Jean Marc
Ela. Und was vermochte der Schwarzamerikaner James Cone
mit seiner Black Theology alles auszuldsen! Das alles ist
fiir mich Kultur. Erst auf solchen Grundlagen ist etwa Oko-
logie ausbaubar.

Solche Kultur braucht zuerst einmal unsere Sympathie,
die Verbreitung bei uns als ein Zeichen der Anerkennung
und Hochschitzung. Bei Kultur kommt primér nicht das Geld
zum Zug, es ist schon eher ein Staunen. Aus dieser Grund-
haltung heraus gibt man etwas, das ist jedoch eher ein Ge-
schenk, ein Preis als ein Projekt zum Abrechnen. Gerade
diese Fille zeigen, daf} es neue Wege braucht.

Ganz kurz: besondere Netz-Hinweise

* Im wichtigen Bereich der Landwirtschaft mull wieder
begriffen werden, daB es um Agrar-Kulturen geht. Es er-
staunt nicht, daf das Wort Kultur mit Landbau und Wasser-
nutzung eng verbunden ist.

Ich muf} auf einen wichtigen Einschnitt hinweisen und die
beriihmte Oko-Farm-Studie Politische Okologie der Usam-
bara-Berge in Tanzania von Kurt Egger und Bernhard
Glaeser (1975) erwihnen. Eine wagemutige Studie mit viel
Vision loste weltweit einiges aus. Leider wurde Oko-
Farming bald wieder Teil des MeBbereichs der Wissenschaft.
Uber den Umweg von Oko kam man auch wieder zu Bio, das
zuvor (wie etwa vegetarisch) zu sehr fundamentalistisch ein-

vernommen war. Gerade dieses letzte Beispiel zeigt, daB auf
keinem Gebiet Fundamentalismus oder Theorienstreit viel
bringt.

Das Wort Nachhaltigkeit sinkt mehr und mehr ins Trok-
kene ab und bereits haben viele vergessen, daB dieses Wort
ohne den Kulturbereich unméglich auskommen kann, Wer
Nachhaltigkeit punktweise priifen will, ist fehl am Platz ei-
ner erneuerten Entwicklungsauffassung. Sustainability um-
faf3t in der Landwirtschaft die Dimensionen von Zeit und
Raum, von riickwérts und vorwiirts gleichzeitig.

¢ Jedes Land - und erst recht Regionen - benétigen eine
Transportkultur. Zu sehr haben Fraktionsstreitigkeiten von
Okologen bei uns dem Aufbau von Verkehrsstrukturen ge-
schadet. Entkolonisierung braucht neue Verbindungen, Ei-
senbahnen und Strallen. Nicht mehr alles sollte entweder
auf Paris oder London ausgerichtet sein.

Afrika - als Beispiel - benétigt dringend mehr Eisenbah-
nen, aber auch Straflennetze. Was wiire die USA heute ohne
ihr StraBennetz? Ebenfalls mag daran erinnert werden, daB
Amerika niemals das wire, was es heute ist ohne die Eisen-
bahnen. Diese Stufe kann wohl in einem Kontinent wie Afrika
nicht tibersprungen werden. Es war ein kapitaler Fehler, daf3
die Eisenbahn in Burkina Faso unter Thomas Sankara nicht
weitergebaut werden konnte. Es mag anders in Asien ausse-
hen, nochmals anders in Lateinamerika, wo seit mehreren
Jahrhunderten an Straflen- und spéter Eisenbahnstrukturen
gearbeitet wurde.

Teil der Kultur ist ebenfalls der Flughafen und die Flug-
verbindungen. Nattirlich bedeutet das fiir mich nicht einfach
eine Kopie. Wo jedoch sind Konzepte und Denkansitze? Das
ist eine grofe Kulturarbeit.

* Gleiches mul} zur Energiekultur angemerkt werden. Es
muf eine massive Elektrifizierung stattfinden. Selbst sol-
ches kann ich als Teil eines Kulturkonzepts sehen. Vielleicht
haben wir Cabora Basa neuen Sinn zu geben.

Ein biflchen mehr Phantasie als bis anhin ist gefordert. Es
stimmt nicht, daB die (schon) angepalte Energie fiir Afrika
ist. Mit der Energie hangen Kochzeiten zusammen. Mit dem
Strom kommen Kiihlschrinke. Das sind wichtige Kultur-
objekte, die einer ganzen Anpassungsstrategie bediirfen.

Stromquellen miissen gebaut werden. Das kann nicht ein-
fach der Entscheid des Westens sein. Vielleicht braucht es
neue Drachen und Geister in die gestauten Wasser hinein?
Die Handhabung des Wassers setzt eine neue Wasserkultur
voraus. Genauso fordert die Windenergie neue Geschichten
und nicht blofl Budgets.

Gerade in Afrika - zum Teil auch in Asien - reden wir west-
liche Besserwisser zuviel in alles hinein, sodalB} es immer
wieder zum Patt kommt. Damit verbinden sich Arger und
Frust. Sehr oft kommt das Gegenteil und vielleicht das Schid-
liche heraus.

* Was ist eine neue Arbeitskultur? Vor allem dort, wo
Arbeit durch Sklaverei und Kolonialismus bedingt nur nega-
tiv gesehen und dennoch heute gebraucht wird. Wird es iiber-
haupt noch eine Industriekultur in Afrika geben oder {iber-
springt die Geschichte diesen sogenannten zweiten Sektor
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der Okonomie?

Hier ist Spiritualitit gefordert. Das vermag Kapitalismus
nicht zu geben. Solche Spriritualitit kommt von den verschie-
denen Religionen und Kirchen. Das gehért fiir mich zum
Kulturbereich.

Was Arbeit ist, wie sie gehandhabt, wie geteiltund einge-
teilt wird, das werden wirkliche Kulturfragen sein. Solches
muf3 vor Ort tiberdacht werden. Nicht einfach ein Import kann
eine Erneuerung oder iiberhaupt einen Beginn erwirken.

Es muf3 eine Kultur der Planung, des Managements, der
Wartung, der Vorsorge und Verteilung - um bloB einige Tei-
le eines Ganzen zu erwéhnen - langsam entwickelt werden.
Fiir mich hat all das mit Kultur zu tun.

* Néher schon dem traditionellen Kulturbegriff komme
ich bei den Medien und der Handhabung der Information.
Der Westen selbst kennt viele Formen des Journalismus.
Der schweizerische Journalismus unterscheidet sich erheb-
lich vom angelsdchsischen, der franzésische ist abermals
verschieden vom preuBischen. Also wissen wir nicht, was
Journalismus in den neuen Lindern Aftikas sein soll oder
kénnte.

Wie wichtig Radio oder Rundfunk ist, haben wir in Rwanda
erfahren. In Kirchen hitte unbedingt dieses Medium einge-
setzt werden sollen. Vielleicht wire es ab und zu wirklich
sinnvoller, BBC einzublenden, als einer Predi gt zuzuhdren.
Deas gilt gerade dort, wo Information systematisch abgewiirgt
wird.

Eine heutige Kultur in den Anden oder im Himalaya muf}
mit Pressefreiheit zunéchst und dann mit der Freiheit des
Informationsberges anders als wir umgehen. Vielerorts ist
die N&he zum Oralen und damit auch dem Geriicht eine an-
dere als bei uns. Das Geschriebene genieBt eine andere Ehr-
furcht als hier im Westen.

Wir kommen damit zu Werten des Humors oder des Streits
mit Worten im heutigen Kontext. Es ist fiir uns tragischer-
weise so, daf} die meisten Linder Afrikas, Asiens und eini-
gen Lateinamerikas keine oder nur geschmilerte Pressefrei-
heit kennen. Die Regierenden haben Angst vor Zeitungen,
Radiound TV.

Unerwartet rasch kommen ganz neue Dimensionen mit
dem Personalcomputer und dem Handy hinzu. Niemand hiit-
te sich eine derartige Akzeptanz dieser Mittel bis in jede
Abgelegenheit hinaus je vorgestellt. Diejenigen, die immer
wieder von total verschiedenen Kulturen und einem fast un-
mdglichen Dialog sprechen, werden wirklich Liigen gestraft.
PC und Internet offenbaren einen anderen Menschen, cder
eigentlich sind wir alle groBe Kinder und Spieler geblieben.

Schiluf

Vielleicht ist das Andere und das Fremde nichts anderes
als das, was wir (ich, du, sie) nicht wollen. Gerade diese
Erkenntnis erfordert sehr viel Gespiir und Geschick in einer
neuen Vermischung von Entwicklung und Kultur. Vielleicht
liegt hier nichts anderes als eine Ausflucht verborgen.

In einer Kulturstrategie haben wir oftmals mit dem Ge-
genteil umzugehen. Jeder Boykott ist eine Bankrotterkli-

rung der Kraft und Macht der Kultur. Die Indirektheit ist
eine unglaubliche Kraft. Gandhi oder M.L. Kingahnten es,
dall manches iiber Umwege getauft werden muf. Das gilt
vorallem auf dem Gebiet des Essens und der Sexualitit
(Geburtenplanung)....

Es ist leicht, liber Kultur zu reden und sie irgendwo anzu-
hédngen. Doch es geht tiefer: Wie kann jemand sich fiir Men-
schenrechte einsetzen, ohne ein Menschenbild zu haben?
Wir kommen immer wieder auf Gesetze zuriick und wagen
es nicht, an die Kraft des Eindringens und der Zersetzung
gerade durch die Kultur zu glauben.

Kultur ist nicht im heutigen Sinne einer direkten Demo-
kratie abstimmbar. Demagogie ist eine Krankheit und keine
Kultur. Wer an die langsam einwirkende von Keimen und
Kleinem glaubt, kann nicht mit Mehrheit abstimmen und das
Abgelehnte - im Unsinn des Rechtsstaats - auf die Seite stel-
len. Im Gegenteil, Demokratie und nicht Kultur muB neu
umschrieben und definiert werden.

Ich habe einfach ein paar Beispiele hingesetzt. Sie méch-
ten allen aus verschiedenen Lagern klar machen, daB es mit
der Kultur nicht so leicht ist und bestimmt nicht einfach um
Bilderhandel oder Literaturvermittlung (aber auch das!) han-
delt. Kultur ist eine Ganzheit und umfaft alles. Sie ist iiber-
all da.

Der Schlufi daraus heift nicht primar mehr Kulturprojekte,
sondern mit der Kultur ehrfiirchtiger und ganzheitlicher
umgehen.

AlImfeld, geboren 1935, Nach vier verschiedenen Studien engagierte er sich
fur die Menschen und ihre Kulturen auf dem aftikanischen Kontinent als
Theologe und Kulturforscher, Wissenschaftler und Entwicklungsberater, Jour-
nalist und Erzdhler. Mit allen moglichen Mitteln versucht er einen Kultur-
dialog. Er vermittelte afrikanische Literatur ins Deutsche, stellte Afrika-1.ese-
biicher zusammen, schricb selbst Sachbiicher, Erzdhlungen und Gedichte
und wurde sowohl als Vortragsredner als auch Geschichtenerzahler bekannt
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Tittytainment oder Abenteuer -

wo liegt die Zukunft unserer
Kinder?

Wir werden vom Markttiger geritten. Es geht ums
Ganze - zu essen zu haben oder aufgefressen zu werden.
Vorbei ist es mit dem nationalen Schlafmiitzenwettbe-
werb. Die Zeit des globalen, grenzenlosen Turbo-Kapi-
talismus ist das Umfeld, in dem wir fiihlen und handeln.
So schreibt es Heibutzki im neuesten Manager-Semina-
re-Heft.

Haben wir Alten in unserer Sattheit immer noch nicht
begriffen? Viele von uns sitzen auf Planstellen wie
Marktfrauen auf hartgekochten Eiern. Was soll uns
schon passieren? Der Staat sorgt ja fiir uns. Und weih-
rend um uns herum Firmen zusammenbrechen, Men-
schen ihr Obdach verlieren und Familien der Arbeit
hinterherwandern, lamentieren wir iiber zwei Pflicht-
wochenstunden mehr, iiber unzumutbare Arbeitsbedin-
gungen in iberfiillten Seminarrdumen und iiber ver-
steckte Gehaltskiirzungen. Doch auch die Schalen der
Eier, auf denen wir sitzen, konnen springen. Und stromt
dann die frische Lufi in sie hinein, werden die Klare und
Dotter faulen und stinken. Wenn wir ganz ehrlich sind,
wir Etablierten in der Bildungslandschaft - sind wir
nicht Unsicherheitsvermeider, die uneindeutige Situa-
tionen und unbekannte Risiken als Bedrohung empfin-
den? Sind unsere gedanklichen und auch physischen
Exkursionen nicht in Wirklichkeit Spritztouren, die we-
niger Ausdruck unseres Wagemuts denn Belege unseres
Uberflusses und Uberdrusses darstellen? Denn wer in
dieser Welt kann es sich schon leisten, seinen Lebensun-
terhalt mit Theorien iiber die Weltgesellschaft zu be-
streiten? Sind wir nicht eigentlich Schmarotzer in die-
sem System? Was tragen wir tatséchlich dazu bei, die
Kinder und Jugendlichen unserer Gesellschafi fiir ihre
Zukunft zu qualifizieren?

Anstatt Individuen.zu erziehen, haben wir Egoisten
geschaffen, poltert Heibutzki. Mir scheint, unsere Be-
reitschaft, uns aus offentlichen Kassen zu bedienen,
wdchst in gleichem Mafie wie unsere Empcérung dariiber,
daf} wir wie die meisten anderen in diese Kassen ein-
bezahlen sollen. Verbeamtet erwarten wir von kiinftigen
Generationen, unseren Lebensabend zu finanzieren,
ohne dafi wir jemals selbst ein Scherflein in diesen Topf
gelegt hdtten. Mir ist bisher nicht aufgefallen, daf$ un-
sere Kaste das als sozial ungerecht empfindet. Wer so
denkt, ist vielmehr ein Nestbeschmutzer. Noch besser al-
lerdings rechtet es sich tiber Ausbeuter in fernen Lan-

den oder den bosen Kapitalismus, von dem wir jahr-
zehntelang so trefflich profitierten.

Jedoch - der Tiger naht. Die Tore der Zoos und Reser-
vate sind gedffnet. Schuld ist das, was wir Globalisie-
rung der Wirtschaft nennen. Die pafit uns in der Erzie-
hungswissenschaft iiberhaupt nicht. Sie ist in unseren
Augen der faulende Eierberg. Zu gerne wiirden wir ihn,
nachdem er uns jahrzehntelang ndihrte, entsorgen. Wenn
wir von globalem Lernen sprechen, dann meinen wir
viel Edleres. Uns geht es um Weltgesellschaft. Die macht
die Finger nicht schmutzig und riickt uns nicht auf den
Pelz. Nun gut, Kultur mufi sein, da sitzen unsere Wur-
zeln, Aber sie ist und bleibt eben nur distanzlos geltdtig-
te Lebenspraxis, wenn wir sie nicht durch Offnung er-
weitern und durch Abstraktion iiberwinden. Nur so wer-
den wir frei fiir Kopfergiisse, die wir brauchen, um uns
die Welt an sich zu erschliefSen.

Zu dumm, daf} es Menschen gibt, die das ganz anders
sehen. Doch sind wir ja offen fiir Vielfalt und veriibeln
es Herrn Heibutzki nicht, wenn er die bisherige Bil-
dungspolitik als Kinderlandverschickung und Therapie-
ersatz beschimpft. Als Potentialvernichtungseinrich-
tungen gar bezeichnel er (vorsichtshalber als Zitat, da-
mit wir ihn nicht belangen konnen) unsere Schulen und
Hochschulen. Das diirfen wir nicht auf uns sitzen lassen.
Denn wdre darin Wahrheit, so hdtten wir uns disqualifi-
ziert fiir die Qualifizierung unseres Nachwuchses. Aber
wo dann, bitteschon, haben wir sie erworben, diese per-
sonliche Eignung?

Eine Starke, die haben wir: unsere Képfe. Sie wurden
getrimmt und getrichtert. Sie miissen unser Uberleben
sichern. Und so schlagen wir einfach mal vor, Kulturen
zu bewahren. Wir jagen und sammeln und konservieren
in bewdhrter Manier und vollfiihren in Riickblicken Sal-
ti in uns unbekannte Zukiinfie. Um die zu bewdiltigen,
brauchen unsere Kinder nach unserer Auffassung vor
allem eines: Hirn. Was kénnten wir ihnen auch anderes
geben als das, woriiber wir selbst am meisten verfiigen?
Leere Kassen! Faulende Eier! Und massenhaft Hirn!

Heibutzki unterstellt uns Alten hier ein mentales Pro-
blem von dramatischen Dimensionen. In unseren gesell-
schaftlichen und intellektuellen Strukturen sind wir er-
starrt. Diese Zwanghafligkeit fithrt zu Stref$ und dieser
Strefs zu Depressionen. Wir mosern und wir meutern
(hinter vorgehaltener Hand). Wir schleppen uns mit
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Hinkefiifien durch unser Leben und ahnen, wir sind
schon langst selektiert. Denn sind wir Just-in-time-
worker? Empfinden wir Arbeitslosigkeit als kreative
Auszeit? Blicken wir optimistisch oder zumindest doch
informiert pessimistisch in die Zukunft? Wissen wir, dafy
die Weltmacht in den Hinden der Finanzindustrie liegt?
Nehmen wir zur Kenntnis, dafs 40.000 transnationale
Unternehmen weltweit Beschdftigte und Staaten gegen-
einander ausspielen? Durchblicken wir, dafl Share-
holder-Values, die Gewinne der Aktiondre, als weltwei-
ter Mafistab fiir Erfolg gelten und die Verfiigungsmasse
Mensch aus dem Arbeitsmarkt vertrieben wird, um Akti-
enkurse zu dynamisieren? Warum wird all dies gerne
ignoriert, wenn Erziechungswissenschaftler und
Bildungstheoretiker iiber Kultur reden?

Als “Sandalenkultur” gar bezeichnet es der Mann mit
dem lustigen Namen, dafi wir in Betrieben Mitarbeiter-
seelen streicheln und kooperativ fiihren. Sandalenkultur
ist so gesehen auch unser pddagogisches Wirken, in
dem wir den Menschen im Lernpozef3 in den Mittelpunkt
stellen und nicht den Lerngegenstand. Wird unseren
Schiilerinnen und Schiilern und unseren Studierenden
die Nahrung schon ausgehen, wdhrend sie noch unsere
Biokost von gestern verdauen? Wie um alles in der Welt
sollen sie Unsicherheit aushalien lernen, die sie zur
Wanderarbeit und zur Teilzeit-Selbstindigkeit befiihigt,
wenn uns allein der Gedanke daran schon den Atem
verschldgt? Wie sollen unsere alten Kopfe niitzliche
neue Wahrheiten produzieren, wenn wir schon ldngst im
Ghetto unserer Postulate erstarrt sind? Fdllt uns denn
wirklich immer noch nichts besseres ein als der 4An-
spruch, es besser zu wissen als die, die nach uns kom-
men? Haben wir ein solches Gehabe nicht schon bei un-
seren eigenen Eltern verabscheut?

Wie sollen sich denn unsere Nachkommen freudig, ak-
tiv und selbsthewufit in ihr Erwachsenenleben hinein-
entwickeln, wenn wir ihnen eine Tittytainmentgesell-
schaft als Erprobungswelt liefern, in der wir uns selbst
in einer Mischung aus Entertainment und Erndhrung
am Busen der wenigen Produktiven néhren (auch diese
Wendungen stammen aus der Feder des bereits erwdihn-
ten Autors). Wie soll denn Lebensfreude in ihren Gesich-
tern leuchten kénnen, wenn wir sie mit Zukunfisszenari-
en in Lebensangst hineinbombardieren? Wir wissen
doch, neurotische Elfern kriegen neurotische Kinder. So
Jallt unsereins nichts besseres ein, als Teilnehmer der
Berliner Love-Parade des Konsums hirntétender Rhyth-
men und abhdngig machender Drogen zu bezichtigen.
Die Technogqueen, die als einzige Frau zum Anfassen
nah beim Talk im Turm sitzt und die anwesenden Mdin-
ner bittet, ihre Augen zu schiieflen, erntet blankes Ent-
seizen. Wihrend Doro ihre Gesichter ein bifichen bunter
malt, fallen die Herren vor Scham fast in Ohnmacht und
wischen heftig an ihren geschwdrzten Augenbrauen.
Denn bitteschén, wenn sie auf ihrem Indianer-Selbstver-

wirklichungsirip eintrichtig in der Hiitte Wohlstands-
speck ausschwitzen, dann ist auch Zeit fiir fremde Mas-
ken und Rituale. Aber vor den Augen der Offentlichkeit
ist ein bifichen anders sein sollen bedngstigend, auch
fiir den coolen Veranstalter der Love Parade und den
ramponierten Ex-Drogenstar Bommi. Ist Nahbereichs-
kultur fiir uns vielleicht ganz einfach peinlich? Warum
entziicken wir uns am Stampfen der Fiifie bei einem
Fruchtbarkeitstanz, wéihrend wir uns peinlich beriihrt
ither Volksmusik und Schunkeleinen alterieren? Warum
echauffieren wir uns tiber das nervidtende Stakkato der
Heavy Metal Musik und trommeln wie Besinnungslose
auf unserer handgefertigten Dschembe?

Ich fiirchte, so wie wir sind, haben wir schon ldngst
ausgedient. Es bleibt uns vielleicht noch eine Phase der
Dankbarkeit, bevor wir endgiiltig fossilieren. Wir kon-
nen dankbar dafiiv sein, wenn ndchste Generationen
uns nicht mit unseren stinkenden Eiern bhewerfen und
uns unsere Schwitzhiitten und Trommeln verwiisten.
Noch haben wir Zeit zur Bescheidenheit. Noch konnen
wir Abbitte leisten beim Konsumkid, dem unsere
Zivilisationserrungenschaft Fernseher das Hirn ver-
klebt hat. Noch kénnen wir die eine oder andere
Gefithlswaise in unserer Sippe in die Arme nehmen,
nachdem wir iiber all das Nachdenken iiber die Welt
vergafien zu lieben. Noch kénnen wir anfangen beschei-
den zu werden in unserem Anspruch, zu den Ersten der
Welt zu gehoren, bevor wir die Letzten sind. Noch kon-
nen wir aufhdren, das Leben um uns weiter zu zerstoren
und maflose Schulden aufzuhdufen. Noch konnen wir
dem internationalen Kapitalmarkt unsere Gelder entzie-
hen, mit deren Hilfe unsere Arbeitspléitze vernichtet
werden. Noch kénnen wir lernen von anderen, die nichts
anderes kennen, als ohne soziales Netz in einer
Schattenwirtschaft zu iiberleben.

Ich halte es fiir eine Illusion zu glauben, unsere Kopfe
konnten so einfach retten, was sie vorher verbockt ha-
ben. Nehmen wir doch die Welt mal so wahr, wie sie ist,
anstatt sie in unseren Hirnen stindig neu zu modellie-
ren. Vielleicht kénnen dann Kinder unsere ausgetrete-
nen Trampelpfade verlassen und sich von unseren
Zukunftscingsten befreien. Kleiner wird sie so bestimmt
nicht, ihre Chance, ihre Wege zu finden in der Welt-
gesellschafi, die uns jetzt schon. fremder ist als unserem
Nachwuchs. Tittytainment ist Tod, Abenteuer ist Leben.
Vielleicht packt uns sogar noch selbst auf unsere alten
Tage die Lust auf Leben - auf neuen Pfaden, versteht
sich! Barbara Toepfer

Nachbemerkung der Redaktion: Satire ist frei oder sie ist keine Satire. Wer sie mit Mafistaben
wissenschaftlicher ,,Objektivitat" oder gar ,Ausgewogenheit” mifit, mull frustriert werden
Die Logik satirischer Texte ist eine andere; sie hat vielmehr mit Lust an der Uber[reibung‘ an
der Einseitigkeit, ja Zuspitzung, an der subjektiven Wertung, an der Paradoxie zu tun als mit
der Pflicht, politisch oder wissenschaftlich korrekt zu sein. Die ZEP will moglichst viele
sprachliche und stilistische Perspektiven zulassen - in der Hoffnung, damit zum
Selberdenken anzuregen.
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hiinge berithren uns hautnah, etwa bei wirtschaftlichen Prozessen,
beider Friedenserhaltung, dem Welthandel, der Kluft zwischen rei-
chen und armen Lindern, der Migration. Der Entwicklungs- und
Problemdruck ist gewaltig, betroffen ist vorab die Generation der Her-
anwachsenden, deren Zukunft in umfassender Weise auf dem Spiel
steht.

Stiftung
»Bildung und Entwicklung*

Ein bedeutsamer Schulterschluf im
Bildungsbereich in der Schweiz

Globalisierung und Schule

Auch das Bildungssystem ist von diesen Entwicklungen betroffen
und muB daraufreagieren. Es sollte vermehrt die Vermittlung einer
Weltperspektive auf allen Bildungsstufen erméglichen. Die personli-
che Urteilsfihigkeit, die Wahmehmung der Mitverantwortung und die
Handlungskompetenz in weltweiten Zusammenhingen sind beson-
ders bei der Jugend zu fordern. Dies verlangt auch die Agenda 21,
der Aktionsplan des Umweltgipfels von Rio.

Seit vielen Jahren haben Entwicklungs- und Menschenrechts-
organisationen, unterstiitzt von der Direktion fiir Entwicklung und
Zusammenarbeit (DEZA), Lehrkriften Materialien und Beratung fiir
den Schulunterricht angeboten. Eine umfassende Bestandsaufnahme
hat 1995 ergeben, daf} das Ziel eines gréfieren Verstiindnisses von
weltweiten Zusammenhéngen nur durch eine verstéirkte Integration
in die kantonalen Lehrpline, in die offiziellen Unterrichtsmittel und in
die Aus- und Fortbildung der Lehrpersonen zu erreichen ist. Aus die-
sem Grund haben die DEZA und die privaten Organisationen mit der
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) das Gespriich

Bund, kantonale Erzichungsdirektionen, private Hilfsorganisationen
und Lehrerverbénde in der Schweiz haben die Stiftung ,,Bildung und
Entwicklung” gegriindet. Sie verstirken damit ihr Engagement fiir die
Vermittlung einer globalen Weltsicht und die Auseinandersetzung mit
Konzepten der ,,nach- haltigen Entwicklung™. Die Dienst-
leistungen der Stiftung werden vor allem der
Schule zugute kommen.

Mit dem gegenwiirtig hdufig
verwendeten Stichwort ,,Glo-
balisierung® ist fiir viele auch
die notwendige Offnung auf

die weltweiten Perspektiven
unseres heutigen Lebens ver-
bunden. Die internationalen Zusammen-
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Die Stiftung ,,Bildung und Entwicklung* auf einen Blick
Ansprechpartner

Die Stiftung ist in erster Linie Ansprechpartner fir Lehrerinnen und Lehrer, didaktische
Zentren und Schulbibliotheken, Verantwortliche fiir Lehrerinnen- und Lehrerfortbildung,
Mitglieder von Lehrplan- und Lehrmittelkommissionen, Beauftragte fiir
Schulentwicklung, Verantwortliche von Bildungsprojekten und -stellen, Forscherinnen
und Forscher.

Dienstleistungen

Die Stiftung erbringt Dienstleistungen in den Bereichen Lehrpline, Schulentwicklung,
Lehrmittel und Bildungsprojekte sowie Aus- und Fortbildung von Lehrpersonen, z.B.

- Bediirfnisabklidrung bei Lehrkriften und Trégern;

- Beratung von Lehrpersonen und Bildungsverantwortlichen;

- Information tiber bestehende Angebote, Kampagnen und Erfahrungen;

- Dokumentation von bestehenden oder geplanten Bildungsprojekten und -materialien;

- Evaluation von Unterrichtsmaterialien;

- Werbung fiir qualitativ hochstehende Materialien und Angebote;

- Auswertung von Unterrichtsprojekten;

- Qualitatstorderung von Bildungsprojekten durch Vergabe eines Labels und eines
Lehrmittelpreises;

- Beratung von Produzenten, Verlagen und Kommissionen;

- Unterstiitzung und Forderung innovativer Projekte durch Beitrdge aus dem stiftungs-
eigenen Fonds;

- Stellungnahmen zu offiziellen Texten wie Lehrplane, Lehrmittel usw.;

- Vermittlung von Fachleuten fur Bildungsprojekte, Veranstaltungen, Kommissionen,

- Weiterbildung von Lehrpersonen und Bildungsverantwortlichen;

- Forderung der nationalen und internationalen Zusammenarbeit mit verwandten Stellen
und Organisationen (z.B. Fachstellen fur interkulturelle Erziehung, Stiftung Umwelt-
bildung Schweiz)

- Nationale und internationale Tagungen und Kongresse zur Weiterentwicklung von
Bildungskonzepten.

Geschifisstellen

Neben einer kleinen Zentralstelle in Bern werden im Laufe von 1997 Regionalstellen in
der deutschen, franzosischen und italienischen Schweiz aufgebaut. Ab 1998 soll die
Stiftung vollumfinglich funktionieren. Die Mitarbeit zahlreicher Fachleute in Kommis-
sionen und Arbeitsgruppen der Stiftung wird erwartet.

Fiir nihere Informationen: Christian Graf-Zumsteg, Postfach 2017, CH-86435 Jona,
Tel./[Fax+055/2103734

aufgenommen und gemeinsam nach Méglichkeiten einer
intensiveren Zusammenarbeit gesucht. Als erste Ergeb-
nisse der neuen Partnerschaft wurde eine Plattform der
Zusammenarbeit und die Griindung einer neuen Stiftung
,.Bildung und Entwicklung® beschlossen.

Schulterschlufl

Die Stiftung mit Sitz in Bern und mit Regionalstellen in
allen Sprachregionen der Schweiz wird von der Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK), der
DEZA, Lehrerinnen- und Lehrerorganisationen sowie pri-
vaten Organisationen aus den Bereichen Entwicklung, Frie-
den, Menschenrechte getragen. Durch diesen auch im eu-
ropdischen Vergleich einzigartig breiten Schulterschluf}
wird der Grundstein zur Umsetzung der in der Agenda 21
formulierten Forderungen gelegt.

Die Stiftung fithrt zahlreiche, bisher von privaten Or-
ganisationen, z.B. den Schulstellen der Hilfswerke oder
des Forums ,,Schule flir eine Welt", angebotenen Dienst-
leistungen weiter. Durch Evaluation, Dokumentation, Be-
ratung und Fortbildung bietet sie Lehrkriften Orientierun-
gen im uniibersichtlichen Angebotan Inhalten, Ideen und
Projekten. Die Stiftung vermittelt als Dienstleistungs- und
Fachstelle zwischen den Trdgern und den Lehrpersonen.
Sie soll durch ihre Arbeit den gegenseitigen Informations-
fluB verbessern helfen und damit die koordinierte Ausar-
beitung qualitativ hochstehender Bildungsangebote erméig-
lichen, die bei Lehrpersonen und Jugendlichen ankommen.
Mit einem speziellen Fonds kann sie zudem Projekte un-
terstiitzen, die inhaltlich und didaktisch den Bediirfnissen
der Schulen entsprechen.

Die Stiftung ,,Bildung und Entwicklung® wird ihre or-
dentliche Arbeit Anfang 1998 aufnehmen. Bis dahin ar-
beiten die Schulstellen der Arbeitsgemeinschaft der Hilfs-
werke in Bern, Lausanne und Lugano sowie das Forum
,-Schule fiir eine Welt” in Jona weiter.
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Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschafl / Kommission fiir Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Deutschen
Forschungsgemeinschaft

Zum Abschlufl des FABER-
Schwerpunktprogramms der

wie die ,,Herstellung von Dif-
ferenz” in verschiedenen Fel-
dern von Bildung und Erziehung
geschieht und welche Folgen
sie hat. Das entscheidende Leit-
wort, das dem Ganzen Binde-
kraft gab, hie ,,Perspektiven-
wechsel”.

Damit war zunichst gemeint,
dafB} es bei der Definition der
Forschungsgegenstinde und der
Wahl der Fragestellungen zur
Uberwindung der Zielgruppen-
fixiertheit kommen sollte, die
die vorherige ,,auslinderpid-
agogisch” gepragte Forschung
seit den 1960er Jahren kenn-

Das Forschungsschwerpunktprogramm
~Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung
und Erziehung - FABER® ist, nach mehre-
ren Jahren der Vorbereitung, 1990 von der
DFG bewilligt worden; wie dies fiir
Schwerpunktprogramme iiblich ist mit
sechsjahriger Laufzeit. Bis zum offiziel-
len Ende des Schwerpunktprogramms sind
19 Projekte in seinem Rahmen, zwei wei-
tere mit ihm assoziiert geférdert worden;
allein dies ist eine sehr positive Bilanz.
Mit dem seinerzeitigen Antrag auf ein
Schwerpunktprogramm war intendiert zu
priifen, wie sich (auch) in der Bundesre-
publik Deutschland die Lebensverhiltnis-
se aller Biirger und Biirgerinnen durch Mi-
gration und andere Prozesse der Interna-
tionalisierung grundlegend und unumkehr-
bar verdndert haben. Dies sollte konzen-
triert aut erziehungswissenschaftlich re-
levante Fragestellungen geschehen, jedoch
unter Beteiligung anderer disziplinirer
Perspektiven. Dieses Interesse konnte im
Schwerpunktprogramm realisiert werden.
Beteiligt waren nicht nur Projekte unter-
schiedlicher erziehungswissenschaft-
licher Subdisziplinen, sondern auch sol-
che aus Nachbardisziplinen - Soziologie,
Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik,
Psychologie und Psychiatrie. Moglicher-
weise ist die Erziehungswissenschaft
selbst in diesem Reigen zu bescheiden auf-
getreten; sie hat nur etwa die Hilfte der
Untersuchungen initiiert,

Unter Nutzung eines breiten Spektrums
von Forschungszugingen haben sich die
Projekte mit Facetten der Frage befaft,

zeichnete. Die Analyse sollte
sichnicht, wie der Titel des Schwerpunkt-
programms nahelegen kénnte, auf
Migranten und die auf sie bezogenen Fol-
gen von Migration begrenzen. Sie sollte
vielmehr die Frage nach den Ursachen und
den Bedingungen einbeziehen, die zur Her-
ausbildung und Festigung der heute géingi-
gen Vorstellungen gefiihrt haben, ein Staat
- und daher auch seine Schule - sei ,,nor-
malerweise” kulturell, ethnisch, sprach-
lich homogen, und grenziiberschreitende
Wanderungen seien der geschichtliche
Ausnahmefall. Es ist diese Vorstellung, die
bis heute dazu fiihrt, daB der iibliche Um-
gang mit, Einheimischen® und ,,Fremden*
- Bevorzugung der einen, ausnahmsweise
Duldung oder Ausgrenzung der anderen -
so angesehen wird, als sei dies ,,naturge-
geben®. Tatséchlich aber handelt es sich
um historisch herausgebildete Praktiken,
die zu gesellschaftlichen Strukturen ge-
ronnene soziale und politische Kriftever-
hiltnisse vergangener Zeiten in sich tra-
gen und weiterfithren. Es ist ihr besonde-
res Kennzeichen, dafl in ,,ruhigen Zeiten*
- etwa in Zeiten Skonomischen Wohl-
stands und sozialen Friedens - kein aufse-
henerregender Gebrauch von ihnen ge-
macht wird. In Unruhezeiten aber werden
sie zur Legitimation von Ein- und
Ausgrenzungen benutzt,

Im Schwerpunktprogramm konnte gezeigt
werden, welchen Anteil die Institutionen
der Bildung und Erziehung (iiber die Schu-
le hinaus, bis hin zu Institutionen und Or-
ganisationen der Beratung und Therapie)
daran haben, daf3 solche Muster der Tren-

nung oder Einbindung und die ihnen im-
pliziten Anthropologien und Gesell-
schaftsvorstellungen so fortwirken, daB
bestimmte Ein- oder Ausgrenzungen
gleichsam als natiirliche Prozesse erschei-
nen. Gezeigt werden konnte auch, wie dies
in geldufigen Theorien (z.B. zu Begabung
und Lernen, zur Sozialisation, zum Sprach-
erwerb) und in institutionellen Praktiken
Niederschlag gefunden hat - bis hin dazu,
daf} fiir den Zweck des Nachweises von
bildungsrelevanten Unterschieden zwi-
schen ,,Eigenen® und ,,Fremden® methodi-
sche Instrumentarien entwickelt wurden.
»Perspektivenwechsel” bedeutete im
FABER-Schwerpunktprogramm also nicht
nur den Wechsel des Blicks vom
Migranten auf die Migrationsgesellschaft,
sondern auch die Uberwindung der zuvor
tiblichen Ahistorizitit in der wissenschaft-
lichen Betrachtung und das Aufgeben der
Tendenz zur Kulturalisierung sozio-6ko-
nomischer und politischer Probleme.

Es wire gewill weit liberzogen, dem
Forschungsschwerpunktprogramm direkt
und unmittelbar Wirkungen zuzurechnen,
die sich im wissenschaftlichen ebenso wie
im bildungspolitischen Feld ausmachen
lassen. Aber es ist auch nicht zu bestrei-
ten, dal} die rege Publikationstitigkeit der
Mitglieder des Programms, die intensive
Beteiligung an bildungspolitischen Ent-
wicklungen und solchen im praktischen
Feld, die zahlreichen Aktivititen in fach-
und wissenschafispolitischer Hinsicht ihre
deutlichen Spuren hinterlassen haben.
Ohne fiir das Schwerpunktprogramm mehr
als einen bescheidenen Anteil daran rekla-
mieren zu wollen, seien einige Beispiele
juingerer Entwicklungen angefiihrt, in de-
nen es sich wiederfinden 1403t:

Bildungspolitische Entwicklungen

Die Stidndige Konferenz der Kultusmini-
ster der Linder legte im Oktober 1996
Vorschldge und Empfehlungen unter dem
Titel ,,Interkulturelle Bildung und Erzie-
hung in der Schule® vor. Hierin finden sich
reiche Anklange an konzeptuellen Uber-
legungen, die im Rahmen des Schwer-
punktprogramms angestellt wurden. In die-
sen Empfehlungen zeigt sich, daB die For-
derung nach einem Perspektivenwechsel
in der Bildungspolitik durchaus gehort
wurde. Flir die padagogische Praxis bie-
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ten sie einen geeigneten Rahmen, diesen
Wechsel ebenfalls nachzuvollziehen. - In
eine dhnliche Richtung wiesen auch die
zwei Jahre zuvor verdffentlichten ,,Uber-
legungen zu einem Grundkonzept fiir den
Fremdsprachenunterricht™ der KMK.

Auch in einigen Entwicklungen auf
Linderebene sind solche Tendenzen zu fin-
den. Als Beispiel sei hier Nordrhein-
Westfalen angefiihrt. In die Denkschrift
Zukunft der Bildung - Schule der Zu-
kunft”, vorgelegt von einer beim Minister-
prisidenten angesiedelten Kommission,
sind Aussagen zur ,,Internationalisierung
der Bildung* eingeflossen, die den Gedan-
ken nachvollziehen, daf ethnische, sprach-
liche, kulturelle Pluralitit nicht als Pro-
blem einer spezifischen Klientel, sondern
als allgemeine Grundfrage von Bildung
und Erziehung zu gelten hat. An den Bera-
tungen hierzu waren Mitglieder des
FABER-Schwerpunktprogramms beteiligt.

Bildungspraktische Entwicklungen
Sichtweise, Fragestellungen und Ergebnis-
se des FABER-Schwerpunktprogramms
sind auch in bildungspraktische Entwick-
lungen eingeflossen. Genannt sei hier als
Beispiel die Gestaltung und Durchfiihrung
des Bund-Lander-Modellversuchs ,,Lernen
fiir Europa® in Nordrhein-Westfalen. In
diesem Modellversuch wurde nach dem
Leitgedanken gearbeitet, eine Padagogik
der Nichtausgrenzung umzusetzen und da-
bei die Vorstellungen von interkulturellem
Lernen miteinander zu verbinden, wie sie
im Rahmen von migrationsbezogenen An-
sdtzen einerseits, von Arbeiten zur ,.Euro-
piischen Dimension im Bildungswesen™
andererseits entwickelt wurden.

Fach- und wissenschaftspolitische Ent-
wicklungen

Auf Anregung und Initiative von Mitglie-
dern des FABER-Schwerpunktprogramms
wurde die ,,Arbeitsgemeinschaft a.Z. Inter-
kulturelle Bildung® in der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft
(DGfE) gegriindet (und damit eine Insti-
tutionalisierung nachvollzogen, wie sie zu-
vor bereits in der soziologischen Fach-
gesellschaft erreicht worden war). Mit der
Griindung der Arbeitsgemeinschaft war in-
tendiert, die Ziele, Fragestellungen, me-
thodische Ansitze und Ergebnisse des

Deutsche Gesellschalt fur Erziehungswissenschaft / Kommission far Bildungsforsehung mit der Dritten Welt

Schwerpunktprogramms in eine breitere
Fachoffentlichkeit hineinzutragen. Dies ist
in vieier Hinsicht gelungen. Beispiele da-
flir sind, daB sich die Arbeitsgemeinschaft
in Kooperation mit verschiedenen ande-
ren Fachkommissionen der DG{E aufden
letzten Jahreskongressen der Fachgesell-
schaft in mehreren Symposien und Ar-
beitsgruppen prisentieren konnte. Auch
wurden Fachtagungen ausgerichtet und
sind weitere geplant.

Bei diesen Aktivitéten wurde ebenfalls das
Ziel verfolgt zu verdeutlichen, daf ethni-
sche, sprachliche, kulturelle Pluralitdt in
der Gesellschaft - die unter anderem Fol-
ge der zunehmenden internationalen Mo-
bilitiit von Menschen ist - zu den grundle-
genden Bedingungen von Bildung und Er-
ziehung gehort. Dies hat im erziehungs-
wissenschaftlichen Kontext Resonanz ge-
funden, was sich unter anderem darin zeigt,
daB dieser Standpunkt in die aktuelle Dis-
kussion liber eine Neufassung von ,,Allge-
meinbildung® eingebracht werden konnte.
Daf die zahlreichen Vertffentlichungen
aus den FABER-Schwerpunktprojekten
ihren gehorigen Widerhall in der Scientific
Community gefunden haben, muf} hier
nicht eigens hervorgehoben werden.

Das Schwerpunktprogramm hat also eini-
ge bemerkenswerte Erfolge vorzuweisen
- und es versteht sich von selbst, dal} zu-
gleich vieles nicht erreicht wurde, was man
sich vorgenommen hatte. Ein Beispiel: Zu
den urspriinglich angestrebten, nicht rea-
lisierten Intentionen, die mit der Ein-
werbung des Schwerpunkts verbunden wa-
ren, gehorte eine deutliche Internationa-
lisierung der Forschung - denn, so das Ar-
gument, die Fragestellungen, die bearbei-
tet werden, lassen sich nicht an nationalen
Grenzen aufhalten. Diese Ziel aber konn-
te, nicht zuletzt wegen der daraufnicht ein-
gerichteten Forderungsbindungen der
DFG, nur in schwachen Ans#tzen umge-
setzt werden.

Die Erfahrungen aus der Forschung im
Schwerpunktprogramm erlauben es, eini-
ge Vorstellungen und Wiinsche zu formu-
lieren, die sich an die Instanzen der For-
derung erziehungs- und bildungsrelevanter
Forschung richten:

1. Die Beobachtung der dffentlich gedu-
ferten politischen Leitvorstellungen flir
kiinftige Entwicklungen im Wissen-

schafts- und Bildungssektor 1dft beflirch-
ten, daB Forschungsarbeit, deren Mittel
oder Ziel das kritische Betrachten und dif-
ferenzierte Verstehen gesellschaftlicher
Verhiltnisse ist, (ein weiteres Mal) un-
liebsam wird. Es stiinde der DFG und an-
deren unabhingigen Institutionen der
Forschungsfrderung gut an, dafiir zu sor-
gen, daf} Forschung, die sich wohlbegriin-
det den Anspriichen auf unmittelbare Ver-
wertbarkeit ihrer Ergebnisse, auf Effizi-
enzsteigerung und affirmative Beurteilung
bestehender gesellschaftlicher Verhiltnis-
se entzieht, weiterhin unterstiitzt wird -
woméglich mit mehr Nachdruck, als das
bisher geschah.

2. Das Forschungsschwerpunktprogramm
hat in vielen seiner Projekte zeigen kon-
nen, daB und auf welche Weise die
Konstrukte Ethnizitit, kulturelle Differenz
benutzt werden, um gesellschaftliche
Ungleichberechtigung zu schaffen und zu
zementieren. Insbesondere konnte gezeigt
werden, daB die &ffentliche Schule - hi-
storisch wie aktuell - enormen Anteil an
diesen Vorgiingen hat. Die Institutionen der
Forschungsférderung, die sich gesell-
schaftlicher Verantwortung stellen, soll-
ten daher alle Anstrengungen, diese Zu-
sammenhinge forschend zu erhellen, auch
in Zukunft nach Kraften unterstiitzen.

3. Das FABER-Schwerpunktprogramm hat
Ergebnisse erbracht, die flir die Gestaltung
von Bildung und Erziehung in der ethnisch,
sprachlich und kulturell pluralen Gesell-
schaft von sehr hohem Wert sind. Diese
betreffen die Schule als Institution eben-
so wie die Individuen in der Schule; sie be-
treffen die Inhalte des Bildungsprozesses
ebenso wie die Praktiken und Strategien
des einzelnen im Umgang damit; sie be-
treffen das Zusammenwirken von schuli-
schen und auBerschulischen Erziehungs-
und Bildungsinstitutionen ebenso wie die
eigenstiandige Funktion nichtschulischer
Angebote; sie betreffen schlieBlich die
Makroperspektive eines Nachvollziehens
von gesellschaftlichem Wandel ebenso
wie die Mikroperspektive der Sicht von In-
dividuen auf diesen Wandel.

Alle diese Ergebnisse aber sind, wie dies
dem Selbstverstindnis eines Forschungs-
schwerpunktprogramms entspricht, theo-
retisch orientiert. Es kiime nun darauf an,
das praktische Potential, das in den Resul-
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taten steckt, auszuloten und auszubeuten.
Dem aber steht, wie viele von uns schon
erfahren muBten, oft eine beachtliche
Starrheit der Institutionen im Wege. Hier-
mit meinen wir nicht zuletzt die in vielen
Bundesldndern praktizierte (und 6ffentlich
geleugnete) strenge Abgrenzung von
Wissenschafts- und Kultusbehorden, die
einen Keil zwischen Forschung und Pra-
xis treibt.

Daher richtet sich unser Appell an die fiir
die Praxis von Bildung und Erziehung zu-
standigen Instanzen, mehr Bereitschaft und
Forderungswilligkeit an den Tag zu legen
- denn nicht zuletzt ihre .,Zuriickhaltung™
triigt dazu bei, dafl manches fiir die Praxis
wertvolle Forschungsergebnis die Chan-
ce, den Elfenbeinturm der Wissenschaft
zu verlassen, nicht hat.

Fiir weitere Informationen wenden Sie
sich bitte an die Sprecherin des FABER-
Schwerpunktprogramms: Prof. Dr. Ingrid
Gogolin, Universitdt Hamburg, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaft, Von-Melle-
Park 8, 20146 Hamburg, Telefon (040) 41
2321 27; Fax (040) 41 23 42 98

Information

Zeitschrift fiir befreiende Pidagogik,
H.11/12 1996 zum Thema ,,Afrika“
(red.) Christel Adick zeichnet gemeinsam
mit Heinz-Peter Gerhardt und Manfred Pe-
ters flir dieses Heft zur aktuellen Bildungs-
situation - und hier vor allem die Grund-
bildung - in Afrika verantwortlich. Der ein-
leitende Beitrag gibt einen Uberblick tiber
die Bildungsentwicklung des nach-
kolonialen Afrika bis in die neunziger Jah-
re. In zehn Beitridgen (u.a. von Heinz-Pe-
ter Gerhardt, Neville Alexander, Ilse
Schimpf-Herken und Ludgerea Klamp)
werden exemplarische Aspekte herausge-
arbeitet: Regionale Entwicklungen der
Grundbildung werden ebenso beschrieben
(Rwanda, Burundi, Zimbabwe, Zaire, Gui-
nea-Bissau, Siidafrika) wie systematische
Problemstellungen herausgearbeitet (De-
mobilisierung, nichtformelle Bildung).
Rezensionen und Informationen zum The-
ma lassen dieses Heft dariiber hinaus zu
einem wichtigen Dokument zum Thema
,.Grundbildung in Afrika™ werden.

burg

Protokoll des Arbeitstreffen
vom 13.-15.7.1997 der Kom-
mission ”"Bildungsforschung
mit der Dritten Welt” in Ham-

che Kontakte der " Alteren”
bestehen schon zu Organi-
sationen? Wer arbeitet mit
wem zusammen? Der
Wunsch nach Anfertigung
einer Liste wurde geduBert.
Bis jetzt ist nur folgende Li-
ste "potentieller Adressaten
von Initiativbewerbungen”
angefertigt worden:

Fiir Bildungsarbeit im DHd:
Schulstellen 3. Welt (evtl.

anwesend: bis zu 20 Personen

1. Initiativen zur Nachwuchsforde-
rung

(Vgl. Kasten) Ein vorldutfiger Entwurf
des "Qualifikationsprofils” wurde von
der Oldenburger Arbeitsgruppe vorge-
legt, diskutiert und erweitert. Zum Sep-
tember wird das Papier nochmals tiber-

vorher Kontakt aufnehmen,
wo es sich lohnen kdnnte);

VENRO, Arbeitsgruppe entwicklungs-
politische Bildung, Bonn;

DU, Nikolaus-Otto-Strafe 13, 70771
Leinfelden-Echterdingen;

EZE, Mittelweg 31, 53175 Bonn
EMW, Normannenweg 17-21, 20537
Hamburg;

Miserior, Postfach 1450, 52015 Aachen
UNESCO, PL de Fontenoy 7, F-75352

arbeitet (u.a. von Gre-
gor Wojtasik und Iris
Rietschle) unter Be-
riicksichtigung von Ar-
beitsfeldern, so daf
Hans Biihler, Gunnar
Specht und Walter
Stilberg gegenlesen kon-
nen.

Stefti Moik schlug vor,
eine Home-page sowie
einen Listsurfer per E-
mail einzurichten fiir
Infoschreiben und son-
stigen Austausch von
Neuigkeiten.

Appell an die ”Alteren”,
den "Nachwuchs™ bei
eventuellen Projekten,
Arbeitsvorhaben, Rei-
sen etc. mitlaufen zu
lassen oder Téatigkeiten
zu teilen, um ihnen ei-
nen Einblick in die Ar-
beit zu gewédhren.

Wie konnten Empfeh-

lungsschreiben der Kommission fiir
Nachwuchsmitglieder aussehen? Wel-

Beschluff der Kommission “Bildungsforschung mit der
Dritten Welt”
am 14.7.1997 in Hamburg

Die (anwesenden) Mitglieder haben zur Nachwuchsfor-
derung folgendes beschlossen:

Grundscitzlich wird die Nachwuchsfirderung fortgeselzt
in Form einer Arbeitsgruppe.

Dabei sollen folgende Prinzipien gelten:

1. Einzelne werden nicht gefirdert, sondern nur Arbei-
ten innerhalb der bestehenden Gruppe

2. Der Nachwuchs hat eine “Holschuld” gegeniiber den
anderen Mitgliedern der Kommission, insbesondere was
den Diskurs, Kontakte und strategische Fragen angeht.
3. Die Nachwuchsférderungsgruppe ist selbstorganisiert,
inshbesondere ihre Methodik betreffend.

4. Wer dazu in der Lage ist, ist sofort dazu eingeladen,
die Nachwuchsgruppe in ihrer Arbeit nochmals finanzi-
ell zu unterstiitzen (Annette Scheunpflug, HASPA, BLZ:
20050550, KtNr.:1261470668)

Insgesamt kann Nachwuchsforderung nicht auf diese In-
itiative beschrénkt bleiben, da sie in bezahlte Arbeit miin-
den mufl. Alle Mitglieder der Kommission sind deshalb
dazu aufgerufen, thr Moglichstes zu tun, um Arbeits-
perspektiven fiir unseren Nachwuchs zu erdffnen.

Paris;
UNESCO Institute for Education, Feld-
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brunnenstrafie 58, 20148 Hamburg
ASW/WFD, Hedemannstralle 11,
10969 Berlin;

EMS (Evang. Missionswerk Stidwest-
deutschland), Vogelsangstralie 62, Stutt-
gart;

DSE (Deutsche Stiftung fiir Internatio-
nale Entwicklung), Hans-Bockler-Stra-
Be 5, 53225 Bonn (Tel. 0228/4001202)
DVV (Deutscher Volkshochschulver-
band), Obere Wilhelmstrafle 32, 53225
Bonn (Tel. 0228/915690/55);

GTZ, Postfach 5180, 65760 Eschborn
(z.Hd. Frau Frommer);

Staatliche Stellen (z.B.: Bund, Linder,
Gemeinden); grofie Industriebetriebe,
Flughéfen;

Stiftungen (z.B. Robert Bosch Stiftung
etc.).

Achtung! Wer sich noch nicht in die Mit-
gliederliste dieser Kommission eingetra-
gen hat, sollte dies nachholen und sich
bei Annette Scheunpflug oder Hans
Bihler melden! Auflerdem ein weiterer
Hinweis: Werkvertrige werden beim Fi-
nanzamt gemeldet!

2. Personal-Perspektiven

Zur Zeit ist Hans Biihler erster Vorsit-
zender, Annette Scheunpflug zweite
Vorsitzende und Gottfried Mergner ehe-
maliger Vorsitzender des Kommissions-
vorstandes. Zur "Erneuerung” des Vor-
standes im Mérz 1998 wird Annette
Hans als erste Vorsitzende abldsen und
Bernd Overwien wird als zweiter Vor-
sitzender kandidieren.

3. Vorbereitungen

3.1. Vom 28.11.-30.11.97 findet die Sit-
zung einer evtl. zu grilndenden Sektion
im Gustav-Stresemann-Institut in Bad
Godesberg statt, zu der die Kommissi-
on eine Arbeitsgruppe stellt. "For-
schungsmethoden in fremden Kontex-
ten” mit zwei thematischen Schwer-
punkten:

- "Projektberatung zwischen Stereo-
typisierung und Forschung” unter der
Leitung von Biihler, Hopfer und Karcher
- ”Wissenschaftliche Methoden in frem-
den Kontexten: reprisentativ und ty-

Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft / Kommission fiir Bildungsforschung mit der Dritten Welt

pisch?” unter der Leitung von Streicher
und Mitwirkung von Bakke-Seeck,
Mergner, Singh und Specht.

Das Seminar, Verpflegung und Unter-
kunft im Gustav-Stresemann-Institut
kostet 280 DM mit einer Anmeldefrist
bis zum 15. September. Wer sich privat
unterbringt, braucht nur eine Seminar-
gebithr von 20 DM zu entrichten.

Die Kommission stellt insgesamt 500
DM fir eventuelle Reise- und
Unterkunftskostenunterstiitzung zur
Verfugung. Diese Summe muf durch die
Anzahl der (bei Hans) Nachfragenden
geteilt werden.

Die Kommission trifft sicham 28.11.97
um 10.00 Uhr im Gustav-Stresemann-
Institut zum Thema ”Graduierten-
kolleg”.

3.2. 1998 Im Mirz findet ein Symposi-
um innerhalb des DGfE-Kongresses in
Hamburg statt unter dem Titel "Welt-
ansichten in den Medien”. Die Vorbe-
reitung und Koordination mit den an-
deren Sektionen verlduft normal.

3.3. Der tbernidchste Kongrel3 der
DGTE findet am 18.-23. Mérz 2000 in
Gottingen statt, wegen der Néhe zur
EXPO in Hannover.

3.4. Im Sommer 1999 findet eine
Sondertagung zur Lehrerlnnen-Ausbil-
dung statt. Dabei geht es um die {iber-
regionale Diskussion, Teil der
LehrerInnen-Ausbildung durch Verlage-
rung an die Fachhochschulen “abzuwer-
ten”. Wie beteiligt sich die Kommission
an dieser Tagung?

4. ”Sektion”-Diskussion

Es geht um eine Neugliederung der
DGI{E, in der es zehn Sektionen geben
soll. Es wurde tiber eine Neubenennung
der Kommission bzw. der Sektion dis-
kutiert, da die Bedeutung des Namens
in bezug auf ihre politische Relevanz
und Zukunft nicht unterschétzt werden
sollte. Vergleichende, internationale Er-
ziehungswissenschaft steht bisher zur
Diskussion. Weitere (bessere) Anregun-
gen sind erwiinscht.

5. Graduiertenkolleg ist in Planung
Die Kommission triftt sich hierzu um
10.00 Uhr am 28.11.97 in Bonn (siche
Punkt 3.). Forschungsteld und Arbeits-
titel des geplanten Graduiertenkollegs
sind noch nicht fest. Es kamen Fragen
auf, welche Rolle der Siiden spiele und
ob eine kooperative Forschung mit Lin-
dern des Siidens verwirklicht werden
konne. Aspekte wie Lehrerausbildung,
Dreisprachigkeit, Einbezug des Alpha-
Programms und "Comunity Education”
als Arbeitstitel wurden erwiégt und dis-
kutiert. Ideen zum Graduiertenkolleg
insbesondere zum Forschungsfeld und
Arbeitstitel mégen bitte méglichst bald
an Gottfried Mergner (Oldenburg) ge-
schickt werden, damit im November
schon produktiv weiter gearbeitet wer-
den kann.

Die Nachwuchsgruppe trifft sich am
27.9.97 in Hannover zur Nachbereitung
der CONFINTEA, wo auch die Per-
spektivplanung des Graduiertenkollegs
weiter bearbeitet werden soll.
AuBerdem sollen Kopien der Briefwech-
sel zum "Graduiertenkolleg” an alle Giber
E-Mail verschickt werden (Uni-Olden-
burg, Steffi Moik).

6. Inhaltliche Perspektiven
Neben dem Graduiertenkolleg soll ”Glo-
bales Lernen” Schwerpunkt der Tages-
ordnung auf der ndchsten Kommissions-
sitzung im Herbst 1998 sein.

7. Sonstiges

- Vorschlag des IKO-Verlages, dal} fiir
Zwecke der Nachwuchsforderung eine
Stiftung bei der Kommission "Bildungs-
forschung mit der Dritten Welt” einge-
richtet wird, die wissenschaftliche Ar-
beiten von Nachwuchsforscherlnnen
fordern sollen. Im weiteren sollen
Stiftungsgelder aquiriert werden. Die
Federfithrung flir die Stiftungsaktivititen
liegt beim [KO-Verlag.

- Die Kommission fordern den DGfE-
Vorstand auf, sich zu dem Abbau der
Erziehungswissenschaften an der TU in

Berlin zu dubBern.
Hamburg, den 15.7.97, Protokollantin: Iris Rietschle
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Sammelrezension

Interkultureller
Musikunterricht

Reinhard C. Bihle: Interkulturell orientierte Musik-
didaktik, IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation,
Frankfurt/M. 1996. 42 DM, 325 8., ISBN 3-88939-112-5

Reinhard C. Béhle (Hrsg.): Aspekte und Formen Inter-
kultureller Musikerziehung, IKO-Verlag fiir Interkulturelle
Kommunikation, Frankfurt/M. 1996. 36,80 DM, 190 S.,
ISBN 3-88939-198-2

Ernst Lichtenhahn/ Daniel Riiegg: Qué tal,amigos!, Hug
& Co. Musikverlage, Ziirich 1996, 72 S., ISBN 3-906415-
74-0

Die Zdpfe von Giilamhan. Musik von Frauen und iiber
Frauen. Hg. von Frauen in der Einen Welt, Zentrum fiir
interkulturelle Frauenalltagsforschung und internationa-
len Austausch e.V., Postfach 210421, 90122 Nirnberg,
1995, 25 8,

Diese Werke befassen sich mit dem Thema interkultureller
Musikerziehung, einem bislang noch wenig bedachten The-
ma. Von unterschiedlichen Perspektiven - praxisgeleitet und
theoriegeleitet - nihern sich die Werke dem Thema.

Reinhard Bohle entwickelt in seinem Werk ,,Interkulturell
orientierte Musikdidaktik® den didaktischen Ansatz eines
»~mehrperspektivischen Unterrichts“. Bohle geht dabei von
der Tatsache aus, daB3 nicht nur zwischen den jeweiligen
Kulturen Differenzen bestehen, sondern auch Differenzen
innerhalb einer einzelnen Kultur. So betrachtet gibt es keine
homogene Kultur. Kulturen der Vilker sind gekennzeichnet
durch Teilkulturen wie ,, ... z.B. Jugendkulturen, populire Kul-
turen, Massenkulturen, Minorititen- und Elitekulturen, do-
minante Kulturen und Subkulturen, Schiiler- und Lehrer-
kulturen.* (8.290). Dieser Ansatz fithrt Bshle zur Forderung
einer ,, ... grundsitzlich, durchgiingigen, interkulturellen Per-
spektive von Unterricht ... (S.139) fiir alle Schiilerlnnen
gleich welcher Nationalit4t. Ein solch ,,mehrperspektivischer
Unterricht™ impliziert fiir Bohle die Beriicksichtigung und
Einbeziehung mehrerer Sinne ebenso wie umgekehrt eine
.Entsinnlichung des Lernens®. Unterricht stellt, so der Au-
tor, eine Einheit von ,,Sach- und Affektbildung in themati-
schen und kulturellen Zusammenhéngen® dar.

Dieser theoriegeleitete Ansatz wird durch die Beitrige
des Bandes ,,Aspekte und Formen Interkultureller Musiker-
ziehung®, einer Dokumentation eines Symposiums, das 1995
in Berlin stattfand, in verschiedenen Perspektiven illustriert.
Der Band gibt dem Leser Einblick in unterschiedliche An-
satze, Modelle und Realisationsformen interkultureller
Musikerziehung. Der Beitrag zur Beschiftigung mit schwarz-
afrikanischer Musikkultur geht von einem anthropologischen
Universalismus mit kulturellen Unverédnderlichkeiten aus.

Andere Aufsitze legen einen Kulturrelativismus zugrunde
oder verfolgen Aspekte der Friedenserziehung bzw. des so-
zialen Lernens oder verzichten ginzlich auf eine theorie-
geleitete Perspektive. Mit der Verschiedenheit dieser An-
sitze erfiillt die Dokumentation selber den von Bohle ge-
forderten Aspekt von Mehrperspektivitdt. Zum einen gibt
dies dem Leser einen Einblick in das breite Feld inter-
kultureller Musikerziehung. Zum anderen kann die
Mehrperspektivitit die AnschluB-

fahigkeit fiir Lehrkrifte und somi
auch die Wahrscheinlichkeit eine
unterrichtspraktischen Versuchen
erhohen.

Die beiden Werke von Lichten
hahn u.a. sowie des Vereins ,,Fraue
in der Einen Welt* geben wenige
theoriegeleitete Aspekte als viel
mehr praktische Hinweise und An
regungen fiir den Unterricht.

Das Buch ,,Qué tal, amigos!“ stell
Kinderlieder
aus verschie
denen Regio
nen Perus vor

macht an einer
fiktiven Reise
durch  das|
Land. Die Lie
der sind nich
nur durch den |
Notentext und |
die Uberset-
zung ins Deutsche sondern auch
iiber eine CD mit Originalaufnah-
men dokumentiert. Illustrationen |
mit Bildern und Informationen zu
Instrumenten, einem Kinderspiel |§
bis hin zu einem Kochrezept geben
Anregungen fiir einen weitestge-
hend mehrperspektivischen Unter-
richt im Sinne von R. Béhle. Dage-
gen hat ,,Die Zopfe von Giilamhan®,
Musik von Frauen aus Zentralasien, ihren Ausgangspunkt in
der kulturellen Differenz. Das die Kulturen Verbindende liegt
in diesem Fall im Schwerpunkt frauenspezifischer Themen.
Der Originaleindruck der Lieder ist iiber eine MC zu erfah-
ren. In der Begegnung mit diesem Werk wird dem Leser der
.mehrperspektivische Ansatz* als didaktische Notwendig-
keit deutlich bewuBt.

Die Lektiire der Werke erzeugt beim Leser durch die be-
schriebenen unterschiedlichen Ansétze eine anfiingliche Ir-
ritation. Dadurch wird aber die Besonderheit des Themas
interkultureller Musikdidaktik transparent.

Hedwig Krumscheid
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Gisela Fiihring

Begegnung als Irritation

Ein erfahrungsgeleiteter Ansatz der entwicklungs-
bezogenen Didaktik. Miinster/New York (Waxmann Ver-
lag), Miinster 1996. 197 Seiten, ISBN 3-89325-432-3.

Thema dieser an der Universitdt Miinster 1996 als Dis-
sertation vorgelegte Arbeit ist der Versuch, Aspekte der
,,Gestalttheorie™, der Theorie, die der Gestalttherapie zugrun-
de liegt, fiir interkulturelle und entwicklungspolitische Lern-
prozesse fruchtbar zu machen. Gestalttheoretische Grund-
annahmen des ,,Kontaktzyklus®, ndmlich Stufen des Kontakt-
prozesses, das Spiralmodell der Persdnlichkeitsentfaltung,
unausweichliche Irritationen, Selbstwahrnehmung und
Selbstrespekt, die Bedeutung des anderen, die Kontakt-
vollendung und Selbstreflexion sowie die Kontaktunter-
brechung, werden an

Gisela Fihring

Ein erfahrungsgeleiteter Ansatz in
der entwicklungsbezogenen Didaktik

interkulturelle Lern-
situationen angelegt
und in didaktische
Schritte iiberfiihrt.
Zentrale Aussage ist
es, Irritationen iiber
Fremdheit nicht als
unliebsame St6érun-
gen des Lernprozes-
ses harmonisierend
zu libergehen, son-
dern diese pidago-
gisch zu nutzen.
Diese didaktische
Grundposition wird
durch die Lebensge-
schichte der Verfas-
serin als ,,erfahrungs-
geleiteter Ansatz" le-
gitimiert. Das erste
Hauptkapitel dieser

Begegnung
als Irritation

WAXMANN

Arbeit reflektiert die
Erfahrungen der Verfasserin mit ,,Fremdheit* im Rahmen
einer Tétigkeit als Entwicklungshelferin des DED in Tansa-
nia Anfang der siebziger Jahre. Die in dieser Zeit gemach-
ten Erfahrungen werden mit dem ,.Phasenmodell der (be-
grenzten) Kulturbegegnung™ von Schiitz konfrontiert und so
in einen Phasenverlauf gebracht. Im daran anschliefenden
zweiten Hauptteil der Arbeit werden die personlichen Er-
fahrungen in der sich an die Zeit in Tansania anschlieenden

Phase der fast zwanzigjdhrigen (entwicklungs)padagogischen
Arbeit reflektiert. Lag im ersten Teil der Schwerpunkt auf
der Reflexion von Fremdheitserfahrungen, wird nun auf
methodisch-didaktische Perspektiven eingegangen. Die
Riickbindung dieser eigenen Erfahrungen in die Geschichte
der Entwicklungspadagogik und die Entwicklung der Fach-
didaktik nimmt dabei verhéltnisméBig wenig Raum ein. Viel-
mehr stehen die eigenen Erlebnisse im Vordergrund. Im drit-
ten und abschlieBendem Teil der Arbeit wird das eingangs
skizzierte didaktische Konzept vor dem Hintergrund gestalt-
theoretischer Modelle entfaltet.

Diese Arbeit hat den Verdienst, didaktisch die unvermeid-
lichen Irritationen in interkulturellen Begegnungen fiir den
Lernprozel fruchtbar zu machen. Diese Irritation wird nicht
als unliebsamer Nebeneffekt abgetan, sondern systematisch
reflektiert. Aufierdem werden didaktische Hilfestellungen
und Maoglichkeiten, diese Irritation sinnvoll aufzufangen,
aufgezeigt.

Allerdings 1403t diese Arbeit zentrale Fragen offen bzw.
schafft diese Fragen durch die Art der Argumentation {iber-
haupt erst. Die Funktion der ausfiihrlichen, die Hilfte des
Buches ausmachenden biographischen Erfahrungen ist un-
klar. Soll anhand der biographischen Erfahrungen der didak-
tische Ansatz illustriert oder legitimiert werden? Werden
die individuellen Erfahrungen anhand der Theorien geglie-
dert und interpretiert (vgl. S.43ff.) oder wird aus diesen in-
dividuellen Erfahrungen Verallgemeinerbares geschlufifol-
gert (wie dies S. X nahelegt)? Oder spiegelt die eigene Ent-
wicklung die Geschichte der Entwicklungspadagogik in der
Bundesrepublik Deutschland (vgl. S.85ff.)? Lafbt sich gar
dieser kollektive LernprozeB, wie er sich in der Geschichte
zeigt, als didaktisiertes Grundschema fiir den individuellen
Lernproze3 zugrundelegen (vgl. 5.13)? Es ist - gerade in
Hinblick auf die didaktischen Konsequenzen - schade, daf3
die Autorin diese Fragen bzw. eine dieser Fragen nicht sy-
stematisch durchdenkt, sondern unausgesprochen im Text
mittransportiert.

Ein weiteres Problem der Arbeit ist die Grundannahme
des Lernprozesses in Spiralbewegungen - sowohl in Hin-
blick auf die Perstnlichkeitsentfaltung (vgl. S.113f.) als auch
in Hinblick auf den interkulturellen Lernprozef3 (vgl.
S.127ff)). Beiden Modellen liegt - implizit - die Vorstel-
lung zugrunde, daf} es sich um cine jeweilige ,,Hoher-* oder
»Weiterentwicklung™ handelt. Dies wird u.a. durch die Ge-
geniiberstellung von ,,primérem Ethnozentrismus® einerseits
als Ausgangspunkt der Lernbewegung und ,,autonome part-
nerschaftliche Personlichkeit mit differenzierter Einstel-
lungs- und Handlungskompetenz™ als Zielpunkt der Lern-
bewegung andererseits suggeriert. Abgesehen davon, daf} im
Text nicht differenziert wird, ob dieses Modell empirische
Lernprozesse beschreibt oder/und als normative Vorgabe fiir
die Organisation von Lernprozessen verstanden werden will,
bleibt die Frage, ob nicht nur die Entwicklungspolitik, son-
dern auch die Pddagogik ihren modernisierungstheoretischen
Uberschuf einer Entwicklung zu einer ,,besseren” Welt bzw.
einem ,,besseren” Menschen nicht schon lange verloren hat.

Annette Scheunpflug
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I. Dietrich (Hrsg.)

Handbuch Freinet-Piddagogik

Eine praxisbezogene Einfiihrung, Beltz-Verlag, Weinheim,
1995, 308 S., ISBN 3-407-25-160-2

Spurensuche

Ich habe in dem Handbuch Freinet-P4ddagogik, das von I. Diet-
rich in der Griinen Reihe bei Beltz herausgegeben wurde, verschie-
dene Spuren gesucht:

Zum einen meine eigenen als freinetischer Landschullehrer der
Mitt’-60er-Jahre. Ich habe sie wieder gefunden, denn die Beschrei-
bung der verschiedenen Unterrichtstechniken ist gleich geblieben.
Erinnert haben mich auch die verschiedenen Beitriige an die starke
Gemeindebildung, derjede Minderheit unterliegt, wenn sie ihre Uber-
zeugung und insbesondere ihre Praxis flir mehrheitswiirdig halt.

Vor allem aber habe ich nach Ankniipfungspunkten zwischen der
,Padagogik der modernen Schule™' und den Anliegen einer Zeit-
schrift fiir Entwicklungspidagogik und internationale Bildungs-
forschung gesucht. Drei Spuren habe ich dabei gefunden:

a) Sehr tiberzeugende Beispiele fiir eine wichtige Facette jegli-
cher interkultureller Pidagogik, ndmlich fiir den Zweitsprachen-
erwerb: I. Dietrich stellt in ihrem Beitrag ,,Freinet-Padagogik und
interkulturelles (Sprach-)Lernen® (S.101-121) sehr plastisch und
detailliert dar, mit welchen linguistischen Sprachbarrieren Kinder
konfrontiert sind, die Deutsch nicht als Muttersprache erwerben.
Zusammen mit W. Hovel (,,Freinet-Padagogik und Fremdsprachen-
unterricht", S.218-240) beschreibt sie am Beispiel des Englischun-
terrichts, wie die ,,natiirliche Methode® nicht da ihre Grenzen findet,
wo man herkdmmlicherweise Lehrginge in der Fachdidaktik
unhinterfragt fordert, sondern wie die natiirliche Methode den Kin-
dern sinn- und lusterfiilltes Fremdsprachenlernen erleichtert.

b) Bei der Diskussion um ,,globales Lernen” geht es zunehmend
auch darum, wie sich Kinder mit Hilfe der modernen Kommunikati-
onsmittel die Mdéglichkeit schaffen kénnen, mit ihren
AltersgenossInnen in anderen Weltgegenden direkt in Kontakt zu
treten. Die Verbindung zwischen der Pidagogik dermodernen Schule
und modernen Technologien wie e-mail werden koketterweise und
sehr anschaulich und ansteckend von B. Fries (,,Eine Freinet-Schule
aufdem Land - in den 90em. Kein Beitrag tiber die Schuldruckerei®,
S.82-100) fiir eine franzdsische Landschule in einem 200-Seelen-
Dorfbeschreiben; nicht nur fasziniert, sondern auch konstruktiv-
kritisch.

¢) Extrem spannend war fiir mich der Beitrag von L. Wendeler:
,Die Freinet-Pddagogik, die Naturwissenschaften und die
Sekundarstufe IT oder von der Kunst, einen Cocktail zu mixen®.
(S.241-258)%. Zu allererst, weil er mit der scheinbar so gut begriind-
baren Resignation aufriumt, daf die Pidagogik der modernen Schule
aus schulorganisatorischen, weil fachdidaktischen Griinden ihre
Grenzen in Grund- und Forderschulen finde. Zum anderen und vor

allem aber leuchtet in diesem Beitrag eine wissenschafistheoretische
Sicht von Naturwissenschaften auf, die gemiB dem aktuellen
Diskussionsstand um System- und Chaos-Theorien nicht mehr den
Fetisch der exakten und objektiven Wissenschaftlichkeit verehrt, der
uns der Angste, leider aber auch der Neugierden entledigt, die auf-
kommen werden, wenn wir erkennen, daf} scheinbare Ordnung nur
die vonuns Menschen fiir uns Menschen konstruierte Ausnahme ist,
die ,Regel* aber die Unregel, die Unordnung, das Chaos ist.

Verkniipft werden diese grundlegenden Anfragen mit den tasten-
den Versuchen beim Bau einer Bio-Kliranlage; dabei kann man nur
ins Schwarmen geraten, wie hier Theorie und Praxis, nicht nur, aber
auch als reflektiertes Basteln (“bricolage’!), sondern auch als Ver-
bindung von selbstbestimmtem Lernprozef und politisch relevanter
Verdnderung der Umwelt zusammenkommen.

Endlich, und sehr verdienstvoll ist dies, hat die Herausgeberin eine
sehr ausfiihrliche Dokumentation der verschiedenen bibliographi-
schen Quellen zur Pédagogik der modemen Schule dem deutschen
Fachpublikum erschlossen sowie auf die verschiedenen Bezugsquel-
len fiir Medien hingewiesen und schliellich einige der grundlegen-
den Dokumente der I.C.E .M. aufbereitet. Aus allen wird klar er-
kennbar, dali, wer sich auf die Pidagogik der modernen Schule
einldfit, dies nicht mit einem der heute ibl(ich)en, kindgemif soften
Ansitze gehen wird, sondern dal} parteiliches, politisches Profil die
Grundlage dieser Padago-

gik ist. Denn Kinder hat-
ten schon immer und {iber-
all ein Recht auf eine
gliickliche Gegenwart als
eine Vorbereitung aufeine
gerechtere Zukunft.

Ich will diese Rezensi-
on nicht mit einem so ge-
wichtigen Wort beenden.
Ich will - umgekehrt - auch
nicht zum Schlufd noch in
kleinliche Mékeleien tiber
die Verkiirzungen verfallen,
die mir - auch in diesem
Buch - da und dort aufge-
stoBen sind. Ich muf je-
doch schon noch mein Be-
dauern dariiber ausdriik-
ken, dal} bei vielen Freinis
die Angstvor Theoretisie-
rung als einer Art von In-

Dietrich

Handbuch

Beltz Weinheim

Freinet-Padagogik

fektion immer noch zu
grassieren scheint. Es gibt nicht wenige Fragen, wo wir gegenseitig,
von der theoretischen und von der praktischen Seite der Lernpro-
zesse uns zumindest austauschen, vielleicht sogar miteinander ba-
steln sollten. Als Beispiele nur zwei dieser Fragen, die mich gerade
umtreiben:

* - Gab, gibt oder wird es einen besonders giinstigen Zeitpunkt
geben, an dem die Pddagogik der modernen Schule besonders ver-
dienstvoll war, ist, sein wird und falls es ihngibt, wie sehen dann die
Mischungsverhéltnisse mit anderen Pidagogiken aus? und - leicht
erkennbar damit zusammenhéngend -:

- Was hiitte ich vor zwei Wochen einer katholischen LehrerIn-
nenausbildnerin sagen sollen, als sie mich fragte, ob die Zeit fiir
,,Freinetim Senegal® nicht reif sei?
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Anmerkungen:

! Ich versage mir die vereinfachende Schreibweise . Freinet-Padagogik™,
denn Celestin Freinet war - als gutem Sozialisten - jeglicher Personenkult
zutiefst zuwider.

*Ist da meine Assoziation berechtigt, dab dies sicherlich als eine Verkniip-
fung mit dem Epochenroman von Pirsig: ,,Zen - oder die Kunst ein Motor-
rad zu warten* sei?

*Ich tu mich - noch? - sehr schwer, derlei Einsichten zu versprachlichen,

Gerhard de Haan/Dieter Jungk/
Konrad Kutt/Gerd Michelsen/
Christopf Nitschke/Ursula Schnurpel/
Hansjorg Seybold

Umweltbildung als
Innovation

Bilanzierungen und Empfehlungen zu Modellversu-
chen und Forschungsvorhaben. Springer-Verlag, Ber-
lin/Heidelberg 1997. ISBN 3-540-62484-8, 232 S., 58.-
DM

Angesichts der weit tiber zehn Jahre andauernden Bemii-
hungen in der Umweltbildung fillt die Antwort auf die Frage
nach den erreichten Verhaltensinderungen eher mager aus:
Zwar dnderte sich das Bewuftsein, das individuelle Verhal-
ten jedoch blieb un-

Gerhard de Haan, Dieter Jungk, Konrad Kutt,
Gerd Michelsen, Christoph Nitschke,
Ursula Schnurpel und Hansjérg Seybold

Umweltbildung
als Innovation

Bilanzierungen und Empfehlungen
zu Modellversuchen und Forschungsvorhaben

Mit 16 Abbildungen

verdndert. Zeit also,
die padagogischen
Bemiihungen der
Umweltbildung kri-
tisch zu bilanzieren.

Dies tun die Au-
toren. Sie evaluie-
ren iiber einhundert
Forschungsvorha-
ben und Modellver-
suche aus den Jah-
ren 1987 bis 1995
aus den Bereichen
der allgemeinbil-
denden schulischen
Bildung, der beruf-
lichen Bildung, der
auBlerschulischen
Bildung in Jugend-
verbianden und Ein-
richtungen der Er-

Springer

wachsenenbildung
sowie der Hochschulen. Anhand der Auswertungskriterien -
Konzeption, Inhalt, Lernprozesse, Kooperationen, Medien

weil wir dazu in unserem Kulturkreis noch keine sehr lange Tradition und
damit auch noch keine altbekannten Sprachwege haben. Vielleicht wird
Sprache, so wie wir sie heute noch gebrauchen, dafiir aber auch weitge-
hend als Kommunikationsmittel nicht mehr ausreichen, Ansitze zu diesem
Diskurs sind in der ZEP seit Beginn der 90er Jahre immer wieder zu finden.
* Institut Coopératif de I’ Ecole Moderne, wie die freinetische Schulreform-
bewegung in Frankreich offiziell heilit.

Hans Biihler

und Materialien, Okologisierung, F ortbildung, Verbreitung
und Anwendung - werden diese Bildungsinitiativen beurteilt
und auf ihren Innovationseffekt hin untersucht. Bleibt die
Untersuchung an manchen Stellen (z.B. in Hinblick auf die
Aktivitdten in der auBerschulischen Jugendarbeit) ein wenig
an der Oberfldche und berticksichtigt sie zuwenig die Schnitt-
stellen zur Eine Welt Arbeit entwicklungspolitischer Pro-
venienz, so reichen die Daten doch aus, um eine klare und
eindeutige Bilanz zu schreiben. Die Autoren plddieren aus-
driicklich fiir eine , kulturelle Wende® in der Umweltbildung,
die sich am Leitbild des ,;sustainable development™ orien-
tiere sowie ,.attraktive neue kulturelle Wertorientierungen
und neue nachhaltige Lebensstile® verdeutliche. ,,Um die
anstehende dringliche Neuorientierung zu bewerkstelligen,
miissen vielmehr aufgrund der Wechselbeziehungen zwi-
schen Anthroposphére und Naturspihre die kultur-, sozial-,
politik- und wirtschaftswissenschaftlichen Disziplinen viel
stdrker als bisher in den Vordergrund treten und mit den na-
turwissenschaftlich-technischen Disziplinen gemeinsam fiir
die Suche und Entwicklung von Lsungswegen genutzt wer-
den.” (8.176) Als Eckpunkte zur Umsetzung eines solchen
Konzepts werden besonders die Vorhaben zur Forderung
empfohlen, die ,,der Dissemination und Implementation der
zahlreichen entwickelten Modelle und Konzepte dienen®
(8.177). Dariiber hinaus werden 13 als ,,besonders wichtig
erachtete Themen kiinftiger Umweltbildung® (S.178) aus-
gemacht und stilitzende Mafinahmen fiir kiinftige Modellver-
suche benannt.

Schade ist es, daf3 die Autoren die Diskussionen um Kon-
zeptionen ,.globalen Lernens” im Rahmen der Agenda 21
nicht zur Kenntnis nehmen. Angesichts des gemeinsamen
Bezugspunkts in der Agenda 21 und der hiufigen Rezeption
umweltpddagogischer Gedanken in der Entwicklungs-
péddagogik ist dies ein Manko des Bandes. Einige der vorge-
schlagenen MaBnahmen sind in der entwicklungsbezogenen
Didaktik schon lange bekannt und intensiv diskutiert - etwa
die Forderung nach besserer Institutionalisierung des Ver-
triebs didaktischer Materialien. Andere Forderungen sind
in dieser Deutlichkeit - etwa in Hinblick auf die Organisati-
on von Modellversuchen - in der Dritte-Welt-Szene so noch
nicht formuliert worden. Schon aus diesen Griinden lohnt
sich - trotz der kritschen Einwinde - die Lektiire des Ban-
des. Sie wird auch deshalb Entwicklungspédagogen empfoh-
len, um die so dringend notwendige Zusammenarbeit zwi-
schen der Umwelt- und der Dritte-Welt-Péddagogik in Kon-
zeptionen globalen Lernens zu qualifizieren.

Annette Scheunpflug
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Kurzrezensionen

Eifienberger, Gabi: Entfiihrt, verspottet und gestorben. Kritische
und selbstkritische Forschungsberichte zur ,,Dritten Welt“,
Band 11, IKO-Verlag, Frankfurt/Main 1996, 223 Seiten, DM
36,80

Wenn uns heutzutage unser sonntéglicher Spaziergang durch die zoo-
logischen Girten fiithrt, so finden wir zu unser aller Gliick keinerlei Hin-
weise mehr dafiir, daBb noch vor hundert Jahren dieselben Gérten Schau-
plitze eines aus heutiger Sicht zweifelhaften Zeitvertreibs waren: Die
Volkerschauen. Gabi EiBenberger berichtet in , Entfiihrt, verspottet und
gestorben® tiber die Beschaffenheit und die Hintergriinde dieses ,,Schau-
spiels®. Valkerschauen waren Inszenierungen mit Angehérigen auBer-
europdischer Ethnien, die vor allem in den Zoos Europas in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts stattfanden. In ihrem Buch zeichnet die
Autorin die Verbindungen von den politischen Interessen der Bismarck-
dra, ,wissenschaftlichem* Forschungsdrang, der allzuoft im puren Ras-
sismus miindete und kommerziellen Interessen der Veranstalter auf.

Zunichst skizziert sie die gesellschafiliche und politische Situation im
damaligen deutschen Reich. Die europiische Sichtweise beziiglich la-
teinamerikanischer Vélker wird herausgestellt; anhand zweier Ethnien,
»Feuerlander” und , Patagonier”, werden die damals herrschenden Ste-
reotypen deutlich. Deutschland nach der Reichsgriindung ist ein weite-
res Kapitel, wobei nicht nur die politische Landschaft der Zeit, sondern
auch deren gesellschaftliche Imperative beleuchtet werden. Die Rolle
des Kolonialismus, die der Naturwissenschaften - aufkommende , Rasse-
forschung™ - und die jeweiligen Hauptvertreter (allesamt offensichtlich
Manner), fiirr die Naturwissenschaften Rudolf Virchow, fiir die kom-
merzielle Verwertung Carl Hagenbeck, sind Gegenstand der Betrach-
tung.

Aber worin besteht eigentlich eine solche Vélkerschau? Dieser Fra-
ge, zusammen mit einem Riickblick auf frithere Zurschaustellungen von
.exotischen' Menschen, wird im Anschlufl nachgegangen. Zur besse-
ren Vorstellung des Ablaufes einer solchen Darbietung folgen zwei Bei-
spiele. So verfolgt der/die Lesende eine Familie von patagonischen
Indigenas, die unter obskuren Umstinden ins damalige deutsche Reich
kommen und dort in diversen Zoos tanzen und Alltagsszenen ihres Vol-
kes nachspielen miissen. Anhand der Beispiele werden die Umstande
dieser Darbietungen nachvollziehbar, und es bleibt auBerdem noch span-
nend, teilweise auch haarstrdubend.

Die Autorin versdumt es nicht, auf die einzelnen Interessen und Fol-
gen der Volkerschauen einzugehen, sie betrachtet diese auf einer politi-
schen, kommerziellen und wissenschaftlichen Ebene. Das Buch schlieBt
mit einem Kommentar iiber die sozialpsychologische Bedeutung der ,.In-
szenierung der Andersartigkeit”, wobei Gabi EiBenberger u.a. zu dem
SchluB kommt, dal Vélkerschauen als beliebter Zeitvertreib niemals ei-
nen so hohen Stellenwert hitten erreichen kénnen ohne eine rassistische
Grundhaltung ihrer Besucherlnnen. Vergessen werden sollte dabei eben-
falls nicht, dal} die Volker der , Patagonier” und ,Feuerldnder® inzwi-
schen nicht mehr existieren, der Rassismus sie jedoch {iberlebt hat.

Christian Cray

Bauer, Brigitte/Engelhardt, Paulus/Rainer, Michael J. (Hrsg.):
Armut und soziale Arbeit, Erfahrungen, Perspektiven und
Methoden im internationalen Kontext, Interdiszipliniire
Arbeitsschrift zum 60. Geburtstag von Gregor Sauerwald, Praxis
und Forschung, Schriftenreihe des Fachbereichs Sozialwesen der
Fachhochschule Miinster, Band 14, LIT Verlag, Miinster, 1996,
ISBN 3-8258-2910-3, 291 Seiten

Das vorliegende Buch versammelt in einem theoretischen und einem
praktischen Teil 27 Aufsitze verschiedener Autoren zum Thema Armut
aus philosophischer, 6konomischer, sozialwissenschaftlicher und theo-
logischer Sicht. Die Verdffentlichung ist aus einer Arbeitstagung her-
vorgegangen, die anlidBlich des 60. Geburtstages von Gregor Sauerwald
an der Fachhochule Miinster durchgefiihrt worden war. Im ersten Teil

des Buches ,,zur Theorie der Armut™ geht es um eine adiquate Begriffs-
bestimmung von ,,Armut. Der Autor Benno Biermann interpretiert den
Begriff als , niitzliches Konstrukt“ fiir den , professionelles Gebrauch in
den sozialen Berufen” und warnt vor einem Gebrauch als politischem
Kamptbegriff, da diese gleichzeitig auch umkimpfte Begriffe und damit
ideologisch besetzt sind. Eine weitergehende Variante dieser distanzier-
ten Betrachtung zeigt Martin Doehlemann, der empfiehlt, Armut als . frei-
willige und sogar heitere Auszeit”, quasi als eine ,,innere Kiindigung an
die Arbeitsgesellschaft” wahrzunehmen. Der Okonom Gerhard
Dabrowski macht wirtschaftliche globale Verflechtungen und nicht in-
dividuelles Versagen fiir eine Verstiirkung von Armut verantwortlich und
geht damit ebenfalls in eine distanzierte Betrachtungsweise. Die Gleich-
zeitigkeit von wirtschaftlicher Bliite in den 80er Jahren und zunehmen-
des soziales Elend wird von Otker Bujard als doppeltes Versagen von
Markt und Staat gekennzeichnet. Der Frage, ob es ein Recht auf Arbeit
gibt, geht Walter Pfannkuche nach. Paulus Engelhardt beschreibt die
Rolle der Kirche, insbesondere in Lateinamerika, im Kampf gegen Ar-
mut und Michael Rainer untersucht aus theologischer Sicht den Um-
gang mit Minderheiten in unserer Gesellschaft. Die lateinamerikanischen
Autoren Laura Mues de Schrenk und Joaquim Garcia Roca beleuchten
das Thema aus anderer, nicht eurozentrischer Sichtweise und gehen
wie Jens Naumann in seinem Beitrag auf weltweite Aspekte ein. Im
letztem Aufsatz des theoretischen Teils geht Brigitte Bauer auf den ge-
schlechtsspezifischen Bezug von Armut und deren Auswirkungen ein.

Der zweite Teil des Buches ist der Methodik praktischer Sozialarbeit
gewidmet, die im engen Zusammenhang von Theorieentwicklung und
praktischer Erfahrung im internationalen Diskurs verstanden wird, Kon-
krete Modelle sozialer Arbeit in Lateinamerika werden in den Beitrigen
von Carlos Arenas, Dietrich Kiihn, Heinz Neuser, Hermann Steinkamp,
Gregor Sauerwald und Javier Marsiglia vorgestellt. Jean-Paul Vigier be-
richtet iiber Finanzierungsmodelle bei Kleingewerbebetreibern in Ent-
wicklungslandern. Stellvertretend fiir Absolventen der Fachhochschule
Miinster geben Reinhold Hemker, Gregor Gierlich und Christiane Becker
Berichte, wie Entwicklungsarbeit nicht nur als eine Auseinandersetzung
mit fremden Kulturen, sondern auch als personliche Weiterentwicklung
erlebt werden kann. Einen Vergleich sozialer Arbeit, bezogen auf die
Asylarbeit, zwischen Spanien und Deutschland, unternimmt Michael J,
Rainer. Auf Formen sozialer Arbeit in der Bundesrepublik gehen Diet-
rich Kithn (Gemeinwesenarbeit), Josch Krause (akzeptierende Drogen-
arbeit), Tim Biirger (Obdachlosenarbeit) und Katrin Jacob (Asyl) in ihgren
Aufsitzen ein. Die verschiedenen Beitrige beleuchten die Vielfalt der
Lebenswelten der von Armut betroffenen Menschen mit ihren jeweiliegen
gesellschaftlichen, politischen, skonomischen und kulturellen Kontex-
ten und den Facettenreichtum der Moglichkeiten sozialer Arbeit.

Das vorliegende Buch kann als Diskussionsgrundlage fachiibergreifend
fuir alle, vorallem in der Sozialarbeit Tatigen, sehr gut eingesetzt werden
und zeigt die Notwendigkeit eines Perspektivenwechsel im Umgang mit
dem Begriff Armut. Sigrid Gorgens

Scheunpflug, Annette: Die Geschichte der entwicklungs-
bezogenen Bildungsarbeit bei aej und BDKJ. Schriftenreihe des
Jugendhauses Diisseldorf Nr. 54, Diisseldorf 1995, 100 Seiten,
DM 10, Vertrieb: aej-Geschiiftsstelle, Otto-Brenner-Str.9, 30159
Hannover

~Der Entwicklungspolitische Arbeitskreis (EPA) der Arbeitsgemein-
schaft der Evangelischen Jugend (aej) und des Bundes der Deutschen
Katholischen Jugend (BDKJ) feiert im Herbst 1995 sein 25jihriges Be-
stehen. 25 Jahre 6kumenische Kooperation im Lernfeld entwicklungs-
politischer Bildungs- und Solidaritétsarbeit hinterl&aft vielfaltige Spuren.”
Dieser Auszug aus dem Vorwort des BDKJ-Bundesprises Rolf-Peter
Cremer und des aej-Generalsekretirs Klaus Schmucker kennzeichnet
am besten die Arbeit von Annette Scheunpflug, die die Geschichte des
entwicklungspolitischen Engagements der beiden christlichen Jugend-
zusammenschliisse kritisch aufzeigt.

Bereits vor der Etablierung des Entwicklungspolitischen Arbeitskrei-
ses fand eine Sensibilisierung der christlichen Jugendarbeit fiir die welt-
weiten Themen statt. Der CVIM beschiftigte sich bereits 1957 mit Fra-
gen der Apartheid anldBlich seiner Weltratstagung und die Katholische
Landjugendbewegung (KLJB) bildete 1960 eine Gruppe von Jugendli-
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chen aus Entwicklungslindern in der Akademie Klausenhof in Fragen
der Landwirtschaft, Organisation und Bildungsarbeit fort.

Uber die Schritte der personellen Hilfe und der , Entwicklungshilfe
als humanitéres Anliegen® sind die beiden christlichen Jugendzusammen-
schliisse Vorreiter in der Politisierung der entwicklungsbezogenen Ar-
beit. Kritische Hinterfragung der Ideologie von Entwicklungshilfe der
damaligen Zeit und die Schaffung einer,,Gegendéffentlichkeit” kennzeich-
nen die Arbeit ab etwa Mitte der 60er Jahre. 1967 fand in Duisburg eine
internationale Okumenische Jugendkonferenz statt, bei der die rund 250
Teilnehmenden eine Verinderung in den Erziehungssystemen forderten
hin zur Erziehung des ,,internationalen Menschen®. Dariiber hinaus wurde
die Einfiihrung einer internationalen Entwicklungshilfesteuer und Ent-
wicklungshilfe als Alternative zum Militirdienst gefordert.

Nach einer Phase der Institutionalisierung durch die Bildung des EPA
im Jahr 1970 und einer Politisierung der Bildungsarbeit wird in den Jah-
ren 1973 bis 1980 Welthandel und Gerechtigkeit zum Kristallisations-
punkt der beiden Jugendverbinde. 1975 griinden aej, BDKJ und ver-
schiedene Aktionsgruppen zusammen mit dem Kirchlichen Entwick-
lungsdienst die ,,Gesellschaft zur Forderung der Partnerschaft mit der
Dritten Welt™ (gepa), spiter kommen Misereor und der Dritte Welt-
Ladene.V. hinzu. .

Die Verbindung der I'riedensthematik im Ost-West-Konflikt mit dem
Nord-Std-Konflikt wird Schwerpunkt bis Anfang der 90er Jahre. Unter
dem Stichwort der Militarisierung der Dritten Welt™ werden Kampa-
gnen gegen Riistungsexporte initiiert: ,,Produzieren fiir das Leben -
Riistungsexporte stoppen”. Uber mehrere Jahre bis in die 90er Jahre
hinein wird auf vielfiltige Weise dieses Thema aufgegriffen bis hin zur
Unterstiitzung der Kampagne gegen Landminen, die im Augenblick lduft.

In den letzten Jahren machen Begriffe wie ,,Uberlebensfahiges
Deutschland™ oder ,,EntwicklungsRepublikDeutschland™ den Zusammen-
hang von Umweltschutz, Verschuldung und Umbau der Industrie-
gesellschaft deutlich. Der Weltwirtschaftsgipfel 1992 in Minchen wird
durch ein Plakat mit der Aufschrift ,,Vergib uns unsere Schuld wie auch
wir Lateinamerika die Schulden erlassen™ begleitet. Dieses Plakat fithrte
zu kontroversen Diskussionen vor allem in der aej-Mitgliederversamm-
lung.

In einem abschlieBenden Abschnitt beschiftigt sich Annette
Scheunpflug mit der Zukunft der entwicklungspolitischen Bildungsar-
beit der christlichen Jugendverbidnde. Leitendes Kriterium dabei ist fiir
sie die in der Vergangenheit erzeugte bzw. zukiinftig zu erzeugende Re-
sonanz. Dabei zeigt sie ein Paradoxon auf: der Erfolg der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit in den christlichen Jugendverbdnden hat zu
einem Bedeutungsverlust dieses Arbeitsfeldes gefiihrt.

In der Anlage dieser Darstellung findet sich Ubersichten der Themen
und Materialien zu den Jugendaktionen von BDKJ und Misereor und der
Aktion Dreikénigssingen des Pépstlichen Missionswerkes der Kinder
(PMK) und des BDKJ. Ein ausfiihrliches Literaturverzeichnis hilft, die
hiufig ‘graue Literatur’ zu diesem Thema zu erschliefen.

Ottokar Schulz

Steenberg, U. (Hrsg.): Handlexikon zur Montessori-Piidagogik.
Ulm 1997. 219 Seiten. 29,80

Die Verlagsgemeinschaft Klemm & Oelschliger und Kinders-Verlag
hat ihre kleine, aber in der Montessori-Pidagogik viel beachtete Buch-
reihe um den vierten Band bereichert. Mit dem “Handlexikon zur
Montessori-Padagogik™ wird fiir den deutschsprachigen Raum ein No-
vum vorgelegt. Wie der Herausgeber, Ulrich Steenberg, in seinem Vor-
wort ausfiihrt, soll dem Montessori-Einsteiger eine Orientierungshilfe in
der oft eigenwilligen Begrifflichkeit Montessoris gegeben werden, wih-
rend der Montessori-Profi seine Kenntnisse detailliert vertiefen kann.

Renommierte Autoren, wie Hellbriigge und Holtstiege, Hochschul-
lehrer wie Klein und Tilmann und erfahrene Praktiker wie Hinz, Holtz,
Meisterjahn-Knebel, Stein, Wichmann und Wilms, erweitert um die Ar-
tikel des Herausgebers, bieten in 35 Stichworten und 3 Kurzbiographien
einen kompakten Uberblick. Das Handlexikon entspricht formal dem
heute tiblichen Standard. Die ca. 5-6 Seiten langen Beitrage sind iiber-
sichtlich gegliedert, Querverweise erleichtern die dringend notwendige
Verkniipfung der Inhalte, und ein kommentiertes Literaturverzeichnis
als Leserservice rundet das Buch ab.

Sicherlich kann im Rahmen einer solchen Rezension nicht jeder Arti-
kel kritisch gewiirdigt werden. Ebenso selbstverstindlich ist die bekannte
Erfahrung, daf} solche Lexika durch die Bandbreite der Autorenschaft
auch eine stilistische und inhaltliche Vielfalt beherbergen. So finden sich
in diesem Handlexikon zur Montessori-Pidagogik ziigig lesbare Stich-
worte neben Bearbeitungen, die nur tiber ein sehr intensives Eindringen
in den Text zugédnglich werden. Alle Beitriige imponieren einheitlich durch
ihre hohe Kompetenz, was flir die Auswahl der Autoren, aber genauso
fiir deren Engagement bei der Erstellung der Artikel spricht.

Dem Handlexikon zur Montessori-Piadagogik ist es somit gelungen,
nicht nur einfach und schnell eine Liicke in der umfangreichen
Montessori-Literaturlandschaft zu schliefen, sondern die Chance der
Premiere cines solchen Lexikonwerkes fundiert zu nutzen.

Nachdenklich stimmt jedoch ein anderer Eindruck bei der Lektiire:
Sowohl in der Struktur des Lexikons (Auswahl der Stichworte) als auch
in den Inhalten bleibt die Arbeit in den engen Grenzen der Montessori-
Pidagogik. Ein Eingehen auf andere reformpédagogische Ansitze (z.B.
Freinet) oder auf theoretische Weiterentwicklungen (z.B. die Bedeutung
der Neuropsychologie fiir die sensiblen Phasen) ist nicht zu entdecken.
Hier darf mit Spannung darauf gewartet werden, inwieweit dic weiteren
Binde dieser Reihe dieses montessorianische Neuland betreten.

Thomas Mahr

Miiller, Melissa: Die kleinen Konige der Warenwelt - Kinder im
Visier der Werbung. Campus Verlag Frankfurt/New York 1997,
240 §., 39,80 DM

Klar, Kinder und Jugendliche geraten gerade in einem sich im Zeital-
ter der Globalisierung verscharfte Kampfe um Marktanteile fuhrenden
kapitalistischen Konkurrenzsystem ins Visier der werbenden Wirtschaft.
Da wird nach Kraften dran gearbeitet, dafl kein Marktsegment
“unerobert” (die aggressive, kriegerische Sprache der Wirtschaftsfithrer
ist nicht zufillig!) bleibt. Zumal die jiingere Klientel nicht nur vergleichs-
weise iiber so viel Geld verfiigt wie nie zuvor, sondemn, wenn wir den
Studien der Marktforscher glauben diirfen, auch verstirkt bei den Kauf-
entscheidungen der Alteren mitredet. Und sie sollen schlieBlich wissen,
dab nicht einfach “Turnschuhe”, sondern Markennamen auf den Wunsch-
zettel gehoren. Apropos, der Geschenke-Wahnsinn - Weihnachten ist
nur die Spitze des Eisbergs - speist sich hdufig genug schlicht aus schlech-
tem Gewissen. Das der zugesteckte Geldschein dabei oft nur der ““Aus-
gleich fir weniger Liebe” ist, scheint den Kindern und Jugendlichen
dabei sehr bewulit zu sein (vgl. S. 179f). Und dankenswerterweise
zeigt Melissa Miiller auch, dal} die hidufig geduBerten Vorbehalte gegen
die Jugendlichen (gewalttitig, aggressiv, unkonzentriert, politisch des-
interessiert, konsum- und karriereorientiert ...) auf die Erwachsenen-
welt selbst zuriickzufiihren sind: “Jeder Gesellschaft die Kinder, die sie
verdient” (S. 17).

Dabei schldgt Melissa Miiller allerdings gelegentlich etwas tiber die
Strange. Dal es neben “Schulkindern mit Hosentaschen voller Geld” (S.
28) eine wachsende Armut gibt, von der dann nicht zuletzt eben die
Kinder und Jugendlichen betroffen sind, ist ihr kein Thema. Gerade
darin jedoch zeigt sich die brutal ausgrenzende “Nebenwirkung” der
Warenwelt, die schlieBlich keinestalls allen gleichermalBen die Erfillung
der versprochenen GliicksverheiBungen (bzw. Ersatzbefriedigungen)
garantiert. Und wer dann mit den “falschen™ Hosen zur Schule kommt,
ist schon aufgrund seiner “uncoolen”™ Optik “out”. Obendrein ist die
mittels dauernder Werbeberieselung durchgesetzte Hierarchisierung (z.B.
in diejenigen, die sich die 150-DM-Markenjeans ohne mit der Wimper zu
zucken leisten kénnen, und in diejenigen, denen dies versagt ist) eine
instabile. Denn wer es als “Underdog” wagt, eines Tages mit der ange-
sagten, siindhaft teuren Jacke zu erscheinen, um endlich irgendwie da-
zuzugehoren, (und damit die bisherige “Ordnung” durcheinander wir-
belt), der mub nicht selten damit rechnen, daf} ihm das kostbare Stiick
umgehend entwendet oder ruiniert wird. Die nur scheinbar glitzernde
Konsumwelt ist damit Quelle ungezahlter Schulhofauseinandersetzungen,
um die auch an der Kleiderfrage festgemachte Macht in der Klasse. Die
Werbung und die durch sie losgeloste soziale Folgelawine labt sich inso-
fern durchaus als struktureller Gewalt begreifen, auch wenn dieser Be-
griff derzeit nicht sehr populir ist. Leider aber beschreibt Melissa Miiller
héufig nur, statt den Blick hinter die Kulissen zu werfen. Hier hitte ich
mir mehr von dem Buch erhottt. Gerald Griineklee




20.Jg. Heft3 September 1997

ZEP

Seite 41

Information Information Information Information Information Information Information

Veranstaltungen

(red.) Media Watch: Das Asienhaus Essen und das Institut fiir inter-
nationale Politik in Berlin fithren im Herbst eine Wochenendtagung in
Kooperation mit Media Watch/Heinrich Bsll-Stiftung durch. Thema ist
eine Untersuchung zum Asienbild in deutschsprachigen Zeitungen und
Zeitschriften. Termin ist vom 31.10. bis 02.11.1997. Der Veranstaltungs-
ort ist das Landesinstitut fiir Schul- und Weiterbildung in Soest. Eine
Veranstaltung zur Kriegsberichterstattung aus Bosnien findet am 31.10.
und 01.11.1997 im groflen Saal des KOMED im MediaPark in Kaln
statt. Am 10.12.1997 findet um 19.00 Uhr eine Podiumsdiskussion zum
Thema: ,,Krieg und Menschenrechte in deutschen und tiirkischen Medi-
en® im Domforum Kéln statt, Informationen und Anmeldungen zu die-
sen Veranstaltungen iiber: Media Watch, Briickenstr. 5-11, 50667 Kdln,
Tel.: 0221/20711-33, Fax: 0221/20711-51

(red.) Missionskolleg: Das Missionskolleg bietet auch im Studien-
jahr 1997/98 wieder eine Fiille von Veranstaltungen und Seminaren fiir
Interessierte an z.B.: Interkultureller Seminartag: GroBmiitter-Miitter-
Tochter. Das Leben geht weiter (25.10.1997). Informationstag: Ein Jahr
- etwas ganz anderes...(15.11.1997). Hongkong-Seminar: Die Kirchen
Hongkongs an der Schwelle zu einem neuen Zeitalter (21.-23,11.1997)
u.v.a.m. Das gesamte Programm und Informationen bei: Missionskolleg,
Missionswerk der Evang.-Luth, Kirche in Bayern, Postfach 68, 91561
Neuendettelsau.

(red.) Evangelische Akademie Loccum: Vom 15.-17.09.1997 fin-
det in der Akademie ein Seminar zum Thema: ,,Globalisierung im Hori-
zont politischen Lernens™ statt. Die Rahmenrichtlinien fiir das Unter-
richtsfach Gemeinschafiskunde verpflichten dazu, globale Perspektiven
neu zu durchdenken und gesellschaftliche Entwicklungen bei uns auf
internationale ,,6konomische Interdependenzen”™ zu beziechen. Der Ein-
flul} dieser Globalisierungsprozesse auf Verdnderungen in unserer Ge-
sellschaft wird allerdings duBerst kontrovers beurteilt. Woran kénnen
sich Lehrerinnen und Lehrer orientieren? Das gesamte Halbjahres-
programm, weitere Informationen und Anmeldungen iiber: Evangeli-
sche Akademie Loccum, Geschiiftsstelle, Postfach 2158, 31545 Reh-
burg-Loccum, Tel.: 05766/81-0, Fax: 05766/81188, e-mail:
100567.504(@:CompuServe.Com, Internet: hitp://www.evlka.de/extern/
loccum/loccum.html

(red.) Internationale Jugendgemeinschaftsdienste ¢.V.: Der In-
ternationale Jugendgemeinschafisdienst (IJGD) ist ein gemeinniitziger
Verein und organisiert seit 1948 internationalen Jugendaustausch und
Freiwilligenarbeit. Der IJGD hat hauptsidchlich landwirtschaftliche
Entwicklungsprojekte in Partnerlindern wie Ghana, Togo, Sierra Leone,
Zimbabwe, Kenia, Uganda, Indien, Bangladesh, Mexiko, Chile, Nicara-
gua und Brasilien. Das Mindestalter zur Teilnahme an den Projekten
betrigt 18 Jahre. Es entstehen Kosten zwischen 1500.- und 2000,- DM.
Auf die Auslandseinsitze, die zwischen vier und sechs Wochen dauern,
wird in zwei Wochenendseminaren vorbereitet. Ndhere Informationen
gibt es bei: [JGD - AALA-Bereich, Glogauer Str. 21, 10999 Berlin, Tel.:
030/6111091.

(red.) Katholisch-Soziale Akademie: Die Katholisch-Soziale Aka-
demie Franz Hitze Haus veranstaltet in der zweiten Jahreshalfte wieder
cine Reihe von Seminaren mit entwicklungspolitischen Themen wie z.B.
Tagung zur Woche der ausldndischen Mitbiirger, Multiplikatorenschulung
Entwicklungspolitik und Filmforen. Informationen iiber: Katholisch-So-
ziale Akademie Franz Hitze Haus, Kardinal-von-Galen-Ring 50, 48149
Miinster, Tel.: 0251/9818-0

(red.) Forschungsstelle fiir interkulturelle Studien: Am 1. und
2.10.1997 veranstaltet die Forschungsstelle fiir interkulturelle Studien
(FIST) der erziehungswissenschafilichen Fakultit der Universitit Kéln
eine Tagung zum Thema ,,Familie im Spannungsfeld globaler Mobilitiit.

Zur Konstruktion ethnischer Minderheiten im Kontext der Familie - eine
unendliche Geschichte? Informationen und Anmeldungen sind zu rich-
ten an: Forschungsstelle fiir interkulturelle Studien, Herbsttagung, Er-
ziehungswissenschafiliche Fakultit, Universitit zu Koln, Gronewaldstr.
2, 50931 Kéln

(red) Entwicklungspolitik als Bildungsaufgabe: Fr. 03.0kt. 1997:
Haus der Jugend Reutlingen, Museumstr.7, 19:30 Uhr: Festvortrag mit
Prof. Dr Franz Nuscheler, Universitit Duisburg (Institut fiir Entwick-
lung und Frieden). Klimaverdnderungen. Zunahme von Armut - und
Massenarbeitslosigkeit, eine wachsende Kluft zwischen Arm und Reich
usw.: Probleme, die die Menschen In Nord und Siid, Ost und West
gleichermafen betreffen und deren Losung ohne gemeinsame globale
Anstrengungen undenkbar geworden ist. Unter diesen Vorzeichen muf}
sich die traditionelle Entwicklungspolitik neu definieren, Sie ist dann
mehr als blofie , Entwicklungshilfe”, ihre Aufgabe besteht vielmehr dar-
in, tiefgreifende Veranderungen in Wirtschaft, Politik und Lebensstil her-
auszufordern; sie muB sich selbst als Bildungsaufgabe im Hinblick auf
einen grundlegenden BewuBtseinswandel verstehen. Im AnschluB3 an
den Vortrag wird mit Live-Musik des Tiibinger Jazz-Ensembles | All-
Seitz-Band" das 20jdhrige Jubildum des Arbeitskreises Dritte Welt
Reutlingen e.V. AK3W, des Entwicklungspiadagogischen Informations-
zentrums Reutlingen EPIZ und der Zeitschrift fiir internationale Bildungs-
forschung und Entwicklungspidagogik ZEP gefeiert.

(red.) Forum Umwelt & Entwicklung: Das Forum Umwelt & Ent-
wicklung hat eine Bilanz und Perspektiven in einer 32-seitigen Broschii-
re mit dem Titel , Fiinf Jahre nach dem Erdgipfel” herausgegeben. Die
Broschiire ist zu bezichen bei: Forum Umwelt&Entwicklung, Am
Michaelshof 8-10, 53177 Bonn, Fax: 0228/359096.

(red.) WUS: Die Koordinationsstelle . Nord-Siid im Bildungsbereich*
hat in ihrem Rundbrief Nr. 18 vom Juni 1997 den Schwerpunkt auf
Kinder- und Jugendliteratur gelegt. Zu bezichen bei: Koordinationsstelle
,Nord-Siid im Bildungsbereich®, WUS, Goebenstr. 35, 65195 Wiesba-
den, Tel.: 0611/9446170, Fax: 0611/446489

(red.) edp-Entwicklungspolitik: Die Redaktion ,.Entwicklungspolitik™
des Evangelischen Pressedienstes hat ein neues Angebot. Seit Mirz die-
sen Jahres werden Infografiken zu entwicklungspolitischen und oku-
menischen Themen angeboten. Informationen und Bezug iiber: edp-
Entwicklungspolitik, z.Hd. Frau Odermatt, Postfach 500550, 60394
Frankfurt, Tel.: 069/58098-138, Fax: 069/58098-139

(red.) Eine-Welt-Biicherdienst: Unter dem Titel ,,Eine-Welt-Biicher-
dienst™ ist im April 1997 erstmalig ein Katalog mit einer ausfiihrlich
kommentierten Auswahl aktueller Buchtitel der Eine-Welt-Literatur er-
schienen. Auf 64 Seiten werden ebenso viele Biicher ausfithrlich vorge-
stellt, bewertet und dariiber hinaus zur Bestellung angeboten. Das Pro-
gramm ist breit angelegt: Es umfalt Sach- und Fachbiicher, Bildbinde,
Reiseberichte und Lénderfithrer, Romane und Dichtung, Kinder- und
Jugendbiicher. Der, Eine-Welt-Biicherdienst™ beinhaltet aktuelle Biicher
grofler Publikumsverlage (z.B. Beck, Suhrkamp, Kiepenheuer & Witsch)
ebenso wie die Titel kleinerer Spezialverlage.

Der ,Eine-Welt-Biicherdienst” kann unter folgender Adresse kosten-
los bezogen werden: Eine-Welt-Biicherdienst, Misereor Medienproduktion
und Vertricb, Postfach 1450, 52015 Aachen, Fax. 0241/47986-45

(red.) Verbo Filmes-D: Verbo Filmes-D in Miinster mit sieben neu-
en Filmen bleibt seiner Linie treu, Impulse aus dem kirchlich-pastoralen
Leben Brasiliens und Lateinamerikas nach Europa zu bringen. Die neu
veroffentlichten Dokumentarfilme sind Arbeitsmaterial zu vielseitigen
politisch-gesellschaftlich-kirchlich-pastoralen Themen wie etwa: . Dienst.
Bischofsamt in der Kirche™ (am Beispiel des in den Konzilsjahren und




Seite 42

Information Information Information Information Information Information Information

danach sehr bekannt gewordenen Erzbischofs von Recife, Dom Helder
Camara) oder , Kinder/Kinderarbeit/StraBenkinder* (in den Filmen ,,Das
Meer habe ich nie gesehen”, ,Die Kinder von Marcacao”, , Liebt lhr
uns?“), ,,Alte Wurzeln in gutem Boden* behandelt das Thema Indianer-
kulturen und ihre Mythen; ,,Ich habe Hunger* die Armut des Volkes und
die korrupten Politiker, , Strafenecken” Minderheiten wie die prostitu-
ierter Frauen, die sich in Basisgemeinden organisieren und ihre Situation
reflektieren.

Gesamtkatalog und neue Filme ab sofort verfiigbar bei: Verbo Fil-
mes-D, Wittoverstiege 68a, 48161 Miinster, Tel.; 02534/65060, Fax:
02534/5693

(red.) Adolf Grimme Institut: Das Adolf Grimme Institut gibt ein
Medien- und Lernangebot ,,Eine Welt Visionen™ heraus, die aus Video-
beitrdgen und ihnen zugeordneten schriftlichen Handreichungen, aus
konzeptionellen Erérterungen zum Beziehungsdreieck Eine Welt - Fern-
sehen - Padagogik sowie aus Beispielen aus der Praxis bestehen. Die
schriftlichen Beitrige sind in einem Werkbuch zusammengefalit. Preise
und Informationen bei: Adolf Grimme Institut, Eduard-Weitsch-Weg 25,
45768 Marl, Tel.: 02365/9189-0, Fax: 02365/9189-89, e-mail;
adolf.grimme.institut@wrd.de

Verschiedenes

(red.) terre des hommes: Mit der Aktion Schiilersolidaritit wendet
sich terre des hommes an Familien, Gruppen und Schulklassen zur Uber-
nahme von Partnerschaften und Unterstiitzung verschiedener Projekte.
Informationen bei: terre des hommes Bundesrepublik Deutschland eV,
Hilfe fiir Kinder in der Not, Ruppenkampstr. 11a, 49084 Osnabriick

(red.) DIE: , Praxisnah, trageriibergreifend und kooperativ soll die
Quatlitdt in der Erwachsenenbildung weiterentwickelt werden®, so skiz-
zierte Dr. Peter Krug vom AusschuB} fiir Fort- und Weiterbildung der
Kultusministerkonferenz bei der Initiierungskonferenz die Aufgabe ei-
nes neues Projekts am Deutschen Institut fiir Erwachsenenbildung. Das
Projekt,,Qualititssicherung in der Weiterbildung' wird je zur Hilfte vom
Bundesminsterium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Techno-
logie und von den Lindern Hamburg, Niedersachsen, Sachsen-Anhalt
und Rheinland-Pfalz gefordert. Weitere Bundeslander haben in der Zwi-
schenzeit Ergénzungsprojekte ermoglicht: Bayern, Schleswig-Holstein
und Mecklenburg-Vorpommemn.

Zentrale Aufgabe des Projekts, so wurde es auf der Konferenz am
23. Mai beschrieben, wird die Weiterentwicklung der Qualititssicherungs-
maBnahmen in der Praxis sein. Sowohl die bereits erprobten als auch die
im Rahmen des Projekts zusatzlich entwickelten Malinahmen werden in
dem 24monatigen Projekt zusammengestellt und der interessierten Fach-
offentlichkeit mit entsprechenden Empfehlungen zur Verfiigung gestellt.
Innovatives Merkmal des Projekts ist die Einbeziehung verschiedener
Trigerorganisationen: Der Deutsche Volkshochschulverband, die Deut-
sche Arbeitsgemeinschaft der evangelischen Erwachsenenbildung, die
Katholische Bundesarbeitsgemeinschaft der Erwachsenenbildung, der
Deutsche Sportbund, die Bundesarbeitsgemeinschaft Arbeit und Leben
und die Landliche Erwachsenenbildung werden sich beteiligen. Modell-
einrichtungen, mit denen eng zusammengearbeitet wird, sind értliche
Einrichtungen bzw. Landesorganisationen der jeweiligen Triger in den
verschiedenen Landern. Das Projekt wird von einem Beirat begleitet,
der sich aus Vertretern der beiteiligten Ministerien aus Bund und Lén-
demn, Tragerorganisationen und ausgewiesenen Wissenschaftlern zusam-
mensetzt. Eine enge Kooperation mit dem Berliner Bundesinstitut fiir
Berufsbildung und der Zentralstelle fiir Fernunterricht ist ebenfalls vor-
geschen. Nihere Informationen sind zu erhalten bei: Deutsches Institut
fir Erwachsenenbildung, Institutsleitung, Klaus Meisel, Hansaallee 150,
60320 Frankfurt/Main, Tel.: 069/95626-0, Fax: 069/95626-174

(red.) Fachhochschule Koln: Im Mai 1997 hat die Dokumentations-
und Informationsstelle , Qualifizierung von chrenamtlichen Vorstinden
bei Trigern der Jugendhilfe™ an der Fachhochschule Kéln, Fachbereich
Sozialarbeit, ihre Arbeit aufgenommen. Die Forschungsstelle wird vom
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Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend gefordert
und ist Teil der Qualifizierungsoffensive des Minsteriums im Bereich der
Jugendhilfe. Schwerpunkte der Titigkeit der Dokumentations- und
Informationstelle sind: - die Dokumentation der nationalen und interna-
tionalen Forschung zur Qualifizierung von ehrenamtlichen Vorstéinden, -
ein Informationsservice sowie die Herausgabe eines regelméBigen Rund-
briefes ,,Qualifizierung ehrenamtlicher Vorstinde®. Interessenten am
Rundbrief und an der Arbeit des Projektes wenden sich bitte an:
Dokumentations- und Informationsstelle ,,Qualifizierung ehrenamtlicher
Vorstinde", Fachhochschule Kéln, Fachbereich Sozialarbeit, Prof. Dr.
Hans Langnickel, Heinz Gabler, Mainzer Str. 5, 50678 Kéln, Tel.: 0221/
8275-3335, Fax: 0221/8275-3321

(red.) Forderpreis Eine Welt: Der Forderpreis Eine Welt wird an
Gruppen, Initiativen und Einzelpersonen verliehen, die sich in den letz-
ten beiden Jahren kreativ und vorbildlich in Fragen der ,,Nord-Siid-Be-
ziehungen* engagiert haben und dabei etwas Beispiclgebendes und Neu-
es im Sinne der Entwicklungsdenkschrift der EKD von 1973 und der
Synodenerklarung ,,Weltwirtschaft und Gerechtigkeit™ vom 2.2.1994
geleistet haben. Vorgeschlagen werden diirfen z.B. Einzelpersonen,
Gemeindekreise, Dritte-Welt-Laden, Schulklassen, Solidarititsgruppen
und Partnerschaftsinitiativen. Praktische und/oder &ffentlichkeits-
wirksame Aktivititen werden bevorzugt. Aufsdtze und theoretische Ar-
beiten sind von der Teilnahme ausgeschlossen. Vorschlige und Bewer-
bungen soliten das Projekt/die Arbeit auf nicht mehr als einer Din A4
Seite vorstellen. Weiteres Material (Bilder, Presseberichte, Dokumente
etc.) kann dem Vorschlag beigelegt werden. Sie sind bis spitestens 20.
Oktober 1997 zu richten an den: AusschuB fiir Kirchliche Weltdienste
der Nordelbischen Ev.-Lutherischen Kirche, z.Hd. Pastor Michael Dillge,
Haus am Schiiberg, Wulfsdorfer Weg 33, 22949 Ammersbek/Hoisbiittel

(red.) Kampagne fiir eine Hermes Reform: 58 NRO haben einen
Aufruf fiir eine Reform der Hermesbiirgschaften verfaBt, hier der Wort-
laut: ,,U-Boote fiir Indonesien ... Militdrlastwagen fiir die Tiirkei ... Atom-
kraftwerk Mochovce in der Slowakei ... Drei Schluchten-Staudamm in
China ... Die Liste skandaléser, unsozialer und unékologischer Projekte,
an denen die Bundesrepublik durch Hermesbiirgschafien beteiligt ist,
wird jedes Jahr linger! Jihrlich exportiert dic Bundesrepublik Waren im
Wert von mehr als 700 Mrd. DM. Davon gehen itber 100 Mrd. DM in
Entwicklungslidnder. Exporte in Hohe von 35 Mrd. DM werden durch
Hermesbiirgschaften staatlich geférdert, ohne daB 6kologische,
entwicklungspolitische und friedenspolitische Aspekte beritcksichtigt
werden. Die von der Bundesrepublik unterschriebene Agenda 21 for-
dert, daB Handels- und Umweltpolitik miteinander im Einklang stehen
und daf sie den ProzeB in Richtung nachhaltiger Entwicklung zusitzlich
unterstiitzen. Die Hermesversicherung ist das wichtigste staatliche
Exportforderungsinstrument; deshalb fordern wir, daB sie diese Prinzi-
pien umsetzt! Eine Reform von Hermes konnte zum Vorbild fiir den
gesamten AuBlenhandel werden. Die Bundesregierung ist aufgefordert,
die Vorreiterrolle, die sie beim internationalen Umweltschutz beansprucht,
unter Beweis zu stellen und eine weitreichende Reform ihrer Export-
bilrgschaften einzuleiten. Eine Umgestaltung des AuBenhandels ist nur
moglich, wenn Regierung und Wirtschaftsverbinde sich nicht linger
hinter angeblichen Wettbewerbsnachteilen auf dem Weltmarkt verschan-
zen. Die Debatte um den Standort Deutschland darf nicht langer fiir eine
Politik benutzt werden, die im Widerspruch zur zukunfisfihigen Ent-
wicklung des ganzen Plancten steht. Als staatliches Forderinstrument
sollte Hermes flir den Export umwelt- und sozialvertriglicher Technolo-
gien eingesetzt werden.” Deshalb fordern die Unterzeichner-
organisationen: - Keine Hermesbiirgschaften fir Projekte, die okologi-
sche und soziale Schiden anrichten. - Keine Versicherung von Riistungs-
giitern. - Bevorzugte Forderung sozial und kologisch nachhaltiger Ex-
porte.

- Wirksame parlamentarische Kontrolle. - Information und Beteili-
gung der Offentlichkeit bei der Biirgschaftsvergabe.

Wer mehr Informationen sucht oder die Kampagne unterstiitzen will,
wende sich an: urgewald, Von Galen Str. 4, 48336 Sassenberg, Tel.:
02583/1031, Fax: 02583/4220, e-mail: urgewald@gn.apc.org oder
WEED, Berliner Platz 1, 53111 Bonn, Tel.: 0228/696479, Fax: 0228/
696470, e-mail: weed{@bonn.comlink.apc.org



