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EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

im Heft 2/1996 der ZEP wurde der
Thementeil dieses Heftes (Europa
in einem afrikanischen Spiegel)
schon angekiindigt: Dort ging es
um einige der Bilder, die in Euro-
pa von Aftrika erzeugt werden und
wir drehten das Stereotyp vom
Krisenkontinent bewuBt um und
tiberschrieben das Heft mit “Good
News from Africa”. Fait man die
hier versammelten Bilder von Eu-
ropa unter afrikanischen Kollegen
zusammen, so drangt sich umge-
kehrt auf: “Bad News for Europe”.
Purer Zufall, oder gar - noch
schlimmer - Manipulation durch
uns? Vorab, wir kdnnten es uns ein-
fach machen und uns auf die Seite
des nigerianischen Nobelpreistri-
gers W. Soyinka fliichten, der vor
der Gefahr gewarnt hat, die aktu-
elle, afrikanische Misere nur dem
Kolonialismus anzulasten, weil
dies historisch zu einseitig sei und
aktuell-politisch folgenlos bleibe.
Da mag aus afrikanischer Sicht fiir
die AfrikanerInnen einiges dran
sein. Trotzdem sind die Verletzun-
gen, die AfrikanerInnen durch den
Kolonialismus erlitten haben, noch
lange nicht tiberwunden.

Die Européder gemeinsam mit den
US-Amerikanern behandeln Afri-
ka heute noch als ein unmiindiges
Kind, nachdem Motto ‘wir wissen
schon was fiir Euch gut ist’. So wa-
ren die afrikanischen Diktatoren
withrend des Kalten Krieges gut fiir
die westlichen Industriestaaten. Sie
wurden als Wahrer des westlichen
Interesses gehegt und gepflegt. So
konnten sich Mobutu oder Moi mit

Unterstiitzung des Westens zum
korrupten Despoten entwickeln.
Jede Opposition, jeder Versuch im
Land, diese Alleinherrschaft zu be-
enden, wurde im Westen - so
Claude Ake, der negerianische
Polit. Okonom - als ein Stammes-
krieg heruntergespielt. Anderer-
seits wurde beim Verdacht, eine
afrikanische Regierung kénnte das
Interesse ihres Landes hoher als
das Interesse des Westens einstu-
fen - sofort “gehandelt”. Beispiels-
weise hatte der Westen bei der Be-
seitigung von N’Krumah oder
Lumumba Hand im Spiel. Ohne
die Unterstiitzung vom Westen wi-
ren Biirgerkriege in Angola oder
Mosambik tiber drei Jahrzehnte
nicht moglich gewesen. Der lange
Schatten der unrithmlichen Ver-
gangenheit kann man immer noch
darin sehen, wie die fritheren Ko-
lonialmédchte eifersiichtig darauf
bedacht sind, jeglichen Versuch der
EinfluBnahme von auBen auf de-
ren ehemaligen Kolonien abzu-
wehren. So sind die Krinkungen
noch lange nicht vorbei. Unter die-
sem Aspekt sind teilweise harte
AuBerungen der Kolleglnnen aus
frankophonen Afrika sowie den
Aufsatz von Sovoessi zu verstel-
len.

Wir wollten vor allem KollegInnen
und SchiilerInnen zuhéren - des-
halb die vielen, einzelnen Stellung-
nahmen, die im letzten Jahr anl4f-
lich eines Seminars zu “Menschen-
rechte in Schulen in Westafrika” in
Kamerun aufgezeichnet wurden.
Sie alle werden ungekiirzt wieder-

gegeben. Es gibt in diesem Heft
aber auch ausgewogene, nuancen-
reiche Abhandlungen iiber die am-
bivalente Beziehung Europa-Afri-
ka. David Simos (Kamerun) und
Neville Alexander (Siidafrika) sind
Beitrige und Beispiele dafiir. Dar-
tiber hinaus gibt es einige Wande-
rer zwischen zwei Welten, zu de-
nen sicherlich unser deutsch-
namibischer Freund Henning
Melber und die Afrikanerin
Philoméne Atyame gehéren. Sie
sind als metakommunikative Bei-
trige gemeint, die letztlich die Ver-
geblichkeit der Suche nach Bildern
nochmals pointieren.
Wie beanspruchen nicht, daB un-
sere Auswahl wohl ausgewogen
sei. Gerne hitten wir das Bild von
Europa noch aus der Sicht von aftri-
kanischen Literaten und Cartooni-
sten stdrker anklingen lassen.
Wenn wir uns hier nur mit weni-
gen, hervorragenden Beispielen
begniigen miissen, so hat dies mehr
mit der Beschrinktheit unserer
Ressourcen als mit der Fiille des
Materials zu tun.
Hans Biihler
Asit Datta

Wihrend der Drucklegung dieser
Ausgabe der ZEP sind zwei Pid-
agogen gestorben: Am 7.April Rolf
Niemann und am 2. Mai Paolo
Freire. Entwicklungspadagogik ist
ohne beide Menschen nicht denk-
bar, personliche Kontakte zu bei-
den machen die Liicke, die sie hin-
terlassen flir uns schmerzlich.
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David Simo

Der Nord-Siid-
Konflikt

Anmerkungen eines Kameruner
Intellektuellen’

Zusammenfassung: Im Novden wie im Sidden geft man
tdglich mit Giitern aus dem anderen Teil der Welt um. Die-
ser Tathestand wird aber unterschiedlich wahrgenommen -
im Norcden verdrednge, im Siiden betont. Der Autor benennt
Crtinde fiir dicse Bewuftseinsspaltung, Die Erkenntnis, dafl
eine Weltereniwicklung der gegenmwdrtipen Tendenzen be-
drohlich fiir beide Teile sein wird, kdnnie wieder zur dhnli-
chen Problemeinschitzung wund gemeinsamer Handlung fiih-
e

rithrung mit Saudi-Arabien oder Nigeria oder Venezuela tritt,
wenn er Benzin tankt? Man denkt doch vielmehr an “Aral?,
“Shell” usw. Wer denkt an Ghana oder Kamerun, wenn er
Kaffee trinkt? Man trinkt doch eher den Kaffee von Eduscho,
Tchibo und dergleichen. Der Norden wird aber anders im
Siiden erlebt. Auch er gehort dort zum Alltag, in Form von
Bildern, von Menschen, von Produkten, Alle diese Bilder,
die zu uns durch verschiedene Kandle und Satelliten drin-
gen, sind Selbstdarstellungen des Nordens und haben da-
durch eine ganz andere Wirkung als die Bilder, die die Me-
dien im Norden iiber Menschen aus dem Siiden propagie-
ren. Die Produkte werben direkt fiir thre Herkunfislinder,
und die Menschen aus dem Norden, die im Siiden leben,
sind Weihnachtsménner oder Arbeitgeber oder Experten oder
wollen als solche wahrgenommen werden. Die Nord-Siid-
Beziehung erlebt man also anders im Silden als im Norden,

Daber die Schwierigheit meiner Aufgabe, Wie spricht man
liber einen Konflikt, in den man selber einbezogen ist? Ist
der Diskurs ilber den Konflikt in diesem Fall nicht selber
Ausdruck des Konflikts? Spricht man dann nicht aus Be-
troffenbeit und verliert dabei die Souverdnitit und die Di-
stanz des unbeteiligten Beobachters? Aber vielleicht ist das
Reden aus Betroffenheit nicht unbedingt ein Handicap, viel-
leicht sogar eine gute Voraussetzung, um den Konflikt zum
Vorschein zu bringen, Dali manche Afrikaner heute tiber den
Naord-Sid-Konflikt reden, rithrt auch daher, dalb die Kate-
gorien, die Argumente und die Theorie, die bis jetzt den
Diskurs avus den Siiden strukturiert haben, entweder durch
den Gang der Geschichte

absolut geworden sind
oder von Morden in den
letzten Jahren unerbitter-
lich erodiert, ausgehéhlt,
niedergeschrieen oder ab-
geschlachtet worden sind,
Denn der Konflikt wird
auch im Diskurs-Bereich
ausgefochten. Hier einige
Beispiele:

Die als Waffe gegen
curazentristische, kualtur-
imperialistische und rassi-
stische Bestrebungen ing
Feld gebrachre Theorie
des Kulturrelativismus st
inzwischen gerade von
Rassisten in ihr Gegenteil
gekehrt worden, Diese
Theorie, die das Recht auf
den Unterschied (fe droi
d fa différence) auf eine
kulturelle Identitit fir je-
den proklamierte, um un-
terdriickte, marginalisierte

Produkte aus dem Stiden verbraucht man tagtiglich im
Morden, aber fast immer in einer curopéischen Verpackung,
s0 dall man den Ursprung aus dem Stiden nicht gleich ge-
wahr wird, Wer denkt hier iiberhaupt daran, dafi er in Be-

Vidlker zu verteidigen,
werden von Theoretikern faschistischer Gruppen in Anspruch
genommen, um nationalistische, chauvinistische und gar ras-
sistische Thesen gegen interkulturelle Kontakee zu entwik-
keln. Sie freten filr getrennte Entwicklungen ein und prote-
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stieren gegen Uberfremdung durch Auslinder. Die These
von der Gleichheit in der Verschiedenheit, die die Margi-
nalisierung unterlegener Gruppen bekiimpfte, wird jetzt als
Argument verwendet, um auszugrenzen. Der Rassismus hat
sich lingst seiner biologisierenden Bekleidung entledigt und
erscheint neuerdings in einem kulturalistischen Qutfit, hat
sich dabei die Argumente seiner Gegner angeeignet, um-
gewendet und pervertiert. Der antirassistische Diskurs er-
fihrt dadurch eine Delegitimation und sieht sich genétigt,
neue Thesen, neue Argumente zu entwickeln.

Im wirtschaftlichen und politischen Diskurs hat sich eine
neue Lage entwickelt. Das seit den 80er Jahren einsetzende

ist das Scheitern des Projektes perfekt. Im Norden wischt
man seine Hinde in Unschuld und wendet sich angewidert
ab. Mehr noch, es ist jetzt schick zu verkiinden, daB3 der
Norden den Siiden iiberhaupt nicht braucht. “Es ist tiber-
haupt nicht sicher”, schreibt zum Beispiel einer, “ob jeder
in den reichen Léndern es merken wiirde, falls die drmsten
Kontinente von der Landkarte verschwinden wiirden”. (Zit.
nach Merkur Nr. 522/523, S. 879).

Es ist natlirlich maglich, den ideologischen Charakter ei-
nes solchen Befreiungsschlags seitens des Nordens nachzu-
weisen. Auch wenn sich die Leidenschaft hier der Wissen-
schaft bedient, um ihre Autoritét zu stiitzen, ist es méglich,

Seite

Containment aller Pro-Dritte-
Welt-Postulate hat sich seit dem
Zusammenbruch des sozialisti-
schen Lagers zu einen regelrech-
ten Rollback und gar zu einer
Vernichtungsschlacht entwik-
kelt. Auch ethische und politi-
sche Argumente, die die Notwen-
digkeit einer Hilfe fiir den Sii-
den begriindeten, werden als
moralische Erpressung (moral
harassement) zuriickgewiesen.
Sogar die Kolonisation und die
Sklaverei werden von jeder
Schuld am Zustand des Siidens
freigewaschen.

In den sechziger und siebziger
Jahren stand die Sympathie fiir
die Dritte Welt, zumindest wenn
man sie nach den Theorien, Re-
den und Bekundungen mift, im
umgekehrten Verhiltnis zu der
tatsichlich geleisteten Hilfe. In-
zwischen sind sowohl die Hilfe,
als auch die Sympathie zusam-
mengeschrumpft. Die Dritte
Welt ist zu einem Argernis ge-
worden. Ein Begriff wie Pro-
Dritte-Welt (tiers mondiste,
third-worldist) ist zu einem
Schimpfwort geworden. Im Nor-
den ist es nicht mehr leicht, ein
Freund des Siidens zu sein. 1988
habe ich an einer Tagung der
deutschen Afrikanisten teilge-
nommen. Einer der oft wieder-
holten Spriiche auf dieser Tagung
war: “In der Entwicklungshilfe-
Organisation fillt keinem mehr
etwas liber Afrika ein”. Nicht nur
im Welthandel, sondern auch in
den Kopfen war Afrika also
schon damals dabei, marginali-
siert zu werden. Nach Hunder-

El Loko, Togo
Eine Frage

Gelernt habe ich auch dass du

Der groBte Krieger aller Zeiten bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Erfinder der Lokomotive bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Erfinder des Schiesspulvers bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Erfinder des Dampfers bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Erfinder der Poesie bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der grosste Musiker dieser Erde bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Intelligenteste auf Erden bist
Gelernt habe ich auch dass du

Den Thron zwischen Gott und mir besitzt
Gelernt habe ich auch dass du

Der Eroberer aller Meere bist
Gelernt habe ich auch dass du

Der Entdecker der Erdkugel bist ...

All dies weiss ich von dir

Und jetzt frage ich dich

Was hast du gelernt

Als du den Boden Afrikas betratest
Wie und von wem

Wurde Afrika entdeckt

Wenn tberhaupt

Wo liegt ES ...

entnommen aus: Riepe, Gerd und Regina:
Du schwarz - ich wei3, Wuppertal 19943
S. 130

den polemischen Grundimpetus und
die psychologischen Beweggriinde
zu entlarven.

Gerade jetzt, wo der Norden sei-
ne wirtschaftliche und politische fiih-
rende Rolle wieder erlangt hat, ist
man bemiiht, auch ideologische re-
siduale Unannehmlichkeiten auszu-
rdumen und die Makellosigkeit auch
im moralischen Bereich wiederher-
zustellen. Vor allem jetzt, wo sich im
Norden ein neuer Siiden auftut, und
zwar in Mittel- und Osteuropa, ist
man bestrebt, nachzuweisen, daf
man am Scheitern von drei Entwick-
lungsdekaden in Afrika, Lateiname-
rika und sonstwo keine Schuld trigt,
daB allein den unsicheren Kanto-
nisten im Siiden mit ihren komi-
schen, entwicklungsresistenten Men-
talitdten und Gebrduchen das Desa-
ster anzulasten ist,

Dem Kritiker aus dem Siiden wird
vorgehalten, er versuche nur von der
eigenen Schuld abzulenken und von
den allgemeinen Unzuldnglichkeiten
der eigenen Elite. Angesichts der
Selbstgeniigsamkeit des Nordens
trdumen viele im Siiden von einer
Abkoppelung vom Norden, um neue
Entfaltungswege zu suchen oder um
zuriickzufinden in eine wieder ent-
standene originale Kultur. Manche
erhoffen sich dadurch eine Befreiung
von der durch die Europier geprig-
ten Norm der Zivilisierung und Kul-
tivierung und die Entwicklung einer
andersgearteten humanen Kultur,
Dieser Traum von einem neuen Men-
schen ist genau so alt wie die Mo-
derne. Er bleibt aber nur ein Traum,
der nirgends realisiert wird.

Auch wenn sich der Norden an-
schickt, der ganzen Welt den Weg zu

ten von Jahren der Kolonisation, nach 30 Jahren Entwick-
lungsprogrammen, die von verschiedenen Entwicklungshil-
fe-Organisationen bi- und international mitgetragen wurden,

zeigen, auch wenn Entwicklungsrezepte weiterhin vorge-
schrieben werden, steht fest, da sich der Zweifel, die Un-
gewiBheit und gar der Pessimismus auch im Norden breit-
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machen. Die Illusion einer gesicherten Zukunft und eines
durch die Geschichte garantierten Fortschrittes ist zwar nicht
ganz tot, der Optimismus ist aber dahin. Gewif}, im Norden
geht es heute nicht ums Uberleben wie in vielen Lindern
des Siidens. GewiB, manche Situationen, die hier eine exi-
stentielle Angst hervorrufen, wiirde man in Afrika als para-
diesisch betrachten, aber einige quélende Fragen, die man

Globalitdt unseres Schicksals. Auch wenn einige, dabei in
der kolonialen Tradition bleibend, der Idee fronen, daf3 das
Land immer besser als die Menschen war, und daher fiir die
Natur eintreten, aber nicht fiir die Menschen, bleibt die Er-
kenntnis, daB der Norden keine Welt fiir sich ist, die sich
hinter einer Festung verschanzen und den Rest der Welt igno-
rieren kann. In einer polemischen Schrift kann man folgen-

des lesen: “Entwick-

lung ist heute prinzi-
piell erheblich einfa-
cher als vor hundert
oder zweihundert
Jahren, weil ... Erfah-
rungen vorliegen ...
Wichtiger noch:
zahllose naturwis-
senschaftliche, medi-
zinische, technische
Erkenntnisse und Er-
fahrungen miissen
nicht mehr gemacht
werden - sie liegen
vor in jeder Stadtbi-
bliothek; die Mog-
lichkeit des Infor-
mationsaustausches,
des Verkehrs und des
Handels sind gewal-
tig erweitert worden
... (Merkur 522/523,
S. 885).”

Die Asiaten, Affi-
kaner und Siidameri-
kaner brauchen es

sich hier iiber die Zukunft stellt, sind nicht grundlos. Und
vielleicht bringt uns diese gemeinsame Angst doch wieder
zusammen.

Nach Jahrhunderten angestrengter européischer Bemiithun-
gen, das Schiff der Moderne aufzubauen, zu verfeinern und
alle Winkel der Erde mit Gewalt und mit Charme zum Ein-
stieg zu bewegen, hiilt der Norden das Steuern zwar noch
fest in der Hand, aber ob der Ankunftshafen wirklich das
Land der Seligkeit ist, wo Honig flieft, weil keiner mehr
so genau. Und schon heute zeigt sich klar, daB die politisch-
kulturelle Moderne der instrumentellen aufgeopfert wird.
Auch im Norden macht sich daher das Unbehagen an der
Moderne breit, und das BewuBtsein, daf3 wir schlieBlich im
selben Boot sitzen, wichst.

Die Aussage, wonach man im Norden nichts merken wiir-
de, wenn die drmsten Kontinente verschwiinden, ist nicht
nur zynisch, sie ist auch grundsétzlich falsch. Auch im Nor-
den, das wissen viele, wird sich dies auswirken. Spétestens,
wenn durch dieses Verschwinden sich die klimatischen Be-
dingungen in Europa #@ndern und die Wirtschaft dadurch
beeintrichtigt wird, wird man merken, dal} selbstgentigsa-
mes Gehabe doch nur ein Zeichen der Unwissenheit ist. Die
Kreuzziige, die man neuerdings gegen die Zerstorung der
Umwelt im Siiden fiihrt, zeugen von dem BewuBtsein der

also nur zu wollen
und die notwendige Geisteshaltung zu besitzen, um in den
Genuf des Entwicklungssegens zu kommen. Angenommen
diese Aussage wire wahr und alles wire so einfach, was
wird aber aus der Welt, wenn jeder auch im Stiden soviel
Energie konsumiert wie ein Européer oder ein Amerikaner!
Experten wissen inzwischen oder miifiten wissen, dal jeder
Versuch, den Siiden auf das Industrialisierungsniveau des
Nordens heraufzumodernisieren, zum 8kologischen Kollaps
fithren wiirde. Was tun? Auf die Entwicklung im Siiden ver-
zichten? Nichts ist schwieriger! Ich habe schon auf die welt:
weite Irreversibilitit der Moderne hingewiesen. Ich mul
auch zu bedenken geben, daB im Siiden noch beide Teile
der Moderne zusammenfallen und sich gegenseitig bedin-
gen: Die Moderne ist auf die politisch kulturelle Emanzipa:
tion des Menschen ausgerichtet und zielt auf das Gliick des
Einzelnen. Auf der anderen Seite gibt es die instrumentelle
Moderne, die durch den technischen Fortschritt dem Men
schen immer mehr Moglichkeiten zur Erreichung diese:
Gliickes zur Verfiigung stellt. Zwar hat sich im Norden dit
instrumentelle Moderne so hypertrophiert, dal} sie die so;
ziale Emanzipation und gar das Uberleben bedroht, aber it
der heutigen Phase konnen im Siiden beide Seiten der Mo
derne nur zusammen gehen. Um es plastisch auszudriicken
ohne Essen keine Demokratie, keine Emanzipation der Frau
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keine Gerechtigkeit. Auch das beste politische System, mit
den besten Politikern im Siiden, wird nicht funktionieren,
wenn die Bevolkerung schlecht ernihrt, nicht gesund ist und
keine Ausbildung bekommt. Die weltweit wachsende Kom-
munikation, die der Norden organisiert und beherrscht, trigt
Bilder des Wohlstands auch in die entlegensten Dérfer und
Slums hinein und erweckt dort Traume eines anderen Le-
bens, nihrt Erwartungen, die man dann nicht einfach fiir
unerfiillbar erkliren kann.

Die Frage nach der Zukunft einer Welt, in der die Befrie-
digung der Basisbediirfnisse und der erweckten Wiinsche
zum Zusammenbruch des Okosystems fithren kénnte, kann
nicht einfach dadurch geltst werden, dall Verzicht und Be-
scheidenheit im Siiden gepredigt werden, wihrend im Nor-
den im Uberfluf gebadet wird. Wenn die vom Norden initi-
ierte Entwicklungsbewegung uns in die Katastrophe fiihrt,

schiedenheiten, die nicht einfach als Abweichung von einer
Norm, aber auch nicht als uniiberbriickbare Barriere erlebt
werden. Der amerikanische Kunstkritiker Robert Hughes
schreibt: “In der kiinftigen Welt ist man, wenn man mit Un-
terschieden nicht zurechtkommen kann, verloren* (Merkur
522/523, S. 865). Dem ist nur beizupflichten. Auch der deut-
sche Philosoph Gernot Béhme entwirft in seiner “Anthro-
pologie in pragmatischer Hinsicht™ das Bild dessen, was er
einen souverdnen Mensch nennt, der in manchen Aspekten
mit dem korrespondiert, was ich eine Citoyen-Personlich-
keit nenne: “Die Souverénitit besteht vor allem in der Zu-
lassung des Anderen”, schreibt er und fihrt fort: “Der sou-
verdne Mensch weil}, daB er nicht die ganze Wahrheit ver-
tritt und daB seine Form des Daseins nur einen Teil des
Menschseins ausmacht” (S. 288). In einer Welt der globa-
len Kommunikation, in einer Welt der Migration, ist eine

solche Souveranitédt unerldflich, um tiberhaupt
den Alltag zu bewiltigen.

Im Siiden sind Prozesse im Gange, die auf
eine stirkere Partizipation der Bevolkerung zur
Gestaltung ihrer Zukunft hinauslaufen kénnten.
Diese Prozesse werden getragen von Menschen,
die unter schwierigen Bedingungen glaubwiir-
dige Institutionen zu erzwingen versuchen. Der
Ausgang ist leider ungewiB. Es wird auch im-
mer offensichtlicher, daB3 regionale Integratio-
nen die unabdingbare Voraussetzung fiir jeden
Versuch, den Siiden aus seiner heutigen Misere
zu befreien, darstellt. Wenn diese Versuche und
Bestrebungen fehlschlagen, wird man das auch
im Norden spiiren. Ein gemeinsames Denken
und Handeln ist also notwendig.

Anmerkungen:
(1) verkiirzter Vortragstext entnommen aus: NLI-Forum:
Leben und Lernen in der Einen Welt, Hildesheim 1995

Abbildungen: © Juliane Steinbach. Mit freundlicher Geneh-
migung der Deutschen Welthungerhilfe

Dr. David Simo, Pro-
fessor an der Universi-
tédt Yaoundé/Kamerun,

miissen gerade im Norden Zeichen des Umdenkens gesetzt
werden. Solange Europa, Amerika, Japan usw. ... durch ihre
Konsumgewohnheiten und Méglichkeiten die Menschen aus
aller Welt faszinieren und anziehen, kann kein Politiker in
der iibrigen Welt anderes tun, als seiner Bevdlkerung sol-
che Maoglichkeiten in Aussicht zu stellen und sie als Ziel
seiner Politik zu erklédren.

Ein erster Schritt auf den Weg zur Bildung einer solchen
Citoyen-Persénlichkeit liegt in der Anerkennung von Ver-

1951 in Kamerun ge-
boren. Studium der Germanistik,
Politikwissenschaft und Philosophie
u.a. in Paris (Sorbonne), Saarbriicken,
Metz. Promotion in vergleichender Li-
teraturwissenschaft. Habilitation 1991
in Literatur- und Kulturwissenschaft
(Hannover). Zahlreiche Veroffentli-
chungen zum Nord-Stid-Konflikt; Eu-
ropas Verantwortung fur die Dritte
Welt; zur Dialektik Fremdverstehen
Selbstverstehen; Leben in multi-
kultureller Welt.
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Neville Alexander

Ambivalenz in der
Einstellung von
Afrikanern zu Europa

Zusammenfassung: Das europdisch-afrikanische Verhdlt-
nis ist verstandlicherweise durch die koloniale Vergangen-
heit gezeichnet. Einerseits kénnen Afvikaner die Erniedri-
gung, Demiitigung und Brutalitit, die sie durch die
kolonialistischen und europdischen Sklavenhdndler erfah-
ren haben, nicht vergessen, andererseits kénnen sie die kul-
turellen Einfliisse nicht einfach abschiitteln. So ist die Be-
ziehung durch eine Symbiose von Haf3-Liebe geprdgt.

Das Verhiltnis zwischen Afrika und Europa ist tatsich-
lich eine der entscheidendsten Fragen der Menschlichkeit.
Wenn Stichworte wie “Rassismus” oder “Sklaverei” fallen,
denkt man fast ausnahmslos sofort daran, daB Afrikaner von
Européern ausgebeutet und gepeinigt werden. Diese stereo-
type Reaktion hat sich in den Kopfen aller afrikanischen

ge zu stellen, warum wir uns eigentlich von Vorstellungen
zu befreien suchen sollten, die dieses schreckliche Verhilt-
nis genau widerspiegeln. Der Grund dafiir muB nicht lange
gesucht werden. Was dieses Verhiltnis betrifft, so wird es
von einer tiefgreifenden Ambivalenz geprigt. Es ist die Art
von Ambivalenz, die die Interaktion zwischen Gefingnis-
wirtern und Gefangenen in einem Hochsicherheitsgefingnis
charakterisiert. Es handelt sich um eine Jekyll-und-Hyde-
Bindung, eine HaBliebe, die oft schwer zu beschreiben ist,
ohne in Plattitiiden zu verfallen. Der Gefangene, der von
dem brutalen Wirter gepeinigt wird, ist gleichzeitig hin-
sichtlich seiner physischen und emotionalen Versorgung ganz
und gar von ihm abhingig. Das Ergebnis ist eine tiefsitzen-
de Neurose von der Art, die in den Extremen der sklavi-
schen Unterwiirfigkeit und des mérderischen Hasses ihren
Ausdruck findet.

Bevor wir in die Falle gehen, die Reaktionen von Afrika-
nern durch Verallgemeinerung zu stereotypisieren, ist es
angebracht, uns daran zu erinnern, daB von verschiedenen
Klassen von Menschen in Afrika unterschiedliche Ansich-
ten iiber Europa vertreten werden. Die ablehnendsten und
negativsten Ansichten sind sicherlich die der radikalen
Intelligenzija. Die Vorstellungen von Europiern, die in die-
sen Gruppen vorherrschen, basieren auf einer bestimmten
Auffassung von der Geschichte des Verhiltnisses zwischen
Europa und Afrika. In diesen Vorstellungen geht es um
Sklaventreiber, Vergewaltiger, Landréuber, Piraten, Kriegs-
herren und Schlimmeres. Hier zwei Beispiele aus Siidafti-
ka. B.M. Kies schrieb in seiner beriihmten Arbeit mit dem
Titel “The Contribution of the Non-European Peoples to
World Civilisation” u.a.: “Es gibt vier wichtige Griinde fiir
... (den) zivilisatorischen Fortschritt, der die Menschen in
Europa aus tausend Jahren im Reich der Finsternis befteite,
und sie alle anderen bestehenden Kulturen iiberholen lieB.
Nichts davon hat irgend etwas mit einer mystischen Psyche
von Personen einer bestimmten Hautfarbe oder Schidelform
zutun. Der erste Grund dafiir war die Organisation von Raub-

uberfillen giganti-
scher AusmaBe
durch Pipste, Feu-
dalherren und Ad-
lige, die filschli-
cherweise  als
“Kreuzziige” zur
“Christianisie-
rung” der “Hei-
den” beschrieben
wurden Der
zweite Grund fiir
diesen gewaltigen
Fortschritt der eu-

Volker festgesetzt. Es ist eine Fessel, von der sie sich alle
zu befreien versuchen - aber nur mit geringem Erfolg.
Angesichts der blutigen Geschichte des atlantischen Skla-
venhandels - das Reginald Coupland das gréBte Verbrechen
der Geschichte nannte -, des Kolonialismus, der imperiali-
stischen Teilung des Kontinents und der nachfolgenden
neokolonialistischen Ausbeutung ist es berechtigt, die Fra-

ropdischen Zivilisation war der, da sich durch diese ab-
gesegneten Raubiiberfille nicht nur die Pépste, Koénige und
Adlige, sondern sogar mehr noch die Kaufleute bereicher-
ten, die die Plinderer transportierten und unter dem Schutz
ihrer Waffen ihre eigenen kommerziellen Interessen zum
Nachteil ihrer mohammedanischen Rivalen erweiterten und
steigerten ...” (Kies 1953, S. 30).

Mnguni (1952, S. 10) schrieb in einer anderen weithin
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bekannten Arbeit siidafrikanischer Geschichtsschreibung
sachlich:

“Und so wurde vom 16. bis 19. Jahrhundert die gesamte
Kolonialwelt von Europa erobert und versklavt. Europa stieg
auf den Ruinen der Kolonialwelt zu Glanz, Weltherrschaft
und “westlicher” Zivilisation auf. Die enteigneten Stammes-
angehorigen der Lander Amerikas, Asiens und Afrikas bau-
ten mit ihren Hénden die westeuropdische Zivilisation auf.
Afrika leistete einen besonders hohen und bemerkenswer-
ten Beitrag zur “west-

suchen, wie europiische Frauen auszusehen, veranlaBte
Mwalimu Julius Nyerore Anfang der sechziger Jahre zu der
AuBerung, daB Schonheitswettbewerbe unnétig seien, da wir
alle schon sind.

Im Gegensatz zu dieser Einstellung der Unterlegenheit
gibt sich die radikale Intelligenzija alle Miihe, sich mit ih-
rer Argumentation durchzusetzen, dal der Unterschied zwi-
schen dem vorindustriellen Europa und dem alten Afrika
eine Laune der Geographie gewesen sei, insbesondere die

lichen” Zivilisation,
denn aus Afrika kam
der grofte Nachschub
an Sklaven fiir zwei
Kontinente - die ame-
rikanischen Staaten
und Afrika selbst. Der
Sklavenhandel, der
Handel mit Menschen,
war der wichtigste und
bedeutendste Handel
iiberhaupt. Dieser
Handel machte Afrika
zunichte. Der europii-
sche Sklavenhandel
insgesamt in Afrika
kostete etwa 30 Mil-
lionen Menschenle-
ben, ruinierte die

Stammes- und Feudal-
kultur der einheimischen Bevdlkerung und versetzte die
Herren in Europa in die Lage, in Luxus und Demokratie zu
leben.”

Ahnliche Vorstellungen von Europa sind in der Ge-
schichtsschreibung afrikanischer Gelehrter Legion.

Afrika, so wird mit einiger Berechtigung nach wie vor
behauptet, ist die Wiege der Menschheit. Doch dieser ent-
scheidende Hinweis auf die Bedeutung des afrikanischen
Beitrags zur internationalen Zivilisation hat bei den Val-
kern dieses Kontinents bisher noch kein Gefiihl fiir ihre ei-
gene Bedeutung aufkommen lassen. Statt dessen haben ihre
Beziehungen zu Europdern in den vergangenen fiinf- bis
sechshundert Jahren viele von ihnen - besonders die Eliten
und stidtischen Arbeiter - zu der Annahme veranlaBt, daf
sie kaum normale menschliche Wesen seien, weil sie - we-
der physignomisch noch im iibertragenen Sinne - nicht wie
der gewthnliche Européer aussehen! Technologie und Kon-
sumgiiter, die fiir die meisten Afrikaner ihren Ursprung ir-
gendwo in Europa haben, je nachdem, wer die urspriingli-
chen Eroberer waren, haben die Menschen so weit unter-
worfen und ihren Geist so weit hegemonisiert, daB nur eine
radikale Bewufitmachung ihrer Wiirde wiederherstellen
kann. Das primitivste aber auch aufschluBreichste Beispiel
fiir die Art von geistiger Amputation, auf die ich mich hier
beziehe, ist die Art und Weise, in der sogenannte Schén-
heitswettbewerbe unter der Voraussetzung aufgezogen und
ausgetragen werden, daB3 die ideale weibliche Gestalt und
das ideale weibliche Wesen in Europa zu finden sind. Das
wiirdelose Schauspiel afrikanischer Frauen, wenn sie ver-

Existenz der undurchdringlichen Wilder am Aquator, des
Pestilenzgiirtels nordlich und siidlich des Aquators und die
Diirre und Unfruchtbarkeit der Sahara. Sie bemiihen sich
gewdhnlich aufzuzeigen, dafl das alte Agypten, der Kusch,
die grofen westafrikanischen Reiche des afrikanischen Mit-
telalters und die anderen inzwischen weithin bekannten
Hochkulturen Schwarzafrikas eben afrikanisch waren.

Die gewaltige europiische Herausforderung hat viele afri-
kanische Intellektuelle veranlaBt zu versuchen, in ihrer Ver-
gangenheit und in ihren Kulturen Ereignisse, Artefakte und
Verhaltensmuster zu finden, die mit “der groBen Tradition”
Europas als Ganzes vergleichbar sind. Noch bis vor kurzem
wurden selbst die besten Arbeiten afrikanischer Geschichts-
schreibung niemals in der selbstverstindlichen Art geschrie-
ben, in der Geschichte eigentlich geschrieben werden soll-
te, sondern immer in einer Form, bei der - explizit oder im-
plizit - die europdische Geschichte als MaBstab fiir hervor-
ragende Qualitdt oder Bedeutsamkeit benutzt wird. Das
Gefiihl der Unterlegenheit, das in diesem Verhalten offen-
kundig wird, ist zwar schmerzlich einzugestehen, aber doch
zu weitverbreitet, als dall es ignoriert werden kénnte.

Heutzutage sind die europdischen Vorstellungen bei den
afrikanischen Volkern nicht mehr dominierend. Die Ameri-
kanisierung des Lebens auf unserem Planeten ist dafiir ein-
fach zu tiberwiltigend. Andererseits wird von den Europi-
ern im allgemeinen angenomumen, daB sie stereotyp gese-
hen mit “Amerika” gemeinsame Sache machen. Zum Bei-
spiel hatte Halle Gerlma, der #4thiopische Filmemacher, der
in den USA lebt, auf die Frage nach den Aussichten der
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Filmindustrie in Afrika folgendes zu sagen:

“Siidafrika ist fiir das iibrige Afrika entscheidend, weil es
tiber die Technologie und die Infrastruktur verfligt. Doch
dies konnte ein zweischneidiges Schwert sein: es wird fiir
die USA und die ibrige westliche Welt eine Plattform sein.
Es wire erschreckend, wenn die Siidafrikaner dies blof3 aus-

nischen Religion angehéren, gilt Europa weiterhin als die
Quelle von Schmutz, Unanstindigkeit und libertirer Frei-
ziigigkeit aller Art. Die aufstrebende afrikanische Bourgeoi-
sie hilt die Europidische Union ebenfalls fiir eine Art un-
heilvoller Philanthropen, deren “Hilfe” stets an derart hin-
derliche Bedingungen gekniipft ist, da3 die Souverénitit der

afrikanischen “Partner” unterminiert wird.
Daher werden zum Beispiel das von der Eu-
ropdischen Kommission vorgeschlagene Mul-
tilaterale Investitionsabkommen u.a. mit fol-
gender Begriindung abgelehnt:

“... es fordert den freien Zugang auslindi-
| scher Gesellschaften zu allen wirtschaftlichen
Bereichen des Gastlandes, die Beseitigung
jeglicher diskriminierender Gesetze gegen
ausldndische Firmen und die uneingeschrinkte
Garantie fiir Gewinnriickfilhrung. Mit ande-
ren Worten: ausldndische Firmen wiirden, was
innerstaatliche Bestimmungen betrifft, genau-
so behandelt werden wie nationale Konzerne,
aber nach wie vor als “auslindische Firmen”
gelten, wenn es um die Gewinnriickfiihrung
geht.” (Gumende 1996, S. 27)

Insgesamt bleibt ein trauriges Erbe von Ab-
neigung und Bewunderung in der
Phdnomenologie der afro-europiischen Bezie-
hungen iibrig. Das Urteil aus der Sicht Afri-
kas wird durch folgende Worte von Halle
Gerlma anschaulich eingefangen: “Es ist trau-
rig, in einem Land der Dritten Welt geboren
zu sein, das so viel zu sagen hat und iiber so
wenig Mittel verfiigt”.

Literatur:

Gumende, A.: ,Globalisation or Re-colonisation?”
SOUTHERN AFRICA POLITICAL AND ECONOMIC
MONTHLY, 10(1)27, 1996.

nutzen wiirden, um Afrika vom Kap bis nach Nordafrika
mit Hollywood-Filmen und -Videos zu iiberschwemmen.
Doch wenn die Siidafrikaner ihre eigene Filmkunst entwik-
keln und eine zugingliche Basis fiir Filmemacher in ganz
Afrika schaffen, wird dies fiir uns alle von Vorteil sein. Siid-
afrika ist ein Scheideweg fiir die afrikanische Filmkunst.”
(Zitiert in “Mail and Guardian”, 6.-12. Dezember 1996, S.
29)

Die Ambivalenz dieser Einstellung wird aus der implizi-
ten Tatsache offensichtlich, daf} Siidafrika diesen Scheide-
weg darstellt, weil es in gewisser Hinsicht so “europdisch”
ist.

Die affenartige Nachahmung dessen, was bei den Eliten
Macht darstellt, liegt eigentlich in dem HaB, den gewdhnli-
che Afrikaner fiir Europa hegen. Die meisten auf dem Land
lebenden Afrikaner betrachten die Européer als den Grofien
Satan, die Quelle allen Ubels und die Verkérperung all des-
sen, was verachtenswert ist. Bei afrikanischen Konservati-
ven und Traditionalisten aller Art, ganz gleich, ob sie der
christlichen, moslemischen oder der traditionellen afrika-

Kies, B.: “The Contribution of the Non-European Peoples
to World Civilisation”, Cape Town: Teachers’ League of South Africa, 1953.
‘Mnguni’: “Three Hundred Years”, Cape Town: New Era Fellowship, 1952,

Abbildungen: © Juliane Steinbach. Mit freundlicher Genehmigung der Deut-
schen Welthungerhilfe
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Zusammenfassung: Im ersten Teil wird an einige, zumeist
bekannte Ergebnisse aus der Kolonialismusforschung erin-
nert, die wesentlich den Geschichtsunterricht in der
Sekundarstufe 1 im Benin bestimmen. Diese Darstellung
miindet in aktuelle Fragestellungen, die sich insbesondere um
Migration zwischen Afirika und Europa drehen. Im zweiten
und dritten Teil kommen zwei Kollegen aus Cotonou und sie-
ben Sekundarschiilerinnen und -schiiler aus Cotonou und
Porto Novo zu Wort, um ihr Bild von Europa zu zeichnen.

Vorwort

Von der ersten bis zur letzten Gymnasialklasse beschaftigt
sich der Schiiler in Geographie mit den physikalischen und
auf den Menschen zuriickzufilhrenden Erscheinungen in der
ganzen Welt, besonders eingehend jedoch mit dem europdi-
schen Kontinent. In Geschichte ist es ebenso: das erste Auf-
treten des Menschen, die glorreichen Jahrhunderte Europas
und Afrikas, der Sklavenhandel, die beiden Weltkriege, die
internationalen Beziehungen bis zu den achtziger und
neunziger Jahren unseres Jahrhunderts gehdren zu dem Wis-
sen, das den Mittel- und Oberstufenschiilern im Benin und in
der Mehrzahl der frankophonen Linder Westafrikas vermit-
telt wird.

Um auf unser eigentliches Thema zuriickzukommen, wer-
de ich aus verschiedenen Blickwinkeln die heutige Einstel-
lung der Afrikaner zu Europa beleuchten. AnschlieBend wer-
de ich die Standpunkte von zwei Kollegen - eines Geogra-
phie- und eines Geschichtslehrers - dokumentieren. Schlief3-
lich werde ich die Reaktionen einiger Gymnasiasten des gei-
steswissenschaftlichen Zweiges (Literatur und Wirtschaft)
wiedergeben. Ich betone, daB es angesichts der Komplexitit
des Themas wohl kaum mdoglich sein wird, es umfassend,
geschweige denn vollstindig zu behandeln.

1. Kolonialismus als Grundlage fiir das Europabild von
Afrikanern

Die Kolonisierung gab es in Europa bereits im Altertum,
als die Bevolkerung schneller wuchs als die Ressourcen. So
wurden die griechischen und phénizischen Kolonien gegriin-
det, die die Sprache und die soziokulturellen Gepflogenhei-
ten ihres Heimatlandes beibehielten.

Im 16. Jahrhundert, nach den grofien Entdeckungen, griin-
deten die Europier Kolonien anderer Art: es wurden Provin-
zen geschaffen, die vom Mutterland abhingen. Nach Kriegen
wurden die Provinzen den Siegern zugeschlagen; so trat Frank-
reich z.B. im Vertrag von Paris 1763 Kanada und einen Teil
Indiens an England ab.

Kolonialherren, aber auch verkappte Imperialisten

Die Kolonisierung dnderte sich im Laufe der Zeit und je
nach Umfeld. Als die Europder Afrika erforschten, beriefen
sie sich auf eine verkappte imperialistische Doktrin, die sich
auf wirtschaftliche, moralische und politische Argumente
stiitzte.

Die moralische Argumentation gab vor, Frieden zu schaf-
fen. Das heif3t, es mufiten die Stammensfehden und die Raub-
ziige zur Sklavenbeschaffung beendet, die Segnungen des wis-
senschaftlichen Fortschritts und der Medizin eingefiihrt und
das Christentum verbreitet werden.

Dieser Anspruch, der auf einer MiBachtung der afrikani-

Jacob Sovoessi

Europa
- Skizzen aus Schulen
in Benin (Westafrika)

schen Werte beruhte, wurde z.B. von Jules Ferry 1890 be-
schrieben: ,Heute werden ganze Kontinente annektiert, ins-
besondere dieser riesige schwarze Kontinent voller wilder
Mysterien und unbestimmter Hoffhungen...

Die moralischen Argumente wurden im Laufe der Jahrzehn-
te widerlegt durch die Barbarei, die der zivilisierende, die ,,un-
bestimmten Hoffnungen“ in die richtige Richtung lenkende
Kontinent vor den Augen der Welt an den Tag legte.

Insgesamt offenbart die Kolonisierung, vor allem die fran-
zbsische, durch die Assimilierungspolitik einen tiefgehenden
Rassismus, eine MiBachtung anderer, den festen Willen, die
eigene Kultur zu exportieren. Aulerdem zeigten die europii-
schen Rivalitaten auf, wie wenig eng der Zusammenhalt zwi-
schen den europdischen Vilkern war. Zuletzt folgten die
Schrecken und Verbrechen der beiden Weltkriege....

,»Angesichts des Menschenandrangs im Sommer 1944 reich-
ten die Verbrennungséfen nicht mehr aus, und man verbrann-
te die Kadaver in tiefen Griben im Birkenwald. In einer ein-
zigen Nacht im August 1944 wurde das gesamte Zigeunerla-
ger mit 4000 Ménnern, Frauen und Kindern in die Gaskam-
mern geschickt. Mittlerweile hatte man das Verfahren perfek-
tioniert: ein Eisenbahnnetz fiihrte bis auf 50 m an die Gas-
kammern heran, so daB ein ganzer Transport, sei er nun in
Drancy oder in Budapest zusammmengestellt worden, direkt
vor der Hinrichtungsstétte ankam, wo er nur noch der SS-
Kommission vorgefiihrt werden mufte; diese lieff die Verur-
teilten einige Schritte vortreten und in einen riesigen Lasten-
aufzug steigen, in dem sie vergast wurden; mit diesem Sy-
stem wurden die Kadaver ohne Zeitverlust der Verbrennung
zugefiihrt. Im Juni 1944 erreichte man die Rekordziffer von
22000 Verbrennungen in 24 Stunden®.!

Und hinter den wirtschaftlichen Argumenten, d.h. der Si-
cherung der Rohstoffressourcen und der ErschlieBung siche-
rer Absatzmirkte, stand doch einfach nichts anderes als die
feste Absicht, andere auszubeuten.

Die europdische Wirtschaftspolitik in den Kolonien ent-
sprach genau dieser Argumentation. Sicherung kommerziel-
ler Absatzmarkte, Beschaffung von Rohstoffen zu giinstigen
Preisen. Diese Politik hat in starkem MaBe zur Unterentwick-
lung der meisten ehemaligen Kolonien beigetragen, und zu-
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mindest erklirt sie, warum die armen Linder nur Rohstoff-
lieferanten sind und iiber eine geringe Industrialisierung ver-
fiigen. Aus diesem Grund, wegen der unterschiedlichen Ent-
wicklung, haben sich im Laufe der Jahrzehnte die
soziokulturellen Diskrepanzen verschirft. Diese Diskrepan-
zen schlagen sich zum Teil in den Migrationen wieder.

Diirfen sich die Europder iiber die Immigrationen
beschweren?

Die Analyse des relativen Verlaufs von Migrationen liefert
uns so viele Erkenntnisse, daf ich meine obige Frage vernei-
nen kann. Die Européer diirfen sich aus Griinden der sozialen
Gerechtigkeit, der Gleichheit und der Solidaritit nicht iiber
die derzeitigen Migrationsstréme beklagen. Meine Griinde
dafiir sind sehr einfach:

Die derzeitigen entwickelten Staaten hitten diese Entwick-
lungsstufe ohne Hilfe der Arbeitskraft der Afrikaner, der La-

“Wie Europa Afrika entdeckte”
© G. Riepe

teinamerikaner und Asiaten nicht erreichen
kénnen. Die Geschichte lehrt uns, dafl Afrika der Schauplatz
einer der gréfiten erzwungenen Migrationen der Geschichte
war. Zur Sklavenhaltung der Moslems gesellte sich der von
den Europiern praktizierte Sklavenhandel. Dieser Handel war
zwar ungiinstig fiir Afrika, aber sehr vorteilhaft fiir Amerika
und vor allem fiir seine Urheber (die Européer). Die wirtschaft-
lichen Vorteile fiir die Européer lassen sich kaum ermessen.
»Gestern suchten die Europier neue Horizonte, heute ist es an
ihnen, Immigranten aufzunehmen, die das Produkt der geo-
politischen und wirtschaftlichen Strategien sind, die den Rand-
gebieten galten.* Tatsdchlich haben ab dem 19. Jahrhundert
die transatlantischen Migrationen an Umfang zugenommen,
da Europa sich in voller demographischer Expansion befand,
d.h., die Europier suchten neue Mirkte, neue Rdume in Nord-
amerika, Lateinamerika, Australien zu erschlieBen... Die Bri-
ten stellten das gréBte Kontingent, gefolgt von den Deutschen,
Italienern, Spaniern...

Europa ist eine Konsumgesellschaft

Der steigende Lebensstandard beschleunigt und veréndert
den Konsum. Diese Situation wird vor allem deutlich durch
die groBe Betonung der Einfithrung, Werbung und Verbrei-
tung neuer Produkte. Eine Konsumgesellschaft, die sich glei-
chermalBen auf die Werbung, die Vergiinglichkeit und die
Kreditwirtschaft stiitzt, férdert die Verschwendung. Ohne
Ubertreibung knnen wir die folgende Gleichung aufmachen:
Europdische Konsumgesellschaft = Insel des Wohlstands =
Verschwendungsgesellschaft,

Auf jeden Fall wird hier verschwendet, was anderswo le-
benswichtig hitte sein koénnen.

Die nationalen Ungleichheiten fiihren zu
Abwanderungsstromen

Europa ist ein reicher Kontinent, aber die européischen Staa-
ten sind es in unterschiedlichem MaBe. Der nationale Reich-
tum trennt das reiche Westeuropa von den armen Lindern am
stidlichen und ostlichen Rand. Diese Ungleichheiten sind der
Grund fiir verschiedene Bewegungen (die Kapitalbewegun-
gen, die Migrationsbewegungen) mit all ihren Problemen: Ab-
lehnung, Verarmung, Marginalisierung. Wihrend die Men-
schen von den armen in die reichen Lénder stromen, geht das
Kapital den umgekehrten Weg. Zu den Einkiinften, die die
Immigranten in ihre Heimatldnder transferieren, kommen die
Hilfen der reichen Lénder und vor allem die Investitionen,
ein Zeichen fiir die Abh#ingigkeit der weniger reichen Lénder.

2. Reaktionen von Lehrerkollegen

Maurice Podanho (Cotonou):

Aufgrund der industriellen Revolution ist Europa der erste
Kontinent, der einen phantastischen wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlichen Aufschwung erlebt. Somit konnte es seine Ko-
lonialmacht auf Asien und Afrika ausdehnen. Noch heute be-
einfluBt es sehr stark die Innenpolitik insbesondere der affi-
kanischen Staaten, obwohl diese lingst souverdn sind. Kénn-
te der Grund dafiir sein, dafl die Entwicklung und Wirtschaft
Europas noch immer auf die Rohstoffschétze Afrikas und sei-
nen Markt mit mehr als 600 Millionen Verbrauchern ange-
wiesen sind?

Europa bemiiht sich sehr, seinen Fortbestand zu sichern und
Prisenz zu zeigen - anhand vieler humanitidrer und manchmal
auch militdrischer Interventionen in Afrika. Diese erfolgen un-
ter dem Vorwand der Friedensschaffung und der internatio-
nalen Sicherheit, allerdings grundsitzlich in sehr selektiver
Form, ndmlich je nach Interessenslage. Zudem versucht Eu-
ropa, sich in der Konftderation der Europédischen Union zu-
sammenzuschlieBen. In Wirklichkeit sind die européischen
Staaten alle Sekunddrmichte, die sich langsam, aber unauf-
horlich auf dem Weg des Niedergangs befinden. So erging es
Agypten, dem antiken Griechenland und Rom, Spanien und
Portugal. Auch das heutige Europa wird diesem Schicksal nicht
entgehen.

Eliane Ahouannou (Cotonou):

Europa, die erste Weltmacht vor dem Ende des 19. Jahr-
hunderts, war dies nicht ohne die Hilfe des schwarzen Konti-
nents. Nach dem Hundertjihrigen Krieg zwangen die vielen
Foleeschwierigkeitn Europa. seine Autarkie aufzugeben, Diese
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Kihnheit schlug sich in verschiedenen Entdeckungen nieder,
darunter auch die Afrikas, das spéter zur Beute der Europser
wurde. Mehrere Jahrhunderte der Kolonisierung spiter er-
wacht der afrikanische Kontinent und wird sich seiner Lage
als Kolonie bewufit. Zu dieser Zeit entstanden die
Unabhingigkeitsbewegungen.

Wie steht es nun mit der jungen afrikanischen Unabhén-
gigkeit? Welche Sicht haben die Afrikaner heute von Europa?

Die politischen Probleme sind jedermans Probleme;
jedermans Probleme sind politische Probleme. Die neuesten
Nachrichten aus Afrika bestétigen jeden Tag die pessimisti-
sche Diagnose: ,,Unabhéngigkeit ist nicht immer gleichbedeu-
tend mit ,,Entkolonisierung™“. Diese Behauptung René
DUMONTS triftt im Falle Afrikas villig zu. Der afrikanische
Kontinent wird heute als unabhiingig angesehen. Diese Un-
abhéngigkeit ist jedoch nur teilweise vorhanden. Afrika hat
nur seine politische Unabhéngigkeit erreicht. Kurz vor Be-
ginn des 21. Jahrhunderts ist es in wirtschaftlicher Hinsicht
noch immer abhdngig. Wenn man die Geschehnisse in Afri-
ka, vom Tag seiner Unabhingigkeit bis heute, betrachtet, 4Bt
sich leicht feststellen, daB Afrika von den Europdern aufge-
baut und zerstort wird. Wir brauchen uns nur anzusehen, was
in afrikanischen Léindern wie Niger, Burkina-Fasso, Zaire,
Ruanda, Burundi usw. geschieht..., um sagen zu kénnen, da3
es die Européer selbst sind, die heimlich die Gewalttaten, den
Machtmiflbrauch und anderes organisieren. Dennoch geben
sie sich als Vermittler, ja sogar als Unschuldsldmmer aus.

Auf wirtschaftlichem Gebiet 145t sich ebenfalls leicht fest-
stellen, daB die Européer die afrikanische Wirtschaft zersts-
ren. Als Beispiele lassen sich die Entwertung des CFA-Francs
anfiihren, die ohne vorherige Verhandlungen den Lindern im
Franc-Wihrungsgebiet aufgezwungen wurde, wie auch die
geplante

Einfiihrung des EURO, die Festlegung der Einkaufspreise
von Rohstoffen fiir afrikanische Bauern, usw....Diese Sachla-
ge erleichtert die Aufgabe Afrikas nicht gerade. Im Gegenteil,
der schwarze Kontinent wird weiterhin im Elend und die Ma-
rionette Europas bleiben. Afrika ist fiir die Européer ein Spiel-
ball, der wie in einem Fuliballspiel hin- und hergeschoben
wird. Die von den Europiern in Afrika begangenen Verbre-
chen sind vielfiltig. Weit davon entfernt, ein politisch und
wirtschaftlich unabhingiger Kontinent zu sein, ist Afrika das
Opfer einer Neokolonisierung.

Wenn wir Afrikaner uns selbst gegeniiber ehrlich sein wol-
len, dann miissen wir zugeben, dal wir selbst fiir unser Elend
verantwortlich sind. Wie sagt René DUMONT so passend:
»Schwarzafrika hat einen schlechten Start gehabt.* Angesichts
dieser dramatischen Situation, fiir die die Europier verant-
wortlich sind, sich aber als unschuldig ausgeben, miissen die
Afrikaner ihr tdgliches Leben iiberdenken und sich ernsthaft
an die Arbeit machen. Dabei miissen sie die Europier aufien
vor lassen und sich vor allem von dem Gedanken befreien,
daf} ohne sie nichts auf die Beine gestellt werden konnte. Eben-
so miissen sie ihre Mentalitét dndern und sich ihrer Unterent-
wicklung bewul}t werden. Warum wird von allen Kontinen-
ten in erster Linie Afrika so iibermifig ausgebeutet? Der
Grund ist einfach: der Reichtum Afrikas an Rohstoffen und
Energielieferanten.

Europa kann nicht als Feind Afrikas angesehen werden. Al-
les was es in Afrika tut, geschieht aus Eigeninteresse, seien

dies HilfsmaBnahmen, Kredite, Schuldenerlasse, der Aufbau
verschiedener Industrien...alles trigt zum Wohle Europas und
nicht Afrikas bei.

3. Reaktionen von Schiilern

G. Agassou

Es gilt, die Ohren gegeniiber dieser poetischen Stimme zu
verschlieBen, die den Afrikanern von Europa und seinen Wun-
dern erzihlt. Leider 148t sich feststellen, daB dieser gute Rat
immer noch auf taube Ohren trifft. Wieviele Afrikaner halten
noch heute Europa fiir ein Paradies auf Erden, einen Konti-
nent des Friedens, des Gliicks und des Uberflusses, kurz ein
Eldorado? Wieviele geben sich heute noch der Illusion hin,
dall man nach Europa reisen muf3, um reich zu werden? Wenn
der Weg nach Europa fiir die Afrikaner ebenso einfach wire
wie der Zugang zu Afrika fiir die Européer, dann wette ich,
dal} Afrika bereits eine von Menschen verlassene Wiiste wiire.
Denn fiir die meisten Afrikaner ist Europa die Quelle aller
Reichtiimer, die sie gliicklich machen kénnten. Dennoch soll-
ten wir uns daran erinnern, daff die Ausnahme die Regel be-
stitigt. Denn wenn es Afrikaner gibt, die Europa fiir das Para-
dies auf Erden halten, so gibt es ebenso welche, die in Europa
einen Kontinent von Verbrechern, Gaunern und echten Aus-
beutern der afrikanischen Wirtschaft sehen. Fiir diese Kate-
gorie von Afrikanern sind die Europder die Wurzel aller der-
zeitigen Ubel Afrikas.

Z. Hounyetin

.»Sie sind Tiere ohne Vernunft.” Diese Bemerkung von Léon
I’ Africain spricht laut aus, was der Westen tatséchlich von Afri-
ka hilt. Wir erkennen die Neigung der Européer recht gut, die
afrikanische Zivilisation zu verurteilen und sie mit ihrer zu
vergleichen. Welch ein Irrtum! Eine Zivilisation muf an sich
selbst und nicht an anderen gemessen werden. Wir werden
nicht die gleiche Dummheit begehen und unsere Ansichten
und Gebréuche, mit anderen Worten, unsere Art zu leben, mit
der anderer vergleichen.

Dennoch fallen unsere Reaktionen Europa gegeniiber un-
terschiedlich aus. Die geographische Situation hat es Europa
ermdglicht, den ersten Rang auf samtlichen Gebieten einzu-
nehmen (Bekleidung, Erndhrung, Sanitdtswesen, Kultur).
Wenn man diesen Aspekt betrachtet, sind die Européer den
Afrikanern weit iiberlegen, und daher riihrt auch der Begriff
von entwickelten und unterentwickelten Lindern. Hier muf3
betont werden, daf Europa diese Entwicklung nur mit Hilfe
der Schwarzen erreichen konnte (Hinweis auf Sklaverei, Hil-
fe wahrend des Krieges).

Da sich die Afrikaner dessen bewuBt sind, halten sie die
Européer fiir hochmiitig, wenig dankbar, nicht sehr stark und
nicht sehr mutig.

N. de Souza

Europa erscheint allen als der reichste Kontinent aufgrund
seiner Geschichte, der dennoch versucht, das Schicksal der
Afrikaner zu verbessern. Aber dieser Kontinent hat immer nur
unterjocht, angefangen mit dem Sklavenhandel, bei dem Afri-
kaner als Ware angesehen wurden. Dieses Afrika wurde dann
ab 1850 die Spielwiese fiir europdische Rivalititen und ein
bevorzugter Ort fiir Ausbeutung und Erforschung. Die Afri-

Seite



Seite

12 ZEP

20.Jg. Heft2 Juni 1997

kaner galten in ihrem eigenen Land nichts mehr. Die Europi-
er hatten die Macht inne und beherrschten alles. Aus der
Kolonialzeit konnten nur die englischen Kolonien einen ge-
wissen Nutzen ziehen, wihrend sich die Situation der ehema-
ligen franzésischen Kolonien von Tag zu Tag verschlechtert.
Sie kdnnen ohne franzdsisches Eingreifen nichts tun.

Europa den verschiedenen wirtschaftlichen, sozialen und po-
litischen Problemen nicht entziehen.

S. Mitokpey

Meiner Meinung nach ist Europa ein alter, ziemlich entwik-
kelter Kontinent, der vom Kapitalismus beherrscht wird. Al-
lerdings 148t sich feststellen, daB manche euro-
| piische Léander wie z.B. Frankreich durch die
| Kolonisierung, in deren Verlauf sie Afrika all
seiner Naturschétze beraubten und in die Ver-
elendung stieBen, diesen Kontinent auch noch
nach der Erlangung der Unabhingigkeit durch
wirtschaftliche Zwinge unterworfen haben,
wodurch der Kontinent weiter ins Ungliick ge-
stiirzt wird und Europa weiter an Reichtum ge-
winnt. Diese Linder suchen in den afrikanischen
Léandern nur ihr Eigeninteresse. Deshalb moch-
te ich ihnen zurufen: Helft Afrika sich zu ent-
wickeln anstatt es auszubeuten!

F. Kokode

Europa, der geographisch viertgréfte und
wirtschaftlich zweitgroBte Kontinent wird heu-
te als der hauptsichliche Abnehmer fiir afrika-
| nische Produkte angesehen. Dieser alte Konti-

Kolonialdenkmal in Aumiihle bei Hamburg / © Jirgen Krause, Falkensee

L. Fatigha

Haben die Afrikaner nach der Kolonisierung und der Er-
langung der Unabhingigkeit heute ein positives oder negati-
ves Bild von Europa?

Fir mich ist Europa in erster Linie ein Kontinent, der in
verschiedenster Form versucht, Afrika heimlich auszubeuten.
Dies schlégt sich in der ein oder anderen Form als Macht nie-
der. Und dennoch hat Europa, trotz seines EinfluBes in Afrika
und all seiner Reichtiimer, die auf den Gaben des afrikani-
schen Kontinents beruhen, eigene Probleme. Wir kénnen fest-
stellen, dal} sich auch in Europa, neben vielen anderen Pro-
blemen auch die der Arbeitslosigkeit, Obdachlosen und der
Wirtschaft verschirfen. Wir diirfen uns deshalb nicht vorstel-
len, daB in Europa das Leben leicht und ohne Probleme ist.
Im Gegenteil glaube ich, daB man sich in Afrika trotz seiner
Unterentwicklung wohler fiihlt als in Europa, wo die Wissen-
schaft die Menschen veréindert hat. Meistens sind die Men-
schen in den europdischen Lindern gehetzt oder geben sich
diesen Anschein, aber trotzdem ist dieser Kontinent immer
wieder in Schwierigkeiten geraten. Allerdings hat Europa auf
wirtschaftlichem Gebiet einen Vorsprung, selbst wenn die Si-
tuation insgesamt nicht so gut ist wie generell in den Verei-
nigten Staaten.

Jedenfalls wird auch Europa nicht den vielen Problemen
entgehen, mit denen sich Afrika derzeit konfrontiert sieht. Man
kann vielleicht sagen, daB sich diese Probleme in Europa in
anderer Form, vielleicht auch weniger einschneidend als in
Afrika zeigen.

Allgemein gesehen ist Europa ein Kontinent wie jeder an-
dere, der allerdings besonders gut andere in versteckter Form,
d.h. indirekt, ausbeuten kann. Dies ist ein Kontinent, der in
erster Linie seine eigenen Interessen verfolgt und sich durch
besonderen Egoismus auszeichnet. Dennoch kann sich auch

nent, der sich hauptséchlich aus ehemaligen Ko-

lonialherren zusammensetzt, hat mit seinen ehe-
maligen Kolonien sehr fruchtbare wirtschaftliche Beziehun-
gen aufrechterhalten.

In wirtschaftlicher Hinsicht bleibt Europa der erste Partner
der afrikanischen Lénder, unabhingig von ihrem kolonialen
Erbe. Frankreich, Belgien, Deutschland sind die ersten Ab-
nehmer fiir beninische Baumwolle, aber auch fiir Baumwolle
von der Elfenbeinkiiste, Phosphat aus Togo oder Bauxit aus
Zaire. AuBerdem ist Europa in kultureller Hinsicht ein sehr
wichtiger Markt fiir afrikanische Kunstwerke. In intellektuel-
ler Hinsicht hilft Europa Afrika bei der Ausbildung seiner Eli-
ten.

Insgesamt laufen die Stellungnahmen in die gleiche Rich-
tung: Die Sicht der Afrikaner von Europa ist sehr negativ.
Dennoch kann auf die Zusammenarbeit zwischen Europa und
Afrika noch nicht verzichtet werden. Ich hoffe, daf die Zu-
kunft einen grundlegenden BewuBtseinswandel mit sich
bringt, und die Beziehungen zwischen Afrikanern und Euro-
péern auf eine gleichberechtigtere, menschlichere und weni-
ger rassistische Stufe gestellt werden.

Anmerkungen:

! Robert Levy: L'université dans le camps
de concentration. Estrait de Histoire Geo-
graphie, 3¢, Technologique Hachette
Technique

Jacob Sovoessi ist Generaldirektor des
Protestantischen Schulwesens im Benin.
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Zusammenfassung: Im August 1996 fand in Kamerun ein
Fortbildungsseminar fiir Lehrer und Lehrerinnen zum The-
ma ,, Menschenrechte in Schulen* statt, das vom westafyi-
kanischen Netzwerk |, Schule und Entwicklung* veranstal-
tet wurde. Menschenrechte und Kolonialismus stehen - nicht
nur fiir Afrikaner - in einem engen Zusammenhang. Von
daher lag es nahe, einige der Teilnehmenden zu ihrem Bild
der Europdier zu befragen. Die Antworten mogen manch-
mal etwas verkiirzt und damit iiberpointiert erscheinen. Sie
sind jedoch ein guter Spiegel, den uns westafrikanische Leh-
rer und Lehrerinnen vorhalten, ob uns das gefillt oder nicht.

1. Maurice Ngambo, Nationales Sekretariat Sfiir
katholische Erziehung, Kamerun -

Europa ist ein Kontinent, in dem man erst gegeneinan-
der gekdmpft hat, um zu tiberleben. Aber danach muBten
die Europder eine Art von Konsens finden, um Afrika
schamlos ausbeuten zu kénnen, indem sie tiberall auf dem
Kontinent Minner heranbildeten, die sowohl bereit wa-
ren, sich fiir ihre Interessen einzusetzen, wie auch Stel-
lung zu beziehen, selbst wenn diese Entscheidungen am
nédchsten Morgen wieder umgestoBen wurden, z.B. durch
Staatsstreiche oder gefilschte Wahlergebnisse. Dennoch
gibt es auch Menschen, die mit ehrlichen Absichten nach
Afrika kommen, einem Partner, der eine bessere Behand-
lung verdienen wiirde.

2. Josué Charret, Nationales Sekretariat fiir
evangelische Erziehung, Kamerun

Europa reduziert sich fiir mich auf die folgende Aussa-
ge: “es ist besessen von der Produktivitat”, was dazu fiihrt,
daB bestimmte Verfahrensweisen zum Kult erhoben wer-
den, und daf schlieBlich keine Zeit mehr zum Leben bleibt
- {ibertriebener Zeitkult.

3. Moise Gang-Non, Protestantische Sekundarschule,
N’Djamena, Tschad

Europa kiimmert sich nur um seine Interessen und ver-
sucht alles, um die Kluft zwischen Nord und Siid noch
tiefer werden zu lassen. Wenn es um seine Interessen geht,
dann spricht es nicht mehr von den Menschenrechten und
kiimmert sich absolut nicht mehr um das Elend der V&l-
ker und unterstiitzt stattdessen einen Diktator gegen sei-
ne Bevolkerung.

4. Jean A. Djoman, Generaldirektor des
protestantischen Schulwesens in der Elfenbeinkiiste
Europier verachten Schwarze grundsiitzlich. Wenn Eu-
ropa sich fiir die Kultur der Afrikaner interessiert, dann
nur, um seine intellektuelle Neugier zu stillen. Wenn es
iiber Wirtschaftsfragen spricht, dann geht es nur um die
Befriedigung des eigenen Bedarfs an tibermiBigem Kon-
sum und darum, seinen Abfall {iber Afrika auszuschiit-
ten. Wenn es von politischen Beziehungen spricht, dann
entweder, um sich ein gutes politisches Gewissen zu ver-
schaffen, oder aber, um mit der einen Hand etwas zu ge-
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aus der Sicht einiger
westafrikanischer Lehrer
und Lehrerinnen

ben, was die andere Hand in Form eines nie abreiBenden
Stroms an Fachleuten stéindig wieder zurticknimmt. Es
hat beim Afrikaner Bediirfnisse geweckt, um ihn besser
abhingig zu machen.

5. Jacob Sovoessi, Generaldirektor der
protestantischen Schulen in Cotonou, Benin

Europa ist eine Kolonialmacht. Es war und ist zum Teil
noch immer verantwortlich fiir die wirtschaftliche, wis-
senschaftliche und selbst geistige Unterentwicklung Afri-
kas. Europa ist heute ein reicher Kontinent, dank seiner
Arbeitskraft, aber auch aufgrund der seit Jahrhunderten
bestehenden Tradition der Ausbeutung Afrikas. Die eu-
ropdisch-afrikanische Kooperation muB auf eine neue
Basis gestellt werden, denn die Entwicklungshilfe und
die technische Unterstiitzung sind nichts anderes als In-
strumente der andauernden europdischen Beherrschung
des schwarzen Kontinents.

6. Philippe Ntomba, Inspekteur der protestantischen
Schulen in Douala, Kamerun

Die veréchtliche Einstellung der Kolonialzeit, als der
Afrikaner immer negativ und als minderwertig dargestellt
wurde, hat eine lange Tradition. Europa hat sich wegen
seiner Eigeninteressen oft mit Afrika beschiftigt. Die Ein-
stellung hat sich in Europa sehr geiindert, und man be-
handelt heute die Afrikaner ohne Komplexe als Gleich-
berechtigte oder Freunde. Was die europiische Kultur
betrifft, so zeigt das Fernsehmedium obszéne Filme, die
bis heute die Afrikaner ihren Sitten und Gebriuchen ent-
fremden.

7. Bernard N’Kom, Stellvertretender Leiter einer
Primarschule in Deido, Kamerun

Frither sprach man vom Sklavenhandelsdreieck, das
sich von Europa nach Afrika erstreckte und von dort nach
Amerika und wieder zuriick nach Europa fithrte. Mir
scheint, es hat sich nichts gedindert. Heute ist es sogar
noch schlimmer.
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Die europidischen Philosophen liebe ich, weil einige von
ihnen dafiir gesorgt haben, da3 diese MiBstinde tatséich-
lich benannt wurden.

Heute bestimmen die multinationalen Gesellschaften,
ob es in Afrika regnet oder die Sonne scheint; das ist noch
schlimmer als zur Zeit der Sklavenhaltung. Sie sind un-
ser Ungliick, denn sie sind der Grund fiir Kriege zwi-
schen den afrikanischen Staaten und fiir viele andere Din-
ge. Diese multinationalen Gesellschaften geben zu, daB
sie die Geschicke Afrikas bestimmen. Ich bewundere
europdische Lehrer, vor allem die Schweizer. Deren Me-
thoden gefallen mir sehr.

wir von Europa so viel empfangen wiirden wie sie von
uns - und dabei handelt es sich nicht um einen Gefallen,
den uns Europa tut. Schlieflich méchte ich noch beto-
nen, daB3 auch wir Europa dabei helfen, uns in einer fiir
uns schlechten Situation zu belassen, denn wenn wir es
nicht entlasten wiirden, kénnte sich die Lage #ndern, da
ich glaube, dal die Afrikaner Europa in vieler Hinsicht
etwas gegeben haben.

9. Désiré Talla Chounui, Lehrer an der

protestantischen Sekundarschule in Mbo, Kamerun
Ich habe zwei widerspriichliche Vorstellungen von Eu-

ropa. Es gibt eine kleine Handvoll von Euro-

Sie haben keinen
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blassen Sclummer.'...

péern, die ehrliche, humane und véllig der
Wiirde des Menschen verpflichtete Personen
sind. Ansonsten gibt es leider ein Europa, in
dem es viele Rassisten, Monstren, Sadisten und
selbstgefillige Leute gibt, ein Europa, das to-
xische Abfille zu uns schickt und vielleicht
auch bereits den Rinderwahnsinn. Es gibt auch
das Europa des starken Eigeninteresses, das
nicht zogert, die Wiirde des Menschen zu op-
fern und mit den Diktatoren vor Ort gemein-
same Sache zu machen. Zu dieser zweiten Ka-
tegorie gehort auch das Europa der intellektu-
ellen Uberheblichkeit und des wissenschaftli-
chen Imperialismus.

10. Jeannette Beket, Lehrerin,
Elfenbeinkiiste

Ftr mich ist Europa in erster Linie ein Kon-
tinent, der Afrika und den Afrikanern dankbar
sein muB, da viele Afrikaner fiir ihn gekdmpft
haben. Aber heute denkt es nur noch an seine
eigenen Interessen. Wihrend Europa uns die
Demokratie beibringt, und wihrend wir ver-
suchen, sie anzuwenden, nutzt es die Situati-
on aus, um uns nur noch mehr auseinanderzu-
bringen. Deshalb méchte ich fragen: ”Warum
gibt es solche Unterschiede zwischen den
Menschen desselben Planeten?”

© David Kyungu

8. Paul Salatou, Pidagogischer Berater fiir die
Schulen der evangelisch-lutherischen Kirche,
Kamerun

Mein Bild von Europa ist das eines auf mehreren Ebe-
nen angreifenden Europas. Da gibt es zum einen die Ebene
des Konsums und dann die des Lehrmeisters. Ich finde es
auch bedauerlich, da3 Europa den Eindruck erweckt, als
ob es nichts von Aftika erhalten wiirde, daB es so darge-
stellt wird, als ob wir Europa nicht etwas geben kénnten.
Wenn man jedoch genauer nachforscht, dann erkennt man,
dal} wir Europa in materieller wie in geistiger Hinsicht
viel geben. Wir wiirden uns wiinschen, daB unsere Be-
ziehungen von Geben und Nehmen geprigt wiren, daf3

11. Jean-Charles Kabré, Abteilungsleiter im
Finanzministerium in Burkina-Faso

Europa ist fiir mich eine unermefliche Konsumgesell-
schaft, deren unbegrenzter Bedarf an materiellen Giitern
sie eines Tages ersticken wird. Wie viele Afrikaner sehe
auch ich in Europa einen riesigen Kontinent, dessen ilter
werdende Bevolkerung bald ein fiir den Rest der Welt
gefihrliches Ungleichgewicht schaffen wird. Sein Uber-
leben hingt davon ab, ob die Geburtenrate wieder steigt.
Die Idee eines Europas, das letzten Endes von den Chi-
nesen und Afrikanern eingenommen und als Besitz bean-
sprucht wird, setzt sich immer mehr in meinem Kopf fest.
Die Ausbeutung Afrikas durch Europa 148t sich nicht un-
gestraft bis in alle Ewigkeit fortsetzen.
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Zusammenfassung: Man weichst in einer Kultur auf und nimmt
selbstverstdndlich an, die internalisierten Werte und Normen sei-
en “allgemeingiiltig”. Erst die Begegnung mit fremden Kultu-
ren macht uns Angst, wie unterschiedlich Werte und Normen -
auch innerhalb eines Kulturkreises - sind. Nur der gegenseitige
Respekt vor anderen Kulturen erméglicht eine vorurteilsfreie In-
teraktion.

Wenn ich damals geschrieben hiitte ...

Wenn ich damals geschrieben hiitte, hiitte ich bestimmt etwas
anderes geschrieben: daBl Menschen nach bestimmten weltbe-
kannten Normen unterschieden werden konnen. Ich hitte den
Schwarzafrikaner fur durchaus unzivilisiert und den Europier
fur tiberaus gleichgiiltig gehalten.

In Afrika und in Europa hére ich weiter, wie Einheimische
iiber Fremde und Fremde iiber Einheimische “falsch” reden. Hier
und da hore ich von héBlich und schén, von dumm und intelli-
gent, von arm und reich, von gleichgiiltig und herzlich sprechen.
Menschen, die diese Urteile fillen, halten sich fiir prominente
Richter und bewerten nach Normen, deren Urspriinge sie nicht
kennen. Ich kenne sie zwar auch nicht. Doch von einem bin ich
tiberzeugt: Weil der Blick eines Menschen nicht allumfassend
ist, sind seine Urteile zeitlich und rédumlich sehr begrenzt.

Denn, wer ist gleichgtiltig? Und wer ist herzlich? Bin ich in
Afrika, dann ist dort gleichgiiltig derjenige, der Europiisches in
sich hat. Dagegen ist dort herzlich derjenige, der der Tradition
treu bleibt. Bin ich nun in Europa, dann ist dort gleichgiiltig
derjenige, der das europdische Verhalten wirklich verkorpert. Da-
gegen ist dort herzlich derjenige, der Afrikanisches in sich hat.

Afrika und Europa weisen jedoch unterschiedliche gesell-
schaftliche Normen auf, worauf jeder Bewertende achten soll,
bevor er ein Urteil fallt. Dies gilt zum Beispiel fiir Normen der
Asthetik.

Denn, wer ist eigentlich schén? Und wer ist hiaBlich? Bin ich
in Afrika, dann hére ich dort reden, daB eine Frau mit runden
Formen schon ist. Bin ich nun in Europa, dann hére ich, daf3
eine Frau mit schlanker Figur die Schonheit verkérpert. Meine
lieben Leser, Sie stellen jetzt selbst fest, daB diejenige, die hier
als schon gilt, dort hiBlich ist; und umgekehrt. Und so ist es mit
allen Werten. Man muB nur reisen, manchmal nur von einem
Staatsgebiet zu einem anderen innerhalb dieser beiden Konti-
nente, um festzustellen, daB alle Werte relativ sind.

Denn wer ist eigentlich dumm? Und wer ist intelligent? Bin
ich unter Greisen in einem afrikanischen Dorf, dann ist dort dumm
derjenige, der vom Pfliigen, vom Pflanzen, von Jagd, vom Fi-
schen, vom Trommeln, von traditionellen T#nzen, aber auch von
alten Weisheiten keine Ahnung hat, und der, so denken diese
Greise, nur fiir ein stidtisches, menschenverderbendes Leben
bestimmt ist. Bei ihnen ist derjenige intelligent, der diese tradi-
tionellen Kiinste richtig beherrscht, aber auch der alte traditio-
nelle Spriiche ebenso wie die Trommelsprache gut kennt und sie
interpretieren kann. Bin ich nun unter “Gebildeten” in einer afri-
kanischen Stadt, dann ist dort derjenige dumm, der Franzésisch
oder Englisch fehlerhaft spricht und der nach ihrer Meinung nur
fiir Feldarbeiten im Dorf geeignet ist. Dagegen ist bei ihnen in-
telligent derjenige, der Franzdsisch oder Englisch korrekt und
flieBend spricht und der mindestens das Abitur hat. Bin ich nun
in einer europdischen Stadt unter Technikern, dann ist bei ihnen
dumm derjenige, der die gelernte Theorie nicht in die Praxis
umsetzen kann und der nach ihrer Meinung nur fiir unrealisti-
sche Theorien zustindig ist. Dagegen ist bei ihnen intelligent
derjenige, der das Funktionieren aller technischen Gerite gut
beherrscht und mit diesen Maschinen gut umgehen kann. Bin
ich nun in der gleichen Stadt unter begabten Theoretikern, dann
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Philomene Atyame

Werte und
Bewertungen
zwischen Afrika und
Europa'

ist bei ihnen dumm derjenige, der zu keinem dialektischen Den-
ken fihig ist und der nach ihrer Meinung nur fiir Handarbeiten
geeignet ist. Dagegen ist bei ihnen intelligent derjenige, der alle
Formeln und die Beziehung zwischen ihnen gut beherrscht und
sic deutlich erkldren kann. Meine lieben Leser, Sie merken jetzt,
dafl Werte nie allgemeingiiltig sind und daB sie nicht nur nach
Erdteil variieren, sondern auch nach Staatsgebiet oder nach Zu-
gehorigkeit des Bewertenden zu einem Fachgebiet. Der Variati-
on unterliegen alle Werte. Dies gilt auch fiir arm und reich.

Denn, wer ist arm? Und wer ist reich? Bin ich unter Materiali-
sten, dann ist bei ihnen arm derjenige,

der nur von unrealisierbaren Idealen
lebt. Dagegen ist bei ihnen reich der-
jenige, der Geld erwirtschaftet und
Schldsser baut. Bin ich nun unter Idea-
listen, dann ist bei ihnen arm derjeni-
ge, der sich an der vergénglichen Ma-
terie festklammert. Dagegen ist bei
ihnen reich derjenige, dessen Phanta-
sie nicht verkiimmert, sondern immer
neue Ideen produziert. Und so kiinnen,
meine lieben Leser, die einen und die
anderen reich und arm sein.

Die Technik hat durch den Bau von

Francis Bebey

Kein “Afrikaner”

Lasst mich sein

Ich will
kein Afrikaner

eines Afrikaners

Autos, Schiffen und Flugzeugen sein!
multikulturelle Gesellschaften zustan-

de gebracht. Nur wenn das Relativie- Ich will

ren in diesen Gesellschaften eingeiibt der Afrikaner sein,
wird, kénnen sie weiter bestehen. Wer der ich bin!

beim Bewerten auf die entsprechende
Herkunft des zu Bewertenden nicht
achtet, fillt kein Urteil, sondern Vor-
urteile. Es ist gut, tiber andere vorur-
teilsfrei zu reden. Besser ist die Uber-
zeugung, daB die anderen iiber uns
vorurteilslos sprechen. Denn dadurch
gewinnt man von vornherein die Si-
cherheit, dal} der Respekt vor der an-
deren Kultur gegenseitig ist. Solange

Ich will sein

was ein Afrikaner
gegenwirtig ist.
Nicht

was seine Vorfahren
einmal waren!

unserer Fantasie

nach europédischem Bild

aus Imfeld, a.a.O., §. 238f.

diese Sicherheit fehlt, kdnnen grofle
MiBverstindnisse entstehen.

Anmerkung:

(1) Der Beitrag ist verkiirzt entnommen aus: STUBE Forum, Juli 1995, S.25-
26.

Philomene Atyame, geb. in Bertona/Kamerun, hat an der Universitat Jaunde
Germanistik studiert. Mit einem Stipendium der Friedrich-Ebert Stiftung
schreibt sie z.Z. eine Dissertation iiber Wolfgang Koeppen und Mongo Beti
in ihrem studierten Fach an der Universitdt Hamburg.



Seite 16

ZEP

20.Jg. Heft2 Juni 1997

Henning Melber

Nahbereichswesen und
Weltgesellschaft: Was
bitte, ist Europa?

Eine eurozentrische Polemik
aus dem Siiden

Zusammenfassung: Was ist nah und wer ist fern? Ist je-
mand, der seine Adoleszenz in Afvika verbrachte, nachdem
Studium und Berufsanfang in Europa, dorthin wieder zu-
riickgekehrt ist, mit einer Namibierin eine Familie griindet,
dort lebt und arbeitet, ein Afrikaner? Oder ist er ein Euro-
pder, weil er seine Herkunft nicht leugnet, seine Bindung zu
Europa aufrechterhdlt und pflegt? Nicht nur die Sichtweise
verdndert sich, sondern werden auch Begriffe wie “nah”
und “fern” relativ.

Mitte 1992 bin ich wieder nach Hause zuriickgekehrt. Die
Reise dauerte an die zwanzig Jahre. Deren Ziel war nicht
der deutsche Siiden des Schwabenlandes (dem ich rdumlich
entstamme und mit dessen Pietismus ich bis heute zu schaf-
fen habe, indem ich mich fast téglich mit ihm in mir herum-
schlagen muB). Die Riickkehr erfolgte vielmehr in den Sii-
den des Nachbarkontinents Afrika. Genauer: Die Hauptstadt
Windhoek der seit 1990 unabhéngigen Republik Namibia.
Dorthin also, wo ich zuerst als Sechzehnjihriger zu Mitte
der bewegten sechziger Jahre als Sohne einer mutigen Aus-
bzw. Einwanderin nicht ganz freiwillig hinverschlagen (ich
konnte auch sagen verschleppt) wurde.

Fiir die Verwirklichung des souverdnen Staates Namibia
habe ich seit Anfang der siebziger Jahre erhebliche Zeit
meines bisherigen Lebens verwendet. Quasi als Auszeich-
nung fiir dieses Engagement blieb mir der Aufenthalt in
Namibia und Siidafrika fiir iiber vierzehn Jahre verwehrt.
Aber dort in Windhoek bin ich nun mal - und dadurch gera-
de erst recht - Zuhause, soweit es ein solches fiir mich gibt.
Es ist jedenfalls in diesem Sinne mein Lebensmittelpunkt.

Die mir immer wieder auch von mir selbst gestellte Fra-
ge der Zugehérigkeit und Zuordnung, anders ausgedriickt:
der Identitit, kann ich dadurch aber leider trotzdem nicht
eindeutig beantworten. Allenfalls fiir mich (und manchmal
auch fiir andere) aufgrund der eigenen Erfahrungen und
Reflexionen genauer und differenzierter stellen, ohne dabei
zu konkreten Ergebnissen zu gelangen. Vielleicht sollten
die auch gar nicht erwartet oder angestrebt werden. Es ist
schlieBlich immer noch produktiver und erkenntnisreicher,

halbwegs sorgfiltig (nach-) zu fragen, als vereinfachende
Pseudo-Antworten feilzubieten. Da ich diese Meinung von
einem Standpunkt der Parteilichkeit aus formuliere und ver-
trete, behaupte ich zugleich, daB solche Parteilichkeit ernst-
haft betrieben auch Komplexitit beanspruchen kann und
darf.

Langer (Vor-)Rede Sinn: Aus afrikanischer” Perspekti-
ve iiber “Europa” schreiben kann ich nicht. Allenfalls, mir
meine individuellen Gedanken zu diesem Stichwort machen.
Zu einem Thema, das mit “Europa” nur eine hochst vage
umschriebene, assoziative Projektionsfliche abgibt. Eine
solche Denkiibung durch die Niederschrift und den Abdruck
in dieser Zeitschrift 6ffentlich zugénglich zu machen, und
damit hoffentlich zu einer Diskussion produktiv beizutra-
gen, mag ein Wagnis sein (zumal ich eine sehr persénliche
Form der Auseinandersetzung wihle, die erheblich mehr
Angriffsflichen bietet als der Panzer einer Wissenschaft-
lichkeit”. Ansporn und Motivation fiir das konkrete Bemii-
hen bot mir dabei die Debatte in den zuriickliegenden Hef-
ten der ZEP. Dazu spiter mehr).

Was ist Europa (so wir
nernde Denkschablone
mehr, als ”ein Name fiir
den Ursprungsort der
Abschaffung des Men-
schen”, wie von ei-
nem zeitgenossi-
schen Philosophen
warnend ins Spiel
gebracht? ' Was [
sollen "wir da un-
ten” von dem [
halten, was uns
- zugegebener-
maflen neben
Horrormel-
dungen von
Greuelstit-
ten auf /
dem eige-
nen Erd-
teil und Schand-
taten aus der iibrigen Welt -
an Nachrichten aus der abendlindi-
schen Wiege der neuzeitlichen menschlichen Zivi-
lisation erreicht? Die Selbstzerfleischungen unter den ehe-
maligen Sowjetrepubliken, der Verlust jeglicher Mensch-
lichkeit, wie er mit dem Kollaps Jugoslawiens einher ging.
Die Unfihigkeit, im Angesicht des nun wahrlich vor der
Haustiir sich vollziehenden Grauens die wahren Ideale von
Wiirde, Anstand und Freiheit des Menschen in kirperlicher
Unversehrtheit zu wahren oder doch zumindest wiederher-
zustellen. Wo ist das Europa der Menschenrechte (und von
mir aus auch in diesem Falle der Menschenpflichten), der
universellen Werte, des habeas corpus und der humanen
Ethik, das so grofispurig lehrmeisterhaft daherkommt, wenn
- an der Brust jenes so moralisch erhabenen Vorbilds gezo-

uns auf diese verallgemei-
einlassen)
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gene - selbsternannte Potentaten sich willfihriger Erfiillungs-
gehilfen und effizienter Waffentechnologie aus den Indu-
strielindern bedienen, um die Menschen ihrer eigenen Ge-
sellschaften zu drangsalieren und zu mibrauchen.

Was sollen wir halten von den individuellen Massakern,
die den kollektiven bald in Nichts mehr nachstehen? Der
amoklaufende Psychopath, der in einem schottischen Ort
namens Dunblade innerhalb von vier Minuten 16 fiinf- und
sechsjahrige Kinder einer Grundschule, deren Lehrerin und
schlieBlich sich selbst mordete, mag als spektakuldrer Ein-
zelfall gelten. Was ist zu halten vom “House of Horror” des
Ehepaars West im westenglischen Gloucester, das auf An-
ordnung der Behérden bis auf die Grund-
mauern zerstdrt und abgetra-
gen wurde, um
Souvenir-
jdgern
keine
/ weiteren
Sammelob-
/ jekte mehr
zu bieten?
Was schlief3-
ich sollen wir
halten von den
organisierten
Banden, die den
MiBbrauch von
Kindern und Ju-
gendlichen syste-
matisch zum Zwek-
ke perversen Lust-
/ und Geldgewinns be-
treiben und die Ware
| Mensch verhgkern? Sie
alle vergehen sich an den % nachfolgenden Genera-
tionen noch sehr viel direkter als jede Form der kologi-
schen Zerstdrung unseres Planeten. Was also ist, um auf die
Frage nochmals zuriickzukommen, Europa mehr als ein sol-
cher Ort fiir die Abschaffung des Menschen?

Es war immer auch da (wenn auch oft nicht ganz so ma-
nifest présent), dieses andere Europa. Ein Ort der Mensch-
lichkeit, der Solidaritiit, der Emanzipation und des Huma-
nismus. Die Zweischneidigkeiten und Ambivalenzen der
Aufklarung produzierten beides: Aus ihnen speisten sich
Unterdriickung und Widerstand, Knechtschaft und Befrei-
ung, Herrschaft und Freiheit, Barbarei und Menschlichkeit.
Letzteres zog hdufig den Kiirzeren, zugegeben. Doch es
gehort zu diesem Europa ebenso wie das, von dem es sich
abgrenzt.’

2:

Jetzt erfahre ich am Siidlichen Wendekreis aus einer
Vierteljahreszeitschrift fiir Entwicklungspidagogik, dort im
8000 Kilometer entfernten Norden, deren inhaltlicher Dis-
kussion ich mich nicht nur aufgrund emotionaler Reminis-
zenzen an die BDW-Griindungsphase nach wie vor verbun-
den fithle, daB3 wir Menschen auch nur Tiere sind. Ich erfah-
re weiter, dafl die Weltgesellschaft nicht sinnlich wahrnehm-

bar ist, eine abstrakte Kopfgeburt darstellt und allenfalls als
Produkt des Verstandes existiert.?

Wenigstens beschert mir der Protest gleich- oder zumin-
dest dhnlich gesinnter Kollegen die vortibergehende Genug-
tuung und Erleichterung, dafl es noch immer auch solche
von mir gehegten Traditionen des Denkens und politischen
Handelns gibt* - mégen sie derzeit auch kaum Konjunktur
haben. Doch soll ich mich dann von einer als "Erwiderung”
deklarierten Abhandlung (die im iibrigen auf keinen einzi-
gen der genau benannten Kritikpunkte inhaltlich konkret
eingeht, geschweige denn sie zu entkriften vermag, mithin
an Etikettenschwindel grenzt) dariiber belehren lassen, daf
es im Hinblick auf eine weltbiirgerliche Erziehung eigent-
lich um die Frage "Parteilichkeit oder Komplexit4t” geht.’

Der selbsternannte Komplexititsansatz reklamiert hier-
bei auch eine Position von Parteilichkeit. Fair enough - al-
lerdings habe ich die von mir und Anderen praktizierte Par-
teilichkeit schon immer zunehmend stérker als héchst kom-
plex und keinesfalls eindimensional begriffen, verstanden
und angewendet. Der konstruierte Gegensatz bestand so
nicht: Die Maxime lautete parteilich und komplex. Jetzt aber
soll ich mich statt einer nutzbringenden Anwendung diver-
ser, komplementirer Mafstibe und Landkarten fiir ein Ent-
weder-Oder entscheiden, gegen das ich zumindest in jiinge-
rer Zeit immer wieder argumentiert habe. Da scheint mir
meine Parteilichkeit als namibischer Schwabe doch erheb-
lich komplexer als die in Abgrenzung hierzu formulierte
Komplexitit.

3.

Meine Tochter wurde Mitte 1993 geboren. Mit ihrem Va-
ter und dessen Familie spricht sie Deutsch. Mit ihrer Mutter
und deren Verwandtschaft Osbiwambo. Mit dem weiteren
Umfeld meist Englisch. Notfalls - weniger flieBend und eher
passiv - schldgt sie sich auch schon mal mit Afrikaans durch.
Sie freut sich auf und tiber weille Weihnachten mit Oma in
Deutschland. Zur mentalen Einstimmung singt sie auch
schon mal ”Oh Tannenbaum” und ”Schneefléckchen Weif3-
rockchen” bei 35 Grad im Schatten. Silvester feiert sie mit
Mama in London bzw. in einem Ferienhaus in Wales. Sie
findet Schnee und Eis trotz Kilte genauso gut wie Regen
bei uns in Namibia. Es gibt ihn selten genug. Thr bevorzug-
tes Kleidungsstiick bleibt dessen ungeachtet der Badean-
zug, den sie am liebsten auch im Kindergarten tragen wiir-
de. Sie war mit ihren dreieinhalb Jahren &fters in Europa als
im Ovamboland oder an der namibischen Atlantikkiiste (die
in Swakoopmund ohnehin deutscher als die Kurbéder an
Nord- und Ostsee ist). Der Inbegriff des Abenteuers ist fiir
sie, die Sanddiinen der Namib-Wiiste beklettert und im noch
immer schwarzen Township Katutura herumtobt, ein Be-
such des Stuttgarter Zoos Wilhelma. Ahnlich attraktiv sind
die Kithe und Schweine im Stall des nordhessischen Bau-
ernhofes, der unserer Wohnung in einem Fachwerkhaus au-
Berhalb Kassels gegeniiber liegt. - Wie mag sich wohl ihr
Koordinatensystem als "Nahbereichswesen” bestimmen?!
Ihrem Namen Tulinawa (”Ich bin zufrieden”) macht sie der-
zeit jedenfalls alle Ehre. Ja, ich gebe zu, sie ist auch ziem-
lich privilegiert.

Mein eigener Nahbereich in Namibia ist der Arbeitsall-
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tag eines Instituts fiir angewandte, politikberatende
Wirtschaftsforschung. Ein halbwegs autonomer “think tank”,
dessen 22 MitarbeiterInnen (fast die Hilfte davon sind -
auch in den wissenschaftlichen Positionen - tatséchlich Frau-
en!) elf verschiedenen Muttersprachen entstammen und etwa
ein halbes Dutzend Staatsangehorigkeiten versammeln. Es
gehort zu den zahlreichen Absurdititen der nachkolonialen
Realitdten des Landes, da die deutschsprachige Minoritét
am Institut mit drei "locals” und einem “expatriate” die grof3-
te Sprachgruppe konstituiert (und sie alle in leitender Funk-
tion titig sind). Wir bedienen uns des Englischen als ge-
meinsamer Arbeits- und Umgangssprache. Fiir 21 von uns
ist dies bestenfalls eine Zweitsprache, in der wir unterein-
ander kommunizieren. So betrachtet, klappt es erstaunlich
gut. Mir ist nur nicht klar, um welche Form(en) von
"Nahbereichswesen” es sich bei den 22 Arbeitskolleginnen
handelt, und wie tragfahig der kleinste gemeinsame Nenner
unseres Tuns und Handelns ist. Die Idee mit den T-shirts,
auf denen das Logo von NEPRU (dem Kiirzel flir "Namibian
Economic Policy Research Unit”) klein aufgedruckt ist, kam
jedenfalls prachtig an. Vielleicht liegt das aber auch nur darin
begriindet, dal T-shirts in unserem Klima ein passendes und
praktisches Oberbekleidungsstiick sind.

4.

Nahbereich und “globales Dorf” schlieBen sich heutzuta-
ge wohl nicht mehr aus. Weltgesellschaft konstituiert sich
in unterschiedlichem Grad auch bei vielen Menschen auf
dieser Erde im Nahbereich - im komplexen Alltag spiit-
industrieller Gesellschaften allemal (und zwar nicht nur iiber
exotische Versatzstiicke und Projektionen) von Kindesbei-
nen an. Winnetou, Gandhi, das Schamanentum, der orien-
talische Bauchtanz, Hinduismus und/oder die (filschlicher-
weise oder zurecht ist hierbei véllig egal) dem indianischen
Hauptling zugeschriebene Einsicht, daf} Geld die Ressour-
cen der Natur nicht zu ersetzen vermag, sind sinnstiftende
Elemente unserer (zumindest sekundéren) Sozialisation. Sie
sind damit auch konstitutiv fiir unseren individuellen Nah-
bereich und unsere Perpetion. '

Unsere Sinne werden fiir Kiwis aus Neuseeland, Tabak
aus Zimbabwe, Kaffee aus Kolumbien, Tee aus Sri Lanka,
Weintrauben aus Chile und (dem mittlerweile politisch kor-
rekten) Siidafrika sowie Schnittblumen aus Kenya ebenso
sensibilisiert wie fiir Apfel, Birnen und diverse Beerensorten
aus dem heimischen Anbau. Deutsche Kinder und Jugend-
liche (was ist deutsch?) konnen integrierte Gesamtschulen
besuchen. Im Falle der Offenen Schule Waldau in Kassel
mischen sich 17 Nationalititen, diejenige in Kelsterbach
mit direkter Nahe zum GroBflughafen Frankfurt/Main bringt
es gar auf 21. Ahnlich wie auch in anderen GroBstidten
Deutschlands gibt es z.B. an der Max-Brauer-Gesamtschu-
le in Hamburg-Altona nur noch eine deutsche Minderheit
(was ist deutsch?). Wie grenzt sich Nahbereich von Welt-
gesellschaft ab? Oder ist der Nahbereich nicht auch Welt-
gesellschaft? Dann ist die Unterscheidung wohl ziemlich
zwecklos.

5.
Statt einer Betonung unseres Nahbereichs (der - wie ge-
zeigt - die Ferne durchaus in sich birgt), fordert “die Absa-

ge an die Identitdt” eine “Freigabe der Position im Mittel-
punkt der Welt™, die wir implizit und triigerisch so héufig
beanspruchen. Ein solcher Standortwechsel kénnte einem
Gleichheitspostulat den Platz einrdumen, der diesem gebiihtt,
Denn “prinzipielle Gleichheit, die nicht zur Identitit fiihrt,
sondern der Verschiedenheit ihren Raum 148t ist das Ziel.
Es geht um den Unterschied in der Gleichheit. ... Die Aner-
kennung des Fremden, seine Exterioritit, schiitzt es vor
meinem Zugriff, vor der Gewalt in mir; es schiitzt mich
aber auch davor, die Welt und den Anderen auf mich zu
reduzieren und dadurch jeder Transzendenz verlustig zu
gehen.”’

Zugegeben: Eine Suche nach moglichen Wegen, die zur
Gratwanderung zwischen universalistischen und
relativistischen bzw. partikularistischen Kriterien und Sicht-
weisen geraten diirfte, ist voller Fallstricke und Hindernis-
se.

Von Parteilichkeit und Solidaritit im Kontext unserer
Weltgesellschaft sollte uns dies gerade deswegen nicht ab-
halten. Sonst wire Europa eines Tages im Riickblick (fragt
sich blofl von wem) tatséchlich “ein Name fiir den
Ursprungsort der Abschaffung des Menschen” - Evolution
hin oder her.

Anmerkungen:

(1) Robert Spaemann, Universalismus oder Eurozentrismus. In: Petra Braitling/
Walter Reese-Schifer (Hg.), Universalismus, Nationalismus und die neue Ein-
heit der Deutschen. Philosophen und die Politik. Frankfurt/Main: Fischer 1991,
S.81-90 (hier: §.90)

(2) Vgl. u.a. die von mir gesammelten Argumente in einem Band mit einschla-
gigen Aufsitzen zum Thema: Henning Melber, Der WeiBheit letzter SchiuB.
Rassismus und kolonialer Blick. Frankfurt/Main: Brandes & Apsel 1992 sowie
die Weiterfithrung einiger darin enthaltener Ansichten in Reinhart KéBler/Hen-
ning Melber, Chancen internationaler Zivilgesellschaft. Frankfurt/Main;
Suhrkamp 1993 (edition suhrkamp, NF 797)

(3) Alfred K. Treml, Die Erzichung zum Weltbiirger. Und was wir dabei von
Comenius, Kant und Luhmann lernen kénnen. In: ZEP, 19 (1996)1, S.2-8 (hier:
8.3)

(4) Hans Buhler/Asit Datta/Gottfried Mergner/Wolfgang Karcher, Ist eine Evo-
lutionstheorie erziehungswissenschattlich brandgefihrlich? Ein Aufruf zur Dis-
kussion der Thesen von A.K. Treml (1996 a, b und c). In: ZEP, 19 (1996)2,
5.27-29

(5) Martin Affolderbach/Annette Scheunpflug, Parteilichkeit oder Komplexi-
tat? Anmerkungen zur Diskussion um die Verwendung unterschiedlicher
Theorieansitze in Hinblick auf eine weltbiirgerliche Erziehung. In: ZEP,
19(1996)3, S.44-48

(6) Dietmar Kamper, Zur Geschichte der Einbildungskraft. Reinbek: Rowohit
1990 (urspr. Miinchen: Hanser 1981), $.123

(7) Christoph Wulf, Kooperation im Bildungsbereich und die Schonung des
Fremden - Anthropologische und zivilisationsgeschichtliche Perspektiven. In:
Zeitschrift fir Kulturaustausch, 38(1988)3, $.379-383 (hier: $.382)

Fotos © H Melber

Henning Melber, geb. 1950 (Bildmitte,
rechts Tochter Tulinawa, links deren Freun-
din Kim). Studierte Politikwissenschaft
und Soziologie an der FU Berlin, promo-
vierte und habilitierte an der Universitit
Bremen (venia legendi: Entwicklungs-
soziologie). Begann seine akademische Be-
rufslaufbahn - die bislang mit der Leitung
der Namibian Economic Policy Research
Unit (NEPRU) in Windhoek endete - als
Mitarbeiter von Dietrich Goldschmidt am
Max-Planck-Institut fiir Bildungs-
forschung (1980 bis 1982). Dem aufrech-
ten und standfesten Alt-Liberalen und Welt-
biirger Dietrich Goldschmidt ist diese In-
tervention gewidmet.
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Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft / Kommission fiir Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Einladung zur

nichsten
Kommissionssitzung

Hiermit laden wir erneut herzlich zur
nichsten Kommissionssitzung ein, die am
Rande der Confintea in Hamburg vom
Sonntag, 13. Juli bis Dienstag 15. Juli 1997
stattfinden wird. Der Sonntag (ab 14 Uhr)
ist - wie in Hamburg vereinbart - ganz der
Nachwuchsforschung gewidmet. Ein
Qualifikationsprofil liegt zur Beratung vor.
Abends wird gemeinsam eine kulturelle
Veranstaltung besucht.

Am Montag und Dienstag beginnt die
Sitzung jeweils um 9 Uhr. Der Montag wird
sich ganz dem Thema ,,Bildung im infor-
mellen Sektor” widmen. Dabei werden die
fiir die CONFINTEA erarbeiteten Papiere
diskutiert (s.u.). Der Dienstag ist der Ar-
beit der Kommission gewidmet, Tagesord-
nungspunkte sind: zukiinftige Strukturen,
Finanzen, Tagung zum Thema ,For-
schungsmethoden®, Symposion auf dem
DGT{E-KongreB, Terminplanung und Son-
stiges. Der angekiindigte Vortrag mit Paulo
Freire wird nicht stattfinden.

Tagungsort ist die Universitdt Hamburg,
BinderstraBe 22, Raum 25. Da das letzte
Mal nur sehr wenige Personen in Hamburg
eine Ubernachtung im Hotel benotigten,
haben wir diesmal nicht vorausgebucht und
bitten jeden, sich selbst eine Unterkunft zu
besorgen. Gerne sind wir in Hamburg da-
bei behilflich (040/6541-2565). Anmel-
dung fiir die Tagung bitte bei Prof. Dr. Hans
Biihler, Padagogische Hochschule Wein-
garten, Fachbereich I, Kirchplatz 2, 88250
Weingarten. Anmeldeschluf3 ist der 13. Juni
1997.

BDW auf der
CONFINTEA,
14.-18. 7. 1997

Die Vorbereitungsgruppe des BDW fiir
die 5. Internationale Konferenz fiir Er-
wachsenenbildung (CONFINTEA V) der
UNESCO (14. - 18. Juli, Hamburg) hat sich
am 16. April zum viertenmal in Hamburg
getroffen. Die Gruppe nimmt im Rahmen

des offiziellen Programms an der Konfe-
renz im 5, Themenbereich (Erwachsenen-
bildung und die sich &ndernde Arbeitswelt)
teil. Auf der Konferenz selbst wird am
Mittwoch, 16. Juli in der zweiten Diskus-
sionsrunde ab 11.45 Uhr ein Input zum in-
formellen Lernen von zwei Vertretern der
Gruppe gegeben werden und anschlieBend
eine Diskussion in der Kleingruppe statt-
finden. Grundlage dieses Inputs ist ein
Arbeitspapier und ein Thesenpapier in eng-
lischer Sprache, das von der Gruppe vor-
ab erstellt und im Zusammenhang der of-
fiziellen Arbeitsunterlagen verteilt werden
wird. Das Arbeitspapier ist aus den einzel-
nen Beitrigen von den Mitgliedern der
Vorbereitungsgruppe entstanden und be-
riicksichtigt die verschiedenen Aspekte des
Lernens und Arbeitens im informellen Sek-
tor.

Einladung zur
gemeinsamen
Tagung

der Kommissionen
Vergleichende Pidagogik,
Bildungsforschung mit
der Dritten Welt und
Frauenforschung sowie
der AG Interkulturelle
Bildung

Das Thema der ersten gemeinsamen
Tagung heilit: “Das kann doch jeder ver-
stehen ...”. Uber das Verstehensproblem in
interkultureller oder international verglei-
chender Bildungsforschung und der For-
schung zum Geschlechterverhiltnis.”* Die
Tagung findet vom 28.-30. November
1997 im Gustav-Stresemann-Institut e.V.,
Bonn-Bad Godesberg statt.

Vorlédufige Programmiibersicht:

Freitag, den 28. November 1997

15.30 Uhr: BegriiBung durch die Veran-
stalter/innen und/oder die Kommissions-
vorsitzenden

16.00 - 18.00 Uhr: PD Dr. Christoph
Koller, Hamburg: ,,Les-Arten. Uber das
Geltendmachen von Differenzen im
Forschungsproze3*. Vortrag mit Diskus-
s10n

20.00 Uhr: Kleines Kulturprogramm

Samstag, den 29. November 1997

9.00 - 10.15 Uhr: Einfiihrung und Kurz-
préasentation der unterschiedlichen
Forschungszuginge

11.00 - 12.30 Uhr: Arbeitsgruppen

1. PD Dr. Wilfried Bos, Milnster: ,,Theo-
rie und Empirie im Spannungsfeld von
Induktion und Deduktion®.

2. PD Dr. Leonie Herwartz-Emden, Os-
nabriick: ,,Methoden und Forschungs-
strategien im empirischen Kultur-
vergleich®

3. Dr. Helga Kelle, Bielefeld: ,,M#4dchen
und Jungen - oder die Kultur der Zwei-
geschlechtlichkeit verstehen? Erfah-
rungsbericht aus einem ethnographischen
Forschungsprojekt mit Kindern®

4. N.N: Verstehen und Beratung

12.00 - 14.00 Uhr: Mittagspause

14.00 - 16.00 Uhr: Fortsetzung der Ar-
beitsgruppen

16.30 - 18.30 Uhr: Postersession (Kurz-
prisentation von Qualifikationsarbeiten.
Ziel der Veranstaltung ist es, Ansprech-
und Diskussionspartner/innen zu finden.
10-miniitiger Vortrag ohne Diskussion)
20.00 Uhr: Kommissionssitzungen

Sonntag, den 30. November 1997

9.00 - 10.00 Uhr: Prof. Dr. A. Mohler
(angefragt) ,.Das Zentrum fiir Umfragen,
Methoden und Analysen (ZUMA),
Mannheim und seine Dienstleistungen®
(Moderation PD Dr. Wilfried Bos)

10.30 - 12.30 Uhr Abschluirunde zur zu-
kiinftigen Zusammenarbeit der Kommis-
sionen

Die Veranstalter/innen bitten um Anmel-
dung bis zum 1. September 1997 (unter
Beilegung eines Verrechnungsschecks von
DM 280,-) an folgende Adresse: Dr. Nor-
bert Wenning FernUniversitit Gesamt-
hochschule Hagen, Interkulturelle Erzie-
hungswissenschaft, Fleyer Strafie 204,
58084 Hagen.

Zur Vorstrukturierung der Postersession
werden die Teilnehmer/innen um einen
abstract gebeten. Kolleginnen und Kolle-
gen ohne festes Einkommen konnen iiber
ihre zustdndige Kommission Befreiung
von den Tagungskosten beantragen. Wir
freuen uns, wenn die Kommission , Bil-
dungsforschung mit der Dritten Welt* mit
einer méglichst grofen Anzahl von Teil-
nehmenden vertreten wiire.
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Roland Baecker/Joachim Stahl

Komplexitit

und Parteilichkeit

Hintergrund der zentralen These
der genannten Artikel ist u. E. die
Ablosung einer Ethik der Menschen-
rechte, die auf Ideen griindet, zugun-
sten einer Ethik der Menschen-
pflichten, die auf Naturzwang be-
ruht.

Dazu werden system- und evolu-
tionstheoretische Erkldrungsmo-
delle einem Typus Kritischer Theo-
rie - auch wenn dieser Ausdruck nie
fillt, so scheint dies doch der eigent-

In der Zeitschrift fiir Entwicklungs-
pidagogik (ZEP) sind im Jahre 1996 eine
Reihe von Artikeln erschienen, die sich mit
der Entwicklung der Weltgesellschaft und
den Herausforderungen, die daraus fiir das
menschliche Lernen entstehen, beschifti-
gen'. Die folgenden Ausflihrungen setzen
sich kritisch mit den darin vertretenen The-
sen auseinander.

Einleitung: Menschenrechte versus
Menschenpflichten

Die zentrale These der genannten Arti-
kel behauptet die Abldsung eines
handlungstheoretischen Erkldrungs-
modells durch ein system- und evolutions-
theoretisches Erkldrungsmodell, die durch
die Entwicklung zur Weltgesellschaft not-
wendig geworden sei. Das handlungs-
theoretische Denkmuster, das mit dem Eti-
kett “Parteilichkeit” versehen wird, stelle
einen Zusammenhang zwischen wissen-
schaftlicher Analyse, kritischer Wertung
des Analysierten und handelndem Eingriff
entsprechend der Ergebnisse her: Wissen-
schaft, kontrafaktisches Ideal und Hand-
lungsorientierung hingen hier konstitutiv
zusammen. Die Entwicklung zur Welt-
gesellschaft “signalisiert den tragischen
Verlust handlungsteleologischer Welterfah-
rung” (Treml 1996a, S.6) und mache ei-
nen Typus von Erkenntnis obsolet, der
“eine Einheit von Handeln und Bewirken”
(Affolderbach/Scheunpflug 1996, S.47)
unterstelle. Im Verhiltnis von Planung und
Politik trete ein “Verlust von Steue-
rungsmdglichkeiten” (ebd.) auf und der
Zusammenhang von Ethik und Politik und
damit “der Glauben an eine vernunft-
geleitete Entwicklung” (ebd.) werde in Fra-
ge gestellt. An dessen Stelle sollen system-
und evolutionstheoretisches Erkldrungs-
modelle treten.

liche “Gegner” zu sein - entgegen-
gestellt. Die Art und Weise wie da-
bei die beiden Theorietypen qualifiziert
werden, hat mitunter denunziatorische
Qualitit und verrit wenig von der wissen-
schaftlichen Objektivitit, die doch stindig
flir den ersten Theorietypus reserviert wer-
den soll. Das system- und evolutions-
theoretische Erkldrungsmodell ist “be-
scheiden”, “illusionslos™, “realistisch” und
beschridnkt sich auf eine neutrale
wissenschftliche Analyse der Tatsachen
und dient so der “objektiven Erkenntnis”
der Welt. Die Kritische Theorie, die die
Entfaltung der menschlichen Vernunft in
einem zukiinftigen Weltzustand “kontra-
faktisch™ als Ideal einfiihrt und eine Ver-
dnderung des gegenwirtigen Weltzu-
standes durch eingreifendes Handeln un-
terstiitzen mochte, zeichnet sich durch
metaphysische Spekulation, kritische Wer-
tung und Parteilichkeit, i.e. Interessen-
gebundenheit, also Subjektivitdt, Willkiir
und Unwissenschaftlichkeit aus. Unterliegt
die Kritische Theorie noch dem Glauben
an Steuerungsmoglichkeiten gesellschaft-
licher Prozesse, mithin dem Glauben an
eine vernunfigeleitete Entwicklung, so pro-
pagiert das system- und evolutions-
theoretische Modell das Prinzip der An-
passung ans Faktische als der grofien zeit-
gendssischen Herausforderung. Die Uto-
pie des guten Lebens, die Kritik bestehen-
der Verhaltnisse vor der Folie des kontra-
faktischen Ideals der Menschheit, die
vernunftgeleitete Verdnderung der Welt,
der Begriff des Subjekt und die Vorstel-
lung eines handelnden Eingriffs in mensch-
liche Verhiltnisse und man kann getrost
auch den Begriff der Freiheit hinzufiigen -
all dies sind “alteuropdische” Vorstellun-
gen. Es ist nicht diese oder jene Idee, die
durch die Entwicklung zur Welt-
gesellschaft obsolet geworden ist, sondern
ein durch Ideen vermittelter Zugriff auf

Wirklichkeit schlechthin. Wo die Wirklich-
keit (der Weltgesellschaft) durch
Eigengesetzlichkeiten der Natur oder des
Systems vermittelt ist, treten an die Stelle
der Ideen Naturzwinge, systemische
Gesetzlichkeiten und Funktionalititen.
Daf} dies tatséchlich der Hintergrund der
Gegeniiberstellung zweier Theorietypen
ist, erweist sich daran, daB es um die Be-
griindung einer Ethik geht, die statt an den
allgemeinen Menschenrechten ausgerich-
tet zu sein, an allgemeinen Menschen-
pflichten orientiert ist. Um was fiir Pflich-
ten es sich dabei handelt, liegt auf der
Hand: In der Weltgesellschaft als einer
“krisenhaft  geschiittelten  Uber-
lebensgemeinschaft” kommt es auf die
Anpassung der Gattung an, die evolutio-
nire Anpassungsleistung und Herausforde-
rung schlechthin, die “als Pflicht erkannt
und kultiviert” (Treml 1996, S.8) werden
muBl. Angesichts dessen, was hier zur
“Schicksalsfrage” der Menschheit hochsti-
lisiert wird, haben nun mal Utopie, Frei-
heit, Menschenrechte etc. keine Bedeutung
mehr. Im Folgenden einige kritische An-
merkungen zum system- und evolutions-
theoretischen Erkldrungsmodell.

I. Hintergrundannahmen der Evoluti-
onstheorie

Erkenntnistheoretisch wird dabei unter-
stellt, daBl system- und evolutions-
theoretische Modelle ihrerseits nicht theo-
retische Entwiirfe, also ideelle Konstrukte
mit Hintergrundannahmen darstellen, son-
dern daB in ihnen die Gesetzlichkeit der
Natur und die Zwinge von Systemen un-
mittelbar sich kundtun: Hier sprechen Na-
tur und System selbst.

Hinter der Gegeniiberstellung von ob-
Jjektiver Erkenntnis und Kritik steht ein
alter Vorwurf, der bereits im Positivismus-
streit der deutschen Soziologie Ende der
60er Jahre vehement diskutiert wurde (vgl.
Adorno 1979). Der Vorwurf der
Positivisten lautete, die Kritische Theorie
(bzw. Dialektik) verfithre wertend und spe-
kulativ (kontrafaktisches Ideal), wihrend
der Positivismus einem strengen Begriff
von Objektivitat huldige, indem er ledig-
lich den Anspruch erhebe, die Fakten wert-
neutral zu beschreiben. Dieser Anspruch
14Bt sich bestreiten, wenn gezeigt wird, daf3
die in Rede stehende Theorie ihrerseits
Hintergrundannahmen macht. Theorien
unterscheiden sich in dieser Hinsicht da-




20.Jg. Heft2 Juni 1997

ZEP

Seite 21

DGfE DGfE DGfE DGfE DGIE DGIE DGfE DGfE DGfE DGfE DGFE

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft / Kommission fur Bildungsforschung mit der Dritten Welt

durch, inwieweit sie ihre eigenen Grenzen
mitthematisieren und die Hintergrundan-
nahmen als solche ausweisen. Eine Quel-
le des Ideologieverdachts liegt in der Ver-
leugnung dieser Hintergrundannahmen und
ihre Verkehrung in ontologische Aussagen.

Wie sehr unter dem Vorwand “realisti-
scher” und “illusionsloser” zu sein als die
alteuropéischen Vorstellungen umgekehrt
mit dem Verweis auf Natur gerade Wert-
entscheidungen getroffen werden, 14Bt sich
an der Bedeutung, die die Allgemeine-Evo-
lutionstheorie in dem system- und
evolutionstheoretischen Erklirungsmodell
erhilt, verdeutlichen. In einem ersten
Schritt wird Evolution als eine Tatsache
behauptet. In einem zweiten Schritt wird
diese Tatsache der natiirlichen Entwick-
lung ohne weitere Umsténde iibertragen
auf die Entwicklung der menschlichen
Kultur und Gesellschaft und von einer “so-
zialen Evolution” (Treml) gesprochen. In
dieser Bedeutung wird die Weltgesellschaft
zur “Funktion einer objektiven gesell-
schaftlichen Evolution” (Treml 1996a,
8.6). In einer derartigen Argumentations-
logik bleiben folgende Sachverhalte unre-
flektiert,

In der Biologie ist es unméglich von
Evolution als einer,, Tatsache® zu sprechen.
Aus Fossilien, den “einzigen echten Zeit-
dokumenten der Evolution” (Franzen
1982, 5.683) kann keineswegs die Evolu-
tion als eine Tatsache abgeleitet werden.
Es ist umgekehrt: Erst die Idee der Evolu-
tion ermoglicht es, Fossilfunde tiberhaupt
entwicklungstheoretisch zu interpretieren
und sie auf unterschiedliche Entwicklungs-
linien abzutragen. Ohne Theorie ist eine
solche Einordnung also nicht moglich.
Evolution als die die biologische For-
schung und Theorie organisierende Idee ist
gerade darum trotz aller méglichen Plau-
sibilitdt, die sie zu erreichen vermag, nie-
mals ein biologischer Sachverhalt oder
eine biologische Tatsache. Die Evolutions-
theorie ,,ist nicht in der Lage, Evolution,
also den Wandel der Organismen insge-
samt, den Aufbau und die Eigenheiten von
Lebewesen total zu erkliren. Zwar konnte
man (...) unterstreichen, daB ohne Riick-
bezug auf Evolution keine Erklarungen fiir
biologische Gegebenheiten erreicht wer-
den konnen. Aber das 146t die Umkehrung,
also die Vorstellung, man kénne nun Or-
ganismen oder Evolution und die Entwick-
lung des Lebens insgesamt erkliren, nicht

zu. Die Forderung, daB es Evolution ge-
geben habe, mag auf der Grundlage der
vorgestellten Erklirung Uberzeugungs-
kraft gewinnen. Sie fiigt sich in die eben-
falls konstruierten, jedoch gut begriinde-
ten Beziige kosmologischer Entwiirfe und
paldontologischer Konzepte ein, die die
grofien Zeitrdume fiir Entwicklung aufzei-
gen. Es bleibt aber bei allen Verweisen auf
Beobachtung und Bestitigung der
Theoriencharakter aller dieser Ideen erhal-
ten. Immer sind nur Teilaspekte und Limi-
tationen erklirt. Die Annahme, es habe
Entwicklung insgesamt gegeben, bleibt als
metaphysische Hintergrundannahme, als
eine naturphilosophische Denkmatrix be-
stehen. Sie ist wohl das weiterverwaltete
Erbe der romantischen Naturphilosophie.*
(Gutmann/Bonik 1981, S.157)

Die Rekonstruktion der evolutiven Ent-
wicklung des Menschen ist mit Unsicher-
heiten verbunden, die sich aus methodi-
schen Griinden prinzipiell nicht ausrdumen
lassen (vgl. Dietrich u.a. 1994). Dort, wo
es jedoch um menschliches Verhalten
(Aggressionspotential, Sprachvermégen,
Lernfihigkeit etc.) und soziale Gemein-
schaften geht, kann ein evolutiver Ur-
sprung aus grundsitzlichen Griinden em-
pirisch nicht nachgewiesen werden, da
Verhalten nicht fossilisiert. Eine Ubertra-
gung der Evolutionstheorie auf Kultur und
Gesellschaft ist mit biologischen Erkennt-
nissen nicht zu begriinden. Hinter der ver-
meintlichen “biologischen Tatsache” ver-
birgt sich vielmehr eine theoretische An-
nahme, nimlich die ,Idee“, Kultur und
Gesellschaft aus naturwissenschaftlicher,
d. h. biologischer Perspektive heraus zu
betrachten - mit all den Konsequenzen, die
sich daraus ergeben.

IL. Politische Implikationen

Die Uberlebensprobleme der Mensch-
heit, die sich in der Weltgesellschaft stel-
len, werden vor dem Hintergrund des
evolutionstheoretischen Paradigmas als
Anpassungsprobleme des Menschen an
eine verdnderte Umwelt gedeutet, fiir die
die evolutionire Beschrinkung des Men-
schen “auf einen (sinnlich) wahrnehmba-
ren Nahbereich” (Treml 1996a, S.7) nicht
mehr ausreicht. ,Die Schwierigkeiten, die
die Menschheit mit der heutigen Problem-
last hat, liegt in der evolutionér gepragten
genetischen Ausstattung von Menschen
begriindet. Aus diesem Grunde fillt es uns

so schwer, mit der zunehmenden Globali-
sierung umzugehen. Die genetische Aus-
stattung des Menschen in den Fihigkeiten
der sinnlichen Wahrnehmung ist nimlich
auf die Problemlosung im Nahbereich spe-
zialisiert, die fiir die heutigen Probleme
weilgehend dysfunktional geworden ist“
(Scheunpflug 1996, S.11)

Zwei Anmerkungen dazu: Zum einen
1aBt sich bestreiten, daB das was hier als
eine vollig neue Entwicklung durch die
Weltgesellschaft beschrieben wird, niim-
lich die Notwendigkeit, den sinnlich wahr-
nehmbaren Nahbereich zu iiberschreiten,
um menschliches Zusammenleben und
daraus entstehende Probleme zu verstehen,
wirklich erst mit der Weltgesellschaft ein-
setzt. Hat der Mensch etwa nicht seit er
denken kann Handlungsalternativen zuerst
im Kopf durchgespielt bevor er sie reali-
siert und verschafft ihm die Auflosung fe-
ster Reiz-Reaktions-Ketten nicht die
Abstandnahme von der Unmittelbarkeit
und der sinnlichen Wahrnehmung? Auch
muf} bezweifelt werden, daB Gesellschaf-
ten erst mit der Weltgesellschaft abstrakt
werden und erst letztere zu ihrem Begrei-
fen auf mehr als nur auf sinnliche Wahr-
nehmung angewiesen ist. Soziologie hat
sich eben darum bereits vor der Welt-
gesellschaft entwickelt. Wenn Scheunpflug
mit Bezug auf die Weltgesellschaft fest-
stellt, es gabe kein Machtzentrum und kein
zentrales Agens mehr, mithin sei “Macht
nicht mehr lokalisierbar oder personali-
sierbar” (Scheunpflug 1996, S.10), so gilt
dies bereits fiir den Kapitalismus, in dem
die Dinge als Waren sich schon in “sinn-
lich tibersinnliche Dinge” (Marx) verwan-
deln.

Zum zweiten fiihrt die Ubertragung des
evolutionstheoretischen Paradigmas, und
damit eines naturwissenschaftlichen Er-
klarungsmodells auf Kultur und Gesell-
schaft zur Einebnung der sozialen und kul-
turellen Dimensionen der ,,Uberlebens-
krise“, als deren unbestreitbarer Kern die
global 6kologische Krise und damit zusam-
menhéngende Entwicklungsprobleme der
Weltgesellschaft gelten kann (vgl. Becker
1995). Sowohl die sozialen Ursachen und

- die Probleme des herrschenden Entwick-

lungsmodells wie auch die Notwendigkeit
eines ,,nachhaltigen* Entwicklungsmodells
werden von diesem Erklirungsmodell sy-
stematisch abgeschnitten durch die verord-
nete Anpassung an Natur. Die global 6ko-
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logische Krise begriindet jedoch noch kein
Gattungsinteresse der Menschheit am
Uberleben. Die dkonomischen und sozia-
len Unterschiede und die regionalen Aus-
wirkungen dieser Krise sind zu unter-
schiedlich. Das Konzept ,,Sustainable
Development” wird Verteilungs- und Um-
verteilungsprobleme vor allem zwischen
dem Norden und Siiden mit sich bringen,
und es muf sich noch zeigen, ob ein so-
zialer Veridnderungsprozefl verbunden mit
dem Aufbau von Organisationen und
Strukturen gelingt, der die Entwicklung
und Realisierung dieses Konzeptes global
und lokal erméglicht.

Die Inanspruchnahme des evolutions-
theoretischen Paradigmas zur Erkldrung
der gegenwirtigen Probleme der Welt-
gesellschaft schneidet nicht nur deren
sozio-kulturelle Dimension ab, sondern
postuliert wo schon kein Gattungsinteresse
der Menschheit am Uberleben, so doch
eine Gattungspflicht der Menschheit zum
Uberleben (die Ethik der Menschen-
pflichten). In dieser Gattungspflicht, der
Anpassung an Natur, sprechen sich
Herrschaftsinteressen verhiillt in Naturnot-
wendigkeiten aus.

IIL. Parteilichkeit vs. Parteinahme

Der Vorwurf, die Handlungstheorie sei
parteilich, im Unterschied zu einer reali-
stischen und neutralen Position der
Evolutions- und Systemtheorie, vernach-
ldassigt grundlegende wissenschafts-
theoretische Einsichten. In der Analyse der
Entstehungs- und Rechtfertigungs-
zusammenhinge (“context of discovery”
und “context of justification™) von wissen-
schaftlichen Theorien 148t sich
wissenschaftstheoretisch begriinden: Ge-
sellschaftliche Werte und Vorstellungen
gelangen durch die Hintertiir - iiber
Hintergrundannahmen, d.h. Annahmen, die
in der Theorie nicht selbst nochmal hin-
terfragt werden - in theoretische Aussagen.
Die beeinflussenden Faktoren fiir diese
Hintergrundannahmen sind nicht nur be-
schrinkt auf individualpsychologische
Wertungen, sondern umfassen auch z.B.
Einfliisse sprachlicher Bedingungen und
Maoglichkeiten (Sapir-Whorf-These), die
paradigmatischen von Vorstellungen
Forschergemeinschaften und/oder gesell-
schaftliche bzw. kulturelle Denk-
stromungen.

Mit der Einsicht, daB} in jede Theorie

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehun

haft / Kommissi

unreflektiert Hintergrundannahmen einge-
schleust werden sind folgende Konsequen-
zen verbunden.

1. Eine Werturteilsfreiheit gibt es nicht.
Dies trifft soziologische wie naturwissen-
schaftliche Theoriebildung gleichermaBen.
Dies trifft auch diejenigen soziologischen
Theorieansitze, die beanspruchen mit der
scheinbaren Identifizierung naturwissen-
schaftlicher GesetzmiBigkeiten objektive
Wissenschaft zu betreiben. - “Und es ist
gianzlich verfehlt zu glauben, dafl der Na-
turwissenschaftler objektiver ist, als der
Sozialwissenschaftler” (Popper 1989,
S.112). Das war selbst Poppers Ausgangs-
voraussetzung wissenschaftstheoretischer
Uberlegungen.

2. Eine gesellschaftlich folgenreiche
Parteinahme jedweder Forschung ist und
bleibt unvermeidlich. Jede Theorie ist - ob
gewollt oder nicht - immer auch Ausdruck
von Parteinahme. Das bedeutet aber nicht
zwangsliufig, dafl parteinehmende Theo-
rien parteilich sind. Parteinahme und Par-
teilichkeit sind nicht dasselbe. Parteinah-
me meint die Riickvermitteltheit, die in-
haltliche Verkniipfung mit aufier-
wissenschaftlichen Handlungszusammen-
héngen. Parteilichkeit meint meint die
Ubernahme von Denkmustern, die in
Interessenskonflikten vertreten werden und
als Argumentationshilfen falsche Vorstel-
lungen, Téuschungen und Verschleierun-
gen miteinbauen. Parteilichkeit unterschei-
det sich von Parteinahme dadurch, daf} er-
stere die gesellschafiliche Realitét fiir ihre
Interessen umdeutet. Eingewoben sind in
die Parteilichkeit Formen von
Rechtfertigungs- und Verschleierungs-
ideologie als Legitimationsmuster.

3. Damit ist nicht einem bloBen Relati-
vismus in der Wissenschaft das Wort zu
reden. Vielmehr geht es uns darum, das
Selbstverstindnis der Wissenschaft als In-
begriff von Rationalitdt und intellektuel-
lem Fortschritt in der Moderne zu hinter-
fragen (vgl. dazu z. B. den “Werturteils-
streit” bei Weber, den Positivismusstreit in
der Soziologie, die “erkenntnisleitenden
Interessen” bei Habermas, die “Struktur
wissenschaftlicher Revolutionen” bei
Kuhn, die Uberlegungen Feyerabends zum
Methodenzwang), um den Prozef3 der
Selbstaufkldrung moderner Wissenschaf-
ten bzw. Theoriebildung in der Analyse von
Theorien voranzutreiben.

fiir Bildungsforschung mit der Dritten Welt

IV. Praktische Implikationen in Theori-
en

Jede Theorie hat praktische Implikatio-
nen. Selbst wenn eine Theorie keine Aus-
sage mehr iliber das Machbare (iiber die
Moglichkeiten praktischen Handelns) trifft
- z.B. Gesellschaft miisse im Sinne natur-
wiichsiger Entwicklungsprozesse verstan-
den werden - sind doch Aussagen iiber die
politische Praxis mitgedacht. Die imma-
nente Logik des jeder Theorie impliziten
Gesellschaftsverstindnisses kann nur be-
stimmte Praxisbeziige zulassen und muB
andere ausschliefen. Mit anderen Worten:
Die praktischen Implikationen jeder Theo-
rie erdffnen nicht nur Handlungsmoglich-
keiten, sondern verhindert auch zwangs-
ldufig bestimmte Moglichkeiten. Diesem
Sachverhalt kann man nicht entgehen.

In dem Wissen um die praktischen Im-
plikationen von Theorien sind Formulie-
rungen wie die folgende eher als Apelle
und Wunschvorstellungen zu verstehen:
“Das Ziel einer Reise allerdings - und dies
ist wichtig zu hoéren, um nicht wieder in
die sozialdarwinistische Falle zu laufen -
wird durch die Landkarte natiirlich nicht
mittransportiert, sondern von aufien an sie
herangelegt. Ein system- und evolutions-
theoretischer Zugang wird keineswegs die
ethischen Maximen bisheriger entwick-
lungspolitischer Bildungsarbeit suspendie-
ren, sondern deren Realisierungsmoglich-
keiten in einer komplexeren und verinder-
ten Situation realistischer und enttédu-
schungsfester einschitzen und organisie-
ren.” (Affolderbach/Scheunpflug 1996,
S.48)

Entgegen der Meinung von Affolder-
bach/Scheunpflug sind jedoch die im Kon-
text handlungstheoretischer Uberlegungen
entwickelten ethischen Maximen bisheri-
ger entwicklungpolitischer Bildungsarbeit
u. E. im Rahmen evolutions- und system-
theoretischer Ansitze nicht aufrechterhal-
ten. Bei diesen geht es wie Luhmann klar
erkannt hat um Anpassung statt um Nor-
men. Ob der Einsicht in die Aussichtslo-
sigkeit planenden Handelns in Systemen
wird Anpassung zur ersten Biirgerpflicht.
Zu #hnlichen Erkenntnissen kommt
Maturana, wenn er behauptet: “Alle Zu-
standsdnderungen des lebenden Systems
und seines Nervensystems sind der Ver-
wirklichung der Autopoiese des lebenden
Systems untergeordnet. Wenn dies nicht der
Fall ist, bricht die Autopoieses ab und das
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lebende System geht zugrunde.” (Maturana
1982, 8.155) Dieselben Schluifolgerungen
zieht auch Treml, wenn er statt einer auf
die allgemeinen Menschenrechte bezoge-
ne Ethik, eine auf die allgemeinen
Menschenpflichten bezogene Ethik fordert
und im AnschluB an Luhmann unterstellt;
“Man kann deshalb eigentlich die Welt-
gesellschaft auch nicht mehr ‘lebren’, son-
dern nur ‘lernen’, sich in ihr zurechtzufin-
den.” (Treml 1996a, S.6)

V. Verlust der Kritikfihigkeit

Der kritische Diskurs iiber die Tauglich-
keit einer Theorie im Verhiltnis zu ande-
ren konkurrierenden wird in evolutions-
bzw. systemtheoretischen Ansitzen im
Verhiltnis zum Kritischen Rationalismus
und der Kritischen Theorie anders defi-
niert:

Im kritischen Rationalismus ist Kritik
eine Art Aussagen- und Verfahrenskritik.
Die QualitidtsmaBstibe von Kritik sind das
Prinzip der Widerspruchsfreiheit, Er-
klarungskraft und Prognosefihigkeit. Die
Struktur der Realitit selbst wird in diesem
Kritikverstdndnis nicht miteinbezogen.

In der Kritischen Theorie ist der Kritik-
begriff nicht beschrinkt auf eine Ausagen-
, Methoden- und Begriffskritik. Ausgehend
von der Annahme, daB} es eine unabh#ngi-
ge, “absolute™ Erkenntnis nicht gibt (weil
eine Trennung von Subjekt und Objekt im
Erkenntnisprozel nicht méglich ist), ver-
bietet sich bloB verstehend die Zwangsléu-
figkeit bzw. Sachgesetzlichkeit gesell-
schaftlicher Prozesse nachzuvollziehen
oder abzubilden. Stattdessen werden kon-
sequenterweise die gesellschaftlichen Be-
dingungen und Verhéltnisse in den Kritik-
begriff aus zwei Griinden miteingewoben.
Zum einen ist im Begriindungskontext
Wissen zu erarbeiten, dall vor den Gefah-
ren ideologischer Befangenheit und posi-
tivistischer Verdinglichung schiitzt. Zum
anderen ist im Verwertungskontext der
Widerspruch zwischen der Vorstellung ei-
nes verniinftigen Subjekts und einem Le-
ben, daB diesem Anspruch bisher nicht
gerecht wird mitzureflektieren.

Im evolutions- und systemtheoretischen
Ansitzen werden die erkenntnistheoreti-
schen Grundlagen kritischen Denkens - sei
es des kritisch-rationalen, sei es des ideo-
logiekritischen - auBer Kraft gesetzt zu-
gunsten eines bloBen Funktionalismus.
QualitdtsmaBstab von Kritik wird einzig

das Funktionale bzw. funktionale
Aquivalenzen in bezug auf das Funktio-
nieren systemischer und/oder evolution-
rer Prozesse.

V1. Negativer Utilitarismus und evolu-
tiondrer Optimismus

“Politik und Pddagogik sind an dieser
Stelle zu einer gewissen Bescheidenheit
und realistischen Selbsteinschdtzung geno-
tigt - die Zukunft ist offen.” (Affolderbach/
Scheunpflug 1996, S. 48) Die damit ver-
bundene Perspektive, daB eine Anpassung
an die verinderten Bedingungen Aussicht
auf eine offene Zukunft (Uberleben) sug-
geriert, ist eine theologische Hoffhungs-
figur. Das klingt verheiBungsvoll und sug-
geriert, daf3 bei mehr Bescheidenheit Chan-
cen auf ein gutes Ende bestehen.

Allerdings ist das eine eigensinnige Aus-
deutung des systemtheoretischen Denkens.
Wenn wir Luhmann richtig interpretieren,
ist auch mit mehr Bescheidenheit “die lau-
Jfende Abarbeitung dessen, was schon ist”
(Luhmann/Schorr 1979, S.258) nicht auf-
zuhalten. Von daher wire es realistischer
dartiber nachzudenken, dalB diesen
selbstreferenziellen Systemen kein eigenes
Steuerungsmodell zugrundeliegt mit deren
Hilfe die eigenen Folgen kontrollierbar
wiren - von daher bietet die Forderung
nach Anpassung iiberhaupt keine Gewibhr.

Hier wird u. E. ein Hoffnungsgedanke,
der nicht dem systemtheoretischen Den-
ken immanent ist, ausgeborgt, um der Biir-
gerpflicht zur Anpassung etwas sinn-
stiftendes zu vermitteln. So wird in das
Prinzip des “negativen Utilitarismus” trotz
aller Risiken einer komplexen Gesellschaft
ein theologischer Hoffnungsgedanke ein-
geschleust: die Idee eines evolutioniren
Optimismus.

Anmerkungen:

1 Alfred K. Treml 1996a; Annette Scheunpflug
1996; Alfred K. Treml 1996b; Martin
Affolderbach/Annette Scheunpflug 1996. Kri-
tisch setzt sich mit diesen Uberlegungen der an
gleichem Ort erschienene Aufsatz auseinander;
Hans Biihler/Asit Datta/Gottfried Mergner/Wolf-
gang Karcher 1996.
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Hamburger

Schul-Webserver (HSW)

“Schulen ans Netz”, “Globalisierung des Lernens” ...
Schlagworte, die uns tiglich begegnen. Was steckt dahin-
ter? Wie reagieren die Verantwortlichen?

Seit etwa eineinhalb Jahren gibt es am Institut fiir Lehrer-
fortbildung in Hamburg (IfL) einen Rechner, der fiir die
Lehrerfortbildung, fiir Hamburger Schulen, aber auch fiir
auflerstaatliche Einrichtungen die Gelegenheit bietet, “sanft”
in die Welt des Internet einzusteigen.

Was heiffit “sanft”?

Der Rechner (Server) funktioniert in allen Belangen wie
ein “richtiger” Internet-Server, bis auf die Tatsache, da man

Jeder, der schon mal ins Internet eingetaucht ist, weil,
wie schwierig das Auffinden von wirklich brauchbaren In-
formationen ist. Oft vergehen Stunden, bevor im Netz et-
was auftaucht, das man dann auf den eigenen Rechner ab-
speichern mchte. Oder man gibt nach einer gewissen Zeit
entnervt auf, weil die Telefongebiihren zu hoch werden und
andere Arbeiten erledigt werden miissen. “99 % Schrott und
das, was von den restlichen 1 % niitzlich ist, erschlieft sich
nur mithsam” ist nur ein Urteil iiber das Internet. Dazu kom-
men (insbesondere fiir Schulen) noch Telefonkosten und in
vielen Fillen die Benutzergebiihren der professionellen
Internet-Server. Im Unterricht ist kaum Zeit vorhanden, um
iiber einen ldngeren Zeitraum nach den entsprechenden Sei-
ten im Internet-Angebot zu suchen.

Hier setzt die Idee des HSW ein. Uber ein Schul- oder
Biiro-Modem (Gerit, das die Verbindung zwischen heimi-
schem Rechner und Webserver per Telefonleitung herstellt)
konnen sich alle interessierten Institutionen oder Menschen
in den HSW einwihlen und das Angebot studieren. Das
Angebot ist iiberschaubar und enthilt kaum etwas, das sich
nicht auf bildungsrelevante Themen bezieht. Es konnen ei-
genen (Schul-)Seiten erstellt und auf dem Server abgelegt
werden. Es wird z.B. auch frei Software fiir den Unterricht
angeboten. Dabei “iibt” man mit den Werkzeugen, die viel-
leicht spéter einmal im “richtigen” Netz gebraucht werden.

Der HSW wird vom ABP, dem BMZ,

P address

Name server
Domain Suffix

Demand Load Timeout (secs) |5

dem Verein zur Férderung der Lehrer-
fortbildung in Hamburg und dem Eine

Welt Netzwerk in Hamburg finanziell

unterstiitzt.
Seit einem guten halben Jahr bietet

die “Beratungsstelle Geographie und

134.100.45. 102
Netmask dEREAH NN Default Gateway | 117400
134.100.49.1 Time server
HSW.ifluni-hamburg.de
Packetvector |7 | MTU{1006 | TCPRwiIN [4096 }rcp M5S | 966
TCPRTO MAX |60

Globales Lernen™ am Institut fiir
Lehrerfortbildung in Zusammenarbeit
mit der “AG Entwicklungspolitische

Van Jacobson CSLIP compression

Bildung und Offentlichkeitsarbeit” (ei-

7 ner AG, in der eine grole Zahl von
EbimalsUR, , Clinfarml PR Online Status Detection entwicklungspolitisch aktiver NRO
SLIP Port ‘ 1 Y None zusammenarbeiten) auf dem HSW Sei-
Baud Rate 38400 ten zum Thema “Globales Lernen” an.

@® DCD (RLSD) check Es werden Adressen, Kontakte, Veran-
(3 Hardware Handshake O DSR check 1| staltungen, TV-Medien, Unterrichts-

materialien usw. angeboten und per

Infobrett kénnen Meinungen, Hinwei-
se, Kritiken usw. ausgetauscht werden.
Alle Schulen, aber auch NRO-Biiros

Bildschirm unter Trumpet mit den wichtigen Eintragungen fiir eine Verbindung in
den HSW

bekommen die notige Software und
eine Einweisung vor Ort iiber die Be-

iiber ihn nicht ins Internet kommt. Uber das weltweite

Internet soll hier aber nichts weiter gesagt werden. Die Be-

sonderheit des HSW besteht darin, daf er lokal auf Ham-

burg beschrinkt ist und daher im wesentlichen auch nur In-

formationen und Materialien enthilt, die fiir Hamburger

Schulen, Schiilerinnen, Lehrer usw. von Interesse sind.
Welche Idee steckt dahinter?

ratungsstelle (P. Cremer, 040/4212-

2510).

Wer jetzt Lust bekommt kann mit Hilfe seiner schon vor-
handenen Software (Netscape und Trumpet-Winsock) in den
HSW einsteigen. Auf der Abb. unten sind die Einstellungen
fiir Trumpet und Netscape abgebildet. Die Telefonnummer
lautet: 040/4212-2672; login: ifl; password: ifl. Es geht na-
tirlich auch per Internet! Adresse: http://www.hh.schule/ifl/
globlern. ' Paul Cremer-Andresen
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Dorsi Germann / Eberhard Gohl /
Burkhard Schwarz

Participatory Impact
Monitoring

Eine Publikation des Deutschen Zentrums fiir
Entwicklungstechnologien - GATE, in: Deutsche Gesell-
schaft fiir Technische Zusammenarbeit (GTZ) GmbH -
Vieweg Braunschweig; Wiesbaden 1996. ISBN 3-528-
02086-5

Seit der “Entdeckung” der Vorziige partizipativer Vorge-
hensweisen in der Entwicklungszusammenarbeit bis heute
sind eine Vielzahl partizipativer Planungs- und Erhebungs-
methoden fiir verschiedene Projektphasen und Projekttypen
konzipiert und eingesetzt worden. Partizipative
Monitoringkonzepte hingegen sind eher rar. Die Autorin-
nen und Autoren der vorliegenden englischsprachigen Ar-
beit entwickelten mit Participatory Impact Monitoring (PIM)
in Zusammenarbeit mit Siidkollegen eine Alternative zu den
existierenden konventionellen Monitoring- und
Evaluierungsmethoden. Partizipation bedeutet fiir sie nicht
nur die Nutzung der Erfahrungen und Fiahigkeiten aller Be-
teiligten, sondern dariiber hinausgehend kontinuierliches
Empowerment von Selbsthilfegruppen bei gleichzeitiger
Verminderung der Macht auf Seiten der Entwicklungs-
organisationen (NROs, Geldgeber, staatliche oder interna-
tionale Organisationen) und Empowerment der NROs ge-
geniiber den geldgebenden Organisationen.

PIM ist konzipiert worden, um den an einem Selbsthilfe-
projekt Beteiligten ein Instrument an die Hand zu geben,
das ihnen das eigenstdndige Monitoring ihres Projekts er-
leichtert. Die AutorInnen schlagen fiir die Selbsthilfegrup-
pen einerseits und die unterstiitzenden Nichtregierungs-
organisationen andererseits autonome Monitoringsysteme
vor, in denen jeder gemaB seinen Schwerpunkten und Inter-
essen monitort/beobachtet und bewertet. Die Methode muf
jedoch nicht auf diese beiden Gruppierungen beschrinkt
bleiben, sondern kann leicht auf andere beteiligte Gruppen
(z.B. die Geberorganisation) iibertragen werden. Unter
Monitoring verstehen die Autorlnnen die regelmifige und
systematische Beobachtung und Dokumentation von Ver-
dnderungen und deren Reflexion mit dem Ziel, Projekt-
aktivitdten entsprechend den Verénderungen zu planen und
bereits stattgefundene Planung gegebenenfalls anzupassen.
Beobachtung, Dokumentation und Reflexion werden von
den Betroffenen selber durchgeflihrt, wobei die von ihnen

subjektiv als wichtig empfundenen Verénderungen im Mit-
telpunkt stehen. Die Betonung der subjektiven Erwartun-
gen, Befiirchtungen und Interessen der Beteiligten wird als
besonders wichtig angesehen, da man davon ausgehen kann,
dall Handlungen und Motivationen der Beteiligten durch ihre
subjektive Wahrnehmung und nicht durch die zu Papier ge-
brachte Projektplanung beeinflufit werden. Menschen wer-
den nur dann an ProjektmafBnahmen und Monitorings teil-
nehmen, wenn diese die flir sie relevanten Aktivititen und
Ziele beinhalten. Die regelméfige Reflexion von Erwartun-
gen, Befiirchtungen und Prozessen innerhalb des Projekts
macht Lernprozesse fiir die Beteiligten sichtbar und der
Monitoringvorgang selbst wird zu einem Lernprozef3. PIM
versteht sich somit auch als Begleiter und Initiator von Lern-
prozessen.

Ziel von PIM ist es, die Aktivititen von Selbsthilfeorga-
nisationen erfolgreicher zu machen, indem es eine Methode
bietet, die es auf dem oben beschriebenen Weg ermoglicht,
Projektaktivitdten besser auf die Bediirfnisse der Beteilig-
ten abzustimmen, diese in Beobachtung und - ganz wichtig
- Entscheidungsprozesse miteinzubeziehen und somit die Or-
ganisationsstrukturen zu stdrken. Im Mittelpunkt des
Monitorings sollten die durch das Projekt hervorgerufenen
und beobachteten sozio-kulturellen Verdnderungen stehen,
die in ihrer ProzeBhaftigkeit dokumentiert werden und da-
durch zum einen

Lernprozesse initiie-
ren und verstdrken
und zum anderen die
Ergebnisse eher tech-
nisch oder okono-

Dersi Germann / Eberhard Gohl/Burkhard Schwarz

Participatory Impact Monitoring

misch orientierter
Monitorings vervoll-
stindigen. PIM ist je-
doch nicht nur als
Monitoringkonzept
anzusehen, sondern
fordert durch die
Initiierung von
Selbstreflexions-
prozessen die Weiter-
entwicklung von
Gruppen/Teams und
Organisationen und
leitet Lernprozesse
fiir alle Beteiligten

vieweg

€1n.

Parallel zu den unabhingig voneinander stattfindenden
Monitorings in der Selbsthilfegruppe und der NRO finden
in regelmiBigen Abstinden gemeinsame Joint Reflection
Workshops statt, in denen der Austausch von Informationen
und Sichtweisen erfolgt. Die Kommunikation und Diskus-
sion der verschiedenen Sichtweisen fithrt zu einem komple-
xeren Bild der Realitit und erméglicht es, eine gemeinsame
Zielrichtung der weiteren Projektaktivititen zu bestimmen.

Die Unterteilung der Gesamtmaterialien in vier Hefte er-
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leichtert es dem Leser, nachdem er sich einen Uberblick
verschafft hat, zielgerichtet das Heft herauszugreifen, das
fiir ihn von besonderer Wichtigkeit oder von besonderem
Interesse ist. Die klare Gliederung im Aufbau der Materia-
lien, die sich durch die Heftform ergibt, findet sich auch
inhaltlich und graphisch in den jeweiligen Heften wieder.
Heft 1 und 2, Group-Based Impact Monitoring und NGO-
Based Impact Monitoring, wenden sich in ihrer Schreib-
weise direkt an die Mitglieder der Selbsthilfegruppe bzw.
NRO (“Do you feel that the rules of your group need to be
developed further...?”) und bieten durch ihr schrittweises
Vorgehen eine konkrete Handlungsanweisung. In sieben
Schritten wird die Ein- und Durchfiihrung von PIM sehr
anschaulich und begleitet von Zeichnungen und Beispielen
dargestellt. Die in Heft 3 aufgefithrten Fallbeispiele aus Asien
und Lateinamerika bieten einen Einblick, wie PIM in der
Praxis eingesetzt wurde, welche Schwierigkeiten dabei auf-
traten, aber auch welche Erfolge zu verbuchen waren. In
Heft 4 schlieBlich stellen die Autorlnnen das Konzept von
PIM dar.

In der vorliegenden Arbeit gelingt es den AutorInnen m.E.,
einige wichtige Konsequenzen, die sich aus den bisherigen
Erfahrungen mit partizipativen Ansdtzen in der EZ ziehen
lassen, in Form eines systematischen und prozeBorientierten
Konzepts weiterzuentwickeln. Selbsthilfeprojekte miissen
in der Lage sein, darauf zu reagieren, da die Verhiltnisse,
in denen das Projekt angesiedelt ist, und die beteiligten
Menschen sich in einem stetigen Verinderungsprozef3 be-
finden. Diese ProzeBhaftigkeit in Konzepten und Metho-
den zu beriicksichtigen ist von groBter Wichtigkeit, um zu

Wolfgang Nieke

Interkulturelle Erziehung und
Bildung, Wertorientierungen im
Alltag

Leske und Budrich, Opladen 1995.

W.Nieke legt die aktualisierte Fassung seiner Habilitati-
onsschrift aus dem Jahre 1990 zu einem Thema vor, das
allen mit interkulturellen Fragestellungen Befassten stin-
dig unter den Nigeln brennt, nimlich ob es einen universal
giiltigen Malstab gibe, mit dessen Hilfe man fiir sich, fiir
andere, wo méglich fiir alle Menschen Orientierungshilfe
oder gar Handlungsanleitung in interkulturellen Konflikten
gewinnen konnte. Vorab und wie zu erwarten: Auch er fin-
det keine schliissige Antwort auf diese Frage und beschei-
det sich deshalb mit einer Position eines agnostischen Kultur-

vermeiden, daf} in einem auf Veréinderung angelegten Pro-
jekt ebendiese strukturell erschwert oder verhindert wird,
da die Projektmafinahmen auf mehr oder weniger statischen
Gréfien basieren und somit dem Projekt bzw. den Beteilig-
ten die notwendige Flexibilitit im Denken und Handeln
genommen wird. Auch die Beleuchtung der sozio-kulturel-
len Ebene muf} im Monitoring von Selbsthilfeprojekten, die
die Initiierung und Unterstiitzung von Bewuftseinsprozessen
anstreben, eine zentrale Rolle spielen, da sich auf dieser
Ebene die verdnderten Einstellungen und Verhaltensweisen
wiederspiegeln und sie somit greifbar werden. Die Forde-
rung von Lern- und Bewulitseinsprozessen und die damit
einhergehende VergroBerung der Fihigkeit autonom zu han-
deln, impliziert auch eine Verdnderung von Entscheidungs-
strukturen. Die Anwendung eines Konzeptes wie PIM, das
darauf abzielt die Entscheidungskompetenz der Beteiligten
zu vergrofern, fithrt unweigerlich zu einer Verschiebung von
Entscheidungsmacht und EinfluBmdoglichkeiten zugunsten
von bisher benachteiligten Gruppen. Dies trigt eine politi-
sche Brisanz in sich, da es eine Provokation fiir die “Macht-
haber” darstellt. Die Hiirden, die von diesen aufgestellt
werden konnen, sollten nicht unterschitzt werden. Leider
gibt PIM keine Hinweise darauf, wie ein Projekt die not-
wendige Stirke und Einigkeit erlangen kann, um diese Hin-
dernisse zu iiberwinden. Dessen ungeachtet ist zu wiinschen,
daf Participatory Impact Monitoring viele interessierte Le-
serinnen und Leser findet und es Interesse bei Theoretikern
und Praktikern weckt, die konstruktiv dabei mithelfen, die-
ses junge Konzept weiterzuentwickeln.

Bianca Bovers

relativismus: “Diese Position bezeichne ich ... als
agnostischen Kulturrelativismus: da zur Zeit ein solcher
Malstab nicht zur Verfligung stehe, miisse man - unbescha-
det der Uberzeugung, daf} einige - meist einschlieBlich der
eigenen - Kulturen wertvoller und besser seien als andere,
notgedrungen akzeptieren, daB alle Kulturen als gleichwer-
tig anzusehen seien - dies aber nur so lange, bis ein solcher
Mafstab gefunden sei.” (S.94f)

Er beschrinkt sich jedoch nicht auf diese, spétestens seit
Mitte der 80-er Jahre aus der Relativismus-Universalismus-
Debatte bekannte Position sondern bemiiht sich um Wege
aus diesem Dilemma, die in ein Plidoyer minden, das aus
der von Apel und Habermas gestifteten Traditionslinie ei-
ner Diskursethik genihrt wird. “Rationalitdt™ des Diskurses
und als Produkt desselben ein “aufgekldrter Ethnozentris-
mus” werden als Eckpfeiler einer didaktischen Strategie
vorgeschlagen, die auf die Bereitschaft angewiesen und an-
gelegt ist “einer moglichst weitgehenden Offenheit fiir die
anderen bei gleichzeitigem Eingestindnis, daff man nicht
anders kann als die eigenen Grundiiberzeugungen fiir rich-
tig zu halten. Die Bereitschaft zur Offenheit schliefit auch
ein, sie zur Diskussion zu stellen. Eben dies ermdglicht die
Reflexivitit der okzidentalen Kultur in besonderer Weise.”
(S5.184)

Die didaktische Strategie wird grundgelegt durch eine
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Formulierung von 10 Zielen interkultureller Erziehung und
Bildung sowie durch eine Diskussion der Méglichkeiten und
Grenzen fiir die Verwirklichung interkultureller Erziehung
und Bildung in der Schule. Sie miindet in die Anwendung
des Diskursansatzes zur Losung eines interkulturellen Kon-
flikts, bei dem - erwartungsgemaB?- ein tiirkischer Patri-
arch seine 16-jahrige Tochter in die Tiirkei zuriickverheiraten
will, wihrend die wackere, deutsche Lehrerin sich fiir die
Bildungslaufbahn des Médchens einsetzt.

Eingefiihrt wird das gesamte Werk mit einer systemati-
schen Darstellung auslidnderpidagogischer und inter-
kultureller Konzepte. Auflerdem wird eine kulturtheoretische
Grundlegung versucht, die in die These miindet, da Kultu-
ren die “empirisch und historisch zu konstatierende Ten-
denz” hatten, “sich gegeneinander abzugrenzen bis hin zu
so etwas wie einem ubiquitiren Kampf der Kulturen gegen-
einander.” (S.63) Auflerdem werden Migranten als “der
Fremde” und als “der Konkurrent” (um Arbeitsplitze, um
Wohnraum, um "Weiber") eingefithrt, denen gegeniiber die
tiblichen Assimilationszumutungen, Vertreibungen und Se-
gregationen zugunsten einer “Anderung der eigenen
Deutungsmuster” (S.76) durch interkulturelle, schulische
Erziehung und Bildung iiberwunden werden sollten.

Es gibt vieles in diesem Buch, wo ich gleicher oder dhn-
licher Meinung bin, etwa die Ausfithrungen zum aufgeklér-
ten Ethnozentrismus betreffend oder die realistische Ein-
schitzung der Notwendigkeit und der Moglichkeiten fiir die
Verwirklichung interkultureller Erziehung und Bildung in
der Schule. Es gibt einiges, wo man geteilter Meinung sein
kann, etwa bei der Frage, ob man den aktuellen Diskurs um
entwicklungspolitische Bildung und globales Lernen ein-
fach in Form einer Anmerkung (4, S.212) ausklammern kann.
Es ist offenkundig, daB diese Arbeit vor mehr als 7 Jahren
entstanden ist, denn die aktuelle Literatur wird nicht mehr
in der systematischen Weise aufgearbeitet, wie dies fiir die
70-er und 80-er Jahre der Fall ist.

Ich meine jedoch immer wieder eine Grundeinstellung
durchschimmern zu sehen, die ich fiir sehr gefihrlich halte,
weil sie auf eine akademische Reproduktion
eurozentristischer Borniertheiten hinauslaufen kann, was im
besten Fall in eine Konterkarierung des von Nieke vertrete-
nen und in der Tradition der Aufklirung stehenden Diskurs-
konzeptes miinden wiirde, im schlechtesten Fall jedoch fiir
einen aggressiven und fremdenfeindlichen Kulturalismus
missbraucht werden konnte. Dies ist ein starker Vorwurf. Er
bedarf deshalb sorgfiltiger, wenngleich im Rahmen einer
Rezension nicht vollstindiger Belegarbeit:

- Sprachgebrauch sagt auch weiterhin iiber das Bewult-
sein eines Sprachbeniitzers einiges aus; dafiir zwei Belege:

a) “Hochkultur” wird allerorten von Nieke als Begriff
selbstverstdndlich, d.h. ohne Definition verwendet. Mir
dréingt sich da die Frage auf, was denn dann eine “Nieder-
kultur” sei.

b) “Rasse” wird von Nieke als Terminus verwendet mit
der Begriindung, daB im nicht durch den Nationalsozialis-
mus belasteten englischen und franzdsischen Schrifttum

damit unbefangener umgegangen werden konne. (Anm.20,
5.66). Wohl nicht ganz, denn die black-power Bewegung
hat sehr deutlich herausgestellt, daB “schwarz” sehr wohl
eine politische Bedeutung, ndmlich zur Kennzeichnung al-
ler Ausgebeuteten und Unterdriickten habe, nichts jedoch -
wie von Nieke leichtfertig unterstellt, mit der Hautfarbe zu
tun habe. AuBerdem haben die US-amerikanischen
Biogenetiker Lewontin Rose und Kamin in ihrem grundle-
genden Werk “Die Gene sind es nicht ..., Biologie, Ideolo-
gie und menschliche Natur”, (Miinchen, 1988) nachgewie-
sen, daf} die phéinotypisch so “eingefleischte’ Unterschei-
dung zwischen Rassen genotypisch keinerlei Erklarungs-
wert hat sondern vielmehr ein Begriff ist, der sich zur ideo-
logischen Legitimierung von Rassismus hervorragend eig-
net. Er sollte deshalb sehr vorsichtig und genau abgewo-
gen, wenn iiberhaupt, in wissenschaftlicher Argumentation
verwendet werden.

- Nieke hat gegeniiber anderen Kulturen keinen, wie er
fordert, aufgekldrten sondern einen unreflektierten,
“nordwesteuropéischen” (Nieke) Ethnozentrismus, der sei-
nen Ansatz in seiner Glaubwiirdigkeit bedroht. Aus den vie-
len Belegen dazu hier nur die folgenden:

a) Die iberwiegende Mehrzahl seiner (allzu wenigen)
Beispiele aus der Schulpraxis fithren "den Fremden” als Pa-
triarchen, weniger gebildeten Hinterwildler vor. Das oben
skizzierte Beispiel des tiirkischen Médchens ist dafiir ein
Beleg. Weshalb ist bei interkulturellen Konflikten eigent-
lich nie von LehrerInnen die Rede, die zum Beispiel die
Uberweisung eines afghanischen Midchens in die
Forderschule damit begriinden wollten, daB das Midchen
einen Sprachfehler habe? (In Wirklichkeit handelte es sich
nur um Probleme bei der Aussprache des “h” im Anlaut, die
typisch fiir die Muttersprache des Midchens ist; so erlebt
hier in Herrenberg).

b) Nieke kennt offensichtlich auBer-europ#ische Kultu-
ren nur als minderwertig. So verbindet er mit dem immer
wieder auftauchenden Hinduismus nur das Kastenunwesen
(8.95). Oder “Freunde von Minorititen wissen kaum Uber-
zeugendes auf die Frage zu antworten, was denn sie selbst
aus jenen Kulturen in ihren eigenen Lebensstil iibernom-
men haben oder gern tibernehmen wiirden” (S.210). Wie
gut es doch fiir Nieke ist, dall er als “Nordwest-Européer”
in diese Welt kam!

¢) Unertraglich wird es allerdings, wenn Nieke immer
wieder behauptet, dafy Diskurse nur ein Produkt der “nord-
westeuropdischen Philosophie” seien (S.246), - hat er nie
etwas von der Basisdemokratie im westafrikanischen Pala-
ver gehort? Oder: Pluralismus sei typisch flir den Okzident.
“Insofern ist es nicht zufillig oder beliebig, daB3 sich vor
allem (und nur?) in den pluralistischen Gesellschaften des
Okzidents das Muster der rationalen Moralbegriindung ent-
wickelt hat und entwickelt werden mufite.” (S.184) Ich hal-
te dieses Zitat fiir einen exemplarischen Beleg fiir den von
mir bei Nieke vermuteten unaufgeklirten Ethnozentrismus.
Betrachtet man den aktuellen, weltweiten Diskurs um Mo-
ral, etwa die Bemithungen von Kiing oder der UNESCO, so
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wird sehr offenkundig, daB3 man diese Sicht nur fiir borniert
halten kann, denn aus allen Richtungen beteiligen sich Men-
schen verschiedenster kultureller Provenienz an diesem Dis-
kurs.

Dies fiihrt mich zu der abschlieenden Anfrage an das
Konzept von Nieke, nach dem “virtuelle Diskurse” die ein-
zige Moglichkeit der Konfliktregulierung zwischen Men-
schen aus verschiedenen Kulturen sei. Ich habe da so meine
Zweifel, denn ‘gewinnen” wird dabei in aller Regel, wie
alltdgliche Erfahrung uns alle lehrt, nicht unbedingt die aus-
gleichende, mifligende Position interkulturellen Verstehens,
sondern der wortgewaltige Inhaber sozial respektabler Po-
sitionierung. Die Mehrzahl der Mitmenschen hilt Nieke
sowieso nicht fiir diskursfihig, “weil die meisten Menschen
zur Orientierung in der Welt elementare Gewi3heiten bend-
tigen”. (S.135)

Vielleicht kénnten wir von anderen Kulturen lernen, wie
sie durch personliche Kontaktaufnahme zwischen angese-

Helmuth Schweitzer

Der Mythos vom
interkulturellen Lernen

Zur Kritik der sozialwissenschaftlichen Grundlagen
interkultureller Erziehung und subkultureller Selbst-
organisation ethnischer Minderheiten am Beispiel der
USA und der Bundesrepublik Deutschland. Lit-Verlag
Miinster 1994, 499 S. ISBN: 3-89473-887-1

Die in den fiinfziger Jahren einsetzende, iiberwiegend im
Rahmen von Arbeitsmigration erfolgende Zuwanderung von
Auslandern fithrte bis Mitte der neunziger Jahre zu einer
Zahl von rund 7 Millionen nichtdeutschen Mitbiirgern in
der Bundesrepublik Deutschland; dies entspricht einem
Anteil von ca. 8,5% der in Deutschland lebenden Bevélke-
rung. Dieser Entwicklung und ihren Folgen gilt - dies ver-
stirkt seit den achtziger Jahren - das Interesse geistes- und
sozialwissenschaftlicher Fachdisziplinen. Gefragt wird im
Rahmen der Migrationsforschung - im Zusammenhang mit
Begriffen wie multikulturelle/multiethnische Gesellschafi/
Ge-meinschaft - zum einen nach den gesellschaftlichen
Wirkungen von Wanderungsbewegungen sowohl auf die
deutsche Bevolkerungsmehrheit als auch auf die (ethnischen)
Minderheiten. Zum anderen werden in den Erziehungs- und
Sozialwissenschaften insbesondere die rechtlichen, struk-
turellen und didaktischen Folgen von Migration fiir Bildung

henen Mitmenschen Konflikte zu schlichten versuchen oder
wie sie durch sorgfiltiges Abwigen vor einer Handlung
Konflikte zu vermeiden versuchen. Es stimmt einfach nicht,
wenn Nieke wiederholt behauptet: “In Konflikten muss
entschieden werden: man kann nicht nicht handeln; auch
Nichtstun ist Handeln.” (S.243) Dies ist die altbekannte
Legitimation fiir den Aktivismus in Informationsgesellschaf-
ten, die davon leben, dafl Infos um die Welt gejagt werden.

Interkulturelles Verstehen im Alltag wird dann vielleicht
anfangen, wenn wir die Redewendungen aus unserer All-
tagssprache, namlich: “abwarten und Tee trinken” oder
“nochmals dartiber schlafen” wieder ernst nehmen, um durch
die dadurch bewirkte Entschleunigung zur Ruhe zu kom-
men, die notwendig ist, um die heute schon vielfiltig beste-
henden Formen aus verschiedenen Kulturen wahr zu neh-
men und flir alle Menschen zu einem wechselseitigen,
inklusiven Verstehen zu verdichten. Leider ist Nieke davon
noch sehr weit entfernt geblieben. Hans Biihler

und Erziehung erforscht. In diesem Rahmen bewegt sich
die von Helmuth Schweitzer vorgelegte Dissertationsschrift,
in der er die in der Bundesrepublik Deutschland diskutier-
ten Konzepte multikultureller Bildung und Erziehung einer
kritischen Uberpriifung in bezug auf deren Primissen so-
wie ihre Angemessenheit hinsichtlich der in Deutschland
vorfindlichen Problemlagen unterzieht. Er formuliert die
These, daf} die seit Anfang der achtziger Jahre in die deut-
sche sozialwissenschaftliche Diskussion neu eingefithrten
Ansitze unkritisch, d.h. ohne hinreichende Priifung auf
Ubertragbarkeit, aus der amerikanischen Migrations-
forschung iibernommen worden seien. Uberdies hatten die
bereits bei dlteren Konzepten aufgetretenen Probleme auch
mit den neuen Ansétzen nicht iiberwunden werden kénnen;
so wiesen die hinter Begriffen wie multikulturelle Erzie- |
hung stehenden Konzeptionen insbesondere in ihrer prakti-
schen Umsetzung nach wie vor erhebliche Mingel auf. Rea-
liter klafften zwischen Theorie und Praxis interkulturellen
Lernens in Deutschland Anspruch und Wirklichkeit weit
auseinander. Die vorgeblich neuen Praxiszugéinge seien auch
mit den vorhandenen idlteren Theorieansiitzen begriindbar,
was letztlich zeige, “da8 die meisten der heute praktizier-
ten, angeblich neuen Konzepte interkulturellen Lernens iiber-
wiegend ‘alten Wein in neuen Schliuchen’ beinhalteten |
(S.2).

Zum Beleg seiner Ausgangsthesen, die bei den die kriti-
sierten Konzeptionen vertretenden Geistes- und Sozial-
wissenschaftlern nicht unwidersprochen bleiben diirften,
breitet der Verfasser auf mehr als 400 Seiten seinen
Argumentationsgang aus. Im ersten Teil der Untersuchung
(S. 17-164) wird die Entwicklung der Konzepte inter-
kultureller Bildung und Erziehung einerseits sowie
subkultureller Segregation andererseits in ihrer historischen
Genese fiir die USA und Preufien/Deutschland nachgezeich-
net. Hierbei versucht Schweitzer zu zeigen, “dal inter-
kulturelles Lernen an sich nicht grundsitzlich positiv und
subkulturelle Absonderung nicht grundsitzlich negativ zu
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beurteilen ist” (S. 17). Hingegen seien beide Ansétze ambi-
valent; ihre Bedeutung miisse in einer jeweiligen konkreten
historisch-politischen Situation bestimmt werden. Durch-
gingig zieht sich durch die Ausfiihrungen das
Argumentationsmuster, multi- oder interkulturelles Lernen
dien(t)e bislang wesentlich der jeweiligen Mehrheitskultur
zu einer latent oder manifest betriebenen Assimilierung der
Minderheitengruppen sowie der besseren dkonomischen
Verwertung ihrer Arbeitskraft, soweit nicht, wie im natio-
nalsozialistischen Deutschen Reich, die auch physische
Vemichtung alles Fremden betrieben wurde. Interethnische
Kommunikation zwischen Mehrheiten- und Minderheiten-
gruppen auf der Basis von Gleichberechtigung habe es bis-
lang weder in den USA noch in Deutschland gegeben; sie
sei auch durch die jeweiligen Programme nicht geférdert
worden.

Im zweiten und eigentlichen Hauptteil der Arbeit geht es
dem Verfasser um die Beantwortung der Frage, ob bzw. in-
wieweit die aus den USA ‘importierten” Konzeptionen inter-
kulturellen Lernens auf die in Deutschland vorfindlichen
Problemlagen iibertragen werden kénnen (S. 165-402). Hier-
zu werden verschiedene Konzepte im Lichte politikwis-
senschaftlicher, kulturanthropologischer, soziologischer,
psychologischer und erziehungswissenschaftlicher Theorie-
ansitze gespiegelt. Die diesem Teil der Untersuchung
zugrundeliegende These lautet, daB die in den siebziger Jah-
ren einsetzende ‘Ausldnderintegrationsforschung’ sich zur
wissenschaftlichen Absicherung ihrer pddagogischen Kon-
zeptionen auf Annahmen stiitz(t)e, die aus der amerikani-
schen Minderheitenforschung iibernommen worden seien,
ohne auf ihre Ubertragbarkeit auf die in der Bundesrepublik
Deutschland vorfindlichen Verhiltnisse und Problemlagen
hin tiberpriift worden zu sein. Hierin ligen letztlich die er-
heblichen Divergenzen zwischen den anspruchsvollen so-
zialwissenschaftlichen Konzeptionen und den aus ihnen
abzuleitenden emanzipatorischen Anspriichen einerseits und
der durchgingig mangelhaften Praxis multikultureller Bil-
dung und Erziehung in Deutschland andererseits begriindet
(S. 165). AbschlieBend skizziert Schweitzer eine mogliche
Perspektive interethnischen Lernens, die, u.a. aufgrund der
“Durchkapitalisierung der Weltgesellschaft” (S. 386) und
der weltweiten Vernetzung aller wichtigen Kommunikati-
onsmittel, nur im globalen Rahmen gedacht werden kénne.

Die Lektiire des Buches hinterldBt einen zwiespéltigen
Eindruck. Positiv zu werten ist das Bemiihen des Verfas-
sers, die relevanten und vielfiltigen Konzeptionen
multikultureller Bildung und Erziehung sowohl in ihrer hi-
storischen Dimension als auch vergleichend zu erfassen. Er
weist auf Méngel in den Programmen hin, so z.B., daB sich
‘Ausldnderpddagogik’ bislang iiberwiegend an die nicht-
deutsche Beviélkerung richtet(e) und zu wenig auf einen
moglichst gleichgewichtigen interethnischen Dialog zwi-
schen Mehrheiten- und Minderheitengruppen hinzuwirken
geeignet war/ist. Kritisch gewiirdigt wird insbesondere die,
so der Autor, den meisten Ansdtzen zugrundeliegende
assimilatorische Tendenz (S. 150ff.). Der Vorwurf, die deut-

sche Politik weise eine “Germanisierungsorientierung (...)
gegeniiber den nichtdeutschen Minderheiten in Deutschland”
auf und sei “damit als Teil des rassistischen Diskurses zu
begreifen” (S. 163), scheint indes in der Sache nicht ge-
rechtfertigt. Nachdenklich stimmt zudem nicht nur, daB der
Autor nahezu jeglichen, bislang in der Bundesrepublik
Deutschland theoretisch diskutierten oder praktisch umge-
setzten Ansatz interkulturellen Lernens als nicht tragfihig
oder kontraproduktiv problematisiert, sondern auch, daB er
“vor dem Hintergrund eigener 20j4hriger padagogischer und
sozialwissenschaftlicher Praxis in der ‘interkulturellen’ Ar-
beit” (Einbandtext) eine realistische Perspektive inter-
kultureller Bildung

und Erziehung “nur
im Rahmen der
Weltgesellschaft
(als) sinnvoll” (S.
385) zu erkennen
vermag. Theoretisch
argumentiert Hel-
muth Schweitzer
vor dem Hinter-
grund der ‘Theorie
des Weltsystems’,
einer insbesondere
in den siebziger Jah-
ren von Wissen-
schaftlern wie Im-
manuel Wallerstein
vertretenen depen-
denztheoretischen
Variante der Moder- Lir
nisierungstheorien,
die auf einer westli-

Helmuth Schweitzer

Der Mythos vom

Zur Kritik der sozialwissenschafilichen Grundl,
Erziehung und subkulturelier Selb

interkultureller
ation ethnischer Minderheiten
am Beispiel der USA und der Bundesrepublik Deutschland

interkulturellen Lernen

chen Marxismusrezeption basierte und die kapitalistische
Weltwirtschaft seinerzeit als im Ubergang zu einer soziali-
stischen Weltregierung interpretierte. Folgerichtig gelangt
er dann auch zu der Einschitzung, daB “die Ubernahme der
Rhetorik interkultureller Lernkonzepte in Teile des staatli-
chen Bildungssystems der westlichen Bundesldnder nicht
in erster Linie das Ergebnis beharrlicher Uberzeugungsarbeit
kosmopolitischer Erziehungswissenschaftlerlnnen” (S. 404)
gewesen sei. Hingegen sei interkulturelles Lernen wesent-
lich als Sozialtechnologie anzusehen, die vor allem ande-
ren der “Ausschopfung des Begabungsreservoirs von nicht-
deutschen Einwandererkindern” (S. 415) dien(t)e. Wie die
sich durch den gesamten Argumentationsgang ziehende
Kernthese, kapitalistisches Ausbeutungsstreben sei bis heu-
te das ‘wahre’ Motiv der Bemiithungen um interkulturelles
Lernen, mit der in den siebziger Jahren sich entwikelnden
(‘Anwerbestop’), in den achtziger Jahren sich verstirken-
den und in den neunziger Jahren dramatische Formen an-
nehmenden Massenarbeitslosigkeit korrespondiert, von der
Deutsche und Nichtdeutsche im iibrigen gleichermaBen be-
troffen sind, dies verriit Helmuth Schweitzer leider nicht.
Hans-Werner Fuchs
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Weille, Wolfram (Hrsg.)

Vom Monolog zum Dialog
Ansitze einer interkulturellen
dialogischen
Religionspddagogik

Bd. 1 der von W. Weilie hrsg. Reihe: Jugend - Religion
- Unterricht. Beitriige zu einer dialogischen Religions-
piddagogik. Waxmann Verlag, Miinster 1996, 197 S.

Der Band gliedert sich nach einer Einfiihrung des Her-
ausgebers in drei groBe Abschnitte: Empirie - Theorie -
Konzeptionen und Konkretionen. Damit ist fiir die Ansitze
einer interkulturellen dialogischen Religionspiddagogik viel
versprochen. Aus den insgesamt elf Beitriigen des Bandes
greife ich zu jedem der Abschnitte Weniges heraus, um auf
die Breite der hier gefiihrten Diskussion aufmerksam zu
machen.

F.-0. Sandt (S. 19ff.) berichtet von einer empirischen
Untersuchung von christlich, spiritualistisch und atheistisch
orientierten Jugendlichen mit ‘deutschem kulturellen Hin-

tergrund’ und
muslimisch-
sunnitisch orien-
tierten Jugendli-
chen bei
Migranten der 2.
und 3. Generation
im Alter von 14
bis 16 Jahren aus
Hamburg. Dabei
zeigt sich, daB al-
len drei Gruppen
der Jugendlichen
mit deutschem
kulturellen Hin-
tergrund “die Ab-
grenzung gegen-
tiber traditionel-
ler Religiositét
gemeinsam ist
| und sie ihre Le-
bensvorstellun-
gen unabhingig davon, ob sie sich in einem transzendenten
Horizont entwerfen, im Rahmen von
Autoniomievorstellungen denken” (S. 36); erst vor diesem
Hintergrund erfolgt dann die religiose Pluralisierung. Die
Religiositit der muslimischen Jugendlichen ist “durch an-
dere Faktoren bestimmt. Sie ... insistieren tendenziell auf
der Unvereinbarkeit von sozialer Orientierung und gerech-

 Ansiize elner
* dialogischen R

ter Gemeinschaft mit der westlichen Moderne™ (ebd.).

Im Abschnitt “Theorie” verkniipft W. Weil3e “ckumenisch-
interkulturelles Lernen und interreligitse Dialog-
erfahrungen” (S. 77ff)). Weille diskutiert kurz Ausschnitte
aus der Debatte um die Konzepte Skumenischen, inter-
kulturellen und interreligitsen Lernens. Sein Ziel ist es da-
bei zu zeigen, “daf} die Prioritdt der Wahrnehmung interna-
tionaler und christlich-religioser Perspektiven, die in beson-
derer Weise im Begriff 6kumenischen Lernens verankert
sind, durch Beibehaltung dieses Begriffes gestiitzt werden
und in ein produktives Spannungsverhiltnis zu ‘inter-
kulturellem Lernen’ gesetzt werden sollten, das sein zen-
trales Anliegen im Austausch zwischen den Kulturen sieht
und die lebensweltliche Perspektive von Sinn und Deutungs-
mustern im regionalen/nationalen Kontext in den Vorder-
grund stellt” (S. 77). Um in diese doppelte, sich ergéinzende
und korrigierende Lernperspektive Fragestellungen inter-
religiosen Lernens integrieren zu kénnen, greift WeiBe im
Anschluf3 an den fritheren Hamburger Missions- und
Okumenewissenschaftler H.J. Margull auf interreligidse
Dialogerfahrungen der ékumenischen Bewegung zuriick.
Dabei kann er zeigen, dal die Fragen interreligiosen Ler-
nens innerhalb einer Religionspidagogik, “die sich in mo-
nologischer Selbstgeniigsamkeit an verfestigte Lehrmeinun-
gen oder Organisationen klammert, statt zu suchen, was an
lebendigen Impulsen hinter diesen steht” (S. 91), eine neue
und im Blick auf ‘Glaube, Erziehung, 6ffentliche Meinung
und politisches Leben’ (S. 93) wichtige Herausforderungen
darstellen.

Im Abschnitt “Konzeptionen und Konkretionen™ wird in
besonderer Weise auf den Hamburger “Lehrplanentwurf
Religion Primarstufe vom September 1995 eingegangen,
der im Rahmen eines “Religionsunterrichtes fiir alle ... fiir
einen interkulturell gedffneten, dialogischen Religionsun-
terricht” (S. 163) pliddiert. Dabei wurde in den Band auch
ein kurzer Beitrag “aus muslimischer Sicht” von Halima
Krausen aufgenommen, der einerseits feststellt, daf} der neue
Lehrplanentwurf “eindeutig aus der Sicht der evangelischen
Religionspddagogik entworfen wurde”, ihm andererseits
aber zugleich “die Bereitschaft zu Offnung und Dialog” at-
testiert und die “noch fehlende Vertrautheit mit der Geistes-
welt der in Hamburg vertretenen Religionen” moniert (S.
179).

So 146t dieses Buch teilhaben an einem noch offenen Dis-
kussionsprozeB um einen auch religionspadagogisch zu or-
ganisierenden Dialog inmitten vielfiltiger kultureller und
religioser Differenzen und bietet “eine erste Konkretion”
(S. 15) fiir einen dialogischen Religionsunterricht an. Dal}
dabei - mit Ausnahme der Darstellungen der empirischen
Untersuchungen - nicht alles so neu anmutet, wie die
AutorInnen dieses Bandes es gerne sehen mégen, wird der
weitere DiskussionsprozeBl um die Fragen des Warum, Wozu
und Wie des Religionsunterrichtes in Deutschland zeigen
konnen. Daf die von ihnen nun wieder kréftig mit angesto-
Bene Diskussion allerdings iiberfillig ist, steht angesichts
gesellschaftlicher und kultureller Entwicklungen auBer Fra-
ge. Gottfried Orth
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Chomsky / Dieterich

Globalisierung im Cyberspace

Globale Gesellschaft - Mirkte, Demokratie und Erziehung.
Bad Honnef: Horlemann, 1996, 213 S., ISBN 3-89502-049-4, DM
24.-

Es handelt sich um eine brillante Analyse der gegenwirtigen
Machtverhiltnisse sowie der durch sie zu erwartenden Determinati-
on zukiinftigen (Zusammen-)Lebens der Menschen in der ‘Dritten’
und *Ersten’ Welt. Dabei stellen die Autoren eine Verbindung von
Lebens-, Politik- und Okonomiebereichen her, so daB die aktuelle
Entwicklung dieser Bereiche zu einer zusammenhingenden, iiber-
greifenden Machtstruktur mit eindringlicher Deutlichkeit hinter den
Ausfithrungen zutage tritt. ‘Macht’ und ihre Ausformungen erschei-
nen so in einem anderen Licht, als es bei einer einzelnen Analyse
dieser Bereiche der Fall wiire.

Chomsky stellt zundchst den Beginn des Informationszeitalters
als einen epochenhaften Einbruch in die Lebens- und Reproduktions-
formen der Industriegesellschaft dar, der in vielen bisherigen Posi-
tionen innerhalb des Diskurses um globale Zukunftsfihigkeit keine
entsprechende Beriicksichtigung gefunden habe.

Im ersten Teil des Buches rekonstruiert Chomsky hauptsichlich
durch die USA verbreitete bedeutsame Ideologien. Diese dienen ei-
nem reaktiondren, global tiber transnationale Konzerne vernetzten
Staatskapitalismus als Nachfolger des Kolonialismus der VergréBe-
rung seiner Einflulsphére. Der globale Kapitalismus in seinen heuti-
gen Ausformungen erscheint damit als ein organisch gewachsenes,
grofe Macht auf sich vereinendes System. Mit den Nationalstaaten
der ‘Ersten” Welt als seinen “Servicebetrieben” (S.8) eng vereint,
dringt dies System tief in die Lebens- und Arbeitsweisen heutiger
Gesellschaften vor. Daher ist es im Gegensatz zu fritheren Formen
staatlich kontrollierten Kapitalismus’ fiir Chomsky mit Demokratie
grundsitzlich nicht zu vereinbaren. Fiir diese sich wahrscheinlich
noch verstirkende Tendenz sind (medien-)technologische Entwick-
lungen von zentraler Bedeutung, die das Auffassen des Erdballes als
einen “Cyberspace iiberhaupt erst erméglichten.

In Teil IT des Werkes erfolgt durch Dieterich eine Analyse der wirt-
schaftlichen und globalpolitischen Macht der sich konstituierenden
dkonomischen, politischen und intellektuellen Herrschaftselite in
bezug auf die gesellschaftlichen Determinanten Bildung, Sozialisa-
tion, Demokratie und Humanismus in Lateinamerika, wobei er die
meisten Faktoren als in ihrer Struktur auf die “Erste” Welt iibertrag-
bar ansicht. Dabei wird ein schon heute in Grundziigen existenter
globaler Protostaat identifiziert, der gemeinsam mit den National-
staaten sowie transnationalen Konzernen operiert und bereits supra-
nationale Strukturen, etwa den wenig demokratisch strukturierten UN-
Sicherheitsrat, aufweist.

Dieterich stellt in diesem Zusammenhang unter anderem herrschen-
de, ideologisch gefirbte Positionen, die etwa Armut in Landern der
‘Dritten” Welt als durch national mangelnde Forderung des Bildungs-
sektors selbst verschuldet oder aufrechterhalten darstellen wollen, der
Bildungsrealitét der ‘Dritten’ und ‘Ersten’ Welt gegeniiber. Er weil}
dabei simtliche Aussagen wie in jedem seiner Abschnitte reich mit
Beispielen zu belegen. Es zeigt sich eine beginnende, 6konomisch-
politisch determinierte Instrumentalisierung des Bildungssystems und

damit seine basale Entfernung von Demokratic und Humanismus.
‘Neue’ Sozialisationsinstanzen, etwa Massenmedien, dringen tiefund
ideologisierend in die menschlichen Lebensbereiche insbesondere
der armen Bevolkerung vor, wihrend modernes und postmodernes
Gedankengut auf der intellektuellen Ebene die dahinterstehenden
Machtverschiebungen absichern soll. Es konstituieren sich der ent-
politisierte, machtlose und aufgrund seiner Bestimmung lediglich zu
Arbeit und Konsum auf dem Bildungssektor marginalisierte “homo
oeconomicus” (S. 138) auf der einen, der informierte Globalkapitalist
hingegen auf der anderen Seite. Dieses Bild manifestiert sich inner-
halb nationaler Gesellschaften, spaltet jedoch auch und vor allem
‘Dritte’ und “Erste” Welt entsprechend auf.

In dieser, hier exemplarisch aufgegriffenen Entwicklung innerhalb
des Bildungsbereiches sieht der Autor einen Bedeutungsverlust des
humanistischen zugunsten des egozentrisch-instrumentellen
Menschenkonzeptes, der den bisherigen abendléndischen Antago-
nismus dieser beiden Menschenbilder auflést. Diese Tendenz, die sich
ebenfalls in der Durchsetzung der liberalen Formal-"Demokratie” ge-
geniiber der Volksdemokratie manifestiert, 138t die Autoren ein
menschliches Zukunftspanorama voraussehen, in dem die Realisati-
on demokratisch- humanistischer Ideale durch kapitalistisch-neo-
liberale Ausbeutung unterminiert wird.

Durch die von den Autoren beschriebene Machtentwicklung und
ihre Auswirkungen sind in besonderem MaRe die Staaten und Ge-
sellschaften der ‘Dritten” Welt betroffen. Die Bedingungen der la-
teinamerikanischen Demokratien erwachsen dabei aus sozio-tkono-
mischen Problemen, die wiederum durch den Neoliberalismus des
globalen Kapitalismus verursacht werden und somit nur aus einer
globalen, Machtinteressen aufdeckenden Perspektive erklirbar wer-
den, sollen ideologisch gefirbte, monokausale Ansitze vermieden
werden.

Sowohl auf nationaler wie auch auf internationaler Ebene fithrt
Dieterich schlieflich einige auf politischer, 6konomischer, militiri-
scher und kultureller Ebene notwendige Verdnderungen an, die, be-
gleitet durch eine humanistisch und sozial gepriigte global-demokra-
tische Bewegung, zu mehr Demokratie fihren kénnen. Ziel soll da-
bei die Verhinderung einer vollstéindigen groBkapitalistischen Ein-
nahme von globalen Ressourcen und ‘Humankapital® sein. Bei den
vorgeschlagenen MaBnahmen handelt es sich hauptséchlich um sol-
che, die nationale gegeniiber internationaler, politische gegeniiber
Okonomischer Macht sowie die Macht der Basis gegeniiber der
Plutokratie starken wiirden.

Die solidarisch und humanistisch orientierte Bewegung der Basis,
die den Autoren zufolge sowohl von den Massen als auch von kriti-
schen Intellektuellen ausgehen kann, nimmt innerhalb des Buches
gegeniiber der geleisteten Bestandsaufnahme von 6konomisch-poli-
tischer Macht und Globalisierung einen geringeren Umfang ein. Dies
schmélert den politischen Wert der Arbeit jedoch nicht. Die besonde-
re Leistung dieses Werkes liegt vielmehr im Aufdecken systemim-
manenter Ideologien. Diese stellen, iber den Propagandaapparat von
Intellektuellen und Massenmedien standig und in jedem menschli-
chen Lebensbereich des ‘Cyberspace’ prisent, ‘offene Ideologien’
dar, deren Indoktrinationscharakter gerade aufgrund ihrer Prisenz
heute schwieriger denn je auszumachen ist. Von grofer Wichtigkeit
ist auch das Herausstellen der Vernetzung verschiedenster Lebens-
bereiche innerhalb dieser Machtverhiltnisse und damit das Betonen
der zum Teil strukturellen Neuartigkeit heutiger und zukiinftiger
Macht im Rahmen des hereinbrechenden Informationszeitalters.

Das Buch ist wichtig fiir alle, die sich mit dem Zusammenhang
von Armut, Macht und Demokratie auseinandersetzen. Empfehlens-
wert ist es aber auch deshalb, weil es auf geradezu revolutionére Weise
einige sicher geglaubte *Wahrheiten als Ideologien der neuen Macht-
haber entlarvt. Dagmar Reinhold
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Janos Riesz

Koloniale Mythen -
afrikanische Antworten

IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation,
Frankfurt a.M. 1993, 376 Seiten

Der Inhalt des Bandes geht auf Resultate zuriick, die in
einem Forschungsprojekt an der Universitét Bayreuth {iber
»Frankophone westafrikanische Literatur” seit 1984 ent-
standen. Insgesamt sind 19 Kapitel, in sich abgeschlossen
und urspriinglich von verschiedenen Autoren verfaflt, in 4
Teilbereiche untergliedert: 1. zum theoretischen und me-
thodologischen Hintergrund, 2. iiber Mythen der Kolonial-
literatur, 3. zum Weg von der Kolonialliteratur hin zur fran-
kophonen afrika-
nischen Literatur

Earopas

72 de frankophoren Literaturen aufechalb

- | und schlieBlich 4.
iiber Probleme
der Rezeption
und Ubersetzung
afrikanischer Li-
teratur.

Den Autoren
gelingt es weitge-
hend iiberzeu-
gend darzustel-
len, welche Rela-
tionen zwischen
der {iber lange
Zeit monopol-
artig herrschen-
den mit kolonia-
len Mythen be-
hafteten Litera-
tur, eng verbun-

. J"‘“‘“ e
- KooneMytn-
~ Abranische Antworten.

il _!%%a?iéhe-_tﬁé#ﬂumﬁwg@i;- .

denen mit dem
politischen und weltanschaulichen System des (franzdsi-
schen) Kolonialismus und der sich daraus ‘entwindenden’
afrikanischen Literatur in europdischen Sprachen bestehen.
Dal dieser Prozef3 fiir den afrikanischen Schriftsteller noch
heute, fast 40 Jahre nach dem sogen. Afrikanischen Jahr,
unter oftmals grofen ‘Schmerzen’, sowohl im Heimatland

als auch im ehemaligen kolonialen ‘Mutterland’ vollzo-
gen werden muB, beweisen uns eine Vielzahl afrikanischer
Einzelbeispiele.

Die literaturkritische Auseinandersetzug mit kolonialen
Mythen und ihren afrikanischen Antworten ist auch fiir
die Erziehungswissenschaften von Wert. So erhalten wir
eine Reihe von Hinweisen und Beweisen iiber
Assimilierungsprozesse im Rahmen kolonialer Erziehung,
u.a. bei der Vermittlung und dem Gebrauchs der Kolonial-
sprache durch die ‘Eingeborenen’. Eine Reihe von Kapi-
teln des Buches sind pridestiniert zu komparativen pid-
agogisch-historischen Betrachtungen und fordern unter
interkulturell-pddagogischen Aspekten durchaus zu Streit-
gespréchen heraus. Dabei handelt es sich um Mythen und
literarische Antworten darauf wie z.B. zu rassischer, zivi-
lisatorischer und bildungsmiRiger Uber- oder Unterlegen-
heit; zu babylonischer Sprachverwirrung der afrikanischen
Volker und der Macht einer einheitlichen und vermeint-
lich einigenden Kolonialsprache; zur Negierung oraler afri-
kanischer Literatur, die erst mit ihrer Verschriftlichung
durch Europder vermeintlich zur eigentlichen Literatur
gemacht wurde u.a.m.

Interessierte und Lernwillige werden nicht enttduscht.
Besitzen jedoch alle von ihnen relativ profunde Literatur-
franzdsischkenntnisse, um die Mehrzahl der Kapitel fiir
sich umfassend erschlieBen zu kénnen? Aufierdem sind in
einer Reihe von Kapiteln im Text Fulinoten bzw. An-
notationen angezeigt, die Neugierde erwecken. Sie wird
jedoch nicht befriedigt, da diese Vermerke schlichtweg
fehlen. Das setzt Grenzen fiir die Schar der gewiinschten
Leser, wenn auch damit die durchaus berechtigte Forde-
rung verbunden ist, daf} der gréfite Gewinn fiir den Leser
darin bestehen sollte, Literatur in der Sprache des Verfas-
sers zu genieBen und zu ergriinden, die allerdings oftmals
ebenfalls nicht seine Muttersprache ist! Das proviziert
schlieBlich zu der Frage, fiir wen denn der afrikanische
Schriftsteller seine Werke verfaBt? Uber die politischen,
doch auch &konomischen Grenzen, die gegenwirtig noch
einer Nationalliteratur in der Nationalsprache gesetzt sind,
werden wir informiert. Interessant wire zu erfahren, war-
um die gleichen Werke (z.B. von Henri Lopes, Ferdinand
Oyono, Sembene Ousmane, Amos Totuola) in Ubersetzun-
gen der DDR und der BRD in ihren Titeln (z.B. Der alte
Mann... oder der alte Neger und die Medaille), auch
Schreibweisen (z.B. Xala oder Chala) und im Text varieren!

Dem Werk wire eine weite Verbreitung nicht nur unter
Afrikanisten und/oder Literaturwissenschaftlern zu wiin-
schen. Die Fiille der afrikanischen Schriftsteller mit ihren
Textbeispielen macht ebenfalls neugierig. Riesz’s Gedan-
ke, zumindest in Umrissen eine zukiinftige spezifisch afri-
kanische Literaturgeschichte mit auf die Beine gebracht
zu haben, ist m.E. gegliickt. Gespannt diirfen wir auf den
angekiindigten zweiten Band sein, der sich mit dhnlichen
Inhalten befassen wird. Jiirgen Krause
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Madhu Singh

Uberlebenssicherung und
Kompetenzerwerb im
stadtischen informellen Sektor
in Indien

Untersucht am Beispiel von Kleinproduzenten in Neu-
Delhi. Frankfurt/Main 1996, IKO-Verlag, 304 S., ISBN
3-88939-235-0, DM 42,80

Formale Schul- und Bildungssysteme kranken vielfach
daran, daf} sie sich zu wenig auf die individuellen Bediirf-
nisse der Menschen beziehen. Dies gilt maBgeblich auch
fiir die Lénder der Dritten Welt, wo insbesondere die Be-
rufsbildung einseitig auf die Anforderungen formeller Be-
schiftigungsverhiltnisse in der Industrie ausgerichtet ist,
obwohl die Mehrheit der Bevilkerung hierzu keinen Zu-
gang hat und stattdessen darauf angewiesen ist, im infor-
mellen Sektor ihr 6konomisches und soziales Uberleben
zu sichern.

Vor diesem Hintergrund gewinnen auBerschulische
Bildungsprozesse erheblich an Bedeutung, denn sie sind
im Gegensatz zum formalen Bildungsangebot flexibel ge-
nug, um auf die Situation und die Bildungsbediirfnisse der
Menschen im informellen Sektor eingehen zu kénnen. Al-
lerdings ist bisher noch sehr wenig dariiber bekannt, wie
diese Bediirfnisse aussehen. Um konkrete Bildungs-
maBnahmen zu gestalten, ist es daher notwendig zu unter-
suchen, erstens welche Kompetenzen fiir ein Uberleben
im informellen Sektor relevant sind, zweitens inwieweit
diese Kompetenzen bereits vorhanden sind und drittens
wie und unter welchen Bedingungen sie erworben wer-
den. Diesem Forschungsdefizit hat sich Madhu Singh in
ihrem Buch “Uberlebenssicherung und Kompetenzerwerb
im stidtischen informellen Sektor in Indien” zugewandt,
wobei sie auf der Grundlage einer Befragung von iiber 100
Kleinunternehmern die verschiedenen Lernprozesse und
effektiven Handlungsspielrdume untersucht. Den Schwer-
punkt ihrer Analyse bilden die im stédtischen informellen
Sektor am h#ufigsten ausgeiibten Té#tigkeiten im
produktions- und dienstleistungsorientierten Handwerk,
wie z.B. Tischlerei, Schneiderei, Metallbearbeitung, Kfz-
Reparatur etc. Dabei hat die Verfasserin die Ergebnisse ihrer
Feldstudie in den allgemeineren Kontext Indiens einge-
bettet (Kapitel 3 und 4) und wird hierdurch der hohen Be-

deutung der gesellschaftlichen Rahmenbedingungen fiir die
Uberlebenssicherung im informellen Sektor gerecht.
Singh untersucht die Prozesse der Uberlebenssicherung
in kritischer Distanz zu bestehenden beschiftigungs-
orientierten Ansitzen (inshesondere der International
Labour Organization, [LO) und konzentriert sich vielmehr
“auf die Stellung der Menschen in ihrem sozialen Umfeld”
(S. 36), wenngleich auch hierbei die wirtschaftlichen Be-
dingungen des informellen Sektors nicht unberiicksichtigt
bleiben. Theoretischen Ausgangspunkt der Untersuchung
(Kapitel 2) bilden die Gesellschaftstheorie Bourdieus und
der sogenannte “Capabilities-Ansatz” von Amartya Sen.
Dabei wird herausgearbeitet, daB Uberlebenssicherung sich
nicht allein auf das “6konomische Kapital” und die “for-
malen Handlungsrechte” einer Person reduzieren liBt, son-
dern auch durch das “soziale Kapital” sowie “informelle
Handlungsrechte” beeinfluit wird. Diesen Zusammenhang
setzt die Autorin in Beziehung zu den “sozialen Handlungs-
kompetenzen” bei Bourdieu, wobei hierunter insbesonde-
re Kommunikations- und Kooperationsfihigkeit und so-
mit die Bildung informeller Oragnisationen und die Ver-
tretung der eigenen Interessen nach auflen zu verstehen
ist. Der Hinweis auf Sen ist insofern interessant, als dieser
(ebenfalls mit Be-
zug aufIndien) be-
reits 1985 unter-
suchte, welche
Handlungs-
kompetenzen
Menschen in Si-
tuationen der Ar-
mut bendtigen, um
ihre Handlungs-
moglichkeiten zu
erweitern und zu
einer Verdnderung
der bestehenden
Machtstrukturen
beizutragen. Die
Arbeit von Singh
baut hierauf auf,
wobei der Kompe-
tenzbegriff in “all-
gemeine” und “be-
schiftigungsbe-
zogene Kompetenzen” (S. 411f.) ndher unterschieden wird
und diesbeziiglich wichtige Aspekte des Kom-
petenzerwerbs im informellen Sektor erldutert werden. We-
sentlich erscheint vor allem, dafl beschiftigungsorientierte
Kompetenzen (beispielsweise handwerklich-technische
und betriebswirtschaftliche Kompetenzen) und allgemei-
ne Kompetenzen (soziale Kompetenzen und
Personlichkeitsmerkmale) sich gegenseitig bedingen und
daher stets im Zusammenhang zu sehen sind. Die Verfas-
serin behandelt anschlieBend verschiedene sozio-kulturelle
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Kontexte des Kompetenzerwerbs. Zu Recht hebt sie dabei
die Bedeutung der Familie als primére Sozialisationsinstanz
hervor, erfrtert spezifische Bedingungen der Familien-
dkonomie sowie die Relevanz des Kastensystems in Indi-
en. Vorsichtig arbeitet Singh die Bedeutung von Schule
fiir den informellen Sektor in Indien heraus und kommt zu
dem Schluf, dal obwohl auflerschulische Lernprozesse fiir
den Erfolg der Kleinunternehmer die gréfite Bedeutung
haben, die allgemeine Schulbildung wesentlich zur Stei-
gerung des Selbstvertrauens und der Kommunikationsfi-
higkeit beitrigt.

Der empirische Teil beginnt mit einer detaillierten Ana-
lyse der Struktur der Betriebe (Kapitel 5), aus der die Hand-
lungsspielrdume und Erfolgsbedingungen der Menschen
im informellen Sektor abgeleitet werden, wobei der Er-
folgsbegriff auch auf nicht-Gkonomische Aspekte erwei-
tert wird (Kapitel 6). Besonders interessant und wichtig
im Hinblick auf die Konzeptionierung einer Férderungs-
politik sind die Untersuchungsergebnisse zu informellen
Zusammenschliissen der Kleinunternehmer. Hier zeigt sich,
dafl konkrete Ansitze zur Unterstiitzung der Menschen,
die durch Beschiftigung im informellen Sektor ihr Uber-
leben sichern, bei diesen informellen Organisationen an-
setzen miissen. Hierdurch liefen sich insbesondere fiir die
grofle Zahl der Heimarbeiter(innen) neue Vetriebswege
erschlieffen sowie die “bargaining power” der Kleinunter-
nehmer gegeniiber den GroBabnehmern verbessern.

Im Anschlufl wird differenziert untersucht, welche Kom-
petenzen die Kleinunternehmer fiir ihre Uber-
lebenssicherung im einzelnen bendtigen und auf welche
Weise sie diese erworben haben (Kapitel 7). Dabei hebt
die Verfasserin hervor, daf} insbesondere die unternehme-
rischen Kompetenzen kaum mit importierten Begriffen
beschrieben werden kdnnen, sondern nur in ihrem kom-
plexen Verwendungszusammenhang im informellen Sek-
tor zu verstehen sind. Unter Bezugnahme auf die Lern-
und Arbeitsbiographie der befragten Kleinunternehmer
werden gesondert verschiedene Lebensabschnitte unter-
sucht, die als Vorbereitung auf eine eigene selbstindige
Tétigkeit anzusehen sind (Kapitel 8).

Ein besonderes Augenmerk wird in diesem Zusammen-
hang auf betriebliche Lernprozesse gelegt (Kapitel 9), wo-
bei dieser Teil durch eine erginzende Befragung von 27
Lehrlingen empirisch zusitzlich abgestiitzt ist. Wie erldu-
tert wird, erfolgt die eigentliche betriebliche Ausbildung
meist in Form einer “informellen Lehre”. Fiir den Betriebs-
inhaber liegt in der Beschiftigung von Lehrlingen die
Chance einer preisgiinstigen Kapazititserweiterung, daher
erfolgt der Kompetenzerwerb vorwiegend durch “learning
by doing” und umfaft allein praktische und handwerkli-
che Fertigkeiten, die nicht durch theoretische Kenntnisse
erginzt werden (S. 249). Die betriebliche Ausbildung im
informellen Sektor steht somit in hohem Mafe im Span-
nungsfeld zwischen Marktanforderungen und Ausbildungs-
anspruch.

Einen wichtigen Abschnitt der Arbeit bilden die
entwicklungspolitischen Konsequenzen und in diesem Zu-
sammenhang insbesondere die Implikationen fiir entspre-
chende BildungsmalBnahmen (Kapitel 11). Hierbei wird vor
allem die Stirkung sozialer Kompetenzen fiir wesentlich
erachtet, welches insbesondere in Verbindung mit einer Fér-
derung von Selbsthilfegruppen erfolgen kann. Die Auto-
rin schlédgt vor, dafl betriebswirtschaftliche und organisa-
torische Kompetenzen vor allem in auBerschulischen
Weiterbildungskursen zu vermitteln wiren. Hierdurch
konnten ihrer Meinung nach sowohl die Absatzmdog-
lichkeiten positiv beeinflulit als auch der soziale Status
der Menschen im informellen Sektor verbessert werden.
Im Zusammenhang mit Vorschligen zur Férderung der
Personlichkeitsentwicklung und der allgemeinen Uber-
lebenskompetenzen 146t Singh eine kritische Position ge-
geniiber der formalen Schule erkennen. Die Autorin will
die Vermittlung dieser Kompetenzen vor allem der aufer-
schulischen Bildung iiberlassen.

Die Ergebnisse des Buches lassen sich wie folgt in fiinf
Hauptaussagen zusammenfassen:

Im Mittelpunkt aller BildungsmaBnahmen haben die
Menschen als “handelnde Subjekte” zu stehen. Daher ist
die Forderung der allgemeinen Persénlichkeitsentwicklung
als Grundlage fiir die Aneignung weiterer
Handlungskompetenzen von besonderer Bedeutung.

Allgemeine und beschéftigungsorientierte Kompetenzen
bedingen sich gegenseitig und sollten im Rahmen von
Bildungsmafinahmen eng aufeinander bezogen sein.

Fiir die Stirkung der sozialen Kompetenzen kommt es
besonders auf eine Forderung informeller Institutionen (wie
Selbsthilfegruppen) an.

Die betriebliche Ausbildung sollte aufgewertet und durch
auBerschulische Weiterbildungsmalinahmen ergiinzt wer-
den, die jedoch eng an dem Arbeits- und Lebenszusammen-
hang der Adressaten orientiert sein miissen.

BildungsmaBnahmen miissen stets durch eine Férderung
der “formalen Handlungsrechte” ergénzt werden (hier ist
vor allem eine Verbesserung der Rechtssicherheit zu nen-
nen).

Madhu Singh hat mit dem hier beschriebenen Buch eine
Arbeit vorgelegt, die wesentliche Einblicke in die Lern-
und Arbeitsprozesse des informellen Sektors vermittelt. Das
Buch ist interessant zu lesen und trotz seines Umfangs von
ca. 300 Seiten durch eine klare Gliederung und kurze Zu-
sammenfassungen der einzelnen Kapitel sehr iibersichtlich.
Vor allem der empirische Teil zeigt viel Einfiihlungsver-
mogen fur die Lebenssituation der Menschen im informel-
len Sektor. Obwohl die Arbeit (notwendigerweise) stark
auf das regionale Umfeld und die besonderen Bedingun-
gen Indiens ausgerichtet ist, gelingt es der Verfasserin, ei-
nige verallgemeinerbare Ansitze zu formulieren und gibt
damit wichtige Impulse fiir die Diskussion um die zukiinf-
tigen bildungspolitischen Aufgaben der Entwicklungs-
zusammenarbeit. Gunnar Specht
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Robert Debusmann / Janos Riesz
(Hrsg.)

Kolonialausstellungen -
Begegnungen mit Afrika?

IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation,
Frankfurt a.M. 1995, 203 Seiten

Der vorliegende Sammelband, in dem zehn Autoren ver-
schiedener Nationalitat und unterschiedlicher inhaltlicher
Schwerpunktsetzung in franzosischer [5], deutscher [4] und
englischer [1] Sprache zu Worte kommen, entstammt ei-
nem Seminar zu Problemen interkultureller Beziehungen
auf dem afrikanischen Kontinent, das im Jahre 1993 an der
Universitdt Bayreuth stattfand. Als iibergreifende Ziel-
stellung kann die Veranschaulichung der Begegnung zwi-
schen Europa und Afrika seit der Mitte des 19.Jahrhunderts
angesehen werden und zwar in der Funktion der afrikani-
schen Kolonien fiir ihre europdischen ‘Mutterlinder’. Da-
bei fungierten fiir den deutschen Kolonialismus, nachdem
er seine Geburtswehen in der Bismarckira “gliicklich’ iiber-
standen hatte, die Kolonialmachte England und Frankreich
als ‘Zugpferde’ spezifischer kolonialer Zurschaustellungen.

Der Publikation liegt eine innere Gliederung zu Grunde,
die die Vielschichtigkeit dieser Expositionen verdeutlicht:
1. Kolonialausstellungen als eine Prisentation afrikanischer
‘Eingeborener’ unterschiedlicher Ethnien als volkstiimliches
Freizeitvergniigen von Europdern und zwar als ein Pendant
zu den bereits bekannten ‘toten Sammlungen’ in vélker-
kundlichen Ausstellungen. 2. Damit einhergehende Prisen-
tation von Kolonialwaren, als ‘verzehrbare oder skonomisch
nutzbare Produkte’ fiir jederman und Beweis seiner mogli-
chen Teilhabe an kolonialem Handel und ‘Gewinn’. 3. Ana-
lyse von kolonialen Bildmotiven (Plakate, Postkarten, Wer-
begraphiken...), als ‘charakteristische Bestandteile eines
kollektiven Afrikabildes’.

Die Macht, der von den Autoren vorgestellten Quellen,
sowohl des geschriebenen Wortes als auch der (vielzu-

wenigen) Bilddokumente (im Beitrag «Les cartes postales
d’Afrique Noire 1890-1960 ist keinerlei Abbildung enthal-
ten!) macht es dem Leser schwer, den Pfad der Wissenschaft-
lichkeit emotional unberiihrt auch unparteiisch zu folgen.

Die Lektiire der meisten Aufsdtze verdeutlicht, daB jene
Zurschaustellungen einer relativ einheitlichen Zielstellung
entsprachen: Sie

waren 1. Propagan- |
daveranstaltungen

zur Glorifizierung
kolonialer Taten und
Ideen. 2. waren sie
Beweise sieghafter
Kolonisierung bei
gleichzeitiger Un-
terwerfung  des
Fremden. 3. waren
sie eine Prisentation
‘Deutscher Lands-
leute’ aus exoti-
schen Erden-
winkeln, die aller-
dings dem europii-
schen Zivilisations-
ideal (noch) nicht
entsprachen und
dazu aufforderten:
«Wir missen zivili- - -
sieren» bzw. «Komm heriiber und hilf uns». 4. resultierten
daraus fiir den Kolonisierenden umfassende Aufgaben auf
den Gebieten von Bildung, Erzichung, Weltanschauung, Po-
litik, Kultur, Okonomie und sogar der Anthropologie. 5. soll-
te schlieBlich die Begegnung zwischen Europa und Uber-
see beim europiischen Betrachter den Wert der eigenen ‘Ras-
se’ im Sinne absoluter Uberlegenheit anschaulich verdeut-
lichen.

Obwohl das von den Autoren dargebotene kolonialem
Kontext entstammt, ist es «in unseren Tagen noch keines-
wegs wirkungslos geworden», stimmen wir den einleiten-
den Worten der Herausgeber zu. Rassismen, Euro-,
Ethnozentrismus... pragen noch vielfach ein Afrikabild, in
dem Ziele und Inhalte von «Kolonialausstellungen» durch-
aus kein tberwundenes Relikt vergangener Tage darstellen,
Das macht die Lektiire und ihre Einbeziehung in inter-
kulturelle Erziehung der unterschiedlichsten Bildungs-
bereiche noch immer aktuell. AuBerdem - eine echte Berei-
cherung der Kolonialliteratur. Jirgen Krause

Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension

Pia Bungarten/Ute Koczy (Hrsg.): Handbuch der
Menschenrechtsarbeit, Dietz Verlag, Bonn, 1996, 200
Seiten, DM 24,00, ISBN 3-8012-0232-1

Das Thema Menschenrechte ist zunehmend relevanter Teil
politischer Entscheidungen geworden. In dem vorliegenden

Handbuch werden daher Kenntnisse iiber die
menschenrechtsbezogene Arbeit deutscher NGOs, des Par-
laments, der Regierung sowie internationaler Organisatio-
nen vermittelt,
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Pia Bungarten ist als Koordinatorin fiir Menschenrechte
der Friedrich-Ebert-Stiftung in Bonn téatig. Ute Koczy, Vor-
standsmitglied von Terre Des Femmes, ist seit 1995 MdL in
Nordrhein-Westfalen. Das Handbuch, das in Zusammenar-
beit von Friedrich-Ebert-Stiftung, Dritte Welt Haus Biele-
feld und Forum Menschenrechte erarbeitet wurde, hat das
Ziel, iiber die menschenrechtsbezogene Arbeit aller rele-
vanter Organisationen zu informieren, um der zunehmen-
den Bedeutung dieser Thematik im politischen Dialog ge-
recht zu werden. Das {ibersichtlich gegliederte Handbuch
informiert {iber die Arbeit, Aufgaben, Organisationsformen
und Engagement von NGOs, Deutschem Bundestag, Mini-
sterien, Europiischer Union, Europarat, OSZE und UN. In
einem gesonderten Teil werden Zuginge zu Computer-
netzwerken und Datenbanken zum einschldgigen Thema
genannt und dem Benutzer verstdndlich erkldrt. Ein
Adressenteil rundet das praktische Handbuch ab, dessen
Gebrauch allen, die einschligig am Thema interessiert oder
engagiert sind oder in Gesellschaft und Politik
menschenrechtsbezogen entscheiden und handeln wollen,
sehr zu empfehlen ist. S. Gorgens

Johannes Hofmann (Hrsg.): Die Vernunft in den Kultu-
ren - Das Menschenrecht auf kultureigene Entwicklung.
Bd. ITI der Symposien “Das eine Menschenrecht fiir alle
und die vielen Lebensformen”. IKO-Verlag, Frankfurt
1995, 402 S.

Der Band stellt sich dem ebenso zentralen wie schwieri-
gen Thema, “einen Weg fiir interkulturelle Kommunikation
zu finden, der zwischen den universalen Geltungsanspriichen
und den partikularen und kultureigenen Bediirfnissen und
Traditionen in hinreichender Weise zu vermitteln vermag”
(S. 16). Die Beitrige verdeutlichen, dal Kultur nicht nur
als Rahmenbedingung fiir die Durchsetzung Skonomischer
Prozesse oder gesellschaftlicher Modernisierungen gesehen
werden kann, sondern vielmehr Voraussetzung, von der her
die Priorititen fiir eine integrale Entwicklung erst in den
Blick kommen kénnen. Wenn Entwicklung nicht einfach
okonomisch und gesellschaftliche Transplantationen ‘wie
im Westen so auf Erden’, sondern “Beherrschung von Fort-
schritt” meint (Ntumba Tshiamalenga), dann verlangt dies
eine gleichzeitige wissenschaftlich-technische und philoso-
phisch-ethische Bemiihung. Wenn dabei wahrgenommen
werden kann, ‘daB die Moderne Ausgeburt einer
eurozentrischen Vernunft sei, die die Anderen, die Nicht-
Européer marginalisiert und die das gewaltsam tut’ (E. Dus-
sel), dann liegt darin nicht nur die Aufforderung, andere
Gestalten und Arten von Vernunft zur Kenntnis zu nehmen
und miteinander ins Gesprich zu bringen, sondemn ebenso
die Nétigung, ‘die Moderne’ ideologiekritisch in den Blick
zu nehmen.

Ist die gegenwiirtig zu beobachtende Globalisierung Aus-
druck eben dieser Moderne, dann bedarf die kritische Aus-
einandersetzung mit ihr nicht nur ékonomischer Argumen-
te, sondern ebenso kulturwissenschaftlicher, philosophie-

theoretischer, ethischer und religionswissenschaftlich-theo-
logischer Diskurse, die kldren helfen, welche Besonderhei-
ten in uns fremden kulturellen Traditionen, ithrem Wissen
und ihren Fertigkeiten aufbewahrt sind, die in Beziehung
zu setzen wiren mit unseren europdischen Formen und In-
halten kultureller Entwicklung. Diese Notwendigkeit samt
einer Fiille wichtiger Argumente eines solchen Diskurses
macht das hier anzuzeigende Buch deutlich. Man mag frei-
lich fragen, wozu es noch helfen kann angesichts 6konomi-
scher Macht und der mit ihr verbundenen politischen Durch-
setzung radikaler Globalisierung. Vielleicht wird auf die hier
gesammelten Beitrige zuriickzukommen sein, wenn die
gegenwirtig beschleunigte Globalisierung so viele offen-
sichtliche Probleme produziert hat, dal die weitere globale
Entwicklung sich an die Abarbeitung dieser Probleme be-
geben kann. Die Eule der Minerva kommt wohl wieder erst
in zukiinftiger Ddmmerung. G. Orth

Alexander Thomas (Hg.): Kulturvergleichende Psycho-
logie. Eine Einfiihrung. Hogrefe-Verlag fiir Psychologie,
Gottingen/Bern/Toronto/Seattle, 1993, 450 S., ISBN 3-
8017-0408-4, DM 78.-.

Mit diesem Sammelwerk liegt erstmals eine umfassende
Darstellung moderner kulturvergleichender Psychologie in
Deutschland vor.

Der erste Teil des Buches beschiftigt sich mit Grundla-
gen kulturvergleichender Psychologie. Alexander Thomas
fithrt in die Geschichte der kulturvergleichenden Psycholo-
gie ein und diskutiert den mit ihr verbundenen Erkenntnis-
wert. Klaus E. GroBmann stellt die Frage nach Unterschie-
den und Gemeinsamkeiten in Kulturen und diskutiert die
Frage, inwieweit psychologische Erkenntnisse universell
oder kulturell relativ sind. Im dritten Kapitel werden von
Hede Helfrich methodologische Grundfragen kultur-
vergleichender psychologischer Forschung reflektiert.

Im zweiten Teil des Buches folgen sechs Kapitel zu sy-
stematischen Aspekten kulturvergleichender Pychologie: zur
Entwicklungspsychologie (von Gisela Trommsdorf), zur
Wahrnehmungspsychologie (von Alexander Thomas und
Hede Helfrich), zur Motivationspsychologie (von Hans-Joa-
chim Kornadt), zur Kognitionspsychologie (von Ursula Lie-
big und Peter Ohler), zur Psychologie der Moral (von Lutz
H. Eckensberger) und zur Emotionspsychologie (von Karl
Grammer und Irenius Eibl-Eibesfeldt).

Im letzten Teil des Buches werden mit dem dargestellten
Instrumentarium unterschiedliche Problemfelder bearbeitet.
Wulf Schiefenhével berichtet tiber ethnologische Feldstudien
bei den Eipos in Neuguinea und diskutiert anhand seiner
Beobachtungen das Verhiltnis von ,,Pragmatismus und Uto-
pie als Reaktionen auf kulturellen Wandel. Rainer K. Silber-
eisen, Beate Schwarz und Bérbel Kracke berichten iiber
,.Problemverhalten Jugendlicher im Kulturvergleich® und
Bernhard Wilpert iiber ,,Fiithrung und Partizipation im inter-
kulturellen Vergleich®. Das abschlieBende Kapitel von Alex-
ander Thomas entwirft eine ,,Psychologie interkulturellen
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Lernens und Handelns“. Alle drei Artikel sind fiir die
Entwicklungspddagogen anregend und informativ.

Dieses Werk wird sicherlich zu einem Standardwerk wer-
den. Als Grundlagenliteratur sollte es fiir Bildungsforschung
im internationalen Kontext und fiir Grundfragen inter-
kulturellen Lernens unverzichtbar werden und in keiner
Bibliothek fehlen. A. Scheunpflug

Alexander Thomas (Hg.): Psychologie interkulturellen
Handelns. Hogrefe-Verlag fiir Psychologie, Géttingen/
Bern/Toronto/Seattle, 1996, 474 S., 1ISBN 3-8017-0668-0,
DM 88§.-.

Mit den 21 Kapiteln dieses Bandes wird ein Abrif} iiber
verschiedene Handlungsfelder interkultureller Psychologie
gegeben. Dabei stehen nicht so sehr die theoretischen
Konstrukte des Fremdverstehens als vielmehr anwendungs-
orientierte Forschung im Vordergrund.

Eingeleitet wird der Band durch drei Beitriige zu ,, An-
sichten {iber die Psychologie und die ‘Kultur’* (von Gustav
Jahoda), ,.Bedingungen und Auswirkungen der Analyse von
Kultur(en) und interkulturellen Interaktionen® (von Jacques
Demorgon und Markus Molz), und ,,Das Fremde und das
Eigene® (von Emst E. Basch).

Der zweite Teil des Buches umfalit acht Beitriige, die unter
der Frage nach der ,Handlungswirksamkeit von Kultur-
standards® (so der Titel des Beitrags von Alexander Tho-
mas) zusammenzufassen sind. Kulturstandards werden als
»Mittel der Selbst- und Fremdreflexion in interkulturellen
Begegnungen™ (Bernd Krewer), in Hinblick auf , (verlore-
ne?) Universalien* (Eckensberger) und in Hinblick auf ,,in-
dividuelle Varianten“ (die Beitrige von Helfrich und
Wassmann) untersucht. Die Probleme, die aus unterschied-
lichen Kulturstandards entstehen kinnen, werden am Beipiel
chinesisch-deutscher (die Beitrige von Thomas Harnisch
und Young Liang) und japanisch-deutscher Kommunikati-
on verdeutlicht.

Die nun folgenden Beitrige des dritten Teils des Buches
stellen sich den ,,Forschungs- und Praxisfeldern des inter-
kulturellen Personenaustauschens® (so der Beitrag von Dieter
Danckwortt). Die Beitréige dieses Kapitels zielen dezidiert
auf die interkulturellen Probleme multinationaler Unterneh-
men und multilateraler Wirtschaftsbeziehungen. Von der
wInterkulturellen Eignungsdiagnostik® fiir Auslands-
mitarbeiter (Jiirgen Deller), tiber die ,,Vorbereitung und das
Training von Fach- und Fiihrungskriften auf einen Auslands-
einsatz" (Andreas Bitter) und die ,,Auslandsorientierung als
Zielsetzung der Personalentwicklung® (Stefan Miiller) bis
hin zu Problemen der Reintegration (Gerhard Winter) wer-
den die wichtigsten Aspekte des Auslandseinsatzes von
Wirtschaftsunternehmen diskutiert.

Der abschliefende Teil des Buches beschreibt fiinf aus-
gewihlte Praxisprobleme interkulturellen Verstehens. Syl-
via Schroll-Machl berichtet tiber , kulturbedingte Unterschie-
de im ProblemldseprozeB bei deutsch-amerikanischen Ar-
beitsgruppen®. Gudrun Eder beschreibt die Ergebnisse ei-

nes Forschungsprojektes zur Bedeutung der allgemeinen
sozialen Handlungskompetenz als Bedingung inter-
kultureller Begegnungen, und Elisabeth Gabriel-Ramm un-
tersucht die Bedeutung der sozialen Unterstiitzung fiir das
interkulturelle Lernen. ,,Akkulturation und Jugend-
entwicklung in Aussiedlerfamilien* (Eva Schmitt-
Rodermund/Rainer K. Silbereisen) und Fragen der
Fliichtlingsberatung (Wolf B. Emminghaus/Bernhard
Haupert) schliefien den Band ab.

Sind die Beitrige auch nicht von einheitlicher Qualitit,
so ist das Buch insgesamt doch interessant und vermittelt
einen guten Uberblick iiber den Stand der Diskussion der
Psychologie interkulturellen Handelns. Es ist von daher eine
empfehlenswerte Lektiire fiir Padagogen, die sich mit inter-
kulturellem Lernen beschiftigen. A. Scheunpflug

Kevenhdrster, Paul/Dirk van den Boom (Hg.): Afrika:
Stagnation oder Neubeginn? Studien zum politischen
Wandel. Lit-Verlag, Hamburg/Miinster, 1996, 201 S., DM
34,80

Meyns, Peter (Hg.): Staat und Gesellschaft in Afrika.
Erosions- und Reformprozesse. Lit-Verlag, Hamburg/
Miinster, 1996, 545 S., DM 68,80

Zwei Sammelbinde mit unterschiedlicher Zielsetzung und
unterschiedlichem Umfang laden ein, uns mit unserem Bild
von Afrika auseinanderzusetzen.

An Fallbeispielen von acht Staaten in West-, Zentral- und
Siidafrika werden die neu entstandenen Situationen behut-
sam analysiert und die Wirklichkeit des Wandels nuanciert
dargestellt. Gewahlte Beispiele sind Ghana, Kongo, Marok-
ko, Nigeria, Ruanda, Liberia, Namibia und Siidafrika. Die
Analysen zeigen die Bandbreite der Verschiedenheit.

Der zweite Band ist gewissermalen das Ergebnis der Jah-
restagung von VAD (Vereinigung von Afrikanisten in
Deutschland), die 1995 in Duisburg stattfand. In sechs Sek-
tionen haben Wissenschaftlerlnnen verschiedener Diszipli-
nen versucht, sich dem Phinomen Afrika anzundhern. Die
Sektionen sind: Innere und &ufiere Bedingungen politischer
und 6konomischer Transitionsprozesse, moralische
Ethnizitdt versus politischer Tribalismus, Erfahrungswissen
- importiertes Wissen, Authentizitdt und technologischer
Fortschritt: Die Integrationsfunktion von Sprache und Lite-
ratur, Sozio-kulturelle Regionalisierung - Beziehung zwi-
schen nicht-formaler und formaler Bildung und Fundament-
alismus in Afrika.

Trotz einer Versammlung von Kolleglnnen verschiede-
ner Fachrichtungen ist das Buch kein Sammelsurium ein-
zelner Beitrige, sondern ein systematischer Versuch, die
Entwicklung Afrikas zu verstehen und verstandlich zu ma-
chen. Zwei Autoren dieses Heftes, ndmlich Neville Alexan-
der und Henning Melber und zwei Kollegen der BDW-Kom-
mission, Gottfried Mergner und Wolfgang Karcher, sind an
dem Band beteiligt. Nicht nur deshalb sind die beiden Bin-
den empfehlenswert. Asit Datta
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Unterrichtsmaterial

Christ sein weltweit. Spuren Gottes im Leben der Men-
schen entdecken. Arbeit. Material fiir den Religionsun-
terricht. Freimund Verlag Neuendettelsau, 1996. 80 S.
ISBN 3-7726-0190

Bezug: Freimund-Verlag,
Neuendettelsau

Dieses Heft bietet Bausteine fiir den Religionsunterricht
zu zwei verschiedenen Themen: ,,Spuren Gottes im Leben
der Menschen entdecken* ist fiir den Unterricht in der drit-
ten Jahrgangsstufe aufgearbeitet, ,,Arbeit” steht im Mittel-
punkt der Unterrichtsbausteine fiir die 7. Jahrgangsstufe.
Beide Unterrichtseinheiten bieten aus einer dkumenischen
Perspektive Anregungen fiir globales Lernen. Teile der
Unterrichtsbausteine sind auch im ficheriibergreifenden
Unterricht oder im Morgenkreis verwendbar.

Die Unterrichtseinheit zum Thema ,,Spuren Gottes im
Leben der Menschen entdecken™ ist fiir den Religionsun-
terricht konzipiert. Dieses Thema wird zwar aus der Per-
spektive von Christen aus allen Teilen dieser Welt beleuch-
tet, bleibt aber einer missionarischen Perspektive verpflich-
tet, die andere Religionen nicht in ihrer eigenen Dignitit,
sondern als Missionsobjekte wahrnimmt (vgl. z.B. den Text
auf S. 19). Damit wird hier kumenisches Lernen sicher-
lich nicht aus der Perspektive von Konzeptionen globalen
Lernens offeriert.

Die Unterrichtseinheit zum Thema , Arbeit” bietet viel-
filtige und sehr unterschiedliche didaktische Materialien
(Karikaturen, Sachtexte, Schilderungen) an, die Arbeit so-
wohl im interkulturellen Vergleich als auch in der Diffe-
renz zur Freizeit und unbezahlten Arbeit ausfiihrlich
thematisiert. ,,Arbeit zwischen Selbstentfremdung und
Selbstverwirklichung, ,, Traumberuf und Realitit, , Er-
werbslosigkeit®, ,, Kinderarbeit* oder ,,Arbeit international®
sind einige Themenschwerpunkte, die die Spannbreite die-
ses Unterrichtsmaterials erahnen lassen.

Dieses Unterrichtsmaterial wird trotz seiner spezifischen
Ausrichtung auf den evangelischen Religionsunterricht si-
cherlich nicht nur dort Verwendung finden konnen. Viel-
mehr lassen sich einzelne Materialien und Bausteine die-
ses didaktischen Materials in unterschiedlichen unterricht-
lichen Situationen einsetzen. A. Scheunpflug

Ringstr. 15, 91564

Verein Niedersiichsischer Bildungsinitiativen, Fachbe-
reich internationale und interkulturelle Arbeit (Hg.) in
Zusammenarbeit mit der Auslinderbeauftragten des
Landes Niedersachsen: KinderKunterBunt. Handrei-
chung fiir interkulturelles Lernen mit Kindern, 37 S,
1996, DM 10,00

Bezug: VNB, Bahnhofstr. 16, 49406 Barnstorf, Tel. 05442/
991027.

Diese Handreichung bietet Materialien fiir die inter-
kulturelle Arbeit mit Kindern im alter zwischen 4 und 10
Jahren. Explizit wird der Kindergarten in die didaktischen
Konzepte einbezogen. Als Handreichung bietet dieser Band
allerdigns - anders als der Titel vielleicht vermuten lieBe -
keine konkreten Materialien, sondern bespricht bereits ver-
offentlichte didaktische Konzepte und macht diese damit
auch fiir die padagogische Arbeit mit Kindern fruchtbar.
Angesichts der hiufigen Doppelarbeit in der entwicklungs-
bezogenen und interkulturellen Bildung ein interessantes
und nachahmenswertes Vorgehen! A. Scheunpflug

Misereor/BdkJ: Teilen macht satt. Brot fiir Alle oder
Fleisch fiir Wenige? Material zur Jugendaktion 1997, 20
Seiten.

Bezug: Misereor, Mozartstr. 9, 52064 Aachen, Tel. 0241/
442-103.

. Teilen macht satt* - unter diesem Motto beschéftigt sich
die gemeinsame Jugendaktion von Misereor und dem Bund
der deutschen katholischen Jugend vor allem mit dem Zu-
sammenhang zwischen Hunger im Siiden und
Erndhrungsgewohnheitem im Norden. Im Mittelpunkt ste-
hen die Aktionen ,,6 1/2 Wochen ohne - 6 1/2 Wochen mit*
und ,,Biirgerantrag”. Die erste Aktion hat sich zum Ziel
gesetzt, die Fastenzeit mit einer bewuBten Erndhrung mit
nur wenig verarbeiteten Lebensmitteln und wenig Fleisch-
konsum zu verbringen. Die zweite Aktion soll den bewul3-
ten Einkauf kommunalen Kiichen nahe bringen.

Das Heft bietet iiber diese konkreten Aktionsvorschldge
hinaus liturgische Elemente fiir Wortgottesdienste zum
Thema und eine umfangreiche Materialiibersicht.

A. Scheunpflug

Misereor/Dritte Welt Haus Bielefeld: Grundschulreader
“Die ‘Eine Welt’ im Unterricht der Grundschule”. Didakti-
sche Reflexionen - Erfahrungen - Beispiele - Adressen. 106
S., Aachen/Bielefeld 1997. Preis: 12,50 DM (plus Porto).

Bezug: Dritte Welt Haus Bielefeld, August-Bebel-Stra-
e 62, 33602 Bielefeld, Tel. 0521/62802

Der “Grundschulreader” enthilt neben einer didaktischen
Reflexion (von R. Schulz) zum Stellenwert des Themas Eine
Welt/Dritte Welt in der Primarstufe zahlreiche Beispiele
(Ausziige aus erprobten Unterrichtseinheiten, Abdrucke aus
Unterrichtsmaterialien) dafiir, wie “Eine-Welt-Themen” in
den Unterricht der Grundschule eingebracht werden kon-
nen. Der Reader versteht sich vor allem als Impulsgeber
und Ideenpool und will GrundschullehrerInnen bei ihrer
Unterrichtsarbeit praxisnah unterstiitzen. Er enthilt auch
ein 36-seitiges Verzeichnis von Materialien und Medien
(“Eine Welt im Grundschulunterricht™). (Red.)

Dritte Welt Haus Bielefeld/Brot fiir die Welt/Kinder-
nothilfe/unicef: Die Eine Welt im Grundschulunterricht.
Materialien, Medien, Adressen. 36 S., Bielefeld 1997.
Preis: 3,50 DM (plus Porto)

Bezug: Dritte Welt Haus Bielefeld, August-Bebel-Strafie
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62, 33602 Bielefeld, Tel. 0521/62802

Die Broschiire beschreibt und kommentiert fast 300 ver-
schiedene Unterrichtsmaterialien, Bilderbiicher, Kinderer-
zéhlungen, Spiele, Projektmaterialien, Poster und AV-Me-
dien, mit denen die “Eine Welt” in der Grundschule zum
Thema gemacht werden kann. Die Bezugsmoglichkeiten
der Materialien sind jeweils angegeben. (Red.)

BMW AG (Hg.): UNITED CULTURE. Eine multi-
Kulturelle Spurensuche fiir Jugendliche im Miinchener
Stadtteil Haidhausen. Zwei Broschiiren, eine Video-Kas-
sette, eine Ton-Kassette. Miinchen 1994

Bezug: BMW AG, Presse- und Offentlichkeitsarbeit,
Petuelring 130, 80788 Miinchen, der Arbeitsgemeinschaft
Friedenspiidagogik e.V. Untere Weidenstr. 12, 81543
Miinchen oder der Bundeszentrale fiir politische Bildung,
Berliner Freiheit 7, 53111 Bonn.

Was passiert, wenn ein Automobilkonzern, ein Stadtju-
gendamt und ein Verein fur Friedenspddagogik kooperie-
ren? Antwort: ein beispielhaftes, hoch professionelles und
spannendes Projekt. Konkret: Im Juli 1994 kam es in Miin-
chen zu einem multikulturellen Jugendprojekt, an dem die
BMW AG, das Stadtjugendamt Miinchen und die Arbeits-
gemeinschaft Friedenspidagogik e.V. als ausfiihrende In-
stitution beteiligt waren. Unter dem Stichwort der multi-
kulturellen Spurensuche sollten sich drei Wochen lang Ju-
gendliche mit ihrem Stadtteil Haidhausen auseinanderset-
zen. Es ging dabei u.a. um die Fragen, welche unterschied-
lichen Kulturen sich aktuell in Haidhausen ausmachen las-
sen, welche Kulturen aus der Vergangenheit bis heute ihre
Spuren in Haidhausen hinterlassen haben, was es fiir Men-
schen bedeutet, hier in Haidhausen zu leben und zu arbei-
ten und wie Menschen einen multikulturellen Alltag wahr-
nehmen.

Was dabei nun herauskam, ist sowohl inhaltlich als auch
in der Préasentation beeindruckend. Dieses Projekt der multi-
kulturellen Spurensuche, das sich den Namen UNITED
CULTURE gab, wollte und konnte Jugendliche animieren,
sich mit ihrem Lebensort Haidhausen auseinanderzusetzen.
Dabei vermieden es die Initiatoren tunlichst, mit dem so-
genannten ,,pddagogischen Blick bzw. mit dem entspre-
chenden Zeigefinger das Thema an Jugendliche heranzu-
tragen. Unter dem Motto ,.erleben und lernen® ging es dar-
um, sehen zu lernen, daB es Unterschiede im kulturellen
Alltagsverhalten gibt, ,,ohne daB wir uns gleich bemiiBigt
fiihlen, diese Unterschiede zu be- oder gar zu verurteilen®.

Die Leitideen dieses Projekts waren dabei ,,Abbau von
Gewalt”, , Interkulturelle Kompetenz*, ,Handlungs-
kompetenz und Partizipation* oder , Kommunikationsfi-
higkeit”. Obgleich dies nun Leitideen sind, die wir derzeit
bei nahezu allen p#dagogischen und andragogischen multi-
kulturellen Projekten als Zielmarke finden, ist es der me-
thodische Ansatz, der hier herausragt und dieses Projekt so
spannend und auch antipidagogisch macht: Es ist ein
Animationsprojekt, genauer hinzusehen und
Multikulturalitit bewufter wahrzunehmen. Methodisch be-

trachtet wird damit ein gemeinwesenorientiertes Erlebnis-
projekt fiir einen Zeitraum von drei Wochen beschrieben.

Die Aufarbeitung und Dokumentation dieses Projekts
steht dabei der Exklusivitit und dem hohen Aufwand bei
der Praxis in nichts nach. Ebenfalls beispielhaft und mit
groflem finanziellen Engagement wurde eine multimedia-
le Dokumentation und Auswertung erstellt. Neben einer
aufwendig gestalteten 68-seitigen Broschiire ,,Erfahrungen
& Anmerkungen®, die das Projekt beschreibt und reflek-
tiert, findet sich in gleicher Ausstattung ein Heft mit dem
Titel ,,Fundstiicke®, das Dokumente aus den Befragungen
der konkreten Spurensuche enthilt. SchlieBlich gehdrt zu
dem Medienpaket auch eine Ton-Kassette, die als ,,Radio-
magazin“ von den Jugendlichen erstellt wurde sowie eine
Video-Kassette zur visuellen Dokumentation der Spuren-
suche.

Obwohl das Projekt selbst organisatorisch in der auBer-
schulischen Jugendbildung angesiedelt ist, eignet sich die
Dokumentation, d.h. das Medienpaket, exzellent fur den
Einsatz sowohl in der schulischen, auBerschulischen als
auch andragogischen Bildungsarbeit. Die Materialien do-
kumentieren eine Schnittstellendidaktik fiir multikulturelles
Lernen, die die Dimensionen einer interkulturellen, inter-
aktiven und intergenerativen Bildung und Animation ver-
bindet. Fazit: Ein beispielhaftes Projekt mit einer vorbild-
lichen Dokumentation und einem hohen Gebrauchswert fiir
die Pddagogik und Andragogik. Dieses Medienpaket sollte
in keiner multikulturellen Biblio- und Mediothek fehlen.

Ulrich Klemm

Direktion fiir Entwicklung und Zusammenarbeit, Bern/
Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit,
Bonn (Hg.): Welcome to Mupedza Nhamo. Ein interak-
tives PC-Comic rund ums Thema Klamotten. CD-Rom
mit Informationszeitschrift fiir 39 Schweizer Franken.
Bezug: Schulstelle der Hilfswerke, Monbijoustrasse 31,
Postfach, CH-3001 Bern; Tel. ++41-31-3821234; Fax
++41-31-3822205.

Mit diesem CD-Rom Computerspiel kénnen Jugendli-
che eine imaginaire Reise nach Zimbabwe unternhemen.
Das Out-Fit einer européischen Band wandert durch einen
dummen Zufall in der Altkleidersammlung. Die Band-
Leaderin macht sich auf der Suche nach dieser Kleidung;
denn ,,Ohne Biihnenklamotten keinen Auftritt, ohne Auf-
tritt keinen Plattenvertrag”. Dabei verfolgt sie den Weg der
Altkleider bis nach Zimbabwe und lernt dort viel iiber das
Altkleidergeschéft, den Baumwollanbau und deren Ver-
abeitung, den Alltag und die Musikszene im Land. Die Fi-
guren und Schauplitze im Spiel gehen auf einen authenti-
schen Hintergrund zurtick, auch die Musik stammt aus Zim-
babwe. Das Spiel ist abwechslungsreich konzipiert und
dauert, wenn alle Elemente durchgespielt werden, zwei bis
drei Stunden. Dieses Computerspiel bedarf folgender
Systemanforderungen: PC 486 DX2, Pentium empfohlen,
8§ MB Ram, Windows 3.x oder "95, 640 x 480, 256 Farben,
Double speed CD-Rom, Windows kompatible Soundkarte.

A. Scheunpflug
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Sonstiges

(red) epd-Informationen: In diesem Jahr sind zwei Aus-
gaben von epd-Dritte Welt-Informationen, Nr. 1/2/97 ,,Was
ist Globalisierung?* und Nr. 3/97 ,,Globalisierung: Gewin-
ner und Verlierer” erschienen. AuBerdem ist Anfang des Jah-
res der Comic ,,Der tégliche Wahn. Ein Comic iiberm Teller-
rand” von Gerhard Mauch versffentlicht worden. Beide Pu-
blikationen sind zu beziehen bei: epd-Entwicklungspolitik,
Postfach 500550, 60394 Frankfurt/Main.

(red) Projektwerkstatt Umwelt&Entwicklung e.V.: Uber
die Projektwerkstatt kénnen zwei Broschiiren bezogen wer-
den, die fiir die Arbeit mit Gruppen gedacht sind: ,,Min nan
lamin - Hand in Hand* thematisiert die Begegnung mit Haiti
und ,,Die Do-Je-Pap-Story ist eine Jugendbroschiire zum The-
ma Umwelt und Entwicklung. Zu beziehen sind die Broschii-
ren bei: Projektwerkstatt Umwelt&Entwicklung e.V.,
Hausmannstr.9-10, 30159 Hannover.

(red) Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen:
Im Mirz 1997 gab die Deutsche Gesellschaft fiir die Verein-
ten Nationen in ihrer ,,Blauen Reihe eine Publikation von
Franz Nuscheler: Das ,,Recht auf Entwicklung*, Fortschritt
oder Danaergeschenk in der Entwicklung der Menschenrech-
te? heraus. Die Publikation ist zu beziehen bei: Deutsche Ge-
sellschaft fiir die Vereinten Nationen, Dag-Hammarskjéld-
Haus, Poppelsdorfer Allee 55, 53115 Bonn, Tel.: 0228/
213646, Fax: 0228/217492

(red) Studienkreis fiir Tourismus und Entwicklung e.V.:
Zur informativen, unterhaltsamen und sympathischen Ein-
stimmung auf andere Linder und Menschen gibt der
Studienkreiskreis fiir Tourismus und Entwicklung e.V. zu-
sammen und gefordert durch Organisationen wie dem Ka-
tholischen Auslandssekretariat, dem Bundesministerium fiir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend, dem Deutschen
Jugendherbergswerk, Brot fiir die Welt, der Osterreichischen
Entwicklungszusammenarbeit im AuBenministerium und dem
Deutschen Reisebiiro-Verband e.V. die Sypathie Magazine
heraus. Neu erschienen sind die Hefte 33, 34 und 36 iiber
Jordanien, Polen und Simbabwe. Bestelladresse: Studienkreis
fiir Tourismus und Entwicklung e.V., Kapellenweg 3, 82541
Ammerland/Starnberger See, Tel.: 08177/1783, Fax 08177/
1349

(red) Arbeitsgemeinschaft der Verbraucherverbiinde
e.V.: Die Verbraucher Rundschau, das Organ der Arbeitsge-
meinschaft der Verbraucherverbiinde e.V., hat den Schwer-
punkt seines Heftes 10/1996 auf den Fairen Handel gesetzt.
In verschiedenen Artikeln wird erklirt was unter Fairem Han-
del verstanden wird und iiber Produkte, die Idee, die dahin-
ter steckt, Einkaufsmoglichkeiten und die Zukunft des Fai-
ren Handels aufgeklart. Das Einzelheft ist zu beziehen iiber
AgV, Broschiirendienst, Postfach 1116, 59930 Olsberg.

(red) Jugendhaus Pleschiwetz e.V.: Das Jugendhaus
Pleschiwetz e.V. in Sostanj/Slowenien braucht noch Biicher-
spenden in deutscher Sprache. Auch Geldspenden fiir die
Ferienunterbringung von Fliichtlingskindern aus Bosnien und
Kindern aus WeiBrufiland sind willkommen. Informationen
iiber Jugendhaus Pleschiwetz e. V., Postfach 49, 3325 Sostanj/
Slowenien

(red) artefact e.V.: Das Zentrum fiir AngepaBte Technik
und internationale Entwicklungszusammenarbeit (artefact
e.V.) in Gliicksburg an der Ostsee gibt ein Veranstaltungs-
programm fiir 1997 heraus mit Seminaren, Tagungen etc. zu
Themen wie tkologisches Bauen, erneuerbare Energien,
Wasser- und Energieversorgung, Entwicklungs- und Umwelt-
padagogik usw.. Informationen bei: artefact e. V., Bremsberg-
allee 35, 24960 Gliicksburg, Tel.: 04631/6116-29 od. 36, Fax:
04631/6116-41.

(red) Trainingsoffensive e.V.: Unter dem Namen
Trainigsoffensive e.V. verbirgt sich eine Verein in Berlin, der
es sich zur Aufgabe gemacht hat interkulturelles Lernen,
kulturibergreifende Verstindigung und soziale Handlungs-
kompetenz im Umgang mit Fremden zu stirken und zu ver-
mitteln. Die Weiterbildungsangebote richten sich an Mitar-
beiter in privaten und 6ffentlichen Betrieben, Schulen, Ver-
waltungen und Ausbildungseinrichtungen. Informationen bei:
Trainingsoffensive e.V., Belziger Str. 53, 10823 Berlin, Tel./
Fax: 030/7827905.

(red) AGEH e.V.: Die Arbeitsgemeinschaft fiir Entwick-
lungshilfe (AGEH) e.V. bietet Stellen als Fachkrifte im Ent-
wicklungsdienst an, z.B. fiir zwei PsychologInnen in Bosni-
en, EnglischleherIn (Sek. II) in Bosnien, Sonderpidagogln
in Honduras, Theologie- oder ReligionspddagogIn in Kolum-
bien und im Tschad. Informationen bei: Arbeitsgemeinschaft
fiir Entwicklungshilfe (AGEH) e.V., Postfach 210128, 50527
Kéln, Tel.: 0211/8896111, Fax:0211/8896100, e-mail;
AGEH-CONTACTS@GEOD.GeoNet.de

(red) Terre des Hommes: Zur Aktion Schiilersolidaritit -
Schiilerinnen und Schiiler iibernehmen Partnerschaften von
tdh liegt eine Broschiire ,Dabeisein“ vor, mit Vorschligen
fiir tdh-Projekte, die Schiiler unterstiitzen kénnen. Zu den
Projekten sind weiterfithrende Informationen erhiltlich iiber:
terre des hommes, Ruppenkampstr. 11a, Postfach 4126, 49031
Osnabriick, Tel.: 0541/71010, Fax: 0541/707233.

(red) Verband Entwicklungspolitik deutscher Nicht-
regierungsorganisationen e.V.: Der Verband Entwicklungs-
politik deutscher Nichtregierungsorganisationen (VENRQ)
begriifit es sehr, daB die Konferenz der Kultusminister auf
Ihrer 278. Plenarsitzung eine Empfehlung fiir die Behand-
lung entwicklungspolitischer Fragen im schulischen Unter-
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richt verabschiedet und sich darin erstmals auf eine gemein-
same Verlautbarung zum Thema ,,Eine Welt/Dritte Welt im
Unterricht® verstindigt hat. Die Nichtregierungs-
organisationen bekriftigen die Position der Kultusminister-
konferenz, dal} die padagogische Auseinandersetzung mit den
globalen Herausforderungen zu einem Bestandteil der All-
gemeinbildung werden mufl. Wichtig ist dabei auch die Ein-
sicht, daB entwicklungspolitische und interkulturelle Beziige
bereits im Unterricht der Grundschule verankert werden sol-

Abschluff wird ein Zertifikat vergeben, das die Inhalte der
Fortbildung differenziert beschreibt. Praxisorientiertes Ler-
nen, Methodenvielfalt, Orientierungen an den Bediirfnissen
der TeilnehmerInnen sind die Arbeitsvoraussetzungen in den
Seminaren, die im Haus am Schiiberg bei Hamburg stattfin-
den. Anmeldungen und Informationen beim Kirchlichen Ent-
wicklungsdienst der NEK, Haus am Schiiberg, Wulfsdorfer
Weg 33, 22949 Ammersbek/Hoisbiittel, Tel.: 040/6052603,
Fax: 040/6052538.

len.

(red) Missionskolleg: In der Zeit vom 13, bis 15. Juni fin-

Veranstaltungen

det im Missionskolleg des Missionswerks der Evang.-Luth.
Kirche in Bayern, eine internationale Begegnungstagung fiir

(red) Workshop Ethnopidagogik:
Wihrend der diesjghrigen DGV-Tagung (6.-
10.Oktober 1997) wird ein Workshop
»~Ethnopddagogik® eingerichtet. Er tagt am
10.10.97 und dient einer Bestandsaufnah-
me wichtiger pddagogischer Aktivitdten von
Seiten der Ethnologie. Koordination:
Dr.Helga Unger-Heitsch, Rautenstrauch-
Joest-Museum, Ubierring 45, 50678 Koln.
e-mail: Helga. Unger-Heitsch@t-online.de.

(red) EINE WELT: voller Widersprii-
che, Filmtage Agenda 21: Die AG
entwicklungspolitische Bildungs- und Of-
fentlichkeitsarbeit (AGeB(O) am Institut fiir
Lehrerfortbildung in Hamburg veranstaltet
vom 10. - 15. Juni 1997 Filmtage zur Agen-
da 21 unter dem Motto: EINE WELT: vol-
ler Widerspriiche, Schwarzweill oder Far-
be. Programm und nihere Informationen
iiber Institut fiir Lehrerfortbildung (IfL),
Felix-Dahn-Str. 3, 20357 Hamburg, Tel.:
040/4212-2510, Fax: 040/4212-2799.

(red) Kirchlicher Entwicklungsdienst
der Nordelbischen Evang.-Luth. Kirche:
Der Kirchliche Entwicklungsdienst der
NEK bietet eine anderthalbjihrige Fortbil-
dung ,.Entwicklung und Okomene® fiir
1997/98 an. Die Fortbildung richtet sich an
Engagierte in Eine-Welt- und Solidaritits-
gruppen, interessierte Kirchenvorsteher-
Innen, Weltgebetstagsfrauen, Mitarbeiter-
Innen von ,,Dritte-Welt-Liden® und
TeilnehmerInnen des Okumenisch-Missio-
narischen Studienprogramms. Wihrend der
Fortbildung wird eine qualifizierte Ausein-
andersetzung mit entwicklungspolitischen
und dkumenischen Themen stattfinden, hilf-

Frauen zum Thema ,,Welt der Familie - Familienwelten® -

Zwanzig Jahre ZEP: Jubildumsveranstaltung am 3. Oktober
1997

Im Sommer 1978 erschien die erste Ausgabe der Zeitschrift fiir
Entwicklungspadagogik unter der Herausgeberschaft des Arbeitskreises
Dritte Welt Reutlingen. Mit dem laufenden Jahr 1997 erscheint somit be-
reits der zwanzigste Jahrgang in der bewegten Geschichte dieses padago-
gischen Periodikums, das im deutschsprachigen Raum nach wie vor ein-
zigartig ist. Die Redaktion méchte daher allen Leserinnen und Leser der
ZEP herzlich einladen, mit uns in der “Geburtsstadt” dieser Zeitschrift das
Jubildum zu begehen. Den ZEP-Geburtstag feiern wir am 3. Oktober 1997
im Haus der Jugend, MuseumstraBe 7 in Reutlingen (5 Minuten vom
Hauptbahnhof). Fir den Festvortrag konnten wir Prof. Dr. Franz Nuscheler,
Duisburg, gewinnen. Er wird zum Thema “Entwicklungspolitik als Bildungs-
aufgabe” referieren. Weitere Kurzbeitrage und GruBworte aus
Entwicklungspolitik und Erziehungswissenschatft sind vorgesehen. Bei Live-
Musik eines Modern-Jazz-ZEPtetts wird es anschlieBend gemitlich und
bis spat in die Nacht reichlich Gelegenheit zu Gespréachen und Begegnun-
gen geben.

Die Veranstaltung am Abend des 3. Oktober bildet den Abschlul@ der
“Interkulturellen Woche” in Reutlingen sowie einer “Afrika” gewidmeten
Veranstaltungsreihe, die der Arbeitskreis Dritte Welt Reutlingen in diesem
Rahmen durchfithren wird. Der AK Dritte Welt Reutlingen ist eine der
altesten unabhangigen entwicklungspolitischen Birgerinitiativen dieser
Republik und betreibt mit seinem “Entwicklungspadagogischen Informa-
tionszentrum EPIZ” eine der profiliertesten Schulberatungsstellen fiir glo-
bales Lernen. Der AK Dritte Welt wird mit der Veranstaltungsreihe im
Herbst 1997 zugleich sein dreiBigjahriges Bestehen begehen. Zahlreiche
Gelegenheiten, um Ruckblick zu halten und eine Zwischenbilanz zu zie-
hen, fallen also hier zusammen.

Wir rechnen mit lhrer Mitwirkung. Eine Anmeldung ist nicht erforder-
lich. Wer jedoch néhere Informationen wiinscht oder (kostenlose private)
Ubernachtungsmaéglichkeiten sucht, wendet sich bitte an den ZEP-Redak-
teur Klaus Seitz, Bei der Kirche 14, 72149 Neustetten (Tel. 07472/21663
oder 0711/92577-46).

reiche Methoden vorgestellt, um in Gruppen zu arbeiten und ~ Frauenalltag im internationalen Vergleich statt. Anmeldun-
bessere Kenntnisse vermittelt, wie die Nord-Siid-Thematik gen und Informationen iiber Missionskolleg, Postfach 68,

nach auflen vertreten werden kann. Nach dem erfolgreichen

91561 Neudettelsau, Tel.: 09874/9305
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