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ZEP

EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

Im Juli 1978 erschien, herausgegeben
vom Arbeitskreises Dritte Welt Reut-
lingen, die erste Ausgabe der ,Zeit-
schrift fiir Entwicklungspiadagogik*.
Der Begriinder, langjéhrige Herausge-
ber und heutige Schriftleiter der ZEP,
Alfred K. Treml, beschrieb mit den er-
sten Sétzen jene Liicke auf dem publi-
zistischen Markt, die auszufiillen die
ZEP angetreten war: ,,Es gibt schiit-
zungsweise 100 deutschsprachige
entwicklungspolitische Zeitschriften.
Rechnet man noch jene Periodika hin-
zu, die sich mit Okologie, Atomkraft-
werken, Natur- und Umweltschutz,
Landschafts- und Stadtplanung, Zu-
kunftsfragen usw. beschiftigen, dann
ergibt sich ein Bild von vielen hundert
regelmiBig erscheinenden Zeitschrif-
ten, die trotz aller Unterschiede als ge-
meinsames Thema Entwicklung oder
Entwicklungsprobleme im weitesten
Sinne ansprechen und dafiir Leser su-
chen. In Anbetracht dieser bunten Pa-
lette ist es erstaunlich, daf} es (...) kein
einziges regelmiBig erscheinendes
Blatt gibt, das schwerpunktmiBig die
padagogischen Vermittlungsprobleme
dieser Bemiihungen thematisiert®.

Die Herausgabe einer neuen piddago-
gischen Zeitschrift war ein Wagnis, das
von Anfang an unter einem deutlich
artikulierten Vorbehalt stand: , Sollte
sich nach einem Jahr zeigen, daB die-
ses vermutete praktische Interesse an
dieser Zeitschrift nicht besteht, wird sie
nicht mehr erscheinen“. Die ZEP hat
die Bewahrungsprobe offensichtlich
bestanden. Und iiber viele Krisen, zahl-
reiche Verlagswechsel, finanzielle Eng-
pisse und konzeptionelle Briiche hin-
weg tritt sie nun mit diesem Heft in
ihren zwanzigsten Jahrgang. Noch ist
nicht ausgemacht, ob die ZEP auch das
Zeitschriftensterben fiberstehen wird,
das derzeit die einst bunte und vielfil-

tige Landschaft der politischen und
pidagogischen Periodika im deutsch-
sprachigen Raum wieder lichtet. Denn
nach wie vor kann sich die ZEP nur
auf einen recht schmalen Stamm von
Abonnent(inn)en stiitzen. Sie ist, als
»non-profit-Unternehmen nicht-kom-
merzieller Art* ohne das freiwillige und
ehrenamtliche Engagement zahlreicher
Mitarbeiter/innen und Autor(inn)en
undenkbar.

Entwicklungspidagogische Fragen ha-
ben sich zwischenzeitlich zumindest
am Rande des erziehungswissenschaft-
lichen Diskurses eingenistet. Und die
entwicklungspolitische Bildung ist
auch in vielen Feldern der pidagogi-
schen Praxis verankert, wenngleich zu
befiirchten steht, dal} der Stellenwert
der internationalen Zusammenarbeit in
Bildungspolitik und Offentlichkeit eher
wieder im Schwinden begriffen ist. An-
gesichts der Verwerfungen, die der
Globalisierungsprozefd mit sich bringt,
sind Selbstbezogenheit und Horizont-
verengung uniibersehbar auf dem Vor-
marsch,

Der Werdegang der entwicklungs-
pddagogischen Diskussion ist eng mit
der Geschichte dieser Zeitschrift ver-
flochten. Wir méchten daher das Er-
scheinen des 20. Jahrgangs der ZEP
zum AnlaBl nehmen, einige Diskus-
sionsstringe zu rekapitulieren, fiir die
die ZEP ein Forum bot und bietet. Da-
bei sollen vor allem jene Teildisziplinen
und Arbeitsfelder pidagogischer Theo-
rie und Praxis zu Wort kommen wer-
den, in denen die Entwicklungspid-
agogik sachlich und historisch wurzelt:
die Dritte-Welt-Padagogik, die Frie-
denspiddagogik, die Umweltpidagogik
und die interkulturelle Piadagogik

Die Entwicklungspidagogik trat mit
dem Anspruch an, diese zunichst ge-

trennten Arbeitsbereiche unter einer
gemeinsamen Fragestellung zu ver-
kniipfen und ihre Potentiale zu biindeln.
Dal} derzeit in allen genannten Argu-

" mentationslinien die neue Vokabel des

,»Globalen Lernens“ Verwendung fin-
det, ist - bei aller Vagheit, die diesem
Slogan noch anhaftet - ein deutliches
Indiz fiir die vermuteten integrativen
Tendenzen. Die Beitrige von Barbara
Zahn (entwicklungspolitische Bil-
dung), Uli Jager (Friedenserziehung),
Hans-H. Wilhelmi (Umwelterziehung)
und Gisela Fithring (interkulturelles
Lernen) beleuchten damit unterschied-
liche Facetten eines gemeinsamen Pro-
blems, der pidagogischen Herausfor-
derung im Horizont der Weltgesell-
schaft.

Auch die Sicht der internationalen
Bildungsforschung hitte in dieser bi-
lanzierenden Zusammenschau eigent-
lich nicht fehlen diirfen. Wegen der
Erkrankung der hierfiir vorgesehenen
Autorin muB dieser Beitrag leider ent-
fallen. Wir hoffen, ihn zu einem spéte-
ren Zeitpunkt nachholen zu kdnnen.
Ein Riickblick auf die Geschichte der
ZEP, zahlreiche Dokumente aus zu-
riickliegenden ZEP-Ausgaben, ein Be-
richt iiber ein internationales Bildungs-
experiment, in dessen Verlauf sich die
Stationen der Entwicklungspidagogik
widerspiegeln, sowie ein Portriit des
ersten Herausgebers der ZEP, dem Ar-
beitskreis Dritte Welt Reutlingen, run-
den das ,,Jubiliumsheft* der ZEP ab.
Gemeinsam mit dem Arbeitskreis Drit-
te Welt Reutlingen, der in diesem Jahr
auf sein dreiBigjéhriges Bestehen zu-
riickblicken kann, méchte die ZEP im
Herbst ihr Jubildum feiern. Eine Ein-
ladung hierzu finden Sie, liebe Lese-
rinnen und Leser, im nichsten Heft.

Klaus Seitz
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Barbara Zahn

Toktok und Kaikai im
Lernbereich Eine Welt

The proof of the pudding is the eating

Wenn sich spdit in der Nacht die Lehrerkollegen in Neugui-
nea mit ihwen Frauen verabschiedeten, die schlafenden Kin-
der im Arm oder in Netzen auf dem Riicken, so sagten sie:
, Tenkyu long toktok, tenkyu long kaikai“. - Das Gesprich
(toktok) war wichtig gewesen, Geschichten und Gedanken
fiir lange Abende. Und das Essen (kaikai), Habhaftes, die
alltaglichen Siifkartoffeln, und mitunter Exotisches, Spdtz-
le. Wenn ich an 20 Jahre ZEP denke, an diese imponierend
oder auch drgerlich gescheiten Aufsdtze, ist es Dank fiir
den Diskurs? Dank fiir Habhafies? Wo waren wir, wo stehen
wir heute, wie geht es weiter mit der entwicklungspolitischen
Bildung? Mit der aktuellen Rede vom ,, Globalen Lernen*
scheint eine neue Epoche in der Zeitgeschichte der
Entwicklungspddagogik angebrochen zu sein. Doch haben
wir in zwei Jahrzehnten Nachdenken iiber die Entwicklungs-
pddagogik vielleicht nur alten Wein in neue Schlduche ge-
Sullt?

Die Welt in der Schule. Als Lehrerin ist man fasziniert,

aber auch wie gelihmt im Blick auf dieses Lernfeld, so grof3
ist die Aufgabe und die Vielfalt der Probleme. Wo anfan-
gen, wo authdren? Was gehdrt denn nicht dazu? Die Forde-
rungen, was zu beriicksichtigen sei, fiillen Seiten. Man fiihlt
sich an den Ausruf im Zusammenhang mit Social Studies
erinnert:

,.SchlieBlich Briider, was auch immer wahr, ehrlich, ge-
recht, schon ist ... wenn irgend etwas tugendhaft und ... zu
preisen ist, vergefit es nicht“ (Horn nach Hilligen 1971,
2541). Die ,,Welt in der Schule®, die ,,Eine Welt“? Seit 20
Jahren ist das ein endloses Thema mit Variationen. In jiing-
ster Zeit ist nun der Begriff ,,globales Lernen® verstérkt in
die Diskussion eingebracht worden (vgl. w.a. Biihler 1996;
Forum 1996; Global Lernen 1995/96). Er wird hiufig der
bisher gepflegten Rede von der ,,Einen Welt™ kritisch ent-
gegengesetzt,

So wird etwa vom Schweizer Forum (vgl. Forum 1996)
der Eine Welt-Begriff kritisiert. Er sei historisch belastet
durch Ethnozentrismus. Die Gefahr eines kulturellen Hege-
monismus wird beschworen (Biihler in: Forum 1996, 41 ff.),
die sich hinter dieser Chiffre ,,weltweiter tiefer Friedens-
sehnsucht® und ,,weltbiirgerlicher Utopie* verberge. Dieser
»Modebegriff ‘Eine Welt’, so heilit es an anderer Stelle, sei
vereinnahmend, allesumfassend, decke Widerspriiche, Un-
gerechtigkeiten und kulturelle Vielfalt zu und sei ein Pro-
dukt der westlich- kapitalistischen Gesellschaft (Forum
1996, 12), fiir das in der Dritten Welt kein Verstéindnis da
sei. ,,‘Globales lernen’ - ein Luxus fiir die Reichen?* so
wird gefragt (Biihler 1996, 212). Auch wenn die histori-
schen Hintergriinde nachdenklich machen (Seitz 1993), etwa
die spezifisch abendldndische Form des Kosmopolitismus -
mit eurozentrischen und hegemonialen Ziigen - so ist zu
fragen: Andert sich durch Neubenennung etwas am Sach-
verhalt? Ist es nicht fast komisch, wenn alles Negative dem
Begriff ,,Eine Welt™ angelastet wird und strahlend der neue
Begriff ,,global* auftaucht? Blieb und bleibt er unbeeinflufit

vom dkonomischen, politischen,

technischen Kontext, in dem er
uns begegnet? Was ist an Welt-

Nachdem ich mehrere Jahre in Aktionsgruppen mitgearbeitet, drei davon hinter
dem Schreibtisch an meiner Diss verbracht habe, stehe ich jefzt als Lehrer in einer
entwicklungspédagogischen Provinz vor dem Problem, das zuvor aus einem anderen
Praxisfeld heraus theoretisch Reflektierfe wieder in die Praxis zurtickzuftihren. Das ist
einfacher gedacht als getan: Als - wenn auch spétes - Kind der Studentenbewegung,
das von der Vietnambewegung noch etwas und von Chile sehr viel mitbekommen hat
und mit einer lebensgeschichtlich strukturierten, spezifischen Optik an bestimmte Pro-
bleme herangeht. bin ich mit Schiilern ‘konfrontiert’, von denen mich weniger die
Jahre als eben jene Frfahrungen frennen. Und als Lehrer hat man auch noch die
Hoffnung, wenigstens Bruchstiicke davon, sofern sie fiir die Schiiler relevant sind, zu
vermitteln. Aber da komme ich mir oft wie einer vor, der einen (Wider)Haken aus-
wirft, der kein Netz findet, an dem er hdngen bleiben kann. Ftir mich lautet also eine
zentrale Frage: Inwiefern kann ich von meinem eigenen Erfahrungshorizont derart
abstrahieren, daf3 ich, den der Schiiler antizipierend, “von vorne” anfange, also erst
einmal Voraussetzungen fiir eine entwicklungspddagogische Sicht der Dinge schaffe.
Um im Bild zu bleiben: Wie wird das ‘Netz’ geknlipft, jene sich strukturierende Erfah-
rung?

Alfred Holzbrecher: Erfahrungen, Fragen und Ansétze entwicklungspddagogischer Arbeit in
der Schule, in: ZEP 1/2 1950, S. 85

biirgertum und Utopien so ent-
setzlich? Ich mag beides. Sicher
wurden beim neuen Schwer-
punkt ‘interkulturelles Lernen’
im Eine Welt Lernbereich die
okonomisch politischen Aspek-
te oft wenig beachtet - aber
falsch und drgerlich ist, wenn be-
hauptet wird, die Anfang der
achtziger Jahre prigende Vision
der ,.einen Welt* sei einer kriti-
schen Betrachtung der wirt-
schaftlichen Globalisierung ge-
wichen (vgl. Forum 1996, 12).
Schon lange stand neben der
Hoffnung auf ein friedliches Zu-
sammenleben der Volkerfamilie,
ausgedriickt etwa in der Grin-
dung der Vereinten Nationen, die




20.Jg. Heft I Mirz 1997

ZEP

Skepsis. War der Familienfrieden nicht immer schon brii-
chig? Die Betonung untiberbriickbarer Interessengegensit-
ze zwischen arm und reich (68er Jahre), Forderungen nach
Self-reliance (Nyerere) bzw. einem Moratorium (Bangkok)
signalisierten deutlich die Bedenken gegeniiber allzu raschen
Eine Welt-Traumen. Selbst eine Karikatur zeigte zwar, daf3
wir alle in einem Boot sitzen, aber sie machte deutlich, ru-
dern miissen nur die einen. Dariiber hinaus war schon lange

von Brot fiir die Welt ,,anders leben, damit andere iiberle-
ben®, an Dependenztheorien, an die Griindung der Dritte
Welt-Laden und Versuche, Bewuftsein und Verhiltnisse ,,in
den Zentren* zu verdndern (z.B. kritische Aktionsre usw.)
Als die Laden spiter umbenannt wurden in ,,Weltliden®,
die Zeitschrift ,,Dritte Welt in der Grundschule® unter dem
Titel ,,Eine Welt in der Schule ,, erschien, stand nie dahinter
die Vorstellung, daB nun in der Welt ,,alles in schénster Ord-

vor Tschernobyl selbst Nichtexperten wie Theologen (z.B.
Gollwitzer) und engagierten Hausfrauen in der Friedensbe-
wegung bewufit, dal zum erstenmal in der Geschichte die
Gattung Mensch bedroht und Friede ,,Lebensbedingung im
technischen Zeitalter* ist (Weizsicker 1964, S.7). Eine Welt
bedeutete nie heile Welt, aber evident war, es ging bei aller
Kritik an globalen wirtschaftlichen Tendenzen um das Uber-
leben schlechthin. - Auch die heute so oft beschworene Blick-
wendung weg von der Dritten zur Ersten Welt hin ist nicht
neu. Als ob nicht schon in den

nung" sei. Das war nur der ironische Titel eines Karikaturen-
biandchens (Stapperfenne). Die Eine Welt war nie anders als
kritisch hinterfragt worden (,,Es ist noch nicht ausgemacht,
wer entwickelt ist”, ZEB 1984, 15), das hat eine lange Tra-
dition in der Eine Welt-Bewegung, und man kénnte viele
Belege in der ZEP finden.

Der Siiden und die Eine Welt
Auch der Einwand, daB} im Siiden wenig Verstidndnis oder

fiinfziger Jahren (Boer 1956)

vielen klar wurde, daf} die Mi-
sere im Sliden mit dem Norden
zusammenhéngt und dort Verén-
derungen notig sind. Ich erinne-
re an Kirchenkonferenzen in
Genf 1966 und Uppsala 1968
(Gerechtigkeit statt Barmherzig-
keit, Hilfe statt Handel), an lei-
denschaftliche Kritik an multi-
nationalen Konzernen und deren
entsetzte Reaktionen selbst auf
Kinderfibeln 1983 und
Unterrichtsmodelle z.B. zum
Thema Kakao, an ,,Aktion e*

Die Eine Well, die zunédchst noch als groBartiges Zukunftsprojekt der
Menschheitsgeschichte vorgestellt wurde, wird nun als konfliktreiche Realitét erfahren,
die durch Politik und Erziehung nicht mehr hervorgebracht, sondern bewéltigt werden
mul3. Fern aller idealistischer Utopien, die sich um sie rankfen, ist die Weltgesellschaft
unversehens als irreversibles Schicksal der Menschheitsentwicklung zutage gefrefen.
Doch die Beschreibung dieses Sachverhalfes bleibt ambivalent, in der Rede von der
“Einen Welt” bleibt die Fesistellung von der tragischen Globalitét menschiicher
Lebensverhéltnisse in der Gegenwart (iberlagert von den Hoffnungen auf eine ganz
andere “bessere” Einheit dieser Welt. An die Stelle der Vision des Friedensreiches treten
im Verlaufe der sechziger Jahre neue Einheitsmythen, die gleichwoh! das Erbe der
verschlifteten Vision bewahren.

Klaus Seitz: Erziehung zur Einen Well. Zur Vorgeschichle eines entwicklungspédagogischen
Muythos, in: ZEP 3/1991, 5. 9
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gar Engagement fiir die Eine Welt bestiinde, tiberzeugt nicht.
Vor 20 Jahren in abgelegenen Dérfern Neuguineas interes-
sierten die Menschen sich brennend fiir die Berliner Mauer,
wihrend hier jahrelang kaum jemand von Fliichtlings-
tragddien zwischen Irian Jaya und Neuguinea wuldte. Nach-
denklich macht auch, dafi in 170 Léndern ai-Gruppen exi-

druckt. Die Fotos lassen auch Kinder nicht los. Sie fragen
nach Gott und der Welt und vielen Details und mehr und oft
anders als nach Piaget und Kohlberg erlaubt ist. Auch wenn
ich groBe Bedenken habe, Erkenntnisse dieser Altmeister
kurzerhand auf den Lernbereich zu iibertragen, die Anfra-
gen zum Globalem Lernen aus entwicklungspsychologischer

stieren, es weltweit durchaus Sensibilisierung fiir Menschen-
rechte gibt. Impulse kommen von Kindergirten in Chile oder
Jamaika, wo die ,,derechos humanos (Menschenrechte)
bewult gemacht werden und der Tag der Vereinten Natio-
nen festlich begangen wird? (Wo findet man im Norden #hn-
liches in Schulen?) Friedensgruppen in der Siidsee, die nahe
am Moruroa- und Bikiniatoll usw. ihre bitteren Erfahrun-
gen machten mit der Welt und die heute vom Untergang
bedroht und mit Evakuierungsplinen beschiftigt sind, er-
fiillen durchaus die Klimaprobleme der Einen Welt mit Sor-
ge. Sicher haben Leute im Siiden kaum Hoffnung, daB der
Norden Eine solidarische Welt anstrebt, aber das sehen auch
Menschen hier so. Andrerseits, sind nicht auch gemeinsa-
me Interessen von Nord und Siid erkennbar, die der Klima-

‘geschédigten, der Fliichtlinge, der Proletarier aller Linder

s d

Und was sagen Kinder? Hier, in Jamaika, in Chile, in
Neuguinea?

Spricht man mit Kindern iiber den Lernbereich, so fillt
ithnen zu ,,Globalem Lernen der Globus ein. Dieser selbst
fasziniert und auch die damit verbundene Vorstellung des
Erdballs, des blauen wunderbaren Sterns im weiten Kos-
mos, wohl auch ,,unseres kleinen Planeten* von St. Exupery
klingt an, oder das Bild des gemeinsamen Raumschiffes.
Die Erde vom All aus zu sehen, einmalig, begrenzt, zerstor-
bar, das hat alle Astronauten, wie sie berichten, tief beein-

Sicht machen Implikationszusammenhang und Methoden
umso wichtiger. Und sie bestitigen eine alte Vorgehenswei-
se in diesem Lernbereich (vgl. Heinrich 1974; Short 1996),
ndmlich Kindern vor allem zuzuhéren, ihre Ein- und An-
sichten abzutasten in offenen Unterrichtssituationen, dann
behutsam Angebote zu machen, wieder Verhaltensweisen
und Aussagen der Kinder zu protokollieren und zu beden-
ken, um anhand von diesen Dokumenten etwas besser ab-
schitzen zu koénnen, was Kinder beschiftigt und ihr Welt-
bild bestimmt.

Globales Lernen - neu, neumodisch, notwendig?

Was lernen wir aus all dem? Der Vorwurf, daB der Begriff
»Eine Welt“ ungewollte ,,connections® habe, kann gleicher-
mallen bzw. stirker noch gegeniiber dem Wort ,,global® ge-
macht werden. Denken wir nur, wie Sitze aus dem Umfeld
des Lernbereichs - ,, Think globally, act locally* - in der Wer-
bung vermarktet werden. ,,So global wie lokal, die neue Art
des Business Banking (Focus 15.4.1996), fiir den Compu-
ter verspricht sie ,,local and global quality’®. Der Ziiricher
Erziehungsminister versucht, Bildung auf Vordermann zu
bringen: ,,Gestehen wir uns doch ein: Wihrend der 8Qer
Jahre sollte in der Schule primir Freude herrschen. Wenn
nebenbei etwas gelernt wurde - umso besser. Nun miisse die
hedonistische Jugend erkennen, dal} das Leben rauher wer-
de. Die Globalisierung zwinge uns, besser zu werden, um
im Wettbewerb mithalten zu kénnen.* (Die ZEIT 31.5.1996)
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Die neue Art des Lernens angesichts von Globalitiit - effizi-
enter, cleverer usw.? So ist es von den friiher genannten
Autoren nicht gemeint. Trotzdem bin ich nicht gliicklich
iiber die neue Begrifflichkeit. Der (Astronauten-)Blick aufs
groBe Ganze - ,,Sehen wir die Dinge global“ - das Absehen
von Details, das macht Eindruck, aber auch Angst, das Wort
»pauschal® liegt nahe. Ich fiirchte, daB das Kleine und die
Kleinen zu kurz kommen, individuelle Begegnung, kultu-
relle und menschliche Vielfalt. ,,Eine Welt*, hier ist fiir mich
spiirbar, was z.B. der Begriff ‘Oekumene’ ausdriickt, ,,der
bewohnte Erdkreis® (Kirchenamt 1985) wimmelnd, wur-
stelnd, ein ,,human touch®, unser gemeinsames Haus, die
Vorstellung WIR sind die Eine Welt, alle haben gleiche Rech-
te und die Pflicht, das ,,sustainable development™ der Welt
zu unterstiitzen, was Friedens- und Umwelterziehung ein-
schlieft. Daf ich dabei lieber in der Tradition und im Kon-
text der Eine Welt-Gruppen diesen Lernbereich gestalten
mdchte, ist kein Modehit, ja es ist eher ein Witz, in Zeiten,
da Globalisierung Aussichten hat, das Wort des Jahres zu
werden, nun ausgerechnet dem alten Hut ,.Eine Welt* vor-
zuwerfen, ein ,,Modebegriff ,,(Forum 1996, 11) zu sein. Es
kann nur allzuschnell sein, daff man sich an der nahen Ver-
wandtschaft von Globalem Lernen zu dkonomischer, elek-
tronischer, technischer Globalisierung selbst die Finger ver-
brennt,

Globales Lernen - Zugangsweisen, Sorge und Skepsis
Zuerst einmal soll nicht vergessen werden, dal} viele als
neu gepriesenen Verfahren altbewshrt sind und bis in die
Wortwahl hinein z.T. vor 20 Jahren schon formuliert wur-
den. So ist weder Handlungsorientierung, noch der Akzent
auf die positiven Beitrdge des Stdens, noch Zukunfts-
orientierung, noch Perspektivenwechsel, noch, wie bekannt,
der ficheriibergreifende Zugang neu. Selbst als ,,die Dritte
Welt ein lokalisiertes Thema war - vor allem im Religi-

das Lernfeld Eigene Welt als Teil der Einen Welt* (Dauber)
zu vermitteln, was Ziel des Globalen Lernens ist (vgl. Graf-
Zumsteg 1995, 12). Werden sie dominierend, kénnen sie
nicht nur zu bewufiten Umgang mit Ressourcen ermuntern,
sondern ein schlechtes Gewissen zum vorherrschenden
Merkmal des Unterrichts machen, Fanatismus, Abstump-
fung oder Abwehr bewirken. Der Hinweis auf individuelle
Verantwortlichkeit ist so wahr wie kurzschliissig. Es gibt
durchaus eben auch die planvoll organisierte, nur an Profit-
maximierung oder Machtgewinn orientierte schamlose Aus-
beutung von Menschen, Ressourcen und Umwelt und die
Instrumentalisierung von Globalisierung durch multinatio-
nale Konzerne, Medienzaren, korrupte Regierungen und kri-
minelle Vereinigungen. D. Sélles Appell: ,,Das Bose hat ei-
nen Namen und eine Adresse gilt nach wie vor. Wer in der
Schule schon ,,urgent action*-Briefe geschrieben hat von
»amnesty international®, hofft darauf, daf3 ,,Herrschende si-
cherer saflen ohne mich“, und solches freute nicht nur B.
Brecht.

Kritik nicht an solcher Freude, wohl aber an ,,Spaf-
pddagogik® kommt von A. Treml (vgl. Treml 1995, 19). Nur
soviel: Lehrer sind keine Entertainer, doch was passiert nicht
alles in unserem Kopf zwischen Lachen und Weinen durch
Karikaturen und Filme wie ,,der Schwarzfahrer* oder ,, Ich
bin ein Kanake?*“ Auch eine ,,Angst-.“ bzw. , Katastrophen-
padagogik” ist problematisch, das Lernfeld wird beschriinkt,
die Motivation ist fragwiirdig, die psychischen Auswirkun-
gen sind bedenklich. Mich beunruhigt, daf} dabei der Aspekt
der sozialen Gerechtigkeit nicht notwendigerweise in den
Blick gerédt, denn - Fliichtlingsstrome ausgenommen - was
macht es dem Norden schon aus, wie es dem Siiden geht?
,.Die Welt kann ohne Afrika weiterleben, u.U, sogar besser,
Millionen Aidstote, vielleicht l6sen sich so manche Proble-
me?“ Das sind wortlich zitierte Aussagen. Es bleibt zu fra-
gen, ob das Ansprechen egoistischer Motive ausreicht flir

onsunterricht aus
Mangel an Einsicht
bei anderen Féchern
- war immer der
facheriibergreifende
Umgang angestrebt

»Globalitit”, - ein Konzept:

Ich schlage ,, Globalitét* als didaktisches Konzept in einem dreifachen Sinne vor:
- Globalitat als ,globaler Erkenntnismodus®, der deterministisches, ausgliederndes Denken

und in der Grund-
schule von Anfang
an verwirklicht wor-
den. Ein Jammer,
wenn durch stdndige
Wiederholungen un-
sere Ressourcen ver-
schwendet werden.
Der Blick auf uns
selbst, personliche
Energiebilanzen
(vgl. Gugel 1996, 74
ff., 107 ff.) das wa-
ren und sind Zu-
gangsmoglichkeiten,
um ,,Schiilern ein tie-
feres Verstindnis fiir

nur als einen, wenn auch wichtigen Teil vernetzten Denkens begreift.

- Globalitat als ,globaler Lernmodus*, der die einseitige Uberbetonung des kognitiven Ler-
nens besser ausbalanciert zugunsten emotionalen und sozialen Lernens. ,, Ganzheitliches “ oder
Lholistisches™ Lernen (Fuhr, 1988) stehen dem globalen Lernmodus nahe. Neben der dort
zurecht befonten, lernpsychologischen Begriindung, etwa flir ganzheitiiches Lernen, betont
dieses Konzept zusétzlich noch den interkulturellen Reichtum von verschiedenen globalen Lern-
modi in verschiedenen Kulturen.

- Globalitat als ,,globale Verantwortung®, die den Globus als ,, Oikos “ begreift, der allen Men-
schen gleichberechtigt offensteht und gleichzeitig allen zum sorgsamen Umgang und zur ge-
meinsamen Fflege anvertraut ist: ,nachhaltige Entwicklung” ist derzeit wohl das Konzept, das
diese Anspriiche am ehesten zum Ausdruck bringt. (Arts, 1994)

Globaler Erkenninismodus, globaler Lernmodus und globale Verantwortung sind drei Per-
spektiven auf Globalitét, die inferdependent sind, Es macht deshalb nur Sinn, sie zur préziseren
Explikation auseinanderzunehmen. Fiir globales Lernen sind sie gleichermalBen konsfitutiv; sie
sollten also sténdig, fiir alle am Lernen Beteiligten erkennbar bleiben.

Hans Biihler: Globales Lernen, - ein Beitrag zu einer Ruftur des Friedens?, in: ZEP 2/1995, 5.3
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die Bewiltigung der Zukunft. Die rationale Giiterabwigung,
wenn sie nicht eng gekoppelt ist an den kategorischen Im-
perativ, die Menschenrechte zu wahren, 148t sie nicht Raum
fur Losungsstrategien, die niitzlich, aber hochst gefihrlich
sind? Wird nicht der Boden bereitet fiir Entscheidungen,
Opfer zu bringen um des groBen Ganzen willen und seien
es bedrohte Vélker, falls sie dem globalen Interesse wider-
sprechen? Ein weiterer Einwand kommt hinzu. Ich bin nicht
der Meinung, daB Menschen nur aus Eigennutz handeln,
Allein die vielen sich selbstverachtenden Handlungen in
Kriegen und unter Diktaturen sprechen dagegen. Warum
sollte selbstloses Engagement nicht auch fiir positive Ziele
denkbar, wenn auch nicht in diesen extremen Dimensionen
wiinschbar sein?

SchlieBlich wird mir auch Angst bei dem Trend des glo-
balen Lernens, nun alles Tun und Lassen auf dem Hinter-
grund globaler Weltverantwortung sehen zu miissen. ,,THE
BIG WORLD IS WATCHING YOU!* Dies erinnert an jene
Unterrichtsversuche zum Thema ,,Dritte Welt™, als ein Leh-
rer Kindern mit einem Metronom einhimmerte ,jede Se-
kunde stirbt ein Kind“. War es schon damals fiir Kinder
schlimm genug, hilflos dem Leid gegeniiber zu sein, so konn-
ten sie sich beruhigen, nicht schuld daran zu sein. Wo aber
Kindern heute eingehdmmert wird, daB jedes Fahren mit
dem Auto, jede Plastiktiite, jedes Billig-T-Shirt das Ozon-
loch, die Ressourcenknappheit und die Ungerechtigkeit der
Welt vergréBern, dort wird nicht nur Betroffenheit, sondern
auch das Gegenteil erreicht, und oft eine fatale Entpoliti-
sierung. Globales Lernen, so scheint mir, ist ein zu weiter
Ansatz, - denn was gehért nicht dazu? - und es ist ein ver-
engter Ansatz, sofern nicht interkulturelle Aspekte mitein-
bezogen werden.

Neugier auf die andere Seite der Welt

Auch mir ist wichtig, Interdependenz erfahrbar zu ma-
chen. Allerdings versuche ich - spitestens seit Neuguinea
mag ich Geschichtenerzihlen - von auBen darauf zuriickzu-
gehen. Fiir mich kommt bei den Schweizer Versuchen und
bei der Mahnung, die ,,Eigenwelt“ (Dauber) bzw. die Schnitt-
stellen zwischen hier und dort deutlich zu machen, viel zu

kurz das Interesse an fremden Menschen, Lebensldufen,
Sitten, Einstellungen. Dies hat seinen Eigenwert schon ein-
mal in sich und soll nicht instrumentalisiert werden fiir ir-
gendwelche Lernziele. Aber hinzukommen kann und soll
die Frage, was das Leben jener mit uns zu tun hat, und dank
der Irritationen bei der Begegnung (vgl. Fithring 1996), der
Verfremdung (Brecht) und der Erfahrungen auf der Grenze
als fruchtbarem Ort (Tillich) kommt es dabei zur
Hinterfragung unseres Lebensstils und zur Offnung fiir Al-
ternativen. ,,Lernen in und fiir die Eine Welt*, hier ist We-
sentliches enthalten: Das Wissen um die Eingebundenheit
Jedes Einzelnen und der Impuls, die Welt neu zu denken
und zu gestalten. Wenn ich an 20 Jahre Unterricht denke, so
war mein Anliegen zum einen, zu sensibilisieren fiir Un-
recht,- Lernziel ,,Empérung®, ,,Die Wut nicht verlieren® (M.
Frisch) - zu kritisch produktivem phantasievoll kreativem
Denken und Tun zu ermuntern und zu Solidaritit,“auch dann
wenn keiner wegen Nigeria eine Allergie bekommt* (V.
Deile). Wichtig war dabei von Anfang an antizipatorisches
Denken. Die Welt kann nicht bleiben, wie sie ist. Und dann
war es immer auch dies: Lust auf ein faszinierendes The-
ma. Es war Neugier auf die andere Seite der Welt und die
Erwartung und Erfahrung, daB meine Schiiler auch Spaf
dabei haben kénnen. Bestirkt fiihle ich mich durch einen
afrikanischen Pédagogikprofessor: ,,Von Afrika gesehen sind
die Diskussionen, ... daB man den Leuten erst nahebringen
muB, daB sie sich mit der Welt befassen sollen, ... unver-
standlich. Der Mensch lebt sehr kurz, und es gibt ja so vie-
les, was der Mensch erfahren kénnte ... Hier hat man ja die
Moglichkeit, mehrere Leben gleichzeitig zu erleben, und
das meine ich, miiite doch SpaB machen ... Das heil3t, die
Beschiftigung mit der Welt ist doch nicht nur eine Pflicht-
libung, etwas Schwieriges, etwas Unangenehmes, das man
so machen kann, weil man nicht anders kann. Es ist auch
etwas, was fiir den Einzelnen sehr viel bringt.* (Simo 1993,
401 1)

Globales Lernen, Eine Welt - und nun?
Neue von allen akzeptierte Begriffe, die Hoffung, die
ganze Welt als Lernbereich in den Griff (!) zu kriegen, das
klingt verlockend, war doch frustrierend,

wie die Diskussion oft sich in immer
neuen Formulierungen erschopfte. Aller-

Entwicklungspédagogik - so kénnte man einmal in einer ersten und vorléu-
figen Definition umschreiben - ist die padagogische Reaktion auf gesellschaft-
liche Entwicklungsprobleme. GeméB einer Tiadition, die sich vom ersten Heft
an durch diese Zeitschrift fortzieht, wird unter "Entwicklung” sowoh! "Unter-
entwicklung” als auch ”Ubezennvfckfung” verstanden, sowoh! Enfwicklung in
der Dritten Welt, als auch in der Ersten, Zweiten und Vierten Welt, ja, sogar
die Entwicklung einzelner Menschen” (ZEP 1/1978, 4). In Anlehnung an eine
bekannte Definition von Siegfried Bernfeld - "Die Erziehung ist ... die Summe
der Reaktionen einer Gesellschaft auf die Entwicklungstatsache” (Bernfeld 1973,
51) - kénnte man sagen: Entwicklungspéadagogik ist die Reaktion der Pédago-
gik auf die Entwicklungstatsache einer Gesellschaft.

Alfred K. Treml: Entwicklungspédagogik - Versuch einer Zwischenbilanz, in: ZEP 1/
1953, 5. 6

dings fiirchte ich, daB dieser Trend nicht
aufhért, weil ein prinzipiell anderes Ar-
beiten notwendig ist. Um dies zu ver-
deutlichen, mochte ich aus einer Syn-
opse von Lernzielen zitieren (vgl. Hein-
rich 1974): Verstindnis und Aufgeschlos-
senheit gegeniiber der Entwicklungs-
thematik, sachgerechte Informationsbe-
schaffung, Abbau von Stereotypen, von
Ethnozentrismus, Solidaritiit, Sensibili-
tét, ProblembewuBtsein, Einsicht in die
Interdependenz, Betroffenheit, Einsicht
in die Verdnderbarkeit, Emporung. Sieht
man diese Liste der Stichworte der da-
mals in der Sache Engagierten (u.a. Ak-
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kermann; Béll; Biillow; Eppler; Frey; Haussmann; Heinrich;
Holzbrecher, Hug; Meueler; Seitz; Senghaas; Treml), so
zeigt sich, daB hier vieles vorgedacht wurde, was heute noch
und wieder und vermeintlich immer neu im Gesprich ist.
Obwohl die Begriffe oft identisch sind, werden sie, wie zu
Recht eingewendet wird, verschieden gebraucht. Und die
Zeit lduft uns davon, weil die Welt, unser Unterrichtsge-
genstand, unser Wissen und die Kinder sich stindig verin-
dern und wir nur mithsam nachhecheln. Eine genaue Ana-
lyse der impliziten Vorstellungen ist hier nicht méglich. Sie
liefe zudem Gefahr, da} das wissenschaftliche Interesse
wieder auf der Lernzielebene verbliebe. Genau dies aber
entspricht nicht meinen theoretischen Uberlegungen und
praktischen Erfahrungen, wonach iiberhaupt nur etwas im
Lernbereich sinnvoll auszusagen ist und geschehen kann,
wenn der Implikationszusammenhang zum Tragen kommt,
d.h. die Verschrinkung von Lernzielen, Theorien, konkre-
tem Unterricht bis hin zur Auswertung von Schiileraussagen,
Fotos usw. in der Art einer Kunstkritik, wobei ersteres in
erprobten Unterrichtsentwiirfen (vgl. Schmitt 1989) schon
immer geschah, letzteres aber noch der Aufarbeitung be-
darf. ,,The proof of the pudding is the eating®. Von daher
gesehen konnte dafiir, wie man das Ganze nennen will, der
pragmatische Gesichtspunkt geniigen, die Anlehnung an das
international gebriuchliche ,,global education*. Und es
konnten wenige heuristische Lernziele ausreichen, solange
Antworten gegeben werden auf Kinderfragen wie diese: Wie
leben Menschen anderswo? Wie geht es Tieren und Pflan-
zen? Warum leben sie so? Warum gibt es so viel Streit? Was
kann man tun? Wie erfahren wir von anderen? Wie lernen
wir sie kennen? Was hat es mit uns zu tun? Wie soll das
alles weitergehen? (vgl. Zahn 1993) Schaut man sich das
Konzept zur ,,Bildung zur Entwicklung* an (UNICEF 1991),
so wird man groBe Ahnlichkeiten erkennen. Deutlich wird,
dafl es um interkulturelle, entwicklungsbezogene,
antizipatorische und globale Fragestellungen geht, die zu-
sammen das Lernen in und fiir die Eine Welt ausmachen.
Wenn dann noch ein weltweiter Konsens dariiber besteht
oder immerhin dokumentiert ist, wie in der Charta der Men-
schenrechte, wonach Bildung It. Art. 26 Verstindnis, Duld-
samkeit und Freundschaft zwischen allen Nationen und al-
len rassischen und religitsen Gruppen férdern soll, so den-
ke ich, wir sollten endlich weiter in Richtung Schulpraxis
arbeiten, denn auch fiir die theoretische Durchdringung, die
unabdingbar ist, gilt ,,learning by doing oder wie Freire
schreibt: ,,Denken und Studium allein brachten die Pidago-
gik ... (der Unterdriickten) nicht hervor. Sie ist vielmehr aus
konkreten Situationen erwachsen und beschreibt die Reak-
tionen, die ich unmittelbar im Verlauf meiner erzieherischen
Arbeit beobachtet habe. Weitergehende Beobachtung wird
mir die Mdglichkeit geben, in spiteren Studien ... die The-
men zu modifizieren oder zu verbessern.” (Freire 1973, 26)
Die ZEP sollte dabei mit ,toktok* und ,.kaikai* nicht feh-
len.
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Gisela Fiihring

Fremdes wahrnehmen
- Eigenes entdecken.

Zusammenfassung: In diesem Beitrag geht es um um
die Verkniipfung der entwicklungsbezogenen Bildungs-
arbeit mit dem interkulturellen Lernen. Die These ist,
daf man beide nur zusammen denken kann, denn beide
haben mit der Infragestellung westlicher Hegemonial-
und Dominanzanspriiche auf der Makro- bzw. Mikro-
ebene zu tun. Wenn wir es ernst nehmen, daff es im
Hinblick auf die globale Zukunftssicherung auch um
gleichberechtigtes Teilen der Ressourcen dieser Welt
geht, dann miissen wir uns in unserer Wahrnehmung
und in unserem Gerechtigkeits- und Anspruchsdenken
hinterfragen und auf neuwertige Partnerschafts-
beziehungen einlassen.

Die entwicklungsbezogene Bildungsarbeit kann nicht
dabei stehen bleiben, globale Differenzen festzustellen,
ohne auch die Konsequenzen im Denken und Verhalten
des Individuums aufzuzeigen. Umgekehrt kann sich das
interkulturelle Lernen nicht mit bereichernden und per-
sonlichkeitsbildenden Begegnungserfahrungen begnii-
gen, ohne handfeste Konsequenzen zu ziehen. Dieser
Zusammenhang wurde nicht immer schon so gesehen:
In den Anfingen der entwicklungspolitischen Bildung
wurden aus einer gewissen Entwicklungseuphorie im
Westen heraus, gepaart mit Hegemonialanspriichen, die
Industrieldnder als Vorbild von Entwicklung schlecht-
hin empfunden und dargestellt. In Abgrenzung zum Ost-
‘block hatte man stets die Systemiiberlegenheit des west-
lichen Blocks zu beweisen. Erst im Zuge der Studen-
tenbewegung wurde an dieser Selbstsicht im gréferen
Malstab Kritik von innen laut. Gleichzeitig formierten
sich Kréfte im Siiden, die ihre Stimme gegen den Ko-
lonialismus in neuem Gewande erhoben und auf die
»Entwicklung zur Unterentwicklung® hinwiesen. Die
Begeisterung, mit der revolutionére Strémungen in der
»Dritten Welt von der 68er Bewegung aufgegriffen und
sich zu eigen gemacht wurden, hatte aber noch nicht
unbedingt etwas mit Partnerschaft zu tun. Vielfach
wurden eigene Veranderungswiinsche, die sich auf die

eigene Gesellschaft bezogen, auf den Siiden projiziert.
Man versuchte, dort ideologische Modelle vorzuschrei-
ben. In der kritischen entwicklungspolitischen Bildung
der BRD der 70er Jahre wurden entsprechende makro-
dkonomische Betrachtungen iiber externe Verursachung
von Armut und Unterentwicklung entworfen, die iiber-
wiegend kognitivistisch die Bevolkerung iiber ihre re-
volutiondre Rolle aufkliren sollten, diese aber kaum
erreichten.

Seit sich Ende der 70er Jahre iiber kologische und
soziale Gruppen das politische Engagement deutlicher
an den Interessen der Basis orientierte, dnderte sich
schlieBlich auch im entwicklungspolitischen Diskurs -
nicht zuletzt aus der Einsicht in Defizite der bisherigen
Strategien - die Wahrnehmung der Partnerinteressen.
Partizipatorische Modelle wurden entworfen, obwohl
sie nicht verhindern konnten, daB insgesamt gesehen
die 80er Jahre fiir die ,,Dritte Welt* wegen der wach-
senden Kluft zwischen Arm und Reich ein ,,verlorenes
Jahrzehnt* war.

In diese Zeit fielen nun innerhalb der BRD breitere
Diskussionsansitze zur multikulturellen Gesellschatft.
Die Existenz von GastarbeiterInnen konnte nicht mehr
als ein voriibergehendes Phinomen, dessen ,,Stérungs-
effekte” rasch zu beseitigen seien, betrachtet werden.
Ausgehend von einer ,,Auslanderpadagogik®, die defizit-
orientiert war, erkannte man zunehmend Migration und
Multikulturalitit als Herausforderung fiir die Mehrheits-
gesellschaft und begann, dltere Wurzeln nationalstaat-
lichen und faschistischen Denkens zu reflektieren. Die
Auseinandersetzung mit der zweiten Generation der
ImmigrantInnen erbrachte wichtige subjekt- und
systemhinterfragende Impulse in die entwicklungs-
bezogene Bildung.

Um diese Verkniipfung genauer zu ergriinden, will
ich die Schritte darstellen, die sich aus der Reflexion
meiner eigenen Erfahrungen (vgl. Fiihring 1996) bei
interkulturellen Begegnungen differenzieren lassen.

Projektionen

Einer der wichtigsten ersten Schritte ist das (An-) Er-
kennen der Tatsache, daf} die eigene Wahrnehmung nur
eine Konstruktion von Wirklichkeit ist, die mehr mit
eigenen Sehnsiichten und Angsten als mit der Realitiit
bzw. dem Gegeniiber zu tun hat. Ich habe an mir fest-
gestellt, wie ich Dinge, die ich nicht wahrhaben wollte,
ausgeblendet oder umgedeutet habe - und dieses Phi-
nomen habe ich auch bei anderen entdeckt. Die grofe
Faszination, die die Fremde oft fiir uns ausiibt, héingt
nicht zuletzt damit zusammen, daBl wir dabei unseren
Trédumen und Sehnsiichten begegnen. Aber anders als
gedacht, gibt es die ferne exotische Traumwelt gar nicht
in Wirklichkeit, sondern ich begegne mir dabei selbst
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in meinen Bildern. Es ergibt sich also die groBe Chan-
ce zur Integration von bis dahin abgespaltenen oder
wenig gelebten und wenig bewuften Teilen des Ich.

,Ich meine, daB wir das Fremde brauchen,

um das Eigene als Eigenes zu erfahren.

Wir brauchen aber auch ein Eigenes,

um mit dem Fremden umzugehen,

und wie wir mit dem Fremden zurande kommen,

wird allemal davon abhéngen,

wie wir mit uns selber und dem Eigenen umgehen.“
(Alexander J. Seiler)

Gerade in den Irritationen, die wir in der Fremde mit
Fremdem erleben, begegnen wir unseren eigenen Bil-
dern, ent-tduschen uns selbst und kénnen reflektieren,
mit welchen Annahmen von Selbstverstindlichkeiten
wir gerechnet hatten. Uber die Reaktionen meines
Gegeniibers kann ich nur MutmaBungen anstellen; im
Vordergrund ist zundchst meine Verwunderung, Uber-
raschung oder Empdrung.

Unausweichliche Irritation

Irritationen sind der Ausloser fiir Herausforderungen,
die jeweils Althergebrachtes in Frage stellen. Sie be-
zeichnen den Beginn fiir Lernprozesse. Alles Neue, dem
man sich aussetzt, bedeutet fiir das Individuum eine
erhebliche Storung, eine wahre Erschiitterung des
Selbst. Die Auseinandersetzung mit ,,anderem®, die fiir
die Entwicklung der Perstnlichkeit unumgehbar ist, ist
ohne Irritation nicht denkbar. Im Gegenteil: Sie muf}
gesucht und akzeptiert oder gar inszeniert werden, um
das Ich an seiner Grenze mit sich selbst zu konfrontie-
ren und eine neue Erfahrung einzuleiten. ,, Das Selbst
ist nicht als Institution mit festem Standort zu denken;
es existiert, wo und wann immer eine Grenzinteraktion
tatsdchlich stattfindet* (Perls/Hefferline/Goodman
1988, 161).

Nun geht es allerdings bei Begegnun-

rung wird ermdglicht.

Ohne das Erleben des anderen als anders, d.h. ohne
Begegnung mit Neuem, kann weder Individualitit noch
Kontakt entstehen. ,, Indem ich mit dir Kontakt aufneh-
me, seize ich meine Unabhdngigkeit aufs Spiel, aber
nur durch den Kontakt kinnen wir unsere eigene Iden-
titdt voll begreifen” (Polster/Polster 1983, 102). Be-
gegnung mit Fremdem 16st immer in irgendeiner Weise
»~Befremden® aus: Es kann Faszination, Verunsicherung,
Erregung, Angst u.d. beinhalten. Solche Gefiihle sind
»~normal®. Das irritierende Moment ist der Auslser fiir
neues Wachstum. Stdrungen sind quasi lebensnotwen-
dig. Wo fiinden wir das Eigzne, wenn wir es nicht im-
mer wieder in der Reibung und Konfrontation mit an-
deren, d.h. in neuen Herausforderungen entdeckten und
entwickelten?

,»Die Angst vor dem Fremden weicht in dem MabBe,
in dem ich die Angst vor mir selber verliere -
eben diese nimmt mir der Fremde,
weil er dazu beitragt,
dal} ich iiber mich selbst aufgeklirt werde,
Nicht daB3 der Fremde die Erkenntnis der Wahrheit
liber mich besife,
aber in der Konfrontation mit ihm
kommit sie zwischen uns heraus. "
(Werner Simpfendérfer)

Mit diesem Wissen wird das Einlassen auf und der
Umgang mit Konflikten grundsitzlich erleichtert; denn
sie miissen nicht vermieden oder als Fehlerpotential
abgewertet werden, sondern sie gehren zum Zusam-
menleben dazu und kdnnen als Quelle fiir weiteres Ler-
nen gelten.

Konfrontation mit anderen Denkweisen
Die differenzierende und relativierende Wahrnehmung
entsteht aus dem Einfiihlen in andere und durch den

gen in erster Linie nicht um meine
Selbsterfahrung, um die Lust an der Ir-

“Interkulturelles Lernen” - so heit die Uberschrift dieses Doppelheftes
der ZEP. Mich fasziniert dieses Thema, seit ich einmal vom Aufstehen
aus meinem skandinavischen Ikeabett iiber das Kaffeetrinken,
StraBenbahnfahren, Arbeitstag, Einkaufen, Abendessen, Kinobesuch bis
wieder zum Zu-Bett-Gehen meinen eigenen Alltag daraufhin beobachte-
te, an wievielen (nationalen und internationalen) Kulturen er teilzuha-
ben mir Gelegenheit bot. Alltaglich partizipieren wir da an der einen,
vielfach geteilten Welt; interkulturell ist bereits - ob wir dies wahrnehmen
(wollen) oder nicht - unsere Lebenswirklichkeit. Interkultureller Alltag -
das ist eine Facette unseres Themas.

ritation als eigener Bereicherung - auch
wenn vielfach dabei stehengeblieben
wird ... - sondern da taucht ein Gegen-
iiber auf, das anders reagiert, als von mir
geplant oder erwartet. Ohne dieses Ge-
geniiber bin ich gar nicht zu denken.
Jede Innenschau bedarf der Konfronta-
tion mit einer Grenze, die die Begeg-
nung mit anderen fiir das Individuum
bedeutet. Nur an der Grenze findet also
Kontakt statt, dort ist das Ich mit sich
selbst konfrontiert, und eine neue Erfah-

Gottfried Orth: Editorial zum Themenheft “Fremdes wahrnehmen - Eigenes
entdecken”, in: ZEP 2/3 1993, S. 3
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Sichtwechsel bzw. die Konfrontation mit anderen Denk-
weisen. Aus der anderen Perspektive ergeben sich Ein-
sichten, die das bisherige Eigene deutlich machen und
gleichzeitig transzendieren. Die subjektive Gebunden-
heit der Wahrnehmung ist also paradoxerweise auch die
Grundlage fiir iiber das Eigene hinausgehende Erfah-
rungen. Indem ich die idealisierenden oder abwehren-
den Bilder als meine Konstrukte annehmen kann, schaf-
fe ich erst die Voraussetzung, um andere(s) zu erken-
nen, also in einen Dialog zu treten.

Bleibt es namlich allein bei der Bestiitigung des ei-
genen (angeblich wirklichkeitsgetreuen) Spiegelbilds,
so findet noch keine wahre Begegnung statt. Erst wenn
,.der andere* als Herausforderung fiir die eigene Selbst-
und Weltsicht erlebt und angenommen wird, entsteht
etwas Neues: Die Projektion wird durch den realen
Menschen ersetzt. Festhalten an Projektionen verhin-
dert Begegnung.

Differenzierungen brauchen Distanz: In der Uberwin-
dung der Begrenztheit des eigenen Denkens durch
Perspektivwechsel werden andere Wahrnehmungen er-
kennbar. ,,Begegnung® beschreibt in diesem Sinne ei-
nen Balance-Akt zwischen Sich-Zeigen und Den-ande-
ren-Sehen. Zu solchem Dialog gehort es ebenso, mich
in meiner Eigenart darzustellen, wie gleichzeitig zuzu-
horen und mit anderen Augen schauen zu lernen. Dies
kann bewuft inszeniert oder unbewuft z.B. durch Em-
pathie geschehen. Der notwendige Dialog zwischen den
Kulturen und Gesellschaften als ,Lern- und Lebens-
prinzip” (Nestvogel 1992, 5) kann pidagogisch aktiv

und bewuBit gestaltet sowie im konkreten Raum-Zeit-
Gefiige abgestimmt werden.

Zu einer wirklichen Begegnung gehért die Feststel-
lung von Verschiedenheit. Das Gegeniiber ist anders,
als ich gedacht habe oder als es von mir in meine wei-
teren Vorhaben eingeplant war. Dadurch bedeuten wahre
Begegnungen in der Regel insofern ein Risiko, als sich
immer wieder Unvorhersehbares - von freudiger Uber-
raschung bis zu erheblicher Frustration - ergeben kann
und wird.

Warum nun sollte jemand ein solches Risiko auf'sich
nehmen? Es gibt m.E. eine Sehnsucht nach Begegnung
trotz Fremdheit. Dahinter steckt einerseits jene Chan-
ce, sich seine projizierten Bilder anzueignen und da-
durch zu wachsen, andererseits die Suche nach einer
Ergénzung, die nicht aus uns kommt, die den anderen
braucht. Gerade in Beriihrung mit Fremdheit kommt
auch eine gewisse Ahnung von Kulturiibergreifendem
zum Ausdruck, das alle Menschen verbindet und Tren-
nendes iiberwindet. Dieses diffuse Wissen stellt Teil ei-
ner unerkldrlichen und ungreifbaren Faszination und
Sehnsucht dar, die die treibende Kraft auf dem Wege
des Suchens nach Klirung ist und der auch Neugier
zugrundeliegt. Zu solchen kulturiibergreifenden Grund-
themen zéhlen z.B. die Suche nach einem wiirdevollen
Leben in Sicherheit und Geborgenheit, gehéren Freu-
de, Feier, Eros und Leiblichkeit, das BewuBtsein des
Menschen iiber und seine Angst vor der Begrenztheit
menschlichen Lebens und die damit verkniipften Fra-
gen nach dem Sinn des Lebens und Todes. In der Kom-

munikation tiber solche Fragen,

Uberzeugungen und Angste wer-

Zielperspektive muf3 sein, Jugendlichen Wege und Erfahrungsméglichkeiten
zu er6ffnen, damit sie psychische Stabilitat entwickeln kénnen: Nur ein selbst-
bewulBtes Subjekt kann mit dem Fremden dialogisch und ohne Machtphantasien
umgehen. “Das Andere anders sein lassen” lautet der Titel einer Kritik von
Mostafa Arki an Betty Mahmoodys “Nicht ohne meine Tochter”. Wir kénnen
das Andere nur dann anders sein lassen, wenn wir nicht mehr dem Zwang
unterliegen, eigene Schwéachen und Fehler, das “Fremdgewordene im Eige-
nen”, auf die AuBenwelt zu projizieren und dort zu bekampfen. Dies ist einer-
seits ein psychologisches Problem, andererseits aber eines, das uns auf das
abendléndische Weltbild verweist:

Wir sollten uns auf Erkundungsreise in die Tiefenschichten dieses kulturellen
Deutungsmusters begeben. Der Blick auf die eigene Birille ist notwendig, um
die Relativitat der eigenen wie auch der fremden, anderen Sicht der Welt zu
erkennen.

Lesen wir Texte von Autoren, die tiber unsere Kultur, unser Land schreiben;
die Brechung der Perspektive erméglicht die klarere Definition des “Eigenen’!
Kratzen wir an unserem platten Wirklichkeitsbegriff, indem wir ihn konfrontie-
ren mit dem anderer Kulturen, in denen die materielle Realitat noch nicht ge-
trennt gedacht wird von den Traumen und Phantasien!

Alfred Holzbrecher: SelbstBild-Weltbild. Oder: Was macht das Fremde mit mir?, in:
ZEP 4/1992, S. 30

den Gemeinsamkeiten entdeckt,
die der Feststellung von Ver-
schiedenheit ein neues Moment
hinzufiigen. Sie stellen eine
Quelle fiir gegenseitige Berei-
cherung dar, indem es an densel-
ben existentiellen und mensch-
lichen Grundfragen zu einem
Austausch iiber alternative Ant-
worten kommen kann. Gemein-
sam konstituiert man eine neue
Wirklichkeit. Jeder ist Gegen-
stiick und Ergénzung gleicher-
mafen fiir sich bzw. fiir den an-
deren.

Differenzierungen

Von dieser Kraft getragen,
kdnnen dann in der Begegnung
schrittweise Projektionen losge-
lassen und Differenzierungen in
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der Wahrnehmung vorgenommen werden. Dadurch tre-
ten reale Menschen mit ihren Stirken und Schwiichen
in den Vordergrund. So wird einem beispielsweise an
einem Ort der ,.Dritten Welt* nicht nur ,,Armut* gegen-
{ibertreten, sondern verschiedene Persénlichkeiten wer-
den sichtbar, die wiirdevoll unter niher zu definieren-
den Rahmenbedingungen ihr Leben zu meistern suchen.
Dadurch kann iiber gemeinsame Grundfragen der Exi-
stenz, des Menschenbilds und der Spiritualitit Nihe
hergestellt werden und gleichzeitig das Distanz schaf-
fende andere im kulturellen und sozio-Skonomischen
Bereich in den Blick kommen.

Was unsere Vergangenheit angeht, so wird auch hier
eine Differenzierung tiber das klassische Opfer-/Titer-
Verhiltnis moglich. Kolonialismus hat zwar weltweit
Strukturen und Bedingungen von Ausbeutung und Un-
terdriickung geschaffen, die sich im Laufe der letz-
ten Jahrzehnte noch durch westliche Hegemonie und
zunehmende Verelendung und Verschuldung weiter zu-
spitzten. Gleichzeitig aber ergeben sich bei genauerem
Hinsehen nicht nur Blicke auf das Elend, sondern auch
auf menschliche Kraft. Die Erfahrungen im Mikrobe-
reich zeigen auch andere Bilder als die von Abhéngig-
keit und psychischer Deformation. Statt hilfloser oder
willfihriger Opfer entdeckt man lebendige, wiirdevol-
le, kreative, aktive Individuen und Gemeinschaften mit
verschiedenen Formen des Widerstands gegen entwiir-
digende Behandlung in Vergangenheit und Gegenwart.
Ich lernte die immer wieder mutschdpfenden Strategi-
en zur Lebensbewiltigung im Vertrauen auf die eige-
nen gemeinschaftlichen Ldsungen bewundern. ,, Weil der
Kolonialismus eine systematische Negation des ande-
ren ist, eine blindwiitige Entschlossenheit, dem ande-
ren jedes menschliche Attribut abzustreiten, treibt er
das beherrschte Volk dazu, sich

de Bewertungen aus ethnozentrischem Blickwinkel und
die Einsicht in materielle Besserstellung bewuBt ge-
macht und in die eigene Verantwortung iibernommen
werden,

Manchmal versucht man zunichst, dem dadurch zu
entkommen, daB man sich lieber mit der Rolle des ed-
len Schwarzen - wenn auch in der Opferrolle - zu iden-
tifizieren versucht, als weill und schuldbeladen zu sein.
Die Afrikaner scheinen dann den Europiern in vielem
grundsitzlich iiberlegen (wahre Menschlichkeit, heile
Welt, Naturverbundenheit ... bis hin zu ,Black is
beautiful). .

Diese Uberbewertung der afrikanischen Gesellschaft
ist mit einer Ablehnung den eigenen zivilisatorischen
Gegebenheiten verkniipft. Solche Phasen der Selbstver-
leugnung sind unter kritischen Deutschen weit verbrei-
tet und gehen einher mit einem verunsicherten Identitiits-
gefiihl. Ich denke, daB wir uns positiv selbstkritisch um
die deutsche Identitit zu bemiihen haben, wenn wir das
Feld nicht den Rechten iiberlassen wollen.

Dabei kommen wir nicht umhin, unsere Existenz als
Deutsche mit unseren historischen Wurzeln in kollekti-
ver Verantwortung zu akzeptieren, auch wenn uns zu-
weilen ein alles {iberdeckender Schuldkomplex zu lih-
men droht. Es geht aber nicht um die Suche nach Schul-
digen, sondern darum, sich der Konkretisierungen von
Unterdriickungs- und Dominanzstrukturen in der eige-
nen Person und Umgebung bewult zu werden und die-
se zu analysieren. Fiir solche Einblicke in
eurozentristische Beschrdnkungen sind Perspektiv-
wechsel und Kontakt zu anderen Sichtweisen - beson-
ders solche nicht-wertender Art - wichtig und sinnvoll.

Es geht um bewufte Trauerarbeit bei der Einsicht in
eigene ethno-soziale Anteile und um das Entdecken viel-

standig die Frage zu stellen: ‘Wer
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bin ich eigentlich? " (Fanon 1974,
190).

Historische Reflexionen

Die Selbstwahrnehmung im hi-
storisch-politischen Kontext be-
inhaltet auch schmerzliche Erfah-
rungen, die nicht einfach zu ver-
arbeiten sind. Bei nidherer Be-
schéftigung mit der (deutschen)
Vergangenheit in Ubersee kann
man an der Erkenntnis eigener
Anteile an der Schuldbeladenheit
europdischer Kolonialisierung
nicht vorbei. Da miissen auch die
eigene politische Moral sowie
Uberlegenheitsgefiihle, anmaBen-

Die derzeitige Konjunktur, die der Begriff des “interkulturellen Lernens” in der
schulpédagogischen Diskussion erlebt, kann den Eindruck erwecken, als sei ein
“neues” padagogisches Konzept gefunden, abgeleitet und angepafBt an die aktu-
ellen sozialen und politischen Entwicklungen in der Bundesrepublik (als faktischem
Einwanderungsland), in Europa (auf seinem Weg zu einer “Gemeinschaft”) und
der Weltgesellschaft (hin zur “Einen Welt”). Die betriebsam gefithrte Diskussion
kann jedoch nicht dartiber hinwegtéuschen, dald es kaum tragfahige didaktische
Konzepte fir einen interkulturellen Unterricht gibt. Unverdrossen wird - zumeist
moralisierend - tiber die Ziele interkulturellen Lernens gestritten (Fremdes verste-
hen lernen, globale Verantwortung tibernehmen, solidarisch sein), allerdings kaum
Uber die Methoden. Der Hit interkulturellen Lernens ist die persénliche und direkte
“Begegnung der Kulturen”, sei es im Klassenzimmer oder auf der Klassenfahrt. Mit
groBem padagogischen Eifer wird die Fremde “hereingeholt” und “aufgesucht”,
aber niemand merkt, dai3 sie schon da ist ...

Joachim Schroeder: Zahlen und Ziffern als Zeichen und Chiffren. Uberlegungen zu ei-
nem interkulturellen Mathematikunterricht, in ZEP 2/1992, S. 12.
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faltiger Zeichen von Arroganz und Hoherwertigkeits-
gefilhlen im eigenen Denken wie in familien-
geschichtlichen Pragungen - ohne Abwertung der deut-
schen Identitit. Leben im Bewultsein ethnozentrischer
Bedingtheit und Begrenztheit erfordert eine Art
»Wahrheitsfihigkeit und das Aushalten von Ambiva-
lenzen. Dies erscheint mir ein Wissen zu sein, das bei
den Angehdrigen der deutschen Mehrheitskultur eher
diffus vorhanden ist, weil sie sich wenig konfrontieren
lassen durch verschiedenartige Lebenswirklichkeiten -
eine notwendige, aber nicht einfache Aufgabe fiir die
Zukunft.

Neugestaltung von Beziehungen

Auf diesem kulturreflexiven Hintergrund entstehen
Fragen nach der Moglichkeit fiir eine Neugestaltung po-
litischer und personlicher Beziehungen in Richtung auf
Gerechtigkeit und Gleichberechtigung.

Uber Begegnungen, Freundschaften und Auseinander-
setzungen sind wir in der personalen und sozialen Di-
mension Teil gesellschaftlicher Systeme: einerseits in
sozio-6konomischer und kultureller Bedingtheit, ande-
rerseits aber auch aktiv im Versuch der Verhinderung
von MiBachtung und Entwiirdigung, der wir gemein-
sam und jeder an seiner Stelle entgegenzuwirken versu-
chen konnen. ,, Diese Akzeptanz von eigener Ange-
wiesenheit auf die anderen mufs aber", wie Jouhy es
normativ ausdriickt, , das Bewuftsein von der eigenen
Beschrdnktheit durch die historisch-ethnische wie durch
die biographische Vorgegebenheit beinhalten. Gleich-
zeitig schafft sie aber auch das Vertrauen in die Verdn-
derbarkeit des natiirlich oder gesellschafilich Bedingen-
den. Ein solches Vertrauen und der Mut, der aus ihm
erwdchst, wird erst iiber die Erfahrung vernunft-
geleiteter Solidaritdt erworben (Jouhy 1985, 48).

Mit dieser Erkenntnis, dal} die sozio-kulturelle Pri-
gung gleichzeitig die Freiheit zum Handeln als Subjekt
beinhaltet, stellen sich aber immer wieder neue Fragen:
Wie ist im BewuBtsein jener Bedingtheit die 6konomi-
sche und sozio-kulturelle Kluft zwischen Nord und Siid
zu werten? Wie ist sie aktuell zwischen Individuen und
-wie im Hinblick auf Zukunft zu iiberwinden? Was be-
deutet Begegnung wirklich? Was kénnte Solidaritit kon-
kret bedeuten? Wie lassen sich Gerechtigkeitsoptionen
mit dem Wunsch nach Lebensqualitéit verbinden? Wer
bin ich eigentlich wirklich, und wer méchte ich/moch-
ten wir (in Zukunft) sein?

Aushalten von Ambivalenzen

Das Leben ist voller Widerspriiche, hilt mehr Fragen
als Antworten parat, beinhaltet Ambivalenzen und stén-
digen Wandel als Grunderfahrung. Manchmal erscheint
alles im Fluf und dann wieder doch in geordneten Bah-

nen. Leben mit Uneindeutigkeit, mit der Undurchschau-
barkeit einer Situation, bedeutet auch Zulassen von Ent-
wicklungen, die nicht nach einem Schema machbar,
planbar, durchschaubar sind.

Erfahrungen in der Fremde haben mich gelehrt: Wie
aus dem ,,Nichts* kann nach langen Perioden des
scheinbar erfolglosen Suchens und Ausprobierens plétz-
lich eine ganz unerwartete Losung oder neue Einsicht
auftauchen. Konflikte sind oft ,.stérende* Kristallisati-
onspunkte, wo Altes nicht mehr geht, aber Neues noch
nicht sichtbar ist, weil es sich unsichtbar anbahnt. Lern-
wege geschehen in qualitativen Spriingen mit Latenz-
oder Suchphasen, die ihre Bedrohlichkeit im Laufe der
Zeit verlieren und einer Gelassenheit weichen, indem
das Fremd-Sein zu etwas Vertrautem werden kann.

,Der Dialog
ist dadurch ausgezeichnet,
daB einer das, was dabei herauskommt,
nicht iiberschaut
und nicht behauptet,
daB er allein die Sache beherrscht,
sondern da3 man
im Miteinander an der Wahrheit
und aneinander teilnimmt. ~
(Hans-Georg Gadamer)
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Zusammenfassung: Die drohende Klima-Katastrophe, wach-
sende soziale Ungleichheiten im Weltmafistab, Migrations-
bewegungen, die Eskalation ethno-politischer Konflikte, die
Verbreitung von Massenvernichtungswaffen - diese und andere
Probleme werden je nach Definition zu den durch menschli-
ches Handeln verursachten globalen Gefdhrdungen gezdhll.
Durch sie wird nicht nur das Uberleben der Menschen in ein-
zelnen Staaten bedroht, sondern sogar das der Mehrheit der
Menschen in unterschiedlichen Regionen und Kontinenten der
Erde und der ihnen nachfolgenden Generationen (1). An re-
spektablen politischen Erklirungen, wie solche ,, Menschheits-
probleme " mit gemeinsamen Anstrengungen anzugehen sind,
mangelt es nicht. Thnen ist gemeinsam, daf$ der Bildung eine
zentrale Rolle fiir die Uberwindung der bestehenden und dro-
henden Gefahrenpotentiale zugeschrieben wird.

In der von der Konferenz der Vereinten Nationen iiber Um-
welt und Entwicklung in Rio verabschiedeten ,,Agenda 21%,
die mit dem Plddoyer fiir die weltweite Férderung einer ,,nach-
haltigen Entwicklung® zu den wichtigsten internationalen Er-
kldrungen im umwelt- und entwicklungspolitischen Bereich
gehort, heilit es: ,,Bildung ist eine unerldBliche Voraussetzung
fiir die Férderung einer nachhaltigen Entwicklung und die Ver-
besserung der Fihigkeit der Menschen, sich mit Umwelt- und
Entwicklungsfragen auseinanderzusetzen. (...) Sowohl die for-
male als auch die nichtformale Bildung sind unabdingbare Vor-
aussetzungen fiir die Herbeifiihrung eines Bewuftseinswandels
bei den Menschen, damit sie in der Lage sind, ihre Anliegen in
bezug auf eine nachhaltige Entwicklung abzuschitzen und an-
zugehen. Sie sind auch von entscheidender Bedeutung flir die
Schaffung eines 6kologischen und eines ethischen BewuBtseins
sowie von Werten und Einstellungen, Fihigkeiten und Verhal-
tensweisen, die mit einer nachhaltigen Entwicklung vereinbar
sind, sowie fiir eine wirksame Beteiligung der Offentlichkeit
an der Entscheidungsfindung. (...)* Als Ziel wird unter anderen
vorgeschlagen, ,,zum frithestméglichen Zeitpunkt tiberall in der
Welt und in allen gesellschaftlichen Bereichen ein Umwelt- und
EntwicklungsbewuBtsein zu entwickeln (Agenda 21, Kapitel
36). In einem von der UNESCO verabschiedeten Rahmenplan
zur Friedens-, Menschenrechts- und Demokratieerziehung
werden ebenfalls hohe Erwartungen formuliert: ,, Wir sind iiber-
zeugt, daf} die Bildungspolitik zur Entwicklung des Verstind-
nisses, der Solidaritit und der Toleranz zwischen einzelnen und
zwischen ethnischen, sozialen, kulturellen und religigsen Grup-
pen und souverinen Nationen beitragen muB. Wir sind iiber-
zeugt, daf Bildung Kenntnisse, Wertvorstellungen, Verhaltens-
weisen und Fihigkeiten fordern sollte, die zur Achtung der
Menschenrechte und zu einem aktiven Engagement zur Vertei-
digung dieser Rechte und zur Ausgestaltung einer Kultur des
Friedens und der Demokratie beitragen™ (Erklarung der 44. Ta-
gung der Internationalen Bildungskonferenz zur Erziehung fiir
Frieden, Menschenrechte und Demokratie. Genf, Oktober 1994).

Diese und andere Erklarungen auf der politischen Ebene sind
aullerordentlich wichtig fuir die Legitimation zukiinftiger pad-
agogischer Anstrengungen. Gleichwohl miissen die so formu-
lierten groBen Erwartungen nicht nur gedimpft, sondern auch
zurlickgewiesen werden. Denn die Reichweite von Bildungs-
maBnahmen bliebt auch in Zukunft begrenzt, zumal wenn die
zur Verfiigung stehenden Mittel und Ressourcen immer knap-
per werden und politische Entscheidungen nur zégernd dem
geforderten Umdenken entsprechen. Um so wichtiger sind die
Bemithungen zur Wahrung der ,,pidagogischen Chance® im

Seite

Uli Jager

Stiarkung der
Zivilgesellschaften:
Friedenspiadagogik als
Beitrag zur
Bearbeitung globaler
Gefihrdungen

Sinne einer Neukonstituierung, vielleicht sogar einer Integrati-
onunterschiedlicher pddagogischer Ansitze, wie sie in den Dis-
kussionen um ein ,globales Lernen® und eine ,,Bildung fiir
Nachhaltigkeit™ zum Ausdruck kommen (Vgl. Forum ,,Schule
fiir eine Welt” 1995). Denn weder die Beschreibung und Ana-
lyse und die Vermittlung von Zusammenhangen der heutigen
Herausforderungen und Problemlagen lassen sich von einer der
»klassischen” Spartendisziplinen wie entwicklungspolitische
Bildung, Umweltbildung, Menschenrechts- und Friedenser-
ziehung oder dem kumenischen Lernen befriedigend bewilti-
gen, wenn gleich diese Bereiche ohne Zweifel in ihrem jeweili-
gen Arbeitsfeld in der Vergangenheit Beachtliches geleistet ha-
ben.

Dies trifft auch fiir die Friedenspéddagogik zu (2). Thr Aus-
gangspunkt ist die friedlose (Welt-) Gesellschaft, als der Kon-
text, in dem sich Erziehung vollzieht. Thr Ziel ist die Erzichung
zur Friedensfihigkeit als ein Beitrag zur Uberwindung der fried-
losen Strukturen. So hat die Friedenspidagogik in der Vergan-
genheit immer wieder einzelne Problematiken aus dem Bereich
der globalen Gefihrdungen zum Gegenstand ihrer Analysen und
Vermittlungsbemiithungen gemacht und aufinhaltliche Verkniip-
fungen beispielsweise zwischen Friedens-, Umwelt- oder
Entwicklungsfragen hingewiesen. Diesem problemorientierten
Ansatz eigen ist der Handlungsaspekt, das heif3t die Frage, wie
die Menschen befihigt werden kénnen, mit diesen Problemen
angemessen umzugehen und zu ihrer Uberwindung mit gewalt-
freien Mitteln beizutragen.

Die neue Herausforderung liegt in der raschen Zunahme der
weltweiten Verdichtung der sozialen Zusammenhénge
(,,Globalisierung“) und die zunehmende Bedeutung gesellschaft-
licher Kriifte: ,,Problemldsungskapazititen sind in den Lindern
besonders grof}, in denen zivilgesellschaftliche Akteure einen
produktiven Beitrag zur politischen Steuerung leisten. Weil staat-
liche Insitutionen in vielen Politkfeldern nicht mehr tiber die
notwendige Handlungsautonomie verfiigen, um unabhingig von
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den betroffenen gesellschaftlichen Akteuren Politik gestalten
zu kénnen, gewinnen zivilgesellschaftliche Institutionen als
Korrekturinstanz und als mitgestaltende Akteure an Bedeutung
(Stiftung Entwicklung und Frieden 1996, S. 6). Die Stirkung
der Rolle der Zivilgesellschaften im eigenen Land und grenz-
tiberschreitend wird somit zur zentralen Aufgabe gerade auch
fiir die Friedenspéddagogik, um Konfliktpotentiale gewaltfrei be-
arbeiten und um substantielle Beitrige zur Ausgestaltung eines
positiven Frieden leisten zu kénnen. Denn die Formel der 80er
Jahre, think globally, act locally, ist iiberholt. Zivil-
gesellschaftliche Bewegungen miissen heute sowohl global als
auch lokal denken und handeln (vgl. Birckenbach u.a. 1996,
S.27). Die Diskussion iiber die hierzu erforderlichen Kompe-
tenzen und tiber die Art und Weise, wie sie erworben werden
konnen, hat erst begonnen. Einige Hinweise hierzu gibt es aber
schon - auch seitens der Friedenspiddagogik.

Von der Gewaltkritik zur Friedensgestaltung

Wer sich mit Fehlentwicklungen auseinandersetzt, lduft im-
mer Gefahr, sich im Negativen zu verlieren. Bedrohungséngste
werden geweckt, zumal wenn die Komplexitit zunimmt, wie
dies bei den globalen Gefihrdungen und anderen, weltweiten
gesellschaftlichen oder politischen Prozessen der Fall ist. In der
Friedenspidagogik hat man in der Vergangenheit gelernt, vom
Bezugspunkt der Gewaltkritik ausgehend immer auch den Frie-
den und damit die positiven Gestaltungsmdéglichkeiten ,,mitzu-
denken®,

Die Quelle dieser Erfahrungen ist seit Mitte der sechziger
Jahre der Friedens- und Gewaltbegriff von Johan Galtung, der
hier auch in seiner jiingsten Ausweitung noch einmal ins Ge-
déchtnis gerufen werden soll. Der norwegische Friedensforscher
schlidgt vor, immer dann von Gewalt zu sprechen, wenn eines
der folgenden Grundbediirfhisse des Menschen verletzt sei: Das
Uberleben, das allgemeine kérperliche Wohlbefinden, die per-
sonliche Identitit oder die Freiheit, zwischen verschiedenen
Mbéglichkeiten auswihlen zu kdnnen. Gewalt liege immer dann
vor, wenn Menschen so beeinfluBt werden, daf sie sich nicht
so verwirklichen konnen, wie dies eigentlich méglich wire
(strukturelle Gewalt). Sein bekanntes Beispiel: »Eine Lebens-
erwartung von nur dreiBBig Jahren war in der Steinzeit kein Aus-
druck von Gewalt, aber dieselbe Lebenserwartung heute (ob

aufgrund von Kriegen, sozialer Ungerechtigkeit oder beidem)
wire nach unserer Definition als Gewalt zu bezeichnen.«

Nachdem Galtung Ende der sechziger Jahre zwischen der
personalen oder direkten Gewalt einerseits und der strukturel-
len Gewalt andererseits unterschieden hat, geht er heute einen
Schritt weiter: »Heute arbeite ich meistens mit einem Dreieck:
direkte Gewalt, strukturelle Gewalt, kulturelle Gewalt, Die struk-
turelle Gewalt verletzt Bediirfnisse, aber niemand ist direkt Téter
und in diesem Sinne verantwortlich. Die kulturelle Gewalt ist
die Legitimierung von struktureller oder direkter Gewalt durch
die Kultur.

Auch das, was unter Frieden verstanden werden soll, 148t sich
benennen, wobei es eine allgemeingiiltige Definition von Frie-
den weder gibt noch geben kann. Frieden wird hiufig als Zu-
stand beschrieben, gemeint ist damit die Abwesenheit von Krieg
(negativer Frieden). Doch dies reicht nicht aus, denn Frieden
ist mehr als kein Krieg, ist mehr als das Schweigen von Waf-
fen: Frieden wird auch definiert als ein zielgerichteter Prozefs,
in dem es darauf ankommt, dal Menschen mit ihrem Engage-
ment versuchen, Konflikte mit gewaltfreien Mitteln auszutra-
gen, Menschenrechte, soziale Gerechtigkeit und Demokratie
zunehmend zu verwirklichen (positiver Frieden). Nach diesem
Verstindnis ist der Weg das Ziel, wie dies auch Mahatma Gan-
dhi ausgedriickt hat. Dieser Prozel} kann nicht in einen Endzu-
stand miinden, der einmal erreicht ist und nicht wieder verloren
werden kann. Wird Frieden als ProzeB verstanden, so kann auf
der Grundlage der Abwesenheit von Krieg immer weiter an
dessen Verwirklichung gearbeitet werden. Friedensarbeit und
Friedenserziehung im Unfrieden, sogar im Krieg gewinnt da-
mit seinen Sinn, wie viele ermutigende Beispiele im ehemali-
gen Jugoslawien auch gezeigt haben.

Der Gewalt- und Friedensbegriff von Galtung ist nicht un-
umstritten. Andererseits wird zu Recht darauf hingewiesen, daB
der friedenspidagogischen Literatur die Kontinuitit der Theorie-
bildung gerade auch bei der Auseinandersetzung und der Wei-
terentwicklung der Galtungschen Vorgaben fehle (Birckenbach
1992, 8.279). Dies betrifft beispielsweise auch die Frage nach
dem ,kulturellen Frieden* als Pendant zur kulturellen Gewalt
und der padagogischen Relevanz. Hier eréffnen sich theoreti-
sche Aufgabenstellungen mit hohem Praxisbezug, die bei den
Diskussionen um ein globales Lernen nicht vernachlaBigt wer-

den diirften. Dies gilt im iibrigen auch

9. die traditionelle friedens- und entwicklungspédagogik ist haufig ausschlie3-
lich negativ orientiert, weil sie sich gegen etwas wendet. eine strukturelle friedens-
und entwicklungspédagogik ist auch positiv, weil sie sich fiir etwas - fir alterna-
tive sachliche, soziale und zeitliche strukturen - einsetzt. die eine strategie ersetzt
die andere nicht, sondern erganzt sie (auf zwei beinen gehen!). einfacher ge-
sagt: der trotzige ruf vor der kaserne: “nieder mit!” reicht ebenso wenig

aus wie das trotzige abkoppeln im eigenen biogarten.

10. friedens- und entwicklungspadagogik haben gute griinde zum
pessimismus, ja zur verzweiflung. in anbetracht ihrer notwendigen auf-
gaben fur unsere zukunft kann aber pessimismus leicht zur selbster-
fullenden wahrsagung werden. optimismus kann moralische und pad-

agogische pflicht sein, wo resignation um sich greift.

Alfred K. Treml: Sicherheit durch Abkoppelung? Friedens- und entwicklungs-
padagogische Aspekte einer neuen Entwicklungsstrategie, in: ZEP 1/2 1981, S.7.

fiir andere, aktuelle Konzeptionen aus
der Friedenswissenschaft, die es in der
padagogischen Debatte zu beriicksich-
tigen und auf ihre Umsetzungbarkeit
hin kritisch zu hinterfragen gilt. Als
Beispiel soll auf das von Dieter
Senghaas vorgeschlagene ,,zivilisato-
rische Hexagon® (vgl. Senghaas 1995,
S. 37 ff.) und die Vorschlige fiir ein
.global governance* hingewiesen wer-
den (vgl. Stiftung Entwicklung und
Frieden 1996).

Lebenslanger Lernprozefs: Die
Aneignung von (Schliissel-)
Kompetenzen und - Fihigkeiten
Friedenserziehung, so einer der
,Viter” der kritischen Friedenser-
ziehung, ,,geht davon aus, daB} die
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Aueinandersetzung mit den groen die Menschheit bewegen-
den Problemen Teil eines lebenslangen Lernprozesses sein muf,
der in der Kindheit und Jugend beginnt und im spiteren Leben
nicht abreiflen sollte” (Wulf 1994, S. 125). Folgt man diesem
Ansatz, so besteht eine zentrale Aufgabe der Friedenserzichung
darin, zur Entwicklung und Férderung individueller Fahigkei-
ten beizutragen, die den Menschen zum langfristigen politischen
Handeln und zum konstruktiven Umgang mit Konflikten befi-
higen. Das Erkennen des eigenen Selbst und der individuellen
und sozialen Abhéngigkeiten (,,Identitit”) sowie die Ausbildung
von Empathie und kommunikativen Kompetenzen gehren zu
den diesbeziiglichen Schliisselfihigkeiten, und der Friedens-
padagogik ist es in den vergangenen Jahrzehnten gelungen, hier-
zu vielfiltige und wissenschaftlich fundierte Anregungen fiir
die Praxis zu geben (vgl. Gugel/Jdager 1994). Gerade als Ant-
wort auf die globalen Herausforderungen sind diese unverzicht-
bar, weil sie helfen sollen, den eigenen Standpunkt zu finden in
einer immer komplexer werdenden Umwelt, in deren Umfeld
sich rasch Unsicherheit und Orientierungslosigkeit bilden kén-
nen: Voraussetzungen flir politische Apathie, aber auch fiir wach-
sende Gewaltbereitschaft und Intoleranz.

In jlingster Zeit sind weitere Kompetenzen und Fihigkeiten
hinzu gekommen, die im Zusammenhang mit den grundlegen-

eine hohe Bereitschaft zum Lernen zeigen. Hieraus kénnen Lern-
motivationen entstehen, die im Sinne eines konstruktiven
Konfliktaustrags darauf abzielen, in zukiinftigen Konflikten
Positionen des Gegners besser verstehen zu kdnnen
(,,Perspektiveniibernahme®), erprobte und anerkannte Verfah-
rensregeln kennenzulernen oder um individuelle Fihigkeiten
auszubilden, einen Konflikt durchzustehen (vgl. Eckert/Will-
ems 1992, S. 226 {f)).

Die Schdrfung des eigenen Konfliktverstindnisses ist hierzu
eine notwendige Voraussetzung. Denn hiufig werden mit Kon-
flikten lediglich negative Assoziationen verbunden: Konflikte
stéren den Alltag, bringen psychische Verletzungen mit sich
oder eskalieren in physische Gewaltanwendung. Diese eindi-
mensionale Wahrnehmung wird in der Regel mit persénlichen
Erfahrungen begriindet, aber auch durch die Art der &ffentli-
chen Diskussion iiber Konflikte wesentlich beeinflufit. Uber
Konflikte wird berichtet, wenn sie ,,drohen®, das Gemeinwe-
sen zu zerstoren oder bereits die Schwelle zur Gewaltanwen-
dung tiberwunden ist. Demgegeniiber wird die Auffassung, dafy
Konflikte nicht nur zu einer pluralistischen Gesellschaft geho-
ren, sondern gesellschaftlichen Stillstand verhindern und den
notwendigen Wandel positiv beeinfluBen und fordern kénnen
kaum gestiitzt. Dabei gehort diese Feststellung heute nicht nur
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den Elementen globalen Lernens ge-
nannt werden. Dazu gehdren das inno-
vative Lernen, das verneizte Denken
oder aber auch die vielfach geforderte
Medienkompetenz. In der Friedens-
padagogik legt man dariiber hinaus
selbstredend besonderes Augenmerk
auf die Konfliktféhigkeit auf der indi-
viduellen Ebene, aber auch in Verkniip-
fung mit Ansétzen ziviler Konflikt-
bearbeitung auf dem internationalen
Parkett. Forderung ziviler Gesellschaf-
ten bedeutet in diesem Zusammenhang
gerade auch im eigenen Land das Wis-
sen, die Fahgkeiten und die Bereitschaft
zum konstruktiven Konfliktaustrag zu
erhthen. Im Rahmen politischer Bil-
dung ergeben sich eine Reihe von Mog-
lichkeiten, die hier nur angedeutet wer-
den konnen. Politische Bildung trifft
immer dann auf gute Lermarrangements,
wenn sie an konkrete Handlungs-
situationen der beteiligten Personen
ankniipfen kann. Da Konflikte bei der
Bewiltigung des Lebensalltags eine be-
deutende Rolle spielen, eriffnet sich
hier ein weites Feld an individuellen
Betroffenheiten und Erfahrungen. Die-
se reichen von den gegliickten Versu-
chen, eigene Interessen und Ideen im
Konfliktfall durchzusetzen, iiber Erfah-
rungen beim Aushandeln von Kompro-
missen bis hin zum Leiden als einsei-
tig Unterlegene oder als Beteiligte an
einem fiir alle Seiten gleichermalien
zerstorerischen Konflikt. Hinzu kommit,
daB Menschen gerade in und anldBlich
personlich erlebter Konfliktsituationen

Halten wir fest: Entwicklungspadagogik versucht, auf Probleme pad-
agogisch zu reagieren, die eine globale, die ganze Weltgesellschaft umfas-
sende Dimension besitzen. Unterentwicklung, Verelendung, Hunger, Aus-
beutung in der Dritten Welt erscheint auf der Sozialebene als das gesell-
schaftlich bedingte Leiden und Sterben Millionen, ja Milliarden von Men-
schen. Ein Weiteres sollte dann in den siebziger Jahren immer deutlicher
werden: Dieses, die ganze Welt umspannende Gesellschaftsmodell - nen-
nen wir es “Kapitalismus”, “Moderne”, “Industriegesellschaft” oder “funk-
tional differenzierte Gesellschaft” - beutet nicht nur Menschen, sondern
auch die Natur aus, und das in einem MaBe, daB nicht nur das Uberleben
einzelner Menschen, sondern das der ganzen Menschheit, ja der ganzen
belebten Natur zunehmend geféhrdet wird.

Nach der Dritten-Welt-Problematik haben wir damit einen zweiten (hi-
storischen und systematischen) Zugang zu unserem gemeinsamen Pro-
blem angesprochen: die Umweltzerstérung, der drohende &kologische
Kollaps, der Verlust unserer natiirlichen Lebensgrundlagen. Das ist nun
ein Krisensymptom gesellschaftlicher Entwicklung, das, um es zu entdek-
ken, nicht in der fernen Dritten Welt gesucht werden muB; ein Blick aus
dem Fenster gentigt inzwischen.

Ein dritter Zugang auf das Problem - historisch gesehen der letzte - ist
die Bedrohung allen Lebens durch die Ristung, durch einen begrenzten
oder globalen (atomaren) Krieg. Die in der Ristung noch gebundene Ge-
walt hat inzwischen eine solche GréBenordnung angenommen, da@ damit
jeder lebende Mensch gleich 45mal getdtet werden kann. Das legitime
Bediirfnis nach Sicherheit hat zu einem unvorstellbaren Rustungswett-
lauf geftihrt, der die Zukunft immer unsicherer macht. i

Idealtypisch kénnen wir sagen: Unterentwicklung bedroht das Uberle-
ben von Millionen von Menschen, die Umweltzerstdrung bedroht das Uber-
leben der ganzen belebten Natur und die Ristung bedroht das Uberleben
unserer Zukunft. Das Problem hat, wenn man so will, eine sachliche, eine
soziale und eine zeitliche Dimension. Gesucht ist Friede mit Menschen,
mit der Natur und mit der Zukunft.

Alfred K. Treml: Entwicklungspadagogik - Versuch einer Zwischenbilanz, in: ZEP 1/1983, S.6f.
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zum Konsens in der friedenspiddagogischen Fachliteratur, son-
dern wird auch in der politischen Bildung allgemein vertreten
(vgl. Schiele 1988, S. 72 ff.). Roger Fisher, einer der prominen-
testen Vertreter der ,,Harvard-Schule®, in deren Umfeld seit Jah-
ren verschiedene Ansitze der konstruktiven Konfliktbearbeitung
theoretisch entwickelt und praktisch durchgefithrt werden, pli-
diert vor dem Hintergrund seiner Erfahrungen mit Nachdruck
fiir ein ,,positives Konfliktverstindnis*: ,,Konflikte sind unver-
meidlich. Sie verschwinden nicht von alleine, und wir kénnen
sie nicht einfach ignorieren. Solange wir leben, miissen wir uns
wohl oder {ibel mit widerstreitenden Interessen auseinander-
setzen. Noch ehe eine Streitigkeit oder eine Krise dem Anschein
nach beigelegt ist, flackert schon die nichste auf (...). Als Kin-
der bekommen wir oft gesagt, daB wir keine Widerrede iben
sollen, daB3 es falsch sei, zu streiten, ja dal wir nicht einmal
anderer Meinung sein sollten. Dies fiihrt spiter hiufig zu
konfliktscheuem Verhalten, das darauf abzielt, Differenzen zu
beminteln oder unter den Teppich zu kehren. Weder durch die
Meidung noch durch die Beméntelung von Konflikten gehen
wir jedoch effektiv mit Interessen um, die tatséchlich im Wi-
derspruch zueinander stehen. Vielmehr leiden unsere Interes-
sen darunter, wenn wir uns konfliktscheu verhalten. Eilig ge-
suchte Lésungen diirften unseren Interessen aullerdem meist
weniger entsprechen als ein sorgfiltig iberlegter Kurs.

Gliicklicherweise sind Konflikte nicht durch und durch
schlecht. Vielmehr 146t sich aus Meinungsverschiedenheiten
auch grof3er Nutzen ableiten. Unterschiedliche Prioritéten kon-
nen bedeuten, daB jede Seite etwas erreichen kann, was ihr wich-
tig ist, ohne daf} wichtige Anliegen der jeweils anderen Seite
dadurch Schaden nehmen. Hinzu kommt, dall Menschen beim
Umgang mit Konflikten sehr wahrscheinlich hochmotiviert, in-
novationsfreudig und tatkriftig sind. (...) Der effektive Umgang
mit Konflikten bewirkt hiufig auch eine Festigung der Arbeits-
beziehungen zwischen den beteiligten Seiten und versetzt sie
in die Lage, mit kiinftigen Meinungsverschiedenheiten besser
fertig zu werden® (Fisher 1995, S. 166 f.).

Doch genauso wie ein eindimensionales Negativbild keines-
falls dem Charakter von Konflikten entspricht, so darfes gera-
de auch im Rahmen politischer Bildungsarbeit zu keiner
Verharmlosung kommen. Es kommt letztendlich immer darauf
an, den Blick fiir die Mdglichkeiten zu 6ffnen, wie mit einem
Konflikt konstruktiv umgegangen werden kann - auf interna-
tionaler Ebene ebenso wie im zwischenmenschlichen Bereich.

So soll durch die Konfliktanalyse der Blick gedffnet werden
fur die vielfaltigen Mafinahmen ziviler Konfliktbearbeitung, ein-
geschlossen der eigenen Handlungskompetenzen (vgl. Jiger
1996). Denn die Beschiftigung mit ziviler Konfliktbearbeitung
eroffnet einen anderen Blick auf die Krisen- und Kriegsregionen
dieser Welt. Es geht nicht mehr nur um eine Analyse der Ursa-
chen und Folgen, sondern um die Frage, welche zivilen
Handlungsmdglichkeiten in den betreffenden Landern ausge-
iibt werden oder von aufen ergriffen werden kénnten. So kon-
nen Themen, die auch in den Lehrpldnen einen Stellenwert ein-
nehmen (Sicherheitspolitik, Konflikte, Dritte Welt) durch neue
Aspekte erginzt oder gar mit einem vollig anderen Ansatz be-
handelt werden. Die daran gekniipften Erwartungen sind - ge-
rade was den Transfer von der persénlichen auf die internatio-
nale Ebene angeht - gelegentlich sehr hoch, vielleicht sogar zu
hoch: ,,Schule kann jedoch jungen Menschen Reaktions-
mdoglichkeiten auf Konflikte aufzeigen. Die Schiilerinnen und
Schiiler kénnen Verhandlungs- und Problemlgsungsstrategien

entwickeln, mit denen sie einen Konflikt nicht als Krise verste-
hen, sondern als eine Chance fiir kreative Veranderung. Sie
kénnen diese Fahigkeiten zunidchst bei Konflikten des tigli-
chen Lebens anwenden lernen, bei Konflikten mit Freunden, in
der Familie und sogar mit Lehrerinnen und Lehrern! Dann kén-
nen sie dariiber nachdenken, wie diese Strategien auf Konflikte
iiber ethnische und religise Unterschiede, iiber Ressourcen,
tiber Grenzen oder unterschiedliche politische Ideologien in ihrer
niheren Umgebung, ihrem Land oder auf der ganzen Welt tiber-
tragen werden kénnen® (Fountain 1996, S. 140). In jiingster
Zeit sind vor dem Hintergrund der Gewalttitigkeiten an Schu-
len eine Reihe von Publikationen vorgelegt worden, in denen
Programme und Hinweise zum Umgang mit Konflikten im Klas-
senzimmer gegeben werden. Auch deren Weiterentwicklung
kann der Ausgestaltung der Zivilgesellschaft dienen, zumal das
Interesse diesbeziiglichen friedenspiddagogischen Ansatzen auch
in den Lindern des Siidens wichst.

Eine Perspektive ist schlieBlich die Fahigkeit zur Zivilcoura-
ge, auch eines der ,traditionellen Themen der Friedenser-
ziehung. Denn noch immer ist auch in den ausgeprégteren Zivil-
gesellschaften des Nordens die Autorititshorigkeit ihrer Mit-
glieder ein Grundproblem. Nicht zuletzt deshalb sind die Er-
gebnisse der bekannten Milgram-Experimente fiir die Friedens-
erziehung auch noch heute von gréfiter Bedeutung (vgl. Bier-
brauer 1996, S. 15 ff.).

Wenn man den Bogen der Méglichkeiten einer Bearbeitung
globaler Gefiihrdungen so weit spannt, wie hier vorgenommen,
dann wird deutlich, daB trotz der Dramatik mancher Entwick-
lungen nach wie vor Geduld und auch Gelassenheit zum unver-
zichtbaren pidagogischen Riistzeug gehéren.

Befihigung zum transnationalen, globalen Handeln: Ein
(friedens-) piidagogisches Defizit

Stadtepartnerschaften und transnationale Begegnungen wa-
ren in der Vergangenheit hdufig Gegenstand friedens-
padagogischen Interesses. Gefragt wurde nach den Vorausset-
zungen, die gegeben sein miissen, damit durch Personenkontakte
Empathie als eine Fihigkeit entstehen kann, andere Menschen
in ihrer Situation besser zu verstehen (vgl. Ropers 1987 und
1990). Doch wie lernt man global handeln? Die Praxis ist hier
der Theorie weit voraus, und es fehlt die wissenschaftliche Be-
gleitung der vielen Aktionen und MaBnahmen, die sich heute
in diesem globalen Handlungsfeld abspielen. Die Friedens-
pidagogik ist hierzu mit den ihr heute zur Verfiigung stehenden
Ressourcen und Moglichkeiten, vor allem an den Universita-
ten, iiberfordert, so sehr man dies auch bedauern muB. Viel-
leicht ergeben sich im Rahmen der gerade erst begonnenen Zu-
sammenarbeit von Friedens- und Entwicklungsdiensten Mog-
lichkeiten zur wissenschaftlichen Auswertung. Dies wird mit
Nachdruck auch im ,,Bericht des Rates der Evangelischen Kir-
che in Deutschland zur * Zukunft christlicher Friedensdienste™
gefordert, der von der Synode im November 1996 verabschie-
det worden ist. Ob die Ressourcen hierzu jemals zur Verfiigung
gestellt werden, bleibt abzuwarten oder besser: mul} nachdriick-
lich bei den zustéindigen Stellen eingefordert werden.

Dal} die Nutzung elektronischer Medien eine wertvolle Hilfe
fur das transnationale Handeln sein kann, hat sich in den letz-
ten Jahren in vielen Zusammenhingen bewiesen. Der Aufbau
eines elektronischen Friedens-Netzwerkes im ehemaligen Ju-
goslawien hat mit dazu beigetragen, daf} die Kommunikations-
fahigkeit der Friedenskrifte aller Konfliktparteien noch im Krieg
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erhalten bleibt. In gemeinsamen, weltumfassenden Schul-
prajekten (heispielsweise mit Hille des Netzwerkes | kid-link)
werden nicht nur unterschiedliche Lebensweizen und Lebens-
vorstellungen ausgetauschr, sondern es wird auch {iber unter-
schigdliche Einschitzungen politischer Entwicklungen gestrit-
ten. Und so manche transnationale Akrion der Micht-Regierungs-
organisationen im Priedens-, Unmwelt- oder Menschenrechts-
bereich wiire aline Informationsaustausch und Absprachen im
Internet nicht ader zumindest nur eingeschriinkt durchfithrbar
gewesen, Schen deshalk wird sich Friedenserzichung ganz im
bisherigen Verstindnis der kritischen Begleitung der Entwick-
lungen auf dem Medien- und Informationssektor um diesheziiz-
liche Qualifizierungskriterien und -malinahmen kilmmern miis-
sen.

Unverzichibar: Auseinandersetzing mit globalen
Friedensutopicn

b das Surfen im Internet jemals den Stoll fiir Fricdensutopien
bieten kann, entzizht sich (noch) der Urteilskraft. Friedenser-
ziehung bezieht thre Motivation jedenfalls zu grolen Teilen aus
den Visionen von Menschen, die gezeigt haben, dafi Holfoun-
gen und Triume nicht nur individualistisch sind, sondern sich
auch mit politischem Engagement verhinden lassen. Wenn Zivil-
sesellschallen weiter gestiirkt werden sollen, ist noch mehrals
i dler Vergangenheit das in diesem Sinne utopische, vorbildhafie
Handeln der | kleinen Leute™ gefrapt. [hes betrifft gerade die
Zivilgesellschaften, die noch wenig ausgepriigt und in ihren
Crrundfesten erschiitterbar sind, Gefragt sind Menschen mit Mut
zwr Verdinderung der politischen, sozialen, gesellschaftlichen Ver-
haltnisse, auch mit Mut zum Eingestehen eigener Schwiichen
und Fehler. Auf Helden kann verzichtet werden, Beispiele aus
aller Welt gibt es genilgend. Ein bescheidener, aber empirisch
falibarer Indikator ist der Kreis der Menschen, die mit einem
der vielen biirzerinnennahen Friedenspreise fiir ihr trans-
nationales Engagement ausgezeichnet werden (3], [hnen ist ge-
meinsan, dall sie sich Kompetenzen angeeignel haben, Men-
sthen in threm Engagement fiir Frieden, Gerechtigkeit, Men-
schenrechte und eine lebenswerte Umwelt zu firdern, ohne sie
zu hevormunden.

Die Entwicklung von Friedensutopien und die Auseinander-
setzung mit den aktuellen Gefihrdungen eines gutlen Lebens fiic
die Menschen sind jedenfalls wwel Seiten einer Medaille: Ich
mull wissen, woher das Bése kommt, um wieder an etwas Gu-
tes zu glanhen™, Mit diesen Worten endet ein viel beachletes
Jugendbuch tber den Krieg im chemaligen Jugoslawien (de
Groen |998), In diesem Sinne ist auch unter den verinderten
Rahmenbedingungen die Auscinandersetzung mit globalen Ge-
fahrdungen und mit individuetler und gesellschaftlicher Gewalt-
bereitschall unverzichtbar, Ex bleibt eine nachhaltia (friedens-)
pédagogzische Aufoabe, diese Auseinandersetzung mit dem Ziel
der Stiirkung und Férderung gemeinsamer globaler Lltopien zu
fithren,

Anmerkungen

11 Bine handhabbare Defnation Tur L alobale Gefhibrdungen™ helert Sirn
1963,

1) Unter systematischen Gesichispunkien veesteht man unter Friedens-
padagogik dic theeretische, unter Friedenserzichung die eher praktisch-r-
zicherische Komponente der padapopizchen Auseinanderscizung mit Kon-
flikt und Gewalt. Hinzo kamimt die Friedensarheit als poligsch-praktische
Dimension

3} I jeder Ausgabe des | Jahebuches Frieden™ (Verlag CH. Beck) findet
sich eine Auflistung derartiger Friedenspreise,
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Klaus Seitz

Nachdruck erwiinscht

Stationen, Highlights
und Kurioses aus 20 Jahren ZEP

Zusammenfassung: ,, Nachdruck mit Quellenangabe und
gegen Belegexemplar erwiinscht" - so warb die Redakti-
on im Impressum des ZEP-Jahrgangs 1982 fur die Ver-
breitung ihres publizistischen Anliegens. Die Resonanz auf
die nach-driicklich vorgetragene Bitte blieb freilich be-
scheiden. ,, Entwicklungspddagogik ist auch im sechsten
Jahr des Erscheinens der ZEP kein Markenname. Immer
noch erhdlt die Redaktion Rezensionsexemplare
entwicklungspsychologischer Biicher ", stellte der Begriin-
der und Herausgeber Alfred K. Treml in seiner 1983 er-
schienenen Zwischenbilanz zur ,, Entwicklungspddagogik
(ZEP 1/83, 8.5) fest. Daran hat sich auch im zwanzigsten
Jahr der ZEP wenig gedndert.

Die zahlreichen Verlagswechsel, die die ZEP in ihrer
zwanzigjdhrigen Geschichte durchleben mufite, sind ein
eindriickliches Indiz dafiir, dal noch kein Verlag aus der
ZEP eine Goldgrube machen konnte, vielmehr mit dieser
Investition immer knapp am Ruin entlangschrammte. In
einer auf Wachstum programmierten Gesellschaft grenzt
es schon an ein Wunder, daB} ein Unternehmen zwanzig
Jahre lang Bestand hat, ohne eine signifikante Steigerung
der Kundschaft und der Erlose verzeichnen zu kénnen. Als
;non-profit-Unternehmen nicht-kommerzieller Art* (ZfE
1/78, 5.6) ist die ZEP nach wie vor ein Wagnis, dem man
zu Zeiten, als dies noch einen guten Klang hatte, wohl das
Pradikat ,,idealistisch* beigemessen hiitte. Eben deshalb:
,,Nachdruck erwiinscht®.

Nicht gefallen hat mir, was ich nicht verstanden habe
Der ZEP ist von der ersten Ausgabe an ein programma-
tisches Anliegen eigen: die Aufmerksamkeit der Pidago-
gik in Theorie und Praxis auf jene Entwicklungsprobleme
zu lenken, die eine globale, die ganze Weltgesellschaft um-
fassende Dimension besitzen. Durch alle konzeptionellen
und verlegerischen Verdnderungen hindurch war und ist

die Frage, wie pddagogisch auf die Entwicklungstatsache
der Gesellschaft reagiert werden soll, jener rote Faden, der
den konzeptionellen Kern der ZEP markiert. Die Antwor-
ten auf diese Frage sind hichst unterschiedlich, ja oftmals
auch gegensitzlich ausgefallen, weshalb die ZEP sich auch
stets gegen den gelegentlich erhobenen Vorwurf verwahr-
te, eine ,,Gesinnungszeitschrift* zu sein. Tatsichlich wur-
de keine Gelegenheit ausgelassen, dem Widerspruch und
der Kontroverse ein Forum zu bieten.

Schon die erste Nummer provozierte Widerspruch. Al-
lerdings waren es zunichst weniger die inhaltlichen The-
sen und Positionen, die den Unmut mancher Leser/innen
hervorriefen, als vielmehr theoretischer Anspruch und
sprachlicher Duktus, in welchem diese vorgetragen wur-
den. Neben einer Reihe von Zuschriften, aus denen Begei-
sterung und Lob fiir das neue publizistische Angebot spra-
chen, wurde in einem Schreiben eines #lteren Lesers aus
Tirol gleich die erste Ausgabe schroff kritisiert: ,,da ich
nicht zu den studierten gehore, wird es sie kaum verwun-
dern, dafl mir die rein theoretischen betrachtungen in der
zeitschrift fiir entwicklungspiadagogik (...) als ergebnis
iberztichteten denkens erscheinen. dieses denken bewegt
sich in einer begriffswelt, die durch mehrfache abstraktion
bereits so weit von der realitéit der uns vorstellbaren welt
entfernt ist, da derartige iiberlegungen nicht mehr ein
verstéindnis der breiten 6ffentlichkeit erregen kénnen* (Le-
serbrief K.C., in: ZfE 1/79, §.58).

Die Auseinandersetzung um den Sprachstil der ZEP und
das Ringen um eine leser/innen-freundlichere Vermittlungs-
form ziehen sich bis zum heutigen Tag durch die Geschichte
der ZEP. Immer wieder erregten einzelne ,,unverstindli-
che® Theoriebeitrdge Mififallen vor allem bei Leser/innen,
die bewufit einen gradlinigen Sprachgebrauch bevorzugen:
,.Nicht gefallen haben mir alle die Beitriige, die ich nicht
verstanden habe bzw. wo mir nicht klar wurde, worum es
dem Verfasser eigentlich geht und wo die speziellen Pro-
bleme der entwicklungsbezogenen Arbeit von Aktionsgrup-
pen, Organisationen und Dritte-Welt-Liden nicht vorge-
kommen sind“ (Leserbrief E.B. in ZEP 1/82, S.60). Die
Redaktion hatte dieses Vermittlungsproblem stets vor Au-
gen, ohne allerdings einen iiberzeugenden Ausweg aus dem
Dilemma zu finden, wie der theoretische Diskurs und der
praktische Nutzen gleichermafBien bedient werden kénn-
ten. So berichtet Erwin Wagner von den Selbstzweifeln,
die die beim zweiten Leser- und Autorentreffen 1983 ver-
sammelte Runde plagten: ,,Wie sehr krankt das Unterneh-
men ZEP bislang daran, dal3 es zwar von Leuten getragen
und gemacht wird, die sowohl in Aktionsgruppen als auch
im akademischen Bereich heimisch sind, sich in der ZEP
aber letztlich doch zu einseitig der akademischen
Vermittlungsform bedienen?* (ZEP 1/83, S.21). Kurioser-
weise wird indes die ZEP vom akademischen Bereich zu-
meist gar nicht als ,,wissenschaftliche Zeitschrift wahr-
genommen. Eine jiingst erschienene wissenschaftliche Bi-
bliographie aller entwicklungspolitischen Zeitschriften in
Deutschland (Minhorst/Feulner 1996) ordnet die ZEP nicht
unter die ,,Zeitschriften aus dem akademischen Sektor®,
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sondern gruppiert sie den ,,Zeitschriften aus der Solidari-
tatsbewegung™ ein.

Trotzig hat die Redaktion ihren Anspruch gegeniiber
manchen MiBfallensbekundungen ihrer Leserschaft immer
wieder verteidigt: ,, Wir sind keine Partei, die ihr Programm
nach den demoskopischen Umfragen gestaltet, sondern wir
haben ein Programm [...] und suchen auf dieser Plattform
Leser und Mitdenker. Ich will deshalb auch nicht von der
urspriinglichen Konzeption abgehen, die besagt, daf} die
ZEP sowohl Praxisberichten als auch Theoriebeitrigen of-
fenstehen soll. [...] Wir leben in einer Zeit der
Theorieaversion. Es gehort Mut dazu, auf dieser Mode nicht
mitzuschwimmen, sondern sich statt dessen zwischen den
Stiihlen Theorie und Praxis einzurichten® (Alfred K. Treml
im Editorial, ZEP 1/82, S.3).

Ein echter Treml - in limitierter Auflage

Von einem komfortablen Einrichten zwischen den Stiih-
len kann sicherlich nicht die Rede sein. Hiufig ist der Spa-
gat miBlungen. Die erste Krise, die die ZEP zu durchste-
hen hatte, entziindete sich vor allem an denjenigen Wider-
spriichen zwischen den Verstindigungsformen von Theo-
rie und Praxis, von Wissenschaft und sozialer Aktion. Der
urspriingliche Herausgeberkreis der Zeitschrift, der Arbeits-
kreis Dritte Welt Reutlingen, distanzierte sich schon nach
vier Ausgaben von dem Periodikum, nicht zuletzt ange-
sichts seiner ,,verwissenschaftlichen Sprache®. Der Initia-
tor des Projektes, Alfred K. Treml, iibernahm darauthin
fiir mehr als zehn Jahre die alleinige, persdnliche Heraus-
geberschaft der ZEP, bis dann, seit 1991, die heutige ,,Ge-
sellschaft fiir interkulturelle Bildungsforschung und
Entwicklungspidagogik e.V." (zunichst noch unter dem
Namen Gesellschaft zur Férderung
der Entwicklungspddagogik) als

Tremls Tétigkeit ja ldngst nicht nur auf das Verfassen an-
regender und herausfordernder Beitriige. Die Mehrzahl der
vorliegenden 75 Nummern der ZEP hat er redaktionell be-
treut. So manche ZEP-Ausgabe wurde von ihm mit selbst-
gezeichneten Cartoons aufgelockert, mit bissigen Satiren,
Ritseln und Kommentaren bereichert. In den vielen Jah-
ren, in denen die ZEP im Selbstverlag erschien, muBte je-
des Heft noch auf der Schreibmaschine geschrieben, mit
Schere und Klebstoff gelayoutet werden, wurde der Druck
iberwacht, die Abonnentenkartei gepflegt, Versand,
Rechnungstellung und Buchhaltung vom Herausgeber ei-
genhéndig vorgenommen. Angesichts der Multifunktiona-
litit und Uberlastung des Selbstverlegers waren manches
Mal recht unorthodoxe Metheden vonnéten, um alles im
Griff zu behalten. So vermerkte das Editorial 2/79: , liebe(r)
leser(in)! schauen sie bitte schnell auf den umschlag, in
dem diese zeitschrift steckte! haben sie bei ihrer adresse
hinter ihrem namen ein rotes ausrufezeichen? diese zeichen
bedeutet, daB sie [...] trotz rechnung noch immer nicht be-
zahlt haben®. Und manches Mal warfen Herausgeber und
Redaktion das Handtuch in den Ring, wenn das nebenbe-
rufliche Engagement an seine Grenzen stieB: ,,dieses heft
lie} lange auf sich warten, und ich hoffe, daB niemand vor
brennender ungeduld inzwischen krank geworden ist. griin-
de gibt es viele; der wichtigste ist wohl: wir lassen uns
nicht mehr durch uns selbst in zeitdruck bringen® (1/81,
S.3)

Im zweiten Jahr der ZEP, 1979, bildete sich um Alfred
K. Treml mit Gottfried Orth, Erwin Wagner und mir ein
Redaktionsquartett, das die Geschicke der Zeitschrift fast
zehn Jahre lang leitete und das (bis auf Erwin Wagner, der
1990 leider wieder ausschied) bis heute an der ZEP-Re-

juristische Trigerin und Herausge-
berin fungierten sollte.

Der Werdegang des ,,Spiegel®,
der in diesen Tagen sein fiinfzig-
jéhriges Jubildum begeht, ist vom
Lebensweg seines Griinders und
Herausgebers Augstein gepragt.
Ebenso ist auch die ZEP aufs eng-
ste mit der Person ihres fritheren
Herausgebers und jetzigen Schrift-
leiters, Alfred K. Treml, verkniipft.
Seiner Risikobereitschaft, seinem
publizistischen Eifer, seiner Begei-
sterungsfihigkeit und argumenta-
tiven Uberzeugungskraft ist es zu
verdanken, dal} das oftmals krdn-
kelnde Unterfangen, der entwick-
lungspéddagogischen Diskussion
im deutschsprachigen Raum ein
publizistisches Forum zu bieten,
das bis heute Bestand hat und sich
Respekt verschaffen konnte. Da-
bei beschrinkt(e) sich Alfred K.

“Abwehr” ist ein normaler und Vitalitat anzeigender Schutzvorgang des Indivi-
duums. Wo abgewehrt wird, da ist etwas in Bewegung geraten, da wird ein
empfindlicher Punkt berlhrt, da fuhlt man sich angegriffen, hier ist ein
Selbstbehauptungswille lebendig. Es gibt Abwehrreaktionen und Widersténde,
die nicht nur verstandlich und berechtigt, sondern notwendig sind, um die ge-
fahrdete Identitét zu bewahren: tberall dort, wo Menschen Uberwéltigt werden
sollen - und sei es auch mit moralischen Argumenten. Dennoch: Abwehr und
Widerstand konnen auch Lernprozesse blockieren und die Wahrnehmungs- und
Handlungsfahigkeit beeintrachtigen. Sie kénnen pathologisch - im Sinne von
zerstorerisch - statt schiitzend wirken.

Eine emanzipatorisch verstandene entwicklungspolitische Bildungsarbeit wiir-
de ihre eigenen Ziele verraten, wenn sie Menschen ihres Abwehrverhaltens we-
gen diffamierte. Lernen ist nur moglich, wenn der ganze Mensch - auch mit
seinen Grenzen - berticksichtigt wird. Therapeutisch-wohlmeinende Beschwich-
tigung von Widerstanden gentigt aber ebenso wenig wie die bloBe Entlarvung
von Abwehrverhalten. Vorgeschlagen wird hier vielmehr, Abwehrmechanismen
zum Thema entwicklungspolitischen Lernens zu machen. Dies kénnte ein Schritt
auf dem Weg sein, sich der Dritten Welt auf eine Weise zu nahern, die es erlaubt,
ja erforderlich macht, mehr tiber sich selbst zu erfahren.

Elke Begander: “Was kann ich denn dafir?”, iber den Umgang mit Abwehr-
mechanismen und Widerstéanden in der entwicklungsbezogenen Bildung, in: ZEP 1/1988,
S.2
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daktion mitwirkt. 1988 stieBen Asit Datta, Georg Fried-
rich Pfifflin, Uli Klemm und Joachim Winter zur Redakti-
on und bereicherten sie durch neue Impulse, spiter kamen
Annette Scheunptlug, Barbara Toepfer und Hans Géngler
hinzu, bis schlieBlich durch die Kooperation mit der DG{E-
Kommission ,,Bildungsforschung mit der Dritten Welt* und
der Mitarbeit von Renate Nestvogel und Hans Bithler der
Redaktionskreis seine heutige Gestalt annahm.

Schnelldruck, original Hausmacherart

Die Kontinuitit der Personen (Herausgeber, Redaktions-
mitglieder, Autor(inn)en, Leser/innen), die der ZEP ver-
bunden sind zum einen, die Bestiindigkeit des Programms,
internationale Perspektiven im pddagogischen Denken zu
verankern zum anderen, markieren die verbindenden Li-
nien in der wechselvollen Geschichte der ZEP. Vergleicht
man die ersten Nummern der ZEP mit den Ausgaben der
letzten Jahre, so sind damit die Gemeinsamkeiten auch fast
schon erschépfend benannt. Das fingt schon damit an, daB}
die ZEP damals gar nicht als ,,ZEP“, sondern als ,,Z{fE*
firmierte. Als eine andere, iltere Zeitschrift hierfiir iiberra-
schend den Titelschutz beanspruchte, bescherte uns dies
das letztlich griffigere und bis heute giiltige Akronym. Die
ersten Ausgaben erschienen im Selbstverlag im handlichen
Din A5-Format, im Schnelldruck nach der Vorlage eines
Typoskripts, das auf klapprigen mechanischen Schreibma-
schinen mit einzelnen defekten Typen gefertigt war. Ge-
druckt wurde auf einem rauhen, tiefgrauen Recyclingpa-
pier, von dem sich die Buchstaben nur in schwacher Kon-
tur abzeichneten, von Layout und Illustrationen konnte

noch keine Rede sein, jede aufwendige, werbende grafi-
sche Présentation wurde anfangs gar ausdriicklich abge-
lehnt. ‘Was gut ist, setzt sich auch ohne Schnickschnack
durch’, lautete eine Handlungsmaxime jener Tage. Dafiir
war dann auch das Jahresabo der ZEP schon fiir beschei-
dene zehn Mirker zu erwerben. Fiir diese programmati-
sche Bescheidenheit stand auch die konsequente Klein-
schrift des Herausgebers. In der sechsten Folge des
entwicklungspddagogischen Tagebuchs von ,alfred k.
treml* lesen wir hierzu: ,,ich schreibe klein, weil ich das
als ein symbol von freiheit, gleichheit und geschwister-
lichkeit verstehe: die freiheit, sie sich zu nehmen, wenn
man es fiir richtig findet, auch jenseits von {iberkommenen
gewohnheiten und festgefahrenen strukturen; [...] probend,
was die folgen und die nebenfolgen sind, neugierig dar-
auf, was passiert... - die gleichheit, wie sie in der form
zum ausdruck kommt, eine gleichheit, die unterschiede
nicht verwischt, sondern erst zur geltung bringt... - und
die geschwisterlichkeit derer, die es tun. [...]* (ZEP 3/4
1981, S.51). Mit dem Jahrgang 1982 sollte dann aber auch
die Kleinschreibung, den erbarmungslosen Gesetzen des
publizistischen Marktes gemiB, aus der ZEP verschwin-
den.

Die sparsame Machart der ZEP machte es seinerzeit er-
forderlich, auch den potentiellen Autorinnen und Autoren
genaue Hinweise zur dulleren Form der Druckvorlagen zu
geben: ,,das original soll auf normalem weillen
schreibmaschinenpapier mit karbonband oder mit neuem
naturseideband und mit vorher gereinigten typen geschrie-
ben sein® ( ZEP 1/78, S.52). Doch 1980 fand dann auch

der technologische Fortschritt

Einzug in die ZEP und dem Pu-

“entwicklungspiidagogik” - theorie und praxis

ich gehore eigentlich zu den leuten, die einen horror davor haben, am schreibtisch,
eingeschlossen in einem zimmer, umringt von hunderten von schriften, zu sitzen
und aus diesen neue zu produzieren, die auch nicht gelesen werden. warum ich
mich dennoch entschlossen haben diesen artikel flir die “zeitschrift f. entwick-
lungspédagogik” zu verfassen, hat folgende griinde:

die zeitschrift f. entwicklungspédagogik ist in unserem arbeitskreis in reutlingen, in
dem ich aktiv mitarbeite, eigentlich umstritten. nicht weil wir anderer meinung mit
der inhaltlichen konzeption sind, sondern weil sich die zeitschrift vorwiegend an
adressaten richten soll, die zu den sog. “gebildeten kreisen” unserer bundesrepubli-
kanischen offentlichkeit gehoren. sie soll personen ansprechen, die in irgendeiner
art, mit gruppen zusammenarbeiten. dies sind an erster stelle pddagogen, lehrer,
dozenten und professoren. also personen, die alle als sogenannte “multiplikatoren”
bezeichnet werden kénnen, d.h. eine art “spezies”.

oft habe ich gar nicht den versuch unternommen, die texte zu “entschliisseln”,
einmal aus zeitlichen griinden und zum anderen aus verargerung dartber, daB
dieser sprachgebrauch derart unnétig hochstilisiert wird, daB er nur fiir eine “ideo-
logische elite” lesbar ist. verfolgt man diese art der vermittlung weiter, so mu3 man
immer einen “Obersetzer” bemiihen - einen ibersetzer, der nicht nur im bereich der
sprache, sondern auch im sinne von der iibertragung der theorie in die praxis ver-
mitteln muB. diese Ubersetzer bilden wiederum eine gruppe fiir sich, die eine
aufteilung in klassen noch mehr unterstiitzen.

Boris Terpinc: Entwicklungspadagogik als Projektarbeit, in: ZEP 2/1979, S. 25

blikumsgeschmack wurden erste
Zugestindnisse gemacht: In dem
mit barocken Schnérkeln und
Kapriolen eingerahmten Edito-
rial des ersten Heftes des Jahr-
gangs wird verkiindet: ,,mit dem
nédchsten heft [...] wird die
druckqualitit dank einer (teuren)
kugelkopfmaschine auf einen
stand gebracht, der einem
composersatz nahekommt. ver-
schiedene schrifttypen und
schriftgréBen werden das lesen
ebenso erleichtern wie ein kla-
res und leicht lesbares schrift-
bild“ (ZEP 1/2 1980, S.2). Doch
noch 1984, als die ZEP schon
lingst auf dem neuesten Stand
der Technik am Computer
gelayoutet wurde, erkldren die
Autoren Seitz/Treml in einem
Beitrag unter dem Titel ,,Zurich-
tung fiir die Dritte industrielle
Revolution? Pessimistische An-
merkungen zu einer unaufhalt-
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samen Technologie” ihre Bedenken gegeniiber der ,.sich
anbahnenden Computerisierung®.

Trotz der Anpassung an die Gepflogenheiten der aktuel-
len Publizistik hat die ZEP stets, mehr oder weniger unge-
wollt, ihr Pradikat ,,Hausmacherart* kultiviert. So bemerkt
eine Leserin in der ZEP 1/1990: ,,Unangenehm aufgefal-
len ist mir der Gegensatz zwischen der pompésen Aufma-
chung und den Schreibfehlern. Schein und Sein, Fassade
und Soliditét. Mir wire es lieber, wenn es weniger groBar-
tig, dafiir aber handwerklich besser wire” (ebd. S.40).

Schlamperei statt Ordnung

Tatséchlich wimmelt es in der ZEP nicht nur von Schreib-
und Satzfehlern, sondern auch von nachtriglichen, und
wiederum nicht ganz lupenreinen, Korrigenda: ,,Einer der
vielen, aber in diesem Falle besonders schwerwiegenden,
Dreckfuhler, fand sich auf Seite 41. Statt ‘J. Jaque’ mufte
es natlirlich heiBlen: ‘J. Jacques Rousseau’. Wir entschul-
digen uns herzlich bei dem betreffenden Herren® (ZEP 2/3
1982, 5.116). Vereinzelt kamen ganze Beitriige in Unord-
nung: ,,.Die Entropie hat wieder zugeschlagen. Wer hat es
bemerkt? Im letzten Heft war der Aufsatz von Eckart

83. [...] kein heft 1/83 in der kiirze der zeit in sicht, und
das im april 1984!“ (ZEP 4/82) (den Leser/inne/n zum
Trost: Dieses Editorial wurde im April 1983 verfaBt, und
irgendwie war es doch noch stets gelungen, den Leser/
inne/n stets einen vollstindigen Jahrgang zu liefern).

Die UnregelméBigkeiten waren nicht immer allein der
Semi-Professionalitit der ZEP-Macher geschuldet. Gele-
gentlich hat auch die Nachlissigkeit der Verlage die Verir-
gerung von Redaktion und Leserschaft herausgefordert.
Mancher Kiindigung der Verlagsvertrige, waren sie nun
vom Herausgeber oder vom Verleger ausgesprochen, gin--
gen handfeste Konflikte voraus. 1985 erliuterte das
Redaktionsjournal den erneuten Verlagswechsel folgender-
malen: ,Die Abonnentenbetrcuung des Verlages war in-
diskutabel schlecht; manche Abonnenten haben trotz 4-
maliger schriftlicher Bitte immer noch kein Heft erhalten.
Die Zeiten, die zwischen Vorlage des satzfertigen Manu-
skriptes einerseits und [...] dem Versand der fertigen Hefte
andererseits vergingen, wurden immer linger und erreich-
ten bei Nummer 4/84 die Rekordzeit von 6 Monaten.|[...]
Es gibt zum Versprechen-Halten auch in der Alternativ-
szene keine Alternative®. Die Koinzidenz war treffend, aber

Seite

Liebau: Die Bildungswende? in der
falschen Reihenfolge gesetzt. Bitte
korrigieren Sie: S.4, Sp. 2. Hier geht
es nach dem 1. Abschnitt weiter auf
§.5,8p1,18.Z[...] bis zu S.6, Spl,
Ende des 1. Abschnitts [...]. Jetzt
weiter auf S.4, Sp 2, 2. Abschnitt
[...] bis 8.5, 1. Sp., 18.Z. [...].. Jetzt
weiter S.6, Sp 1, 2. Aschnitt [...] Es
sieht komplizierter aus als es ist*
(ZEP 1/88, S.32). (Satzfehler im
Original). Schlimmer noch - dann
und wann gerieten gar ganze Hefte
und Jahrginge durcheinander. So
firmierte schon der zweite Jahrgang
der ZEP 1979 unbeirrt als ,,3. Jahr-
gang® auf dem Cover. Und in Heft
4/82, erschienen im April 1983, war
die Verwirrung komplett: ,,w. teilte
mir ende mérz mit, daf3 das seit bald
einem jahr von ihm [...] geplante
heft 4/82 in absehbarer zeit nicht zu-
stande kommt [...]. das geschah zu
einem zeitpunkt, wo eigentlich
schon das heft 1/83 erscheinen soll-
te. weil die zeit drdngte, machte ich
das néchstliegende: ich forcierte die
arbeit an dem von mir geplanten heft
1/83 und bringe dies nun als heft 4/
82 heraus. das vorliegende heft ist
also, was den inhalt betrifft, von 2
seiten abgesehen, das urspriinglich
als nr. 1/83 geplante heft. so weit,
so gut; so weit, so schlecht, denn
nun fehlt uns natiirlich ein heft 1/

mein entwicklungspidagogisches tagebuch

Mehr als viele abstrakten Worte kénnen vielleicht konkrete Beschreibungen einer
Praxis Verstandnis fiir Entwicklungspadagogik wecken. Deshalb hier mein
entwicklungspadagogisches Tagebuch. Notwendigerweise subjektiv und unvollstan-
dig, Praxis nachzeichnend, und deshalb MiBverstandnissen ausgesetzt. Aber au-
thentisch. Ohne Anspruch auf die einzig richtige L&sung. Aber eine mégliche Form,
das Problem anzugehen: im Versuch, im kleinen und aus eigener Kraft im alltagli-
chen anzufangen und nicht zu warten auf die groBe zukinftige Alternative; im
Bemiihen, den Bereich des Selbermachens - des bewussten “Seins” - auszuweiten
und den konsumtiven Bereich des “Habens” zuriickzudrangen; im Streben da-
nach, tendenziell die Trennung aufzuheben von Leben und Lernen, von Theorie
und Praxis, von Objektivem und Handeln und Denken und subjektivem Fiihlen,
von herrschenden und alternativen Strukturen; von politischem Engagement und
privatern Alltag und von gesellschaftlicher und individueller Entwicklung.

14.10.78

heute wieder brot gebacken. meine heilige handlung, wenn man so will. schlieB-
lich ist das brot-backen die befriedigung des wichtigsten grundbediirfnisses. au-
Berdem eine willkommene abwechslung nach stundenlangem lesen oder
schreibmaschine-schreiben. brot-backen ist schén. das ergebnis kann man fiihlen,
riechen, sehen und essen; ist es aus vollem korn, ist es dazuhin auch noch sehr
gesund. beim brot-backen ist das unterlassen oft so wichtig wie das tun. die geduld
des wartens beim gehen des teiges muBte ich erst lernen. und daB das abschlie-
Bende spulen des geschirrs dazugehért, und deshalb kein lastiges tibel ist. und hier
das rezept ...

Alfred K. Treml: Mein entwicklungspadagogisches Tagebuch (1), in: ZEP 1/1979, S. 36
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unbeabsichtigt: Das erwihnte iber Gebiihr verpétete Heft
4/84 hatte den Schwerpunkt ,,Vom langsamen Umdenken®.

Die Verlagswechsel fiihrten die ZEP immer wieder in
eine existentielle Krise. Schon 1982 titelte das Editorial
einen ,,Nachruf auf eine Zeitschrift” 1990 beklagte die Re-
daktion ,,Das verflixte 13. Jahr“. Die Redaktion ist gleich-
wobhl allen Verlagen, die das Risiko nicht scheuten, zu Dank
verpflichtet: dem Haag und Herchen Verlag Frankfurt (1979
- 1981), der Stattwerk eG Essen (1983 - 1984), dem Wo-
chenschau Verlag Schwalbach (1986 - 1989), dem Schippe
und Schwarzenbart Verlag Tibingen (1990 - 1993). Und
seit 1994 erscheint die ZEP nun, in bestem Einvernehmen
zwischen Verlag und Redaktion, im IKO-Verlag Frankfurt.

Aussichisloser Kulturpessimismus

Mit der neuen verlegerischen Verantwortung ging hiu-
fig auch ein neues Erscheinungsbild der ZEP einher. Eine
epochale Wende im Werdegang der ZEP indes markiert
das Heft 1/83, die erste Ausgabe, die seinerzeit in der Statt-
werk eG Essen erschien. Mit der Umstellung auf das DIN-
Ad4-Format und einem neuen, attraktiven (von Georg Pran-
ge entworfenen) Layout-Konzept wurde ein Profil der ZEP
begriindet, das noch heute, trotz aller Modifikationen,
Geltung hat. Diese Ausgabe unter dem Titel ,,Pddagogik
fiir einen anderen Fortschritt” markiert nicht durch die ra-
dikale formale Innovation, sondern auch in inhaltlicher

Hinsicht sicherlich einen Hohepunkt. Im Leitartikel zog
Alfred K. Treml eine umfassende, systematische Zwischen-
bilanz der bisherigen entwicklungspiddagogischen Diskus-
sion - kaum ein anderer Beitrag in den 75 Ausgaben der
ZEP diirfte eine dhnlich stiirmische, zustimmende wie kri-
tische Resonanz ausgeldst haben. Unter den zahlreichen
Reaktionen war es nun wiederum der Leserbrief von Dr.
G. aus Osnabriick (ZEP 2/1983, S.2), der eine der ersten
steilen Kontroversen, die in der ZEP ausgetragen wurden,
begriindete. Dr. G. bewertete die entwicklungs-
padagogische AnmaBung als ,,blanken Kolonialismus im
Weltmalistab* und stellte die herausfordernde Frage ,,Was
haben Sie lebensfreundlicheres zu bieten als zum zig-
tausendsten Mal eine neue Geisteshaltung zu fordern?*
(ZEP 2/3 1983, 8.2).

Der Vorwurf, daf3 der entwicklungspidagogische Ansatz
dazu neige, politische Probleme in pddagogische zu trans-
formieren, ja mehr noch, dazu verfiihre, politisches Han-
deln durch erziehungswissenschaftliches Rdsonieren zu er-
setzen, wurde von zahlreichen Kritikern innerhalb wie au-
Berhalb der ZEP immer wieder erhoben. In einem Heft zur
Umweltpéddagogik, das deutlich unter dem Eindruck der
Atomkatastrophe von Tschernobyl stand, antwortete Ma-
rianne Gronemeyer auf eine Anfrage der ZEP-Redaktion:
»Auf Tschernobyl mit neuen padagogischen Konzepten zu
reagieren scheint mir mehr als fragwiirdig. Absurd. Auf

Pidagogik von unten

Auf diesem Hintergrund &8t sich auch ein deutlicher Unterschied zu der
entwicklungspadagogischen Konzeption des Lernbericht des Club of Rome erken-
nen. Im Gegensatz zu einer solchen Entwicklungspadagogik, die von “oben” an-
setzt, bei Regierungen, tberstaatliche Gremien usw. und die fortschrittlichste Kom-
munikationstechnik bentitzen will, vertrete ich einen Ansatz von “unten”: Vertrauen
auf die eigene Kraft, statt auf jene der Méachtigen (auch wenn wir nur die Macht der
Machtlosen haben), setze konkret im Alltag an, partiell abkoppeln von den Spielre-
geln unseres Gesellschaftsfortschritts, und das ohne zu warten, bis die Vorgesetzten,
die Regierungen oder die Spezialisten dies uns erlauben oder vorschreiben; das
euphorische Vertrauen in die moderne Technologie, insb. der harten GroBtechno-
logie, kénnen wir nicht teilen.

Das Fehlen einer zentralen Koordinations- und Steuerungsstelle, das man diesem
Ansatz vielleicht vorwerfen mag, erscheint evolutionsgeschichtlich geradezu als not-
wendig. Uberlebenswichtige “Mutationen” entstehen durch Zufall, Schlamperei und
verschwenderische Vielfalt, nicht durch Planung. Aus diesem Angebot an Variatio-
nen selektiert die Evolution die Uberlebensbrauchbaren aus. Ubertragen auf die
heterogene Vielfalt alternativer Lebensformen in der Alternativbewegung kann dies
heiBen: hier werden alternative, innovative Lernprozesse simuliert und erméglicht,
auf die im Notfalle Mehrheiten zurtickgreifen kénnen, wenn die evolutionare Krise
sie dazu zwingen.

All das mahnt zur Bescheidenheit. Auch dréngende Zeitknappheit darf nicht dazu
fihren, die eigene individuelle Perspektive intolerant zu universalisieren. Das Uni-
versalisieren von Moralen, das zeigt ein Blick in die Geschichte, ist haufig in die
intolerante Vernichtung Andersdenkender ausgeschlagen, wenn die Macht erst dazu
zur Verfigung stand.

Alfred K. Treml: Entwicklungspadagogik - Versuch einer Zwischenbilanz, in: ZEP 1/1983,
S.12

Tschernoby!l kann nur politisch
reagiert werden und das heilit mit
Widerstand. Hier ist nun freilich
pidagogische Phantasie gefordert:
wie kdnnen berufsspezifische
Verweigerungsaktionen ausse-
hen? Widerstehen kénnen wir
auch (vielleicht sogar in erster
Linie) an dem p#dagogischen Ar-
beitsplatz. Aber es wire fatal,
wenn wir ‘Tschernobyl als pid-
agogische Herausforderung’ an-,
sihen und daraus eine neue pid-
agogische Konjunktur machen
wiirden. Erziehung fiir ein Leben
mit Tschernobyl - Danke. Nein.*
(ZEP 4/86, S.28).

Wihrend manche Engagierten,
vor allem aus den sozialen Bewe-
gungen, den Nutzen eines elitdren
entwicklungspddagogischen Dis-
kurses hinterfragten und dafiir
warben, die Energien lieber in eine
verdanderte politische Praxis zu
lenken, witterten umgekehrt man-
che Vertreter der akademischen
Erziehungswissenschaft hinter
dem Selbstverstindnis der Ent-
wicklungspéddagogik als ,,Reakti-
on der Piddagogik auf die Ent-
wicklungstatsache einer Gesell-
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schaft” die Auflosung von Pidagogik in Politik. Mit dem
ausgeprégten Interesse der ZEP an kollektiven und struk-
turellen Lern- und Erziehungsprozessen, die von Relevanz
fiir den sozialen Wandel sind, scheint vielen das herge-
brachte pidagogische Proprium, die Anwaltschaft fiir die
Personlichkeitsentwicklung des Individuums, abhanden zu
kommen. ,,Artikuliert sich in der Entwicklungspidagogik
vielleicht nur die Uberlebensangst mitteleuropéischer
Berufspddagogen?* wurde auf dem ersten ZEP-Symposi-
on 1983 gefragt (vgl. ZEP 1/84, S.21). Peter Stadler unter-
stellt der in der ZEP vertretenen ,.kulturkritischen Theorie
globalen Lernens®, sie gehe davon aus, ,,dall man aus der
Beschreibung gesellschaftlicher Verhiltnisse direkt die Er-
ziehungspraxis ableiten konne* (Stadler 1994, S.37). Im
groflen und ganzen sieht er in der von der ZEP kultivier-
ten entwicklungspiddagogischen Tradition eine ,rigorose
Gesellschafts- und Kulturkritik, die oft mit einem aussichts-
losen Kulturpessimismus vermengt ist“ (ebd. 8.36).

Pidagogik der sozialen Bewegungen

Die Funktion entwicklungspddagogischer Theorie und
Praxis wurde in der ZEP des 6fteren selbstkritisch beleuch-
tet. Schon in einer der ersten Ausgaben der ZEP stellte
Georg Friedrich Pféfflin die noch heute hdchst brisante
Frage: ,Ich bin immer noch auf der Suche, ob die

richten aus der Schulpraxis u.a.m. gerade auch Lehrerin-
nen und Lehrer anzusprechen, blieb ein grundsitzliches
MiBtrauen gegeniiber Rahmenbedingungen schulischen
Lernens bestehen. Auch der Lernbereich ,.Dritte Welt* hatte
es nicht vermocht, das mufiten nach dem Scheitern der Bil-
dungsreform schon die Verfechter einer ideologiekritischen
Entwicklungspiddagogik Mitte der siebziger Jahre erfah-
ren, in der Schule als ,,subversive Gegendidaktik* (Helger
Werner) wirksam zu werden. Gelegentliche Pline in der
ZEP-Redaktion, aus der ZEP eine ,,Dritte-Welt-Lehrer-
zeitschrift zu machen, wurde im Wissen um diese Ambi-
valenz mehrfach wieder zuriickgestellt. Gliicklicherweise
meldeten sich immer wieder Leser/innen und Autor(inn)en
zu Wort, die dem institutionelien Pessimismus der ,,Theo-
retiker* widersprachen und von Erfahrungen berichteten,
die die Hoffnung nihren, daB die Schule erneuerbar ist.

Die ersten Jahrgdnge der ZEP sind von dem Versuch
gepriigt, die pddagogischen Teildisziplinen, die den sozia-
len Bewegungen der Dritte-Welt-, Friedens- und Umwelt-
gruppen verpflichtet waren und die sich auf gesellschaftli-
che Entwicklungsprobleme in Industrielindern wie in der
Dritten Welt und im WeltmaBstab beziehen, im
entwicklungspddagogischen Ansatz zusammenzudenken.
Dieser Anspruch wurde im Untertitel, den sich die ZEP

entwicklungspolitische Bildungsar-
beit, die wir getan haben und die wir
tun, der Befreiung oder der Domesti-
zierung des Menschen dient” (ZEP 2/
79, S.12). Im selben Aufsatz formu-
lierte er die radikale Skepsis gegen-
iiber den Mdoglichkeiten entwick-
lungspidagogischer Praxis in der her-
gebrachten Schule: ,,Meiner Meinung
nach ist Entwicklungspiddagogik qua
definitione auBerschulisch. Entwick-
lungspolitisches Wissen in der Schu-
le domestiziert und kann mit Aktio-
nen nicht gepaart werden* (ebd. S.19).
Zahlreiche Beitrige der ersten ZEP-
Hefte spiegeln wider, wie sehr der
entwicklungspddagogische Diskurs
zundchst aus der Reflexion der pid-
agogischen Praxis in den sozialen
Bewegungen erwachsen, und damit
der Erfahrung selbstorganisierten, frei-
willigen, nicht-formalen und emanzi-
patorischen Lernens verpflichtet war.
Die ZEP ging damit zwangsldufig auf
Distanz zu den etablierten Bildungs-
institutionen, deren ,,heimlicher Lehr-
plan® die entwicklungspidagogischen
Intentionen zu unterlaufen schien. So
sehr die ZEP sich auch von Anfang
an darum bemiihte, mit der Bespre-
chung und Vorstellung von neuen
Unterrichtsmaterialien, Erfahrungsbe-

“Wann ist ein Spiel ein Spiel?”

Zu Weihnachten habe ich von lieben entwicklungspadagogischen Gesinnungs-
freunden fir meinen neuen Computer ein Spiel geschenkt bekommen. "Evoluti-
on in der Einen Welt - mit offenem Ausgang” heift es. Spielfeld ist eine sich
standig verandernden Weltkarte, mitspielen kénnen alle Weltbiirger. Einzige Spiel-
voraussetzung: Frustrationstolerenz.

Die habe ich, schlieBlich bin ich Lehrerin. Also ran an das Spiel, denke ich mir
noch am Heiligen Abend, damit ich es meinen Lieben méglichst schnell vorstel-
len kann, um sie fir das neue Jahr zu riisten. Neugierig begebe ich mich auf das
mir vertraute Feld "Deutschland”, nach den Devisen "vom Nahen zum Fernen”
und "Sicher ist Sicher”.

"Nennen Sie eine Threm bisherigen Handeln zugrundeliegende Pramisse”, tént
es mir entgegen. Ich tiberlege. Mit meinen christlichen Uberzeugungen kénnte
ich in Kreuzberg in Schwierigkeiten geraten, und ich kann nicht genau erkennen,
wo in Deutschland ich bin. Ich wahle die Allgemeine Exrklérung der Menschen-
rechte. Millionen von Menschen kénnen nicht irren, und die vielen Unterzeich-
nerstaaten erst recht nicht.

Da haut es mir das linke Bein weg und ich verliere fast das Gleichgewicht.
"Universale Geltungsanspriiche sind nichts anderes als Anspriiche, die in einem
bestimmten historischen und kulturellen Kontext erhoben werden.” Was soll das
denn jetzt? Ich protestiere. SchlieBlich handelt es sich hierbei um einen Griindungs-
vertrag einer Weltgesellschaft, der die universale Staatenorganisation der Ver-
einten Nationen tberwélbt. “Alles nur Symbole”, wird mir widersprochen. Fei-
ner kalter Regen spriht mir ins Gesicht. “Nennen Sie ein Menschenrecht”.

Ich stottere herum, bin plétzlich blockiert. “Die Wiirde des Menschen ist unan-
tastbar ...?" - “Uberprifen Sie die Ihrem bisherigen Handeln zugrundeliegende
theoretische Pramisse!” Nebenschwaden treiben auf mich zu und umhdillen mich.

Barbara Toepfer: ZEPpelin, in: ZEP 1/1992, S. 35
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1979 gab, zum Ausdruck gebracht: ,,Unterentwicklung und
Uberentwicklung als Herausforderung fiir die Erziehung®.
Der Untertitel wurde 1982 nochmals ergiinzt: ,,Unterent-
wicklung und Uberentwicklung als Herausforderung fiir
Erziehung und Politik“. ,,Mit diesem Zusatz wollen wir
signalisieren, daB3 es hier nicht nur um Erziehungen im
engeren Sinne, sondern letztlich auch um politische und
soziale Evolutionsprozesse geht, die iiber kollektive Lern-
prozesse gestaltet werden (ZEP 1/82). Das starke Gewicht,
das dabei gerade auch den Gkologischen und sozialen
Entwicklungsproblemen unserer eigenen Gesellschaft ge-
widmet wurde, hat manchen der primér entwicklungs-
politisch Interessierten hidufig mif3fallen. Eine Leserin hat
,die Tendenz gestort, dall man eigentlich die Arbeit an der
Entwicklungspolitik einstellen sollte und sich stattdessen
um die Reform der Strukturen unserer Gesellschaft bemii-
hen sollte” (ZEP 1/83, S§.2). Das ,entwicklungs-
padagogische Tagebuch* dokumentierte das Bemiihen des
Herausgebers, in seinem eigenen Alltag kleine Alternati-
ven zum herrschenden Entwicklungsmodell zu realisieren,
sich neuen Lernerfahrungen auszusetzen und reflektierte
zugleich auf eindrucksvolle Weise die ,,Entwicklungs-
pidagogik als Alltagstheorie”. Das vielgelesene Tagebuch
bot zeitweise im besten Sinne Habhaftes: das Vollkornbrot-
rezept aus der allerersten Tagebuchnotiz (1/79) wurde, wir
wissen es von vielen Riickmeldungen, in zahlreichen Kii-
chen umgesetzt, verbessert und tradiert. Da soll jemand
sagen, Entwicklungspidagogik habe keine praktischen
Konsequenzen! 1984 wurde das entwicklungs-
pidagogische Tagebuch nach 14 Folgen eingestellt. Ein
Kritiker hatte dem Autor einen ,iibertriebenen
Selbstdarstellungsdrang™ vorgeworfen - und ohnehin war
der Stern der Alternativbewegung schon wieder im Sin-
ken begriffen.

Fremde Welten, weifie Minner

Frithzeitig hat die ZEP die interkulturelle Pddagogik in
den Blick genommen, die ja zun#chst noch aufierhalb der
Trias der entwicklungspidagogischen ,, Teildisziplinen® der
Friedens-, Umwelt- und Dritte-Welt-Pddagogik angesie-

delt war. 1983 erschien das erste Themenheft zum inter-
kulturellen Lernen unter dem Titel ,,Fremdes Wahrnehmen
- Eigenes Entdecken®. Die padagogischen Aspekte der Kul-
turbegegnung in der multikulturellen Welt markieren spa-
testens seit diesem ZEP-Heft eine essentielle Dimension
des entwicklungspiddagogischen Diskussionszusammen-
hangs.

Zeitweilig offenbarte sich auch das Geschlechter-
verhiltnis, in der Art, wie es sich in der ZEP widerspiegel-
te, als interkulturelles Kommunikationsproblem ersten
Ranges. Schon nach dem ersten ZEP-Symposion formu-
lierte ein Mitglied der Redaktion (die seinerzeit fest in
Minnerhand war): ,,Unter anderem habe ich gelernt, daB
sich die ZEP-Entwicklungspidagogik mit der Frauenbe-
wegung, mit den darin entwickelten Ansitzen, Positionen,
Perspektiven usw. bislang schwer getan hat und sich noch
schwer tut, daB3 es hier eher ein Nicht-Verhiltnis als we-
nigstens einen moglicherweise fruchtbaren Streit gibt und
daB sich dies dndern sollte* (Wagner, in ZEP 1/84, S.14).
Anscheinend dnderte sich wenig. Auch auf dem zweiten
ZEP-Symposion, das 1992 auf Burg Rieneck stattfand,
wurde von mehreren Teilnehmer(inne)n die Nichtbeach-
tung des gender-Aspekts scharf kritisiert: ,,In der gesam-
ten Theoriedebatte [...], wurde die Frage der Geschlechter-
differenz nie betrachtet. Frauen und ihr spezifischer bzw.
anderer Standpunkt [...] kamen in dieser Gesellschafts-
betrachtung nicht vor.[...] Die Definitionsmacht iiber Pro-
bleme und Analysezusammenhiinge zu diesen Themen lag
weitgehend bei weillen Minnern, was uns mit ein Grund
scheint fiir die absolute Theorielastigkeit” (Brendel/
Kronert, in: Scheunpflug/Seitz 1992).

Der Herausgeber 18ste mit einem Diskussionsbeitrag in
der ZEP 2/88 unter dem Titel “’Man" oder "Mann'*, in
welchem er sich dagegen aussprach, alle Formulierungen
in Texten geschlechtsspezifisch differenzieren miissen, eine
heftige Debatte aus. Eine Leserin schrieb: ,,Ihren Artikel
[...] finde ich flach und diimmlich. Gehen Sie [...] eigent-
lich immer in der Weise mit unterdriickten, diskriminier-
ten Gruppen um, daf Sie ihnen in Threr arroganten Schreib-
weise vorschreiben, wie sich sie zu emanzipieren haben
[..]7 (U.R. in ZEP 3/88, S.34). Bis

heute darf man/n/frau als Folge dieser

1. Verwende keine klassischen Zitate!
2. Mache dich frei von veralteten Phrasen oder Redewendungen!
3. Vermeide allen stilistischen und gedanklichen Parallelismus!
4. Habe keine Scheu vor Wértern und Redewendungen des Alltags!
5. Achte auf klare, einwandfreie grammatikalische Konstruktion der Satze!
6. Stéhne nicht, wenn du nicht krank bist (sage nur das, was du auch wirk-
lich fiithlst und denkst)!
7. Ahme nicht den Stil und die Ausdrucksweise der Alten nach!
8. Den Worten muB ein konkreter Inhalt zugrunde liegen!
Hu Shi 1934 (an die chinesische Jugend) ...

und die neuen Richtlinien fir die Abfassung von Beitragen fiir die ZEP 1992.

ZEP 3/4 1981

Kontroverse im Impressum der ZEP
immer wieder tiber den eigentiimlichen
Vermerk iiber die ,generischen
Maskulina® stolpern.

New Age und andere
Versprechungen

1990 iiberraschte die ZEP ihre Le-
ser/innen nicht nur, zum wiederholten
Mal, mit einem neuen Verlag, sondern
auch mit einem neuen Untertitel, der
eine verinderte Konzeption markieren
sollte: ,,Sozialer Wandel als Herausfor-
derung fiir Philosophie und P#dago-
gik®. Das Heft unter dem Motto ,,Er-
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kenntnis - Rudolf Steiner, New Age und andere Verspre-
chungen® brachte konsequent die neue Linie zum Aus-
druck: Eine Fotografie des Luhmannschen Zettelkastens
schmiickte das Cover, die Beitriige waren in erster Linie
erkenntnis- und wissenschaftstheoretischen Fragestellun-
gen gewidmet. Die ZEP war auf dem besten Wege, eine
allgemeinpddagogisch-philosophische Zeitschrift zu wer-
den. Hatte sie sich damit von ihren Wurzeln entfernt? Letzt-
lich brachte der neue Untertitel nur eine Erweiterung und
Verlagerung des thematischen Spektrums auf den Begriff,
die schon um 1985 ihren Anfang nahm. Zwar setzte die
ZEP auch in diesem Zeitraum regelmifig die klassischen
entwicklungspidagogischen Themen auf die Tagesordnung
- Lernwiderstdnde in der entwicklungspolitischen Bildung,
das 6kumenische Lernen, die Auseinandersetzung mit der
Krise der Entwicklungstheorien, dem Lernen in Aktions-
gruppen, Trends der Development Education im européi-
schen Ausland etc., - immer hiufiger irritierte die Redakti-
on ihre Leserschaft jedoch mit Schwerpunktthemen, die
auf den ersten Blick auflerhalb des eigentlichen
entwicklungspddagogischen Interesses liegen: ,,Sport und
Wertewandel™ (3/85), ,,Autopoiesis - die neue Weltanschau-
ung® (1/86), ,Libertire Pddagogik™

schlof die Redaktion daher: back to the roots! Die ZEP
soll (wieder) primir eine pidagogisch-didaktische Zeit-
schrift fiir den Lernbereich Dritte Welt/Eine Welt sein -
.»Der Untertitel wird ersatzlos gestrichen® vermeldete das
Editorial 4/1991 niichtern den Kurswechsel. Mit der the-
matischen Verengung versprach sich die Redaktion eine
.»deutlichere Profilierung und Zielgruppenorientierung®
(ebd.). Trotz dieser konzeptionellen Wende sollte die ZEP
aber weiterhin Theorie und Praxis gleichermaBen im Blick-
feld behalten. Die Ausgabe 1/92 mit dem Themen-
schwerpunkt ,,Entwicklungspolitik und Entwicklungs-
padagogik in neuer Sicht” machte auch gleich, vor allem
im bilanzierenden Beitrag von Alfred K.Treml, ,,Des-
orientierung {iberall®, deutlich, daB sich die ZEP keines-
falls von der Anstrengung der theoretischen Argumentati-
on und der Reflexion entwicklungspidagogischer Grund-
satzfragen zu verabschieden gedenkt. Die ,,Dritte Welt*
ist eben auch ein ,,philosophisches Problem*, wie der pro-
minente Philosophieprofessor Vittorio Hsle seinen ZEP-
Beitrag (2/92) titelte. Einen herausragenden Stellenwert
nahm und nimmt dabei die Auseinandersetzung um die
Leistungsfihigkeit einer evolutionstheoretischen Deutung

(2/87), ,,Walddorfpidagogik® (2/88)

usw. lauteten die Seitenspriinge, die
manche/n frithere/n Leser/in vergraul-
ten, manchen neuen auf die ZEP auf-
merksam machte. Vor allem die iiber
mehrere Hefte hinweg gefiihrte Aus-
einandersetzung mit der anthropo- 1
sophischen Pddagogik und der Stei-
nerschen Geisteswissenschaft errang
breite Beachtung gerade auBerhalb
der Klientel der Dritte-Welt- und Um- 2.
welt-Pddagogen. Und die Jahrgéinge
’90 und "91 setzten z.B. mit den The-
men ,,Erkenntnis®, , Jugend und so-
zialer Wandel®, ,Landpidagogik®,
Frauen/Minner”, ,,Erwachsenenbil-
dung in der Freizeitgesellschaft®,
,Deutschland nach der Wiederverei-
nigung® weitere schillernde Akzen-

Das ist eine radikale Abkehr von unserer normalen Art und Weise zu denken.
Sie wiirde ein vollig neues Bild von Entwicklungspolitik und von Entwicklungs-
padagogik implizieren. Die wichtigsten Pramissen eines solchen evolutions-
theoretischen (bzw. systemtheoretischen) Verstéandnisses politischer und padago-
gischer Prozesse lauten:

Entwicklung ist ein stochastischer und kontingenter Proze8 von Variations-

und Selektionsmechanismen, die den Austausch zwischen einem System

und seiner Umwelt regulieren, und nicht unmittelbare Folge individueller

Handlungen von Subjekten.

Entwicklung kann (deshalb) nicht von auBen (exogen) und nicht mono-

kausal geplant und gesteuert werden, sondern nur von innen (endogen)

und autopoietisch (selbstorganisiert). Man kann nicht etwas entwickeln,
etwas kann sich nur selbst entwickeln.

3. Entwicklung kann von aulBen (exogen) behindert oder geférdert werden
durch Bereitstellung eines Kontextes, innerhalb dessen sich ein System
(selbst) entwickelt.

4. Entwicklung ist eine Eigenschaft von ganz unterschiedlichen emergenten
Systemen: Weltall, Okosystem, Spezies, Gesellschaften (Kulturen), Indivi-
duen, Zellen, Molekiilen etc.

e, 5. Eine Entwicklung, die fiir eine emergente Systemebene gut ist, kann fir
eine andere schlecht sein und umgekehrt.
Back to the roots o 6. Das Uberleben der nachsthoheren Einheit impliziert diejenige der niede-
Doch zunehmend trieb die Redak- ren, aber nicht umgekehtt.-
tionsmitglieder und die Stammleser- 7. Entwicklung darf nicht gleichgesetzt werden mit Verbesserung, mit Per-

schaft die Sorge um, da3 mit der nun
entfalteten Bandbreite der Themen
das Profil der ZEP verwdssert. Der
Gegenstandsbereich der Entwick- 8
lungspéddagogik schien an Kontur zu
verlieren. Worin denn nun das Spe-
zifische des Diskurses besteht, fiir den
die ZEP ein Forum bieten mdchte,
war immer schwieriger zu erkennen
und zu vermitteln. Ende 1991 be-

fektion, sondern dient dem Aufbau und dem Erhalt der Uber-
lebensfahigkeit, die bei der Species Mensch die kulturelle Ausgestaltung
des “Guten Lebens” einschlief3t.

. Entwicklung geschieht auf der Ebene von Variationsbildung immer durch
Individuen (in Form von vorlaufenden genetischen und/oder kulturellen
“Mutationen”). Dagegen ereignet sich Selektion immer durch die Umwelt
und immer erst nachtréaglich (“post faktum”).

Alfred K. Treml: Editorial des Themenheftes “Entwicklungstheorien und Entwicklungs-
padagogik”, in: ZEP 3/1988, S. 3
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des weltgesellschaftlichen Wandels ein. Neben dem Her-
ausgeber plddieren seit geraumer Zeit auch manche ande-
re/n Autor(inn)en der ZEP dafiir, die hergebrachten subjekt-
und handlungsorientierten entwicklungstheoretischen
Deutungsmuster durch eine evolutions- und system-
theoretische Sicht zu ersetzen, mithin von ,,Entwicklung*
auf ,Evolution umzustellen. Das neue Paradigma hatte
Treml erstmals in seinem Beitag ,,Erziehung und Zukunft
(ZEP 1/84) eingefiihrt, der Slogan ,,Schlamperei statt Ord-
nung®, und die Rede von der ,,adaptiven Weisheit“, mach-
ten seinerzeit auf dem ZEP-Symposion auf SchloB
Einsiedel die Runde. Daran, daf} in der Folge immer wie-
der auch Vertreter der biologischen Evolutions- und Ver-
haltensforschung in der ZEP zu Wort kamen (z.B. auch
B.F. Skinner, ZEP 3/89) scheiterte auch schon einmal die
bereits sicher geglaubte Vereinbarung mit einem neuen
Verlag, der dergleichen Positionen kein Forum bieten und
die Redaktion zur Zensur dringen wollte.

Nischen und neue Horizonte

1994 schlieBlich kommt eine weitere Umorientierung
zum Tragen, die das Gesicht der ZEP seither (und trotz
eines erneuten Verlagswechsel) bestimmt: Im Zuge der Ko-
operation mit der DGfE-Kommission ,,Bildungsforschung
mit der Dritten Welt“ nimmt die ZEP ein pidagogisches
und erziehungswissenschaftliches Arbeitsfeld mit in den
Blick, das zwar sporadisch immer wieder in der ZEP be-
riicksichtigt worden war, nun aber programmatisch mit der
Theorie und Praxis der entwicklungspolitischen Bildung
verkniipft wird: die internationale Bildungsforschung.
Nachdem sich die Diskussion iiber das entwicklungs-
politische Lernen in Deutschland im Sinne eines ,.Lernens
tiber die Dritte Welt* zeitweise von der internationalen
Bildungsdiskussion abgekoppelt hatte, werden nunmehr
die beiden Strange wieder zusammengefiihrt. Es muf dar-
an erinnert werden, daB im deutschsprachigen Raum der
Terminus der ,,Entwicklungspidagogik® in den fiinfziger
Jahren bezeichnenderweise gerade in der Vergleichenden
Erziehungwissenschaft gepridgt worden war. Gottfried
Hausmann fiihrte den Begriff in Anlehnung an
»Development Education® seinerzeit in die Komparatistik
ein, um damit eine Teildisziplin zu kennzeichnen, die sich
mit Bildungsproblemen der Entwicklungslinder beschf-
tigt. Lange blieb der Begriff dann vergessen, bis ihn die
"ZEP vor zwanzig Jahren in neuem Gewand und anderer
Akzentsetzung wieder aus der Taufe gehoben hatte. Der
heutige Name ,,Zeitschrift fiir internationale Bildungs-
forschung und Entwicklungspidagogik® signalisiert, daB
Entwicklungspddagogik sich nicht darauf beschrinken
kann, die erziehungswissenschaftliche Reflexion und die
pédagogische Vermittlung von internationalen Fragen - in
ihrem Gegenstandsbereich - zu leisten, vielmehr muB das
Nachdenken iiber zukunftsweisende Bildungskonzepte
selbst in internationalen, weltgesellschaftlichen Arbeits-
zusammenhéngen stattfinden.

Es ist zu hoffen, da damit die entwicklungspidago-
gische Kommunikation auch die notwendige Verbreiterung

erfahrt und sich das Spektrum derer, die an ihr teilhaben,
erweitert. Denn bislang teilt die ZEP wohl das Schicksal
des Arbeitsfeldes, das zu reflektieren sie angetreten ist. So
wie sich die entwicklungsbezogene Bildung bislang nur
in einigen Nischen des offentlichen BewuBtseins einni-
sten konnte und letztlich immer nur bei der selben einge-
schworenen Gemeinde Aufmerksambkeit findet, bleibt auch
die entwicklungspidagogische Diskussion weitgehend auf
eine schmale Klientel der Eingeweihten beschrinkt. Fiir
die Mehrzahl der Zeitschriften der entwicklungspolitischen
Szene in Deutschland stellen Minhorst/Feulner (s.0.) dem-
gemil ein erniichterndes Zeugnis aus: Sie bemerken im
Verhiltnis der Zeitschriften zu ihrer jeweiligen Leserschaft
eine Versdulung, die auf nur geringe Austauschbewegungen
schlieBen lasse. ,Hier iiberlebt sich eine Gruppe mit ihren
Ansichten aus mangelnder Kommunikation iiber die eige-
nen Grenzen hinaus® (a.a.0. $.28).

Nun denn, zwanzig lange Jahre hat die ZEP iiberlebt;
Grund genug, fiir alle, die daran mitgewirkt haben, sich zu
begliickwiinschen - aber gewif keine Garantie fiir die nich-
sten zwanzig Jahre. Auch diese Alltagsweisheit kann der/
die aufmerksame Leser/in aus der ZEP erfahren. Die ZEP
1/92 (ebd. 8.9) zitierte Luhmann: ,,Bisher ist es gut gegan-
gen. Daraus folgt noch nicht, dall es weiterhin gut gehen
wird®,
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Zusammenfassung: Der Beitrag beschreibt ein handlungs-
orientiert angelegtes entwicklungspdadagogisches mehr-
Jéhriges Austausch- und Kooperationsprojekt zwischen zwei
Schulen und zwei Universitdten in Deutschiand und Zim-
babwe (1992-95).1

Geschichte und Entwicklung des Projektes: Nord-Siid-
Dialog

Eine langjahrige Zusammenarbeit zwischen Dr. Cowden
Chikombah (“University of Zimbabwe’) und Prof. Dr. Hein-
rich Dauber (Universitit Gesamthochschule Kassel) in Fra-
gen der Erwachsenenbildung sowie zu grundsitzlichen The-
men wie ‘Entwicklung und Erziehung’ fithrte zu einer Gast-
professur Dr. Chikombahs an der Universitit Gesamt-
hochschule Kassel im Wintersemester 1990/91. In gemein-
samen Seminaren und vor dem Hintergrund vieler Diskus-
sionen {iber Entwicklungspidagogik und die Zukunft der
‘Einen Welt’ entstand der Gedanke und das Interesse, die
Ideen und Zukunftsvorstellungen Jugendlicher aus Deutsch-
land und Zimbabwe miteinander zu vergleichen und, dar-
iiber hinaus, eine kritische Auseinandersetzung mit gegen-
seitigen Projektionen und Vorurteilen zu beginnen. Schon
viel frither war die Idee entstanden, ein Lehrforschungs-
projekt (,,Entwicklung und Erziehung*) ins Leben zu rufen,
das im Wintersemester 1989/90 begann und an dem 12
StudentInnen teilnahmen. Dieses Projekt, das sowohl
Theorievermittlung als auch Forschung umfafite, fand sei-
nen Hohepunkt in einer Studienfahrt nach Zimbabwe (Mirz
'92) und wurde mit der Erstellung eines Berichtes zu
verschiedenen thematischen Schwerpunkten im Sommer-
semester 1992 abgeschlossen. Im Oktober 1990 wurde zwi-
schen dem Fachbereich 01 (Erziehungswissenschaft, Hu-
manwissenschaften) der Universitidt Gesamthochschule
Kassel und dem ‘Department of Educational Admi-
nistration’, das der ‘Faculty of Education’ an der ‘University
of Zimbabwe’ angegliedert ist, eine schriftliche Vereinba-
rung (‘linkage’) zur Unterstiitzung von Forschung und Leh-
re an beiden Universititen geschlossen. Diese lief im De-
zember 1993 aus und wurde 1994 noch einmal verlidngert.
Sowohl in Kassel als auch in Zimbabwe konstituierten sich
kleine Teams von Wissenschaftlern, deren erste Aufgabe es
war, den Kontakt zu verschiedenen Schulen aufzunehmen,
um diese flir die Mitarbeit im geplanten Projekt zu gewin-
nen. Nach einer langeren Auswahlphase erklirten sich die
Freiherr-vom-Stein-Schule in Immenhausen (Gesamtschule)
und die Seke No. 3 Highschool in Chitungwiza bereit, am
Projekt teilzunehmen.' Das gréBte Hindernis zur Sicherung
finanzieller Unterstiitzung schien zunichst die Komplexi-
tit des Projektes zu sein. Leider war es nicht méglich, das
Vorhaben durch nur eine finanzierende Institution abzusi-
chern. Schrittweise konnte jedoch die Unterstiitzung der
Hessischen Landeszentrale fiir Politische Bildung sowie ver-
schiedener Landes- und Bundesministerien gewonnen wer-
den, so daB im April 1992 mit dem ersten Lehrerworkshop
in Chitungwiza begonnen werden konnte. Beide Schulen
erhielten eine technische Grundausstattung fiir Video- und
Musikproduktionen (Videokameras, Schnittmaschinen, Mu-
sikinstrumente und -gerite, etc.). Die zimbabwischen und
deutschen Lehrerinnen und Lehrer erarbeiteten die ersten

Heinrich Dauber

»Kids are kids,

wherever they are...*
Nord-Siid Dialog:

Die Zukunft der ‘Einen Welt aus zwei
Perspektiven’

Video- und Musikproduktionen. 1992 fanden fiinf Video-
und Musikworkshops statt, davon zwei in Zimbabwe und
drei in Deutschland. Der erste gemeinsame Workshop der
Lehrer wurde im Januar 1993 auf dem Jugendhof Dérnberg
bei Kassel abgehalten. Dieser Workshop wurde von deut-
schen wie zimbabwischen Wissenschaftlern begleitet.

Im April 1993 fand der zweite gemeinsame Lehrerwork-
shop in Zimbabwe / Chitungwiza statt. Danach verlagerten
sich die Aktivititen zunehmend auf die beiden Schulen. Im
Verlauf des Jahres 1993 wurden mehrere Workshops in bei-
den Léndern durchgefithrt. Beide Schulen erstellten Berichte
und machten Erfahrungen mit dhnlichen Problemen, die sich
teils aus dem Umgang mit der Technik, teils aus dem hohen
Arbeitsaufwand ergaben, der fiir die LehrerInnen entstand.
Von Anfang an stellte sich die Frage, inwieweit sich die
Projekterfahrungen in den ,,normalen Unterricht integrie-
ren lieBen und inwieweit die im Projekt gemachten Erfah-
rungen an andere Schulen weitergegeben werden konnten.
Von der Schule in Immenhausen kam der Vorschlag, Thea-
ter als weiteres Ausdrucksmittel in das Projekt mit einzube-
ziehen. Es entstanden zwei weitere Produktionsgruppen:
Theater und Kabarett. Im Laufe des Jahres 1994 wurde deut-
lich, daB die Schiilerinnen und Schiiler offenbar mehr an
anderen Themen als an den von den Erwachsenen vorge-
schlagenen (Zukunft, Umwelt, Arbeitslosigkeit, Politik, etc.)
interessiert waren. Sie definierten ihre eigenen Themen und
setzten sie im Rahmen der Produktionen um, so z.B. Liebe
und Freundschaft, Beziehung zu den Eltern, Drogen-
mifbrauch, Schulalltag, berufliche Perspektiven - alles The-
men, die in unmittelbarem Bezug zu ihrer personlichen
Erfahrungswelt standen. Durch das Aufspiiren von Gemein-
samkeiten ergaben sich Wege des gegenseitigen Kennen-
lernens und Verstehens. Trotz unterschiedlicher Darstellungs-
weisen unterschieden sich die Hauptanliegen beider kultu-
reller Gruppen kaum voneinander. Im August 1994 kam es
in Kassel schlieBlich zum ersten gemeinsamen Schiiler-
workshop. Im Mérz/April 1995 folgte der zweite gemeinsa-
me Schiilerworkshop in Zimbabwe, der den Abschluf der
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gemeinsamen Produktionsphasen bildete.

Die Durchfiihrung und die Entwicklung des Projektes und
die damit verbundenen Erfahrungen sowie erste Forschungs-
ergebnisse wurden in ausfithrlichen Zwischenberichten do-
kumentiert (vgl. den AbschluB3bericht Dauber/Kandemiri u.a.
1997). Insgesamt gesehen erbrachte dieses Projekt neue und
komplexe Erfahrungen im Bereich der Moglichkeiten, zeigte
aber auch deutlich die Grenzen internationaler Kooperation
und interkulturellen Lernens auf (vgl. Dauber 1991).

Die von Annette Scheunpflug und Klaus Seitz vorgelegte
‘Geschichte der entwicklungspolitischen Bildung’ (vgl.
Scheunpflug/Seitz 1995), macht es moglich, das Forschungs-
und Kooperationsprojekt ‘Nord-Siid Dialog - Die Zukunft
der Einen Welt aus zwei Perspektiven. Ein medien-
pédagogisches Forschungs- und Kooperationsprojekt zwi-
schen zwei Universitdten/Schulen in Deutschland und Zim-
babwe’ (im folgenden kurz: Zimbabwe-Projekt genannt)
historisch und systematisch in diesem Diskussions-
zusammenhang zu ‘verorten’ und dabei die spezifisch neu-
en Ansatzpunkte dieses Projektes zu akzentuieren.

Von ganz wenigen Ausnahmen abgesehen, wie dem ehe-
maligen parlamentarischen Staatssekretdr im Kultusmini-
sterium und spiteren ‘Senior Secretary in the President’s
Office’, Isiah SIBANDA, der das Projekt in allen Phasen
vorbehaltlos unterstiitzte, wurde zwar immer wieder von
deutscher wie von zimbabwischer politischer Seite in offi-
ziellen Ansprachen auf die Bedeutung vilkerverbindenden
Kulturaustauschs verwiesen, zu einer aulergewdhnlichen

Unterstiitzung hat dies jedoch nicht gefithrt. Vor allem auf
zimbabwischer Seite standen ganz andere Interessen und
Prioritdten im Vordergrund: die Moglichkeit, im Rahmen
des Projektes nach Deutschland zu kommen, Zugriff auf
moderne Technologien zu erhalten, das eigene Prestige auf-
zubessern.

Auf dem Erfahrungshintergrund des Projektes verdichte-
te sich - zumindest auf deutscher Seite - der Eindruck, an
der Entwicklung einer friedensstiftenden Vision der Einen
Welt nur einseitig interessiert und engagiert zu sein, was
letztlich auch dazu fithrte, dal die deutsche Schule nach

Abschluf3 des Projektes den offiziellen Kontakt zur
zimbabwischen Partnerschule abbrach.

These (1): Als kulturell-politische Vision ist die EINE
WELT im wesentlichen auch heute noch ein Projekt der
Ersten Welt. (Dies schlieit die Verfolgung spezifischer
Okonomischer Interessen mit ein.) Aus der Sicht der (ehe-
mals) Dritten Welt steht eine ganz andere Vision im Vor-
dergrund: die des gleichberechtigten Zugangs zur indu-
strialisierten Lebensweise des Nordens, was inzwischen
aus globalékologischen Griinden nicht mehr im Interes-
se der Ersten Welt liegt.

In dhnlicher Weise wurde im Projekt versucht, von vorn-
herein eine doppelte Partnerschaft zwischen zwei Universi-
titen (der Universitdt Gesamthochschule Kassel und der
University of Zimbabwe in Harare) und zwei Schulen zu
etablieren. Vorbereitet wurde dies durch gegenseitige Gast-
vortrige, eine Gastprofessur fiir Prof. Dr. Chikombah an der
GhK, eine studentische Exkursion nach Zimbabwe und ein
offizielles Linkage zwischen den beiden beteiligten Fakulti-
ten, das bei der praktischen Umsetzung der Kooperation je-
doch nur auf deutscher Seite insoweit von Bedeutung war,
als es die Grundlage bildete fiir hochschulinterne und -ex-
terne Antrage (z.B. GTZ, DAAD) auf finanzielle Forderung
des Projektes. Trotz vielfiltiger Bemiihungen war es in kei-
ner Phase des Projektes moglich herauszufinden, welche Be-
deutung dem Linkage auf zimbabwischer Seite wirklich zu-
kam. Dieses Abkommen wurde aus eben-
so ungekldrten Griinden von zimbabwi-
scher Seite - nach Kenntnis der deutschen
Seite - auch nie offiziell ratifiziert.

Die Partnerschaft der beiden beteilig-
ten Schulen wurde in offziellen Reden
zwar immer wieder beschworen, jedoch
| niemals in einem offiziellen Akt festge-
schrieben und bestitigt, sondern blieb in
der Verantwortung der beteiligten Schul-
leiter und Lehrer, was in der Folge Anlal3
zu permanenten Unklarheiten, MiBver-
stindnissen und Auseinandersetzungen
zwischen Einzelpersonen zum Thema
‘personliche und/oder institutionelle Ver-
antwortlichkeit™ fithrte.

Riickblickend zeigt sich hier eine struk-
turelle Unterdeterminiertheit des Projek-
tes, die sich daraus erklirt, daB zumindest
in der Anfangsphase des Projektes weder
auf deutscher noch auf zimbabwischer Seite tiberstaatliche
Institutionen mit ihren Integrationsinteressen gewonnen und
ins Spiel gebracht werden konnten (z.B. die von Willy Brandt
ins Leben gerufene Nord-Stid-Kommission). Auch die in-
ternen Vereinbarungen waren nicht hinreichend institutio-
nell abgesichert.

These (2): Nach wie vor scheinen griflere Projekte in-
ternationaler Zusammenarbeit darauf angewiesen zu sein,
organisatorisch in iibergreifende institutionelle Zu-
sammenhinge (z. B. Internationale Jugendwerke) ein-
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gebunden zu sein. Nicht-Regierungsorganisationen
(NGOs) scheinen dafiir in der Regel zu klein zu sein, es
sei denn, sie sind auf beiden Seiten hinreichend repri-
sentiert.

In kritischer Einschitzung der virtuell ldngst entstande-
nen Weltgesellschaft wurde im ‘Zimbabwe-Projekt’ ziem-
lich frith ein Schwerpunkt auf den Einsatz moderner Kom-
munikationsmedien (Video- und Musikproduktionen) gelegt.
Von vornherein war klar, daBl ein zentrales Ziel des Projek-
tes darin bestand, den Jugendlichen die Gelegenheit zu ge-
ben, ihre eigenen Medienproduktionen zu erstellen und da-
bei sdmtliche Aufgaben und Funktionen selbst zu iiberneh-
men: von der Bestimmung der Themen und Ziele iiber das
Erstellen von Drehbiichern und Partituren sowie deren Um-
setzung als Schauspieler oder Singer bis zur technischen
Aufnahme und Dokumentation. Diese Produktionen sollten
allerdings technisch wie inhaltlich gewisse Minimal-
voraussetzungen erfiillen, um sich gegeniiber dem allgemei-
nen Informationsangebot der Massenmedien behaupten zu
konnen bzw. dort sendefihig zu sein.

Die Umsetzung der inhaltlichen Fragestellung: ‘Eine
Welt” als Medienprojekt entsprang iiberdies der Uberlegung,
daf3 die Jugendlichen in Deutschland und Zimbabwe auf
diesem ‘Markt’ vergleichbaren Sozialisationseinfliissen aus-
gesetzt sind und von daher dhnliche Interessen vorausge-
setzt werden konnten. In der Tat zeigte sich dann, da3 zwar
beide Gruppen von den modernen Massenmedien glei-
chermallen fasziniert waren, der Zugang dazu und die Erfah-
rungen damit jedoch sehr unterschiedlich waren. Noch ist
die moderne Medienwelt eine Welt des Nordens.

These (3): Die EINE WELT hat sich auf der Ebene
elektronischer Massenmedien als virtuelle Welt-
gesellschaft lingst durchgesetzt. Welche ‘Welt-Bilder’
dabei allerdings vermittelt werden, liegt am wenigsten
in der Hand der Menschen, iiber deren Leben gesendet
wird. Den Betroffenen selbstbestimmten Zugang zu die-
sem Markt zu verschaffen ist eine entscheidende Vor-
aussetzung fiir eine andere, gerechtere Berichterstattung
und damit auch fiir globales Lernen.

Aufgrund positiver zwischenmenschlicher Erfahrungen
mit einzelnen zimbabwischen Gisten in Deutschland und
als (einzelne) deutsche Giste in Zimbabwe entsprechend
eingestimmt, kam es im Zimbabwe-Projekt unter anders
gelagerten Rahmenbedingungen zu erniichternden Erfahrun-
gen in Blick auf das Management grofler interkultureller
Gruppen.

Die beiden interkulturellen Lehrerworkshops 1993 in
Deutschland und Zimbabwe mit etwa 50 Teilnehmerinnen
und Teilnehmern (Lehrer, Medienteamer und wissen-
schaftliche Begleitung) und erst recht die beiden internatio-
nalen Schiilerworkshops (1994 in Deutschland/1995 in Zim-
babwe) mit tiber 100 Teilnehmern waren fiir die ‘ver-
antwortlichen Gastgeber’ mit so viel organisatorischen und
infrastrukturellen Problemen belastet, daB der interkulturelle
Austausch dariiber phasenweise vollig in den Hintergrund
trat und - zumindest z.T. - von ldngst tiberwunden geglaubten

nationalen und interkulturellen Vorurteilen und Stereotypen
tiberlagert wurde. Die Zimbabwer fithlten sich als Giste
verplant und als Gastgeber entmiindigt, die Deutschen als
Gastgeber in ihren Bemithungen nicht ernst genommen und
als Gaste vernachléssigt. Dabei war an sich ein klares Reg-
lement vereinbart worden: Die jeweiligen Gastgeber soll-
ten die Verantwortung und damit auch freie Hand bei der
organisatorischen und inhaltlichen Gestaltung der jeweili-
gen Workshops haben.

Dal} solche Vereinbarungen in sich selbst kulturell defi-
niert und daher immer wieder erkldrungsbediirftig sind,
wurde allen Beteiligten erst nach und nach bewuBt. Er-
schwert wurde dies nicht zuletzt durch sprachliche Verstin-
digungsschwierigkeiten. Oft waren ‘die Deutschen’ mit ih-
ren begrenzten Ausdrucksmoglichkeiten auf englisch zu
‘direkt’, ‘die Zimbabwer’ andererseits zu ‘héflich’, um auf-
kommende atmosphérische Storungen frithzeitig wahrzuneh-
men und aufzukliren.

Die Situation in Zimbabwe wurde weniger dadurch er-
schwert, daf} die duBleren Bedingungen (Unterbringung,
Transport, Produktionsméglichkeiten) nicht optimal waren,
das waren sie in Deutschland auch nicht immer, sondern
dal} denjenigen, die sich verantwortlich fiihlten, ndmlich den
beteiligten zimbabwischen Lehrern, schon im Vorfeld der
Zugriff auf die notwendigen Ressourcen durch ‘héhere In-
stanzen’ verwehrt wurde und die Deutschen sich daher ge-
zwungen sahen, phasenweise auch in Zimbabwe die Regie
zu iibernehmen - was unvermeidlich auch zu ‘Gesichts-
verlusten’ auf beiden Seiten fiihrte. Dahinter zeigten sich
grundlegende Unterschiede nicht nur in der Wissenschafts-
kultur, sondern auch der sozialen Struktur beider Linder,
die erst im Laufe des Projekts deutlich zu Tage traten. So
war die deutsche Schiiler- und Lehrergruppe beim zweiten
interkulturellen Workshop schon eine Woche im Land, als
die beteiligten zimbabwischen Institutionen (University of
Zimbabwe und Ministry for Education and Culture) auf-
grund massiver Interventionen der deutschen Projektleitung
anfingen, sich darliber zu verstindigen, wer denn nun die
Verantwortung (und vor allem die Kosten) fiir deren Unter-
kunft und Transport zu iibernehmen habe.

These (4): Ein entscheidender Faktor bei interkul-
turellen Begegnungen scheint der Einflufl des jeweiligen
kulturellen und sozialen Kontextes zu sein. Dies gilt auch
im Blick darauf, daB jede Gruppe sich im eigenen und
im fremden kulturellen Kontext verschieden verhilt.
Gastgeber oder Gast zu sein aktiviert unterschiedliche
kulturelle Selbst- und Fremderwartungen, was ebenso
intensiv wie behutsam bewufit gemacht werden mufl. Dies
ist ein weithin unerforschtes Thema interkultureller Be-
gegnungen. Damit ist auch die Vorstellung hinfillig, in-
ternationale oder interkulturelle Begegnungen liefien sich
in gleichbleibend fortschreitender Logik schrittweise vom
Nahen zum Fernen erweitern. Vielmehr bedarf jede Kon-
texterweiterung einer neuen Form und interkulturellen
Didaktik der Begegnung.

Das ‘Zimbabwe-Projekt’” war von Anfang an so konzi-
piert, daf} beide Lénder resp. Schulen nicht nur tiber die
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gleichen technologischen Ausgangsvoraussetzungen (i.S.
semi-professioneller Video- und Musikstudios) verfiigen,
sondern auch den Lehrern und Schiilern beider Linder die
gleichen Ausbildungsméglichkeiten in Video- und Musik-
produktion geboten werden sollten. Dieser Grundsatz wur-
de auch weitgehend durchgehalten, was zu unvorhergese-
henen Reisekosten im Projekt fiihrte, da sich die zu Anfang
des Projekts vereinbarte gleichgewichtige Aufteilung die-
ser Ausbildungsphasen fiir Lehrer und Schiiler nicht in der
erhofften Form umsetzen lieB}, so daB letztendlich beide
Gruppen von deutschen Teamern ausgebildet werden mufi-
ten. Zwar hitte auch Zimbabwe sowohl im Video-, als im
Musik- und im Tanz-/Theaterbereich, der spéter als drittes
Medium hinzukam, iiber entsprechende universitire und
auBeruniversitére, staatliche und private Ausbildungs-
kapazitdten verfiigt. Aus den verschiedensten Griinden (For-
derung von nicht leistbaren Sonderbezahlungen, professio-
nelle Konkurrenz, Militrauen der zimbabwischen
Schulleitung und der Lehrer) konnten diese ‘Ressourcen’
aber nicht langfristig fiir das Projekt gesichert werden. Die-
ses aus deutscher Sicht keineswegs erwiinschte zusitzliche
Ungleichgewicht - kamen doch schon die ganzen finanziel-
len Mittel fiir Equipment und Reisekosten aus Deutschland
- war nicht zuletzt dem Umstand geschuldet, daf sich die
universitdre Projektleitung auf zimbabwischer Seite im Blick

aufalle praktischen (Ausbildungs-)Probleme flir unzustindig

erkldrte. Auch das zur Fakultit gehdrende Department for
Educational Technology interessierte sich nur fiir die Gers-
te, aber nicht den Inhalt und das Ziel des Projekts.

Da es keine tibergreifenden institutionellen Strukturen,
z.B. im Sinne eines Projekt-boards gab, muften bei stindi-
gem Wechsel der Ansprechpartner auf zimbabwischer Seite
auch die ideellen Zielsetzungen des Projekts stindig neu
vermittelt werden.

These (5): Internationale Kooperationen sind auf
gleichberechtigter Basis nur dann erfolgversprechend,
wenn vorab gekldrt werden kann, daB auf beiden Seiten
sowohl gemeinsam geteilte ideelle Zielvorstellungen ver-

folgt wie technische und personelle Kapazitiiten dafiir
freigestellt werden und die entsprechenden Personen von
Anfang an in die Entwicklung der Gesamtkonzeption ein-
gebunden sind. Dazu gehort auch eine klare Vereinba-
rung dariiber, welche Seite auf welchen Ebenen Ressour-
cen mobilisieren kann und welche Defizite bestehen, fiir
die Kompensationsméglichkeiten gesucht werden miis-
sen. Andernfalls verschiebt sich das sowieso bestehende
tkonomische Ungleichgewicht in der Zusammenarbeit
allzuleicht erneut zuungunsten des Entwicklungslandes.
In der Praxis derzeitiger Entwicklungskooperation wird
sich dieser Grundsatz allerdings nur mit Abstrichen
durchhalten lassen.

Die medienpadagogische, handlungsorientierte Projekt-
konzeption wurde von Bildungspolitikern beider Seiten aus-
dritcklich begriiBt und fiihrte, wie qualitative und quantita-
tive Begleituntersuchungen zeigen, zu nachweisbaren Ver-
dnderungen in den Einstellungen und Handlungen der be-
teiligten Schiiler und Lehrer. Zu wirklich ficheriiber-
greifendem Unterricht, wie dies von der Projektleitung vor-
geschlagen und konzipiert war, kam es allerdings auf kei-
ner der beiden Seiten. Dennoch war uniibersehbar, daB alle
Lehrer zunehmend projekt- und schiilerorientiert unter-
richteten; die Schiiler entwickelten neue Formen von Selbst-
bewuBtsein, die es den nicht am Projekt
beteiligten Lehrern schwerer machten, mit
traditionellen, lehrerzentrierten Methoden
die Motivation und Mitarbeit der Schiiler
aufrechtzuerhalten. (So galten die deut-
schen Schiiler bei nicht am Projekt betei-
ligten Lehrern als ‘arrogant’ und ‘besser-
wisserisch’, die zimbabwischen Schiiler in
entsprechender Weise als ‘renitent’ und
‘aufsissig’, was sogar zu kérperlichen
MiBhandlungen durch Lehrer fithrte.) Auf
zimbabwischer Seite fithrte dies schon in
den Anfangsphasen des Projekts zur Dis-
ziplinierung und Ablésung des Sprechers
der Lehrerprojektgruppe, nach Abschluf3
des Projekts zum zeitweiligen Schulaus-
schluf} eines besonders engagierten Schii-
lers, selbst ehemaligen Schulsprechers.

Insgesamt laBt sich jedoch aus verschie-
' il denen (u.a. soziometrischen) Befragungen
emdeutlg belegen daB} am Ende des Projektes die
zimbabwischen, gefolgt von den deutschen Midchen die
‘Gewinner’ des Projektes waren: ihr Status hatte sich vom
letzten bzw. vorletzten auf den ersten/zweiten Platz verscho-
ben; in ihrer Selbstbeurteilung hatten sie sich am meisten
(in Richtung ‘Selbstbewuftsein’ und ‘Selbstvertrauen’) ver-
dndert.

Unbeabsichtigte ‘Bildungshilfe’ in Sachen personen- und
projektorientierter Pidagogik erwies sich im Sinne eines
‘heimlichen Projektlehrplans’ als ebenso unvermeidbar wie
ambivalent. Zwar kamen die Anregungen von auBen, d.h.
aus der deutschen Projektstruktur; die Impulse fiihrten dann
jedoch bei den involvierten afrikanischen Lehrern und Schii-
lern zu einer (selbst-)kritischen Beurteilung der eigenen pid-



20Jg. Heft 1 Mirz 1997

ZEP

Seite

agogischen Verhiltnisse und Umgangsformen und einer star-
ken Veriinderung in Richtung personenorientierten Lehrens
und Lernens.

GroBe Bedeutung kam in diesem Zusammenhang den bei-
den Schulleitern zu, die bei strukturell dhnlichen Interessen,
ndmlich weitgehend die Kontrolle iiber ihre Schule zu be-
halten, in der Praxis extrem unterschiedliche Positionen im
Projekt einnahmen: Wihrend der deutsche Schulleiter der
‘Hauptmotor’ des Projektes in seiner Schule war, konnte der
zimbabwische Schulleiter nur als ‘Haupt-
bremser’ bezeichnet werden. Dazu kam,
daB die zimbabwischen Lehrer fast durch-
weg eine Generation jiinger als die deut-
schen Lehrer waren, was im Kontext |
zimbabwischer Umgangsformen implizit
stets eine Autorititsbeziehung einschloB,
die von den deutschen Lehrern auf dem
Hintergrund des eigenen kulturellen Kon-
textes so nicht wahrgenommen wurde.

These (6): Interkulturelle Projekte sind
stets, wenn auch zumeist unausgespro-
chen, von einem ‘heimlichen Lehrplan’
bestimmt. Hiufig dominiert dabei dieje-
nige Seite, die das Projekt initiiert hat ?
und aktiv vorantreibt - in der Praxis vie-
ler Projekte ist dies die deutsche Seite.
Solange dieser ‘heimliche Lehrplan’
nicht explizit thematisiert wird, wird er
unbeabsichtigte Nebenfolgen produzieren, die im Sinne
des Projekts teils erwiinscht, teils unerwiinscht sein wer-
den. Methodisch gibt es prinzipiell zwei sich ergénzende
sozialwissenschaftliche Moglichkeiten, damit konstruk-
tiv umzugehen:

- entweder kontinuierlich den unterschiedlichen kul-
turellen Kontext zu thematisieren und dabei auch Kon-
flikte und MiBverstindnisse in Kauf zu nehmen; diese
Vorgehensweise wird jedoch nur ‘erfolgreich’ sein, wenn
beide Seiten bereit und fihig sind, die eigenen (zuniichst
unbewufiten) kulturellen Normen im Spiegel der wech-
selseitigen Irritationen zu erkennen, um sich dann auf
einer anderen logischen Ebene in exzentrischer Weise,
d.h. von auBlen betrachtend, dazu zu verhalten;

- oder sich im psychoanalytischen Sinne die eigenen
Gegeniibertragungen, d.h. die eigenen gefiihlsmiBigen
Bezichungsreaktionen im Kontakt, bewufit zu machen, um
sich auf diesem Hintergrund in die korrespondierenden
(unbewuBten) Ubertragungsreaktionen der anderen Sei-
te ‘einzufiihlen’.

Diese Problematik ist schon vor mehr als 30 Jahren von
Gottfried Hausmann erkannt worden. In einer 1962 erschie-
nenen Publikation des Hamburger UNESCO-Instituts fiir
Pidagogik werden schon vier Grundsitze entwicklungspéd-
agogischer Bildungsarbeit in der Schule formuliert:

- Eine Welt: Die ,,Eine Welt“ wird als Horizont beschrie-
ben, in den alle Bildungsinhalte zu stellen sind; die globale
Interdependenz in der Einen Welt soll als Gegenstand schu-
lischen Lernens und die Befihigung zum verantwortlichen

Handeln als zentrales Erziehungsziel benannt werden.

- Interkulturelles Lernen: Die kulturelle Pluralitdt der
Weltgesellschaft wird ausdriicklich anerkannt und das Be-
miihen artikuliert, von anderen Kulturen unter Beachtung
der je verschiedenen kulturgebundenen Wahrnehmungs-
kontexte, der ‘inneren Perspektive’ zu lernen.

- Uberwindung des eurozentrischen Mitleidsdenkens: die
aufereuropdischen Valker sollen als Subjekte ihrer Ge-
schichte dargestellt werden, was die Abkehr von einer

Katastrophendidaktik einschlieft, die die Menschen in der
Dritten Welt zu Objekten des Mitleids degradiert.

- Emtwicklungsbezogenes Lernen als Bildungsprinzip: an-
stelle einer bloB quantitativen Erweiterung des
Bildungskanons durch neuen Lernstoff miisse in allen
Bildungsgiitern eine globale Weltsicht als integrale Perspek-
tive zum Ausdruck kommen.* (Scheunpflug/Seitz 1995,
S.205).

Dieses Programm, so idealistisch es 1960/61 auf einem
internationalen Seminar formuliert wurde, verfiigte dennoch
auch in den frithen 90er Jahren zumindest in Hessen noch
iiber geniigend moralische Autoritat, um mit &hnlichen Be-
griindungen das Zimbawe-Projekt politisch ‘hoffihig’ zu
machen. Angesichts wachsender Fremdenfeindlichkeit und
zunehmender Ausschreitungen gegentiber Flichtlingen und
Asylsuchenden wurde dann jedoch auch das Zimbabwe-
Projekt als wichtiger Beitrag im Kampf gegen Rassismus
und Fremdenfeindlichkeit betrachtet. Entsprechend der po-
litischen GroBwetterlage und der damit verbundenen
Foérderrichtlinien der verschiedenen das Projekt finanzieren-
den Institutionen muften die Zielsetzungen des Projekts
immer wieder neu prizisiert und spezifiziert werden. Pha-
senweise erschopfte sich die Energie der wissenschaftli-
chen und schulischen Projektleitung auf deutscher Seite
darin, in diesem Sinne stéindig erneut dafiir Sorge zu tra-
gen, daf} das Projekt fortgefiihrt werden konnte.

These (7): Entwicklungspolitische/enfwicklungs-
pidagogische Projekte sind in ihrer legitimatorischen
Akzeptanz (und damit ihrer finanziellen Absicherung)




32 ZEP

20.Jg. Heft 1 Mirz 1997

in hohem Malle abhiingig von wechselnden institutionel-
len und politischen Kontexten. Die Mobilisierung politi-
scher und offentlicher Unterstiitzung muBl schon in der
Beantragung des Projektes als zentrale Aufgabe definiert
und mit den entsprechenden Ressourcen ausgestattet
werden.

Im Zimbabwe-Projekt wurde von Anfang an betont, daB
es sich um ein handlungsorientiertes Forschungs- und Ent-
wicklungsprojekt handeln wiirde. Weder die wissen-

schaftliche Begleitung noch die beteiligten Schulleitungen
(sowie Lehrer und Schiiler) konnten auBler inhaltlichen und
organisatorischen Rahmenvorgaben zu irgendeinem Zeit-
punkt des Projektes im Sinne der Curriculumtheorie ein-
deutig vorab in einem Entwurf planen.

Als Handlungsforschungsprojekt in der interkulturellen
Zusammenarbeit konzipiert, kamen zwar alle Ebenen einer
differenzierten Curriculumrevision ins Spiel, dennoch wa-
ren die einzelnen Entscheidungen auf den verschiedenen
Ebenen eher Ergebnis stindiger Riickkoppelungsprozesse
und reflektierter Neubewertungen des laufenden Prozesses
als vorab rational geplanter Strategien und Entwiirfe. Da-
mit wurde zwar ein Hauptfehler traditioneller Aktionsfor-
schung vermieden, nidmlich vorab von wissenschaftlicher
Seite zu definieren, auf welche emanzipatorischen Ziele die
Praktiker zu verpflichten seien; gleichzeitig fithrte diese
abduktive wissenschaftliche Vorgehensweise (vgl. Moser
1995), in der allgemeine SchluBfolgerungen weder auf in-
duktive Weise aus empirischen Beobachtungen noch deduk-
tiv aus theoretischen Vorannahmen abgeleitet wurden, son-
dern durch jeweilige Kontextinterpretationen in detektivi-
scher Manier erst erschlossen werden muBiten, zu einem sich
stindig zirkular erneuernden Forschungs- als Interpretations-
prozeB. Mit anderen Worten: Alle gemeinsamen Handlungs-
schritte muften in doppelter Weise kulturell reflektiert wer-
den. Unter diesen Umstéinden 148t sich Praxisforschung am
besten als ‘selbstreflexives Verhalten zum eigenen Kontext’
beschreiben.

Auf einer anderen Ebene spielte die im WeltmaBstab fort-
bestehende 6konomische und politische Ungleichheit eine

nicht zu tbersehende und flir die Zusammenarbeit proble-
matische Rolle: Auch auf der persénlichen Ebene ging es
zwischen den ‘reichen Deutschen’ und den ‘armen Zimbab-
wern’ ganz lapidar um das ‘liebe Geld’. Die realen &kono-
mischen Disparititen, von den Lehrergehiltern bis zu den
Lebenshaltungskosten in beiden Lindern, benachteiligten
die Zimbabwer in doppelter Weise und schufen fiir beide
Seiten unproduktive persénliche Abhingigkeiten. Dieses,
allen Entwicklungshelfern aus eigener Erfahrung wohl-
vertraute Problem, entwickelte im Rahmen der gegenseiti-

or zm £en Besuche und dem damit verbun-
| denen direkten Kennenlernen der
alltdglichen Lebensbedingungen,
Wohnverhiltnisse etc. eine besonde-
re Brisanz. Den Deutschen blieb am
Ende nichts anderes iibrig, als auf
grole Teile geliehener Gelder resi-
| gniert zu verzichten oder sie im Sin-
ne eines ‘Schuldenerlasses’ groBzii-
| gig zu verschenken. (Dennoch: Auf
| deutscher Seite iiberstiegen diese

| Summen nie ein Fiinftel der monatli-
| chen Gebhilter, auf zimbabwischer
Seite handelte es sich dabei um Sum-
men, die mehreren Monatsgehéltern
&l entsprachen.)

These (8): Internationale
GeRECHTigkeit it sich durch
Begegnungen zwischen der Ersten und der Dritten Welt
unter den derzeitigen Weltwirtschaftsbeziehungen nicht
herstellen. Zwar koénnen Klischees, die aus der Darstel-
lung Afrikas und Deutschlands in den Medien erwach-
sen, abgebaut werden - nicht alle Deutschen wohnen und
leben wie der Dallas-Clan und nicht alle Afrikaner sit-
zen in Felle gehiillt von morgens bis abends hinter der
Trommel -, die real ungleichen Lebensverhiltnisse wer-
den bei wechelseitigen Austauschen jedoch um so deutli-
cher erfahrbar; allerdings auch die Tatsache, daB es hier
wie dort Einzelpersonen sind, die ihre persinliche Si-
tuation mehr oder weniger aktiv selbst gestalten und
damit auch ihre dufieren Lebensumstinde bestimmen.

Aus der gemeinsamen wissenschaftlichen Arbeit zum
Thema , Entwicklung und Erziehung* ergaben sich vier zen-
trale Orientierungspunkte fiir das spétere Forschungsprojekt:
erstens sollte es um die Zukunfi der Einen Welt gehen; zwei-
tens sollten die verschiedenen Perspektiven des Nordens und
des Siidens herausgearbeitet werden; drittens sollten nicht
die Sichtweisen der Wissenschaftler, Politiker oder P4dago-
gen im Mittelpunkt stehen, sondern von den Erfahrungen
der Jugendlichen ausgegangen werden; viertens sollten die
Gruppen sich gegenseitig selbst vorstellen und bekannt
machen ber die mediale Dokumentation eigener Alltags-
situationen.

Die Bochumer Nahbereichsthese hat sich im Zimbabwe-
Projekt als richtig und falsch erwiesen: Die Jugendlichen,
vor allem die deutschen Midchen, waren zwar bereit, sich
im eigenen schulischen Kontext kognitiv mit den globalen
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Uberlebensfragen auseinanderzusetzen. Diese Themen ver-
loren jedoch, und das auf beiden Seiten zum gleichen Zeit-
punkt bzw. in der gleichen ProzefBphase schlagartig an Be-
deutung, als es darum ging, die Konfliktsituationen ihres
eigenen Alltags zu identifizieren und in Form von Medien-
produktionen zu dokumentieren. Aber zur gegenseitigen
Verbliiffung, vor allem der Erwachsenen, waren andere The-
men in beiden Gruppen strukturell identisch, nidmlich die
Themen von Jugendlichen zwischen Familie, Schule und
Freizeit. Die eigenen biographischen Entwicklungskrisen
stellten sich als die kulturitbergreifenden generativen The-
men heraus (Rechte von Jugendlichen in der Familie, Um-
gang mit Liebe und Drogen etc.).

Konsequenterweise erweiterte das Projekt - auf deutscher
Seite - den schulischen Lernraum um auBerschulische
Handlungs- und Begegnungsfelder. Die lokalen Jugendzen-
tren wurden in die Arbeit miteinbezogen. (Und dort finden
nach Abschlu} des Projektes und der schulischen Koopera-
tion noch vergleichbare Aktivititen statt.)

These (9): Die globalen Uberlebensfragen der Mensch-
heit stellen - zumindest fiir Jugendliche - keine generati-
ven Themen dar. Thre alltiiglichen Konfliktsituationen
sind jedoch in der Ersten und Dritten Welt strukturell
vergleichbar und in der interkulturellen Zusammenar-
beit bearbeitbar. Jugendliche haben nicht die gleichen
iibergreifenden Zukunftsprobleme, ihre alters-
spezifischen Entwicklungskrisen sind diese Probleme. In
der Auseinandersetzung damit identifizieren sie sich
selbst und gegenseitig als ‘girls and
boys wherever they are...’. Voneinan-
der zu lernen, kann nicht heiflen, die
eigenen oder die fremden Lebenswei-
sen oder Umgangsformen als ‘besser’
oder ‘schlechter’ zu klassifizieren,
sondern sich auf dem Hintergrund
strukturell ihnlicher Erfahrungen zu
begegnen. Im Mittelpunkt der Begeg-
nung stehen also nicht ‘iibergreifen-
de’ (aus eurozentrischer Sicht formu-
lierte) Themen, sondern ‘untergrei-
fende’ menschliche Erfahrungen.

Aus manchen Ecken der ‘Solidari-
titsgruppen’ wurde das Projekt gele-
gentlich als zu teuer und iiberfliissig,
jaschidlich kritisiert: ,,Wozu soll es gut
sein, ‘high tech’ in Form neuester
Videotechnologie nach Afrika zu exportieren, wo wir hier
gerade versuchen, den Einflufl des Fernsehens in unserem
Alltag zu begrenzen?! Wie viele Schulspeisungen hétte man
von diesem Geld bezahlen konnen, wie viele Feldhacken
kaufen konnen, mit denen Schulen fiir ihre eigene Eméh-
rung hitten sorgen konnen!?“* Auf zimbabwischer Seite
konnte diese Kritik nie nachvollzogen werden. Statt dessen
wurde umgekehrt betont, dies sei das erste Projekt, das sich
darum bemiihe, die Dritte Welt nicht durch ‘angepafite Tech-
nologien’ erziehen zu wollen, sondern zunéchst gleiche tech-
nologische Voraussetzungen fiir die Zusammenarbeit zu

schaffen. Aus zimbabwischer Sicht wurde eher kritisiert, daB}
von deutscher Seite nicht noch mehr Mittel, z.B. fiir die
Bezahlung der zimbabwischen Lehrer sowie weiterer
zimbabwischer Teamer bereitgestellt wurden, was aus
haushaltsrechtlichen Griinden der finanzierenden deutschen
Institutionen jedoch nicht moglich war.

These (10): Ebenso wie in Entwicklungshilfeprojekten
sollten auch in entwicklungspiddagogischen Projekten die
Ziele und Mittel der Zusammenarbeit nicht nur ein-
vernehmlich abgestimmt werden, sondern auch im klar
definierten Interesse beider Seiten liegen, um von vorn-
herein materielle oder ideologische Bevormundungen zu
vermeiden.

Im Zimbabwe-Projekt wurde dieser Ansatz schrittweise
radikalisiert. Einerseits wurde deutlich, daB es - derzeit -
keine gemeinsamen Verdnderungsstrategien fiir junge Men-
schen aus der Ersten und der Dritten Welt gibt. Dazu sind
die jeweiligen Probleme zu unterschiedlich oder ihre Inter-
pretation zu verschieden.

Andererseits konnen neue Verhaltensmoglichkeiten nur
erprobt werden, wenn es gemeinsame zielorientierte, instru-
mentelle Handlungsfelder gibt. Gemeinsame Hand-
lungsfelder entstehen jedoch weder hierzulande noch in
Zimbabwe, wohl aber in der Praxis der Zusammenarbeit,
in der die unterschiedlichen Sichtweisen strukturell glei-
cher Erfahrungen und Probleme mit Hilfe von Medien do-
kumentiert werden.

Wie die Beobachtungen im Projekt zeigen, kam es im-
mer dann zu direkten Kontakten und Auseinandersetzun-
gen, mithin zu neuen Verhaltensweisen, wenn es darum ging,
gemeinsam handlungsorientiert zusammenzuarbeiten: ein
Werk zu konzipieren und zu gestalten, ein Theaterstiick, ein
Kabarett, einen Song, einen Videofilm als ‘Produkt’ herzu-
stellen.

Sobald diese Herausforderung wegfiel, z.B. auf gemein-
samen Ausfliigen, zogen sich beide Gruppen von Jugendli-
chen tendenziell, von Ausnahmen abgesehen, in die ver-
traute Kuschelatmosphire der eigenen Peergroup zuriick.
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Die Jugendlichen begriindeten dieses Verhalten pragmatisch:
Es sei zu anstrengend, stindig englisch (statt deutsch oder
shona) zu sprechen. Vielleicht verbarg sich dahinter jedoch
auch ein grundlegender ‘Konflikt’ der kulturellen Interpunk-
tion von Kommunikation: Fiir die Deutschen bedeutet Zu-
sammensein in der Regel ‘zusammenarbeiten’, d.h. instru-
mentell orientierte Zusammenarbeit. Es gab jedoch, zumin-

mit der Frage konfrontiert waren: Wer sind wir? Wie kon-
nen wir uns den anderen vorstellen? Was wollen wir von
uns zeigen? Was ist uns in unserem eigenen Leben und
Selbstbild wichtig genug, um in den interkulturellen Dialog
eingebracht zu werden? Ein Vergleich des Ansatzes im Pro-
jekt mit der Konzeption traditioneller interkultureller
Austauschprogramme kann dies verdeutlichen:

dest zwischen den zim-

babwischen Jugendlichen || .traditionelle Position®
und den deutschen Mid-

chen, auch lange Phasen

entspannten, nicht zielge- Votf‘i:ji“:iﬂmg

i au
nc-:hteten Zusammen- TR A
seins. o

FREMDE KULTUR
(Ziel: Vorurteilsabbau)

These (11): Solange es
keine direkten gemein-

umfassende, sprachliche, landeskundliche

sAnsatz im Projekt*

Sensibilisierung fiir die eigene Geschichte,
eigenkulturelle Wahrnehmungsmuster im Blick
auf das

EIGENE LAND

die

VERTRAUTE KULTUR

(Ziel: Identititsklarung)

samen Handlungsriu-

me fiir Menschen der Ersten und der Dritten Welt gibt,
miissen Projekte der Begegnung arrangiert werden. Als
Handlungsriume konnen sie sich nicht direkt auf die un-
terschiedlichen Lebenswelten beziehen, sondern nur auf
den gemeinsamen Kontext der Begegnung, in dem die
jeweils eigenen Erfahrungen neu interpunktiert werden.
Auf dem Hintergrund der Erfahrungen in unterschied-
lichen Lebenswelten werden gemeinsame und unter-
schiedliche Erfahrungsstrukturen erkennbar und
dokumentierbar.

Dieses Konzept bestimmte auch weitgehend die Arbeit
der wissenschaftlichen Begleitung: Zundchst stark beteiligt
an der inhaltlichen und organisatorischen Bestimmung und
Durchfiihrung des Projekts, beschrinkte sich die wissen-
schaftliche Begleitforschung zunehmend auf die Dokumen-
tation der laufenden Prozesse, ohne diese allerdings nur von
aufen quasi ‘objektiv’ beschreiben zu wollen.

So wurden die Ergebnisse von prozeBbegleitenden Inter-
views mit allen Beteiligten, sowie erste theoretische Inter-
pretationen auftretender Probleme gegen Ende des Projek-
tes, fortlaufend verdffentlicht und beeinfluBten auf diese
Weise in der einen oder anderen Weise auch das Selbstver-
standnis der Beteiligten und damit den aktuellen Fortgang
des Projekts.

These (12): Interkulturelle Begegnungen bediirfen
unter wissenschaftlichen Gesichtspunkten einer eigenen
prozeBorientierten methodischen Begleitung i.S. der
Konzepte handlungsorientierter Feldforschung. Die da-
bei gewonnenen ‘Daten’ sind nicht eindeutig, statisch oder
‘objektiv’, sondern unterliegen der stiindigen kom-
munikativen Bewertung aller Beteiligten im Prozefi der
Zusammenarbeit.

Ein solches dialogisches Verstindnis interkulturellen Ler-
nens pragte alle Phasen des Zimbabwe Projekts. Methodisch
kam es schon in dem Grundsatz zum Ausdruck, daf die deut-
schen wie die zimbabwischen Lehrer (und spéter Schiiler)
gebeten wurden, Formen der Selbstvorstellung als Selbst-
identifizierung zu erproben und damit sie von Anfang an

These (13): Im Kontext eines neuen Paradigmas der
interkulturellen Begegnung, dem ‘Interkulturellen Ler-
nen’, tritt die dialogische Entschliisselung der dialekti-
schen Verschriinkung des ‘Eigenen im Fremden’ und des
‘Fremden im Eigenen’ in den Mittelpunkt der pddago-
gischen Aufmerksamkeit.

Die idealistischen Schwachstellen dieses Ansatzes sind
jedoch uniibersehbar:

- Interkulturelles Lernen ist als gleichberechtigte Begeg-
nung nur in einem Kontext moglich, in dem alle - zumin-
dest prinzipiell - die gleichen Moglichkeiten und vor allem
Rechte haben.

- Der Dialog zwischen dem Norden und dem Siiden unter-
liegt allzuleicht noch der Versuchung, sich fiir das exoti-
sche Fremde als das ‘Natiirliche’ emphatisch zu begeistern
und dariiber die im Blick auf globale Zukunftsperspektiven
notwendig zu entwickelnde Streitkultur zu vernachldssigen.

- Insbesondere wenn Interkulturelles Lernen als Globales
Lernen propagiert wird, steht es in der Gefahr, durch uni-
versalistische Relativierung im ‘heimlichen Lehrplan’ er-
neut eurozentristische Mapstdbe zu favorisieren. Tatséch-
lich kann die einseitig instrumentellem Denken und wissen-
schaftlich-technischem Fortschritt verpflichtete Lebensweise
des Westens kein Modell fur die ganze Welt sein.

Die Schiilerinnen und Schiiler auf beiden Seiten, das zeig-
ten auch die Fragebogen, definierten ihre Beziehungen nicht
mehr entlang postkolonialer historischer Erblasten, schon
gar nicht aufgrund der Hautfarbe. Dies war erstaunlich, zu-
mal die zimbabwischen Jugendlichen nie zuvor personli-
chen Kontakt mit Menschen weiller Hautfarbe gehabt hat-
ten. (Vielleicht gerade deshalb?!)

Worum es in Zukunft vor allem gehen muB, ist die Kon-
zipierung und Erprobung meta- oder transkultureller Lern-
formen, in denen feldabhdngiges und feldunabhdngiges
Denken unterschieden und trainiert werden kann. Solche
Konzepte, die sich z.B. an den logischen Typen des Ler-
nens von Gregory BATESON (Verhaltenslernen, Kontext-
lernen, Strukturlernen) oder diesen verwandten gestalt-
pidagogischen Uberlegungen (Figur-Hintergrund; Identifi-
kation-Disidentifikation; exzentrische Position) orientieren
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kénnten, liegen bislang nur in Ansétzen vor. tionen entworfen werden.
Bezogen auf Batesonschen Kategorien (vgl. Bateson 1981) These (14): In den modernen Gesellschaften miissen
1d0t sich die entwicklungspddagogische Diskussion der letz-  sich Menschen stindig, in Zukunft in globalem MaRstab,

ten drei Jahrzehnte wie folgt zusammenfassen: an sich éndernde 6konomische, soziale und 6kologische
Verhiiltnisse anpas-

VERHALTENSLERNEN KONTEXTLERNEN STRUKTURLERNEN sen. Aber auch die-

se veréinderten Ver-

Dritte-Welt-Pdidagogik Entwicklungspddagogik  Interkulturelles Lernen héltnisse sind das

Resultat menschli-
internationale Verstindigung  Handlungsorientierung im Integration verschiedener Ebenen:| cher Praxis. Die In-
durch staatliche Zusammen-  eigenen Alltag das Eigene im Fremden und terpretationen die-
arbeit das Fremde im Eigenen ser Veriinderungen
wie der Praxis, die

Bezogen auf die Phasen des Zimbabwe-Projektes kann in ~ diese Veriinderungen hervorbringt, unterscheiden sich
Anlehnung an das tetradische System in der Integrativen grundlegend voneinander. Um sie bei sich selbst wie bei
Therapie von Petzold (1985, S.80) sowie die Psychologie anderen zu erkennen, bedarf es der Entwicklung breiter
der Kontrollmeinung von Flammer (1990, S.297ff.) ein kognitiver und emotionaler Fihigkeiten zur Einfiithlung
ProzeBschema zu den Ablaufphasen interkultureller Produk- im perspektivischen Rollenwechsel.

ProzeRschema zu Ablaufphasen interkultureller Produktionen
(Dauber, nach: Petzold, Flammer)

I: INITIALPHASE

( vorstellen, wahrnehmen )

Selbstvorstellung und Selbst-
identifizierung

IV: NEUORIENTIERUNGSPHASE Ich nehme Erglgnls_se wahr, die mit eigenem
. Handeln verknipft sind und kann dabei eigene
( ibertragen, anwenden )

! . . und fremde Wirkungen unterscheiden.
Aufbau ul:;ergrgfender Ider)t|tatsmu'ster Whe hawirke jch?
Ich kann mich zwischen verschiedenen Zielen
entscheiden
und entwickle dabei neue Selbstbilder und

Selbstwertgeflihle
Was will ich bewirken?

Il: AKTIONSPHASE
( erfassen, begreifen )

llI: INTEGRATIONSPHASE inhaltliche Aufgabenbestlmmung unter
( verstehen, aneignen ) Beriicksichtigung des jeweiligen Kontex-

praktische Umsetzung: Erstellen eines tes bzw. verschiedener Kontexte

Werk Ich erkenne Wirkungen und Grenzen meiner
.er i . . eigenen Handlungen und bin daher imstande,
einer Produktion unter Herausarbeitung bewuBt Wirkungen zu verursachen. Dabei
seiner . entwickle ich MaRstabe fir Erfolg und Miler-
unterschiedlichen Bedeutungen und \é folg, also Leistungserwartungen, die davon ab-
Symbolisierungsformen hf:jngig sindl, in welchem Umfang mein Kontt»_:xt
Ich bin mir der eigenen Kontrolle tber Ereignisse eine pusweing vor Kentollausiibeng (als Ein-
bewuft und kann sie mithin austiben oder darauf flulnahme) zulalt.
verzichten, kann also mein eigenes Repertoire zur Was darf ich bewirken?

Auslbung von Kontrolle einsetzen. Dabei kann ich
differenziert einschatzen, welche Anforderungen ge-
stellt sind, Uber welche Kompetenzen ich verfuge
und welcher Aufwand zum Erzielen bestimmter
Wirkungen notwendig ist.

Was kann ich bewirken?
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Menschen, deren Um- und Lebenswelt sich immer schnel-
ler verdndert, die in immer rascherem Tempo neuen Her-
ausforderungen ausgesetzt sind, ohne diese verstehen und
in ihr Selbstbild integrieren zu konnen, werden sich sol-
chem Lernen verweigern und dazu neigen, sich in
fundamentalistische Denkweisen und Gruppen zuriickzuzie-
hen. Fundamentalismus in jeder Form ist die grofite Gefahr
fiir das Uberleben einer humanen Zivilisation. Hier liegt
die grofle Bildungsherausforderung am Ende dieses Jahr-
hunderts.
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Anmerkungen:
1. Das Gesamtprojekt wurde in enger Zusammenarbeit mit Reinhard Nolle,
Medienwissenschaftler an der GhK und Bernhard Kithnemund, Direktor
der Freiherr-vom-Stein-Gesamtschule, Immenhausen, entwickelt und durch-
gefuhrt.
2. Die beteiligten Schuler haben dies am Ende des Projekts sehr genau durch-
schaut und in einem sarkastisch zugespitzten Kabarett auf den Punkt ge-
bracht.
3. Umgekehrt wurde auf der Jahreshauptversammlung von BROT FUR DIE
WELT im Februar 1995 in Erfurt, auf der das Projekt vom deutschen Schullei-
ter kurz vorgestellt wurde, in der Diskussion iiber die Kosten des Projektes
von einem Teilnehmer bemerkt, fiinfhundert solcher Projekte hitten der Welt
mehr Frieden gebracht als der Einsatz der
3 a T 7 .| deutschen Truppen in Somalia - ein Un-
£ ternehmen, das den deutschen Steuerzah-
ler etwa 500 Mill. Mark kostete.

Heinrich Dauber, Jahrgang 1944, Prof.
8| Dr.phil., Erzichungswissenschatft (Erzie-
hungs- und Schultheorie, cinschlieBlich
Weiterbildung), Geschiftsfithrender Vor-
sitzender des  Referates fir
Schulpraktische Studien, Universitit Ge-
il samthochschule Kassel; Psychotherapie
* || (Integrative Leib- und Bewegungsthera-
|| pie DGIB, DGIK, DGGK).
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Niichste Kommissionssitzung:

Hiermit laden wir herzlich zur nichsten Kommissionssitzung ein,
die am Rande der Confitea in Hamburg vom Sonntag, 13. Juli bis
Dienstag 15. Juli 1997 stattfinden wird. Der Sonntag (ab 11 Uhr) ist
- wie in Hamburg vereinbart - ganz der Nachwuchsforschung ge-
widmet. Die Gruppe, die sich zu diesem Thema das letzte Mal zu-
sammengefunden hatte, wird hier das Qualifikationsprofil bespre-
chen und das weitere Vorgehen abstimmen. Personen, die nicht zur
Gruppe der Nachwuchswissenschaftler gehtiren, kénnen zuhtren. Am
Montag beginnt die Sitzung um 9 Uhr. Tagesordnungspunkte sind:
Bericht der Nachwuchswissenschaftler, Arbeit auf der Confitea, zu-
kinftige Strukturen, Finanzen, Tagung zum Thema ,,Forschungsme-
thoden®, Symposion auf dem DGfE-KongreB3, Terminplanung und
Sonstiges. Der Dienstag wird voraussichtlich gemeinsam mit Paulo
Freire gestaltet. Freire wird - vermutlich - ein Referat halten zum
Thema ,,Die Globalisierung und ihre Folgen fiir die Pddagogik™ und
dieses mit uns diskutieren.

Tagungsort ist die Universitdt Hamburg, Binderstraie 22, Raum
25. Da das letzte Mal nur sehr wenige Personen in Hamburg eine
Ubernachtung im Hotel benétigten, haben wir diesmal nicht voraus-
gebucht und bitten jeden, sich selbst eine Unterkunft zu besorgen.
Gerne sind wir in Hamburg dabei behilflich (040/6541-2565). An-
meldung fiir die Tagung bitte bei Prof. Dr. Hans Biihler, Pddagogi-
sche Hochschule Weingarten, Fachbereich I, Kirchplatz 2, 88250
Weingarten. Anmeldeschluf} ist der 13. Juni 1997.

Uberniichste Kommissionssitzung:

Die tibernéchste Kommissionssitzung findet gemeinsam mit der
Arbeitsgemeinschaft auf Zeit Interkulturelles Lernen, der Kommis-
sion Vergleichende Bildungsforschung und der Arbeitsgemeinschaft
zur Frauenforschung vom 28. bis 30. November 1997 in Bonn (Gu-
stav-Stresemann-Institut) statt. Das Thema der Tagung lautet ,,For-
schungsmethoden™. Die genaue thematische Ausgestaltung ist noch
in der Planung. '

Da bei dieser Tagung die Weichen fiir die zukiinftige Zusammen-
arbeit der Kommissionen gestellt werden, ist es wichtig, wenn még-
lichst viele Kommissionsmitglieder an ihr teilnehmen. Bitte deshalb
den Termin nun schon notieren!

Anmeldung fiir die Tagung bitte bei Prof. Dr. Hans Biihler, Péd-
agogische Hochschule Weingarten, Fachbereich 1, Kirchplatz 2,
88250 Weingarten. Anmeldeschluf} ist der 1. Oktober 1997.

Hinweis auf eine Schriftenreihe:

Allen interessierten Kolleginnen und Kollegen machte ich auf die-
sem Wege bekanntgeben, daf ich mit Beginn des Jahres 1997 eine
neue Schriftenreihe beim Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation
(IKQ) in Frankfurt herausgebe. Die Reihe triigt den Titel: Historisch-
vergleichende Sozialisations- und Bildungsforschung und soll sich
der Publikation von Arbeiten (Monographien oder Sammelbénden)
widmen, die sich dem folgenden inhaltlichen Profil zuordnen lassen.

Angesichts einer zunehmenden Globalisierung von Sozialisations-
und Bildungsprozessen in der heutigen Welt kénnen pidagogisch
relevante Bereiche wie Kindheit, Familie, Jugend, Bildungs- und
Ausbildungssysteme nicht mehr allein ldnder- oder regionalspezifisch
betrachtet werden. Die Vergleichende Erzichungswissenschaft als eine
historisch bewufte und gesellschafiskritische Sozialwissenschaft soll-
te daher um Studien bemiiht sein, die zur Aufklirung der Entstehung
und zur produktiven Bewiiltigung der Effekte der Globalisierung von
Sozialisationsprozessen und Bildungsentwicklungen in unserer Welt
beitragen. Die historisch-vergleichende Betrachtungsweise kann auch
benachbarten Fachdisziplinen wie beispielsweise Schultheorie, So-
zialpddagogik, Interkultureller Padagogik, Bildungssoziologie und
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der Geschichte der Padagogik neue Impulse geben. Die Reihe be-
miiht sich deshalb um die Publikation solcher Untersuchungen, die
sich im BewuBtsein um die historische Genese pidagogischer Ent-
wicklungen lokaler, nationaler und internationaler Art mit inter-
kulturellen oder internationalen Vergleichen beschiiftigen, die min-
destens zwei oder mehr Kulturen oder Linder oder deren wechsel-
seitige Beziehungen betreffen. Damit soll der Interdependenz pid-
agogischer Entwicklungen in unserer - wenngleich durchaus wider-
spriichlichen - ‘Einen Welt" Rechnung getragen und die Entwick-
lung entsprechender Forschungsperspektiven und methodologischer
Vergleichsdesigns befordert werden. Dieses schliefit die kritische
Retlexion neuerer Entwicklungen und pidagogischer Reformansiitze
mit ein.

Uber die inhaltlichen Perspektiven der neuen Schriftenreihe und
die Verlagskonditionen informiere ich gerne alle diejenigen, die evtl.
Manuskripte fiir die Reihe einreichen wollen.

Als Bd. 1 erscheint soeben ein von mir herausgegebener Sammel-
band mit dem Titel: Strafenkinder und Kinderarbeit. Sozialisations-
theoretische, historische und kulturvergleichende Studien. (ISBN 3-
88939-236-9, 312 S., Buchhandelspreis: DM 39,80)

In diesem Band wird folgendes Anliegen verfolgt: Das 20. Jahr-
hundert ist von reformpédagogischen Kreisen als das Jahrhundert
des Kindes ausgerufen worden. Heute jedoch, an der Wende zum 21.
Jahrhundert, nach zwei Weltkriegen und einer Globalisierung der
Weltwirtschaft, die als Schattenseiten auch zu Armut, steigender Ar-
beitslosigkeit und Konkurrenzkdmpfen vor allem in den sog. Ent-
wicklungsléndern gefiihrt hat, steigen die Zahlen der StraBenkinder
und arbeitenden Kinder. Auch in Europa gibt es (angeblich) immer
mehr StraBenkindern.

Wéhrend im deutschen Sprachraum iber die Situation in Latein-
amerika bereits recht vielfaltige Publikationen vorliegen, sind Verof-
fentlichungen tiber das Problem in anderen Regionen, z.B. in Afrika
oder Osteuropa, seltener anzutreffen. Insbesondere fehlt es an Dar-
stellungen, die die verschiedenen Bereiche sowohl vergleichend als
auch historisch und theoretisch vertiefend betrachten.

Das Buch méchte diesem Mangel abhelfen, indem es in seinem
ersten Teil historische und sozialisationstheoretische Aspekte behan-
delt, die das Gesamtspektrum des ,,Stralenkinderproblems® sowie
die aus der lateinamerikanischen Diskussion hervorgegangene Un-
terscheidung von Strafenkindern und arbeitenden Kindern inhalt-
lich und begrifflich differenzieren. Es werden Vergleichsperspektiven
zwischen Strafienkindern in Entwicklungs- und Industrielindern und
Beziige zur historischen Situation in Deutschland im 18. und 19.
Jahrhundert und in der frilhen Sowjetunion eréffnet. Ferner wird das
Phianomen ,,Stralensozialisation® in historisch-jugendkundlicher und
sozialisationstheoretischer Sicht analysiert. Der zweite Teil des Bu-
ches enthilt Fallstudien zur aktuellen Situation von StraBenkindern
und arbeitenden Kindern in Deutschland, Ru$land, Indien, Philippi-
nen, Senegal, Athiopien sowie Uberblicke iiber die Entwicklung in
Lateinamerika. Da ,,StraBenkinder* unserer deutschen Offentlichkeit
oftmals durch Spendenaktionen und Broschiiren sozial engagierter
Nichtregierungsorganisationen publik gemacht werden, widmet sich
ferner ein Beitrag der Analyse dieses Themenbereichs.

Der Sammelband will dazu beitragen, die bislang weitgehend dis-
paraten Diskussionsstrange zum ,,Straenkinderproblem und zu
seinen strukturellen Pendants in Geschichte und Gegenwart sowie in
Industrie- und Entwicklungsldndern aufeinander zu beziehen. Das
Buch wendet sich vor allem an Lehrende und Studierende pidagogi-
scher und sozialwissenschaftlicher Fachrichtungen (wo es z.B. als
Ausbildungslektiire dienen kann) sowie an Interessenten aus den
Bereichen Sozialisationsforschung, Sozialpadagogik, auBerschulische
Jugend- und Erwachsenenbildung und Offentlichkeitsarbeit.

Christel Adick

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft / Kommission fiir Bildungsforschung mit der Dritter

Redaktionsstatut der Zeitschrift fiir Entwicklungspid-
agogik und internationale Bildungsforschung (ZEP):

Auf der letzten Sitzung der Kommission lag das Redaktionsstatut
vor. Die ZEP-Redaktion hat nun auf ihrer letzten Sitzung abschlie-
fend dariiber beraten und versucht einen pragmatischen Weg zwi-
schen Kontrolle einerseits und Arbeitsminimierung andererseits zu
gehen. Die Bedenken, die in der Kommissionssitzung vorgetragen
wurden, haben vor allem im Punkt 3.3. ihren Niederschlag gefun-
den.

1. Mitglieder der Redaktion

1.1. Redaktionsmitglieder werden durch einfache Mehrheit auf
zwei Jahre in die Redaktion gewihlt.

1.2.  Dariiber hinaus bestimmt die ,,Kommission Bildungsforschung
mit der Dritten Welt* aus ihrer Mitte zwei gleichberechtigte
Redaktionsmitglieder. Diese miissen nicht durch die Redakti-
on gewihlt werden. Diese zwei Mitglieder sind fiir den Kon-
takt mit der Kommission zustindig und stellen die Seiten der
Kommission zusammen.

1.3.  Durch zwei/dritte] Mehrheit kann eine Person aus der Redak-
tion wieder ausgeschlossen werden.

1.4, Der Verleger ist Mitglied der Redaktion.

2. Schrifileitung

2.1.  Die Schriftleitung wird durch den Herausgeber der ZEP ge-
withlt.

2.2. Die Amtszeit der Schriftleitung betréigt zwei Jahre.

3. Aufgaben der Redaktion

3.1. Die Redaktion beschliefit die Themenschwerpunkte der ZEP
und bestimmt dafiir verantwortliche Redakteure.

3.2. Die Redaktion fillt alle Struktur-Entschliisse, wie die Einrich-
tung oder Auflésung von Kolumnen etc.

3.3. Die fur ein Heft jeweils verantwortlichen Redakteure gestal-
ten das Schwerpunktthema eigenverantwortlich. Jedes Mitglied
der Redaktion erhilt ein Expose des Heftes. Jeder Redakteur
hat das Recht, in die Teile der ZEP, in die er es wiinscht, Ein-
blick zu nehmen und gegentiber der Redaktion Stellung zu
beziehen.

4. Beschlufifassung der Redaktion

4.1. Die Redaktion beschlieSt, wenn nichts anderers vorgeschrie-
ben ist, mit einfacher Mehrheit.

4.2.  Ausschlaggebend fiir BeschluBfassungen der Redaktion ist
immer die Anzahl der abgegebenen Stimmen.

4.3.  Wenn Beschliisse durch schriftliche Umfrage gefillt werden,
gilt das angegebene Datum als Stichttag fiir die Anzahl der
abgegebenen Stimmen.

5. Aufgaben der Schrifileitung

5.1. Die Schriftleitung entscheidet - unter Beriicksichtigung der
Beschliisse der Redaktion - iiber die Zusammenstellung der
ZEP in allen Teilen, die nicht die Hauptbeitrige betreffen oder
im Vorfeld von Redaktionsmitgliedern ilbernommen worden .

5.2. Die Schriftleitung trégt die Verantwortung fiir die Herstellung
der Druckvorlage der ZEP.

5.3. Die Schriftleitung bereitet die Redaktionssitzungen vor.

5.4. Die Schriftleitung fungiert als Ansprechpartner und Kontakt-
stelle nach auflen und innen.

6.  Herausgeber der ZEP

6.1. Herausgeber der ZEP ist der Verein ,,Gesellschaft fiir inter-
kulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik
e

6.2. DieMitgliederversammlung des Vereins ,,Gesellschaft fir inter-
kulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspidagogik
e.V.* bestimmt die Schriftleitung (mit einfacher Mehrheit) und
entscheidet iiber die Einstellung der ZEP (mit 2/3 Mehrheit).
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Lernen in der Risikogesellschaft

Kapituliert die Bildungspolitik vor der 6kologischen Herausforderung?

In den letzten 20 Jahren ist die okologische Herausfor-
derung oft genug beschrieben worden, gerade auch in
Formen, die sich an jedermann richten (vom Buch iiber
TV-Beitrdge bis zur CD-ROM). Wenn dennoch dauerhaft
andere Themen die politische Debatte beherrschen und
damit eine wirkliche Vorsorge fir die Zukunft im Sinne
des Uberlebens der Menschheit an den Rand drdngen,
dann muf3 das besondere Griinde haben, die eher unter
der Oberfldche liegen.

Ich hebe zwei hervor, die bislang kaum in Zusammen-
hang gesehen werden:

1. Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit, Herrschaft des
Volkes etc. reprdsentieren nicht die Biologie und die Po-
tentiale menschlichen Verhaltens. Nach der gesammel-
ten Erkenntnis von Verhaltensforschung, Neuro-
physiologie und Molekularbiologie gehorcht der Mensch
nach wie vor den Gesetzen genetischer Evolution. Sein
Gehirn nimmt nur diejenigen Informationen aus der Wirk-
lichkeit sinnlich dar, deren Empfang sich in jahrmillionen-
langer Anpassung als lebenswichtig erwiesen hat. Dar-
aus resultieren Eigennuiz und Zukunfisblindheit.

2. Prinzipiell zur Disposition steht der Mythos von
Wachstum und Fortschritt, wie er seit 500 Jahren in Eu-
ropa geistesgeschichtlich, wissenschafilich, dkonomisch,

technisch und kulturell gewachsen ist und die politische
wie soziale Verfassung der Vilker prdgt, nun aber an den
Abgrund fithrt. Das ist in unausgesprochener Form ge-
meint, wenn seit einigen Jahren in unterschiedlichen Quel-
len von “neuer Ethik” oder von “neuem Lebensstil” oder
vom “Umdenken” die Rede ist, ohne dafs dem schon gro-
Pe Taten folgen.

Indiese Regionen radikaler Neubesinnung dringen pdd-
agogische Reflexionen fiir gewohnlich freilich nicht vor,
auch nicht die eines Hartmut von Hentig oder eines Wolf-
gang Klafki. Dabei ist das mafigebliche Paradigma spd-
testens seit Rio 1992 und der Agenda 21 bekannt, nam-
lich “sustainable development” oder “nachhaltige um-
weltgerechte Entwicklung”. Das Prinzip gilt gleicherma-
Ben fiir den reichen Norden wie fiir den armen Siiden,
bedeutet aber in der Praxis hier wie dort jeweils etwas
anderes.

Hierzulande haben vor allem der Sachverstdndigenrat
Sur Umweltfragen mit seinem “Umweltgutachten 1994"
und das Wuppertal Institut fir Klima, Umwelt, Energie
mit seiner Studie “Zukunftsfahiges Deutschland” von
1995 viele Gedanken darauf verwendet, aus dem genann-
ten Prinzip konkrete Folgerungen fir die Politik und fiir
die praktische Lebensgestaltung zu ziehen. Enquete-Kom-

Diese Unbestimmtheit der Ziele von Umwelterziehung, ihre Anlehnung an die
Fachdidaktiken und ein szientistisches Problemlosedenken, all dies macht einen
weiteren, zentralen Mangel der Umwelterziehung deutlich: das Fehlen einer
Gesellschaftstheorie, einer Theorie der modernen Industriegesellschaft und da-
mit einer Erklarung der Umweltprobleme aus der spezifischen Organisation un-
serer Gesellschaftsform. Eine solche Gesellschaftstheorie als Theorie der
industrialisierten Moderne wiirde wiederum eine Theorie der sozialen Evolution
voraussetzen oder in ihr mtinden. In diese Richtung gehende Denkansétze aber
vermilBt man in der didaktischen Literatur zur Umwelterziehung. Solange aber
eine solche, die Komplexitat tiberhaupt erst angemessen in den Blick bekom-
mende, Theorie fehlt, lauft Umwelterziehung Gefahr, Symptomvermeidung statt
Ursachenbekampfung, Problemreproduktion statt Problemreduktion zu betrei-
ben - ohne es zu bemerken. :

Umwelterziehung lauft Gefahr, die Probleme, die sie 16sen méchte, zu repro-
duzieren. Sie analysiert ihre Ursachen unzureichend und tbersieht hinter ihnen
stehende gesellschaftliche Strukturen. Gelingt es der Umwelterziehung nicht, auf
dem Hintergrund einer kritischen Gesellschaftstheorie ihre Problemerfassung
weiter auszudehnen und eine Didaktik konsequenter auch gegen die herrschen-
den schulischen Lernbedingungen zu entwickeln und durchzusetzen, ist zu be-
furchten, daB die Schiiller mit dem Reagenzglas in der Hand den
Verschmutzungsgrad des FluBwassers noch messen, wahrend die Bundesrepu-
blik bereits entwaldet und zum groBen Teil bereits unbewohnbar geworden ist.

Dietmar Fund: Kritik der Umwelterziehung, in: ZEP 1/1982, S. 24f.

missionen sind eingesetzt, die Minister-
prdsidenten der Ldander befassen sich mit
der Agenda 21, grofie Unternehmen en-
gagieren sich mit Oko-Bilanzen, lokale
Aktivitdten vereinen Biirger und Verban-
de. Viele Tagungen und viele weitere Pu-
blikationen widmen sich auf die eine oder
andere Weise der Thematik.

Mitte 1997 wird dem Deutschen Bun-
destag ein Bericht der Bundesregierung
zur Umwelthildung und ihre Antwort auf
eine Grofie Anfrage der SPD-Fraktion
zum gleichen Stichwort vorliegen. In der
Bund-Ldnder-Kommission fiir Bildungs-
planung und Forschungsforderung soll
ein “Gesamtkonzept” zur Bildung fiir
nachhaltig, umweltgerechte Entwicklung
entstehen. Es gibt inzwischen Vorhaben
wie “Globales Lernen” und Modellver-
suche wie “Lebensraum Erde”. Alles in
allem kann also von Kapitulation nicht
unbedingt die Rede sein.

Nachgewiesene Realitdt ist freilich, daf3
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die “Okologisierung” unseres Bildungswesens - und das
diirfte in puncto Entwicklungspddagogik kaum anders lie-
gen - bislang ganz gering ist. In keinem Bereich, ob Schule,
berufliche Bildung, Hochschule oder Weiterbildung, er-
reicht das Angebot entsprechender Themen auch nur 2 %
des Gesamtangebots. Und diese kleine Menge konzen-
triert sich wieder auf eine relativ kleine Zahl von Einzel-
themen. Dabei mangelt es nicht an auffordernden For-
mulierungen in Lehrpldnen, Ausbildungsordnungen,
Studienordnungen und Kurs-Curricula. Auch der Vorrat
an entwickelten Materialien aller Art liefSe weitaus mehr
Arbeit an Themen der Umwelt- wie der Entwicklungs-
bildung zu.

Offenbar gibt es eine Reihe von Hindernissen. Eine
1996 abgeschlossene Evaluationsstudie zu den For-
schungsvorhaben und Modellversuchen des BMBW/
BMBF zur Umweltbildung seit 1987 stellt als solche
Hemmnisse oder “institutionelle Barrieren” heraus:

- Die Dominanz fachbezogener Lehrkonzepte.
- Die Flucht in die Idylle der Natur.
- Das Unvermégen, starre Strukturen und eingefahrene

Lehrmethoden zu lockern.

- Das exotische Flair von Umweltbildung.

- Die ungeniigende Ausbildung an Universitdten und das
ungeeignete Lehrpersonal.

- Die unzureichende Fortbildung.

- Die unzureichende wissenschafiliche Begleitforschung.

- Die stiickwerkhafte Umweltbewufitseinsforschung.

Das sind Aussagen von Gewicht. Sie miissen in der wei-
teren Debatte beriicksichtigt werden.

Nicht pddagogischer Eros, ganz niichterne Betrachtung
der Fakten gebietet, auch in der Bildungspolitik einen
grundlegend neuen Anfang zu machen. Manche nennen
ihn “kulturelle Wende ”, manche “Uberwindung des oko-
logischen Analphabetismus”. Dazu gehért mindestens
- Werthaltungen einer nachhaltigen, umweltgerechten

Entwicklung zu entwickeln,

- Inhalte eines neuen Wohlstandsmodells auszuformulie-
ren und

- innovative Formen eines antizipatorischen und
partizipatorischen Lernens sowie vernetzten Denkens
und Handelns zu entwickeln.

spiel identifiziert worden:

- Okologische Dimension: Komplexitdt, Vernetzung, Sta-
bilitdt, Regenerationsfihigkeit, Selbstregulation, Uber-
lebensfihigkeit.

- Kulturelle Dimension: Weltbild, Wahrnehmung, Ratio-
nalitat, Religion/Mythos, ZeitbewufStsein/Rhythmen,
Identitdt, Sinn, Werte/Wertewandel.

- Soziale Dimension: Pluralismus, soziale Integration/
Kooperation/Parmerschaft, Partizipation, Frieden, Dif-
ferenzierung, Gemeinsinn, Kommunikation, Solidaritdt.

- Okonomische Dimension: Produktion und Konsum von
Giitern und Leistungen, Minimierung des Energieein-
satzes, Internalisierung externer Kosten, Effizienz,
Kreislaufwirtschaft, Markt in Verbindung mit Handel,
Sozialvertréaglichkeit, Stoff-Strom-Management, Substi-
tution.

Diese Stichworte lassen den Umfang der anstehenden
Aufgaben nur ahnen. Wer sie ernst nimmt, wird die These
von der generellen “kulturellen Wende” kaum mehr be-
streiten. Sie muf3 und sie wird auch das Programm aller
unserer Bildungseinrichtungen verdndern. Im Grunde
haben wir es mit einer neuen Allgemeinbildung zu tun,
die primdr in den Schulen zu vermitteln ist, aber auch die
anderen Bereiche des Bildungswesens tief beriihrt. Der
ndtige produktive Denkprozef$ und Dialog der ndchsten
Jahre sollte nicht zuletzt auch in dieser Zeitschrift ge-
fiihrt werden. Hans H. Wilhelmi

Dr. Hans H. Wilhelmi: Jahrgang 1934. Studium der Rechtswis-
senschaft. Erste Tdtigkeiten in der Wirtschaft und an einer
Hochschulneugriindung. 1967 Eintritt in das damalige Bundes-
ministerium fiir wissenschaftliche Forschung. 1972 - 1976 Beur-
laubung zum fritheren Deutschen Bildungsrat und an das Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung in Berlin. Nach Riickkehr
in das Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft Wahr-
nehmung von Aufgaben in den Fachabteilungen Hochschule/Wis-
senschaft, berufliche Bildung und allgemeines Bildungswesen. Ge-
genwdrtig Leiter des Referats “Innovationen im aligemeinen Bil-
dungswesen”.

Nachhaltige, umweltgerechte Entwicklung im

Seite

Worum es geht: Ich méchte einen Gedankengang prasentieren,
dessen SchluBfolgerung lautet: Nichtschulisches Lernen durch und
fir handwerkliche und selbstverwaltete Arbeit kénnte ein Prinzip ei-
ner Erziehung sein, die sich den Bedingungen der Zukunft stellt. Denn
das Ideal der Ausbildung wird nicht mehr nur der Experte sein, dessen
Arbeitskraft nur nitzlich ist, wenn er sie an Kapital und GroBtechno-
logie koppeln 14Bt; die Zukunft einer sanften Gesellschaft verlangt viel-
mehr den allseitig entwickelten Laien, der fir mehr seiner Bedtirfnisse
in Eigenarbeit sorgen kann.

Bildungsbereich verlangt dariiber hinaus, die
verschiedenen Dimensionen von sustainable
development, namlich die ckologische, die kul-
turelle, die soziale und die dkonomische, einzeln
und in ihren Wechselwirkungen zu durchdenken
und darauf Lern- und Bildungsprozesse zu griin-
den. Das ist eine héchst anspruchsvolle Unter-
nehmung, gleichwohl die einzige, die als positiv
zukunfiswirksam gelten kann. Als mafigebliche
Stichworte in diesem Zusammenhang sind in ei-
nem dem BMBF erstatteten Gutachten zum Bei-

Wolfgang Sachs: Welche Erziehung brauchen wir fiir einen anderen Fort-
schritt? Finf Thesen, in: ZEP 4/1979, S. 42
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mehr eine neue Perspektive: globales, lebenslanges Lernen

als ein steiniger, aber auch interessanter und kreativer Weg

(manchmal Labyrinth; nicht immer, aber immer ofter hilf-

TOtal normal’ tOtal gIObal reich auch im Schulalltag - eine kritische Bestandsaufnah-

me zu den Begriffen ist im Beitrag von Barbara Zahn nach-
zulesen).

Das Entwicklungspéidagogische Information 2 die stindige Suche nach Information

. (schneller, besser, genauer) - ist nicht alles, aber eine not-

I.nfornllatm-nszentrum EPIZ und dfbl‘ wendige Grundlage - es wird uns ndmlich nicht erspart blei-

Arbeitskreis Dritte Welt AK3W in ben: wir werden die Sandkérner der fiir uns relevanten In-

Reutlingen

formationen auch in der Wiiste des Internet herausfinden
miissen.

Zentrum < wir pflegen ein Zentrum, das von seinen Be-
gegnungen, Gesprédchen und dem Engagement derer lebt,
die mit der notwendigen Distanz zum moralischen Zeige-

Der Arbeits- finger um Gerechtigkeit und ein menschenwiirdiges Leben
kreis  Dritte fiiralle besorgt sind und dafiir mit verschiedenen Ausdrucks-
Welt in Reut- formen eintreten. Experimente sind erwiinscht, und das

lingen zahlt Scheitern mancher Versuche wirkt hoffentlich auch in Zu-

zu den &lte- kunft nicht entmutigend - neue Schritte sind z.B.:
sten entwick- im Arbeitskreis: StraBentheater, Planspiel, Filmcafé ...
lungspoli-
tischen Aktions-
gruppen in Deutschland,
die nach wie vor aktiv sind. Er
wird im Herbst 1997 sein dreiBigjih-
riges Bestehen feiern konnen. Die Jubili-
umsveranstaltungen werden zusammen mit der
Feier des 20. Jahrgangs der ZEP in Reutlingen
begangen werden. Denn der erste Jahrgang der
ZEP erschien 1978 unter der Herausgeberschaft
des Arbeitskreises. Gewichtige Anlisse also, in
diesem Heft den Arbeitskreis Dritte Welt
Reutlingen e.V. und das von ihm getragene
Entwicklungspadagogische Informationszentrum
zu Wort kommen zu lassen:

Bezeichnungen und Assoziationen zu unseren
Namen

»Arbeitskreis®, , Dritte Welt*, ,,Entwicklung®,
»Padagogik®, ,,Information®, , Zentrum* - da lie-
f3e sich lange dariiber diskutieren. So mancher
Begriff muB hinterfragt werden und bedarf der
Erlauterung;

Arbeitskreis @ da steckt viel ehrenamtliche
Arbeit drin (bis an die Grenze der Selbst-
ausbeutung), daran hat sich seit der Griindung des
Arbeitskreises 1967 nichts gedndert. Der Arbeits-
kreis bedeutet fiir uns aber auch die Lust auf Ver-
dnderung, und das kann durchaus suchtartige
Ausmalie annehmen.

Dritte Welt/Entwicklung 2 sind Begriffe, die
in der Einen, total verwickelten Welt (wir glau-
ben iibrigens, daB Udo Jiirgens durchaus recht hat, wenn er im EPIZ: eine mobile Werkstatt zu globalem Lernen (s.u.).
singt, daf3 sie grol genug, weit genug, reich genug fiir alle Vielleicht sollten wir uns besser umbenennen in ,,Arbeits-
Menschen ist) schwer zu ertragen, aber auch schwer zu er- und Begegnungskreis Eine Welt ABEW* und , Informati-
setzen sind. onszentrum und mobile Werkstatt zu globalem Lernen

Entwicklungspédagogik O hat ein neues Konzept, viel- IMWGL® (dariiber lassen wir mit uns reden ..., vielleicht
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bei der Jubildumsveranstaltung)?

Unsere Aktivitdten und unsere Befindlichkeit, hier und
jetzt sind in der Mindmap dargestellt:

Das Entwicklungspidagogische Informationszentrum
Reutlingen oder ,Ihr sollt nicht werden wie der Kompal,
der nur nach Norden zeigt"

Die Bewiltigung der globalen Gefihrdungen, aber auch
Begeisterung und Freude an kultureller Vielfalt und den
Chancen des interkulturellen Lernens sind unsere langfri-
stigen Anliegen: Gerade die letztgenannte positive Seite der
Globalisierung ist angesichts einer immer noch praktizier-
ten Katastrophenberichterstattung und einer
ebensolchen Piddagogik nicht
hoch genug einzuschitzen.

Zur Veranschaulichung der [
Gefahrdungen hilft folgendes
Bild: Wir sitzen im Auto und ra-
sen mit wachsender Geschwindig-
keit auf einen Abgrund zu, wissen
zwar, wo die Bremse ist, betitigen
sie aber nicht.

Das Bild des Abgrunds als Gefihr-
dung betrifft nicht nur die dkologi- ©
sche Krise, sondern auch den gesell-schaftlichen Konflikt
zwischen Reich und Arm, Nord und Siid, die Bedrohung
durch Krieg und die Mifachtung von Menschenrechten.

Zentrales Problem ist also nicht das Wissen um die ,,Eine
Welt“, eher schon dessen sinnvolle Strukturierung, auf je-
den Fall aber das Dilemma, dafl nur wenige tun, was sie
wissen, - eine Umkehrung des altbekannten Wortes: ,,... denn
sie wissen nicht, was sie tun!“ Die Zukunftsforscher den-
ken in Denkfabriken heftig dariiber nach, wie sie das Den-

Seite

Und das EPIZ?
Wir sind so frei zu behaupten, dafl
-\ Einrichtungen wie das Entwicklungs-
s\ pidagogische Informationszentrum ge-
nau deshalb gebraucht werden wie nie
zuvor, z.B. fiir: Konkrete Hilfe im
Schulalltag: Nicht um den Lehrer/innen
das Sahnehdubchen der Freiarbeit und
des handlungsorientierten Lernens vom Kuchen zu
schlecken (Projekte bestellt, von auBen durchgefiihrt, zu-
riick bleibt der graue Alltag), sondern um ihnen projekt-
artiges Arbeiten durch unseren Bibliotheks- und Beratungs-
service zu erleichtern, thnen die Erfolgserlebnisse dabei zu
tiberlassen und aufzuzeigen: Es kann etwas im verkrusteten
Schulalltag bewegt werden. Das Verleiharchiv mit hunder-
ten von aktuellen Unterrichtsmaterialien fiir die verschie-
densten Fécher und Schulstufen ist dabei ein wichtiger Fun-
dus fiir Anregungen, Arbeitshilfen und motivierende Bei-
spiele.

ken der Menschen verédndern kon-
nen, so daB es nicht am Ende zum
Sturz in den Abgrund kommt.

Entstehen daraus neue Lern-
konzepte gegen den Untergang? Die
Konferenz der Kultusminister legte
1996 immerhin Empfehlungen zum
Unterricht iiber die ,,Eine/Dritte
Welt vor, die zwar nicht frei sind von
Verkiirzungen und Fehleinschétzun-
gen, aber doch ein kleiner Schritt auf
dem Weg zu ,globalem Lernen®.
Die Lehrer/innen befinden sich im
Dilemma: Die Offnung der Schule
wird gefordert, globale Aspekte sind
als facherverbindende Themen im
Lehrplan verankert, oft sind die
Lehrerenden selbst von der Notwen-
digkeit einer Erneuerung der Schu-
le in Verbindung mit“Eine-Welt-
Themen* iberzeugt, aber finanzielle
und strukturelle Rahmenbedingun-
gen setzen der Verwirklichung die-
ser Ziele sehr enge Grenzen.

Diese Unbestimmtheit der Ziele von Umwelterziehung, ihre Anlehnung an die

. Fachdidaktiken und ein szientistisches Problemlésedenken, all dies macht einen

weiteren, zentralen Mangel der Umwelterziehung deutlich: das Fehlen einer
Gesellschaftstheorie, einer Theorie der modernen Industriegesellschaft und damit
einer Erklarung der Umweltprobleme aus der spezifischen Organisation unserer
Gesellschaftsform. Eine solche Gesellschaftstheorie als Theorie der industrialisier-
ten Moderne wiirde wiederum eine Theorie der sozialen Evolution voraussetzen
oder in ihr miinden. In diese Richtung gehende Denkansétze aber vermi3t man in
der didaktischen Literatur zur Umwelterziehung. Solange aber eine solche, die
Komplexitét (iberhaupt erst angemessen in den Blick bekommende, Theorie fehlt,
lauft Umwelterziehung Gefahr, Symptomvermeidung statt Ursachenbekampfung,
Problemreproduktion statt Problemreduktion zu betreiben - ohne es zu bemerken.

Umwelterziehung lauft Gefahr, die Probleme, die sie l6sen méchte, zu reprodu-
zieren. Sie analysiert ihre Ursachen unzureichend und ibersieht hinter ihnen ste-
hende gesellschaftliche Strukturen. Gelingt es der Umwelterziehung nicht, auf dem
Hintergrund einer kritischen Gesellschaftstheorie ihre Problemerfassung weiter aus-
zudehnen und eine Didaktik konsequenter auch gegen die herrschenden schuli-
schen Lernbedingungen zu entwickeln und durchzusetzen, ist zu befiirchten, da
die Schuler mit dem Reagenzglas in der Hand den Verschmutzungsgrad des Flui3-
wassers noch messen, wahrend die Bundesrepublik bereits entwaldet und zum
groBen Teil bereits-unbewohnbar geworden ist.

Dietmar Fund: Kritik der Umwelterziehung, in: ZEP 1/1982, S. 24f.
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Dokumentation: Die Versuche, an einzelnen Schulen, bei
Lehrer/innenfortbildungen etc. offene Lernformen in Zu-
sammenhang mit globalen Themen zu erproben und zu prak-
tizieren, werden bei uns dokumentiert und anderen zugiing-
lich gemacht.

Verkniip-

adagogisches

icklungsp -
l'-:-rlmqft::"mat'mnszentmrr\ Reutling

hbibliothek
‘:::\ Themenberelch

lEine We'l't'

Beratungd
fur den sC
Lembereich

hulischen
hulischen

Eur globales und
lokales Denken,
Lernen und Handeln

Offnungszelt
Do 14 bis 17
oder nach &
Vereinbarung

Uhr

Kommen Sie v9rbe1
oder fordern Sie l
\nformationen an!

fung
zwischen Theorie und Praxis: Das
EPIZ hat als Stelle, in der sich Theorie und Praxis
entwicklungspolitischer Bildung beriihren, die Aufgabe und
das Ziel, neue padagogische Konzepte, hier ,,globalen Ler-
nens”, in formalen und non-formalen Bildungsprozessen zu
implementieren und gleichzeitig die Erfahrungen aus der
Praxis an die in der Forschung Tétigen weiterzuleiten.

Aus der sich daraus ergebenden Vielfalt unseres Ange-
bots beschreiben wir nun ein Puzzleteil, das uns im Mo-
ment besonders beschiftigt und Spall macht, unsere ., mobi-
le Werkstatt zu globalem Lernen®: Dieses neue und ausge-
sprochen spannende Projekt ergab sich Ende des Jahres 1996
durch die Mitarbeit des EPIZ bei lokalen SMV-Tagungen,
in denen Schiilersprecher/innen zusammen mit den
Verbindungslehrer/innen gemeinsam iiber neue SMV-Akti-
vitaten nachdenken und sich weiterbilden.

Wir, die Mitarbeiter/innen des EPIZ, wurden eingeladen,
den Teilnehmer/innen der Tagungen Werkstattangebote zu
machen, um ihnen Anregungen fiir die SMV-Arbeit zu ge-
ben und neue Ideen dazu entstehen zu lassen. Unsere eige-
nen Anliegen waren dabei, den Blick fiir globale Perspekti-

|efonischer

ven und Probleme zu 6ffnen und zu schirfen, Denkprozesse
und Diskussionen iiber die eigenen EinfluBméglichkeiten
zu weltweiten Problemen in Gang zu setzen und nicht zu-
letzt neue Lern- und Ausdrucksformen, die Spa machen,
erleben zu lassen. Die Angebote im einzelnen:

Durch die Welt der Comics und Cartoons spazieren (Wer
sind Lucky Red und Black Donald? Wie verhilft Super-
barrio den Landvertriebenen in Mexiko zu ihrem Recht?
Was hat Connie mit terre des hommes und der Abschiebe-
praxis von Fliichtlingen zu tun ?). Die Aktionen des Super-
barrie in Mexiko werden nachgespielt, Cartoons neu
betextet, einzelne Comics der Comicbhuchausstellung
,,Lucky Red und Black Donald* von Gerhard Mauch lie-
gen zum Schmakern aus (Info tiber den Inhalt und die
Ausleihbedingungen dieser Ausstellung erhiltlich im
EPIZ).

Zukunftsvisionen fir das Jahr 2026 entwerfen (ma-
len oder schreiben) und spéter mit denen von Jugendli-
chen auf der ganzen Welt (Kamerun, Siidafrika, Indi-
en, Cuba...) vergleichen. Dazu werden iibrigens Auf-
sitze mit dem Thema ,,Year 2026, the world, my
country and my own life noch bis Ende Mirz 1997
im EPIZ gesammelt und spéter zur Ausleihe bereit-
gestellt, nihere Informationen dazu schicken wir ger-
ne auf Anfrage zu.

Einen Raptext erfinden, Thema nach Wunsch der
Teilnehmer/innen (bisher gewihlt wurden z. B. Lust
und Frust mit der Schule oder die Besorgnis um den

Erhalt des tropischen Regenwaldes ...) und zu
Instrumentalversionen bekannter Rap-Hits spre-
chen. Ursprung der Idee zu dieser Arbeitsgruppe
war die Aktion ,,Rap fiir Courage®, einem bundes-
weiten Jugendkulturprojekt fiir couragiertes und
kreatives Handeln, bei der professionelle Musiker
engagiert werden konnen, die mit Jugendlichen in einem
Wochenendworkshop Raptexte und Videoclips produzieren.
(Kontakt: Amt fiir Jugendarbeit der EKvW, Rap fiir Coura-
ge, Iserlohner Stralle 25, 58239 Schwerte, Tel.: 02304/
755194)

Ein Kaffeemirchen als Schattentheater einstudieren und
gleich auffithren. Zum Inhalt des Mérchens: Ein ,Kaffee-
konig* freut sich tiber die Zunahme seiner Gewinne durch
den Verfall der Kaffeepreise an der Borse, sein Volk jubelt
angesichts der niedrigen Kaffeepreise, nur der Kaffeebauer
Campesino Pedro ist verzweifelt ... Der faire Handel als
Alternative kann im Anschlufl an das Theaterspiel bespro-
chen werden. Auflerdem ist das Schattentheater auch als
einfache Methode zur Herstellung von Theaterkulissen Mit-
hilfe des Overheadprojektors interessant.

Lifestyle - Nachdenken iiber Lebensbedingungen, Wiin-
sche, Triume und Hoffnungen von ,,normalen® Familien auf
der ganzen Welt anhand des faszinierenden Bildbandes ,,So
lebt der Mensch® von Peter Menzel, Die Betrachtung der
Bilder regt auch zum Nachdenken iiber den eigenen Le-
bensstil an. Was gehort wohl flir alle Menschen zu einem
guten Leben?
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Weltpuzzle - die Welt
in Teilen und als Ganzes
begreifen. Auf der
Riickseite der Puzzle-
teile sind Bildmotive
dargestellt, die 35
Weltprobleme zum In-
halt haben und die
tiber Bildmeditatio-
nen und -assoziati-
onen auch isoliert be-
trachtet werden kon-
nen. Das Weltpuzzle
ist bei der Landes-
zentrale fiir politi-
sche Bildung Ba-
den-Wiirttemberg
erhiltlich, Adresse:
Landeszentrale fiir
politische Bil-
dung, Haus auf der
Alb, Referat Arbeitshilfen, Hanner Steige 1, 72574
Bad Urach, Tel.: 07125/1520.

Hier nun die Liicke, die die LeserInnen mit einbezieht -
das palt zu fiir globalem Lernen: wo sind Eure/lhre
Vorschlidge zur Erweiterung unseres An-
gebots?

Unsere Visionen und Utopien sind neben dem
Spaf} an der Arbeit ein wichtiger Schliissel fiir
unser Engagement.

Firr die kommenden Jahre wiirden wir uns sehr
wiinschen, unsere Arbeit auf die uns wirklich
wichtigen padagogischen Aufgaben konzentrieren
zu konnen. Dazu bendtigen wir ein MindestmaR
an Ressourcen und an mittelfristiger Finanz-
sicherheit, vor allem auch seitens staatlicher Unterstiitzung,
sei es durch die (Teil-)Freistellung von Lehrer/innen fiir die
Arbeit im EPIZ oder die Einrichtung einer Schulberatungs-
stelle in Baden-Wiirttemberg, getragen von staatlichen und
nichtstaatlichen Organisationen. Modelle dafiir stehen be-
reit und werden in anderen Bundesldndern bereits prakti-
ziert. DaB uns der Wind der Sparpolitik herb ins Gesicht
blast, erfahren wir immer wieder, wenn Antriige gekiirzt oder
abgelehnt werden. Denen, die sich darum bemiihen, unsere
Finanzlage zu stabilisieren, insbesondere dem AusschuB fiir
entwicklungsbezogene Bildung und Publizistik der Evan-
gelischen Kirche in Deutschland, danken wir an dieser Stelle

ganz herzlich.

Wir mochten an den Stellenwert
von Bildung gerade in einer Zeit, in der die Be-
liebigkeit der Werte und die zunehmende Entsolidarisierung
unserer Gesellschaft beklagt wird, mit einem Zitat von Hart-
mut von Hentig erinnern:

»Bildung ist nicht nur wichtiger als der Jager 90, die
Schwebebahn und der Ausbau des Autobahnnetzes, sie ist
auch wichtiger als die gewohnte Veranstaltung Schule®
(Hentig, Hartmut von: Bildung. Miinchen 1996. S. 209).

Wir haben keine fertigen Konzepte, aber wir wiirden ger-
ne nach neuen Ansitzen mit allen daran interessierten Men-
schen suchen. Langfristig haben wir folgende Utopie: Jahr
Zweitausend X - Die Wolken der Theorie des globalen Ler-
nens haben sich aufgeldst und in einen Bodennebel verwan-
delt ... Die Schulen entwickeln und verindern die Theorien

Seite
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Im Jahr 1967 verkauften die Mitglieder des Arbeits-
kreises mir, damals noch Schilerin, Krimskrams aus
Haushaltsauflésungen. 1968 konnte ich bei der
Weihnachtsaktion des Arbeitskreises ein Sackchen Reis
fiir ,Brot fiir die Welt” erstehen. Bei all diesen Aktionen
stand der Hilfsgedanke als Wiedergutmachung fir Ko-
lonialismus und Sklaverei im Vordergrund.

In den 70er Jahren zog der Arbeitskreis ins histori-
sche Gerbertorhausle in der Lederstral3e ein. Daneben
in der Teestube wurden Waren aus Projekten in der Drit-
ten Welt verkauft, der Erlés floB dann wieder den Pro-
duzenten zu. Vom reinen Hilfsgedanken hatte sich das
Motto zu ,Hilfe zur Selbsthilfe” gewandelt. ,Gib dem
Hungernden einen Fisch und er wird einen Tag lang sat
- lehre ihn fischen und er wird nie mehr hungern® - so
lautete eines der eindriicklichen Plakate aus dieser Zeit.
Experten waren gefragt, die Wissen tiber Ackerbau, Vieh-
zucht, industrielle Fertigung und Medizin zu den armen
,Unterentwickelten” tragen sollten. Eine bedeutende Per-
sonlichkeit war in dieser Zeit der ruhende, unruhige Pol
des AK’s, Karl Unsold, Hauptschul-Lehrer, spater Pen-
sionér. Er war bis zu seinem Tod ein unermudlicher Mit-
arbeiter und verstand es, viele politische Ansatze zu ver-
einen.

Mitte der 70er Jahre kamen, nicht zuletzt ausgelést
durch die Diskussion der , Grenzen des Wachstums®, die
Entwicklungskrisen der eigenen Gesellschaft verstarkt in
den Blick. Aus dem AK Dritte Welt gingen die Biirgerin-
itiative gegen Atomkraftwerke und die Fahrradinitiative
hervor. In seinem ,Reutlinger Manifest” von 1976 hat
der Arbeitskreis erklart: , Entwicklungspolitische Aktions-
gruppen (sind) herausgefordert, alternative
Entwicklungsziele nicht nur zu diskutieren, sondern sich
selbst alternativ zu entwickeln Doch auch tiber den Ex-
port von Atomanlagen in die Lander der 2. und 3. Welt

Momentaufnahmen zum Arbeitskreis Dritte Welt Reutlingen
- ein personlicher Bericht von Irmgard Heller-Braun

waren einige auf die Probleme des Entwicklungs- und
Technologietransfers aufmerksam geworden.

In den 80er Jahren fiihrte dies zu einer weiteren Ver-
anderung unserer Sichtweise: Auch die Direktinvestionen
aus den Industriestaaten und die Kreditvergabe der Welt-
bank 6ffneten uns mehr und mehr die Augen fiir unser
Tun ,,daheim®. So kamen wir zur Beleuchtung der Ma-
chenschaften des Reutlinger Furnierhandlers Danzer. Es
folgten einige Aktionen gegen die Urwaldabholzung. Spa-
ter weiteten wir unseren Blick, am Beispiel der
Futtermittelimporte, auf die Zusammenhénge zwischen
der Agrarpolitik der Lander des Nordens und dem Hun-
ger im Siiden: ,,Unsere Kihe weiden am La Plata ...".

Um im Bilde zu bleiben muBte die Losung nun wie-
der heiBen ,, ... lehre ihn fischen und lass ihm einen Teil
der Fische da.“ Die Hungerrevue, ein entwicklungs-
politisches Kabarett, war der Hohepunkt dieser Phase,
auch die Griindung des Entwicklungspadagogischen In-
formationszentrums fallt in diese Zeit.

Die 90er Jahre sind nun gepréagt von der Diskussion
und dem Begreifenwollen komplexer Zusammenhange.
Die ungerechten Handelsstrukturen der WTO waren und
sind hier ein weites Feld. Nach wie vor bleibt unsere
Grundintention, auf lokale, regionale und weltweite wirt-
schaftliche und politische Ungerechtigkeiten aufmerksam
zu machen und dagegen anzugehen. Denn trotz zuneh-
mendem ,globalem® BewuBtsein bleibt festzuhalten, dalB
die Kluft zwischen Arm und Reich auf diesem Globus
standig gréBer wird.

,Gib dem Hungernden ... aber nur,

wenn er nicht mit Dynamit fischen wird, wenn nicht
systematisch die Ozeane leergefischt werden, wenn er
mit eigenen Fischkuttern und Netzen fischen kann und
wenn er die Besitzer der Fischgriinde los wird ..."

weiter ... Lehrer/innen und Schiiler/innen sind gleicherma-
fien an diesem Prozef beteiligt ... Wir haben keine Schulge-
biude mehr, sondern Schullandschaften ... Die Schulen sind
miteinander und mit Partnerschulen in vielen Landern ver-
bunden ... Unser ,,Markt der Moglichkeiten des globalen
Lernens® ist zu einem wirklichen Marktplatz geworden, in
dem sich wie am Dorfbrunnen oder neuerdings wie am Ko-
piergerit Leute treffen, Erfahrungen austauschen und dabei
neue Ideen entstehen. So, wenn Sie/Thr den Eindruck ha-
ben/habt, zu wenig iiber uns zu wissen, ist das durchaus
Absicht. Wie wiire es mit einem Besuch bei uns im ,,wilden
Siiden*? Wir wiirden uns sehr dariiber freuen (Adresse: EPIZ,
Planie 22, 72764 Reutlingen, Tel.: 07121/491060, Fax:
07121/491102). Oder wir treffen uns, wie gesagt, auf der
Jubildumsveranstaltung, Sigi Schell-Straub

Sigi Schell-Straub, Jahrgang 1955,
Gymnasiallehrerin fiir Biologie und
Mathematik, arbeitete 1983 - 85 und
1992 - 94 fiur den Deutschen
Entwicklungsdienst an einer High
School in Lesotho, seit 1995
Mitarbeiterin des EPIZ im Rahmen
eines DED-Inlandsvertrages
(Schwerpunkt: Beratungsservice fiir
Schulen).
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Wenn Begriffe zu

Etikettierungen werden ...

- weitere Anmerkungen
Leserbrief zu ZEP 1/1996

In der ersten Nummer dieses Jahres er-
lduterte Alfred K. Treml sein Verstind-
nis von der Weltgesellschaft als einen
weiteren Schritt der “sozialen Evoluti-
on”. Aus der Analyse der “Welt-
gesellschaft” in der Sicht von Comenius,
Kant und Luhmann leitet er neun Per-
spektiven ab und Nummer zwei beant-
wortet meine Frage, denn “Wir Men-
schen sind evolutiondr auf einen (sinn-
lich) wahrnehmbaren Nahbereich - den
“Mesokosmos” - selektiert. Alle unsere
angeborenen Verhaltensdispositionen -
theoretischer und praktischer Art - sind
deshalb auf diesen Nahbereich be-
schrinkt”. Was ist eine angeborene theo-
retische Verhaltensdisposition? Was ist
unsere “angeborene Fiahigkeit zur Raum
und Zeitreprisentationskompetenz”? Mit
Perspektive neun fand ich mich wieder
aufsicherem Grund: “Nur durch Wissen-
schaft kénnen die Probleme der duBeren
Umwelt des Menschen und nur durch Er-
ziechung kdnnen die Probleme der inne-
ren Umwelt des Menschen bewiltigt
werden”.

Weiter haben mich zwei Bilder des
Heftes irritiert: Unter einer Bildfolge
vom Urmenschen zum Homo Sapiens im
Beitrag von Annette Scheunpflug findet
sich die Unterschrift “Die genetische
Ausstattung des Menschen beeinfluft
den Umgang mit den komplexen Proble-
men der Weltgesellschaft”. Den: “Die ge-
netische Ausstattung des Menschen in
den Fahigkeiten der sinnlichen Wahrneh-
mung ist ndmlich auf die Problemlgsung
im Nahbereich spezialisiert, die fiir die
heutigen Probleme  weitgehend
dysfunktional geworden sind”. Wieder
der Mesokosmos. Doch warum ist das im
Zusammenhang der Weltgesellschaft, der
Globalisierung jetzt zu betonen? Die
Griechen verlieflen bei der Besiedlung
des Mittelmeeres ihren Mesokosmos ge-
nau so wie die englischen und spanischen
Seefahrer der Neuzeit. Auch das “Heili-
ge romische Reich deutscher Nation”

war nicht sinnlich wahrnehmbar.

Dann sitzen beim Hiittenabend Rupert
Riedl, Irendus Eibl-Eibesfeldt und Alfred
K. Treml eintrdchtig in der Kleingruppe
zusammen, ein Bild eingebettet in die
Wiedergabe eines Gesprichs zwischen
A.K. Treml und R. Riedl, vorgestellt als
Meeresbiologe und evolutionirer Er-
kenntnistheoretiker. Im Plauderton wer-
den noch einmal Botschaften der Biolo-
gie vorgestellt: Die genetische Ausstat-
tung fordert die Kleingruppe, zu kleine
Lebensrdume, zu groBe Populationen
kénnen zu pathologischen Zustinden
auch beim Menschen fithren. Wieder
Fragen: Auch die rémische, die mittelal-
terliche Stadt waren léngst nicht mehr auf
die Kleingruppe beschrinkt. Warum wird
gerade jetzt die genetische Begrenzung
des Menschen eingefithrt und
paradigmatisch betont?

Im zweiten Heft Antworten auf einige
meiner Fragen durch die neue Frage “ist
eine Evolutionstheorie erziehungs-
wissenschaftlich brandgefihrlich?”, ge-
stellt und mit “ja” beantwortet von Hans
Biihler, Asit Datta, Gottfried Mergner
und Wolfgang Karcher (Biihler uv.a.,
1006). Sie bezichen sich auf die Beitri-
ge im ersten Heft und die Ankiindigung
eine von Alfred K. Treml veranstalteten
Tagung in Hamburg “Zur Natur der Mo-
ral”. Unter Bezug auf Textstellen wei-
sen sie die Positionen Tremls zuriick und
fordern zur Diskussion auf, die dann bei
der Tagung der Kommission BDW An-
fang Juli 96 in Hamburg stattfand: Eine
leidenschaftliche, aber nicht aufkliren-
de Auseinandersetzung.

Wie gut, da} der wissenschaftliche
Diskurs im dritten Heft von Martin
Affolderbach und Annette Scheunpflug
weitergeflihrt wird, aber bringt er mehr
Klarheit? Die Antworten betonen die Be-
deutung des Konflikts und belegen die
Positionen von Anfang an mit den Eti-
ketten “Parteilichkeit” und “Komplexi-
tit”. Die Biihlers, Dattas, usw. haben eine
“parteilichen”, die Tremls, Riedls,
Scheunpflugs einen “komplexen™ An-
satz. Doch worauf beziehen sich
Affolderbach/Scheunpflug? Wo machen
sie im Beitrag der Gruppe (Biihler u.a.,
1996) die “Parteilichkeit™ aus? Ich lese

als Positionsbestimmung die Betonung
der Verantwortung; “Zentraler Grundsatz
einer sozialwissenschaftlich orientierten
Erziehungswissenschaft ist die Verant-
wortung -, und zwar sowohl die Verant-
wortlichkeit der einzelnen als Ziel von
Aufwachsen und Erziehung, als auch die
Verantwortlichkeit der
WissenschaftlerInnen fur die Implikatio-
nen ihrer Theorien”. Warum also nicht
die “Verantwortlichen” anstatt die “Par-
teilichen™? Dieser Begriff ist ehrenwert
im entsprechenden Zusammenhang,
Biihler verwendet ihn selbst, aber gera-
de nicht als Etikett in einer
wissenschaftstheoretischen Auseinander-
setzung! Und die “Komplexitdt”: Sie ist
gegeben, wenn frau/man sich “system-
und evolutionstheoretischer Denkmodel-
le bedient”. ... “Diese Modelle basieren
auf der Grundeinsicht, daB gesellschaft-
liche Verdnderungen immer multikausal
sind ...” Aber doch nicht nur diese: die
kritische Theorie wiirde dem sicher zu-
stimmen und die “Parteilichen” auch.
Also noch eine Umbenennung: Nicht
“Komplexitdt”, sondern “system-evolu-
tiondr”,

Wo bleibt die versprochene “Erwide-
rung an Hans Biihler ...”? Zwei Begriffe
werden eingefiihrt und zur Etikettierung
benutzt, aber die Auseinandersetzung
bleibt auf der Strecke. Das wire nach-
zuholen, doch die Autoren haben zwei
Uberschriften und weitere Erlauterungen
eingefiihrt, die nicht neutral zwei Posi-
tionen beschreiben. “Parteilich”, das
klingt auch unter Einbeziehung der lan-
gen Herleitung in dem Artikel heute et-
was einfiltig, ideologisch, unwissen-
schaftlich. Da ist man mit “Komplexi-
tat"” viel besser dran, multidimensional,
multikausal, interdisziplinir, auf jeden
Fall wissenschaftlich. Folgt einer der
Gruppe Biihler, Datta, Karcher, Mergner
dem hier beschriebenen Parteilichkeits-
paradigma, wenn schon in dem Gruppen-
beitrag davon nichts zu lesen ist? Leitet
nur system- und evolutionstheoretisches
Nachdenken die Menschen an ihre Hand-
lungen “in einem groBeren Kontext zu
sehen und Alternativen immer auch mit-
zureflektieren”? Bezogen auf den aktu-
ellen Stand der Debatte empfinde ich die
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folgenden Sitze als eine Denunziation
der Kritik von Biihler u.a. als unwissen-
schaftlich: “Sie (die Erziehungswissen-
schaft als Reflektionsinstanz) bietet ge-
wissermallen unterschiedliche Landkar-
ten an, nach denen sich Pddagogen ori-
entieren kdnnen. Eine Landkarte wiire
jene der “Parteilichkeit”, eine andere die-
se der “Komplexitit”. Letztere 148t die
Dinge in einem feineren Mafstab erken-
nen und ist damit fiir Navigationen in
sehr uniibersichtlichen Gewiissern geeig-
net. Hier ist das Pathos der Weli-
verbesserung nicht mehr mitverzeichnet,
dazu ist der MaBstab zu klein.” Die Er-
widerung steht noch aus!

Jirgen Hess

Post aus der Steinzeit
Leserbrief zu ZEP 1/1996

Nachdem ich immer wieder Briefe aus
der Steinzeit bekomme, muB ich wohl
doch einige Anmerkungen zur Diskussi-
on um evolutionstheoretische Uberlegun-
gen machen. Mit Erstaunen lese bzw. hére
ich in Artikeln und Vortrdgen von A.
Treml bzw. A. Scheunpflug, der Mensch
sei nur im Nachbereich, eingedenk des
Stammesdenken, zu Altruismus und Be-
ziehungen fihig. Wenn ich es richtig ver-
stehe, ist die Rede von einer urspriingli-
chen Beschrinkung des Menschen auf
seine unmittelbare Umgebung, aufca. 12
Bezugspersonen wie im steinzeitlichen
Stamm, und von Problemen und Konflik-
ten, die daraus resultieren, daf3 dies heute
nicht mehr gegeben ist.

Nun gibt es sicher manche faszinieren-
den Erkenntnisse und Einsichten von Ver-
haltensforschern. Allerdings wurde schon
vor Jahren, in der Diskussion um Konrad
Lorenz, davor gewarnt, allzurasche
Schliisse vom tierischen auf menschliches
Verhalten zu ziehen. Vor allem muf3 man
aufpassen, nicht in die Nachbarschaft von
Leuten zu kommen, die leichtfertig Be-
hauptungen aufstellen wie diese: Jeder
Maikifer, jeder Waschbir, jedes Rotkehl-
chen verteidigt sein eigenes Territorium
und verhilt sich nur so lange friedlich,
solange gewisse territoriale Regelungen
von den Artgenossen respektiert werden.

Bei den Menschen ist es nicht anders (Die
Welt It. Psychologie heute 8/89). Hier
werden Ziele verfolgt, die uns alarmieren,
und alles muf getan werden, um sich da-
von abzugrenzen.

Was die Sache mit dem steinzeitlichen
Stammesdenken betrifft, so kann ich nur
sagen: Meine Erfahrungen mit der Stein-
zeit sind vollig anders. Wihrend meiner
Arbeit in einem Lehrerseminar im Hoch-
land von Papua Neuguinea hatte ich nicht
nur Studenten, die von sich sagen konn-
ten “Ich lebe seit 1000 Jahren” (wie Maori
Kiki, der ehemalige AuBenminister, es
ausdriickt im Titel seines gleichnamigen
deutsch erschienen Buchs, das iibrigens
sehr lesenswert ist). In den Dérfern be-
gegnete ich auch Menschen, die bis 1960
noch ganz und 1976 noch weitgehend in
der Steinzeit lebten. Soviel ist sicher: “Be-
schriankt” waren sie nicht, sie hatten tiber
das anschaulich Wahrmehmbare hinaus
Vorstellungen {iber und Beziehungen zur
weiten Welt, “Ferninteresse” an
“unkonkreten Fremden” und “anonymen
Gruppen” mehr als viele Leute hier. In ei-
nem abgelegenen Dorf, fernab von Stra-
B3e, Zeitung usw. wurde ich als erste wei-
BBe Frau 1976 nicht nur mit Freundlich-
keit tiberschiittet, sondern auch nichte-
lang befragt nach Sinn und Zweck und
Herkunftt von Kleidern, Geld, Flugzeugen
und - der Berliner Mauer und wie die
Menschen das verkraften. Ich traf auf so
viel Neugier iiber den eigenen Horizont
hinaus, wie ich es in Deutschland selten
erlebe. Oder wen kiimmerte und bekiim-
merte hier schon, welche Tragodien sich
abspielten an der z. Zt. des Kolonialis-
mus gezogenen schnurgeraden Grenze,
die Papua Neuguinea von Irian Jaya
trennt? Meine Nachbarn in Neuguinea
waren eben nicht nur ihrem Lebenskreis
verhaftet, sondern aufgeschlossen fiir die
Welt, und sie hatten durchaus Konzepte
der Zusammengehorigkeit in der Einen
Welt im Kopf, seien sie religidser Art -
Wir Christen tiberall auf der Welt - oder
das “bisnis” betreffend (Ihr trinkt unse-
ren Kaffee, wir euer Bier). Bis heute be-
stehen Freundschaften fort, die eine An-
teilnahme am Ergehen von mir und mei-
ner Familie, der Kirchengemeinde und des
Landes “jemani” am anderen Ende der

Welt bezeugen, die nicht nur beschdmend
ist, sondern vor allem die These, dal Men-
schen, im Stammesdenken verwurzelt,
nicht fihig wiren, tiber ihren kleinen
Kreis hinauszusehen, doch sehr fraglich
erscheinen lassen.

Es beruhigt mich zu héren, die Ent-
wicklung des Gehirns wiire vor 3 - 8 Mil-
lionen Jahren wie auch immer abgeschlos-
sen worden - daf} die Mingel an “weitem
Horizont” zumindest allen Menschen ge-
meinsam zugeschrieben werden. Aber ich
denke, der Hinweis auf die real existie-
renden Steinzeitmenschen heute macht
generell fraglich, ob das iiberhaupt je so
stimmte - seit 3 - 8 Millionen Jahren - mit
fehlender “natiirlicher” Kompetenz fiir
den Umgang mit Komplexitit und fiir die
Differenzierung zwischen Anschaulich-
keit und Unanschaulichkeit, Intuition und
Rationalitdt. Ob bei Niuginis, Indianern
in USA oder “primitiven Naturvélkern”
in Afrika, was steckte da immer schon Un-
geahntes in den K&pfen und Vorstellun-
gen!

Gewil} ist es sinnvoll, daB wir uns Ge-
danken machen, was hemmend bzw, for-
derlich ist fiir das Nachdenken und Ver-
stehen der Welt iber unseren Stamm hin-
aus. Soweit ich mich entsinne hat Trem|
die Moglichkeiten und Perspektiven der
Pddagogik, unter Hinweis auf evolutions-
bedingte Zusammenhiinge, nicht beson-
ders hoch eingeschitzt. Genau dies elek-
trisiert mich. Werden hier nicht per Hin-
weis auf sogenannte “natiirliche” Kon-
stanten Hemmnisse zementiert, die das
globale Denken und das Zusammenleben
von Menschen erschweren oder gar un-
méglich machen? Selbst, wenn es so wiire,
daf unsere Gene oder sonst etwas uns nur
erlauben, mit einer kleineren Gruppe enge
Beziehungen aufzunehmen, was hiilfe es
dem Menschen, der sich in eine
globalisierte Weltgesellschaft hinein-
geworfen findet und sehen muB, wie er
und seine Kinder sich dort zurechtfinden,
ohne daf} es in der Katastrophe endet?

Aber zum Gliick zeigt sich, “vieles,
worauf wir Menschen besonders stolz
sind, ist ... nicht rein biologisch erklir-
bar” (Vollmer) und vieles, was uns Angst
oder Sorge macht eben auch nicht. Die
Steinzeitmenschen aus Neuguinea lassen
griiflen. Barbara Zahn




20.Jg. Heft 1 Mirz 1997

ZEP

Rezension Rezension Rezension Rezension Rezensionw Rezension Rezension Rezension:

Christiane Griese/Helga Marburger

Zwischen Internationalismus
und Patriotismus

Konzepte des Umgangs mit
Fremdem und Fremdheit in den
Schulen der DDR

IKO - Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation,
Frankfurt am Main 1995, 209 Seiten

Zwei Erziehungswissenschaftlerinnen, die eine mit ‘ost-
deutscher’, die andere mit ‘westdeutscher Sozialisation’
(8.7), bemiihen sich, vier Jahre nach dem ‘offiziellen Ende
des ,zweiten” deutschen Staates’ (S.1) zwischen
‘Vergangenheitsbewéltigung’ und einer nun gliicklichen * Zu-
griffsmoglichkeit’ auf Quellen nach der ‘Wende’, auch ih-
ren Beitrag , wie sie meinen, zur ‘Hochkonjunktur von DDR
- Schul- und Bildungsforschung’ zu leisten (ebenda).

Ihr Ziel ist es zu ergriinden, welche Konzepte des Um-
gangs mit Fremden und Fremdheit in den Schulen der DDR
existierten. Das Untersuchungsfeld besteht weitgehend aus
einer Dokumentenanalyse von staatlichen Lehrpldnen, die
fiir den agierenden Pddagogen Gesetzeskraft, also verbind-
lichen Charakter zu ihrer erzieherischen Umsetzung besa-
flen. Sie erlaubten ihm somit nur ein Mindestmall (wenn
liberhaupt) an Kreativitit. Von ‘Konzepten’, wie es aus dem
Untertitel des Buches zu entnehmen ist und zwar im Sinne
von Vorstellungen oder ersten Entwiirfen, konnte also durch-
aus nicht die Rede sein.

Die Autorinnen informieren den Leser vor allem zu Fra-
gen der Verbindung von Schule und ideologischer Erzie-
hung, iiber Fremdes und Fremdheit, Internationalismus und
Patriotismus, d.h. patriotische Erziehung, Heimattreue und
-liebe, iiber Klassenkampf und antirassistische und antifa-
schistische Erziehung im Unterricht, auf der Basis der fiir
die DDR-Schule doktrinir-wissenschaftlichen Weltanschau-
ung im ‘real existierenden Sozialismus’. Allerdings erkun-
den beide Autorinnen lediglich die staatlichen Vorgahen.
Ihre Umsetzung im Schulalltag klammern sie bewult aus.
Wir erfahren: ,,So erhebt denn unser historisch-hermeneuti-
sches Vorgehen erst gar nicht den Anspruch, faktisches Er-
ziehungshandeln und schon gar nicht dessen sozialisatorisch
relevante Folgen widerzuspiegeln, sondern zielt ausdriick-
lich nur auf die Sondierung bildungspolitischer bzw. pro-
grammatischer sowie schul- und unterrichtspraktischer Vor-
gaben.“ (8.3) Das ist bedauerlich, wenn auch ihre prakti-
sche Umsetzung heute schwerlich nachvollziehbar ist. Denn

trotz aller Zwangsvorgaben durch Lehrpline,
Schullehrbiicher, Unterrichtshilfen... wire es fiir die Studie,
doch besonders fiir den Leser von Gewinn, wenn er zumin-
dest Hinweise Uber den agierenden Pidagogen bekommen
wiirde. Pddagogische Wissenschaft lebt wesentlich vom stets
ambivalenten erzieherischen Handeln auf der Grundlage von
theoretisch Angedachtem, hier staatlich Vorgegebenem, so-
wohl im Rahmen formeller Bildung als auch in informellen
Bereichen, in diesem Falle z.B. an Pionier- und FDJ-
Nachmittagen,bei Freundschaftstreffen, Solidaritits-
veranstaltungen, in Zirkeln, Arbeitsgemeinschaften... In die-
sen Veranstaltungen waren bei einem Grofteil von Lehrern
und Erziehern die meisten ‘Ausbruchsversuche und -erfol-
ge’ zu verzeichnen. Und ab hier wire es fiir die Wissen-
schaft und den Leser spannend geworden, denn es sind iiber
Nacht nicht alle Gewohnheiten und Selbstverstindlichkei-
ten abhanden gekommen, um einem Schuldgefiihl Platz zu
machen.

Fiir die Studie wire es durchaus ein Gewinn gewesen,
wenn die historische Abfolge, die Phasen der Entwicklung
und Indienststellung der untersuchten Materialien mehr Be-
achtung gefunden hiitten. Die Lehrplanersteller,das Mini-
sterium fiir Volksbildung und dessen ‘Schatten’, die Akade-
mie der Padagogischen Wissenschaften, waren streng an
Beschliisse und Vorgaben von ‘Partei und Regierung’ ge-
bunden, die das anzu-

strebende weltan-

schauliche Niveau

entsprechend der ‘hi- | ——— 4
storisch-konkreten

Situation’ (1) im Lan- |
de bestimmten. Die |

zumindest andeu-

tungsweise Darstel-
lung der Spannungen, | =~ —

die sich dabei in den

einzelnen gesell- |
schaftlichen Entwick- | e

lungsphasen bis zum

Jahre 1990 auch in

der Schulpraxis zeig-
ten, vermiBt der Leser

generell. Parteipoliti-

sche Erziehungsfor- |
derungen, weltan- |

schauliches und fach-

liches Niveau der i

Pddagogen und ihr praktisch-piddagogisches Handeln wer-
den konfliktlos gleichgesetzt, das ist wissenschaftlich zu-
mindest fragwiirdig.

Schon allein durch die nicht nur geographisch abweichen-
de ‘Abstammung’ der Autorinnen hétten sich Vergleiche zu
beiden deutschen Schulsysthemen angeboten, obwohl, wenn
auch unterschwellig, ohne Einschrinkungen das MafR aller
Dinge im ‘ersten’ deutschen Staat gesehen wird, was ja wohl
auch der Realitit entspricht. So vermissen wir zumindest
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Gedanken und Vorschlidge zu maglichen neuen Wegen, zum
Andersmachen ohne kaputtzumachen, zum sinnvollen Um-
gang mit Erhaltenswertem im Heute fiir Erzicher und Zuer-
ziehende, allerdings eben nicht nur bezogen auf das sogen.
Beitrittsgebiet, sondern unter gesamtdeutschem Aspekt.
So liegt m.E. der Wert der Studie vor allem im Aufberei-
ten und Sichtbarmachen von ehemals dokumentarisch Be-
stimmtem und Festgehaltenem. Das sollte uns jedoch nicht
genligen. Bereits vor knapp 170 Jahren befaBte sich Johann
Wolfgang von Goethe mit dhnlichem forschungs-

Ulla Mikota

Das Nord-Siid-Verhiltnis in
der Gewerkschaftspresse

Ausgewihlte Aspekte der Dritte
Welt-Berichterstattung

...von sechs gewerkschaftlichen Mitgliederzeitschrif-
ten im Zeitraum 1960 - 1988. LIT Verlag Miinster/Ham-
burg 1994, 245
Seiten

Ulla Mikota
Das Nord-Siid- Verhiltnis
in der Gewerksc hditspiesse

Die internatio-
nale Solidaritit
der Arbeitenden
zdhlt zu den
Grundwerten des
gewerkschaftli-
chen Selbstver-
stdndnisses.
Gleichzeitig aber
sind die Gewerk-
schaften den un-
mittelbaren Inter-
essen ihrer Mit-
glieder und damit
der Wahrung der
Besitzstinde der
nationalen Arbei-

Medicn und Politik B, 5 terf?’Chaft ver-
LiT pflichtet. Das
konflikttrachtigte

Spannungsfeld zwischen dem hehren Anspruch, grenziiber-
schreitend fiir die Interessen der weltweiten Arbeiterklasse

methodischem Herangehen. Er konstatierte, dafl in den
(Natur)Wissenschaften treffliche Menschen allenthalben
wohl gut voran kidmen, doch ein nicht geringer Teil hielte
zu sehr auf Facta ,,und sie sammeln deren in einer Unzahl,
wodurch nichts bewiesen wird. Im ganzen fehlt der theore-
tische Geist, der fahig wire zu Urphdnomenen durchzudrin-
gen und der einzelnen Erscheinungen Herr zu werden®!
(Eckermann,J.P.; Gespriiche mit Goethe in den letzten Jah-
ren seines Lebens, F.A Brockhaus Leipzig 1948, S.240)
Jiirgen Krause

einzutreten und dem Aufirag, die im nationalen Rahmen
organisierten Anliegen ihrer Klientel zu vertreten, prigt das
Verhiltnis der deutschen Gewerkschaften zur Dritten Welt.
Ausgehend von dieser politikwissenschaftlich begriindeten
Primisse analysiert und begriindet die Studie von Ulla
Mikota, in welcher Weise die ambivalente Sicht der Ge-
werkschaften auf die Entwicklungsprobleme der armen Lin-
der in den gewerkschaftlichen Medien zum Ausdruck
kommt. Untersucht wird die entwicklungspolitische Bericht-
erstattung in jeweils 29 Jahrgingen von sechs ausgewshl-
ten gewerkschaftlichen Mitgliederzeitschriften. In den Pe-
riodika Metall (IGM), Gewerkschaftspost (CPK), Textil
Bekleidung (GTB), @TV-Magazin, Einigkeit (NGG) und
Deutsche Post kénnen im Zeitraum 1960 - 1988 insgesamt
3.708 Artikel zum Thema Dritte Welt belegt und inhalts-
analytisch ausgewertet werden. Doch keinesfalls handelt es
sich bei dieser Studie, die als Dissertation an der Universi-
tat Frankfurt eingereicht worden ist, um eine trockene stati-
stische FleiBarbeit; in spannender Weise wird vielmehr un-
ter systematischen Aspekten entfaltet, welche Deutungs-
muster zum Nord-Siid-Verhiltnis die Gewerkschaftsmitglie-
der in ihren Verbandspublikationen vermittelt bekommen.
Indem einerseits branchenspezifische Differenzen heraus-
gearbeitet werden, andererseits der zeitgeschichtliche Wer-
degang der entwicklungspolitischen Berichterstattung un-
tergliedert wird, ergeben sich aufschlufireiche Vergleichs-
gesichtspunkte.

Das Ergebnis ist letztlich erniichternd: Zwar kann durch-
aus eine anhaltende Kontinuitit der Thematisierung der
Nord-Siid-Problematik in allen gewerkschaftlichen Mitglie-
derzeitschriften belegt werden, der quantitative Umfang ist
gleichwohl bescheiden. Im Durchschnitt stéRt das Gewerk-
schaftsmitglied auf noch nicht einmal zwei Beitrige pro
Heft, die sich auf die Dritte Welt beziehen. Leider versiumt
es die Autorin, den Anteil der entwicklungspolitischen Be-
richterstattung und deren Wandel in Relation zum Gesamt-
umfang der Hefte zu bestimmen. Daniel Glass war in einer
dlteren Studie nur bei sparlichen 2 % der Beitrige in der
Zeitschrift “Metall” auf Inhalte gestofien, die die Dritte Welt
betreffen. Zieht man weiterhin in Betracht, da3 die interna-
tionale Zusammenarbeit im Etat der im DGB zusammen-
gefaBten Gewerkschaften derzeit nur Promillewerte umfafit
und auch die gewerkschaftliche Bildungsarbeit die Nord-
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Siid-Thematik nur in wenigen Nischen pflegt, mufl man
befiirchten, dal sich die Gewerkschaften der Herausforde-
rung, vor die sie die fortschreitende Internationalisierung
des Kapitals und der Globalisierung der Okonomie stellt,
noch nicht angemessen gestellt haben. Die Analyse der ein-
schldgigen Deutungsmuster bestirkt diesen Eindruck: die
konkreten Beziehungen und Interessenkonflikte zwischen
Okonomien des Nordens und des Stidens bleiben in der Regel
unterbelichtet, gewerkschafts- oder branchenspezifische
Themenstellungen riicken in den Hintergrund, die Rolle der
Bundesrepublik als wesentlicher Akteur im global “herr-
schenden Machtkartell” ist weitgehend ausgeblendet. Vor
allem aber krankt die entwicklungspolitische Berichterstat-
tung der gewerkschaftlichen Medien bis heute daran, daf
Stimmen aus dem Siiden kaum einmal selbst zu Wort kom-
men. Letztendlich, so restimieret die Untersuchung von Ulla

Oxfams Beitrag zum Jahr der
Armutsbekimpfung

Eade, Deborah/Suzanne Williams: The Oxfam
Handbook of Development and Relief, 3 Bde, Oxfam,
Oxford 1995, 1272 S., £ 25

Watkins, Kevin: The Oxfam Poverty Report, Oxfam,
Oxford 1995, 250 S, £ 9,95

Coote, Belinda/Caroline LeQuesne: The Trade Trap.
Poverty and the Global Commodity Markets, Oxfam,
Oxford 19967, 243 S., £ 9,95

Das verflossene Jahr 1996 ist von der UNO als das Jahr
der Armutsbekéimpfung deklariert worden. Vielleicht hat es
wieder kein Schwein gemerkt. Die Medien nahmen kaum
Notiz davon. Die reichen Lédnder sind mit sich und mit der
Rettung ihrer Konkurrenzfihigkeit so sehr beschiftigt, dal3
alle anderen Probleme in den Hintergrund gedringt wer-
den. Ungeachtet des UN-Versuchs ist die Kluft zwischen
arm und reich weltweit wieder einmal gestiegen. Wenn die
Weltorganisation mit der Deklaration beabsichtigt hitte, das
WeltbewuBtsein zu wecken, dann ist das Ergebnis sehr ma-
ger geblieben. Die einzigen Reaktionen kommen - wenn
tiberhaupt - von den NGOs, deren Bekanntheitsgrad in der
Offentlichkeit relativ gering sind. Nur die Eingeweihten ken-
nen einige NGOs. Eine der bekanntesten, serigsen und welt-
weit operierenden NGO ist Oxfam. Sie hat zum Jahr der
Armutsbekémpfung drei bemerkenswerte Biicher herausge-
geben. Das enzyklopddische Handbuch ist unentbehrlich

Mikota, tragen die gewerkschaftlichen Medien mit dazu bei,
gegeniiber einer selbstkritischen Reflexion der eigenen Ver-
wicklungen in die Nord-Siid-Problematik zu immunisieren.
Bedauerlicherweise endet die umfangreiche Untersuchung
gerade an jener zeitgeschichtlichen Wende, die, in den Jah-
ren 1989/90, den Beginn einer “neuen Weltordnung” mar-
kiert. Der dadurch ausgeldste, nunmehr tatsichlich weltwei-
te, Siegeszug der kapitalistischen Marktwirtschaft sollte auch
die Gewerkschaften dazu motivieren, ihre Funktion in ei-
ner globalisierten Okonomie neu zu bestimmen und ihre
politischen Strategien und ihre Bildungs- und Medienarbeit
den gewandelten Herausforderungen anzupassen. Ulla
Mikota, die kiirzlich zur Geschéftsfithrerin des Verbandes
Entwicklungspolitik deutscher Nichtregierungsorgani-
sationen berufen wurde, liefert hierfiir in ihrem lebenswer-
ten Buch wertvolle Anhaltspunkte. Klaus Seitz

gleichermaBen fiir PraktikerInnen wie PolitikerInnen, fiir
Studentlnnen wie LehrerInnen. Mit ihren Jahrzehnten Er-
fahrung in tiber 70 Lidndern

hat Oxfam offenbar gelernt,
daB auch kurzfristige Kata-
strophen- und Nothilfe dann
Aussichten auf Erfolg ha-
ben, wenn langfristige
Entwicklungsziele und glo-
bale Verédnderungen nicht
aus den Augen verloren
werden. In dem ersten Band
legen die Verfasserlnnen die
Grundlagen fest: Oxfams
Einstellung zur kurzfristi-
gen Hilfe und Entwicklung,
die nicht giiter- sondern
menschenzentriert sind, und
die sich auf die Bildung der
eigenen Fahigkeit von Be-
troffenen konzentriert. Im
zweiten Band werden Ak-
tionsfelder wie Produktion,
Gesundheit und Notfall-
situationen mit allen Para-
metern behandelt. Der drit-
te Band ist gewissermalien
ein AdreBbuch mit An-
schriften von 500 nationa-
len und internationalen
NGOs.

Der Armutsbericht von
Watkins ist auch deshalb fiir
interessierte Laien sowie
fiir den in dem Bereich ti-
tigen Professionellen glei-
chermalien interessant, weil
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zum einen die wichtigsten Griinde fiir die weltweite Armut
verstiandlich erldutert und ihre Zusammenhdnge aufgezeigt
werden und zum anderen im letzten der sieben Kapitel die
konkrete Agenda zur Verdnderung und Bekdmpfung der
Armut dargelegt wird.

Das dritte Buch von Coote/LeQuesne ist mittlerweile ein

Forschungsarbeiten in einer
allgemein verstindlichen und
lesbaren Form '

Reed, David (Hg): Structural Adjustment, the En-
vironment and sustainable Development, mit WWF,
1995, 386 S., £ 16,95

Dudley, Nigel/Jean Paul Jeanrenaud/Francis
Sullivan: Bad Harvest? The Timber
Trade and the Degradation of the
World’s Forests, mit WWEF, 1995, 204
S., £12,95

Jepma, C.J.: Tropical Deforestation.
A Socio-Economic Approach, 1995, 316
S., £ 18,95

Adams, W.M.: Future Nature. A
vision for Conservation, mit BANC,
1996, 220 S., £ 12.50

Alle Biicher sind beim Earthscan Ver-
lag, London, erschienen.

Die Leserlnnen wunseres ZEP-
Rezensionsteils kennen den eben genann-
ten Verlag bereits. Wir haben mehrmals
Biicher dieses Verlages vorgestellt.
Earthscan arbeitet eng zusammen mit
nicht kommerziellen nationalen wie inter-
nationalen NGOs und vertffentlicht Bii-

Bestseller und auch in deutscher Ubersetzung erhiltlich. Das
Buch erschien 1992 in der ersten Auflage. Damals gab es
die WTO (World Trade Organization), die Nachfolgerin von
GATT, noch nicht. Caroline LeQuesne hat in der Neuaufla-
ge ein lesenswertes Kapitel von 23 Seiten iiber WTO (from
GATT to WTO) geschrieben. Asit Datta

zweiten Teil des Buches dargelegten Studien machen drei
Viertel des Buches aus und sind so gesehen der Hauptbe-
standteil des Buches. Im ersten Teil wird eine Einfiih-
rung iiber Instrumente der globalen Wirtschaftspolitik und
liber dauerhafte Entwicklung, die im Widerspruch zuein-
ander stehen, gegeben. Dies ermdglicht den Leserlnnen ,
die Landerstudien ein- und zuzuordnen. Im dritten Teil
werden nicht nur kurz- und langfristige Folgen aufgezeigt
und Riickschliisse gezogen, sondern auch konkrete Emp-
fehlungen fiir Reformen im makrotkonomischen Bereich,
im Selbstverstandnis des Staates und im Bereich der in-
ternationalen Institutionen vorgeschlagen.

Wihrend sich das zweite Buch von Dudley (u.a.) mit
dem Holzhandel und die Auswirkungen des Handels auf
den Welt-Waldbestand - ebenfalls anhand von Fallstudi-
en - beschiftigt, versucht Jepma aus sozio-6konomischer
Sicht das Verschwinden des Regenwaldes - am Beispiel
von Amazonas und Indone-

sien - zu ergriinden. Dariiber
hinaus stellt Jepma verschie-
dene analytische und
integrative Modelle und Sze-
narien vor.

Das letzte Buch von
Adams ist eher eine philoso-
phische Abhandlung iiber die
Notwendigkeit der Natur-
bewahrung. Adams analy-
siert die Hindernisse einer-
seits und entwickelt neue
Ideen, die eine verdnderte
Vorstellung von Biovielfalt
und dauerhafter Entwicklung
verlangen. Adams schlagt
Briicken nicht nur zwischen
Okonomie und Okologie,

cher fast ausschlieSlich zu Themen wie
Entwicklung und Umwelt. Besonders hervorzuheben sind
solche Biicher, die Ergebnisse langjdhriger Forschungs-
arbeiten in einer allgemein verstdndlichen und lesbaren
Form darbieten. Das hier erstgenannte Buch von Reed
(hg) ist ein solches Buch. Es enthilt neun Linder-Fall-
Studien aus Afrika, Lateinamerika und Asien. Diese im

sondern auch zwischen Wis-

senschaft, Natur und Kultur. Nach Adams kénne die Na-

tur nicht abgesondert in Nationalparks gerettet werden,

vielmehr miisse sie ein integraler Bestandteil unseres

Alltagslebens werden. Die Bedeutung der Natur-
bewahrung sei somit fiir die Zukunft unermeBlich.

Asit Datta
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Kurzrezensionen

Landesfrauenausschufl der GEW Baden-Wiirttemberg
(Hg.): Durchbruch zu einer feministischen Bildung -
Frauen fiir die Demokratisierung der Geschlechter-
verhiiltnisse, Kleine Verlag 1995, 204 S, 32,-

Nicht Frauen haben ein gestértes Verhiltnis zu Politik,
sondern die traditionelle Politik hat ein gesttrtes Verhilt-
nis zu Frauen - mit dieser These zum Thema “Midchen
und politische Bildung” erdffnet Prof. Dr. Birgit Meyer
den Reigen der Beitrdge dieser Dokumentation des Kon-
gresses “Frauen und Schule”. Die Autorin plidiert dafiir,
Strategien der Einmischung jenseits der klassischen,
geschlechtshierarchischen Politikmuster auszuprobieren.

Das Restimee von Ursula Jaeger ist, dafl eine Transfor-
mierung der “Jungenschule” in eine “Jungen- und Mid-
chenschule”, die ihrem Namen gerecht werde, bis heute

nicht stattgefunden hat - trotz vielfach besserer Leistung

(bei aller Skepsis beziiglich der Leistungsmessung) sind
Médchen noch immer vielfach die gnddigerweise “Gedul-
deten” und “Mitgemeinten”. Die Koedukations-Vorbehal-
te in der neueren Frauenbewegung sind insofern nicht un-
verstindlich. Auch die Autorin fordert zumindest einen
zeitweisen geschlechtsgetrennten Unterricht.

Mit mddchengerechten Lehr- und Lernangeboten be-
schiftigt sich der 2. Teil des Buches. Christine Just zeigt,
daf3 neben “Vorzeigefrau” Marie Curie viele weitere Frau-
en als Physikerinnen téitig waren - Ankntipfungspunkte fiir
einen nicht linger allein ménnerzentrierten Physikunter-
richt ldgen also durchaus auf der Hand.

Eva-Maria Hartmann geht den Sozialisations-
bedingungen von Midchen nach, die Ingenieurin gewor-
den sind und damit einen stark minnlich besetzten Beruf
ergriffen haben.

Weitere Beitrdge beschiftigen sich unter anderem mit
médchengerechtem Deutsch- und Gemeinschaftskundeun-
terricht und der Aus- und Fortbildung von Lehrerinnen (und
Lehrern!). In allen Beitrdgen geht es vorrangig um
midchenorientierte Inhalte und Angebote, nicht jedoch um
eine grundsétzlich andere Struktur und Organisation von
Schule und Unterricht. Eine vergleichbare Diskussion,
bezogen auf die spezifische Situation und Praxis der frei-
en Schulen, miifite erst noch stattfinden. Ein Nachteil der
hier vorliegenden Texte ist aulerdem, daf3 sie zu kurz sind
(meist unter 10 Seiten) und daher viele Fragen offenlas-
sen. Gerald Grineklee

Thomas Schiifer: Reflektierte Vernunft - Michel
Foucaults philosophisches Projekt einer antitotalitiiren

Macht- und Wahrheitskritik, Suhrkamp Verlag 1995,
2158S.,19,80 DM

Thomas Schifer wendet sich gegen einen in religitsen
und metaphysischen Bindungen aufgehenden “Denk-
Fundamentalismus”, wie er z.B. in der “Therapie-Kultur”
auftritt. Diesem Hang zum Autoritiren in der Gesellschaft
stellt er Foucaults Denkmodell gegeniiber, das “mit dem
aufkldrerischen Sdkularismus wirklich Ernst macht”, in-
dem Foucault sich normativen “Wahrheitsanspriichen” wi-
dersetzt. Eine “permanente Kritik unserer selbst” ist nach
Foucault schon deshalb nétig, um der Falle der Formie-
rung und der kulturspezifischen Bedingtheit unserer, durch
unbewufte Regeln konstituierten, Denk- und Lebensfor-
men zu entgehen. Eine umfassende Konzeption von Be-
freiung ist damit ein wesentlicher Kernpunkt von Foucaults
philosophischem Ethos.

Was dies mit Pddagogik zu tun hat? Nun, mit seiner Aus-
sage “jedes meiner Blicher ist Teil meiner Biographie”
nimmt Foucault Partei fiir eine konsequente Subjektivitt,
die allen universellen Geltungsanspriichen der Pddagogik
- umfassender: allen von Machtsystemen installierten und
durch entsprechende Sanktionsandrohungen stabilisierten
Begriindungsverhéltnissen von “uns” in den “anderen, also
den Ein- und AusschlieBungen in all ihren Erscheinungen
- fundamental entgegensteht. Foucault, der sich zeitlebens
gegen die moderne Herrschaft der “Disziplinargesellschaf-
ten” gewandt hat (“alle in der Gesellschaft angelegten
Disziplinareinrichtungen bilden zusammen das groBe
Kerkernetz”), erweist sich damit auch als anti-padagogi-
scher Ketzer.

Gerald Grimeklee

Rolf Gossner (Hg.): Mythos Sicherheit - Der hilflose
Schrei nach dem starken Staat. Nomos Verlags-
gesellschaft 1995, 512 S., 58,-

Das Buch ist eine Absage an den gegenwiirtigen
Sicherheitsdiskurs und seine Mythen. “Organisierte Kri-
minalitdt”? - Ein tiberaus schwammiger Wischi-Waschi-
Begriff, der mehr verdeckt als erklirt; “wachsende Krimi-
nalitdt”™? - Das “Jahr des Verbrechens” - mit den meisten
Morden in der BRD - war 1975, nicht 1995; “starker Staat”
als notwendiges Mittel gegen rechte Gewalt? - nach wie
vor verharmlosen Polizei und Verfassungsschutz rechts in
dem Male, wie sie gegen links tiberreagieren; “Harmoni-
sierung” der europdischen Innen- und Sicherheitspolitik?
- langst schon hat sich die Beweislast umgekehrt, gilt der
Mensch als Sicherheitsrisiko, das seine Unschuld erst noch
beweisen muf. Die Autoren - der Frauenanteil ist margi-
nal - der tiber 30 Beitrige zeichnen ein differenziertes Bild
der Kriminalitétsstatistiken und widerlegen die durch die
Medien vermittelten Vereinfachungen und Verzerrungen
zum Thema mit einer solchen Verve in ihrer ganzen Viel-
falt, das die von profilierungssiichtigen Politikern und auf-
lagengierigen Medien entworfenen Bedrohungsszenarien
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glattweg verpuffen. Dabei bleibt kaum ein Bereich unbe-
achtet, ob es nun um die Bekdmpfung “Organisierter Kri-
minalitit”, den “Kampf gegen rechts”, die Stellung der
Polizei im demokratischen Verfassungsstaat, den Verfas-
sungsschutz, die Verzahnung von Polizei und Geheimdien-
sten, personelle Sicherheitsiiberpriifungen, private Sicher-
heitsdienste, die gesonderte und ausgeweitete Ausldnder-
erfassung, die Entwicklung einer europdischen Innenpoli-
tik, die “neuen Mauern in Europa” oder sozial- und
verfassungsvertriigliche Alternativen zur herrschenden
Politik geht. Das die Kritik des Bestehenden schirfer und
tiberzeugender ausfillt, als der sich mit mdglichen
Loésungsansitzen beschiftigende Teil, ist ein Manko vie-
ler derartiger Sammelbinde. Doch die Autoren dieser Bei-
triige halten nicht nur Reférmchen bereit, sondern bieten
diskussionswiirdige Gedanken, z.B. zur Drogenpolitik und
fiir eine Anti-Diskriminierungsgesetzgebung. Das dabei
auch Priaventionskonzepte nicht ohne Risiken sind, zeigt
Fritz Sack beispielhaft in seinem Beitrag “Prévention - ein
alter Gedanke in neuem Gewand. Zur Entwicklung und
Kritik der Strukturen ‘postmoderner’ Kontrolle™.
Vorbehaltlos zuzustimmen ist auf dem S. 24 vorwegge-
nommenen Resiimee: “Was dieses Land dringend bend-
tigt, sind tiefgreifend-strukturelle Verdnderungen, die mit
einer deutlichen Absage an die Dominanz polizeilicher bzw.
strafrechtlicher Losungsversuche verbunden sein miifiten:
eine umfassende Demokratisierung von Staat, Wirtschaft
und Gesellschaft, eine Beendigung der sozialen Desinte-
gration und Entsolidarisierungsprozesse ... Sozialpolitische
Phantasie und biirgerrechtlich orientierte Kompetenz sind
gefragt”. Praktische Ankniipfungspunkte hierzu bietet der
vorliegende Sammelband allemal. Gerald Griineklee

Eva Maria Hinterleitner: Bildung durch Reisen, eine
entwicklungspolitische Studienreise Erwachsener nach
Burkina Faso: Ein interkulturelles Lernfeld?
Universititsverlag Rudolf Trauner, Linz 1996, 238 S.,
ISBN 3 85320 804 5, ,,Schriften der Johannes Kepler
Universitit Linz, Wirtschafts- und Sozialwissenschaf-
ten, Reihe B, Nr. 19

In dieser Dissertation wird ein entwicklungspolitisches
Bildungsmodell vorgestellt, das sich das zunehmende
Reisebediirfnis der Menschen zunutze macht. Ausgangs-
punkt der vorliegenden Untersuchung bildet das Interesse
an den Auswirkungen einer Studienreise Erwachsener in
die Dritte Welt auf die Reisenden hinsichtlich ihrer Kennt-
nisse, Gefithle und Einstellungen, Aktivititen, personli-
cher Konsequenzen. Die Ergebnisse dieser Untersuchung
werden im letzten Kapitel dargestellt. Uber den Zeitraum
von einem Jahr werden der Informationszuwachs, die
Relativierung der Auffassungen iiber die Dritte Welt, die
Zunahme der Problemeinsicht in entwicklungspolitische
Thematiken, die Schwierigkeiten interkultureller (Meta-
)Kommunikation nachgezeichnet. Anhand dieser bewuf3t

gestalteten Begenung wird die Moglichkeit des Einblicks
in entwicklungspolitische Aktivititen Osterreichs in
Burkina Faso geboten. Durch das Lernen an Projekten
werden Handlungsperspektiven der Betroffenen, aber auch
eigene, erkannt. Das neugewonnene Wissen soll im Be-
ruf, aber auch im Privatleben umgesetzt werden.  (Red.)

Klaus-Borge Boeckmann/Thomas Fritz (Hg.): Deutsch
als Zweitsprache und berufliche Bildung, Studien Ver-
lag, Innsbruck-Wien 1996, 119 S.,
ISBN 3-7065-1169-X

Dieses Buch versammelt Beitrdge namhafter AutorInnen
zu den Themenbereichen: Analyse der Sprache von ,,Gast-
arbeitern, Mehrsprachigkeit und Einsprachigkeit in der
Schule, Prinzipien eines interkulturellen Unterrichts an Be-
rufsschulen, Situation an Wiener Berufsschulen, Berufli-
che Weiterbildung, Jugendliche im zweiten Bildungsweg.

Die Autoren kénnen und wollen keine unmittelbaren
Handlungsanleitungen und Patentrezepte geben, sondern
Perspektiven flir eine theoretisch fundierte Weiterentwick-
lung der Unterrichtsmodelle fiir Deutsch als Zweitsprache
in der beruflichen Bildung aufzeigen. (Red.)

Martin Hartmann: Beruf, Bildung, Entwicklung, eine
Untersuchung der ,,Entwicklungstheorie* in der Per-
spektive einer internationalen Berufs- und Arbeits-
pidagogik, IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommuni-
kation, Frankfurt 1994, 550 S., 59,80 DM, ISBN 3-
88939-3

Angesichts der krisenhaften Situation in vielen Teilen
der Erde stellt sich die Frage, welchen Anteil Entwicklungs-
strategien seit dem Zweiten Weltkrieg an diesem Zustand
haben. In ihnen wird ganz selbstverstiandlich davon aus-
gegangen, daB die technischen, wissenschaftlichen und bil-
dungspolitischen Errungenschaften des europiisch-ame-
rikanischen Kulturkreises zur Grundlage jeglicher Lebens-
weise gemacht werden miissen. In der Analyse der philo-
sophischen und historischen Herkunft wird die Entwick-
lungsgeschichte westlicher , Entwicklungstheorie® unter-
sucht. Aus der Perspektive einer internationalen Berufs-
und Arbeitspidagogik werden ihre grundlegenden Prémis-
sen einer radikalen Kritik unterzogen. (Red.)

Jahrbiicher - Handbiicher

UNFPA (Hg.): Weltbevilkerungsbericht 1996, Deutsche
Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen (DGVN), Bonn
1996, 82 S., DM 15,-

UNDP (Hg.): Bericht iiber die menschliche Entwick-
lung 1996, DGVN, Bonn 1996, 263 S., DM 38,-
Weltbank (Hg.): Jahresbericht 1996, Washington DC
1996 (erhiltlich iiber DGVN, Bonn), 280 S., DM 39,-
Betz, Joachim/Stefan Briihne (Hg.): Jahrbuch Dritte
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Welt 1997, BSR 1177, Beck, Miinchen 1996, H 319 S.,
DM 24,-

Altner, Giinter u.a. (Hg.): Jahrbuch Okologie 1997, BSR
1178, Beck, Miinchen 1996, H 344 S., DM 24,-
Brown, Lester R. u.a. (Hg.): Vital Signs 1996-1997,
World Watch, Earthsean, London 1996, 169 S., £ 12,95
‘World Watch Inst. (Hg.): Zur Lage der Welt 1996, Kon-
zepte fiir das Uberleben unseres Planeten, Fischer
12943, Frankfurt a.M. 1996, 335 S., DM 24,90
Baratta, Mario von (Hg.): Der Fischer Weltalmanach
1997, Frankfurt a.M. 1996, 1280 S. Kol., DM 22,90
amnesty international (Hg.): Jahresbericht 1996, Fi-
scher 13196, Frankfurt a.M. 1996, 557 S., DM 16,90
Kidron, M./R. Segal (Hg.): Der Fischer Atlas - Zur Lage
der Welt, Fischer 13410, Frankfurt a.M. 1996, 158 S.,
DM 20,-

UNICEF (Hg.): Zur Situation der Kinder in der Welt.
Kinderarbeit 1997, Fischer 13481, Frankfurt a.M. 1996,
187 S., DM 16,90 :

Messner, D./F. Nuscheler (Hg.): Weltkonferenzen und
Weltberichte. Ein Wegweiser durch die internationale
Diskussion , INEF, Dietz, Bonn 1996, 294 S., DM 24,80
Debiel, T./F. Nuscheler (Hg.): Der neue Intervenismus.
Humanitire Einmischung zwischen Anspruch und
Wirklichkeit, SEF, Dietz, Bonn 1996, 287 S., DM 24,80

Alle Jahre wieder erscheinen Jahrbiicher. Manche sind
allgemein und umfassend in dem Sinne, dal} sie aktuali-
sierte Informationen {iber verschiedene Gebiete kurz und
prézise zusammenfassen. In diesem Sinne unentbehrliches
Jahrbuch ist der Fischer Weltalmanach. Andere geben zu
einem bestimmten Gebiet umfangreiche Informationen wie
der Bericht von ai oder des UNFPAs. Wieder andere wie
Kodron/Segals Atlas oder World Watch Instituts Vital Signs
machen gewisse Zusammenhinge wie Armut/Reichtum,
industrielle Produktion -Umwelt, Agrarerzeugnisse und
Hunger graphisch deutlich und geben entsprechende Er-
kldrungen dazu.

Wie wir mehrmals berichtet haben, sind die Jahrbiicher
keine bloB aktualisierten Wiederholungen der Ausgaben
vom letzten Jahr - gewthnlich werden neue Themen bzw.
Schwerpunkte bearbeitet. So ist beispielsweise der Schwer-
punkt des diesjahrigen UNFPA-Berichts Verstidterung der
Welt, Entwicklung der Megastéadte in der Dritten Welt. Der
UNICEF-Bericht hat sich diesmal dem Thema der Kinder-
arbeit angenommen. Das Jahrbuch berichtet nicht nur iiber
Zahlen und Zustinde, sondern stellt auch Ursachen und
Hindernisse zur Beseitigung differenziert dar. Gerade in
diesem Bericht ist die Differenzierung deshalb wichtig, weil
die Ursachen, Erscheinungsformen und Auswirkungen
nicht nur von Kontinent zu Kontinent, sondern auch von
Land zu Land, von einer Region zur anderen innerhalb
eines Landes hiufig sehr unterschiedlich sind. Das UNDP-
Handbuch berichtet {iber einen Indikator CPM (Capability
Poverty Measure), den das UNDP gerade entwickelt. Auf-

schluBreich ist der Bericht der Weltbank, wie sie Armut
bekdmpft (S. 52f.) und in diesem Zusammenhang ein gan-
zes Kapitel dem Begriff des “Humankapitals™ widmet.
Sowohl fur interessierte Laien als auch fiir professionel-
le VermittlerInnen leisten die Jahrbiicher unschitzbare
Dienste. Besonders erwiahnenswert sind die letztgenann-
ten zwei Biicher. Sie helfen den Leserlnnen, sich in dem
Dschungel der Weltkonferenzen und Interventionen zu-
rechtzufinden. Asit Datta

Bachmann, Helmut/Iby, Manfred/Kern, Augustin/
Osinger, Dietmar/Radnitzky, Edwin/Specht, Werner:
Auf dem Weg zu einer besseren Schule, Evaluation der
Schulautonomie in Osterreich. Auswirkungen der 14.
SchOG-Novelle. Bildungsforschung Band 11, heraus-
gegeben vom Bildungsministerium fiir Unterricht und
kulturelle Angelegenheiten, STUDIENVerlag, Inns-
bruck/Wien 1996. 36,80 DM, 229 S.,

ISBN 3-7065-1177-0.

Gerade Konzepte des globalen Lernens werden héufig
mit reformpédagogischen Implikationen und Forderungen
nach einer ,,autonomen Schule® verbunden. Unter welchen
Perspektiven eine Autonomisierung von Schulen sinnvoll
istund welche Verdnderungen dabei in den einzelnen Schu-
len entstehen, ist jetzt in Osterreich in einer groBangeleg-
ten Untersuchung empirisch erhoben worden. Die Forscher-
gruppe zieht aus der Untersuchung umfangreiche Folge-
rungen zur Autonomieentwicklung und entwickelt damit
eine Perspektive, die Fehler vermeiden hilft. Eine umfang-
reiche Bibliographie zur Schulautonomie rundet den Band
ab. Der Untersuchung ist breite Rezeption zu wiinschen!

Annette Scheunpflug

Gnahs, Dieter: Handbuch zur Qualitiit in der Weiter-
bildung - Stand, Perspektiven, Praxis. Herausgegeben
von der Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft, Be-
rufliche Bildung & Weiterbildung 2, Hannover 1996.
Bezug: Institut fir Entwicklungsplanung und Struktur-
forschung an der Universitdt Hannover, Lister Str. 15,
30163 Hannover, Tel. 0511/39970; Fax /3997229.

Auch die entwicklungsbezogene Bildung muf} sich mit
der Sicherung der Qualitdt von Weiterbildungsangeboten
auseinandersetzen. Dieses Buch bietet einen Uberblick tiber
den Stand der Diskussion zur Qualititssicherung in der
Weiterbildung und stellt aktuelle Qualititskonzepte im
Uberblick dar. Es werden verschiedene Verfahren zur Qua-
litdtssicherung beschrieben. Ausgewihlte Literaturhinweise
zum Thema ermdglichen eine vertiefende Beschiftigung.
Das Buch bietet fiir denjenigen, der an der Verbesserung
des Weiterbildungsangebotes und an der Uberpriifung des
erreichten Standes interessiert ist, vielfiltige Anregungen,
die sicherlich auch fiir die entwicklungsbezogene Bildung
fruchtbar gemacht werden kénnen.

(Annette Scheunpflug)
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Claus D. Grupp: Welt im Wandel, Armut im Siiden -
Verschwendung im Norden, 5. iiberarbeitete Auflage,
OMNIA Verlag, Kiln 1996, 72 S., ISBN 3-89344-029-1
Karl Engelhard: Entwicklungspolitik im Unterricht,
Lehrerband zur Schiilerbroschiire ,,Welt im Wandel*,
Omnia Verlag GmbH, Kéln 1996, 4. iiberarbeitete Auf-
lage, 176 S., ISBN 3-89344-030-5

Bezug: BMZ, Postfach 120322, 53045 Bonn.

Die Herausgabe dieser Schrift durch den OMNIA Verlag wur-
de durch das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit und Entwicklung in Bonn finanziell ermaglicht. Das
Schiilerheft und der Lehrerband erscheinen seit vielen Jahren als
Ergénzung fiir die hdufig stark veralteten Schulbticher und rich-
ten sich vor allem an den Unterricht in der Sekundarstufe II im
gesellschaftswissenschaftlichen Bereich (Politik- und
Geographieunterricht).

Die Bénde sind gegeniiber der vorhergehenden Auflage vollig
neu aufgebaut und damit bedeutend verdndert worden. Die Bin-
de tragen den Verdnderungen der Entwicklungspolitik in den letz-
ten Jahren Rechnung und stellen globale Entwicklungsprobleme
- anders als das neue Heft ,Informationen zur politischen Bil-
dung® der Bundeszentrale fur politische Bildung zum Thema
HEntwicklungslander™ - in den Vordergrund. Der Lehrerband lie-
fert neben basalen Informationen zur Didaktik der entwicklungs-
bezogenen Bildung Einblick in den problematischen Begriff ,,Ent-
wicklung®. Im zweiten Teil des Buches wird der Wandel in der
Entwicklungspolitik und der Entwicklungszusammenarbeit nach-
gezeichnet. Der dritte und umfangreichste Teil des Bandes be-
schreibt Problembereiche tnd Ldsungsansitze der Entwicklungs-
politik, die nach globalen Problemzusammenhingen und regio-
nalen Schwerpunkten differenziert werden. Der letzte - und klein-
ste - Teil stellt die Dimensionen der Entwiklungszusammenarbeit
Deutschlands dar.

Da ein so komplexes Thema am besten durch Darstellung aus
verschiedenen Sichtweisen bearbeitet werden kann, ist es posi-
tiv, daf} vielfache und unterschiedliche Quellen eingearbeitet und
dem Lehrerband als Materialien angefiigt wurden. Gerade der
Lehrerband, mit dessen Uberarbeitung sich Verlag und Autoren
offensichtlich viel Mithe gemacht haben, eignet sich - wenn ein
wissensorientierter Zugang zum Thema Vorrang haben soll - gut
fiir die Arbeit mit Studenten, da hier basale Informationen zum
Thema iibersichtlich und umfassend zusammengetragen wurden.

Annette Scheunpflug

Dritte Welt Haus Bielefeld/Caritas International (Hg.):
Armut im Blick. Eine Bildkartei iiber nationale und in-
ternationale Armut. Fiir Unterricht und Bildungsarbeit.
40 schwarz-weil}-Photos (DIN Ad4), Begleitheft und
Unterrichtsvorschlige, Bielefeld 1996, 24 DM.

Bezug: Dritte Welt Haus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62,
33602 Bielefeld, Tel. 0521/62802; Fax /63789.

Als pddagogisches Materialpaket kann die Bildkartei im Un-
terricht (Sek. I u. Sek. IT) in der Jugend- und Erwachsenenbil-
dungsarbeit eingesetzt werden. Die Bildkartei enthilt 40 schwarz/
weill Fotos DIN A4, die nationale wie internationale Armut dar-
stellen. Ausschnitthaft weisen die Fotos auf Probleme und Zu-
sammenhdnge hin, die Menschen in der Bundesrepublik Deutsch-
land wie auch in den Landern der Dritten Welt bei der Entfaltung
ihres Lebens behindern. Verschiedene Aspekte von Armut und
Reichtum werden beleuchtet und vielfiltige Beziige dargestellt.
Das Begleitheft (20 S.) enthilt Hintergrundinformationen, Re-
portagen und Literaturhinweise zu den wichtigsten Themenbe-
reichen sowie konkrete didaktische Vorschldge fiir eine weiter-
gehende Beschiftigung mit der Bildkartei.

Das Jahr 1996 wurde von den Vereinten Nationen zum “Inter-
nationalen Jahr zur Beseitigung der Armut” erklirt. Die Bild-
kartei nimmt darauf Bezug, bietet vielfiltige Gesprichsanlisse
und méchte dazu beitragen, dafl das Interesse an dem Thema
unterstiitzt und der Blick aul unser eigenes Verhalten gescharft
wird. (Red.)

BAOBAB (Hg.): Weltsicht entwickeln. Materialien und
Medien zum globalen Lernen, ausgewihlt fiir Unterricht
und entwicklungspolitische Bildungsarbeit, 1996 bis 1998.
Wien 1996, 115 S., 50 OS.

Bezug: BAOBARB, Bergrgasse 7, 1090 Wien.

BAOBARB ist das eine Art Schulstelle fur die entwicklungs-
bezogene Bildung in Osterreich. Sie wurde 1993 als gemeinsa-
me Einrichtung vom Osterreichischen Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik, vom Osterreichischen Entwicklungsdienst
und von der Dreikénigsaktion (dem Hilfswerk der Katholischen
Jungschar) ins Leben gerufen. In dieser Bibliographie werden -
dhnlich wie in der des Piddagogischen Werkstattgespriches -
Unterrichtsmaterialien zum globalen Lernen thematisch geord-
net kommentiert. Annette Scheunpflug

- Materialien zum Thema: Zukunfts-
fihiges Deutschland - Umwelt und Ent-
wicklung -

Brot fiir die Welt (Hg.): Zukunft denken - Zukunft ge-
stalten. Bausteine fiir Sekundarstufe I, II und Berufliche
Schulen zum Thema ,,Umwelt und Entwicklung®. Stutt-
gart 1996. Plakat beigelegt, DM 10.-

Bezug: Aktion Brot fiir die Welt, - Bildung -, Postfach
101142, 70010 Stuttgart.

Wer in Hinblick auf ein zukunftsfahiges Deutschland erzie-
hen méchte, tut gut dran, die Zukunftsvisonen seiner Schiilerin-
nen und Schiiler wahrzunechmen und sie darin zu unterstiltzen,
sich ihre Zukunft zu ertrdumen. Dies ist der Ausgangspunkt der
neuen Unterrichtsmappe von Brot fiir die Welt zum Thema ,,Um-
welt und Entwicklung®.

In sieben Bausteinen werden - ausgehend von den Zukunfts-
visionen der Schiilerinnen und Schiiler - besonders relevante Zu-
kunftsprobleme behandelt: der CO,-Verbrauch, Ernahrung und
Arbeit. Zu jedem Thema werden vielfiiltige didaktische Anre-
gungen gegeben und Arbeitsblitter angeboten. Ich halte dieses
Unterrichtsmaterial fir sehr gelungen, da es vielfiltige metho-
dische Anregungen mit einem komplexen Thema verbindet und
damit ein ausgekliigeltes didaktisches Konzept entwirft. Der
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Moderationsmethode wird als didaktische Mdoglichkeit zur
entwicklungsbezogenen Bildung ein breiter Stellenwert einge-
rdumt und dazu vielfdltige didaktische Anregungen gegeben. Dies
ist besonders bemerkenswert, da diese methodischen Form in
der entwicklungsbezogenen Bildung bisher noch kaum rezipiert
wurde. Zudem ist dieses Heft eines der wenigen in letzter Zeit
erschienenen Unterrichtsmaterialien zur entwicklungsbezogenen
Bildung, das explizit auf die Situation in beruflichen Schulen
eingeht und in dieser Schulart praktisch erprobt wurde. Es ist zu
hoffen, daf mit diesem Unterrichtsmaterial viele Lehrkrifte ar-
beiten werden. Annette Scheunpflug

Giinther Gugel/Uli Jéiger/Brot fiir die Welt (Hg.): Gut
leben statt viel haben. Oko- und Eine-Welt-Bilanzen fiir
die Schule. Stuttgart 1996, 69 Seiten.

Bezug: Aktion Brot fiir die Welt, - Bildung -, Postfach
101142, 70010 Stuttgart.

Dieses von der Schulprojektstelle Globales Lernen konzipier-
te Unterrichtsmaterial méchte das Thema ,,Umwelt und Entwick-
lung* am Alltag der Schitlerinnen und Schiiler darstellen. Was
liegt es dann niher, als an der Schule, dem allen gemeinsamen
Lebensraum, anzukniipfen? Die hier unterbreiteten Vorschlige
gehen iiber eine rein technokratische Okobilanz deutlich hinaus.
Vielmehr geht es den Autoren um ,,das Erkennen (globaler) Zu-
sammenhinge und um die Bedeutung eigener und fremder Le-
bensstile fiir die Okologie- und Eine-Welt-Problematik® (S.3).
Das Material enthalt didaktische Anregungen und Arbeitsblétter
fiir die Erstellung von Bilanzen zu den Themen ,,Wachstum®,
Weltbilder”, , Verkehr®, | Energie”, ,,Abfall* und ,Kleidung",
Das Unterrichtsmaterial ist in der Sekundarstufe I und II zu ver-
wenden und bietet Schiilern neben kognitiven Anregungen viel-
faltige Handlungsalternativen. [ch halte es aufgrund des umfas-
senden Begriffs der ,,Oko-Bilanz®, der hier verwendet wird, fiir
ein gelungenes Unterrichtsmaterial. Annette Scheunpflug

Misereor (Hg.): Zukunftsfihiges Deutschland. Muster-
vortag zu einer Studie des Wuppertalinstituts. Aachen
1996, 60 S.

Bezug: Misereor Medienproduktion und Vertriebsgesell-
schaft, Mozartstr.9, 52064 Aachen, Tel. 0241/4420; Fax /
442188.

Auferund des grofen Interesses an der Studie zum zukunfts-
fahigen Deutschland von Misereor und dem BUND hat Misereor
einen Vortragstext (mit Vorlagen fiir Text- und Bildfolien) erar-
beitet, der sich an Multiplikatoren in der Erwachsenenbildung
richtet, die die Inhalte der Studie prasentieren und vermitteln
méchten. In funf Kapiteln - die zum Teil in sich abgeschlossene
Vortragstexte darstellen - werden die mit der Studie verbunde-
nen Erwartungen, die mit der Studie verbundenen Absichten, der
Aufbau und die wichtigsten Ergebnisse der Untersuchung sowie
Perspektiven der Umsetzung dargestellt. Dabei sind die Vortrags-
texte primir nicht eine Kurzfassung der insgesamt 400 Seiten
umfassenden Untersuchung, sondern akzentuieren die Perspek-
tive Misereors. Die dargestellten Inhalte sind also vor allem in
Hinblick auf ihre entwicklungspolitische Relevanz ausgewihlt.

Das Material eignet sich nicht nur fiir diejenigen, die wirklich
einen Vortrag halten méchten, sondern ist auch fur Unterrichts-
einheiten oder Seminare gut zu verwenden. Die Texte sind auf
dickeres Papier gedruckt und sehr iibersichtlich gestaltet, eben-
so die Folienvorlagen. Annette Scheunpflug

Norbert Stennes/Friedhelm Zauner/Misereor/Katholi-
sche Bundesarbeitsgemeinschaft fiir Erwachsenenbil-
dung (Hg.): Grenzen zu Chancen wenden. Bausteine fiir
die Erwachsenenbildung. Aachen 1996, 105 S.

Bezug: Misereor Medienproduktion und Vertriebsgesell-
schaft, Mozartstr.9, 52064 Aachen, Tel. 0241/4420; Fax /
442188.

Die Vermittlung der Inhalte der Wuppertal-Studie steht auch
im Mittelpunkt der Arbeitshilfe der Arbeitsgemeinschaft fiir Er-
wachsenenbildung. In sechs Bausteinen wird das Thema behan-
delt: ,Zukunft®, , Verzicht statt Verlust*, ,Wie denn anders le-
ben?”, ,Gerechtigkeit weltweit®, ..... und die Wirtschaft muB
brummen® und ,,Schritte ins vertraute Neuland®. Jeder Baustein
enthiilt eine inhatliche Einfithrung, formulierte Lernziele, einen
differenzierten Verlaufsplan sowie Arbeitsblitter und Materiali-
en. 25 Folien sind als Vorlage beigefiigt. Den Band runden um-
fangreiche Hintergrundinformationen ab.  Annette Scheunpflug

Brot fiir die Welt/Misereor/BUND (Hg.): Spiel ,,Auf dem
Holzweg*, ein Planspiel fiir Spielgruppen mit jeweils 5
Spielern. Spieldauer mit Auswertung 90 Minuten. 20 DM.
Bezug: Aktion Brot fiir die Welt, - Bildung -, Postfach
101142, 70010 Stuttgart.

“Auf dem Holzweg” ist ein Planspiel, das von Brot fiir die
Welt, Misereor und dem BUND 1996 als zweite iiberarbeitete
Auflage neu herausgegeben wurde. Mit dem Spiel wird in sehr
vereinfachter und begrenzter Art und Weise versucht, globale
Auswirkungen rdumlich getrennter menschlicher Handlungen in
einer Simulation darzustellen und greitbar zu machen. Am Bei-
spiel einer Biuerin in Athiopien, einer Hausfrau aus den USA,
eines brasilianischen Kleinbauerns, eines malayischen Umwelt-
schiitzers und eines deutschen Facharbeitters werden Situatio-
nen des tiglichen Lebens und deresn Auswirkungen auf die Oko-
logie und die Ressourcen dieser einen Erde simuliert und ge-
spielt. Im wesentlichen findet die Betrachtung und Bewertung
der Handlungsweisen unter dkonomischen und dkologischen
Aspekten statt. Aber auch kulturelle, soziale und ethische Unter-
schiede sind durch Rollenbeschreibungen und Kurzinformationen
mit einbeziehbar, wodurch deren EinfluBnahme auf die unter-
schiedlichen Handlungsentscheidungen erldutert werden kann.

Die Mitspieler werden in der ersten Spielphase durch Rollen-
beschreibungen an ihre zu spielende Lebenssituation herange-
fithrt, in der sie sieben Probleme durch Auswahl jeweils einer
von verschiedenen vorgegebenen Handlungsméglichkeiten lésen
sollen. Diese Aufgabe wird bei zwei der fiinf Rollen dadurch
erschwert, daB bei diesen Beschreibungen (Brasilianischer Sied-
ler, malaysischer Bauer) keine konkreten Wiinsche und Ziele fiir
ihr Leben und ihre Zukunft angefithrt sind. Fiir den Spielleiter
ist es deshalb empfehlenswert, die Rollenbeschreibungen der
Spielkarten zur Vorbereitung heranzuziehen.

Das Spiel kann durch seinen Aufbau bei der Bearbeitung un-
terschiedlicher Themenbereiche eingesetzt werden, wie z.B.
Umweltschutz, Zusammenhang von Kultur, Politik und Wirt-
schaft, Probleme der Dritten Welt etc. Neben seines Informations-
gehaltes, der stets aus weiteren Quellen ergidnzt werden kann,
unterstiitzt es im Lehr- und Lernprozefd die aktive Auseinander-
setzung einer Lerngruppe mit aktuellen und interkulturellen Pro-
blemen und fordert das Verstehen komplexer Zusammenhénge.
Deshalb ist das Spiel fiir die Arbeit in der Schule, in der Jugend-
arbeit oder auch in der universitiren Lehre sehr zu empfehlen.

Ulrich Meier
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Medien \

(red) BUKO Computer Archiv: Das &ffentlich zu-
gingliche Archiv besteht aus ca. 2.800 Biichern und 420
Zeitschriften. Uber 80 entwicklungspolitische Zeit-
schriften werden regelmaBig verschlagwortet und in das
Archiv aufgenommen. Durch die Ubertragung des Ar-
chivs auf EDV ist eine schnelle und umfassende Bear-
beitung der Anfragen moglich geworden. Die Anfragen
konnen schriftlich, telefonisch, per Fax oder e-mail an
das Archiv gerichtet werden. Es wird eine Literaturliste
zum gewiinschten Thema kostenlos zugeschickt, aus der
Artikel ausgewihlt werden konnen. Nach der Riicksen-
dung werden die entsprechenden Artikel kopiert und ver-
schickt. Kosten dafiir: Bearbeitungspauschale DM 5,-,
Porto DM 3,-, je Kopie DM 0,25 (BUKO-Mitglieds-
gruppen DM 0,15). BUKO-Geschiftsstelle, Nernstweg
32-34, 22765 Hamburg, Tel. 040/393156, Fax: 3907520,
e-mail: buko@cl-hh.cl.sub.de

(red) Nord-Siid Themen im Unterricht: Die aktuel-
le Materialliste 96/98 der Schulstelle der Hilfswerke in
Bern ist erschienen, mit vielen neuen Unterrichtsmitteln.
Es werden alle verfiigbaren Unterrichtsmittel zu The-
men wie Weltwirtschaft, Rassismus, Interkulturelle Er-
ziehung und Menschenrechte angeboten. Eine Medien-
liste ist beigelegt, welche man auch separat bestellen
kann. Bestellung und Infos: Schulstelle der Hilfswer-
ke, Monbijoustr. 31, 30001 Bern, Tel.: 031/382 1234

(red) Publikationen der Kindernothilfe 1996: Die
Publikationen der Kindernothilfe dienen als Handrei-
chungen fiir die Arbeit in Schulen und Kirchengemein-
den. Sie sind Instrumente der entwicklungsbezogenen
Bildungsarbeit, die die Kindernothilfe geméB ihrer Sat-
zung als wichtigen Teil ihrer gesamten Arbeit ansieht.
Ziel dieser Bildungsarbeit ist ein ,,partnerschaftliches
und dkumenisches Lernen® (wie es im Leitbild der
Kindernothilfe heift), das in der Praxis als globales
Lernen realisiert werden soll. Die Materialien ,.Kinder
in Afrika®, ,,Afrika macht Schule®, ,Aids macht mich
nicht an® und mehrere Magazine sind zu beziehen tiber:
Kindernothilfe e.V., Postfach 281143, 47241 Duisburg,
Tel.: 0203/7789-0, Fax: 0203/7789-118

(red) Video pastoral: Die Verbo-Filmes-D, Minster,
hat neue Filme in ihrem Programm: ,,Rammi-Ddmmi*,
ein Film zur Suchtvorbeugung und ,die Kinder von
Marcacao®, ein Film zum Thema: Kinderarbeit und

Kinderrechte. Neue Anschtift: Verbo Filmes-D GmbH,
Wittoverstiege 68a, 48161 Miinster, Tel.: 02534/65060

(red) Relaciones: Die Zeitschrift ,Relaciones™ des
Vereins zur Forderung von entwicklungspolitischen In-
itiativen und Zusammenarbeit in Niedersachsen e.V.
widmet das Heft 4/1996 dem Thema ,,EXPO 2000 und
der Stiden®.

{ Sonstiges

(red) Lotterie zugunsten ,,Umwelt und Entwick-
lung“: Eine Lotterie zugunsten ,,Umwelt und Entwick-
lung® nach niederlindischem Vorbild versuchen seit finf
Jahren die Umweltverbinde BUND, NABU,
GREENPEACE und entwicklungspolitische Organisa-
tionen zu initiieren. Nachdem das bundesweite Modell
vorerst gescheitert ist, soll zusammen mit dem VEN jetzt
ein Niedersachsenlotto beantragt und eingefiihrt wer-
den. Fiir Umweltbildung und entwicklungspolitische
Bildungsarbeit werden sechs- bis siebenstellige Sum-
men erwartet. Auf der Umweltseite verhandeln die Um-
weltverbinde, auf entwicklungspolitischer Seite der
VEN.

(red) Schumacher College: The Schumacher College
is one of the few institutions of higher learning which
offers educations for the 21st Century. For more details
about any of the courses in this programme or about
the College in general, please contact: Hilary Nicholson,
Schumacher College, The Old Postern, Dartington, De-
von TQ9 6EA, UK, Tel.: 01803-865934, Fax: 01803~
866899

(red) Mahlzeit - Nahrung fiir alle: ,Mahlzeit®, eine
Aktion von ,,Brot fir die Welt* gibt Anregungen flir 6f-
fentliche und private Kiichen, die Ausrichtung der Er-
nihrung auf den Jahresrythmus, den dkologischen An-
bau und die regionalen Produkte zu konzentrieren. Die
Broschiire gibt neben Informationen zahlreiche Rezept-
vorschlige. Zu beziehen tiber: ,Brot fiir die Welt®,
Stafflenbergstr. 76, 70184 Stuttgart, Tel.: 0711/2159-0,
Fax: 0711/2159-110

(red): Stiftung “Bildung und Entwicklung” gegriin-
det. Die Agenda 21, der Aktionsplan des Weltgipfels in
Rio, verlangte 1992 von allen Léndern besondere An-
strengungen zur Verstiirkung der Bildung in Umwelt-
und Entwicklungsfragen. Diese sollten von neuen Ko-
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alitionen getragen werden. Eine solche entsteht nun auch
in der Schweiz. Die Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektoren EDK, die Direktion fiir Entwicklung
und Zusammenarbeit DEZA, die im Dachverband Fo-
rum “Schule flir eine Welt” zusammengeschlossenen
Nichtregierungsorganisationen sowie die Lehrerinnen-
und Lehrerverbiinde griinden gemeinsam die Stiftung
“Bildung und Entwicklung”. Diese will die Auseinan-
dersetzung mit Konzepten der nachhaltigen Entwick-
lung im Bildungsbereich férdern. Die Stiftung wird ab
1998 ihre Dienstleistungen in enger Zusammenarbeit
mit kantonalen Bildungsstellen von vier Standorten aus
erbringen. Die Zentralstelle in Bern wird nationale und
internationale Aufgaben wahrnehmen und Kontakte
pflegen. Die Regionalstellen in der deutschen, franzé-
sischen und italienischen Schweiz beraten und unter-
stlitzen Schulen und Lehrkrifte aller Stufen. Zudem wer-
den sie im Lehrmittelbereich und in der Aus- und Wei-
terbildung tatig sein. Die intensive Zusammenarbeit der
verschiedenen Partner im Bildungsbereich soll dazu
flihren, die Jugend verstérkt fiir globale Zusammenhén-
ge und die Mdoglichkeiten eines Engagements in
Entwicklungs- und Umweltfragen zu interessieren.

(red): Wettbewerb fiir Schulen in den neuen Bun-
deslindern zum globalen Lernen: Unter dem Thema
~Entwicklungsriume gestalten - Wie triigt globales Ler-
nen zur Schulerneuerung bei? veranstaltet die Fach-
stelle fir entwicklungsbezogene Pidagogik des
Comenius-Instituts in Berlin einen Wettbewerb fiir
Schulen, Fordervereine, Kolleglnnen, Klassen und schu-
lische Arbeitsvorhaben in den neuen Bundeslindern. Die
Aktivititen missen aus dem laufenden Schuljahr 1996/
1997 entstammen. Einsendeschluf3 ist 30.7.1997. Ni-
here Informationen bei Dr. Gisela Fithring, Fachstelle
fur entwicklungsbezogene Padagogik, Comenius-Insti-
tut, Auguststr. 80, 10117 Berlin, Tel. 030/28395-187/-
178; Fax -150.

Eingegangene Titel

(red) Siftung Entwicklung und Frieden: Entwick-
lung, Kulturen, Frieden - Visionen fiir eine neue Welt-
ordnung, Bonn 1996, [SBN 3927626-37-6

Im Mittelpunkt dieser Publikation, die aus Anlaf} des
10jdhrigen Bestehens der Stiftung herausgegeben wur-
de, steht das wichtigste Thema der Stiftung: globale In-
terdependenzen sichtbar zu machen und zur Neugestal-

tung der globalen politischen Ordnung beizutragen. Ge-
spriche von Politikern und Wissenschaftlern der Stif-
tung mit namhaften Personlichkeiten aus drei Konti-
nenten bilden den Kern dieser Verdffentlichung. Thnen
ist die Auffassung gemeinsam, dal Entwicklung, Kul-
turen und Frieden zusammengehéren. Aus dieser inter-
dependenten Sichtweise entwickeln sie Visionen einer
kiinftigen Weltordnung und formulieren konkrete Her-
ausforderungen an die Politik.

(red) Reinhold E. Thiel (Hrsg.):
Entwicklungspolitiken - 33 Geberprofile, Hamburg
1996, ISBN 3-926953-35-7, 38,00 DM, Schriftenreihe
des Deutschen Ubersee-Institutes

Wer die Entwicklungspolitiken verschiedener Geber-
linder vergleichen will, findet dazu wenig Material. In
diesem Band sind die Politiken von 33 Lindern darge-
stellt - eine so umfangreiche Sammlung gab es bisher
nicht. Der Band umfalt nicht nur die Industrieldnder
des Nordens (OECD-Lénder), an die man zuerst denkt,
wenn von Entwicklungshilfe die Rede ist, sondern auch
die reichen Ollander, die auf dem Hohepunkt des
Olbooms einen groBeren Anteil ihres Nationalprodukts
fur Entwicklungshilfe ausgaben als irgend ein anderes
Land, auch solche Entwicklungslidnder, die selbst noch
der Hilfe bedtirfen, aber aus unterschiedlichen politi-
schen Griinden anderen Lindern der Dritten Welt ihre
Hilfe geben, schlieBlich auch (im Riickblick) einige Lin-
der aus dem ,,Sozialistischen Lager”, deren Auslands-
hilfe inzwischen der Vergangenheit angehért.

(red) Wolfram Weisse (ed.): Interreligious and
Intercultultural Education, Methodologies,
Conceptions and Pilot Projects in South Africa, Nami-
bia, Great Britain, The Netherlands and Germany with
a Preface by Peter Schreiner, Miinster, 1996

Umfassende Dokumentation eines internationalen
Forschungskolloquiums zum Thema ,,interreligigse und
interkulturelle Erziehung® an der Universitit Hamburg
in Verbindung mit dem Comenius-Institut in Miinster.

(red) Brita Neuhold: Keep on moving forward! Hin-
tergriinde, Verlauf und Perspektiven der 4. UN-Welt-
frauenkonferenz in Beijing, 6S 180,00, zu beziehen bei:
OFSE, Berggasse 7, A-1090 Wien

Die umfassende Dokumentation enthilt einen Uber-
blick tiber 50 Jahre Frauenpolitik der UNO, erldutert
die Vorbereitungen zur Konferenz und zum NGO Fo-
rum 95 und fafit die Ergebnisse dieser beiden Veran-
staltungen zusammen. Der Anhang enthilt eine ausfiihr-
liche Literaturliste und die wichtigsten Dokumente der
Konferenz.
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