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EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

wenn die These von Patrick V. Dias
von 1992 zutrifft, daB interkultu-
relles Lernen derzeit von der Bevél-
kerungsmehrheit der BRD als un-
erwiinscht betrachtet wird, welche
Chancen haben dann iiberhaupt eine
interkulturelle und entwicklungs-
piadagogische Erwachsenenbil-
dung? Ist ein solcher Ansatz dann
nicht auch in der 6ffentlichen und
subventionierten Erwachsenenbil-
dung unerwiinscht? Und in der Tat:
Betrachten wir die Praxis institutio-
nalisierter Erwachsenenbildung
hinsichtlich ihrer interkulturellen
und entwicklungs-piddagogischen
Aktivitdten bzw. Programmange-
boten, dann prisentiert sich hier auf
den ersten Blick ein scheinbar hilf-
loses Bild. Will heillen: Die Krise
der allgemeinen und politischen Er-
wachsenenbildung findet ihre Fort-
setzung und Bestitigung bei den
Themen ,,Nord-Siid* und Multi-
kulturalitdt. Als Beispiel dafiir sei
erwihnt, daf} sich lediglich 0,25 %
des Gesamtangebots an Volkshoch-
schulen in der BRD mit dem Drit-
te-Welt-Thema im weitesten Sinne
befassen und dabei der klassische
Bereich ,,Linderkunde™ quantitativ
an erster Stelle steht. Diese Tendenz
bestiitigt beispielsweise die Stuttgar-
ter VHS im Vorwort zu ihrem um-
fangreichen und im Gegensatz zu
anderen Einrichtungen herausra-
genden interkulturellen Programm-
teil im Friithjahr 1996 wenn sie
schreibt, daBl wie ,.fast alle Institu-
tionen (hat) auch die Volkshoch-
schule der internationalen und
multikulturellen Entwicklung unse-

rer Gesellschaft noch nicht in ge-
niigendem MafBe Rechnung getra-
gen™ hat. Trotz oder gerade wegen
dieser empirischen Realitdt finden
wir derzeit aber auch eine Praxis
und Diskussion vor, die Hoffnung
signalisiert bzw. neue Wege auf-
zeigt. Mit Sicherheit kann und darf
die Krise nicht schéngeredet wer-
den. Andererseits kann das Lamen-
tieren tiber die ,,schlechten Zeiten*
von etablierten und éffentlichen
Einrichtungen und Trigern der all-
gemeinen Erwachsenenbildung
nicht immer und tiberall ernstge-
nommen werden. Die sogenannte
Krise in der politischen Erwachsen-
bildung - und damit auch in der
interkulturellen und entwicklungs-
piddagogischen - ist oftmals selbst-
gemacht. Es fehlt vielfach in den
Einrichtungen an Mut zur Innova-
tion und zum Bekenntnis, es fehlt
der Mut, qualitativ und nicht nur
quantitativ zu denken und zu han-
deln und es fehlt oftmals der Mut,
sich weniger als eine marktorien-
tierte Freizeiteinrichtung mit einem
politisch opportunen Programm zu
verstehen, denn als eine kritische
und gesellschaftspolitische - und ich
blicke hierbei insbesondere auf die
iiber tausend Volkshochschulen in
der BRD.

Es geht in diesem Schwerpunktheft
jedoch nicht um Schelte an den eta-
blierten Einrichtungen. Wir méch-
ten vielmehr einem Trend mit einem
Gegentrend entgegentreten, d.h.:
wir mochten bilanzieren und ani-
mieren. Wir hoffen, mit den Beitri-
gen fiir eine innovative Theorie und

Praxis instituionalisierter Erwach-
senenbildung Mut machen zu kén-
nen, die eindeutig die Potenz und
Professionalitit besitzt, inter-
kulturelles Lernen und Entwick-
lungspddagogik umzusetzen. Es
geht auch darum, Mut zu machen,
dal3 eine solche Arbeit nicht zur pad-
agogischen Sahnehaube fiir die po-
litische Bildung werden darf,
gleichsam zur Kiir nach der Pflicht.
Das Gegenteil muf} der Fall sein!
Das Themenfeld, mit dem sich die-
se ZEP-Ausgabe schwerpunktmi-
Big befalit, ist damit eine Schnitt-
menge und begrifflich nicht eindeu-
tig verortbar. Es geht um die
Schnittstelle von interkultureller
Bildung, Entwicklungspddagogik,
Dritte-Welt-Padagogik, Auslidnder-
pddagogik und internationaler Er-
wachsenenbildung, wobei sich der-
zeit in der aktuellen Diskussion vor
allem der Begriff des inter-
kulturellen Lernens als Sammelbe-
griff durchgesetzt hat und eine hohe
Akzeptanz besitzt. Nach Renate
Nestvogel (1993) umfaBt dieser
Begriff die Aspekte der Aufkli-
rungsarbeit, der Vermittlung von
Multiperspektivitdt sowie die Wahr-
nehmung von Projektionsmechanis-
men und bewegt sich damit in der
Praxis - und dies zeigen die folgen-
den Beitrdge deutlich - zwischen
Begegnung, Partnerschaft und Kon-
frontation. In diesem Kontext ist das
vorliegende Hefl verortet und
mochte der Diskussion einer insti-
tutionalisierten interkulturellen Er-
wachsenenbildung dienen.

Ulrich Klemm




19.Jg. Heft3 September 1996

ZEP

Seite 1

Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung
und Entwicklungspidagogik

19. Jahrgang

3

September 1996 ISSN 0175-0488D

Interview

Horst Siebert
Heino Apel
Monika Schmidt
M. Beyersdorf
Fischer/Schneider-
Wohlfart

Lothar Heusohn
R. Mergenthaler/
J. Schmatz

S. Frech / S. Keitel
ZEPpelin

DGfE / BDW

Kommentar

2

S

8
11
15
19
23
28
30
38
39
49
51
59

Gefahren und Chancen fiir Eurotopia - die Zukunft eines multikulturellen
Europa. Ein Gespriich zwischen Johan Galtung und Johannes F. Hartkemeyer

Interkulturelle Erwachsenenbildung. Stand und Perspektiven

Fiir einen Perspektivwechsel in der entwicklungsbezogenen
Erwachsenenbildung

Interkulturelles Lernen als »Dennoch-Pidagogik®“. Einige methodische
Anregungen

Anregungen zur dkologischen und entwicklungspolitischen Bildungsar-
beit

Interkulturelle Weiterbildung in Nordrhein-Westfalen. Ergebnisse einer
schriftlichen Befragung 1994

Global denken - lokal handeln: wPartnerschaft darf keine Einbahnstrafie
sein...*

Plakate gegen Gewalt und Fremdenfeindlichkeit. Ein Ausstellungsprojekt
im offentlichen Raum einer Kleinstadt

Auf die Zusammen-Setzung kommt es an! Interkulturelle Begegnungen in
der politischen Bildungsarbeit

wEin jeder sammie ...”

Nachrichten und Diskussion

Alfred K.Treml: Kulturkampf in Brandenburg
Rezensionen / Kurzrezensionen

Informationen

chlorfreiem Papier pedruckt,

Impressum: ZEP - Zeitschrift fir internati

Anmerkung Generische Maskulina und Feminina werden im Tes,

le Bild forschung und Entwic ddagogik 190y 1996 Heft 3. Her geber: Gesellschaft fir interkul

e Bild

forschung und Entwicklungspadagogik e V. Schriftleitung: Alfred K. Treml Redaktionsanschrift: 21521 Dassendorf, Pappelallee 19, Tel. 04104/3313. Redaktions-Ge-
schiiftsfihrung: Dr. Annetie Scheunpflug, Tel. 040/6541-2565 Technische Redaktion: Dr. Amo Schoppe, Tel.; 040/6541-2921. Stiindige Mitarbeiter: Prof. Dr. Hans Bohler,
Weingarten; Prof.Dr. Asit Datta, Hannover; Dr. Hans Gangler, Dortmund; Pfr. Georg-Friedrich Pfafilin, Stuttgart; Dr. Ulrich Klemm, Ulm; Prof. Dr. Renate Nestvogel, Essen;,
Prof.Dr. Gottfried Orth, Karlsruhe; Dr. Annette Scheunpflug , Hamburg; Dr. Ki
nen: Christian Graf-Zumsteg (Schweiz), Veronika Prasch (Osterreich); Barbara Toepfer (ZEPpelin), DrKlaus Seitz (Bildungspolitischer Kommentar). Technische Bearbeitung/
EDV: Sigrid Gorgens. Verantwortlich i.S.d.F: Der geschafisfuhrende Herausgeber. Abbild
bild: Jnge Schmatz. Diese Publikation ist geférdert vom Ausschub fir Entwicklungsbez

aus Seitz , Nellingsheim; Barbara Toepfer, Marburg, Prof.Dr. Alfred K. Treml, Hamburg; Kolum-

ungen: ( Falls nicht bezeichnet) Pri oder Illustrat der Autoren, _'l'itr.:l—
ogene Bildung und Publizistik, Stuttgart. Das Heft ist auf umweltfreundlichem

falls von den Auvioren nicht anders vermerkt, dem Sprachgcbrauch im Deutschen entsprechend, geschlochisncatral verwendet

Erscheinungsweise und Bezugsbedingungen:
erscheint vierteljahrlich; Jahresabonnement DM 36 - Einzelheft DM 9,50, all
vom Verlag. Abbestellungen spatestens acht Wochen vor Ablauf des Jahres,

¢ Preise verstehen sich zuziglich Versandkosten: Zu bezichen durch alle Buchhandlungen oder direkt

Verlag: Verlag fur Interkulturelle Kommunikation (IKO), Postfach 90 04 21, 60444 Frankfurt/ Main, Tel.: 069/784808; ISSN 0175.0488 D




; ZEP

19.Jg. Heft 3 September 1996

Gefahren und
Chancen fiir Eurotopia
- die Zukunft eines
multikulturellen
Europa

Ein Gespriach zwischen
Johan Galtung
und Johannes F. Hartkemeyer

Zusammenfassung: In diesem Gesprich geht es um die
zentrale Frage, wie ein friedliches multikulturelles Europa
erreicht werden kann. Angesichts der tragischen Eskalati-
on der Gewalt an den historischen Kulturlinien in Europa
soll untersucht werden, wie neue Spannungen verhindert
werden kénnen und welche untergriindigen Motive insbe-
sondere das derzeit wachsende spannungs-

Das wiirde mich auch intellektuell einschriinken. So kann
ich unabhingig bleiben und aus diesem Geist Vorschldge
machen. Wichtig flir Empathie und Akzeptanz ist der vor-
urteilsfreie Dialog.

Hartkemeyer: Fiir Sie ist das Verhiltnis des Europa mit
christlicher Tradition zu den islamischen Liéndern von ent-
scheidender Bedeutung fiir eine Zukunft, die einen neuen
Weltkrieg an dieser Kulturlinie vermeiden will.

Galtung: Der ehemalige Natogeneralsekretir Willy Claes
erkldrte einmal: ”"Nach dem Ende des Ost-West-Gegensat-
zes ist der Islam unser Hauptfeind”. Ich halte solche AuBe-
rungen flir gefihrlich. Dahinter steht die Tradition eines har-
ten Christentums, die Ideologie der Kreuzziige. Nach die-
ser harten Position sind die Muslime schlimmer als die Hei-
den, denn die hatten ja Gott gesehen. Dieses Christentum
bezog sich auf den Passus Lukas 19, 27 “Nun aber zu mei-
nen Feinden, die mich nicht als Kénig haben wollten! Bringt
sie her und macht sie vor meinen Augen nieder!”

Hartkemeyer: Fiir Sie ist der 27. November 1095 ein
besonderes Datum?

Galtung: Ja, an diesem Tag rief Papst Urban der II. in
Clermont unter dem Motto “Gott will es” zum Kreuzzug
gegen die islamischen Seldschuken auf. Das war vor 900
Jahren. Ich habe mich gewundert, daB in Deutschland an
diesem Jahrestag kein Dialog zwischen Muslimen und Chri-
sten stattgefunden hat. Zu diesem Datum war ich in der
Schweiz und wir hatten eine Podiumsdiskussion mit dem
Nuntius von Rom, dem Metropoliten von Genf, einem
Ayatollah von Iran und dem Grofimufti von Damaskus ar-
rangiert. Zu Beginn stellte ich den Koran und die Bibel ne-
beneinander. “Seht, man kann sie zusammenhalten. Es ent-
steht kein Feuer. Der Brand entsteht von den Menschen”,
Wir haben dann gemeinsam die Friedenserkldrung von Biel/
Bienne verfasst.

Hartkemeyer: Aber es gibt auch eine andere Traditions-
linie?

Galtung: Zum Beispiel den katholischen Bischof Juan
de Segovia. Nach dem Fall von Konstantinopel sagte er,
daB eine wirkliche Be-

geladene Verhdlnis zur islamischen Welt steu-
ern. Es werden argumentative Handlungslinien
fur die Weiterentwicklung eines interkulturellen
Dialogs entwickelt, der an friedvolle und kreati-
ve Traditions- und Denkmuster in allen Kulturen
ankniipfen kann.

Hartkemeyer: Herr Galtung, was ist ihr Mot-
to angesichts zunehmender ethnischer Konflikt-
herde und neuer Denkschranken - auch in Euro-
pa?

Galtung: Es gibt immer Alternativen. [ch hal-
te mich an Gandhi und Nelson Mandela, die da-
von ausgingen, man kann Dingen und Prozessen

kehrung durch Kreuzzi-
ge nicht zu machen sej.
Es wire gut, wenn Gott
dieses durch eine Offen-
barung geschehen liefle.
Juan de Segovia iiber-
setzte sogar den Koran,
um ihn zu verstehen. In
dieser Tradition stehen
die Elemente: Ein per-
manenter Waffenstill-
stand. Gute Beziehun-
gen in den Bereichen
von Okonomie und Po-

immer eine positive Wendung geben. Entschei-
dend ist die eigene Haltung. Pessimismus ist eine intellek-
tuelle Kapitulationen. Er hat eine selbsterfiillende Dyna-
mik.

Es ist fiir mich wichtig gewesen unabhiingig zu bleiben
und keine unversitdren Lehrstuhl auf Dauer zu bekleiden.

Der Barmherzige, der Gnadige 11tiK. Sowie ein Dialog
iiber die Bereiche des re-
ligisen Glaubens, bei denen man eine gemeinsame Grund-
lage entwickeln kann.
Hartkemeyer: Aber diese Traditionslinie scheint es
schwer zu haben, sich in Europa durchzusetzen.
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Galtung: So ist es leider. Es herrscht die Sichtweise von
zwei Skorpionen in einer Flasche. Ich frage mich, wofiir
wir eigentlich Historiker haben. Der Islam ist im Begriff,
zusammen mit dem Christentum, zu einem Drittel bis hin
zur Hilfte die Glaubensrichtung der Menschen zu werden.
Warum befassen sich nicht die Experten mit den Ankniip-
fungspunkten fiir sinnvolle Dialoge statt Kriegsberichts-
erstattung zu machen.

Hartkemeyer: Wie kompliziert das ist,

Kritereien nur von Deutschland und Luxemburg erfiillt wer-
den.

Hartkemeyer: Die EU bedeutet jedoch auch eine poli-
tisch-militdrische Macht. Welche Konfliktlinien sehen Sie?

Galtung: Ausgehend von unserem bisherigen Gesprich
sehe ich eine sich verstirkende Konfliktlinie zu den
muslimischen arabischen Lindern einschliefilich der
Maghreb Staaten. Das konnte brisant fiir Frankreich und Spa-
nien werden. Fiir Spanien

wurde doch sichtbar beim Streit um die Ver-
gabe des Friedenspreises des deutschen Buch-
handels an die Islamexpertin Annemarie
Schimmel.

Galtung: Wenn man Zia ul Hag nicht besu-
chen darf, um mit ihm iiber Kultur zu reden,
diirfte Herr Kohl nicht nach den Massakern in
Tschetschenien Jelzin mit BruderkuB um den
Hals fallen.

Hartkemeyer: Wie wirken sich die histori-
schen, kulturellen Konfliktlinien heute poli-
tisch in Europa aus?

Galtung: Wir haben 15 Mitgliedsl4nder in
der EU, die allesamt dem protestantisch-ka-

wegen der Enklave Ceuta,
fiir Frankreich in seinem Ver-
hiltnis zu Algerien.

Was vom Westen nicht
verstanden wird, ist, daf} der
Islam die Trennung zwi-
schen Politik und Religion
nicht kennt, wie das Chri-
stentum; “Gib dem Cisar
was des Cisars ist - gibt Gott
was Gottes ist.” Uns darauf
einzulassen, ist fiir uns un-
bequem. Wir belassen es lie-
ber bei Vorurteilen, zum Bei-

tholischen Gebiet entstammen. Aufierdem
werden wir 6 Exsowjetische muslimische Linder in Euro-
pa haben. Klar ist, daB eher die protestantisch-katholischen
chemaligen baltischen Sowjetrepubliken in die EU aufge-
nommen werden als Kirgisien oder Aserbeidshan. Auch die
slawisch-orthodoxe Traditionslinie wird auBen vor bleiben,
anders als etwa das katholische Polen.

Hartkemeyer: Das sehen Sie als Gefahrenquelle, als kul-
turelle Verengung?

Galtung: Diese “Heim ins Reich Politik” hat immer die
Dynamik des “Wir gegen die anderen” gehabt. Europa ist
ein Kontinent, in den Kriege historisch als so normal gel-
ten, wie in keinen anderen Kontinent. Um sich aus dieser
Konfliktdynamik herauszuhalten, werden die Schweizer
auch niemals Mitglied der EU. Aus 4hnlichen Griinden ist
auch Norwegen kein Vollmitglied geworden. Dort ist man
auch stolz darauf, daf es wenigstens einen demokratischen
Volksentscheid gegeben hat, statt es wie in Deutschland der
politischen Kaste zu iiberlassen, die Weichen zu stellen.

Hartkemeyer: In Deutschland wird die politische Ein-
bindung des vereinigten Deutschland in ein européisches
System fiir existentiell gehalten. Selbst die politische Op-
position glaubt, da diese Einbindung Voraussetzung fiir Si-
cherung vor neuen Hegemonialanspriichen sei. Ein Schutz
der Nachbarn,

Galtung: Ich halte die offiziell vertretenen Einbindungs-
thesen flir ein Kindermirchen. Aber es gibt, wie der arabi-
schen Philosoph Avicenna sagte, immer verschiedene Mo-
tive fr eine Haltung. Warum ist fiir Deutschland die EU so
wichtig? Weil sie fiir den Bundesverband der Deutschen In-
dustrie wichtig ist. Deutschland ist die groBte Exportnation
Europas. Kritische Stimmen sagen, Deutschland erreicht
Jetzt wirtschaftspolitisch, was ihm im 2, Weltkrieg milita-
risch nicht gelungen ist. Deshalb ist der “Euro” fiir Deutsch-
land so wichtig, selbst wenn es fiir die Biirger nachteilig
sein kann, Allerdings kénnen derzeit die Maastricht-

spiel dem des Fundamen-
talismus oder der Gewaltti-
tigkeit. Dabei zeichnen sich die islamischen Linder in der
Regel durch eine wesentlich niedrigere Gewaltrate aus als
die sogenannten christlichen Linder. Der Begriff Djihad ist
ebenfalls ein Lieblingswort bestimmter Journalisten. Dabei
wird gern (ibersehen, daf er mit “Anstrengungen” zu iber-
setzen ist und erst in der 4. Phase, dann wenn der Islam
existentiell bedroht erscheint, als defensiver “heiliger Krieg”
zu verstehen ist.

Hartkemeyer: Wo verlaufen fiir Sie schon absehbare
Konfliktlinien?

Galtung: Es ist in der Offentlichkeit bislang kaum be-
kannt, daB Deutschland Spanien fir 5 Jahre mehrere 100
Leopard II-Panzer ausgelichen hat. Sie diirften kaum gegen
Portugal als potentiellen Feind gerichtet sein. Marokko ist
gemeint. Es laufen bereits militirische Manéver an spani-
schen Kiisten, die der Geographie Marokkos am #hnlich-
sten sind. Das Eurocorps der Schengener Staaten bereitet
sich auf neue Einsitze vor. Und diese Entwicklung ist kul-
turell auch deshalb tragisch, weil Spanien in Cordoba und
Granada eine auBerordentlich fruchtbare liberale Periode
christlich islamischen Kulturaustausches kannte, und die
nebenbei nicht antisemitisch war.

Hartkemeyer: Wie wird sich diese Konstellation auf die
islamische Welt auswirken?

Galtung: Wir kennen die Dialektik gegenseitiger Aufwie-
gelung als Vorbereitung von Eskalationen.

Die tirkischen Muslime, die sechs ehemaligen Sowjet-
staaten mit islamischer Kultur, sowie Iran, Pakistan und Af-
ghanistan haben schon eine Wirtschaftsunion von 300 Mil-
lionen Menschen gebildet, die Economic Cooperation
Organization (ECO). Die EU umfalit etwa 370 Millionen.
Um das letzte Element der Triade zu beschreiben: Es kénn-
te eine slawisch-orthodoxe Union von 250 Millionen Men-
schen entstehen, eine Konforderation zwischen RuBland,

Im Namen Gottes
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Johann Galtung stehend im Gespréch
mit Johannes F. Hartkemeyer links

WeissruBland, die Hilfte von Ukraine und Kasachstan. Die
USA werden weiterhin ein Faktor bleiben, den wir grund-
sitzlich “positiv” sehen konnen, weil es ja “unsere” Emi-

granten sind. Eine besondere Dy-
namik entsteht im ostasiatischen
Raum, ich meine China, Japan,
Vietnam und Korea, wenn die Verbindung von japanischer
Qualitiit mit chinesischen Preisen gelingt, und das mit ei-
nem Potential von mehr als 1,5 Milliarden Menschen. Dann
wird Europa schlagartig nicht mehr an Globalisierung und
Welthandel interessiert sein, sondern Schutzzélle fordern.

Hartkemeyer: Welche Rolle spielen die iibrigen Staaten
in diesem Machtgewebe?

Galtung: Etwa 70 Linder, diese sogenannten AKP-Staa-
ten, haben sich im Abkommen von Lomé zu-
sammengeschlossen. Das Problem ist, daB dieser Zusam-
menschlufl nicht funktioniert. Eine bittere Wahrheit auch
fiir Deutschland ist, dal zwar durch die sogenannte Ent-
wicklungshilfe eine Menge Geld nach Afrika und in die
Karibik geflossen ist, die sozialen Daten aber rapide sin-
ken. Die Ideologie der “Entwicklungspolitik™ ist, gemessen
an ihrem Anspruch, gescheitert.

Hartkemeyer: Aber auch die wirtschaftlichen Daten in
Europa und vor allen die Arbeitsplatzsicherheit sind eben-
falls im Sinken begriffen,

Galtung: Ich befiirchte, das wird sich fortsetzen. Mittel-
fristig werden vielleicht etwa 40% der Beschiftigten noch
relativ stabile Arbeitsverhiltnisse haben, weitere 30% be-
sitzen aufgabenbezogene Kontrakte und etwa 30% werden
arbeitslos werden. Vielleicht ist das zu optimistisch. Es sei
denn, eine Okosteuer verteuert rapide die Vergeudung von
Rohstoffen und verbilligt die Arbeit.

Hartkemeyer: Im Jahre 1998 jihrt sich zum 450mal der
Friedensschlufl in Europa mit dem Ende des 30jahrigen
Krieges. Der Westfilische Friede wurde in Miinster von den
katholischen und in Osnabriick von den Protestantischen
Michten ausgehandelt. Welche friedenspolitischen Beitrige
konnen die Kommunen heute leisten?

Galtung: Die Kommunen haben deshalb eine besondere
Bedeutung, weil die Politik noch direkt mit den Biirgern

verbunden ist. Kommunen besitzen keine Armee. Sie sind
deshalb glaubwiirdiger und kénnen eigentlich nur Friedens-
kultur betreiben.

Hartkemeyer: In Osnabriick ist unter anderem ein Kon-
greBl der Kriegsdienstverweigerer geplant. Wie kénnen an-
dere Aktivitdten aussehen, die wirksam nach innen und au-
Ben sind?

Galtung: Wir brauchen praktische Friedensarbeiter. Men-
schen, die dialogische Fihigkeiten entwickeln. Es miiite
eine Hochschule oder eine Bildungseinrichtung geben, die
wirklich praktische Friedensforschung betreibt, kreativ ist
und neue Konzepte und Projekte entwickelt.

Hartkemeyer: Es wird aber eher daran gedacht, Berei-
che zu streichen, die keine unmittelbare Niitzlichkeit im
Sinne linearen Denkens versprechen, da die Kassen leer sind.

Galtung: Im Prinzip ist das Unsinn. Es wurde noch nie in
Europa, speziell in Deutschland, soviel Geld angeh#uft wie
heute. Das deutsche Handels- und Bankkapital wire in der
Lage, alle deutschen Hochschulen aufzukaufen oder zu be-
treiben.

Hartkemeyer: Nun aber zur Praxis vor Ort. Aus ihrer
Sicht liegt es nahe, sich dem schwierigen Feld der Annéhrung
der Religionen, speziell dem islamisch-christlichen Dialog,
zu widmen.

Galtung: In allen Religionen gibt es harte und sanfie
Aspekte. Der Islam kennt den fruchtbaren Dialog zwischen
den Sufis und Imams. Gerade der Aspekt des islamischen
Sufismus, aber auch die reiche Wissenschaftsgeschichte
Arabiens und die Tradition der christlichen Bergpredigt
konnten Ankniipfungspunkte fiir einen weltbilderweiternden
Dialog liefern. Wir miissen das Gute, das kreative und fried-
volle in allen Kulturen ermuti-
gen.

Prof. Dr. Johan Galtung wur- Fhgi it
de 1930 in Norwegen geboren e ik
und gilt als Begriinder der uni-
versitdren Friedensforschung.
Neben der Ausiibung zahlreicher
internationaler Professuren war
er von 1959-1969 Leiter der |
weltweit ersten Friedensfor- [}
schungsinstitutes in Oslo. Aufer
seiner Forschungstdtigkeit itbt
er die Tdtigkeit eines Beraters
mehrerer Organisationen der
Vereinten Nationen aus. Galtung
erhielt den Sokratespreis fiir Er-
wachsenenbildung und ist Trd-
ger des Right Livelihood Award,
dem sogenannten Alternativen
Nobelpreis.

Dr. Johannes F. Hartkemeyer
ist Direktor der Volkshochschu-|
le der Stadt Osnabriick und Mit- | 4 :
glied des Kuratoriums des Deut- ||
schen Instituts fiir Erwachsenen- |\
bildung Frankfurt/Main.

Johann Galtung

Johannes F. Hartkemeyer
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Zusammenfassung: Der Artikel benennt im ersten Ab-
schnitt die derzeitigen Entwicklungen in der Inter-
kulturellen Erwachsenenbildung. Ein grofleres Angebot in
diesem Bereich steht einer Ermiidung des Teilnehmer-
interesses gegeniiber. In der Bildungspraxis treten rein
politische und theoretische Kursthemen zuriick hinter die
indirekte Einbindung von entwicklungspolitischen Themen
in praktische und ganzheitliche Angebote. Auf der theore-
tischen Ebene wird die Frage nach der Notwendigkeit ei-
ner eigenen didaktischen Theorie der interkukiturellen Er-
wachsenenbildung gestellt. Warum sie eindeutig mit ,, Jein*
beantwortet werden kann, verrdt der zweite Abschnitt,

1. Bildungsangebote und Bildungsbeteiligung,

Noch nie waren die Deutschen so willbegierig und lern-
eifrig, wenn man den Statistiken und Umfragen glauben
darf. Das ,,Berichtssystem Weiterbildung*, das im 3jahri-
gen Rhythmus vom Bundesministerium BMBF versffent-
licht wird, hat ermittelt, daf 1994 42 % aller 19- bis 64;ih-
rigen Deutschen an mindestens einer Veranstaltung der Wei-
terbildung teilgenommen haben. Das ist gegeniiber 1979
(23 %) fast eine Verdoppelung der Beteiligung. Auch die
Beteiligung an allgemeiner Erwachsenenbildung ist von
16 % (1979) auf 26 % (1994) gestiegen. 1994 wurde erst-
mals das Themengebiet ,,multikulturelle Fragen/toleranter
Umgang mit Ausldndern gesondert aufgeschliisselt: die
Teilnahme in diesem Bereich lag jedoch unter 1 % der
Befragten.

Das Institut fiir Internationale Zusammenarbeit des Deut-
schen Volkshochschulverbandes hat 1976/77, 1983/84 und
1990 Analysen der VHS-Programme durchgefiihrt. Das
entwicklungspolitische Themenangebot der Volkshoch-
schulen hat sich in diesem Zeitraum mehr als verdoppelt
(1990: 1.498 Kurse und 4.221 Einzelveranstaltungen). Al-
lerdings machen diese Veranstaltungen nur 0,25 % aller
Unterrichtseinheiten des VHS-Angebots aus. AuBerdem
kommen fast 30 % der entwicklu ngsbezogenen Kurse man-
gels Beteiligung nicht zustande, Diese »Ausfallquoten®
zeigen, dafl viele Volkshochschulen keineswegs diese The-
men vernachldssigen, daB es aber schwierig ist, die
wMindestteilnehmerzahlen* zu erreichen. Dies gilt insbe-
sondere fiir Themen zur Nord-Siid-Problematik.

Erkennbar sind folgende Angebot- und Nachfragetrends
von 1976 bis 1990:

Riickldufig sind die Themenangebote zu »Entwicklungs-
politik/Entwicklungshilfe* sowie ,,Afrika siidlich der Sa-
hara“ und Lateinamerika.

Gewachsen ist das Angebot zu musisch-kulturellen The-
men, Tanz und Folklore, Kochen, Frauen, F remdsprachen
und Religion/Philosophie.

Es hat eine Entpolitisierung der ~entwicklungs-
bezogenen* Bildungsarbeit stattgefunden, auch wenn in
Yoga-, Tai-Chi-, Koch- und Bauchtanzkursen gelegentlich
politische Themen zur Sprache kommen.

Rolf Niemann schreibt in dieser Studie: ,»Es hatsich her-

Horst Siebert

Interkulturelle
Erwachsenenbildung

Stand und Perspektiven

ausgestellt, daB es eine entscheidende Verlagerung auf den
musisch-kulturellen Fachbereich gab (von der Anzahl der
Angebote mehr als versechsfacht; prozentual umfafBt die-
ser Bereich jetzt fast 40 % aller Angebote zur Dritten
Welt)... Es ist festzustellen, daB der Ansatz, Menschen dort
‘abzuholen’, wo sie ihrem Interesse und ihrem Wissen nach
stehen, erfolgreich ist.* (Landesinstitut fiir internationale
Zusammenarbeit 1995, 6).

Es ist in der Tat eine strittige Frage: Ist ein politisches
Seminar {iber das Weltwiahrungssystem, in dem sich ein
paar Expert/innen aus der »Dritte-Welt-Szene* treffen,
»wertvoller* als ein Kurs iiber asiatische Heilmethoden, in
dem entwicklungspolitische ,Laien* erstmals eine
Relativierung eurozentristischer Uberlegenheit erfahren?
Ob solche selbstreflexiven Lerneffekte allerdings ,die
Regel“ sind, ist eher zweifelhaft.

Auch das Soester Landesinstitut fiir Schule und Weiter-
bildung hat auBerschulische Bildungseinrichtungen nach
ihrem interkulturellen Angebot befragt. DaB 1994 nur 198
von 406 Einrichtungen auf die Anfrage reagiert haben, 140t
bereits Riickschliisse auf das Angebot zu. Dennoch scheint
das interkulturelle Bildungsangebot seit 1985 vielfiltiger
geworden zu sein: ,,‘Sich kennenlernen, miteinander re-
den und handeln’ ist der groBte Schwerpunkt des inter-
kulturellen Veranstaltungsangebots aller Institutionen.
Immerhin 272 der insgesamt 683 Veranstaltungen werden
zu diesem Bereich angeboten (40 %). Auffallend ist, daf3
sich knapp ein Drittel der Veranstaltungen gezielt an Frau-
en richtet... Speziell dem Schwerpunkt ‘Fremden-
feindlichkeit und Gewalt’ widmen sich insgesamt 125 der
insgesamt 683 angebotenen Veranstaltungen (18 %)“ (In-
formation WB in NRW 1996, 35 £)

Bei einer Umfrage nach dem Weiterbildungsbedarf der
deutschen Wirtschaft wurden interkulturelle Kompetenzen
an erster Stelle genannt. Nicht nur Fremdsprachen, son-
dern auch interkulturelle Kenntnisse und Perspektiv-




. ZEP

19.Jg. Heft 3 September 1996

verschrinkungen werden fiir das Management der Export-
wirtschaft zunehmend zu einer ,,Produktivkraft®. So regi-
striert Rolf Arnold eine Professionalisierung inter-
kulturellen Handelns. ,,Kulturelle MiBverstdndnisse* er-
weisen sich zunehmend als Exporthemmnisse. ,,lm Bereich
der internationalen Personalwirtschaft groBer Betriebe bzw.
der kulturvergleichenden Managementforschung lassen
sich solche Beispiele in einer fast beliebigen Zahl finden.*
(Arnold 1989, 3).

Das interkulturelle Bildungsangebot ist hinsichtlich der
Veranstaltungsformen vielfiltiger geworden. Insbesonde-
re zur Thematik Fremdenfeindlichkeit und Rassismus
scheinen handlungsorientierte Sozialtrainings und Projekte
die traditionellen ,,Aufklidrungsvortrage* zu verdriangen.

Sicherlich findet nur ein geringer Teil des interkulturellen
Lernens in den éffentlichen Einrichtungen der Erwachse-
nenbildung statt. Wir haben mit einer studentischen Ar-
beitsgruppe einen ,jinterkulturellen Stadtplan Hannovers*
erstellt. In kurzer Zeit kam ein Verzeichnis mit 100 An-
schriften von Dritte-Welt-Gruppen, Initiativen, NGOs, Bil-
dungseinrichtungen, internationalen Partnerschaften,
Klimabiindnisaktionen, kirchlichen Organisationen, uni-
versitdren Gruppen u.d. zustande. So kreativ sich diese
.Szene* auch prisentiert, so klagen doch viele ,,Akteure*
iiber riickldufige Mitgliedschaften und resignative Ermii-
dungserscheinungen. Die ,,Dritte-Welt-Bewegung* scheint
zu stagnieren.

Die Trends dieser Bildungsarbeit lassen sich wie folgt
zusammen fassen:

1. Dieses Angebot hat sich nicht als eigenstindiger
Bildungsbereich profiliert, sondern es ,,zerfasert”, d.h. inter-
kulturelle Themen ,,sickern® in touristische, fremdsprach-
liche, musisch-kulturelle, gesundheitliche und berufliche
Themengebiete ,.ein®.

2. Diese didaktische Integration entspricht den
dominanten ,,Motivkoppelungen*: Ein  interkulturelles
oder ,,globales” Interesse als priméres Teilnahmemotiv ist
die Ausnahme, eine Verkniipfung von Freizeit-,
Geselligkeits-, Gesundheits- und Berufsmotivationen ist
die Regel. Pointiert formuliert: auch interkulturelle Themen
sollen a) Spal machen und b) niitzlich sein (,,prodesse et
delectare®).

3. Das entwicklungspolitisch engagierte ,,Milieu™ scheint
sich seit den 80er Jahren nicht erweitert zu haben. Ein Grof-
teil dieser Bildungsarbeit ist Zielgruppenarbeit; dabei
scheint interkulturelle Erwachsenenbildung vor allem
Frauenbildung zu sein. Neue spezielle Zielgruppen sind
z.B. Frauen mit Partnern aus anderen Kulturen und Eltern
mit Adoptivkindern aus der ,,Dritten Welt".

4, Die meisten Einrichtungen der Erwachsenenbildung
fiihren interkulturelle und entwicklungspolitische Veran-
staltungen gemeinsam mit Gruppen und Initiativen der
neuen sozialen Bewegungen' oder mit NGOs durch. Ohne
einen solchen Verbund wiirden nur wenige Seminare zu-
stande kommen.

5. Die traditionelle Didaktik (Information + Diskussi-
on) wird mehr und mehr von neuen, ganzheitlichen Orga-

nisationsformen abgeldst (z.B. Theaterpidagogik, Argu-
mentationstraining gegen Rassismus, mobile Bildungsar-
beit mit ,,Bussen”, Klimabiindnisse, alternative Studien-
reisen ...).

6. Die entwicklungsbezogene Bildungsarbeit ist mit all
den Akzeptanzproblemen konfrontiert, die die politische
Bildung generell in einer Erlebnis-, Konsum- und Kon-
kurrenzgesellschaft zu l§sen hat.

7. Aberauch i.e.S. interkulturelle Veranstaltungen, in de-
nen ein Kulturvergleich stattfindet oder Angehérige ver-
schiedener Kulturen gezielt voneinander lernen, sind eine
Seltenheit.

8. Wie immer: Ausnahmen bestétigen die Regel.

2. Theoretische Aspekte

Zeichnet sich eine eigenstindige didaktische Theorie der
interkulturellen Erwachsenenbildung ab? Erwartungsge-
maB ist die Antwort auf diese Frage ,,jein“. Interkulturelle
Bildung gehort nicht zu den ,hot topics* der 6ffentlichen
Erwachsenenbildung. Nur wenige Padagogen und Pidago-
ginnen beschiftigen sich hauptberuflich mit diesem
Bildungsbereich. Zugleich sind viele allgemeinpid-
agogische Diskurse nicht nur fiir die Schulpidagogik, son-
dern auch fur die Erwachsenenbildung relevant, z.B.;

-Wolfgang Klafkis Uberlegungen zu den gesellschaftli-
chen ,,Schliisselproblemen®, die fast alle eine globale, inter-
kulturelle Dimension haben,

-Renate Nestvogels Pladoyer fiir eine , kulturelle Selbst-
reflexion als Bewufitmachung abendlindischer Héher-
wertigkeitsvorstellungen*,

-Alfred Tremls Thesen zur Desorientierung der traditio-
nellen Entwicklungspolitik und Entwicklungspadagogik.

-P. Freires Kritik an ,Bankiersmethoden* und 1. Illichs
Entschulungsvorschlige.

Seit kurzem entdecken Theoretiker der Erwachsenenbil-
dung ,,Fremdheit” als Schliisselkategorie jeder Erwachse-
nenbildung (vgl. Schiffter 1991, Arnold 1991): MiBver-
stindnisse sind der Normalfall des sozialen Lernens Er-
wachsener; die Auseinandersetzung mit aufereuropiischen
Kulturen ist allenfalls ein Sonderfall der allgemeinen
Fremdheit. ,Interkulturelle Verstéindigung wird nicht des-
halb zum Problem, weil dies der einzige Bereich ist, in
dem Verstindigung sich als schwierig oder gar unmoglich
erweist. Zu fragen ist vielmehr: Ist Verstindigung fiber-
haupt méglich?* (Arnold/Siebert 1995, 137). Bendtigen
wir also iiberhaupt eine spezielle Theorie interkultureller
Bildung?

Diese Perspektive wird untermauert durch die These, dafl
sich die Konturen der 1., 2. und 3. Welt aufgelst haben,
daB fast alle Probleme - von der Ernéhrung bis zum Klima
- eine globale Dimension haben, dal} wir alle in der ,,Einen
Welt“ leben und deshalb global denken und handeln miis-
sen. Dieser neue Kosmopolitismus klingt iiberzeugend. Al-
lerdings ist bei dieser ,,Erziehung fiir die Weltgesellschaft*
zu bedenken, dafl Menschen neurophysiologisch als
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»Nahbereichswesen* ausgestattet sind. ,,Wir Menschen
sind evolutionir auf einen (sinnlich) wahrnehmbaren Nah-
bereich - den ‘Mesokosmos” - selektiert. Alle unsere ange-
borenen Verhaltensdispositionen - theoretischer und prak-
tischer Art - sind deshalb auf diesen Nahbereich be-
schrankt.” (Treml 1996, 7). Auch Annette Scheunpflug
macht darauf aufmerksam; ,,Nur ein winziger Bruchteil der
Welt kann noch selbst erfahren werden, der liberwiegende
Teil der Informationen mul durch Erfahrungen anderer ver-
mittelt werden. Lernen in der Weltgesellschaft zwingt zu
htchsten Abstraktionslagen.” (Scheunpflug 1996, 13). Da-
mit sind wir aber hiufig tiberfordert. Globales Denken und
Handeln ist moglich, aber nicht der Normalfall.

In der pddagogischen Diskussion zur interkulturellen Bil-
dungsarbeit zeichnet sich m.E. eine Desillusionierung und
Entmythologisierung sowie eine (neurobiologisch fundier-
te) Realanthropologie ab, gleichsam eine realistische Wen-
de der Didaktik, die auf der Erkenntnistheorie des (radika-
len) Konstruktivismus basiert (vgl. Siebert 1996):

Die normative Padagogik mit ihren moralisierenden Ap-
pellen hat abgedankt: Erwachsene sind zwar lernfihig, las-
sen sich aber weder belehren noch bekehren. Zwar sind
die Ideale der Aufkldrung weiterhin giiltig, aber Aufkli-
rung ist nur als Selbstaufklarung und nicht als Fremdauf-
klarung moglich. Interkulturelle Bildungsarbeit ist somit
weder als sozialtechnologischer ,,Abbau von Vorurteilen®
noch als ,Erziehung zur Fremdenfreundlichkeit* erfolg-
versprechend. Zwar kann diese Bildungsarbeit auf
Kognition nicht verzichten, aber eine kognitivistische
»Belehrungsdidaktik* ist unergiebig.

Zwar gibt es keine didaktisch-methodischen ,,Kdnigs-
wege" der interkulturellen Bildungsarbeit, aber erfolgver-
sprechend scheinen anregende didaktische ,,Settings™ zu
sein, in denen Emotionen (auch Fremdeningste) zugelas-
sen sind, in denen niemand das ,,richtige BewuBtsein“ ver-
ordnet, in denen Differenzen der Wirklichkeitskonstruktion
wahrgenommen und reflektiert werden kénnen, in denen
das prinzipielle Nichtwissen und die ,lrrtums-
wahrscheinlichkeit* akzeptiert werden, in denen linear-
technologisches Denken durch zirkulir-ganzheitliches Er-
kennen ergiinzt wird, in denen interkulturelle Begegnun-
gen mdoglich sind.

Die Theoriediskussion der interkulturellen (und der sko-
logischen) Bildungsarbeit ist auf dem Weg von einer nor-
mativen zu einer reflexiven Pddagogik. Dazu gehort die
Anerkennung, daB jedes Lernen ein selbstgesteuertes,
selbstverantwortliches Lernen ist; die Einsicht, daB auch
die Lehrenden ,,nur* iiber Wirklichkeitskonstrukte, nicht
aber liber Wahrheiten verfligen; die Erkenntnis, daB Bil-
dungsarbeit keine politischen Probleme 15st; auch die
Selbstkritik, dafl die ,,Akteure* der , Dritte-Welt-Bewe-
gung® keine ,,besseren Menschen* sind, ja, daf auch Bil-
dungsarbeit eine ,Ersatzhandlung® der Lehrenden und
Teilnehmenden sein kann, die das eigene Gewissen beru-
higt.

Andererseits gilt aber auch: Nur wenige Themen der in-
stitutionalisierten Erwachsenenbildung sind ohne eine

interkulturelle, globale Dimension denkbar. ,Inter-
kulturalitdt” ist somit eine didaktische Schliissel-
qualifikation fiir Kursleiter/innen in den Bereichen Fremd-
sprachen, Gesundheit, Erndhrung, musisch-kulturelle Bil-
dung, politische Bildung...

Die Frage nach einer didaktischen Theorie inter-
kultureller Bildungsarbeit miindet so in die allgemeine
Frage nach dem Profil und der Mdglichkeit von Bildung
in einer postidealistischen Epoche.
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Heino Apel

Fiir einen
Perspektivwechsel in
der
entwicklungsbezogenen
Erwachsenenbildung

Zusammenfassung: Besonders in ckologischer Hin-
sicht ist der Zusammenhang von ‘global’ und ‘lokal’
heute iiberall zu spiiren. Der Autor hdlt die Beunruhi-
gung tiber bedrohliches Umweltverhalten besonders in
der Dritten Welt einerseits fiir eine Chance der aufkld-
renden entwicklungspolitischen Bildung, warnt aufder
anderen Seite aber davor, vom Dreck vor der eigenen
Tiire abzulenken. Statt dessen gilt es, den Beitrag fiir
eine bessere globale Welt im eigenen Hause zu leisten,
vom hohen Sockel der Entwicklungshilfearroganz zu
steigen und sich nicht davor zu scheuen, auch einen
Ratschlag aus der Dritten Welt anzunehmen.

“Glokalisierung” heift ein neues Schlagwort, das uns
sagen will, da} das Globale und das Lokale immer en-
ger zusammenriicken. Wer in einer deutschen Chemie-
fabrik toxische Farbstoffe fiir den Export produziert,
kann sie mit dem nichsten T-Shirt direkt auf seiner Haut
reimportieren. Man muf sich schon sehr anstrengen,
wenn man etwas kaufen will, was ausschlieBlich auf
lokaler Produktion beruht. Wenn nun deutlich sichtbar
das Lokale und in der Folge davon auch das Private
von ,,draulen’ bedroht wird, dann dréingt sich das Ver-
langen auf, ,.drauflen” flir Ordnung zu sorgen. Wehe,
wenn die Chinesen alle anfangen, Auto zu fahren, wehe,

wenn die Indonesier und Brasilianer ihre Regenwilder
abholzen, wehe, wenn der Osten weiter auf Reaktoren
setzt, wehe, wenn die FCKW-Produktion im Siiden fort-
gesetzt wird, wehe, wehe.

Aufgeschreckt von der Bedrohung durch eine Welt,
die fiir die allermeisten bislang nur als unterhaltsamer
Nervenkitzel iiber den Fernseher zu uns kam, entsteht
plétzlich ein zumindest kurzweiliges Interesse am Ge-
schehen in Lindern auf der anderen Hilfte des Glo-
busses. Liegt da nicht eine grofle Chance der entwick-
lungspolitischen Bildung, in dieser Situation ,hautna-
he Bildungsangebote zum Zusammenhang von impor-
tierten gesundheitsgefihrdenden Alltagsprodukten zu
den erbdrmlichen Produktionsbedingungen in ihren Her-
kunftsldndern aufzuweisen? Gibt es nicht sogar eine
Pflicht, den sich verstiarkenden Vorurteilen iiber schein-
bar gedankenlose oder gar bewufite Umweltzerstérung
in der Dritten Welt entgegenzuarbeiten?

Nun, wem es gelingt, mit attraktiven Konzepten
entwicklungsbezogene Themen aus Aktualitiitsbeziigen
erfolgreich an Mann und Frau zu bringen, der sollte
dies weiter tun. Allein die wenigen engagierten und/
oder beruflich intreressierten Biirgerlnnen des
entwicklungsbezogenen Umfeldes brauchen Weiterbil-
dung, um sich iiber die rasant verandernden Verhiltnis-
se austauschen zu konnen. Die Anzahl der dazu aktivier-
baren war frither sehr klein. Z.B. sind bislang nur ca.
0,25 % des Bildungsangebotes der Volkshochschulen
Themen der Dritten Welt gewidmet, und davon entfillt
ein Grofiteil auf Linderkunde und Kulturelles, und wie-
derum nur 6 % davon sind direkten entwicklungs-
politischen Themen zuzuordnen. Die Chance, daB sich
das wesentlich 4ndert, sollte man nicht iiberschitzen.

Es gibt aber durchaus Griinde, entwicklungspolitische
Themen der Dritten Welt als analytische zur Losung
globaler Probleme und als Suche nach dem richtigen
Weg fiir einen Weltumweltschutz nur mit gréBter Vor-
sicht oder iiberhaupt nicht anzugehen. Wer globale Pro-
bleme losen will, der sollte sich nach dem Volksspruch
richten, zundchst einmal den Dreck vor der eigenen Tiire
zu kehren, bevor man den anderen erklart, wie sie ihre
Stralle zu sdubern haben.

Der Norden hat mit dem maBlosen Ressourcenabbau
schon zu Zeiten begonnen, als der Siiden noch ganz
wesentlich naturvertraglich wirtschaftete, d.h. er hat eine
Altlast abzutragen. Schaut man auf die aktuellen Emis-
sionen und Ressourcenverbriauche pro Kopf der Bevsl-
kerung, dann liegt im Durchschnitt ebenfalls der Nor-
den noch ganz weit vorne. Ein Verdnderungs- bzw.
Entwicklungsbedarf ist damit allemal im Norden ange-
sagt. Gerade die Leserlnnen dieser Zeitung werden nun
denken, das wissen wir ja, aber es gibt doch trotzdem
so ungeheure Probleme im Siiden, an deren Lésung wir
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mit helfen miissen, da wir sie ja mitverursacht haben.

Ich halte dagegen, dall die Beschiiftigung mit den
groflen Problemen im Siiden leicht davon ablenken
kann, wie grof} die Probleme im Norden sind. Seit dem
Brundtland-Bericht und dem Erdgipfel in Rio ist die
Entwicklungsdebatte mit der Umweltproblematik ge-
koppelt worden. Hinter dem Konzept des ,.sustainable
development® steht ein Kompromill zwischen denen,
die fir Wachstum und materielle Entwicklung pladie-
ren und denen, die nur solche Eingriffe akzeptieren
wollen, die die Ressourcensituation auf der Erde nicht
zum Nachteil von Mensch und anderen Lebewesen ver-
schlechtern. Weil sich jeder darin wiederfindet, gibt es
weltweit eine so grofle Akzeptanz fiir dieses Konzept.
Aber Vorsicht ist doch angemeldet, wenn man bedenkt,
welch unterschiedliche Lesarten dabei auftauchen.

Sich materiell und physisch komfortabler weiter zu
entwickeln und gleichzeitig einen ressourcen-
schondenderen Gang einzulegen, ist sehr viel leichter
postuliert als verwirklicht. Der bundesdeutsche Kabi-
nettsbeschluB, die CO*-Emissionen bis zum Jahre 20053
auf 30 % herunterzufahren, klingt harmlos, und somit
kam er erfreulicherweise auch zustande. Die Real-
entwicklung mit darniederliegender Wirtschaftsaktivitt,
entsprechend hoher Arbeitslosigkeit, mit Standort-
debatte und Entschlankung - sprich Armerwerden - des
Staates fiihrt allerdings zu Konzepten, die iiberhaupt
nicht in die Richtung eines 6kologischeren Deutsch-
lands weisen. Einer Kommune mit hoher Arbeitslosig-
keit, sozialen und multikulturellen Spannungsherden,
Abbau der Kultur- und Bildungsleistungen ohne jegli-
che finanziellen Handlungsspielraume fillt in dieser Si-
tuation nur eins ein, das Wirtschaftskarussel um jeden
Preis anzukurbeln, damit Geld zur Lésung dieser Pro-
bleme hereinkommt. Die Griinen in den Stadtparlamen-
ten halten sich dabei in der Regel vornehm zuriick. Sie
wiirden den Zorn der Wihlerlnnen auf sich ziehen,
wollten sie bei der Wirtschaftsférderung in die Brem-
sen steigen.

Will man z.B. auf kommunaler Ebene mit dem CO?
herunter, stellt man sehr schnell fest, wie schwierig das
ist. In den friiheren Zeiten konnten es sich Naturschiit-
zer, Wertkonservative, linke Systemverinderer, etc. mit
ihrem Oppositionsgebaren noch sehr einfach machen:
»Nein danke®, ,,weg mit*, , baut nicht“, schiitzt..* etc.
waren die Abwehrspriiche mit denen der herrschende
Trend aufgehalten bzw. negiert werden sollte. Die Zeit
der klaren Feindbilder und ideologischer Vereinfachun-
gen ist aber vorbei. ,,Griine* Krifte bestimmen auf
Verwaltungs- und Politikebene inzwischen unsere Ge-
schicke mit. Verbznde, Initiativen, Bildungstriger und
Kommunen haben das neue Wort _ Allianz* gegen den
alten Begriff des ,,Gegners* eingetauscht. Wir sind am

Beginn eines Lernprozesses einer politischen Streit-
kultur, die sich anschickt, die Entwicklung auf lokaler
Ebene ,,mitparlamentarisch® nicht gegen, sondern mit
der Verwaltung, der Industrie und dem Handel mitzu-
bestimmen.

Wie es ein Streit so an sich hat, dominieren natiirlich
auch im Versuch des Dialoges noch die Vereinfachun-
gen. Jeder hat seine Wunderwaffe im Entwicklungs-
kampf. Die einen sagen 500.000 zusitzliche Arbeits-
plitze bei der Verwirklichung einer Okosteuerreform
voraus, die andern kontern, dafl diese Reform héchstens
20.000 Arbeitspldtze bringen kinnte, bei einem groBen
Risiko fiir allgemeine wirtschaftliche Verunsicherungen.
Die einen setzen auf ,,Deregulierung® fiir groBere tko-
logische Effizienz, die anderen fordern klarere staatli-
che Rahmenbedingungen als Lenkungsimpuls. Wer ent-
scheidet, wer hat recht? Wem sollen wir glauben? Al-
lein schon die Einschiitzung der Biirger, ob sie mit ih-
rem UmweltbewuBtsein weiter oder riicksténdiger als
die sie reprisentierenden Politiker sind, ist trotz zahllo-
sen Untersuchungen zum Thema nicht eindeutig zu be-
antworten.

Die aktuellen Anldufe zu ,,bunten* Allianzen in den
Kommunen zur Durchsetzung der Agenda 21 (z.B. Ber-
lin Kpenick, Miinchen, Osnabriick, K6ln, Hamburg,
etc.) sind spannende Formen eines lokalen Entwick-
lungsprozefes mit explitzit globalem Anspruch. Mann/
Frau will in seiner Stadt etwas verindern, um langfri-
stig nicht nur bei sich selbst, sondern mit Biirgerlnnen
aller Regionen dieser Erde sozial-6kologisch gerechte-
re Lebensbedingungen zu teilen. Lokale Bildungstriiger
spielen in diesem ProzeB meist die Rolle von Mit-
akteuren, wobei sie ihre Kompetenz als Organisateure
von z.B. runden Tischen, Podiumsdiskussionen einbrin-
gen konnen und fiir Informations-/Bildungsangebote
zum Thema und zur Professionalisierung der Beteilig-
ten sorgen kdnnen. Ausgangspunkt dieser Bewegungen
ist die ,,Rio-Nachfolgediskussion®, angekiipft wird héau-
fig an dem Umstand, daB die Stadt Mitglied im Klima-
biindnis ist, aber bislang dazu kaum etwas getan hat.
Zusitzlich bringt die Diskussion um die von BUND
und MISEREOR in Auftrag gegebene Studie des Wup-
pertal-Instituts ,,Zukunftsfihiges Deutschland* neue
Interessentlnnen in die lokalen Foren, denn auch in die-
ser Studie geht es darum, den Entwicklungsbeitrag fiir
eine bessere globale Welt im eigenen Hause zu leisten.

Spannend wire es - und auch hier bedarf es eines
Perspektivwechsels - wenn diese lokalen Bewegungen
partiell im Austausch mit lokalen Initiativen in Dritte
Welt Lindern stattfinden konnten, und zwar so, da nicht
wir in den Siiden fahren, um unser angebliches Know-
how dahin zu transportieren, sondern so, daB wir den
Siiden einladen, zu uns zu kommen, und ihn um Rat
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und Stellungnahme fragen. Es gibt ein erschreckendes
Ungleichgewicht zwischen den Nord-Siid- und den Siid-
Nordreisenden. Diese Perspektive, den Siiden stirker
in das einzubeziehen, was wir hier im Norden in globa-
ler Intention zu handeln zu beabsichtigen, kénnen am
besten diejenigen in die lokalen Bewegungen tragen,
die sich bislang rein mit der Entwicklungsarbeit im
Siiden beschiiftigt haben.

Am Beispiel Umweltbildung fiir die Dritte Welt habe
ich persdnlich erfahren, wie problematisch auch gutge-
meinte Intervention/Hilfe nérdlicher Provenienz fiir lo-
kale Entwicklungen im Siiden ist. Vom Umweltproblem,
dem mit Umweltbildung zuleibe geriickt werden soll,
reden wir erst als Folge des noérdlichen Industri-
alisierungsschubes seit ca. 20 Jahren. Sicher hatten
schon friihere Gesellschaften und auch die Sub-
sistenzwirtschaften Afrikas haben Probleme der Storung
ihres Gleichgewichtes ihrer Lebensgrundlage mit ih-
rem Naturraum. Die Antwort hieB aber frither nicht Um-
weltbildung. Die Gesellschaft reagierte als Ganzes, ent-
weder durch einen kollektiven LernprozeB}, durch An-
passung, oder auch durch Ausweichen mit z.T. gewalt-
samer Aneignung geeigneterer ,.fremder” Umwelten.

Dal eine Antwort bei uns heute verniinftigerweise
Umweltbildung heift, ist dem Kontext der hochentwik-
kelten Industriegesellschaft mit ihrer demokratischen
VerfafBitheit, der Funktion ihres Bildungssystems, ihrer
individuellen Anspriiche, etc. geschuldet. Wenn ich nun
in der Welt herumreise und Umweltbildungskonzepte
anpreise, dann muB ich implizit unterstellen, da} auch
da, wo ich gerade iiber eine ,,Entwicklungshilfe*-Agen-
tur hingesponsort werde, gleiche Kontextbedingungen
herrschen. Da das nicht der Fall ist, tun wir so, als
brauchte man blofl Lehrmaterialien in die landestypische
Beispiele einflechten. Spitestens bei den Methoden sind
Bauchlandungen unvermeidlich. In einer Gesellschaft,
wo nur das zihlt, was Manner sagen, oder wo das wah-
rer ist, was aus dem Munde eines Michtigeren kommt,
ist alle Gruppenarbeit, sind alle gleichberechtigten be-
schrifteten Kirtchen an der Pinwand blofie Makulatur.
Weltgewandte Expertlnnen des Siidens machen so et-
was wohlwollend auf internationalen Workshops mit,
wohlwissend, dal sie das in ithrem Kulturkontext nie-
mals praktizieren werden. Mir ist das bei dem vergebli-
chen Versuch deutlich geworden, origindre Ansitze von
Umweltbildung der Dritte Welt zu finden. Was einem
auf Konferenzen an Berichten begegnet, sind in aller
Regel nordliche Desiderate. Es sind Projekte, deren
Finanzierung und damit in der Regel auch deren Lei-
tung ,,weiflen Ursprunges sind. Auch ein Projekt auf
den Fiji-Inseln, bei dem die einheimischen Heilpflan-
zen und ihr Einsatz fiir die Gesundheitsversorgung als
Wiederinwertsetzung grofien einheimischen medizini-

schen Wissens gefordert wird, ist ein Nordprojekt, das
z.T. gegen den Widerstand der ortsansédssigen
Schulmediziner zu kimpfen hat. Das kann doch wohl
nicht die Losung sein, daB wir in einer ersten imperial-
kolonialen Welle die Naturzerstérung in der Dritte Welt
in Gang setzten, um sie in einer zweiten Welle mit nérd-
lichen Patentrezepten, die implizit globale Giiltigkeit
erheischen, wieder reparieren zu wollen. Ich will nicht
bestreiten, daB auch der Siiden etwas von den Entglei-
sungen des Nordens lernen kann, aber das sollten wir
bitteschon den siidlichen ExpertInnen selber iiberlas-
sen, was ihnen als brauchbar und wirklich situations-
addquat erscheint.

Der Entwicklungshhilfegestus, ,jetzt beschiftige ich
mich mit dem armen Siiden, und biete denen meine
Hilfe an* ist im schlimmsten Falle nichts als Arroganz
und im besten Falle schlichte Selbstiiberschitzung, Was
wir brauchen, ist ein Perspektivwechsel in der entwick-
lungsbezogenen Erwachsenenbildung. Konzentrieren
wir uns auf das, woflir wir kompetent und zustéindig
sind. Das ist unser lokales Umfeld. Da gibt es viel zu
tun, wenn wir uns in Richtung einer weltweit auch sko-
logisch gerechteren Gesellschaft entwickeln wollen.
Packen wir’s bei uns an! Und wenn es zu schwer wird,
und wenn wir uns in der Richtung nicht schliissig sind,
sollten wir uns durchaus des Ratschlages des Siidens
bedienen.

Dr. Heino Apel, geb. 1942, Diplommathematiker und promovierter Volks-
wirt (Universitat Frankfurt/M). Mitarbeit in 0kologischen Regionalprojekten
(Universitat Bern); Gutachtertitigkeit firr die GTZ (Afrika, Asien); seit 1988
wissenschaftlicher Mitarbeiter am Deutschen Institut fir Erwachsenenbil-
dung, Leiter der Clearingstelle Umweltbildung. Gelegentliche Teilnahme
an internationalen Umweltbildungskonferenzen.
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Zusammenfassung. Interkulturelle Prozesse konnen
nicht einfach nach Rezept initiiert werden. Ebenso schwie-
rig erweist sich der Nachweis von Wirkungen oder Lern-
erfolgen interkultureller Angebote. Was kann man tun?
Die Autorin stellt eine Palette verschiedenster Aktivita-
ten- und Methodensammlungen vor, die interkulturelle
Lernprozesse im Rahmen von Seminaren oder dhnlichen
Veranstaltungen unterstiitzen sollen.

Interkulturelles Lernen, Lernen zwischen verschiede-
nen Kulturen, Lernen zwischen Inldndern und Auslin-
dern - bewegt sich der intendierte LernprozeB zwischen
deutlich trenn-/benennbaren Polen? Begegnen sich Deut-
sche und Syrer oder Niedersachsen und Italiener oder
Beamte und Bauern oder Manner und Frauen oder Fliicht-
linge und Sozialhilfeempfinger? Was trennt und was ver-
bindet? M.E. ist das EinfluBfeld vielschichtig, und kein
wohldurchdachtes Set an pédagogischen Methoden kann
gewiinschte Lernprozesse einfach in Gang setzen.

Zwar gibt es geniigend Anl4sse und Gelegenheiten, sich
um interkulturelle Lernchancen zu bemiihen, aber spiir-
bare Erfolge sind schwer zu fassen. Aktionen, Ubungen,
Spiele, Methoden sollen interkulturelle Lernprozesse an-
regen, unterstiitzen, begleiten. Die Vielzahl von Vorschli-
gen, was wie mit wem initiiert werden kénnte, hilt nicht
unbedingt Schritt mit erlebten Veranderungsprozessen.
Der gescheiterte Versuch einer Wirkungsanalyse von Spie-
len bei internationalen Jugendbegegnungen belegt diese
Diskrepanz (vgl. Rademacher 1991, 15 f.) Wir bewegen
uns auf schwierigem Gelinde. Begegnungen und Kon-
takte zwischen Inlindern und Auslindern - fir manche
ist der erste wichtige Schritt die linderspezifische Infor-
mation - sollen Interesse aneinander, Neugier aufeinan-
der und Verstiindnis fiireinander entwickeln helfen. Fiir
die Volkshochschularbeit schldgt Rademacher eine brei-
te Palette von Aktivititen vor:

- Fotokurse/Ausstellungen (z.B. ,,Tiirkische Spuren in
der Stadt“, ,,.Deutsche sehen Deutsche®),

- Malerei-, Literatur-, Videokurse (z.B. zum Thema
»Fremdsein™),

- interkultureller Austausch tiber Mail-Box (z.B. zum
Rassismus),

- Stddtepartnerschaften und Begegnungen,

- Tandem-Sprachkurse,

- Straflenaktionen (u.a. Feste, Spiele),

- Informationskampagnen (z.B. gegen Fremden-
feindlichkeit),

- Stadtteilarbeit (z.B. Austausch zwischen Mitarbeite-
rinnen unterschiedlicher sozialer Einrichtungen, Arbeits-
kreise initiieren) (Rademacher 1994, 38 fT).

Schwerpunktthemen von Zeitschriften erweitern das
Spektrum: Erkundungsreisen ins Ausland, Vernetzung von
entwicklungspolitischen Initiativen, Beratungszentren,
Projekte ,,Wandel durch Handel“ (, Kaffee aus Nicara-
gua*), mobile Ausstellungen ( ,.Labyrinth F luchtweg*)
(vgl. fbi, forum der bildungsinitiativen in niedersachsen
H. 1/1994).

Monika Schmidt

Interkulturelles
Lernen als ,,Dennoch-
Piadagogik*

Einige methodische
Anregungen

Andere halten andere Wege fiir vorrangig: Die Nieder-
linderin Lida van den Broek geht davon aus, ,,daB jede(r)
WeiBe - ohne Ausnahme - vom Rassismus betroffen ist,
dal} der Sozialisationsproze das tigliche Denken und
Handeln rassistisch geprégt hat* und nur tiber Trainings-
programme alte Erfahrungen verarbeitet werden
kénnen.“Rassismus ist erlernt und kann somit auch wie-
der verlernt werden. Zu oft wird jedoch, der Einfachheit
halber, davon ausgegangen, daB es ausreicht, etwas zu
wissen.“ (Broek 1993, 114)

Einzelne Projekte versuchen unterschiedliche Ansitze
aufzugreifen und zu integrieren. Der niedersichsische
Informations- und Aktionsbus , Friendship®, ein Projekt
des Landesverbands der Volkshochschulen bietet ein viel-
filtiges Angebot fiir Kinder, Jugendliche und Erwachse-
ne. Es gibt eine Grundausstattung an kostenlosen Infor-
mationsbroschiiren, Literaturempfehlungslisten, Praxis-
handreichungen, Videos mit Filmen und Fernsehaus-
schnitten. Uber Mitmachaktionen (z.B. Losaktion, Info-
tunnel-Quiz) wird ein erfahrungsbezogener Zugang zum
Thema vermittelt. Seminarangebote (u.a. interkulturelles
Kommunikationstraining) richten sich vor allem an
Multiplikatorinnen und Multiplikatoren.

Vielen Verzweigungen des interkulturellen Lernens
kann ich nicht ndher nachgehen. lhre Vielfalt -
Szablewski-Cavus stellt z.B. mehr als einhundert Publi-
kationen zum ,Lernen gegen Auslinderfeindlichkeit* vor
- ist eindriicklich und signalisiert aber auch, daB keine
breite, bequeme Avenue, Avenida, Rambla zum erfolg-
reichen interkulturellen Lernen fiihrt,
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Die Sammlung von Rademacher und Wilhelm enthilt
etwa 90 Spicle und Ubungen zum interkulturellen Ler-
nen. Die Vorschldge richten sich an Kinder, Jugendliche,
Erwachsene. Sie lassen sich zu unterschiedlichen Gele-
genheiten und Anldssen einsetzen. Die Spannbreite reicht
von binationalen Jugendbegegnungen bis zum Bildungs-
urlaub fiir Arbeitnehmer/innen. Sie werden nach verschie-
denen Zielen und Funktionen (z.B. aufwirmen, kennen-
lernen, erkunden, informieren, verstehen, handeln) un-
terteilt. Im Vorwort wird ein ,kreativer Umgang®
(Rademacher/Wilhelm 1991, 7) - Methoden kénnen
situations- und zielgruppenspezifisch abgewandelt wer-
den - empfohlen. Zahlreiche Ideen sind Praxis-
sammlungen zur Bildungsarbeit entnommen und fur das
interkulturelle Lernen abgewandelt worden, Wer sich also
mit Rademacher und Wilhelm noch nicht geniigend aus-
gestattet fiihlt, kann zu anderen Methodenbiichern (z.B.
Brithwiler) greifen und angefiihrte Anregungen fiir inter-
kulturelle Ziele und Anlidsse abwandeln.

Um einen praktischen Einblick in methodische Mog-
lichkeiten zu gewinnen, stelle ich einige Ubungen/Spiele
vor. Sie bleiben ausschnitthaft, aber kleinere Variationen
lassen bereits ,,neue” Methoden entstehen, so dal} sich
das Repertoire leicht erweitern 1d6t. In jedem Fall ist es
jedoch hilfreich, inlindische/auslindische Kalender, II-
lustrierte, Graffitis, Volksspriiche, Karikaturen, Musik zu
sammeln. Informationsmaterial 148t sich auch bei ver-
schiedenen GrofBorganisationen kostenlos bestellen.

Einsteigen, einstimmen

Kooperatives Puzzle: 2 bis 4 Gruppen mit max. 4 Teil-
nehmern. Auf groBen Plakatkartons sind Puzzles mit un-
terschiedlichen Szenen aus den Herkunftslindern der Teil-
nehmer vorbereitet. Auf der Riickseite kann zusitzlich
ein passender Kurztext abgedruckt sein,

Jede Gruppe enthilt zum Start ein Puzzleteil des Bil-
des, das sie zusammensetzen soll. Die restlichen Teile lie-
gen teilweise bei den anderen Gruppen und miissen ge-
tauscht werden. Sind mehr als zwei Gruppen beteiligt,
diirfen Farb- und Formgestaltung der verschiedenen Puz-
zle den Tauschprozef3 nicht zu sehr erschweren,

Varianten

- es kann unterschiedliches multikulturelles Bild- und
Textmaterial gewihlt werden: z.B. die Dezember-
bldtter von Kalendern, die erste Seite verschiedener Ta-
geszeitungen, Kunstdrucke aus einer Epoche;

- es l4Bt sich mit Nonsenselementen verbinden; das fer-
tige Puzzle wird mit einem Phantasievortrag iiber das Ab-
gebildete vorgestellt oder es wird marktschreierisch zum
Verkauf angeboten;

- zum Puzzle wird eine fiktive Geschichte erzihlt; Per-
sonen oder Gegenstidnde werden zum Leben erweckt;

- eine gepuzzelte Alltagsszene (z.B. Schlange an der
Supermarktkasse) kann als Standbild nachgestellt wer-

de; andere Gruppe raten lassen, was auf dem Puzzle ab-
gebildet ist.

Kontakt aufnehmen, sich vorstellen

Personlicher Gegenstand: Bei mehr als zwdlf Teilneh-
mern Untergruppen bilden. Die Teilnehmer werden in ei-
ner Vorstellungsrunde gebeten, sich einen Gegenstand,
der sie zum Seminar ,,begleitet auszusuchen und diesen
eine Geschichte erzéhlen zu lassen. (,,Ich bin die Uhr von
Karin und bin ein Geschenk ihrer Mutter ...*) Alle vorge-
stellten Gegenstidnde in die Mitte legen und sich austau-
schen, ob liberpersénliche Besonderheiten auffallen oder
assoziiert werden (,,Drei Deutsche haben ihre Uhr gewihlt

S

Varianten

- Teilnehmer suchen sich Fotos aus ausliegenden inter-
nationalen Illustrierten aus und stellen sich mit ihrem
Wahlmotiv vor;

- im Einladungsschreiben werden Teilnehmer gebeten,
ein Foto aus ihrer Kindheit oder von einer Feier (Ein-
schulung, Hochzeit, Geburtstag) mitzubringen;

- im Einladungsschreiben werden Teilnehmer gebeten,
einen persdnlichen Gegenstand, einen fiir sie kulturell be-
deutsamen Gegenstand und einen Gegenstand, den ande-
re als typisch ansehen, mitzubringen.

Meinung bilden

Standpunktespiel: Der Gruppenleiter hat verschiedene
Positionen zum Seminarthema in Kurzaussagen zusam-
mengestellt (,,Berichte iiber Gewalttaten gegen Fremde
werden in den Medien zu sensationell aufgemacht*; , Be-
richte Uiber Gewalttaten verindern keine Einstellungen*
usw.). Je nachdem, ob Teilnehmer die jeweils vorgetra-
gene Aussage beflirworten, ablehnen oder unschliissig
sind, stellen sie sich an einen vereinbarten Platz. Es be-
ginnt eine Runde, in der jedes Gruppenmitglied sich nach
dem Muster ,,ich stehe hier, weil .. duBert. Der Standort
kann gewechselt werden, wenn inzwischen Argumente
anderer iiberzeugt haben.

Varianten

- als Impulse konnen auch Spriiche (Arbeit macht das
Leben siif}/lieber einen Bauch vom Saufen als einen Buk-
kel vom Arbeiten) oder Graffitis (Déner rein, Tiirken raus/
Inldnder raus, Ausldnder rein) gewihlt werden;

- typische Spriiche kénnen vorher in der Gruppe ge-
sammelt werden;

- nach Graffitis kann gemeinsam im Stadtteil Ausschau
gehalten werden;

- eine Arbeitsgruppenphase kann mit einem
Standpunktespiel abgeschlossen werden.
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Informieren, diskutieren

Methode 2/4/6: Gruppenleiter verteilt an Teilnehmer
kurzes Informationsmaterial zum Seminarthema. Nach
der Lektiire setzen sich erst 2, dann 4, dann 6 Personen
zusammen und besprechen fiir 5 - 10 Minuten jeweils
eine vorgegebene Frage zum verteilten Material. Ab-
schluBgesprich in der Gesamtrunde.

Varianten

- Als Material sind knappe Zeitungsberichte oder un-
terschiedliche Schlagzeilen zu einem Thema, verschie-
dene Karikaturen oder Statistiken vorstellbar.

- Die Methode ist auch kombinierbar mit der
Leittextmethode. Teilnehmer erhalten unterschiedliche
Kurztexte bzw. ein Text wird in Abschnitte unterteilt und
dann in wechselnder Gruppenkonstellation vorgestellt und
besprochen.

- Die Methode eignet sich auch als Vorbereitung fur
eine Pro- und Contradebatte oder Talk-Runde.

Vorkenntnisse erfassen, Kenntnisse vermitteln

Fragebogen: Gruppenleiter bereitet einen Fragebogen
mit 5 - 10 Sachfragen zum Seminarthema vor. Der Bo-
gen ist individuell zu beantworten. Es kénnen Antwort-
alternativen vorgegeben werden.

Varianten zur Weiterarbeit

- sich zu zweit/dritt austauschen;

- eigene Notizen mit Muster-Antwortbgen vergleichen;

- sich vorbereitete Info-Zettel zur Beantwortung ho-
len;

- zu jeder Frage 2 - 3miniitige Impuls-Referate mit
Gespriachsmoglichkeit vorsehen.

Die Fragen konnen auch auf einzelne Karten geschrie-

ben werden und reihum in der Gruppe beantwortet wer-
den.

Erleben, verhalten

»Ich erinnere mich ...*: Der Gruppenleiter gibt seminar-
spezifische thematische Impulse fiir eigene Erfahrungen,
Erinnerungen, Erlebnisse. Jede Person hat einige Minu-
ten Zeit, um eine persdnliche Szene zu finden. Es schliefit
sich ein Austausch zu zweit an. Jede Person hat max. 7
Minuten Zeit fiir den eigenen Bericht und evt. Riickfra-
gen.

Varianten der Auswertung in der Gesamtgruppe

- Paare stellen nacheinander ihre Szene als Standbild
oder mit einer kennzeichnenden eingefrorenen Geste dar;
die anderen teilen eigene Beobachtungen, Gefiihle, As-
soziationen mit,

- Auf einer Wandzeitung werden Auswertungsfragen
vorgegeben, die einzeln miindlich/schriftlich in Stichwor-

ten beantwortet werden. Die Szene selbst wird nicht er-
zéhlt,

Beispiele flir Fragen: Wie hast Du Dich in der Situati-
on verhalten? Was hast du getan? Was hast du gefuhlt?
Was hast Du an anderen Beteiligten beobachtet? Was hat
deren Verhalten méglicherweise gelenkt?

Varianten von thematischen Impulsen

- -In welchen Situationen hast Du Dich fremd geftihlt?
Evt. noch anregende Hinweise wie ,,auf einer Party, beim
ersten Arbeitstag...*

- »,In welchen Sitationen hast Du Dich diskriminiert ge-
fuhlt?*

- »In welchen Situationen hast Du nicht gehandelt, ob-
wohl Du es fiir richtig gehalten héttest?

Soweit verschiedene methodische Anregungen. Bei den
Beispielen bin ich von der Ubung/dem Spiel ausgegan-
gen. Mitunter kénnen Anregungen aber nicht aufgegrif-
fen werden, weil erforderliches Material momentan nicht
beschafft werden kann oder der Aufwand unangemessen
hoch ist. Hier empfiehlt sich, genau umgekehrt vorzuge-
hen. Am Anfang wird vorhandenes, leicht zugingliches
Material gesichtet und dann methodische Ideen entwik-
kelt. Oder es werden Methoden ausgewihlt, die ohne Zu-
satzmaterialien auskommen. In meiner Sammlung habe
ich eine Kurzgeschichte, in der im Rahmen einer Seite
eine Begegnung auf einer deutschen Bahnhofstoilette
zwischen drei Afrikanerinnen aus Mali und einer farbi-
gen Deutschen beschrieben wird: ,,Luise aus Zerbst wiir-
de am liebsten wieder gehen, aber die fremden Frauen
haben schon Kontakt aufgenommen ... Diese Erzihlung
habe ich schon unterschiedlich eingesetzt:

- Ich breche zwischendurch ab und lasse vermuten, wie
es weitergeht.

- Auf Vorschldge der Teilnehmer bekommt die Ge-
schichte neue Titel.

- Statt eines Titels wird die Geschichte mit einer Farbe
oder Form versehen und die eigenen Gedanken beschrie-
ben.

- Ich schlage vor, sich in die verschiedenen Frauen hin-
einzuversetzen und sich ihre Gefiihle vorzustellen.

- Ich lasse auflisten, welche Sachaspekte in der Ge-
schichte angeschnitten werden und welche kultur-
spezifischen Thesen sich dazu formulieren liefen.

- Ich animiere, die handelnden Personen nach eigenen
Vorstellungen zu beschreiben (Alter, Kleidung, Aussehen,
Ausbildung, Beruf) und die Phantasien in der Gruppe zu
vergleichen.

- Ich lasse die Szene als Standbild nachstellen und Sit-
ze assoziieren, die der jeweiligen Rolle nahekommen.

- Ich frage, ob #@hnliche Szenen selbst erlebt wurden
und wie sie ausgegangen sind.

Die bisher vorgestellte ,, Mixtur aus Vielerlei“ muB von
lhnen in der Praxis individuell zusammengestellt werden.
Nicht zuletzt die eigenen Stirken und Schwichen in der
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Leitungsrolle beeinflussen die Entscheidung. Noch wich-
tiger als die einzelne Methode sind jedoch Arbeits-
prinzipien, nach denen vorgegangen wird. Hierbei bemiihe
ich mich vor allem, die Anforderungen, die von Teilneh-
menden, Gruppe und Sache ausgehen auszubalancieren.
Im Charakter einer Checkliste nenne ich fiir mich We-
sentliches:

- klare Strukturen fiir den Anfang, um sachliche und
persénliche Orientierung in der Gruppe zu erleichtern;

- AuBerungsméglichkeiten fiir alle einschlieBlich kon-
troverser Meinungen und Minderheitenpositionen, um
sich integrieren und aktivieren zu kdnnen;

- regelmiflige Riickmeldung nach jeder lingeren Ein-
heit, um Wiinsche und Kritik der Teilnehmer zu erfah-
ren;

- stoffzentrierte Methoden erst nach einer kontakt-
fordernden Einstiegsphase einsetzen, um die Aufnahme-
bereitschaft zu verbessern;

- stark strukturierte Methoden mit offeneren Methoden
abwechseln, um unterschiedliche Zugangsweisen zu ei-
nem Thema zu eréffnen;

- Methoden nach verschiedenen Lernkanilen (auditiv,
visuell, haptisch) aussuchen und innerhalb einer Einheit
wechseln, um unterschiedliche Lerntypen zu erreichen;

- nichtsprachliche Ausdrucksmittel einbeziehen, um
Selbst- und Fremdwahrnehmung zu erweitern und
unstrukturierte Scheinkontroversen zu begrenzen;

- hiufigere Kurzpausen zur Erholung und fiir’s Infor-
melle.

Selbst, wenn diese Arbeitsprinzipien umgesetzt wer-
den kénnen, bleiben noch genilgend Hindernisse. Einige
hiingen mit dem Arrangement von Methoden zusammen,
andere sind eher grundsitzlicher Art. Methodenimmanent
kann es schwierig werden, wenn:

- deutsche Sprach- und Schreibkenntnisse vorausgesetzt
werden (miissen),

- problematische Ubergénge von spielerisch-erlebnis-
orientierten Zugéngen zu systematischer Auseinanderset-
zung nicht geniigend beachtet werden,

- vereinheitlichend wirkende Vorstellungen iiber die je-
weilige Herkunftskultur der Teilnehmer transportiert wer-
den (,.alle begriien sich in den typischen Gesten ihrer
Heimat").

Grundsitzliche Einwinde beziehen sich auf:

- den anmaflenden appellativ-normativen Gestus, mit
dem Pddagogen meinen, interkulturelle Lernprozesse fiir
andere organisieren zu kdnnen,

- begrenzte Mdoglichkeiten, neue Kreise fiir inter-
kulturelles Lernen gewinnen zu kénnen; es begegnen sich
vor allem diejenigen, die bereits meinen, geniigend von-
einander zu wissen und sich zu verstehen,

- Skepsis gegeniiber einem Kulturbegriff, der zu Typi-
sierungen neigt und Vorurteilsbildungen und Zu-
schreibungen begiinstigt.

Kein optimistischer Ausklang, aber vielleicht kennen
Sie die Dennoch-Postkarten mit Motiven, die von kér-

perbehinderten Kiinstlern gemalt und von karitativen Ein-
richtungen als Zeichen von (Uber-)Lebensmut vertrieben
wurden?! Zwar sind es kleine Miinzen, mit denen gerech-
net wird, aber im (internationalen) Alltag kann es bereits
ein Gewinn sein, wenn aufmerksam beobachtet und Fra-
gen gestellt werden, bevor vorschnell geurteilt wird.
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Zusammenfassung: In der Erwachsenenbildung wird es
immer schwieriger, geniigend Teilnehmende fiir Veranstal-
tungen zu finden, wenn nicht gleich Spafs, Selbstfindung oder
(spaterer) finanzieller Erfolg versprochen werden. Beson-
ders betroffen von der Flaute sind auch Veranstaltungen,
die sich mit Okologie und Entwicklung beschdftigen. Bei
grofien Bildungseinrichtungen findet in diesem Bereich ofi
nur noch ein Viertel der angebotenen Veranstaltungen wirk-
lich statt.

Das Bildungs- und Forschungsprojekt ,, Innovation éko-
logischer Erwachsenenbildung” (I0E, gefordert durch die
Deutsche Bundesstifiung Umwelt) mit Horst Siebert, Gerd
Michelsen und Martin Beyersdorf mochte durch Analyse,
eigene Entwiirfe und Praxisbeispiele handhabbare Anregun-
gen bieten, um aus der Flaute wieder in die frische Brise zu
kommen. Dafiir sind zum einen einige Trends der Bildungs-
arbeit und zum anderen didaktische Fragen zu beriicksich-
tigen. Einige dieser Grundlagen und darauf bezogene Ver-
anstaltungen sollen hier kurz vorgestelit werden.

Von der Appellationspidagogik zum Konstruktivismus

In den 70er Jahren geniigte noch der moralische Aufschrei
gegen Ungerechtigkeiten, um mit dem Appell fiir Vertinde-
rung ausreichend fiir Bildungsveranstaltungen zu werben.
Die Ungerechtigkeiten sind inzwischen vielfiltig bekannt
und auch schon auf Hochglanz publiziert. Wir stumpfen ei-
nerseits ab bei soviel Ubel in der Welt und leben anderer-
seits nicht schlecht damit - und teilweise auch davon. Aber
mit der Appellationspddagogik bekommen wir keine Teil-
nehmenden mehr hinter der Zentralheizung hervor.

Fragen nach dem ,, Warum“ der Verhiltnisse oder dem
»Wie“ ihrer Geschichte scheinen nicht mehr zu interessie-
ren. Das , DaB* erldutert uns immer wieder neu die Tages-
zeitung, Wichtiger und erschlieBender ist inzwischen die
Frage danach, wie wir uns und mégliche Teilnehmende sich
die Sicht der Welt zurechtlegen, damit es pafit: Wie kon-
struieren wir uns unsere Welt? Wie verpacken wir die Un-
gerechtigkeiten? Wo sind Legitimationsmuster fiir unser
Verhalten eingebaut? Wie indern wir unsere Ansichten, da-
mit wir unser Verhalten nicht ndern miissen? ...

Im Sinne des Konstruktivismus miiiten wir mégliche Teil-
nehmende danach fragen, was sie davon haben, wenn sie
die Welt und ihr Handeln so und nicht anders sehen. Wo
liegen die Vorteile entsprechender Sichtweisen: wie helfen
sie, den Alltag zu leben?

Die Appellationspidagogik hat Antworten auf diese Fra-
gen erst gar nicht gesucht. Findet eine konstruktivistische
Pddagogik zumindest einige Antworten, dann kann sie eher
die Teilnehmenden mit bestimmten Themen und Arbeits-
weisen ansprechen.

Im Rahmen der 10E wurde diese Thematik bearbeitet in
der Veranstaltung:

Sind wir 6kologisch iiberfordert?

Psychologische und anthropologische Grundlagen der
Umweltbildung

Hlrgendwie sind wir alle fir Umweltschutz. Doch offen-
sichtlich bestimmt eine global-tkologische Vernunft nur in

Martin Beyersdorf

Anregungen zur
okologischen und

Bildungsarbeit

entwicklungspolitischen

am Beispiel des Bildungs- und
Forschungsprojekts ,,Innovation
okologischer
Erwachsenenbildung”

Ausnahmefillen unser alltagliches Denken und Handeln. Ge-
legentlich ertdnt der Ruf nach einem grundlegenden Werte-
wandel, einem ,neuen Denken“ oder sogar einem ,neuen
Menschen“. Doch ist dieser Ruf realistisch? Die
Okopidagogik argumentiert im Stil einer normativen P4d-
agogik moralisierend und gesinnungsethisch - und sie war
mit dieser Position nicht sonderlich erfolgreich.

Der tkologischen Bildungsarbeit liegen zum Teil unbe-
wulite Menschenbilder zugrunde, die reflektiert werden sol-
len. Dabei sollen eigene Erfahrungen ausgewertet sowie oko-
logische Modelle, kognitionstheoretische Anstitze und an-
thropologische Positionen erarbeitet werden.

Geplant ist also ein ,theoretisches” Seminar - aber nichts
ist praxisrelevanter als eine (gute) Theorie.

RO, NRO und das Geld

Besonders staatliche oder staatsnahe Bildung (die der
Regierungsorganisationen) hat es - wohl auch aufgrund der
hédufig unterstellten Alibifunktion - schwer, Veranstaltun-
gen im Bereich Okologie und Entwicklung an den Mann
oder die Frau zu bringen. Zugleich werden die Arbeitsbe-
dingungen durch drastisch sinkende Zuschiisse aus 6ffentli-
chen Kassen fiir (teil-)professionalisierte, kleine und freie
Anbieter immer schlechter. Wenn Mittel gestrichen werden,
dann immer zuerst im Bereich Bildung und Soziales. Be-
sondere Beriicksichtigung im Streichkonzert finden zusitz-
lich alle Forderungen, die als Kann-Leistungen nicht auf
gesetzlicher Grundlage verausgabt werden. So besteht z.B.
in Niedersachsen die Befiirchtung, daB 1997 simtliche
Projektfinanzierungen bis auf Marginalien gestrichen wer-
den; selbst Verpflichtungserm#chtigungen sind ausgesetzt
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worden, so daB auch langerfristige MaBnahmen nicht mehr
umsetzbar sind. Mit anderen Worten: Wenn der Staat selbst
Bildung veranstaltet, dann wird sie kaum wahrgenommen,
und freie Gruppen (Nicht-Regierungsorganisationen) be-
kommen fiir ihre Aktivititen immer weniger Mittel.

Fiir die freien Gruppen bieten sich auf ihrem Weg in die
finanzielle Eigenstindigkeit mehrere Moglichkeiten: pro-
fessionelle Spendenwerbung, social sponsoring oder
Fordermittel der EU. Der Spendenmarkt wird zwischenzeit-
lich von immer mehr Nachfragern bewirtschaftet. Es hat
sich eine grofiere Gruppe an professionellen Spenden-
managem etabliert, die gegen Erfolgsbeteiligung titig wer-
den. Fiir die weniger dramatischen und PR-fihigen The-
men der Okologie und Entwicklungspidagogik wird die Er-
folgswahrscheinlichkeit aber als gering bewertet.

Social sponsoring ist wesentlich Ereignisforderung, da-
mit groBe Firmen sich mit fremden Federn ihr Firmenschild
schmiicken diirfen. Ziel ist der Imagetransfer von dem ge-
sponserten Ereignis und der zugehorigen Gruppe auf die
(corporate) identity der Firma. Freie Gruppen benétigen in
der Regel jedoch laufende und nicht einmalige Zuschiisse,
um ihre Arbeit zu sichern und weiterzuentwickeln. Zudem
sind sie meist nicht in der Lage groBe, publikumstrichtige
Veranstaltungen zu organisieren, damit die sponsernde Fir-
ma hinreichend viele Werbekontakte erhilt.

Es bleibt das Ausweichen auf die oder das Ergreifen der
von der EU ausgeschriebenen Mittel. Freie Gruppen miis-
sen sich auch hier der Hilfe bedienen, da zahlreiche Bedin-
gungen, wie z.B. Trigerschaft, Verwaltungskompetenz, Si-
cherheiten, Eigenmittel usw., vorhanden sein miissen. Wenn
es allerdings einmal gelungen ist, in die Forderrdume der
EU zu kommen, dann bestehen gute Chancen fiir die Absi-
cherung der weiteren Arbeit in Abhéngigkeit zu immer wie-
der neuen Antrigen.

Exemplarisch fiir dieses Themenfeld der EU-Mittel, des
found raising und des Okomarketing haben wir folgende
Veranstaltungen geplant:

EU-Férdermittel fiir die Okologie

Die driingenden Umweltprobleme sind globaler Natur und
miissen auch in zwischenstaatlicher Zusammenarbeit be-
kimpft werden. Die Umweltpolitik der Europdischen Uni-
on hat dabei eine zunehmende Bedeutung.

Zentrales Thema dieser Veranstaltung sind die EU-Um-
weltpolitik sowie ihre verschiedenen Forderinstrumente und
ihre Anwendbarkeit fiir 6kologische Projekte. Es werden
nicht nur die umweltspezifischen Programme vorgestellt,
sondern auch die Méglichkeiten anderer Programme fiir
dieses Arbeitsfeld.

Anhand von Fallbeispielen werden die Auswirkungen der
Verordnungen auf die (betriebliche) Praxis aufgezeigt - die
Anwendbarkeit unterschiedlicher Forderprogramme wird be-
sonders beriicksichtigt.

Oko-Marketing. Marketingkonzepte fiir Oko-Projekte
und Initiativen

Private Unternehmen lassen sich etwas einfallen, um alte
Kunden zu halten und um neue Kunden zu gewinnen: Club-
konzepte breiten sich aus, frequent-shopper-Programme wer-

den aufgelegt, Kundenkartensysteme optimiert. Auch der
Umweltschutz wird zu Werbezwecken entdeckt: Baum-
pflanzaktionen und Oko-Busse werden finanziert, Projekte
zum Artenschutz unterstiitzt. Warentest-Stiftungen, Verbrau-
cherzentralen und Umweltorganisationen bedienen sich ver-
gleichbarer Marketingstrategien und -instrumente. Wo kon-
nen sich Projekte und Initiativen im Oko-Bereich anregen
lassen? Wo liegen die Grenzen?

Im Seminar wird ein Uberblick tiber Marketing-Ansétze
gegeben und aktuelle Trends skizziert.

Vielfiltige Praxismaterialien illustrieren Entwicklungen
und animieren zu situationsangemessenen eigenen Vorha-
ben vor Ort.

Vom Denken zum Erlebnis und zum Tun

Bildung ohne Denken kann es nicht geben. Denken ist
Probehandeln im Kopf und ist immer doppelt reflexiv. Den-
ken und Bildung reflektiert zum einen gegebene Themen
der Welt und bezieht sich reflexiv auf die Biographie und
mégliche Zukunftshorizonte von Teilnehmenden. Teilneh-
mende miissen ,,selbst denken®, sich selbst ihres eigenen
Verstandes bedienen, um sich Gegenstinde und Handlungs-
perspektiven zu erschlieBen.

Betrachtet man allerdings die empirische Entwicklung von
Teilnahmemotiven, so zeigt sich ein anderer Trend. Refle-
xion, Besinnung und denkende Aufkldrung sind riickliufig;
SpaB und Erlebnisorientierung auf der einen Seite sowie (fi-
nanzielle) berufsorientierte Nutzenkalkulation auf der an-
deren Seite werden wesentlich wichtiger; stabil bleibt das
Teilnahmemotiv: nette Leute kennenlernen. Diese Aspekte
sollten bei Ausschreibungstexten immer beriicksichtigt wer-
den.

Fiir die didaktische Binnenstruktur macht die Orientie-
rung am Erlebnis und am Tun eine stérkere Handlungs-
orientierung notwendig. Die ,sitzende* Reflexion braucht
zumindest als Ergdnzung die ,,bewegte* Handlung und nach
Moglichkeit auch die Planung von Aktivititen nach vorn.
Dabei gilt es auch, neue Lernorte zu entdecken.

In der Bildungsarbeit gibt es inzwischen zahlreiche ge-
lungene Versuche, von denen hier nun die zwei begehbaren
Collagen im LKW aus Gemeinschaftsproduktionen unter-
schiedlicher Triger und Gruppierungen besonders benannt
werden sollen:

»Labyrinth Fluchtweg" und ,,Morgens um 7“ (weitere In-
formationen iiber den VNB, Bahnhofstr. 16, 49406
Barnstorf).

In eher traditioneller Form haben wir folgendes Seminar
aufgenommen:

Umweltbildung an ungewdhnlichen Orten. Energie-
Jahrmarkt; Erde, Wasser, Luft und Feuer; Genielen
Sie Ihr Leben!; Mobilitit geht!

Dieses Projekt will den Defiziten herkémmlicher Umwelt-
bildung begegnen, indem

- BiirgerInnen angesprochen werden, die sich bis dahin
noch nicht aktiv mit Fragen des Umweltschutzes auseinan-
dergesetzt haben;

- Anregungen, Informationen und Tips zum Umweltschutz
- durch eine ungewshnliche Wahl der Orte - in den ALL-
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TAG der Menschen hineingetragen werden;

- aufgezeigt wird, dal umweltfreundliches Verhalten
SPASS macht und GENUSS und LEBENSFREUDE dar-
stellt.

Diese Anspriiche miissen ihre Konsequenzen in der Me-
thodik finden:

- Neue ansprechende Darstellungsformen sollen das In-
teresse an Umweltthemen wecken.

- Neben Informationen sollen vor allem Motivation, Ani-
mation und neue Handlungsperspektiven im Vordergrund
stehen.

- Mit Aktion, SpaB und Unterhaltung werden die Themen
attraktiv gestaltet, und

- alle werden spielerisch mit einbezogen.

homo technologicus und homo ludens

Die Hahe der Zeit ist zu nutzen, auch technologisch. Ge-
meint ist hier allerdings nicht die Anpassungsqualifikation
an immer neue Anforderungen der Technologien und des
Arbeitsmarktes. Neue Technologien bieten auch eine Mog-
lichkeit, neue Teilnahmegruppen anzusprechen. Sie kénnen
zudem der schnellen Sachinformation und der Mitteilung
von Aktionen dienen. So konnte man iiber das Internet von
ortlichen Naturschiitzerlnnen bereits nach weniger als ei-
ner Stunde die neuen Skandale vom Eierfabrikanten
Pohlmann in der USA erfahren. Die Giille aus Hithnerstil-
len wurde so gelagert, dal bei einem grofien Regen ein gan-
zer Stall zusammenbrach und tonnenweise Giille einen Fluf
nachhaltig verschmutzte.

Zum anderen erschlieBen neue Technologie den spieleri-
schen Zugang zu komplexen Systemen und simulierten
Handlungsvollziigen. Aus dem Probehandeln im Kopf kann
das Handeln in virtuellen Welten werden:

C:\OEKO> dir. Eine Reise von Simcity ins
WorldWideWeb

Umweltzusammenhénge klar machen - Aktivistinnen
weltweit vernetzen - kreativ sein und Spaf haben ...

... das sind die Stichworte fiir unser zweitigiges Seminar.

Mit Hilfe von Simulationsspielen und Szenarien werden
Abhiéngigkeiten bei der Entwicklung von Lebensriumen auf
spannende Art deutlich. Verschiedene MaBnahmen zum dau-
erhaften Nutzen von Mensch und Natur konnen spielerisch
»Eetestet werden.

AuBierdem beschiftigen wir uns mit den Méglichkeiten
der regionalen und weltweiten Vernetzung von aktiven
UmweltschiltzerInnen mit Hilfe von Mail-Boxen und
Internet.

Das Seminar richtet sich an Aktive aus Theorie und Pra-
xis, die unterschiedliche Formen der Nutzung von PCs in
der Umweltarbeit kennenlernen wollen,

Der spielende Mensch ist immer auch ein lernender
Mensch. Spiel gibt den Rahmen und die Gewifheit, auspro-
bieren zu konnen und zu diirfen. Es muf nicht immer gleich
alles stimmen und ,,richtig" sein. In Spiel-R4umen erfahren
wir neue Seiten von uns, von anderen und von den ,be-
spielten” Gegensténden selbst. SpaB beim Lernen gibt es
sicherlich, wenn spielend gelernt wird. Es gibt fast keinen
Bereich, fiir den Spielerentwicklerlnnen und die zugehori-

gen Verlage nicht ein Spiel ,.erfunden” und vermarktet héit-
ten. Fiir das Spielen selbst ist der jeweilige ideologische
Gehalt erst einmal weniger bedeutsam. Der spielenden Grup-
pe erschlieBt sich der heimliche Lernplan oft genug von
selbst als Ideologie, als Regel oder als Konstrukt, wird so-
gleich interpretiert und somit zum Diskussionsgegenstand.
Sicher gibt es auch pidagogischer Sicht unterschiedlich
empfehlenswerte Spiele; wenn eine Gruppe jedoch in der
Bildungsarbeit spielt, braucht man auf eine Spielkritik nicht
lange zu warten.

Spiele - Pidagogik - Okologie

Im norddeutschen Spielezentrum Driibberholz gibt es auch
Okospiele! Auf dko-padagogischer Grundlage werden un-
terschiedliche Spiele vorgestellt, erprobt und reflektiert.
Einige Stichworte:

- Naturerfahrung,

- Brettspiele,

- Grofigruppenspiele,

- Planspiele.

Von der Bildung zur Kampagne

Ein weiterer Trend hat aus der Sphire des Wirtschaftens
auf die Bildung iibergegriffen: nach dem lean management
kommt das lean learning. Lernen soll fiir bestimmte
Teilnahmemilieus schnell, effektiv und gruppenorientiert
vollzogen werden. BildungsmaBnahmen sollen iiberschau-
bar, genauer: moglichst kompakt sein - mit einem klaren
Anfang und einem deutlichen Ende. Alle sollen wissen, wann
es angefangen hat, was es zu tun gibt und wann die Aktion
mit welchen Ergebnissen zuende ist.

Die Kombinationen von Bildung und Kampagnen im Be-

reich der Alltagstkologie wird in folgender Veranstaltung
betont:

Kampagne Alltagstkologie

Im Sinne eines zukunftsfihigen und nachhaltigen Deutsch-
land ist eine Umorientierung bis in die Haushalte gefordert.

Die meisten Mafnahmen zur ,,Okologisierung des Haus-
halts“ sind zwar bekannt, werden im allgemeinen aber nicht
konsequent durchgefiihrt. Der Grund dafiir ist hdufig die
eigene Bequemlichkeit und auch Resignation angesichts der
Anzahl und der Komplexitit der Umweltprobleme. Hier hilft
das TEAM ...

Das Seminar beschiftigt sich mit einem Modell, daB {iber
den Anreiz der Teambildung in Wohneinheiten oder Wohn-
blocks die Motivation entsteht, gemeinsam und im Wettbe-
werb in den Bereichen ,,Wasser”, , Miill“, , Energie®, ,,Ver-
kehr* und ,,Konsum* eigenes Verhalten zu reflektieren und
zu ,,0kologisieren,

Als Multiplikatorlnnen wird uns vor allem interessieren,
wie ein ,,Hausbesuch* aussehen miiBte, um alle notwendi-
gen Informationen aufnehmen zu kénnen und um die mog-
lichen Teilnehmenden zu interessieren.

Neue Themen, alte Themen

Immer wieder gibt es neue Themen. Manche Themen sind
so neu, da man sie einmal hért und schon wieder verges-
sen hat. Die iiberall um sich greifende Sucht nach dem Neuen
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und Innovativen kann als Erfolg der Geschichtslosigkeit ge-
wertet werden. Neues und Innovatives zeigt sich tatsich-
lich aber erst in seiner Geschichte, hat seine Resonanz in
der Gegenwart und bewihrt sich in der Zukunft.

Nach unserer Erfahrung sollte immer versucht werden,
bei Ausschreibungen und Veranstaltungsplanungen Themen
in ihre Tradition zu stellen und Beziige herzustellen. In der
dkologischen Erwachsenenbildung sind z.B. ,,Spaziergin-
ge zu den Fledermiusen® in Grofistidten im Herbst 1995
ein groBer Renner geworden. Dies mag mit der Aktualitit
der Fledermauskampagnen generell, mit der Methode des
Spaziergangs als Erkundung im Didaktischen und mit der
Werbung vor Ort zusammenhéngen. Nicht unterschétzt wer-
den sollte aber die Tradition, in die diese Veranstaltungen
zu stellen sind: Naturkunde und Tierschutz - Begriffe, die
uns wohl an unsere Schulzeit erinnern.

Die Veranstaltung Fledermausschutz nimmt entsprechende
Traditionen mit auf:

Fledermausschutz. Chancen und Grenzen
naturkundlicher Oko-Seminare

Neben theoretischen Einfithrungen steht das unmittelba-
re Aufsuchen von Standorten der Fledermiuse im Mittel-
punkt der Seminararbeit - dabei ist der Wach- und Schlaf-
rhythmus der Teilnehmenden dem der Fledermiiuse anzu-
passen ...

Das Seminar bearbeitet abschlieBend die Méglichkeiten
und Grenzen naturkundlicher Veranstaltungen im Hinblick
auf das , Okologie-Lernen* und den Tierschutz.

Akteurlnnen oder Endverbraucherlnnen

Oft genug treffen Bildungsveranstaltungen ohnehin die,
die sich schon mit der Thematik auseinandergesetzt haben
oder die bereits selbst in dem entsprechenden Feld tétig sind.
Entweder man schmort im eigenen Saft oder die Zielgrup-
pen rekrutieren sich selbst im eigenen Milieu; echte Neuzu-
gidnge sind selten. So wichtig und richtig die
Selbstreferentialitit und die Autopoesis gesellschafilicher
Teilsysteme sind, im Sinne der Verbreitung der Themen
Okologie und Entwicklung sollten nicht nur die Akteurlnnen,
sondern auch die EndverbraucherInnen angesprochen wer-
den.

Hier werden hidufig die gleichen Fehler gemacht. Auch
wir haben in unserem Projekt mit dem Veranstaltungs-
programm erst einmal alle Umweltverbénde und 6ko- und
entwicklungspolitischen Initiativen in Niedersachsen ange-
schrieben. Der Erfolg - hier: der Riicklauf an Anmeldungen
- war eher méfBig. Erst eine breitere Bewerbung der
Veranstaltungsreihe in Zeitungen, in Bibliotheken und wei-
teren Offentlichen Einrichtungen brachte mehr Erfolge.

Einbettungen - nichts kann ohne Rahmen sein

Die Agenda 21 und nicht zuletzt die wuppertaler Studie
zum ,,Zukunfisfihigen Deutschland* hat die enge Verkniip-
fung von Okologie und vom Ausgleich zwischen Siiden und
Norden fiir eine nachhaltige Entwicklung neu thematisiert.
Dieser Zusammenhang ist (wieder) zum Gegenstand enga-
gierter &ffentlicher Diskussion geworden. Wir sind nicht nur
als KonsumentInnen, sondern auch als politisch Denkende

gefragt, ,regional* und , international® in unserem Handeln
zusammen zu bringen. Als Beispiel dafiir eine letzte
Veranstaltungsankiindigung:

Regional oder international? Okologische Alltags-
konzepte fiir Handel und Wandel in der einen Welt

Es wird viel geredet von Umwelt und Entwicklung, von
der Agenda 21 und der Verantwortung des Nordens fiir die
Zukunft der Welt. Die Darstellung in der Offentlichkeit
schwankt zwischen der Omnipotenz der multimedialen Kon-
zerne und der vielbeschworenen Handlungsfihigkeit der
KonsumentInnen.

Steht eine cigenstindige, okologisch-nachhaltige
Regionalentwicklung zwangsldufig im Widerstreit mit in-
ternationalem Handel mit einer intensiven Einbeziehung der
KonsumentInnen als ein Weg in eine dkologische Zukunft?

In dieser Tagesveranstaltung werden - zusammen mit ei-
ner Vertreterin aus einer lokalen Erzeuger-Verbraucher-Ge-
meinschaft - Moglichkeiten und Umsetzungspotentiale der
Konsumentlnnen aufgezeigt und ihre Grenzen beleuchtet.
Die bisher erarbeiteten Konzepte der Umsetzung der Agen-
da 21 werden auf ihre Anwendbarkeit fiir jede/n Einzelne/n
iiberpriift. Praktische Beispiele stehen dabei im Mittelpunkt.

Gefahren der Verallgemeinerung - Chancen der
Besonderung

Wirklich neue Themen finden ihre Resonanz. Am An-
fang der Okologie- und Eine-Welt-Bewegung geniigte eine
knappe Ausschreibung und die Veranstaltung lief. Je ,ge-
sellschaftsfahiger” die Themen wurden und je mehr Anbie-
ter entsprechende Angebote in ihre Programme aufnahmen,
desto allgemeiner wurde der Themenbereich. Gerade iiber
die Massenmedien verlor er seine Besonderung. Alle konn-
ten teilhaben, Informationen bekommen, sich aufgeklirt
fithlen und sich bei Bedarf eine Meinung bilden oder eine
aus der breiten Angebotspalette auswihlen. Damit waren
auch viele identititsstiftende Momente entfallen, die eine
Selbst- und Fremddefinition als ,,Oko* oder ,,Nord-Siidler*
boten.

Zum einen ist die Form der Verallgemeinerung filr unsere
Themenfelder wiinschenswert, zum anderen birgt sie Ge-
fahren. Im geschichtlichen ProzeB ist deutlich geworden,
dal} die Verallgemeinerung zwar den Zugang zu Informa-
tionen erleichtert, nicht aber die finanzielle Ausstattung fiir
Bildungsarbeit sichert oder sich zahlreiche Aktivistinnen her-
ausbilden, die auch praktisch titig werden.

Als letzte Anregung: Bildungsarbeit hat in ihrer Entwick-
lung, Umsetzung und Auswertung immer etwas Experimen-
telles. Wenn wir bei der Planung und Durchfithrung unserer
Bildungsarbeit Neugier und Wagnisse bewahren, dann er-
halten wir damit auch ihre Besonderung.

Dr. Martin Beyersdorf ist pidagogischer Mitarbeiter des VNB (Ver-
ein Niedersidchsischer Bildungsinitiativen e.V.) und Lehrbeauf-
tragter der Universitit Hannover. Fiir weitere Informationen und
Veranstaltungsdokumentationen: IOE/VNB, Martin Beyersdorf
Weinstrafte 16, 30171 Hannover
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Zusammenfassung: 1994 fihrte das Landesinstitut fiir
Schule und Weiterbildung eine schriftliche Befragung
zur intevkulturellen Weiterbildung an Volkshochschu-
len, Familienbildungsstdtten und Einrichtungen in an-
derer Trdgerschaft durch. Die Ergebnisse wurden mit
einer Programmauswertung aus dem Jahr 1985 vergli-
chen. Unter Interkulturellen Veranstaltungen und Pro-
Jjekten wurden solche verstanden, die Einheimische und
Migranten (Ausléinder/-innen, Aussiedler/-innen,
Flichtlinge usw.) zusammenfiihren mit dem Ziel, Kon-
takte zu kniipfen, sich gegenseitig nither kennen- und
verstehen zu lernen, sich iiber unterschiedliche kultu-
relle Lebensweisen auszutauschen, gemeinsame Inter-
essen zu erkennen und zu verwirklichen, sich gemein-
sam gegen Fremdenfeindlichkeit und Gewalt einzuset-
zen usw. Ziel der schrifilichten Befragung war es, ei-
nen aktuellen Uberblick iiber Angebote interkultureller
Weiterbildung in Nordrhein-Westfalen zu erhalten.

1. Riicklauf und Repriisentativit:it

Insgesamt 198 der 406 angeschriebenen Einrichtun-
gen beteiligten sich an der schriftlichen Befragung (40
%). Vondiesen 198 Einrichtungen gaben 150 an, in dem
vorgegebenen Zeitraum entsprechende Veranstaltungen
und Projekte durchgefiihrt zu haben (76 %). Differen-
ziert nach Einrichtungen beteiligten sich:

73 der insgesamt 139 Volkshochschulen (53 %); da-
von bieten laut eigenen Angaben 62 (85 %) entspre-
chende Angebote an.

53 der insgesamt 126 Familienbildungsstitten (42 %);
davon bieten laut eigenen Angaben 38 (72 %) entspre-
chende Angebote an.

72 der insgesamt 231 Einrichtungen in anderer Triger-
schaft (31 %); davon bieten laut eigenen Angaben 50
(70 %) entsprechende Angebote an.

Der Riicklauf lag also zwischen 31 % und 53 %.

Die Auswertung der Befragung (nach inhaltlichen Kri-
terien und Veranstaltungstypen) erhebt keinen Anspruch
auf Vollstandigkeit und Représentativitit; sie zeigt aber
Trends auf, wo interkulturelle Weiterbildung zum
Befragungszeitraum stattgefunden hat und mit welchen
inhaltlichen Schwerpunkten sie sich befaBte.

Bei der Programmanalyse 1985 wurden die verfiig-
baren Programme von 374 Weiterbildungseinrichtungen
(66 % aller anerkannten Weiterbildungseinrichtungen
in Nordrhein-Westfalen) ausgewertet.

2. Ergebnisse

2.1 Zum Umfang interkultureller Weiterbildung
Die Auswertung macht deutlich, daB sich die Idee

des interkulturellen Lernens inzwischen in der Weiter-

bildung durchgesetzt hat. Hatte 1985 nur jede fiinfte

Weiterbildungseinrichtung interkulturelle Veranstaltun-

Veronika Fischer/Ursula Schneider-Wohlfart

Interkulturelle
Weiterbildung in
Nordrhein-Westfalen

Ergebnisse einer schriftlichen
Befragung 1994

gen in ihrem Programm, ist es 1994 fast jede
Weiterbildungseinrichtung, die solche Veranstaltungen
anbietet. 1985 boten die Einrichtungen, die inter-
kulturelle Veranstaltungen im Programm hatten, durch-
schnittlich gut zwei Veranstaltungen an. 1994 sind es
durchschnittlich immerhin fast fiinf Veranstaltungen.
Differenziert nach Einrichtungen ergibt sich folgendes
Bild: Volkshochschulen (VHS) sechs, Familien-
bildungsstitten (FBS) drei, Einrichtungen in anderer
Trégerschaft vier Veranstaltungen.

2.2 Formen interkultureller Veranstaltungen

Interkulturelles Lernen findet in allen Einrichtungen
im Rahmen unterschiedlicher Veranstaltungsformen
statt:

Einzelveranstaltungen: Hierunter sind einmalige
zwei- bis vierstiindige Veranstaltungen zu verstehen.
(Beispiele: Lesungen, Theater, Tanz, Film, Exkursio-
nen, Diskussionsabende zu Themen wie: Fragen des
Zusammenlebens zwischen Auslindern und Deutschen,
Umgang mit Fremden, Umweltschutz geht alle an,
Auslidndische Senioren, Deutschland als Ein-
wanderungsland, Multikulturelle Gesellschaft: Wunsch-
traum und Wirklichkeit)

Gesprdchskreise: Hierbei handelt es sich um regel-
maBig stattfindende Veranstaltungen, bei denen sich aus-
lindische und deutsche Teilnehmer/-innen zu einem in-
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tensiven Gedanken- und Erfahrungsaustausch treffen;
in vielen Fillen werden - dariiber hinausgehend - auch
gemeinsame Handlungsstrategien entwickelt und um-
gesetzt. (Beispiele: Interkulturelle Frauengesprichs-
kreise, Ausldndischer und deutscher Begegnungsabend,
Christlich-islamischer Gesprichskreis, ,,Runder Tisch*
(Vertreter/-innen unterschiedlicher Vereine und Grup-
pen)

Kurse: In vielen dieser wochentlich angebotenen Ver-
anstaltungen werden Fihigkeiten und Fertigkeiten ver-
mittelt. Im Mittelpunkt steht jedoch das gemeinsame
Handeln, das Leisten gegenseitiger Hilfestellungen und
die gemeinsame Auseinandersetzung, iiber die ein wech-
selseitiger Austausch gefordert wird. Uber den Kurs hin-
ausreichende Kontakte werden angeregt. (Beispiele:
Schreibwerkstatt, Koch- und Nahkurse, Musik- und
Tanzkurse, Lern- und Spielgruppen (fiir deutsche und
auslidndische Eltern/Kinder)

Blockveranstaltungen: Derartige mehrtigige Veran-
staltungen fordern durch das Beisammensein iiber ei-
nen ldngeren Zeitraum in anderer/angenehmer Atmo-
sphire (Tagungsstitte, Ferienheim) interkulturelle Lern-
prozesse. (Beispiele: Wochenendseminar, Wochen-
seminar, Bildungsurlaub, Projektwoche, Studienreise)

Aktionstage: Durch ihre gemeinsame Mitwirkung an
Aktionstagen demonstrieren Ausldnder/-innen und Ein-
heimische gemeinsam ihre Solidaritiit mit den angestreb-
ten Zielen der Aktion. Sie umfassen in der Regel ein
breites Spektrum unterschiedlicher Begegnungs-, Ge-
sprichs- und Handlungsméglichkeiten. (Beispiele: In-
ternationaler Frauentag (Arbeitskreise, Kunst, Theater,
Literatur), Familientag international (Gespriche, Infor-
mationen, Kennenlernen, Kulinarisches), Aktionstag
gegen Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus, Ge-
walt (Diskussionen, Filme usw.)

Die Veranstaltungsformen der interkulturellen Wei-
terbildung sind gegeniiber 1985 vielfiltiger geworden,
In der Programmanalyse von 1985 wurden nur vier
Veranstaltungsformen festgestellt, namlich Gesprichs-
kreise, Kurse, Wochenendseminare und Einzel-
veranstaltungen (vgl. Schneider-Wohlfart u.a. 1990, 60
ff.). Auffallend ist, daB die Einrichtungen 1994 vermehrt
Aktionen und Aktionstage (z.B. gegen Fremden-
feindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt, Rassis-
mus) im Programm hatten, die in Kooperation mit an-
deren Institutionen und/oder Vereinen und Initiativen
durchgefiihrt wurden (vgl. Schneider-Wohlfart u.a.
1990, 6). Vielerorts haben sich Biindnisse, runde Ti-
sche und Kooperationsvorhaben gegen Rassismus und
Fremdenfeindlichkeit gebildet (vgl. Fischer 1995, 16)
und zunehmend mehr interkulturelle Veranstaltungen
werden im Rahmen solcher Netzwerke initiiert und
durchgefiihrt.

2.3 Inhaltliche Schwerpunkte interkultureller
Veranstaltungen
Art der Schwerpunkte

Die interkulturellen Angebote der Institutionen sind
vielfiltig. Sie lassen sich hinsichtlich Inhalt und Ziel-
setzung zu folgenden Schwerpunkten zusammenfassen:
Sich kennenlernen; miteinander reden und handeln

Im Mittelpunkt der Veranstaltungen steht die Begeg-
nung zwischen Einheimischen und Migranten. Sie tau-
schen sich iiber ihre Lebenssituation, ihre Lebenswei-
se, ithre Norm- und Wertvorstellungen, ihre Probleme
und ihre Lebensperspektiven aus. Das gegenseitige Ken-
nenlernen soll darauf abzielen:

- sich besser zu verstehen, d. h. zu erfahren und zu
erkennen, warum die anderen sich in bestimmter Art
und Weise verhalten, warum sie so und nicht anders
handeln und was fiir sie in ihrem Leben wichtig ist;

- Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Lebenssi-
tuation, Lebensweisen, Norm- und Wertorientierungen
und Lebensperspektiven zu erkennen und

- gemeinsame Interessen festzustellen.

Bei diesem Schwerpunkt iiberwiegen lingerfristig an-
gelegte Veranstaltungsformen wie Gesprachskreise und
Kurse. Es fillt auf, dal viele der Gesprichskreise Frau-
en als Adressaten wihlen,

Kulturelle Bildung

Bei den Veranstaltungen zur kulturellen Bildung iiber-
wiegen Veranstaltungen, die iiber ein Medium wie Li-
teratur, Theater und Film das Kennenlernen von Ein-
heimischen und Migranten und die Auseinandersetzung
tiber ihr Zusammenleben in der multikulturellen Ge-
sellschaft fordern wollen. Desweiteren gibt es Veran-
staltungen, in denen die Teilnehmer/-innen selber krea-
tiv und kiinstlerisch titig werden wie z.B. Folklore,
Tanzen, Musik machen, Theater spielen usw. Bei die-
sen Veranstaltungen wird iiber das gemeinsame kreati-
ve und kiinstlerische Tun ein intensiverer
Kommunikationsprozef in Gang gesetzt.

Familien

Hier geht es um Themen, die im engeren und weite-
ren Sinne um das Familienleben kreisen wie z.B.: Fa-
milie zwischen zwei Kulturen, Erziehung,
Schulmitwirkung, Mein Kind kommt in den Kinder-
garten
Vermittlung praktischer Fiihigkeiten

Diese Veranstaltungen (in der Regel Kurse) stellen
die Vermittlung handwerklicher Fahigkeiten in den Mit-
telpunkt (z.B. Ndhen, Handarbeiten, Kochen usw.). Sehr
héufig handelt es sich um Veranstaltungen fiir Frauen.
Ein Vorteil dieses Veranstaltungstyps ist es, daB hier
nicht die sprachliche Kommunikation im Vordergrund
steht wie bei den Veranstaltungen des Schwerpunkts
»Sich kennenlernen; ,,miteinander reden und handeln®,
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Aber zumeist ist in den Kursen intendiert, daf} die Teil-
nehmer/-innen iiber das gemeinsame Tun ins Gespriich
kommen, sich niher kennenlernen und sich iiber ihre
unterschiedlichen Lebensweisen im informellen Ge-
spréch austauschen.

Europa

In Veranstaltungen des Themenschwerpunktes , Eu-
ropa‘“ geht es in erster Linie darum, Menschen die Not-
wendigkeit eines vereinten Europas néherzubringen und
sie zu motivieren, den Prozefl der europiischen Inte-
gration politisch mitzugestalten.

Viele Veranstaltungen erméglichen den Teilnehmen-
den die Geschichte und Kultur der europaischen Vl-
ker besser kennenzulernen. Dazu werden immer hiufi-
ger Begegnungsveranstaltungen von Teilnehmenden aus
verschiedenen Landern organisiert. Oftmals finden auch
Studienreisen ins Ausland statt mit dem Ziel, die Situa-
tion des bereisten Landes auch sinnlich zu begreifen.
Der Dialog mit den dort lebenden Menschen steht da-
bei im Vordergrund.

Fremdenfeindlichkeit und Gewalt

Bei diesen Veranstaltungen geht es in erster Linie um
die Thematisierung von Gewalt und Fremden-
feindlichkeit und des Gewaltpotentials in der Gesell-
schaft iiberhaupt, die Schérfung der Wahrnehmung fiir
die vielfiltigen Formen von Gewalt und die Erérterung
gesellschaftlicher Ursachen von Gewalt und Fremden-
feindlichkeit.

Auch die Schwerpunkte interkultureller Weiterbildung
sind im Vergleich zu 1985 vielfiltiger geworden. Be-
sonders auffallend ist, daB es 1985 noch keine Schwer-
punkte ,,Europa®“ und ,,Fremdenfeindlichkeit und Ge-
walt“ gab.

Die Weiterbildung hat erst in den letzten Jahren (und
insbesondere gefordert durch den deutschen Einigungs-
prozeB) verstirkt politische, 5konomische und soziale
Entwicklungen im Rahmen des europiischen
Integrationsprozesses aufgegriffen.

Mit dem europiischen Integrationsproze$ hat das
interkulturelle Lernen einen erweiterten Stellenwert ge-
wonnen. Es wird deutlich, daB sich interkulturelles Ler-
nen heute nicht nur aufgrund der Integration von
Migranten und ihrer Familien als notwendig erweist,
sondern auch das Zusammenleben in Europa die Her-
ausforderung mit sich bringt, daB Menschen mit unter-
schiedlicher ethnischer, kultureller und religidser Her-
kunft und unterschiedlichen kulturellen Lebensweisen,
Vorstellungen und Verhaltensmustern miteinander kom-
munizieren, kooperieren, gemeinsam handeln, ihr Le-
ben miteinander gestalten und Konflikte lésen miissen.

In den Jahre 1991 bis 1995 gaben insbesondere die
auslanderfeindlichen und gewalttitigen Anschlige in
Solingen und in anderen Stéidten verstirkt AnlaB, iiber

die Forderung eines friedlichen Zusammenlebens von
Einheimischen und Migranten (z.B. Arbeitsmigranten
aus den sogenannten Anwerbeléndern, Asylberechtigte,
Asylsuchende, Fliichtlinge, Aussiedler/-innen) sowie
iiber die Vorbeugung und Bekampfung von Fremden-
feindlichkeit und Gewalt nachzudenken und daraus ent-
sprechende Konsequenzen fiir die Praxis abzuleiten. So
wurde eine Vielzahl interkultureller Veranstaltungen
(insbesondere Aktionen, Aktionstage) durchgefiihrt.

1985 war die Uberwindung von Fremdenfeindlichkeit
und Rassismus zwar auch zentrales Ziel der inter-
kulturellen Bildungsarbeit. Aber damals standen Ver-
anstaltungen, die Fremdenfeindlichkeit und Rassismus
direkt thematisieren, nicht im Vordergrund. Man war
der Ansicht, daB alle interkulturellen Veranstaltungen
einen Beitrag zur Uberwindung von Fremden-
feindlichkeit und Rassismus darstellen.

Gewichtung der Schwerpunkte

,»Sich kennenlernen, miteinander reden und handeln®
ist der groBte Schwerpunkt des interkulturellen
Veranstaltungsangebots aller Institutionen. Immerhin
272 der insgesamt 683 angebotenen Veranstaltungen
werden zu diesem Bereich angeboten (= 40 %).

Auffallend ist, daB sich knapp ein Drittel der Veran-
staltungen gezielt an Frauen richtet. Auch schon 1985
war dieser Schwerpunkt der grofte. Von den damals
erfalten 148 interkulturellen Veranstaltungen fielen 88
Veranstaltungen auf diesen Schwerpunkt (59,5 %).

Aufden Bereich , Kulturelle Bildung* (kreative/kiinst-
lerische Aktivititen, kulturelle Veranstaltungen) entfal-
len insgesamt 162 Angebote (= 24 %). Veranstaltungen
im Bereich ,Kulturelle Bildung® haben im Vergleich
zu der Programmanalyse 1985 deutlich zugenommen.
Von den 148 Veranstaltungen entfielen 1985 25 (16,9
%) auf den Bereich der kulturellen Bildung.

Speziell dem Schwerpunkt ,,Fremdenfeindlichkeit
und Gewalt“ widmen sich insgesamt 125 der insgesamt
683 angebotenen Veranstaltungen (= 18 %).

Zur Vermittlung ,,Praktischer Fahigkeiten® (wie Ko-
chen, Nihen, EDV u. a.) wurden insgesamt 53 Veran-
staltungen angeboten (= 8 %). 1985 waren es geringfii-
gig mehr Veranstaltungen (11,4 %).

Weitere Bereiche waren ,Familie® (= 6 %), ,,Euro-
pa“ (=4 %) und ,,Sport* (= 1 %). Veranstaltungen im
Bereich des Sports gab es auch schon 1985. Die
Themenschwerpunkte ,,Familie* und ,,Europa“ kamen
als extra benannte Themen so gut wie gar nicht vor.

Institutionelle Schwerpunkte

Bei den Volkshochschulen bilden solche Angebote
den Schwerpunkt, die Einheimische und Auslinder/-
innen die Gelegenheit geben, ,sich niiher kennenzuler-
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nen, miteinander zu reden und zu handeln* (121 Ange-
bote = 33 %). Zusitzlich werden Interessierten im Be-
reich der ,kulturellen Bildung* (132 Angebote = 36 %)
vielfiltige Angebote gemacht.

Die auffallend hohe Zahl an Veranstaltungen zum
Schwerpunkt ,,Fremdenfeindlichkeit und Gewalt” (74
Angebote) hiingt mit dem gemeinsamen bundesweiten
Aktionstag aller Volkshochschulen anlédBlich der zuneh-
menden Gewalttaten gegeniiber Fremden in den Jahren
1993/1994 zusammen.

Auch die Familienbildungsstitten bieten auffallend
vielfiltige und umfangreiche Angebote zum wechsel-
seitigen Kennenlernen und Austausch an (39 Veranstal-
tungen = 34 %). In besonderer Weise nutzen sie - mehr
als die iibrigen Institutionen - zur Initiierung inter-
kultureller Lernprozesse Kurse zur Vermittlung prakti-
scher Fihigkeiten (26 Angebote = 23 %) sowie Ange-
bote im Bereich der Eltern- und Familienbildung (21
Veranstaltungen = 18 %).

Auch bei den Institutionen in anderer Tragerschaft
(kirchlich, politisch, frei) dominiert der Schwerpunkt
,.Sich kennenlernen, miteinander reden/handeln® (56 %
der Veranstaltungen). Ein weiterer Schwerpunkt sind
Aktivititen im Bereich ,,Fremdenfeindlichkeit und Ge-
walt“ (52 Veranstaltungen = knapp 25 %). Knapp ein
Zehntel der interkulturellen Angebote widmet sich dem
Themenkomplex ,,Europa®, der bei den Volkshochschu-
len und Familienbildungsstitten eine vergleichsweise
untergeordnete Rolle spielt.

3. Resiimee

Im Vergleich zu 1985 hat die interkulturelle Weiter-
bildung einen deutlichen Aufschwung genommen und
leistet heute Erhebliches fiir das interkulturelle Lernen
und die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt, die
Entwicklung und Akzeptanz fiir andere Lebensweisen
und das Lernen u.a. von Toleranz und Solidaritt.

Nicht nur hinsichtlich des quantitativen Umfangs son-
dern auch im Hinblick auf die Themenschwerpunkte,
die Veranstaltungsformen und die Vernetzung mit an-
deren Institutionen, Vereinen und Initiativen hat sich
die interkulturelle Weiterbildung in einem knappen Jahr-
zehnt deutlich profiliert.

Dennoch lassen sich Anregungen und Schluffolge-
rungen fiir die weitere qualitative Entwicklung dieses
wichtigen Bereichs von Weiterbildung benennen:

Veranstaltungen interkulturellen Lernens werden héu-
fig noch ausschlieBlich von denjenigen Fachbereichen
angeboten, die spezielle Veranstaltungen fiir Migranten
organisieren und sind dann eine Ergédnzung der Migran-
tenweiterbildung. Interkulturelles Lernen sollte sich zu-
kiinftig jedoch zu einer Querschnittsaufgabe aller Fach-
bereiche einer Erwachsenenbildungseinrichtung entwik-
keln.

Migranten sind in der (interkulturellen) Weiterbildung
nach wie vor unterreprisentiert. Damit noch mehr
Migranten als bisher Angebote der Weiterbildung wahr-
nehmen, ist es nach wie vor wichtig, wohngebiets-
bezogene Angebote zu vermehren, die iiblichen Metho-
den der Werbung (z.B. Programmbheft, Pressean-
kiindigungen) zu erweitern (z.B. personliche Anspra-
che von Migranten, Werbung iiber Multiplikatoren an-
derer Institutionen, Vereine und Initiativen, mehrspra-
chige Handzettel und Aushénge an Treffpunkten von
Migranten), Kinderbetreuung zu gewahrleisten und viel-
leicht am wichtigsten, Migranten auch als Kursleiter/-
innen und als Hauptberufliche vermehrt in das Perso-
nal einer Weiterbildungseinrichtung zu integrieren.

Desweiteren sollte interkulturelles Lernen quasi als
didaktisches Prinzip in jeder Veranstaltung Beriicksich-
tigung finden, wo Einheimische und Migranten mit-
einander und voneinander lernen.

Netzwerke zur Uberwindung von Fremden-
feindlichkeit und Gewalt und zur Initiierung und Durch-
fithrung interkultureller Lernprozesse sollten in Zukunft
verstiarkt werden, denn oftmals sind die MaBnahmen
und Veranstaltungen in diesem Themenbereich weder
lokal noch regional aufeinander abgestimmt und ver-
hindern damit hdufig den gewiinschten Erfolg. Die
Initiierung und Unterstiitzung von 6rtlichen und regio-
nalen Kooperationsnetzen zur Abstimmung und Koor-
dinierung der Arbeit mit Migranten, der interkulturellen
Arbeit und der MaBnahmen zur Uberwindung von
Fremdenfeindlichkeit und Gewalt sollte zukiinftig ver-
starkt Aufgabe von Weiterbildungseinrichtungen wer-
den.

Literatur

Schneider-Wohlfart, Ursula u.a.: Fremdheit tberwinden - Theorie und
Praxis des interkulturellen Lernens in der Erwachsenenbildung”, Landes-
institut filr Schule und Weiterhildung (Hrsg.), Opladen 1990.

Fischer, Veronika: Netzwerke interkulturellen Lernens - Pddagogische
Konzepte und organisatorische Voraussetzungen, aus: Friedrich-Ebent-Stif-
tung (Hrsg.): Interkulturelles Lernen - Basis kommunaler Auslinderarbeit,
Gesprichskreis Arbeit und Soziales Nr. 51, Bonn 1995.

Dr. Veronika Fischer, geb. 1951, Studium der Romanistik, Erzichungs- und
Wirtschaftswissenschaft, Promotion in Wirtschaftspadagogik, 1978 - 1996
Fachbereichsleiterin an Volkshochschulen in Nordrhein-Westfalen fur die
Bereiche: Fremdsprachen und Weiterbildung fur Auslander/-innen/inter-
kulturelle Bildungsarbeit; seit 1996 Professorin an der Fachhochschule
Disseldorf.

Ursula Schneider-Wohlfart, geb. 1954, Studium der Soziologie, Referats-
leiterin in der Abteilung Weiterbildung des Landesinstituts fiir Schule und
Weiterbildung in Soest, Arbeitsschwerpunkte: interkulturelles Lernen mit
Erwachsenen, Gesundheitsbildung, Fravenbildung.




19.Jg. Heft3 September 1996

ZEP

Seite

Zusammenfassung: Der Beitrag geht von einem kurzen ge-
schichtlichen Abrif8 des Themenbereichs ,, Dritte Welt" in der
politischen Bildungsarbeit der Bundesrepublik aus: Nachdem
sie noch in den frithen Jahren der Bundesrepublik so gut wie
keine Rolle spielen konnte, gewann sie in den sechziger Jahren
itber die Auseinandersetzung mit Algerien und vor allem dem
US-amerikanischen Krieg in Vietnam zunehmend an Bedeutung.
Neben dem beachtlichen Ausmafy an entwicklungs-
padagogischem Engagement lassen sich allerdings bis heute
auch erniichternde Defizite in der entwicklungspolitischen Bil-
dung konstatieren - und dies vor dem Hintergrund einer in den
achtziger Jahren nochmals verschdrfien politischen, sozialen
und wirtschafilichen Situation in den Léiindern der siidlichen
Hemisphdre. Dafi es dennoch keinen generellen Anla fiir Re-
signation und eine Absage an die Bildungsarbeit zum Themen-
komplex ,, Dritte Welt“ zu geben braucht, will der Beitrag am
Beispiel der Ulmer Volkshochschule zeigen. Es scheint trotz aller
Probleme méglich, mit einer breiten inhaltlichen und methodi-
schen Palette, inshesondere den Elementen der Projekiarbeit,

zu beachtenswerten Ergebnissen bzw. nachhaltigen Wirkungen
zu kommen.

1. Die »Dritte Welt« in der politischen Bildungsarbeit der
Bundesrepublik: Die friihen Jahre

Nach 1945 spielte die ,,Dritte Welt* in der konkreten Politik
der Adenauer-Ara so gut wie keine Rolle. Obwohl zum Bei-
spiel in Asien zwischen 1945 und 1949 eine Reihe von Lin-
dem ihre politische Unabhangigkeit erlangten, hatten die Deut-
schen in dieser Zeit offensichtlich andere Sorgen. Dazu Klaus
Vack, seit annihernd 40 Jahren in den politischen Auseinander-
setzungen der Bundesrepublik engagiert und zuletzt Sekretir
des , Komitees fiir Grundrechte und Demokratie*:

»In der direkten Nachkriegszeit waren die Leute zunichst
damit beschiftigt, die Triimmer wegzuriumen und wieder et-
was aufzubauen, damit das Leben wieder funktionierte. Nach-
dem das bis zur Wihrungsreform im Juni 1948 einigermalien
geschaftt war, wuchs mit dem wachsenden Wohlstand auch die
politische Apathie ins UnermeBliche. Die Plakate in den Wahl-
kdmpfen dieser Zeit glénzten geradezu von Abwesenheit von
Politik ...

Die Zeit war ja gepriigt von der Verdrangung, der Massen-
verdrangung der Schuld, die die Deutschen dadurch auf sich
geladen hatten, daB sie den Faschismus zugelassen hatten. Es
hat nie eine Bewiltigung dieser schrecklichen Vergangenheit
stattgefunden. (...) Das hatte zur Folge, daf auch in den politi-
schen Parteien und Gruppen bestimmte politische Probleme
nicht vorkamen, gerade Fragen des Internationalismus.

Da greift es auch zu kurz, zu sagen die Leute waren aber
doch im Krieg in Asien und Afrika gewesen, und hatten mitge-
kriegt, wie es dort zugeht. All das wurde iiberdeckt von der
Last der kollektiven deutschen Verbrechen, von dem Gefiihl,
eine Nation, die weltweite Schuld aufsich geladen hat, soll sich
nicht in irgendwelche Dinge anderswo oder in der Dritten Welt
einschalten. Lieber kuschen, brav und ruhig sein* (Bahlsen/
Réssel 1986, 40f.).

Uber Dritte Welt-Auseinandersetzungen im Adenauer-
Deutschland der flinfziger Jahre zu berichten, heift so vor al-
lem: das zu berichten, was nicht stattgefunden hat, Es gab kei-
ne Jugendverbiinde, keine Studentenorganisationen, keine Ta-
ges- oder Monatszeitung, keine Dritte Welt- oder Solidaritsits-
publikation, die die antikolonialen Kampfe in Affika, Asien oder

Lothar Heusohn

Global denken - lokal
handeln:
sPartnerschaft darf
keine Einbahnstrafle

sein...*
Interkulturelle Projektarbeit an

Beispiel Ulm

einer Volkshochschule - Das

Lateinamerika aufgegriffen hitte, keine Verlage mit diesem
Schwerpunkt, keine Filme, kein Dritte Welt-Haus, keinen Drit-
te Welt-Laden - und fast keine Volkshochschule mit dem poli-
tisch und/oder sozialskonomisch gefaliten Thema,,Dritte Welt*.
Zuden attraktivsten Angeboten der meisten Volkshochschulen
zihlte die ,,Heimat- und Landerkunde", wobei der Diavortrag
die dominierende (und beliebteste) Veranstaltungsform war.
Allerdings: Es gab auch einige Ausnahmen. Zu diesen zihlte
wie in anderen Bereichen auch - die Ulmer Volkshochschule
(vh). Die vh diskutierte zum Beispiel im Mai 1952, Asien im
Aufruhr, im Juli 1953 das , Erwachende Afrika“, im Novem-
ber 1955 ,Siidamerika* oder im Mirz 1957 , Die
Unabhiingigkeitsbewegung der Kolonialvélker*.

2. Algerien und Vietnam: Zur ,Urgeschichte“ des
bundesdeutschen Internationalismus

Das weitgehende Desinteresse an einer politischen Ausein-
andersetzung mit der Nord-Siid-Thema sollte sich erst Ende der
funfziger/Anfang der sechziger Jahre indern. Mit Algerien bzw.
dem Kolonialkrieg, den das Nachbarland Frankreich in Algeri-
en fiihrte, begann die ,,Urgeschichte* des bundesdeutschen In-
ternationalismus.

Wenn die Auseinandersetzungen mit diesem Thema auch
noch nicht spektakuldr waren - immerhin: Ein Anfang war ge-
macht. Es folgte, Mitte der sechziger Jahre, Vietnam.

»Die vietnamesische Revolution zersetzte in den kapitalisti-
schen Metropolen alle iiberkommenen Politik- und Moral-
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verstindnisse, streute Dynamik in iiberlieferte Generationskon-
flikte, sprengte Reste von Staatsloyalitét auf, zwang Zehntau-
sende zur Suche nach einer neuen politischen und personlichen
Identitiit, lieferte das gesamte Arsenal der Legitimations-
ideologien des ‘freien Westens’ dem historischen Miilleimer
aus. Was fiir die wenigen Durchblickenden unter den Eltern der
spanische Biirgerkrieg war, das wurde der vietnamesische Be-
freiungskampf fiir die Generation der Kinder - Lernprozef, der
keinen Stein der Sozialisation auf dem anderen lieB.

Die Domino-Theorie der US-amerikanischen Konterrevolu-
tion (‘wenn Vietnam fillt, dann fillt der gesamte Ferne Osten’)
wurde Wirklichkeit in dem BewubBtsein der Jugend in den Me-
tropolen: Mit dem Glauben an die Befreiungsfunktion des US-
Napalmkrieges stiirzten bei einer ganzen Generation die mora-

“musica popular” bei einer
Informationsveranstaltung zu Latein-Amerika rellen Sozialisations- und Inte-
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lischen, politischen und kultu-

grationsstrategien des ‘freien Westens’ wie ein Kartenhaus zu-
sammen* (Siepmann 1986, 579). Mit diesen Worten beschreibt
Eckhard Siepmann Vietnam als den ,,groflen Katalysator* fiir
die politische BewuBtseinsbildung in allen Bereichen der
sechziger Jahre. Der Internationalismus, die ,,Dritte Welt* ge-
hérte von nun an endgiiltig zum festen Repertoire der Politik
und der politischen Bildungsarbeit.

Es folgten u.a. die Auseinandersetzungen mit und um den
Cabora-Bassa-Staudamm in Mozambique Ende der sechziger/
Anfang der siebziger Jahre, Chile 1973, Portugal 1974/75, die
. Anti-Apartheid-Bewegung" zu Stidafrika, Argentinien 1978,
Nicaragua, Guatemala und El Salvador ab 1979/80. Zu Symbo-
len der Hoffnung auf nationale und soziale Emanzipation wur-
den Frantz Fanon, Ho Chi Minh, Ernesto ,,Ché* Guevara, Sal-
vador Allende, Nelson Mandela oder auch Ernesto Cardenal.

Nun ist es zwar in dieser Zeit gelungen, internationale The-
men, Themen der Nord-Siid-Situation und -Auseinandersetzung
auch in der politischer Bildungsarbeit einzufiihren und zu ver-
ankern, doch standen (und stehen) dem durchaus beeindruk-
kenden Ausmal an entwicklungspidagogischem Engagement
auch erniichternde Defizite gegeniiber.

1. Der Hohepunkt der entwicklungspolitischen Bildungs-
konjunktur scheint bereits iiberschritten. Ende der siebziger bis

Anfang der achtziger Jahre wurde intensiver und hiufiger iiber
den Lernbereich ,,Dritte Welt* nachgedacht, als dies heute der
Fall ist.

2. Zwar konnte sich der Lernbereich ,,Dritte Welt* im deut-
schen Bildungswesen fest etablieren, doch ist es beim Einni-
sten in eine eher marginale Nische geblieben, Der ,,Séttigungs-
grad* fiir entwicklungspolitisches Lernen scheint in zahlreichen
Bereichen bereits erreicht, es gibt Grenzwerte und Schwellen,
die auch trotz noch so grofier Anstrengung offensichtlich nicht
iiberschritten werden kénnen.

3. Die Thematisierung der ,,Dritten Welt“ unter entwicklungs-
politischen Perspektiven findet in der Erwachsenenbildung in
der Regel nur einen geringen Zuspruch. Demgegeniiber sind
jedoch kulturelle Themen, vom Kurs ,, Tépfern wie in Afrika*

bis zum ,,Agyptischen Bauchtanz", vor allem im Volks-
| hochschulbereich nach wie vor gefragt.

3. ,Gestern standen wir am Rande des Abgrunds,
heute sind wir einen Schritt weiter...*“: Die ,,Dritte
Welt“ heute

Heute, Mitte der neunziger Jahre, ist vom Aufbruch
nicht mehr viel geblieben. ,,Dritte Welt“ - dieser Begriff
steht auch heute noch (und heute vielleicht mehr denn

je) fur Elend, Unterdriickung und Abhingigkeit.
8 Ein,,verlorenes Jahrzehnt " nannte die Weltbank in
s| Washington die achtziger Jahre fiir die Liinder des Sii-
, | dens. Wie verloren dieses Jahrzehnt fiir diese Linder,

| vor allem in Lateinamerika und Afrika, war, zeigt etwa
die Entwicklung der Auslandsschulden: Von 1982 bis
1989 iiberwiesen sie iiber den Schuldendienst 236,2 Mil-
liarden US-Dollar mehr an die Industrieldnder, als vom Norden
insgesamt an Kapital in den Siiden floB. Gleichzeitig sind die
Auslandsschulden des Siidens im gleichen Zeitraum von etwa
600 Milliarden US-Dollar auf rund 1.300 Milliarden US-Dollar
angestiegen. In der Bundesrepublik flieBen von jeder Mark sog.
~Entwicklungshilfe* mindestens 1,25 DM in Form von Auftri-
gen an die deutsche Wirtschaft zuriick. Diese Exportforderung
wird dann freundlich , Entwicklungspolitik** genannt.

Das ,,verlorene Jahrzehnt* markierte fiir viele Lander der
Zweidrittelwelt auch ein Ende: ,,Der Traum von der nachholen-
den Industrialisierung ist ausgetrdumt®, so der Berliner
Politologe Elmar Altvater, ,,und es hat noch nicht einmal eine
verstimmelte Industrialisierung gegeben. In vielen Landern hat
sogar eine De-Industrialisierung stattgefunden.” Die Fakten
sprechen Bande. Die Aufwendungen der 31 drmsten Lénder fiir
das Gesundheitswesen sind wihrend der achtziger Jahre um 50
% gesunken. Die Zahl der Analphabeten in der gesamten ,,Drit-
ten Welt" ist aufrund eine Milliarde gestiegen. In Lateinameri-
ka leben heute, je nach Land, zwischen 25 % und 80 % aller
Menschen in absoluter Armut - dies sind 70 Millionen mehr als
1979.

Allein in Brasilien leiden 57 % aller Kinder und Jugendli-
chen, das sind 36 Millionen Menschen, unter mangelnder Er-
nihrung, Erziehung und schulischer Ausbildung. Sieben Mil-
lionen Jugendliche leben auf der Stralle - in ganz Lateinameri-
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ka sind es mehr als 40 Millionen.

Der wachsenden Verelendung in Lateinamerika und Afrika
entspricht die sinkende Bedeutung des Siidens fiir den Welt-
markt. Nach Angaben des Stamberger , Instituts zur Erforschung
globaler Strukturen, Entwicklungen und Krisen* fiel der Anteil
aller Lander der ,,Dritten Welt" an der weltweiten Wirtschafts-
leistung von 21 % im Jahre 1980 auf 16 % im Jahre 1990, jener
der 42 d@rmsten Lander lag 1990 nur noch bei 0,4 %.

Vor dem Hintergrund dieser zunehmenden Differenzierung
zwischen den Liandern des Nordens und des Siidens, aber auch
der zunehmenden Differenzierung der Linder innerhalb der
siidlichen Hemisphire stellte (und stellt) sich nun mit aller Macht
die Frage: Was ist zu tun? Oder - um es auf unseren Zusam-
menhang zu beziehen: Was ist in der politischen Bildungsar-
beit zu tun, um das Thema in die Képfe - und im besten Fall
auch in die Beine - zu bringen?

4. Global denken - lokal handeln: Interkulturelle
Projektarbeit an der vh Ulm

Einige Beispiele aus der Arbeit an der Ulmer Volkshochschule
sollen zeigen, welche Moglichkeiten trotz der oben formulier-
ten Defizite in der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit in
den letzten Jahren gegeben waren. Diese Beispiele sind - natiir-
lich - nicht einfach nur Beispiele von traditionellen bzw. , klas-
sischen® Veranstaltungsformen, sondern sie versuchen vorzu-
fithren, wie man mit neuen Formen, mit Projektarbeit, die aus-
getretenen Wege verlassen und zu erstaunlichen Ergebnissen
kommen kann.

Um an dieser Stelle wenigstens ansatzweise zu kategorisie-
ren, handelt es sich im vorliegenden Fall um ein Bildungs- bzw.
Lernprojekt, konkreter: um ein Transferprojekt, also um ein Pro-
jekt, bei dem theoretisch gelernt, dieses theoretische Wissen
dann aber praktisch angewandt werden soll (lernende Betiti-
gung).

Ausgangspunkt dieser Aktivititen war eine Vortrags-,
Diskussions- und Filmreihe im Februar und Mirz 1982 unter
dem Titel: , Mittelamerika - ein neues Vietnam?**

Es ging um die Situation in drei Landern, die Ende der sieb-
ziger und Anfang der achtziger Jahre weltweit fiir Schlagzeilen
sorgten, um die Lander El Salvador, Guatemala und Nicaragua.
Vorrangig Nicaraguas Versuch, ab 1979 aus jahrhundertelanger
Abhingigkeit, aus kolonialer Vergangenheit und aktuellen
Weltmarktzwingen auszubrechen, hatte iiber viele Jahre hin-
weg eine Vielzahl von Hoffnungen, Phantasien und Visionen
freigesetzt - sowohl in Lateinamerika als auch in Europa. Gleich-
zeitig hatte diese Entwicklung aber auch eine Reihe scharfer
Reaktionen, vor allem aus den USA provoziert, auf hoher - nicht
zuletzt militdrischer - Eskalationsstufe dann nach der Wahl
Ronald Reagans zum US-amerikanischen Prisidenten im Jah-
re 1980.

Hier also setzte die Veranstaltungsreihe an und versuchte -
noch durchaus traditionell - Hintergrund- und »Aufklarungs*-
Arbeit zu betreiben. Der Erfolg bzw. die Resonanz auf dieses
Anliegen in der Ulmer Bevélkerung war iiberaus bemerkens-
wert: Ca. 150 bis 200 Besucher/innen fanden sich an jedem der
einzelnen Abende im EinsteinHaus der Volkshochschule ein.

Eines war vor dem Hintergrund dieses erstaunlichen Interes-
ses sehr schnell klar: Eine lediglich viermalige Beschiftigung
mit dem Themenkomplex ,,Dritte Welt* am Beispiel Mittelame-
rikas wurde dem Anliegen vieler Teilnehmer/innen nicht ge-
recht.

Daher bot die Volkshochschule in der Folgezeit eine konti-
nuierliche Arbeitsgruppe an, die mit ca. 30 Teilnehmer/innen
unter dem Namen ,,Arbeitskreis Mittelamerika“ begann. In der
ersten Mitteilung des neuen Arbeitskreises hief es im April 1982:

»Soldaten, die Siuglinge in die Luft werfen und mit ihren
Bajonetten aufspiefien, Gefangene, denen Milittirs im Schlacht-
hof die K&pfe abtrennen, Gewerkschafter, die auf offener Stra-
Be von Todesschwadronen erschossen werden - all dies ge-
schieht, um die wirtschaftlichen und politischen Interessen der
USA in dieser Region aufrecht zu erhalten.

Hiergegen hat sich eine Arbeitsgruppe gebildet, die sich mit
einem bloBien Achselzucken und der Feststellung, da man da-
gegen ohnehin nichts machen kénne, nicht zufriedengeben will.
Ihr geht es nicht nur um eine abstrakte Solidaritit mit dem Kampf
gegen die Barbarei der Herrschenden, sondern um die konkrete
Diskussion und Durchfiithrung von Unterstiitzungs- und Hilfe-
leistungen."

Folgende Griinde spielten als Antrieb fiir die Mitarbeit eine
Rolle:

-Perstnliche Betroffenheit - durch Reisen in diesen Lindern
und Gespréche mit den Menschen dort;

-Informationen iiber die politische Situation in Latein-, ins-
besondere in Mittelamerika;

-theoretische Auseinandersetzungen iiber die Abhingigkei-
ten im Welthandel, den Nord-Siid-Konflikt, die Zentrum-Peri-
pherie- und Imperialismustheorie sowie

-Erfahrungen von und mit Lateinamerikaner/innen (Asyl-
bewerber/innen)'.

5. ... Offentlichkeitsarbeit gegen die Barbarei der
Herrschenden zu treiben“: Zu den Zielen der Arbeit

Schon in den allerersten Wochen nach Bildung des ,, Arbeits-
kreises Mittelamerika* war klar, welche grundsitzliche Rich-
tung eingeschlagen werden sollte:

wZiel des Arbeitskreises ist es, sich einerseits ... vertiefend
mit der politischen, wirtschaftlichen und sozialen Lage in Mit-
telamerika auseinanderzusetzen und andererseits Offentlich-
keitsarbeit gegen die Barbarei der Herrschenden zu treiben*
(Ulmer Volkshochschule 1982/83).

Aus diesen Formulierungen wird nochmals klar, daB es um
eine Verbindung von theoretischer Aneignung und praktischer
Konsequenz dieser Aneignung des Stoffs ging, also um , ler-
nende Betitigung™.

Klar wird hier allerdings auch, daB der Rahmen einer tradi-
tionellen Bildungseinrichtung - im vorliegenden Falle: einer
Volkshochschule - tendenziell verlassen wird, wenn nicht nur
theoretisch rdsoniert, sondern praktisch handelnd ,,in die Ver-
hiltnisse", ,,in die Politik* eingegriffen wird. Kritik und Arger
hat es insofern naheliegenderweise auch gegeben, Zum Bei-
spiel in Gestalt von Leserbriefen in den 6rtlichen Zeitungen, in
denen von , einseitigen politischen Informationen® gesprochen
wurde, die zu ,,Indoktrination* fiihre; oder in Versuchen von
Mitgliedern des Ulmer Gemeinderats, gleichfalls mit dem Vor-
wurfder ,politischen Indoktrination® Einfluf} in der Programm-
gestaltung zu gewinnen; oder schlieBlich in Form eines direk-
ten Versuchs, den zustdndigen Fachbereichsleiter iiber die vh-
Leitung, den Oberbiirgermeister, den Landrat und die Vorsit-
zende der CDU-Gemeinderatsfraktion aus seinem Arbeitsver-
hiltnis zu entlassen, da er »wegen seines jahrelangen Eintretens
fiir die ehemalige sandinistische Diktatur in Nicaragua bekannt*
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sei und ,,seine rote Gesinnung offenbar bis heute beibehalten
habe.

Auch wenn diese Versuche in ihrer Zahl vernachlissigbar
blieben und keine einschligigen Konsequenzen nach sich zo-
gen, so blieben sie doch nicht giinzlich ohne Folgen. Das heiBt:
Im Sommer 1983 wurde der ,,Arbeitskreis Mittelamerika" als
.Lateinamerika-Komitee Ulm" formell von der Volkshochschule
getrennt und in eine rechtlich eigenstindige Organisation um-
gewandelt (im juristischen Sinne eines gemeinniitzigen e.V.),
Bestehen blieb jedoch, daBl das Komitee in enger Anlehnung
an die Volkshochschule und in Arbeitsteilung mit ihr arbeitete.

6. Wer war beteiligt? Die Volkshochschule als Teil eines
Dritte-Welt-Netzes

Von Anfang an stand die Volkshochschule im Zentrum der
Aktivititen. Uber und durch die Volkshochschule gelang es,
ein systematisches Netz der Dritte Welt-Gruppen und -Vereine
in Ulm und der Region Ulm aufzubauen. Neben der vh waren
dies u.a. amnesty international, der Ulmer Weltladen, das Haus

7. Zwischen Podiumsdiskussion und Dachbesetzung: Die
Titigkeitsfelder

Engagement fiir die ,,Eine Welt" - dies bedeutete stets die
Hoffnung, daB die Menschen der siidlichen Hemisphiire ihre
Geschichte, ihre Erinnerung und ihre Identitiit finden werden.

Engagement fiir die ,,Eine Welt“ dies bedeutete den Wunsch
nach Teilhabe an der tiglichen Auseinandersetzung der Men-
schen dort um ihre Wiirde und Selbstbestimmung.

Engagement fiir die ,,Eine Welt“ dies bedeutete aber auch
und gerade die Arbeit vor der eigenen Tiir: in Ulm, in Neu-Ulm
und anderswo.

Unzihlige Veranstaltungen innerhalb und auBerhalb der
Volkshochschule folgten dieser Perspektive:

-Informations- und Diskussionsveranstaltungen von México
im Norden bis Argentinien im Siiden, von Brasilien im Osten
bis Perti im Westen;

-verdichtete Veranstaltungswochen von der,,Chile-Woche*
1983 bis zu ,,Kultur contra Kolumbus® 1991/92;

-Musikveranstaltungen vom argentinischen Tango bis zum
cubanischen Salsa, von der bolivianischen Andenmusik

Die "pifieta: ein typisch
lateinamerikanisches Vergniigen

unterm Regenbogen in Blau-
stein-Herrlingen, das Ulmer
evangelische Erwachsenenbildungszentrum ,,Haus der Begeg-
nung®, die Partnerschaft St.Georgs-Kirchengemeinde mit
Cajamarca/Pert, der Arbeitskreis Barrio Meissen/Bogota in Ko-
lumbien, gewerkschaftliche Gruppen sowie eine Reihe anderer
Organisationen und Initiativen. Stirkste Auspragung erfuhr die-
ses Netz 1991/92 bei der Vorbereitung und Durchfiihrung der
Veranstaltungen und Aktionen zur 500. Wiederkehr der Lan-
dung der Spanier in Amerika unter dem Titel ,Kultur contra
Kolumbus*.

In und mit dem Biindnis wurde auch versucht, Anfang der
neunziger Jahre - iiber die Volkshochschule als Moderatorin -
die ,Krise der Dritte Welt-Arbeit* zu thematisieren und zu ei-
nem ,,Ratschlag unter dem Titel ,,Magdeburg statt Managua?
- oder: Keine Zukunft fiir die ‘Dritte Welt’?** zusammenzukom-
men.

bis zur nicaraguanischen ,,musica popular, von Inti-
[llimani bis Mercedes Sosa;

-Konzertlesungen mit Urs Fiechtner und Sergio Vesely,
Dietmar Schénherr und Viola Gabor, Ernesto Cardenal
und der Grupo Sal;

-Theater vom guatemaltekischen ,, Teatro Vivo* bis zur
eigenen StraBentheaterproduktion;

-Filmreihen und Filmseminare vom Militidrputsch in
Chile bis zum , Bitteren Zucker* in Brasilien, vom
Regisseurportrit Glauber Rochas bis zur Lebensge-
dl schichte von Rigoberta Menchu;

§ -Gottesdienste und kirchliche Veranstaltungen:

-Aktionen wie z.B. die Besetzung des Dachs des
Offizierscasinos einer US-Kaserne in Neu-Ulm nach der
Ermordung des deutschen Aufbauhelfers Bernd
i Koberstein durch die Contra in Nicaragua;

-Vorbereitung und Begleitung von Arbeitsbrigaden in
Nicaragua (einschlieBlich der jahrelangen Arbeit mit
Schiiler/innen eines trtlichen Gymnasiums);

-Vorbereitung und Mit-Begriindung des ,,Férderver-

| cins StidtePartnerschaft Ulm-Jinotega e.V.";
{ -Ausstellungen iiber Geschichte und Gegenwart der
~ Kolonialprodukte bis zur ,bundesdeutschen Presse und
Nicaragua“, von der Wandmalerei in México bis zur sozial-gko-
nomischen Skizzierung Nicaraguas und Jinotegas;

-Informationsstinde;

-Flohmirkte;

-Initiativen fiir einen ,,Dritte Welt-Chor*, spiter ,,Levantate®;

-Presseerkldrungen;

-eigene Informationsveranstaltungen innerhalb und aufierhalb
Ulms;

-eigene Seminare und Fortbildungen.

DaB all dies nicht voraussetzungslos geschehen konnte, d.h,
die Herausbildung entsprechender Rahmenbedingungen erfor-
derte, liegt nahe. Mit anderen Worten: Eine Arbeit wie die oben
dargestellte bedarf mehr als der bloBen ,,guten Absicht®. Sie
bedarf der personellen Ressourcen innerhalb und auBerhalb der
Einrichtung, sie erfordert mehr als ein abstraktes Interesse bei
den handelnden Personen, konkret: sie bedarf der , Leiden-
schaft”. Sie bedarf betrichtlicher finanzieller Mittel und sie
bedarf einer Institution, die - in hohem MaBe autonom von di-
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rekter und indirekter EinfluBnahme - politische Bildungsarbeit
kontinuierlich mit kritischer Absicht verfolgen kann. Und
schlieBlich: Subjektives Handeln und objektive Realitéit miis-
sen zueinander passen. Oder - mit den Worten eines bekannten
deutschen Philosophen: ,.Es geniigt nicht, dal der Gedanke zur
Verwirklichung driingt, die Wirklichkeit muB sich selbst zum
Gedanken drangen* (Marx 1972, 386).

8. Licht und Schatten: Versuch einer (vo rliufigen) vh-
Bilanz

Im Mirz 1995 stellte sich das Lateinamerika-Komitee zu
Beginn des neuen Semesters der Ulmer Volkshochschule wie-
der einmal der Offentlichlichkeit vor. Die Veranstaltung hieB
»Lateinamerika: Licht und Schatten*. In der Einfithrung zu die-
sem Abend wird woméglich auch deutlich, was man ,,Licht und
Schatten* der Arbeit nennen kénnte:

»Das Lateinamerika-Komitee gibt es schon seit 13 Jahren,
es ist also wahrlich keine Organisation, die sich hier ganz neu
und frisch der Offentlichkeit priisentiert. In diesen 13 J ahren
hat es - wie bei anderen Organisationen auch - viele Héhen und
Tiefen gegeben, haben sich die Gesichter der Aktiven sehr ver-
dndert, standen wir oft vor dem Nullpunkt und dem Neuan-
fang. Auch die Themen und Schwerpunktfelder der Arbeit ha-
ben sich naturgemil in diesen |3 Jahren sehr veréndert. (...)

Zu Beginn wollen wir iiber den (Halb-)Kontinent berichten,
der unserer Gruppe den Namen gab - iiber Lateinamerika. Nun
machen wir uns natiirlich keine Illusionen dariiber, dafs man in
eineinhalb Stunden einen ganzen Kontinent - seine Geschich-
te, seine Menschen, seine Landschaften, seine Politik, seine Ge-
sellschaft, seine Wirtschaft und seine Kultur - auch nur einiger-
malflen umfassend einfangen und prisentieren kdnnte. Nein,
ganz sicher nicht. Jeder Versuch wird also Stiickwerk bleiben.
Hiitten wir ihn deshalb unterlassen sollen? Wir glauben es -
trotz aller Liicken - nicht.

Wir wollen Sie heute abend also ein wenig teilhaben lassen
an der tiglichen Auseinandersetzung der Menschen Lateiname-
rikas um ihre Wiirde und Selbstbestimmung. Wir haben kurze
Berichte, ein wenig Musik und Bilder mitgebracht, Berichte,
Musik und Bilder von einigen ausgewiihlten Lindern Latein-
amerikas, die wir Ihnen - von Siiden nach Norden fortschrei-
tend - prisentieren wollen. Im besten Falle geben sie einen
Ausschnitt von der Vielfalt dieses Kontinents, mehr kénnen und
wollen sie nicht.*

Damit ist in Ansitzen skizziert, was in eineinhalb Jahrzehn-
ten Arbeit zu erreichen war, in einer Zeitspanne voller Hohen
und Tiefen, Lust und Frust, Licht und Schatten. Nie war es zur
Ginze moglich, ,.die* Dritte Welt oder , den (Halb-)Kontinent
Lateinamerika auch nur einigermafen umfassend einzufangen
und zu prisentieren. Natiirlich konnte mit der Arbeit nicht von
Ulm aus die ,Erste”, die ,,Zweite” oder die ,Dritte Welt* aus
den Angeln gehoben werden. Natiirlich ist in dieser Arbeit vie-
les Stiickwerk geblieben, hat man vieles nicht erreichen kn-
nen.

Dennoch bleibt ein letztlich positives Bild. Oder - mit den
Worten der StadtePartnerschaft Ulm-J inotega:

»Ulm und Jinotega: Zwei Stidte, die - wie es scheint - so gar
nichts miteinander zu tun haben. Die eine Stadt mitten in Euro-
pa, hoch industrialisiert, die andere in Lateinamerika, in einem
Land der ‘Dritten Welt’, ohne Industrie, im zentralen Kaffeean-
baugebiet, landwirtschaftlich orientiert. Und doch: Seiteinigen
Jahren gibt es Verbindungen zwischen diesen beiden Stédten,

findet Begegnung, findet Austausch statt.

Aus Ulm machten sich in den letzten Jahren nidmlich immer
wieder Menschen auf, um zu helfen und zu erfahren, wie ande-
re Menschen in einem anderen Land und Erdteil leben. In der
taglichen Lebenswelt dieser Menschen erfuhren sie nach und
nach, da Nicaragua mehr ist als die historische Erfahrung von
Elend und Unterentwicklung: Sie lernten die Menschen und ihre
Geschichte kennen und damit die Griinde, die dazu gefiihrt ha-
ben, dal} dieses Land zwischen 1979 und 1990 zu einer ameri-
kanischen Vision geworden ist.

Aber auch umgekehrt findet Begegnung statt. Menschen aus
Jinotega erfahren eine Stadt im mittleren Europa, sehen die
Maoglichkeiten hier, lemen Menschen kennen. Ein realistische-
res Bild entsteht. Auch hier zuniichst nur bruchstiickhaft. Kann
man voneinander lemnen? Oder ist Nicaragua doch zu fern, zu
‘exotisch’?

Wir glauben nicht.

Partnerschaft darfkeine EinbahnstraBe sein... "

Anmerkungen

! Auszug aus einer Darstellung des Lateinamerika-Komitees Ulm,
* Archiv Lothar Heusohn,
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Reinhild Mergenthaler/Inge Schmatz

Plakate gegen Gewalt
und
Fremdenfeindlichkeit

Ein Ausstellungsprojekt im
offentlichen Raum einer

Kleinstadt

Zusammenfassung: Angesichis der Eskalation fremdenfeind-
licher und rassistisch begriindeter Gewalttaten in Dewtschland
als auch im Hinblick auf das Ende der nationalsozialistischen
Diktatur vor 50 Jahren scheint es von entscheidender Bedeu-
tung zu sein, immer wieder und fiir alle unterschiedlichen Ge-
sellschaftsgruppen Aktionen gegen das Vergessen durchzufiih-
ren, aktuelle Beziige zur Gegenwart herzustellen und
Plattformen des “Offentlichen Nachdenkens" zu
schaffen, die die sozialen und gesellschafilichen Be-
lange und Geschehnisse in unserem Land heute be-
leuchten und diskutieren. In diesem Rahmen kon-
nen insbesondere Erwachsenenbildungseinrich-
tungen wie Volks-
hochschulen unter
dem Aspekt der poli-
tischen und inter-
kulturellen B:Mzmg
sy

N

il
ey

eine
wichtige
Mittler-
rolle
iiber-

deutsche

Namen. §

— nehmen,

wenn es
ihnen gelingt, von breiten Bevél-
kerungsschichten mitgetragene
gesellschafispolitische Projekte

\lrl|l\ o0 i
waren glle in lir l||||.lll“ und Imdlilrl:

mit sich und derWell zuirieden.

zu inititeren. In diesem Zusammenhang ist auch das Ausstel-
lungsprojekt in Dietenheim, einer schwiéibischen Kleinstadt zu
sehen, das einen zentralen dffentlichen Raum in der “Provinz"
nutzte, um einen Dialog iiber Gewalt und Ausldnderfeindlich-
keit unter der Bevaolkerung in Gang zu setzen.

1. Zur Umsetzung einer Idee

Seit 1993 von einer umfangreichen und vieldiskutierten Aus-
stellung in Berlin zu htren war, die das Ergebnis eines bundes-
weiten Wettbewerbs zum Thema “Plakate gegen Gewalt und
Fremdenhall” widerspiegelte, wurde nach einer geeigneten Mog-
lichkeit gesucht, diese Ausstellung von der Ulmer Volkshoch-
schule zu iibernehmen und dem Thema entsprechend in ihrem
lindlichen Einzugsgebiet einzusetzen. Die Vereinten Deutschen
Berufsverbinde der Grafiker und Designer sowie der Verein
fliir Kommunalwissenschaften e. V. Berlm hatten, unterstl.itzt vom
Bundesministerium fiir Fraven und :
Jugend, diesen Wettbewerb im Jahr 58
1992 ausgeschrieben, aufgeriittelt f§
von den schrecklichen Ereignissen,
von den zahlreichen Ubergriffen
und Mordanschlidgen auf die aus-
landische Bevdlkerung. Die Jury
hatte aus 1.579 eingesandten Plakat-
entwiirfen auszuwihlen, Bilder der
Hoffnung und der Skepsis, subjek-
tive und individuelle Bekenntnisse,
Wiinsche und Mahnungen, Visio-
nen, Sinnbilder und Denkanstsfe -
Zeugnisse sozialen Engagements,
gesellschaftlicher Verantwortlich-
keit und des Ver-

antwortungsbe-
wulitseins gegen-
tiber der eigenen

Lebens-
Zusammen-
hinge.
150 dieser
Plakat-
entwiirfe
wurden
fiir diese
{ Berliner
Ausstel-
lung, zu
der ein
Katalog
; erschie-
nen ist, ausgesucht und im Original pri-
sentiert, 20 davon als preisgekrénte Arbeij-
ten auch als Plakate gedruckt. Die Ausstel]-
lung, von der Offentlichkeit sehr interes-
siert aufgenommen, wurde danach auch in mehreren GroBstiid-
ten gezeigt.

Ausgangspunkt des Dietenheimer Ausstellungsprojekts mit
eben diesen Plakatentwiirfen war der Gedanke, daB Plakate fiir
den &ffentlichen Raum einer Stadt entworfen werden. Sie stel-
len ein Medium dar, das auch dem fliichtig Vorbeigehenden et-
was mitteilen machte, seine Aufmerksamkeit erregen soll und
ihn in seinen Bann ziehen und fesseln will. Das Plakat soll
Neugier beim Betrachter wecken, ihn motivieren, genaues Hin-
schauen bewirken und lebt davon, daB die Menschen, die sich
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eigentliche aus einem anderen Grund an diesem Ort befinden,
die Informationen des Plakats mehr ,,nebenbei® in sich aufneh-
men.

Genau diese Eigenschaft des Plakats sollten genutzt werden,
um die Biirgerinnen und Biirger einer Stadt in ihrer Gesamtheit
anzusprechen, eben auch Menschen, die sich normalerweise
nicht die Zeit nchmen, Ausstellungen gezielt zu besichtigen.
Von daher kamen fiir diese Aktion keine iblichen Ausstellungs-
rdume infrage. Statt dessen boten sich zur Realisierung der oben
genannten Ziele in geradezu idealer Weise die Schaufenster und
Geschiftsriume der In- | .
nenstadt an. Auch war

mit der Einbeziehung
der Geschiifisleute eine

T weitere wichtige Inten-
tion zur Verwirklichung eines offenen und breiten Dia-
logs zu diesem Themenkreis verbunden. Ihre aktive Be-
teiligung war ebenso notwendig wie die allgemeine Un-
terstiitzung durch den Biirgermeister, den Gemeinderat,
die Schule und den 6rtlichen Handwerker- und Gewerbe-
verein.

Als Ausstellungsort eignete sich Dietenheim, eine kleine Stadt
mit 6.000 Einwohnern, 30 km siidlich von Ulm gelegen, be-
sonders gut, da nicht zuletzt aufgrund einer gut florierenden
mittelstéindischen Industrie der Anteil von Biirgerinnen und
Biirgern auslindischer Herkunft prozentual gesehen sehr hoch
ist. Auf der anderen Seite weist Dietenheim als Kleinstadt eine
geschlossene und autonome Struktur auf. Fast alle Ladenge-
schiifte liegen zentral an einer Einkaufsstrafle mit Cafés und
Gasthéusern. Von daher lieB sich die Idee der Prisentation der
Plakate im &ffentlichen Raum besonders gut verwirklichen,
sollte es gelingen, die Geschiiftsleute miteinzubeziehen und
aktiv an dem Projekt zu beteiligen. Die ersten Gespriche mit
dem Biirgermeister und dem Gemeinderat verliefen so, dal zwar
grundsitzlich griines Licht gegeben wurde, aber die Chancen
einer Verwirklichung, die vom Mitmachen der Geschiifisleute
abhing, als gering eingestuft wurde.

Daraufhin wurden alle Liden in der [nnenstadt einzeln ange-
sprochen und um Beteiligung gebeten. Die an einer Zusam-
menarbeil interessierten Geschiftsleuten sollten die Moglich-
keit erhalten, die Plakate fiir ihre Schaufenster auszusuchen
sowie die Form der Prisentation selbst in die Hand zu nehmen.
Dies wurde sehr viel offener und auch engagierter aufgenom-
men als dies von seiten der politischen Vertreter/innen und der
Verwaltung erwartet wurde. Das Ergebnis war iiberzeugend: Es
beteiligten sich nahezu alle Geschifte im Zentrum der Stadt.

s SR

2. Eine Stadt setzt Zeichen!

In seiner Gesamtheit ist dabei ein gemeinsames Ausstellungs-
projekt einer Stadt entstanden, ein Projekt gegen Schweigen
und Ohnmacht, gegen Desinteresse und Oberfléichlichkeit. Die
Aktion, bei der die Ulmer Volkshochschule die organisatori-
sche Moderation tibernahm, steht fiir den Mut zur Stellungnah-
me, fiir die Auseinandersetzung mit der eigenen Gegenwart und
Geschichte und ist als ein Symbol fiir gegenseitige Akzeptanz
und den Willen fiir ein friedliches Meteinanderleben zu werten.

3. Die Dokumentation

Die Ulmer Fotografin Inge Schmatz hat die Ausstellung in
den Schaufenstern und Geschiftsriumen der Dietenheimer Li-
den und im Café fotografiert. Es sind eindriickliche und aussa-
gekriiftige Bilder entstanden, die diese Dietenheimer Aktion und
die Bedeutung ihrer Aussagen und Stellungnahmen beleuch-
ten. Ein Jahr danach wurde diese Ausstellungsdokumentation,
gleichsam als eine Ausstellung iiber die Ausstellung, in dersel-
ben Stadt gezeigt. In diesem Zusammenhang ging die Fotogra-
fin nochmals von Laden zu Laden und fragte die Geschiftsleu-
te, ob sie einverstanden wiren, sich fiir diese Dokumentation
zusiitzlich portritieren zu lassen, was auch zu einer grofien Re-
sonanz flihrte und die
Identifikation mit die-
sem Projekt verdeut-
licht.

4. Ein Jahr danach
Wie es weiterging in
Dietenheim, zeigt auch
das Eréffnungspro-
gramm fiir diese Aus-
stellungsdokumenta-
tion ein Jahr danach.
Angeregt von einer
Schiilerin, die im letzten Jahr bei der Eroffnung der Plakataus-
stellung afrikanische Musiker aus Zaire erlebt hatte, wurden
diese Afrikaner zu einem Workshop an die Schule eingeladen.
Schiilerinnen und Schiiler lernten von ihnen das afrikanische
Trommeln und vieles tiber die Urspriinge ihrer Kultur. Zur Er-
6ffnung spielten sie nun als ,,african drumming group* gemein-
sam mit den Afrikanern. Andere erarbeiteten ein Theaterstiick
gegen Fremdenfeindlichkeit, das ebenfalls zur Eréffnung ge-
spielt wurde - von tiirkischen, deutschen, griechischen, spani-
schen, italienischen Kindern und Kindern von Aussiedlern ...

Reinhild Mergenthaler, |
Initiatorin des Projekis, |
studierte Architektur und
ist seit 1981 in der Ju-
gend- und Erwachsenen-
bildung tdtig. Dabei zu
nachst Leiterin cines |
Freizeitprojekts mit aus-
lindischen Jugendlichen
an der Ulmer Volkshoch-
schule und seit 1984
Fachbereichsleiterin fir
lindliche Bildungs- und
Kulturarbeit. Inge Schmatz ist Fotografin und nebenberuflich seit etwa 20
Jahren als Kursleiterin in der Erwachsenenbildung tatig,
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Siegfried Frech/Sabine Keitel

Auf die Zusammen-
Setzung kommt es an!

Interkulturelle Begegnungen
in der politischen
Bildungsarbeit

Zusammenfassung: Trotz gegebener kultureller und so-
zialer Vielfalt kann fiir die BRD eine unterschiedliche
Akzeptanzbereitschaft der einheimischen Majoritdt gegen-
iiber Ausldndern, Aussiedlern und Asylbewerbern mit
Lebenmittelpunkt Deutschland konstatiert werden. Politi-
sche Bildung kann (und sollte) in dieser Situation vorhan-
dene Ansdtze interkultureller Bildungspraxis aufgreifen
und die Auseinandersetzung mit anderen kulturellen
Lebenswirklichkeiten organisieren. Interkulturelle Begeg-
nungen sind stets eine Infragestellung von scheinbar ge-
sicherten Positionen der Majoritdt und kénnen bei den
Teilnehmenden eine Sensibilisierung fiir eigene
ethnozentrische Denkweisen ausldsen. Am Beispiel inter-
kultureller Seminare werden die dialogischen und emo-
tionalen Komponenten solcher Begenungen geschildert.
Kennzeichnend fiir diese Form der auflerschulischen Bil-
dungsarbeit ist ein methodisches Arrangement, das aus-
gehend von persénlichen Erfahrungen zum einen Aufkld-
rungsarbeit leistet, hauptsdchlich jedoch durch kreative
und handlungsorientierte Methoden anzusprechen weifs.

,,Ein Rettungsboot, das so viele Schiffbriichige aufge-
nommen hat, dab seine Kapazititsgrenze erreicht ist. Rings-
um in stiirmischer See schwimmen weitere Uberlebende,
denen der Untergang droht. Wie sollen sich die Insassen
des Bootes verhalten? (...) Den Moralphilosophen und al-
len anderen, die dariiber verhandeln, fillt der Umstand,
daBsie auf dem Trockenen sitzen, gewdhnlich gar nicht
weiter auf. (...) An der Gemiitlichkeit des Seminars wird
der beste Vorsatz zuschanden, weil kein Mensch glaubhaft
angeben kann, wie er sich im Ernstfall verhalten wiirde"
(Enzensberger 1994, 27)

1. Vorbemerkungen

Die faktische Entwicklung der Bundesrepublik Deutsch-
land zu einer Einwanderungsgesellschaft hat einen Zustand
kultureller und sozialer Vielfalt produziert, ,,den es noch
zu denken gilt, wihrend wir ihn ldngst zu leben (und zu

erleiden) begonnen haben® (Leggewie 1993, 12). Trotz ge-
legentlicher populistischer Versuche, nationale Identitét aus
kultureller Uberlieferung definieren und verbindlich ma-
chen zu wollen, hat es auch hierzulande eine kulturelle
Homogenitit ,,im Sinne fugenloser, konfliktfreier Uberein-
stimmung kultureller Werte (...) nie und nirgendwo gege-
ben®. (Oberndérfer 1993, 49) Die Bundesrepublik zeigt
bereits ebenso wie die meisten anderen europiischen Staa-
ten objektive Merkmale einer multikulturellen Gesellschaft
und ist lingst eine ,,polyethnische Staatsorganisation®
(Glotz 1992, 18).

Auf vielen Gebieten der Alltagskultur wird deutlich, daf
Menschen ihr Leben auch anders fiihren kénnen, daB Plu-
ralitdt und ein ,,Sein-lassen in der Verschiedenheit®
(Leggewie 1993, 102) gesellschaftliche Tatbestinde und
gleichzeitige Herausforderungen sind. Bereits die ,,Empi-
rie der alltglichen Beobachtung reicht aus* (Otten 1990,
284), um festzustellen, daB eine real gegebene hihere Zahl
von Kontaktméglichkeiten zwischen Angehérigen ver-
schiedener Kulturen nicht automatisch zu einem besseren
gegenseitigen Verstindnis fiihrt. Obwohl es geniigend inter-
kulturelle Kontaktsituationen gibt (Schule, Arbeitsplatz,
Offentliche Verkehrsmittel, Supermarkt und Nachbar-
schaft), finden die meisten interkulturellen Kontakte nur
unter formalen und spontanen Bedingungen statt. Sich
zufillig Begegnende reagieren gewthnlich nicht je ,,indi-
viduell, sondern als Angehorige einer kulturellen Bezugs-
gruppe mit einem mehr oder weniger eindeutig definier-
ten Verhaltenskodex* (Otten 1990, 285).

Erschwerend kommt hinzu, dal das ,,AnstéBige der
multikulturellen Gesellschaft fiir viele Angehdorige der ein-
heimischen Majoritit (...) nicht von den Zuwanderern aus
europiischen Lindern* ausgeht, sondern von den Zuwan-
derern aus auBereuropiischen Lindern (Nieke 1994, 179).
Konstatierbar ist eine unterschiedliche Akzeptanz-
bereitschaft im Hinblick auf je unterschiedliche Gruppen
von Auslidndern, Aussiedlern und Asylbewerbern. Es iiber-
wiegt der Eindruck, daB ,,sich viele Menschen bei uns iiber-
fordert oder direkt bedroht fiihlen durch die Anwesenheit
von Menschen mit einem anderen kulturellen Hintergrund*
(Otten 1990, 284). Es ist somit eine abwegige Idee, dah
man lediglich mit dem Vertrauen auf den guten Willen kul-
turelle und ethnische Konflikte vermeiden konnte. Peter
Glotz hat diesen idyllischen Irrtum #uflerst provozierend
charakterisiert: Eine multiethnische Gesellschaft kann nicht
»auf der naiven Hoffnung aufgebaut werden, daB die deut-
sche Arbeiterschaft Hammelfleisch lieben lernt und die
franzosische Bourgeoisie sich fiir die Kultur des Maghreb
begeistert” (Glotz 1992, 17).

Es kann an dieser Stelle nicht das gesamte Diskussions-
spektrum tiber das Hochwertwort ,,multikulturell* referiert
werden. Mit zu bedenken gilt, daB trotz bestehender eth-
nisch-kultureller Vielfalt - als sozialer ,, Tatbestand* auf-
gefalt - politische und soziale ,,Strukturdefizite* bestehen
(vgl. Schulte 1993, 16 ff.). Unabhiéngig von der hier be-
schriebenen Bildungsarbeit sehen wir nach wie vor das
Defizit einer versachlichten Diskussion. Wenn nicht iiber
das Ob, sondern iiber das Wie eines vertriglichen Zusam-
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menlebens von einheimischer Bevélkerung und Menschen
anderer Herkunft, Kultur und Religion nachgedacht wer-
den soll, bedarf es politischer Beitrige ,,zum Abbau von
sozialen Ungleichheiten und Diskriminierungen und zur
Weiterentwicklung der politischen, sozialen und kulturel-
len Demokratie* (Schulte 1993, 36).

2. Interkulturelle Erziehung und politische Bildung

Theorien interkultureller Erziehung ,,versuchen Grund-
fragen und Leitmotiv der multikulturellen Gesellschaft pad-
agogisch zu tibersetzen* (Henkenborg 1992, 5). Den ver-
schiedenen Ansitzen dieser ,,pidagogischen Reaktion® auf
die kulturelle und ethnische Pluralitit der Gesellschaft ist
der Versuch gemeinsam, ein positives Verhltnis zu kultu-
reller Vielfalt zu entwickeln, von der Gleichwertigkeit der
Kulturen auszugehen und einen kulturellen Pluralismus po-
sitiv zu bewerten. Denn die politische Vitalitit einer de-
mokratischen Republik ,speist sich gerade aus der kultu-
rellen Freiheit (Oberndérfer 1993, 53) Dies bedeutet nun
keineswegs eine Relativitiit der Werte, da kulturelle Frei-
heit ,,ihre Grenzen in den Grundwerten der Verfassung und
in der Rechtsordnung™ findet (Oberndérfer 1993).

Unter interkulturellem Lernen wird das gemeinsame Ler-
nen von Menschen unterschiedlicher nationaler bzw, eth-
nischer Herkunft verstanden. Interkulturelle Bildung nimmt
Bezug auf die jeweiligen, auch kulturell geformten Erfah-
rungen, orientiert auf Gemeinsamkeiten auf der Basis der
Akzeptanz von Unterschieden, orientiert auf gleichberech-
tigte Beziehungsformen und sucht zur Gestaltung neuer
Lern- und Lebensméglichkeiten beizutragen (vgl. Henken-
borg 1992, 5 ff. sowie Kordon/Oomen-Welke 1995, 26
f.)

Wenn es ein Grundsatz politischer Bildung ist, sich mit
den konkreten Kommunikations- und Interaktions-
situationen zu befassen, in ,denen Kontakte zwischen
Menschen verschiedener sozio-kultureller Herkunft statt-
finden* (Otten 1990, 285), kann sie vorhandene Ansitze
und pddagogische Grundlegungen interkultureller
Bildungspraxis fiir sich nutzbar machen. Welche Schlup-
folgerungen kénnen damit fiir die Art und Ausprigung
politischer Bildungsarbeit, die von einer Landeszentrale
fur politische Bildung geleistet werden kann, gezogen
werden?

Wenn, wie oben geschildert, ,real exisitierende Angste
eines Grofiteils der deutschen Bevélkerung® (Ludwig u.a.,
9) konstatiert werden, muB politische Bildung solche Ang-
ste zunéchst einmal ernstnehmen und thematisieren. Poli-
tische Bildungsarbeit kann solche Gefiihle nicht wegdis-
kutieren, wohl aber kann sie versuchen, verstindlich ,,zu
machen, daf niemand unsere ‘Kultur bedrohen’ kann*
(Otten 1990, 285) Damit ergibt sich zuniichst eine origi-
ndre, ,,wichtige und verantwortungsvolle Aufgabe politi-
scher Bildung, Information und Aufklarung zu betreiben*
(Schiele, 41) Die ,,Dienstleistungsfunktion* besteht darin,
daf} politische Bildung Informationen und wissenschaftli-
che Analysen ,,so weitergeben sollte, daf sic breiteren Krei-
sen in unserer Gesellschaft verfligbar sind* (Schiele, 42)
Besonders in Zeiten, in denen das Zusammenleben von

Menschen verschiedenster Kulturen ein offenkundiges Pro-
blem darstellt, wird von der politischen Bildung gelegent-
lich die Leistung einer ,raschen padagogischen Eingreif-
truppe* eingefordert (vgl. Schiele, 42 ff.). Dem Wunsch
nach einer raschen Indienstnahme liegt jedoch eine Uber-
schiitzung der Wirkungen der politischen Bildungsarbeit
zugrunde. Denn es ist hinlidnglich bekannt, daB zwischen
Wissen, Kenntnissen und konkretem Handeln oder gar
Engagement oft eine Kluft besteht. Die Erreichung dieses
»qualitativen Sprungs* erfordert seitens der in der Bildungs-
arbeit Titigen viel Idealismus, Durchhaltevermégen und
eine gehorige Portion didaktischen Realismus. Zudem ha-
ben Seminare und Tagungen von politischen Bildungs-
tragern héufig eher die politisch Aufgeschlossenen, Moti-
vierten und Interessierten als Teilnehmer zu Gast auf ihren
Veranstaltungen.

Es muB} hierbei auch in Rechnung gestellt werden, daB
sich politische Bildungsarbeit hinsichtlich ihrer Adressa-
ten auch an solche Zielgruppen wendet, die eine deutliche
Priferenz fiir eine konventionell angelegte politische Bil-
dung hegen. Derartige Bildungsveranstaltungen sehen die
Chance zur Weiterbildung , ihrer Teilnehmer nach wie vor
auch in der aufkldrenden Wirkung durch Informations-
weitergabe, der Prisentation unterschiedlicher politischer
Standpunkte und im Angebot, sich hierliber zu verstindi-
gen* (Hufer, 38).

Unter dem Gesichtspunkt der Innovation ist es gleich-
zeitig aber unerldBlich, neue Angebots- und Seminar-
strukturen zu entwickeln, mit deren Hilfe neue Zielgrup-
pen erreicht werden kénnen. Politische Bildung muB ge-
rade dort ansetzen, wo die ,,Segmentierung der Gesellschaft
ihre Alltagswirksamkeit am nachhaltigsten entfaltet, nim-
lich an den unterschiedlichen Wahrnehmungs- und
Kommunikationsmustern, alltagsasthetischen Empfindun-
gen und bevorzugten Lebensweisen der sozialen Milieus®
(Ueltzhoffer/Kandel 1993, 88). Erst wenn sich politische
Bildungsarbeit als ein ,,geeigneter Resonanzboden®
(Ueltzhoffer/Kandel 1993, 88) fiir unterschiedliche kultu-
relle und ethnische Lebenswelten erweist, kann sie sich
entfalten, mitteilen und wirksam werden.

Diese Beobachtung verweist nicht nur auf ein Dilemma
politischer Bildung, sondern auch auf ein konzeptionelles
Problem interkultureller Bildungsarbeit. Lange Zeit wur-
de in den Sozialwissenschaften zu wenig Energie darauf
verwendet, Konzepte zu entwickeln und anzuwenden, die
~gemeinsame Lernprozesse von ‘Inldndern’ und *Auslédn-
dern’ erméglichen* (Otten 1990, 286). Eine kaum zu iiber-
blickende ,,Flut von Seminaren und Kongressen iiber (Her-
vorhebungen im Original) ausléndische Arbeitnehmer hat
in den letzten 25 Jahren stattgefunden, aber wie viele mit
ihnen?" (Otten 1990, 286). Politische Bildung muf} daher
die Notwendigkeit erkennen, Seminarformen anzubieten,
in denen ,Inlinder” und , Auslinder* gemeinsam und von-
einander lernen.

3. (Interkulturelle) Begegnungen - ein Grundsatz
politischer Bildungsarbeit

Die Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirt-
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“Plakare gegen Gewalt”

temberg hat die Aufgabe, politische Bildung auf iiberpar-
teilicher Grundlage zu férdern und zu vertiefen. Das
Veranstaltungs- und Publikationsangebot wendet sich vor-
nehmlich an Einwohner und Einwohnerinnen von Baden-
Wiirttemberg. Fiir die jdhrlich tiber 800 Bildungs-
veranstaltungen gilt der Grundsatz:

,-Qualitiit hat Vorrang vor Quantitiit” (vgl. Landeszentrale
fiir politische Bildung o0.J., 0.S.) Gemil diesem Prinzip ist
es nicht die institutionalisierte, lehrgangsdhnliche und zu-
weilen routinierte Seminarveranstaltung, die im Mittel-
punkt der Bildungsarbeit steht. Ein deutlicher Arbeits-
schwerpunkt ist in der Durchfithrung von Modellseminaren
»zur Entwicklung und Erprobung didaktischer, methodi-
scher sowie inhaltlicher Neuerungen oder zur ErschlieBung

neuer Zielgruppen* (Landes-
zentrale fir politische Bildung
0.J., 0.5.) zu sehen. Sensibilitét
gegeniiber Verdnderungen in der politischen Kultur ist so-
mit eine grundlegende Bedingung der Arbeit.

Bereits vor den Herausforderungen der jiingsten Zeit -
die Stichworte ,,Rechtsextremismus® und . ,Fremden-
feindlichkeit* mégen an dieser Stelle geniigen - hat die
Landeszentrale den didaktischen Ansatz der ,,Begegnung™
- auch unter der Beriicksichtigung interkultureller Perspek-
tiven - aufgegriffen und in ihre Bildungsarbeit zu integrie-
ren vermocht. Wesentlicher Anstof3 fiir die Rezeption
begegnungsorientierter Bildungsansiitze waren praktische
Erfahrungen in der alltiglichen Seminar- und Bildungsar-
beit. Die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen bewegte vor
nunmehr zehn Jahren die Frage, ,,ob die ‘richtigen’ Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer zusammen kommen und ob
die gesellschaftlich brennenden Fragen zur Diskussion ge-
stellt werden* (Schiele, 2). Das durch Ulrich Beck benannte

Phinomen der Individualisierung (vgl. Beck 1986, 121 fT.)
hatte zu der gesellschaftlichen Praxis gefiihrt, ,,daB sich
verschiedene Gruppen {iberhaupt nicht mehr begegnen, ob-
wobhl sie sich vielleicht viel zu sagen hitten und viel liber-
einander reden und damit aneinander vorbeireden* (Beck
1986, 5.14).

Wenn immer mehr Menschen in ihren Lebenswelten ein-
geschlossen zu sein scheinen, wenn Angst vor der ,,Un-
iibersichtlichkeit™ der Gesellschaft besteht, so fordert dies
eine irrationale Abwehr alles Fremden und beschleunigt
»den Riickzug in den rdumlichen und alltagskulturellen
Nahbereich* (Kandel 1993, 62). Diese Riickzugstendenzen
vermindern die Bereitschaft zu Toleranz und Empathie. Po-
litische Bildung kann hier durch das Arrangement von Be-
gegnungen mit dem ,,Frem-
den® und den ,Fremden® die
Bearbeitung ,,fremder sozialer
Wirklichkeiten organisieren,
(...) und zugleich personale
und politische Identitét si-
chern helfen®. (Kandel 1993,
63). In der Vielzahl stattgefun-
dener (und weiterhin stattfin-
dender) Begegnungsseminare
der Landeszentrale hatten
interkulturelle Begegnungen
stets einen festen Platz. Die
Essentials, die aus inter-
kulturellen Begegnungssemi-
naren abgeleitet werden kén-
nen, weisen folgende Merk-
male auf:

- Interkulturelle Begegnun-
gen verfolgen einen ,,Ethni-
zitdtsansatz® (Kiper 1996,
200). Begegnungen zwischen
@ Menschen verschiedener Kul-
turen ermdglichen es, daf eth-
nische Differenzen tiberhaupt
wahrgenommen und mit den jeweiligen unterschiedlichen
kulturellen und gesellschaftlichen Orientierungs- und
Deutungsmustern interpretiert und akzeptiert werden. Der
~eigene, unvermeidliche Ethnozentrismus® (Nieke 1994,
182) kann erst in der Konfrontation mit anderen kulturel-
len Lebenswelten und -formen sichtbar werden. Wenn die
Eingebundenheit in die eigene Lebenswelt flir eine nra-
sche und routinisierte Orientierung in der Welt und fiir dje
Aufrechterhaltung einer alltiglichen Handlungsfihigkeit
(Nieke 1994, 182) notwendig ist, muB} es eine wesentliche
Zielsetzung von interkulturellen Begegnungen sein, einen
aufgeklirten Ethnozentrismus herbeizufithren. Anzustre-
ben wire ein ,,Bewulitsein von Unvermeidlichkeit dieses
Eingebundenseins in die Denk- und Wertgrundlagen der
eigenen Lebenswelt, sowie davon, daB andere in ihren
Lebenswelten in ebensolcher Weise verankert sind* (Nieke
1994, 182)

- Damit besitzen interkulturelle Begegnungen auch ei-
nen ideologiekritischen Gehalt. Dichotomien des Einteilens
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von Menschen in ,,wir* und ,,die Anderen* werden hinter-
fragt und problematisiert. Zu achten ist hierbei auf die
Spiegelbildlichkeit der Fragestellungen. Nur wenn
thematisiert wird, was ,,Inldnder” iiber ,,Auslinder* den-
ken und umgekehrt, ist eine Lernchance gegeben, die ,,ge-
meinsame Strukturen und Muster der Wahrnehmung, des
Denkens und des Kategorisierens kritisch in den Blick
nimmt und zur Selbstreflexion herausfordert™ (Kiper 1996,
202). So verstandene Begegnungen sind daher stets auch
eine Infragestellung von scheinbar gesicherten Positionen
der Majoritit (vgl. Grammes 1991, 105 ff.). Wenn das Ver-
héltnis von Mehrheit und Minderheit neu gefalit wird, kén-
nen Formen der Unterscheidung als bereichernd erlebt
werden. Dieser ,,Dialog des Eigensinns kann die Eigenar-
ten und Eigenschaften anderer Lebenformen zum Ausdruck
bringen (vgl. Henkenborg 1992, 30 ff.)

- Zur Morphologie interkultureller Bildung gehren auch
biographische und emotionale Komponenten. Begegnun-
gen konnen nicht ausschlieBlich auf einer kognitiven und
rationalen Ebene erfolgen (vgl. Schiele, 4 ff.). Vielmehr
sind interkulturelle Begegnungen auf die Reflexion der
eigenen Geflihle - die oftmals quer zu kognitiv vermittel-
ten Einsichten liegen konnen - angewiesen. Beabsichtigt
ist eine ,,Sensibilisierung fiir die eigene ethnozentristische
oder rassistische Sozialisation, fiir die Angst vor dem Frem-
den* (Kiper 1996, 203). Eigene Denk- und Vorurteils-
strukturen zu hinterfragen, den ,exotischen Blick in uns
zu identifizieren und die Wahrnehmung anderer Kulturen
unter Defizitkategorien aufzubrechen, sind anzustrebende
Lernprozesse (vgl. Bottger/Frech 1995, 13 ff.) Damit ist
stets verbunden, daB die Lebensgeschichte oder biogra-
phische Anteile der sich Begegnenden zum Ausgangs- und
Bezugspunkt interkultureller Bildungsarbeit werden. Da
Menschen unterschiedlicher kultureller Herkunft ,,einen
Hintergrund von breiten Erfahrungen mitbringen, die in
der Regel stark emotional geprégt sind“ (Schiele, 7), kén-
nen rationale und emotionale Komponenten sich gegen-
seitig durchdringen.

- Interkulturelle Begegnungen beinhalten auch diskur-
sive Elemente. Konflikte zwischen sich begegnenden Kul-
turen und Ethnizitéiten sind unter dem Aspekt ihres kreati-
ven Potentials aufzugreifen. Die Position des Kultur-
relativismus - alle Kulturen seien als gleichwertig zu be-
trachten - ldfit sich in alltdglichen Konfliktsituationen nicht
aufrechterhalten (vgl. Nieke 1994, 183). Gefordert ist das
Aushalten von Konflikten, das Aushalten von dissonan-
ten Perspektiven (vgl. Grammes 1991, 109). Interkulturelle
Begegnungen produzieren hiufig Situationen und
Konfliktfelder, die eine ,.Dissenskultur® voraussetzen.
Gefordert (und gefordert) werden somit Grundfihigkeiten,
die fiir soziales Lernen unabdingbar sind: Empathie,
Rollendistanz und Ambiguitatstoleranz, d.h. die Fihigkeit,
unterschiedliche Interessen, Erwartungen und Bediirfnis-
se aushalten zu kénnen und bei der Herstellung einer Uber-
einkunft zu beriicksichtigen (vgl. Krappmann 1975, 132
ff.).

Nachfolgend sollen die vorangestellten Uberlegungen
zu interkulturellen Begegnungen am Beispiel einer

Seminarreihe mit ausléandischen Jugendlichen exemplarisch
verdeutlicht werden. Gegeniiber einer bloBen statistischen
Aneinanderreihung von Seminaren mit interkulturellen
Themenstellungen, die die Landeszentrale fiir politische
Bildung in den vergangenen Jahren durchgefiihrt hat, ge-
ben wir diesem Verfahren den Vorzug. An diesem konkre-
ten Beispiel 148t sich die Einldsung der obengenannten
Kriterien angemessener darstellen, lassen sich auch Schwie-
rigkeiten bei der Umsetzung detaillierter benennen. Die
Schilderung unserer Praxiserfahrungen soll daher zur Dis-
kussion anregen, aber auch zur eigenen Umsetzung in der
alltaglichen Bildungsarbeit herausfordern und ermutigen.

4. ,,Café International® - ein Beispiel interkultureller
Bildungsarbeit
4.1 Auf die Zusammen-Setzung kommt es an!

»Geh’n Sie gerne ins Café? - Wir auch! Lieben Sie es,
dort Menschen aller Herren Lénder zu treffen? - Ja? Oder
sitzen Sie lieber bei ihren Landsleuten? - Hmh! Wie dem
auch sei, begleiten Sie uns ins Café International. Wenn
wir an den Tischen keinen Platz mehr finden, kénnen wir
ja an die Bar gehen...” (aus der Spielanleitung: Café Inter-
national, Mattel GmbH 1989)

Dieser Auszug aus der Spielanleitung fiir das Brettspiel
,»Café International® war die Initialziindung fiir eine
Seminaridee, die das Spannungsfeld ,,Minderheiten in un-
serer Gesellschaft* nicht nur zum Thema, sondern zur be-
stimmenden Struktur des Teilnehmerkreises machte. Kenn-
zeichnend fur die Teilnehmerstruktur war und ist es noch,
daB Angehbrige von ethnischen Minderheiten die Mehr-
heit der Seminarteilnehmenden bilden. Diese quantitative
Uberlegenheit wurde durch qualitative, teilnehmer-
orientierte Elemente verstirkt, indem die zumeist jugend-
lichen Seminarteilnehmenden in Eigenverantwortung das
jeweilige Folgeseminar planten und mitgestalteten. Das
Seminarkonzept wurde nicht ,,curricular* vorgegeben, son-
dern gemeinsam erarbeitet.

Die Seminarreihe ,,Café International® - bei deren
Namensgebung das gleichlautende Brettspiel Pate stand -
sollte gem@B der Spielidee ,,Menschen aller Herren Lin-
der* als Teilnehmende umfassen. Durch die regionale Be-
schrinkung der Bildungsarbeit der Landeszentrale auf das
Bundesland Baden-Wiirttemberg wurde der ,.globale An-
spruch“ des Spieles zugunsten der prozentualen Zusam-
mensetzung der in Baden-Wiirttemberg lebenden auslén-
dischen Bevblkerung interpretiert. Fiir die Zusammenset-
zung der Seminarteilnehmer bedeutete dies, dafl bei einer
Seminargriofie von 45 Teilnehmenden beispielsweise 15
Jugendliche (d.h. 33 %) tiirkischer Herkunft und 12 Ju-
gendliche (= 26 %) aus dem ehemaligen Jugoslawien ein-
geladen werden sollten. Der urspriingliche Anspruch, ein
Abbild der prozentualen Ausldnderstruktur in Baden-Wiirt-
temberg im kleinen zu schaffen, lieB sich in der Praxis nicht
aufrechterhalten, DaB interessierte Jugendliche der ,,Aus-
lénderstatistik™ zum Opfer fallen und nicht an der Seminar-
reihe teilnehmen diirfen, weil ihr ,,nationales Soll** bereits
erfiillt ist, wihrend andererseits noch freie Teilnahme-
kapazititen bestehen, wiirde das Seminarziel ins Gegen-
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teil verkehren. Es sollte gerade nicht der Eindruck entste-
hen, verantwortliche ,,Botschafter und Botschafterinnen®
der jeweiligen Herkunftslinder einzuladen und Stereoty-
pen vom ,typischen Polen” oder ,typischen Italiener* zu
befordern.

4.2 Die angesprochene Zielgruppe

Obwohl die Bundesrepublik ihrem offiziellen Selbst-
verstdndis nach kein Einwanderungsland ist, fithrte die
»Gastarbeiterpolitik” und damit verbundene Anwerbe-
politik ausléndischer Arbeitnehmer faktisch zu einer eth-
nisch vielfiltigen Gesellschaft. Die meisten der urspriing-
lich auf Zeit gekommenen Menschen wurden heimisch und
blieben mit ihren Familien in Deutschland. lhre Kinder
sind Giberwiegend hier geboren, besitzen teilweise die deut-

teilnehmerinnen - trotz oder gerade wegen der farbigen
Prisenz westlicher Modestile - selbstverstindlich getragen
wird.

Beabsichtigt war demzufolge eine durchaus heterogene
Zielgruppe von Jugendlichen mit unterschiedlichsten Bio-
graphien, die jedoch unter- und miteinander die Erfahrung
der Fremdheit und der Vorurteilsbildung genauso erleben,
wie sie ihnen im Alltag entgegengebracht wird. Gemein-
sam ist ihnen weiterhin, daB sie ihren Lebensmittelpunkt
in Baden-Wiirttemberg - fiir sie eine ,,Heimat** von mehre-
ren - haben. Verbindendes Element ist aber auch ein {iber-
durchschnittliches MaB an Aufgeschlossenheit und Enga-
gement; mithin eine wichtige Voraussetzung fiir die Teil-
nahme an einer auBerschulischen Seminarreihe.

Durch das Auswahlkriterium ,,ausldndische Jugendliche

zweiter Generation® grenzt

Internationales OQutfit im Café
international

sche Staatsangehdrigkeit und sind
in der Regel zweisprachig aufge-
wachsen. Die zu beobachtende
Akkulturation kann hierbei unterschiedliche Ausprigun-
gen annehmen. Jugendliche, die aufgrund einer Balance-
leistung zwischen eigener und zuniichst fremder Kultur sich
in die bundesrepublikanische Gesellschaft zu integrieren
vermochten, sind nur ein Teil des zu beobachtenden Spek-
trums. Die wachsende religitse und politische Radikali-
sierung, die bei auslandischen Jugendlichen gleichfalls fest-
gestellt werden kann, ist auch ein Ausdruck der Schwie-
rigkeit, die kulturell abverlangten Normen der Aufnahme-
gesellschaft leben zu kénnen. Religion und Kultur des el-
terlichen Heimatlandes haben die Jugendlichen der zwei-
ten Generation unterschiedlich stark verinnerlicht und zum
Teil auch ,,verffentlicht*: Sichtbarstes Religionsbekennt-
nis ist wohl der Tschador, der von einigen Seminar-

sich die angesprochene Ziel-
gruppe von Asylbewerbern
oder Biirgerkriegsfliichtlingen
ab, die durch andere Erfah-
rungshorizonte und existenti-
elle Krisen geprigt sind, so-
mit auch andere didaktische
Herangehensweisen erfor-
dern. So veranstaltet die
Landeszentrale beispielswei-
se seit Beginn der kriegeri-
schen Konflikte im ehemali-
gen Jugoslawien in regelmi-
Bigen Abstéinden einen soge-
~ | nannten ,,Runden Tisch*, der
den zerstrittenen Bevélke-
rungsgruppen ein Forum fiir
Dialoge bietet.

4.3 Zielgruppenfindung

Die Jugendlichen wurden
erstmalig iiber Kontaktperso-
nen angesprochen, die in der
auBerschulischen Jugendar-
beit titig sind und auf das An-
gebot der Landeszentrale hinwiesen. War das erste »Café
International* noch eine unbekannte GréBe und sowohl
fur Teilnehmende wie fiir die Seminarleitung vorab schwer
einschiitzbar, so gelang es doch, im Verlauf von zweij ge-
meinsamen Tagen ein Gruppengefiihl zu entwickeln. Die
entstehende Kohision hatte seminarintern und auch nach
aullen ,,vertrauensbildende MaBnahmen* zur Folge. Tiir-
kische Midchen, die anfangs abends abgeholt und mor-
gens wieder gebracht wurden, iibernachteten bereits beim
zweiten ,,Café International® in der Tagungsstitte.

Ein weiteres Novum beziiglich des Teilnehmerkreises
brachte der AbschluB des ersten Seminars mit sich. Dije
urspriingliche Konzeption war ohne die Teilnahme deut-
scher Jugendlicher gedacht, Intendiert war, denjenigen eine
Stimme zu verleihen, die sie in der Regel nicht haben: Re-
aktionen der Aufnahmegesellschaft sollten aus der Perspek-
tive jugendlicher Auslinder und Auslinderinnen thema-
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tisiert werden. Angestrebt war weiterhin, daf die Teilneh-
menden iiber Formen von Ethnizitit und deren Bedeutung
fiir die je eigene Lebensgeschichte nachdenken. Die Ju-
gendlichen entdeckten trotz unterschiedlicher kultureller
und religidser Hintergriinde Gemeinsamkeiten in ihren Le-
bensgeschichten. Gleichartige Erfahrungen wurden be-
nannt: die ,Miihsal des Anfangs* in Institutionen der
Aufnahmegesellschaft (z.B. Schule, Beruf, soziale Kon-
takte), die Unterschiede von ,,Zivilgesellschaften* und eher
geschlossenen Herkunftsgesellschaften und die Schwie-
rigkeiten, zwischen verschiedenen Kulturen lebend eine
Identitét aufbauen und aufrechterhalten zu milssen. Ab-
hingig von der tatséichlichen oder gewiinschten Verweil-
dauer in der Bundesrepublik waren jedoch durchaus un-
terschiedliche Identifikationsanstrengungen festzustellen.
Wihrend sich ein Teil der Jugendlichen, gestiitzt durch
den Wunsch und die Absicht der Familie, zum Bleiben
veranlaBt sieht, duflerten andere als grundlegendes Pro-
blem die nach wie vor grobe UngewilBheit, ob ihr Hier-
bleiben von kurzer oder langer Dauer sein wird. Die Sum-
me unterschiedlichster Erfahrungen und verschiedenster
Biographien fiihrte zu der einhelligen SchluBfolgerung, dal
eine Festschreibung von Merkmalen, die einen ,,typischen
Auslinder* ausmachen, schlicht unzulissig ist.

Diese erarbeitete Plattform entwickelte sich zu dem
Wunsch, eben jene Vielfalt von ,,aus-lindischen Identiti-
ten* nach auBlen darstellen und prisentieren zu wollen. Den
,,Deutschen® sollte vermittelt werden, daB es unterschied-
liche Ausprigungen von Integration, verschiedene Mi-
schungsverhiltnisse von in- und ausldndischen Lebens-
formen, gelungene Integrationsleistungen aber auch not-
gedrungene Assimilationsanstrengungen gibt. Beim ab-
schlieBenden Auswertungsgesprich wurde die einstimmi-
ge Meinung gedulert, deutsche Jugendliche dabei haben
zu wollen. Damit waren beim zweiten ,,Café Internatio-
nal* auch deutschen Teilnehmern und Teilnehmerinnen die
Pforten gedffnet.

Wirksamste Werbetriger fiir die Folgeseminare wurden
tibrigens die Jugendlichen selbst: Als Multiplikatoren und
Multiplikatorinnen brachten sie Freunde, Freundinnen und
Bekannte zum nichsten Treffen mit. Sie gestalteten eigene
Werbeplakate und iiberzeugten ihr Umfeld (peer-group,
Schule) von der Wichtigkeit des Begegnungsseminars. So
kristallisierte sich mit der Zeit ein fester Kern von Seminar-
teilnehmern heraus, der erstmali g und sporadisch teilneh-
mende Jugendliche schnell in den Gruppe zu integrieren
vermochte,

4.4 Seminarkonzeption und -inhalte

Der Dreischritt ,,Erfahren - deuten - gestalten™ zog und
zieht sich wie ein roter Faden durch die halbjahrlich statt-
findenden Seminare. Erfahrungen der Jugendlichen aus-
zutauschen und zu sammeln, um die eigene Situation bes-
ser wahrnehmen und analysieren zu kdnnen, bildete den
Ausgangspunkt jedes einzelnen Seminars.

Insofern bestimmen die persénlichen Erfahrungen der
Teilnehmenden die jeweiligen Inhalte. GemiB der obigen
Konzeption wurde das erste Begegnungsseminar mit ei-

nem ,,Caféplausch - Erfahrungsaustausch auslindischer Ju-
gendlicher in Baden-Wiirttemberg® eréffnet. Unterschied-
liche Werthaltungen und ins Auge fallende ethnische, kul-
turelle sowie religiése Differenzen wurden wahrgenom-
men, angesprochen und mit Hilfe der kulturell vermittel-
ten Orientierungsmuster und Lebensformen interpretiert.
Ein tiirkischer Jugendlicher gestand, daB er zum ersten-
mal mit einer tschadortragenden Tiirkin gesprochen habe!

Die Heterogenitit der Seminargruppe zeigte sich gerade
darin, daB auch innerkulturelle Grenzziehungen iiberwun-
den werden konnten. Es gelang, iiber offensichtliche Un-
terschiede hinweg erstaunliche Gemeinsamkeiten zu ent-
decken: Eine griinhaarige Punkerin und eine tschadort-
ragende Tiirkin stellten fest, da man sie beide in der Of-
fentlichkeit stigmatisiert und auf sie beide mit Fingern zeigt.
Die Erfahrungen, zu Aggressionsobjekten degradiert zu
werden, verbinden iiber sichtbar wahrgenommene Unter-
schiede hinweg (vgl. Luchtenberg/Nieke 1994, 1). Die
Einstiegsphasen (,Erfahren™) setzten sich ebenso mit ak-
tuellen Ereignissen, die von auslindischen Jugendlichen
als permanente und angstauslésende Belastung empfun-
den werden, und politischen Fragestellungen auseinander.
Folgerichtig standen Themen wie Fremdenfeindlichkeit,
Rechtsextremismus, fremdenfeindliche Musik, politische
Partizipationsméglichkeiten von Jugendlichen oder die
Diskussion um die doppelte Staatsbiirgerschaft auf der
Agenda. Aber auch die ,,verschleierte Schénheit im Café*,
die ,.einige Geheimnisse iiber den Islam liiftete” - so die
Kennzeichnung eines Programmpunktes - stieB auf gro-
Bes Interesse. Die zunichst exotisch anmutenden Formen
der Unterscheidung nahmen die Jugendlichen als berei-
cherndes Element des Alltags war. Minderheiten rdumten
sie das Recht ein, ,.anders zu sein, Eigenarten zu kultivie-
ren und ihre Interessen zu vertreten* (Henkenborg 1992,
24).

Informative und themenbezogene Arbeit kennzeichnete
die zweite Seminarphase (,,Deuten*), in der es darum ging,
Ursachen und Hintergriinde zu erkennen und zu benen-
nen. So regten Referentinnen und Experten aus der Ju-
gendarbeit, dem Rundfunkbereich, und ein Auslinder-
beauftragter intensive Diskussionen an, erginzten, berei-
cherten oder korrigierten auch Erfahrungen, die die Jugend-
lichen einbrachten. Dem .,Beutelsbacher Konsens® ver-
pflichtet, wurde dabei angestrebt, kontroverse Sachverhalte
auch kontrovers darzustellen (vgl. Schiele/Schneider 1987).
Die selbstbestimmte Suche der Jugendlichen nach eige-
nen Standpunkten und Verortungen ergiinzte und unter-
stiitzte dieses Bemiihen um Kontroversitit. Gerade Jugend-
liche sind sehr sensibel fiir ,missionarische® Bemiihun-
gen und lehnen Informationen oder Belehrungen, die ein
politisches Giitesiegel haben, hiufig ab.

Bereits im ersten Begegnungsseminar war das Bediirf-
nis spiirbar, der dritten Phase (,,Gestalten*) groBen Raum
zu geben. ,,Gestalten* wurde verstanden als aktive Einmi-
schung, sei es in Form von Offentlichkeitsarbeit, sei es
politisch. Die Vorbereitungsgruppe fiir das zweite ,,Café
International” beschloB daher auch, das nichste Seminar
als Projektwerkstatt zu konzipieren. Die selbstgewihlten
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Inhalte widmeten sich beispielsweise den Mdglichkeiten
der Jugendgemeinderiite in Baden-Wiirttemberg, schlos-
sen aber auch die Frage nicht aus, wie eine kulturelle Ver-
anstaltung fiir ein ,,buntes Deutschland” zu organisieren
sei. Ein besonderes Bonbon prisentierte die sich konstitu-
ierende ,Islam-Arbeitsgruppe® im Verlauf des zweiten
Begegnungsseminares. Nachdem die Tatsache, dall zwei
der verschleierten Tiirkinnen den braunen Gurt in der
Kampfsportart Tack-won-do besalen, bereits im Seminar
fuir Verbliiffung sorgte, stand am Ende der anschlieBenden
Diskussion die Erkenntnis, daB géngige Stereotypen
(Korperfeindlichkeit und rigorose Ablehnung sportlicher
Betidtigung), die tschadortragenden Tiirkinnen angedich-
tet werden, durchaus widerlegbar sind.

Dieses, auf den ersten Blick vielleicht belanglose Bei-
spiel ist bei nidherer Betrachtung kennzeichnend fiir die
stindige Balanceleistung, die auslidndische Jugendliche im
Alltag erbringen miissen. Gefordert wird die Leistung, das
Ausbalancieren von Eigenanspruch und Fremdanspruch
zu bewerkstelligen. ,,Briiche” und ,,Stérungen® in der Le-
bensgeschichte dieser Jugendlichen gehen hiufig darauf
zuriick, daB die Fremdanspriiche - die Anforderungen
zweier Kulturen - den Handlungsspielraum unterschied-
lich stark einengen. Daher zeichneten sich die Diskussio-
nen wihrend der Seminare durch eine ,,Zweigleisigkeit
aus. Obwohl immer wieder kulturelle Hintergriinde und
gleichzeitige Verpflichtungen des elterlichen Heimatlan-
des thematisiert wurden, verloren die Jugendlichen nie ihre
gegenwiirtige Lebenswelt aus den Augen. Die Rahmenbe-
dingungen und Mdglichkeiten in Deutschland auf das per-
sonliche Erbe aus einer anderen Kultur abzustimmen, wa-
ren letztendlich bestimmendes Seminarthema.

4.5 Begegnung und methodisches Arrangement

Bestimmendes Element der Seminarplanung war und
ist es, daB die interkulturellen Kontakte auf freiwilliger
Basis stattfinden und sich in der Freizeit der Jugendlichen
ereignen. Angesichts anderer Freizeitangebote, schulischer,
beruflicher und héuslicher Verpflichtungen verbindet sich
mit der Seminarteilnahme auch der Anspruch, dal die Be-
gegnung Spall machen und ,etwas bringen* soll. Die
Seminarauswertungen zeigten dann auch, welche metho-
dischen Bausteine gefielen: abwechslungsreiche Arbeits-
formen, witzige Kennenlernspiele, intensive Diskussionen
und natiirlich auch die zur ,,Disco* umfunktionierte Ta-
gungsstitte,

Bei der Auswahl der Methoden ist diesem Anspruch der
Jugendlichen Rechnung zu tragen. Bereits die Einstiegs-
situationen waren spielerisch angelegt und dienten dem
gegenseitigen Kennenlernen und Wiederbegegnen. Sei es,
daf} die Spielidee des Brettspiels ,,Café International® in
den Seminarraum verlegt und die Spielfiguren durch Ju-
gendliche ersetzt wurden, sei es, dafl bunt zusammenge-
wiirfelte Gruppen den ,,Grofen Preis* ergatterten und sich
auf diese Weise gegenseitig landeskundliche Informatio-
nen vermittelten - der Spaf3 durfte nicht zu kurz kommen.
Diese Einstiegsformen dienten vornehmlich dem Bemii-
hen, eine entspannte Gruppenatmosphiire herzustellen.

Die Auswahl erarbeitender und informativer Seminar-
methoden war von den Gesichtspunkten der Erfahrungs-
und Handlungsorientierung bestimmt. Der Einsatz von
Bildkarteien eignet sich zur Umsetzung dieser Forderun-
gen ebenso wie Rollenspiele, simulierte Wahlkimpfe mit
anschlieBenden ,,Elefantenrunden®, eine selbstinszenierte
»Tagesschau®, arbeitsteilige Vorgehensweisen, Entschei-
dungsspiele oder Zukunftswerkstitten. Wird mit Bildern
oder Gegenstdnden an vorhandene Erfahrungen angekniipft
und damit ein GespréchsanlaB gegeben, dienen Rollenspie-
le der Einiibung sozialer Denk- und Verhaltensweisen. Em-
pathie erlernten die Jugendlichen im Planspiel ,,Nanalibu®,
einer Insel, auf die Deutsche nach einer Umweltkatastrophe
Zuflucht suchen und um ,,Asyl“ nachfragen (Rummel
1995). Obwohl in der abschlieBenden Spielphase - einer
Biirgerversammlung der , Insulaner* - nichts von offener
Fremdenfeindlichkeit zu spiiren war, erstaunte die
Endauswertung. Sie zeigte, daB die von den Jugendlichen
beschlossenen Aufnahmebedingungen fiir die ,.deutschen
Asylbewerber und -bewerberinnen* fast unerfiillbar wa-
ren.

Hervorzuheben ist auch die Methode der Zukunfts-
werkstatt, die soziale Phantasie freisetzt, Vorstellungen ei-
ner wilnschenswerten Zukunft artikuliert und sie mit der
Realitdt abzugleichen versucht (vgl. Stange/Paschen 1994).
Die durchgefiihrte Zukunftswerkstatt ,,Morgen ist heute
schon gestern” markierte gleichzeitig einen Wechsel der
Seminarinhalte. In der Folge standen weniger auslinder-
spezifische Fragestellungen im Mittelpunkt, vielmehr hat-
te die Auseinandersetzung mit der Problematik globaler
Bedrohungen Vorrang. Der Trend geht zwischenzeitlich
dahin, sich neuen Themen aus der unmittelbaren
Erfahrungs- und Lebenswelt Jugendlicher (z.B. Schule und
Beruf) zuzuwenden. Dies mag an der seitherigen intensi-
ven Auseinandersetzung mit ausldnderspezifischen The-
men liegen, die jetzt ,abgearbeitet* zu sein scheinen.

S. Fazit

Drei Jahre ist die Seminarreihe ,,Café International® mitt-
lerweile alt und feierte ein halbrundes Jubildum: Fiinfmal
hat es bisher stattgefunden. Wagt man den Versuch einer
ersten Bilanzierung, wird deutlich, daB die Seminarreihe
von einer kleinen Zahl engagierter Jugendlicher getragen
wird, die das Vorbereitungsteam bilden und das Projekt
vorantreiben. Bei der Planung des jeweils niichsten
Seminarblockes versuchen sie der gewihlten Themenstel-
lung gerecht zu werden und die subjektiven Wiinsche der
Teilnehmenden zu antizipieren. Indem die Planung der
Seminare ihrer Initiative obliegt, wird es ,,ihr* Begegnungs-
seminar. Grundlegendes Element der Seminarreihe ist da-
her nach wie vor die Eigenverantwortung und Eigeninitia-
tive der Jugendlichen. Das Engagement und Interesse deg
gesamten Teilnehmerkreises ist nicht zuletzt dadurch er-
kldrbar, daf sie sich mit ihren Interessen, subjektiven
Befindlichkeiten und Vorstellungen im Seminar ,,wieder-
finden®.

Die geschilderten Begegnungsseminare mégen in der
Praxis interkulturellen Arbeitens mit Jugendlichen wohl
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eher eine Ausnahme darstellen. Ein méglicher Ansatzpunkt
fiir die Chance, Verstiindnis fiir unterschiedliche Kulturen
und die Begegnung zwischen aus- und inlindischen Ju-
gendlichen zu férdern, sind sie allemal.

Gleichzeitig erkennen wir auch die Grenzen von inter-
kulturellen Begegnungen. Diese ,,unstetige Erziehungs-
form* (Bollnow) ist - im Gegensatz zu institutionalisier-
tem Lernen und belehrenden Lernformen - zeitlich be-
grenzt, d.h. Verstindigung findet ,,nur* zeitweise statt. So
muf} man bei Begegnungen auch in Rechnung stellen, daB}
Fremdheit zwar wahrgenommen und akzeptiert wird, dal
jedoch ,(als Denkbewegung) immer auch eine Riickkehr(-
bewegung) zum Eigenen* (Bollnow, 203) stattfindet. Be-
gegnungen erfordern immer eine gewisse Offenheit des
Bildungsprozesses. Offen ist dieser Prozell deshalb, weil
er unterschiedliche kulturelle ,,Deutungsmuster ‘zur Pro-
be’, zur Disposition stellen 4Bt und weil er keine Ziel-
definition braucht* (Bollnow, 205) Ziel sollte es vielmehr
sein, in den Begegnungen ,,Zwischenriume im Verstchen*
(Bollnow) zu finden. Gerade jener didaktische Anspruch
macht Begegnungen zu einer angemessenen Methode po-
litischer Bildungsarbeit, die aufgrund ihres Selbstverstind-
nisses auf Belehrung und Vereinnahmung verzichtet.
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., Ein jeder sammle ... ”

»Ein jeder sammle, soviel er zum Essen braucht, einen Krug
voll fiir jeden nach der Zahl der Leute in seinem Zelte, Und die
Kinder Israel taten's und sammelten, einer viel, der andere we-
nig. Aber als man's nachmaB, hatte der nicht dariiber, der viel
gesammelt hatte, und der nicht darunter, der wenig gesammelt
hatte. Jeder hatte gesammelt, soviel er zum Essen brauchte. Und
Moses sprach zu ihnen: Nicmand lasse davon etwas tibrig bis
zum nichsten Morgen. Aber sie gehorchten Moses nicht. Und
etliche lieBen davon iibrig bis zum néchsten Morgen; da wurde
es voller Wiirmer und stinkend. Und Moses wurde zornig auf
sie. Sie sammelten aber alle Morgen, soviel ein jeder zum Essen
brauchte. Wenn aber die Sonne heif3 schien, zerschmolz es.

2. Moses 16, 16-21

Unser Wohlstand ist voller Wiirmer und stinki. Wer reichlich
hat, der weifs vom Uberdrufl zu berichten, den wir in einer Art
kollektiver Bulimie zu bewdltigen versuchen. , Immer wieder
sonntags" entledigen wir uns unserer Spenden und Fiirbitten.
Wir ergiefien unsere iibervollen Kitbel in Projekien und Aus-
landsaufenthalten iiber Wissens- und Hilfsbediirftige, um uns
anschliefiend von neuem bis zum Rand fillen zu konnen: mit
neuem Wissen, neuen Erkenntnissen, neuen Erfahrungen, neu-
em Geld, mit Manna wie in der biblischen Geschichte. Wir
hdufen in uns an, wir fressen bis zur Ubelkeit und rennen dann
zum Abort der Wohltatigheit, um uns zu unserer seelischen und
kérperlichen Erleichterung zu erbrechen. Denn gerecht sein
wollen wir allemal,

Ein ekelerregendes Bild, das ich gezeichnet habe. Damit
wollen wir nichts zu tun haben. Warum nicht? Das hat wohl
seine guten Griinde.

Doch vielleicht sind wir schon bald von dieser Storung be-
Jreit. Im Zuge der Globalisierung droht unser Wohlstand
dahinzuschmelzen. Volkswirischaften werden aufgehen in einer
globalen, einer Weltwirtschafi - da wird uns auch ein Bollwerk
Europa nur voriibergehend retten, Auf internationalen Wettbe-
werbsdruck hin werden die billigsten Arbeitsplétze iiber Indu-
striestandorte entscheiden. Wie sich das anfithit in einem unse-
rer superteuren Jobs, das wissen wir alle. Und so mutet es Jast
wie eine Ironie des Schicksals an - nur Marxisten werden hier
mit dem Begriff der ,, Logik™ triumphieren-, wie schnell es
doch zu einem Perspektivwechsel kommen kann, den Bildner
oft mit so viel Mithe kiinstlich herzustellen versuchen. , In ldn-
gerfristiger Perspektive wird ein Arbeitsloser in Hamburg oder
Miinchen nicht wesentlich anders leben als ein Arbeitsloser in
Kiew, Singapur oder Sao Paulo“, prophezeit der Historiker
Peter Sieferle.

Angesichis dieser Situation sollten wir die Angste unserer
Bildungsklientel ernst nehmen. Oh ja, wer wiirde dem wider-
sprechen? Doch wie kann dies in einer Veranstaltung in der
Erwachsenenbildung geschehen? In einem theoretischen Semi-
nar, ,,denn wohl nichis ist praxisrelevanter als eine gute Theo-
rie"? Auf die haben Jugendliche ohne Perspektive und 50jah-
rige industriell Abgewickelte ganz bestimmt gewartet! Oder
vielleicht besser durch ,, Verstindlichmachen, daf niemand un-
sere Kultur bedrohen kann (und damit unseren Wohistand,
wenn wir |, Arbeit" und deren Friichie als kulturschaffende
Grdflen betrachten)?

Ich habe den Eindruck, da gibt es nichts zu theoretisieren

und auch nichis verstandlich zu machen. Das werden auch
diejenigen perspektivisch hautnah erleben, die sich heute ihren
Lebensunterhalt mit entwicklungsbezogener Bildung verdienen
und morgen uberfliissig sein werden, von der Realitéi tiber-
holt, vor der auch die heste Theorie nicht schiitzen wird

Nein, unsere fetten Jahre neigen sich ihrem Ende zu. Daf} es
kein Vergniigen bereitet, sich dieser Erkenntnis zu stellen, spie-
gelt sich auch in der mangeinden Nachfrage nach
entwicklungsbezogenen Veranstaltungen in der Erwachsenen-
bildung. Waren wir ehrlich zu uns selbst, so wiirden wir dieses
Defizit auch fiir den Bereich der Zwangsbildung, namlich der
schulischen Bildung sehen kénnen. Denn es ist miihselig und
wir fiihlen uns beladen, wenn wir uns mit globalen Verquik-
kungen und interkulturellen Problemen beschdftigen. Ein bifi-
chen Spafl muf} sein in unserer Wohlstandsgesellschaft, die
sich ,,am Kopfe" bliht und an den ,, Randern” bréckelr. Also
bitte wenigstens nicht in unserer Freizeit! Am liebsten iiber-
haupt nicht, wir haben schon Probleme genug. Da missen wir
inneren Raum schaffen, Freude scheffeln und Wohlstandsspeck
anfuttern fir die mageren Jahre - gerne mit Pizza, Paella,
Sushi und Maniok, denn der deutschen Gemiisesuppe sind wir
schon so aberdrissig, daff sie uns kaum noch an den Ge-
schmacksknospen vorbeikommt. Ein bifichen Trick muf sein!

Wenn ich mich nicht vollig irre, soll Bildung fiir die Zukunfi
qualifizieren. Bildung in Deutschland dient daker vor allem
einer Zukunfl in Deutschland - fiir alle, die hier leben wollen
und werden, es sei denn, es zeichnet sich in unseren inneren
Augen eine Massenwanderungsbewegung aus Dewtschland
heraus ab. Die halte ich fiir weniger wahrscheinlich als unse-
ren Versuch, zu halten und zu retten, was zu reften ist, Ist es
nicht daher fiir die Zukunfisbewaltigung dringlich, uns selbst
in Uberlebenstechniken zy qualifizieren? Wie betreibe ich
Subsistenzwirtschaft in meinem Vorstadigarten? Wie schaffe
ich mir einen Markt in einer Gesellschaft mit niedriger Kauf-
krafi? Wie iiberlebe ich im informellen Sekior einer Armuts-
gesellschafi? Wie koche ich aus Brennesseln eine vitaminrei-
che Suppe? Wie steigere ich den Ertrag eines Kirschbaums?
Wie lose ich Konflikte in einer Gesellschaft, in der nicht
Ethnien, sondern Arme und Reiche gegeneinander kémpfen?
Da schulische - auch berufliche - Bildung immer noch so tut,
als gdbe es die mageren Jahre nicht, ldge hier eine Marktliicke
Jiir Volkshochschulen und andere auflerschulische Bildungs-
institutionen.

Und so erfiillte sich auch der Traum aller entwicklungs-
politisch Engagierten: in einer zunehmenden Ernstsituation
lernen von anderen Kulturen, sie ernstnehmen als Partner und
Verbiindete in einem gemeinsamen Anliegen. Bis dahin sollten
wir uns solche Leute warmhalten - damit sie dann ihren Reich-
tum mit uns teilen. Und ihnen Jjetzt schon klarmachen: mit Vel-
lerei wollen wir nichts zu tun haben, die finden wir abstofiend
und unzivilisiert. Partnerschafi ja, Bulimie nein danke! T

Nachbemerkung der Redaktion: Satire ist frei oder sie ist keine Satire. Wer
sie mit Mafstaben wissenschaftlicher ,, Objekiivitar™ oder gar wAusgewogen-
heit™ mift, mup frustriert werden. Die Logik satirischer Texte ist eine andere:
sie hat viel mehr mit Lust an der Ubertreibung, an der Einseitigkeit, ja Zu-
Spitzung, an der subjekiiven Wertung, an der Pardoxie zu tun als mit der
Fflich, politisch oder wissenschafilich korrekt zu sein. Die ZEP will mag-
lichst viele sprachliche und stilistische Perspekiven zulassen - in der HofJ-
nung damit zum Selberdenken anzuregen.
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dungs hung mit der Dritten Welt

Protokoll von der
Tagung der
Kommission

in der DGIE

»Bildungsforschung
mit der Dritten Welt*

vom 04.-06.07.1996 im
UNESCO-Institut fiir Pidagogik
in Hamburg

und konkrete Schritte sowohl
fiir den wissenschaftlichen
Nachwuchs als auch fiir die
wetablierten” Mitglieder der
Kommission benannt sind.
Die anschlieBende Diskussion
macht deutlich, daB es einer
konkreten Profilbildung be-
darf, welche Kompetenzen
gebraucht und welche Quali-
fikationen durch die verschie-
denen Studienginge vermit-
telt werden. Hier besteht noch
weiterer Diskussionsbedarf,
Dazu wird eine ad-hoc-Grup-
pe gegriindet, die Freitag ihre
Ergebnisse vortrigt.

Im Anschluf an die
Plenumssitzung trifft sich die
Gruppe zur Vorbereitung an
der UNESCO-Weltkonfe-

46 Teilnehmerinnen; Entschuldigt:
Dauber, Reuter, Goldschmidt, Mehnert,
Melber, Schnurer.

Donnerstag, der 04.07.1996, Beginn ge-
gen 15.00 Uhr, Ende gegen 20.00 Uhr

Im Rahmen seiner BegriiBung stellt H.
Biihler in groben Ziigen die drei themati-
schen Schwerpunkte der Tagung vor:

Donnerstag ,,Nachwuchsforderung*, Frei-
tag ,Materialentwicklung® und Samstag
,,Sitzung der Kommission®.

Der erste Teil des Nachmittags ist der Vor-
stellung des UNESCO-Instituts und seiner
Arbeit durch den Direktor P. Bélanger ge-
widmet. Mitarbeiter des Instituts berichten
iiber ihre Arbeit bzw. Projekte, an denen sie
z.Zt. arbeiten:

- Womens Empowerment: Beitrag der Er-
ziehung zur Selbstbestimmung von Frauen?

- Projekt zu innovativen Entwicklungen in
der Erwachsenenbildung; Linderbericht iiber
den Stand der Erwachsenenbildung.

- Vorstellung der Bibliothek, der Informa-
tionsdienste, der Lehrmaterialsammlung, des
Alphabetisierungsnetzwerks, des
Dokumentationszentrums u.a.

- Vorbereitung der weltweiten Konferenz
fur Erwachsenenbildung - ein Schliissel fir
das 21. Jahrhundert.

Zum Themenfeld ,,Nachwuchsfirde-
rung® legt A. Scheunpflug ein Diskussions-
papier vor, in dem neben einer Einschitzung
der Situation der Beschiftigungs-
méglichkeiten auf dem Arbeitsmarkt fiir
»Entwicklungspidagogen® Konsequenzen

renz. Vier Themenbereiche
werden von P. Bélanger fiir die Mitarbeit der
Kommission benannt: 1. Im Rahmen des
finften Themenbereichs , Erwachsenen-
lernen und Veriinderungen in der Arbeits-
welt* den Bereich des Lernens im informel-
len Sektor zu bearbeiten, der bei den staatlj-
chen Organisationen bislang kaum
thematisiert wird, 2. Lebenslanges Lernen
unter den Bedingungen einer sich verindern-
den Wirtschaft. 3. Die Rolle der Universiti-
ten in der Weiterbildung. 4. Globales Ler-
nen in der Erwachsenenbildung.

Die Arbeitsgruppe verstindigt sich darauf,
wie folgt vorzugehen: zu 1. Zu diesem The-
ma wird, wie in Halle bereits besprochen,
die Kommission aktiv an den Vorbereitun-
gen teilzunchmen und dies dem Plenum so
vorschlagen. zu 2. Es werden keine Ressour-
cen innerhalb der Kommission gesehen. Es
soll tiber die ZEP zur Mitarbeit aufgerufen
werden. zu 3. Hier wird von G. Mergner fir
die Uni Oldenburg Interesse bekundet. Die
Form der Mitarbeit soll bilateral zwischen
Oldenburg und dem UNESCO-Institut abge-
sprochen werden. zu 4. Hier wird personli-
ches Interesse von A. Scheunpflug und H.
Biihler bekundet. Die Form der Mitarbeit
wird von den Interessierten und dem
UNESCO-Institut ebenfalls bilateral abge-
sprochen,

Freitag, der 05.07.1996, Beginn gegen
8.45 Uhr, Ende gegen 19.30 Uhr

H. Bihler tridgt Thesen zur Material-
entwicklung fiir ,,Globales Lernen* vor. In

der Diskussion zeigt sich, daB eine Kldrung
der Begriffe ,Globales Lernen®, ,,Entwick-
lungsbezogene Bildung® und ,,Interkulturelle
Bildung* in der Kommission noch aussteht
und ganz offensichtlich unterschiedliche Ver-
stdndnisse der Begriffe innerhalb der Grup-
pe vorhanden sind. Eine abschlieBende Dis-
kussion kann an dieser Stelle nicht erfolgen.

1. Grundthese: ,Eine Welt" auf der Ebe-
ne der elektronischen Medien als virtuelle
Welt hat sich durchgesetzt.

2. Grundthese: Der koloniale Blick ist
noch immer in den Unterrichtsmaterialien
vorhanden.

Da in den Unterrichtsmedien komplexe
Vorginge behandelt werden, die bei der Be-
arbeitung Ambivalenzen erzeugen, geht H.
Biihler methodisch mit Inklusionen vor:

- Globales Lernen braucht Medien, da es
nur vermittelt erfaBbar ist - der Einsatz von
Medien sollte aber weitgehend vermieden
werden. Begegnungen, wo immer mdglich,
haben den Vorrang. Dabei stellt sich die Fra-
ge, wie sollten Begegnungen inszeniert wer-
den?

- Medien miissen globale Dimensionen er-
kennbar machen, d.h. sind komplex. Eine
Expansion von Komplexitit filhrt zu offenen
Medien - Medien sollen aber Deutungshilfen
geben, die Menschen zu Wort kommen las-
sen.

- Medien sollen auch Takt und Respekt
vermitteln, nicht harmonisieren - Medien sol-
len aber auf der Metaebene die Handschrift
der Macher erkennbar werden lassen.

- In den Medien sollen keine Eindeutig-
keiten festgeschrieben werden - bestehende
Ambivalenzen sollen aber deutlich bleiben.

Desweiteren wird die Forderung an Me-
dien gestellt:

- Offfen zu sein fiir Spinnereien und Asso-
ziationen, um Visionen entwickeln zu kon-
nen.

- Einen Apparat fiir Kontaktmdoglichkeiten
zu schaffen.

- Fiir viele Unterrichtsformen offen zu
sein,

- Medien sollen globale Hinweise auf die
Methode geben.

W. Kiiper (GTZ) nimmt eine kritische
Betrachtung fiir Kriterien, die an Medien
gestellt werden, aus lateinamerikanischer
Sicht vor:

- Globale Themen betreffen auch Latein-
amerika, doch viele Kinder gehen nicht zur
Schule,

- Inhalte und Materialien sind als Medien

vorhanden, den meisten aber nicht zuging-
lich,
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- die generelle Frage ist zu stellen, ob Text-
biicher tiberhaupt sinnvoll sind,

- die Alternative ist Selbstlernmaterial,

- es gibt kein eindeutiges entweder - oder
zwischen Textbiichern und Selbstlern-
material,

- wichtig sind Aufgaben zur Selbstarbeit
und Gruppenarbeit,

- die meist vorherrschenden pidagogi-
schen Vorstellungen sind riickstindig, enzy-
klop#disches Wissen hat Vorrang,

- auch die Form wie Anschaulichkeit und
Ubersichtlichkeit ist wichtig.

In der anschlieBenden Diskussion wird vor
allem auf die Aussage iiber die Riickstindig-
keit der Piddagogik kritisch eingegangen.

Zur Einfithrung von Arbeitsgruppen wird
in vier kurzen Statements die Thematik vor-
gestellt: 1. P. GroBniklaus-Schweizer (Forum
Schule fiir eine Welt, Bern): Evaluierungs-
strukturen und Verfahren der Schweizer
Schulstelle fir Medien zum globalen Ler-
nen. 2. A. Dorfler (Weltfriedensdienst, Ber-
lin): Entstehungsgeschichte und Erfahrun-
gen mit der Ausstellung ,,Mythos Entwick-
lung®. 3. S. Schell-Straub (EPIZ, Reutlin-
gen): Interessenprofile an einer Beratungs-
und Fernleihstelle zu Globalem Lernen.
4. A. Scheunpflug (UniBW, Hamburg): Glo-
bales Lernen an beruflichen Schulen, Kon-
struktion von Unterrichtsmaterialien fiir eine
bisher vernachlissigte Zielgruppe.

Am Nachmittag trifft sich das Plenum wie-
der. Zuniichst werden die Ergebnisse, bzw.
Vorschlige des Treffens der ad-hoc-Gruppe
des wissenschaftlichen Nachwuchses vor-
gestellt:

- Der Nachwuchs trifft sich bei der nich-
sten Kommissions-Sitzung einen Tag friiher,
um Gelegenheit zum Austausch von For-
schungsarbeiten zu geben.

- Die Kommission wird aufgefordert, an
die NROs mit der Forderung nach mehr
Praktikantenplitze heranzutreten.

- Bis zur nichsten Sitzung soll ein
Qualifikationsprofil erarbeitet werden. Die
Oldenburger iibernehmen hierfiir die Verant-
wortung .

- Die Moglichkeit iiber die ZEP Informa-
tionen auszutauschen soll stirker genutzt
werden.

- Die Oldenburger beabsichtigen ein Netz-
werk einschldgiger Forschung aufzubauen.
Ansprechpartnerin ist Steffi Moik, Tel. 0441/
12975.

Dann werden im Plenum die Ergebnisse
der einzelnen Arbeitsgruppen vorgestellt;

zu 1. Von allen Printmedien werden zwei
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Exemplare an die Schulstelle gegeben. Ein
Exemplar wird in der Praxis erprobt, das an-
dere Exemplar wird von Fachleuten begut-
achtet. Bei iibereinstimmend positiver Be-
gutachtung wird das entsprechende
Unterrichtsmaterial in der Liste vertffent-
licht. Bei nicht-iibereinstimmend positiver
Begutachtung wird das Verfahren neu ersff-
net. Die Schulstelle arbeitet auch direkt mit
dem Schulbuchverlagen zusammen. Sie un-
terhilt ferner eine mobile Ausstellung im
Infomobil, veranstaltet eine dreiwdchige
Lehrerfortbildung und vergibt den
Lehrmittelpreis ,blauer Planet“ alle zwei
Jahre an Verlage. Das Projekt ,,Cotton-
Road", die Geschichte eines T-Shirts, ist auf
CD-ROM erhiltlich und richtet sich vor al-
lem an Berufsschiiler. In den 60er Jahren und
1972 ist in einer Untersuchung das Weltbild
von Schiilern befragt worden, diese Befra-
gung wird jetzt wiederholt.

zu 2. Uber die Frage, warum Entwick-
lungshelfer mit rassistischeren Einstellungen
aus ihrem Einsatz zuriickkommen, als sie
vorher hatten, gelangte der Weltfriedens-
dienst zu dem Ausstellungsprojekt. Das Me-
dium Bild reduziert Komplexitit, wird sehr
unterschiedlich rezipiert und gibt die Mog-
lichkeit zum Einstieg in die Problematik. Die
Plakate wurden auf eine Ausschreibung an
Kunsthochschulen hin erstellt, als Wander-
ausstellung zusammengestellt, auf dem Kir-
chentag vorgestellt und die Motive auch auf
Postkarten, Kalender und T-Shirts vermark-
tet. Mit der gleichen Vorgehensweise soll
Jetzt in Zimbabwe ein Ausstellungsprojekt
initiiert werden.

zu 3. Die Arbeit des EPIZ umfaBt neben
der Bibliothek die schulische und auBerschu-
lische Beratung des Lernbereichs
Entwicklungspadagogik. Das EPIZ trigt sich
mit dem Gedanken, mit seinen Dokumenta-
tionen und seinen Daten ans Netz zu gehen.

zu 4. Durch ein vom BMZ in Auftrag ge-
gebenes Gutachten wurde festgestellt, dal
globales Lernen im Bereich der beruflichen
Schulen so gut wie nicht vorkommt. Die Er-
gebnisse des Gutachtens, sowie ein Hand-
buch fiir berufliche Schulen mit Unterrichts-
vorschldgen sind inzwischen auf dem Markt,
Es wird vor allem wichtig sein, im Bereich
der jeweiligen Fachkunden Aspekte globa-
len Lernens einzubringen, da dieser wichti-
ge Teil des berufsschulischen Unterrichts un-
mittelbar an die Bediirfnisse der Schiiler an-
kniipft. Die bisherige Arbeit machte aber
deutlich, daf} der Bereich der beruflichen
Schulen, der ein sehr heterogener ist, der ist,
der am unmittelbarsten im Spannungsfeld

g mit der Dritten Welt

politischer und wirtschaftlicher Interessen
liegt, und Kompromisse bei der Behandlung
globaler Themenstellungen besonderen Stel-
lenwert haben.

A. Datta zeigt einen Fernsehfilm, der
1994 im ZDF gelaufen ist und 1995 den
Filmpreis des BMZ als bester Dokumentar-
film dber Afrika bekommen hat. Die an-
schlieBende Diskussion bringt deutlich Kri-
tik zum Ausdruck, v.a. an der
neokolonialistischen Herangehensweise,
dem Umgang mit Sprache, der fehlerhaften
Ubersetzung und der Inszenesetzung des
Journalisten.

Samstag, der 06.07.1996, Beginn ca 8.45
Uhr, Ende ca 14.00 Uhr

Sitzung der Kommission ,,Bildungs-
forschung mit der Dritten Welt*:

TOP 1: ,,Fragebogenaktion* der Kom-
mission. H. Biihler berichtet, daB von ca. 160
angeschriebenen Adressaten, die aus alten
Teilnehmerlisten zusammengestellt worden
waren, ein Riicklauf von 46 ausgefiillten Fra-
gebogen gekommen ist. 22 sind Mitglieder
der DGTE, 25 der Kommission und 31 ha-
ben die ZEP abonniert. Die inhaltlichen
Schwerpunkte sind sehr heterogen und wur-
den in 24 Kategorien eingeteilt. Der wich-
tigste Wunsch ist der Erfahrungs- und Infor-
mationsaustausch, deshalb soll er demnichst
ein eigener TOP auf Kommissionssitzungen
werden. Der zweithiufigst genannte Punkt
ist die Bildungsforschung und das globale
Lernen. Der Datenschutz wird nachtriglich
aufgehoben und die Ergebnisse sollen inner-
halb der Kommission ver§ffentlicht werden.
Es ergeht ein Appell an alle digjenigen, den
Fragebogen zurlickzusenden, die ihn bisher
noch nicht beantwortet haben. Es ergeht au-
Berdem der Aufruf an alle, die die formalen
Qualifikationen erfiillen, Mitglied der DGfE
zu werden, falls noch nicht geschehen. Dis-
sertationen und u. 4. sollen verstirkt in der
ZEP bekanntgegeben werden. Fir For-
schungsvorhaben soll intern bei kommenden
Tagungen iiber Wandzeitungen informiert
werden.

TOP 2: Disputation zwischen G. Mergner
und A. Treml. Die Disputation wird von R.
Nestvogel moderiert. Zur Vorgeschichte: Die
ZEP 1/96 erschien unter dem Schwerpunkt-
thema ,,Erziehung zur Weltgesellschaft*. In
diesem Heft wurden zwei Beitriige von A.
Treml versffentlicht; sein Aufsatz ,Die Er-
ziehung zum Weltbiirger* und ein Interview
mit R. Riedl ,,.Der Mensch ist an die Klein-
gruppe angepalt..”. In der ZEP 2/96 erschien
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als Reaktion hierauf der gemeinsame Bei-
trag von H. Bithler, A. Datta, G. Mergner und
W. Karcher ,,Ist die Evolutionstheorie er-
ziehungswissenschaftlich brandgefihrlich?*

Nachdem A. Treml und G. Mergner ihre
Jjeweiligen Standpunkte benannt haben, ent-
steht eine lebhafte Diskussion, die deutlich
macht, daB zwischen den Beteiligten ein
recht unterschiedliches Wissenschafts-
verstindnis besteht, das sich sowohl im
Theorie-Praxis-Verhiltnis als auch im Poli-
tik-Wissenschafts-Verhiltnis zeigt.

TOP 3: UNESCO-Weltkonferenz fiir Er-
wachsenenbildung: Die Vorschlidge der Ar-
beitsgruppe vom Donnerstagabend werden
vorgestellt und gebilligt. Um die unter 1. ge-
nannte Thematik zu spezifizieren, beschliefit
die Kommission B. Overwien als Koordina-
tor zur Vorbereitung der Konferenz einzuset-
zen. Die Personen, die Interesse an einer ak-
tiven Mitarbeit haben, treffen sich kurz und
beschlieBen, am 28.08.96 um 10.00 Uhr im
UNESCO-Institut zusammenzukommen, um
dort konkret weiter zu planen.

TOP 4: ZEP: Aus der ZEP-Redaktion wird
iiber die Diskussion um die unter TOP 2 ge-
nannten Beitriige berichtet. Es wurden drei
Modelle eines Redaktionsstatutes erarbeitet,
die alle drei bei den niichsten ZEP-Heften in
der Praxis erprobt werden sollen. Ein Mei-
nungsbild der Kommission favorisiert das
Modell 2. Nach diesem erhalten alle Redak-
teure alle Beitrige, wenn sie es wiinschen.
Es wird darauf hingewiesen, daB die ZEP
nicht verschenkt werden kann. Es ergeht der
Aufruf, mehr fiir die ZEP zu schreiben. Ein
Themenheft des kommenden Jahres soll der
UNESCO-Konferenz gewidmet werden. Kri-
tik an der spiten Auslieferung der letzten
Ausgabe wird an den Verlag weitergeleitet.
An B. Topfer ergeht der Appell, bei ihrer
Glosse auf Fairness zu achten, vor allem ge-
geniiber Nachwuchsschreibern.

TOP 5: Strukturreform der DGfE: Der
Vorstand der DGfE hat den Vorschlag ge-
macht, die Gesellschaft neu zu strukturieren
und in Sektionen zu gliedern. Fiir die Kom-
mission hiefe dies, mit der Kommission
Vergeichende Bildungsforschung und der
Arbeitsgruppe auf Zeit zum interkulturellen
Lernen zu fusionieren. Da das Treffen mit
den Vorstinden dieser beiden Gruppen ab-
gesagt wurde, besteht offensichtlich kein mo-
mentaner Handlungsbedarf. Fiir den Fall, daB
das Thema wieder akut wird, wird H. Biihler
das Yotum mitgeben, so zu verfahren wie in
der Vorlage vorgeschlagen wird. Der Name
wInternationale Pddagogik® soll durch ,In-
ternationale Erziehungswissenschaft* ersetzt
werden. Sigrid Gorgens

hung mit der Dritien Welt

Annette Scheunpflug
Diskussionspapier zur
Forderung des
(wissenschaftlichen)

Nachwuchses

fiir die Arbeitsfelder
wEntwicklungszusammenarbeit
in Bildungsfragen* und
»Entwicklungspiidagogik*
in der Kommission
»Bildungsforschung mit der
Dritten Welt«

0. Vorbemerkung. Verinderung der
Beschiftigungssituation

Wenn wir an die Forderung des (wissen-
schafilichen Nachwuchses) denken, haben wir
im allgemeinen die Vollzeitkarrieren im Auge,
die bis vor einigen Jahren der Regelfall von
Beschiiftigungsstuationen waren. Der gesell-
schaftliche Wandel mit dem geringer werden-
den Anteil bezahlter Arbeit und der stirker
werdenden Individualisierung von Karrieren
hat vor akademischen Berufen nicht halt ge-
macht, Vollkarrieren im tertidiren Sektor wer-
den eher seltener. Ich denke, daB sich unser
Erwartungshorizont auf diese Entwicklung
einstellen muf und wir gezwungen sind, da-
mit positiv umzugehen zu lernen,

I. Einschiitzung der Situation
I. Arbeitsfeld ,, Entwicklungszusammen-
arbeit in Bildungsfragen*
I.1. Arbeitsmarkt auferhalb der Hoch-
schule

Wenn man davon ausgeht, daBl globale
Zusammenarbeit an Dringlichkeit gewinnt,
und Bildung zum Umgang mit globalen Pro-
blemen sicherlich eine Schliisselrolle einneh-
men wird, wird es fiir Personen mit diesbe-
ziiglichen Qualifikationen reiche Betiti-
gungsfelder geben. Fraglich ist allerdings, wie
bzw. ob diese Arbeit bezahlt sein wird.

1.2. Arbeitsmarkt innerhalb der Hoch-
schule

Fiir das Forschungsgebiet wEntwicklungs-
zusammenarbeit in Bildungsfragen* gibt es
nur wenige ausgewiesene Professuren, aller-

dings laft die Nithe zu komparatistischen Ar-
beitsgebieten oder verwandten politologi-
schen Fragestellungen eine etwas breitere
Bewerbungsméglichkeit erkennen. Insgesamt
sind die Chancen allerdings gering, wenn
ausschlieBlich dieses Arbeitsgebiet angestrebt
wird. Fiir Erziechungswissenschafien insge-
samt stellt sich die Position insgesamt etwas
positiver dar (siehe unten).

2. Arbeitsfeld ,Entwicklungspdadagogik*
2.1. Arbeitsmarkt auperhalb der Hoch-
schule

Fiir das Arbeitsgebiet ,Entwicklungs-
bezogene Bildungsarbeit/Entwicklungspid-
agogik* gibt es wenige Stellen in Nicht-
regierungsorganisationen, Jugendverbéinden,
Einrichtungen der Erwachsenenbildung und
der Lehrerfort/-weiterbildung. Die auf diesen
Stellen arbeitenden Menschen rekrutieren sich
héufig nicht aus den wenigen universitéiren
Angeboten zu diesem Bildungsbereich (hier
gibt es auch keine spezifische Ausbildungs-
moglichkeiten sondern nur einige wenige
Wahlfiicherbereiche an Universititen), son-
dern eher aus der Entwicklungszusammen-
arbeit (Riickkehrer etc.), oder allgemeiner
piddagogischer Ausbildungsrichtungen. Es
gibt kein professionelles Selbstverstindnis als
Entwicklungspiidagoge und auch kein spezifi-
scher Berufsverband oder Fortbildungsein-
richtung. Entsprechend unspezifisch ist hiu-
fig Riickbindung an die Fachdiskussion zum
globalen Lernen.

Nach meiner Einschéitzung ist in Zukunfi
in Nichtregierungsorganisationen und Kir-
chen nur mit geringen Stellenchancen zu rech-
nen, da kaum noch neue Stellen eingerichtet
werden und eine Pensionierungswelle erst in
15 bis 20 Jahren zu erwarten ist. Die bendtig-
ten Stellen an Schulen werden iiber Lehrkriifte
abgedeckt. Es gibt allerdings Institutionen,
die bisher kaum Arbeitsplitze fir Entwick-
lungspidagogen offerierten, und nach meiner
Beobachtung in den kommenden Jahren ver-
mutlich wachsenden Bedarf an entwicklungs-
pidagogisch gebildeten Mitarbeitern und
Fortbildnern (auf zeitlich befristeten Stellen)
haben werden. Derartige Institutionen sind
global arbeitende Industrieunternehmen, Ver-
waltungen des Bundes und der Linder, die
Bundeswehr und die Lander (beispielsweise
beschloB die Landesregierung von Nordrhein-
Westfalen vor wenigen Wochen die Einrich-
tung von 30 (!) Stellen fur ,Eine Welt
Promotoren*; in einigen Kommunen und
Bundeslindern wurden Stellen fiir die Koor-
dination der Rio-Nachfolgeaktivititen ge-
schaffen). Schwer einzuschiitzen sind die
Chancen, sich in diesem Arbeitsfeld selb-
stdndig zu machen.




ZEP

19.Jg. Heft3 September 1996

Seite 42

‘BDW: BDW BDW BDW BDW BDW BDW BDW BDW BDW BDW

2.2. Arbeitsmarkt innerhalb der Hoch-
schule

Fiir das Forschungsgebiet ,,Entwicklungs-
bezogene Bildungsarbeit/Entwicklungspéd-
agogik" sieht der Arbeitsmarkt duflerst nega-
tiv aus. An keiner Universitiit gibt es inner-
halb erzichungswissenschafilicher Fakultiten
einen ausgewiesenen Lehrstuhl fiir globales
Lernen (ganz im Gegensatz zu ,Inter-
kulturellem Lernen® oder ,,Umwelterzie-
hung"). Es ist auch nicht zu erwarten, daf} sich
hier in absehbarer Zeit strukturell etwas 4n-
dern wird. Vielmehr ist nach den bisherigen
Erfahrungen davon auszugehen, daB in Zu-
kunfl Professuren - angesichts der eklatanten
SparmafBnahmen im Bereich der Hochschu-
len - breiter und allgemeiner ausgeschrieben
werden und damit noch weniger Chancen
bestehen, sich durch die Beschiftigung mit
globalem Lernen zu qualifizieren.

Damit zusammenhingend ist die Stellen-
situation im Bereich des Akademischen Mit-
telbaus ungleich schwieriger. Forschung und
Lehre zur entwicklungsbezogenen Bildung ist
nur moglich, wenn der jeweilige Chef dieses
Gebiet ebenfalls zu seinem Schwerpunkt
erkoren hat. Da es nur wenige Professoren
gibt und noch weniger Mittelbaustellen ist die
Arbeitsmarktsituation hier unverdndert
schlecht.

3. Zum Arbeitsmarkt an Hochschulen im
Bereich der Erziehungswissenschafiten
allgemein

In den Erziehungswissenschaften scheint
sich der Arbeitsmarkt in den nichsten Jahren
- verglichen mit den Jahren zuvor - in den
niichsten 5 bis 6 Jahren etwas zu entspannen.
Zwar sind gerade die Erziehungswissenschaf-
ten durch dramatische Kiirzungen bedroht
(die z.T. an manchen Universititen zu unak-
zeptablen Arbeitsbedingungen fithren), auf
der anderen Seite werden aber in den niich-
sten Jahren relativ viele Professuren frei, de-
nen auf Grund der schlechten Arbeits-
marktbedingungen in den Jahren zuvor eine
nicht zu groBer wissenschaftlicher Nach-
wuchs gegeniibersteht.

Il. Konsequenzen zur Forderung des
(wissenschaftlichen) Nachwuchses

1. Empfehlungen an Organisationen/Insti-
tutionen der Entwicklungszusammenarbeit
und Entwicklungspiidagogik als Abnehmer
von Absolventen

1.1. Organisationen und Institutionen der
Entwicklungszusammenarbeit und Ent-
wicklungspidagogik sollten als Abnehmer
von Universititen Praktika offerieren und
offensiv deutlich machen, welche Qua-
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lifizierungen als hilfreich und an weitere T#-
tigkeiten anschluBfihig gesehen werden.

1.2. Entwicklungspidagogisch Beschiftig-
te in Organisationen und Institutionen soll-
ten Uberlegungen anstellen, inwieweit ein
Berufsverband nicht zur Qualifizierung des
Berufsbildes beitragen kénnte.

2. Empfehlungen an Hochschulen als
Ausbilder

2.1. Wichtig ist die kognitive Férderung
des wissenschaftlichen Nachwuchses. Die
Mitglieder der Kommission sollten sich ver-
mehrt um Betreuung von Arbeiten, Ideenbér-
sen, und Methodenborsen kiimmern sowie fiir
potentielle Doktoranden einen Informa-
tionspool bereithalten, der dariiber informiert,
welche Kollegen welche Themen bearbeiten
und wo Stipendien wie zu erhalten sind.

2.2. Angesichts der insgesamt schwierigen
Situation ist eine Biindelung der Kriifte und
stirkere Zusammenarbeit empfehlenswert.
Insbesondere wire wiinschenswert zu priifen,
ob nicht an einem der p#dagogischen For-
schungsinstitute (Max-Planck-Institut fiir
Bildungsforschung in Berlin oder Deutsches
Institut fiir Internationale padagogische For-
schung in Frankfurt/Main) ein Arbeits-
schwerpunkt ,,Globalisierung und pidagogi-
sche Konsequenzen* (oder ,,Weltgesellschaft
und Piddagogik” usw..) eingerichtet werden
sollte, der beide Forschungsrichtungen auf-
einander bezieht, einen Diskussions- und Aus-
bildungspool fiir den Nachwuchs bietet und
dieses Arbeitsgebiet offensiver nach aufien
vertritt (evtl. kdnnte eine erfolgreiche
Sektionsgriindung in der DGFE hier auch ver-
stirkend wirken).

2.3. Hochschulen sollten sich um Koope-
ration mit Abnehmern ihrer Absolventen be-
miihen und beispielsweise Kontaktseminare
anbieten (evtl. auch im iiberregionalen Ver-
bund).

2.4. Professoren innerhalb der Kommissi-
on sollten anstreben, daB die Studienangebote
zur entwicklungsbezogenen Bildung/
Entwicklungszusammenarbeit in Bildungs-
fragen institutionell durch Prifungs-
ordnungen oder Studienordnungen abgesi-
chert werden, damit bei Wiederbesetzungen
von Professuren dieser Arbeitsbereich beriick-
sichtigt werden muB. Hier ist besonderes Au-
genmerk auf Priifungsordnungen von
Lehramtsstudiengéngen zu richten.

2.5. Die Kommission sollte die Maglich-
keiten fiir Stiftungsprofessuren fir beide
Arbeitsfelder eruieren und sich fir deren Ein-
richtung engagieren.

2.6. Die Mitglieder der Kommission soll-
ten dafiir Sorge tragen, die spezifische
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Professionalitdt von Absolventen im Bereich
Entwicklungsbezogener Bildungszusammen-
arbeit/Entwicklungspidagogik nach aufien
deutlicher zu vermitteln.

2.7. Die Mitglieder der Kommission soll-
ten dafiir Sorge tragen, stiirker die fiir unter-
schiedliche Abnehmer verschiedenen Quali-
Jikationen in ihrer Arbeit an Hochschulen zu
berticksichtigen und an Qualifikationsprofilen
zu arbeiten.

2.8. Die Kommission sollte sich von daher
auch fir Partner interessieren, die nicht im
klassischen Bereich der Entwicklungs-
zusammenarbeit liegen, die aber Personal aus-
bilden, das im Suden titig wird (Bundeswehr,
Industrie) und an dieser Stelle ihr Know-How
und ihren Nachwuchs stirker einbringen.

2.9. Kommissionsmitglieder sollten sich
stirker in die Pflicht nehmen, ihre Nebenein-
kiinfte durch GTZ-Beratert4tigkeiten oder
Vortrige auch an Nachwuchs weiterzugeben
und diesen von Zeit zu Zeit auch Vortriige oder
Beratertiitigkeiten zu vermitteln.

3. Empfehlungen an den Nachwuchs

3.1. Es ist besser, sich als lernfihige Dis-
kussionspartner zu definieren, als als (wissen-
schafilicher) Nachwuchs Sonderbehandlung
einzuklagen.

3.2. Sich als Gesprichspartner in die Dis-
kussion bringen: Kontakte zu Organisationen
suchen, Praktika absolvieren, Rezensionen
und Aufsitze schreiben, zu Tagungen und
Kongressen fahren, offensiv Kontakte aufbau-
en.

3.3. Ein Profil entwickeln: In ein oder zwei
Gebieten Kompetenz entwickeln und sich fiir
diese in verschiedenen Kontexten ausweisen.
Nicht durch zu viele Themenbereiche
vagabundieren.

3.4. Negationspotential aufbauen: Auf
mehrere Karten setzen, die sich auch in der
beruflichen Perspektive voneinander unter-
scheiden, um nicht zu sehr von der Entwick-
lung in einem Bereich abhiingig zu sein.

4. Konkrete Schritte

4.1. Die Redaktion der ZEP hat bereits an
folgende Institutionen einen Brief mit der
Bitte um Benachrichtung tber freiwerdende
Stellen im Bereich der Bildungsarbeit ge-
schickt: DSE, GTZ, CIM, Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen, DU, DED elc.

4.2. Gelder in der Kommission werden
dafiir eingesetzt, daB (nicht solvente)
Nachwuchswissenschaftler die Maglichkeit
erhalten, an Tagungen teilzunehmen,

4.3. Die Kommission ist auch - im Gegen-
satz zur DGFE - fiir nicht promovierte Inter-
essierte gedffnet.
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Bericht iiber das Symposion
»The Rainbow Nation -
Siidafrika zwischen Einheit und
Vielfalt“ vom 12.-14.06.1996 im
Haus der Kulturen der Welt,
Berlin

Vor einigen Wochen verabschiedete Siid-
afrika seine neue Verfassung - eine der libe-
ralsten Verfassungen der Welt, mit einem um-
fangreichen Grund- und Menschenrechts-
katalog. Wichtige Schritte auf dem Weg zur
Transformation des ehemals rassistischen
Staates sind unternommen und erfolgreich
abgeschlossen worden. Die junge Republik
unternimmt derzeit den Versuch eine natio-
nale Einheit herzustellen und das in einer Zeit,
in der viele andere Staaten nach dem Ende
der Ost-West-Konfrontation zu zerfallen dro-
hen. Dieser Versuch erfordert eine Balance
zwischen staatlicher Einheit und kultureller
bzw. ethnischer Verschiedenheit. Die geteilte
Gesellschaft soll iiberwunden, dabei jedoch
kulturelle und subnationale Einheiten aner-
kannt werden. Die von Bischof Tutu und Pri-
sident Nelson Mandela eingefihrte Bezeich-
nung Siidafrikas als ,Rainbow Nation* be-
schreibt die Hoffnung auf ein friedliches Zu-
sammenleben der verschiedenen Kulturen im
Land.

Das Symposion, das vom Haus der Kultu-
ren der Welt in Zusammenarbeit mit dem In-
stitut fiir Demokratie in Stidafrika (IDASA)
initiiert wurde, bettet sich in den Kontext ei-
ner Veranstaltungsreihe mit dem Schwerpunkt
Siidafrika, in der u.a. auch Konzerte, Filme
und zeitgendssische Kunst aus der jungen
Republik zu sehen sind. Drei Tage lang dis-
kutierten Expertinnen aus den Bereichen Po-
litik, Journalismus, Recht, Wissenschaft und
Bildung (groBtenteils aus Siidafrika und der
BRD) Méglichkeiten und Probleme, die sich
aus dem schwierigen Prozef der Nationen-
bildung ergeben. Nicht alle Beitrige und
spannenden, zum Teil auch sehr hitzigen,
Diskussionen knnen an dieser Stelle beriick-
sichtigt werden. Voraussichtlich werden die
gesamten Beitriige aber in einem Sammelband
vertffentlicht.

In der Ertffnungsrede von Bernd Scherer
(Haus der Kulturen der Welt) betonte dieser
vor allem die Einbettung der Konflikte und
Probleme, die sich in Siidafrika gegenwirtig
stellen, in den globalen Kontext. Ethnonatio-
nalismus sei derzeit ein weltweites Phiinomen.
Sudafrika versucht im Gegensatz zu diesem

g hung mit der Drinen Welt

Trend ein Modell der Einheit zu entwickeln.
Die wichtigen Fragen, die Scherer dabei for-
mulierte, sind: Wie stellt sich die nationale
Einheit her und wie bilden sich Gruppen-
identititen aus?

Die einfilhrenden Beitrige von Patrick
Harries (Professor fiir Geschichte an der Uni-
versity of Capetown) und Katharina Rutschky
(freie Publizistin, Berlin) nahmen diese Fra-
gen auf, beschiftigten sich in erster Linie aber
grundsitzlich mit den Begriffen | Ethnizitat*
und ,Multikulturalitit“. Harries beschreibt
LEthnizitdt* als historisches Produkt der
Modemne. Anhand der siidafrikanischen Ge-
schichte verdeutlichte er dic Entstehung und
Verwendung von ,Ethnizitit" als /dee, als In-
strument zur Durchsetzung von Macht-
interessen und als soziale Konstruktion, die
die Tatigkeiten der ,,ordinary people* hinter-
fragt. Dabei verwies er auch auf den deutschen
Beitrag zur Konstruktion von Ethnien in Siid-
afrika. Deutsche Missionare hatten beispiels-
weise wihrend der Zeit der curopiischen
Kolonisation die nérdlichen »Venda-Spra-
chen* transkribiert und spiter Museen einge-
richtet, in denen sie Alltagsgegenstinde in
Sammlungen organisierten. Harries machte an
diesem Beispiel deutlich: ,ideas can become
conventional ways of thinking and therefore
they can become creating themselves®,

Katharina Rutschky bezog sich in ihrer
kritischen Auseinandersetzung mit dem Be-
griff der  Multikulturalitit kaum auf Siidaf-
rika. Vielmehr verwirft sie multikulturelle
Konzepte schlechthin, ganz gleich in wel-
chem Kontext sie auftauchen. ,Multikul-
turalitét” beinhaltet ihrer Meinung nach kei-
ne Vision einer neuen gesellschafilichen Ent-
wicklung, sondern ist eine Illusion. ,Kultur*
wiirde in diesem Zusammenhang als Ressour-
ce fir Identitit genutzt und im Hinblick auf
bestimmte Interessen mifbraucht. Kulturelle
Identititen werden lediglich vorgeschoben,
wobei die eigentlichen Konflikte verschlei-
ert werden. Demzufolge distanziert sie sich
von ,,Multi-Kulti-Konzepten* und fordert
stattdessen diec Durchsetzung von Rechts-
mabnahmen und die Forderung von Men-
schenrechten.

Was bedeutet es nun fiir Siidafrika mit
»Multikulturalitit* zu arbeiten und den Pro-
zeD der Nationenbildung voranzutreiben? Die
Diskussionsteilnehmerlnnen waren sich wei-
testgehend einig, daB, wenn auch das Kon-
zept der ,Regenbogen-Nation* auf groBe
Zustimmung innerhalb der Bevdlkerung
stoBt, ethnische Fragen nicht das Hauptpro-
blem des derzeitigen Wandlungsprozesses
sind. Lawrence Schlemmer (von der WITS
Universitit, Johannesburg) berichtete, daB die
Mehrheit an den Universititen in Johannes-

burg und Pretoria mittlerweile schwarz sei.
Weile Studierende wechseln allerdings aus
Angst vor Qualitétsverlust zu privaten oder
reinen Afrikaans-Universititen. Schlemmer
warnte, beide Seiten des ,,nation-building* zu
beachten. Regenbogen und ethnische Vielfalt
sind eben nur die eine Seite der Medaille.
Moralisch und theoretisch 148t sich die Zu-
stimmung zu diesen Konzepten herstellen.
Letztendlich stellen sie jedoch nur die ,soft-
ware* flir die ,,hardware*, niimlich den glei-
chen Zugang aller zu Privilegien, Okonomie
und politischer Macht dar (Theodor Hanf,
Freiburg).

Neville Alexander (Projektleiter fiir alter-
native Erziehung in Siidafrika an der Univer-
sitit Kapstadt) lehnt die Metapher der ,,Re-
genbogen-Nation* ab, gerade weil sie die Fra-
ge nach ,Rassen* und/oder ,,Ethnien® in den
Vordergrund stellt. Er schlégt stattdessen vor
die Gesellschaft im Sinne des groBen
Gariepflusses mit seinen vielen Nebenfliissen
zu verstehen. Der Gariep ist ein Hauptstrom,
der aus dem ZusammenfluB von all seinen Ne-
benfliissen gebildet wird und das gesamte
Land von Osten nach Westen durchflieBt.
Alexander u.a. heben ihr BewuBtsein (iber die
Gefahr eines ,.,come back of ethnic politics*
hervor. Er meint, daB das Denken iiber ethni-
sche Gruppen als existierende und gegebene
Einheiten in Siidafrika erhalten bleibt. Bend-
tigt werde ein neuer Diskurs, der einer Re-
duktion von ethnischen Identifizierungen den
Weg bereitet. Sprache nimmt in diesem Kon-
text eine bedeutende Rolle ein. Sie sichert den
Zugang zu ,Kulr” (und allen Lebensberei-
chen) und baut, nach Alexander, Vorurteile
gegeniiber anderen ,Kulturen* ab. Auf lange
Sicht wird sich jedeR BiirgerIn Siidafrikas
durch Trilingualitdt auszeichnen, was eine
Maximierung der Kommunikationsmdglich-
keiten bedeute. Sobald wie mdglich soll mut-
tersprachlicher Unterricht im gesamten Land
eingefiihrt werden. Im Moment fehlt es je-
doch an Lehrkriften, Unterrichtsmaterialien
etc., so dab zundchst lediglich Englisch als
lingua franca unterrichtet wird.

Der Direktor des Instituts zur Entwicklung
des Journalismus (Johannesburg), Allister
Sparks, verstand es wihrend der drei Tage des
Symposions immer wieder Inhalte und The-
men der Diskussionen auf die konkrete Wirk-
lichkeit und den Alltag in Siidafrika zu be-
ziehen. Das Sprachproblem verdeutlichte er
anschaulich an den aktuellen Entwicklungen
in den Rundfunk- und Fernsehanstalten. Die-
se hitten eine radikale Transformation mehr
als jede andere Institution des Landes voll-
zogen. Alle elf Landessprachen sollen in den
Programmen beriicksichtigt werden, auch
wenn dieser Anspruch beispielsweise bei der
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Ubertragung von Diskussionsrunden, in de-
nen jedeR Teilnehmerln elf Ubersetzerlnnen
braucht, sehr kompliziert und kostenaufwen-
dig ist. Die Veridnderungen, die sich bisher
vollzogen haben, bewertet Sparks positiv.
Partizipation sei moglich geworden durch die
Mitarbeit in einem der zahlreichen Komitees
oder auch durch die Offnung des Parlamen-
tes, bei dessen Debatten jedeR zuhtren kiin-
ne, wihrend das Apartheidssystem dazu lang-
wierige Antriige fiir einen ohnehin ausgewihl-
ten Personenkreis benétigt hatte. Die Offnung
der Institutionen zu einer zivilen Gesellschaft
sei ein komplizierter demokratischer ProzeB,
indem nicht ethnische Fragen im Vordergrund
stehen, sondern in dem es um die Verbesse-
rung der Lebensqualitit aller Sidafrikaner-
Innen geht. Das Dilemma liegt dabei zwischen
der Transformation und dem Erhalt der Struk-
turen. Viele weifle SiidafrikanerInnen haben
scheinbar noch immer nicht verstanden, wie
iibervorteilt sie waren und jetzt noch immer
sind. Sie hielten es fiir selbstverstindlich und
verwechseln nun Privilegien mit Rechten.
Sparks kritisiert die ,,abschottende Haltung*
und mangelndes Wissen innerhalb der wei-
Ben Bevélkerungsgruppe. Sie wilrdigten nicht
das Angebot der Versshnung. Deswegen hofft
er auf die Arbeit der Wahrheitskommission,
die den Umfang und das AusmaB der Apart-
heid offenlegt. Es sei an der Zeit, daB Weile
die groBziigige Geste der Versthnung verste-
hen und ihrerseits diese GroBziigigkeit erwi-
derten,

Diese Idee wurde von Neville Alexander
in der AbschluBdiskussion aufgegriffen und
zugleich konkretisiert. Er kénne sich z.B. eine
fiinf-jdhrige Steuererh8hung fiir Weile als
Geste vorstellen, eine Art Solidarbeitrag, wie
nach deutschem Muster. Der Wandlungspro-
zel diirfe nicht harmonisiert werden. Auch
wenn der politische und rechtliche Rahmen
fiir die Staatenbildung geschaffen ist, existie-
ren sehr viele Spannungen und Widersprii-
che an der Basis. Jetzt gelte es die Hoffhung
auf'soziale Gerechtigkeit und damit die Schaf-
fung von Arbeitsplitzen voranzuteiben.

Die AbschluBveranstaltung des Symposi-
ons machte vor allem die Ambivalenzen deut-
lich in denen Siidafrika sich befindet. Viele
Menschen sind unzufrieden mit dem Kom-
promiB, Auch wenn es Fortschritt gibt, ist der
Kampf um die Verbesserung der Lebensbe-
dingungen der Bevélkerungsmehrheit nicht
beendet. Dennoch gibt es einen Konsens, und
es wird versucht, diesen so breit wie méglich
auszuweiten und daran weiterzuarbeiten. Von
der Kohirenz des siidafrikanischen Staates
wird es abhéingen, ob dieser Prozef auf lange
Sicht zu einem erfolgreichen AbschluB
kommt. Claudia Lohrenscheit
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Martin Affolderbach
Annette Scheunpflug

Parteilichkeit oder
Komplexitit?

Anmerkungen zur Diskussion um
die Verwendung unterschiedlicher
Theorieansitze in Hinblick auf
eine weltbiirgerliche Erziechung

Ein Erwiderung an Hans Biihler,
Asit Datta, Wolfgang Karcher und
Gottfried Mergner

Konflikte sind nicht selten die Oberfliche
von sehr tiefgriindigen und nachhaltigen
Verdnderungen der Wirklichkeit. Dies gilt auch
- und vielleicht in ganz besonderer Weise - fir
wissenschaftliche Diskussionen und Debatten.
Dabei gibt es Randkonflikte, die Neben-
schaupléitze abgeben, aber nicht wert sind, daf}
man ihnen groBere Aufmerksamkeit widmet;
aber es gibt auch Konfliktfille, denen eine
paradigmatische Bedeutung zukommt, weil
man - auch wenn es auf den ersten Blick nicht
so scheint - an ihnen sehr wesentliche und exi-
stentielle Verinderungen oder Weggabelungen
erkennen kann.

1

Ein solches Feld scheint die Theoriedebatte
um das entwicklungspolitische oder globale
Lernen zu sein. Dieser Bereich gehért deshalb
zu den ernst zu nehmenden Konfliktfeldern
unserer Disziplin, weil sich hier zwei sehr
grundlegende Dimensionen heutiger Realitat
schneiden: nimlich einerseits die Entwicklung
sehr unterschiedlicher und quasi in Antagonis-
mus zueinander stehender Weltregionen ein-
schlieBlich der Frage nach ihrer (gemeinsa-
men) Zukunft und andererseits die Dimension
des politischen und ethischen BewuBtsein ei-
nes Biirgers auf der nordlichen Erdhalbkugel
zu diesem Problem.

In der Wissenschaft geraten hier zwei Denk-
muster in der theoretischen Begriindung und
dem Grundansatz entwicklungspolitischer oder
globaler Bildung derzeit in Konflikt. Den ei-
nen Ansatz kann man abgek{irzt mit dem Be-
griff der ,Parteilichkeit* beschreiben, den
zweiten - ohne Zweifel jiingeren - mit dem
Begriff der ,,Komplexitit*, ,Parteilichkeit*
und ,,Komplexitiit* sind keine komplementi-
ren Begriffe. Inwieweit sie sich wechselseitig
ein- oder ausschlieBen wird die Diskussion
zeigen. Diese Art der Etikettierung soll zei-

gen, daB es sich nicht um komplementire Per-
spektiven handelt, die sich ausschliefen, son-
dern um differierende Sichtweisen auf ein und
den selben Gegenstand; gewissermafien um
unterschiedliche ,, Theoriebrillen*, die einmal
wParteilichkeit“ und einmal ,Komplexitit"
zum Focus wihlen.

Der erste Ansatz speist sich aus der Uber-
zeugung, dall wissenschafiliche Analyse ge-
rade in diesem Feld nicht neutral sein kann,
sondern einer kritischen Wertung bedarf, Wird
diese Wertung ernst genommen, muf} sich die
Wissenschaftlerin bzw. der Wissenschaftler zu
dem Sachgegenstand und den Erkenntnissen
auch als ethisch verantwortlich denkender
Zeitgenosse und Biirger ins Verhiiltnis setzen.
Erkenntnis und Politik, das heifit die Veriinde-
rung der Kritisierten Verhltnisse auf der Ba-
sis der Analysen, bilden eine Einheit. Wissen-
schaft und Politik sind untrennbar verbunden.
Die SchluBfolgerung im Hinblick auf
entwicklungspolitische Bildung ist dann kon-
sequent: Erkenntnis fiihrt zu Parteilichkeit. Bil-
dung und Engagement sind Geschwister.

Den anderen Ansatz haben wir deshalb mit
dem Begriff der , Komplexitit* markiert, weil
er sich system- und evolutionstheoretischer
Denkmodelle bedient. Diese sind u.a. das Be-
mithen um Erfassen multidimensionaler Pro-
bleme und komplexer Verflechtungen eines
Gegenstandsbereiches gekennzeichnet. Diese
Modelle basieren auf der Grundeinsicht, dafl
gesellschafiliche Verinderungen immer multi-
kausal sind, also nicht nur Ergebnis eines en-
gagierten Eingriffs in bzw. politischer Einwir-
kung aufdie Wirklichkeit sind. Oft haben gute
und ethisch legitime Intentionen keinesfalls die
intendierten Erfolge - oder verursachen zwar
positive Folgen im einen Bereich, aber nega-
tive Nebenfolgen in Nachbarbereichen. Sy-
stem- und evolutionstheoretische Denkmodelle
zeigen die Komplexitit von Abldufen auf und
bestreiten deren Steuerbarkeit allein durch eine
als richtig erkannte und politisch umgesetzte
Absicht. System- und evolutionstheoretisch
orientierte Ansitze wurden durch zahlreiche
technische und naturwissenschaftliche Sach-
bereiche und Theorien (z.B. in der Synergetik
und Chaosforschung) angeregt. Sie sind inter-
disziplinir angelegt und iiberbriicken damit
alte Trennungen in der Theoriebildung zwi-
schen Individuum (Psychologie), gesellschafi-
lichen Strukturen (Soziologie), Natur
(Naturwissenschaften) und , Kultur* (Techni-
sche Wissenschaften). Diese Theorieanstitze
beschreiben sich selbst als , Supertheorien®, als
Theorieansitze mit hoher Erkldrungskraft fiir
unterschiedlichste gesellschafiliche Gebiete.
Den Erkenntnisgewinn, den man sich mit die-
sem Ansatz erhofft, besteht in dem gréfieren
Verstindnis der Steuerungsabléufe und
Bedingungsgeflechte verschiedener Lebensbe-
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reiche und damit einer realistischerer Einschiit-
zung politischer, wirtschaftlicher oder
bildungsorientierter Eingriffsmoglichkeiten.

Wir méchten zuniichst noch nicht die
Kontroverspunkte dieser beiden Ansitze be-
schreiben und in die Diskussion miteinander
bringen, sondern zunichst einmal versuchen,
den Gesamtzusammenhang zu interpretieren,
um den Standort herauszufinden, von dem aus
sich ein Verstindnis der Kontroverse darstel-
len ldBt. Denn Vertreter beider Ansitze haben
es offenkundig schwer, einander zu verstehen
oder verstdndlich zu machen. Deswegen
scheint nicht sosehr das Fingerhakeln im Be-
reich einzelner Begriffe sinnvoll, also die of-
fensive Diskussion miteinander oder gegen-
einander, sondern eine vorldufige und zeitwei-
lige Distanz um Orientierung zu gewinnen. Es
diirfte sich lohnen, zunichst einen Schritt zu-
riickzutreten.

Unsere These ist, dald man eine produktive
Auseinandersetzung dadurch erreichen oder
zumindest befordern kann, wenn man die bei-
den Ansiitze als Antwort auf unterschiedliche
zeitgeschichtliche Situationen versteht.

2

Der ,,Parteilichkeitsansatz® ist unseres Er-
achtens am besten vor dem Hintergrund der
Umwiilzungen besonders der sechziger Jahre
zu verstehen. Die Studentenbewegung Ende
der sechziger Jahre ist insofern ein duferst
wichtiges Ereignis, weil sich in ihr eine tief-
greifende gesellschaftliche Vertinderung in der
Symbiose von Wissenschaft und Politik voll-
zog. Die Moral der Adenauer-Gesellschaft
wurde als scheinheilig, oberflichlich und ver-
logen entlarvt und auf den Priifstand einer ra-
tionalen Rechtfertigung gezerrt, die sie damals
zumindest in weiten Bereichen nicht vorwei-
sen konnte. Die Forderung nach wissenschaft-
lichen Begriindungen und rationalen und kri-
tischen Analysen der Gesellschaft in allen ih-
ren Lebensbereichen stand auf den Fahnen der
auf Verdnderung dringenden gesellschafili-
chen Gruppen.

Am nachdriicklichsten it sich der Wech-
sel des Paradigmas an dem damals sehr ofi
zitierten Diktum von Karl Marx veranschauli-
chen, dal} die Philosophen die Welt nur inter-
pretiert haben, es jetzt aber darauf ankomme,
sie zu verindern. Die Moral der Adenauerzeit
war individualistisch, Nunmehr wurde erkannt,
dall sich in dieser Moral cin ,verkehrtes
WeltbewuBtsein* (Karl Marx), cin entfremde-
tes Menschsein widerspiegelt bzw. widerspie-
geln kénne. Die neue Freiheit bestand in der
Selbstkritik, der rationalen Klérun g der eige-
nen, entfremdeten Moral und in der BewuBt-
werdung der eigenen Gestaltungsmdglichkei-
ten. Dies war eigentlich die Geburtsstunde des
»homo politicus® nicht nur fiir cine kleine Eli-
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te, sondern in seinen Tiefenwirkungen fiir eine
breite Bevilkerungsbasis. Theorie und Praxis
finden im politischen Handeln des aufgeklirten
Biirgers ihre Einheit.

Jiirgen Habermas fafte bereits 1963 diesen
Punkt so zusammen: ,,Einheit von Theorie und
Praxis bezeichnet die Wahrheit, die herzustel-
len ist, und zugleich den obersten MaBstab der
Vernunft, soweit innerhalb der Entfremdung
bereits alle Anstrengungen verniinftig heiBen
diirfen, die auf die Herstellung der Wahrheit
zugehen - Vernunft ist der Zugang zur kiinfti-
gen Wahrheit."* Der evangelische Theologe
Jirgen Moltmann hat wenige Jahre spiiter
(1968) in der Folge dieses Ansatzes - und vor
allem mit Bezug auf Jirgen Habermas und
Ernst Bloch - die Konsequenzen fiir eine poli-
tische Theologie gezogen. ,,Das Reich, das
Jesus durch seine Existenz verkiindigt und
vertritt, ist nicht nur der Seelen Seligkeit, son-
dern ebenso Schalom fiir den Leib, Frieden auf
Erden und Befreiung der Kreatur von der Ver-
géinglichkeit." Theologie und Ethik werden
zum politischen Programm.

Dieses Programm fand freilich nicht nur
Zustimmung: Nicht wenige warfen den Ver-
tretern dieses neuen Paradigmas Agitation fiir
den marxistischen Sozialismus vor, um sie
durch die Identifizierung mit den ,atom-

gertisteten Feinden im Osten* zu diskreditie-
ren.

3

Die Erkenntnis der Entfremdung des eige-
nen BewubBtseins war der erste Schritt, dem
sich unweigerlich und vollig konsequent der
zweite anschlof, namlich die Frage, in wel-
chen Bercichen in der bundesrepublikanischen
Gesellschaft und dariiber hinaus sich Entfrem-
dung am signifikantesten darstellte. Die inter-
nationalen Verflechtungen bekamen basale
Bedeutung. Der verarmte Siiden war zu dem
Zeitpunkt im geschichtlichen ProzeB der poli-
tischen Selbstindigkeit begriffen. Dieser
EntkolonialisierungsprozeB war aber noch kei-
neswegs abgeschlossen, sondern wurde noch
auf Jahre hin von zum Teil bis heute andau-
ernden blutigen Konflikten begleitet.

Auf diese Herausforderungen reagierte die
entwicklungspolitische Bildung. Von den be-
schriebenen Rahmenbedingungen her war es
klar und folgerichtig, daf} sie (a) ihren Kemn
hatte in der moralischen Sensibilisierung fur
Situationen von Entfremdung und Abhéngig-
keit, (b) die zugrundeliegenden gesellschaft-
lichen Strukturen und Abhingigkeiten nicht
nur kritisch, sondern auch wissenschaftlich
fundiert analysierte, (c) durch die Identifizie-
rung von Akteuren von Abhingigkeit und Un-
terdrlickung zur Parteilichkeit fand und (d)
politische Aktionen und konkretes Handeln als
wesentlichen Bestandteil und explizites Ziel

entwicklungspolitischer Aktivitdten entfalte-
te. Politisch aktive Gruppen waren somit die
Kernzellen und - zumindest in den Anflingen -
die wesentlichen Triger entwicklungs-
politischen Lernens. Die enge Verzahnung von
politischem Handeln, Bildung und Wissen-
schaft fanden ihre Entsprechung in Engage-
ment, Betroffenheit und kritischer Analyse.

4

Sowohl das politische Gesamtszenarium als
auch die BewuBtseinsentwicklung sind in den
achtziger und den neunziger Jahren selbstver-
stindlich weitergegangen, ohne daB man ein-
zelne Entwicklungsstriinge klar voneinander
oder in ihrer Folge trennen konnte. Es ist aber
sicherlich nicht falsch zu skizzieren, daB Ende
der siebziger und Anfang der achtziger Jahre
die Auseinandersetzung um dic Friedenspoli-
tik ein gesellschafiliches Konfliktfeld war, in
dem sich die eben beschriebene Konstellation
erneut bewihrte. Bei den groflen Friedens-
demonstrationen Anfang der achtziger Jahre
war die Einschitzung noch ungebrochen, daf}
man mit ausreichender Mobilisierung von
Biirgern, Aufkldrungsarbeit und 6ffentlichen
Demonstrationen politische Grundorientierun-
gen veridndern kdnne. Es bediirfe nur eines hin-
reichenden MaBes an Engagement, Betroffen-
heit und kritischer Analyse, um gegen die
Macht und Unvernunft der Etablierten anzu-
kidmpfen und Erfolg zu haben gegen ein Poli-
tik des atomaren Riistungswettlaufes und glo-
bal militirischer Mammutszenarien.

Doch im Riickblick, also vom heutigen
Standpunkt aus gesehen, gesellen sich zu die-
ser in sich klaren und rational iberzeugenden
Konzeption Zweifel, vor allem zwei. Der er-
ste Zweifel besteht darin, daB die engagierten
Friedensdemonstrationen weder Nachriistung
noch eine grundlegende Wende in der Militér-
politik haben erreichen kéinnen, dafl dies je-
doch - zumindest in einem bestimmten Male
- durch den Zusammenbruch des sozialisti-
schen Blocks in Osteuropa quasi wie iiber
Nacht eingetreten ist. Niemand hatte ernstlich
diese Wende vorausgesehen, Die entscheiden-
den Veranderungen kamen nicht durch die
intendierte Zusammenarbeit von Bildung und
Politik hierzulande. Diese tiefgriindigen und
machtvollen Verdnderungen von der Elbe bis
nach Wladiwostok geschahen durch ein fast
jedermann tiberraschendes Zusammenspiel
von Faktoren. Die Demonstrationen und
Biirgerrechtsaktivitdten von mutigen DDR-
Bilrgern waren ein Faktor, aber nicht die allei-
nige Ursache, und daB niemand ihnen nach der
Wende zumindest ihren Anteil wirklich dank-
te, ist eine der bedauerlichen Ungerechtigkei-
ten der Weltgeschichte.

Bereits in der wissenschaftstheoretischen
Diskussion Anfang der siebziger Jahre wurde
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zwischen den Exponenten Jiirgen Habermas
auf der einen und Niklas Luhmann auf der
anderen Seite von Habermas die Notwendig-
keit einer - wenn nétig auch mit Mitteln der
politischen Revolution durchzusetzenden -
Veriinderung der Gesellschaft begriindet.
Niklas Luhmann konterte mit der Aussage, dafl
solche ,Revolutionire® gar nicht wahmihmen,
wie schnell sich die Gesellschaft veriindere.
In jenen Jahren wurde Luhmanns Diktum von
vielen als politisch ignorant und zynisch emp-
funden. Der Zusammenbruch des sozialisti-
schen Machtbereichs ist jedoch ein Ergebnis
von Prozessen, die sich offensichtlich in ei-
nem komplizierten Zusammenspiel vieler Fak-
toren ergeben. DaB dabei auch intentional ge-
plante, politische Steuerungen eine Rolle spie-
len, ist nicht zu bestreiten. Doch sie sind eben
nur ein Faktor.

5

DalB diese neuen zeitgeschichtlichen Kon-
stellationen offensichtlich fiir Verhaltens- und
Wahmehmungsmuster von Menschen von gro-
Ber Bedeutung sind, macht gerade im Bereich
der Friedensarbeit und Friedenspidagogik der
Vergleich zwischen der Nachriistung, dem
Golfkrieg und dem Balkankrieg deutlich.

Gerade die Biirgerkriegssituation auf dem
Balkan hat so gut wie gar keine 6ffentlichen
Demonstrationen von im Friedensbereich En-
gagierten hervorgebracht. Im Vergleich zu den
Strategien gegen die Nachriistung und gegen
den Golfkrieg kann man fast von einer
Orientierungslosigkeit und Lihmung der
Friedenspiddagogik und der Friedensenga-
gierten sprechen. Dies heifBt allerdings nicht,
daB Menschen hier teilnahmslos oder inaktiv
gewesen wiren. Die Konstellation im Hinblick
auf den Biirgerkrieg auf dem Balkan fithrte zu
einer groBen Hilfsbereitschaft und humanits-
ren Aktivititen auch im Bereich der Friedens-
gruppen. Allerdings wurden die klaren politi-
schen Optionen und Visionen, wie denn die-
ser Konflikt beigelegt werden kénnte, von die-
ser Seite nicht - oder héchstens in kleinen
Ansiitzen - entwickelt. Im Gegenteil: Der Krieg
im ehemaligen Jugoslawien - zugegebenerma-
Ben in Verbindung mit der neuen Konstellati-
on nach dem Ende des Ost-West-Konflikts -
hat dazu gefiihrt, dafl die Friedensgruppen und
die Friedensarbeit in eine sehr grundlegende
Phase der Neuorientierung eingetreten sind.
Diejenigen, die den Friedensengagierten vor-
werfen, sie seien mit ihrem Engagement im
humanitiren Bereich unpolitisch geworden,
haben zwar vordergriindig recht, nehmen aber
nicht wahr, welcher qualitative Umschlag
durch diese neue friedenspolitische Herausfor-
derung entstanden ist. Die neuen Stichworte,
um die sich die konzeptionellen Entwiirfe dre-
hen, heiBen ,,peaceful settlement of conflict,
Konfliktprivention und Konfliktmediation.

Deutsche Gesellschaft fir Erzich
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Fiir Konzepte, die in diese Richtung gehen,
scheint das alte Modell entwicklungs-
politischer Bildung nur bedingt oder gar nicht
zu taugen. Der unmittelbare Zusammenhang
zwischen Erkenntnis, Ethik und Handeln wird
insofern teilweise aufgeldst oder zumindest
gelockert, als im Bereich von Mediation und
Konfliktprivention sehr unterschiedliche Fi-
higkeiten und professionelle Kenntnisse erfor-
derlich sind. Manche Problembereiche lassen
sich nur durch Geheimdiplomatie zu Erfolgen
bringen. Friedensftrdernde Einstitze in ande-
ren Problembereichen sind nur in Zusammen-
arbeit mit polizeilichen oder militirischen Ein-
heiten mdglich, was fiir viele Engagierte - vor
allem pazifistisch Orientierte - eine grofle
Anfechtung ist.

Die neuen Herausforderungen im Bereich
der Friedenspidagogik erfordern also Konzep-
te mit einer verinderten Grundstruktur und
zwar einer solchen, die diversifizierter auf die
jeweils anzustrebenden Ziele eingeht, sehr
unterschiedliche Mittel und unterschiedliche
Personen einsetzen mul. , Parteilichkeit* als
solche erscheint gerade in solchen Konflikt-
feldern als hinderlich zur Erreichung
mediierender Ziele.

6

In die achtziger Jahre gehort ebenfalls auch
die dkologische Diskussion. Natirlich gehen
Ansiilze der 6kologischen Biirgerbewegungen
bis in die sechziger Jahre zuriick. Auch die
Mutation der griinen Bewegung in eine Partei
wiire sicherlich interessant zu interpretieren.
Doch uns kommt es in diesem Zusammenhang
vor allem auf die hier interessierende Dimen-
sion der Grundlagenreflexion an.

Dazu ist ein Blick in die Publikationen von
Ulrich Beck sinnvoll, dessen Thesen und
Analysen gleichzeitig auch ein Beitrag zur
Neujustierung einer Sozialtheorie - oder mog-
licherweise auch eine Sozialphilosophie - vor
dem Hintergrund eines Umweltkatastrophen-
szenarios sind. Die dkologischen Bedrohun-
gen bedeuten eine véllig neue Dimension von
Gefahren, da sie - wie im Falle der Nuklear-
bedrohung - weder zeitlich noch riumlich
eingrenzbar sind. Sie unterscheiden in ihren
Auswirkungen weder zwischen arm und reich
noch zwischen schuldigen Verursachern und
unschuldigen Opfern. Sowohl Tschernobyl als
auch die Ozonzerstdrungen wurden zum Ex-
empel einer vollig neuen Bedrohungssituation,
Die Abschitzung und Kontrolle von Ursachen
und Folgen wird unabschitzbar und
unnachvollziehbar. Viele Umweltgefahren stel-
len eine neue Form von Gleichheit unter allen
betroffenen Opfern her, unabhiéingig von de-
ren Sozialzugehorigkeit, Nationalitit, Gesin-
nung oder Einkommen.

Das oben skizzierte Muster entwicklungs-
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politischer Bildung ist hier nur zum Teil ange-
messen und sinnvoll. Die atomare Bedrohung
durch die Nutzung von Kernkraftwerken ist in
sich ein klarer Feind. Die neulichen Castor-
Transporte nach Gorleben mobilisierten des-
halb auch Demonstranten so wie in Mutlangen,
Wackersdort und an anderen fast schon sym-
bolischen Orten, weil der Bedrohungsherd klar
identifizierbar ist. In anderen Fillen sind Ur-
sachen und Folgen extrem komplex verwoben:
Wer kann sicher sagen, wie die Uberflutungen
in Bangladesch durch eine Verhaltensinderung
des Bundesbiirgers nachhaltig gestoppt wer-
den kénnen?

Die alltigliche Risiko- und Folgenabwigung
ist noch nicht pidagogisch domestiziert: Soll
ich bei meinem Einkauf die begasten EG-Ap-
feln aus Belgien nehmen - nur 500 km tber
Autobahnen transportiert - oder die billigen
hiibschen aus Neuseeland (10.000 km per Air-
Cargo!) oder noch mal ins Auto steigen, 15
km zum Dritte-Welt-Laden fahren und die aus
wgerechtem Handel* aus Chile kaufen (neben
dem Benzingeld auch noch reichlich teuer)
oder soll ich noch 20 km weiter fahren, um
welche aus hiesigem 6kologischen Anbau -
mdglicherweise wurmstichige und unansehn-
lich - zu besorgen, vielleicht sind die Verkiiu-
fer allerdings Menschen, die gleichzeitig Kon-
takte zu einer fragwiirdigen New-Age-Grup-
pe pflegen, die ich auf keinen Fall unterstiit-
zen michte? Die Kenntnis von Bedrohungs-
zusammenhingen und -folgen muB heute noch
durch den Trichter der Abwigung von Geld,
Zeit, Image und Alltagsorganisation. Verwir-
rung tritt ein angesichts einer Mehrzahl mit-
einander konfligicrender Maximen. Es ver-
schwimmt vor den Augen, wo denn der
Schnittpunkt von Engagement, Betroffenheit
und kritischer Analyse wirklich zu finden ist.

7

Ahnliche Entwicklungen, wie die bereits filr
die Okologie- und die Friedensdebatte
beschriebenen, finden sich auch im
Gegenstandsbereich der entwicklungsbezo-
genen Bildung. Nachdem das weifle Regime
der Apartheid, das bisher letzte , Feindbild®,
das Solidaritidtshewegungen iiber einen langen
Zeitraum hinweg aktivieren konnte, geschlif-
fen ist, sind kaum noch klare Konfrontationen
zu erkennen. Eindeutige Unrechtssituationen,
die Solidaritéit biindeln und klare Handlungs-
strategien, wie etwa die Boykott-Aktion , Kauft
keine Friichte der Apartheid“ erkennbar wer-
den lassen, gibt es immer weniger. Der Auf-
stieg der schwarzen Eliten, die teilweise Ver-
drangung von Selbsthilfeprojekten und klei-
nen Nichtregierungsorganisationen durch den
aus dem Ausland zuriickkehrenden Widerstand
sind - ebenso wie in der Entwicklung Palisti-
nas - Themen, die auf nur wenig Resonanz sto-
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Ben. Die Beurteilung heutiger stidafrikanischer
Politik wird immer schwieriger, immer kom-
plexer und immer weniger in Kategorien wie
wschwarz - weiB*, ,Macht - Ohnmacht* (zu-
mindest von aufien) erfaBbar, obwohl sich die
soziale Situation vieler schwarzer Stidafrika-
ner nur graduell veriindert hat.

8

»Komplexitat* ist in der Tat der kritische
Punkt, an dem die bisherigen konzeptionellen
Orientierungen ins Wanken geraten. Die be-
hauptete Einheit von Erkenntnis und Handeln
wird nicht grundstitzlich in Frage gestellt, doch
es wird offenkundig, dal sie allein nicht mehr
ausreicht, um die gegenwiirtigen Anforderun-
gen zu bewiltigen und handlungsanleitend zu
wirken. Das zeigt sich vor allem - wie an den
obigen Beispielen bereits angedeutet - an drei
Punkten:

- Die unterstellte Einheit von Handeln und
Bewirken, die grundlegend war in der bishe-
rigen entwicklungspolitischen Bildungs-
konzeption, zerbricht, weil sich der Erfolg in
der Realitiit oft nicht einstellt. Vielmehr steht
die entwicklungsbezogene Bildung vor Zu-
rechnungsproblemen. Der Zusammenhang
zwischen der guten und rational begriindeten
Intention eines entwicklungspolitisch enga-
gierten Bundesbiirgers und der positiven Aus-
wirkung in einer hoffnungslosen Situation in
einem Dritte-Welt-Land ist viel komplexer als
angenommen. Die Katastrophe in Ruanda oder
die derzeit sich ausweitende in Burundi sind -
bedauerlicherweise - nicht mit ein paar
Sammel- oder Solidarititsaktionen in Kéln
oder Berlin oder mit Druck auf die Bundesre-
gierung zu losen. Es ist deshalb richtig zu fra-
gen, ob handlungsoricntierte Theoriekonzepte
angemessen sind oder nicht einer grundlegen-
den Neuorientierung bediirfen,

- Dasselbe gilt analog fiir das Verhiltnis von
Planung und Politik gegeniiber gesell-
schaftlicher Verdnderung. Hier ist ein Verlust
von Steuerungsmdglichkeiten erkennbar. Die
Politik ist sich mehr und mehr dariiber im Kla-
ren, daf} sie nicht einen bestimmten wiin-
schenswerten Zustand intendieren und reali-
sieren, sondern nur die Rahmenkonditionen fiir
positive Entwicklungen verbessern kann, Dies
gilt sowohl fur die reichen Gesellschaften im
Norden, als auch fir die im Siiden und fiir die
gesamte Entwicklungszusammenarbeit. Der
Optimismus einer anzielbaren Welt-
verdnderung ist verflogen, hiufig geht es nur
noch um die Vermeidung von Katastrophen.
Um an den Habermas-Luhmann-Disput anzu-
kniipfen: Es geht weniger darum, dal} die
Wirklichkeit zu verindern ist, als darum, zu
verhindern, daf} sie sich zu schnell in Rich-
tung Abbau von sozialer und menschen-
rechtlicher Standards verindert.

fir Bil
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- Damit gerit auch der unmittelbare Zusam-
menhang von Ethik und Politik ins Wanken,
und damit der Glaube an eine vernunftgeleitete
Entwicklung. Zwar gibt es iiber die wichtig-
sten Werte, wie beispielsweise die Einhaltung
der Menschenrechte keinen Zweifel. Aber wie
diese stérken und stiitzen? Dies ist mdglicher-
weise einer der heikelsten Punkte. Angesichts
der komplexen Situation kommen unterschied-
liche Werte so miteinander in Konflikt, daB
die Abschitzung des hoheren Gutes hiufig
nicht mehr unmittelbar und konflikifrei ge-
lingt. Sind BoykottmaBnahmen (zur
Friedensabsicherung) gerechtfertigt, wenn dar-
unter vor allem die armen Bevélkerungsgrup-
pen leiden (vgl. z.B. lrak)? Sind das
Nichteinmischungsprinzip und die Achtung der
Volkssouverinitit der inneren Situation in Hin-
blick auf die Menschenrechte unter- oder
tibergeordnet (vgl. z.B. Ruanda, Burundi)? Soll
cin Staat, der sich Menschenrechtsverbrechen
schuldig macht, gefichtet werden oder soll mit
ihm ein kritischer Dialog gefiithrt werden, um
damit weiterhin Ansatzpunkte zu einer politi-
schen Einwirkungsméglichkeit in der Hand zu
halten (vgl. z.B. Iran)?

9

Die system- und evolutionstheoretisch fun-
dierten Konzeptionsversuche wollen in dieser
komplexer gewordenen Realitit ein Instrumen-
tarium anbieten, das in der Lage ist, diese Si-
tuation angemessen zu erfassen. System- und
evolutionstheoretische Beobachtungen setzen
genau am Punkt der komplexeren Verflechtung
an. Dieses erfordert in der Tat einen abstrak-
teren Ansatz, der den Eindruck erwecken kann,
daB die Niihe und damit auch die personliche
Identifizierung mit den driingenden Problemen
der Weltgesellschaft auf der Strecke bleibe,
Aus der Perspektive des oben beschriebenen
entwicklungspolitischen Bildungsmodells mag
das so erscheinen. Bei genauerem Hinsehen
aber bringt eine system- oder evolutionstheore-
tisch fundierte Analyse einen griBeren Rea-
lismus in die Bewertung. DaB bei solchen Kon-
zeptionsversuchen die Fragen der Ziel-
orientierung und der sinnvollen Handlungs-
schritte erst sehr spiit ins Spiel kommen, hat
durchaus auch etwas damit zu tun, daf die je-
weiligen Entwicklungen in der Realitit
zukunftsoffen sind - wie das Wetter von mor-
gen - und die Moglichkeiten einer unmittelba-
ren und erfolgreichen EinfluBnahme und
Steuerung begrenzter sind als man machte.

Anders als das ,Parteilichkeitsparadigma*
interpretieren system- und evolutions-
theoretische Modelle Veréinderungen nicht
durch Intentionen, Ursachen oder kausale Er-
eignisse, sondern sehen sie als Reaktion auf
eine vorausgegangene Entwicklung in Form
von Strukturverdnderungen von Systemen

durch die evolutiontiren Mechanismen Varia-
tion, Selektion und Stabilisierung bedingt. Mit
der Evolutions- und Systemlogik wird die
wissenschaftliche Reflexion von Veriinde-
rungsprozessen von der Einheit einer Hand-
lung mit all den dazugehtrigen Elementen wie
Objekt, Subjekt, Intention, Medium etc. auf
die Differenz zweier Angebote, ndmlich einem
System und seiner jeweiligen Umwelt, die sich
als gegenseitige Variation, Selektion oder
Stabilisierung erweisen, umgestellt. Beide
Theorieofferten, die Evolutions- und die
Systemtheorie untersuchen nicht L~Dinge*, son-
dern Verhiltnisse, Relationen, Zusammen-
hinge oder Entwicklungen. Mit der System-
theorie werden soziale Systeme in Relation zu
ihrer Umwelt beschrieben, mit der Allgemei-
nen Evolutionstheorie Verdnderungen in Ver-
héltnis zu einem zeitlichen ,,Vorher* und
»Nachher*.

Der Gewinn des Einsatzes systemtheo-
retisch fundierter Konzepte liegt in der Tat in
der Fihigkeit, multidimensionale Prableme
und multifaktorielle Einwirkungen auf einen
Problemzusammenhang zur Darstellung zu
bringen. An die Stelle linearer Kausalitit der
Handlungstheorie (durch Ursache und Wirkung
oder eine Zweck-Mittel-Korrelation) tritt in-
direkte Funktionalitidt. Durch die nicht mehr
lineare Beschreibung ist einseitige Reduktion
von Komplexitit nicht mehr mglich, da sich
Kausalfaktoren hiufig nicht scharf voneinan-
der unterscheiden lassen. Der Erkenntnis-
gewinn liegt dann darin, daf klarer erkennbar
wird, an welchen Stellen angesetzt werden
kann, um bestimmte Entwicklungen in eine
bestimmte Richtung wahrscheinlicher werden
zu lassen. Funktional dquivalente Moglichkei-
ten werden vorstellbar.

Dieser Ansatz unterscheidet sich dann von
dem handlungsorientierten Modell dadurch,
daB er nicht mehr davon ausgeht, daB ein
Steuerungszentrum existiert, nimlich das ei-
nes bestimmten ,Machtzentrums®, das man
wnhurt im Sinne einer gerechteren Welt-
gesellschaft zu verindern oder auszuschalten
habe. System- und evolutionstheoretische An-
sitze wollen der Tatsache Rechnung tragen,
dab eine Vielzahl von Steuerungsfaktoren die
realen Entwicklungen beeinflussen, auch sol-
che, die menschlichem Zugriff weitesigehend
entzogen sind - siche das Beispiel vom Zu-
sammenbruch des sozialistischen Machtbe-
reichs in Osteuropa.

Systemtheoretische Zugiinge desillusionie-
ren, weil sie die Grenzen der eigenen
Einwirkungsméglichkeiten bereits in ihrem
theoretischen Ansatz aufzeigen; sie sind aber
insofern realistischer als eine handlungs-
orientierte Konzeption, da sie nachdriicklich
bestreiten, dab bestimmte Entwicklungen
determinierbar sind,
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System- und evolutionstheoretisches Den-
ken wird hiufig dadurch diskreditiert, dafl das
damit verbundene Theorieverstindnis durch
vielfiltige MiBverstindnisse und Fehlinterpre-
tationen in ein falsches Licht geriickt wird. Wir
mdchten zwei der geldufigsten MiBverstind-
nisse diskutieren,

Das eine Miflverstiindnis ist das der teleo-
logischen Determinierbarkeit von Entwicklung
mit Hilfe eines evolutionstheoretischen Para-
digmas oder anders ausgedriickt, der
Sozialdarwinismus als Ideologisierung der
Evolutionstheorie. Da evolutionstheoretisches
Denken in verschiedenen vélkisch und rassi-
stisch geprigten Ideologien miBbraucht und
falsch rezipiert worden ist, sei es, so die Mei-
nung mancher Kritiker, fiir Theorieansitze des
globalen Lernens unbrauchbar. Es ist sicher-
lich richtig, daB die Darwinsche Formel vom
wSurvival of the fittest* als das Recht des Stiir-
keren in verschiedenen Formen des Sozialdar-
winismus politisch miBbraucht wurde und als
Begriindungs- und Legitimationstheorie fiir
viele Verbrechen bis hin zum Holocaust dien-
te. Es ist aber festzuhalten, dal solche Ansit-
ze durch die heutige evolutionstheoretische
Debatte in keiner Weise legitimierbar sind. In
nicht vertretbarer Weise wurde in sozial-
darwinistischen Ans#tzen die Evolu-
tionstheorie falsch interpretiert, da davon aus-
gegangen wurde, daB} Selektionsmechanismen
steuerbar seien. Die Evolutionstheorie wurde
sozusagen in Hinblick auf die Selektion
handlungstheoretisch miBinterpretiert - und
dies mit fatalen Folgen. Aus scheinbaren
‘Naturgesetzlichkeiten' wurden unstatthaft
politische und p#dagogische Direktiven
abgeleitet, die die Durchsetzung rassistisch
politischer Ideologien begiinstigten. Gerade
die nationalsozialistische Pddagogik hat durch
die ,,volkisch-politische Anthropologie®, die
als ,,Grundlage deutscher Erziehung* gesehen
wurde und die Ideologie der Typenzucht ver-
trat, sozialdarwinistisches Gedankengut pro-
pagiert und evolutionstheoretisches Denken
miBbraucht. Dieser Milbrauch muB benannt
werden. Er darf freilich nicht zu einer pauscha-
len Zuriickweisung evolutionir-systemischer
Theorieofferten - auch fiir globales Denken -
fiihren.

Ein zweites mogliches MiBverstindnis liegt
in der Annahme, handlungsorientierte und
systemisch-evolutionire Theoriebildung
schlssen einander aus. Bereits Luhmann hat-
te 1978 darauf hingewiesen, daB es nicht mehr
mdglich sei, ,in Handlungstheorien und
Systemtheorien eine Alternative zu sehen*;
denn eine ,Konfrontation von Handlungs-
theorien und Systemtheorien, aber auch eine
lehrbuchm#Bige Darstellung dieser und ande-
rer Theorien als selbstindige Figuren, verstellt

Deutsche Gesellschaft fur Exziet

nur den Einblick in die Anforderungen, die an
Theorieentscheidungen zu stellen sind*.
Systemtheorie fragt danach, wie Handlungen
moglich werden, und erklért damit mit ihrem
eigenen Instrumentarium handlungs-
theoretische Primissen. Konstitutive Elemente
sozialer Systeme werden so erklidrt. Aus
systemtheoretischer Sicht werden Handlungen
deshalb tiber Intentionen und Erwartungen in
Form von Zurechnungsprozessen konstituiert,
z.B. durch Personalisierungen und die Beto-
nung der Durchsetzung von Intentionen eines
Subjektes. System- und Evolutionstheorie
vemdgen es, handlungstheoretische Theorie-
bildung metasprachlich zu reflektieren und so
in die eigene Theoriebildung einzubetten. Die
Wahl ciner handlungstheoretischen oder
systemtheoretischen Beschreibung ist damit
keine Frage von Wahrheit oder Nichtwahrheit,
sondern eine Frage, mit welcher Reichweite
welche Form von Erkldrungen gegeben wer-
den sollen. Entsprechend werden Menschen
durch system- und evolutionstheoretisches
Nachdenken nicht handlungsunfihig; sie wer-
den nur dazu angeleitet, ihre Handlung in ei-
nem griferen Kontext zu sehen und Alterna-
tiven immer auch mitzureflektieren.
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Vor dem Hintergrund system- und evolu-
tionstheoretischer Ansiitze wird Erziehungs-
wissenschaft in Hinblick auf eine Pddagogik
in weltburgerlicher Perspektive zu einer
Reflexionsinstanz, die hilft, Orientierungen im
Dickicht der Komplexitit der Globalisierung
zu vermitteln. Sie bietet gewissermafBen un-
terschiedliche Landkarten an, nach denen sich
Pédagogen orientieren kénnen. Eine Landkar-
te wire jene der ,,Parteilichkeit”, eine andere
diese der , Komplexitit", Letztere 1Bt die Din-
ge in einem feineren Maflstab erkennen und
ist damit fiir Navigationen in sehr uniibersicht-
lichen Gewdssern geeignet. Hier ist das Pa-
thos der Weltverinderung nicht mehr mit-
verzeichnet, dazu ist der MaDstab zu klein.
Dafiir hat sie den Nachteil, schwer verstind-
lich zu sein, so daB einige Ubung im Umgang
mitden Legenden dieser Karte erforderlich ist.
Das Ziel einer Reise allerdings - und dies ist
wichtig zu hren, um nicht wieder in die sozial-
darwinistische Falle zu laufen - wird durch die
Landkarte natiirlich nicht mittransportiert, son-
dern von auflen an sie herangelegt. Ein system-
und evolutionstheoretischer Zugang wird kei-
neswegs die ethischen Maximen bisheriger
entwicklungspolitischer Bildungsarbeit sus-
pendieren, sondern deren Realisierungs-
moglichkeiten in einer komplexeren und ver-
dnderten Situation realistischer und
enttiuschungsfester einschiitzen und organisie-
ren. So beeinflufit die Art der benutzten Land-
karte natiirlich den Weg, der auf der Reise
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eingeschlagen wird.

Piédagogisch gesehen raubt der system-
theoretische Zugang sowohl den P4dagogen als
auch den einzelnen Biirgern die [llusion der
unmittelbaren EinfluBnahme auf die Geschik-
ke dieser Welt. Sie macht ihn dafiir aber reali-
stischer in der Einschéitzung, wo auf bestimmte
Prozesse mit einem mdglichst hohen Grad an
Effektivitit eingewirkt werden kann. Die Be-
hauptung, das Subjekt und der freie Wille des
einzelnen wiirden in einem system-
theoretischen Ansatz unkenntlich oder ginz-
lich ausgeschaltet, ist falsch. Die Einwirkung
des handelnden, gestaltenden, planenden, re-
flektierenden und ethisch wertenden Menschen
ist nicht zu bestreiten. Richtig ist aber auch,
dal diese Aus- bzw. Einwirkungen von Men-
schen wiederum nur ein Faktor im Zusammen-
spiel der Kriifte ist und wir nicht im vorhinein
wissen kénnen, wie sich Folgen von Einflufl-
nahmen auf bestimmte Zusammenhiinge letzt-
lich auswirken. Politik und Pidagogik sind an
dieser Stelle zu einer gewissen Bescheiden-
heit und realistischen Selbsteinschitzung ge-
nétigt - die Zukunft ist offen.

12

Komplexitit ist unseres Erachtens eine der
gréliten Herausforderungen der Gegenwart,
Eines ist sicher: Die gesellschafilichen Verin-
derungen einschlieBlich der technischen
Innovationen gehen schneller vonstatten als die
Konzepte folgen kénnen, die die Wirklichkeit
nachhaltig veréindern wollen.

Versuche neuer system- und evolutions-
theoretischer Ansdtze globalen Lernens blei-
ben damit natiirlich aufkldrerischen Zielen
verpflichtet, wie dem Einsatz fiir eine Welt mit
weniger Armut, weniger Abh#ingigkeit, weni-
ger Menschenrechtsverletzung, weniger Leid
und Entfremdung. Doch auch den miindigen
Biirger tiberfillt ofimals Konfusion angesichts
der Ubermacht und Komplexitit auf dem Weg
zu diesem Ziel, Nicht zufillig finden
fundamentalistische Strémungen mehr und
mehr Anhédnger, die angesichts einer iiber-
komplexen Welt einfache Antworten verspre-
chen. Aber die Losung kann nicht in einer ideo-
logisch simplifizierten Reduktion von Kom-
plexitit liegen. Vielmehr sind neue konzeptio-
nelle Zugiinge von enormer Wichtigkeit, um
gerade pédagogisches und politisches Handeln
unter den Bedingungen komplexer Zusammen-
hiinge und Interdependenzen mit neuen Per-
spektiven zu versehen.

Oberkirchenrat Dr. Martin Affolderbach ist als
Referent im Kirchenami der Evangelischen Kirche in
Deutschland zustindig firr Ausldnderfragen und Frie-
densarbeit.

Dr. Anneite Scheunpflug arbeitet als Wissenschaft-
liche Assistentin an der Universitdt der Bundeswehr
in Hamburg.
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Kulturkampf in Brandenburg

Der Beitritt der (ehem.) DDR zur Bundesrepublik
Deutschland ist ein Lehrstiick der Entwicklungspolitik
im ausgehenden 20. Jahrhundert. Seine Geschichte ist
noch nicht geschrieben. Spdter einmal wird man die
Kdpfe schiitteln und sich fragen: Wie konnte man, um
nur ein Beispiel zu geben, bei der Abwicklung der Uni-
versititen und der Neubesetzung der Professuren nur so
ungeschiitzt vorgehen und vielerorts, die alten Seilschaf-
ten schamlos durch neue ersetzend, eine imperiale
Besetzungspolitik wie aus dem Lehrbuch vollstrecken?
Wie konnte man nur Jahr fiir Jahr Millarden an Ent-
wicklungshilfe in den Sand setzen, ohne daf} eine ,,sich
selbst tragende okonomische Entwicklung“ in den neuen
Bundeslindern in Gang kam - so lange bis das reiche
Westdeutschland selbst pleite war und die neuen Bun-
deslander im Volksmund ,,FOB" (Faf} ohne Boden) ge-
nannt wurden? Wie konnte es passieren, daf} immer
mehr Neubiirger die PDS wiihlten, die neue alte SED?
Was mufite sich nicht alles an Frustrationen angestaut
haben, daf es dazu kommen konnte, daf$ keine zehn Jah-
re spdter vermutlich die meisten Menschen im Osten wie
im Westen liebend gerne wieder die alten (separaten
staatlichen) Zusténde hdtten?

Vergeblich! Die alten Zustinde sind nicht mehr her-
stellbar: Aber die neuen Entwicklungsziele sind noch
lange nicht erreicht. Eine von aufien induzierte geplante
Entwicklung eines Landes, das konnen wir vielleicht
daraus lernen, ist viel schwieriger, als wir uns das in
den kithnsten Trdumen vorstellten! Dabei waren die Aus-
gangsvoraussetzungen gar nicht einmal so schlecht. In
beiden Léindern wird die gleiche Sprache gesprochen,
beide sind Teile einer gemeinsamen Kultur; sie blicken
auf dieselbe (leidvolle) Vergangenheirt zuriick. Nur die
letzten 40 Jahre waren unterschiedlich - aber was ist das
schon im Vergleich zu den letzten 400 Jahren? Auch war
der gegenseitige gute Wille unverkennbar: Die Westdeut-
schen gaben zundichst viel viel Geld, die Ostdeutschen
wahlten zuncichst brav die CDU und kauften viele viele
Dinge, die sie nicht brauchten. Und sie kopierten und
importierten brav viele westdeutsche Struktuen. Ein Bei-
spiel dafiir ist die Schul- und Bildungspolitik. Alle ost-
deutschen Lander fithrten sogar den Religionsunterricht
als ordentliches Lehrfach in ihren Schulen ein. Bis auf
eines.

Da wagte doch ein ostdeutsches Bundesland diesen
eigentiimlich deutschen Sonderweg eines staatlich ga-
rantierten , ordentlichen Schulfaches unter der Verant-
wortung der (christlichen) Religionsgemeinschafien* a

la BRD abzulehnen und schiichtern darauf hinzuweisen,
daf3 in der DDR kaum 18% der Bevéikerung noch
christlich sei. Diese Unbotmdfigkeit wird geradezu mdir-
chenhafi bestraft: Kniippel aus dem Sack! Inzwischen
wird gerade der dickste Kniippel geschwungen: das
Bundesverfassungsgericht. Wieder einmal wird nicht nur
Kultur, sondern auch Politik nicht politisch, sondern ju-
ristisch bestimmt.

Was ist geschehen? Zur Erinnerung: Wir leben (seit
der Weimarer Reichsverfassung) in einem weitgehend
laizistischen Staat. Kirche und Staat sind getrennt. Na
Ja, nicht ganz. Da gibt es die Kirchensteuer, die Militcir-
pfarrer, Theologie an staatlichen Universitdten und im-
mer noch die Kruzifixe in bayerischen Schulstuben - und
es gibt, last but not least, den christlichen Religionsun-
terricht in der dffentlichen Staatsschule, der nach wie
vor ausschliefilich von den beiden grofen christlichen
Konfessionen bestimmt und verantwortet wird. Dieser ist
sogar im Grundgeselz verankert: in Art. 7, 3 heifit es,
dafi der Religionsunterricht , unbeschadet des staatli-
chen Aufsichtsrechts ... in Ubereinstimmung mit den
Grundsdtzen der Religionsgemeinschaften* zu erteilen
sei. Der Religionsunterricht ist also bei uns eine Art hol-
zernes Eisen, ein unordentlich ordentliches Schulfach,
staatlich und kirchlich zugleich, ein Pflichtunterricht,
von dem man sich (nach Erreichung der Religions-
mundigkeit) abmelden kann. Das konnte so lange gut
gehen, wie die Mehrheit der Bevolkerung dieses Staates
christlich getauft war und ist. Mit der Eingliederung der
DDR in die BRD aber stellt sich fiir die neuen Bundes-
ldnder das Problem neu, denn nur eine kleine Minder-
heit der neuen Bevolkerung ist noch christlich getauft.
Nur Brandenburg hat die naheliegende Konsequenz ge-
zogen und anstelle des - obligaten, aber abmeldefahigen
- konfessionellen Religionsunterrichts quasi ein
allgemeinverbindliches Unterrichtsfach eingefiihrt, das
tiber Ethik und Religion lebenspraktisch informieren sol-
len. Religion kommt hier also nur noch metasprachlich
und im Plural vor, weshalb man inzwischen von
o Lebenskunde - Ethik - Relgionen" (LER) spricht.

Die brandenburgische Landesregierung beruft sich
dabei verfassungsrechtlich auf Art. 141 GG, nach ihm
findet Art. 7.3 GG , keine Anwendung in einem Land, in
dem am 1. Januar 1949 eine andere landesrechtliche
Regelung bestand".

Die Sachlage ist verworren, so daf nur noch ein paar
Fachleute durchblicken, aber jeder mitdiskutieren kann.
Denn schlieflich gibt es da wegen der Abmelde-
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maglichkeit vom Fach Religion noch in den meisten
Bundeslindern das Ersatzfach ,, Ethik“. Verwirrend ist,
daf} dieses Fach in den verschiedenen Bundesldndern
unter verschiedenen Namen erscheint. Daneben gibt es,
sowohl als Ersatzfach wie auch als eigenes Fach in der
Sek. IT noch das Fach Philosophie. Schlieflich gibt es
bzw. gab es (bis vor kurzem) in einzelnen Léindern (wie
etwa Berlin oder Bremen) keinen (normalen) Religions-
unterricht und deshalb auch kein Ersatzfach (vgl. die
Ubersicht bei Treml 1995). Beriicksichtigt man noch die
unterschiedlichen Status, den ein Schulfach bei uns ha-
ben kann, wird es richtig kompliziert. Das Verhdltnis von
RU und LER kann demenisprechend - theoretisch - meh-
rere mogliche Varianten haben:

Variante 1: RU ist Pflichtfach, LER Ersatzfach

Variante 2: LER ist Pflichtfach, RU Ersatzfach

Variante 3: LER ist Pflichtfach, RU freies Zusatzfach
Variante 4: LER und RU sind obligatische Wahlpflicht-
fécher

Fariante 5: LER oder RU sind obligatorische
Wahipflichtféicher

Variante 6: LER und RU sind freiwillige Wahlfiicher

Nach einer langen und heftig gefiihrten Debatte und
einer grofiangelegten wissenschafilichen
Begleitforschung (vgl. Leschinky 1996) ist gegenwirtig
die Variante 3 vom Brandenburgischen Landtag be-
schlossene Sache. Aber das kann sich, wenn sich erst die
Rauchwolken des neuen Kulturkampfes etwas verzogen
haben, moglicherweise noch mehrfach dndern, spite-
Stens wenn das Bundesverfassungsgericht gesprochen
hat. Hinter all den Querelen, den hitzigen Debatten um
kirchlichen und staatlichen Einfluf, um Macht und Mog-
lichkeiten, sollte jedoch der eigentliche Kern des Pro-
blems nicht iibersehen werden. Karl Ernst Nipkow hat
ihn so formuliert: ,, Die Mitte des Problems ist in einer
viel weitergreifenden Grundfrage zu sehen. Sie betriffi
den angemessenen staatlich-gesellschaftlichen Umgang
mit der weltanschaulich-religiésen Pluralitét in unserer
Zeit. Auf den Wegen zur Beantwortung dieser Frage ent-
scheidet sich zugleich das Selbstverstindnis unseres
Staates. Wird die Zukunft vollstandig dem laizistischen
Trennungsgedanken gehéren mit einem weltanschaulich
neutralen staatlichen Pflichtreligionsunterricht als der
angemessenen Losung, oder ist es angemessener. der
Pluralitit auch innerhalb staatlicher Schulen Raum zu
geben?" (Nipkow 1996, S. 134).

Es wiirde sicher viel zur Versachlichung der emotional
gefiihrten Debatte beitragen, wenn man dieses tiefer-
liegende Bezugsproblem zum Ausgangspunkt ndhme und
gemeinsam nach funktionalen Aquivalenten zu seiner
Losung Ausschau hielte. In einer strengen laizistischen
Schule haben Religionsgemeinschaften nichts mehr zu
suchen; Religion bzw. Religionen kénnte und wiirde al-
lerdings als wichtiger Bestandteil unserer Kultur aber
weiterhin im Unterricht thematisiert werden. Aber nicht

mehr objektsprachlich qua Bekenntnis, sondern als me-
tasprachliche Information - und das vielleicht sogar in
einem eigenen Fach wie LER (oder Ethik). Wird das bis-
herige Modell einer sogenannten res mixtae (RU als
mindestens gleichbereichtigtes Wahipflichfach wie es
Nipkow vorschldgt) aber - leicht variiert - beibehalten
und versucht , der Pluralitdt auch innerhalb staatlicher
Schulen Raum zu geben* (Nipkow), stellt sich jedoch die
Frage, wie weit man dieser Pluralitit Raum geben kann.
Wie soll und wie kann kiinftig mit der zunehmenden
Pluralisierung von sittlichen, ethischen und religidsen
Uberzeugungen in der staatlichen Schule umgegangen
werden?

Inzwischen reklamieren die beiden grofien Kirchen bei
der Debatte um LER schon den Minderheitenschutz und
bieten diesen grofiziigig auch der jidischen und der is-
lamischen Religion an. Aber wo hort dieser Schutz auf?
Warum nicht auch einen RU fiir die Buddhisten, fiir die
Adventisten, die Mormonen, die Neuapostel oder fiir die
Zeugen Jehovas, fiir die Scientology Church und die
Moon-Sekte? Mit welchem Recht sollen Kirchen bevor-
zugt, Sekten aber draufien vor bleiben - wenn die Volks-
kirche eh verschwindet? Wieviel Prozent muf$ eine ,, Reli-
gionsgemeinschaft" haben (an was? an der Gesamtbe-
volkerung, des Landes, des Schultrdgers, der Schule
oder der Klasse?), damit sie das Recht auf eigenen or-
dentlichen Religionsunterricht (mindestens als ordentli-
ches Wahlpflichtfach) besitzt? Ganz zu schweigen, dafi
all dies unlosbare finanzielle und organisatorische
Folgeprobleme fiir das Schulsystem nach sich zoge.
Nein, einfach wird die Problemiésung sicher nicht wer-
den, wie immer sie auch aufallen mag.

Mir scheint allerdings, daf die schiechteste unter den
schlechten Moglichkeiten die juristische ist. Wer das Ju-
ristische System bemiiht, zeigt, daf} er mit seinem Latein
am Ende ist. Das mag manchmal der Fall sein, ganz am
Ende aller (vergeblichen) Versuche, aber niemals am
Anfang. Wir sollten das Problem deshalb lieber pidago-
gisch angehen und fragen: Wie kann und wie soll auf
Pluralitat in einer Weligesellschaft hin erzogen werden?
Oder noch anspruchsvoller: Wie sollen und kénnen wir
auf eine Vernunft erziehen, die nur noch im Plural denk-
bar ist?

Die Antwort auf diese Frage diirfen wir nicht dem
Bundesverfassungsgericht iiberlassen.

Alfred K. Treml
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Barbara Schiiler

Von der Weillen Rose zur
Eule der Weisheit

Die Anfinge der Ulmer
Volkshochschule

Ulm: Silddeutsche Verlagsgesellschaft 1996, 95 Seiten,
ISBN 3-88294-224-X

Die 90er Jahre sind fiir die Volkshochschulen nicht nur
Jahre der Krise, des Umbruchs und des Lamento, sondern
auch der Jubilden. Zu Beginn dieses Jahrzehnts konnten
zahlreiche Einrichtungen ihren 75-jihrigen Geburtstag fei-
ern. Seit Mitte der 90er Jahre steht dies beziiglich eines 50-
jahriges Bestehens an. Dies geschieht alles mehr oder we-
niger gegliickt und offentlichkeitswirksam in einer Zeit, in
der man von der Erwachsenenbildung und insbesondere von
Volkshochschulen ein zunehmendes Gespiir fiir Marketing
erwartet. Ein wichtiger Bestandteil dieser Jubilien sind da-
mit zusammenhéngende Festschriften, die in vielen Fillen
eine ausgesprochen spannende Dokumentation und Refle-
xion iiber Erwachsenenbildung in Deutschland leisten. Ein
solcher Band soll hier aus der Fiille von entsprechenden
Publikationen herausgegriffen werden, da er iiber den loka-
len Kontext hinaus von Interesse ist. Der Band von Barbara
Schiiler iiber die Anfinge der Ulmer Volkshochschule ent-
stand im Zusammenhang mit dem 50-jéhrigen Jubilium die-
ser traditionsreichen Erwachsenenbildungseinrichtung und
ist eingebunden in ein DFG-Projekt zur Erforschung der
Griindungsgeschichte der Ulmer Volkshochschule. Diese
Einrichtung, die iiber Jahrzehnte hinweg mit zu den heraus-
ragenden Orten der allgemeinen Weiterbildung in der BRD
zihlte, verzichtete auf einen klassischen Jubildumsband und
unterstiltzte dieses Forschungsvorhaben mit diesem Band,
der als Sonderverdffentlichung der Landeszentrale fiir Poli-
tische Bildung Baden-Wiirttemberg publiziert wurde. Er
bietet Einsichten, Zusammenhinge und vor allem Doku-
mente zur Griindungsgeschichte nach 1945 und tragt zur
Ergiindung eines derzeit nur unzureichend aufbereiteten
Kapitels der deutschen Nachkriegserwachsenenbildung bei.
Diese Frithgeschichte riickt erst seit kurzer Zeit verstéirkt in
den Blick des akademischen Interesses. Hier bietet der Band
von Schiller einen exemplarischen und soliden Einblick
anhand unterschiedlicher Quellenmaterialien. Die zahlrei-
chen Fotos, Faksimiles, die biographischen, autobiographi-
schen und zeitgendssischen Dokumente, die hier neben ei-

ner Einfilhrung in die Griindungsgeschichte der Volkshoch-
schule von Barbara Schiiler im Vordergrund des Bandes ste-
hen und etwa 2/3 des Umfangs ausmachen, zeigen anschau-
lich und graphisch gelungen die Anfinge dieser Einrich-
tung aus den 40er und SOer Jahren. Die groBformatige Pu-
blikation wird damit gleichsam zu einem Lese- und
Dokumentenband, der analytisch klar sowie systematisch
gut recherchiert ist und beispielhaft fiir die jiingste Erwach-
senenbildung den Geist einer christlich-humanistisch ori-
entierten Bildungsarbeit dokumentiert, der seine
andragogischen Wurzeln in der aufgeklirten Erwachsenen-
bildung aus der Weimarer Zeit hat. Der Band wird dariiber
hinaus aber auch zur Biographie und Wiirdigung von Inge
Aicher-Scholl, der Griinderin der Ulmer Volkshochschule,
die mit ihrer Bildungsarbeit und mit dieser Einrichtung zum

Vorbild fiir eine neue Generation von Erwachsenenbildnern
wurde. Ideen- und

sozialgeschichtlich

hcrvorgegangen aus Barbara Schiler

dem Geist des antifa-
schistischen Wider-

Von der

Die Anfange Zl.ll‘ El.lle
standes um den Kreis der Ulmer . 5
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dem Reformkatholi-
zismus, wird in Ulm
von Aicher-Scholl ein
Verstdndnis von Er-
wachsenenbildung ge-
prigt und entwickelt,
das einerseits einge-
bunden ist in die gei-
steswissenschaftliche
und christlich-humani-
stische Tradition aus
der Weimarer Zeit und
andererseits diese Tra-
dition mit neuen stra-
tegischen, inhaltlichen
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und methodisch-didak-
tischen Elementen belebt, die fiir den Aufbau eines demo-
kratischen Gemeinwesens nach der Zeit des Faschismus not-
wendig wurden. Hier ist die Ulmer Volkshochschule mit ihrer
Griinderin Inge Aicher-Scholl gleichsam zum , Modell Ulm*
fir eine neue zeitgendssische Volkshochschulbewegung
geworden, die sich in den ersten Jahren nach Ende des Krie-
ges durch die Situation von Bruch und Kontinuitit mit der
Weimarer Tradition auszeichnete.

In diesen Kontext ist der Band eingebunden und spiegelt
am Beispiel einer Einrichtung - inhaltlich, systematisch und
graphisch gelungen - die frithen Jahre bundesrepublikani-
scher Erwachsenenbildungsverhiltnisse wider. Der Band
kann als exemplarischer Beitrag zur Institutionenkunde so-
wie zur ideen- und personenengeschichtlichen Rekonstruk-
tion der Aufbruchs- und Revitalisierungsphase der deutschen
Erwachsenenbildung nach 1945 gelesen werden und ver-
dient in diesem Sinne Beachtung. Ulrich Klemm
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Friedrich Albrecht

Zwischen landverbundener
und weiller Wissenschaft

Zur Problematik der
Sonderpadagogik in Landern der
Dritten Welt - dargelegt am Beispiel
Ecuadors

Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation, Frankfurt am
Main 1995, Studienreihe: Behinderte Welt, ISBN 3-88939-
095-1)

Schon vor Beginn der Lektiire des Buches von Albrecht war
ich spontan von dem Titel ,, Zwischen landverbundener und wei-
fer Wissenschaft" fasziniert und beeindruckt. Ich wurde neu-
gierig und gleichermallen dazu angeregt, iiber die mir aus eige-
ner Forschung bekannte Problematik vertieft nachzudenken. Mir
kamen Bilder, Szenen und Ereignisse in den Sinn, die mich im-
mer wieder wihrend meines eigenen Feldaufenthaltes und wih-
rend der Partizipation an Kongressen irritiert hatten: Der Afrika-

ner, der sich bemiiht,

Studienreihe: Behinderte Welt

in einer hochgesto-
chenen  Wissen-

Band 4

schaftssprache iiber
moderne westlich im-
portierte Integrati-
onsbestrebungen zu
referieren und dabei
die urspriinglichen
traditionellen Inte-
grationsleistungen

Friedrich Albrecht
Zwischen landverbundener
und weiBer Wissenschaft

2ur Problematik der Sonderpadagogik
in Landern der Dritten Welt - dargelegt
am Beispiel Ecuadors

seiner Kultur negiert,
- die in ‘moderner’
Medizin ausgebildete
Krankenschwester,
die mir in einem In-
terview erzihlt, es sei

ihre dringlichste Auf-
gabe, den ‘traditio-
nellen’ Aberglauben
abzubauen und ihre
Landsleute zu erzie-

@ Verlag fur Interkulturelle Kommunikation _ H
hen, - der amerikani-
sche missionierende

Entwicklungshelfer, der die traditionellen Clans als ‘vernach-
ldssigend und faul' im Umgang mit beeintriichtigten Menschen
bezeichnet: ein weltweites Problem, das Albrecht im Kontext
historischer, konomischer, kultureller und politischer Entwick-
lungen beleuchtet und unter dem Aspekt der Macht analysiert.
Dieser Aspekt bedarf einer besonderen Beriicksichtigung, wenn
westliche ForscherInnen und EntwicklungshelferInnen ihre Kon-
zepte in Zukunft kulturgerecht sensibilisieren und jenseits eines

neokolonialistischen Herr-und-Knecht-Verhiiltnisses gestalten
wollen.

Albrecht hat im Rahmen eines universitidren Forschungs-
aufenthaltes das sonderpidagogische Bildungssystem Ecuadors
untersucht, in dem ,,auf programmatischer Ebene um die Durch-
setzung des Integrations-Paradigmas und eine damit verbunde-
ne Abldsung des individualtheoretisch-medizinischen Paradig-
mas gerungen wird™ (1995:121). Dieser Diskurs, der laut Al-
brecht bei weitem noch nicht abgeschlossen ist (a.a.0.), wirft
weiterfiihrende gesellschafis- und weltpolitische Fragen auf, die
sich in Ecuador in Merkmalen struktureller Heterogenitiit des
Landes und in einer Beibehaltung von Dualismen manifestie-
ren. Diese Dualismen haben sich ,.iiber eine Machtausiibung der
Eliten, die sich im ProzeB der Kolonialisierung der imperialisti-
schen und neokolonialistischen Vereinnahmung dieser Linder
durch die politischen und wirtschaftlichen Zentren in der Welt
herausgebildet*” (a.a.0: 128). Menschen mit Beeintrichtigungen
sind als Randgruppe, als die ,,Armsten der Armen* besonders
betroffen und u.a. aus diesen Griinden marginalisiert, wobei die-
ses Faktum ihre weltweite Situation im Kontext ékonomischer
Werte und Interessen widerspiegelt. Albrecht sieht diese Zusam-
menhénge sehr scharf und hat die konfliktudse Situation von
Beeintrichtigung und Behinderung bedrohter und betroffener
Menschen in diesem Sinne durchdacht. Die Sonderpiidagogik
als Teil des allgemeinen Bildungssystems ist das ,,Abbild der
dualistischen Gesellschaftsstruktur®, in dem die Institutionen auf
allen Stufen einem Hierarchickonzept entsprechen (vgl.
a.2.0.:162). Eine besondere Bedeutung kommt dabei der Uni-
versitdt zu, die u.a. in der Ausbildung der Sonderpidagoglnnen
westliche Werte und Zielsetzungen in diesem Sinne transplan-
tiert und aufgrund ihrer hierarchischen und leistungsorientierten
Struktur keinen Platz fiir dialogische oder partizipatorische For-
schung einrdumt.

Fur die Sonderpddagogik impliziert dies im groBen und gan-
zen eine Anpassung an die weifle Wissenschaft, insbesondere im
Bereich der Physiotherapie und Medizin - dem Festhalten an
einem individualtheoretischen Paradigma. Uber die Defekt-
orientierung hinaus fehlen Fragen nach sozialen, politischen, aber
auch nach transzendenten Dimensionen von Beeintriichtigung
oder Behindcrung;l,.ln einem Denksystem, wo Kausaltherapien
gefragt sind, sind Uberlegungen zu z.B. metaphysischen Bedeu-
tungen und Deutungen von Beeintrichtigungen oder zum Zu-
sammenhang von Gesellschaftsverhiltnissen und Behinderung
nur unbedeutend, wenn nicht gar stérend* (a.a.0.:224), Diese
Negierung fillt in einem Land, in dem 90% der Beeintrichti-
gungen exogen verursacht sind, besonders ins Gewicht: als we-
sentliche Griinde flir Beeintridchtigungen fiihrt Albrecht Unter-
ernidhrung, verseuchtes Trinkwasser, unhygienische Bedingun-
gen und Bildungsdefizite in der Bevlkerung an (a.a.0.:168).
Medizinische, pidagogische und berufliche Rehabilitation er-
reicht dabei gerade einmal 2% (!) der Betroffenen, ist lediglich
in den Stddten prisent und ignoriert das Land und die Bediirf-
nisse der Landbevilkerung in gleicher Weise, wie alle anderen
Dienste des Sozialwesens auch (a.a.0.). Wie kommt diese unfaf-
bare Misere zustande, wo doch immense Gelder in die Entwick-
lung der sogenannten ,Dritten Welt* investiert werden?

Mit seiner Studie verfolgt Albrecht das Ziel, die BewuBtwer-
dung bestehender Strukturen - insbesondere auch jene im wis-
senschaftlich-universitiren Bereich, die sich auch in der Theorie-
bildung manifestieren - zu forcieren, wobei er die Sonder-
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pdagogik zwischen den Polen Segregation und Integration und
die Dritte Welt im Spannungsverhiiltnis von Befreiung und Un-
terdriickung betrachtet. Er geht der Frage nach, ,,0b und wie die
Sonderpiddagogik in den Lindern der Dritten Welt sich zu einer
landverbundenen Wissenschafl entwickeln und ihr koloniales und
neokoloniales Erbe iiberwinden kann.” (5.2)

Albrecht legt dar, daB} die Transplantation einer weillen Wis-
senschaft ein Herrschafts- und Machtproblem ist. ,,Der Selbst-
betrug der weilen Wissenschaft duBert sich in einer Entwertung
(Hervorhebung der Rezensentin) von Prinzipien wie Land-
verbundenheit, Problemorientierung, Eigenstiindigkeit und Par-
tizipation und, demgegeniiber, in der Orientierung an internatio-
nal gesetzien Standards und strenger Disziplintreue, in der
diszipliniibergreifende Fragestellungen im Sinne einer
‘endegenous science’ keinen Platz finden. (...) Mit dem ‘white-
collar-syndrom” wird eine in Lindern der Dritten Welt weit ver-
breitete Einstellung in der Bevilkerung charakterisiert, die sich
in der Geringschétzung von praktischen und manuellen Titig-
keiten und einem Streben nach ‘sauberen’ Arbeitspldtzen - sprich
‘weiBer Kragen' ausdriickt.* (S. 224) ,,In der Sonderpidagogik
reprisentiert sich die white collar Mentalitiit in den Arbeitsbe-
dingungen, die man innerhalb der institutionenbasierten Reha-
bilitation vorfindet. (...) Der weille Kittel symbolisiert m.E. das
klinische Setting, in dem ein technologisches Verhiltnis zwischen
Klientin und Spezialistin hergestellt wird. Das bestimmende
Moment in diesem Verhiltnis ist der Defekt, den es zu diagnosti-
zicren und nach Moglichkeit von der Spezialistin
wegzutherapieren gilt. Der Problemlosungsweg ist in diesem
Verhiltnis immer eindimensional™ (8. 225), sozusagen monolo-
gisiert, versachlicht und belehrend. Der Patient wird zum Laien
degradiert, die ,,subjektive und dialogische Ebene ignoriert
(a.a.0), er soll zu dem *weillen Klerus' aufschauen und dessen
Anordnungen befolgen (vgl.S.226). In diesem defektorientierten
Patient-Klienten-Verhiltnis spiegelt sich die neokoloniale Macht-
struktur, wie Albrecht anhand von weiteren Szenen, Beobach-
tungen und Literaturrecherchen eindriicklich darstellt.

Das Buch gliedert sich in 4 Teile. Im ersten geht Albrecht de-
tailliert auf Fragestellung und Methode ein. Teil 2 befaBt sich
mit der Erarbeitung theoretischer Grundlagen im Bereich
»Sonderpidagogik und Dritte Welt*: Ausgangslagen, Zielsetzun-
gen und Selbstverstiindnis. Der Autor hinterfragt und diskutiert
Begriffe und Bedeutungen wie Sonderpidagogik, Dritte Welt,
Entwicklung, Kultur, Schidigung, Beeintrachtigung und Behin-
derung, befafit sich mit Ursachen und Haufigkeiten von Beein-
trachtigungen in Landern der Dritten Welt und deren méglichen
Losungsstrategien. Er erarbeitet eine fundierte Orientierung zum
theoretischen Hintergrund von ,,Sonderpidagogik und Dritte
Welt”, wobei er grundlegende Fragen der Sonderpiidagogik, All-
gemeinen Erziehung und Intemnationalen Entwicklung reflektiert.
Intensiv geht er auf bestehende theoretische Ansitze ein, unter-
sucht Geschichte, Methoden, Aufgaben und Fragen der ,,Ver-
gleichenden Erziehungswissenschaft*“ und beleuchtet schlieBlich
das Verhiltnis von Wissen und Macht in den Lindern der Drit-
ten Welt. Albrecht legt am Ende des dritten Teiles iiberzeugend
dar, dal} eine kreative, konstruktive und emanzipatorische Li-
sung dieses ,Nord-Siid-Konfliktes* in der Alternative
Partizipatorische Forschung liegt.

Im 3. Teil analysiert Albrecht die Okonomie, das Bildungs-
und sonderpidagogische System Ecuadors - mit konkretem Be-
zug auf die gesellschafiliche Situation von Menschen mit Be-

eintriichtigungen oder Behinderungen. Seine sich anschliefen-
de Auseinandersetzung mit der Ausbildung von Sonder-
piddagoglnnen macht das Dilemma besonders deutlich. Die
neokolonialistischen Strukturen, so wird aufgezeigt - bestimmen
die Inhalte in einem hohen MabBe, so daB Integrationsbestre-
bungen und hervorragende Reformansitze oftmals ,,versanden®,
unbeachtet bleiben oder trotz Verbreitung keine zufriedenstel-
lende Flichendeckung im gesamten Land erreichen, Das aufeine
Lehrerinitiative zuriickgehende hochinteressante Modellprojekt
der ,, Aulas de Recursos Psicopedagogicas* (S. 202fY) ist hier-
fiir ein eklatantes Beispiel.

Im letzten Teil resiimiert Albrecht seine Erkenntnisse und for-
muliert abschlieBend 6 Thesen, in denen Ursachen und Problem-
I6sungen gleichermaBen thematisiert werden (S.242f). Er for-
muliert ein Pliddoyer fiir eine /andverbundene Wissenschaft, eine
sonderpidagogische Entwicklungszusammenarbeit, die die Er-
arbeitung einer wissenschaftstheoretischen und handlungs-
orientierten Position erfordert.

Das Werk enthilt eine umfassende Darstellung und Analyse
der Problematik der Sonderpiidagogik in Lindern der Dritten
Welt und ist eine wichtige Lektiire fiir alle Sonderpiidagoglnnen
und Entwicklungshelferlnnen, die eine konstruktive Auseinan-
dersetzung mit einer Misere suchen, die noch nicht einmal an-
satzweise iberwunden und ausreichend reflektiert wurde. Dabei
sehe ich das Beispiel Ecuador als typisches Beispiel eines welt-
weiten Konfliktes. Mit seinem Pliadoyer fiir Partizipatorische
Forschung und dem gleichzeitigen Abbau von Herrschaftsstruk-
turen macht Albrecht deutlich, daB die verinderte Rolle des For-
schers sowie dessen Selbstreflexion eine unumgiingliche Basis
zum vertieften Verstindnis und zur kreativen Zusammenarbeit
bildet (S. 11911). Hier stoBt der Autor auf ein weit verbreitetes
Tabu in Wissenschaft und Praxis: der Selbstreflexion landesei-
gener (und u.U. in der eigenen Person begriindeter) Macht-
bestrebungen, die m.E. nicht zuletzt ein Grund dafiir sind, daB
die Diskussion tiber Parizipatorische- oder Handlungsforschung
immer mehr in den Hintergrund riickt, da die Ziele und vor al-
lem die Wege oft nicht mit den Vorstellungen der Geldgeber
iibereinstimmen (vgl. Drygala 1988). Albrecht selbst formuliert
dieses Problem zum Teil sehr vorsichtig: Die offene Auseinan-
dersetzung mit bestehenden Machtstrukturen im Bereich der
Universitit und anderen Institutionen (an denen man auch als
Gast arbeitet oder forscht) filhrt zu einem massiven Loyalitdts-
konfliki, dem oftmals mit Anpassung und Schweigen begegnet
wird. Diese Prozesse verlaufen hiufig unbewuBt oder aber wer-
den unbewulit gemacht und ausgeblendet (vgl. Erdheim 1984).
In diesem Sinne beinhaltet Albrechts Buch einen Aufruf, das
Schweigen zu brechen, neue Wege zu finden, die eigene Rolle
zu durchdenken und zu verindern, um schlieBlich die notwendi-
ge Trauerarbeit leisten zu kénnen: ,, Transnationale und kulturel-
le Zusammenarbeit im Wissenschaftsbereich hilft uns allen,
“Trauerarbeit” zu leisten und unsere historisch gewachsenen sub-
jektiven und kollektiven Verstrickungen innerhalb des ‘kolonia-
len Paktes’ aufzuarbeiten und hieraus neue, konstruktive Ent-
wiirfe zu entwickeln.” (S.120) Ute Meiser
Literatur:

Drygala, A. 1988: Der Dialog im Lebensweltansatz und in der Hand-
lungsforschung - Kann man heute noch so arbeiten? In: Iben, G. (Hrsg.)
Das Dialogische in der Heilpadagogik, 184-187, Mainz.

Erdheim, M. 1984: Die gesellschaftliche Produktion von UnbewuBtheit.

Eine Einfuhrung in den ethnopsychoanalytischen ProzeB. Frankfurt am
Main.
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Franz Nuscheler

Lern- und Arbeitsbuch
Entwicklungspolitik

Dietz Verlag Bonn 1995 (vierte Auflage), 560 Seiten.

Es ist kein leichtes Unterfangen, in den neunziger Jahren, in
denen Fragen der Entwicklungspolitik in den Schatten des In-
teresses von Offentlichkeit und Politik geraten sind, mit einem
umfassenden Kompendium der Entwicklungspolitik erneut die
Aufmerksamkeit des Publikums auf die Brisanz der Nord-Siid-
Problematik lenken zu wollen. Franz Nuscheler, der an der Uni-
versitat/Gesamthochschule Duisburg Internationale Politik lehrt,
ist dies mit seinem Lern- und Arbeitsbuch Entwicklungspolitik
- beriicksichtigt man die breite Resonanz und Anerkennung,
die dieses Grundlagenwerk erzielt hat - jedenfalls vorziiglich
gelungen. Was die von Erhard Meueler herausgegebenen
Arbeitsmaterialien ,,Unterentwicklung® fiir die siebziger Jahre

und die Arbeits- und

Schaubilderbiicher
von Rudolf H.
Strahm fiir die
achtziger Jahre wa-
ren, ist ,,Der Nu-
scheler* fir die
Neunziger: mit einer
Gesamtauflage von
mittlerweile 60.000
Exemplaren ist es ei-
nes der erfolgreich-
sten Standardwerke
zur Einfiihrung in die
Entwicklungspolitik
fiir Lehrende und
Lernende in der
schulischen und au-
Berschulischen Bil-
dungsarbeit.

Das erstmals im
Jahr 1985 erschiene-
ne Arbeitsbuch wird

Franz Nuscheler

Lern- und
Arbeitshuch
Entwicklungs-
politk ==

Das fihrende entwicklungspolitische
Lehrbuch im deutschsprachigen Roum
wurde fiir die Neuauflage ganlich
iberarbeitet und um neve Themen-
bereiche erweiter.

Vierte, vallig neu bearbeitete Aufloge

nun vom Dietz-Ver-
lag in einer vierten grundlegend iiberarbeiteten Neuauflage vor-
gelegt. Zehn Jahre nach der Erstauflage konnte eine bloB ak-
tualisierende Fortschreibung dieser Einfithrung in die
Entwicklungspolitik cffensichtlich nicht mehr geniigen. Wie der
Autor bereits einleitend darlegt, muBten zahlreiche Kapitel neu
geschrieben werden, da sich die Rahmenbedingungen der
Entwicklungspolitik nach den epochalen Umbriichen, die die
Weltpolitik am Ende der achtziger Jahre erschiitterten, verscho-

ben haben. Nach der ,,weltpolitischen Zeitenwende* der Jahre
1989/90 ,sind auch vertraute Weltbilder, Begriffe und
Argumentationsmuster fragwiirdig geworden. Seit vier Jahr-
zehnten in der entwicklungspolitischen Alltagssprache ge-
brauchliche Begriffe miissen aufgegeben oder neu definiert
werden* (S. 11).

Gleichwohl hilt Nuscheler daran fest, daB auch nach dem
Ende der ,,Zweiten Welt* die Rede von der,,Dritten Welt* nicht
obsolet geworden ist. Auch in der ,,neuen Weltordnung* nach
der Uberwindung der Systemkonfrontation zwischen Ost und
West bleibt das soziale und wirtschaftliche Nord-Siid-Geflle
eine zentrale ,Konfliktformation der internationalen Politik* (S.
110). Die Ursachen, Erscheinungsformen und Losungsansitze
des fortbestehenden Nord-Siid-Konfliktes erldutert Nuscheler
in fiinf Themenbldcken:

- ,Das Nord-Siid-Problem in der ‘neuen Weltordnung’*,

- wArmut - Unterentwicklung - Entwicklung®,

- ,Zentrale Welt- und Entwicklungsprobleme*,

- ,Entwicklungspolitik: Interessen - Organisationen - Instru-
mente - Wirkungen®,

- ,Multilaterale, multinationale und private Akteure*.

In jedem Kapitel wird auf dem Stand der politikwissen-
schaftlichen Diskussion, aber in einem erfrischend unaka-
demischen Sprachduktus ein umfassendes Grundwissen vermit-
telt. Der Autor versteht es dabei geschickt, kontroverse Positio-
nen, Deutungsmuster und Lésungsstrategien auszuleuchten und
damit einen kritischen ReflexionsprozeB der Leserinnen und
Leser anzuregen. Mit spitzer Feder ist Nuscheler dabei immer
wieder darum bemiiht, den ,,gesinnungstiichtigen Moralismus“
der,,Dritte-Welt-Bewegten®, die er wohl als hauptséchliche Le-
serschaft vermutet, auf’s Korn zu nehmen, so sehr er sich auch
ausdriicklich den Anliegen der Solidarititsszene verbunden
fiihlt. Als entwicklungspolitische Mythen entlarvt er vor allem
die der frilheren Dependenztheorie verpflichteten pauschalen
Thesen von der weltwirtschaftlich bedingten ,, Ausbeutung* des
Siidens durch den Norden und von der Kontinuitit eines
Nettokapitaltranfers von Siid nach Nord. Auf der anderen Seite
spart er nicht mit Polemik gegeniiber den rhetorischen Leerfor-
meln der etablierten Politik und wigt Rhetorik und Praxis ge-
geneinander ab. Indem er die Entwicklungspolitik an ihren An-
spriichen miBt, werden ihre ideologisch verbréimten Defizite of-
fensichtlich. Das detailliert begriindete Urteil iiber die
Entwicklungspolitik der derzeitigen Bundesregierung l4ft je-
denfalls an Klarheit nicht zu wilnschen tibrig: Nuscheler dia-
gnostiziert einen eklatanten ,friedens- und entwicklungs-
politischen Riickschritt* (S. 393). Auch wenn alle Kapitel mit
einem erkennbar parteilichen, zusammenfassenden Fazit schlie-
Ben, ist dem Autor stets daran gelegen, die kontroversen Stand-
punkte und Sichtweisen zu entfalten und durch die Prisentati-
on der Widerspriiche kritisches Nachdenken anzuregen. Als
»Provokativdidaktik* kennzeichnet er selbst diese didaktische
Konzeption. Erlduternde Begriffsdefinitionen im Text, Schau-
bilder und Tabellen, sowie ein instruktives Glossar runden den
Band ab und erhéhen die Benutzerfreundlichkeit.

Vergleicht man die Neuauflage mit den vorausgegange-
nen Ausgaben, so fillt zunichst ins Auge, daB eine Reihe von
neuen Problemfeldern und Themen aufgenommen worden sind,
so neben der bereits erwihnten Auseinandersetzung um die
~neue Weltordnung®, die ausfihrliche Analyse der
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Entwicklungspolitik der Schweiz und Osterreichs, der wach-
sende Stellenwert der multilateralen Entwicklungspolitik und
die besondere Rolle der Frauen im EntwicklungsprozeB. Brei-
teren Raum als zuvor nehmen auch die Kapitel iiber ,,Umwelt
und Entwicklung®, die Beurteilung der Demokratisierungs- und
Menschensrechtsfrage und die Darstellung der internationalen
Szene der entwicklungspolitischen Nichtregierungs-
organisationen ein. Unverkennbar ist dabei eine deutliche Ak-
zentverschiebung in der Beurteilung der Nichtregierungs-
organisationen, die in der Erstauflage nur am Rande als eine
Erscheinungsform der privaten Entwicklungszusammenarbeit
neben den Direktinvestionen der Multinationalen Konzerne
(sic!) behandelt worden waren. Den NROs ist nun ein eigenes
Kapitel gewidmet, in welchem sich Nuscheler eingehend mit
deren Stirken und Schwiichen auseinandersetzt. Vor allem die
kirchliche Entwicklungszusammenarbeit wird zwischenzeitlich
positiver gewiirdigt, als dies noch 1985 der Fall war, als
Nuscheler den Kirchen pauschal vorwarf, in einer ,,lJammfrom-
men Haltung gegeniiber Parteien und Politikern* zu verharren.
Dennoch riickt er den Anspruch, der mit der Konjunktur der
Rede von der Zivilgesellschaft neuen Auftrieb erhielt, die NROs
wiren die Hoffnungstriger einer solidarischen Weltzivil-
gesellschaft, zurecht und beurteilt die NROs nicht als Alterna-
tive, sondern allenfalls als kritisches Korrektiv der staatlichen
und multilateralen Entwicklungspolitik.

Die Problemlage der Entwicklungspolitik wird in der Neu-
auflage nunmehr in den weiteren Kontext der globalen
Entwicklungskrise gestellt, die den Norden zwangsliufig mit
umfaBt. Die Entwicklungsprobleme der Welt sind in dieser Per-
spektive mit den klassischen Instrumenten der Entwicklungs-
politik nur unzureichend zu bewiltigen. Angesichts der wach-
senden Interdependenz der Welt plddiert Nuscheler vielmehr
folgerichtig fur eine ,, Weltordnungspolitik* (global governance),
die Anpassungsbedarf auf drei Handlungsebenen gleicherma-
Ben umfaBt:

- Strukturverdnderungen in den Entwicklungslindern,

- Verdnderungen der weltwirtschaftlichen Rahmenbedingungen,
- Verdnderungen in den Interessen-, BewuBtseins- und Konsum-
strukturen in den Industrienationen.

Bedauerlicherweise ist dieses Resiimee, das den entwick-
lungspolitischen Ansatz in einem umfassenden Konzept der
globalen Strukturpolitik reformuliert, in den vorausgegangenen
Kapiteln des Bandes nur unzureichend vorbereitet. Wihrend
sich Nuscheler in zahlreichen anderen Publikationen der letz-
ten Jahre zwar eingehend den Globalisierungsprozessen, die
fiir die weltgesellschaftliche Entwicklung am Ende dieses Jahr-
tausends kennzeichnend sind, gewidmet hat, bleibt die Analy-
se der Entgrenzung und Entmaterialisierung der Okonomie und
der Globalisierung von Finanz- und Kommunikationssystemen
in diesem entwicklungspolitischen Einfithrungsband leider un-
terbelichtet. Dabei konnen die anstehenden neuen Herausfor-
derungen fiir die Entwicklungspolitik letztlich nur angemessen
begriffen werden, wenn sie in den umfassenden Kontext der
Globalisierung gestellt und auf die wachsenden Widerspriiche
zwischen der globalen Okonomie und der abnehmenden
Regulationskompetenz der nationalen bzw. re-nationalisierten
Politik bezogen werden. Auf diesem Hintergrund liee sich auch
préziser bestimmen, in welcher WBISE die rasant zunchmcnden

enzialan nnd Albamaminaboas Peaotota.. .1 @ ' -~

Teil der ,internationalen sozialen Frage* sind. In dieser Hin-
sicht blieb die Uberarbeitung dieses Bandes leider zu sehr an
der Oberflache und nach wie vor auf die fragwiirdige Ausgangs-
these von der Kontinuitit des im Kontext der ,,alten Weltord-
nung™ geborenen Nord-Stid-Konfliktes fixiert.

Zwar hat die Neuauflage nunmehr einen Umfang angenom-
men, der den zumutbaren Rahmen eines ,, Arbeitsbuches® be-
reits zu sprengen droht, dennoch diirfte der/die entwicklungs-
politisch interessierte Leser/in noch einige gewichtige Gesichts-
punkte und Themen vermissen, denen in der entwicklungs-
politischen Diskussion derzeit eine besondere Aufmerksamkeit
zuteil wird. Unverstindlicherweise bleiben beispielsweise kul-
turelle Aspekte vollig ausgeblendet, wenngleich in den letzten
Jahren immer deutlich wurde, welcher Stellenwert der Kultur
als Faktor sozialer Entwicklung zukommt und welche Chan-
cen und Gefahren im Verhiltnis der Kulturen und Religionen
als Konstituenten einer Weltordnungspolitik angelegt sind. Auch
zur dramatischen Zunahme gewaltitig ausgetragener regiona-
ler Konflikte und den entsprechenden internationalen Bemii-
hungen um die Entfaltung von Instrumenten ziviler Konflikt-
bearbeitung hitte der gelegentliche Tagesschau-Konsument ein
eigenes Kapitel erwarten kénnen. DaB die kolonial-geschicht-
liche Genese der ,,Unterentwicklung® nur im Zusammenhang
mit den verbreiteten ,,Siindenbocktheorien® eine Erwihnung
findet, ist bereits als Desiderat der Erstausgabe zu vermerken.

Angesichts der verbreiteten Neigung vieler entwicklungs-
politischer Arbeitsmaterialien, vorzugsweise mit anschaulichen
Fallbeispielen zu operieren und die theoretische Reflexion nach
dem ,,Ende der groBen Theorien zu vernachlissigen, ist es
durchaus wohltuend, daB Nuscheler dem/der Leser/in immer
wieder die Anstrengung des theoretischen Denkens abverlangt
und darum bemiiht ist, allgemeine Strukturen herauszuarbei-
ten. Dennoch ist aus methodischer Sicht das durchgzingig hohe
Abstraktionsniveau und das Jonglieren auf der Ebene des politik-
wissenschaftlichen Theorienstreits fiir ein Einfiihrungswerk ge-
wiB auch, trotz der lockeren Schreibe, auf die Dauer nur schwer
verdaulich. Das Allgemeine lieBe sich auch am Exemplarischen
illustrieren, doch von der spezifischen Entwicklungsproblematik
in einer bestimmten Region, von deren Genese und Erschei-
nungsform, wie auch von der Sicht der Betroffenen, erfahren
wir leider in diesem Buch fast nichts.

Fiir meinen Geschmack ist der Autor zu sehr darum bemilht,
die Auseinandersetzung ,,in den eigenen Reihen® des politik-
wissenschaftlichen Diskurses zu fiihren, anstatt auch an den
Fragen und Themen anzukniipfen, die den interessierten Laien
beschiftigen. Und letztlich verwendet Nuscheler allzuviel Ei-
fer darauf, gegen das iiberkommene Weltbild der ,,edlen See-
len* zu Felde zu ziehen und vernachléssigt es dabei, die eige-
nen entwicklungspolitischen Paradigmen im Kontext der glo-
balen politischen und sozialen Herausforderung zu
reformulieren.

Auch wenn die Neufassung des Lern- und Arbeitsbuches von
Nuscheler daher noch manche Wiinsche offen 148t, ist das Buch
ein Standardwerk, das schon deshalb zur Pflichtlektiire fiir alle
entwicklungspolitisch Interessierten zihlen sollte, da auf dem
Markt derzeit kein dhnlich umfassendes und sachkundiges Kom-
pendium zur Einfiihrung in die Entwicklungspolitik verfiigbar
ist. Klaus Seitz
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Rolf Arnold/Horst Siebert

Konstruktivistische
Erwachsenenbildung

Von der Deutung zur Konstruktion
von Wirklichkeit

(Grundlagen der Berufs- und Erwachsenenbildung,
Band 4). Hohengehren: Schneider Verlag 1995, 185 Sei-
ten, ISBN 3-87116-985-4

Dieser Band ist nicht nur anschluBfihig an das Schwer-
punkithema dieser ZEP-Ausgabe, sondern vor allem auch
an eine derzeit in der Erwachsenenbildung stattfindende
aktuelle Theoriediskussion. Die Unzufriedenheit der Pro-

fession Erwach-

senenbildung mit
threm Selbstver-
stindnis bzw. mit
ihrer permanen-
ten Identititskri-
se, flihrte in den
letzten Jahren
u.a. zu einer Dis-
kussion tiber den
(radikalen) Kon-
struktivismus als
neues erkenntnis-
und handlungs-
leitendes Para-
digma. Obgleich
dieser Ansatz fiir
die Erwachse-
nenbildung nicht
neu ist und er in
diesem Band

Grundiagen der
Berufs- und Erwachsenenbiidung

Band 4

Roll Amold / Horst Siebert

Konstruktivistische
Erwachsenenbildung

Von der Deulung zur
Konstruktion von Wirklichkei

gleichsam als die
vorléufig letzte Phase der reflexiven oder subjektiven
Wende aus den spiten 70er Jahren gesehen wird und im
Kontext des ,interpretativen Paradigmas® in den Sozial-
wissenschaften zu verorten ist, erlebt das Verstindnis von
Erwachsenenbildung durch den Konstruktivismus eine
Neuinterpretation, die Zeichen fiir einen Wandel setzt und
Nachhaltigkeit verspricht. In diesem Diskussions-
zusammenhang haben sich die beiden renommierten
Erwachsenenpidagogen Rolf Arnold (Kaiserslautern) und
Horst Siebert (Hannover) durch diverse Versffentlichun-

gen in den letzten Jahren ausgezeichnet und wichtige
Impulse fiir die Diskussion geboten. Mit dem hier nun
vorliegenden Band biindeln sie ihre Auseinandersetzung
und fassen zusammen. Herausgekommen ist dabei nicht
nur eine Zwischenbilanz ihrer diesbeziiglichen Forschung,
sondern - und dies ist ein zentrales Kennzeichen des Bu-
ches - ein profunder Einfiihrungsband in die konstrukti-
vistische Erwachsenenbildung. Er eignet sich fiir eine
erste Anniiherung an das Thema ebenso wie fiir eine wei-
terfihrende kritische Auseinandersetzung. Gegliedert ist
der Band in fiinf Abschnitte, wobei im ersten eine ,,An-
néherung” erfolgt, d.h. die konstruktivistische Erwach-
senenbildung wird in einen andragogischen, padagogi-
schen und wissenschaftstheoretischen Diskussionskontext
eingebunden. Im zweiten Teil werden die zentralen Im-
pulsgeber und Vorlaufer des Konstruktivismus dargestellt,
z.B. Paul Watzlawick, Jean Piaget, Niklas Luhmann und
der Symbolische Interaktionismus. Der dritte Teil arbei-
tet zentrale Schliisselbegriffe wie etwa ,,Evolution durch
Selbstorganisation®, Viabilitdt, Toleranz und Verantwor-
tung, Systementwicklung u.a. heraus. Im vierten Kapitel
schlieflich wird der Entwurf einer konstruktivistischen
Erwachsenenbildung angegangen, der sich um Konstrukte
wie Deutungslernen, Interkulturelle Bildung,
Zielgruppenarbeit und Lehre als Lernhilfe gruppiert.
Deutungslernen als der dabei zentrale neue padagogische
Kernbegriff bedeutet fiir die Autoren die »Systematische,
mehrfachreflexive und auf Selbsttitigkeit verwiesene
Auseinandersetzung des Erwachsenen mit eigenen und
fremden Deutungen (...) Aufgabe der Erwachsenenbil-
dung ist es, die Reflexion von Deutungen und die Offen-
heit fir ,,Umdeutungen®, d.h. fiir neue Sichtweisen, zu-
fordern™ (S. 5 ). Den AbschluB bildet ein Gespriich zwi-
schen Arnold und Siebert, bei dem in Form eines Dialogs
offene und damit weiterfuhrende und kritische Fragen an
den Leser gestellt werden. Ein kluger und viabler SchluB,
der zentrale Kritikpunkte und Problemfelder des Kon-
struktivismus nochmals biindelt, wie etwa die Frage nach
dem Vernunftbegriff oder normativen Vorstellungen. Be-
deutet er erkenntnistheoretisch den ,Abschied von der
Aufkldrung™? Wie verhilt es sich mit objektivem Unrecht
und Unterdriickung; sind dies lediglich individuelle Deu-
tungen von Wirklichkeiten? Oder, wie Siebert fragt: | Ist
der Bildungsbegriff mit der konstruktivistischen Idee *ver-
traglich’ bzw. muB Bildung durch ‘Wirklichkeitskonstruk-
tion” ersetzt werden?* Und schlieBlich - so Arnold: ,,Was
kann mit der konstruktivistischen Wende in der Erwach-
senenbildung ‘gewonnen’ werden“? Hier steht noch eine
spannende Debatte an! Als Zwischenbilanz einer jungen
Theoriedebatte in der Erwachsenenbildung ist der Band
hervorragend geeignet, sich sowohl einen Uberblick iiber
den aktuellen Stand zu verschaffen, als auch mit daraus
hervorgehenden kritischen und weiterfiilhrenden Anfra-
gen die Diskussion fortzusetzen. Ulrich Klemm
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Reid, David: Sustainable Development. An introducing
guide, Earthscan, London 1995, paperback (pb.), 261 Seiten,
12,95 Pfund

Kirkby, John/Phil O’Keefe/Lloyd Timberlake (ed.):
Sustainable Development. The Earthscan® Reader, London
1995, pb., 371 Seiten, 14,95 Pfund

Holdgate, Martin: From Care to Action. Making a
sustainable world., Earthscan, London 1996, pb., 346 Seiten,
15,95 Pfund

Die Zauberformel der neunziger Jahre heifit ‘sustainable
development’. In deutscher Ubersetzung kann man den Begriff in
vielen Verkleidungen finden: nachhaltige, tragbare oder schlicht
zukunfisfihige Entwicklung. Viele Kolleglnnen legen Wert darauf,
dafl der Begriff urspriinglich aus dem deutschen Sprachraum stammt.
Dieser war - so die Erkldrung - ein giingiger Begriff in der Forstwirt-
schaft. Ohne hier auf den Streit iiber das Urheber-Recht einzugehen,
kann festgehalten werden, daB der Begriff im Zusammenhang mit
einer globalen Entwicklung zum ersten Mal in dem Buch *World
Conservation Strategy” (herausgegeben von IUCN - International
Union for the Conservation of Nature and Natural Resources) 1980
verwendet wurde. International salonfihig wurde der Begriff mit dem
Buch ‘Our Common Future’ 1987 (der Bericht der WECD - World
Commission on Environment and Development; besser bekannt als
Brundtland-Bericht). Nach der Rio-Konferenz (UN-Conference on
Environment and Development 1992) sprechen selbst konservative
PolitikerInnen wie selbstverstindlich von einer nachhaltigen Entwick-
lung. Der Begriff kann von allen politischen Lagern deshalb so mi-
helos gebraucht werden, weil jede(r) darunter etwas anderes versteht.
Die Herausgeber des Readers erwihnen beildufig in der Einleitung,
daB es zur Zeit etwa 70 verschiedene Definitionen des Begriffes gibt.
Die meist verwendete Definition ist immer noch die des Brundtland-
Berichtes: *Entwicklung, die die Bediirfnisse der jetzigen Generati-
on befriedigt, ohne das Potential der folgenden Generationen zu zer-
stéren, ihre Bediirfnisse gleichsam befriedigen zu konnen’. Obgleich
der Brundtland-Bericht auch Bedingungen fiir sustainable
development nannte, die eine Veréinderung der Lebensweise im Nor-
den und eine Kontrolle des internationalen Finanzmarktes bedeuten,
fand die Definition deshalb eine breite Akzeptanz, weil sowohl die
Definition als auch die Bedingungen relativ vage und abstrakt blie-
ben.

In der Folgezeit erschien eine Vielzahl von Schriften - Aufsitze,
Biicher, Tagungsprotokolle, Enquete-Kommissionsberichte -, die die
Vorgabe des Brundtland-Berichtes zu priizisicren versuchten. Das Ziel
war und ist, die Idee der nachhaltigen Entwicklung in die Praxis um-
zusetzen. Wihrend man mit der Idee der sustainable development
relativ einig war, begann der Konflikt mit der Methode, (wie) und in
welchem Zeitraum (bis wann) welche Teilziele zu erreichen sind.
Gewisse Klarheiten schaffte sicherlich die Rio-Konferenz 1992. Da
aber Resolutionen ciner solchen UN-Konferenz durch Kompromis-
se unterschiedlicher, ja entgegengesetzter Interessen zustande kom-
men, bediirfen sie wiederum der Prizision und Interpretation. Zu-
dem enthilt die Rio-Deklaration z.B. 27 Prinzipien. Allein die vicl-
zitierte Agenda 21 enthiilt 40 Kapitel. Da die Resolutionstexte not-
wendigerweise - um sich nach allen Seiten abzusichern - juristisch
kompliziert formuliert sind, braucht man Hilfe, diese genau zu ver-
stehen. Bei den nachfolgenden Konferenzen (Weltbevilkerungs-
konferenz in Kairo 1994, Weltsozialgipfel in Kopenhagen 1995, Welt-
frauenkonferenz in Peking 1995) ging es einerseits um diese Priizisi-
on und Interpretation, andererseits um die Ausarbeitung konkreter
Aufgaben. Damit wurden gewisse Handlungsbereiche abgesteckt, Es
fehlen aber hiufig genaue Vorgaben, welches Ziel bis wann erreicht
werden soll. Wenn es solche Vorgaben gibt, bleiben sie gleichwohl

relativ unverbindlich, weil weder die UNO noch irgendeine andere
internationale Organisation die Moglichkeit hat, Kontrolle oder not-
falls Sanktion auszuiiben. Deshalb versuchen einige Linder, genau-
er einige NGOs dieser Lander, Konzepte fiir ihr eigenes Land zu
entwickeln, die in Zusammenarbeit mit anderen Lindemn auf den Weg
zu einer nachhaltigen, zukunfisfihigen Entwicklung filhren kénnen.
Die Schweiz und die Niederlande haben bisher ihre Konzepte vorge-
stellt. Im Auftrag von Misereor/BUND hat das Wuppertaler Institut
fir Klima, Umwelt und Energie eine Studie ‘Zukunfisfihiges
Deutschland’ ebenfalls entwickelt.

Die drei Biicher, die der Earthscan-Verlag vorgelegt hat, scheinen
uns in diesem Zusammenhang besonders wichtig zu sein. David Reid
gibt in seinem Buch einen sehr guten Uberblick iiber die bisherige
Entwicklung in diesem Gebiet. Das Buch enthilt vier Teile: 1. Die
globale Krise und die Reaktion darauf, 2. Uberpriifung von Implika-
tionen der Brundtland-Definition, 3. Einschitzung der Hindernisse,
4. Entwicklung nach Brundtland. Das Buch ist verstindlich geschrie-
ben und didaktisch hervorragend aufbereitet. Es ist fiir eine Einfiih-
rung in das Thema gut geeignet.

Der Reader umfafit zehn Kapitel tber Biodiversity, Klima-
verdnderung und Energie, Bevdlkerung, Landwirtschaft, Industria-
lisierung und Umweltschiden, Verstidterung und Gesundheit, das
Gemeinwesen, Umweltsicherheit und -institutionen, Empowerment
und Gkologische Okonomie.

Wenn man sich tiber Einzelbereiche detailliert und minutiés infor-
mieren mochte, dann ist der Reader eine groBe Hilfe. Das Buch ist
wie ein Lexikon gestaltet. Man kann nach Bedarf nachschlagen. Den
drei renommierten Herausgebern ist es gelungen, tiber 60 internatio-
nal namhafte Expertlnnen dazu zu bewegen, sich an diesem Reader
zu beteiligen. Dabei ist es eine editorische Glanzleistung, nicht nur
unterschiedliche Autorlnnen zu vereinen, sondern deren Beitrige so
zu glitten, dafl insgesamt ein zusammenhingendes Buch entstanden
ist. Der Reader ist nicht allein dazu geeignet, gelegentlich nach Be-
darf konsultiert zu werden; er kann auch durchgehend gelesen wer-
den.

Martin Holdgates Buch ist ein Handlungsaufruf mit einem Akti-
onsplan in verschiedenen Bereichen. Holdgate analysiert auch, wie
im 4. Kapitel, Erfolgshindernisse und beschiftigt sich in mehreren
Kapiteln mit der Entwicklung von neuen Werten, mit der Frage der
Volkserziehung und -information und mit dem Lernen, Natur zu ver-
stehen und von der Nachhaltigkeit der Natur Gebrauch zu machen.
Er entwickelt zugleich kurz- und langfristige Ziele und stellt einen
Aktionsplan auf, wie diese erreicht werden konnen. Dazu gehtren
z.B. die Verstiirkung der lokalen Aktivitéiten und Bildung neuer Alli-
anzen. Er stellt eine Liste auf, welche die Aufgaben der Regierungen
und welche die der NGOs sind.

Holdgate war Exekutiv-Direktor der IUCN (s.0.) von 1988 bis
1994. Merkwiirdigerweise ist IUCN offentlich fast unbekannt. Alle
ihre Mitgliedsorganisationen wie Greenpeace, The World Wide Found
for Nature (WWF), Friends of the Earth kennt man jedoch. [UCN ist
die ilteste Umweltschutzorganisation der Welt. Sie wurde aufInitia-
tive der franzdsischen Regierung, UNESCO und Ligue Suisse pour
la Conservation de la Nature 1948 gegriindet. Die Organisation mit
Hauptsitz in Gland, Schweiz hat 400 feste und 6.000 freiwillige
Mitarbeiterlnnen in 30 Lindern. Nach seiner Zeit bei [IUCN sieht
Holdgate nicht nur zuriick, sondern er entwirft auch Aktionspline
fir die Zukunft.

Zum SchluB noch eine Anmerkung zum Verlag Earthscan. Wenn
wir hiufig Biicher von Earthscan in der ZEP besprechen, dann liegt
es neben der hohen Qualitéit der dort erscheinenden Biicher auch
daran, daB der Verlag Earthscan eng mit der britischen WWF-Sekti-
on und mit dem 11ED (International Institute for Environment and

Development) zusammenarbeitet, Asit Datta
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Schwiigerl, Gephard: Unberiihrbar: Apartheid auf indisch.
Zur Situation der Dalits und Dalit-Bewegung in Indien,
Horlemann, Bad Honnef, 1995, 126 Seiten, DM 16,80

Scheu, Hildegard: Entwicklungsziel: Frauenmacht. Frauen-
arbeit und Frauenorganisation in Indien, IKO-Verlag, Frank-
furt am Main, 1995, 310 Seiten, DM 39,80

Rothermund, Dietmar (Hrsg.): Indien. Kultur - Geschichte -
Politik - Wirtschaft - Umwelt. Ein Handbuch, Beck-Verlag, Miin-
chen, 1995, 682 Seiten, DM 78,00

Lord, Krischna, die schillernde Mythologiefigur der Hindus, hat
108 Namen. Die benachteiligte soziale Gruppe Indiens hat, wenn
auch nicht so viele, dann doch eine Vielzahl von Bezeichnungen:
Von Kastenlosen, den Unberiihrbaren iiber Harijans (die Leute Got-
tes, so nannte sie Ghandi), Namasudras (die zu respektierende Sudras)
bis hin zu den Dalits (gebrochene, ausgebeutete Unterdriickte). Die
offiziellen Bezeichnungen scheduled chastes (s.c.) fir sie und
scheduled tribes (s.t.) fiir Ureinwohner sind schon von den Engliin-
dern 1936 eingefiihrt worden. Unzweifelhaft ist der Begriff ,,Dalit*
der politischste. Er wurde gepriigt von dem brillianten und erfolgrei-
chen Politiker Dr. Ambalkar (1891 - 1956), der selbst ein s.c.-Ange-
horiger war.

Die indische Verfassung enthiilt mindestens sechs Artikel, die die
Gleichheit aller Menschen festschreibt, jegliche Diskriminierung der
s.c./s.L. verbietet und Zugang zur Bildung und staatlichen Stellen fiir
Mitglieder dieser Kasten garantiert. Zusammen mit OBC (other
backward classes) machen s.c. (16,5 %) und s.t. (7 %) etwa 25 % der
Hindubevblkerung aus. Mittlerweile sind entsprechende Gruppen
anderer Religionen (Muslime, Buddhisten, Jainisten) auch als s.c.
anerkannt worden. Zur Zeit kimpft der entsprechende Teil der Chri-
sten um eine Anerkennung als Dalit. Neben den Scparationskriegen
- unter anderen in Kaschmir, Punjab, Zharkand - sind die Dalits-Be-
wegungen eines der wichtigsten politischen Themen des heutigen
Indiens. Ex-Premierminister V.P. Singh scheiterte mit dem von der
Mandal-Kommission vorgeschlagenen Versuch, den reservierten
Anteil an Bildungsinstitutionen und staatlichen Stellen fiir Angehs-
rige der s.c./s.t. und OBC von derzeit 25 % auf 50 % zu erhéhen.

Keine Frage, das Thema ist brisant und wichtig. Um so enttiu-
schender ist die Behandlung desselben. Das Buch von Schwagerl ist
voll von veralteten Daten, ungenauen und unvollstindigen Informa-
tionen (beispielsweise in den Késtchen iiber Ambetka wird nicht ein-
mal erwihnt, wie lange er gelebt hat) und relativ willkiirlich zusam-
mengestelite und reproduzierte Zeitungs- und Zeitschriftenartikel. Zu
diesem Thema gibt es auf vier Seiten (S. 126 - 130) in dem Hand-
buch von Rothermund mehr strukturierte, koharente Informationen
unter Dalits als in diesem Buch von Schwigerl.

Ganz anders ist das Buch von Hildegard Scheu, die sich mit der
am meisten diskriminierten und benachteiligten ,,Gruppe® beschif-
tigt, ndmlich den Frauen. Einerseits analysiert Scheu die Entwick-
lungsprozesse, die in Indien aus Frauensicht fehlschlagen, warum
sie die Birde der Modemisierung zu tragen haben (wie beispielhaft
in den Bereichen der Landwirtschafl, Milcherzeugung und Fische-
rei). Andererseits stellt die Verfasserin die Frauen Indiens keineswegs
nur als Opfer dar. Hildegard Scheu presentiert exemplarisch Frauen-
gruppen und -organisationen dar, die kimpfen, um Entfaltungsmog-
lichkeiten in politischen, konomischen und sozialen Bereichen zu
gewinnen. Trotz ihrer fundamentalen Kritik an den offiziellen
Entwicklungsprogrammen haben die Frauen iiber ihre NGO-Arbeit
offenbar gelernt, nicht nur ihre Anspriiche anzumelden, sondem ihre
Ziele auch behutsam durchzusetzen. Besonders ausfiihrlich darge-
stellt werden zwei bekannte Frauenorganisationen: SEWA (self
employed women's association) und WWF (working women forum).
An den Beispielen wird deutlich, daB die Ziele der Frauen-
organisationen nicht gleich sind. SEWA hat aufgrund ihrer ideologi-
schen Perspektive und ihrer organisatorischen Struktur ein groferes

Potential fiir kollektive Machtbildung von Frauen als das WWF (vgl.
8. 270). Zu dem gleichen Zweck stellt Scheu Entwicklungsvor-
stellungen von vier Wissenschafilerinnen und Aktivistinnen vor und
stellt die entscheidende Frage, wie Empowerment méglich sei. Wie
konnen Frauen Kontrolle iiber Ressourcen und Reproduktionsmittel
erhalten? Wie kénnen Frauen ihre Interessen artikulieren und durch-
setzen gegenilber der traditionell michtigen Méannergruppe in ihrer
Gemeinschaft, im Dorf, im Staat? Ein Zugewinn von gesellschafili-
cher Macht, meint Scheu, ist nur durch selbstindige Frauen-
organisationen und Vernetzung derselben denkbar. Es ist nicht leicht,
ein so komplexes Thema wie Frauenbewegung, -forschung und -
entwicklung lesbar und verstiindlich zu behandeln. Dies ist Hilde-
gard Scheu gelungen. Wenn man sich iiber Indien also umfassend
informieren méchte, dann gibt es zur Zeit sicherlich kein besseres
Werk als das von Dietmar Rothemund herausgegebene Handbuch,
In sieben Teilen und 30 Kapiteln behandeln 26 indische und deut-
sche Wissenschaftler und Wissenschafilerinnen folgende Gebiete:

- dkologische Grundlagen, Siedlungsformen, Bevélkerungswachs-
tum, Regionen.

- Epochen der Geschichte, Sprachen, Stimme, Kasten, Ethnien, Stel-
lung der Frauen

- Religionen: Hinduismus, Islam, Christen

- Kunst: Literatur, Musik, Handwerk, Tanz, Theater

- Bildung: Gesundheitswesen, Forschung, Technologie

- Demokratie, Foderalismus, Rechtsverteidigung, AuBenpolitik

- Wirtschaftliche Entwicklung, Finanzen, Gewerkschaften, Transport,
Kommunikation. .

Umfangreiche Grunddaten, Zeittafeln, Karten und Literatur schlie-
Ben das Buch ab.

Was in diesem Buch fehlt, ist das andere Indien: Die Alternativen,
Parallelwirtschaft, der informelle Sektor und ein eigensténdiger Teil
(iiber die nicht-staatlichen Organisationen, NGOs). Gleichwohl kén-
nen wir das Handbuch allen empfehlen, die sich fir Indien interes-
sieren. Dietmar Rothemund, ein ausgewiesener Indienkenner. Pro-
fessor fiir Geschichte Stidasiens und Leiter des Stidasien-Instituts an
der Universitat Heidelberg, braucht nicht besonders vorgestellt wer-
den. Ihm ist gelungen, fiir einzelne Themen entsprechende Experten
und Expertinnen hier und in Indien zu gewinnen. Das Ergebnis ist
ein Handbuch, das fiir absehbare Zeit unentbehrlich sein wird. Die
Suddeutsche Zeitung hat dieses Handbuch im Januar 1996 in die
monatliche Liste der zehn empfehlenswertesten Biicher aufgenom-
men (s. SZ vom 13./14.01.1996). Asit Datta

Ulrich Klemm mit Beitrigen von Reinhild Mergenthaler und
Edwin Kaperl: Erwachsenenbildung und Regionalentwicklung,
eine Perspektive fiir den lindlichen Raum - Konzeption, Praxis,
Diskussionstand, VAS - Verlag fiir Akademische Schriften, Frank-
furt 1995, ISBN 3-88864-097-0, 28,- DM, 136 Seiten

Das Buch beschreibt die Entwicklung der landlichen Erwachse-
nenbildung im Kontext der veréinderten Strukturen im liindlichen
Raum und die Neuorientierung hin zu einer am Gemeinwesen orien-
tierten Erwachsenenbildung. Im ersten Kapitel wird zunichst die
Entwicklung beschrieben, die zu einer Umorientierung des Konzepts
der Erwachsenenbildung gefiihrt hat, das unter den thematischen
Leitwértern ,Lernen vor Ort, Gemeinwesenarbeit und Regional-
entwicklung in zweiten Kapitel dann niher ausgefithrt wird. Die
Konkretisierung dieser konzeptionellen Innovationsversuche wird im
dritten Kapitel an Beispielen aus dem Bereich Ulmer Volkshochschule
vollzogen. Das Buch wird abgerundet mit einem Forschungsreport
und einer Bibliographie zur Erwachsenenbildung im lindlichen Raum
der letzten zwei Jahrzehnte. Das Buch richtet sich an alle, dic in der
Praxis der (lindlichen) Erwachsenenbildung stehen oder diese pla-
nen und gestalten und kann hier sicher Anregungen zur Reflexion
und zur Gestaltung geben. Sigrid Gérgens
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Veranstaltungen

(sg) KED-Bayern: Unter dem Thema ,Lernziel Menschen-
recht?* veranstaltet der Kirchliche Entwicklungsdienst (KED-
Bayern) zusammen mit dem Nirnberger Menschenrechtszentrum
und dem Jugendzentrum fiir politische Bildung der Stadt Niirn-
berg vom 27.-29.09.1996 eine Tagung fiir alle, die in Schule und
Erwachsenenbildung tétig sind. Informationen und Anmeldun-
gen: Kirchlicher Entwicklungsdienst, Pirckheimerstr. 33, 90408
Niirnberg, Tel.: 0911/9354352, Fax: 0911/9354359

(sg) AG Interkulturelle Bildung der DGfE: Zum Thema
~Schulentwicklung in der Migrationsgesellschaft - Versuch ei-
ner Zwischenbilanz* trifft sich die AG Interkulturelle Bildung
der DG{E am 11. und 12.10.1996 in Haus Rissen in Hamburg.
Informationen iiber Christoph Th. Scheilke, Comenius-Institut,
Schreiberstr. 12, 48149 Miinster, Tel.: 0251/981010, Fax: 0251/
9810150

Medien

(sg) Kindernothilfe: ,Afrika macht Schule*: so lautet der
diesjdhrige Aktionsaufruf zum Weltkindertag am 20. September.
Zur Vorbereitung wurde fiir Schulen ein Infoset erstellt, indem
cin Klassensatz eines Wiirfelspiels und eine Menge Informati-
onsmaterial enthalten ist. Bis zum 4. Oktober knnen Schulen,
bzw. Klassen an einem Ideenweltbewerb teilnehmen und damit
an einer Verlosung von Biicherkisten mitmachen.

Die Kindernothilfe fordert z.Zt. 111.000 Kinder und Jugendli-
che in 24 Entwicklungskiindern Asiens, Afrikas und Lateiname-
rikas. Die Hilfsprogramme umfassen Erndhrung, Kleidung, me-
dizinische, schulische und piddagogische Betreuung,
Rehabilitationsmafinahmen fiir Behinderte sowie Initiativen zur
Entwicklung des Umfeldes. Triger aller 1300 Projekte sind in
allen Lindern einheimische Kirchen, ihre Organisationen und Ge-
meinden. Durch ihre Informations- und Bildungsarbeit in
Deutschland méchte die Kindernothilfe Interesse fiir Nord-Siid-

Fragen und Hilfsbereitschaft fiir Kinder und Jugendliche in Ent-
wicklungslindern wecken.

(sg) Gesellschaft fiir Internationale Kommunikation und
Kultur e.V. INTERKOM): Das Angebot an AV- und Print-Me-
dien fiir die entwicklungspolitische Bildungsarbeit ist enorm.
Deshalb hat die INTERKOM eine Medienliste zusammengestellt
fur Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Fachrichtungen und
Schultypen und fiir Kursleiterinnen und -leiter in der Erwachse-
nenbildung oder der auBerschulischen Jugendarbeit. Die Liste
»Medien zur entwicklungspolitischen Bildung® ist zu beziehen
bei: Gesellschaft flir Internationale Kommunikation und Kultur
¢.V., INTERKOM, Postfach 120519, 53047 Bonn

(sg) Projektwerkstatt Umwelt und Entwicklung e.V.: Die
Projektwerkstatt Umwelt und Entwicklung in Hannover weist auf
eine neu erschienene Broschiire hin: Min nan Lanin - Hand in
Hand, Begegnung mit Haiti, Leitfaden und Ideen fir die Arbeit

mit Arbeitsgruppen. Anhand der Themenkreise Zucker, Frauen,
Sprache und Kultur werden Anregungen zur Gruppenarbeit ge-
geben. Die Broschiire kostet 9,00 DM und ist zu beziehen iiber:
Projektwerkstatt Umwelt und Entwicklung e.V.: Hausmannstr.
9-10,30159 Hannover, Tel.: 0511/16403440, Fax: 0511/1640391

(sg) Dritte Welt Haus Bielefeld: Das neue Materialverzeichnis
»Eine Welt im Unterricht* des P4dagogischen Werkstattgespriichs
entwicklungspolitischer Organisationen (Hg.) enthilt Hinweise
zu Materialien, Medien, Ausstellungen u.4. von entwicklungs-
politischen Organisationen, Verlagen und staatlichen Stellen,
wobei Aktualitit und Eignung fiir den Einsatz im Schulunter-
richt als Auswahl-Kriterium im Vordergrund stehen, Bezug: Dritte
Welt Haus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld, Tel.:
0521/62802 und bei den im Piddagogischen Werkstattgesprich
mitarbeitenden Organisationen,

(sg) Schulstelle der Hilfswerke: Die Schulstelle der Hilfs-
werke Swissaid, Fastenopfer, Brot fiir alle, Helvetas und Caritas
in der Schweiz haben ein Computerspiel auf CD-ROM ,, Welcome
to Mupedza Nhamo™ rund um das Thema Klamotten herausge-
geben, das zusammen mit einem informativen Magazin zum Preis
von Fr. 39,00 verkauft wird. Zu beziehen bei der Schulstelle,
Monbijoustr. 31, Postfach, 3001 Bern, Tel.: 031/ 3821234, Fax:
031/3822205

(sg) Misereor: Misereor hat ein Computerspiel ,,Kupferland*
auf dem Kirchentag 1995 in Hamburg vorgestellt. Das Kupfer-
land-Spiel wurde von Micro Frosch und Peter Polz, beide Lii-
beck, programmiert, beraten von ihrem Gemeindepfarrer Iwer
Rinsche. Es wurde im Konfirmandenunterricht mit Erfolg gete-
stet. Das Spiel beruht auf den realen Weltmarktdaten fiir Kupfer
und Zinssitze der entsprechenden Jahre. Das Spiel ist zu bezie-
hen tber Missionshilfe Verlag, Normannenweg 17-21, 20537
Hamburg.

(sg) Zentralstelle Weltkirche: Unter dem Titel ,,Handeln in
der Weltgesellschaft: Christliche Dritte-Welt-Gruppen* ist eine
Broschiire von Karl Gabriel, Sabine Keller, Franz Nuscheler und
Monika Treber bei der Wissenschaftlichen Arbeitsgruppe filr
weltkirchliche Aufgaben der Deutschen Bischofskonferenz her-
ausgegeben worden, die von den Forschungsgruppen Duisburg
und Osnabriick erarbeitet wurde. Die Broschiire ist zu beziehen
bei: Zentralstelle Weltkirche der Deutschen Bischofskonferenz,
Kaiserstr. 163, 53113 Bonn, Tel.: 0228/103288, Fax: 0228/103335

Sonstiges

(sg) Siiddeutsche Zeitung: Die Siiddeutsche Zeitung weist in
ihrer Ausgabe vom 10.06.1996 darauf hin, daB durch das rapide
Bevolkerungs- und Wirtschaftswachstum der weltweite Energie-
verbrauch im Jahr 2010 rund 15mal so hoch sein wird wie im
Jahr 1900. Die Welt-Wirtschaftsleistung selbst wird - mit allen
umweltrelevanten Folgen - nach internationalen Schitzungen den

Wert zu Beginn dieses Jahrhunderts um das 24-fache ibertref-
fen.
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Information Information Information  Information +Information: Information Information::

(sg) Zentrum fiir kommunale EZ: Das Zentrum fiir kommu-
nale Entwicklungszusammenarbeit (ZKE) berit Kommunen, die
sich fiir die Umsetzung der in Rio beschlossenen ,lokalen Agen-
da 21* und der,,Charta von Berlin® einsetzen, fordert den Erfah-
rungsaustausch zwischen den lokalen biirgerschaftlichen Struk-
turen wie den Nord-Siid-Foren und pflegt den Kontakt zu den
kommunalen Spitzenverbédnden. Das Zentrum gibt einen
Informationsbrief heraus. Geplant ist die Erstellung einer Da-
tenbank fiir kommunale EZ. Vom 13.-15.09.1996 ist die 6. Bun-
deskonferenz der Nord-Siid-Foren vorgesehen. Das ZKE hat so-
mit auch die Nachfolge des verdienstvollen Europdischen Biiros
fiir kommunale Entwicklungszusammenarbeit der Stadt Mainz
angetreten, das unter der Leitung von Gerold Weisrock bis 1995
zur Koordination der lokalen und kommunalen Initiativen dien-
te. ZKE, Hans Pakleppa, Dr. Danckwortt, Gustav-Stresemann-
Institut, Langer Grabenweg 68, 53175 Bonn, Tel.: 0228/8107184,
Fax:0228/8107198

(sg) Agenda 21 auf lokaler Ebene, Niedersachsen: In Zu-
sammenarbeit mit der Nieders4chsischen Staatskanzlei fand im
September letzen Jahres in der Ev. Akademie Loccum eine Ta-
gung zum Thema ,Initiativen fiir eine nachhaltigere Entwick-
lung in Niedersachsen - Die Agenda 21 auf lokaler und regiona-
ler Ebene* statt. In der Rheihe Loccumer Protokolle ist die aus-
fhrliche Dokumentation der Tagung erschienen. Neben grund-
sdtzlichen Beitriigen und Fallbeispielen aus Niedersachsen ent-
hélt sie u.a. ein Kapitel ,,Nachhaltige Zukunft und Bildung* zum
Preis von 18,- DM. Zu beziehen iiber Ev. Akademie Loccum,
Protokollstelle, Postfach 2158, 31545 Rehburg-Loccum.

(sg) Agenda 21 auf lokaler Ebene, Hamburg: Am 01.06.1996
fand das auf Einladung der Senatskanzlei, der Stadtentwicklungs-
behérde und der Umweltbehérde Hamburg veranstaltete 3. Fo-
rum zur Angenda 21 statt. Dieses 3. Forum zum Thema ,Lebens-
raum Stadt* folgte den ebenfalls ffentlichen Foren , Herausfor-
derung Klimaschutz* und ,Zukunftsfihiges Produzieren und
Konsumieren - dauerhaft umweltgerechte Verhaltensmuster*. Die
Fraktionen der Birgerschaft der Freien und Hansestadt Hamburg
haben den AnstoB zur Debatte durch die Annahme der Aalborg-
Charta und der Durchfiihrung dieser Veranstaltungen angenom-
men. Die Veranstaltung setzte sich mit den Forderungen nach
einer nachhaltigen Stadtentwicklung, fur eine nachhaltige Land-
wirtschaft und landliche Entwicklung und fiir die Erhaltung der
biologischen Vielfalt u.a. in fiinf Workshops ein. Ein Workshop
sprengte den regionalen Rahmen und beschiftigte sich mit Ideen
und Projekten fiir eine zukunftsfihige Stadtentwicklung in Leon,
Nicaragua, einer Partnerstadt Hamburgs.

(ks) Curriculum zur gewaltfreien Konfliktaustragung: Das
Forum Ziviler Friedensdienst hat in Zusammenarbeit mit dem
Bund fiir soziale Verteidigung einen umfangreichen Aus-
bildungsplan fur Freiwillige des Zivilen Friedensdienstes vorge-
legt. Das Curriculum, das auf eine mindestens einjihrige Grund-
ausbildung angelegt ist, zielt auf eine situationsangepaBte quali-
fizierte Ausbildung fiir zivile und gewaltfreie Konflikt-
bearbeitung. In die Konzeption des Ausbildungsplans haben wich-
tige Erkenntnisse aus der Friedens- und Konfliktforschung so-
wie der neueren Lernforschung Eingang gefunden. Der Aus-

bildungsplan (36 Seiten) kann fiir DM 5.- bezogen werden iiber:
Riuind fiir Qaziala Verteidiouna a V' Pactfarh 2110 27270 i

(ks) European Educationwatch: Die von der Weltkonferenz
fiir Umwelt und Entwicklung in Rio de Janeiro beschlossene
“Agenda 21” enthilt eine Reihe von Vercinbarungen zum bil-
dungspolitischen Beitrag fiir die Beforderung einer weltweit nach-
haltigen Entwicklung. Um die bildungspolitischen Implikatio-
nen der Beschliisse der agenda 21 zu betonen und die Umset-
zung der Vereinbarungen und Verpflichtungen in den jeweiligen
europdischen Nationen zu beobachten, haben sich europiische
Nichtregierungsorganisationen zu einem Netzwerk “European
Educationwatch” zusammengeschlossen. Kontaktadresse:
European Educationwatch, c/o Stiftung Leben und Umwelt,
Ahornstrale 2, 27789 Hude.

(as) Geschiiftsbericht 1995 des Deutschen Komitees fiir
UNICEF: Der diesjihrige Geschiftsbericht behandelt eine Rei-
he von Themen, die fiir die Arbeit im Jahr 1995 wichtig waren.
Im Rahmen der Informations- und Offentlichkeitsarbeit sammel-
ten die Arbeitsgruppen 150.000 Unterschriften fiir die Abschaf-
fung von Landminen. Will Quadflieg iiberreichte die Unterschrif-
ten am 18.05.1996 dem Bundesaullenminister. Daneben spielten
das Problem der Kinderarbeit und die Verbesserung der Stellung
von Médchen und Frauen eine grole Rolle. Der Bericht bringt
daher auch eine Zusammenfassung der Ergebnisse der Weltfrauen-
konferenz in Peking. Als Beispiele fiir die Entwicklungs- und
Nothilfearbeit von UNICEF, die das Deutsche Komitee unter-
stiitzt, behandelt der Bericht Projekte in Bosnien, Bangladesch,
Haiti und Brasilien. Die Thematik des Berichts entspricht der
zunehmenden Bedeutung von entwicklungspolitischen Themen
fir die Tatigkeit des Deutschen Komitees und seiner Arbeits-
gruppen.

Trotz der schwierigen wirtschaftlichen Situation konnte
UNICEF in Deutschland ein zufriedenstellendes Ergebnis erzie-
len. Die Einnahmen gingen zwar um 0,6 % zuriick. Gleichzeitig
konnten die Kosten jedoch um 5,2 % gesenkt werden, so daB} mit
91 Mio. DM etwas mehr Mittel fir UNICEF-Programme zur
Verfligung gestellt werden konnten als im Vorjahr.

(sg) Misereor: Im Juli wurde der Jahresbericht 1995 von
Misereor und der Katholischen Zentralstelle fir Entwicklungs-
hilfe vorgelegt. Mit einer Bewilligungssumme von 343,6 Mil-
lionen konnten 1995 insgesamt 2533 HilfsmaBnahmen in rund
100 Landern der Dritten Welt gefordert werden. Das Spenden-
aufkommen lag 1995 mit indgesamt 1294 Millionen DM um 5.5
Prozent unter dem Ergebnis von 1994. Im einzelnen wurden 1995
folgende Sektoren geférdert: Landwirtschaft und landliche Ent-
wicklung (112,2 Mio DM), Gesundheitswesen (53,7 Mio DM),
Bildungs- und Informationswesen (26,0 Mio DM), Sozialwesen
(22,0 Mio DM), Gewerbeforderung und Berufsausbildung (23,7
Mio DM), Schulung von Fachkriften (18,1 Mio DM) und Not-
hilfe (9,1 Mio DM). Fiir HilfsmaBnahmen, die mehrere Bereiche
umfassen, wurden im vergangenen Jahr 76,9 Millionen DM zur
Verfuigung gestellt. Fpr Projektbearbeitung, Verwaltung und Per-
sonalkosten wurden 6,7 Prozent des Gesamthaushalts von 378,3
Millionen DM ausgegeben, Kosten, die zum groBen Teil aus Zin-
sen bezahlt werden konnten.

Die Bildungsarbeit in der Bundesrepublik stellt einen eigenen
Bereich der Arbeit von Misereor dar: so engagieren sie sich in
der Kampagne gegen Kinderarbeit, die unter dem Warenzeichen
»Rugmark* Teppiche kennzeichnet, in der Kampagnc Fiir das
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