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EDITORIAL

Das letzte Heft des Jahrgangs 1995
ist kein geschlossenes Themenheft.
sondern widmet sich unterschiedli-
chen interessanten Aspekten. Jorg
Becker untersucht am Beispiel des
Telephons kulturelle Muster in der

Technikgenese. Er weist hier nach,
dal} es zu plattist, von einem Kultur-
transfer in einen Kultur-freien
Raum zu sprechen. Vielmehr for-
men andere Kulturen die Art und
Weise dieses Technologietransfers.

" IKOQ> Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation
Postfach 90 04 21 * D - 60444 Frankfurt/Main

Tel. (069) 784808 * Fax (069) 7896575

Dritte Welt

Padagog

Jahrouch 1855

Padagogik zwischen den
Kulturen: Emest Jouny

N

Gottfried Mergner
Ursula von Pape (Hrsg,

1995, 290 S., DM 42.00, ISBN 3-88939-174-5

Bestellen Sie bitte iiber den Buchhandel oder direkt beim Verlag.

Gern senden wir Thnen unseren Verlagsprospekt zu.

Becker widmet sich damit einem oft
vergessenen Aspekt des interkultu-
rellen Lernens, namlich dem Tech-
nikverstindnis.

Gisela Burckhardt hat in einer qua-
litativen Untersuchung die Bedeu-
tung der sozialen Kompetenzen im
imformellen Sektor am Beispiel von
Fraven in Rwanda untersucht. Sie
zeigt, wie wichtig diese sozialen
Kompetenzen einerseits sind und
daf sie andererseits aber in der klas-
sischen Entwicklungshilfe kaum ge-
fordert werden,

Bend Asdonk greift ein Problem
auf, das weltweit heid diskutiert
wird: den Einflufl von Kirchen oder
Religionsgemeinschaften in staatli-
chen Bildungseinrichtungen. Er
zeichnet die Diskussion in Senegal
nach und sucht nach Losungen fiir
multireligitse Gesellschaften.

Wir hoffen, daf3 in dieser interessan-
ten Mischung auch etwas fiir Sie
darunter ist. AuBlerdem finden Sie
wieder aktuelle Rezensionen von
Fachbiichern und Unterrichtsma-
terialien.

Fiir das niichste Jahr haben wir in
der letzten Redaktionskonferenz
schon vorgearbeitet: Die ersten drei
Hefte des néchsten Jahrgangs wer-
den wieder als Themenhefte er-
scheinen, das letzte als offenes Heft.
Folgende Schwerpunkte sind vorge-
sehen: Erzichung zum Weltbiirger,
Afrika als Bildungsaufgabe und
interkulturelle Erwachsenenbil-
dung. AuBlerdem werden wir einige
kleine Anderungen in den Rubriken
einfithren. Wir freuen uns darauf,
Sie im ndchsten Jahr wieder begrii-
fien zu kénnen und wiinschen lhnen
einen guten Jahreswechsel,
Annette Scheunpflug
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Jorg Becker

Akkulturation und
Technologietransfer
Das Beispiel
Telekommunikation

Die in Deutschland erst seit knapp zehn Jahren durchge-
fiihrten technik-genetischen Forschungsarbeiten legen iiber-
einstimmend den Schiuff nahe, daf die in der Wissenschaft
bislang vorherrschende Auffassung von der ubermachtigen
Rolle von Okonomie und Militdr bei den Entstehungs-
bedingungen von Technologie revidiert werden mufl. Kon-
nen okonomische und militdrische Kalkiile in der
Innovationszeit einer Technologie deswegen noch nicht rich-
tig greifen, da jegliche Technologieentwicklung im Stadium
der Innovation mit Unsicherheit verbunden ist, gilt es kul-
turellen Mustern in der Phase von Technikgenese nachzu-
spiiren. Gerade die Innovation des Telefons im 19. Jh. und
die darauf folgende, in mehreren Lindern vollig verschie-
denartige und unterschiedlich schnelle Ausbreitung dieser
technischen Neuerung legen es nahe, nicht nur iiber Oko-
nomie und Militar nachzudenken, sondern vor allem auch
aber Kultur im Sinne von Johan Galtungs Konzept einer
sozialen Kosmologie.

Die kulturell unterschiedlichen Muster im Umgang mit
der Telefonie werden auf einer raumlichen Achse in Hin-
blick auf die frithe Sowjetunion und verschiedene Kulturen
aus der Dritten Welt diskutiert. Hier werden die Ergebnisse
namenskundlicher Forschungen iiber Technikbestandieile in
Personennamen aufgearbeiter. Damit erfilllt dieses Materi-
al die Bedingung, daf es kuiturell tief verankerte und des-
wegen nicht bewufite Alltagsvorstellungen der Menschen
besser reflektiert als offizielle Technikdarstellungen und
Technikdokumente.

Das Ergebnis der empirischen Untersuchung bestdtigi,
daf} die kulturelle Adaption von Telekommunikation in der
[rithen Sowjetunion und in ausgewdhlten Kulturen der Ent-
wicklungsldnder derartig groff und variantenreich ist, daff
immer weniger Vorstellungen dariiber aufrechterhalten wer-
den konnen, als fande der Technalogietransfer von Nord nach
Stid in einem kulturfreien Raum statt. Vielmehr gilt das Ge-
genteil: Die Kulturen der Entwicklungslinder formen aktiv
die Art und Weise mit, in der sich dieser Technologietrans-
fer gestaltet.

In einem ausfiihrlichen Forschungsbericht iiber den Stand
der Forschung zur Technikgenese in Deutschland schreibt
Werner Rammert 1991 abschliefiend:

,Die nicht nur in der Offentlichkeit, sondern auch in der
Wissenschaft vorherrschenden Auffassungen von der tiber-
michtigen Rolle von Okonomie und Militir weichen - al-
lerdings erst sehr langsam - differenzierteren Konzepten, in
denen kulturellen GrtiBen eine fithrende Rolle zugeschrie-
ben wird. (...) Wo das tkonomische Kalkiil wegen der Un-
bestimmtheit noch nicht greifen kann, wirken kulturelle
Modelle und Werte als OrientierungsgraBen.*!

So sehr mit Werner Rammert gegen den monokausalen
Deduktionismus simtlicher Phinomene aus den Bereichen
Okonomie und Milit4r angegangen werden muB, so sehr s
auch zu begriien ist, da der Faktor Kultur beim Wechsel-
verhidltnis zwischen Gesellschaft und Technologie stirker
zur Geltung kommt, so wenig kann es angehen, kulturellen
Groflen nun eine |, filhrende Rolle zuzuschreiben. Mit ei-
nem lediglichen Priorititenaustausch
lassen sich Karl Marx und Max We-
ber nicht miteinander versihnen.

Im folgenden soll dennoch der Fra-
ge nachgegangen werden, welche
kulturellen Bedingungsmuster die
Adaption von Telekommunikation,
speziell des Telefons, begleiten oder
begleitet haben, und zwar in doppel-
ter Weise. Zum einen in einem histo-
risch angelegten, deutsch-franzdsi-
schen Vergleich (Zeitebene), zum
anderen in einem Vergleich mit un-
terschiedlichen Entwicklungen in der
frithen Sowjetunion und in verschie-
denen Entwicklungslindern (Raum-
ebene).

In den letzten Jahren wurden in
Deutschland drei gréBere Arbeiten
iber die Technikgeschichte und
Technikdiffusion des Telefons im
Mehrlidndervergleich vorgelegt. Da
ist zum ersten Werner Rammerts ei-
gene Arbeit von 19907 eine zweite
Arbeit aus dem gleichen Jahr von
Jorg Becker’ und eine dritte Arbeit
von Wolfgang Kénig®. Bei unter-
schiedlicher theoretischer Ansatz-
hohe und verschiedenartigen Aus-
gangspunkten sind sich jedoch alle
drei Arbeiten insofern einig, daf eine
theoretische Priorititensetzung von
entweder Okonomie oder Kultur - das
Militdr spielt in der Frithgeschichte des Telefons keine Rol-
le! - ernsthaft gar nicht erwogen wird. Vielmehr diskutieren
alle drei Autoren eine Vielzahl struktureller Grofen wie Be-
volkerungsstruktur, MarktgroBe, Stadt-Land-Verhiltnis,
Substitution durch andere Technologien, Eigentums-
strukturen usw. Die Betonung kultureller Faktoren bei
technik-genetischer Forschung ist freilich dennoch gebo-
ten, und sei es nur als notwendige Gegenbewegung zu einer
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skonomistischen Blickverengung der gesamten Sozialwis-
senschaften in den letzten Dekaden,

Ethnologen berichten gegenwiirtig, daB der Begriff , Te-
lefon®™ im siidlichen Sudan als Vorname auftaucht. Auch
wenn e¢s umfassende namenskundliche Arbeiten tber
Technikbestandteile in Eigennamen der Entwicklungslin-
der nicht gibt, kénnen dazu befragte Dritte-Welt-Experten
sofort und spontan mit weiteren, selbst erlebten, Beispielen
aufwarten: fiir Westafrika wurde als Vorname ,,Lufthansa®
genannt, fiir Siidindien kamen als Beispiele die Nachna-
men ,Engincer* und , Petrowalla” (das ist jemand, der be-
ruflich irgend etwas mit Petroleum zu tun hat), fir Panama
tauchte der Vorname ,,Usnavi** auf (in Anlehnung an die im
Kanal Patrouille fahrenden Marineschiffe der US-Navy), fiir
die Kiistenregion Ecuadors (Manabi) wurde als Vorname
gar “Coca Cola® genannt und in einem brasilianischen
Indianerdorf unweit Manaus taucht als Vorname ,Wagner*
auf, eine Reminiszenz an eines der Welt gréfiten Opernhéu-

withrend

ser des
Kautschukboom der
zwanziger Jahre.

Sehr viel systemati-
scher als fiir die Dritte Welt sieht es mit namenskundlichen
Studien zur Namengebung in der frithen Sowjetunion aus.
Hier sind zahlreiche Namengebungen, die auf Technik-
begriffe zuriickgehen, gut untersucht. Allein aus den beiden

Der sagenannite Telefontisch im Haus des Priesters André
Kunkel in Lomé, Togo 1983

© Gert Chesi., Schwaz, Osterreich und Museum fur
Valkerkunde der Stadt Frankfurt am Main

Bereichen Elekirizitit und Elektrowirtschaft wird in entspre-
chenden Studien® von folgenden Eigennamen berichtet:
..Elektrifikacija” (Elektrifizierung), ,,Amper* (Ampére), ,,Vol't*
(Volt), ., Elektrina® (von Elekrrifikacija), ,Elmira“
(Elektrifikacija Mira, Elektrifizierung der Welt), ,,Elektron*
(Elektron), , Ates” (nach ATS, Fernsprechamt) oder , Kinemm"
(Cinematograph).

Was hat es mit solchen, der Technik der westlichen Indu-
striclinder nachempfundenen, Eigennamen auf sich? Wie sind
solche Phinomene zu bewerten? Von allen Wortern, allen Be-
griffen, kommt gerade dem Eigennamen in allen Kulturen eine
ungeheuerliche, eine mythische, oft sogar eine gottliche Be-
deutung zu®. Je nach Kultur, Situation und sozialem Kontext
liegt dem Eigennamen der Glaube an die 1dentitit des Namens
mit dem Wesen des Benannten zugrunde, drilckt er gute Wiin-
sche der Eltern oder Paten aus, soll er Gliick verheiBen, soll er
eine zauberische Wirkung ausilben, soll das Aussprechen des
Namens Macht iiber das Wesen des Benannten bewirken, bricht
er die Macht eines Unheils usw. Namenlosig-
keit ist demgegenilber die Unméglichkeit, eine
Sache, einen Zauber zu bannen und zu beherr-
schen. Wird ein Kind also ,, Telefon* oder , Ates"
(=Fernsprechamt) genannt, so wird mit dieser
Namengebung folgendes deutlich. 1. Autochtho-
ne Kulturen eignen sich mit technisch beein-
fluften Eigennamen die ihnen fremde Welt der
Industrieldnder aktiv an. 2. Da sie sogar eigene
Namen zugunsten solcher fremden Technik-
namen aufgeben, miissen sie der technischen
Welt der Industrieldnder eine immense, sogar
eine magische, Bedeutung zusprechen. 3. Je
nach Kultur, Situation und sozialem Kontext
kann solch ein Technikname den Wunsch nach
Teilnahme an dieser Technik, nach ihrer Beherr-
schung oder vielleicht auch Neid ausdriicken.
Maégen auch fiir die junge Sowjetunion zusitz-
lich zu diesen Erklirungen noch ideologische
Griinde und der Kampf gegen die Namenge-
bung in Anlehnung an alte christliche Heiligen-
kalender hinzukommen, so greifen solche Er-
klirungsmuster nicht tief genug. Naher liegt der
Gedanke, daB sich in solchen Namen die im
Marxismus-Leninismus tief verwurzelte, fast:
glaubige Vorstellung spiegelt. ,,Die elektroni-
sche Revolution* - so Friedrich Engels’ - kén-
ne nun endlich die Masse der geknechteten, ent-
machteten, hungernden und darbenden Men-
schen von ihrem unsiglichen Elend befreien.
W. I. Lenins Kenntnisse der Naturwissenschaf-
ten im allgemeinen und der Elektrotechnik im
besonderen sind bekannt®, ebenso seine Begei-
sterung fiir Rundfunk® und Telefon'. Sein po-
puliirer Ausruf von 1920 , Kommunismus - das
ist Sowjetmacht plus Elektrifizierung des gan-
zen Landes"'' war eben nicht nur sein eigenes
politisches Credo, sondern entsprach der damals in fast allen
Ldndern und Kulturen dominierend vorhandenen politischen
Hoffnung, die Fron des 19. Jhs., in einem Gleichklang von
technischem mit sozialem Fortschritt zukiinftig {iberwinden zu




ZEP

Seite 4 181g. Heft4 Dezember 1995

ktnnen. Genau in diesem sozialen Umfeld muB die techni-
sche Namengebung aus den zwanziger Jahren der Sowjet-
union gesehen werden. Fiir die Dritte Welt kommt bei einer
Betrachtung technischer Namengebung ein weiterer, wich-
tiger Zug hinzu, der eng mit der Geschichte des Kolonialis-
mus verbunden ist. Schon immer hat sich
Herrschaftscharakter von Sprache gerade im Recht der Be-
nennung niedergeschlagen. Wo, wie in Afrika, Asien und

Kolonisierten. (...) Die Abwehr durch Identifikation mit dem
Aggressor ist die Form, in der die konservative Satire dazu
mahnt, zu den iiberlieferten Normen zuriickzukehren. Die
Aufnahme moderner Motive (...) dokumentiert deshalb nicht
Bereitschaft zum Fortschritt oder Verfall der Tradition, son-
dern deren Kraft, sich hinter den Fronten der Modernitit
durch Selbstverfremdung zu behaupten.*"*

Technische Motive aus Europa und den USA tauchen
hiufig ebenfalls auf den kiinstlerisch sehr anspre-
chend bemalten Lastwagen in Pakistan auf. Die Aus-
wahl von technischen Motiven beschrinkt sich auf
Verkehrsmittel. Es werden hier ausschlieBlich aller-
modernste Eisenbahnziige, Schiffe oder Flugzeuge
(nach Postkarten- und Zeitschriftenvorlagen) abge-
bildet. DaBl diese Motive dann in den Farben der
pakistanischen Flagge gemalt werden oder ein Uber-
schallflugzeug - das Pakistan nicht besitzt - mit pa-
kistanischen Hoheitsabzeichen versehen wird, soll
den hohen technischen Entwicklungsstand des Lan-
des, oder doch zumindest den Wunsch danach, de-
monstrieren. Ein auf den bemalten Trucks ,hiufig
zu sehender telefonierender Papagei (ist) ein Hin-
weis darauf, dal der Besitzer des Fahrzeuges tele-
fonisch erreichbar ist. Im Bild wird auch gleich die
Telefonnummer mit angegeben.“'®

Ein letztes Beispiel der Adaption von westlichem
Telefonzubehér durch nicht-europiische Kulturen
betrifft indianische Vlker in den USA des 19. Jhs. Die ame-
rikanische Telefongeschichte ist ibervoll mit Berichten von
Indianern, die die ersten Telefoniiberlandleitungen zerstér-

Direkt nach dem Einzug des Fernsehens in die dgyptische
QOase Dakhala: “Fernseh-Parabolantennen” aus
Blechtellern auf dem Dach des Wohnhauses eines weiflen

Lateinamerika,
Missionare ihren
einheimischen

Mannes (1984) © Frank Bliss. Remagen

T#uflingen jahr-
hundertelang zwangsweise christliche Vornamen oktroyier-
ten'2, ist die gegenwiirtig zu beobachtende freiwillige Wahl
eines Vornamens aus Bestandteilen europdischer Technik-
artefakte mbglicherweise auch ein ausgesprochen kréftiges
Symbol fiir politische Emanzipation.

Im Studium der materialen Kultur haben sich Ethnolo-
gen vielfiltig mit solchen Kunst- und Gebrauchsgegenstin-
den aus L4ndern der Dritten Welt beschiftigt, die eine Ver-
arbeitung mit technischen Artefakten aus Europa erkennen
lassen. So berichtet beispielsweise Julius Lips von einem
auf Holz gemalten Bild des Weltenschtpfergottes Deuse auf
den Nikobaren, der von zahllosen Symbolen européischer
Allwissenheit umgeben ist: Stuhl, Hut, Rad, Flasche, Brief,
Gewehr, Taschenmesser, Spiegel und Kamm". Einen Schliis-
sel zum Verstidndnis solcher Bilder und Figuren bieten mog-
licherweise die Colon-Figuren (d.h. Skulpturen, die Euro-
paer zum Gegenstand haben oder Accessoires der europdi-
schen Modeme aufweisen) im Voodoo-Kult der Ewe in West-
afrika. Neben den Voodoo-Gottheiten haben assoziierte Fi-
guren hier ihren Ort, ,, Telefone, Gewehre, Eisenbahnen und
Flugzeuge, all die Gesten und Instrumente des Militérs, der
Mission und der Industrie*'*, Wie Blechteller auf dem Dach
des Wohnhauses eines Dorfweisen in der dgyptischen Oase
Dakhla, die ein weithin sichtbares Symbol fiir européische
TV-Parabolantennen darstellen, sind solche Gegenstinde
mehr als Accessoires und Embleme der Macht. Vielmehr
sind sie ,Mittel und Zeichen der Auseinandersetzung mit
dem Kolonialismus: sie dienen der Arbeit am Trauma des

ten. Noch 1930 beklagten sich in diesem Zusammenhang
amerikanische Provinzzeitungen ilber solche , bad men* wie
,,Chief Geronimo and his band of renegade Indians*)?, Zer-
storung westlicher Technologie ist die eine, die exogene
Blickrichtung, Umarbeitung von Kupferdraht in kunstvolle
Ohrringe, Halsketten oder anderen personlichen Schmuck
ist die andere, die endogene'®, Wird also der Gebrauchswert
westlicher Technologie fiir das eigene Leben nicht erkannt,
dann kann statt dessen eine manchmal ausgesprochen krea-
tive Umfunktionierung technischer Artefakte fiir den eige-
nen Kontext vorgenommen werden, sei es die Benutzung
von Zusatztanks einer MIG21 bei Wassertretbooten fiir Tou-
risten im Nachkriegsvietnam'; Sandalen aus alten Autorei-
fen, Kinderspielzeug aus leeren Blechdosen? oder eben
Schmuck aus Telefondrihten.

Man sollte nicht glauben, daB die aktive
Umfunktionierung westlicher Technologie nach den eige-
nen kulturellen Besonderheiten erstens etwas Vergangenes
und zweitens etwas sei, dal nur beim Transfer materialer
Kulturgiiter anzutreffen ist. Genau das Gegenteil trifft zu;
dies gilt insbesondere fiir eine ausgesprochen kreative
Umfunktionierung vieler Informations- und Kommunikati-
onstechnologien in den verschiedenen Lindern der Dritten
Welt. Da wird die Vernetzungsmdglichkeit computer-
unterstiitzter Bliroarbeitsplitze bei gleichzeitiger raumlicher
Trennung in Saudi Arabien dazu benutzt, um, der
muslimischen Moral gehorchend, nach Geschlechtern ge-
trennte Arbeitsplitze dennoch miteinander zu verbinden; da
gibt es in Abu Dhabi theologische Diskussionen darilber, ob
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die Videografie gegen das Bilderverbot des Koran verstofie,
und man kommt dann zu der Entscheidung, dafl das nicht
der Fall sei?. In ihrer Phantasie, die Nutzung westlicher
Technologie in Einklang mit dem jiidischen Glauben zu
halten, sind ultraorthodoxe Gruppen in Israel nicht zu tiber-
treffen: So installierte im Januar 1993 die israelische Telefon-
gesellschaft Besek ein Fax-Gerdit an der Klagemauer in Je-
rusalem. Alle dort eintreffenden Schriftstiicke werden, ei-
ner Tradition gemiB, sofort in die Mauerfugen gesteckt, so
daB Gott die Bitten um Erhrung erhilt. Die einzige theolo-
gische Voraussetzung fiir dieses ,,Faxen an Gott” ist ein ab-
geschaltetes Fax-Gerdt am Sabbat®. In Mosambik schlief-
lich hat sich eine kritische Journalisteninitiative mit ihrer
Fax-,,Zeitung” ,Media Fax" unabhingig der sonst durch die
Regierung zugeteilten Papiermenge fiir Druck- und
Zeitungshduser gemacht®. Erschienen die 48.000 Zeichen
des Schriftchinesischen (oder deren Reduktion auf 7.000 in
ginfacheren Lexika) als Hindernis, in Chinesisch telegra-
fieren zu kénnen, so wurde in China bereits frithzeitig ein
Telegrafiesystem entwickelt, das genau diese Schwierigkeit
elegant umging. Ein chinesischer Telegrafie-Code beruht
auf einer ein-eindeutigen Zuordnung von Schriftzeichen und
natilrlichen vierstelligen Zahlen, so daf3 insgesamt 9.999 Zei-
chen telegrafisch iibertragen werden konnten. Hatten Sen-
der und Empfinger eine identische Code-Tabelle, dann reich-
ten diese 9.999 Zeichen gut aus, um sich zu verstandigen®,
Aus der Not eine Tugend machen: Die Schwierigkeiten bei
der elektronischen Ubertragung von Tausenden von Schrift-
zeichen waren in den 70er Jahren in Japan die treibende
Kraft zu Entwicklung von Fax-Gertten fiir den Massenmarkt,
auch wenn die dem Fax-Geriit zugrundeliegende nachrich-
tentechnischen Modelliiberlegungen und Innovation aus dem
Europa der 30er und 40er Jahre stammten. Japan bietet
schlieBlich das schlagendste Beispiel dafiir, daf eine aufler-
europaische Kultur westliche Technologie inkorporieren, ei-
genstindig gestalten und spiter als Exporteur den Weltmarkt
sogar entscheidend priagen kann. Wer weiterhin dem Aber-
glauben aufsitzen mag, Japan verdanke seinen industriellen
Aufstieg lediglich der Abkupferung westlicher Technolo-
gie, dem sei entgegnet: 1, Imitation setzt bereits ein kultu-
relles Klima von Neugierde und Offenheit gegenilber dem
Fremden voraus. 2. Genauso wie deutsche Ingenieure An-
fang des 19. Jhs. Industriespionage im damals technisch weit
iiberlegenen England betrieben, so ahmte Japan im 20. Jh.
viele Technologieentwicklungen aus Europa und den USA
nach. [mitation ist also ganz offensichtlich ein allgemeines
Muster in Industrialisierungsprozessen. 3. Japanische
Technikgeschichte besteht aber nicht nur aus Imitation, son-
dern war seit vielen Jahrhunderten auch der ausgesprochen
systematische Aufbau einer eigenen Technostruktur mit ei-
genstindigen Technikentwicklungen®,

Lift man die verschiedenen Beispiele der Akkulturation
von europdischer Telekommunikationstechnik in auBereu-
ropiischen Kulturen noch einmal Revue passieren (Eigen-
namen, Voodoo-Kult und Colon-Figuren in Schwarzafrika,
Lastwagenkunst in Pakistan, Schmuck bei den amerikani-
schen Apache-Indianern, Fax-Gerite an der Klagemauer in
Jerusalem, Codierungstabelle bei der Telegrafie in China,
Entwicklung von Fax-Geriten in Japan), dann wird klar,

daB Max Webers Annahme, die kapitalistische Industrie-
technologie bendtigt fiir ihre Entwicklungsdynamik eine
dem Protestantismus vergleichbare Wirtschaftsethik und
einen extremen Rationalismus, ein ,,Recht, das sich #hnlich
berechnen 148t wie eine Maschine* und eine Kultur, in der
yrituell-religidse und magische Gesichtspunkte keine Rolle
spielen diirfien®?, immer weniger zu halten ist. Gegen Max
Weber liegt doch das eigentlich Interessante und Faszinie-
rende am Technologietransfer von Nord nach Siid nicht darin,
dal er dort, im Sinne eines rationalen Kapitalismus, entwe-
der funktioniert oder nicht funktioniert. Entwicklungsldnder-
kulturen sind keine ,,black box", in die man entweder nach
einem mechanischem Trichtermodell technische Produkte
einfach hineinwirft oder die nach einem mechanischen
Bumerangmodell technische Produkte einfach zuriickwei-
sen. Das Spannende ist vielmehr darin zu sehen, wie solche
Kulturen fremden technischen Produkten ihre eigene loka-
le Realisierungsform geben. Genau auf dieses Phinomen
hatte ein franzdsischer Volkerkundler wie André Leroi-
Gourhan bereits 1943 mit seinem Buch ,L’homme et la
matiére* aufmerksam gemacht. Zwar mag es universale tech-
nologische Tendenzen geben, doch unterliegt deren Formung
stets unterschiedlichen, also relativen, kulturellen Ausgangs-
bedingungen. Bernhard Streck kann daher mit Recht for-
mulieren:

+Uber die Verwertbarkeit, die Realisierung im Sinne
Leroi-Gourhans aber entscheidet der andere Partner im
Kulwrkontakt, Die Sudanesen brauchen zum tédglichen Le-
ben den Benzinkanister (safiha) als Rohform, den bekom-
men sie aber nur, wenn das Binnenflugnetz mit auslindi-
scher Hilfe aufrechterhalten wird.**

Am Konflikt iiber die Schmuckherstellung aus Telefon-
drihten durch Apache-Indianer kann man die unterschied-
lichsten Muster von Technologieverwertung zusammenfas-
send noch einmal festhalten. Westliche Sicht: Illegale Zer-
stérung neuer telekommunikativer Infrastrukturen, die riick-
stindige Gebiete an die Modernisierung in den

metropolitanen
Zentren anbin-
den sollen; en-
dogene Sicht:
legitime Umfunktionierung fremder Technologien fiir kul-
turell angepafite und selbstbestimmte Funktionen und Be-

Eingang zu einem Fernsehantennengeschdft: links und
rechis hdngen industriell gefertigte Antennen , in der Mitte
manufakturell gefertigte “Blechteller"-Antennen (1995)

© Frank Bliss, Remagen
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diirfnisse; daB bei diesem Prozefl Rechtsverletzungen ge-
schehen, trifft bei den Triigern der jeweils endogenen Kul-
turen auf keinerlei UnrechtsbewuBtsein, da sie zumindest
ahnen, wenn nicht gar wissen, daB fremdes Recht instru-
mentellen Charakter bei der Ausdehnung politischer und
dkonomischer Herrschafl einnimmt. Vergegenwirtigt man
sich diese beiden kontriren Muster, dann wird erstens klar,
dafB es sich hierbei nicht linger nur um eine auf kleine Bei-
spiele begrenzte mikrostrukturelle Betrachtungsweise han-
delt und dall zweitens genau diese Muster beim Streit um
die Bedingungen des Technologietransfers und der engstens
damit verkniipften Frage nach den Urheber-, Patent- und
Lizenzrechten im gegenwirtigen Nord-Stid-Konflikt htchst
aktuell sind. Reklamieren die westlichen Industrieldnder,
allen voran die USA, von den Entwicklungslindern Ein-
kommensverluste fiir illegale Kopien von Schallplatten, Ton-
bindern, Filmen, Biichern und vor allem Computersoftware
in Milliardenhdhe, setzen sie diese unter Druck, neuen
Urheberrechtsbestimmungen im zukiinftigen GATT-Rahmen
beizutreten, verschlieBen ihnen bei Rechtsverletzungen die
einheimischen Mirkte und nennen das Verhalten der Ent-
wicklungslander , Produktpiraterie”® - so nennen die Ent-
wicklungslinder den gleichen Vorgang ,reverse
engineering”, verweisen auf ihre eigenen okonomischen
Verluste bei der Abwanderung von einheimischen Software-
spezialisten in Industrieldnder oder darauf, daB intellektu-
elle Kenntnisse nicht einer Nation gehdren, sondern nur
»gemeinsames Erbe der Menschheit” seien konnten.
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Die Autorin beschdftigt sich mit der Frage nach den er-
forderlichen Kompetenzen, die eine Frau im informellen
Sektor in Schwarzafrika (dargestellt am Beispiel von
Rwanda) benétigt. Als Ergebnis einer empirischen Unter-
suchung (Befragung von 50 Frauen in Kigali, 1991) stellt
sie fest, daf} die Frauen vor allem unter Kapitalmangel und
Konkurrenz leiden. Nach Meinung der Frauen hangt der
Erfolg nicht so sehr von ihren fachlich-technischen Kennt-
nissen und Fertigkeiten ab, sondern vor allem von ihren
sozialen Kompetenzen (Kommunikationsfahigkeir, Kreati-
vitét, etc.). In der deutschen Entwicklungshilfe werden aber
gerade diese kaum gefordert, wie auch die Frauenforderung
insgesamt eher ein Lippenbekenntnis ist. Zum Schiufi macht
die Autorin einige Vorschldge zur Unterstiitzung von struk-
turellen Veréinderungen der Situation der Frauen im infor-
mellen Sektor (strategic gender needs).

Einfithrung in die Fragestellung

Rwanda ist heute in groBen Teilen verwiistet, die politi-
sche Zukunfi ist ungewi. Das Rwanda, in dem ich 1991
eine Forschungsarbeit durchfiihrte, gibt es nicht mehr. Trotz-
dem ist die Fragestellung nach den erforderlichen Kompe-
tenzen im informellen Sektor filr Rwanda wichtig, vielleicht
mehr denn je. Die Ergebnisse der Forschungsarbeit sind auch
in einer verdnderten sozialen und politischen Lage in
Rwanda relevant und giiltig. Daritber hinaus geben sie
Interpretationshilfen und Anregungen fiir die Analyse der
Verhéltnisse in benachbarten zentral- und ostafrikanischen
Staaten, wo die sozialen Gegebenheiten denen in Rwanda
teilweise dhneln.

Als Folge der zunehmenden Verarmung weiter Teile
Schwarzafrikas miissen immer mehr Menschen ihr Uberle-
ben im informellen Sektor suchen. Der Bevélkerungsdruck
auf dem Land fithrt zur Migration in die Stidte, die vom
Internationalen Wihrungsfonds verordneten Strukturan-
passungsprogramme filhren zu Entlassungen im staatlichen
Bereich, so daB der formale Sektor immer mehr schrumpft,
Schon 1989 waren nach Angaben der Internationalen Ar-
beitsorganisation (ILO/JASPA, 1989) 60% der stidtischen
Erwerbspersonen in Afrika im informellen Sektor beschaf-
tigt, von denen wiederum 60% Frauen waren.

Frauen arbeiten vor allem in den sogenannten ,unpro-
duktiven* Bereichen wie dem Handel und Dienstleistungs-
sektor, Méinner dagegen im produktiven Gewerbe. Diese
Arbeitsteilung ist eine Folge der geschlechtsspezifischen
Rollen- und Aufgabenverteilung in Familie und Gesellschaft.
Auch eine gute Schulbildung #dndert nur wenig an den ein-
geschrinkten Berufsmoglichkeiten von Frauen in vielen Lan-
dern Afrikas. Da die Frauen in der Regel schlecht ausgebil-
det sind und wenig Zugang zu Informationen haben, tiben
sie Titigkeiten aus, die sie traditionell gelernt haben und
die gewissermalBlen eine Erweiterung ihrer Hausfrauen-
tatigkeit darstellen: Sie verarbeiten und verkaufen Lebens-
mittel (Bier, Fruchtsifte, Brot, Gebick, gerducherten Fisch,
etc.), sie treiben Handel - vornehmlich mit Nahrungsmit-
teln -, sie stellen Kunsthandwerk her usw. Die Auswahl ih-
rer Tiatigkeit hingt auch davon ab, ob sic mit der Beauf-

Gisela Burckhardt

Die Bedeutung der
sozialen Kompetenzen
im informellen Sektor

Dargestellt am Beispiel von Frauen in

Rwanda

sichtigung von Kindern vereinbar ist. Frauen sind also durch
ihre Miitterpflichten in ihrer Mobilit4t zeitlich wie rium-
lich eingeschrdnkt. Wie auch in anderen Lindern Afrikas
erhdlt die Frau in der rwandischen Gesellschaft ihren Wert
vor allem als Mutter. Die Frau ist aber gleichzeitig auch fiir
die Emihrung der Familie zustidndig. [hre Rolle als Mutter
ist somit immer verkniipft mit ihrer 6konomischen Rolle
als Familienernghrerin.

Der Kompetenzbegriff

Welche Fahigkeiten, welche Kompetenzen bendtigen die
Frauen, um im informellen Sektor zu bestehen? Beim
Kompetenzerwerb wird bisher in der wissenschaftlichen
Diskussion und entwicklungspolitischen Praxis vor allem
an fachliche Kompetenzen gedacht. Es geht hierbei um die
Aneignung von fachlich-technischen, handwerklichen Fer-
tigkeiten und Kenntnissen, teilweise auch um kaufmé#nni-
sche Kenntnisse. Bei dieser Ausbildung in bestimmten Qua-
lifikationen wird die Person in der Regel nicht in ihrem so-
zialen Umfeld, in ihrer sozialen Bedingheit und als eine
Einheit gesehen, sondern es werden nur bestimmte Fertig-
keiten geschult. Der ganze Bereich der Personlichkeits-
entwicklung, der Verhaltensweisen und Einstellungen ein-
schlieBt, wird kaum beachtet. Die sogenannten Persdnlich-
keitskomponenten, wie Kreativitit, Flexibilitit, schnelle
Situationserfassung, Kooperationsfahigkeit, Frustrations-
toleranz, Zuverldssigkeit, Lern- und Anpassungsfihigkeit
usw., spielen aber gerade fiir Selbstiindige im informellen
Sektor eine grofle Rolle. Deshalb konzentriere ich mich im
folgenden auf die Frage, wie diese Kompetenzen erworben
werden, um letztlich einige SchluBfolgerungen zu ziehen,
ob und wie sie beeinfluBbar sind.

Diese Personlichkeitskomponenten werden in starkem
MaBe durch die Gesellschaft bzw. deren Sozialisations-
instanzen geprigt und im Laufe eines Lebens, vor allem
aber wihrend Kindheit und Jugend, erworben. Deshalb liegt
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es nahe, sie als ,,soziale Kompetenzen* zu bezeichnen, wo-
bei ich sie unterteile in einen nach innen, auf die eigene
Person gerichteten Bereich und einen nach auBen, auf an-
dere, gerichteten Bereich. Beim ersteren Bereich handelt es
sich um Kompetenzen wie Selbstwahrnehmung, Lern-
fahigkeit, Motivation, Kreativitdt, geistige Mobilitdt, Fi-
higkeit zur vorausschauenden Planung u.a. Die nach aufien
gerichtete soziale Kompetenz umfaBt die Fahigkeit zur Kom-
munikation mit anderen, zu Toleranz und Flexibilitiit. Bei-

© G.Burckhard

de Kompetenzbereiche sind interdependent, be-
dingen einander und setzen einander voraus.

Die sozialen Kompetenzen werden durch die Werte und
Einstellungen einer Gesellschaft geformt. Sie werden ei-
nerseits von der Wirtschaftsstruktur und sozio-tkonomischen
Entwicklung eines Landes beeinfluBt, und andererseits pré-
gen sie diese Strukturen auch. Agrarisch orientierte Lénder
wie Rwanda produzieren andere kulturelle Werte als Indu-
strieldnder. Weiterhin erfolgt die primére und sekundire So-
zialisation eines Menschen geschlechtsspezifisch, was zur

Folge hat, daB die sozialen Kompetenzen von Ménnern und
Frauen unterschiedliche Ausprdgungen haben. Die sozialen
Kompetenzen sind also abhiingig von der wirtschafilichen Ent-
wicklung eines Landes, und sie sind kultur- und geschlechts-
spezifisch geprigt.

Untersuchungsergebnisse

Die folgenden Forschungsergebnisse basieren auf einer Be-
fragung von insgesamt 50 rwandischen Frauen, die im Dezem-
ber 1991, also vor dem Krieg, in drei Stadttei-
len der Hauptstadt Kigali durchgefiihrt wurde.
Die Frauen waren in verschiedenen Bereichen
des informellen Sektors titig, ca. die Hilfte von
ihnen arbeitete als Hindlerinnen auf dem Markt.
Ziel der Befragung war es, die wirtschaftliche
und soziale Lage der Frauen sowie ihre Sozia-
lisation, Erziehung und Bildung kennenzuler-
nen, wobei das Schwergewicht darauf lag, wel-
che Kompetenzen die Frauen bendtigten, um im
informellen Sektor zu bestehen.
» Von den 50 befragten Frauen lebten 70% vom
Handel oder einer Dienstleistung (Marktfrau-
en, die Obst, Gemiise, Fleisch, Second-Hand-
Kleidung oder Kohle verkauften, Krimerladen-
oder Restaurantbesitzerinnen, Friseuse, u.a.) und
30% waren in der Produktion tétig (Bierbrauer-
innen, Schneiderinnen, Strickerinnen, Krapfen-
herstellerinnen u.a.). Dies entspricht der fibli-
chen Beschiftigungsstruktur von Frauen in
Rwanda wie auch in anderen Lindern Afrikas.
» Unter den befragten Frauen war der Anteil
der alleinstehenden Frauen (46%) unverhiltnis-
miBig hoch gegeniiber dem Landesdurchschnitt
(14%).
» Von den Frauen, die mit einem Mann zusam-
menlebten, hatte ein Drittel der Ménner kein
festes Einkommen. Aber selbst, wenn die Min-
ner {iber ein Einkommen verfiigen, sind sie tra-
ditionell nicht verpflichtet, die Familie zu er-
ndhren, sondern dies ist eindeutig Aufgabe der
Frau. Der Mann hat die Kosten fiir das Haus
und die Schulgebilhren fiir die Kinder zu tra-
gen.
» Alle Frauen hatten Kinder, wobei keine Kor-
relation zwischen vielen Kindern und niedrigem
Einkommen hergestellt werden kann. Nicht die
Anzahl der Kinder, sondern die alleinige Ver-
antwortung der Mutter fiir die Versorgung der
Kinder wirkt sich auf das Einkommen aus.
> Dreiviertel der Frauen hatten eine Grundschulbildung, eine
uiberraschend hohe Zahl, die darauf hin deutet, daB die hiufig
geduBerte Annahme nicht zutrifft, Frauen im informellen Sek-
tor seien grifitenteils Analphabetinnen.
» Ebenfalls Dreiviertel der Frauen hatten eine formale (22%)
oder informelle (48%) Berufsausbildung abgeschlossen. Die-
Jenigen Frauen, deren Titigkeit der Produktion zuzurechnen
war, hatten meistens berufliche Erfahrung in dem Bereich ge-
sammelt, in dem sie sich spiter selbstindig machten. Die
Hindlerinnnen hingegen hatten oft keine informelle Ausbil-
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dung, oder sie waren frither einer Arbeit nachgegangen, die
keinen Bezug zur Titigkeit hatte, die die Frauen zum Zeit-
punkt der Befragung ausiibten.
» Nur 40% der befragten Frauen konnten sparen, was ein
Hinweis darauf ist, dafl die meisten Frauen ihren kleinen
taglichen Gewinn zum Lebensunterhalt der Familie bens-
tigten. Die 40%, die sparten, investierten ihr Geld nur in
seltenen Fillen in ihre Tétigkeit, sondern verwandten es fast
immer fiir Familienbelange, wie einen Hausbau oder eine
Familienfeier.
» Auf die Frage ,,Was braucht man, um eine Tétigkeit zu
beginnen?* gaben die Frauen folgende Antworten:

- gute Beziehungen zu den Kunden ( 86%)

- Rechnen konnen (86%)

- ausreichend Kapital (82%)

- Selbstvertrauen (76%).

Zusammenfassend ist festzuhalten, da zum einen ein
grofier Kapitalmangel besteht, der auch noch dadurch ver-
schirft wird, daB die Frauen keinen Zugang zu Bankkredi-
ten haben, weil ihnen Sicherheiten fehlen. (Frauen in
Rwanda konnen kein Land besitzen oder erben.). Die Frau
kann aufgrund ihrer Verantwortung fiir die Familie selten
Kapital zuriicklegen, solange der Mann nicht zumindest teil-
weise die Kosten fiir die Verpflegung der Familie mit diber-
nimmt. Das andere grofie Problem ist die Konkurrenz un-
tereinander. Sie rithrt u.a. daher, da8 den Frauen aufgrund
von Sozialisation und Erziehung aber auch mangels Kapi-
tal nur wenige Tatigkeitsfelder offen stehen. SchlieBlich laBt
sich als besonderes Ergebnis feststellen: Nicht so sehr die
fachlich-kauffrauische Kompetenz ist nach Ansicht der Be-
fragten fiir den Erfolg einer im informellen Sektor Beschif-
tigten entscheidend, sondern ihre guten Beziehungen zu den
Kunden und Selbstvertrauen, also soziale Kompetenz.

Die Bedeutung der sozialen Kompetenzen

Insbesondere die nach auBen gerichtete soziale Kompe-
tenz wird von den Frauen sehr hoch eingeschitzt und sogar
fur noch wichtiger gehalten als Kapital. Dieses Ergebnis
wird auch von einer Befragung von 459 kleinen und mittel-
groBen (mehrheitlich m#nnlichen) Betrieben des
rwandischen Industrie- und Handwerksministeriums
(MINIMART) bestitigt, die im Jahre 1990 im ganzen Land
durchgefithrt worden ist: 45% der Befragten hielten die An-
erkennung durch den Kunden filr das wichtigste Erfolgs-
kriterium eines Unternehmers (MINIMART, 1990).

Die fachliche Qualifikation wird relativ gering gewertet.
Man kinnte meinen, daB diese Einschétzung von der Aus-
wahl der Befragten abhiingt, denn die Frauen waren mehr-
heitlich im Handel und Dienstleitungsbereich tdtig, wo
moglicherweise die fachliche Ausbildung eine weniger wich-
tige Rolle spielt als bei der Herstellung von Produkten. Doch
zum Vergleich sei nochmals die Erhebung von MINIMART
herangezogen. Auch hier bewerteten die in der Produktion
titigen Minner die qualitativ gute und kreative Arbeit rela-
tiv gering (nur 21 % der Befragten hielten diesen Aspekt fiir
den Erfolg eines Unternehmens fiir ausschlaggebend), Der
Kauf/Verkauf eines Produktes hingt also nach Meinung der

Befragten nicht so sehr von seiner Qualitét ab - also nicht
so sehr die handwerkliche Leistung steht im Vordergrund -,
als von der Beziehung zwischen K#ufer und Verkufer, also
den zwischenmenschlichen Beziehungen.

Die Bedeutung dieser sozialen Kompetenz it sich aus
dem Wertesystem und der Sozialisation eines Rwanders und
einer Rwanderin ableiten. Sowohl die in Rwanda vorherr-
schende Gruppenorientierung und die darauf ausgerichtete
Erziehung der Kinder wie auch andere kulturspezifische
Werthaltungen (wie Religion, gesellschaftlich akkumulier-
te Erfahrungen als Agrarvolk, das daraus sich ergebende
Verstindnis von Zeit und Arbeit) haben Einfluf auf die Her-
ausbildung der sozialen Kompetenzen. Die rwandischen
traditionalen Erziehungsziele sind gem@B der Orientierung
am Gruppenwohl auf das Uberleben der Ethnie hin ausge-
richtet. Die Gemeinschaft steht im Vordergrund und damit
die sozialen Beziehungen der Menschen untereinander. Weil
frither die Gemeinschaft fiir den einzelnen sorgte, kam es
fiir den einzelnen mehr auf die guten Beziehungen zu sei-
ner Umwelt an als auf den individuellen persénlichen Er-
folg. Diese Einstellung setzt sich offensichtlich bis heute
fort, woraus die hohe Bedeutung zu erkliren ist, die die
befragten Frauen den nach auBien gerichteten sozialen Kom-
petenzen beimessen.

Uber die Bedeutung der nach innen gerichteten sozialen
Kompetenz wird von den befragten Frauen wenig ausge-
sagt. Sie sind zwar der Ansicht, daB Selbstvertrauen bei der
Ausiibung ihrer Ti#tigkeit wichtig ist. Doch ist ihnen der
Wert von Kreativitit, Innovationsfreudigkeit, Risiko-
bereitschaft, etc. relativ fremd. Auch die Kleinunternehmer,
die im Auftrag von MINIMART befragt wurden, halten diese
sozialen Kompetenzen fiir nicht besonders wichtig. Uber
die Grilnde fiir diese Einstellung lassen sich nur Hypothe-
sen aufstellen, die ich im folgenden zusammenfasse. Dabei
ist einschrinkend anzumerken, daB ich als Européerin die
Situation sicherlich anders interpretiere als eine Rwanderin.
Ich bin mir meiner ethnozentrischen Sichtweise bewuft, da
jede Kultur ethnozentrisch ist, ja aufgrund ihrer Natur
ethnozentrisch sein muB (Jouhy, 1985, S.46).

Der ganzheitliche Ansatz der traditionalen Erziehung in
Rwanda ist einerseits positiv, weil umfassend und nicht ent-
fremdend, zu bewerten, er beinhaltet andererseits aber auch
geringere Entfaltungsrdume fiir den Einzelnen. Insbeson-
dere steht nicht das Entwickeln von Neuem im Vordergrund,
sondern die Fortfilhrung des Bewihrten. Die traditionalen
Erziehungsinhalte werden nach ihrer Anwendbarkeit aus-
gewihlt, sie sind groBtenteils funktional, die Lernmethoden
sind durch Beobachtung und Nachahmung gekennzeichnet.
Die nach innen gerichteten sozialen Kompetenzen, die fiir
unternehmerisches Handeln forderlich sind, wie Kreativi-
t4t, Innovationsfreude, Selbstwahrnehmung u.i. werden of-
fensichtlich durch die traditionale rwandische Erziehung
nicht besonders gefordert.

Midchen sind hinsichtlich der Vorbereitung auf ein Be-
rufsleben ganz besonders benachteiligt. In der Familie wer-
den sie frith zu Bescheidenheit, Gehorsam und vor allem
Unterordnung erzogen. Dies sind Verhaltensweisen, die ei-

nem selbstbewuBten Handeln als Selbstindige entgegenste-
hen,
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Thre ganze Erziehung richtet sich auBerdem auf die Ein-
itbung ihrer zukiinftigen Rolle als Mutter und
Agrarproduzentin, indem sie der eigenen Mutter in allen
Titigkeiten innerhalb und auBerhalb des Hauses zur Hand
gehen muB. Da die meisten in der vorliegenden Untersu-
chung befragten Frauen vom Land stammten, lernten sie
die notwendigen Arbeiten der Subsistenzproduktion. Thre
Kenntnisse in der Agrarproduktion nutzen ihnen allerdings
wenig als Hindlerin. Weil es in Rwanda keine alte Handels-

© G. Burckhard

tradition gibt (wie beispielsweise in Westafrika),
ist dies ein neues Feld, bei dem die Frauen erst
Erfahrungen sammeln milssen.

Die Erziehung wihrend der priméren Sozialisation findet
ihren Niederschlag bei der Ausiibung der Tétigkeit der Frau-
en im informeller Sektor. So verkaufen die Frauen auf dem
Markt in der Regel leicht verderbliche Produkte, die weni-
ger Geld einbringen als die Waren der Ménner. Ein Wechsel
zu anderen, beispielsweise langlebigen Produkten, konnen
die Frauen teilweise mangels Kapitals nicht vollziehen, aber
oft wagen sie es auch nicht. Die Frauen selbst fiihrten Griin-

de an, wie Festhalten an dem Bewiihrten, Angst und Unsi-
cherheit vor dem Neuen, Scheu vor dem Risiko.

Die Schule als eine von den Kolonialherren eingefiihrte
und somit zundchst kulturfremde Sozialisationsinstanz be-
tont zwar individualistische Erziehungsziele und ist auf Se-
lektion durch Leistung ausgerichtet, unterscheidet sich aber
in anderen Bereichen oft nicht so grundlegend von der
traditionalen Erziehung. Statt Kreativitdt verlangt sie An-
passung an die festgesetzten Normen, statt Verarbeiten von
Inhalten erwartet sie das Memorieren vom Un-
terrichtsstoff. Der von Rwanda durchgefiihrte
Reformversuch der Ruralisierung der Grund-
schule - der den Unterricht verstiirkt an den Be-
diirfnissen der Mehrheit der auf und von dem
Land lebenden Bevblkerung ausrichten wollte
- scheiterte an dem Anspruch bzw. der Hoffnung
der meisten Eltern, ihrem Kind durch den Schul-
besuch zu einem sozialen Aufstieg zu verhel-
fen. So bereitet auch die Schule den/ die Ein-
zelne/n nicht auf eine Arbeit im informeller Sek-
tor vor.

Eine direkte Verbindung zwischen Schulbe-
such und besserer Einkommenssituation besteht
nicht, der Schulbesuch fithrt nicht automatisch
zu einem hoheren Einkommen. Er scheint aber
eine unter mehreren Voraussetzungen (z.B. ge-
nilgend Kapital) fiir bessere Verdienstmoglich-
keiten zu sein, denn es ldBt sich zumindest fest-
stellen, dafl die meisten Frauen mit geringer
Schulbildung bei Titigkeiten bleiben, die we-
niger einbringen (wie z.B. die Gemiiseverkiu-
ferinnen). Die durchgefiihrte Untersuchung fithrt
deshalb zu dem SchluBl, daB der Schulbesuch
eine Voraussetzung fur ein besseres Einkommen
sein kann. Das Wesentliche am Schulbesuch
scheint dabei weniger das Erlernen von Kultur-
techniken zu sein, als vielmehr die Wirkungen,
die bei der Persénlichkeitsentwicklung damit
erzielt werden. Durch die Beherrschung von
Lesen, Schreiben und Rechnen wiichst in der
Regel das Selbstvertrauen der Person. Wie schon
gesagt, ist das Selbstvertrauen in der Einschit-
zung der Frauen von grofer Bedeutung.

Bei den Midchen verstirkt die Schule die
bisher anerzogenen Tugenden zu Bescheiden-
heit und Zuriickhaltung. Im Unterricht werden
die geschlechtsspezifischen Rollen bestitigt,
ganz besonders stark geschieht dies in der Haus-
wirtschaftsschule. Die Frauen erlernen in ihrer Kindheit also
Verhaltensweisen, die fir eine Beschiftigung im informel-
len Sektor nicht besonders forderlich sind,

Als Schlufolgerung 4Bt sich also zusammenfassen:
Wihrend die nach auBlen gerichtete soziale Kompetenz
wihrend der primiren Sozialisation besonders geftrdert
wird, wird die nach innen gerichtete soziale Kompetenz nicht
besonders entwickelt, auch in der Schule nicht. Es stellt sich
nun die Frage, wie diese nach innen gerichtete soziale Kom-
petenz bei den Frauen gefordert werden kinnte.
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Kritik an bestehenden Férderungsansiitzen

Sofern sich die nationale und internationale Entwicklungs-
zusammenarbeit mit dem informellen Sektor beschiftigt,
geht es in erster Linie um die Férderung der wirtschaftli-
chen Produktivitat dieses Sektors. Dabei stehen das Poten-
tial eines Wirtschaftsbereiches im Vordergrund, das fiir die
Volkswirtschaft nutzbar gemacht werden soll, nicht aber so
sehr die betroffenen Menschen. Dieser Sichtweise wird hier
widersprochen. Nicht die Forderung des Sektors, die Erho-
hung seiner Produktivitdt, die Steigerung von Investitionen
und die Einfithrung technologischer Neuerungen sollten vor-
rangiges Ziel der Entwicklungszusammenarbeit sein, son-
dern die Verbesserung der Lebensbedingungen der von die-
sem Sektor Lebenden. Es ist ein wesentlicher Unterschied,
ob die Herangehensweise zielgruppen-
orientiert ist oder sektorbezogen, auch
wenn damit argumentiert wird, dall die
Forderung des Sektors doch letztlich den
Betroffenen zugute kime. Auflerdem hat
die bisherige, eher marginale Unterstiit-
zung des informellen Sektors zur Folge,
daB vorrangig Minner von der Hilfe pro-
fitieren, da fast ausschlieflich der soge-
nannte produktive Sektor gefordert wird,

Die deutsche Berufsbildungshilfe un-
terstiltzte 1991 noch immer vorwiegend
den formalen, modernen Sektor, also die
Ausbildung in gewerblich-technischen
Minnerberufen. Zwar sieht das 1992
tiberarbeitete Sektorpapier des Bundes-
ministeriums fiir wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung auch die For-
derung von Zielgruppen aus dem infor-
mellen Sektor vor, doch ist von einer
Umsetzung in die Praxis bisher noch
wenig zu sehen. Auch spricht das neue
Sektorpapier nicht mehr nur von der Ver-
mittlung von fachlich-technischen und
kaufminnischen Kompetenzen, sondern
bezieht auch die Férderung von Einstellungen und Verhal-
tensweisen, also den sozialen Kompetenzen, mit ein, doch
sind Projekte dieser Art bisher seltene Ausnahmen und wer-
den eher von Nichtregierungsorganisationen unterstiltzt.

Weiterhin wird zwar verbal der Frauenforderung eine hohe
Bedeutung in der nationalen und internationalen
Entwicklungszusammenarbeit beigemessen, faktisch spielt
sie aber nur eine marginale Rolle (von Braunmiihl, 1992,
S.173). Unter den 80 Projekten der Abteilung Berufliche
Bildung der Gesellschaft fiir Technische Zusammenarbeit,
die diese 1991 vornehmlich im formalen Sektor durchfithr-
te, befinden sich nur zwei Frauenprojekte. ,,Die Berufsbil-
dung flir Ménner wird vor allem konomisch begriindet...
Dagegen wird Forderung von Frauen aus sozialen Gesichts-
punkten hergeleitet” (Braig/Kampmann, 1993, S.9). Da so-
wohl der formelle als auch der informelle Sektor einer ge-
schlechtsspezifischen Segmentierung in Frauen- und
Minnergewerbe unterliegen, kdnnen Frauen nur dann er-
reicht werden, wenn eine explizite Férderung von Frauen-
gewerben angestrebt wird. In den seltenen Fillen, wo Frau-

en im informellen Sektor geférdert werden, geschieht dies
oft nur mit isolierten MaBnahmen, ein ganzheitlicher An-
satz fehlt meistens (Lachenmann, 1992, S.141).

Vorschlidge zur Unterstiitzung von Frauen im informel-
len Sektor in Rwanda

Wir milssen davon ausgehen, dafi die Benachteiligung der
Frauen in Rwanda nur durch gesamtgesellschaftliche Re-
formen abgebaut werden kann. Natiirlich ist dies eine unge-
mein schwierige und langfristige Aufgabe. Fiir die
Entwicklungszusammenarbeit sollten nicht EinzelmaBnah-
men im Vordergrund stehen, sondern die Unterstiitzung von
strukturellen Veridnderungen, die die Verfilgungsmacht von

Frauen iiber Ressourcen erhtht und ihren Hand-
lungsspielraum auch im @ffentlichen Bereich
erweitert. Hier sollte stirker als in der Vergangenheit
Entwicklungszusammenarbeit erfolgen.

Bisher werden bei der Forderung von Frauen im infor-
mellen Sektor EinzelmaBnahmen durchgefithrt wie Aus- und
Fortbildungsseminare, Kreditprogramme fiir Frauen,
Existenzgriindungshilfen, etc. Alle diese Projekte dienen der
Befriedigung praktischer Lebensbediirfnisse (practical
gender needs) und sind natiirlich auch wichtig. Es fehlt aber
an Programmen, die teilweise vorhandenes und teilweise
noch zu bildendes BewuBtsein unter den Frauen ber ihre
Stellung in der Gesellschaft in Aktionen miinden lassen und
die darauf abzielen, Frauen mehr Rechte und Verfilgungs-
gewalt iiber Ressourcen zu verschaffen (strategic gender
needs). Wir kénnen ndmlich von der Annahme ausgehen,
daB, wenn die Position der Frauen grundsitzlich gestirkt
wire, sie einige der ‘practical gender needs’ selber durch-
setzen konnten (z.B. Zugang zu Krediten aufgrund von Be-
sitz, wenn sie erben kénnten). Sie wiren dann nicht (zu-

© G.Burckhard
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mindest weniger) von einer Hilfe von aullen abhingig, die
ihre Entwicklung von Selbstvertrauen behindert und sie so-
gar in Unselbstindigkeit hilt. Viele Frauen nehmen aufgrund
ihrer Sozialisation und Erziehung ihre gesellschaftliche
Unterdriickung als gegeben hin, und/oder sie sehen keine
Maglichkeit, ihre Lage zu verdndern. Deshalb muB eine Un-
terstiltzung von Frauen darauf ausgerichtet sein, die gesell-
schaftlichen, patriarchalen Ursachen der Armut, die struk-
turellen Bedingungen der weiblichen Unterordnung immer
wieder bewuBt zu machen und gegen sie anzuk&mpfen.

Eine solche Frauenférderung geschieht am besten durch
die Unterstiitzung von Zusammenschliissen, denn nicht in-
dividuell, sondern nur in einem Zusammenschluff kénnen
Frauen ihre gesellschaftliche Position verdndern, ihren Hand-
lungsspielraum erweitern und ihre Interessen durchsetzen.
Durch einen ZusamenschluB}, durch ,empowerment®, ge-
winnen die Frauen auch Vertrauen in die eigene Stiirke,
SelbstbewuBtsein. Wahrend ihrer primédren und sekundéren
Sozialisation wurde, wie oben dargestellt, ihre nach innen
gerichtete soziale Kompetenz nur wenig gefordert. Dies
konnte durch das Erkdmpfen von Rechten im Rahmen ei-
nes Zusammenschlusses und durch gegenseitige Unterstiit-
zung nachgeholt werden, zumindest teilweise. Der Mut, et-
was Neues zu erproben, kann nur dann entstchen, wenn ge-
niigend Selbstvertrauen besteht.

Eine Unterstiltzung von Prozessen, die die Lage der Frauen
verindern, scheitert hdufig daran, daB die finanzierenden
Organisationen nicht die richtigen Partnerinnen im Entwick-
lungsland finden, sie oft aber auch nicht suchen. Dies wie-
derum hat mit einem fehlenden BewuBtsein hier wie auch
dort iiber die strukturellen Ursachen der weiblichen Armut
zu tun, teilweise auch mit ungeniigendem Willen auf bei-
den Seiten, die Position der Frauen wirklich veréindern zu
wollen. So gab es auch in Rwanda unterschiedliche Frauen-
gruppen mit verschiedenen Ansitzen. Die rwandische
Frauenassoziation Duterimbere ist oder war eine der wich-
tigsten Organisationen im Land, die sich um die Unterstiit-
zung von Frauen im informellen Sektor bemiihte. Sie ver-
mittelte den Frauen zwar Kredite, um ihnen zu einem si-
cheren Einkommen zu verhelfen, aber sie hat nicht versucht,
die strukturellen Ursachen der weiblichen Benachteiligung
anzugehen.

Aus den obigen Uberlegungen ergeben sich folgende
Schwerpunkte der Entwicklungszusammenarbeit:

» Unterstiitzung solcher Frauengruppen, die eindeutig fiir
eine grundsitzliche Verdnderung der Lage der Frauen im
sozio-kulturellen, wirtschaftlichen und rechtlichen Bereich
eintreten (strategic gender needs), z.B. Unterstiitzung von
Initiativen, die sich filr das Erbrecht von Frauen einsetzen.
» Hilfe bei der Vernetzung von Frauenorganisationen, so
daB ein regelmiBiger Austausch untereinander stattfinden
kann, der die gegenseitige Information und das Lernen von-
einander ermdglicht.

»  Schaffung von Zugang zu Kapital/Kredit fiir Frauen.
Wenn die Frau beispielsweise Land erben knnte, kénnte
sie den Banken Garantien bieten und wire kreditfihig,

»  Hilfe bei der Entwicklung anderer Lehr- und Lern-
methoden bzw. der Aus- und Fortbildung von Lehremn. Da
ein grofler Prozentsatz der Frauen eine Primarschulbildung

hat, wiirden andere Lehr- und Lernmethoden in der Schule,
die auf ein selbststiindiges Erarbeiten statt Memorieren von
Inhalten abzielen, auch dazu beitragen, die nach innen ge-
richtete soziale Kompetenz zu fordern.

Bei einer Unterstiitzung von Frauen muBl grundsitzlich
ihre doppelte Rolle als Mutter und Produzentin beachtet
werden. Die rdumlichen und zeitlichen Einschrinkungen der
Frauen, die sie durch ihre Pflichten als Murtter haben, mils-
sen immer bei der Unterstlitzung ihrer wirtschaftlichen Ak-
tivitdten im informellen Sektor beriicksichtigt werden, und
gleichzeitig sollten die Frauen in ihren Mutterpflichten ent-
lastet werden. Die Unterstiitzung von Frauen darf sich we-
der in einer Art Sozialhilfe erschépfen, noch sich allein auf
die Forderung von wirtschaftlichen Aktivitéten begrenzen.
Sie muB mehrdimensional -ausgerichtet sein und von einer
Frauenférderung zu einer integrierten Frauenpolitik fithren,
die die strukturellen Ursachen der Benachteiligung von Frau-
en anzugehen versucht.
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Seit fast 15 Jahren wird in der Republik Senegal, einem
laizistisch verfafiten islamischen Land Westafrikas, die Ein-
fithrung von Religionsunterricht in das dffentliche Schul-
wesen diskutiert. Obwohl diese Mafinahme im Rahmen ei-
ner seit 1981 betriebenen Schulreform beschlossen worden
ist, wurde sie bis heute von der Regierung nicht umgesetz1.
Der Artikel beschreibt die Entstehung dieser Forderung, die
Planungen der Bildungsreformkommission fiir das neue
Schulfach Religion und die derzeitige Gesetzeslage, die unter
Hinweis auf die Laizitdt des senegalesischen Staates keinen
Religionsunterricht in dffentlichen Schulen vorsieht.
Anschliefiend werden die Positionen der Religionsgemein-
schaften und Parteien zu dieser Frage dargestellt und in
einer globalen Perspektive interpretiert. Dabei treten drei
wesentliche ideologische Grundmuster zu Tage, mit denen
im heutigen Weltsystem dem Problem von Religion und staat-
lich-sékularer Schule zu begegnen versucht wird: die radi-
kal-laizistische, die traditionell-religiose und die plurali-
stisch-vermittelnde Position. Ein kurzer Ausblick auf die
Situation in Deutschland thematisiert abschliefiend einen
weiteren Standpunkt, der als multireligios-vergleichend be-
zeichnet wird,

1. Reform des senegalesischen Schulwesens nach der
Unabhiingigkeit

Nach der Befreiung von der Kolonialherrschaft ibernahm
die junge senegalesische Republik 1960 von der ehemali-
gen Kolonialmacht Frankreich ein ,modemes, seit langem
bestehendes und das ganze Staatsgebiet umfassendes Bil-
dungssystem* (Sylla 1992, 381), das infolge der fran-
zbsischen Assimilierungsdoktrin und in Konkurrenz zu seit
Jahrhunderten im Land bestehenden informellen arabo-is-
lamischen Bildungseinrichtungen von der Kolonialver-
waltung aufgebaut worden war. Mit einer relativen Primar-
beschulungsrate von 16% (Wiegelmann 1994, 803) war das
zudem noch von starken regionalen Disparititen gekenn-
zeichnete Schulsystem jedoch weit von der Verwirklichung
einer allgemeinen Schulpflicht entfernt, ein MiBstand, der
trotz beachtlicher Expansionserfolge bis heute nicht voll-
stindig behoben werden konnte.

In der ersten Dekade nach der Erlangung der Unabhin-
gigkeit blieb die senegalesische Schule faktisch ein bloBes
Anhingsel der Schule in Frankreich. Nach und nach setzte
sich jedoch die Einsicht in die Notwendigkeit einer Befrei-
ung der 6ffentlichen Schule vom Ballast der Kolonialzeit
durch. Unter der Devise ,enracinement et ouverture* pro-
pagierte dementsprechend das erste bildungspolitische
Rahmengesetz von 1971 eine Reform der durch Entfrem-
dung und Elitenbildung gekennzeichneten ehemaligen
Kolonialschule zu einer nationalen, in Inhalten und Metho-
den an der senegalesischen Lebenswelt orientierten Schule,
die das demokratische Recht auf Bildung aller Biirgerinnen
und Bilrger verwirklichen sollte.

Da dieses doppelte Ziel einer Senegalisierung und Demo-
kratisierung der offentlichen Schule jedoch nur bruch-
stlickhaft in die Tat umgesetzt wurde', und sich die 6kono-
mischen Rahmenbedingungen zudem stetig ver-
schlechterten, verschérfte sich in den 70er Jahren die Krise
des offentlichen Bildungswesens. Starke politische Span-
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nungen und langanhaltende Streiks des Lehrpersonals wa-
ren die Folge. Deshalb war es nach dem Machtwechsel im
Jahre 1981 eine der ersten Handlungen des neuen Staats-
prisidenten Abdou Diouf, mit der Einberufung der Etats
généraux de l'éducation et de la formation (EGEF) einen
neuen Reformversuch im Bildungsbereich einzuleiten. Die-
sem Gremium, in dem alle wichtigen gesellschaftlichen
Gruppen vertreten waren, gelang nach intensiven Beratun-
gen die einmiltige Verabschiedung des Konzepts einer ,,neu-
en, nationalen und senegalesischen, demokratischen Volks-
schule, die laizistisch ist, aber die spezifischen Dimensio-
nen unserer sozio-kulturellen Realitit und namentlich ihre
religivse Dimension integriert” (Sylla, 1992, 386). Diese
Formulierung zeigt, daB in der komplexen Frage der Rolle
der Religion im 6ffentlichen Schulwesen offensichtlich nur
durch eine etwas umstindliche Kompromifformel ein Kon-
sens erreicht werden konnte. Er 146t das Bemithen erken-
nen, sowohl den alten Antagonismus von franzésisch-
laizistischer und traditioneller islamischer Bildung zu tiber-
winden, als auch die als Garant demokratischen Fortschritts
bewertete Laizitdt der ffentlichen Schule zu bewahren.
Die mit der Ausarbeitung der Bildungsreform betraute
Commission Nationale de Réforme de |I'Education et de la
Formation (CNREF) legte drei Jahre spiter der Regierung
ihren AbschluBbericht vor. Diese gab im Januar 1985 be-
kannt, daB sie die meisten der darin vorgeschlagenen bil-
dungspolitischen MaBnahmen akzeptiere, so dafl v.a. die
Einfihrung eines fakultativen Religionsunterrichts zum offi-
ziellen Ziel der staatlichen Schulpolitik erklirt wurde.

2. Die Planungen fiir ein neues Schulfach Religion
Die CNREF legte fur die beschlossene Integration reli-
gitser Bildung in die offentliche Schule folgende Grund-
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sitze fest: erstens die Einfilhrung eines Faches Religion auf
allen Ebenen des Bildungssystems, zweitens die ,Garantie
des religiosen Pluralismus® (CNREF 1984a, 77) und drit-
tens die uneingeschrinkte Respektierung der individuellen
Glaubens- und Gewissensfreiheit, die sich in der elterlichen
Entscheidung iiber die religitse Erziehung ihrer Kinder aus-

formelle und informelle Privatschulwesen aufgrund der gro-
Ben quantitativen Defizite des offentlichen Bildungssystems
eine wichtige Kompensationsfunktion innehat.

Der Ruf nach religits-moralischer Bildung als Antwort auf
eine diagnostizierte Wertekrise der Gesellschaft ist im Sene-
gal (und nicht nur dort) sehr verbreitet. Im Unterschied zu ei-

nigen Vertretern der Religionsgemeinschaf-

Touba - das geistliche Zentrum der islamischen
Bruderschaft der Mouriden

driickt. Die Notwen-
digkeit eines solchen
Faches wurde dabei mit
seiner doppelten Eigenschaft als ,Element der Demokrati-
sierung der schulischen Erziehung* und als ,,Faktor der
Moralisierung der Gesellschaft (CNREF 1984a, 76) be-
griindet.

Den demokratischen Charakter dieses Reformschrittes sah
die Kommission darin, daB auf diese Weise dem Anliegen
der grofien Mehrheit der Bevilkerung entsprochen wiirde
und dariiberhinaus bestehende , Disparititen zwischen der
Offentlichen Schule einerseits und der arabischen Schule und
der dara andererseits (CNREF 1984b, 56) abgebaut wer-
den kdnnten. Der stetig expandierende arabo-islamische
Privatschulsektor, zu dem die gréfitenteils informellen tradi-
tionellen Koranschulen, auch daras genannt, ebenso wie ihre
modernisierte Variante in Gestalt von Privatschulen mit Ara-
bisch als Unterrichtssprache zu rechnen sind, wurde von
der Komission als eine ,wahre Bedrohung des formellen
Sektors“ (ebd.) empfunden.” Da die Attraktivitét dieser Schu-
len vor allem in ihrer Verbindung von traditionell-religitisen
und einigen oder vielen modern-siikularen Curriculum-
komponenten liegt, kinnte eine um das Fach Religion erwei-
terte &ffentliche Schule hier gleichziehen. Eine dadurch pro-
vozierte Umlenkung von Schillerstrémen aus dem uneinheit-
lichen und schwer zu kontrollierenden Bereich arabo-islami-
scher Bildungseinrichtungen in die strukturierten Bahnen
des staatlichen Schulsystems wilrde nach Meinung der Kom-
mission dazu beitragen, gleiche Bedingungen fur alle zu
schaffen. Diese Argumentation iibersieht jedoch, dafl das

ten, die die islamischen Werte in Oppo-
sition zu denen des modernen Gesell-
schafts- und Staatsverstindnisses sehen,?
ordnet der Kommissionsbericht die propa-
gierte Vermittlung religidser Werte der
grundsitzlichen Funktion eines modernen
Schulsystems im Nationalstaat unter: ,,Die
Vermittlung von religiosen Werten durch
die Schule ktnnte dazu beitragen, die Ju-
gend unseres Landes mehr an ihre eigene
Nationalkultur zu binden® (CNREF 1984b,
55). Die Inhalte der schulischen Werteer-
ziehung sollen also nach der Vorstellung
der Kommission zwar an religidse Institu-
tionen gebunden bleiben, ihr eigentlicher
Zweck aber liegt in der einheitlichen mora-
lischen Sozialisation der heranwachsenden
Generation und ihrer Integration in die Na-
tion. Es zeigt sich, daB diese Position im
wesentlichen von Argumentationslinien
getragen wird, die den weltweit anzutref-
fenden ideologischen Grundmustern ent-
sprechen, die von Boli/Ramirez (1987) und Meyer (1992) als
Systemeigenschaft der modernen Schule herausgearbeitet wur-
den: Moralische Erziehung (hier in ihrer religitsen Variante)
stellt filr ein nationalstaatlich organisiertes Schulsystem ein
unverzichtbares Mittel zur Erfilllung seiner fiir den ProzeB der
Nationwerdung wesentlichen Sozialisations- und Integra-
tionsfunktion dar.

3. Konfliktpunkte zwischen den Religionsgemeinschaften

Bevor die CNREF die beschriebenen Prinzipien des neuen
Faches ausarbeitete, hatte sie die Meinung der verschiedenen
Religionsgemeinschaften des Landes eingeholt. Dabei waren
mehrere Konfliktpunkte zu Tage getreten.

Ein grundsitzliches Problem stellte die Frage dar, in wel-
chem Mafe die spezifischen Lehren der einzelnen Bruderschaf-
ten in den islamischen Religionsunterricht einbezogen werden
sollten, die flir ihre Anhdngerschaft z.T. einen ebenso hohen
Stellenwert besitzen wie der Koran und andere orthodoxe Quel-
len des Islams. Diesem Anliegen der Bruderschaften standen
Vertreter der Reformisten und der Regierung jedoch ablehnend
gegentiber: | Diese religiose Erziehung muB sich, um niitzlich
zu sein, notwendigerweise auf den Koran und die Sunna griin-
den, auBerhalb jeder Bezugnahme auf irgendeine bruderschaft-
liche Doktrin.*

Beziiglich des vorgesehenen fakultativen Charakters des
Religionsunterrichts erhoben sich aus den Reihen des bruder-
schaftlichen Islams Gegenstimmen, die dem Religionsunter-
richt einen obligatorischen Status verleihen wollten, so dal
jeder Schiller zwar die Moglichkeit erhielte, in seiner eigenen
Religion unterrichtet zu werden, ihm aber keine nichtreligiése
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Ersatzlosung eingerdumt wiirde. Dies widersprach der Mei-
nung vieler anderer, die jedem Schiller, auch dem nichtglau-
benden, eine freie Gewissensentscheidung garantieren woll-
ten.

Im Abschluibericht der Kommission wurde eindeutig die
letztgenannte Position iibernommen. Er sieht vor, dafl der
Religionsunterricht ausschliefilich ,,auf der Basis der von
den Eltern getroffenen Entscheidung® (CNREF 1984a, 78)
erteilt werden soll, wobei explizit auf die Moglichkeit einer
spiteren Revidierung dieser Entscheidung sowie auf das
Angebot eines nichtreligidsen Ersatzfaches hingewiesen
wird, das in Anlehnung an die franztsische Bildungstradi-
tion die Bezeichnung ,morale laique" trégt.

Auseinandersetzungen gab es ebenfalls um die bis heute
umstrittene Frage, ob und wie auf schulorganisatorischer
Ebene fiir Angehorige religioser Minderheiten das Recht
auf eigenen Religionsunterricht zu gewdhrleisten sei. Tat-
siachlich scheint es fraglich, ob die Forderung der katholi-
schen Kirche, daBl auch ein einzelner Schiiler und eine ein-
zelne Schillerin einer Konfession in einer Klasse eigenen
Religionsunterricht erhalten miisse, praktisch und politisch
durchsetzbar ist. Kénnte die katholische Kirche iiberhaupt
flichendeckend mit geeignetem Lehrpersonal prdsent sein?
Miifite nicht der meist einzige Klassenraum automatisch der
islamischen Klassenmehrheit zugesprochen werden? Zu dem
von islamischer Seite gemachten Vorschlag, eine Mindest-
zahl von Schillern und Schiilerinnen gleichen Bekenntnis-
ses fiir die Erteilung von Religionsunterricht festzusetzen,
nahm der Kommissionsbericht nicht eindeutig Stellung,
wohl um in dieser sensiblen Frage keine zusitzlichen Kon-
flikte zu schiiren,

Auch bei der Frage der Unterrichtssprache traten Diver-
genzen zu Tage. Befiirworteten einige Vertreter des refor-
mistischen Islams entschieden die arabische Sprache, so
schlugen Stimmen aus dem Lager der Bruderschaften die
Verwendung der Nationalsprachen vor. Die katholische Seite
dagegen betonte auch hier die Eigenkompetenz jeder
Religionsgemeinschaft. Die von der CNREF schlieBlich
vorgeschlagene Losung dieses Problems lag in einer unbe-
stimmten Kompromifformel: Einerseits sollte im Reli-
gionsunterricht die reguldre Unterrichtssprache verwendet
werden,’ andererseits wurde dem Lehrer aber die Moglich-
keit eingerdumt, auch die Sprache der , liturgischen Bot-
schaft* (CNREF 1984b, 60) seiner Religion zu beriicksich-
tigen.

In Zusammenhang mit dem sprachlichen Problem stand
auch das der Auswahl des Lehrpersonals. Von bruder-
schafilicher Seite wurde betont, dafl das Hauptkriterium fiir
die Rekrutierung der Lehrkrifte die ,,Kenntnis der Religion
und nicht die der arabischen Sprache” (CNREF 1984b, 62)
sein miisse. Diese Haltung widersprach den Grundprinzi-
pien der islamischen Reformisten, die gerade in einer
Riickbesinnung auf die (arabischen) Quellen des Islams und
den Koran den wahren Kern ihrer Religion sehen. Die von
der CNREF favorisierte Losung folgte am ehesten der
reformistischen Linie. Fiir den islamischen Religionsun-
terricht sollte zuniichst auf die bereits im Schuldienst be-
findlichen Arabischlehrer zuriickgegriffen werden, die zu
einem groBen Teil ein theologisches Studium in einem ara-

bischen Land absolviert haben. Die katholische Seite, die
auch hier ihren Anspruch auf Autonomie artikulierte, wur-
de aufgefordert, ihr an den kirchlichen Privatschulen vor-
handenes und gut ausgebildetes Lehrpersonal zur Verfiigung
zu stellen,

Trotz der genannten Streitpunkte konnte sich die schlief3-
lich von der CNREF vorgelegte Konzeption in ihren we-
sentlichen Aspekten auf eine weitgehende Ubereinstimmung
stiitzen. Alle von ihr befragten religiésen Fithrer bekannten
sich zu den Prinzipien der Glaubens- und Gewissensfreiheit
und traten grundsitzlich fiir die Einfithrung von islamischem
und christlichem Religionsunterricht in die 6ffentliche Schu-
le ein, so dab trotz z.T. tiefgreifender Divergenzen im Hin-
blick auf die konkrete Umsetzung des anvisierten Vorha-
bens der Eindruck entstand, daB in dieser Frage ein natio-
naler Konsens erzielt werden konnte.

4. Die Verschleppungsstrategie der Regierung und das
Rahmengesetz von 1991

Ungeachtet dieser Sachlage wurden bei der Umsetzung
der Planungen jahrelang keine Fortschritte erzielt. Die von
Magassouba schon Ende 1985 geduBerte Vermutung, Staats-
prisident Diouf habe eine vorldufige Aussetzung der Arbeit
an dieser ReformmafBinahme angeordnet,® dringte sich auf.
Deshalb wurde schon bald, vor allem von der islamistischen
Presse, der Vorwurf erhoben, die Regierung betreibe in die-
ser Frage eine bewuBte Verschleppungspolitik. Der Haupt-
grund fiir diese Haltung ist wohl in der Beflirchtung laizi-
stisch orientierter Regierungskreise zu sehen, dafl die Ein-
fihrung von Religionsunterricht in die offentliche Schule
als ,,Triumph des islamischen Fundamentalismus® (Sylla
1992, 424) gewertet werden konnte.

Tats#chlich scheint die senegalesische Regierung vor
dem Hintergrund einer neuen Dynamik des Islams und aus
der Befuirchtung heraus, daB durch Unterminierung der
Laizitdt des Staates ihre eigene Machtstellung gefihrdet
werden konnte, den EntschluB gefaBt zu haben, die geplan-
te Integration des Religionsunterrichts in das &ffentliche
Schulwesen - vorldufig oder endgiltig - aufzugeben. Dies
dokumentiert das neue Rahmengesetz fiir das Bildungswesen
von 1991, in dem die Einfilhrung von Religionsunterricht
in die offentliche Schule nicht mehr erwéhnt wird.

Unter Berufung auf eine strikte Interpretation des Ver-
fassungsprinzips der staatlichen Laizitat wird jede Beteili-
gung der Religion am Bildungsaufirag der 6ffentlichen Schu-
le kategorisch ausgeschlossen. Um die in erster Linie als
Freiheit von der Religion verstandene individuelle Gewis-
sensfreiheit zu schiitzen, wird so die Freiheit zur Religions-
ausitbung in den privaten Bereich verwiesen. Wie diese
Situation, die hinter fritheren Regierungsbeschliissen und
den Erwartungen breiter Bevolkerungskreise zuriickbleibt,
von den verschiedenen bildungspolitischen Akteuren be-
wertet wird, soll der folgende Uberblick kurz skizzieren,

5. Der aktuelle Diskussionsstand

5.1 Das Spektrum der Positionen auf islamischer Seite
Die Fithrer der islamischen Bruderschaften hatten sich

von Beginn der Debatte an nie in vorderster Front fiir den

Religionsunterricht in der &ffentlichen Schule engagiert, da
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Schiiler einer traditionellen Koranschule

sie eine generell skeptischere Haltung gegeniiber moder-
nen Schulstrukturen einnehmen als Vertreter des reformi-
stischen Islams.? Dies liegt u.a. darin begrilndet, dall eine
durch modeme islamische Bildung aufgeklirte Anhinger-
schar zu einer ernsthaften Bedrohung des Fiithrungsanspruchs
der Marabuts werden konnte, weil dieser wesentlich auf der
Anerkennung von mystischem Geheimwissens beruht, Da
das bildungspolitische Aktionsfeld der Bruderschaften zu-
dem sehr stark auf die [dndlichen Gebiete konzentriert ist,
in denen die 6ffentlichen Schulstrukturen z.T. nur sehr rudi-
mentédr entwickelt sind, ist zu vermuten, daf die im neuen
Gesetz vorgenommene Absteckung der EinfluBgrenzen
(sdkulare Bildung durch den Staat, religibse Bildung durch
die Religionsgemeinschaften) auf einer pragmatischen Ebe-
ne nicht unbedingt den bildungspolitischen Strategien der
Bruderschaften entgegensteht. In der Offentlichkeit spre-
chen sich die Marabutshierarchien in ihrer Rolle als Fiir-
sprecher der dem sufischen Islam angehdrenden Bevilke-
rungsmassen jedoch stets flir eine grifiere Rolle des Islams
in Staat und Gesellschaft aus und unterstiitzen auf diese
Weise die Forderung nach einer Beriicksichtigung religic-
ser Bildung im &ffentlichen Schulsystem.

Die reformistische Szene beurteilt die derzeitige Rege-
lung der Frage des Religionsunterrichts entsprechend ihrer
eher regierungsnahen Haltung nicht allzu kritisch,
Moustapha Sy, der Prisident eines groBen Dachverbandes
von arabischen Schulen, bewertet die im neuen Gesetz vor-
gesehene Unterstiitzung des religidsen Privatschulsektors als

Erziehung im Moment nicht in die Hand nehmen."* Sy inter-
pretiert die derzeitige Gesetzeslage jedoch nicht als eine
endgiiltige Ablehnung der Integrationsforderung, sondern
geht davon aus, daB sich langfristig die wissenschaftlich
fundierte Einsicht in der Bildungspolitik durchsetzen wird,
daB nur eine die religitse Dimension einschlieBende Bil-
dung allen Bediirfnissen der Heranwachsenden gerecht wer-
den kann.

Das islamistische Lager hatte schon sehr frith aus der
Forderung nach Religionsunterricht im 6ffentlichen Schul-
wesen ein zentrales Thema seiner publizistischen Agitation
gegen den laizistischen Staat und die ihm zugrundeliegen-
den westlichen Werte gemacht. Allerdings unterscheiden sich
die Vorstellungen der Islamisten von einem solchen
Schulfach deutlich von den durch die CNREF festgelegten
Prinzipien. So Ichnen islamistische Vertreter den geplanten
fakultativen Charakter dieses Faches entschieden ab: ,Kein
Muslim hat das Recht, in Unkenntnis seiner Religion zu
sein” (L& o.J., 11). Die Regierungspolitik beziiglich des Re-
ligionsunterrichts stellt in ihren Augen nichts anderes als
ein ,teuflisches Manéver* (Touré 1987, 13) dar, das letzt-
lich nur dem Ziel dienen soll, den Kampf der fritheren
laizistischen Kolonisatoren gegen die arabo-islamische Bil-
dung fortzusetzen.

5.2 Die Haltung der katholischen Kirche

Die Regelung des Rahmengesetzes von 1991 wird von
der katholischen Kirche als Ubernahme ihrer eigenen Posi-
tion gewertet und dementspre-
chend klar befiirwortet. Die ka-

tholische Bischofskonferenz
hatte gegenitber der CNREF
zwar grundsitzlich fiir die Ein-
filhrung religitser Bildung in
das offentliche Schulsystem
pladiert, verstand darunter je-
doch ausschlieBlich die Bereit-
stellung eines rdumlichen und
zeitlichen Rahmens durch die
staatliche Schule ohne Einbin-
dung des neuen Faches in das
staatlich kontrollierte Curri-
culum. Obwohl dieses inter-
national sehr verbreitete Mo-
dell eines additiven Religions-
unterrichts’ im Rahmengesetz
von 1991 nicht erwihnt wird,
wird es beziiglich des katholi-
schen Religionsunterrichts ver-
einzelt praktiziert.'®

Einen in den offiziellen
Lehrplan integrierten religit-
sen Unterricht lehnt die katho-

einen Gewinn und ak-
zeptiert den gleichzei-
tigen Ausschluff des Religionsunterrichts aus der &ffentli-
chen Schule: ,Die &ffentliche Schule kann die religigse

lische Kirche ab, da sie be-
fiirchtet, daB ein solches Enga-
gement des Staates in religidsen Fragen letztlich der Stel-
lung der christlichen Minderheit empfindlich schaden und
den EinfluB des Islams deutlich stirken wiirde. So wird u.a.
die Moglichkeit, daB ein islamischer Religionsunterricht
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tiber den Umweg des offiziellen Curriculums auch Eingang
in das private katholische Bildungswesen beanspruchen
kénnte, in internen Diskussionen als eine ernste Bedrohung
der Identitét der katholischen Schulen bewertet.!! Vor die-
sem Hintergrund pocht die katholische Kirche im Senegal
energisch auf die Einhaltung

der republikanischen Grund-

modernitétsskeptischen Standpunkt ein.

Aus den variierenden Interpretationen des Laizititsprin-
zips durch die verschiedenen Parteien ergeben sich also sehr
unterschiedliche bildungspolitische SchluBfolgerungen:
Halten die regierenden Sozialisten weiterhin daran fest, Reli-

rechte und der staatlichen
Laizitédt, die sie nicht als
eine systematische Opposi-
tion gegen die Religion®
(Conférence des évéques
1984, 1), sondern als Férde-
rung der religiosen Entfal-
tungsmoglichkeiten durch
den Staat bei gleichzeitiger
Wahrung einer strikten
Neutralitdt gegenilber den
Religionsgemeinschaften
versteht,

5.3 Die Standpunkte der
politischen Parteien

Da die seit der Unabhin-
gigkeit regierende Soziali-
stische Partei (PS) das poli-
tische System Senegals
schon sehr frih fiir ein
Mehrparteiensystem zu 6ff-

nen begann, existiert heute
ein breites Spektrum von Oppositionsparteien, unter denen
jedoch nur die Demokratische Partei Senegals (PDS) unter
ihrem Fiihrer Abdoulaye Wade iiber eine etwas breitere so-
ziale Basis verfiigt. Alle politischen Parteien bekennen sich
grundsétzlich zur Laizitit des Staates, interpretieren dieses
Verfassungsprinzip jedoch auf sehr unterschiedliche Weise.
Iba Der Thiam, heute Fithrer der Partei CDP/Garabgi, wirft
der Regierung vor, mit ihrem von Frankreich ererbten
Radikallaizismus an ,einer vollkommen iiberholten Kon-
zeption von Laizismus“'? festzuhalten. Wie er tritt auch
Abdoulaye Wade fur eine ,positive, von jeder anti-kon-
fessionellen Vorstellung befreite Laizidt” (Magassouba 1985,
147) ein.

Die Kritik von Vertretern des marxistischen Lagers geht
in die entgegengesetzte Richtung. Sie werfen der Re-
gierungspartei vor, durch fortwihrende Konzessionen gegen-
ilber den Marabuts die Laizitét des Staates permanent zu
unterlaufen und sich der Religion im Interesse der herrschen-
den Klasse als Unterdriickungsinstrument gegen das Volk
zu bedienen. Stattdessen wollen einige marxistische Par-
teien die Religion auf eine rein private Kulturerscheinung
beschrinkt sehen. Andere plidieren hingegen fiir einen mo-
dernisierten, kommunistisch inspirierten Staatsislam, der
mittels religidser Bildung die Emanzipation der in Ab-
héngigkeit von ihren religiésen Fithrern gehaltenen Massen
fordern soll.

Andere Parteien wiederum fordern ebenfalls den Ausbau
religivser Bildung, nehmen jedoch im Unterschied zur letzt-
genannten Position einen probruderschaftlichen und

gionsunterricht nicht in 6ffentli-
che Bildung einzubeziehen, so
fordern andere Parteien eine
wweichere® Interpretation der Laizitit, welche die Integration
religidser Bildung - in der vom jeweiligen innerislamischen
Standpunkt der Partei akzentuierten Version - in die 6ffent-
lichen Schulstrukturen erméglichen solle. Orthodox-marxi-
stische Vertreter sehen hingegen in der Regierungspolitik
eine religids korrumpierte Haltung, die noch einer endgtil-
tigen Sikularisierung bediirfe.

6. Die globale Perspektive

Es lohnt sich, die beschriebene Debatte um 6ffentlichen
Religionsunterricht im Senegal in einen globalen Zusam-
menhang zu stellen. Der Vorteil einer solchen makro-
analytischen Perspektive ist, daB sie tieferliegende Pro-
blemkonstellationen erkennbar macht, indem sie national
verengte Betrachtungsweisen aufbricht und der zunehmen-
den ,Internationalisierung der Schulentwicklung® (Adick
1995, 2) Rechnung trigt. Modeme Schulformen haben sich
nicht nur in den letzten 200 Jahren tiber den ganzen Globus
verbreitet”, sondem dhneln sich heute auch weltweit in ih-
ren inhaltlichen und funktionalen Grundstrukturen. Dies
belegen z.B. die empirisch gestiitzten Studien der Stanforder
Forschungsgruppe um John Meyer. Sie konnten u.a. zeigen,
daB sich die langfristige Entwicklung staatlicher Pri-
marschullehrpline weltweit in erheblichen MaBe nach ei-
nem globalen Curriculummodell richtet (Meyer 1992).

Nach ihren Forschungsergebnissen gehort zu den fast

Eine éffentliche Grundschule in einem
senegalesischen Dorf
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iiberall anzutreffenden curricularen Grundkategorien auch
der Bereich Werteerziehung, der jedoch nur in 63 % der
Staaten - hauptséchlich in der islamischen Welt und in Mit-
teleuropa - durch Religionsunterricht abgedeckt wird (Meyer
1992, 145). In den im Erhebungszeitraum noch sozialisti-
schen Staaten Osteuropas und in den USA wurde die
Werteerziehung nicht auf ein separates Fach konzentriert,
sondern der schulischen Erziehung als ganzer iibertragen.
In anderen Lindern wiederum, zu denen viele asiatische

Neutralitdt des Staates eine sikulare Weltanschauung privile-
giert wird, was zu Gegenreaktionen fithren kann. Denn der
Ausschluf aller religidsen Entfaltungsméglichkeiten aus der
offentlichen Schule leistet Entfremdungsprozessen Vorschub,
die einen Riickzug auf traditionnelle religitse Werte provo-
zieren konnen.

Die traditionell-religiése Position
Von einem traditionell-religitsen Standpunkt aus wird die
Religion als tragendes morali-

sches Fundament der Gesell-
schaft gesehen und die Verbind-
lichkeit religitser Normen und
Werte den Freiheitsrechten des
Individuums vorangestellt. Eine
radikale Version dieser Position
stellt die kleine islamistische Be-
wegung dar, welche die Plurali-
sierungs- und Individualisie-
rungstendenzen der modernen
Gesellschaft frontal bekdmpft
und die Unterordnung staatlicher
Bildung unter die absolute Au-
toritdt der Religion verlangt.
Eine moderatere Variante der
traditionell-religitsen Position
wird von konservativen Teilen
der Marabuthierarchien und ih-
ren Anhingern sowie den ihnen
nahestehenden Parteien unter-
stiitzt. Sie begreifen die Religi-

GrundschilerInnen auf dem Schulhaof

Staaten und Frank-
reich gehdren, wurde der Religionsunterricht im Laufe der
Bildungsgeschichte durch ein sikulares Werterziehungsfach
ersetzt, Diese , franzsische Losung™ wirkte sich auch auf
die Bildungssysteme der ehemaligen franzésischen Kolo-
nien aus.

Die radikal-laizistische Haltung der senegalesischen Re-
gierung in der Frage des offentlichen Religionsunterrichts
hat im internationalen Kontext also durchaus Parallelen.
Aber auch zwei weitere Grundpositionen der senegalesischen
Debatte, die ich als traditionell-religios bzw. als pluralistisch-
vermittelnd bezeichne, finden sich in anderen Lindern wie-
der, wie ein Vergleich mit der von Leschinsky (1990) be-
schriebenen Geschichte der Auseinandersetzungen um die
Konfessionsschule in Deutschland zeigt. Es liegt also nahe,
daf} diese drei Standpunkte, die ich nun skizzieren will, zum
globalen Grundrepertoire ideologischer Strategien gehoren,
die zur Ausgestaltung des Verhilmisses von Religion und
staatlich-sikularer Schule im heutigen Weltsystem ver-
wendet werden.

Die radikal-laizistische Position

Die aktuelle Schulgesetzgebung im Senegal dokumentiert,
daB die dortige staatliche Schulpolitik noch immer einem
kompromiBlosen Laizismus a la frangaise verpflichtet ist.
Dieser birgt die Gefahr, daBf im Namen der religitsen

on als gesellschaftliche Bin-
dungsmacht, der es zukommt,
den Handlungsrahmen des sdkularen Staates abzustecken,
dessen Existenzberechtigung sie jedoch nicht grundsitzlich
in Zweifel ziehen.

Die pluralistisch-vermittelnde Position

Der im reformistischen und katholischen Privatschulsek-
tor praktizierte Religionsunterricht 148t einen pluralistisch-
vermittelnden Standpunkt erkennen. Er ist in den
curricularen Zusammenhang sikularer Ficher eingebettet
und zeichnet sich durch eine grundsitzliche Wertschitzung
des Individuums und seiner Rechte aus. An den Privatschulen
wird zwar nur Unterricht in der jeweils eigenen Religion
erteilt, jedem Schiiler soll aber die Entscheidung (iber sei-
nen Glauben und den ihm erteilten Religionsunterricht prin-
zipiell selbst Uiberlassen sein. Auch die bildungspolitischen
Optionen von reformistischen und katholischen Vertretern
bezilglich einer Integration religitser Bildung in die 6ffent-
liche Schule zeugen von einer Haltung, die den religitsen
Pluralismus grundsitzlich anerkennt. Im Falle der katho-
lischen Kirche wire eine andere Position vor dem Hinter-
grund ihrer Situation als - potentiell bedrohte - Minoritiit
auch politisch dufierst unklug.

Im Unterschied zum Senegal befinden sich die christli-
chen Kirchen in Deutschland als Mehrheitsreligion in einer
Position der Stdrke. Lange Zeit vertraten sie einen traditio-
nell-religiosen Standpunkt, bevor sie im Zuge der fortschrei-
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tenden S#kularisierung und Individualisierung der Gesell-
schaft ihren fritheren Anspruch auf umfassende
schulpolitische EinfluBnahme einschrénkten. Auch wenn der
Kampf um Relikte dieses Einflusses mitunter noch hohe
Wellen schlagen und traditionelle Argumentationen auf den
Plan rufen kann, wie die jiingsten Auseinandersetzungen um
die Kruzifixe in bayrischen Schulen zeigen, so haben sich
die Kirchen in Deutschland im bildungspolitischen Bereich
heute grundsitzlich eine individualistisch-pluralistische
Sichtweise zu eigen gemacht.! Charakteristisch fur die
Haltung der christlichen Kirchen in Deutschland ist jedoch
auch, daf sie an dem durch das Grundgesetz garantierten
konfessionsgebundenen Religionsunterricht an éffentlichen
Schulen festhalten.

Die multireligios-vergleichende Position

Von der beschriebenen pluralistisch-vermittelnden Hal-
tung mufl noch eine vierte Position abgegrenzt werden, die
bisher noch nicht angesprochen wurde, da sie meiner Kennt-
nis nach in der senegalesischen Debatte nicht prisent ist.
Sie besteht in der Sicherstellung einer fiir alle Schiiler ein-
heitlichen ethisch-religitsen Komponente dffentlicher Bil-
dung, jedoch ohne Bindung an ein konkretes Bekenntnis,
Ein Beispiel fur eine solche multireligits-vergleichende
Losung ist das in Brandenburg vorgeschlagene neve Wert-
erziehungsfach ,Lebensgestaltung - Ethik - Religion®, das
als Alternative zum konfessionell gebundenen Religions-
unterricht konzipiert ist."* Dieses Fach soll sicherstellen, dafl
der Bereich verbindlicher
Wertorientierungen und

Erziehung, die auf der Gleichbehandlung mehrerer (aller?)
Religionen beruht, tatsichlich die Bediirfnisse der Glaubens-
gemeinschaften nach religitser Erziehung und Sozialisati-
on befriedigen?

Es darf jedoch nicht iibersehen werden, daB religitse
Heterogenitit eine nicht zu umgehende Herausforderung fiir
offentliche Bildung in vielen Teilen der Welt darstellt, die
nach neuen Antworten verlangt. Diese Herausforderung wird
zudem in dem MaBe zu einem universalen Phénomen wer-
den, in dem sich das BewuBtsein des Eingebundenseins in
globale gesellschafiliche Beziige durchsetzen kann. Die
heutigen nationalen Bildungssysteme werden zukiinftig
immer weniger darauf verzichten kdnnen, das Problem des
Verhaltnisses von Religion und &ffentlichem Schulwesen
als ein globales zu betrachten und trotz unterschiedlicher
historischer Hintergriinde die Situation in anderen Staaten
mitzuberiicksichtigen.

Im Senegal bleibt abzuwarten, welche der beschriebenen
Positionen sich langfristig durchsetzen wird. AuBer Diskus-
sion scheint jedoch eine multireligios-vergleichende Lisung
fiir den Religionsunterricht an staatlichen Schulen zu ste-
hen, u.a. deshalb, weil der Sikularisierungs- und Individuali-
sierungsprozeB nicht so weit fortgeschritten ist wie etwa in
Deutschland. Ob und gegebenenfalls unter welchen gesell-
schaftspolitischen Risiken dieser Prozel im Senegal wei-
tergehen wird, scheint nicht zuletzt davon abzuhiéingen, ob
sich in der Frage des Sffentlichen Religionsunterrichts eine
pluralistisch-vermittelnde Haltung durchzusetzen vermag,

religidser Fragen nicht wie in
strikt laizistischen Staaten
aus der Schule ausgeschlos-
sen wird. Zugleich soll es
aber auch der religitsen und
weltanschaulichen Pluralitat
der Gesellschaft durch eine
kritisch-vergleichende Be-
trachtungsweise Rechnung
tragen, ohne die Schiiler
nach Bekenntnissen auf-
zuteilen.

7. Ausblick

Ist diese vierte Position ein
gangbarer Weg fur die Zu-
kunft? Im internationalen
Rahmen scheint sie noch we-
nig verbreitet zu sein, und
auch in Brandenburg hat sich
von Seiten der Kirchen in-
zwischen Widerstand gegen
das neue Fach geregt. Tat-
s4chlich stellt sich die Frage, wie schnell ein multireligits-
vergleichender Religionsunterricht die Grenze erreicht, hin-
ter der eine neutral-vergleichende Behandlung religitser
Inhalte nicht mehr mit der religidsen Uberzeugungen inne-
wohnenden Verbindlichkeit in Einklang zu bringen ist, Oder
anders gefragt: Kann eine staatlich verantwortete religitse

Eine Schulklasse einer
dffentlichen Grundschul

die von der heute dominanten radi-
kal-laizistischen Position abriickt,
nicht um die individuelle Reli-
gionsfreiheit einzuschrinken, sondern um ihr auch im Sin-

ne einer Freiheit zur Religionsaustibung volle Geltung zu
verschaffen.
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Hilfe, die Helferinnen kommen

Ich bin so eine Frau, wie Ihr sie beschreibt. Eine
Markifrau. Ich verkaufe getragene Kleidung in Kigali und
sorge so fiir den Lebensunterhalt meiner drei Kinder. Mein
Mann und zwei meiner Tachter sind in einem Lager in
Tanzania gestorben, weil sie Wasser aus dem See bei
Benako getrunken haben. Wir anderen sind nach den Ver-
sprechungen von Pasteur Bizimungu in unser Dorf zuriick-
gekehrt. Dort ist alles zerstort. Nun biete ich Kleider aus
deutschen Abfalltonnen an. Viel werde ich nicht los, die
meisten Kunden haben selbst kein Geld. Zum Glick kann
ich gut kochen und baue Maniok und Bohnen in unserem
Hinterhof an. So miissen wir nicht verhungern und ich
kann ein wenig tauschen.

Ich habe, wie viele meiner Freundinnen, als Kind
die Grundschule besucht. Erzogen wurden wir von katho-
lischen Missionaren, die uns lehrten, daf} Verhitung und
Abtreibung Siinde sei. Wir halten zusammen, wir Frauen,
jetzt noch mehr, nach diesem schrecklichen Gemetzel, der
Flucht, der bangen Riickkehr. Ob Tutsi, 0b Hutu, das ist
uns egal. Die Angst sitzt uns allen im Nacken, tagtaglich.

Meine Kinder haben wie ich gelernt, unseren be-
scheidenen Haushalt zu fithren und die Beete zu bestellen.
Sa kann ich mich frithmorgens auf den Weg nach Kigali
machen und mufi mich nicht sorgen, wenn die Nacht
schon hereingebrochen ist vor meiner Riickkehr. Wir sind
siebzehn Frauen im Dorf, nur zwei von uns sind zu alt, um
die zwei Stunden Busfahrt am Tag zu bewdltigen. Sie pas-
sen mit auf die Kinder auf. Auch einer der fiinf Mdnner im
Dorf bleibt tagsiiber zu Hause. Nichts kann uns die Angst
nehmen, sie abends nicht unversehrt vorzufinden.

Ich habe gehort, Ihr schreibt sie grof in Deutsch-
land, die Frauensolidaritdt. Ich habe gehort, Thr Schwe-
stern seid selbstbewufSt, unabhéingig und gebildet. Ich
habe gehort, Euch geht es besser als frither. So nehme ich
Euch ernst und will hinhéren auf Eure Ratschlage fir un-
seren Fortschritl,

Ich weifl ein wenig iiber Euer Bildungssystem in
Deutschland. Einer unserer Missionare schwéarmte immer
vom dualen Ausbildungssystem, das man auch bei uns ein-
fiihren miifite. Und ich weifl aus einem Artikel in der
Imvaho, dafl sich dieses System in einer Existenzkrise be-
findet und eine Kommission herausgefunden hat, daf§ sich
Euer Bildungssystem fundamental éndern muf, weil in
ihm nicht das Lernen gelehrt wird, das Lernen fiir das Le-
ben in Eurem Land So schmerzt es mich umso mehr, wenn
Ihr uns Frauen in Rwanda um die Ohren haut, was uns so
alles fehlt. Ihr nennt es ,,nach innen gerichtete soziale
Kompetenz" und fuit Eure Erkenntnisse auf eine vier Jah-
re alte Umfrage. In dieser Umfrage haben die Frauen ge-
sagt, sie waglen es nichi, lingerlebige Produkte auf dem
Markt anzubieten, weil sie an Bewdhrtem festhielten,

Angst und Unsicherheit vor Neuem hdtten und Risiko
scheuten. Das sollen unsere eigenen Worte gewesen sein?

Doch mehr noch. Ihr sagt, der Wert von Kreativi-
tat, Innovationsfreudigkeit und Risikobereitschaft sei uns
relativ fremd. Was ist denn relative Fremde? Ein wenig
Jremd? Oder doch nicht so wenig sondern ziemlich viel
fremd? Was ist denn der Wert? Woran gemessen? Wer be-
stimmt ihn? Wer iiberpriift ihn? Doch nicht genug. Ihr
sprecht mir ab, flexibel zu sein, Situationen schnell genug
erfassen zu kdnnen, zu kooperieren, Frusirationen zu er-
fragen, zuverldssig zu sein, zu lernen und mich anzupas-
sen. Wollt Ihr mich demitigen? Wollt Thr mich klein und
dumm machen mit Eurem Entziicken dartiber, daf ich kei-
ne Analphabetin bin? Glaubt Ihr, wer nicht lesen und
schreiben kann ist blod?

Ich bin also nicht motiviert genug, um Geld zu
scheffeln. Ich brauche Eure Bildungshilfe, damit ich end-
lich aufhére, mich am Gruppenwohl zu orientieren, das,
wie ihr wohl erkannt habt, auf das Uberleben meiner
Ethnie ausgerichtet ist. Ich soll meine traditionale ganz-
heitliche Erziehung aufgeben, weil ich mich nicht genii-
gend personlich entfalten kann? Ich soll mich vielleicht
gar einem Bildungsgang der deutschen Entwicklungshilfe
unterziehen, in dem ich lerne, unternehmerisches Handeln
einzutauschen gegen anwendbare, funktional ausgerichre-
te Erziehungsinhalte, gegen Lernen durch Beobachtung
und Nachahmung. Nennt Ihr sowas nicht handlungs-
bezogenes Lernen, und haut Ihr nicht jedem Berufs-
pddagogen verbal auf die Finger, wenn er sich nicht zu-
mindest mit den Lippen dazu bekennt?

Eure Bildungsziele, die Ihr uns feilbieten wollt,
sind uns tatsdchlich fremd. Was habt Ihr gegen
traditionales Lernen? Was ist falsch daran, einen Haus-
halt fiihren und einen Garten oder ein Feld bestellen zu
kénnen? Unsere Kinder brauchen keine Kochkurse und
keinen Schulgarten, in dem sie das Wunder der reifenden
Erdbeeren bestaunen. Kénnt Ihr Eurer zehnjéhrigen Toch-
ter zwei kleinere Geschwister und den Haushalt tagsiiber
anvertrauen? Und wie kénnten wir iiberleben, wenn mir
das nicht moglich ware? Was habt Ihr dagegen, wenn uns
die guten Beziehungen zu unseren Kunden wichtiger sind
als Selbstvertrauen, von dem Ihr behauptet oder uns in
den Mund legt, daf es uns fehle. Warum versucht Thr uns
weiszumachen, Eure Kulturtechniken seien uns wirklich
hilfreich, wenn Ihr Eure eigenen , Marktleute" auf teure
Seminare schicken miifit, damit sie lernen, wie man mit
anderen Menschen umgeht, wie man mit sich selbst um-
geht ... wie man sich weiter umgeht? Warum bemiiht Thr
Euren Alibipropheten Jouhy, um einzugestehen, daf ihr
die Welt um Euch - zwangslaufig, Thr Armen -
ethnozentrisch seht. Dann miftet Ihr doch auch endlich
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begreifen, dafi ., Schiisselqualifikationen”, die Ihr fiir die
Kinder Eurer Gesellschaft anstrebt, auch in erster Linie
Eurem Land selbst dienen und nicht uns. Macht uns Frau-
en in Rwanda nicht zu unterentwickelten Dummerchen,
die ohne Eure Hilfe nicht existenz- und zukunfisfihig sind.
Macht uns aber auch nicht zu Gattinnen, die angeblich
iiber Fahigkeiten verfigen, die Euch Euer Umfeld schon
ldngst aberkennt. Bekennt Euch zu Eurer kulturellen Hei-
mat - und helft dort, wo Ihr wirklich gebraucht werdet.
Dort, wo 1hr versteht und verstanden werdet. Denn Thr
werdet dort dringend gebraucht - dringender als in
Kigali. Barabara Toepfer

sind alle Argumente! Wer hiitte das gedacht? Sie? Tatséch-
lich? Da ist doch eine Belohnung fillig. In der Tat. Wer die
richtige Antwort wufite, wird hiermit mit der Einstellung
dieser belistigenden Rubrik belohnt. Herzlichen Gliick-
wunsch allen Gewinnern! (akt)

DGfE-Kommission
“Bildungsforschung mit
der Dritten Welt”

=

Ritsel

Liebe Leserinnen und Leser,

die Auflgsung des letzten Ritsels war einfach. Die richti-
ge Antwort muB leuten: Osterreich. Gott sei Dank passieren
solche Sachen ja nur im Ausland. Nun aber zum nichsten
Ritsel.

Bei der letzten Redaktionskonferenz dieser Zeitschrift
wurde mehrheitlich beschlossen, die Rubrik ,,Rétsel/Humor*
ab Heft 1/96 einzustellen. Das bedeutet, daB dies das letzte
- ja, das allerletzte - Ritsel in der ZEP sein wird. Um die
Umstellung zu erleichern (und Entzugserscheinungen vor-
zubeugen, soll es dieses letzte Mal auch ein kurzes Riitsel
sein. Die Frage lautet schlicht: Welche Grilnde waren in der
Redaktionskonferenz fiir den Entschlufl der Einstellung die-
ser Rubrik ausschlaggebend? Im folgenden finden Sie eine
Auswahl von moglichen Argumenten:

1. Das ,, Rditsel” ist einfach schlecht. Wir miissen das Ni-
veau der Zeitschrift heben!

2. Diese Rubrik ist einfach lécherlich und dem hohen
Niveau dieser Zeitschrift abtraglich. Sie muf} weg!

3. Dem verantwortlichen Redakteur fallt einfach nichts
mehr ein. Geistiger Black-out, Alzheimer oder dhnliches.

4. Bei Lesen dieser Rubrik werde ich immer so depressiv.
Hdrt damit auf!

5. Die Abbestellungen wg. ,, Ratsel" hdufen sich drama-
tisch. Das ist uns ein Rétsel.

6. Das ,, Ratsel " ist ja gar kein Ratsel und hat auch nichts
mit Entwickungspadagogik zu tun. In der Entwicklungs-
pddagogik gibt es keine Ritsel.

7. Wir sind eine ernsthafte Zeitschrift!

8. Diese Rubrik nimmt einfach zu viel Platz weg, den wir
dringend fiir andere Texte bendtigen.

9. Der pdadagogische Humor, insb. der entwicklungs-
padagogische Humor, ist einfach erschopft. Es gibt nichts
mehr zu lachen in der Pddagogik. Schluf aus! Fertig!

Weil diese Rubrik nun einmal hiermit zu Ende geht, will
ich auch gleich die richtigen Antworten mitteilen. Richtig

Mitgliederversammlung der Kommission
wihrend des DGfE-Kongresses in Halle

Die Mitgliederversammlung der Kommission findet am
Montag, den 11. Mirz 1996 in Halle statt. Dazu ergeht herz-
liche Einladung.

Tagung der Komission
,,Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Zur Jahrestagung der Komission ,Bildungsforschung mit
der Dritten Welt* ergeht herzliche Einladung. Die Tagung
findet vom 4. bis 6. Juli 1996 in Hamburg statt. Die genaue
thematische Ausrichtung wird noch bekannt gegeben,

Die Tagung wird im UNESCO-Institut fiir Pidagogik statt-
finden. Deshalb bietet diese Tagung nicht nur eine schine
Tagungsatmospire in ei- ner Villa an
der Alster, sondern gibt
auch die Méglich- keit,
diese wichtige
Institution ken-
nenzulernen.

In der Nihe
ist ein Hotel
gebucht (Prei-
se zwischen 60
und 80 DM pro
Nacht). Tagungs-
kosten entstehen -
man von der Uber- nachtung
und Verpflegung ab - keine. Begrenzt ste-
hen auBerdem billige Unterkiinfte im Giistehaus der Uni-
versitdt der Bundeswehr zur Verfiigung,

Letzter Anmeldetermin ist der 30.5.1995 (bitte unter An-
gabe, ob eine Hotelreservierung gewiinscht wird). Bitte an-
melden bei Frau Silz, UNESCO-Institut fiir P4dagogik, Feld-
brunnenstr. 58, 20148 Hamburg, Tel. 040/448041-12.

sieht
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(misereor) Misereor hat gemeinsam mit dem Bund der
Umwelt und Naturschutz, Deutschland, beim Wuppertal-in-
stitut fir Kiima, Umwell und Energie im Marz 1994 eine
Studie mit dem Titel ,, Zukunfisfiahiges Deutschland - ein Bei-
trag zu einer global nachhaltigen Entwicklung" in Aufirag
gegeben. Diese Studie wurde Ende Oktober 1995 der Of-
fentlichkeit vorgestellt, die Ergebnisse werden Anfang 1996
im Birkhduser-Verlag vercffentlicht. Der Beitrag gibt in den
Ergebnissen den Stand Anfang des Jahres wieder, da weite-
re Informationen bis Redaktionsschluff nicht vorlagen. Der
Beitrag ist gekiirzt. Die Studie soll aufzeigen, was sich in
Deutschland andern miifite, wenn es einen Beitrag zu einer
an den Prinzipien ckologischer Vertraglichkeit und soziale
Gerechtigkeit orientierten globalen Entwicklung leisten will,
Was hat Misereor als Institution der Entwicklungszusammen-
arbeit dazu bewogen, sich an diesem Projekt zu beteiligen?

1. Hintergrund der Studie und Motivation Misereors

Entwicklungspolitik will erkldrtermaBen dazu beitragen,
daB eine moglichst grofe Zahl von Menschen in entschei-
dend besseren Verhdltnissen zu leben in die Lage versetzt
wird. Was aber geschihe, wenn die Zahl derer, die sich so
entwickelten und lebten wie wir, wesentlich zunihme? In
dem Perspektivpapier des Deutschen Nationalen Komitees
zur Vorbereitung der UN-Konferenz Umwelt und Entwick-
lung (UNCED) 1992 in Rio heifit es: ,,Nationale und globa-
le Umweltprobleme zeigen, dal} eine ressourcenaufwendige
Wirtschaftsweise und ein auf sie bezogenes Wertesystem,
wie sie heute in den Industrielandern vorherrschen, eine lang-
fristig ragfahige Entwicklung nicht begriinden kdnnen*. Das
Problem stellt sich vielschichtig dar:

- Die Industrielénder verbrauchen absolut zuviel und schi-
digen die Umwelt.

- Sie verbrauchen relativ zu viel (20 % der Welt-
bevlkerung etwa 80 % der Ressourcen) und geben damit
den armen Lindern des Siidens zu wenig Raum fiir Ent-
wicklung.

- Sie stoflen nicht zuletzt durch wirtschaftliche Zusam-
menarbeit Prozesse an, die weitgehend dem nicht zukunfts-
fithigen Entwicklungsweg folgen.

Wandel erscheint daher in mehrfacher Hinsicht unabding-
bar:

- Industrie- und Entwicklungsldnder miissen zu umwelt-
und ressourcenschonenden Formen der Produktion und des
Konsums finden.

- Insbesondere die Industrielander sind gefordert, weil sie
ihre Konten an Naturverbrauch am weitesten iiberzogen ha-
ben und sie - gewollt oder ungewollt - das Modell darstel-
len, dem auch die Entwicklungslénder nacheifern. Zudem
wiirde ein Fortbestehen des herrschenden Zustandes bei der
Verteilung von Giitern und Lebenschancen die Ungerech-
tigkeit im Nord-Siid-Verhiltnis fortsetzen.

- Nicht zuletzt bedarf es eines verdnderten Verstindnis-
ses von Entwicklungszusammenarbeit dahingehend, daB sie
sich nicht mehr auf Finanztransfer und Projektarbeit be-
schrinkt, sondern zugleich die umwelt- und entwicklungs-
vertrigliche Umgestaltung des eigenen Landes und der ei-
genen Gesellschaft zu ihrer Aufgabe macht.

Es handelt sich um die zwei Seiten derselben Miinze. Man

Madeleine Brocke/Reinhard Hermle

wZZukunftsfahiges
Deutschland - ein Beitrag
zu einer global
nachhaltigen
Entwicklung® - Eine
Studie

kann sogar noch weitergehen und sagen, da Entwicklungs-
zusammenarbeit langfristig nur Sinn macht und glaubwiir-
dig bleibt, wenn sie mit der Frage des ,,Anders leben" im
eigenen Land verknipft wird. Gleichermalen gewinnt die
Okologie-Diskussion erst durch die Einbeziehung der glo-
balen Verantwortung und durch das Bemithen um soziale
Gerechtigkeit ihre wirkliche Perspektive der Zukunfts-
féhigkeit. Letztendlich geht es darum, daf an die Stelle des
traditionellen Konzeptes der wachstumsorientierten Ent-
wicklung das Konzept der nachhaltigen Entwicklung tritt.
Dieses wird definiert als die Moglichkeit, die Lebensbe-
ditrfnisse der heute lebenden Menschen zu befriedigen, ohne
die Lebensqualitdt kiinftiger Generationen einzuschrinken.
Es will sowohl den Wachstumserfordernissen im Interesse
des sozialen Fortschrius - insbesondere auch in den armen
Lindern des Siidens - wie den tkologisch begriindeten
Reduktionserfordernissen gerecht werden. Offensichtlich
liegen darin betrichtliche Unklarheiten, Spannungen und
Widerspriiche. Die Auflésung solcher Widersprilche stellt
aus Sicht Misereors eine groBe Herausforderung dar und ist
AnlaB gewesen, die Studie ,Zukunfisfihiges Deutschland®
in Auftrag zu geben.

2. Ziele der Studie

Die Studie soll untersuchen, inwieweit das Niveau der
Umwelt-, Energie- und Stoffverbriuche in Deutschland nicht
zukunfisfahig ist, wir also gegenwirtig dkologisch iiber
unsere Verhélnisse leben. Neben dem in Deutschland selbst
anfallenden Umweltverbrauch soll aufgezeigt werden, in
welchem Ausmall dabei die Ressourcen anderer Linder -
vor allem im Siiden - beansprucht und deren zukunfisfihige
Entwicklung gefihrdet werden. Dariiber hinaus soll eine qua-
litative Orientierung entwickelt und dabei guantitativ auf-
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gezeigt werden, welche Verbrauchsniveaus in Deutschland
zukunftsfihig wiren, wenn man die Kriterien ,,Umweltver-
traglichkeit* und ,,Gerechtigkeit" (im nationalen wie glo-
balen Mafistab) zur Grundlage macht. SchlieBlich geht es
darum, abzuschitzen und aufzuzeigen, wie sich Wirtschaft
und Gesellschaft in Deutschland vom gegenwirtigen auf
einen tragfiihigen Zustand hinbewegen kénnen, ohne dafl
es dabei zu schwerwiegenden sozialen Verwerfungen
kommt,

3. Methodik und Aufbau
Das Konzept des Umweltraumes

Zur Ermittlung zukunftsfihiger Verbrauchsniveaus geht
die Studie vom methodischen Konzept des Umweltraumes
aus. Als Umweltraum wird die Menge an natiirlichen Res-
sourcen bezeichnet, die verwendet werden kann, ohne daB
die Umwelt iibernutzt oder die Lebensanspriiche kommen-
der Generationen beeintrichtigt werden.

Bei der Berechnung des zur Verfligung stehenden Um-
weltraumes wird das Prinzip der Gleichverteilung zugrunde-
gelegt. Das heifit, daB alle Menschen Anspruch auf die Nut-
zung eines gleich groBen Anteils des insgesamt zur Verfii-
gung stehenden Umweltraumes haben. Die Anerkennung
gleicher Nutzungsrechte bedeutet allerdings nicht, daB al-
len Menschen identische Ressourcen zur Verfiigung gestellt
werden sollten, sondern es geht darum, allen Menschen die
Chance zu erdffnen, ihre Bediirfnisse mittels der dafiir je-
weils notwendigen Ressourcen zu befriedigen. Diese Relati-
vierung des Gleichheitsprinzips ist sowoh! soziokulturell
(unterschiedliche Lebens- und damit Naturnutzungsformen
verschiedener Gesellschaften) als auch geographisch (ein
in seiner Zusammensetzung identischer Umweltraum fiir alle
Regionen existiert nicht) begriindet. Zur Berechnung des
Umweltraumes einer bestimmten Einheit - in diesem Falle
Deutschlands - wird untersucht, in welchem MaBe die die-
ser Einheit zuginglichen Ressourcen (lokal, global, durch
Importe) auf einen global umweltvertriglichen Niveau ge-
nutzt werden kénnen.

Aufstellung von Indikatoren

Auf der Grundlage wissenschaftlicher Erkenntnisse (Um-
weltwirkungsforschung, Klimaforschung etc.) werden Aus-
sagen zu den Belastungsgrenzen des Umweltraumes getrof-
fen. Um die Reduktionserfordernisse zu ermitteln, die zu
einer zukunfisfihigen Nutzung des Umweltraumes fithren
wiirden, miissen Indikatoren aufgestellt werden, mittels de-
rer die aktuelle Ubernutzung des Umweltraumes aufgezeigt
werden kann,

In der Studie wird ein Indikatorensystem aus input-orien-
tierten Grob-Indikatoren (Material- und Energieverbrauch;
Flichenbelegung) und output-orientierten Einzelstoff-
indikatoren (Emissionen von Kohlendioxid, Schwefeloxid,
Stickstoffoxid, Ammoniak, fliichtigen organischen Verbin-
dungen etc.) verwendet. Es wird davon ausgegangen, dafl
die Gesamtmenge der verbrauchten Ressourcen niherungs-
weise das gesamte Umweltbelastungspotential abbildet; die-
sem als Materialinput bezeichneten Indikator wird daher ein
hoher Stellenwert innerhalb des Indikatorensystems beige-
messen,

Der zu messende Materialinput wird dabei in filnf Kate-
gorien unterteilt:

- abiotische Rohstoffe (Steine, Erden, Industriemateri-
alien, metallische Rohstoffe, fossile Energietriiger);

- biotische Rohstoffe (pflanzliche, gesammelte und er-
jagte Biomasse);

- Boden und Gestein (nicht verwertete Rohfbrderung inkl.
Abraum, Bodenaushub, Erosion);

- Wasser (6ffentliche Versorgung; Industrie; Warmekraft-
werke);

- Luft (O 2-Gehalt fir Verbrennungen).

Ableitung von Reduktionszielen

Aus der Gegenilberstellung der Belastungsgrenzen des
Deutschland zur Verfligung stehenden Umweltraumes und
tatsichlicher Belastung, werden Reduktionsziele und -
zeitrdume fiir den Material-, Flichen- und Energieverbrauch
sowie flir einzelne Stoffmissionen abgeleitet. Sie sind nicht
Grundlage fiir planwirtschaftliches Handeln, sondern haben
Signalfunktion fiir Politik und Gesellschaft und dienen als
MaBstab der Erfolgskontrolle.

Analyse der Nutzungsstruktur des deutschen Umwell-
verbrauchs

Da es der Studie nicht lediglich darum geht, Reduktions-
ziele anzugeben, sondern Strategien fir eine 0kologische
Neuorientierung unserer Gesellschaft zu entwickeln, wird
die Nutzungsstruktur des deutschen Umweltverbrauchs sy-
stematisch analysiert. Dazu wird der jeweilige Material-In-
put in die verschiedenen Wirtschaftssektoren und die zen-
tralen Bedarfsfelder des privaten Konsums (Wohnen, Er-
nihrung, Bekleidung, Gesundheit, Bildung, Freizeit, gesell-
schaftliches Zusammenleben) ermittelt. Neben dieser Dif-
ferenzierung des Ressourcenverbrauchs nach Bedarfsfeldem,
werden ausgewihlte Problemfelder im Hinblick auf das von
ihnen ausgehende Umweltbelastungspotential untersucht
(Energie, Transport, Landwirtschaft/Ernéhrung, Wasser,
Chemie).

Entwurf neuer Leitbilder und Wohistandsmodelle

Ausgehend von der sektoral differenzierten Analyse des
deutschen Umweltverbrauchs sollen Vorschlige erarbeitet
werden, wie diese Bereiche in einer Weise umstrukturiert
werden konnten, die eine zukunftsfihige Nutzung des
Deutschland zur Verfligung stehenden Umweltraumes er-
méglicht. Neben der Erarbeitung von Modellen zur Organi-
sicrung der Bereiche Wohnen, Freizeit, Ernihrung etc. Sol-
len die in den letzten Jahren diskutierten ,,Wendeszenarien“
fur Energie, Verkehr, Landwirtschaft, Wasser und Chemie
weiterentwickelt werden.

In diesem Zusammenhang sollen auch mogliche Ziel-
konflikte zwischen der notwendigen Absenkung des Mate-
rial- und Energieverbrauchs und traditionellen Zielen wie
wirtschaftlichem Wachstum und Konsumsteigerung
thematisiert werden. Dies ist vor allem deswegen erforder-
lich, weil sich durch verbesserte Verfahren und Techniken
zweifellos erhebliche Energie-, Flichen- und Materialein-
sparungen erreichen lassen (Effizienzrevolution), damit al-
lein jedoch nicht schon den Erfordernissen der Zukunfts-
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fahigkeit entsprochen wird. Hierzu bedarf es eines neuen
Verstindnisses von Wohlstand, Lebensqualitit und Fort-
schritt sowie entsprechend veridnderter Verbrauchsmuster
und Lebensstile (Suffizienzrevolution).

Die Studie will daher auch einen Beitrag zur Entwick-
lung neuer Wohlstandsmodelle leisten. Es sollen Leitbilder
entworfen werden, die physische Reduktionsméglichkeiten
wie auch soziale Fragestellungen reflektieren und aufzei-
gen, wie der Umbau zu zukunfisfihigen Strukturen ausse-
hen kann. Die Darstellung und Diskussion méglicher In-
strumente des tkologischen Umbaus (6kologische Steuer-
reform, Umweltnutzungszertifikate, freiwillige Vereinbarun-
gen und rechtliche Regelungen etc.) wird breiten Raum ein-
nehmen.

Auch sollen die Zielgruppen und Akteure des gesellschaft-
lichen Wandels identifiziert werden. Dies beinhaltet die
Suche nach moglichen Koalitionspartnern und Allianzen
ebenso wie die Auseinandersetzung mit Anreizstrukturen
bzw. Hemmnissen und Angsten.

Bei der Bestandsaufnahme des deutschen Umwelt-
verbrauchs wird besonderes Augenmerk auf die negativen
Auswirkungen fiir die Linder des Siiden gelegt. Ebenso
wichtig ist die Analyse der quantitativen wie qualitativen
Folgen verinderter Verbrauchsmuster und Lebensstile des
Nordens fiir den Siiden. Hierzu ist bisher kaum geforscht
worden. Im Dialog mit Siidpartnern soll das Problemfeld
analysiert, mogliche Auswirkungen aufgezeigt und Strate-
gien entwickelt werden, mittels derer negativen Effekten
entgegengesteuert werden kann.

4. Erste Trendergebnisse

Die Forschungsarbeiten konzentrierten sich bisher im
wesentlichen auf die Bestandsaufnahme des deutschen Um-
weltverbrauchs und die Ableitung zukunftsfihiger Ver-
brauchsniveaus.

Dabei wurde deutlich, daB der Materialverbrauch hinsicht-
lich der meisten Stoffgruppen (Energietréger, Steine und Er-
den, biotische Rohstoffe) in den letzten Jahren stark ange-
stiegen ist bzw. Sich auf einen sehr hohen Niveau stabili-
siert hat (metallische Rohstoffe und Halbwaren). Bedeut-
sam ist die Feststellung, daB bei vielen importierten Stoffen
die mit ihrer Gewinnung bzw. Verarbeitung verbundenen
Umweltbelastungen (Ukologische Rucksicke) hiufig erheb-
lich héher sind, als die eigentlichen Importmengen selbst.
Die Analyse der Bedarfsfelder des privaten Konsums zeigt,
daf die Bereiche Wohnen, Emihrung und Freizeit mit dem
hichsten Materialinput verbunden sind.

Die bisherigen Arbeiten zu den ausgewihlten Problem-
feldern Energie, Wasser, Verkehr, Landwirtschaft, Chemie
und biologische Vielfalt bestitigen die Annahme, daB die
derzeitigen Verbrauchsniveaus nicht mit den Erfordernis-
sen einer zukunftsfahigen Entwicklung in Einklang zu brin-
gen sind. Die in diesen Bereichen notwendigen Umorien-
tierungen lassen sich stichwortartig wie folgt beschreiben:

- eine am Leitbild der regionalen Nachhaltigkeit orien-
tierte Wasserpolitik;

- eine den Prinzipien Verkehrsvermeidung, -verlagerung
und -verbesserung folgende Verkehrspolitik;

- ein durch kologischen Landbau, regionalwirtschaftliche

Lebensmittelvermarktung und einen moglichst geringen
Verarbeitungsgrad gekennzeichnetes Landwirtschafts- und
Ermdhrungssystem;

- ein auf minimalem Stoff- und Energieeinsatz basieren-
des Produktionssystem (Stoffstrom-Wirtschaft);

- die Konzipierung einer integralen Politik zum Schutz
der biologischen Vielfalt.

Hinsichtlich der globalen Wirkungen unseres Wirt-
schaftens bestitigte sich, daB Deutschland - wie alle Indu-
striestaaten - in iiberproportionaler Weise fir die Emissio-
nen von Treibhausgasen und Fluorchlokohlenwasserstoffen
verantwortlich zeichnet. Gleiches gilt fiir die weltweite Uber-
fischung der Ozeane und ihre Verschmutzung durch Gifte,
Erddl und Nahrstoffe. An den Beispielen Kakao und Tropen-
holz wird aufgezeigt, daf Deutschland auBerhalb seines ei-
genen Territoriums enorme Fldchen in Anspruch nimmt, was
neben Wertschépfungseffekten mit erheblichen negativen
Umweltfolgen, z.B. in Form von Erosion, Dilnger- und
Pestizideinsatz sowie Wasserverbrauch verbunden ist. In
Ubereinstimmung mit anderen Forschergruppen geht das
Wuppertal-Institut davon aus, daB3 es einer Halbierung des
globalen Material- und Energieverbrauchs bedarf, um die
notwendige Entlastung der Okosphire zu erreichen. Diese
Reduktionserfordernisse ergeben sich weniger aus der
Knappheit der Rohstoffe als vielmehr aus den mit ihrer
Nutzung verbundenen Umweltschiden. Auf der Grundlage
der globalen Reduktionserfordernisse und unter Beriicksich-
tigung des Gleichheitsgrundsatzes ergébe sich daraus fir
Deutschland in einigen Bereichen ein langfristiges Re-
duktionsziel fiir den Material- und Energieverbrauch um 90
Prozent bis zum Jahr 2050.

Der urspriinglich fiir Ende Mai 1995 vorgesehene Abga-
betermin des Endberichts wurde auf Bitten des Wuppertal-
Instituts um vier Monate auf September 1995 verschoben.
Voraussichtlich Ende Oktober wird die Studie im Rahmen
einer Tagesveranstaltung der Offentlichkeit vorgestellt und
mit Vertretern aus Politik, Industrie und Gewerkschaften
erortert werden.

Nach Verdffentlichung der Studie wird Misereor - zum
Teil gemeinsam mit dem BUND - eine Reihe von regiona-
len Einfithrungsveranstaltungen in die Thematik fiir Multi-
plikator/-innen der Bildungsarbeit durchfithren. Die The-
matik soll zudem bei den didzesanen Herbsttagungen zur
Fastenaktion aufgegriffen werden.

Eine didaktische Aufbereitung der Studienergebnisse fiir
die Bereiche Erwachsenenbildung, auBerschulische Ju-
gendbildung und Schule ist geplant.

Vorgesehen sind ferner Diskussionsveranstaltungen, Work-
shops und Hintergrundgespriche mit Experten, Wissen-
schaftlern, Vertretern aus Wirtschaft und Verwaltung sowie
politischen Entscheidungstrigern.

Angestrebt wird ein breiter gesellschaftlicher Diskussi-
onsprozefl mit dem Ziel, zu informieren, zu mobilisieren
und Wandel zu bewirken.

Ansprechpartner: Dr. Reinhard Hermle, Abteilung
Entwicklungspolitik, Jorg Siebert, Abteilung Bildung.

Bischéfliches Hilfswerk Misereor e.V,, Mozartstrafie 9,
52064 Aachen, Tel.: 0241/4420




Zur Situation der
Schule in Siidafrika

Ein Gesprach mit Neville Alexan-
der, Universitit Cape-Town, gefiihrt
von Sigrid Gorgens und Annette
Scheunpflug

Im Juli 1995 hatten wir Gelegenheit, mit Neville Alexan-
der, Professor fiir Erziehungswissenschaften an der Univer-
sitit Cape-Town in Sildafrika, ein Interview tiber die Schul-
situation in Siidafrika zu filhren. Mit dem Ende der Apart-
heid aufgrund der ersten freien Wahlen am 27. April 1994
wurde auch die nach Rassen getrennte Erziehung aufgeho-
ben. Diese war 1953 durch den ,,Bantu Education Act* vom
Parlament mit Mehrheit beschlossen worden. Ziel war es
damals, das Schulwesen und die Lehrerausbildung fiir
Schwarze ganz unter die Kontrolle des Ministeriums fiir
»Eingeborenenangelegenheiten* zu bringen und damit die
Apartheid auf allen Gebieten so konsequent wie moglich
durchzusetzen. Vor dem Hintergrund, daB nach Meinung der
Apartheidsverfechter die christliche Lehre von der Gleich-
heit aller Menschen vor Gott bei den schwarzen Kindem
falsche Erwartungen wecken wilrde, wurden die Bildungs-
méglichkeiten auf ein zur Ausitbung verschiedener Formen
von Arbeit notwendiges Mab reduziert. Diese Politik hat
Wirkung gezeigt: Heute sind ca. 50 % der schwarzen Be-
vilkerung Analphabeten. Dariiber hinaus hinterl4Bt die
Apartheid eine ,,zerissene Gesellschaft, ein Millionenheer
entwurzelter und pauperisierter Menschen, die als proleta-
rische Reservearmee je nach Bedarf im ganzen Land hin-
und hergeschoben werden* (Brandt/Grill 1994, S. 184). Mit
diesem Erbe gilt es fiir die neue Regierung fertig zu wer-
den. Erziehung und Bildung spielen hierbei eine fiir alle
Stidafrikaner wichtige Rolle.

Frage: Wie ist die Schulsituation in Siidafrika heute zu
charakterisieren?

Neville Alexander: Nach Jahrzehnten einer getrennten
Erziehung fiir WeiBe und Schwarze und der sehr schlechten
finanziellen Ausstattung der sogenannten ,Bantu-Erzie-
hung®, die zudem auch inhaltlich vollig unzulénglich war,
stehen wir heute vor einer sehr schwierigen Situation im
Bildungswesen. Die Schulen fir Weile sind sehr gut ausge-

stattet, die Schulen in ehemals schwarzen Wohngebieten
hingegen kaum. Die berufliche Ausbildung fir schwarze
Lehrkrifte war desperat. Zwei Millionen Jugendliche gin-
gen nie zur Schule, ein Teil der sogenannten ,lost
generation“, deren Sozialisation durch Streiks und Gewalt
in den Townships charakterisiert ist. Unter schwarzen Ju-
gendlichen herrscht heute eine Arbeitslosigkeit von 75 bis
80 %, eine Situation, in der sich fiir Schule groBe
Legitimationsprobleme ergeben; denn hier stellt sich natilr-
lich auch die Frage, ob es fiir das, was Jugendliche in der
Schule lernen, {iberhaupt eine Zukunft gibt. Die qualitativ
wie quantitativ v8llig unzureichende Schulsituation wird
damit durch eine Legitimationskrise der Schule noch ver-
schérft.

Frage: Seit iiber zehn Jahren arbeiten Sie an konzeptio-
nellen Verbesserungen der Schulsituation. Welche Vorschli-
ge haben Sie unterbreitet?

Neville Alexander: Wir arbeiten hier an der Cape-Town
University seit mehreren Jahren gemeinsam in einem Pro-
jekt mit dem Namen ,Studien zur alternativen Erziehung®.
Ich nenne es lieber ,Studien zur sogenannten alternativen
Erziehung®, da es hier zun#ichst nicht um altemative Erzie-
hung im Sinne reformpsidagogischer Absichten ging, son-
demn um Alternativen zur Bantu-Erziehung des Apartheid-
systems. Dieses Projekt umfaft drei inhaltliche Teile:

1. Im ersten Teil unseres Projektes, der auch am Anfang
stand und der nun beinahe abgeschlossen ist, ging es uns
darum, eine Datenbasis von alternativen Schulansitzen in
Stidafrika zu erstellen. Ich denke, daB wir eine stattliche
Anzahl von alternativen Initiativen zur Bantu-Erziehung
finden konnten. Besonders vielfiltige Projekte lieBen sich
in der Erwachsenenbildung und der vorschulischen Erzie-
hung nachweisen. Diese sind nun alle dokumentiert. Diese
Kartei dient heute als wichtige Ressource fiir Ideen, Perso-
nen und Anregungen bei der Umstrukturierung der Erzie-
hung in Stdafrika.

2. Der Schwerpunkt unseres Projektes liegt auf dem Ge-
biet der schulischen Sprachpolitik. Wir sind der Meinung,
daB hier ganz besondere Anstrengungen vonndten sind. In
einem Staat, dessen Amtsprachen in den letzten 70 Jahren
Afrikaans und Englisch waren, ist es sehr ausgrenzend und
problematisch, Schillerinnen und Schiler nur in einer Ban-
tu-Sprache, wie beispielsweise Xhosa, schulisch zu soziali-
sieren. So wurde aber wihrend der Zeit der ,,Bantu-Erzie-
hung“ in Stidafrika verfahren. Auf der anderen Seite ist es
aber auch nicht sinnvoll, die Muttersprache (Iberhaupt nicht
in der Schule zu pflegen, wie dies in Kolonialschulsystemen
der Fall war und heute noch in einigen Nachbarlindern Stid-
afrikas, wie beispielsweise Mosambik, gepflegt wird. In
Mosambik werden Kinder in der ersten Klasse der Grund-
schule nicht nur - wie tiberall - mit den neuen Kultur-
techniken Lesen und Schreiben konfrontiert, sondern die-
ses passiert alles auch noch in einer den Schillerinnen und
Schillern vollig fremden Sprache, namlich auf Portugiesisch.
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Entsprechend groB ist die drop-out-Quote des Schulsystems,
Vor diesem Hintergrund ist es uns wichtig, beiden Aspekten
Rechnung zu tragen: Zum einen der Bedeutung des mutter-
sprachlichen Unterrichts fiir den Aufbau einer - nicht nur
sprachlichen - Identitit und zum anderen der Bedeutung vor
allem des Englischen als ,lingua franca®. Wir haben nun
drei. verschiedene Schulmodelle hinsichtlich des sprachli-
chen Unterrichts entwickelt, die ab dem néchsten Jahr in
einer an dieser Universitit angegliederten Modellschule er-
probt werden sollen. Das offentliche Interesse an dieser
Laborschule ist ziemlich groB, da wir es hier wirklich mit
einem sehr wichtigen Problem der Erziehung in Stidafrika
zu tun haben.

Besonders wichtig ist auch die Erarbeitung von mutter-
sprachlichen Materialien fiir die Primarstufe gerade im Be-
reich der Mathema-
tik. Hier betreten wir

Akzente zu setzen. Dabei verschiebt sich unser Projekt durch
den starken politischen Handlungsdruck auch immer stir-
ker von der konzeptionellen wissenschaftlichen Arbeit hin
zur Politikberatung.

Frage: Wie sind die Lehrkrdfte auf diese Verdnderungen
im Schulsystem vorbereitet?

Neville Alexander: Diese Frage zielt in der Tat auf ein
sehr wichtiges und gravierendes Problem. Wihrend der Zeit
der Apartheid wurden die Lehrerinnen und Lehrer fiir die
Bantu-Erziehung sehr schlecht auf Fachschulen ausgebil-
det. Kaum ein Lehrer spricht Englisch und/oder eine Ban-
tu-Sprache richtig und korrekt, geschweige denn, daB er die
in Stidafrika eigentlich erforderliche Dreisprachigkeit be-

fast noch vblliges
Neuland, da es bis-
her kaum didaktisch
aufbereitete Mate-
rialien in Bantu-
Sprachen fur diesen
Bereich gibt.

3. Der dritte Teil
unseres Projektes ist
ein Curriculum-Pro-
jekt, das sogenann-
te ,Integrated Stu-
dies Project“. Ziel
dieses Projektes ist
es, Anregungen zum
fécheriibergreifen-
den Unterricht durch
die Konstruktion
neuer Curricula zu
geben. Diese Arbeit
geht allerdings sehr
langsam voran, da
die Kompetenzstrei-
tigkeiten und Pro-
bleme zwischen dem nationalen und dem fdderalen Bil-
dungswesen noch nicht ausgestanden sind. Es ist noch nicht
abschlieBend und hinreichend geklirt, welches Institut hier
die Federfilhrung in die Hand nehmen soll, die Provinzial-
institute fir Curriculum-Erstellung oder die Bundesregie-
rung. Diese Kompetenz und Zustindigkeitsprobleme wer-
den noch dadurch verschirft, daB zwar die Regierung mit
der Wahl Mandelas wechselte, die Verwaltung aber noch
grofienteils in den Hénden derer ist, die jahrzehntelang das
Apartheidsystem getragen haben. Die Schulbildung in Siid-
afrika ist noch sehr auf reaktive und rezeptive Tatigkeiten
ausgerichtet, die mit klaren Grenzen unterrichtet werden.
In unseren Augen ist dies aber der heutigen gesellschaftli-
chen Situation nicht mehr angemessen und deshalb versu-
chen wir durch das ,Integrated Studies Project* hier neue

sitzt. Die Ausbildung von Leh-
remn war sehr rigide - und ist es
teilweise heute noch - und an der
reproduktiven Bearbeitung von Textbiichern ausgerichtet.
Diese Formen des Lehrens und Lernens geben Lehrkrifte
natiirlich in ihrem Unterricht weiter. Lehrkrifte sind des-
halb in keinerlei Weise auf die Kontingenzprobleme einer
pluralistischen Gesellschaft vorbereitet. Heute entsteht da-
durch vielfach eine Uberforderungssituation, die ein ten-
denziell eher innovationsfeindliches Klima schafft, in dem
neue padagogische Ansichten, wie beispielsweise die uns-
rige von der Bedeutung des muttersprachlichen Unterrichts
bei gleichzeitiger Forderung der lingua franca oder in Hin-
blick auf den ficheriibergreifenden Unterricht, zum Teil auf
Desinteresse oder gar Ablehnung stoBen. Deshalb ist es un-

Neville Alexander, Universitai Cape-Town
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geheuer wichtig, Geld und Zeit in die Lehrerfortbildung und
Lehrerausbildung zu investieren. Die Verdnderung von Schu-
le kann nicht durch die Lehrkrifte initiiert und getragen wer-
den, sondern wird eher von oben durch die Verinderung in
Universititen und Lehrerfortbildungsinstitutionen kommen.
Dabei hilft die neue Verfassung; denn diese schreibt die
Mehrsprachigkeit in allen staatlichen Institutionen vor, so
daB von daher an dieser Stelle der Sprachpolitik auch ein
gewisser Druck hin zu Verdnderungen ausge(lbt wird.

Frage: Sie haben jetzt itber
organisatorische Verdnderungen
der Schule gesprochen. Ein wesentlicher Teil der Apartheid-
politik im Hinblick auf Erziehung war ja auch die Trennung
von Schwarzen und Weifien in den unterschiedlichen Schu-
len. Hat sich denn auf diesem Gebiet bereits etwas verdn-
dert?

Neville Alexander: Diese Verdnderung geht erst sehr lang-
sam voran. Da die Wohngebiete weitgehend getrennt sind
und sie sich auch nur sehr langsam mischen, bleiben die
Schulbesucher, die ja durch ihren Wohnsitz den Schulen
zugeteilt sind, noch weitgehend unter sich. Wir mochten
aber versuchen, hier durch den Neubau von Schulen eine
Verénderung zu erreichen. Wihrend des Apartheidregimes
gab es fiir Schwarze viel zu wenig Schulen, so daB es jetzt
notwendig geworden ist, neue Schulen zu bauen. Wir stel-
len uns vor, daB diese Schulen als Ganztagsschulen, als so-
genannte ,.education reconstruction center“ neu gebaut wer-
den und Schiiler aus verschiedenen Wohngebieten zu die-
sen Schulen gebracht werden. Damit sollen zum einen die
Schulen stirker als die Wohngebiete durchmischt werden.
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Zum anderen soll damit fir Jugendliche, die aus Townships
kommen, ein neuer Lebensraum geschaffen werden. Sie
sollen auf diese Art und Weise ein anderes Milieu kennen-
lernen. AuBierdem stellen wir uns vor, daB diese Zentren
abends zur Weiterbildung verwendet werden und schulische
und auBerschulische Bildung weitgehend ineinandergreifen.
Angesichts der hohen Arbeitslosigkeitsquote bei Jugendli-
chen und der bisher so gut wie villig fehlenden beruflichen
Ausbildung mbchten wir auf diese Weise versuchen, in die
Schulen berufliche Bildungsinhalte zu integrieren, also eine
Mischung von ,education und
wiraining” anzubieten.

Frage: Gibt es denn iiber diese
schulorganisatorischen Mafinah-
men hinaus auch inhaltliche Pro-

gramme zum Abbau von Rassismus
in Sidafrika?

Neville Alexander: Es gibt viele
solche Projekte. Eines der wichtig-
sten heift , End Racism ans Sexism
through Education (ERASE). Mit
diesem Programm wird versucht,
verschiedene Unterrichts-
materialien zu erarbeiten und gera-
de auf dem Gebiet der Schulbuch-
entwicklung neue Akzente zu set-
zen.

Frage: Wie sehen diese Program-
me denn inhaltlich aus?

Neville Alexander: Wir bemithen
uns, hier vor allem die bestehenden Probleme aufzuarbei-
ten und all die Dinge beim Namen zu nennen, die bis jetzt
verschwiegen wurden. Dabei geht es uns vor allem darum
zu ermdglichen, latente Vorurteile auszusprechen, tiber sie
zu kommunizieren und sie damit bearbeitbar zu machen.
Ich sehe das ein biichen als das Gegenteil der in den USA
herrschenden Debatte itber ,political correctness*; denn wir
wollen provozieren und versuchen, die unterschiedlichen
Konnotationen verschiedener Schimpfwdrter in unterschied-
lichen Situationen erkennbar zu machen und damit eine dif-
ferenzierte Beurteilung und einen differenzierten Sprach-
gebrauch zu ermdglichen. Wir haben beispielsweise fir den
August dieses Jahres eine Fernsehsendung produziert, die
auf afrikaans nach den Nachrichten zur besten Sendezeit
ausgestrahlt wird und deren Ziel es ist, latenten Rassismus
bewuBtzumachen. Hier wird absichtlich provoziert. Auch
die Schimpfworter finden Verwendung, die wihrend der
Apartheid eindeutig negativen Beigeschmack hatten, wie
beispielsweise ,,Kaffer. Uns ist es wichtig, daB man {iber
alles spricht und niemanden in eine Ecke stellt.

Bei der Erarbeitung neuer Schulbiicher, gerade fiir den
Geschichtsunterricht, ist uns deutlich geworden, daB wir




noch Generationen brauchen werden, um zu einer gemein-
samen Geschichtsschreibung zu kommen. Zu unterschied-
lich sind die Positionen der einzelnen Volksgruppen. Wir
haben deshalb vorgeschlagen, auf die Beschreibung einer
zweifelhaften geschichtlichen ,,Wahrheit“ zu verzichten und
statt dessen die unterschiedlichen Positionen nebeneinan-
der stehen zu lassen. Ich denke, auf diese Art und Weise
lernen Schillerinnen und Schitler nicht nur die unterschied-
lichen Perspektiven kennen, sondern sie lernen auch, daB
es die eine Wahrheit eben nicht gibt und daB dieser Zustand
ausgehalten werden muB. Das ist besonders fiir weiBe Std-
afrikaner eine neue Perspektive. Auf diese Weise wird un-
serer Ansicht nach allm#hlich ein neuer Kanon der siidafri-
kanischen Geschichte entstehen und die alte Sichtweise re-
vidiert. Dies ist ja z.T. auch der Sinn der Geschichtsschrei-
bung.

Frage: Der Historiker Allister Sparks hat Sudafrika als
ein ,, Labor der Welt" bezeichnet, in dem ethnische und dko-
nomische Koexistenz getestet wiirden. Siidafrika sei eine Welt
im kleinen, in der sich Norden und Siiden, Industrialisie-
rung und Unterentwicklung, Schwarze und Weife begeg-
nen. Gibt es spezielle entwicklungspadagogische MaBnah-
men, die versuchen, diese Situation pddagogisch zu bewdil-
tigen? Gibt es Ansdtze, wie sie etwa unter dem Stichwort
des , globalen Lernens " zusammengefaft diskutiert werden?

Neville Alexander: Ich mtchte zun#chst auf die Einscht-
zung der siidafrikanischen Situation eingehen. Ich sehe dies
ein bifichen anders als Allister Sparks. Ich denke, daB die
Situation in Stidafrika nur in wenigen Aspekten ein Modell
fir die Entwicklung der EINEN WELT darstellt, da hier
sehr spezifische Faktoren zusammengekommen sind. Fiir
Stidafrika waren mehrere Aspekte charakterisierend: Zum
einen gab es hier ein Gleichgewicht der Macht; bei den
Weilen lagen die politische Kraft sowie die finanzielle
Macht, und bei den Schwarzen lag die Macht der Arbeit.
Beide hingen also auch wirtschaftlich voneinander ab. Dies
148t sich in meinen Augen so einfach nicht auf globale Ver-
hiltnisse generalisieren. Hinzu kommt, daB die weiBen Afri-
kaner durch ein spezielles Christentum gekennzeichnet sind,
das zwar auf der einen Seite das Apartheidregime rechtfer-
tigte, das auf der anderen Seite aber auch die Kraft zu Ver-
#nderungen gab. Die weillen Stidafrikaner fithlten sich als
Afrikaner auch in der Verantwortung fiir das Land. Ich bin
mir auch nicht sicher, ob sich diese Gedanken auf die EINE
WELT analogisieren 14Bt.

Im Sinne einer lingerfristigen globalen Perspektive halte
ich es flir sehr problematisch, da8 in Siidafrika keine Revo-
lution im Sinne der Umverteilung der wirtschaftlichen
Ressourcen stattgefunden hat. Nun wird zum Ausgleich
Wachstum filr alle - und hier besonders Wirtschaftswachs-
tum vor allem fir die Schwarzen - propagiert. Natilrlich
muf unsere Wirtschaft noch wachsen, aber die Wachstums-
ideologie kann eben nicht ad infinitum betrieben werden.
An dieser Stelle sind die Verdnderungen in Siidafrika wirk-

lich nicht radikal genug gewesen.

Diese politische Trigheit findet ihr Pendant in der
Nichtthematisierung globaler Inhalte in der piidagogischen
Debatte. Von pidagogischer Seite wird zu dieser Fragestel-
lung auch bisher noch iiberhaupt nichts angedacht. Zumin-
dest nicht in dkologischer Hinsicht. Wenn @berhaupt, dann
kann man vielleicht in kultureller Hinsicht von einer sol-
chen Fragestellung reden. Mandela hat das Wort des , Nati-
on Building Project“ geprigt. Hier geht es vor allem dar-
um, eine sildafrikanische Identitit zu entwickeln. Viele
Schwarze sehen heute einen Gegensatz zwischen afrikani-
scher Identitiéit und europ#ischer Technik. Ich halte diesen
Gegensatz fiir sinnlos. Ich denke, daB technische Errungen-
schaften heute schon soweit globalisiert sind, daB hier von
einem ,,Erbe der Menschheit* gesprochen werden muB8, das
in die eigene Identitiit hineinreicht und sie auch umfafit.
Was ist heute @iberhaupt Identit#t? Ich denke, sie ist zu se-
hen als ein groBer Strom mit vielen Nebenflilssen. Oder
anders gesprochen: eine Kultur ist gekennzeichnet durch
sich stéindig &ndernde Subkulturen. Eine rilckwirtsgewand-
te afrikanische Identitiit, die ausschlieBlich traditionelle Wer-
te hochhilt und sich gegen technische Verinderungen sperrt,
ist in meinen Augen zum Scheitern verurteilt. Ich denke,
das ist filr Sildafrika ein groBes Problem. Viel zu wenig Stu-
dentinnen und Studenten entscheiden sich filr ein Studium
der Naturwissenschaften, der Mathematik oder der Tech-
nik. Im Vergleich zu den Geisteswissenschaften macht hier
der Anteil nur 30 % aus. Ich denke, daB globale Erziehung
fiir mich auch heiien muB, diese Fragen der Identitit und
des Umgangs mit Technik bzw. der Integration von Technik
in die eigene Kultur aufzuarbeiten.

Herr Alexander, wir danken lhnen fiir dieses Gesprdich.
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Asit Datta

Die UN-Konferenz
,Bevolkerung und
Entwicklung® im
Spiegel der Medien

Ergebnisse und Perspektiven

Im Auftrag von Media Watch hat Asit Datta die Berichi-
erstattung der Medien zur UN-Konferenz tiber Bevélkerung
und Entwicklung analysiert. Die Ergebnisse der Untersu-
chung werden im folgenden Text im Uberblick dargestelit,
(red )

1. Auf der Suche nach dem Wieso und Warum

Im Ritckblick auf frithere Untersuchungen zeigt sich, daf3
das Verhiltnis zwischen beschreibenden und analysieren-
den Anteilen - mit ungeféhr 1 zu 6 - in den letzten 10 Jahren
in der aktuellen Berichterstattung nahezu konstant geblie-
ben ist. Die Eigenwerbung verspricht: Die Zeitung liefert,
was die , Echtzeit“-Nachrichten auf dem Bildschirm nicht
schaffen konnen: Hintergrund, Einordnung, Analyse. Die-
ser Anspruch an die ,.Zeitung der Zukunft“ muf noch ein-
geltst werden.

2. Ein Programmschwerpunkt ist keine Pflichtiibung,
sondern eine journalistische Herausforderung
Insgesamt erweckte der ARD-Programmschwerpunkt eher
den Eindruck eines zufilligen ,,Programm-Mix*“. Diese Kri-
tik lduft nicht zwangsldufig auf einen hdheren Anteil ko-
stenintensiver Neuproduktionen hinaus. Notwendig wéren
mehr Querverweise, Moderationstexte, die mehr als flote
Programmankiindigungen sind, und insgesamt mehr
Orientierungs- und Einordnungshilfen, die v.a. auch Ver-
bindungen zwischen langfristig vorbereiteten Programm-
beitrdgen und der aktuellen , Nachrichtenlage* herstellen.

3. Die Eigendynamik der explosiven Bilder und bombi-
gen Metaphern

Die Bilder und Metaphern aus den malthusianischen
Katastrophenszenarien milssen immer noch als Aufmacher
und Erkldrungsmodelle herhalten, tauchen immer wieder
in der Sprache, in den symbolisch verdichteten Bildern und
selbst in den Grafiken auf. Da ,tickt die Zeitbombe Mensch®,
da wird das Bevtlkerungswachstum im Zeilen- und
Sekundentakt gemessen. Da sie geradezu zwanghaft zum
Einstieg in die Thematik benutzt werden,

strukturieren sie auch die Wahmehmung der R

anschlieffenden Ausfithrungen, Die Zustin-
de in der ,Einen Welt* sind jedoch so kom-
plex und so unterschiedlich, daf} sie nicht mit
einer Metaphern in den Griff zu kriegen sind.
Um die Vielfalt der Meinung und Positionen
in die Medien hineinzuholen, sollten mehr
Gastkommentatoren zu Wort kommen,

4. BloBe Zahlenspiele werden zu Verwirr-
spielen

Journalistlnnen lieben Zahlen - besonders
bei einem Thema wie ,,Bevolkerung und Ent-
wicklung®. Doch Zahlen sprechen nicht fiir
sich.  Statistische Angaben iiber
Bevolkerungszuwachsrate usw. variieren er-
heblich - je nach Quelle und Bemessungs-
verfahren. Hier gilt: Quellen offen legen,
Zahlen erkliren. LeserInnen sollten nicht in
ihrer Zahlengldubigkeit verstirkt, sondern zu
nStatistischer Miindigkeit* erzogen werden.

5. Der Kampf gegen den Rassismus ist
nicht durch die Jagd auf Rassisten zu
ersetzen

Das Thema der Kairoer Konferenz und die
inhaltlichen Auseinandersetzungen wiihrend
der Konferenz boten genilgend Anlisse, sich
mit dem Thema Rassismus zu beschiftigen.
Statt dessen machten die Medien das Thema
an der Person Charlotte Héhns fest. Nicht nur
bei diesem Thema verhindert Personalisie-
rung eine emsthafte Auseinandersetzung mit
Problemen.

6. Die Gleichsetzung von Islam und isla-
mischem Fundamentalismus

Warum in den meisten Berichten vom is-
lamischen Fundamentalismus gesprochen
wurde, die Haltung des Vatikans dagegen le-
diglich als ,konservativ** bezeichnet wurde
ist unerkldrlich. SchlieBlich verbietet der Is-
lam eine Geburtenregelung nicht, die Katho-
lische Kirche hingegen rigoros. Deshalb ist an der Forde-
rung festzuhalten: Inhaltliche Aussagen sollten so differen-
ziert formuliert werden, dafl Urteile, Bewertungen und
Schuldzuweisungen nicht pauschal auf Gruppen, Lindern,
Religionen iibertragen werden.
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7. Von der ,Bevilkerungs- und Entwicklungs-
konferenz zur ,,Abtreibungskonferenz*

75% aller Berichte in der ersten Woche bezogen sich auf
die ,,Abtreibungs-Kontroverse*. Damit trugen die Medien -
ungewollt - zum Erfolg der Kampagne bei, mit der die Ka-
tholische Kirche und einige islamische Gruppen versuch-
ten, die ,Konferenz tiber Bevlkerung und Entwicklung*
zu einer ,,Abtreibungskonferenz'* umzufunktionieren. Wenn
Journalistinnen sich auf das Ubermitteln von Ereignissen

.ﬁ-ﬂ ® Fuis
@ UN-Konferenz iiber Bevalkemng und
Entwicklung 05. - 13.09.1994 in Kairo

@"3"

Wieviel Bevilkerungswachstum
vertragen die Medien?

Analyse der Berichterstattung

1m Auftrag von Media Watch

in Zusammenarben mit
“"‘; #i'1 der Landesmedienstelle Niedessachsen

beschrinken, stehen sie professionell inszenierten Themati-
sierungskampagnen hilflos gegeniiber. Um sich von Inter-
essengruppen nicht instrumentalisieren zu lassen, miiBten
Journalistinnen ihr Rollenverstindnis itberdenken.

Feanffurter Aaom

8. Eine gute Konferenzberichterstattung ist mehr als eine
Konferenzberichterstattung

Es gab kaum Hinweise auf die inhaltlichen Zusammenhn-
ge zwischen den UN-Konferenzen nach 1990 und ihren The-
men: Bildung - Umwelt - Menschenrechte - Bevlkerung und
Entwicklung - Sozialgipfel - Klima - Frauen. Die Medien sind
in ihrer Berichterstattung auf die jeweils stattfindende Konfe-
renz fixiert, Je ausschlieflicher tiber die Kairoer-Konferenz
als ..Bevélkerungskonferenz" berichtet wurde, desto mehr
wurde sie zu einer Konferenz {iber das Be-
volkerungswachstum im Siiden. Der Hin-
weis auf die inhaltlichen Zusammenhiinge
ist unverzichtbar - und dies nicht nur, weil
sich ber die Zusammenhinge die Notwen-
digkeit und der Sinn von Entwicklungshil-
fe erschlieft.

9. Uber den SchluB der Konferenz wird
berichtet - doch kaum iiber die Be-
schliisse

Entgegen aller bisherigen Gepflogenhei-
ten haben die Zeitungen diesmal keine Aus-
ziige aus dem SchluBdokument (Aktions-
programm) verdffentlicht. Ohne das
SchluBdokument - wenigstens in Ausziigen
- zu kennen, kénnen sich die Leserinnen
kaum eine eigene Meinung bilden, ge-
schweige denn die Kommentare beurteilen.

10. Ein Thema schafft den Durch-
bruch: Frauenbildung und Frauen-
Empowerment

Positiv hervorzuheben ist der grofie An-
teil (30%) der Berichte zu diesem Thema.
Es wurden hier nicht nur konkrete Forde-
rungen genannt, sondern mit Beispielen aus
der Praxis Perspektiven aufgezeigt und ver-
deutlicht.

11. Politik findet nicht nur in der ,,Ta-
gesschau* statt

Positiv hervorzuheben ist der Versuch,
die Thematik ,,Bevélkerung und Entwick-
lung* auch in anderen Sendeformen zu in-
tegrieren, Hier sollten auch Experimente
erlaubt sein, damit aus der ,Integration"
mehr wird als ein ,aktueller Aufhénger* in
der , LindenstraBe*.

nnYaspuny IapINJyunij

Der ausfuhrliche Forschungsbericht
uber die Analyse der Medienberichts-
erstattung zur UN-Konferenz iber Bevil-
kerung und Entwicklung in Kairo ist er-
schienen im Auftrag von Media Waich in Zusammenarbeit mit
der Landesmedienstelle Niedersachsen unter dem Titel ,, Wie-
viel Bevolkerungswachstum vertragen die Medien?", heraus-
gegeben von Asit Datta. Bezug: NLVwA - Landesmedienstelle,
30149 Hannover, Bestellnr. 01 41038, DM 5.-.




Angelika Schmidt-Biesalski (Hrsg.)
Friichte aus Siidafrika

Geschichte und Ergebnisse einer
Frauen-Kampgne

Wichern-Verlag, Berlin 1993, 171 S.

..Nie war das Buch zu Siidafrika-Boykotts Evangelischer
Frauen so aktuell wie heute™! Zu verdanken ist dies den
deutschen Autofahrern und Autofahrerinnen, die demonstra-
tiv ihr politisches Votum an den Zapfsdulen von Shell abga-
ben, um das Versenken der Olplatt-Form Brent Star im At-
lantik zu verhindern. Der tiberraschende, jenseits etablier-
ter politischer Strukturen iiber den Markt erzielte Erfolg,
scheint nun einen Boykott-Boom in Deutschland auszuls-
sen. Um gegen die franzosische Atompolitik zu protestie-
ren, verweigern viele Deutsche inzwischen das Glischen
franzdsischen Champagner, den geliebten Kise und viel-

leicht demnichst

das Dessous aus
Frankreich.

Im Unterschied
zu den angelséchsi-
schen Lindern hat
¢in solche ,,Politik
mit dem Einkaufs-
korb“ hierzulande
wenig Tradition.
Bis zu Brent Star in
diesem Frithjahr
war die Siidafrika-
Boykott-Aktion der
Evangelischen
Frauen die aufse-
henerregenste ihrer
Art in Deutschland.
Wer jedoch in der
letztjahrig erschie-
nenen Dokumenta-
tion ,,Friichte aus

Sudafrika. Ge-
schichte und Ergebnisse einer Frauen-Kampagne™ ein Re-
zeptbuch oder einen Leitfaden fiir politisch motivierte Pro-
dukt-Boykotte sucht, wird enttduscht. Der Inhalt des Ban-
des ist vielfiltiger und hintergriindiger.

Das Buch hat einen sehr persdnlichen Charakter. Die Lek-
tiire vermittelt das Gefiihl, ‘eingeweiht’ zu werden, fast so,
* als lise man ein Tagebuch, in dem ohne jede Scheu iiber
eigene Erfahrungen und Empfindungen berichtet wird. Of-
fensichtlich verarbeiten die Boykott-Frauen so auch ein
Stiick ihrer eigenen Geschichte. Vielleicht sind die Texte
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deswegen so wenig als Erfolgsstory geschrieben, obwohl
mit dem Fall der Apartheid in Siidafrika die Wirksamkeit
der Aktion letztendlich auBer Frage steht. Sehr ehrlich wird
jedoch der gesamte, bis zum Ende schwierige Prozef3 der
Aktion geschildert. Deutlich sind dabei die Narben zu spii-
ren, die zuriickgeblieben sind von den Widerstiinden, auf
die die Frauen v.a. innerhalb der Amtskirche mit ihrer Boy-
kott-Aktion stiefien, aber auch in ihren Familien und in ih-
ren Freundeskreisen. Unilberhérbar ist daneben aber auch
die Attraktion der Illegalitit, des Widerstehens, des eigenen
Willens fiir die individuellen Biografien der Frauen fiir das
kollektive Erleben durch den Boykort.

Die dreiteilige Gliederung des Buches ist auf den ersten
Blick logisch und sinnvoll. Entlang herausragender Daten
und Ereignisse werden zuerst Flugblitter, Texte, Bilder und
wichtige Teile der 53 Boykott-Rundbriefe chronologisch
dokumentiert. Der zweite Teil umfaBt ,einige analytische
Anngherungsversuche/Antwortversuche* an die Kampagne.
Aktivistinnen des Boykotts, aber auch externe Autorinnen,
wie die Frauenforscherin Ute Gerhard, gehen den Fragen
nach: ,Warum zu diesem Zeitpunkt? Wie ist die Beharr-
lichkeit der Frauen zu erkliren? Was hat die Aktion ‘ge-
bracht’, hier wie in Siidafrika? Welche Wirkung hat sie bei
Frauen auBerhalb der Kirche gehabt?*. AbschlieBend schil-
dern Boykott-Frauen facettenreich ihren perstnlichen Blick
auf die Boykott-Aktion.

Leider geht der Beitrag des Buches, bei dem die Bedeu-
tung der Siidafrika-Boykott-Aktion iiber ihre eigene Ge-
schichte hinaus am erkennbarsten wird, in dieser Gliede-
rung etwas unter. Welches Gewissen miissen wir entwik-
keln, ‘damit es zeitgendssisch wird’ und ,,wir den schmalen
Weg der Hoffnung finden zwischen der breiten Strafie der
Resignation und dem holprigen Pfad blinden Aktionismus,
der jede skeptische Einsicht verdringt", fragt Hanna Haber-
mann. In ihrem Artikel ,,Auf dem Weg zu einem veriinder-
ten Gewissen" setzt sie sich mit dem ‘parochialen’, d.h. auf
die engste Lebensgemeinschafi (in ihrer Argumentation die
Kirchengemeinde) und nicht fiir die Weltverantwortung aus-
gerichteten Gewissen auseinander. Habermann néhert sich
damit aus theologischer Perspektive einem Dilemma an, das
auch in der aktuellen Debatte um Bilanz und Perspektiven
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit einen zentralen Stel-
lenwert innehat: Wie konnen die menschlichen Wahrneh-
mungen, die sowohl genetisch als auch sozial auf den Nah-
bereich ausgerichtet sind, die Herausforderungen einer im-
mer globaler werdenden Komplexitit im Sinne
emanzipativen und gerechten Handelns aufnehmen und ver-
arbeiten. (Vgl. Scheunpflug 1994 S. 125f.). Die jeweiligen
Botschaften weisen in die gleiche Richtung: alte
GewiBheiten und Sicherheiten missen aufgegeben, Unsi-
cherheiten ausgehalten und kultiviert werden. Hanna Haber-
mann resiimiert fiir den Sildafrika-Friichte-Boykott:

,,Verlassen wurde ein einigermafBen komfortabler Ort, der
Sicherheit und Geborgenheit im selbstverstindlichen Kon-
sens bot. Gefunden wurde ein ziemlich uniibersichtliches
Gelédnde, in dem ein Weg sich erst andeutet, wenn einige
entschlossen losgehen®. (S. 89) Ulla Mikota
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Cornelia Schmalz-Jacobsen und
Georg Hansen (Hrsg.)

Ethnische Minderheiten in
der Bundesrepublik
Deutschland

Ein Lexikon

L NE—

Miinchen, Verlag C.H. Beck, 1995, 571 Seiten, DM 88.-,
ISBN 3 406 39147 8

In 56 grundlegenden Artikeln informiert dieses Lexikon
iiber ethnische Minderheiten in der Bundesrepublik Deutsch-
land sowie {iber zentrale politische Fragestellungen in die-
sem Kontext. 36 Artikel informieren wiber ethnische Grup-
pen in der Bundesrepublik Deutschland. Dabei wird auf die
Geschichte dieser Minderheiten in Deutschland eingegan-
gen. Es werden die politische Situation, die Lebensbedin-
gungen in der Heimat, die spezifischen Migrationsansitze,
die Religion und die kulturellen Gewohnheiten sowie die
aktuelle Situation dieser Minderheiten in der Bundesrepu-
blik Deutschland beschrieben. Die Artikel sind mit vielf4l-
tigem statistischen Material angereichert. Dariiber hinaus
werden in 20 weiteren Beitriigen systematische Probleme
der Minderheiten- und Migrationspolitik aufgearbeitet. Da-
bei geht es zum einen um genaue inhaltliche Klédrungen von
zentralen Schliisselbegriffen, wie beispielsweise
Ethnozentrismus, Integration und Segregation, Kultur, Mi-
gration, Minderheit oder Vorurteil. Aulerdem werden Zu-
sammenhinge dargestellt, deren Verstiindnis fiir den The-
menbereich unerlidBlich sind: vom Auslinderrecht, den ver-
schiedenen Religionen, iber bi-nationale Paare und Fami-
lien, Flucht, Asvl in der Bundesrepublik Deutschland, Kri-
minalitdt und Kriminalisierung ethnischer Minderheiten,

Belinga Belinga, Jean Félix

Ngono Mefane, das Médchen
der Wiilder

Ein Miérchen aus dem Regenwald

Verlag der Ev.-Luth. Mission Erlangen 1990, 171 Seiten

Minderheiten spezifische Angebote in den Medien, Spra-
che und Migration, Schule und Bildung bis hin zu Zeitrech-
nung und Kalender.

Als Vorbild hat sich dieses Lexikon das schwedische
Handbuch iiber das
multikulturelle
Schweden genom-
men. So sind auch
einige Beitrage flir
dieses Lexikon keine
Originalbeitrige,
sondern wurden aus
dem Schwedischen
iibersetzt. Diesem
Lexikon ist ein um-
fangreicher tabellari-
scher Anhang beige-
figt, der statistische
Daten iiber Minder-
heiten in der Bundes-
republik iibersicht- |
lich verfiigbar macht. §
Ein Adressen-
verzeichnis nennt
aullerdem wichtige
Institutionen und Or-
ganisationen, die in Deutschland mit Minderheiten befaBt
sind, sowie zahlreiche Vereinigungen und Selbsthilfegrup-
pen der einzelnen Volksgruppen.

Die Beauftragte der Bundesregierung fir die Belange der
Auslander, Cornelia Schmalz-Jacobsen (MdB) und der
Hagener Professor Georg Hansen haben mit diesem Buch
ein unentbehrliches Nachschlagewerk iiber die ethnische,
sprachliche und kulturelle Vielfalt in der Bundesrepublik
Deutschland vorgelegt. Sie konnten kompetente Mitarbei-
ter gewinnen, die in knappen, tibersichtlichen und differen-
zierten Beitrdgen eine Bestandsaufnahme der multi-
Kulturellen Realitit in der Bundesrepublik ermoglichten.

Dieses Werk wird fiir alle diejenigen, die sich in der Bun-
desrepublik mit ethnischen Minderheiten und Migration
beschiftigen, ein unverzichtbares Grundlagen- und Stan-
dardwerk werden. Annette Scheunpflug
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Herauseeseben von

und Georg Hansen

CHB tonn C.H.Beck

Unter der Vielzahl afrikanischer Schriftsteller, die auch
fiir unsere Schularbeit erwihnenswert wiren, hebt sich der
Kameruner Jean Félix Belinga Belinga, der seine Werke in
deutscher Sprache verfaBt, mit seinem real-phantastischen
Mirchen von ‘Ngono Mefane, dem Midchen der Wilder’
besonders hervor.

In eine Rahmenhandlung eingeschlossen, die uns mit
Episoden seiner eigenen Kindheit vertraut macht als die
GroBimutter allabendlich iiberlieferte Geschichten ihres Vol-
kes der Beti erzihlte, berichtet uns Belinga Belinga von
einem schwer behinderten Madchen, das ob seiner korper-
lichen Andersartigkeit nicht nur von ihren Eltern, sondern
von allen Dorfbewohnern im kamerunischen Regenwald

Bundesrepublik
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alleingelassen wird. Ihr Weiterleben verdankt sie ausschlief-

lich helfenden Geistern, die ihr im Bunde mit den Tieren
Augen und Ohren fiir ein Leben im Walde 6ffnen und ihre

Zunge befahlﬂren mit allen Lebewe. -1 verstehend, lernend,
: helfend und gleich-
verechtigt als Teil
der Natur umzuge-
hen. Der alten
Schildkrote gesteht
sie: ,,Ich freue mich,
dafl ich bei euch ler-
nen konnte, zu emp-
fangen.  Bisher
schien mir, es wire
wichtiger, zu geben.
Doch beides gehort
zusammen. Fast
hitte ich vergessen,
dafl mein Leben mit
Empfangen erst
richtig anfing ..."
(S. 66) So erlermt
Ngono Mefane ge-
duldig, einen
verniinftigen Um-
gang mit der sie um-
gebenden Natur und den Reichtlimern des Waldes. ,,Unser
Leben vertrégt sich nicht mit Ungeduld. Wer ungeduldig
wird, der erreicht nichts”. (S: 52) Thren schwierigsten Auf-
trag erhilt sie von den allwissenden Schildkréten, in Aus-
einandersetzungen mit dem Tod, die Menschen vor ihrem
Untergang zu retten, denn: ,,Auch wenn es ganz hoffnungs-

Ngono Mefane
das ‘Madchen
der'Walder

Evangelischen Erwachsenenbildung
in Niedersachsen (Hrsg.)

Wider die Resignation

Dokumentation eines
Fortbildungsprojektes im Bereich |
interkulturelles Lernen /
entwicklungspolitische Bildung

Hannover 1995, 160 S. Bezug: Evangelische Erwachse-
nenbildung Niedersachsen, ArchivstraBe 3, 30169 Hanno-
ver, Tel. 0511/1241483, Fax 0551/1241465

los aussieht, soll man nie aufgeben. Irgendwann schafft man
es”. (S. 48)

Das Buch gibt jeder Altersstufe etwas. Ist es wirklich an
dem, dal} die Mirchenzeit sowohl in Deutschland als auch
in Afrika (') durch die modernen Medien beendet worden
ist, wie der Arbeitskreis ‘Schule und Dritte Welt vor knapp
einem Jahr im Gustay-Stresemann-Institut in Bonn feststell-
te? Fest steht, daB in unserer so itberwiegend traumlosen,
kopflastig technologiegldubigen und vermeintlich durchra-
tionalisierten Welt diese Art Biicher selten geworden sind.
Gerade deshalb sind sie aber so notwendig als Antipoden
im scharfen Kontrast zur Niichternheit unseres Alltags. So
wird nicht nur der jiingere Leser mit einem M#dchen be-
kannt gemacht, das sich im Bunde mit Tieren des Waldes
Unbilden und selbstzerstorerischen Kriften der Natur mu-
tig entgegenstellt, sondern das auch die Kraft aufbringt, den
Menschen ein neues Gefiihl fiir ihren Wert und ihre Bedeu-
tung zu geben, ihre Stellung als Teil der Natur zu erkennen
und Verantwortung bewul3t zu ibernehmen und sich nicht
in Anféllen von Nihilismus und Barbarei weiterhin selbst
zu vernichten versuchen.

Gerade solche, in einfacher mirchenhafter Erzihlkunst
hervorgebrachte Wahrheiten machen das Buch zu einem
wichtigen Hilfsmittel interkultureller Erziehungsarbeit so-
wohl in einer Reihe von Unterrichtsdisziplinen von der
Muttersprache bis hin zu naturkundlichen und historischen
Stoffgebieten als auch zur Fundierung einer Vielzahl aufier-
unterrichtlicher Aktivitaten. Zur Entfaltung eigener Kreati-
vitdt motiviert es zu einer Reise nach innen mit dem Ziel zu
tatiger Nachstenliebe.

Geeignet scheint Belinga Belingas Werk fiir die Hand des
Lehrers und die der Schiller jeden Alters.  Jirgen Krause

Fortbildungsveranstaltungen zum interkulturellen Lernen
und zur entwicklungspolitischen Bildung im Bereich der
Erwachsenenbildung sind im Moment eher weniger in Mode.
Von daher ist es um so erfreulicher, daB die Deutsche Evan-
gelische Arbeitsgemeinschaft fiir Erwachsenenbildung
(DEAE) ein Modellprojekt zu diesem Bereich gefordert hat,
dessen interessante Dokumentation nun einem gréBeren
Fachpublikum zuginglich gemacht wurde. Vom Mai 1993
bis Januar 1995 nahmen an dieser Fortbildung in Nieder-
sachsen 26 Personen zwischen 24 und 57 Jahren teil. Inner-
halb von 18 Monaten haben die Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer an sechs Wochenendseminaren, zwei Exkursions-
wochen und vielen Projektgruppentreffen zur Qrganisation
und Durchfithrung eigener Projekte teilgenommen. Ziel der
Malnahme war es, die ,vielfach anzutreffende Resignati-
on“ im Bereich des entwicklungsbezogenen Lernens abzu-
bauen und Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, die bereits in
diesem Bereich arbeiten, ,,qualifizierte, kreative und durch-
aus ‘spafibringende’ Angebote im Bereich der entwicklungs-
bezogenen Bildungsarbeit/des interkulturellen Lernens*
anzubieten (Seite A.1). Dabei standen nicht die kognitive
Aneignung von Themen, sondern vielmehr , ganzheitliche




Methoden* als , Riistzeug fiir die tigliche Arbeit* (ebd.) im
Mittelpunkt des Kurses.

Die Dokumentation dieses Modellprojektes ist eine span-
nende Lektilre, Sie gibt den Kursverlauf wider, und durch
die lockere ‘Schreibe’, die graphisch anregende Gestaltung
und die selbstkritischen Reflexionen unterscheidet sich die
Darstellung wesentlich von vielen anderen (eher trockenen)
Dokumentationen. Darilber hinaus bietet sie eine Fillle von
Anregungen fiir die eigene Arbeit. Ein Anhang vermittelt
durch ein entwicklungspolitisches Abkirzungsverzeichnis
und vielfiltiger Adressen das nétige Riistzeug, auch man-
che Dinge einmal selber auszuprobieren.

Leider haben die Autoren es nicht gewagt, eine Kurseinheit
zu den theoretischen Grundlagen globalen Lernens anzu-
bieten, obwohl sich der Kurs insgesamt mit globalem Ler-
nen beschiftigt. Es ist fiir Multiplikatoren und Multiplikator-
innen der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit gerade
unter der Perspektive des Umgangs mit Resignation unab-
dingbar, iiber ein fundiertes Orientierungswissen in Hinblick
auf entwicklungsbezogene Didaktik zu verfiigen. Hier sind
noch relativ wenig Angebote auf dem Markt, und die me-

thodische Umsetzung |
fir ein solches Semi-
nar mag auch schwie-
rig sein. Vielleicht
trauen sich ja die Ver-
anstalter das nichste
Mal an dieses Thema.
Insgesamt ist dieses
Buch allen zu emp-
fehlen, die sich in der
entwicklungsbezo-
genen Bildungsarbeit
mit Erwachsenen be-
schiftigen. Wer Fort-
bildungsveranstaltun-
gen zu diesem Be-
reich anbietet, sollte
einen Blick in diese
Dokumentation wer-
fen.
Annette Scheunpflug
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Reinhard Bruning/Birgit Sommer (Hrsg.): Kinderarbeit,
Probleme, politische Ansiitze, Projekte, aktualisierte Neu-
auflage, ein terre des hommes-Buch im Horlemann Ver-
lag, Unkel/Rhein, 1993, ISBN 3-927905-72-0, 158 Seiten,
19,80 DM

Das Buch, das Probleme zum Thema Kinderarbeit bein-
haltet, ist tbersichtlich in drei Teile gegliedert. Im ersten
Teil wird eine Bestandsaufnahme zur weltweiten Lage der
Kinder gegeben. Von der Notwendigkeit in der Kindheit zu
arbeiten sind demographisch die Mehrheit der Kinder be-
troffen. Es wird der Stellenwert von Kinderarbeit, sowohl
auf dem Lande und im informellen Sektor in der
Subsistenzreproduktion, als auch mittels Zahlung von
Niedriglohnen zur Erhohung der Konkurrenzfihigkeit des
kapitalistisch dominierten formellen Sektors erértert, An-
forderungen, die an Hilfsprojekte gestellt werden miiften,
werden formuliert und die Einl¢sung der , Kinder-
konvention des Weltgipfels fur Kinder gefordert. Der zweite
Abschnitt gibt Beispiele aus verschiedenen Lindern, wie
Kinderarbeit konkret aussieht und von Projekten, das Le-
ben arbeitender Kinder menschenwirdiger zu gestalten. Ein
Verbot von Kinderarbeit geht an der Realitédt vorbei, einzig
eine aktive Beteiligung von Kindern und Jugendlichen an
der Bewiltigung der Probleme kann eine Verbesserung der
Lage der arbeitenden Kinder schaffen. Auch Kinderarbeit
hat eine stark geschlechtsspezifische Komponente, die M#d-
chen noch in besonderer Weise benachteiligt. Die Einfith-
rung einer allgemeinen Schulpflicht ist u.a. ein Losungsan-
satz, die Problematik anzugehen. Auch die Situation in Eu-
ropa und der Bundesrepublik Deutschland werden darge-

stellt, Tabellen, Dokumente und Literaturhinweise sind im
dritten Teil des Buches zusammengefaBt. Es gibt somit ei-
nen guten Uberblick und durch die Beispiele im Mittelteil
des Buches einen guten Einblick in die Problematik und
liBt durch die angefithrten Projekte Moglichkeit zur Wei-
terarbeit, ohne dem Leser im Angesicht der erdriickenden
Realitit jede Hoffnung auf eine Anderung der Situation zu
nehmen. Sigrid Gorgens

Johanna Kehler-Maqwazima: ,,Es ist nicht einfach, eine
Frau zu sein!“ Portriits schwarzer Frauen aus Siidafrika,
IKO-Verlag, Frankfurt/Main, 1994, ISBN 3-88939-604-
6, 136 Seiten, 29,80 DM

In diesem Buch kommen neben der Autorin 24 schwarze
Siidafrikanerinnen zu Wort. Die Interviews wurden in Siid-
afrika wihrend des politischen Umbruchs gemacht, kurz vor
der ersten freien Wahl. Alle Meinungsbilder sind daher von
sehr viel Hoffnung, gleichzeitig aber auch von sehr viel
Angst vor der Zukunft geprigt und in einem Klima der
Unsicherheit entstanden. In der Einleitung geht die Autorin
auf die Auswirkungen der Apartheid auf die traditionelle
Lebensweise der Xhosa-Frauen ein und beschreibt die Ent-
wicklung von Frauenorganisationen und Frauenselbsthilfe-
projekten in Siidafrika. Den Hauptteil des Buches macht
eine Sammlung Interviews schwarzer Frauen aus Stdafrika
aus, die sehr unterschiedlich sind in Bezug auf Alter, Beruf,
Bildung bzw. Ausbildung, Familienstand und Kinderzahl.
Gemeinsam ist allen Frauen die Spannung zwischen Angst
und Hoffnung, die politische und gesellschaftliche Zukunft
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ihres Landes betreffend. Uberraschend flir die westeuropii-
sche Leserin ist die iibereinstimmend positive Bewertung
des tradtitionellen Brautpreises, Lobola, in der Xhosa-Ge-
sellschaft. Er wird nicht als ein Verkaufspreis betrachtet,
der zur Verdinglichung der Frau beitriigt, sondern wird, im
Gegenteil, als eine Aufwertung und Hochschitzung der Frau
als Person und gleichzeitig als eine Versicherung bei even-
tueller Trennung angesehen: Wenn jemand viel fiir etwas
bezahlt, wird er es in Ehren halten und bewahren wollen.
Die Interviews zeigen deutlich, daB es die ,,schwarze Frau®”
in Siidafrika nicht gibt, zeigt aber gleichzeitig die {iberein-
stimmenden Wiinsche, Hoffnungen und Angste und den
weiten Weg, die die Frauen noch zurilcklegen miissen, um
eine gleichberechtigte Teilhabe an gesellschaftlichen Ent-
scheidungsprozessen zu erlangen. AuBerdem wird der Stel-
lenwert, den Bildung und Ausbildung in diesem Kontext
einnehmen, sehr deutlich. Getriibt wird die Lesefreude durch
eine z.T. sehr holprige Ubersetzung und Setz- bzw.
Konvertierungsfehler, die bei einer sorgfiltigeren Durch-
sicht der Manuskripte durchaus hétten vermieden werden
konnen. Sigrid Gorgens

Erika Miirke: Frauen erheben ihre Stimme, Geschlech-
terfrage, Okologie und Entwicklung, IKO-Verlag, Frank-
furt/Main, 1995, ISBN 3-88939-601-1, 118 Seiten, 29,80

Das vorliegende Buch zeigt die neueren Entwicklungen
der komplexen Beziige und Widerspriiche zwischen femi-
nistischer, 6kologischer und entwicklungspolitischer Be-
wegung auf und faft die Diskussion zusammen. Es ist iber-
sichtlich in 4 Kapitel gegliedert, Das erste Kapitel stellt
die globale Krise mit ihren Auswirkungen, wie Umwelt-
zerstorung, Armut und Frauenarbeit dar. Theoretische
Aspekte zum Zusammenhang von Entwicklung, Okologie
und Geschlechterfrage werden im zweiten Kapitel erértert.
Wogegen im dritten Teil vor allem praxisorientierte Er-
kldrungsansitze und Forderkonzepte vorgestellt und erliu-
tert werden, die im letzten Kapitel zu SchluBfolgerungen
und Perspektiven ausformuliert werden. Dem Buch ist eine
Sammlung von Dokumenten und Literatur angehéingt. Ins-
gesamt ein interessantes Buch, das den Zusammenhang
Skofeministischer Analyse des Wirtschafis- und Gesell-
schaftssystems und ihre historische Entwicklung auf die
Anwendung neuer, alternativer Konzepte der entwicklungs-
politischen Praxis hin untersucht. Sigrid Gorgens

Afrikanisch-Asiatische Studentenforderung e.V. (Hrsg.):
Jahrbuch 1994, Frauen und Verantwortung in den Kul-
turen der Linder Afrikas und Asiens, Beitrige zur Ver-
antwortung der Frauen in Afrika und Asien und ihre
Auswirkung auf die internationalen Beziehungen und die
Reintegration, IKO-Verlag, Frankfurt/Main, 1994, ISBN
3-88939-278-4, 250 Seiten, 39,80 DM

Das Buch versammelt neben dem Vorwort und einem do-
kumentarischen Anhang die Aufsitze von 14 Autorinnen
aus Afrika und Asien, die in Deutschland leben und studie-
ren, bzw. gelebt und studiert haben. Sie beschreiben aus
unterschiedlichen Blickwinkeln die kultur- und religions-
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bedingten Verhaltensmuster von Frauen in diesen zwei
Kontinenten, den Mythos und die Wirklichkeit und tragen
damit zum Erfahrungsaustausch, zur Information und zum
besseren interkulturellen Wissenschaftsverstindnis bei. Es
werden Beispiele zur Rolle der Frau aufgrund religios-phi-
losophischer Erkldrungen ebenso dargestellt, wie die tradi-
tionellen Norm- und Ordnungsbegriffe verschiedener Kul-
turen. Die Probleme in Europa lebender afrikanischer und
asiatischer Frauen zwischen Rassismus und Multikultur sind
ebenso ein Thema, wie die eher praxisorientierten konkre-
ten Beschreibungen der Verantwortung von Frauen im Rah-
men von Familie, Bildung, Wirtschaft und Umwelt. Es stellt
sich die Frage, ob die Unterdriickungsmechanismen unter
denen Frauen zu leiden haben, universeller ober kulturel-
ler Natwr sind. Es handelt sich insgesamt um ein interes-
santes und lesenswertes Buch, das zur vertiefenden Wei-
terarbeit anregt. Sigrid Gdrgens

Bertrand Stern (Hg.): Kinderrechte - zwischen Resigna-
tion und Vision, 2. erweiterte und iiberarbeitete Aufla-
ge, Verlag Klemm & Oelschliger, Ulm und Miinster,
1995, ISBN 3-9802739-6-2, 129 Seiten

Dieses Buch stellt eine Aufarbeitung der Kinderrechts-
bewegung in Deutschland in den letzten beiden Jahrzehn-
ten dar. Dies geschieht durch eine Aneinanderreihung von
z.T. recht personlichen Erfahrungsberichten und Stellung-
nahmen von |7 Autorinnen und Autoren, die offensichtlich
in der Kinderrechtsbewegung eine Rolle spielen, bzw. ge-
spielt haben. Schwierig fiir die mit der Materie nicht so
vertrauten Personen ist schon der Einstieg. Hier wird sich
in Stellungnahmen auf etwas bezogen, was nicht erklirt
und begrifflich eingefithrt wird. Diese Vorgehensweise setzt
sich dann weiter fort und gipfelt in der Aussage, daB Kinder-
schiltzer zu Kinderrechtlern wurden, weil sie zur Kenntnis
nahmen was ‘objektiv falsch’, bzw. ‘objektiv richtig’ ist
(S.18) und fithrt die Aufkleberkampagne ,,ein Herz fiir Kin-
der” der Bildzeitung als Beweis fiir ein Umdenken in der
Bevolkerung an. Dieser wenig wissenschaftliche und schwer
nachvollziehbare Umgang mit dem Thema bremst die Lust
am Weiterlesen, obwohl die Thematik zu wichtig ist, um
so arglos damit umzugehen, Natiirlich kann man den Auto-
rinnen und Autoren in ihren oft sehr emotional vorgetrage-
nem Engagement gegen KindesmiBhandlung und Kindes-
miBbrauch nur zustimmen, doch daraus die Abschaffung
der allgemeinen Schulpflicht abzuleiten, fillt zumindest
mir schwer. Unsere Gesellschaft mit einer Sklavenhalter-
gesellschaft, die ihre Kinder als Sklaven hilt, zu verglei-
chen, geht meines Erachtens an der Realitidt weit vorbei.
Gerade in Hinblick auf eine zunehmende Globalisierung,
weltweite Kinderarbeitsproblematik und riesiges Analpha-
betentum in weiten Teilen der Welt, die Abschaffung der
Schule zu fordemn, ist eher kontraproduktiv. Das ehrliche
Bemithen der Autorinnen und Autoren, die Menschenrech-
te fiir Kinder auf allen Gebieten durchzusetzen, ist deut-
lich erkennbar, wird aber meiner Meinung nach durch ab-
gehobene Forderungen und schwer nachvollziehbare
SchluBfolgerungen konterkariert. Sigrid Gorgens




Das Fiinf-Kulturen-Spiel des Instituts fiir interkulturelle
Didaktik der Georg-August-Universitit Géttingen

Das Institut fur interkulturelle Didaktik der Georg-Au-
gust-Universitit Gottingen hat ein Spiel zum inter-
kulturellen Lernen konzipiert. Die mindestens 12 und héch-
stens 24 Teilnehmer an diesem Spiel bilden 5 Gruppen. Jede
der 5 Gruppen vertritt eine Kultur (einen ., Lebensstil*) ent-
sprechend einer ausfithrlichen Kulturbeschreibung (der
..Rollenkarte*). Nachdem sich jede Gruppe mit ,ihrer"
Kultur vertraut gemacht hat, wird sie mit einem wichtigen
Ereignis konfrontiert, das sie in Kontakt zu den anderen
Kulturen bringt, deren , Lebensstil* sie jedoch nicht kennt.
Bei dieser Konfrontation muf jede Gruppe versuchen

- herauszufinden, welche Eigenschaften (Werte, Normen,
Kommunikationsstile etc.) die jeweils anderen Kulturen
(Gruppen) haben,

- auf das Ereignis so zu reagieren, wie es ihrem kulturel-
len Selbstverstindnis entspricht,

- mit den jeweils anderen Gruppen erfolgreich zu kom-
munizieren, so daB die sich aus dem Ereignis ergebenden
Probleme nach Mdglichkeit gelost werden und

- aufgrund der dabei gemachten Erfahrungen ihre eigene
Kultur weiterzuentwickeln und ggf. zu modifizieren.

Das Spiel liuft tiber 3 Runden, d.h. drei Ereignisse wer-
den bearbeitet. Das Spiel kann jedoch um weitere Runden
verlingert werden. Nach jeder Spielrunde findet eine Aus-
wertung statt, in der die interkulturellen Erfahrungen
thematisiert, reflektiert und beurteilt werden.

Das Fiunf-Kulturen-Spiel stiitzt sich auf das kultur-
theoretische Konzept von Thompson, Ellis & Wildavsky
(1990). Dieses besagt, daB es weltweit 5 existenzfihige
Lebensstile gibt: einen hierarchischen, einen egalitiren,
einen individualistischen, cinen fatalistischen und einen
Leinsiedlerischen®. Diese 5 Lebensstile kommen in allen
Gesellschaften vor, allerdings unterschiedlich hiufig, in
unterschiedlichen Ausprdgungen, in unterschiedlichen Be-
ziehungen untereinander und mit unterschiedlicher Domi-
nanz. Thnen entsprechen jeweils bestimmte Weltbilder und
charakteristische Menschenbilder. Man muB jedoch davon
ausgehen, daB Individuen jeweils mehr als nur einem die-
ser Lebensstile verbunden sind, daB somit ,mehrere See-
len in einer Brust wohnen*, von denen jedoch in der Regel
eine dominiert. Da fur die interkulturelle Kommunikation
jedoch der in der jeweiligen Situation dominante aktuelle
Lebensstil wirksam wird, ergibt sich daraus kein Wider-
spruch zum Spielkonzept.

Als Zielgruppe kommen Jugendliche ab ca. 16 Jahren
und Erwachsene in Frage. Sie kbnnen der gleichen Nation
angehtren oder gemischt-national zusammengesetzt sein.

Das Fiinf-Kulturen-Spiel kann als Hauptereignis cines
ca. dreitigigen interkulturellen Trainings organisiert wer-
den. Es kann auch als ein Block in ein umfangreicheres
Trainingsprogramm eingebettet sein. Und es kann als flan-
kierende Aktivitdt in interkulturellen Begegnungen ver-
schiedenster Art einbezogen werden.

Aufgrund seiner Komplexitdt vermittelt das Fiinf-Kultu-

ren-Spiel interkulturelle Erfahrungen und erméglicht inter-
kulturelles Lemnen in mehrfacher Hinsicht:

- Kulturelle Selbstwahrnehmung durch Kontrast-
erfahrungen bei der Ubernahme einer vom eigenen domi-
nanten Lebensstil verschiedenen Rolle.

- Aufmerksamkeit und gesteigerte Sensibilitét filr kultur-
spezifische Eigenschaften anderer.

- Einsicht in den Systemcharakter und damit in die Nicht-
beliebigkeit kultureller Optionen bei gleichzeitig vorhan-
denen Freiheitsgraden.

- Strategischer Umgang mit eigenen und fremden Le-
bens- und Kommunikationsstilen im Interesse gemeinsa-
mer Problemlosungen zum wechselseitigen Nutzen.

- Strategischer Umgang mit kulturspezifischen Konflik-
ten,

Das Spiel wurde erstmals im Oktober 1994 mit einer
Gruppe deutscher und tschechischer Studenten erprobt.

Aufgrund der im ganzen auBerordentlich positiven Be-
wertung muBte es nur in wenigen Punkten revidiert wer-
den. Der Evaluierung lagen Gesichtspunkte zugrunde, die
in einem zu den Spielunterlagen gehdrenden Fragebogen
enthalten sind. Dieser wird bei weiteren Durchfiihrungen
angewendet und bildet die Grundlage fiir die kontinuierli-
che Weiterentwicklung des Fiinf-Kulturen-Spiels. Er erfafit
neben den unmittelbaren Wirkungen des Spiels auch die
Qualitdt der Kontexte, in denen es stattfindet. Weitere
Durchfithrungen fanden mit einer zweiten deutsch-tsche-
chischen Studentengruppe, mit einer international zusam-
mengesetzten Jugendgruppe und im Rahmen eines Weiter-
bildungsprogramms fiir internationales/interkulturelles Ma-
nagement statt.

Weitere Informationen und Bezug: Institut fiir inter-
kulturelle Didaktik der Georg-August-Universitit Gattin-
gen, Prof. Flechsig, Waldweg 26, 37073 Gbottingen, Tel.
0551/399346, Fax 399232.

Annette Scheunpflug

Sabine Ferenschild, Thomas Hax: Global unsozial. ex-
plizit Materialien fiir den Unterricht und Bildungsar-

beit. Horlemann Verlag, Heft 48. Postfach 1307, 53583
Bad Honnef

In sechs Bausteinen werden folgende Themen aus unter-
schiedlichen Perspektiven beleuchtet: Soziale Entwicklung,
Gesichter der Armut, Geht uns die Arbeit aus?, Kein Dach
tiber dem Kopf, Modelle einer sozialen Entwicklung, Wege
aus der Armut. Aufgegriffen werden in diesem Heft die
Schwerpunkte des Weltsozialgipfels mit deutlichem Blick
auf die Lebensssituation in Deutschland - ohne daf dabei
internationale Aspekte auBer Acht gelassen werden. ,Das
Wissen um die Lage der Nationen ist Voraussetzung fiir
kommende, fillige Verinderung, Dieses Heft ist der Ver-
such, eine solche Bilanz zu ermoglichen.*

Barbara Toepfer




Veranstaltungen

(sg) Dibzesanbildungswerk Miinster: Im Programmheft
~Auslinderbildungsarbeit* sind Sprachkurse, Kultur-, Krea-
tiv- und Sozialfortbildungsangebote filr (nicht nur) auslin-
dische Mitbiirger in der Trigerschaft des Ditzesanbildungs-
werks Milnster fir jeweils ein Quartal verzeichnet. Zu be-
ziehen bei: Didzesanbildungswerk Miinster, Postfach 1366,
48135 Minster, Tel.: 0251/4956049, Fax: 0251/4956081

(sg) Evangelische Akademie Bad Boll: Aufeine geplante
Studienreise vom 30. Juli bis 21. August 1996 nach Liba-
non und Syrien weist die Evangelische Akademie Bad Boll
hin. Nihere Informationen bei: Evangelische Akademie,
Akademieweg 11, 73087 Bad Boll, Tel.: 07164/79-0, Fax:
07164/79440

(sg) EFD: ,Kleines Geld - groBe Macht?! - Frauen auf
dem Weltmarkt fiir Textilien und Bekleidung® ist das The-
ma der Tagung vom 1.-3. Mai 1996 in Villigst. Nihere In-
formationen sind bei Dr. Ulla Mikota, Projektleiterin ,,Frau-
en und Geld®, Tel. 069/958012-21 zu erfragen. Anmeldun-
gen sind an die Evangelische Frauenarbeit in Deutschland
e.V,, Projekt ,Frauen und Geld“, Emil-von-Behring-Str. 3,
60439 Frankfurt/Main zu richten.

(sg) Missionswerk: Das Programm fiir das Studienjahr
1995/96 des Missionswerks der Evang.-Luth. Kirche in
Bayern weist u.a. unter ‘Veranstaltungen fiir alle Interes-
sierte’ auf folgende Angebote hin: Als Mitarbeitende nach
Ubersee, 19.01.-21.01.1996, Schépfung, Weltmission im
Unterricht, 15.03.-17.03.1996 und Wandel in Tansania,
Termin noch offen. Néhere Informationen und das gesamte
Programm bei: Missionskolleg der Evang.-Luth. Kirche in
Bayern, Postfach 68, 91561 Neuendettelsau, Tel.: 09874/
90

Medien

(sg) EFD: Mit einer Sondernummer der Mitteilungen der
Evangelischen Frauenarbeit in Deutschland e.V. zum Pro-
jekt ,Frauen und Geld” wird in einer Materialsammlung
auf die Problematik von Frauen auf dem Weltmarkt filr Tex-
tilien und Bekleidung hingewiesen. Die Sondernummer
wurde von Heike Ebert und Hildburg Wegener zusammen-
gestellt und soll interessierten Frauen einen Einstieg in das
Thema ermoglichen durch verschiedene Beitriige zur Tex-
tilindustrie allgemein, Arbeitsplatzbedingungen, Mode,
Altkleider, Kampagnen v.a.. Das Sonderheft hat 84 Seiten
und kostet 5 DM. Es ist zu beziehen bei: Evangelische Frau-
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enarbeit in Deutschland e.V., Emil-von-Behring-Str. 3
60439 Frankfurt/Main, Tel.: 069/958012-0, Fax: 069/
958012-26

(sg) Verein fiir Friedenspiidagogik, Tiibingen e.V.: Mit
zwei kleinen, jeweils 16-seitigen Broschiiren (2 DM) macht
der Verein filr Friedenspidagogik auf seine Arbeit aufmerk-
sam: Uli Jager: Mut zur Einmischung, Jugend macht Po-
wer - warum sich Engagement lohnen kann. Ansttfe nicht
nur fiir Jugendliche, [SBN: 3-922833-91-8 und Giinther
Gugel/Hanne-M. Birckenbach: Lesen - was sonst? Was Sie
dennoch iiber die Darstellung von Gewalt in der Kinder-
und Jugendliteratur wissen sollten..., ISBN: 3-922833-90-
X. Zu beziehen bei: Verein fiir Friedenspidagogik Tilbin-
gen, Bachgasse 22, 72070 Tiibingen, Tel.: 07071/21312,
Fax: 07071/21543

(sg) Siidwind: In der Septemberausgabe des ,,Stidwind*,
dem entwicklungspolitischen Magazin Osterreichs, wird das
Thema ,Frauen und Geld" in mehreren Beitrigen anschau-
lich und sehr informativ behandelt. Zu beziehen bei: Siid-
wind-Magazin, Berggasse 7, A-1090 Wien, Einzelpreis 6,50
DM

(sg) Norddeutsche KlimabiindnisKoordination: Die
Norddeutsche KlimabiindnisKoordination in Liinburg, eine
Dachorganisation von Initiativen, Verb4nden und Interes-
sengruppen gibt den Norddeutschen
KlimabiindnisRundbrief und andere Informationsschriften
zum Themenkreis Verkehr, Energie, Regenwald, Tourismus,
FCKW und Tropenholz heraus, die zu beziehen ist bei:
Norddeutsche KlimabtindnisKoordination, Katzenstr, 2,
21335 Liineburg

(sg) Ministerium fiir Wirtschaft und Technologie des
Landes Sachsen-Anhalt: Das Ministerium fir Wirtschaft
und Technologie gibt ein Handbuch ,eine Welt" fiir 1995
heraus, in dem alle Gruppen, Initiativen, Projekte, Eine-
Welt-Liden, Begegnungsstitten, Stiftungen u.4. mit ihrer
Arbeit und Konzeption kurz vorgestellt werden. Das Hand-
buch ist beim Ministerium filr Wirtschaft und Technologie
des Landes Sachsen-Anhalt, Referat 48, Postfach 3480,
39043 Magdeburg erhiltlich und soll auch in 1996 erschei-
nen.

(sg) Aktion ,,Guck mal iibern Tellerrand“: Die Aktion
»Guck mal libern Tellerrand* hat zwei neue Broschiiren
mit aktuellen Tips und Informationen zu Kinder- und Ju-
gendbilchern aus Afrika, Asien und Lateinamerika: , Ak-
tionen in Kindergarten und Schule“ und ,Kinderbuch-
magazin 1995“. Beide Broschiiren kénnen fiir 5,-DM in
Briefmarken beim Buch- und Medienvertrieb, Postfach
200328, 42203 Wuppertal bestellt werden.,

(sg) Dritte Welt Haus Bielefeld: Das Dritte Welt Haus
Bielefeld hat eine neue Broschiire zum Thema , Kinderar-
beit und Orangensaft” herausgegeben. Die Broschiire soll
zum einen Grundinformationen zur Kinderarbeit im




Orangensektor Brasiliens transportieren, zum anderen An-
regungen fiir das Einbringen dieses Themas in den Unter-
richt liefern, sowie didaktische Anregungen fiir den Unter-
richt (Klassen 6-12) mit Schaubildern, Kopiervorlagen und
Aktionsvorschldgen geben. Die Broschilre hat 48 Seiten
(DIN A 4) und kostet 7,-DM. Bezug: Dritte Welt Haus Bie-
lefeld, August Bebel Str. 62, 33602 Bielefeld, Tel.: 0521/
62802, Fax: 0521/63789

(sg) Adolf Grimme Institut legt eine neue Handrei-
chung zur medienorientierten Bildungsarbeit vor: Fried-
rich Hagedorn/Heinz H. Meyer u.a.: ,,Eine Welt Visionen.
Bevolkerung-Umwelt-Entwicklung®, Marl 1995, Beitrige
zur umweltpidagogischen Begleitung des ARD-Programm-
schwerpunktes ,Eine Welt* 1994/95 (anldBlich der inter-
nationalen UN-Konferenz fiir Bevdlkerung und Entwick-
Jung in Kairo). Die Vertffentlichung umfaft 82 Seiten und
ist zum Preis von 15,-DM (inkl. Versand) beim Adolf
Grimme Institut, Eduard-Weitsch-Weg 25, 45768 Marl, Tel.:
02365/9189-0, Fax: 02365/918989 zu beziehen.

(sg) Misereor Posterreihe , Kinderwelten“: Die
Misereor Medienproduktion und Vertriebsgesellschaft hat
cine Posterreihe , Kinderwelten® mit ciner Begleitbroschiire
als didaktische Hilfe fiir den Einsatz der Poster in den Klas-
sen 4 bis 7 herausgegeben. Die 5 Postern nehmen auf die
Themenbereiche: Lebens- und Wohnsituation, Kinderarbeit,
Gewalt, StraBenkinder und Hilfsprojekte fiir Kinder in der
Dritten Welt Stellung. Die Posterreihe samt Begleitheft ist
zu beziehen bei: Misereor Medienproduktion und Vertriebs-
gesellschaft mbH, Postfach 1450, 52015 Aachen, Tel.: 0241/
47986-0, Fax: 0241/36460

Sonstiges

(sg) Schulprajektstelle ,,Globales Lernen“: Auf zu-
nichst 2 Jahre angelegt ist die vom ABP geférderte
Schulprojektstelle ,Globales Lemen" in Baden-Wiirttem-
berg von Brot fiir die Welt (Stafflenbergstr. 76, 70184 Stutt-
gart, Tel.: 0711/2159434, Fax: 2159368, Jorg Jendrich) und
dem Verein fir Friedenspidagogik Tilbingen, Bachgasse
22, 72070 Tibingen, Tel.: 07071/21312, Fax: 21543, Uli
Jiger und Giinther Gugel) mit Sitz bei beiden Trdgerstellen.
Die Stelle soll u.a. die schulbezogene Arbeit von Brot fiir
die Welt ausbauen und spezielle Serviceleistungen fiir Lehr-
krifte anbieten, wie Literatur- und Medienlisten zu ausge-
wiihlten Themen.

(sg) Brot fiir die Welt: Die 37. Aktion ,,Brot fiir die Welt*
steht ab Advent 1995 unter dem Schwerpunktthema , Frau-
en gestalten die Welt - Frauenfo(e)rderungen®. Die wich-
tigsten Informationsmaterialien sind in einer Sammelmap-

pe als Arbeitshilfen 1995/96 zusammengestellt und enthal-
ten u.a. Informationen tber Projekte und Aktionen, Ser-
vice fiir LehrerInnen, Gemeinde, Gruppe, Jugend- und Er-
wachsenenbildung und Fairen Handel. In diesem Zusam-
menhang ist auf eine Kampagne ,,Gegen Kinderarbeit in
der Teppichindustrie* hinzuweisen: Mit diesem Projekt bit-
tet Brot filr die Welt zum erstenmal in seiner tiber 30j&hri-
gen Geschichte um Spenden fiir erginzende Offentlichkeits-
arbeit in Deutschland. Bisher wurde die Offentlichkeitsabeit
immer aus Eigenmitteln finanziert.

(sg) Lehrmittelpreis fiir ,,Globales Lernen“: Das Fo-
rum ,,Schule fiir eine Welt" vergibt 1996 zum zweitenmal
den mit 10.000,- Franken dotierten Lehrmittelpreis ,Blau-
er Planet”. Damit sollen Werke ausgezeichnet werden, die
Fragen von Umwelt, Entwicklung und Menschenrechte in
globaler Perspektive darstellen und damit ,,Globales Ler-
nen* ermoglichen. Auskiinfte zum Lehrmitielpreis und
Bezug der Unterlagen: Forum ,Schule filr eine Welt“,
Aubrigstr. 23, 8645 Jona, Schweiz, Tel./Fax: 055/284082

(sg) Forum ,,Schule fiir eine Welt* - Globales Lernen
in der Schweiz, Pressetext von Christian Graf-Zumsteg,
Sekretir des Forums ,,Schule fiir eine Welt*: Themen
wie Menschenrechte, Globale Umweltfragen und soziale
Entwicklung haben es schwer in den Schulen der Schweiz.
Eine Studie des Forums ,Schule fiir eine Welt*“ zeigt die
Grilnde und Perspekriven fiir eine Verbesserung der Situa-
tion auf,

Globales Lernen bedeutet, sich mit Fragen von Umwelt,
Menschenrechten und Entwicklung auseinanderzusetzen,
um in einer zunehmend interdependenten Welt neue
Handlungskompetenzen zu gewinnen. In einer diber zwei-
jihrigen Arbeit zur Bestandsaufnahme und den Perspekti-
ven des Globalen Lemens in der Schweiz wurden rund 30
Nichtregierungsorganisationen und Lehrerverbinde befragt.

Organisationen zwischen Zusammenarbeit und Konkur-
renz: Obwohl sich die meisten Oraganisationen bewuBt sind,
daB Bildungsarbeit etwas anderes ist als Werbung fur die
eigene Oragnisation, stehen die Bildungsabteilungen intern
doch stark unter Druck. Dieser verstirkt sich mit dem Riick-
gang der Spendeneinnahmen. Viele Gruppen haben bisher
Mithe, die klassischen Nord-Siid-Themen mit den sozialen
und kulturellen Entwicklungen bei uns in Verbindung zu
bringen. So bestehen z.B. noch wenige Kontakte zu den in
der interkulturellen Bildung titigen Personen und Stellen.

Wenn der Ball hin und her gespielt wird: In der Befra-
gung von Erziehungsbehorden und Lehrerverbinden wird
deutlich, daB sich diese die Verantwortung flir ein stirke-
res Engagement in einer (mindestens verbal) anerkannten
Aufgabe gegenseitig zuspielen. Die Lehrerverbénde erwar-
ten eine klare politische Willensbezeugung der Behorden,
daB die Fragen von Umwelt, Entwicklung und Menschen-
rechten nicht einfach nur in den abstrakten Formulierun-
gen der Schulgesetze oder Leitideen vorkommen, sondern
in der Praxis (Aus- und Fortbildung, Lehrmittel) auch um-
gesetzt werden. Globales Lernen darf nicht zu einem Luxus-
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thema filr Schonwetterzeiten degradiert werden. Die Be-
hérden wiederum signalisieren Bereitschaft, auf allfillige
Zeichen und Forderungen der Lehrerverbinde flexibel zu
reagieren.

Den Lehrkriften fehlt die Unterstiltzung: 95 % der be-
fragten Lehrkrifte befurworten die Behandlung globaler
Fragen im Unterricht. Die Mehrheit setzt bei den
Unterrichtszielen klare (und ilberraschende) Priorititen:
Werte vermitteln (55 %), zum Handeln anregen (26 %),
Wissen vermitteln (20 %). Besonders jlingeren Lehrkraf-
ten ist die Wertevermittlung wichtiger als die Wissensver-
mittlung. Sie sehen ihre Aufgabe darin, Werte wie Solida-
ritit, Toleranz und Respekt weiterzugeben. Bemerkungen
der Lehrkriifte zeigen aber, daB sich recht viele Lehrkriifte
durch die Arbeit der privaten Organisationen gerade im
Bereich der Wertevermittlung bevormundet fithlen. Sie
wiinschen sich deshalb einen weniger ..missionarischen®
Stil. Als mogliche Schwierigkeiten bei der Behandlung der
Themen sehen die Lehrkrifte (in der Reihenfolge der Hau-
figkeit) die mangelnde offizielle Unterstiitzung (Thema
fehlt in den Lehrplinen oder Lehrmitteln), die Komplexi-

tit des Themas. die eigene Uberforderung, das fehlende
Interesse der Schillerinnen und Schiiler oder negative Re-
aktionen der Eltern oder Behorden.

Die verlorene Ubersichtlichkeit: Viele Ideen der Nicht-
regierungsorganisationen finden den Weg zu den Lehrkrif-
ten nicht. So erstaunt es nicht, daB iiber 41 % der Lehrkraf-
te mit der Information der Organisationen nicht zufrieden
sind. Sie wiinschen sich vielmehr eine gemeinsame
Informationszeitschrift oder gemeinsame Versinde der Or-
ganisationen. Die Projekte interessieren, nicht die Absen-
der. Viele Lehrkrifte beklagen sich in Kommentaren {iber
die Flut von Publikationen, Projekten und Aufrufen und
wehren sich gegen die zunehmend hoheren Erwartungen
an die Schule. Sie erwarten deshalb konkrete, der
Schulwirklichkeit besser angepalite Materialien und Ange-
bote in der Weiterbildung. Deutlich wird der Wunsch nach
einem Lehrmittel aller Organisationen. Wenn dies auch der
Vielfalt von Entwicklungs- und Umweltorganisationen nicht
gerecht wird, ein deutliches Zeichen fiir mehr Zusammen-
arbeit ist es dennoch und sollte entsprechend ernstgenom-
men werden.

Tatsachen, Thesen, Trends
Zweimal monatlich rund
sechzig Seiten Information,
Analyse und Dokumentation
im Fachinformations-

dienst des Evangelischen
Pressedienstes (epd).

Die Themen:

Weltwirtschaft, Umwelt, Men-
schenrechte, Frauen, Stidpo-
litik, Okumene. Der Wegwelser
fiir Medien, Politik, Nichtregie-
rungsorganisationen, politische

EEntwickl
POLITI

Bestellen Sie ein Probeheft!

Abonnement: 120 DM (einfach)
192 DM (mit Abdruckrecht)
Preise inclusive Versand
epd-Vertrieb,

Postfach 50 05 50,

60394 Frankfurt

Bildung, Wissenschaft.
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ifo-Institut fur Wirtschaftsforschung

ifo-Studien zur Entwicklungsforschung

A. Gallivd. Franzen (Hrsg.)
Die Familie des groBen Drachen

Nr. 27

Band |: Die VR China, Hongkong, Macao und Taiwan
auf dem Weg zu "GroBchina"?

Unter besonderer Mitarbeit von W. Saueressig, P. Kégel,
G. Appoldt, St. Gruner und W. Schuhbauer

1995, 482 S., DM 78,— ISBN 3-8039-0434-X

Nr. 28

Band II: Firmenerfahrungen in "GroBchina"
Dorothee Fleck

1995, 98 S., DM 78,— ISBN 3-8039-0435-8

Die vorliegende Studie tber den GroBraum China ist aus der Zusammenarbeit
des Deutschen Wirtschaftsbiros in Taipeh und des DIHT in Bonn mit dem ifo
Institut far Wirtschaftsforschung in Muinchen entstanden. Grundlagen dafir
bildeten eine lange, bis in die 70er Jahre zuriickreichende Kooperation, das
neuerlich sehr stark gewachsene Interesse der deutschen Wirtschaft in Fernost
sowie der besondere Stellenwert, den die verschiedenen chinesischen Regio-
nen im Zeichen der Offnung und der Marktwirtschaft erhalten haben.

Entsprechend der organisatorischen Zweiteilung wird das Resultat der Untersu-
chung auch in zwei Bé&nden vorgelegt. Im ersten findet sich eine unter der
Federfuhrung des ifo Instituts erstelite Analyse und Bewertung des Chinesischen
GroBraums; im zweiten ist eine vom Deutschen Wirtschaftsbiro in Taipeh
durchgeflihrte Sammlung und Auswertung von zahlreichen Interviews bei Fir-
men vor Ortinder VR China, Taiwanund Hongkong enthalten, welche zeigen soll,

wie sich wirtschaftliche Uberlegungen und Entscheidungen in der Praxis auswir-
ken.

Weltforum Verlag

_ Welttorum Verlagsgesellschatt mbH fiir Politik und Auslandskunde
Marienburger Str. 22 - D-50968 Kdin (Marienburg) — Teleton (0221 ) 937 63-0
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BESTELLZETTEL - ZEP

die Hefte der Jahrginge 1990 - 1993 sind zu einem Preis von DM 3,- pro Heft erhilt-
ich. Die Einzelhefte des Jahrgangs 1994 kosten DM 7.50 (bei Abnahme von 10 Exem-
slaren pro Nummer DM 5.- pro Heft). Achtung Bestelladresse: A.Scheunpflug,
Postfach 700 822, 22008 Hamburg.
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Erkenntnis/Uber Bildung und Erkenntnis

Kultur auf dem Lande, Provinzkultur - Landpddagogik
- Kulturbegegnung. Interview mit Niklas Luhmann
Minner - Frauen. ein kleiner Unterschied, der einen
Unterschied macht

Der Nord-Siid-Konflikt als Herausforderung fiir die
Bildungsarbeit

Jugend und sozialer Wandel

Erwachsenenbildung in der Freizeitgesellschaft
Deutschland-Ost/West, Deutschland nach der Wieder-
vereinigung - ein Entwicklungsland
Eine-Welt-Pddagogik, Erziehung zur Einen Welt
Entwicklungspolitik und Entwicklungspidagogik in
neuer Sicht zum Thema Selbstorganisation und Chaos
Die Dritte Welt als philosophisches Problem, interkul-
tureller Mathematikunterricht, 10 Thesen fiir Frem-
denfeindlichkeit

Von Flaschenkindern zu Dschungelbiirgern; Veridnde-
rungen in der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
im Spiegel entwicklungspolitischer Filme; Die globale
Perspektive im Schweizer Bildungswesen

Die Wahrnchmung des Fremden: Studien und Lebens-
situationen von Studentinnen aus Entwicklungslin-
dern in Deutschland, Die Begegnung mit dem Fremden
als LernprozeB; und Entwicklungspolitische Bildungs-
arbeit in Siid-Tirol, Selbstbild/Weltbild - Was macht
das Fremde mit mir?

Interkulturelles Lernen, Lehrgang Entwicklungspoli-
tik, Lernmethoden aus anderen Kulturen, Lernen in
der Einen Welt

Das Vertraute und das Fremde, Diskriminierte Min-
derheiten. Dritte-Welt-Fliichtlinge, lindliche Erwach-
senenbildung

Nord-Sud-Konflikt in Schulbiichern

Antirassistische Bildungsarbeit, Diskriminierte Min-
derheiten, Okologische/Okonomische Vernetzung
Okumenisches Lernen: Entwicklungspolitische Bildung
in den Niederlanden: Ein Gespriich mit Lutzensberger
(Brasilien)

Menschenrechte und Universalisierung




