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Licbe Leserinnen und Leser,

in einem Interview mitdem SPIEGEL (2/95) hat Verteidigungs-
minister Riihe vor kurzem folgendes gesagt: ,Es gibt unge-
fahr 1200 ethnische Gruppen auf der Welt, es gibt um die 200
Staaten, Wiirde jede ethnische Gruppe auch einen eigenen Staat
bilden wollen, wiire die Wirkung zerstérerischer als alle mo-
demen Waffen”, Dieser Satz bringt ein Argument zum Aus-
druck, das seit einiger Zeit immer héufer gebraucht wird, um
das Selbstbestimumungsrecht der Volker zu diskreditieren. Ist
das Selbstbestimmungsrecht tatsachlich schlimmer als die
Atombombe? Sind wir gar Kriegstreiber, wenn wir [iir das
Selbstbestimmungsrecht der Valker eintreten?
Die Kriege im chemaligen Jugoslawien, in Angola, in der Tiir-
kei, in Tscheschenien und in Kamboscha, um nur einige zu
nennen, scheinen auf den ersten Blick dieser Argumentation
recht zu geben. Aber nur auf den allerersten Blick. Bei einem
kleinen Nachdenken wird jedoch schnell klar, wie schludrig
hier argumentiert und welch bose Polilik damit gemacht wird,
Krieg gibt es nicht dort, wo und weil es Selbstbestimmungs-
recht gibt, sondern dort, wo und weil es dieses Recht nicht
gibt, Es hieBe Ursache und Folge mitcinander zu verwech-
seln, wiirde man das Selbstbestimmungsrecht anstatt die Vor-
enthaltung des Selbsthestimmungsrechtes zum Grund der vie-
len birgerkriegsihnlichen Katastrophen erklaren. Nur dort, wo
Selbstbestummung auf Dauer vorenthalten wird und an deren
Stelle Fremdbestimmung herrscht, kann der Druck so groB
werden, daB der Kessel explodiert. Es ist also die Fremd-
bestimmung und nicht die Selbstbestimmung, die in Form vie-
ler nichtentschiirfter Bomben iiberall in der Welt herumliegen
und gelegentlich explodieren. Warum also sollte man den un-
terdriickten Valker das Selbstbestimmungsrecht vorenthalten?
Warum sollen Kurden, Palistinenser, Tscheschenen, Armeni-
er u.va. sich nicht selbst politisch und kulwrell organisieren
diirten? Doch wohl nur, weil bestimmte Leute andere fremd-
bestimmen wollen, Erst die Freiheit von hegemonialen groB-
staatlichen Strukturen diirfte die Freiheit zur freiwilligen in-
ternationalen und interkulturellen Kooperation anregen und
die vielen neuen Staaten wieder in eine foderale Strukur cin-
binden.
In Deutschland hatten wir den merkwiirdigen Fall, daB es hier
nicht zu viel Voélker und zu wenig Staaten, sondem umge-
kehrt: ein Volk und zwei Staaten gab. Weil auch diese
Seperation nicht auf Selbstbestimmung, sondern auf Fremd-
bestimmung beruhte, war sie ein krisenhafter Faktor. Nach der
Wiedervereinigung gibt es auch eine Entwicklungspiadagogik
in den neuen Bundeslinder. Gisela Fiahring berichtet in die-
sem Helt dber ihre ersten Erfahrungen als Leiterin der Fach-
stelle fur emwicklungsbezogene Padagogik in den neuen Bun-
desliindern. Neben diesem Hauptartikel finden Sie in diesem
Heft emne Fiille von informativen Beitriigen und einen um-
langreichen Serviceteil.

Altred K. Trem), Hamburg, den 3.2.1995
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Gisela Fiihring

Globales Lernen
in den neuen
Bundeslindern

Einsichten nach zwei Jahren
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit

Seit Sommer 1992 leite ich die Fachstelle fiir entwick-
lungshezogene Piadagogik beim Comenius-Institut (finan-
ziert durch den Ausschul} fiir Bildung und Publizistik/
ABP der Evangelischen Kirche), deren Aufgabe die For-
derung des entwicklungspolitischen, 6kumenischen und
interkulturellen Lernens in Schulen - Schwerpunkt neue
Bundeslinder - ist. Im folgenden werde ich meine Ein-
sichten tiber die Bedingungen und Moglichkeiten einer
Piadagogik mit globaler Dimension in den neuen Bun-
deslindern auf dem Hintergrund der sozio-padagogi-
schen Ausgangssituation verdichten und SchlubBfolgerun-
gen daraus ziehen.

Allgemeine Situationsbeschreibung

Im fiinften Jahr nach dem Mauerfall 15t die ungeheure
Umstellung, die praktisch alle Lebensbereiche in den neu-
en Bundeslindern erfaBt hat, noch keineswegs abgeschlos-
sen. Viele Menschen haben noch keine sichere dkonomi-
sche - und daraus resultierend auch psychische - Basis fur
ihre Umorientierung gefunden. Aber mancherorts ist doch
vielleicht eine gewisse Gelassenheit eingetreten (Heilmann,
1994, §. 30).

Die sozialpsychologischen Folgen aus der SED-Zeit und
dem ibergangslosen gesellschafulichen Umbruch leben in
der ein oder anderen Form weiter. Fiir das Gros der Men-
schen erfordert die Umstellung nach wie vor die Mobilisie-
rung aller Krifte oder iberfordert gar ihre Belastungs-
kapazitit. Anpassung an vorgegebene Normen war es, was
sie gelernt hatten, nicht aber das (individuelle) Ankdmpfen
gegen marktwirtschaftliche Abservierung im Namen von
sog. Demokratie und Freiheit. Viele beklagen den Verlust
sozialer Einbindung im Zuge zunehmender
Individualisierung; man ist verirgert tber die nicht sofort
realisierten Hoffnungen und reagiert mit Abwehrreaktionen
auf die erlebte Unsicherheit. Hiutig ist das gesamte bishe-
rige Lebenswerk, die Lebensplanung. der Freizeit-, wie der
politische Bereich betroffen und in Frage gestellt. Aber (iir
eine Diskussion solcher persénlichen Veriinderungen und

Krisen gibt es kaum Plattformen oder Beratungsangebote.

Bei derartig viel Verunsicherung kénnen offensichtlich
nur solche Menschen noch kreativen Gestaltungsraum fin-
den, die sich schon vorher der staatlichen Normierung - z.B.
im kirchlichen Umfeld, in Kultur-, Umwelt- oder Friedens-
kreisen - zu entzichen gelernt, also eine selbstbewuBte
Widerstandskultur in der , Nischengesellschaft™ entwickelt
hatten. Flexibilitit und Mobilitdt im Denken und Handeln
sind vor allem bei der Jugend zu finden und bei der einsti-
gen DDR-Opposition, nicht aber im kleinbiirgerlichen Mi-
lieu von Beamten und Angestellten, wo die Leute *von oben’
wverhitschelt und versorgt worden waren. Wenn es dort eine
Form des Widerstands gab, dann war es ein ‘passiver’, der
sich mit dem *Aussitzen” (Seegert) der Konflikte zufrieden
gab™ (Berentzen 1993, 5.10) - ein Mantver zwischen An-
passung und Verweigerung.

Vielerorts werden mehr oder weniger offen die Wohlta-
ten des alten Systems gepriesen. Der totalitire SED-Staat
erscheint vielen nachtriiglich sicherer und angenehmer als
die ‘offene Gesellschaft' mit ihrer ‘Uniibersichtlichkeit’
(Habermas) und ‘organisierten Unverantwortlichkeit” (U,
Beck). Was Ellwein tiber die Haltung vicler Studenten fest-
stellt, ist auch andermorts zu finden: Es gibt die , nachtragli-
che Identifikation mit einem System, dem man angchéne,
dessen Vorziige man nur noch beschwdéren, kaum mehr wirk-
lich erkkiren oder gar beweisen kann - trotz aller Schwii-
chen, die das Neuoe mit sich bringt. Das Neue wiederum ist
zwar fremd und voller (Tberraschungen. Es ist aber nicht
schicksalhall hereingebrochen, gehdérte vielmehr zum All-
tag der DDR immer schon als eine heimliche Gegenwelt,
Sie wird nun entschleiert.” (Ellwein, 1992, §. 264 1)

In dieser ,Entmythologisierung des Westens®™ sieht F,
Heilmann auch . den Hauptgrund fiir die Enunutigung. Al-
les schien so einfach, so gut geordnet, sauber, demokratisch
... Hell gliinzend flimmerte der Westen durch die Wohnzim-
mer; Sendungen wie Report, Monitor, Panorama hinterlie-
Ben kaum Wirkung ... Und nun das: Arbeitslosigkeit, ...
Ellenbogengesellschait ... Der Rechisstaat ist nicht gerecht”
(Heilmann, 1994, S. 29). Er kommt mit einer Fiille von un-
durchschaubaren biirokratischen und juristischen Barrieren.

Zur Situation von Jugendlichen

In dieser Umbruchsituation sind Jugendliche und Erwach-
sene hochst unterschiedlich beuoffen. Einerseits sind die
Jugendlichen Mexibler und eher in der Lage, sich auf Neues
einzustellen, auf der anderen Seite erleben sie die [dentitits-
und Konunuitéitsbriiche, wie sie sich z.Z. durch praktisch
alle Familien zichen, meist schr viel tiefer und schmerzli-
cher als Erwachsene (Schubarth, 1992, S. 95) - eine subtile
Gewaltanwendung. Fiir die Jugendlichen kommt jetzt vie-
les zusammen:

- der gesellschaftliche Umbruch. der in ihrer Umgebung
unter den Erwachsenen viel Desorientierung, Resignation
und Depression zur Folge hatte und noch hat, so dab frag-
lich ist, woher die Heranwachsenden im Augenblick Uniter-
stiitzung bekommen kinnen;

- der Verlust von persénlichen Autorititen durch (zeit-
weise) Abwesenheit von Familienviitern sowie auch ange-
sichts der Doppelmoral von ,,Wendchilsen®, so daB die
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Glaubwiirdigkeit von Erwachsenen generell erschiittert ist:

- das plotzliche Fehlen der gewohnten relativen Sicher-
heit der Ausbildungslaufbahn in inhaltlicher und leistungs-
maBiger Hinsicht. Entsprechend macht ihnen die Umstel-
lung auf die uniibersichiliche Wetlbewerbsdynamik am
meisten zu schaffen (Palentien v.a. 1993);

- der ideologische Utopieverlust: Der Sozialismus als Ziel
und Ideal, der von kleinauf nur GewiBheiten, Enge und Si-
cherheit versprach, ist nun abgelést worden von der groBen
UngewiBheit, wie jugendliche Portriits in Biichern und Zeit-
schriften zeigen (z.B. Jugendwerk der Deutschen SHELL
LJugend '92", Chalupsky/Hoffmann 1991, Kriiger 1993,
Brigitte 11/90).

Andererseits aber war in der DDR bereits seit Mite der
80er Jahre die Glaubwiirdigkeit stamlicher Propaganda ge-
rade bei der Jugend erheblich gesunken und entsprechend
ein Identtidtsverlust mit dem “sozialistischen Vaterland® ein-
getreten. Es kam zu einer | Erosion des “sozialistischen Be-
wuBtseins' (Schubarth / Schmidt, vgl. auch Friedrich, 1992,
S. 100), zu wachsender Distanz zur Politik der SED und
zunehmender Entpolitisierung, ja sogar zur Akzeptanz pro-
faschistischer Haltungen - mindestens aus Protestgriinden.
»Das BewuBtsein der Menschen hatte sich vom BewuBtsein
der Machtelite entfernt” (Planer-Friedrich, 1993). Desillu-
sionierung und Orientierung an der BRD oder Hoflnung auf
Glasnost und Perestroika erfaliien weite Bevolkerungskrei-
se - eine Yorbereitung auf die 198%¢r Ereignisse - auch wenn
dann ,die aktive Rolle der Birgerinnen und Biirger, der
‘Massen’, am 9. November 1989 endete” (Heilmann 1994,
S. 28).

Schule in der DDR

Schule in der DDR fand in erster Linie in der Systemer-
haltung und -integration der Kinder und Jugendlichen seine
Aufgabe. Dabei war die wichtigste politische Konstituente
der DDR-Identitat der marxi-

der" iiber Jugend- und Protestkultur, der noch 1989 gedreht
worden war.

Gelehrt und gelernt wurden vor allem Anpassung und
Loyalitit an ein System, bzw. seine Funktionstriiger - weni-
ger aber Selbststéindigkeit und Selbstkritik, Ubernahme von
Verantwortung, differenzierte eigenstandige Wahrnehmung
und Bewertung von Ereignissen. ,Die Folge war - in der
Tendenz - dogmatisches, antipluralistisches Denken, das
Verharren in schematischen, dualen Rastern, Konformismus,
Autoritdtsgldubigkeil, Intoleranz und Anfilligkeit fiir un-
demokratische Ideologiemuster - Eigenschaften, die noch
lange Zeit nachwirken werden." (Schubarth / Schmidt 1992,
S. 26)

Daneben aber gab es eine ganze Reihe zusdtzlicher schul-
naher und iiberregionaler Betdtigungsfelder (AGs, Kurse,
Lager der Jungen Pioniere elc.), die zwar dem Prinzip staat-
licher Prisenz nach dem Unterricht entsprangen, aber auch
Kreatvitit und eine perstnliche Beziehung zu den Schii-
lern zulieBen (vgl. Chalupsky/Hoffmann 1991, 8. 155 L£).

Die Lehrkriifte waren (und fiihlten sich) in der DDR in
der Regel verpflichtet, Jugendliche unentwegt zu iiberzeu-
gen (politische Einstellung, Kampfbereitschaft, Werbung fiir
Offizierslaufbahn u.d.) - daran wurde auch ihre Leistung
mehr als an fachlichen Kriterien gemessen. Sie galten als
Stiitze des Systems und erhielten entsprechende offizielle
Wenschitzung, ja eine gewisse Machtstellung, die manche
durchaus auch erniedrigend, auf Kosten anderer ausgenutzt
haben, dhnlich wie andere systemunterstiitzende Berufsgrup-
pen. Im rigiden schulischen Lemsystem mit kognitiver Do-
minanz des Frontalunterrichts standen die Lehrkriifte als
Fiihrungspersonen den Schiilern als Gefiihrten, als Objek-
ten, gegeniiber. Die LehrerInnen - selbst an starre Lehrpla-
ne und strenge Hierarchien gebunden - hatten ihren Frieden
mit dem politischen System gemacht und - sei es aus Uber-
zeugung, Opportunismus, Bequemlichkeit oder Feigheit -

stische Antifaschismus. Anti-
faschistische Erziehung -
der Grundpfeiler der Volks-
bildung - wurde wengehend
als Pflichtibung durchge-
fiihrt, ohne daB aber der Kern
von Faschismus emotional
oder rational nihergebracht
worden wire. Die Behand-
lung historischer Ereignisse
wie auch aktueller internatio-
naler Fragen zeigten die Ten-
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Stigmatisierung. Ebenso wa-
ren marxistische Dogmen
wenig verinnerlicht und

ANHANGER DER FREIEN MARKT NIRT SCHAFT-.

Zeichnung: k. Wossner

konnten kein festes Lebenskonzept begriinden. ,,In der DDR
wurde der 6konomische Hintergrund des Faschisimus ziem-
lich gut herausgearbeitet, auch in den Schulen. Aber die
psychologisch-moralisch-ethischen Aspekte haben wir au-
Ber acht gelassen. Und das nicht zufillig, sondem weil man
wubte, das wird schwierig”, so Roland Steiner in der
Beschreibung seines DEFA-Dokumentarfilms ,,Unsere Kin-

Bekenntnisse in unterschiedlicher Form abgelegt/ablegen
miissen, die oft entscheidender fiir ihre Laufbahn waren als
fachliche Qualifikation. Es gab aber auch ediche, die sich
um qualitative Verbesserungen bemiihten und solche, die
sich héchst persénlich fiir die Entwicklung ‘ihrer’ Schiile-
rinnen und Schiiler in ganzheitlichem Sinne verantwortlich
fihlten.




) ZEP

18Jg. Heft1 Marz 1995

Schule im Umbruch

Dies hat sich nach der Wende fast ins Gegenteil ver-
kehrt - mindestens in dem subjektiven Empfinden vieler
KollegInnen (vgl. Tillmann 1994, S. 40): Sie beklagen den
Verlustihres , Kollektivs™ durch Versetzungen und pauschale
Schaffung von neuen Schulstrukiuren, die Unsicherheit ih-
rer personlichen Laufbahn, ihren Swatusverlust, die Unklar-

heit der neuen Lehrpline und - last not least - das verdnder-
te Verhalten der Jugendlichen: ,Gewalt hat's friiher nicht
gegeben!™ (RAA Potsdam 1994, S, 10) In der gesamtdeut-
schen Gewerkschaft GEW gibt es Diskussionen zwischen
West und Ost um die bessere Erzichung und Diinkel auf
beiden Sciten, aber auch Krankungen und Zuriicksetzun-
gen, die dic Kommunikation erschweren - zumal Quali-
fikationsmingel nicht erkannt oder ungern eingestanden und
einseitige Schuldzuweisungen verstéindlicherweise als krin-
kend und demiitigend empfunden werden.

Vordergriindig erscheint die Verdringung noch stirker
ausgepragt zu sein als die Reflexion der Vergangenheit -
letztere findet sich nach meiner Beobachtung interessanter-
weise am chesten unter denen, die das DDR-System voller
Uberzeugung mitgetragen, also jetzt auch ihre sozialisti-
sche Utopie verloren haben. Sie aber sind emweder schon
aus den Schulen entfernt worden oder miissen Angst haben,
durch eine offene Aufarbeitung der Vergangenheit ihre Stelle
zu gefihrden. So finden Diskussionen neuer Erziehungs-
ziele zum Wohle der SchiilerInnen praktisch nicht statt. Jun-
ge Kolleginnen fehlen weilgehend. da es angesichts von
Personaleinsparung im Augenblick kaum zu einer alters-
maBigen Durchmischung kommen kann. Es geht in erster
Linie um Status- und Gehaltsfragen. Angesichts der rigiden
globalen Einfithrung westicher Schulformen und von im-
mer noch drohender Entassung, herrscht eine allgemeine
Unzufriedenheit und Unsicherheit, die Veriirgerung und
Abwehrreaktionen verstirken und hiufig das ganze
Schulklima enorm belasten. Aus Angst vor einer (aus dem
Westen hiufig zu horenden) pauschalen Verurieilung fiih-
len sich viele Lehrerlnnen als Siindenbécke der Nation. Un-

tercinander - und auch (noch) von Seiten der Schiilerlnnen
- fiirchtet man die Kenntnis von Details aus der Vergangen-
heit. Man entledigt sich sprachlich eines Teils der Formeln,
mit denen man frither die Zugehorigkeit zum System und
seine Loyalitat zu bezeugen pflegte. Referendarlnnen em-
ten z.T. offenen HaB - nicht nur weil si¢ frontalen Unter-
richt durch neue Ideen aufbrechen wollen, sondern auch weil
ihre Qualifikatdon den ncucn, im Westen anerkannten Ab-
schliissen entspricht - in tendenticller Konkurrenz also zu
anderen, ilteren Kolleginnen. Tatséchlich kann man von
Lehremn, die gegeniiber der Verwaltung und Politik als Bitt-
steller um Arbeitsplatz und Finanzen auftreten miissen, auch
kaum erwarten, daB sie mit gesundem Selbstvertrauen part-
nerschafilich Schiilern gegeniibertreten - aber gerade das
wire heutzutage vonndten! Manchmal kommt ¢s mir wie
ein nebuldses Stillhalteabkommen in Kollegien vor, wo sich
nichts zu bewegen scheint, wo keine(r) sich zeigt oder als
Person zu erkennen gibt. Ich frage mich dann, ob dahinter
der kollektive Geist oder die Anwesenheit der Schulleitung
steckt oder ob ich meinerseits einen falschen Ton angeschla-
gen habe.

Nach der starken Vereinnahmung der Schule und der idco-
logischen Verengung ganzer Unterrichisfiicher im alien Sy-
stem war nun im Namen der Demokratic der Uberbau er-
satzlos gestrichen worden. Es entstand daraus oftmals ein
visionsloser Vakuumraum von sog. pluralistischem Denken,
wo gar nichts mehr an Werten und Uberzeugungen vertre-
ten sein darf. So weigerte sich das Oberschulamt in Leipzig
durch ein Schreiben seines Abteilungsjuristen, das Angebot
entwicklungspolitischer Bildungsveranstaltungen von Zwei-
Driuel-Welt-Gruppen an die Gymnasicn weiterzuleiten -
begriindet mit der Verpflichiung zu , politischer Neutrali-
(H1

Es besteht also die Gefahr, daB die aktuellen pidagogi-
schen Reformideen und -notwendigkeiten an der personel-
len Kontinuitit (Tillmann 1994, §. 42 f.) scheitern. Neue
Inhalte sollen ersazlos an dic Siclle der alten treten, Selb-
stéindige Quellensuche, Bestimmung von Lernzielen und Ge-
stalng von Unterrichtsprozessen aber setzen eine Veriin-
derung des Lehrerverhaltens voraus. Ohne diese wiire eine
schulische Reform nur Makulatur, Sie bedarf mehr als nur
der Verordnungen: sie bedart im Grunde einer neven politi-
schen Kultur - in beiden Teilen Deutschlands!
wHabitualisiertes Lehrerverhalten und die damit verbunde-
nen Alltagstheorien sind gegeniiber noch so tiberzeugend
vorgetragenen Konzepten nicht selten resistent™ (Tillmann
1993). Verinderungen im Zeitraffertempo oder Kontinuitit
- Was braucht die Schule in den neuen (und den alten) Bun-
deskindern heute?

Innovationspotential

Gegeniiber dem Eindruck unbeweglicher verkrusteter
Strukturen erscheinen Gespriche mit einzelnen eher schwin-
delerregend, wenn ich sche, wie grundlegend bisherige be-
rutliche und personliche Uberzeugungen in Frage gestellt
sind. Ich habe, als Unbekannie in der Szene, als ,,Wessi*,
die Chance, offen Fragen zu stcllen. Mich interessiert das
Leben von vorher - ohne Bewertung, die mir ohnehin nicht
anslcht. Lehrerinnen berichten: | Jetzt fiihle ich mich freier,
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eben nur als Person gefragt, nicht mit dem Uberzeugungs-
auftrag und -anspruch; aber mehr als mich selbst kann ich
den Schiilern eben auch nicht bieten ...! Ist das genug?”
Manche Kolleginnen empfinden das als Unverbindlichkeit
und ziehen sich lustos ins Privatleben zuriick.” | Friher
wurde bei uns noch richtig gelernt.* ,Auch sowas, was lhr
uns jetzt als neuesten Schrei verkaufen wollt, die Projekt-
tage, kennen wir doch unter anderem Namen!* | Wir waren
immer sehr engagiert, kannten die einzelnen Schiiler - auch
in der Freizeit." ,.Und jeder konnte an einem Belobigungs-
und Bestrafungsbrett sehen, wer sich fiir's Ganze engagier-
te oder nicht." ,Es war mehr ein kollektiver Geist. Auch
unter Kollegen und Nachbarn halfen wir uns!

Erst nachdem die Vergangenheit ihre positive Wer-
tung erhalten und Verstindnis gefunden hat, kommt man in
solchen Gesprichen auch zu einer diflerenzierenden Sicht-
weise von Erhaltenswertem und Defiziten. Aber wenn ich
manchmal iiber den (immer noch) autoritiren Stil erschiit-
tert bin, frage ich mich, wie Kolleglnnen im Westen auf
eine solche Fiille von Verdnderungen reagiert hiitten, wie es
den KollegInnen im Osten abverlangt wird. Uber Jahre ge-
wachsene Gewohnheiten einmal zu
iberpriifen, Alternativen zu erpro-
ben, tite im Westen bestimmt auch
gut. Andererseits gibt es imer wie-
der auch sehr warmherzige Kontak-
te und eine ausgesprochen offene
Aufnahme oder immer wieder iiber-
raschende Effekte (vgl. Fiihring
1994).

Auch mit Gruppen von solchen
Kolleglnnen, die sich freiwillig fiir
eine (lingere oder kiirzere) Fortbil-
dungsmalnahme entschieden haben,
sind offene Diskussionen eher mog-
lich und fruchtbar, Sie sind innova-
tiv und kreativ, aber in ihrem eige-
nen Umfeld nicht unumstritten: ., Mit
ihnen (den Eltern, G.E) gab es we-
nig Probleme, mehr mit einigen
Kolleginnnen. Sie kamen mit mei-
ner Art zu unterrichten nicht klar, Es
wurde gesagt, meine Kinder hiitten keine Normen, seien so
selbstbewuBt und fragten immer, warum sie etwas tun soll-
ten; sie wiirden sagen, was ihnen am Unterricht und an der
Lehrerin nicht gefallt. Ich wollte ja gar nicht, daB die Kol-
leginnen auch machen, was ich tat, aber ich wollle eben
meinen Unterricht verdndern. (...) Was war anders als in der
DDR? Ich war nicht mehr die Lehrerin, die vorne steht und
dozierend lehrt.” (D. Sommerim Interview mit 8. Reh, 1994,
S. 48) Iier ist so viel in Bewegung, so viel in Frage ge-
stellt, in privater wie in Fachlicher Hinsicht so viel Neues in
Sicht! Neue Maglichkeiten tun sich auf, die man manchmal
am liebsten gleich alle auf einmal erproben maéchte ... Von
solchen Menschen gehen starke Innovationsimpulse auch
wieder in ihre Umgebung aus. Auf diesem Prinzip arbeiten
z.B. RAA-Kolleglnnen und UNESCO-Modellschulen.

Mir kommt dabei oft das Bild von einem trockenen, sich
vollsaugenden Schwamm, wenn ich die Begeisterung sehe,

mit der manche Kolleginnen neue Methoden und Materia-
lien sowie didaktische Impulse aufgreifen und unmittelbar
umsetzen, Es braucht nicht nur vielfaltiger fachlicher Anre-
gungen, sondern auch der persdnlichen Ermutigung und
individuellen Unterstiitzung mit langem Atem, um die krea-
tiv-aktive Gestaltungskraft von LehrerInnen zu stiitizen, ohne
sie aber angesichts innerer und duBerer Anspriiche zu iiber-
fordern.

Zum ererbten , Solidarititsdenken*

Durch die Identifizierung mit Antifaschismus und Anti-
imperialismus war jeder DDR-Biirger quasi automatisch auf
der Seite der Helden der Geschichte: DDR als Modell fiir
das bessere Gesellschaftssystem (vgl. Rathenow 1993, S.
37). In der Schule wurden Probleme des Siidens ausschlieB-
lich unter dem Gesichtswinkel von Gut und Bése, Sozialis-
mus und Imperialismus, behandelt. ,,Konkrete Menschen,
andere Kulturen, regionale Probleme ... (wurden) nicht zur
Kenntnis  genommen®, sondern ,nur in grober
Pauschalisicrung dargestellt”, dabei war ,die Vermittlung
didaktisch einfallslos” (Doring/Heuer 1991, S. 4). Auch die

I
!'.llﬂl‘.'l

Lehrplanreform 1982 dnderte daran nichts Grundlegendes,
ersetzie aber einige Pauschalisicrungen durch die ausfiihr-
lichere Behandlung befreundeter sozialistischer Staaten.
1989 wurden bei einer weiteren Revision v.a. globale Pro-
bleme (Hunger, Energiefragen und Bevilkerungswachstum)
sowie Besonderheiten einzelner Kulturregionen einbezogen.

In einem Interview mit zwei Kunststudenten an der Fach-
schule fiir Werbung und Gestallung in Berlin-Schineweide
aus AnlaB des Posterwettbewerbs ,Mythos Entwicklung -
Heiligenschein oder Scheinheiligkeit?” des Weltfriedens-
dienstes (WFD) wird deulich, welches Selbst- und Fremd-
bild durch die verordnete Solidaritit aufgebaut worden war.

w(lch habe am Posterwettbewerb teilgenommen), weil es
uni ein Problem ging, das immer aktuell fiir mich war - al-
lerdings nur vom Begriff her. Wir sind in der Schule damit
grofigeworden. Entwicklungshilfe war etwas Positives: Wir
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unterstiitzen Afrika durch Aushildung von Fachkrdften und
Lieferung technischer Ausriistungen. Der Wertbewerb stell-
te nun eine gewisse Grundeinstellung zu "Entwicklungshil-
fe' und ‘Solidarudt’ in Frage.” , Frither war man sozusa-
gen Teul der besseren Welt, Wir waren iiber den Solibeitrag
von unserem Taschengeld schon als Kinder an dieser Hilfe
beteiligt. Man fiel damut aber nicht auf, das machien alle.”
»Als Kinder haben wir mitgefiihlt.” |, Vielleicht gab es ei-
nen Zwang der Gruppe. Dabei war kaum zu durchschauen,
ob die Aktionen ehrlichem Helfenwollen entsprangen oder
der ideologischen Instrumentalisierung dienten.”

W E5 funktionierte vielleicht ein bifichen zu awomartisch.
Man hat sich auf der richtigen Seite gefiihit. Die personli-
che Betroffenheit har jedoch ihre Grenzen. Sie war nicht so
tief empfunden als bezdge sie sich auf eine nahesiehende
Person. " ,,Die Anteilnalime war irgendwie abstrakt, sicher-
lich deshalb, weil ich nie mit solchen unterdriickten Men-
schen zu tun hatte. Man sprach immer in der dritren Person
iiber sie." ,.Irgendwann begann ich nachzudenken und ge-
wann eine Distanz zu staatlich gewtinschien Akrivitdten. Als
ich aus der Schule rauskam, haben diese Dinge ftir mich
ersimal iiberhaupt keine Rolle mehr gespielt. Eine Sditi-
gung war erreichi. Ich habe diese Fragen verdrdngt. Ubri-
gens hielt ich die Menschen, die unsere Hilfe brauchten,
auch fiir unselbstindig. Wenn ich zum Beispiel an wissen-
schaftliche Tdrigkeiten denke ... Nicht gerade, daff ich die
Menschen im Stiden auf Bewmen rumspringen sah, aber das
Bild von einem Wissenschaftler hat sich fir mich immer nur
mit einer weifien Person verbunden. So kraff war das."
wMein Gefithl war immer: Dort im Siiden wird von uns et-
was getan, das ist gut und richiig so. Irgendwann habe ich
dann mitgekriegt, daff das auch etwas mit Ausbeutung Zu
tun har.” ,Ich will noch mal etwas zu dem Gefiihl, auf der
guten Seite zu stehen, sagen. lch hate nach der Wende den
massiven Eindruck, in der DDR unter emer Kdseglocke
gelebr zu haben, in einer Gesellschafisordnung, die fiir Ge-
rechtigkeit eintritt. Das fiihrte aber dazu, dafi man sich im
einzelnen kaum Gedanken dariiber gemacht hat, was denn
der persénliche Anieil sein konnie. Solche Gedanken sind
erst spater, nach der Wende, gekommen, Man hat dann erst
gemerki, dafy man ein bifichen geschlafen hat, daff die Welr
nicht so heil ist. Per Vertrag lebte man plitzlich in einer
anderen Gesellschaftsordnung und war gezwungen, sich
damit gedanklich zu befassen.” (WFD 1994, S.21 f.)

Dreierlei wird an diesen Aussagen deatlich: Der Begriff
Solidaritit bezog sich offenbar immer aul eine zu vollbring-
ende einseitige Leistung von Nord nach Sid: die Menschen
im Siiden wurden entweder zu unterdriickien Helden stili-
siert oder zu Almosenempfingem degradiert und ihrer Wiir-
de beraubt. Sie wurden nie als normale Menschen mit dhin-
lichen Sorgen und Freuden geschen, zu denen eine soziale
Nithe entstehen oder mit denen sich gar respekivolles ge-
genseitiges Lemen ergeben kann. Das bedeutete auch, daf
¢s bei solchem Kontakt nic um ein Hinterfragen cigener
Werte gehen konnte.

Zum Zweiten aber besteht noch ein emotionaler mensch-
licher Bezug zu Menschen in anderen Kulturen, der mogli-
cherweise reaktivierbar ist, Auch aktelle Meldungen aus

Hilfswerken z.B. weisen trotz psychischer und 6konomi-
scher Bedridngnis ein héheres Spendenaufkommen in den
neuen Bundeslindern aus. Zwar driickt sich darin eine gro-
Be Hilfsbereitschaft aus, die nicht abgewertet werden soll,
aber sie kann unreflektiert andererseits ein erhebliches
Hindemis auf dem Wege zu einer gleichberechtigten globa-
len Partnerschaft darstellen. Diese Erkenntnis korrespon-
diert mit der aktwellen Beobachtung, daB bei der Bestim-
mung von Lemzielen und interessierenden Themen immer
wieder der Elends- und Mitleidsaspekt iiberwiegt (2.B. sind
Themen wie StraBenkinder, Kinderarbeit, Hunger und Un-
terermiihrung die beliebtesten). DaB auch an diesen Fragen
Toleranz und Respekt zu lernen sind, libt entsprechende
Veranstaltungen oft mit einem produktiven Staunen verbun-
den sein,

AuBerdem zeigen die Aussagen der Studenten auch, dal
der Selbstverstindlichkeit, mit der bereits Kinder an das
Solidarititsgefiihl fiir Unterdriickte in anderen Lindern her-
angefiihrt wurden (ein hoher Grad an Politisicrung!), in kras-
ser Form die starre Abgeschiedenheit nach innen entgegen-
stand. Der Ostberliner Schriftsteller Rathenow nennt die
DDR-Gesellschaft eine ,autistische, extrem auf sich bezo-
gene Gesellschaft™ (S. 36) mit nur-weillen Menschen und
WMulf in der Luft® (ebd.). Die in der DDR lebenden Aus-
Linder z.B. die Vertragsarbeiter oder Studenten aus ‘soziali-
stischen Briiderlindern® waren groBienteils ghettomiiBig
abgeschottet und in ein Bewachungssystem integriert (vgl.
Achinger 1994).

Heitmeyer (1992, S. 113) verweist auf den in der offiziel-
len Politik der ehemaligen DDR bestehenden ,,Widerspruch
zwischen dem ritvalisierten ‘Intemationalismus der Volker-
[reundschaft’ und der hermetischen Abschouung der Ge-
sellschaft gegenidber Fremden im Innern wie nach auBen®,
der sozialisatorisch weiterwirke, Er iberlagere sich nun mit
dem im Westen unverindert und heute auch in Gesamt-
deutschland wirksamen Widerspruch, der darin bestehe, ,,dal
dem Gkonomisch motivierten Vorantreiben der Internatio-
nalisicrung der Mirkte das machtmotivierte Versprechen der
herrschenden Politik auf Homogenitit der Bevilkerung ge-
geniibersteht”. Rechtsradikalismus und Fremden-
feindlichkeit scheinen eine Auflésung solcher Widersprii-
che fiir sich bedriingt fithlende Bevilkerungsgruppen zu ver-
sprechen. Man sucht “Siindenbécke’ zur Bestitigung alter
Uberlegenheitshilder.

H.-J Déring und W. Heuer kommen entsprechend zu dem
SchioB, daB im Unterricht ,¢in ungebrochener Eurozen-
trismus verbreitet wurde und daB der Schuldzuweisung ge-
gentiber dem Imperialismus die deklarierte eigene Unschuld
und damit folglich das eigene Desinteresse entsprach™ (ebd.),
Dem entgegen stand die Aufforderung im Lehrplan: ,Das
Gefiihl der Freundschaft, das unter anderem in einer tat-
kraftigen Solidaritit zum Ausdruck kommt, ist durch einen
emotional cindrucksvollen Unterricht zu entwickeln” (Lehr-
plan Erdkunde, Klasse 5 - 10, S. 65 I.). Es sollte zur Partei-
lichkeit, zum HaB gegen den Imperialisten erzogen wer-
den. ,,Die Schiiler sollen mit leidenschaftlichem TaB auf
die Krifle ertulll werden, die im Interesse ihres Machistre-
bens Fortschritte in Wissenschaft und Technik fiir die bluti-
ge Niederwerfung und brutale Knechtung anderer Vilker
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miBbrauchen" (Lehrplan fiir Geschichie, K1. 5 - 7, 1981, S.
104). Der Stellenwert der Dritten Welt wurde vom cigenen
Standort im sozialistischen Lager her entwickelt, diente also
indirekt auch zur Bestitigung des eigenen Weges und fand
fast ausschlieBlich im Erdkundeunterricht stait (wenig im
Fach Geschichte, s.0. - und gelegentlich eine Geschichte
gegen Rassendiskriminierung in Lesebiichern).

Der Kenntnisstand der Geographie- und Geschichis-
lehrerlnnen war offensichtlich weit geringer als bei den
Menschen, die sich im auferscliulischen Bereich mit Fra-
gen der Zwei-Drittel-Welt™ beschiiftigien, z.B. iiber kirch-
liche oder ékumenische Gruppen, wie INKOTA. An den
Beitrdgen im INKOTA-Rundbriefl (seit 1972) EiBt sich er-
kennen, daB es sich hier nicht um dic oben skizzierte ein-
seitig ausgerichtete Bildungsarbeit handelt, sondern um eine
breitere BewubBtseinsarbeit, erginzt durch direkie Kontake
und unmittelbare Begegnungen mit Besuchern aus dem
Siden oder ausldndischen Arbeitnchmerlnnen

Aktuelle Situation: Nur Desinteresse?

Auf diesem sozio-padagogischen Hintergrund tinden wir
heute die folgende Situation vor: Im GroBen und Ganzen
herrscht eine absolute Unkenntnis dariiber, was mit globa-
len Themen in der Schule anzufangen sei. Andere Dinge
ligen doch nun ganz offensichilich nither. Die Allugspro-
bleme mit der eigenen Arbeitsplatzsicherung im familidr
unsicheren Umfeld, der schulischen Nevorganisation, neu-
en Lehrplinen, anderem Schiilerverhalten und vor allem
neuen Rollendefinitionen in neuen
‘Kollektiven’ (das Wort scheint aus dem
alten Sprachschaw zu dberleben) oder
gar zeitraubende Zusatzausbildungen -
das alles kostet walirhall viel Energie.
Mitarbeiterinnen von Lehrerfortbil-
dungsinstitutionen und andere Verant-
wortliche im Schulbereich sind zwar
selber sehr interessiert, interkulturelle
Themen in ihr Angebot aufzunchmen,
winken aber ab, wenn es um die Frage
der Teilnehmerzahl geht.

Fortbildungen haben in dem gesam-
ten globalen und interkulwrellen The-
menbereich Akzepianzprobleme - auler
in begrenztem MabBe bei aktucllen Fra-
gen der Fremdenfeindlichkeit oder des
Rassismus: Es werden Bediirfnisse nach
Argumentationshilfen geiubBert. | Sie
suchen eine griBere Sicherheit in der
Auseinandersetzung. Vielleicht geht es :
letztlich auch darum, mit ‘offiziellen” Angaben zu operie-
ren, um personlich unangreifbar zu sein.* (Hibbeler/Weber/
Ou 1993, 8. 71) Man sucht konflikdésende Handlungsan-
leitungen fir den Umgang mit rechtsradikalen Schiilern und
gelegentich Veranstalungen zur eigenen psychischen Ent-
lastung. Es kommt aber auch vor, dal ein Interesse an Forl-
bildung verneint wird, weil Rassismus cindeutig kein schu-
lisches Problem sei.

Diese Untersuchung bei Brandenburger Lehrkrafien TaBt
Riickschliisse auf das noch weit geringere Interesse an we-

niger offensichtlich aktuell bezogenen globalen Themen zu.
Sie erscheinen meist weit vom Alltagsdenken entfernt. Bs
verwundent also nicht, daB gerade in diesem Bereich iiber-
all eine extrem hohe Ausfallrate zu verzeichnen ist. In Meck-
lenburg-Vorpommern beispiclsweise waren 1993 grof an-
gelegte entwicklungspolitische Bildungstage abgesagt wor-
den, weil nur drei Anmeldungen vorlagen. In Sachsen-An-
halt war eine enmisprechende Fachtagung fiir September/
Oktober 1994 mit ca. 100 Personen geplant, wurde aber
schlieBlich mit 15 Teilnehmerlnnen durchgefiihrt und als
posiuver Anfang gewertet, Selbst in Berlin gab die 80 %-
ige Austallquote dieses Themenkomplexes Anlall zu einer
speziellen Fortbildungskonferenz im B.LL. im September
dJ.. um maglichen Griinden nachzuspiiren und Verbesse-
rungen zu ersinnen.

Dringender Handlungsbedarf: Verzahnung von
»wNah & Fern**

Der Wille bei den Verantwortlichen ist da. Wie aber sind
die Lehrerlnnen zu gewinnen? Oder soll man, so die Stim-
mung an etlichen Ornen, einfach noch ein paar Jahre war-
ten, bis eine allgemeine Beruhigung der Vordergrund-Sze-
ne eingekehrt ist?

Meiner Meinung nach kénnen wir uns das aus verschie-
denen Griinden heraus nicht leisten: die akuelle globale
und lokale politische Entwicklung verlangt nach Stwellung-
nahme und Ubernahme von Verantwortlichkeit. Nicht nur
die Sicherung der Zukunft unserer Erde verlangt nach Um-

wachsende Jugend hat ein Recht auf Orientierung und Un-
terstutzung im Kampf um Selbstwertgefiihl und gegen Ver-
einzelung.

Wenn sich in diesem Sinne entwicklungsbezogene inter-
kulturelle Bildungsarbeit zwischen den Polen des Nahen und
Fernen einspannen LiBt, also jeweils die vorfindliche Situa-
ton global zu vernetzen sucht, dann kann sie sehr wohl die
notigen neven Dimensionen 6ffnen helfen. , Nah* und , Fern*
sind aber in diesem Zusammenhang nicht im alten geogra-
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phie-didaktischen Sinne riaumlich, d.h. dichotomisch von-
einander entfernt zu verstehen, sondern sind jeweils mit den
am LernprozeB Beteiligten gemeinsam inhaltlich neu zu
bestimmen (vgl. Scheunpflug, 1993, S. 323 ff.). Es mul
jeweils ,,das Nahe im Fernen™ - und umgekehrt - entdeckt
werden, um globale Fragen lokal-individuell zu verankem,
bzw. im Alltaglichen die globale Dimension zu entdecken.
Die jeweilige, sich beispielsweise aus dem Rahmeoplan er-
gebende Themenvorgabe mul - das gilt natiirlich nicht nur
im Osten - durch die angesprochene Schiilergruppe verkniipll
werden mit fir sie personlich Bedeutsamem und Interes-
santem.

Zur Forderung des interkulturellen Lernens in der Schule
geniigt es also nicht, den Themenbereich ‘Entwicklungs-
politik’, ‘Dritte Welt', ‘Internationale Beziehungen’ usw,

in den Lehrplinen zu finden. Auch die (grundséizlich) sinn-
volle Verankerung von interkulturellen Fragen bei , Ficher-
iibergreifendes” hat nur dann Sinn, wenn sie dadurch als
Querschniusaufgabe wirklich in allen Fichern aufgenom-
men werden. Es geht darum, unsere Beteiligung und unser
Eingebunden-Sein in das gesamic Weltgeschehen aufzuzei-
gen - ganz gleich, ob im Fach- oder Projekwnterricht. Fra-
gen des Siidens lassen sich dabei thematisch und didaktisch
nicht mehr von hiesigen Fragen der Begegnung mit Frem-
dem, der cigenen Lebensgestaltung und Zukunftsorien-
tierung trennen. Sind bei solchem Lebenswellbezug die
Schiilerlnnen in den Blick gekommen, so ist deren Motu-
vierung kein Thema mehr, und sog. Widerstinde lassen sich
als Teil des Kommunikationsprozesses verstehen (vgl,
Fiihring 1988). Schwicriger ist es, die Lehrerlnnen so mit
diesem Ansatz vertraut zu machen, daB sie selbstindig da-
mit weiterarbeiten. Es geht niimlich um einen ibergreifen-
den Lernansalz, der die Menschen selbst in ihren verschie-
denen Lebensbeziigen respektvoll in den Blick nimmt. Da-
mit sind sowohl die alte autorititsfixierte Lehrerrolle wie
der gewohnte Blick auf den Suden oder auf Fremde in Fra-
ge gestellt. Durch die Vermittlung von alternativen metho-
disch-didaktischen Grundprinzipien, die weil iiber das spe-
zielle Thema hinausweisen, ktnnen all diese alten Bilder
betroffen und aktiviert werden.

»Was die Schiiler in der ehemaligen DDR vor allem
anderen benotigen, ist cin neuer Unterrichtsstil mit erheb-
lich mehr Schilerinitiative, Selbstermutigung, Freiriumen
des Lemens. Methodisch gesprochen: Es ist ein Schub an

Projektunterricht, Gruppenunterricht, Beteiligung der Schii-
ler an der Auswahl der Unterrichtsthemen nétig ...°
(Schorcken, 1991, S. 42) - Ansitze, die jedenfalls nicht nur
tiber schriftliche Materialicn und neue Lehrpliane abzudek-
ken sind. Will man verhindem, daB Inhalie und Methoden
weit auseinanderklaffen und damit das geforderte Prinzip
verraten, so ist ein personenzentriertes interaktives Fort-
bildungskonzept nitig.

Innovative Ansitze in der Lehrerfortbildung

Ist es also schwierig, die Kolleglnnen fiir Fortbildung zu
gewinnen, da sie nicht ahnen, wie das Thema mit ihren tig-
lichen Fragen zusammenhiingt, so muB man damit dorthin
gehen, wo sie sind, in die Schulen. Schulinterne Fortbil-
dungen (SCHILF - oder , Studientage", ,,Padagogische Tage"
0.4.) haben eine bessere Akzeptanz aufzuweisen, weil hier
innovative Personen oder Strukturen sich gegenseitig ver-
stirken konnen. Zwar sind Studientage oft Pflichtveran-
staltungen fir ein ganzes Kollegium, so dab nicht selien
schwierige Anfangsmomente zu iiberwinden sind; aber ich
ziehe sie derzeit den freiwilligen Fortbildungsveranstal-
tungen vor, da sie von der Schulleitung oder einer Gruppe
von LehrerInnen einberufen wurden, was bedeutet, daB es
bereits eine Dynamik gibt, an der anzukniipfen ist, und weil
KollegInnen die Chance eines Neuzugangs zum Thema ha-
ben.

Hier bewdhrt sich eine gestaltpadagogische Arbeil mit
offenen Impulsen zur oben beschriebenen Zielsetzung. Wer-
den entsprechende kreativ-provozierende Anreize gesetzt,
0 wird die Kommunikation in der Gruppe angeregl, und es
kiinnen nachwirkende Impulse gesetzt werden, Bei den
SCHILF kann man genauer in die Ergriindung der spezifi-
schen schulischen und sozialen Ausgangslage einsteigen und
diese situaliv anzusprechen versuchen, wobei allerdings auch
die Angst vor neuen Methoden und deren Konsequenzen
beriicksichtigt werden mubB,

Auch wenn Studientage auf positive Resonanz stoBen, ist
gelegentich zu hiren, daf solche ‘Experimente’ nicht mit
den eigenen Schiilern zu machen seien. Die Wirkung von
FortbildungsmaBnahmen kann dann erhéht werden, wenn
man gewissermalen eine ‘Hospitationsstunde’ anbietel.
Dabei ist mir wichtig, daB mehrere Fachlehrer anwesend
sind und miunachen. Durch solche gleichberechtigte Betei-
ligung lemen Schiiler ihre Lehrer anders kennen, und diese
selbst haben Gelegenheit, sich in die Schiilerrolle hineinzu-
versetzen, So zeigen z.B. Bildassoziationen zum Thema
Kinderarbeit den Lehrerlnnen, welche Kraft in der Phanta-
sie von Jugendlichen liegt. Sie erfahren unmitielbar, wie
Jugendliche anhand von imaginierien Schicksalen von
Gleichaltrigen aus anderen Lindern iiber sich selbst spre-
chen und eigene Sorgen und Wiinsche thematisieren. Gleich-
zeitig kann dadurch soziale Distanz iiberwunden werden und
auch die Veranderung des eigenen Blicks in den Mittelpunkt
riicken. Im AnschluB an den gemeinsamen Unterricht wird
dann mit den beteiligten Lehrkriften das Erlebte auf der
Meta-Ebene reflcktiert und Konsequenzen gezogen,

Mit derartigen personen- und handlungsorientierten de-
zentralen Veranstaltungen an verschiedenen Schulen sind
beispielsweise 1m Frishsommer 1994 in Thiiringen ent-
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wicklungspolitische Bildungstage erfolgreich durchgefiihrt
worden. ,Lehrerinnen und Lehrer, die anfangs mit groBer
Skepsis reagicrten, haben neue Lehrmethoden kennenge-
lernt sowie den Wert der Zusammenarbeit mit Nicht-
regierungsorganisationen schiitzen gelernt” (aus dem Ab-
schluBbericht von tdh/Berlin). Die értliche und iiberregio-
nale Presse hat die Ereignisse positiv und ausfiibrlich auf-
genommen. Als Langzeitwirkung wird nicht nur mit einer
Wiederholung im kommenden Jahr gerechnet, sondern es
werden sich iiber Fach- und Schulleiterkonferenzen bis
moglicherweise zur Lehrplanrevision Konsequenzen erge-
ben, weil der unmittelbare Sinn und Nutzen fiir die Schule
von den Verantwortlichen eingesehen und erprobt ist,

Die piddagogisch wirkungsvollsten Arbeiten sind mogli-
cherweise dort anzusiedeln, wo Gruppen eine lingertristige
Aus- oder FortbildungsmaBnahme absolvieren, z.B. in
Lehrgéngen fiir politische Bildung oder in der
Religionslehrerausbildung. Die bereits im gemeinsamen
ProzeB des Lernens, der personlichen Offnung und des Re-
flektierens miteinander geiibten Teilnehmerlnnen lassen tie-
fergehende Verunsicherungen und Provokationen im Bereich
der Begegnung mit Fremdem zu (vgl. Engelhard 1094, S,
27). Aus dieser Erfahrung heraus wiire es besonders sinn-
voll, die interkulwrelle Fragestellung bereits in den Aus-
bildungsgdngen relevanter Ficher im gesellschaltspolit-
schen Feld im Bereich der Hochschulen zu verankern, Da
das entwicklungsbezogene Lernprinzip mehr als nur inhalt-
liche Aspekte enthalt (vgl. obige Lernzieliberlegungen), son-
dern im global vemetzten partizipativen Denken eine verant-
wortungs- und selbstbewuBle Werterzichung beinhaltet, er-
scheint es besonders wichtig, méglichst frihzeitig damit zu
beginnen (vgl. Fiihring / Mané 1994),

Interkulturelle Bildungsangebote freier Triger

Nach der Wende haben sich aus den Wurzeln der offiziel-
len Solidarititsarbeit und der kirchlichen Basisgruppen viele
kleine neue entwicklungspolitische Gruppen und Vereine
gegriindet. Sie engagieren sich fiir emtwicklungspolitische
Zusammenarbeit, in Weltiden, Auslindertreffs (auch RAA-
Zweigstellen), als Friedens- und Umweltgruppen oder an-
deren Aktivkreisen. So gibt es v.a. in Schwerin, Rostock,
Stralsund, Schwedt, Potsdam, Cottbus, FrankfurvOder, Leip-
zig, Magdeburg, Erfurt, Jena, Dresden aktive Angebote ver-
schiedenster Initiativen, die im jeweiligen kommunalen
Umfeld und auch in die Schulen hineinwirken wollen. Von
den hier {iberwiegend ehrenamtlich Engagierten und weni-
gen (in letzter Zeil drastisch verringerten Zahl von) ABM-
Bezahlten wird eine vielfiltige Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit betrieben. Sie haben sich z.T. auf eigene Faust
oder iiber ‘workcamps' (z.B. von INKOTA) auch eigene
Dritte-Welt-Erfahrungen erworben.

Diese Kompetenz nuzen Lehrerinnen und Lehrer gern
fur Projekttage im AnschluB an FortbildungsmaBnahmen,
um diese selbstiindig fortzusetzen und zu konkretisieren,
Fiir viele Kolleglnnen ist Projektunterricht immer wieder
ein ungewohnies Abenteuer, so daB sie die Unterstiitzung
der Weltldden mit Ideen, Personal, Bibliothek und
Veranstaltungsraum gern nutzen. Einzelne Lehrer nehmen
auch Impulse fiir ihren Fachunterricht auf, Andere Formen

der Weiterarbeit: in einer Hoyerswerdaer Grundschule war
ein Lesezimmer eingerichtet worden, wofiir nach unserem
Studientag ‘terre des hommes' Biicherpakete beisteuerte.
AuBerdem sollen weitere Kreise durch eine Aktionswoche
in der Jugendbiicherei gewonnen werden. Nicht selten sind
es die Schiiler selbst, die von der Produktpalette in den
Weldédden angezogen sind, die kreativen Moglichkeiten -
z B. iiber die diversen Aktionskoffer - entdecken wollen und
den Kontakt zur Schule herstellen (vgl. Schattat / Fiihring
1994, 8. 31).

Eine Intensivierung erfahren solche Veranstaltungen, wenn
auch Kontakt zu bei uns lebenden Referenten fremd-
kultureller Herkunft besteht, die sich fiir Bildungsarbeit inter-
essieren (z.B. CDG-Stipendiaten oder Besucher der Treff-
punkte ‘Cabana’, RAA’s u.a.). Die Moglichkeit, da Men-
schen aus anderen Kulturen fiir sich selbst sprechen, The-
men in ihrer Weise definieren und unmittelbare Dialoge
selber inszenieren, enthélt unersetzbare Lernchancen. Be-
sonders aulffillig dabei ist das Erstaunen iiber Menschen,
die ganz ‘normal’ schon lange als Deutsche bei uns leben
und nicht Asylbewerber sind, denn selbstverstindliches
multikulturelles Zusammenleben ist aufgrund der Vergan-
genheit hier noch ungewohnter als im Westen. Zur Unter-
stiitzung solchen Lemens aber miissen Kontakte gekniipft,
gelegentlich methodische Impulse gegeben und Referenten-
gelder zur Verfiigung gestellt werden (wie z.B. bei der Carl
Duisberg Gesellschaft, der GSE und beim PLIB Branden-
burg, dem Landesjugendring in Erfurt oder der Stiftung
‘Querdenken’ in Jena). Erst die Auseinandersetzung mit
anderen Sichtweisen und Einiiben von gleichberechtigter
Zusammenarbeil lehren uns m.E. eine Wahrnehmung und
Abkehr von unserem deutschen Dominanzdenken und las-
sen aliernative Lebensentwiirfe in den Blick kommen. Sind
Kontakte hergestellt und gemeinsame Erfahrungen gewon-
nen, so ist die Akzeptanz groB - vor allem bei Grund-, Real-
und Hauptschullehrerlnnen, die am stirksten auf der Suche
nach neuen Unterrichtsformen sind, oder aus solchen Schu-
len, die quaTitel ,UNESCO"-Schule oder iiber entsprechen-
de SchulleiterInnen cine Aufgeschlossenheit mitbringen. Die
Aktiven kénnen sich z.T. vor Anfragen nach kreativen, spie-
lerischen Bildungsangeboten im interkulturellen Lernfeld
nicht mehr retten. Andernorts aber - und das gilt besonders
fiir die Provinz - besteht immer noch eine grofe Unkennt-
nis und Scheu, privaten Bildungstriigern den Raum der Schu-
le zu GIfnen, oder jene sind schlicht noch nicht vertreten.

Wo immer moéglich bietet sich eine Verbindung von
Lehrerfortbildungsveranstaltungen mit vorhandenen Initia-
tiven an; denn sie sind mit Ortskenntnis, Kontakten und
kontinuierlicher Prasenz geeignet fiir selbstindiges und nach-
haltiges Weiterarbeiten nach Studientagen. Die Aktiven in
den Gruppen sind aber in der Regel Laien, die sich pidago-
gisch-konzeptionell noch nicht genug ‘ausgestattet’ fishlen,
um Lehrerseminare selbst durchzufiihren oder von den
Schulimiern nicht als kompetent akzeptiert werden. Hier
ist Hilfestellung fiir MultiplikatorInnen angesagt, etwa durch
Materialien- und Medienhinweise, methodisch-didaktische
Beratung sowie Supervision und Vemetzung der verschie-
denen Initiativen vor Ort. Dazu dient u.a. eine von mir in
Kooperation mit ,Brot fiir die Welt" einberufene , Arbeils-
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gruppe interkulturelle Padagogik" (AG Pid) sowie dezen-
trale Seminare.

Zusammenfassend kann also festgehalten werden, daf sich
Interesse an globalen Themen am besten iiber engagierie
Innovations- oder Funktionstriager und in Verbindung mit
den methodisch-didaktischen Elementen einer ,,neuen” Péid-
agogik erzielen liBt. Wenn Fortbildungsseminare in Zusam-
menarbeit mit den lokalen auBerschulischen Initiativen - am
besten in Kooperation mit Immigranten-Referenten - ge-
plant und durchgefiihrt werden, die ihre soziale Niihe, per-
sonlichen Kontakte und auch weiterreichenden Angebote
(Weltidden-Sortiment, Medien, Biicherei, Ausstellungen,
Filmangebote etc.) einbringen, so ist die Akzeptanz hoher.
So kann mittelfristig das Potential von innovationsbereiten
Kolleglnnen als eine lokal verankerte Kraft fiir inter-
kulturelle Lobbyarbeit und gegen Fremdenfeindlichkeit
gestirkt werden.
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Im Rahmen meiner Diplomarbeit befragte ich am
Thema ,,Dritte Welt* interessierte und engagierte Leh-
rerinnen und Lehrer aus dem Bundesland Hessen nach
ihren Einstellungen und Erfahrungen. Die Befragten
waren TeilnehmerInnen und Interessierte des Bildungs-
kongresses ,,Der Nord-Siid-Konflikt - Bildungsauftrag fiir
die Zukunft*, der vom ,,World University-Service (WUS)
und der ,,Deutschen Stiftung fiir internationale Entwick-
lung** (DSE) im September 1990 in Kéln abgehalten wor-
den war.

Die Grundgesamtheit der befragten Gruppe betrug 74
Personen. Alle wurden von mir personlich angeschrieben
und in einem Begleitschreiben gebeten, den beiliegenden
Fragebogen auszufiillen und ihn in dem beiliegenden, fran-
kierten Umschlag zuriickzuschicken. Die Riicklaufquote

Karin Eckert

Die Mythen der Szene

Auffassungen und Meinungen
entwicklungspolitisch interessierter
Lehrkrifte

betrug 55 Prozent, was bei der ausgewiihlten Gruppe nicht
verwunderte (normalerweise ist die Riicklaufquote bei ei-
ner schriftlichen Umfrage erheblich geringer). Damit liegt
folgende Erhebung einer Stichprobe von 41 Personen zu-
grunde.

Die Gruppe der befragten Lehrerlnnen erschienen mir vor
allem deshalb interessant, weil es sich um einen am Thema

Irdbese Stodums
Freupde und Bebaneiz

WDritte Welt™ sehr stark engagierten Personenkreis handelt.
Sowohl Probleme als auch Chancen dies Thema in den Un-
terricht zu tragen, miiten sich gerade bei ihnen besonders
deutich abzeichnen.

Die zentralen Fragen meiner Untersuchung waren: Wel-
ches sind die Informationsquellen, aus denen die Befragten
schiipfen? Inwieweit findet ein interdisziplinirer Unterricht
statt. Offnen die LehrerInnen ihren Unterricht nach auBen?
Welche strukturellen Schwierigkeiten im Schulalltag gilt es
zu (iberwinden? Welche Wiinsche haben Lehrerlnnen hin-
sichtlich der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit an den
Schulen?

Diese Fragen ergaben sich zum Teil aus einem Anfor-
derungskatalog der Kultusministerkonferenz von 1988, hin-
sichtlich entwicklungspolitischer Bildungsarbeit in den
Schulen, Dazu gehdrte insbesondere, daB das Thema ,,Drit-
te Welt" in moglichst viele Unterrichtsficher einflieBen sollte
und parallel, zwischen den LehrerInnen abgestimmnt, gelehnt
werden soll. Ebenso wurde eine Offoung des Unterrichts
nach auflen empfohlen.

Trotz dieser Bestrebungen zur Reform des Unterrichts

erwies sich die Praxis auch noch fiinf Jahre spéter als eher
traditionell: Die Dritte Welt ist ein Thema der Gesellschafts-
lehre geblieben: Zu 73 Prozent wird es in den Fichern Geo-
graphie, Gemeinschaftskunde, Geschichte und Sachkunde
behandelt. An zweiter Stelle mit 34 Prozent rangiert das
Fach Religion. Als letztgenannte Fichergruppe (12 Prozent)
wurden die Fremdsprachen (Englisch und Franzésisch zu-
sammengenommen) aufgefiihrt.

Von einer intensiven Kommunikation der das Thema be-
handelnden Lehrerlnnen untereinander kann auch nicht die
Rede sein. Eine abgestimmte, gleichzeitige Behandlung der
Dritte-Welt-Fragen in mehreren Fichern findet daher kaum
statt. Versuche des Erfahrungsaustausches und der Abspra-
c¢he mit Kolleglnnen zum Thema ,Dritte Welt* zéhlen fiir
Lehrerinnen zu den weniger erfreulichen Erlebnissen des
Schullebens (zweithéufigste Nennung in der Rubrik: ,habe
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weniger gule Erfahrungen damit gemacht"). Zégerlich er-
folgt auch die Offnung nach auBen - obwohl Schritte in die-
se Richtung in der Praxis hinterher meist besonders positiv
bewertet werden.

Aber wie versuchen LehrerInnen, ihren Schiilem dann das
Thema niher zu bringen und was ist ihr Lernziel? Obwohl
die LehrerInnen selbst meist iiber einen emotionalen Be-
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zug, also Bilder und Nachrichten von hungernden Menschen
zum Thema kamen, lchnen sie die Erzeugung von emotio-
naler Betroffenheit als Unterrichtsziel ab (lediglich von 20
Prozent der LehrerInnen aufgefiihrt), Dies ist allerdings hi-
storisch - aber auch psychologisch - verstindlich, war der
Blick hinein weitgehend unpolitisch und von humanitiren
Impulsen gepriigt. Die Lehrerlnnen suchen heute einen ana-
Iytischen Bezug (politisch oder sozial) zum Thema. Psy-
chologisch gesehen ist die Gefahr beim erwihnten Unter-
richtsziel, Resignation bei den Schiilerinnen auszuldsen,
relativ groB.

Positiv fillt auf, wie hoch die Infragestellung des Lebens-
stiles (,,Auseinandersetzung mit dem eigenen Lebensstil®
wurde als Lernziel zu 51 Prozent aufgefiihrt) und eine

Motive f0r Interesss

politisches Motiv

soziales Motiv
ethisch-moralisches Motiv
religitaes Motiv

A

Verhaltensdnderung der Schiilerlnnen als Lerziele (das
Lemziel , Solidaritdt mit den Armen" stirken war mit 54
Prozent das meistgenannte) im Kurs stehen. Allerdings schei-
nen auch viele Lehrerinnen nicht ausgesprochen entschlos-
sen zu sein, wenn sie selbst ihren Lebensstandard herunter-
schrauben sollen.

Die befragten LebrerInnen zeiglen sich in hohem MaBe
an aktuellen politischen Informationen interessiert. Die
Medien, vor allem Zeitungen, sind die Hauptinfor-
mationsquellen und
rangieren an erster Stel-
le (wurde von 93 Pro-

Studiums) und sind bemiiht, dieses kontinuierlich und aus-
fihrlich in den Unterricht hineinzutragen, Die Befragten
haben meist bereits ein Land der Dritten Welt besucht (78
Prozent) und ihr Wissen durch Lehrerfortbildungs-
maBnahmen (68 Prozent der befragten Lehrerlnnen nahmen
einmal oder sogar mehrmals an einer FortbildungsmaBnahme
zur , Dritte Welt-Thematik* teil) ergénzt.

Reiseerfahrungen hatten einen merklichen EinfluB auf die
Beurteilung der Ursachen fiir Krisenerscheinungen in der
Dritten Welt durch die Befragten. Nicht die schlechten kli-
matischen Bedingungen, die Naturkatastrophen oder gar ein
Verschulden der Menschen dort (z.B. wegen ,,Uberbevil-
kerung") werden als Ursache der Probleme diagnostiziert.
Ungleichheiten im System der Weltwirtschaft und der in-
ternationalen Finanzwirtschaft wird eine entscheidende
Rolle in der Entstehung von ,,Unterentwicklung” beigemes-
sen. Konsequenterweise pladieren die Lehrerlnnen daher in
iberwiltigender Mehrheit (98 Prozent) fiir eine Umvertei-
lung der Besitzverhiltnisse zwischen Nord und Siid.

Die Ansichten und das Verhalten der LehrerInnen diffe-
rieren zwischen Geschlechtern und Generationen nicht sehr
stark. Im Detail gibt es aber eine Fiille kleiner Unterschie-
de, die Grund zum Nachdenken geben: Es fillt besonders
auf, daB Frauen mit dem bisherigen Angebot an Lehrer-
fortbildungsmaBnahmen nicht allzuviel anfangen konnen.
Die Griinde dafiir niher zu erforschen wiire aufschluBreich,
besonders im Hinblick auf die Planung und Konzeption zu-
kinftiger LehrerInnenfortbildungsseminare. Zudem sind
Frauen bereits heute viel mehr bereit, den Unterricht zu re-
formieren. Sie tendieren eher dazu, als ihre minnlichen
Kollegen, sich im Kollegium abzusprechen und den Unter-
richt nach auBen zu Offnen, indem sie beispielsweise Ex-
pertinnen und Mitarbeiterinnen von Nichtregierungs-
organisationen in den Unterricht einladen, bzw. entwick-
lungspolitische Institutionen besuchen,

Hinsichdich der Allersgruppen ist in der groBen Mittel-
gruppe der 50jithrigen ein weniger deutliches Profil als bei
den 30jahrigen und den 60jahrigen feststellbar: Unter den
SOjdhrigen ist am stirksten die Bereitschaft vorhanden, den

ittlichar
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Die Lehrerlnnen be-
schéftigen sich mehr-
heitlich seit vielen Jahren mit dem Thema (80 Prozent, da-
von haben sich schon 32 Prozent wihrend der eigenen Schul-
zeit damit auseinandergesetzt und 46 Prozent wihrend des

Menschen vor Ort selbst eine groBe Mitschuld beizumes-
sen. Hier ist auch der Wille zum Teilen am geringsten. Ein
méglicher Grund kénnte hierfiir sein, daB es sich bei dieser
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Altersgruppe um die Kriegs- bzw. Nachkriegsgeneration
handelt, die Not und Hunger in jungen Jahren selbst ken-
nengelernt hat und sich ihren Wohlstand groBtenteils miih-
sam erarbeiten mufie.

D. Biilow und S. Decker-Horz stellten in ihrer Untersu-
chung schon 1984 ein erhebliches Desinteresse der Schii-
lerlnnen an der Nord-Siid-Thematik fest. Dies scheint, die
Einschidtzung der Lehrerlnnen zum Mafstab genommen,
heute noch stirker zu sein: Zusehends machen sich die po-
litischen und sozialen Bedingungen in Deutschland als be-
sonderes Problem bemerkbar. In Zeiten, in denen immer
mehr Familien verarmen und Orienterungslosigkeit um sich
greift, wird es noch schwieriger, Jugendliche fiir Probleme
in weil enternten Teilen des Globus zu interessieren. Die
wachsende Fremdenfeindlichkeit machi es zwar noch wich-
tiger als zuvor, diese Themen zu behandeln, erschwert aber
verstarkt bei Jugendlichen zu allererst ein generelles Inter-
esse zu wecken, Dies verdeuticht die Notwendigkeit, die
Unterrichtung iiber die Dritte Welt bereits im Vorschulalter,
bzw. in der Grundschule einsetzen zu lassen. In der
Entwicklungspsychologie ist das Alter, in dem sich Vorur-
teile bilden kdnnen, die aber in spiteren Jahren nur sehr
schwer revidiert werden, [riih angesetzt, zwischen dem 5.
und dem 7. Lebensjahr (R. Silbereisen in: Oerter/Montada
1987).

Dic LehrerInnen haben in dieser Untersuchung auch vie-
le Probleme der Unterrichtsgestaltung angesprochen und
Wiinsche zu ihrer Verbesserung gedubBert. Besonders fillt
der Wunsch nach besserem Informauonsmaterial auf und
dic Klage dariiber, wie zeitaufwendig es sei bei dem gro-
Ben, untberschaubaren Angebot geeignetes Material zu be-
sorgen. Auch die Komplexitit des Themas macht es Leh-
rerlnnen schwer, geeignete Unternichishilfen zu finden.

Eine Schulstelle, wie es sie in der Schweiz giby, die fiir
die tigliche Beratung zur Verfiigung steht, die evaluiertes
Unterrichismaterial bereitstellen, bzw. nennen kann, wire
hier eine groBe Hilfe. Die Schulsielle konnte auch hinsicht-
lich der Gestaltung des Unterrichts als Berater fungicren
und LehrerYnnen, die sich aus Angst nicht an die Thematik
herantrauen (u.a. aus Angst das Thema nur liickenhaft” und
somit ,,unzureichend" zu behandeln), ermutigen die Dritte
Welt und die damit zusammenhéingenden globalen Proble-
me in den Unterricht einzubringen.

Die hessische Initative ,,Solidirisch leben lernen® e.V.
(Solile) kann ein guter Schritt in diese Richtung sein. Dort
wird bereils versucht prakusch als Schulstelle zu agieren.
wSolile™ ist beratend titig (in ibrer personaleingeschriinkten
Kapazitit) und evaluiert Informations- und Unterrichis-
material. Fiir einen erfolgreichen Unterricht ist aber eine
Zusammenarbeit auf allen Ebenen notg, von den Schulen,
den Schulleitungen, iiber die Ministerien hin zu den Nicht-
regierungsorganisationen (NRO), Gerade die praktischen
Erfahrungen der NROs hat sich uls sehr bereichernd fiir den
Unterricht erwiesen und wird in der Schweiz mit Erfolg viel
intensiver als bei uns betrichen. Zudem wird durch die Ein-
bezichung von NROs ein methodisches Problem verringert:
cin nichthierarchisches, gleichberechtigles Verhillmis zwi-
schen Industrienationen und der Dritten Welt zu propagie-
ren, dies aber innerhalb des hicrarchischen Systems Schule

zu bewerkstelligen zu miissen, in dem am Ende eine Note
steht - auch unabhingig davon, ob ein Schiiler auferhalb
der Schule emtsprechend seines Wissens handelt,
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Nasanin Navabi

Das ,,Auslanderstudium*
als Kulturschock

oder als
Stigmatisierungsprozef3

Meine These ist: Einige Themen kommen in der inter-
kulturellen Forschung zum A uskinder-Studium nicht vor.
Dazu gehiren die Thematisierung der Rationalisierung
(Technik und Wissenschaft als Ideologie), das stigmati-
sierende Bild vom ,,Auslinder*‘ und die Frage, wie die in
Deutschland lebenden und studierenden ,,Auslinder* die
deutschen Werte, die Normen und den Lebensstil beur-
teilen,

In der BRD wird davon ausgegangen, daB der Wechsel
von Lindem Afrikas, Asiens, und Lateinamerikas zu einer
Industriekultr z.B. Deutschland einen ,,Kulturschock™, d.h.,
ein Identititsproblem hervorruft. Diese behindern die Be-
reitschaft der ,auslindischen* Studierenden, sich rational
mit den gegenwirtigen Verhaltensanforderungen in der
Hochschule und in der Gesellschaft auseinanderzusetzen,
Die Einstellung vieler Deutscher vom , Ausliinder” impli-
ziert die Vorsiellung, daB sie hier nicht zurechtkommen und
daher Hilfe brauchen.

Ich bebaupte demgegeniiber, daB durch die Wechselbe-
ziehung zwischen zwei Kulturen kein Kulturschock hervor-
gerufen wird. Fiir mich liegt das Problem in der Stigmali-
sierung einer Gruppe von Menschen als ,, Auslinder™ durch
die deutsche Dominanzkultr.

Das heiBt zum einen, es wird nicht als normal angesehen,
daf Menschen aus anderen Lindern andere Handlungs-
orienticrungen haben und dadurch eine gewisse Zeit brau-
chen, sich in Deutschland zurechtzufinden. Zum zweiten
wird der Wechsel zwischen den Kulturen zu einem Problem
der ,,Auslinder” gemacht. M.E. ist das ,,Auslinder-Problem"
kein Identitdtsproblem, sondem ¢in Problem der Stigmati-
sierung, die die Aufrechterhaltung der Hochwertigkeit der
deutschen Kultur zum Ziel und eine Ausgrenzung zur Folge
hat,

Daher mdchte ich besonders den Gedanken der inter-
kulturellen Kommunikation in einer Industrie/Modernen
Gesellschaft in Frage stellen. ,,Moderisierung™ besteht so-
mit vor allem in der Rationalisierung und Institutionalisie-
rung gesellschafulicher Teilsysteme und Handlungssphiiren.

Die Geschwindigkeit des technischen Fortschritts bestimmt
sowohl das gesellschaftliche Interesse als auch das Denken
und Handeln des Individuums. Wenn ich von ,Dominanz-
kultur* spreche, meine ich das System einer Industrie-
gesellschaltt mit einer Struktur, die durch Technik- und
Wissenschaftssysteme in dem Sinne gekennzeichnet ist, da
Wissenschaft und Technik zentrale Werte der Dominanz-
kultur darstellen. Das Instrument zur kontinuvierlichen Stei-
gerung, Aufrechterhaltung und Ausdehnung der heute exi-
stierenden Dominanzkultur besteht darin, daBl Technik und
Wissenschaft zu einem idcologischen Schliisselsystem zu-
sammengefiigt sind, mit der Funktion, alle gesellschaftli-
chen Bereiche bis hin zur Privatsphiire zu bestimmen. In
der Perspektive zu bestimmen. In der Perspektive ergibt sich
daraus, daB die Logik des wissenschaltlich-technischen
Fortschritts die gesellschaftliche Kommunikation, die In-
teraktion und die Identitéitsbildung prigen (Habermas 1969,
81).

Nach Habermas (1981) entstand mit der Entwicklung zur
Industriegesellschaft, in diesem Fall in Deutschland, ein
bestimmiter Kommunikationsbedarf, der ein neues kommu-
nikatives Handeln erforderte. Hubermas erkliirt hier, dag sich
jetzt die sozialen Handlungen und das kommunikative Han-
deln von der Verstandigungsorientierung zu erfolgs- und
zielorientiertem Handeln dndermm miiBten. Dieses bezeich-
net er als instrumentales und strategisches Handeln mit dem
Aspekt der Belolgung technischer Regeln und rationaler
Wahl.

Kommunikatives Handeln dagegen lduft nicht ziel- und
erfolgsorientiert ab, sondemn dabei geht es um Verstindi-
gung. Wihrend einer Kommunikation hat jeder Beteiligte
das Interesse, eine gemeinsame Interpretation von Situatio-
nen zu erreichen. Dabei ist das Aushandeln von Situations-
delinitionen ein wesendicher Bestandteil der verstiindigungs-
orienterten Kommunikation.

Die erfolgs- und zielorientierte Kommunikation ist dage-
gen einerseits eine wechselseitige Beeinflussung von zweck-
rational handelnden Gegenspielern und andererseits ein Pro-
zeB der Verstindigung (basierend auf zweckrationalen Re-
geln) zwischen Angehérigen einer Gemeinschaft (Habermas,
1981, 385L.).

Kommunikatives Handeln ist im Industrialisierungsprozef
in erfolgsorientiertes Handeln verwandelt worden. Kommu-
nikatives Handeln, soziales Handeln bedeuten in Deutsch-
land immer erfolgs- und ziclorientiertes, d.h. zweckrationales
Handeln (als Basis und als Handlungsorientierung).

Die Kommunikation, die nicht mebhr verstindigungs-
orientiert sein konnte, muBte sich zur Erfolgsorientierung
wandeln. Das bedeutet, daB das Individuum als nicht hand-
lungsfihig betrachtet wird, wenn die Kommunikation nicht
erfolgsorientiert und zielorientiert abliuft. Das ist ein wich-
tiger Punkt in Bezug auf die interkulturelle Kommunikati-
on. Die Nicht-Deutschen miissen sich nach diesen Regeln,
die nur mit einem bestimmten instrumentellen und strategi-
schen Handeln zu erreichen sind, verhalien, um sich iiber-
haupt verstindigen zu konnen. D.h., sie miissen sich diesen
unterwerten.

In der interkulturellen Kommunikation wird die Uni-
versalisierung der Kommunikationsform der Industrie-




18.Jg. Heft 1 Mirz 1995

ZEP

gesellschaft deutlich. ,,Auslinder* z.B. werden nach der
Zweckrationalitdt ihres Handelns bewertel. Streben sie nicht
das Muster zweckrationalen Handelns an, wird ihnen unter-
stellt, daB sie handlungsunfihig sind. Historische und kul-
turelle Unterschiede werden damit hierarchisierl. Dabei wird
die Entstehung der Zweckrationalitit in der deutschen Ge-
sellschaft nicht als historischer Entwicklungsprozef wahr-
genommen, sondern sie lbt die Funktion einer Ideologie
aus, um Herrschaft zu legitimieren und zu stabilisieren
(Habermas).

Daraus wird ein Stigma, nimlich der Begriff ,,Auslin-
der* abgeleitet, wic sich in allen Konzepten zur ,,Auslin-
der"-Arbeit nachweisen 1481, Hierin driickt sich die Macht
der Dominanzkultur aus.

Wenn ich als Nicht-Europierin hier in der BRD kommu-
nizieren will, muB ich die Kommunikationsform des zweck-
rationales Denkens und Handels iibernchmen, obwohl sie
nicht meiner eigenen, sclbstversténdlichen Kommunikati-
onsform entspricht.

Diese spezifische Kommunikationsform in der Dominanz-
kultur, die durch die Ideologie entstehende Stigmatisierung
und den sich daraus ergebenden Zwang zur Integration von
LHAuslindern® mochte ich mit folgendem Beispiel verdeut-
lichen:

In Deutschland ist der Gebrauch des Stadiplans (Mit Stadt-
plan meine ich alle Informationen, die miuels Plinen wei-
tergegeben werden) ja unverzichtbar. Die Pline dienen dazu,
ohne Inanspruchnahme von anderen Menschen das Ziel (eine
StraBe) schnell und auf kiirzestem Weg zu erreichen. So
entwickelt es sich zur Selbstverstandlichkeit, ohne die Kom-
munikation mit anderen Menschen den Weg zu finden. Die
Funktion der Pline ist damit die des Ersatzes von
Kommunikationspartnern. Dabei erfihrt die zwischen-
menschliche Kommunikation eine cinschneidende Be-
schriinkung: Die Stadipldne sind nach bestimmien wissen-
schaftlich-technischen Regeln aufgebaut und dariber hin-
aus unter Beriicksichtigung bestimmter Regeln lesbar und
versiehbar, die in ganz Deutschland gelten. Die Regeln, wie
Stadtpliine zu lesen sind, gelten universell und werden iiber-
all in der Welt angewendet. Jeder Mensch, der den Stadt-
plan selbstverstandlich zu lesen gelemt hat, tendiert dazu,
sich als iiberlegen zu betrachten und gleichzeitig die Kulwr
hoher einzuschiitzen, die diese Stadtplane moglich gemacht
hat. In dieser Universalitit von Stadtplinen ist das Wissen
iiber Orte enthalien,

In einer ,.nicht-modemen™ Gesellschaft (Habermas), wie
2.B. dem Iran, herrscht dagegen kommunikatives Handeln
vor. Dazu sind zwei handelnde Menschen notwendig. Im
Iran frage ich die Menschen, wenn ich eine unbekannte Stra-
Be finden méchte. Dabei wird gemeinsam versucht, einan-
der zu verstehen, weil das Ziel nur iiber eine gemeinsame
Verstndigung zu erreichen ist, und nicht iiber das Lesen
eines Stadtplanes. Das bedeutet, die Verstindigung muf er-
stes Ziel sein und die gesuchte StraBe das zweite Ziel. Ich
kann ohne gegenseitiges Versichen mein Ziel nicht errei-
chen. Deshalb brauche ich Zeit, Geduld, Respekt, Flexibili-
tat, Achtung und Offenheit fiir Kommunikation. Es gibt keine
allgemeingiiltigen Regeln, den Weg zu beschreiben. Da die
Leute verschieden sind und auch verschiedene Orientie-

rungsmuster, Handlungsweisen und Sprachformen haben,
werden sie unterschiedliche Auskiinfte geben.

In Deutschland dagegen ist die Kommunikationsform in
vielen Bereichen nicht mehr verstandigungsoricentiert.
Zweckrationales Handeln hat sich als selbstverstindliche
Handlungsform immer mehr durchgesetzt. Wenn ich meine
im Iran entwickelten Handlungsweisen in der BRD einset-
zen will, gelte ich jedoch als ,,anders*, was hier aber nicht
als ,.normal* bewertet wird, sondemn niedrig, als ,unterent-
wickelt”, oder gar als lemunfihig, auf jeden Fall als sehr
problematisch. Problem ist jedoch nicht meine Handlungs-
weise, sondern die darauf bezogene Stigmatisierung. Wenn
ich nicht diese Handlungsweise benutze, heift das nicht,
daB ich das nicht kann, sondern es heiBt, daB ich das nicht
will.

In der BRD miissen alle das zweckrationale Handeln als
Ziel iibernehmen, da nur eine Modemisierung im Sinne der
Rationalisierung akzeptiert wird. Dadurch entsteht der
Zwang zur Integration bzw. zur Integrationswilligkeit.

Diese Differenz von Wahmehmung, eigener Handlung und
Verhaltenserwartung gegeniiber anderen sowie die damit
verbundene Ausgrenzung und Stigmatisierung begrenzt an-
dere Studierende fast generell: Denn nur die Akzeptanz des
Prinzips zweckrationalen Handelns fiihrt zu Erfolg, zum
Beispiel zum Abschlul eines Studiums,

Bezogen auf interkulturelle Konzepte bedeutet das auch,
daB das ,,Anders-Sein" als orientierungslos, lernunfiihig und
leistungsuntihig gilt. Die Stigmatisierung ist bereits in den
interkulturellen Konzepten enthalten. Die Folge davon ist,
daB ,,Anders-Sein* nicht als solches akzeptiert wird, d.h.,
dal es nicht existieren darf, Das bedeutet, daB das Individu-
um als nur eingeschriinkt handlungsfihig betrachtet wird,
wenn die Kommunikation nicht erfolgsorientiert und ziel-
orientiert abléduft. Das zweckrationale Handeln bezeichnet
die anderen Menschen mit ihren jeweiligen Handlungs-
formen als nicht ,.entwickelte und dadurch auch als nicht
dazugehorige. Daraus entsteht eine Hierarchisierung, damit
verbunden ist eine Stigmatisierung. Dadurch wird diese
Kultur von einem Imperativ dominiert, der die Absonde-
rung der stigmatisierenden Handlungsweise, in diesem Fall
der ,,Auslinder”, verlangt. Darin liegt der Zwang zur Inte-
gration der ,Auslinder" in dieses System. Es wird dem
~Ausliinder* die Integration aufgezwungen, da ihm ande-
renfalls im Sinne der Zweckrationalitiit die gesamt-
gesellschaftliche Ausgrenzung droht. Die Integration wird
dem ,Auslinder" als erstrebenswert suggeriert, im Sinne
seiner ,Entwicklung®.

Dies kann als ProzeB zu Freiheit und Unabhingigkeit,
das heift zu Individualisierung, ,Modemisierung", , Zivili-
sierung" des Einzelnen, zu Bildung usw. betrachtet werden,
aber auch ProzeB der Zerstorung der Natur, der Tradition
und der zwischenmenschlichen Beziehungen gesehen wer-
den. Die fiir quasi selbstverstindliche gehaltene Hoher-
werligkeit der deutschen Kultr und die in ibr praktizierte
Kommunikationsform wird auch in interkulturellen Begeg-
nungen als Ziel angesehen.

Problematisch ist dabei, daB im , Auslanderstudium® die
kulturspezifischen Handlungsformen nicht nur als ungleich
angesehen werden, sondern sie auch als Ursache fiir ein Pro-
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blem bei den ,auskindischen* Studierenden gesehen. Als
Jdefizitar® wird in dieser Gesellschaft jeder genannt, der
diese Regeln nicht beachiet, er wird als Problemfall stig-
matisiert. Diese Stigmatisierung ist schlieBlich ein zentra-
les Begriindungsmuster fiir die Notwendigkeit einer spezi-
ellen Ausldnderpiddagogik.

Daraus wird ein Stigma, der Begriff ,,Auslander abge-
leitet, der sich in allen Konzepten der ,, Auslinder*-Arbeit
nachweisen laBt. ,,Auslinder” sind dic Leute, die diesen
ProzeB der Rationalisicrung historisch noch nicht durchge-
macht haben. , Auslander* sind demnach Menschen aus
Afrika, Asien und Latcin-Amerika und nicht aus anderen
europidischen Staaten. Hierin driickt sich die Macht der
Dominanzkultur aus.
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Olga Lucia Obando Salazar

Thesen zum
Auslianderstudium als
interkulturelle
Kommunikation

Zuder Frage, wie dus Auslinderstudium aussieht, wird
hier eine Reihe von Linstellungen herauskristallisiert,
die iiber die Moglichkeiten fiir einen interkulturellen Er-
fahrungsaustausch an den Hochschulen sprechen. Hin-
tergrund dieser Uberlegungen sind die vier Jahre Er-
fahrung als Studentin und Tutorin im FB 22 Erziehungs-
wissenschaft der TU Berlin und meine antirassistische
Bildungsarbeit.

Schon zu Beginn stoBen sich die TeilnehmerInnen des
Seminars und der Veranstaltungen an Situationsproblemen,
die die Moglichkeit einer dialogischen interkulturellen Be-
ziehung in der gemeinsamen Analyse von wissenschaftli-
chen Phiinomenen in I'rage stellen. Es wurden bestimmie
Halngen der Teilnehmer festgestellt. Bzgl. dieser Haltun-

Nasanin Navabi, geb. 1958 in Teheran (Iran), Studium der Pidagogik an
der TU Berlin mit dem Schwerpunkt Interkulturelles Lernen: politische
Bildungsarbeit im Zusammenhang mut z.B. ASA, ESG, Mitghed imARIBA
(Verein fiir anurassisusche Bildungsarbeit) e.V. Berlin,

gen stelle ich hier drei Thesen auf, dic einen Beitrag zur
Erklirung der Problematik leisten konnen. Jede These be-
riicksichtigt einen bestimmten Bereich der Forschung. In-
nerhalb des Texies werden diese Thesen durch die 1dentifi-
zierung von Problemen, die Kristallisierung dieser Proble-
me in einem Beispiel und die Stellung von Fragen bzgl. des
Interesses am interkulturellen Austansch bearbeitet.

These I:

Es gut das Verstandms der eigenen Kultur als hochent-
wickelt, fortschrintlich, und das der anderen als weniger
entwickell oder unierentwickelt; auch in dem Fall, in dem
man wenig oder gar keine Kenntnisse iiber die andere Kul-
tur hat. Arroganz als Selbstverstdndnis, Wahrheitsirdger zu
hemn,

Diese These bezicht sich auf die Bereiche der personli-
chen Bezichung, iiber dic im interkulturellen Dialog ste-
hende Gleichberechtigung.

Problem: Die ausliindischen StudentInnen werden in eine
Diskussion auf dem hischsten Anspruchsniveau des theore-
tischen Diskurses ausgegrenzt mit der Begriindung: , Men-
schen, die nicht aus Europa kommen, kénnen nicht theore-
tisch denken®.

Beispicl: Im allgemeinen wird an deutschen Universiti-
ten die Erlaubnis zur Erforschung der deutschen Kultur ganz
selten auslindischen Studentlnnen erteilt. Es herrscht die
allgemeine Argumentation vor, auskindische Studentlnnen
besilien wenig Kenntnisse tiber die deutsche Kultur. und
dariiber hinaus seien sie nicht fihig, ihre sozialen und poli-
tischen Phinomene zu verstehen und zu interpretieren.
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Gleichzeitig wird jedoch jedem/jeder deutschen Student/In
nach einer kurzen Reise ins Ausland erlaub, iiber die Kul-
tur des Landes zu schreiben. Deutsche seien fihig, schnel-
ler und besser zu verstehen, weil sie zu einer hoch-
technisierten und damit ,.entwickelten™ Gesellschafl gehor-
ten. Erste Frage bzgl. des Interesses am interkulturelle Aus-
tausch: Wie kann ich mich fiir cinen interkulturellen Dialog
engagieren, wenn ich mich als Mirglied einer Kemgruppe
von vollkommenen Menschen, Besitzern von Wahrheit und
Wissen sehe, fiir die alle anderen AuBlenstehende sind?

These 2:

Vielfach besiehr die Tendenz, die eigene Erkldrung der
Realitet als die einzig mogliche zu betrachten und damit
wird diese als Wahrheit angenommen. Die Teilnehmer se-
hen ihre Werte, Normen und Begriffe als selbstversidndlich
Jiir die ganze Welt an,

Diese These bezieht sich auf die Swfe des wissenschafi-
lichen Diskurses. Entstehung und Anwendung von Begrif-
fen in der interkulturellen Diskussion. Problemstellung:
Dieses Verhalten zeigt zwei Probleme fiir den interkultu-
rellen Austausch auf; zuerst die Verallgemeinerung eigener
Vorstellungen der Realitit und zweitens die unbewuBten
Unterstellungen des Anderen in der Analyse.

Beispiel: Die Entstehung des Begriffs | Frauen der Drit-
ten Welt* gehort zum europiischen feministischen Diskurs.
Der Begriff , Frauen der Dritten Welt* beinhaltet in der fe-
ministischen Forschung die Bedeutung der ,unterentwik-
kelten-machdosen und unemanzipierten Frauen®, z.B. die
verschleierte iranische Frau nach der Revolution.

Die konstruierte Realitédt in der feministischen Forschung,
die ,Frauen der Dntten Welt" ansiedely, wird in den Uni-
versititen als Dogma verwendet. Es wird selten die Frage
gestellt, inwieweit dic MaBstibe, mit denen diese Realitit
der ,Frauen der Dritten Welt“ bewertet wird, wirklich den
wichtigen Merkmalen dieser Gruppe entspricht, oder inwie-
weit der existierende (europiische” MaBstab giiltig ist, um
ein Phiinomen in verschiedenen Kulturgruppen zu bewer-
en.

Die Frage, die diese Situationsprobleme bzgl, dem inter-
kulturellen Erfahrungsaustausch nach sich ziehen, lautet
vielmehr: Wie kann ich mich fiir den interkulturellen Dia-
log engagieren, wenn ich stindig andere zu Unwissenden
erklire und meine eigene Unwissenheit hinsichtlich ande-
rer Kulturen nie wirklich wahmehme?

These 3:

In der Regel gibr es eine Festigung der europdischen
Methode als einziges Instrument fiir die Kulturanalyse. Le-
diglich die Kenntnisse, die wissenschafilichen Methoden
entsprechen, sind wirkliche Kenntnisse.

s ist hier wichtig zu signalisicren, daB die Kritk sich in
der Regel nicht auf die exislicrende Ausnahme wie die
Handlungsforschung bezieht, da in verschiedenen Univer-
sitdten und Bereichen der wissenschaftlichen Forschung
bedeutende Ausnahmen solcher Praktiken existieren. Diese
These wird auf der Stufe der wissenschaftlichen Methode

angewandt, iiber den Universalismus der Forschungsmetho-
de.

Probleme: Drei Probleme stellen diese Festigung fiir den
interkulturellen Austausch dar: Zuerst dic gezwungene Tren-
nung von Forscher und Forschungsgegenstand, zweitens
gelten die Erfahrungen und Kennmisse der auslindischen
Studentnnen nicht, weil dieses Wissen, ein Wissen ist, das
auf andere Weise als die raditionelle Wissensmethode er-
worben wurde, drittens wird die Emotionalitidt der ausldn-
dischen SwudentInnen im Gegensatz zur Rationalitdt (wirk-
licher Teil der Wissenschaft) stigmatisiert. Mir geht es hier
nicht um einen Historismus gegen die Vernunft oder um die
Suche nach einem neuen Irrationalismus, sondern vielmehr
um eine Kritik zu dem Gedanken, die interkulturelle Di-
stanz ginge durch die Emotionalitit verloren.

Beispiel: Die Objektivitit in der Forschung: In aller Re-
gel wird gefordert, dab die auslindischen StudentInnen For-
scher, jedoch nicht zum Teil des Forschungsproblems wer-
den diirften. Es wird argumentiert, die auslindischen
StudentInnen kénnten sich nicht von ihrer Emotionalitit tren-
nen. Deshalb werden die Kenntnisse (empirische Kennmis-
se), die sie aufgrund ibrer eigenen Kultur haben, kritisch
beriicksichtigt. Sie sind lediglich Ecfahrungen und bleiben
in der Sphire der eigenen Emotionalitit. Gleichzeitig aber,
werden deutsche Studentnnen in der Beherrschung solcher
Kenntnisse als Experten benannt und gemacht. Die ,,Afri-
ka-Experten* sind nicht afrikanische sondem deutsche Wis-
senschaftler.

Die Frage, dic hier auftaucht ist: Wie kann ich mich fiir
einen interkulturellen Dialog engagieren, wenn ich davon
ausgehe, dab es Aufgabe der Wissenschaftler ist, die Welt
zu benennen und zu erkliren.

Olga Lucia Obando Salazar, Jg. 1959, Diplompsychologin “Universidad del
Valle" Kolumbien, M.A. Erzehungswissenschaft Techmsche Universitit
Berlin. Bis 1987 Angestellic in Kolumbien als Psychologin eines lindlichen
Vorschulerzichungsprojekts. Leiterin des Seminars “Frauen-Macht-
Rassismus™ an der TU Berlin. Freie Mitarbestenn in der politschen Bildung
und Lehrerfortbildung. Zur Zeit tatug an cinem cigenen Forschungsprojekt
zur Entwicklung eines geschlechisspezifischen Ansatzes fir die
antrassisusche Bildungsarbeit
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Entwicklungsbezogenes Kommunikationsdrama,

1. Akt, Szene 1

(Situation: eine entwicklungspolitische Einzeltherapiesitzung,
Klient Udo, Therapeut. Sie sitzen einander in einigem Abstand
in einem karg ausgestaiteten, bilrodihnlichen Raum gegeniiber)

Udo: Ich méchie heute itber einen Alptraum sprechen, den ich
letzte Nacht hatte ...

Therapeut; (nickt wohlwollend, ein leises Aufinunterungs-
ldcheln in den Mundwinkeln)

Udo: Es war so verriickt. Ich weifi garnicht mehr so genau,
ich kann aber versuchen ...

Therapeut: (schweigl, blickt Udo ticf in die Augen)

Udo: (beifit auf seiner Unterlippe herum, hélt dem Blick des
Therapeuten mithsam stand, schlieflich ...} Also, das war so. Da
war ein Vertreler einer Regierung einer entwickelten Industrie-
nation, Deutschland vielleichl, aber vielleicht auch Frankreich
oder England, der safs ...

Therapeut: (immer noch seinen Blick in Udos versenkend) Sa-
gen Sie ich” und reden Sie in der Gegenwanrt. Sagen Sie: , Ich
bin ein Verireter einer Regierung usw. und sitze ..."

Udo: Alse gut. (senkt den Blick, seufzi tief. Sein Blick
schweift im Raum herum und bleibi schlieflich an dem kargen
Apfelbaum vorm Fensier hiingen) ... Ich bin ein Vertreter einer
Regierung eines entwickelten Landes und sitze im Biiro einer
Entwicklungshilfeorganisation in einem klassischen Entwick-
lungsland. Bangladesh vielleicht... Ich erziihle denen von unse-
rem tollen dualen Ausbildungssystem und von unserer Doppel-
strategie in der berufsausbildungsbezogenen Entwicklungshilfe.

Therapeut: Wer sind , die'? Werden Sie genauer:

Udo: Das sind zwei Frauen von der ,, Women's National Self
Reliance Organisation®. Die jiingere von den beiden sitzt aufer-
dem im nationalen Parlament und ist Stellvertretende Vorsitzen-
de des Ausschusses fiir Bildungsfragen.

Therapeut: Und weiter?

Udo: Ja, und als der Vertreter dann ... als ich dann meinen
Vortrag beendet habe, iiber die verschiedenen Positionen der
deutschen Berufsbildungshilfe unseres Ministeriums in Vergan-
genheit und Gegenwart und die Uberlegenheit unseres Systems
wegen seines langfristigen Qualifikationspotentials, da ... (er
bricht ab und vergriibt sein Gesicht in seinen Héinden)

Therapeut: (wartet schweigend)

Udo: ... da ... (stontert) da fragt mich die eine, ob ich
Habermas kenne. (Sieht den Therapeuten verletzt an).

Therapeut: (neurral, zeigt nicht die erhoffte Zuwendung) Ja.
und dann?

Udo: Na, ich hab® sie darauf hingewiesen, daf ich schlieflich
Politologe bin und Habermas-Experte.

Therapeut: Ich weise sie darauf hin ...

Udo: (aufgebrachi) Jaja, und da fragen die mich, ob ich ge-
kommen bin, um mit ithnen zu kommuniZieren, oder ob ich ihnen
ein Fertigproduki verkaufen will.

Therapeut: Das ist ja .. (hilt sich zuriick) Ja. und dann?

Udo: fch erkidire ihnen, daf unser Minisierium natiirlich auch
in der Praxis nach seiner erkldren Strategie des gemeinsamen
Dialoges und der Anpassung an die jeweiligen nationalen und
regionalen Gegebenheiten handell. Das setzt selbstversténdlich

Kommunikation voraus. Und aufierdem kommen wir nicht als
Verkéiufer, sondern als Geber. Das ist etwas ganz anderes. Ja
und dann ... und als ich fertig bin, da .... (spricht mithsam wei-
ler) ... stehen die beiden einfach auf, ldcheln mich an und ...

Therapeut: ... und was ...?

Udo: ... und drehen mir den Rilcken zu und verlassen den
Rawnm. Machen einfach die Tiir vor meiner Nase zu.

Therapeut: Also so was! (beide schweigen)

Udo: ... ja, und dann bin ich aufgewacht.

Therapeut: Gut. Stellen Sie sich jetzt vor, wie Sie da in diesem
Rawm sitzen mit den beiden Frauen. Wie fithien Sie sich?

Udo: Ich schwitze trotz meiner Shorts. Der Veriilator funktio-
niert nicht richtig. Das hab'ich gleich am Anfang schon bemdin-
gelt.

Therapeut: fhre Gefiihle! Was fiihlen Sie?

Udo: (iberlegt eine Weile) Garnichis. Ich weifs nicht ... Nicht
50 ganz wohl. Ich bin mir nichi so sicher ...

Therapeut: Kommen wir mal zu der Stelle, wo die beiden
Frauen - wie sehen sie iiberhaupt aus?

Udo: Sie tragen lange Saris, sind schlank, die jiingere Frau
ist gréfler als ich und hat rabenschwarzes Haar, das sieht man
am Scheitel ...

Therapeut: ... das sehe ich am Scheitel! Macht die Frau Sie
an?

Udo: Wie binte?

Therapeut: Na, ob die Frau Sie anmacht, Wollen Sie mit ihr
bumsen?

Udo: (empéirt) Also héren Sie mal ... Ich bin ein offizieller
Vertreter der bundesdeutschen Regierung ...

Therapeut: Scheifl drauf. Sie sind ein Mann, Macht die Frau
Sie an?

Udo: (leise) ... wie meinen Sie denn ...?

Therapeut: (seine Stimme wird lauter) Na, also, muf ich Th-
nen da auch noch auf die Spriinge helfen? Ob Sie die Frau
viigeln wollen, oder vielleicht auch beide? Was fiihlen Sie denn?

Udo: (verwirrt) Ich bin verheiratel und habe zwei priichrige,
intelligente Kinder ... Naja, die Jiingere, schon finde ich sie
schon. Sie hat so zane glaite Heinde mit anmutigen Bewegungen

Therapeut: Aha. Wollen Sie sie anfassen? Sie packen und mit
ihr iiber den Fufboden rollen und ihr die Kleider vom Leib rei-
Ben?

Udo: terschreckt) Neinein, so etwas wiirde ich nie tun...

Therapeut: Das ist Ihr Kopf? Das ist Ihr Denkmuster! Spiiren
Sie Lust?

Udo: (schweigl, den Trénen nahe)

Therapeut: (schweigt lange) Und Habermas?

Udo: (schaut ihn villig verwirrt an) Wie bitte?

Therapeul: Als die Frau von Habermas redet und Kommuni-
kation? Was empfinden Sie da?

Udo: Na, das hab* ich doch schon gesagt. Ich bin sauer Wie
kommt die dazu, MICH sowas zu fragen? Wenn hier einer
Habermas versteht, dann sind das doch wohl seine eigenen Leu-
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te! Schlieflich sind wir es, die Technik und Wissenschafi zu ei-
nem erfolgsorientierten und bewdhrien Schlilsselsystem zusam-
mengefiigt haben, sonsi ...

Therapeut: (abrupt) Mann, nun gehen Sie doch mal in Thre
Gefiihle rein. Was fithlen Sie sonsi noch?

Udo: fch? (schweigt verzweifelt, vergribt den Kopf in seinen
beiden Hdinden)

Therapeut: Versuchen wir's mal anders. Jetzl gehen Sie mal
in die Frau rein. Sie sind jetzt die Frau. Was geht in Thnen vor?

Udo: (murmelt vor sich hin) Ich bin jeizt die Frau ... die Frau
... feh versetze mich in die Frau ... Wahrscheinlich denkt die
jetzt iiber die Kommunikationsmodelle nach. Uber die Zweck-
rationalitét, die in den westlichen Gesellschafien Kommunikati-
on und Handlung bestimmt. Uber die Verwandlung von kommu-
nikativem Handeln in erfolgsorientiertes Handeln durch den
Industrialisierungsprozefi.

Therapeut: (verdreht die Augen, seine Stimme bekommt einen
leicht aggressiven Unterton) Welche Gefithle haben Sie als Frau
gegeniiber diesem Mann?

Udo: Gefithle ... (er sinniert eine Weile, starrt mit leerem
Blick auf den iiberquellenden Aschenbecher des Therapeuten,
holt tief Luft) Sie ist auch sauer. Sie ...

Therapeut: (mit schneidender Stimme) Ich bin auch sauer.
leh!

Udo: (jetzt auch drgerlich) Ich bin auch sauer. Was will die-
ser Lackaffe hier, denke ich. Hili der mich fiir bloéd? Denki der;
ich hab’ nichis im Hirn? Was glaubt der wohl! Wir kommunizie-
ren versidndigungsorientient und handeln dabei Situations-
definitionen aus. Verstdndigung ist unser erstes Ziel, und dann
erst geht es um Inhalte. Deshalb habe ich, wenn ich verbal kom-
muniziere, Zeit, Geduld, Respekt vor dem anderen, Flexibiliris,
Offenheit ..

Therapeut: (explodiert) Nun hiiren Sie doch endlich mal auf
mit Lhrer Verbalonanie! (reifit sich zusammen) Mann, haben Sie
denn liberhaupt keine Gefiihle? Leben Sie denn nur im Kopf?

Udo: Doch, natiirlich habe ich Gefiihle. (Trinen quellen aus
seinen Augen und rinnen ihm die Wangen hinunter: Er beschat-
tet seine Augen mit der linken Hand, wende! sich leicht vom
Therapeuten ab und fummelt nervés nach einem Taschentuch.)

Therapeut: (nimmi! ein Papiertaschentuch aus seiner Brustta-
sche und reicht es ihm heriiber) Haben Sie ein gesiories Verhdlt-
nis zu Ihrer Mutter? Einen dominanten Vater? Akademiker viel-
leicht? Sexuelle Probleme mit threr Frau? Erzdhlen Sie doch
mal von Ihrer Kindheit.

Udo: (erstarn, richtet sich auf, wischit sich die Tréinen ab)
Was hat denn das damit zu tun? Was erlauben Sie sich, das geht
Ja nun wirklich zu weit ..,

Therapeut: (richtet sich in seinem Sessel auf und schleudert
ihm mit eisiger Stimme entgegen) Sie sind dominant! Sie sind
ein verklemmrer Intellektueller, kommunikationsunfihig,
empathielos, machtgeil, und obendrein ein Macho.

Udo: (protestiert schwach) Aber ich ... also ...

Therapeut: Unsere Zeit ist um. Kommen Sie néichste Woche
zum gleichen Termin wieder (blickt ilun kwrz ins Gesichi, ver-
zieht seinen Mund zu einem Lécheln, die Augen bleiben kali. Er
nimmt Udos rechie Hand in seine Rechie, driicks sie fest und
Lipr sie dann fallen). Sie sind ein interessanter und sehr liebens-
werter Mensch (dreht sich wm und verldft den Raum).

Udo: (hilflos) Aber ich wollte doch nur ... also ... (tromer mii
héingendem Kopf und héingenden Schuliern aus dem Raum. Mur-
melt vor sich hin) Scheifie, héitt" ich doch blofi nichts daven er-
zdihlt ...

Barbara Toepfer
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Liebe Leserinnen und Leser,

die Aufldsung unseres Riitsels aus dem letzten Heft war schwer.
Die richtige Antwort lautete nimlich: Arnold Kopcke-Duttler.
Unser alter Freund und Mitsureiter ist der Autor dieses Textes,
eines Ausschnitles aus seinem groBen Werk fiber den russischen
Philosophen Nicolai Bediajew.

Kommen wir aber nun zu unserm neuen Ritsel. Im Folgenden
wird die Satzung eines Vereins (auszugsweise) wiedergegeben.
Diesesmal geht es nicht darum, den Autor zu erraten, sondern um
die Frage: Um welchen Verein handelt es sich? Wie ist sein rich-
tiger Name?

SSatzung des Vereins fiir ...

§ 1 Aufgabe, Ziel und Zweck des Vereins. (1) Es ist Kultur des
Vereins, forsche Vergleiche zu ziehen. (2) Er bezweckt Schutz der
und vor den Kleibeifen. Dabei verfolgt er Gemeinnilizige (nach
Art. 6 Menschenrechisdeklaration). (3) Aufgabe ist nicht Ziel des
Vereins. (4) Der Verein ist nicht einfach, sondern incerdisziplindr,
und fordert die Zunahme auf allen Gebieten.

§ 2 Sitz des Vereins. (1) Der Verein hat aus grundsdtzlichen
Enwvédgungen keinen Sitz, sondern einen Standpunkr. (2) Er be-
wegt sich zwischen den Disziplinen und séfle - hiitte er einen Sitz
- zwischen den Stithlen.

§ 3 Sektionen des Vereins. Der Verein unterhélt Sektionen. (1)
Volksunde und Vilkerkunde bilden die Sektionen der rezenien
Kuliurbeuter(2) Die weiteren Fachsektionen heifien Bio-, Psycho-
. Etho-, Piido-, Sozi- und Archobeuter (...)

§ 4 Beitrige. (1) Diskussionsbeiutrige sind unentgelilich, aber
regelméfig zu entrichten. (2 Monologe Beitrige sind in
dieskussionsanaloge Beitriige zu kilrzen. Ein Rabattanspruch be-
steht auch in diesem Falle nicht.

§ 5 Aufgaben des Vereins. Der Verein gibr weder erwas zu noch
ab. (...)

§ 9 Rechte des Vorstands. Die Rechie des Vorstandes muf nicht
wissen, was die Linke tut,

§ 12 Ehrenmitgliedschaften und Auszeichnungen. (1) Der
Verein verleiht Ehrenmitgliedschafien und Auszeichnungen. a) Eh-
rentitel: - Ehrenklaubauf. Der Ehrenklaubauf ist berechrigh, ganz-
Jjéihrig im Omat des Klaubauf aufzutreten. - Ehrenlotter: Besonders
verlotterte Mitgliedern wird der Titel ,, Ehrenloner" verlichen. b)
Auszeichnungen: - Der kleine Schupf - Der silberne Schupf am
griinen Band - Die Klaubauf-Glocke mir goldenem Giirtel am
Ohrlapp. (2) Verleihungen finden ausnahmlos im Pfandhaus stait.
(3) Verleihungsruf. Nach der Virleihung bringt der Vorsitzende
auf den Ausgezeichneten den Verleihungsruf aus. Er besiehl aus
einem dreifachen ,Matrei! . Bei schlechiem Ruf eines Mitgliedes
ist sofort in diesen auszubrechen. (...)

§ 14 Schiedsgericht. (1) Das Schiedsgericht ist stets im Ver-
einslokal einzunehmen. Es unterliegt der Abwasserverordnung.
Stittige Falle sind biologisch zu kldren. (2) Zusammentrill des

Schiedsgerichis. Wer das Schiedsgericht zus@nmentritt, ist uner-
heblich.”

Wie also heiBt der Name des Vereins? Ich denke, die Antwort
diirfle nicht mehr so schwer sein. Als Siegerpreis fiir die richtige
Antwort winkt die Verleihung der Klaubauf-Glocke mit golde-
nem Giirtel am Ohrlapp! akt

19




Seite 20

ZEP

Deutsche Geselischaf fir E

Heft 1 Miirz 1995

i I‘llr'llir forsch it der Dritien § 1

haft /K

Jiirgen Hess

zur ,,Dritten Welt*: ein Blick
in eine andere Disziplin

Informatik und ihre Beziehung

(USA), ,,A Demand-Driven Ap-
proach to National Policy Formu-
lation™ (Weltbank), ,Information
Technology and Development: The
Role of Emerging Technologies"
(Commonwealth Sekretariat). Als
Probleme wurden deutlich: Die Pro-
jekte werden nicht aufeinander ab-
gestimmt, eigenstiandige Vorhaben
der Beuoffenen haben kaum Chan-
cen der Realisierung, die . Donors™
hinterlassen Geriite, ohne die ange-

Vom 28.8. - 2.9.94 fand in Hamburg der
13. Welt-Computer-KongreB stait, seit 32
Jahren wieder in Deutschland. Es ist fast
selbstverstindlich, daB die Informatik die
Welt als ein groBes ,Lokales Netz" sieht.
Unter den finf groBen Themenkreise die-
ser Konferenz waren sowohl ,,Social
Impacts of Computers and Communi-
cations" wie auch ,,Computer and Com-
munications for Developing Countries®.
Entsprechend umfangreich war das Ange-
bot von Vortrigen und Panel-Diskussionen.

Deutlich war die Zweiteilung der
WPeveloping Countries™: Vertreter aus In-
dien, Brasilien, Argentinien und der Tir-
kei diskutierten Probleme der eigenstidn-
digen Entwicklung im Bereich von Hard-
ware, Softwarc und informations-
technischen Diensten, wic etwa ,,Building
a Local Hardware Industry® (Beitrag aus
Brasilien), ,,Cooperation on Software
Development in the South of South
America® (Argentinien), . Strategies for
Exploiting the Global Software Markets*
(Indien) und Information Technology in
the Brazilian Service Sector - Impact on
Competitiveness”. In diesen groBen Lin-
dern gibt es neben sehr armen oder ver-
armten Regionen , High Tech“-Zentren,
deren Ausstattung , State-of-the Art*. Die-
se Lander verfolgen Ziele wie Software-
Export oder die eigenstdndige Entwick-
lung ibrer informationstechnischen Infra-
struktur.

Die andere, noch drmere Hilfte der
wDeveloping Countries” war kaum vertre-
ten; afrikanische Beitrdge kamen aus Tu-
nesien, Siidafrika und Mauritius. Entspre-
chende emtwicklungsrelevante Themen
wurden von Vertretern der Weltbank, des
Commonwealth Sekretariats oder des Nor-
dens behandelt: ,,Building Information
Systems Capacity in Sub-Sahara Africa”

messene Ausbildung der Nutzer zu
sichern, die niedrigen Einkommen
in Otfentlichen Dienst veranlassen ausge-
bildete Anwender, in die Privatwirtschaft
iiberzusiedeln, fir InfrastrukturmaB-
nahmen - hier insbesondere Telekommu-
nikation - fehlt das Geld.

Der KongreB zielte auch auf praktische
Konsequenzen: Nach den Priisentationen
(100 invited speakers, 140 submited
papers) sollten Informationen und Ein-
schiitzungen in die Diskussion von strate-
gischen Themen einllieBen, die wiederum
zur Erarbeitung von ,Action Agendas"
tiihren sollte, die dann als die Aussagen
des Kongresses verbreitet wurden, Das
strategische Thema 9 ,Is Technology
Transfer the Answer?" wurde vor dem Hin-
tergrund einer zunehmenden Unsicherheit
iiber mgliche positive Auswirkungen der
Informationstechnik auf die ,Entwick-
lung™ der Liinder diskutiert. Da Hoffnun-
gen aul eine positive Gkonomische , Ent-
wicklung® schon fiir die Grundversorgung
mit Nahrungsmitteln, Medikamenten, usw,
in Schwarzafrika gering sind, lassen sich
Erwartungen, die sich auf einen beschleu-
nigten Ausbau der Informationstechnik und
davon ausgehende Impulse (iir einen wirt-
schafdichen Aufschwung griinden, nicht
halten. So war das Thema einer Informati-
kerin aus Kenya, die jedoch schon lange
im Ausland und jetzt in Deutschland lebt:
»The Myths and [llusions of Technology
Transter”. Im Bereich der tertidiren Aus-
bildung und der Anwendung in vielen Be-
reichen istauch in Afrika die Informations-
technik vnerliaBlich, um die Licke zwi-
schen Nord und Siid nichunoch groBer wer-
den zu lassen. Dagegen ist in den
mSchwellenliindern® die Informations-
technik ein Teil der wirtschaftlichen | Ent-
wicklung®, etwa durch einen entsprechen-
den Ausbau der Infrastruktur, lediglich in
Indien gibt ¢s eine bemerkenswerte eige-

ne Softwareindustrie.

Im Rahmen des Kongresses gab es ei-
nen Workshop der Studierenden, veranstal-
tet vom FB Informatik der Uni Hamburg.
Bei beachtlicher Teilnahme der Studieren-
den wurde zu den durch ausfiihrliche Un-
terlagen gut vorbereiteten Programmpunk-
ten: ,,Arbeit und Kinder”, ,,Umwelt: Aus-
wirkung der Informauk", ,Entwicklungs-
linder: ein anderer Standpunkt* und ,,Per-
spektiven der Informatik®, lebhaft und en-
gagiert diskutiert.

Wiihrend auf dem KongreB das Thema
»Entwicklung® einen breiten Raum ein-
nahm, ist dieser Aspekt in der Organisati-
on der Deutschen Gesellschaft fiir Infor-
matik (17.000 Mitglieder) nur am Rande
vertreten. Im Fachbereich 8 der Gl ,,Infor-
matik und Gesellschaft** gibt es schon seit
mehr als 10 Jahren die Fachgruppe ,,Infor-
matik und Dritte Welt" mit etwa 260 Mit-
gliedem. Zweimal jiahrlich erscheint ein
Newsletter, in dem iiber die Situation der
Informatik in siidlichen Landern berichtet
wird, bestimmte Fachthemen behandelt,
Fachbeitriige dokumentiert werden. Dort
wird auch iiber die Arbeit der Fachgruppe
berichtet, die zwei bis drei Treffen jihr-
lich und gelegentlich Workshops veranstal-
tet. Ein Treffen gab es jetzt im zeitlichen
Zusammenhang mit dem Kongress. Ein
wesendiches Ziel der Arbeitsgruppe ist die
Ansprache interessierter Studenten, um auf
Probleme aufmerksam zu machen, die sel-
ten im Arbeitsgebiet eines Informatikers
auftauchen. Nur wenige Mitglieder der
Fachgruppe konnen die berufliche Arbeit
mit der Mitwirkung in der Fachgruppe ver-
binden, daher sind kaum 10 % aktiv.

Teilzeitarbeit zur Forderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses
und fiir eine begrenzte
Arbeitsmarktentlastung

Die Tagung unserer Kommission in Ol-
denburg 1994 hai gezeigi, daf es auch in
unseren Reilien eine Schere zwischen ei-
nem interessierten, begabien und kompe-
tenten Nachwuchs und den in den ndch-
sten Jahren freien Nachwuchstellen gibr,
Es erscheint mir etwas sinnlos, Menschen
auszubilden, mit unseren Fragestellungen
und Theorien zu ,,belasten”, wenn es noch
nicht einmal Graduiertenstipendien geben
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soll (dies ist zumindest das Ergebnis der
Sparpolitik der niedersichsischen, sozial-
demokratischen Regierung), geschweige
denn Qualifikationsstellen. Deswegen miis-
sen wir solche Konzepte, wie sie der Kol-
lege Karcher praktiziert, diskwiieren, wenn
wir unsere Arbeit nicht in Resignation en-
den lassen wollen.

Doch scheinen mir einige Fragen noch
nicht vollig gekldiri: Fordern wir nicht die
Tendenzen zur Entwertung akademischer
Arbeit? Kann es nicht sein, dafi wir - gur-
wollend - den Einfluf} tiber eine Entwick-
lung verlieren, an deren Ende eine Verar-
mung von Akademikern steht? Wie ist es
mit den Pensionsanspriichen? Fiir manche,
die auch im Alter noch Familie zu versor-
gen haben, ist dies eine wichlige Frage.
Wenn Nachwuchswissenschafilerinnen uns
auf der anderen Hdlfte unserer Stellen er-
setzen sollen, ftihrt dies nicht zu einer
Uberforderung oder gar Uberlusiung die-
ser Stelleninhaberlnnen? Ist es sinnvoll,
in einer Zeit Selbstheschrinkung zu predi-
gen, wo die Ldnder sinn- und konzeptions-
los . auf Teufel komm raus” im Bildungs-
bereich einzusparen versuchen? Wie auch
immer, ich hoffe auf eine spannende und
konsequenzenreiche Diskussion.

Gottfried Mergner

In weniger als zehn Jahren wird ein
GroBteil der Professorinnen und Professo-
ren pensioniert, die heute die Lehre an den
Universititen tragen. Inzwischen ist in den
meisten Fichern absehbar, dafl dann auch
nicht anniihernd geniigend qualifizierte
Bewerberinnen und Bewerber fiir die frei
werdenden Stellen zur Verfiigung stehen.
Die Miglichkeiten, sich iiber Mittelbau-
Stellen an den Hochschulen zu qualifizie-
ren, sind quantitativ unzureichend fiir den
anstehenden Wechsel. Die Zahl von Pro-
motionsstipendien diirfte angesichts der
Mittelkiirzungen fiir Stiftungen merkbar
zuriickgehen. Qualifizierte Hochschul-
absolventen, die fiir cine Nachfolge in Fra-
ge kommen, stehen gegenwartig vielfach
auf der StraBe! In dieser Situation sind alle
Wissenschaftlerlnnen, die gegenwiirtig
Dauerstellen innehaben, aufgerufen, sich
fiir eine Entschiirfung dieser Problematik
akliv zu engagieren!

Da angesichis der bestehenden Schwie-
rigkeiten dffentlicher Haushalte keine
Chance fiir eine Aufstockung von Quali-
(ikationsstellen besteht, bietet sich Teilzeit-
arbeit an. Diese kann in vielfaltigsien For-

g mil der Dritten Welt

men erfolgen. Bereits vor Jahren haben die
Professoren Grottian und Narr an der Frei-
en Universitit Berlin jeweils auf eine Ein-
Driutel-Professoren-Stelle verzichtet, unter
der Voraussetzung, daB die Universitit dar-
aus eine neue Zwei-Drittel-Professoren-
Stelle auf Zeit macht. Dieses Modell funk-
tioniert ausgesprochen gut, hat aber bis-
her leider noch viel zu wenig Nachahmung
gefunden. Ein anderes Modell ist die Be-
setizung einer Stelle mit zwei halbtags-
beschiftigien Personen, Dieses erméglicht
besonders habilitierten Wissenschafi-
lerInnen, Erfahrungen als Professorinnen
zu sammeln. Ein solches job-sharing wird
hiufig kritisiert, da es in der Praxis einen
zu hohen Kommunikationsaufwand erfor-
dere und daher nicht wirklich funktionie-
re. Ein Blick aufl die zigtausenden von
meist Frauen, die halbiags als Lehrerinnen
arbeiten, macht jedoch deutlich, dab diese
Befiirchtungen unberechtigt sind. Seitdem
Herbst 1994 wird sogar im Bundesmini-
sterium fiir wirtschaftliche Zusamunenar-
beit und Entwicklung eine Referatsleiter-
stelle von zwei halbtagsbeschiiftigien Mit-
arbeitern besetzt. Bevor das Ministerium
sich zu diesem Schritt entschloB, hatten
einzelne interessiene Mitarbeiter jahrelang
um eine solche Losung gekiimpft. Erst die
sich zuspilzende Arbeitsmarktlage und ent-
sprechende politische Erklidrungen von der
Bundesregierung haben offenbar eine An-
derung bewirkt. Erste Erfahrungen der Be-
troffenen aus dem Ministerium klingen
ausgesprochen positiv.

Ein drittes Modell hat Professor Karcher
an der Technischen Universitit durchge-
setzt. Er hat der Universitit das Angebot
gemacht, fiir sechs Jahre auf die Hilfie
seines Gehaltes zu verzichten, wenn die
Universitdt dafiir einen angemessenen
Kapazititsausgleich schafft, insbesondere
wenn sie eine Hochschulassistentenstelle
in diesem Arbeitsgebiet einrichtet, Nach
anfanglichem Zogem hat sich die Techni-
sche Universitit entschlossen, dieses als
ein Modell zu unterstiitzen. Es wird ab dem
1. April 1995 Wirklichkeit werden. Tiitig-
keiten, die nur von Professoren wahrge-
nommen werden knnen, bleiben bei dem
Halbtags-Professor. Insgesamt wird die Ar-
beit auf zwei Personen aufgeteilt. Das hat
eine erhebliche Entlastung fiir den einzel-
nen bei der Lehre und der Selbstverwal-
tung zur Folge und gibt beiden Personen
mehr Zeit fiir andere Aktivititen. Der fiir

cin gutes Funktionieren eines solchen job-
sharings erforderliche erhéhte Kommuni-
kationsaufwand diirfte jedoch dadurch
mehr als ausgeglichen werden, dafl zwei
Personen gemeinsam forschen und gesell-
schaftlichen Einrichtungen zuarbeiten kon-
nen.

An der Universitit Hamburg wurde vor
einigen Jahren ein sogenanntes 7/8-Modell
erprobt, bei dem sieben Professorlnnen auf
cin Achtel ihres Gehalts verzichten - bei
entsprechender Reduzierung ihrer Arbeits-
verpflichtungen - und dadurch eine zusatz-
liche 7/8-Stelle schaffen. Die Vielfalt der
Muglichkeiten, zur Nachwuchsférderung
und zur Arbeitsmarkientlastung beizutra-
gen, sind damit aber noch Eingst nicht er-
schopft. Beispiclsweise konnen sich
Professorlnnen auch ein oder zwei Jahre
ohne Beziige beurlauben lassen, sofern in
dieser Zeit fiir sic eine Vertretung aus dem
Kreis des wissenschaftlichen Nachwuch-
ses bestellt wird,

Bedenken bestehen von verschiedener
Seite bei all diesen Modellen dahingehend,
daB damit aufgrund von einleuchtender
privater Initiative einer Politik Vorschub
geleistet wird, die zu einer generellen Ein-
filhrung von Teilzeit-Professuren und zur
Abschaffung von Vollzeit-Professuren fith-
ren konnte, Zwar ist diese Befiirchtung
nicht ganz von der Hand zu weisen, doch
besteht einfach keine Allernative zur Teil-
zeitarbeit, da bereits heute die gesellschaft-
lich finanzierbaren Ganzlagsstellen nicht
melr fiir die Sicherung der Vollbeschifti-
gung ausreichen. Daher ist es gerade im
Bereich gut bezahlter Stellen unerlaBlich,
in groBerem Umfange Teilzeitarbeit zu er-
misglichen. Diesen Personenkreis trifft die
EinbuBe an verfiigbaren Mitteln erheblich
weniger als die vielen kleinen Angestell-
ten - meist Frauen! -, die sich mit einer
Halbiagsstelle begniigen miissen und da-
bei hiiufig auch noch alleinerziehend sind.
Es ist gesellschaftlich nicht zu verantwor-
ten, dab cin groBer Teil der heule jungen
Menschen keine berufliche Perspektive
mehr entwickeln kann und bereits in jun-
gen Jahren signalisiert bekommt, dab er
cizentich uberflissig sei. Auf der ande-
ren Seite klagen gerade viele Inhaber gut
bezahlier Berufe tber einen erheblichen
Mangel an Zeit, der schon liangst zu einer
Einbufie an Lebensqualitdt gefiibrt hat.
Dieser Mangel 140t sich leicht durch prak-
likable Teilzeitmodelle beheben.
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Peter Grottian gehit mit einer neuen In-
idative noch einen Schritt weiter. Er for-
dert die Universititen auf, in den néichsten
etwa zehn Jahren nur noch Teilzeit-
professuren auszuschreiben und zu beset-
zen. Diese kénnten nach seinen Vorstel-
lungen spiter auf Antrag aufgestockt

die Adressen aller Kommissionsmitglieder
zu erhalten, um etwaige Nichunitglieder
in der DGIE fiir die Gesellschalt werben
zu konnen, Wer nicht mochte, daB seine
Adresse an den Vorstand der DGIE wei-
tergegeben wird, sollte das dem Kom-

4. Fiir die nidchste Tagung in Oldenburg
stehen Fragen der Forschungsmetho-
dologie bei der Bildungsforschung mit der
Dritten Welt im Vordergrund. Der Kom-
missionsvorsitzende fordert dazu auf, fiir
diese Sitzung Beitrige zu alternativen

werden. Nach den méaBigen Erfahrun-
gen mit der Nachahmung seines Mo-
dells, freiwillig auf einen Teil seines Ge-
halts zu verzichten, bietet sich eine sol-
che striktere Gangart an. Auf jeden [Fall
sollien alle Fakultiten und von ihnen
ausgehend auch die Universitéiten und
andere Hochschulen die Notwendigkeit
und die Moglichkeiten fiir Teilzeitarbeit
der Professorinnen intensiv diskutieren
und Moglichkeiten einer Realisicrung
suchen. Daf diese Mdoglichkeiten gar
nicht so fern liegen, zeigen die bisher
praktizierten Modelle.

Nihere Informationen sind bei Woll-
gang Karcher, Technische Universitit
Berlin, FB 2, FR 4-8, FranklinstraBe 28/
29, 10587 Berlin (Tel.: (030/314-23632/
-25326; FAX: (030) 314-73621/-21117)
zu erhalten,

Protokoll der Kommissions-
sitzung am (6. November 1994
in Bad Boll

1. Der néchste KongreB der Deut-
schen Gesellschaft fiir Erziechungswis-
senschall wird unter demTitel , Bildung
zwischen Staat und Markt" im Mirz
1996 in Halle stattfinden. Die Kommis-

sion will sich daran mit einem Sympo-

Nachtrag zum Gespriichsprotokoll im letzten Heft:

Liste erstellter Sektorstudien

* Herbert Bergmann et Iro Yahouza: Niger: Etude sectorielle sur l'éducation de
base. GTZ, Eschborn, 1992 (Bildungsreport Nr. 55), 122 S. und Anhdnge

- Brigitte Sodatonou, Grundbildungswesen im Tschad; PN: 85.2021.5-03.111
Frankfurt/M., Juli 1992, 109 S. und siar. Anhdnge

- Bernd Sandhaas/Berhanu Berhe: Athiopien, Situationsanalyse der
Primarschulbildung, (Im Aufirag der GTZ; PN: 89.2238.7-03.102) Hamburg

und Gottingen, August 1992, 172 S.

* Gerhard Kuisch: Sektorkurzanalyse, Bildungswesen in Mosambik (Entwurf)
Frankfuri, Eschborn, 22. September 1992, 49. 8. und Anhang.

- Bernd Sandhaas/Rudolf Pfeifer/Gerhard Huck: Athiopien, Forderung der
Primarschulbildung, Sektoranalyse und Projektprisfung (Im Aufirag der G1Z,
PN: 89.2238.7-03.102) Géttingen, Januar 1993, 110 S.

* Roland Baecker: Ecuador, Beschreibung und Analyse des Grundbildungssektors
Oldenburg, Im Mdrz 1993, 98 S. und Anhang

* Paul Gomis: Comparative Study of the Education Systems of Benin, Ghana,
Sierra Leone, Cdte d'Ivoire, Guinea, Togo, IKO-Consult, Frankfurt - July 1993,

103 S.

* Mary White Kaba et Marie Bwimana: Etude du sectenr de I'éducation de base
au Burundi, GTZ, Eschborn 1993, 203 S. und Annexes (Bildungsreport No. 59)

* Charles Gounebana/Horst Sommer/Mary White Kaba: Elude sectorielle sur
I'éducation de base et la formation professionelle en République Centrafricaine,
Eschborn, Octobre 1993 (Bildungsreport No. 60) 159 S. und Annexes

- (Sandhaas u. a.): United Republic of Tanzania Sector Review. Primary and

Secondary Education 0. 0., 172 5.

* Sektorstudie im eigentlichen Sinne

sium ,,Zwischen Markt und Uberlebens-
wirtschaft: Padagogische Konsequenzen®
beteiligen. Es ist daran gedacht nicht nur
Fallstudien aus der Dritten Welt vorzustel-
len, sondern auch die internationalen
Marktbeziechungen auszuleuchten, Die
Kolleglnnen Béhm (Bremen), Biihler
(Weingarten), Dias v.a. (Frankfurt/M. -
zweimal), Holm (Diisseldorf - zur Frauen-
problematik), Giinther Falkin und Mauch
(UNESCO, Hamburg) erkliren sich bereit,
Beitrdge zu liefern. Die Kommissionsyor-
sitzende wird gebeten, mit der Kommissi-
on Sozialpidagogik Kontakt aufzunehmen,
um eine Beteiligung auch anderer Kom-
missionen am Symposium zu erreichen.
2. Der Vorstand der DGIE bittet darum,

missionsvorsilzenden mitteilen.

3. Perspektiven der Komunissionsarbeit:
Die Kommission Bildungsforschung in der
Dritten Welt hat sich von Anfang an zum
Ziel gesetzt, auch Studenten und Nicht-
doktoren in die Arbeit der Kommission
miteinzubezichen. In diesem Zusammen-
hang wird beschlossen, daB tir die jahr-
lich zweimaligen Kommissionstreffen In-
teressierte Reisekostenzuschiisse beantra-
gen konnen. Es soll ein Fond geschaffen
werden, aus dem diese Zuschisse gezahlt
werden kannen. Die Verwalung und Ein-
werbung der Mittel iibernimmt der Vorsit-
zende.

Forschungsparadigmata aber auch zu kon-
kreten Forschungserfahrungen vorzuberei-
ten. Die Herren Dias, Béhm, Mauch und
Biihler erkldren sich bereit, Beitrige zu lie-
fern.

5. Es wird nochmals zur aktiven Mitar-
beit bei der Gestaltung der ,ZEP* aufge-
rufen. Beiwdge fiir die Zeitschrift sollten
an den Kollegen Biihler (Weingarten) ge-
sandt werden, der fiir mehr Durchsichtig-
keit bei derArtikelauswahl und -ablehnung
sorgen wird. Es geht in der Zukunft insbe-
sondere darum, Unklarheiten iiber die Aus-
wahlkriterien, wie sie z.B. bei einem ein-
gereichien und zunichst angenommenen
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g mit der Dritten Welt

Artikel aus Oldenburg aufgetreten sind, zu
beseitigen.

Dr. H. Peter Gerhardt

Postfach 20 05 49, 53135 Bonn

Brief von Reinhold E. Thiel (Redakti-
on E+7) an die Kommission vom 25, No-
vember 1994

Folgender Brief ging bei Wolfgang
Karcher ein, der hier im Wortlaut wieder-
gegeben wird.

wLieber Herr Karcher, die Stellungnah-
me der GTZ ist mir nicht nur mit betricht-
licher Verzégerung, sondern auch mit ei-
nem neuen Vorspann zugesandt worden,
der nun wieder ¢ine Diffamierung der E +
Z-Redaktion enthielt. Ich habe mich des-
halb enschlossen, sie nicht zu vert(fentli-
chen. Ich habe mir mit diesem Heft, wie
Jhnen sicher bekannt ist, sehr viel Arger
cingehandelt. Ich werde die Angelegenheit
deshalb nicht wieder aufnehmen. Mit
freundlichen Griien, Reinhold E. Thiel®

Tagung der Komission
s, Bildungsforschung mit der
Dritten Welt* in Oldenburg

(dgfe) Die Kommission lad ihre Mitglie-
der und auch interessierte Giiste fiir ihre
nichste Arbeitstagung in Oldenburg (Ol)
vom 6. Juli (abends) bis zum 9. Juli 1995
(vormittags) ein. Das Thema ist: For-
schungsmethoden - Forschungsstrate-
gien bei der Zusammenarbeit mit den
Lindern des Siidens. Ich bitte um ver-
bindliche Anmeldung bis zum (9. Juni mit
{"bernachtungswiinschen (Hotelbestellung
durch uns ect.) an meine Adresse:
G.Mergner IBKM C.v.O.Universitit 26111
Oldenburg.

Es wurden schon verschiedene Vorschli-
ge gemacht. Doch sind wir auch fir wei-
tere Ergdnzungen offen. Unser Konzept:
Nach einer Telefonkonferenz (Biihler,
Kiiper, Mergner) am 08.12.94 und nach
Riicksprache mit (Adick, Béhm, Karcher,
Mauch) hat sich folgende Untergliederung
herauskristallisiert.

A. Partizipatorische (kooperative) For-
schung: Grundlagen, Probleme, Miglich-
keiten, Methoden, Konzepte und Erfah-
rungen. (Also mehr grundsitzlichere Bei-
rige.)

B. Forschungsstrategien in, (gegen), mit

den Rahmenbedingungen (Gutachterln-
nen-Tiatigkeiten, Finanzierungskonzepte,
Institutionen, Kooperationen. Forschung
und Lehre, . Nachwuchs"”, Veroffentli-
chung der Ergebnisse. (Hier also Beitrd-
ge, die aufzeigen, wo die institutionellen
Méglichkeiten und Probleme sind.)

C. Projekt-Aspekie und Forschung: Zum
Beispiel frauenspezifische Aspekie. Der
Nutzen fiir die Erforschien. (Hier geht es
um Beitrige, die das beriihmte Theorie und
Praxisproblem méglichst positiv und kon-
kret behandeln.)

Bis jetzt haben sich zu Kurzreferaten
bereit erkldrt: Chistl Adick (Bochum),
Ullrich Boehm (Bremen), Hans Biihler
(Weingarten), Patrick Dias bzw. Hans-
Heiner Rudolph (Frankfurt/Main), Woll-
gang Kiiper (Eschborn), Gottfried Mergner
(Oldenburg), Wemer Mauch (Hamburg).
Dartiber hinaus wurden zum Beispiel von
Christl Adick und anderen noch weitere in-
teressante Namen genannt, Ich mache da-
her folgenden Vorschlag: Jede Teilnchme-
rin, jeder Teilnchmer, die/der einen Bei-
trag halten will, schickt mir bis zum 1, Juni
ein Thesenpapier (ein bis zwei Seiten), das
wir fiir die Tagung vervielfiltigen werden.
Darauf ist vermerkt, ob es sich um einen
mehr grundlegenderen Beitrag handelt (A),
um ¢ine einen Beitrag, der sich mit den
Rahmenbedingungen beschiftigt (B) oder
um einen Beitwrag, der projekispezifische
Aspekte in den Fordergrund riicken will
(C). Ich biue alle Mitglieder, die eine Re-
ferentin, einen Referenten kennen, von
dem sie sich einen wichtigen Beitrag er-
warten, ihn oder sie selbst anzusprechen
und sie oder ibn fiir die Tagung zu begei-
stemn. Auf unserer Tagung sollien die Bei-
triige dann auf keinem Fall die 20 Minu-
ten (eher kiirzer) iiberschreiten. Ich freve
mich auf eine wichtige und intertessante
Tagung in Oldenburg - im bewihrien (und
in manchen verbesserten) Rahmen.

Jahrestagung der Vereinigung
Afrikanisten in Deutschland
(dgfe) Vom 28. April 1995 bis zum 30.
April findet - wie bereits angekiindigt - die
Jahrestagung der Vereinigung Afrikanisten
in Deutschland (VAD) in Duisburg statt.
In der Sektion zur informellen Bildung ,
die Gowfried Mergner leiten wird, werden
Frau Maria Kamm von der der Mama
Clementina foundation (Moshi/Tansania)
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zu Ausbildung von Midchen, die aus der
formalen Bildung verdringt worden sind
(frilhe Schwangerschaft, familidre Proble-
me ect.) berichien; Frau Dr. Njabili von
der Universitdt Botswana wird iiber , For-
mal and informal approaches o gender
sensitization in Botswana" berichten und
Herr Yohannes Lyassu (angefragt) aus
Eritrea wird iiber Konzept und Probleme
des Reintegrationsprogrammes fiir chema-
lige Kampfer referieren. Das gesamte Pro-
gramm und die Konditionen fiir die Teil-
nahme sind bei der Geschiifisielle der VAD
2u erhalien. Adresse: Institut fiir Afrika-
kunde, Neuer Jungfernsteg 21, 20354
Hamburg, Tel.: 040/3562 523 Fax: 040/
3562547.

KongreB der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissen-

schaft 1996 - Call for Papers

(dgfe) Nichstes Jahr (10 - 13, Mirz
1996) findet in Halle der néchste KongreB
der Deutschen Gesellschalt fiir Erzichungs-
wissenschafien statt. Unsere Kommission
beantrag! die Durchfiihrung eines Sympo-
sions. Nachdem die Verhandlungen mit der
Kommission fiir Sozialpidagogik leider
gescheitert sind, werden wir mit der Kom-
mission fiir Erwachsenenbildung einen in-
teressanten und interessierten Partner ha-
ben. Das Thema des Kongresses ist ,.Bil-
dung zwischen Staat und Markt"”, Das The-
ma unseres Symposion soll dementspre-
chend sein (Arbeitstitel): ,Bildungs-
forschung zwischen Markt und Uber-
lebensstrategien (Subsistenz) - Bildung fiir
Uberlebensstrategien™.

Wir haben folgende Fragestellung: Wel-
che Bildungs-, bzw. Schulungskonzepte
enlwickeln Menschen, um sich selbst und
die nachfolgende Generation fiir die ver-
schiedenen Krisensituationen ihrer Gesell-
schaft zu riisten? Gibt es solidarische Un-
terstiitzung solcher Konzepte? Gibt es
Briicken zur formaler Bildung - soll es sic
geben? Gibt es Gemeinsamkeiten zwi-
schen der Uberproduktions-Krisen in den
Metropolen und den Armutskrisen in den
produktionsgeschwiichten Lindern?

Wir rufen Euch/Sie auf, Anregungen,
Vorstellungen zu Referentinnen und zu ei-
genen Referatvorhaben zu entwickeln und
diese bis Juli 1995 an Goufried Mergner,
C.v.O -Universitit, IBKM, 26111 Olden-
burg zu schicken.
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reits Genealogien der Bibel als |, praktizicrtes Abstammungs-
wahn™ instrumentalisiert werden. Er beschreibt die Ausein-
Manfred Kappeler andersetzung um die , Reinheit des Blutes" im Rahmen der
Reconquista Spaniens und die daraus resulticrenden rassi-
stisch gepriigten Auseinandersetzungen und Progrome.
Ra SSismu S Kappeler sieht bei den deutschen Humanisten, allen vor-
an Ulrich von Hutten, die Betonung von ,Bodenstindig-
keit® und die ,Reinheit des Blutes™ als ,Propium
germanischen Wesens™ gefeiert, die ,auf diese Weise der

Uber die Genese einer europiiischen Bewultseinsforim. Ii:llillll:l].‘i{}‘f.:illlislischcn Ra.‘;.:aunidcolugic_den Weg bereiten”
IKO-Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation, Frank- (S. 42). [)IL’.‘;{': gcnq:mop]nlen ['jlec“ SEn a"_'f dem Boden
furt/Main 1994, 32 DM. Bezug: Buchhandel oder TKO- der Iicfmjmmu?u weilertransportiert und cntw:cgkell wprdcn.
Verlag, Postfach 90 09 65, 60449 Frankfurt/Main, Ausm_hrllch zeigt Kappeler am Beispiel der antisemistischen
Telefon.-Nr.: 069/78 48 08 Schriften Luthers sowie seiner | Tiirkenpredigten* die aus-
linderfeindliche Haltung Luthers und deren Konsequenzen.,
Der  Autor resimiert, daB ,in Martin Luther
Deutschtiimelei und RassenhaB in einem radikalen Antise-
milismus einer frithen Synthese fanden®, in der sich auf er-
schreckende Weise das in ihr licgende Gewaltpotential
offenbarte™ (8. 46). Das 16. Jahrhundert trug damit ,bereits
in sich, was in unserer Zeit zu einem furchtbaren Ende fiih-
ren sollte” (S. 68).

Auch die AufkFirung trug nicht zu einer Verdnderung ras-
sistischen Denkens bei. Im Gegenteil - der , Proklamation
der Menschenrechte” stellt der Autor ,,ihre gleichgiiltige
rassistische Negation durch die Philosophen der AufkEirung®
(S. 73) gegenuiber. Diese | finsteren Seiten des abendlandi-
schen Denkens* sieht der Autor - und er belegt es teilweise
- noch heute ,systematisch unterschlagen®. (8. 88). Beson-
ders bei Kant habe nach Kappeler die aufgeklirte Vernunft
vor dem rassistischen Denken kapitulieren (vgl. S. 90ff).
Im Miuelpunkt der Analyse stehen hier die Schriften zur
»Physischen Geographie™ und der ,,Rassen der Menschen®
sowie zur ,Anthropologie in pragmatischer Hinsicht®,

Daran anschlieBend interpretiert Kappeler ,,Robinson
Crusoe" als Mythos vom biirgerlichen Mann, einem ,,Pro-
totyp des friedlichen Eroberers, der mit chrisuich-humani-
stischem SendungsbewuBtsein die exotische Welt
zivilisieren will” (S. 112). Vemunft, Arbeit und MiBigkeit
seien die Werte - so Defoe in der Interpretation Kapplers -,

' ; durch die die Welt zu erobern sei.
Uber die Genese einer Rousseaus Rezeption dieses Werkes und die Integration

aurop&lsc!nn BewuBtseinsform des Romans in sein Erziehungswerk, den Emile, zeige ,die
Wilden™, als ,das notwendige Andere in der Natur, das zu
| ; eliminicrende Andere, an dem sich das auf Weltherrschafl
[ f ; i gerichtete BewuBtsein der Eroberer aufrichten kann* (8.

Manfred Kappeler beschreibt in seinem Buch ,Rassis-
mus - iiber die Genese einer europdischen BewuBtseinsform*
die Geschichte rassistischen Denkens in Europa von der

136). Kappeler beschreibt abschlieBend an verschiedenen
| ’_z iz 1 politischen Diskussionen im deutschen Parlament, so z. B.
jm wﬂkmﬂuwkm der . Dampfervorlage” Bismarcks die Auseinandersetzun-

gen der deutschen Sozialdemokratie bzw. Einzelpersonen
wie Marx, Luxemburg, Kanisky, Bebel und Liebknecht mit
dem Kolonialismus.

Der Autor faBt zusammen: ,Die rassistische Linie des
europiischen Denkens, wie wir sie vom frilhen Mittelalter
bis zu den Philosophen und Pidagogen der Aufklirung in
ihren unterschiedlichen historischen Auspriigungen verfol-

Reconquista Spaniens iiber Martin Luther, Ulrich von Hut-
ten, Denker der Aufkliirung wie Kant und Rousseau bis hin
zur deutschen Sozialdemokratie in den zwanziger Jahren
und der Auseinandersetzung Rosa Luxemburgs mit dem
Kolonialismus, Der Autor bemiiht sich zu zeigen, wie be-
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gen konnten, setzte sich in der sozialistischen Arbeiterbe-
wegung des 19. Jahrhunderts in einem pateralistischen Fiih-
rungsanspruch und einem ausgepriagilen zivilisatorischen
SendungsbewuBtsein gegeniiber den kolonisierten Vilkern
fort™ (8. 147).

Der Autor legt seinen hermenentischen Analysen die An-
nahme zugrunde, Rassismus sei ,.ein bestimmendes Element
des abendlindischen Bewultsein, des BewuBisein der wei-
Ben Ménner” (S. 1). Ziel seiner Untersuchung ist es, offen-
zulegen, ,dall der Rassismus seine Wurzeln tiefl in der
europiischen Geschichte hat und ein konstitutives Element
europiischen Denkens ist” (Klappentext). Rassismus ist fiir
ihn ,die Verbindung des Auserwiihltheitsglaubens mit ei-
nem auf Eroberung und Unterwerfung gerichteten Sendungs-
bewuBtsein, auf einer ideologischen Grundlage, die den
Uberlegenheitsanspruch ... mit einer biologisch argumen-
tierenden Rassentheorie zu begriinden versucht” (8. 5).
Weder von farbigen Vilkern vor dem Kolonialismus noch
aus der Antike sei dem Autor ein biologisch begriindeter
Rassismus bekannt. Die volle Entfaltung des Rassismus sicht
er vielmehr den Deutschen vorbehalten.

Mit dieser Ansicht geht der Autor selbst in die Falle
rassistischer Argumentation. da er ein allgemeines und
kulturiibergreifendes Phiinomen iiberwiegen einem Volk
zuschreibt. Es wird weder hinreichend die Genese von Ras-
sismus erklart, noch belegt, inwiefern er sich um eine euro-
paische BewuBtseinsform (bzw. wenn inan die Aussagen des
Autors Glauben schenkt, wohl eine deutsche BewuBitseins-

Werner Raupp (Hrsg.)

Mission in Quellentexten

Geschichte der Deutschen Evangelischen Mission von der
Reformation bis zur Weltmissionskonferenz Edinburgh
1910%, Erlangen / Bad Liebenzell 1990, 479 Seiten

Wer sich auch nur einigenmaBen in Missions- und Kirchen-
archiven auskennt, weil in etwa, welche | Schiitze" noch
heute darauf warten, wieder gehoben zu werden. Es ist ein
Verdienst Raupp’s, sich dieser Entdeckungsarbeit unterzo-
gen zu haben. Um dem Leser seiner Quellensammlung bleibt
es nicht verborgen, daB er es mit Emdeckerfreude tat, dabei
eine Vielzahl neuer Quellen ans Tageslicht beforderte und
uns diese sinnvoll in Verbindung mit bereits partiell Be-
kanntem servierte.

Der Verfasser prissentiert uns nicht nur eine erbauliche
Lektiire, kulturgeschichtlichen Hohepunkien etc. in einer

Seite

form) handelt. Der vom Autor verwendete rassistische
ldeologiebegriff (vgl. S. 10ff.) reicht in meinen Augen zur
Erkliirung von Rassismus nicht weit genug. Vielmehr iiber-
sicht der Autor kullurvergleichende, cthologische und eth-
nologische Studien. Dadurch verschenkt er sich einen groien
Reflexionsspiclraum: Es wird weder deudich, warum Den-
ker wie Luther oder Kant gleichzeitig so aufkldrerisch den-
ken konnten, wie sie es taten und damit in groBem MaBe
das europiische BewuBtsein priigten, noch wird erkennbar,
in welcher Weise sich die Autoren von dem sie jeweils un-
gebunden |, Zeitgeist™ abhoben. Der Anspruch, mit diesem
Buch , Selbstaufklirung iiber die Hintergriinde der eigenen
politischen Identitiit (Klappentext) zu erméglichen, erscheint
unter diesen Priimissen fragwiirdig,

Formale Unzuliinglichkeiten (vor allem die vielen falschen
Trennungen) verstirken den Eindruck, dag dem Buch der
letzte Schliff’ fehlt. Das Kapitel iiber Robinson scheint ur-
spriinglich fiir eine andere Veroffentlichung konzipiert wor-
den sein, wie falsche Verweise (S. 111), in den Text
integrierte chemalige Uberschriften (8. 117, 8. 134) und dic
breitere Anlage des Kapitels vermuten lassen. Die Anmer-
kungen sind unterschiedlich in den Text am Ende eines je-
den Kapitels integriert. Schade ist auch, daB der Autor
anscheinend weder die aktuelle Diskussion zum Rassismus,
noch die Auseinandersetzung anderer Autoren mit den un-
tersuchten Protagonisten und ihrer rassistischen Haltung zur
Kenntnis genommen hat,

Annette Scheunpflug

Archivalien- und Autographenauswahl, die zuweilen die
Frage provozien, warum denn diese und nicht jene, die wiire
doch aussagekrilltiger (2.B. Berliner Mission), sondern er
beweist durch seine Voranstellungen profunde historische
Kenntnisse nicht nur zur protestantischen Missions-
geschichie und stimuliert zusitzlich die Neugierde zu wei-
terem Studium durch die Prisentation einer Vielzahl
zuséitzlicher Quellen, Bibliographien und spezieller Litera-
turen. Nicht zuletzt liegt darin meines Erachtens der beson-
dere Wert und Reiz dieses Bandes.

Unbedingt zuzustimmen ist dem Wunsche des Verfassers,
daB durch diesen Quellenband Interesse an Fortsetzungs-
biinden zur Missionsgeschichte erweckt werden sollte. An-
sdtze dafiir sind bereits eine Reihe gegeben. Sie sollten
unbedingt genutzt werden. So konzentriert sich die Quel-
lensammlung vor allem auf das . darum gehet hin*, weniger
aul das ,und lehret alle Vélker*! Gerade missionarisch -
*schulische’ (i Sinne Schlunks) Bildungsvermittlung nahm,
wenn auch in unterschiedlicher Auspriigung und Intension,
im Verlaufe der Missionsgeschichte stets eine besondere
Stellung ein. Davon zeugen v.a. Missions- und/oder Aus-
bildungsordnungen, Synodalakten und nicht zuletzt Berichte
und Tagebuchaufzeichnungen von Missionaren. Nicht un-
interessant wire es zu verfolgen, welchen Weg eine
Missionsschulpiidagogik nahm in Abhéngigkeit von den sich
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stets dndemden allgemeinen Zielen und territorialen Bedin-
gungen von der ‘Bekehrung' - unter dem Mouto: Es ist an

Werner Raupp (Hrsg)

Mission
in
Quellentexten

“on der Reformation bis zur Weltmissionskonferenz 1910

e AR
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der Bibel genug. Die Missionare sollen den Heiden die Bi-
bel bringen und nichts weiter, die reine Schriftlehre tuts.”
(Janicke, Wangemann) - hin zur ‘Belehrung’ (Miiller/
Stundenmeier), nach Wameck, ,.dem Saatbeet fiir die Em-

Amt fiir multikulturelle Angele-
genheiten der Stadt Frankfurt am
Main (Hrsg.)

Begegnen - Verstehen -
Handeln

Handbuch fiir Interkulturelles Kommunikations-
training. Frankfurt/Main, IKO-Verlag, 1993, DM 34.-,
193 S,, ISBN 3-88939-292-X

ten der Zukunft*, auch im Weltlichen. Oder von der Beihil-

fe zu blofer *Kirchenwachstumsmissiologie’, hin zu maB-
geblicher Beteiligung, sowohl inhaltlich als auch
organisatorisch, an der Prigung rezenter Schulen in natio-
nal befreiten Staaten (z.B. Tanzania, Namibia ...). Missio-
nar Zahn schlug bereits an der Wende zu unserem
Jahrhundert eine ,,Volksbildung® zur Forderung der ,jewei-
ligen Volksindividualitit™ vor. Nicht zu vergessen das un-
terschiedliche Wirken der Missionen bei der Heranziehung
indigener Kriifte zur Gewihrleistung zumindest elementa-
rer Schulbildung.

Obwoh! in Jahrzehnten, oft Jahrhunderten im Rahmen
dessog. Missionsbefehls, Missionsschule in weiten Gebie-
ten unseres Globus™ eine durchaus dominante Rolle spielte,
stellt sie nicht nur in der Aufarbeitung der Missions-
geschichte (mit Ausnahmen: Wameck, Schlunk, Ustorf ...),
sondern auch in der allgemeinen Schulgeschichte ein bis
heute weilgehend verdringtes Kapitel dar. Insofern sollte
der Aufforderung nach ,Forisetzungshinden™ unbedingt
nachgekommen werden. An Quellenmaterial mangelt es
nicht.

Nicht unbedingt alltiglich ist im vorliegenden Band die
Aufmahme und Kommentierung von Quellen, die sowohl
wleine* (2.B. bei Herder) als auch herbe Krilik an Missio-
nierung allgemein, als auch speziell an Missionierungs-
zielen, -inhalten und Organisationsformen oder didaktischen
Vorgehensweisen beinhalten. Eine Dokumentation und da-
mit verbunden der Wille, Mission ambivalent zu betrach-
ten und soweil als méglich auch aufzuarbeiten,

Letztendlich wiire zu wiinschen, sollte es zu ciner etwai-
gen Fortschreibung oder Uberarbeitung kommen, ein
Personenregister aufzunehmen und das Literaturverzeich-
nis zur allgemeinen Missionsgeschichle alphabetisch zu
ordnen. Der Handlichkeit des Bandes wire dies nur noch
dienlicher.

Der ,Mission in Quellentexten® ist eine weile Verbrei-
tung zu wiinschen, auch unter jenen, die sich ‘nur’ mit pro-
faner Geschichtswissenschaft befassen.

Jiirgen Krausc

Ausgehend von der Erfahrung, daB die Akzeptanz staatli-
chen Handelns bei Biirgerinnen und Biirgern auslkindischer
und deutscher Herkunft, eng mit den guten Erfahrungen
verkniplt ist, die der einzelne Mensch mit Behorden und
Institutionen macht, hat das Amt fiir multikulturelle Ange-
legenheiten der Stadt Frankfurt ein Schulungshandbuch fiir
interkulturelles Kommunikationstraining in Behorden ent-
wickelt, Ziel des Handbuches ist es, die Bereitschaft der
Bediensteten, sich mit dem sozialen und kulturellen Hinter-
grund auskindischer Mitbiirgerinnen und Miltbiirger ausein-
anderzusetzen, zu fordern. AuBerdem seien heute
WFlexibilitidt, besonderes Wissen iiber andere Linder,
Toleranzbereitschaft und das Vermdgen, sich auf das An-
derssein eines Klienten oder Anuagsiellers einzulassen .
gefragt* (8.3).

Fiir Fortbildungen mit dieser Zielsetzung bietet das Hand-
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buch fiir Schulungsleiter vielfilige Anregungen und fun-
dierte Informationen. Das Handbuch ist in vier Teile ge-
gliedert. Mit demn ersten Teil wird dem Buch zuniichst ein
orientierender Theorieteil vorangestellt. Hier werden Be-
griffe wie , Kultur®,  kulturelle Identidt”, ,Ethnie®, ,Na-
tionalstaatlichkeit*, , Nation", ,Migration®, , Vorurteile",
HRassismus™ und , Kommunikation” bzw. ,interkulturelle
Kommunikation™ erliutert und der wissenschaftliche
Diskussionsstand jeweils kurz im Uberblick entfalter.

Der zweite Teil des Buches. etwas irrefibrend | Piidago-
gischer Teil™ genannt (irrefiihrend. da auch der nachfolgen-
de methodische Materialteil durchaus padagogisch ist),
reflektiert Seminararbeit zum interkulwrellen Lernen. Aus-
fiihrlich wird auf mogliche Sitvationen der Teilnchmer (als
beamte aus Behorden) sowie auf mogliche Seminarleiter-
Profile eingegangen. Mogliche psycho-soziale Siwationen
innerhalb eines Seminares zum interkulturellen Lemen - in
denen ja hiufig eigene Angste freigesetzt werden - werden
antizipiert und reflekuert. Ideen zur Seminarplanung und
verschiedene Beispiele von Seminarabliufen beschlieBen
das Kapitel.

Der umfangreichste Teil des Buches beschreibl verschie-
denc methodische Moglichkeiten interkulturellen
Kommunikationstrainings. Die einzelnen Vorschlige sind
genau - auch mil ihren Schwierigkeiten - beschricben, Es
wird jeweils der Zeitaufwand, das bendligle Material sowie
die Gruppengrofie genannt. AuBerdem wird darauf hinge-
wiesen, inwiefern die einzelnen Methoden fiir nationale oder
binationale bzw. internationale Gruppen geeignet sind. Die
verschiedenen Methoden sind inhaltlich geordnet (z.B.
.Kennenlemen™, | Wahmehmung/ Assoziation", ,Sensibi-
lisicrung fiir fremde Kulwren®, Vorurteile™ oder ,Rechui-
che Situation"), so daB der Benuzer sich rasch orientieren
kann, um das richtige [ir die eigene Seminarsituation zu
finden. Die Quellenangaben bei den einzelnen Vorschligen
ermoglichen eigenes Weitersuchen.

Der abschlieBende Teil des Buches stellt verschiedene
Medien zum Thema zusammen, Neben einer Literaturliste
enthiilt der Band eine komumnentierte Videographie.

Hans Escher

Adivasi-Kampagne:
Aktionsleitfaden

EineArbeitshilfe fiir Multiplikatoren der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit, DURGA PRESS (Verlag des
Indienbiiros), Herrsching 1993, 64 Seiten, DM 15,

Dieses Buch eignet sich nicht nur fiir Fortbildungen im
offentichen Dienst, Behorden und Amtem. Vielmehr gibt
es auch fiir die universitire Lehre methodische Anregun-
gen. Ebenso eignet es sich fiir Lehrveranstaltungen iiber

Amt fiir Mulfikulturelie Angelegenheiten
der Stadt Frankfurt am Main

IXO - Verlag fii Inferkuturelie Kommunkation

auBeruniversitdre Weiterbildung. Damit schlieBt dieses Buch
eine Liicke in der bisherigen Literatur zum interkulturellen
Lemen, Annette Scheunpflug

Das Jabhr 1993 wurde von den Vereinten Nationen zum
Jahr der indigenen Valker erklin. Von den weltweit etwa
250 Mio. Ureinwohnern leben etwa ein Drittel auf dem in-
dischen Subkontinent. Wie fast iiberall auf der Welt ist auch
in Indien das Uberleben der Ureinwohner gefahrdet. Indu-
strielle GroBprojekte, am bekanntesten der Staudammbau,
und die Waldzerstorung vertreiben die Adivasi aus ihren an-
gestammiten Siedlungsridumen. Als Folge fithren sie nicht
nur ein menschenunwiirdiges Leben, sondem verlieren auch
ihre kulturelle Identitit.

Im Rahmen des Jahres der indigenen Volker fiihrien 1993
Organisationen in mehreren europiischen Lindern eine
Adivasi-Kampagne durch. In Deutschland beteiligten sich
Organisationen wic die Gesellschaft fiir bedrohte Vélker




(GfbV) und die Indienhilfe aus Herrsching bei Miinchen.
Als ihren besonderen Beitrag zu der Kampagne veroffent-

angerissen. Der zweite Teil bietet eine kommentierte Aufli-
stung von iiber hundert liberwiegend wissenschaftlichen Bii-

lichte die Indienhilfe
cinen 64-seitigen Akti-
onsleitfaden. Mit die-
sem Leitfaden werden
erstmals die aktions-
bezogenen Informatio-
nen zum Thema Adivasi
den in der entwick-
lungspolitischen Bil-
dungsarbeit Tiibingen
Tiétigen in komprimier-
ter Form zuganglich ge-
macht.

Die Publikadon ist in
dreiTeile gegliedert, Im
ersten Teil werden dic
vielfdltigen Aspekie des
Themas Adivasi mit
Beschreibungen und
Zahlenmaterial kurz

chem, Zeitschriften und Studienarbeiten, die zv dem
Thema erhiltlich sind. Ebenso werden entsprechen-
de Informationszentren und Bibliotheken vorgestellt.
Fin Veranstaltungskalender erginzt die Hinweise.
Der drivte Teil schlieBlich fiihrt die verschiedenen
Akuonsmdglichkeiten auf. Hier findet man unter an-
derem eine Adressenliste von Referentinnen, eine
Auflistung zahlreicher Filme und Diaserien sowie
eine Ubersicht iiber entleihbare Ausstellungen. Mit
Themenvorschligen, einer Beschreibung der
Entwicklungszusammenarbeit deutscher Organisa-
tonen fiir Adivasi und Selbstdarstellungen der an
der Kampagne beteiligten Organisationen schlieBt
der Leitfaden.

Mit dem Aktionsleitfaden wurde das Thema
Adivasi fur die entwicklungspolitische Bildungsar-
beit erstmals systematisch erschlossen. Auch fiir
Personen, die sich lediglich néher informieren wol-
len, bietet er cine Fiille von Anregungen.

Joanne 0’ Brien / Martin Palmer

Weltaltlas der Religionen

Verlag J.H.W.Dietz Nachfolger, Bonn 1994, aus dem
Englischen von Giesela Kriiger und Martin Rethmeier

In der Reihe von thematischen Atlanten hat der Verlag
J.H.W.Dietz Nachfolger, Bonn, einen ,,\Weltatlas der Reli-
gionen verbifenticht. Es handelt sich dabei um die deut-
sche Erstausgabe eines Werkes, das ein Jahr zuvor unter
dem Titel ,,The State of the Religion Atas" bei Simon and
Schuster (London/Sydney/New York) herausgegeben wor-
den ist und vor allem auf dem Datenmaterial der Intematio-
nal Consultancy on Religion, Education and Culture
(ICOREC) in Manchester basiert.

Der von Giesela Kniger und Martin Rethmeier ins Deut-
sche iibersetzte und in Hongkong gedruckte Atlas bietet im
ersten Teil 34 doppelseitige und mehrfarbige Weltkarten
meist mit erliuternden Legenden. Ausschnitkarten oder Zu-
satzgraphiken. Fiir die an der Sache Interessierien bieten
diese Karten eine Fiille von Informationen und Anschau-
ungsmaterial, das in dieser Form bislang nur in Ansiitzen
zuginglich war, Die Karten sind sachlich in drei Hauptgrup-

pen und mehrere Untergruppen geordnet. Zu jeder Karte
existiert aul den Seiten 96 bis 128 cine Sacherlduterung,
die im Schniu jeweils etwa eine Druckseite umfaBt. Ich hiitie
es fiir sinnvoller gehalten, Karte und Sacherliuterung je-
weils zusammenzufassen, Moglicherweise hat man aus
Platzspargriinden die andere Losung gewiihlt, Zwischendem
Karten- und dem Erliuterungsteil findet sich eine achtseiti-
ge Ubersicht, in der Grundgedanken der wichtigsten Reli-
gionen in vergleichender Tabelle dargestellt sind.

Fiir mich personlich sind die Karten dieses Atlas ¢in Ge-
nub und eine Fundgrube von Anschavungsmaterial. Fiir den
Unterricht wird dies von groBem Nutzen sein, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sind, mit geographi-
schen Zusammenhéingen zu denken und deren Bedeutung
zu erfassen. Denn nichts kann den Ort der eigenen Religion
und der cigenen Glaubensiiberzeugungen besser veranschau-
lichen als der iibernationale und globale Kontext. In diesem
Sinne bieten die Karten eine groBe Hilfe, ein curozentriertes
Welthild kritisch aufzuarbeiten.

In den Sachfragen selbst gibt der Atlas gute Hilfestellun-
gen, indem er sowohl eine eurozentrierte Sicht vermeiden
will, kritische Aspekte aufnummt als auch akwelle und zu-
kunflsorientierte Fragestellungen darstellt. So wird zum
Beispiel der Zusammenhang zwischen Mission und euro-
paischem Imperialismus, die Haltung der Glaubensgemein-
schaften zur Stellung der Frau oder die Berteiligung der
Religionen an Umweldragen veranschaulicht. Auch durch
die Beriicksichtigung des interreligdsen Dialoges, der Rol-
le der Medien, des Sikularismus und der Zukunftsprognosen
fiir die kiinftige Entwicklung der Religionsgemeinschaften
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erweist sich dieser Band als sehr aktuell.

DaB es sich um cine Uberselzung aus dem Englischen
handelt, liBt sich an e¢inigen Stellen noch spiren; denn man-
che Begrifflichkeit ist kaum wortlich iibersewzbar. Die Quel-
lennachweise benennen ausschlieBlich englischsprachige
Literatur, die nur in seltenen Fillen fiir hiesige Leser zu-
ganglich sein diirfte. Da zu den Karten in der Regel kein
Zahlenmaterial abgedruckt ist, auf dem diese basieren, nut-
zen diese Quellennachweise zur Absicherung der Verfasser,
nicht aber der deutschen Leserschaft fiir unterrichuliche Ver-
tiefung, Studium oder wissenschaftliche Arbeit. Der Er-
lauterungsteil ist sehr sachkundig und detaillreich vertafit,
148t sich aber nicht ohne weiteres in der vorliegenden Form
fiir die unterrichdiche Praxis einsetzen.

Die Ubersicht iiber die Grundgedanken der Religionen
erscheint mir in der vorlicgenden tabellarischen Forin zu
schematisch; denn wichtige Charakieristika fallen dabei
unter den Tisch. Den Isalm darzustellen ohne Nennung der
5 Sidulen oder das Christentum ohne Erwithnung der Rolle
von Bibel, Kirche und Gottesdienst verfilscht das Bild. Hier
wire ein Poruit der Religionen ohne dieses Schema sinn-
voller gewesen. Auch hiite man dic historischen Zusam-
menhange besser verdeutlichen konnen; denn beispielsweise
sind Judentum, Christentum und Isalin historisch aus ein
und derselben Quelle entstanden und ihr Heiligen Schriften
in weilen Teilen iihnlich oder identisch. Eine alphabetische
Auflistung verschenkt die didakuschen Moglichkeiten, diese
Zusammenhiinge transparent zu machen.

Trotz dieser kritischen Anmerkungen ein interessantes
Werk, das die weltweiten Zusammenhidnge sehr anschau-
lich vor Augen fiihrt und den Blick weitet {iir globale Di-
mensionen religidsen Lebens. Martin Affolderbach

Wolfgang Karcher / Bernd
Overwien / Jiirgen Krause /
Madhu Singh

Zwischen Okonomie und
sozialer Arbeit, Lernen
im informellen Sektor in
der ,,Dritten Welt*

IKO-Verlag fiir interkulturelle Kommunikation,
Frankfurt, 1993

Von der Arbeitsgruppe um Wolfgang Karcher ist bereits
vor Jahren ein Buch vorgelegt worden, in dem - vor dem

Hintergrund der Diskussion um das sektorpolitische Kon-
zept des Bundesministeriums [ir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit - ganz dhnliche Fragestellungen diskutiert und kon-
zepuionell prizisiert worden sind, wie in dem nunmehr vor-
liegenden Werk, welches sich mit der Berufsbildung im in-
formellen Sektor beschiftigt. Obgleich es maglicherweise
Programm einer stark lebensweltorientierten Berufsbildung
sein kann, den expliziten Bezug zur beruflichen Bildung
und zur Technik nicht in den Vordergrund zu stellen, son-
dern ganzheitlich - zielgruppenorientiert zu verfahren, so
ist der Leser doch zuniichst irritiert durch das Aus-
einanderklaffen des Titels des Buches und der tatsachlichen
Inhalte der einzelnen Beitriige. Es geht um Berufsbildung
und nicht - wie der Untertitel suggeriert - um Leren im
informellen Sektor in der | Dritten Welt*; ein Untertitel, der
dicsen Berufsbildungs-Bezug deutlicher hitte werden las-
sen, wiire sicherlich hilfreich und klirend gewesen.

Nach einem einfiihrenden Kapitel, in dem die Herausge-
ber das berufliche Lemen fiir den informellen Sektor im
Kontext entwicklungspolitischer Strategien und Konzeptio-
nen diskutierten, folgen vier thematische Blocke, die eing
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sehr unterschiedliche Breite aufweisen. Wiihrend in dem
Block ,Lernen im und fiir den informellen Sektor” insge-
samt 17 Beitriige summient wurden, die sich tiberwiegend
mit informeller Lehrlingsausbildung bzw. Mit
beschiftigungswirksamen Forderungsansitzen bei unter-
schiedlichen Zielgruppen beschéfiigen, folgt ein weiterer
thematischer Block, in dem zwei Aufsatze die , Beitréige der
evangelischen und katholischen Entwicklungsdienste™ dar-
stellen. In einem weiteren thematischen Block mit dem viel-
versprechenden Titel ,Zur konzeptionellen Neuorientierung
staatlicher Entwicklungspolitik in Bezug auf den informel-
len Sektor" ist zum einem die offizielle entwicklungs-
politische Leidinie von Wollgang Karcher in einer interes-
santen Stellungnahme kritisch beleuchtet, wobei einige sei-
ner vorgetragenen Positionen bereits in der Diskussion 1987/
88 eine Rolle spielien, wie z.B. der Vorwurf, daB das Ver-
hiltnis von allgemeiner und beruflicher Bildung im offizi-
ellen Sektorkonzept unzureichend prizisiert sei, daB der
Begriff der Systemberatung ,schillernd* und unprizise sei,
und daB insgesamt die internationalen Ursachen von
Verarmungsprozessen in den Lindern des Siidens nicht in
ausreichendem MaBe beriicksichtigt werden. Zu Recht weist
Karcher in den letzten Formulierungen seines Beitrages
darauf hin, daB ,berufliche Bildungseinrichtungen in den
Lédndern des Siidens so lange keine solide finanzielle Basis
fiir ihre Arbeit finden diirften, wie Jahr fiir Jahr ein erhebli-
cher Transfer von Mitteln aus Lindern des Siidens in den
Norden erfolgt" (8. 396). Es folgen weitere Beitréige zur
konzeptionellen Neuorientierung der staatlichen Entwick-
lungspolitik in Bezug auf den informellen Scktor von Ver-
tretern der Gesellschaft fiir technische Zusammenarbeit
(Ewald Gold) und der Deutschen Stiftung fiir internationale
Entwicklung (Manfred Wallenborn), die beide duBerst le-
senswert sind und zeigen, in welch deutlicher Weise sich
diese beiden professionellen Einrichtungen der deutschen

Kum’a N’dumbe 111

Was wollte Hitler
in Afrika?

NS-Planungen fiir eine faschistische Neugestaltung
Afrikas. IKO-Verlag, Frankfurt/Main 1994.

Das Buch witt mit hohem Anspruch auf. Es soll “dazu
beitragen, den Eurozentrismus auch in der Faschisinus-
diskussion zu iberwinden”. (5. 13) Dieser habe dazu ge-
fiihrt, die Eroberungs-Pliine der nationalsozialistischen Re-
gierung fiir Afrika zu unterschiitzen. Dies fordere die rassi-
stische Kontinuitit in Deutschland und das Verdriingen der
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Entwicklungshilfe bereits auf die Aspekte und Probleme
einer Berufshildung im informellen Sektor eingestellt ha-
ben.

Das letzie Kapitel skizziert ,internationale Perspektiven
der Arbeit im informellen Sektor” und ist interessant und
enttiuschend zugleich. Interessant sind die Beitriige von
Kenneth King und Oscar Corvalén, in denen das Verhiltnis
von Nichi-Regierungsorganisationen und Regicrungen kri-
tisch dargestellt wird. Daneben findet sich in diesem the-
matischen Block eine interessante Reflexion der neuen Stra-
tegien der Weltbank zu beruflichen und technischen Aus-
bildung von Ullrich Bochm. Schmerzhaft vermiBit wird in
diesem Kapitel der internationalen Perspektiven allerdings
die Perspektive der Partner. Wie schon so oft, bleibt des-
halb der bittere Beigeschmack, daB auch in diesem Buch
letzdich eine expertenschaftliche Diskussion des Nordens
dokumentiert und diskutiert wird, ohne daB allerdings die
Eigenpolitiken, die Erfahrungen und die Bottom-up-Kon-
zeption der Parmer selbst ausreichend zur Sprache kommen,

Zwar reflektert dieses von Karcher und anderen heraus-
gegebene Buch die neueren Entwicklungen seit dem Sektor-
konzept des Bundesministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft von 1992, doch kann man nicht umhin festzustel-
len, daB es - was auch das Konzept und Modelle einer Be-
rufsbildung im informellen Sektor anbelangt - bereits zahl-
reiche solcher Biicher gab. Sinnvoller und weiterfiihrender
wiire es demgegeniiber gewesen, cine Publikation vorzule-
gen, in der die Sicht der Partner zur deutschen Berufsbil-
dung deutich zur Sprache kommt. Da dies nicht geschehen
ist und zudem die Themen, Thesen und auch Verfasser der
Beitridge Altbekanntes in einem leicht neuen Kontext wie-
derholen, fragt man sich - nach der Lektiire dieses mit iiber
500 Seiten recht umfangreichen Werkes - ob die Herausga-
be eines solchen Werkes wirklich gerechtfertigt ist.

Rolf Amold

feindlichen und abwertenden Einstellung gegeniiber Afri-
kas. Der Autor will an Hand von Quellenstudien nachwei-
sen, dab die nationalsozialistische Regierung - wenn sie den
Krieg gegen die Alliierten gewonnen hiitten - in Afrika ein
“riesiges Reich im Siiden der Sahara” erobert und unter eine
deutsche rassistische und ausbeuterische Verwaltung ge-
bracht hitten.

Die wissenschattiche Methode des Autors ist die Inter-
pretation verschiedener Archivimalerialien, Seine Hermeneu-
uk kommt zu dem ‘eindeutigen’ Ergebnis, dal “nach den
Plinen Hitler-Deutschlands (...) die Gebiete Zentralafrikas
zwischen Sudwest-Afrika und dem Tschad einerseits und
zwischen Nigeria und Tanganyika andererseits ein giganti-
sches deutsches Kolonialreich™ bilden sollten. (S. 155)

Damit widerspricht der Autor der deutschen Forschung
(mit Namen Hillgruber), die immer noch das “Mirchen”
von dem Desinteresse der nationalsozialistischen Regierung
an siidlichen Kolonien und von dem Vorrang der Expansion
nach Osten verbreiten wiirde,
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Ich will dem Autor nicht widersprechen, wenn er sich die
Schrecken eines Sieges Deutschlands nach 1945 ausmalt.
Unsere Phantasie versagt bei der Vorstellung, was ein sieg-
reiches Nazi-Deutschland noch an Verbrechen, Wahnsinns-
ideen und Vernichtungsstrategien in aller Welt entwickelt
und durchgesetzt hidue. Es ist auch nicht abwegig, sich vor-
zustellen, daB diese Verbrecher ihren EinfluB auch auf den
afrikanischen Kontinent ausgebreitet und ihn in threm Sin-
ne zerstort hitien.

Der Autor hat daher Recht, wenn er feststellt, daB auf
ideologischer Ebene zwischen dem friitheren Apart-
heitsregime Sidafrikas und der Nazi-1deologie engste Ver-
bindungen bestanden haben und daB der deutsche Kolonia-
lismus in Afrika vor 1914 der Wegbereiter fiir nationalso-
zialistische Denkmodelle war.

Doch das Buch scheitert bei dem Versuch, den Nachweis
zu erbringen, dafl es konkrete Pline bis 1944 gab, cine deut-
sche GroBkolonie in Afrika zu errichten und weite Gebiete
des afrikanischen Kontinents unter die direkte politische
Verwaltung der Reichsregierung zu stellen.

Das liegt an der Methode des Autors. Er bleibt aof der
Ebenc cines Enthiillungsjournalismus stehen. Er entlarvt,
anstatt zu analysicren. Er sucht nach Indizien - vor allem in
ideologischen Stellungnahmen - staw sich mit der Analyse
von politischen und okonomischen Strukturen abzuplagen.

So sind die realen Beweise tir die Aneignungspliine Afri-
kas durch die natonalsozialistische Regierung dirftig. Als
cinziges Indiz bicibt eigentlich nur der Entwurl eines Reichs-
kolonialgesetzes iibrig. das aber ausdriicklich den Vorrang
einer wirtschaftlichen Abhéngigkeit der Kolonien in Afrika
vor ihrer politischen Integration betont, Bei der Spurensuche
werden so unterschiedliche Stellungnahmen wie die von
Rohrbach (Reichskolonialamt), Weigelt (Deutsche Bank),
IG Farben und andere gleichgesetzt und in ihren verschie-
denen Zielnchtungen nicht unterschieden (S, 50f und 681,
Damit entgeht dem Autor, daB auch schon in diesen ideolo-
gisch gefirbten Konzeptionen “moderne”™ Strategien der
Ausbeutung eingegangen sind. So wird das vorgesehene
Verbot fiir deutsche Arbeitskriifte in Afrika ebenso vernach-
lassigl, wie die Konzeption zur Schaffung eines abhingi-
gen “eingeborenen” Bavern “standes” und die letztlich un-
geklirten Nachkriegsbezichungen zu Stidafrika.

Dies wiirde auch eine andere Lesart der vorgelegien Do-
kumente ermdglichen: Die wirtschaftliche Ausbeutung Afri-
kas wurde mit den Mitieln der wirtschaftlichen Abhiingig-
keit, der Schaffung von militirischen EinfluBzonen und unter
Vermeidung einer dirckten politischen Okkupation geplant.

Der Autor leitet aus den aufgefundenen Ideologien und
Stellungnahmen der verschiedensten Seiten (Regierung,
Wirtschaft, Militér, Verbiinde) die MaBnahmen ab, die die
nationalsozialistische Regicrung nach dem Krieg in Angriff
genommen hiitte, wenn sie sich die afrikanischen Linder
angeeignet hiive: Dann wire diese oder jene MaBnahme
(zum Beispiel die rassistische Aufteilung der Gesellschaft)
durchgefiibrt worden. Daran ist kein Zweifel, Doch die zen-
trale Frage bleibt unbeantwortet: Wich Hitler bis zu seinem
Selbsunord von seiner Meinung ab, daB Afrika als Objekt
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der direkten Einverleibung unrentabel, belastend und fiir
die deutschen Interessen unbrauchbar sei?

Diese Frage ist nicht nur akademisch. Dahinter verbirgt
sich die Frage nach den Machtstrategien des Diktators Hit-
ler.

Ich mdéchte die These aufstellen, dafl das Buch des Kolle-
gen Kuma'a N'dumbe 111 seinen Anspruch nicht einlésen
kann, die Frage nach den Afrika-Pliinen der nationalsoziali-
stischen Regierung unter der Fiihrung des Diktators Hitler
zu klidren. Das was das Buch bearbeitet, ist die enge Verwand-

Kum'a Ndumbe L.

und selbstkritische Forschungsberichte zur "Dritten Welt" 7
:i__ .:

Was wollte Hitler in Afrika?

schaft der menschenverachtenden Kolonialideologien und
dem menschenverachienden nationalistischen Herrschafts-
denken. Des weiteren wird der Zusammenhang zwischen
dem siidafrikanischen Apartheids-Regime und dem deut-
schen Nazi-Regime deutlich. Doch dies alles klirt niche die
Frage: Was wollte Hider in Afrika?

Die leider vergessene Dissertation von Wolfgang Hinnen-
berg (auch Kum'a N'dumbe 111 iibersicht sie), kénnte hier
weiterhelfen. Der Titel der Arbeit ist: “Die deutschen Be-
strebungen zur wirtschafdichen Durchdringung Tanganyikas
1925 bis 1933. Ein Beitrag zur Geschichte der deutschen
Kolonialpolitik in der Weimarer Republik”. Hamburg 1973.
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In dieser Arbeit geht es um die Vorgeschichte der national-
sozialistischen Herrschaft, Diese konnte aber auch die Fra-
ge nach den zukiinftigen Planen einer nationalsozialistischen
Weltherrschaft fiir Afrika kliren.

Hinnenberg behandelt die Zeit von 1933 bis 1939 nur kure
in seinem SchluBkapitel. Doch er untersucht die Beteiligung
der verschiedenen kolonialistischen Interessensgruppen in
Tanganyika und im deutschen Reich bis 1934 an einer na-
tionalsozialistischen Afrikapolitik. Unter diesen Gruppen
sind auch die, die sich mit der [Jbernahme der Regierungs-
gewalt durch Hitler eine Wende der deutschen Kolonialpo-
litik in Afrika erhofften. Hinnenberg belegt eindrucksvoll,
wie ihr politischer EinfluB geringer wird - trotzdem ihre
ideologische Rolle bei der Durchsetzung rassistischer und
expansiver Parolen wiichst.

Hinnenberg analysiert dies vor dem Hintergrund einer fiir
die nationalsozialistische Politik wichtigen Unterscheidung:
dem Konzept von “Sicdlerkolonien” (diese waren fiir Ost-
europa vorgesehen) und der Schaffung von “wirtschafui-
chen EinfluB-Gebieten” (diese Konzepte wurden in den bis-
herigen Analysen des Nationalsozialismus weitgehendst
vernachlissigt). Er verdeutlicht damit, daB Hider vor allem
aus rassisischen und gesundheitspolitischen aber auch aus
Kostengriinden Siedler-Kolonien in Afrika ablehnte. Dage-
gen vertrat er (eine ganz modem anmutende) Politik der
wirtschaftlichen Abhingigkeit weiter Gebiete in aller Welt,
die nach dem Krieg durch wirtschaftliche Knebelvertrige
zum Beispiel mit den afrikanischen Lindern sclbst oder mit
ihren europidischen Kolonialherren durchgesetzt werden

Kurzrezensionen

Deutsches Komitee fiir UNICEF (Hrsg.): Zur Situation
der Kinder in der Welt 1995. Fischer Taschenbuch,
Frankfurt/Main 1995, 16.90 DM, 202 Seiten.

Nachdem der letzie . Bericht zur Situation der Kinder in
der Welt 1994* noch als Broschiire bei UNICEF im Eigen-
verlag erschien, hat sich die Organisation jetzt zu einer Ver-
Offentlichung in einem Taschenbuchverlag entschlossen. War
der letzte Bericht durch die Diskussion der ,0kologischen
Armutsspirale” gekennzeichnet, so steht der diesjihrige
Bericht unter dem Zeichen der Vorbereitung des Weltgipfels
fiir Soziale Emwicklung 1995 in Kopenhagen. Der Bericht
betont soziale und poilitische Probleme, denn es entstin-
den ,neue Gefahren fiir die Sicherheil der Menschen aus
dem Zusammenwirken der dkologischen Armutsspirale und
sozialer und politischer Instabilitit" (S.103). Dabei wird
nicht nur die Entwicklung in den Lindem des Siidens in

sollte. Dieser Politik lagen von deutschen Banken iiber Jah-
re hin durchgefiihrie Profitanalysen zu Grunde, die nach-
wiesen, daB deutsche Siedler und Unternehmer in afrikani-
schen Lindern nicht in der Lage seien zuschuBfrei und pro-
fitabel zu wirtschaften. Die genaue Untersuchung der
Darlehensgewidhrung an deutsche Siedler in Tanganyika
durch Hinnenberg und ihr Zusammenhang mit der natio-
nalsozialistischen Argumentation (vor allem der Fiihrung)
entlarvt die Diskrepanz zwischen Ideologie und Politik-
planung und liBt vermuten, daB das nationalsozialistische
Regime auch nach einem Sieg tiber die Alliierten nicht be-
reit gewesen ware, Siedlerkolonien, direkte Herrschaft und
direkte wirtschaftliche Investitionen in den afrikanischen
Landemn zu erlauben bezichungsweise selbst dort zu riskie-
ren. Vielmehr gab es Pline der wirtschaftlichen Ausbeu-
tung iiber Markunechanismen, die teilweise moderner wa-
ren, als es die ldeologien selbst verraten.

Aus diesem Grunde scheint es mir wichtig, dic Begrenzt-
heit der Analyse des Buches von Kum'a N'dumbe I11 zu
besprechen. Denn um unseren Eurozenlrismus zu reflektie-
ren, brauchen wir Untersuchungen, die hinter den menschen-
verachtenden Ideologien des besiegten Nationalsozialismus
dic Weiterentwicklung einer zynischen, kalt berechnenden
Vemunft nicht verdecken. Deswegen soll das Entsetzen iiber
die geschehenen Verbrechen die Kontinuitéit der Gewalt der
siegreichen Interessen nicht ausklammemn, Hier aber fiih-
ren rein ideologiekritischen Untersuchungen oft in die Sack-
gasse,

Gottfried Mergner

den Blick genommen - genauso wird auf die gravierend
wachsende Armut und Ausgrenzung von Kindern in
Industrienationen hingewiesen, Der Bericht klagt die Erfiil-
lung der Forderungen des Kindergipfels von 1990 ein und
bilanziert die bisherige Umsetzung dieser Vercinbarungen.
Es werden punktelle Erfolge, gerade im Bereich der
Zuriickdammung von Kinderlihmung, Jodmangelerkran-
kungen und im Bereich der Kindersterblichkeit durch In-
fektionskrankheiten wie Masern. Allerdings wird auch
erkennbar, wie schr die erreichten Fortschritte durch Armut,
Schuldenlast und Kricge gefihrdet sind. Rund 20 % der
Menschheit miissen heute mit 1,4 % des Welteinkommens
auskommen. Angesichts dieser Probleme pliddiert UNICEF
(iir Sicherheitsstabilisierung durch soziale Entwicklung an-
statt durch Walfen. In dieser Arbeit werden vor allem loka-
le Initiativen und Nichtregierungsorganisationen fiir wichtig
empfunden.

Der Bericht enthiilt cinen umfassenden und aktuellen Sta-
listik- und Adressenteil. Es ist eine wichtige Lektiire fiir
alle, die sich fiir die Sitwation von Kindern in der Welt in-
weressieren. (Annette Scheunpflug)
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Gaby Franger/Marissa Pablo: Abendteuer Ehe. Hei-
ratsmigrantinnen gestern und heute. Das Begleitbuch zur
Ausstellung. Herausgegeben von Frauen in der Einen
Welt - Zentrum fiir interkulturelle Frauenalltags-
forschung und internationalen Austausch e.V, Niirnberg
1994, DIN Ad, 92 Seiten. Bezug: Frauen in der Einen
Welt, Postfach 210421, 90122 Niirnberg

Seit Jahrtausenden sind Ehen tber Grenzen hinweg ge-
schlossen worden: aus Staatsraison, aus Liebe, gezwunge-
nermaBen oder freiwillig. Dieses Begeleitbuch zu einer
Ausstellung, die im Frithjahr 1994 in Nimberg ertffnet
wurde und nun durch Deutschland reist, zeigt ansprechend
yerschiedenste Aspekte von Heitratsmigration auf. Von Kai-
serin Theophanu, einer Heiratsmigrantin aus Byzanz An-
fang dieses Jahrtausends (verheiratet mit Kaiser Otto I1) iiber
,Missionsbriute”, bestellte Frauen nach Amerika, Kriegs-
briiute bis hin zu bikulturellen Ehen in der Bundesrepublik
reicht das Spektrum dieses Heftes. Die betroffenen Frauen
kommen durch Briefe, Tagebuchaufzeichungen und Photos
selber zu Wort, so daB ein viclfarbiges authentisches Bild
entsteht. Auberdem werden die mit bikulturellen Ehen ver-
bundenen Klischees dargestellt und reflektiert. Zeitungsar-
tikel, Illustrierte, Heitratsanzeigen, Antworten aufl
Heiratsanzeigen, Musicallexie, Verfilmungen - als diesse
Zeugnisse fiihren vor Augen, auf wieviel Vorurteile und
MiBgunst bikulturelle Ehen hiiufig stoBen.

Dieses Heft bictet vielfdltige Anregungen zum inter-
kulturellen Lemen. Es 1aBt sich durch die sehr vielseitige
Darstellung hervorragend in Schule oder Lehre verwenden,
Dariiber hinaus ist es eine spannende Lektire. (Annetie
Scheunpflug)

Die neuen Jahrbiicher

Wenn das Jahr zur Neige gelit erscheinen die neuven Jahr-
biicher. Wir haben in der Vergangenheit wiederholt auf die
viclfiltige Brauch- und Verwendbarkeit dieser Jahrbiicher
hingewiesen. Gerade weil die Verhiltnisse dieser Welt sich
so rasch andemn, daB man kaum noch mitkommt, sind diese
Jahrbiicher, jedes in seinem Spezialgebiet - nicht nur fir
Bibliotheken und Studienseminare - eine unerliBliche Hil-
fe.

- UNDP (Hg.): Bericht {iber die menschliche Entwicklung 1994
(zum ersten Mal in dewtscher Sprache). DGVN, Bonn 1994,
DM 29,50

- UNFPA (Hg.): Weltbevilkerungsbericht 1994, DUVN, Bonn
1994, DM 13,50

- UNICEF (Hg.): Zur Situation der Kinder in der Welt 1995, Fi
12383, Frankfurt/Main 1995, DM 16,90

- UNHER (Hg.): Die Lage der Fliichtlinge in der Welt, UNHER-
Report 1994, Dietz, Bonn 1994, DM 19,80

- Die Welthank (Hg.): Weltentwicklungsbericht 1994, Bonn
1994, DM 39.-

- Deutsches Ubersee Institut (Hg.): Jahrbuch Dritte Welt 1995,
BSR 1079, Beck, Miinchen 1994, DM 24, -

- Birkenbach, Hanne-M. u.a. (Hg.): Jahrbuch Frieden 1995, BSR

1082, Beck, Milnchen 1994, DM 24.-

- Altner, G. u.a. (Hg.): Jahrbuch Okologie 1995, BSR 1083,
Beck, Minchen 1994, DM 24.-

- Dirmoser, Dietmar v.a.: Jenseils des Staates? Lateinamerika -
Analysen und Berichte 18, Horlemann, Unkel 1994, DM
29,80. (Asit Datta)

Action Solidarité Tiers Monde/l., Infodienst 3. Welt/CH,
Osterreichischer Informationsdienst Entwicklungs-
politik/A, INKOTA und BV Ko/D (Hg.): Aktionshandbuch
Dritte Welt, Schmetterling, Stuttgart 1994/8, DM 24,80

Alle die, die sich langere Zeit mit dem Thema Dritte Welt
beschiftigen, haben das Aktionsbuch zu schitzen gelernt.
Acht Jahre nach der letzien, siebten, Auflage ist nun die
iiberarbeitete und vollig neu strukurierte achte Auflage er-
schienen. Das lange Warten hat sich offenbar gelohnt. Ne-
ben den fiir die Praxis wertvollen Adressenteil gibt es sechs
gut geordnete Abschnitte: Eine Beschreibung der
entwicklungspolitischen Szene in den hier beteiligten Lin-
dern, Kriterien, Fragen an sich selbst, Zusammenschliisse
(hier handelt es sich um Netzwerke, die in letzter Zeit ge-
bildet wurden), Aktionsbeispicle, Tips fiir dic Praxis, Infor-
mation-Bildung-Medien.

Allein die Aufzihlung der Kapitel macht deutlich, daB
die Herausgeber nicht nur die Neuentwicklung wie Netz-
werke aufnehmen und konkrete Hinweise fiir den Umgang
von E-Mail-Bégen geben, sondern sich auch kritisch mit
neueren Tendenzen wie Lobbyarbeit und staatsfinanzierten
Lindernetzwerken auseinandersetzen. Mit Unterstiitzung des
ABPs, der ,Aktion Silbenbestenerung®, | Buntstft* und
LUmverteilen™ ist es den Herausgebern gelungen, ein un-
entbehrliches Handbuch fiir die Praxis leserfreundlich zu
gestalien. (Asit Datta)

Radikalkritik zum 50. Geburtstag der Welt-
bank

Rich, Bruce: Mortgaging the Earth. The World Bank,
Environmental Impovirighment and the Crisis of

Development, Earthzean, London 1994, 14,95 Englische
Plund

Wer hat nicht iiber der Weltbanks sinnlose GroBprojekte
Kritk geiibt? Gerade weil iln Namen der Entwicklung sol-
cher Projekte ohne Riicksicht auf Schaden - mit Hilfe der
Weltbank - ,,durchgezogen” wurden. Héufig hatten solche
Projekie katastrophale Auswirkungen auf die Umwelt und
paradoxerweise auf die arme Bevolkerung. Wenn man iiber
diese GroBprojekte genauere Hintergriinde und Auswirkun-
gen wissen will, dann ist das Buch die richtige Adresse. Es
gehtin diesem Buch nicht nur um Kritik an einzelnen Pro-
jekten, sondern um die gesamie Institution. Von der Entste-
hungsgeschichte, vor und nach Bretton Woods bis zur
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Gegenwart - wie die Wellbank so wurde, wie sie heute ist,
verheerende, rigorose Vertreter der wirklichen Industriestaa-
ten und deren Vorstellung der Entwicklung.

In der anglo-amerikanischen Wissenschaftstradition ver-
steht Rich so ein komplettes Thema allgemeinverstindlich,
ja spannend darzustellen. Rich begnugt sich nicht nur mit
der Kritik, sondern schlagt konkrete Schritte zur Reform
der Welthank vor, um die Krise der Emwicklung zu iber-
winden, die Umwelt und die Armen dieser Well zu retien.
Solange es nicht moglich ist, die Weltbank grundlegend zu
reformieren, sollen die Finanzmittel der Bank gekiirzt wer-
den, um wenigstens ihren EinfluB zu lindern. Bruce Rich ist
der Direktor des intermationalen Programms des Umwelt-
verteidigungsfonds in New York und Triiger des hochsten
Umweltpreises, den die UNO vergibt, Global 500. (Asit
Datta)

Ein Buch von Kindern: Rettungsaktion Planet Erde. Kin-
der der Welt zum Umweltgipfel von Rio. Kinderausgabe
der Agenda 21, mit einer Einleitung von Boutros Boutros-
Ghali, Generalsekretiir der Vereinten Nationen, Meyers
Lexikonverlag, Mannheim-Leipzig-Wien-Ziirich 1994,
DM 24,80

Die Kinder sind von der Agenda 21, verabschiedet in der
UN-Umwelt-Konferenz 1992 in Rio, am meisten betroffen,
da diese Agenda darauf zielt, die Erde auch in Zukunft be-
wohnbar zu erhalten. Da aber internationale Resolutionen,
Abkommen, Vertridge so formuliert werden, daB nicht nur
Kinder, sondemn selbst Erwachsene ohne Vorbildung diese
nicht leicht verstehen kinnen, kamen einige UN-Organisa-
tionen auf die Idee, den Text der Agenda 21 in viele kleine
Kapitel zu zerlegen; diese an die Kinder aller Lander mit
der Bitte zu verschicken, diese Texte zu ,bearbeiten®. In
Zusammenarbeit mit der Organisadon Peace Child Interak-
tion entstand dieses Buch, an dem 10.000 Kinder und Ju-
gendliche, 200 Gruppen aus 75 Staaten mitgewirkt haben.
Die Auswahl und Endredaktion nahmen 28 Personen aus 21
Liindern zwischen 12 und 22 Jahren in einer zweiwdichigen
Klausur in England vor. Die Redakteure bekamen zwar pro-
fessionelle Hilfe, das Buch ist erstellt von Kindemn aber nicht
nur fiir Kinder.

Das Buch vermittelt keine distere, apokalyptische Visi-
on, es ist voll von subjektiven Texten, Fotos und eindrucks-
vollen Bildern. Der Aktionsplan enthilt ganz konkrete
praktische Schritte (Umweltaktion in der Schule, Vemet-
zung der Aktionsnormen in Gruppen, Befragung der Politi-
ker am Tag der offenen Tiir). An der Verwirklichung der
Idee sind auler den oben genannten Organisationen nur UN-
Institutionen beteiligt: UNESCO, UNICEF, UNDP und
UNEP. MabBgeblich beteiligt ist auch der gemeinniitzige Ver-
ein ‘Children for a better World' BergonienstraBe 1, 80939
Miinchen. Neben der Rettungsaktion Planet Erde hat der
Verein andere Projekte, z.B. Okoforum fiir Kinder, SuaBen-
kinder in Deutschland, Fliichdingskinder, Sucht und Dro-
gen. Wer mehr dariiber wissen will oder ein Fordenmitglied
werden mochte, wende sich an die 0.g. Adresse. ( Asit Dauta)
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Interkulturelle Kommunikation und Interkulturelles
Training, Problemanalysen und Problemldsungen, Er-
gebnisse einer Arbeitstagung, veranstaltet von der Evan-
gelischen Akademie Bad Boll in Zusammenarbeit mit
dem Institut fiir Auslandsbeziehungen Stuttgart vom 29.
bis 31. Januar 1993 Bezug: Institut fiir Auslandshezie-
hungen, Postfach 102463, 70020 Stuttgart, 1994

Der Reader, der aus einer Tagung mit Teilnehmem aus
Wissenschafl, Entwicklungszusammenarbeit, Industrie und
Bildung hervorgegangen ist und die Voraussetzungen und
Bedingungen des Lernens zwischen den Kulturen diskutiert,
ist in drei Teile gegliedert. Im ersten Teil finden sich Beitri-
ge zur Problemanalyse aus dem Blickwinkel verschiedener
wissenschaftlicher Disziplinen und unterschiedlicher theo-
retischen und methodologischer Standpunkte. Differenzier-
te Problemlosungsangebote aus verschiedenen Bereichen
interkulturellen Trainings und interkulwreller Lemkonzepte
werden im zweiten Teil dargestellt. Dariiber hinaus werden
im driten Teil des Readers Kurzdarsellungen der auf der
Fachtagung vorgestellien Lemangeboten zur interkulturellen
Komumunikation und zum interkulturellen Managementes
dokumentiert, Durch die gelungene Zusammenstellung der
Beitrdge wird die Notwendigkeit des Zusammenwirkens
deutscher und ausliindischer Partner, von Fachvertretern
verschiedener wissenschafdicher Disziplinen und von For-
schung und Praxis verdeutlicht. Der Reader bietet insge-
samt cine tbersichtlichen und gut handhabbaren Uberblick
iiber den Stand der Diskussion der interkulturellen Kom-
munikation und des interkulturellen Trainings. (Sigrid
Gorgens)

Philip Cohen: Verbotene Spiele, Theorie und Praxis anti-
rassistischer Erziehung, herausgegeben und aus dem
Englischen tibersetzt von Nora Riithzel, Argument-
Sonderband, Neue Folge AS 214, Hamburg 1994, 214
Seiten. Bezug: Argument-Verlag, Rentzelstr. 1, 20146
Hamburg

Das vorliegende Buch gibt einen Uberblick iiber den
Forschungsstand der antirassistischen Erziehung. Der Au-
tor arbeitet in der Tradition der Cultural Studies, einer briti-
schen Forschungsrichtung, die vorallem unter der Leitung
von Stuart Hall am Centre for Contemporary Cultural Studies
der Universitat Birmingham entwickelt wurde. Das Buch
ist in drei Teile gegliedert, im ersten Teil werden verschie-
dene Ansitize von Rassismustheorien dargestellt. Der zwei-
te ‘Teil beinhaltet den Problembereich der Spielforschung
vor dem Hintergrund antirassistischer Erziehung. Die im
dritten Teil konkretisierten Vorschliage zur Unterrichts-
gestaltung runden das Buch ab und machen es zu einem
interessanten und wertvollen Werk liir alle Erzieher und
Lehrer, (Sigrid Gorgens)

Interkulturelle Studien 22, Interkulturelle Studien, Miin-
steraner Bibilographie 1980 bis 1993, herausgegeben von
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Marianne Kriiger-Potratz, zusammengestellt von Hed-
wig Berning und Matthias Goden, Miinster 1993. Bezug:
Arbeitsstelle Interkulturelle Studien/Auslander-
pidagogik am FB Erziehungswissenschaft der Westfiili-
schen Wilhelmsuniversitiit

Die vorliegende Biographic umfaBt ca. 900 Nachweise
von Verdffentlichungen und Forschungergebnissen, die das
Themenfeld ,,Intemationale Migration* in Hinblick auf Kon-
sequenzen fiir interkulturelles Lernen abdecken. Diese Bi-
bliographie ist von Angehdrigen der Westfilischen
Wilhelmsuniversitat ab 1980 erarbeitet worden sind und soll
den Angehdrigen der Universitit und Swdierenden zur Ori-
entierung dienen. Es handelt sich um cin sinnvolles Hilfs-
mittel fiir alle, die sich mit interkulturellem Lernen in
Forschung und Lehre beschiftigen. (Sigrid Gorgens)

Interkulturelle Studien 23, Interkulturelle Pidagogik, ein
Studienfiihrer, herausgegeben von Marianne Kriiger-
Potratz, zusammengestellt von Meike Spreen und Mat-
thias Goden, Miinster 1994. Bezug: Arbeitsstelle Inter-
kulturelle Studien/Auslinderpidagogik am FB Erzie-
hungswissenschaft der Westfilischen Wilhelmsuniversitit

Der Studientiihrer soll zur Orientierung und Information
der Studierenden des Zusatzstudienganges Interkulturelle
Pidagogik unter Einbeziebuny des Pflichtbereichs C 1 im
erziehungswissenschafuichen Studium an der Westfilischen
Wilhelmsuniversitat dienen und umfaBt sowohl die rechuli-
chen Aspekte, wic Verordnungen, Priifungen und Geselze,
wie auch Anregungen zur Recherche und Literatursuche zur
Interkultureldlen Piadagogik. Auch fiir Nicht-Beschiftigte an
dieser Universitit ist dieser Fiihrer eine wichtige Anregung
fir die Erstellung von Studienordnungen und Studienfiih-
rern. (Sigrid Gorgens)

Gertrud Wagemann: Interkultureller Kalender 1995,
17,40 DM. Bezug: IKO Verlag fiir Interkulturelle Kom-
munikation, Postfach 900965, 60449 Frankfurt

Der Kalender besteht aus einer 71seitigen Broschiire und
einem seperaten Kalender zum Aufhidngen, so daB er auch
jetzt noch aktuell ist. Neben den in Deutschland tradierten
Festen und Feiertagen werden die Urspriinge und Bedeu-
wngen feierlicher Anliisse in anderen Lindern und Kultu-
ren beschrieben. Er ist deshalb bestens geeignet, ein besseres
Verstindnis fiir andere Sitten und Gebriiuche zu entwickeln
und auch Ahuliches und Vergleichbares zu entdecken. (Sig-
rid Giirgens)

Werner Stark/Thilo Fitzner/Christoph Schubert (Hrsg.):
Analphabetismus und Alphabetisierung als gesellschaft-
liche und organisatorische Herausforderung, eine Fach-
tagung der Evangelischen Akademie Bad Boll, Stuttgart

1994, 152 Seiten. Bezug: Ernst Klett Verlag fiir Wissen
und Bildung, Postfach 101660, 70049 Stuttgart

In der Bundesrepublik lebt eine betrfichtliche Anzahl funk-
tionaler Analphabeten, die in einer in zunehmendem MaB
verschriftlichten Welt, eine gesellschaftliche und organisa-
torische Herausforderung darstelit. Das Buch hat eine Be-
standsaufnahme zum Inhalt und diskutiert die Perspektiven,
sowohl inhaltlicher, als auch organisatorischer und politi-
scher Art, bundesdeutscher Alphabetisierungsarbeit. Es biin-
delt die Beitrage und Ergebnisse einer Tagung der
Evangelischen Akademie Bad Boll im Oktober 1993 zu die-
sem Problem. Voraufgegangen ist 1993 eine Tagung zum
Thema ,.Berufliche Bildung und Alphabetismus* zu der im
gleichen Verlag ein Reader erschienen ist. Die Aktivititen
zahlreicher kommunaler und freier Triger, die auf lokaler,
regionaler und {iberregionaler Ebene Alphabetisierungsarbeit
leisten, werden vorgesiellt und die Notwendigkeit besserer
Kooperation und Koordination herausgearbeitet. Das Buch
gibt einen guten Uberblick iiber verschiedene Formen und
Ansize von AlphabetisierungsmaBnahmen in unterschied-
licher Triigerschaft und gibt die Diskussion iber die Not-
wendigkeil besserer iiberregionaler Zusammenarbeit wieder.
(Sigrid Gorgens) ;

Hans Martin Grofie-Oetringhaus: Animatas Entdeckung.
Ein Bilderbuch im Auftrag und unter Mitarbeit des Pro-
jektes ,,Eine Welt in der Schule®, illustriert von Monika
Bulang-Lorcher. Frankfurt/Main, 1994, 35 S. 10 DM.
Bezug: Projekt ,,Eine Welt in der Schule*, Prof. Dr. R.
Schmitt, Universitiit Bremen - FB 12, Postfach 330440,
28334 Bremen.

Dieses Bilderbuch, geeignet fiir den Einsatz im Kinder-
garten und den ersten Klassen der Grundschule, erzihlt eine
Geschichte aus dem Leben von Aminata, einem Midchen
aus einem Dorf in Senegal. Anschaulich wird der Alltag des
Kindes geschildert, aber auch ein besonderes Ereignis im
Leben von Animata berichtet, Das Bilderbuch fallt durch
seine didaktische Anlage aus der Reihe all der Bilderbii-
cher, die den Alltag in der Dritten Welt beschreiben, in ge-
wisser Weise heraus. Die Geschichte beschreibt eben nicht
nur den Alltag, sondern auch ein besonderes Erlebnis und
wird damit spannend. Ein kleines Midchen, und nicht, wie
s0 hiiufig ein Junge, ist Heldin der Geschichte. Das Buch
beschreibt ein hiufig aufuretendes Problem in der Dritten
Welt, néimlich die gesundheitliche und hygienische Versor-
gung. das durch die Initiative der Einheimischen geldst wird,
Auch durch diese Problemorienticrung ist das Buch bemer-
kenswert. AuBerdem hat das Buch zweierlei Textfassungen:
Eine Vorlesegeschichte fiir die Kinder und - allerdings nur
miBig graphisch abgesetzte - erlduternde Texte fiir éltere
Kinder bzw. die Vorlesenden. Im Buch kommt sowohl das
Leben auf dem Lande, als auch in der Stadt vor, so daB es
nicht bei dem Bild der . landlichen* Dritten Welt bleibt. Al-
lerdings hitte der erlauternde Text noch etwas priziser sein
kiinnen. (Annette Scheunpflug)
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Unterrichtsmaterial

Spielzeug. Weltmarkt - Produktion - Konsum. epd-Drit-
te Welt-Information 1/94. DM 1.50, ab 10 Ex DM 0.90,
ab 100 Ex DM 0.70. Bezug: epd-Vertrieb, Postfach 50 05
50, 60394 Frankfurt

Hersteller und Vertriebsketien haben gemeinsam den
Welumarkt so strukiurient, daB die entwickelten Linder des
Nordens qualitativ, nicht lohnintensives Spielzeug herstel-
len und weltweit vertreiben, withrend die Linder der Sii-
dens arbeitsteilig alles vom Qualititsspielzeug, das viel
Handarbeit erfordert, bis zumn Plastikramsch licfern. Diese
Ausgabe informieren {iber Produktionsbedingungen im Sii-
den sowie die Mirkte im Norden und setzt sich kritisch mit
denAuswirkungen des kommerzialisierten Spielbediirtnisses
auseinander. Tips [iir den Unterricht und fiir den Geschenk-
einkauf sowie weiterfilhrende Literatrhinweise zum The-
ma ,Spielen* ergiinzen das Heft. (epd)

Zu viele Menschen? Kontroverse um das Bevilkerungs-
wachstum. epd-Dritte Welt-Information 2/3/94. DM 2.50,
ab 10 Ex DM 1.30, ab 100 Ex DM 1.00. Bezug: epd-Ver-
trieb, Postfach 50 05 50, 60394 Frankfurt

Das ,Bevalkerungswachstum™ ist  cines der
umstrittendsten Themen der internationalen entwicklungs-
politischen Debatte. Die Vorbereitung auf die UN-Konfe-
renz zu Bevolkerung und Emwicklung, die im September
1994 in Kairo stattfinden wird, haben die Diskussionen um
das Fiir und Wider von Bevolkerungspolitik erneut heflig
entfacht. In dieser Ausgabe werden wichtige Stichwirter
der Debatte wie ,,Bedrohung der Umwelt?”, , Ethische Be-
vilkerungspolitik* Kritisch beleuchtet und notwendige Vor-
aussetzungen, die das . Selbstbestimmungsrecht der Frau®
in den Miuelpunkt stellen, skizziert. (epd)

Die Zukunft verGATTert? Gewinner und Verlierer im
internationalen Handel. epd-Dritte Welt-Information 6/
94. DM 1.50, ab 10 Ex DM 0.90, ab 100 Ex DM 0.70.
Bezug: epd-Vertrieb, Postfach 50 O35 50, 60394 Frank-
furt

Beim AbschluB der Uruguay-Runde des GATT-Abkom-
mens jubelten Anhiinger des Freihandels, daf es nun mehr
Handel, mehr Investitionen, mehr Arbeitspliitze und mehr
Einkommen fiir alle geben wird. Kritiker sehen darin ein
weiteres Indiz fiir den unerschiitterlichen Glauben an die
Wachstumsideologie der freicn Markiwirischaft”, In die-
ser Ausgabe werden Gefahren des Abkommens thesenartig
zur Diskussion gestellt und Vorschlige wie zum Beispiel
wSoziale Regeln* fiir den Handel oder Entschiidigungen fiir
die Verlierer" skizziert, die die Notwendigkeit einer Neu-
orientierung im internationalen Handel deutlich machen,
Dieses Heft ist fiir die Arbeit in der oberen Mitelstufe und
der Sekundarstute 1l sowie fiir Aktionsgruppen geeignet.
(epd)
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Viele Vilker decken unseren Tisch - Auf dem Weg zu
gerechtem Handel. Handreichung fiir die Grundstufe und
Sekundarstufe (4. bis 6. Schuljahr). Herausgegeben von
Brot fiir die Welt in Zusammenarbeit mit dem Arbeits-
kreis Pidagogik. Stuttgart 1993. Bezug: Bort fur die Welt,
Postfach 101142, 70010 Stuttgart.

Dieses Arbeitsmaterial 9 Elemente eines Stundenver-
laufes, die jeweils avsfiirhtlich erklart und dargestellt wer-
den. Ziel ist es handlungsorientiert in die Zusammenhinge
des Welthandels ecinzufiihren und Schiilern daran unseren
Wohlstand und die Ungerechtigkeit der intenationalen Zu-
sammenarbeit zu verdeutlichen, Im Mitelpunkt steht das
Spiel ,,Wen macht die Banane krumm®*, das auf die aktuelle
Bananenpolitik der Europdischen Gemeinschaft bezug
nimmt. Die Schiilerinnen und Schiiler knnen damit miter-
leben, wie sich eine Anderung der Handelsspielregeln auf
die Lebenschancen der Arbeitenden auf Bananenplantagen
auswirkt. (Anneue Scheunpflug)

Comenius Institut Miinster (Hrsg.): Im Horzont der Ei-
nen Erde. Kommentierte Literaturdokumentation zu
Okumene und Okumenischem Lernen. Zweiter Teil:
Unterrichtsmodelle, Miinster 1994. 110 Seiten Bezug:
Comenius Institut, Schreiber Stralie 12, 48149 Miinster.

Nachdem der erste Teil der Dokumentation die 6kumeni-
sche Bewegung in den Vordergrund stellte, geht es dem
zweiten Teil nun um die ., Wahrnehmung und Gestallung
Okumenischen Lernens im Religionsunterricht”. Der Band
gliedert sich in sechs “Teile, die alle parallel aufgebaut sind:
Einleitend werden jeweils die im Thema implizierten Grund-
begriffe geklin, kommentierte Literaturhinweise gegeben
und in einem dritten Schritt eine Unterrichtsidee entfaltet,
Folgende Themen werden bearbeitet: , Okumene*, | Teilen/
Partizipation®, ,,Kontextualitit/Theologie der Befreiung",
~Mission®, , Dialog" und ,Gerechtigkeit - Frieden - Bewah-
rung der Schopfung: Der konziliare ProzeB"”. Der Band bie-
tet vielfidluge Unterrichtsanregungen fiir die Primarstufe
sowie die Sekundarstufe I und I1. Gerade in Hinblick auf
die theologische Riickbindung entwicklungsbezogenen Ler-
nens in den Religionsunterricht kénnen Lehrerinnen und
Lehrer aus diesem Material wertvolle Ideen schopfen. (An-
nette Scheunpflug)

FLUCHT um zu iiberleben. Politik betrifft uns, Heft 3/
1994. Aktuelle Unterrichtsmaterialien mit OHP-Folien,
DM 15.-. Bezug: Verlag Bergmoser und Hiller, Karl-
Friedrich-Stralie 76, 52072 Aachen.

Dieses Unterrichtsmaterial gliedert sich in drei inhaltli-
che Abschnilte, niimlich die Themen ,Zerstorung der
Lebensumwelt zwingt zur Flucht*, , Zuflucht und Aufnah-
me in anderen Lindern™ und , Ganzheitliche Hilfe und Un-
terstiitzung erforderlich™, Fir den Politikunterricht der
Sekundarstufe I und I1 werden verschiedene Unterrichts-
vorschliige erarbeitet und diese mit vielfiltigen Materialien
(sowohl auf FFarbfolien, als auch auf Arbeitsblitern) ange-
reichert, Dieses Material ist geeignet fiir Lehrkriifte, die mit
wenig Aufwand cinen in Hinblick auf das Unterrichis-
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material viclseitigen Unterricht ohne groBen Aufwand an-
bieten wollen, (asche)

Ein iiberbevilkerter Planet? Unterrichtsmaterialien zum
Thema Weltbevilkerung fiir Sek I (ab Klasse 8) und Sek
I1. Herausgegeben von Eine Welt fiir alle e.V., Miirz 1994,
56 S. DM 1,60 (allerdings nur Auslieferung bei ciner Be-
stellung von mindestens 10 Exemplaren zu 16 DM). Be-
zug: Dritte Welt Haus Bielefeld, August-Bebel-Stralie 62,
33602 Bielefeld.

Anldblich der im September 1994 in Kairo staufinden-
den Weltbevilkerungskonferenz wird das Thema ,Welt-
bevolkerungswachstum® im éffentlichen Interesse stehen,
Aus diesem Grund hat der Verein , Eine Welt fiir Alle” ein
Hef erstellt, das sich an Lehrkriifte 1ir die Klassen 8 bis 13
(in verschiedenen Fiachern und Schularten) wendet. In sechs
Kapiteln werden Lebrkriften Sachinformationen und Ma-
terialien fiir den Untericht zu folgenden Themen angebo-
ten: ,,Sexualitiit und Familienplanung”, , Kinderwunsch und
Familienplanung”, , WeltbevGlkerung ... Zahlen und
Trends®, ,,Uberbevolkerte Dritte Welt?", , Der iiberbewohl-
standete Norden™ sowie , Perspektiven®. Auberdem werden
vielfaltige Literatur- und Filmhinweise gegeben.

Staatsinstitut fir Schulpiddagogik und Bildungsforschung
Miinchen (Hrsg.): Miteinander und voneinander lernen,
Handreichung fiir den interkulturellen Unterricht, Band
2, Materialien fir die Hauptschule in Bayern. Bezug:
Staatsinstitut fiir Schulpidagogik und Bildungs-
forschung,Abteilung Grund- Und Hauptschule, Arabella-
straBe 1, 81925 Miinchen, Telefon: 089/9214-2380

Zum 1992 erschienenen 1. Band (Rezension in ZEP 1/
1994) liegt nun der 2. Band der Unterrichtshilfe vor. Die
vorliegende Handreichung soll Anregungen fir die
Unterrichisgestaltung in den Fachern Deutsch, Erdkunde,
Religionslehire und Ethik auf der Folie interkultureller Er-
ziehung geben, Neben zahlreichen Bildern und Kopiervor-
lagen, die in der Schrift vorhanden sind, wird auch aof die
Thematik der Gewalt und dic Auseinadersetzung mit ihr ein-
gegangen. Allerdings wird Interkulturelles Lernen reduziert
auf die  klassische Zuwanderergruppe, die Gastarbeiter,
bezogen behandelt. Insgesamt handelt es sich um eine wert-
volle Informations- und Orientierungshilfe fiir die
Unterrichtsgestaltung in der Hauptschule. (Sigrid Gorgens)

Leserbrief

Gedanken zu Dieter Hampel: Menschenrechte als Uni-
versalismus - Menschenrechte als Partikularismus in Heft
2/1994

Hampel beschreibt in seinem Artikel das Dilemma in-
wieweil di¢ aus der wesdichen Tradition kommenden Men-

schenrechte als universell also auch fiir ganz andere Kultu-
ren wie zum Beispiel China glaubwiirdig und das heiBt kri-
tisch proklamiert werden kénnen. Durch den Besuch des
chinesischen Ministerpriisidenten Li Peng in Deutschland
hekam diese Frage besondere Akualitiéit. Ich mochte hier
den Ausfiihrungen Hampels noch einen Gedanken aus prag-
matischer Perspektive anhingen,

Es ist Hampel zuzustimmen, daf die universelle Prokla-
mation der Menschenrechte wie sie etwa 1948 durch die
Mitgliedslinder der UNO vollzogen wurde, aus heutiger
Sicht "im Tal der Unwissenden’ geschah. Damals und viel-
leicht bis in die 70er Jahre war es méglich “naiv’ d.h. ohne
Selbstreflektion des eigenen Kulurzentrismus die Men-
schenrechte als universell anzusehen. Heute bedarf diese
Position emer Korrektur (z.B. Taylor), die den kulturellen
Besonderheiten Achtung schenkt. DaB dabei die Essens der
Menschenrechie avs westlicher Tradition nicht in frage ge-
stellt werden kann, 1Bt sich - im Sinne einer doppelten Ne-
gation - gerade durch diese Achtung vor kulturellen Tradi-
tonen begriinden. Wir wollen die Menschenrechte, Soweit
so gut.

Das Fazit welches Hampel zieht: Die unmenschliche -
weil 6konomisch orientierte - Realpolitik und unsere heren
Ziele passen nicht zusammen, da hilft nur Sisyphus scheint
mir erginzungslithig. Die sogenannte Kommunitarismus-
debatte (Rawls, Taylor, Walzer, Shklar u.a.), also die Frage
wie denn ‘Gerechtigkeit” heute bestimmt werden muB, bie-
tet m.E. Ansatzpunkie um aus den von Hampel aufgezeig-
ten Dilemma wenigstens ansatzweise herauszukommen ohne
in das proklamierte Fazit zu verfallen: *Was schert sich meine
Theorie um die Wirklichkeit',

Ich denke eine politische Philosophie bedarf der Wahs-
nehmung sozialer Realitéiiten (wie 2.B. die 6konomische Auf-
teilung in Arm und Reich). Da denke ich bieten die Ansitze
von Rawls Theorie der Gerechtigkeit, (bei aller Kritik) oder
Taylors Multikulwralismus zumindest insofern einen Weg,
indem sie es nicht bei dem Zwiespalt zwischen Idee und
Wirklichkeit lassen, sondern etwa mit den zwei Grundsit-
zen (Rawls) eher in der Lage sind reale Politik, gerade zum
Wohle der Benacheeiligten, zu gestalten, ohne in eine unbe-
friedigende Politik des Wegschauens iibergehen zu miissen.

Rawls Grundsitze der Gerechtigkeit:

1. Jeder hat gleiches Recht auf das umfangreichste Ge-
samisystem gleicher Grundfreiheiten, das fiir alle méglich
ist.

2. Soziale und wirtschaftliche Ungleichheiten miissen fol-
gendermaBen beschaffen sein:

a) Sie miissen den am wenigsten Begiinstigten den
grobunoglichsten Vorteil bringen, und

b) sie miissen mit Amtern und Positionen verbunden sein,
die allen gemiD fairer Chancengleichheit offenstehen,

Vorrangregel: 1. Grundsatz ist dem 2. Grundsatz vorge-
ordnet.

Christian Weingértner, Reutlingen
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Unterstiitzung des Projektes Uber-Lebens-

Kunst des Vereins Frauen in der Einen Welt

(asch)Der Verein Frauen in der Einen Welt plant ein Pro-
jekt ,,Uber-Lebens-Kunst™ als cin Projekt entwicklungs-
politischer Offentlichkeitsarbeit zum einen, zum anderen
aber auch als Projekt eines Erfahrungsaustausches von
Frauenprojekten aus Siid-Ost und Nord. Fravengruppen aus
15 verschiedenen Linderm werden in diesem Projekt zu-
sammengefalt, die alle in je unterschiedlicher Form ihren
Alltag und ihre Probleme durch textile Kunstwerke ausdriik-
ken. Daraus soll eine Wanderausstellung mit Publikatonen
entstehen, die an den sinnlichen GenuB dieser lextilen Kunst
ankniipft, jedoch auch die Siwaton in den Lindern aus de-
nen die Frauen kommen, verdeutlicht und erklirt, was die-
se Situationen mit Frauen in der Bundesrepublik zu tun hat.
Bisher sind Frauengruppen avs den USA, Panama, Peru,
Chile, Rarotonga, Zimbabwe, Agypten, Paldstina, Inien,
Kroatien, Kasachstan, Tirkei und der Bundesrepublik
Deutschland beteiligt. Durch diese Uberlebenskunst helfen
Frauen auf der einen Seite sich selbst, aber auch anderen in
Krisensituationen. Durch Handarbeiten wird der Lebensun-
terhalt verdient, aber auch die Lebenssituation und die Pro-
bleme dargestellt. Dariiberhinaus bilden sich durch diese
Téatigkeit Einblicke in dkonomische Suukren. Das Pro-
jekt wird in eine Publikation, cine Ausstellung und in cin
Symposion miinden.

Der Verein Frauen in der Linen Welt sucht noch Grup-
pen, die einbezogen werden sollien, sowie Geldgeber und
Sponsoren. Kontakt: Frauen in der Einen Welt e.V., Posi-
fach 21 04 21, 90122 Niirnberg.

Sprachhilfen fiir Auslinder

(sg/bmg) Tonbandcassetien als Sprachhilfe fur alle, die
noch kein Deutsch kénnen mit kurzen Hérspielszenen aus
dem Alltag, z.B. in Persisch (Farsi) - Deutsch. Die Casset-
ten diirfen verviellidlugt werden. Bertelsmann Aktiengesell-
schaft: Berntelsmann fiir Toleranz, Projekt , Sprachhilfe [iir
Fluchtlinge”. Zu bezichen bei: ¢/o BMG Ariola Miller
GmbH, Justus-Liebig-Ring 2, 25451 Quickborn, Telefon;
04106/614243/-245, Telefux: (4106/614159

AV-Medien zum Thema Dritte Welt

(sglezef) Verzeichnis 1994 aller Kurzlilme, Langfilme,
Videocasseten, Tonbildreihen und Diareihen mit Themen-
register, Linderregister, Alphabetischen Titelverzeichnis
und, Verleihbedingungen. Zu beziehen bei: Evangelisches
Zentrum fiir entwicklungsbezogene Filmarbeit EZEF, Knie-
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bisstrasse 29, 70188 Stuugart. Telefon: 0711/9257750, Te-
lefax: 0711/9257725

Akademie der Katholischen Landjugend
(sg/kljugend) Aus dem Programm 1995 fiir die Aus- und
Weiterbildung im landlichen Raum: ,Lemnfeld Dritte Welt"
Praktische Solidaritdt in der Jugendarbeit, Termin: 19.-23.
Tuni 1995, Ort: Eine Welt-Werkstau Barnstorf, verantwort-
lich: Lisa Steinkamp, Eine-Welt-Laden Miinster, Klaus
Schmelz, Eine-Welt-Werkstatt Bamnstorf, Uwe Sliiter, KLIB-
Bundesstelle Rhéndorf. Nihere Informationen bei: Akade-
mie der Katholischen Landjugend, SemmelstraBe 40, 97070
Wiirzburg, Telefon: (931/572215, Telefax: 0931/572215

Evangelische Akademie Bad Boll

(sg/bboll) Aus dem Hauptprogramm 1995, Januar bis April
1995; ,Eine Welt der Vielfalt - Umgang mit dem Fremden*,
Termin: 12.-15. Januar 1995, , Asylarbeit in Kirchengemein-
de und Kirchenbezirk®, Termin: 13.-14. Januar 1995, |, So-
zialarbeit mit Fliichtlingen - ein Beruf mit Zukunft?*, Ter-
min: 25.-27. Januar 1995, Entwicklung als Ausléser von
Konflikten®, der Fall Bougainville in Papua-Neuguinea,
Termin: 10.-12. Miirz 1995, . Der interkulturelle und inter-
religiose Dialog zwischen Afrikanern und Europidern im
Kontext Westafrikas”, Termin; 21.-24. Mérz 1995, , Das
Eigene im Fremden - das Fremde im Eigenen®, auf den
Spuren der europdischen Kultur in Mythen, Mérchen und
Religion Apuliens, Termin: 24.-26. Marz 1994

Studienreise nach Apulien, Termin: 2.-11. Juni 1995, in
der Vorschau: Fremde und Vertrautheit”, Paul Tillich iiber
cin Krisenphinomen unserer Zeit, Termin: 5.-7. Mai 1995

. Yergleich der Einwanderungspolitik in Europa®, Termin;
19.-21. Mai 1995, Nihere Informationen bei: Evangelische
Akademie Bad Boll, 73087 Bad Boll, Telefon: 07164/79-0,
Telefax: 07164/79440

intercultural lab

(sg/iculural lab) Das Biiro fiir interkulwurelle Praxis Ju-
liane Delkeskamp biete Initativen, Arbeitskreisen, Schu-
len, Bildungswerken etc. die Erarbeitung von Analysen, Do-
kumentationen und Priasentationen interkultureller Praxis-
felder. Anschrift: intercultural lab, Conrad-Bischoff-Weg 27,
37213 Wizenhausen

Bibliographie fiir Interkulturelle Kommunika-
tion und den Auslandseinsatz von Fach-
und Fithrungskriften
Schriftenreihe des Instituts fiir Auslandsbeziehungen.

Reihe Dokumentation, Band 20. Herausgegeben vom Insti-

tut fiir Auslandsbezichungen - Bibliothek und Dokumenta-

tion: , Interkulurelle Kommunikation und der Auslandsein-
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satz von Fach- und Fibrungskriiften®, annotierte Literatur-
auswahl aus dem Bestind der Bibliothek und Dokumentati-
on ab Erscheinungsjahr 1980, Zusammenstellung Udo
Rossbach, Elke-Karina Rothbart, August 1993,

(sg/ifauslandsbeziehungen) Beim Institut fir Auslands-
beziehungen ist eine annotierte Bibliographie erschienen,
die eine Literaturauswahl zum interkulturellen Kom-
munikationstraining und den Einsatz von Fach- und Fiih-
rungskrifien im Auswahl zum Thema hat. Die Bibliogra-
phie ist zu beziehen bei: Institut fir Auvslandsbezichungen,
Bibliothek und Dokumentation, Postfach 102463, 70020
Swmngart, Charlouenplatz 17, 70173 Stutigan

Videowettbewerb von United Cinemas Inter-
national und der Deutschen Stiftung Welt-
bevolkerung
(sg/uci) Unter dem Titel ,der volle Planet* initiiert die

Deutsche Stiftung Weltbevolkerung in Zusammenarbeit mit

der internationalen Kinokette UCI einen Videowellbewerb,

der sich mit der Thematik der Bevilkerungsexplosion be-
schiftigen soll. Besonders junge Menschen sind aufgefor-
dert an diesem Wellbewerb teilzunehmen. Die priimierten

Filme sollen im Sommer 1995 im Rahmen eines Festivals

in den Kinos der UCI vorgestellt werden, Neihere Informa-

tionen iiber: Deutsche Stiftung Welthevilkerung
Gouinger Chaussee 115, 30459 Hannover, Tel.: 02225/
91970

Haus am Schiiberg - Seminare 1995

(sg/h schiiberg) Die evangelische Tagungsstiue [iir kirch-
liche Entwicklungsdienste und Gemendearbeit, das Haus
am Schiiberg, bietet auch in der ersten Jahreshiilfle 1995
viele interessante Weiterbildungsmaoglichkeiten an, u.a.: 20.-
22.1. Regenwaldschutz und Menschenrechte in Indonesien,
27.-29.1. Spiele in der entwicklungspolitischen Bildungs-
arbeit, 3.-5.2. und 10.-12.2. Entwicklungspolitik - worum
geht es da? 3.-5.3. Trainingsmodelle in interkulturellen Zu-
sammenhiingen, 24.-26.3. Einfiihrung in die Grundlagen der
Entwicklungszusammenarbeit, 8.-12.5. Weltbilder - .,Drit-
te-Welt"-Bilder, 19.-21.5. Fiir mehr Gerechtigkeit - welt-
weit, 22.-26.5. Migration und Rassismus in Europa, 26.-
28.5. Krudistan akwell, 26.-28.5. Interkulwrelle Jugendar-
beit. Nihere Informationen bei: Evangelische Tagungsstit-
te fiir kirchliche Entwicklungsdienste und Gemeindearbeit,
Waulfsdorfer Weg 33

22949 Ammersbek/Hoisbiitiel,

Veranstaltungskalender der Deutschen Stif-
tung fiir internationale Entwicklung DSE,
Dezember 1994 - April 1995

(sg/dse) Der Veranstaltungskalender der DSE bietet e
das erste Quartal 1995 eine Vielzahl an Seminaren, sowohl

deutscher Organisationen im In- und Ausland, als auch Ver-
anstaltungen  internationaler und  auslindischer
Oragnisationen an. Niihere Informationen: Deutsche Stif-
tung fiir intemationale Entwicklung -Zentrale Dokumenta-
tion- Hans-Btickler-StraBe 5, 53225 Bonn, Best.-Nr./Order
No. P3/4/94

Rio Konkret: Konzepte fiir Deutschland

(sg/germanwatch) Die Nord-Siid Initiative Germanwatch
stellt in dieser Broschiire die Kampagne ,,Rio konkret* mit-
tels vierer zenralen Forderungen der Wahlcharta 94 vor; 1.
Rio muB un Norden konkret werden, 2. Handlungsfreiheit
statt Freihandel, 3. Kampf gegen die ,.globale Apartheid*
und 4, Frieden und Gerechtigkeit statt Militdar und Ristung.
Zu bezichen bei: Germanwatch, Adenauerallee 37, 53113
Bonn

Seminarprogramm des AKE Bildungswerk
e.V. fiir 1995

(sg/ake) Der Arbeitskreis entwicklungspolitisches
Bildungswerk e.V. (AKE) bietet in seinem Seminarpro-
gramm fiir 1994/1995 cine Vielzahl, meist zweitigiger, Wei-
terbildungsangebote auf dem Gebiet der entwicklungs-
bezogenen Bildungsarbeit, der Arbeit mit Randgruppen un-
serer Gesellschalt sowie des individuellen Engagements fiir
Frieden und Gerechtigkeit an. Néhere Informationen und
Programme: Arbeitskreis entwicklungspolitisches Bildungs-
werk, Horstweg 11, 32602 Viotho

Neue Materialien zum Fairen Handel und

Misereor-Mediendienst

(sg/misereor) Mit der Einfiihrung des Trans-Fair-Siegels
fiir Tee wird die TransFair-Kampagne seit Anfang Dezem-
ber 1994 hinaus ausgeweitet. TransFair-Malerialien zum fair
gehandelten Tee, DIN A4, 24 Seiten, Preis: 3,- DM und Fair
gehandelter Tee - Wie funktioniert das?, Broschiire im DIN-
lang-Format, 12 Seiten, Preis: 1,- DM. Die TransFair-Kaf-
fee-Materialien liegen in akalisierten Neuauflagen vor:
TransFair-Kaffee: Materialien fiir Bildungsarbeit und Ak-
tionen, DIN A4, 36 Seiten, Preis: 5,- DM und TransFair-
Plakatseric Kaffee, 7 vierfarbige Plakate DIN A2, Preis: 12.-
DM.

Misereor gibt seit Jahren den ,\Mediendienst" heraus. Er
erscheint alle vier Wochen und enthilt die wichtigsten An-
gaben zu TV-Sendungen im Themenumfeld , Dritte Welt*.
Sein Umfang bewrigt jeweils 10-16 Seiten und kann abon-
niert werden, er kostet fiir 13 Ausgaben pro Jahr 26,- DM.
Die TransFFair-Materialien und der Mediendienst kénnen
bestellt werden bei: Misereor, Postfach 1450, 52015 Aachen,
Tel.: 0241/442103

Alle, die einen PC und ein Modem besitzen, ksnnen je-
doch noch einfacher auf den Misereor-Mediendienst zugrei-
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fen im elektronischen Netzwerk CHURCHMAIL. Netz-
adressen sowie weitere Informationen und Beratung bei:
Pfarrer Gerhard Reinders, Obere Holtener Str. 28, 47167
Duisburg, FAX: 0203/501122

Fachtagung des Forums ,,Schule fiir eine

Welt* in Bern

(sg/forum) Das Forum ,,Schule fiir eine Welt** veran-
staltet am Mittwoch, den 8. Mirz 1995 ¢ine Fachtagung
mit Vertretern von Bund, Kantonen und Entwicklungs- und
Umweltorganisationen zur Agenda 21, globales Lernen 2
Jahre nach Rio. Nihere Informationen bei: Christian Graf-
Zumsteg, Forum , Schule fiir eine Welt", Aubrigstr. 23, CH
8645 Jona

Dokumentation der Rwanda-Solidaritats-

aktion der DPSG

(sg/dpsg) Die Deutsche Pfadfinderschaft Sankt Georg
(DPSG) fiihrt seitApril 1994 cine Solidaritéitsaktion Rwanda
durch und hat diese als Beilage zu ihrer Mitgliederzeiwschrift
HEntwiirfe* dokumentiert. Zu beziehen bei: Bundesamt
Sankt Georg, Abt. Beitrag und Versicherung, Postfach
221380, 41436 Neuss, Fax: 02131/469999

sy Herausforderungen*

(sg/verbo) ist der Titel eines 35miniitigen Filmes iiber die
Arbeit der Franziskaner im Nordosten Brasiliens. Erhilt-
lich bei: VERBO FILMES-D, Sentruper Hihe 40, 48149
Miinster, Tel.: 0251/82998, Fax: 0251/82413

» Weltreise nach nebenan®

(sg/ast weltbilder) lautet der Titel einer Ausstellung, die
dic Arbeitsstelle Weltbilder initiiert hat. Sie soll Zeichen
sewzen gegen Rassismus und Fremdenfeindlichkeit und rich-
tet sich an Jugendliche und Schiiler der Sek. I und II. Ein
20miniitiges Video zur Ausstellung kann ebenfalls ausge-
lichen werden, wie auch andere Materialien. Nihere Infor-
mationen bei: Arbeitsstelle Weltbilder, Agentur fiir Inter-
kulturelle Pidagogik, Siidstr. 71b, 48153 Miinster, Tel.: 0251/
72009,

Internationale Tagung an der Fachhochschule

Diisseldorf

(sg/th ddorf) Vom 31.3. -2.4.1995 findet ¢ine intlermatio-
nale Tagung zum Thema: ,Neue Methoden der Arbeit mit
Armen - am Beispiel der StraBenkinder und arbeitende Kin-
der* mit ReferentInnen aus Chile, Deutschland, Mexiko,
Nicaragua und Peru statt. Veranstalterin: , Arbeitsstelle Dritte
Welt" der Fachhochschule Diisseldorf, Universititssur. 1,
40225 Diisseldorf, Tel.: 0211/3114667, Fax: 0211/3114624
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epd-Dritte Welt-Informationen

(sg/epd) epd-Dritte Welt-Information 9/10/94: Unge-
bremster Flugverkehr. Transportwege belasten das Okosy-
stem Erde, epd-Dritte Welt-Information 13/94: Der Deut-
schen alte Kleider. Wie Kleiderspenden der afrikanischen
Textilindustrie schaden, epd-Dritte Welt-Information 14/94:
Krankheit der Armen. Strategien im Kampf gegen Aids, epd-
Dritte Welt-Information 15/94: Wachstum ohne Beschifti-
gung. Wer stoppt den Trend? Die Informationen sind zu be-
ziehen bei: epd-Vertrieb, Postfach 500550, 60394 Frankfurt

Tiirkische Lehrer als Zielscheibe im Krieg

(sg/nzz) Die Neue Ziiricher Zeitung macht in ihrer Aus-
gabe vom 30.12.1994 auf die verheerenden Folgen der krie-
gerischen Auseinandersetzungen in der Tiirkei fiir das Er-
ziehungssystem aufmerksam. Lehrer als Berufsgruppe sind
zwischen die Fronten des Krieges von tiirkischen Sicher-
heitskriiften und den Guerilla der Kurdischen Arbeiterpar-
tei (PKK) geraten. Von 1984 bis heute sind 128 Lehrer ge-
tGtet worden und zahlreiche Schulen zerstért worden. In den
kurdischen Provinzen Siidanatoliens sind in diesem Schul-
jahr nur ca. 60% der Schulen gedffnet, so daB dort eine
Generation ohne Schulbildung heranwiichst.

Auslanderkriminalitat

(universitas 1/95/tr) Nach neuesten Untersuchungen steigt
die subjektive Angst vor Kriminalitéit in Deutschland signi-
fikant an, wihrend gleichzeitig objektiv die Kriminalitiits-
raten zuriickgehen. Erkldrbar wird dieser Widerspruch aus
der allgemeinen Zunahme der Sensibilitidl gegeniiber Ge-
walt, die sich in einer erheblich gestiegenen (absoluten)
Zunahme der polizeilich erfaBten Kriminalitidt zeigt. Rela-
tiv gesehen sinkt aber die Gewalt pro Kopf der Bevikerung
deutlich. Von 1983 bis 1990 sinkt die Entwicklung der
Gewaltkriminalitit 1t. Statistischem Jahrbuch bei gefahrli-
cher und schwerer Korperverletzung von 107 auf 106, bei
Mord und Totschlag von 4,4 auf 4,0 und bei Vergewalti-
gung sogar von 11 auf 8. Eine Ausnahme bildet nur das
Delikt Raub und riiuberisches Erpressen. Dessen Zunahme
von 48 auf 56 geht zum iiberwiegenden Teil auf das Konto
von in Deutschland lebenden Auslandem. lhr Anteil ist auch
in anderen Bereichen tberdurchschnittlich. Der Anteil ver-
urteilter Auslinder bei Mord und Totschlag betrug 1989 26
Prozent. Wegen Raub und Erpressung wurden 1989 879
Deutsche verurteilt gegeniiber 1287 Auslédndern. 4,8 Mil-
lionen Ausldnder in der Bundesrepublik stellen 8 % der
Wohnbevdlkerung, aber 59 % der wegen Raub und réuberi-
scher Erpressung Verurteilten. Wihrend die Gesamtzahl
deutscher Straftdter von 1970 bis 1989 um 1,95 % anstieg,
betrug der Anstieg der Auslanderkriminalitit 220 %.
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Ethnisch bestimmter Nationa-
lismus ist nach der Auflésung
des Sowjetsystems zu einem
weltweiten Problem geworden.
Zugleich werden soziale und
politische Konflikte, zumal ge-
waltsame, oft allzu schnell als
“ethnisch” interpretiert — auch
wo dies nicht zutrifft. Der vor-
liegende Sammelband tragt zur
Klarung der Beziehungen zwi-
schen Nation, Staat und Ethnie
bei. Die Autorinnen und Auto-
ren fragen nach der Konstruk-
tion, aber auch nach den tiefe-
ren Grundlagen von Ethnizitit
in sozialer Praxis und Sozialisa-
tion, und sie gehen den Konse-
quenzen der Verkniipfung eth-
nischer Identititen mit Institu-
tionen moderner Staatlichkeit
nach.

Ethnizitdt und ethnischer Natio-
nalismus sind jedoch nicht nur
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Kritische Debatte
und Materialien
zUu einem der
aktuellsten
Probleme
der Weltpolitik

Problem ferner Lander. Des-
halb stehen die BewuBtseins-
prozesse von Migrantlnnen
sowie die Folgen -ethnischer
Festlegung durch deutsche
Behorden im Mittelpunkt wei-
terer Beitrage, und es werden
die Ergebnisse einer aufsehen-
erregenden Studie iiber die
Sicht der Deutschen auf ihre
Identitat prisentiert.
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Erkenntnis/Uber Bildung und Erkenntnis
Kultur auf dem Lande, Provinzkultur - Landpadagogik
- Kulturbegegnung, Interview mit Niklas Luhmann

Mainner - Frauen, ein kleiner Unterschied, der einen
Unterschied macht

Der Nord-Siid-Konflikt als Herausforderung fiir die
Bildungsarbeit

Jugend und sozialer Wandel

Erwachsenenbildung in der Freizeitgesellschaft
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Eine-Welt-Piddagogik, Erziehung zur Einen Welt
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Die Dritte Welt als philosophisches Problem, interkul-
tureller Mathematikunterricht, 10 Thesen fiir Frem-
denfeindlichkeit
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situationen von Studentinnen aus Entwicklungslin-
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als Lernprozef}; und Entwicklungspolitische Bildungs-
arbeit in Stud-Tirol, Selbstbild/Welthild - Was macht
das Fremde mit mir?

Interkulturelles Lernen, Lehrgang Entwicklungspoli-
tik, Lernmethoden aus anderen Kulturen, Lernen in
der Einen Welt

Das Vertraute und das Fremde, Diskriminierte Min-
derheiten, Dritte-Welt-Flichtlinge, landliche Erwach-
senenbildung

Nord-Siid-Konflikt in Schulbiichern

Antirassistische Bildungsarbeit, Diskriminierte Min-
derheiten, Okologische/Okonomische Vernetzung
Okumenisches Lernen; Entwicklungspolitische Bildung
in den Niederlanden; Ein Gespriich mit Lutzensberger
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