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Liebe Leserinnen und Leser,

fiir eine Zeitschrift wie diese, die den Blick iiber den
nationalen Tellerrand im Untertitel kultiviert, ist die
Beobachtung internationaler Entwicklungen selbst-
verstindlich. Es bedarfl deshalb keine Legitimation,
daB wir in diesem Heft thematisch einen Schwerpunkt
behandeln, den man umschreiben kann mit ,.Ent-
wicklungspolitische Bildung im deutschsprachigen
Ausland* - genauer gesagt: ,,in Osterreich und in der
Schweiz*. Nachdem wir in einem der fritheren Hefte
schon iiber die Szene in Siidtirol berichtet haben, wird
¢s an der Zeit, iiber die beiden anderen Alpenlinder,
Osterreich und Schweiz, zu berichten. Natiirlich ist
vieles dhnlich, aber auch vieles (insb. die Bildungs-
landschaft) ganz anders. Deshalb denke ich, dafi die
beiden Beitriige auf Interesse aller Entwicklungs-
pidagogen stoBen werden. Im {ibrigen wird im néch-
sten Heft tiber die entwicklungspolitische Bildung in
den neuen deutschen Bundeslindern (unser inneres
Ausland?) berichtet werden.

Im zweiten Schwerpunkt lolgt der Abdruck des 2.
Teils des Betrages tiber die Erzichung der Nivakle-
Indiandern. Nachdem im 1. Teil des letzten Heltes
ein historischer Riickblick gegeben wurde, beschreibt
nun die Autorin in diesem Helt die akwelle - und
leider: sehr desolate - Situation dieser indianischen
Erzichungsgemeinschaft. Man kiénnte Kulturpes-
simist werden, wenn man diesen Bericht liest - wenn
man es nicht schon wiire. Andererseits aber mufl man
bekanntlich als Pidagoge, auch als Entwicklungspiid-
agoge, kontrafaktisch pidagogischer Optimist sein -
wenn man es schon ist.

PS.: Bitte beriicksichtigen Sie - bei Schriftverkehr -
unseren Verlagswechsel und unsere (damit zusam-
menhingende) Werbung in eigener Sache (auf der
letzten Umschlagseite)!

Mit freundlichen Griifien
Thr

Alfred K. Treml
20.10.1994
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Klaus Seitz

,,INicken Sie nicht
- tun Sie was!*

Stationen der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
in Osterreich

Nicht nur dem reizvollen Flair der Hauptstadt Wien und der Faszination der Alpenlandschaft ist es zu verdan-
ken, daf} die deutsche entwicklungspiidagogische Szene gelegentlich staunend und neidvoll auf das Nachbarland
Osterreich blickt. Auch die entwicklungspolitische Bildungslandschaft Osterreichs weist eine Reihe von Errungen-
schaften auf, die man in der entwicklungspolitischen Arbeit hierzulande oftmals vermiBt. So ist es in Osterreich
gelungen, die Akteure der Entwicklungsarheit weitgehend unter einem gemeinsamen Dach zu vereinen, wihrend
dieses Arbeitsfeld in Deutschland nach wie vor von unzusammenhingender Vielfalt, Zersplitterung und Konkur-
renz geprigt ist. Und wiihrend hier MiBtrauen das Verhiiltnis zwischen Nichtregierungsorganisationen und Staat
triibt, haben sich dort enge kooperative Arbeitszusammenhiinge zwischen den verschiedensten gesellschaftlichen
Kriiften etabliert, die erwarten lassen, daB} die entwicklungspolitische Sensibilisierung auf breiter Ebene in Bil-
dungswesen und Offentlichkeit hineinzuwirken vermag. Dieser Beitrag zeichnet den zeitgeschichtlichen Werde-
gang der entwicklungspolitischen Bildung in Osterreich nach und nimmt dabei auch die Besonderheiten wie Pro-
bleme der politischen Kultur, wie sie in der entwicklungspolitischen Inlandsarbeit ihre spezifische Ausprigung
findet, in den Blick. Die Darstellung beschriinkt sich auf die Zeit bis 1992. Die jiingste Entwicklung in den vergan-

genen beiden Jahren ergiinzt der Beitrag von Veronika Prasch.

Rahmenbedingungen der staatlichen
Entwicklungspolitik

Im Unterschied zu vielen anderen europdischen Natio-
nen ist Osterreich in seiner Geschichte nie als Kolonial-
machr in Ubersee akiv geworden, Dies spielt fiir Konzepti-
on und Selbstverstindnis der 6sterreichischen Entwicklungs-
politik eine wesentiche Rolle: ,,So war die dsterreichische
Entwicklungshilfe nicht mit historischer Hypothek belastet.
Im Gegensatz zu den meisten helfenden Lindern hat es
Osterreich deshalb nicht notig, ‘Almosen’ als Ausdruck
schlechten Gewissens zu spenden. Ganz im Gegenteil - man
trachtete friihzeitig danach, nicht als ‘milder Spender’, son-
dern als Partmer aufzutreten® (Stiegnitz 1975). Ein weiterer
wesentlicher Besummungsfaktor fiir die Beurteilung der Au-
Ben- und Entwicklungspolitik Osterreichs ist die Neutrali-
tdr, zu der sich die Republik Osterreich im Zusammenhang
mit der Anerkennung der staatlichen Souverénitit im Jahre
1955 verpflichtet hat. Im selben Jahr wurde Osterreich Mit-
glied der Vereinten Nationen und bot sich frilhzeitig, gera-
de als neutraler Staat, als Sitz zahlreicher internationaler
Organisationen und Konferenzen an So scheint Osterreich
besonders giinstige Voraussetzungen fiir einen konstrukti-
ven Nord-Siid-Dialog mitzubringen.

Entsprechend dem Prinzip der ,Entwicklungspartner-
schaft" nahmen Exportforderungskredite, die in erster Li-
nie der Forderung von osterreichischen Ausfuhren in wirl-
schaflich besser gestellie Staaten der Dritten Welt dienen,
bis Ende der achtziger Jahre den groBien Teil der offentli-
chen Entwicklungshilfegelder in Anspruch. Bei der Beur-

teilung der staatlichen Entwicklungshilfe Osterreichs durch
das DAC (Development Assistance Commitee) wurden be-
reits 1976 wesentliche quantitative wie qualitative Defizite
angemahnt, so ,,1. das Unvermd&gen, bisher eine wesentli-
che und stindige Erhéhung des Volumens der 6ffentlichen
Hilfe zu erreichen, 2. die verhiilinisméBig harten Bedingun-
gen der Finanzhilfe, 3. das geringe AusmaB der bilateralen
offentlichen Hilfe™ (aus einem Bericht des Bundeskanzlers
vom 30.9.76 zit. nach Gabler 1977, §. 191). In den achiziger
Jahren hat sich an der im Vergleich zu den anderen DAC-
Lindern qualitativen wie quantitativen Unzulinglichkeit der
osterreichischen Entwicklungshilfe wenig geéindert. 1989
lag Osterreich im intemnationalen Vergleich der ODA-Lei-
stungen mit offentlichen Entwicklungshilfeleistungen in
Hohe von 0,23% des BNP an 15. Stelle der 18 OECD-Geber-
linder und damit deutlich unter dem DAC-Durchschnitt von
0,33%, wenngleich die Osterreichische Bundesregierung, wie
auch die anderen DAC-Linder, bereits 1970 anliBlich der
Verabschiedung der UN-Resolution zur Zweiten
Entwicklungsdekade, das Ziel, 6ffentliche Hilfe in Hohe von
0,7% des BNP zu leisten, anerkannt hatte. Der Osterreichi-
sche Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik kritisierte
unter Bezugnahme auf die DAC-Kriterien: ,Osterreich ver-
gibt die meisten ‘harten Kredite’, vernachldssigt am mei-
sten die drmsten Lander, verwendet den geringsten Teil sei-
ner Stevereinnahmen fiir Entwicklungshilfe und verpflich-
tet als einziges Land, Kredite fast zur Génze fiir den Kauf
dsterreichischer Waren zu verwenden” (OIE 1988, S. 27).
Nicht zuletzt aufgrund massiver OECD-Kritik wurden die
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Entwicklungshilfeleistungen Osterreichs zu Beginn der
neunziger Jahre jedoch deutlich erhoht und umfaBten mit
6,3 Mrd OS im Jahr 1991 cinen Anteil von 0,34% des BSP
(vgl. Bellers 1992, 8. 21). Zugleich sank der Anteil der
Exportférderungskredite. Wenngleich die Entwicklungshilfe
Osterreichs nach wie vor (auch) als ein Instrument der Ex-
portférderung gegeniiber Handelsparmern in der Dritten Welt
verstanden wird, ist zu beriicksichtigen, daB die Handelsbe-
ziehungen Osterreichs mit Entwicklungslandern in den letz-
ten beiden Jahrzehnten - entsprechend dem Trend in den
meisten westlichen Industriestaaten - deutlich an quantita-
tiver Bedeutung verloren haben. 1987 wurden nurnoch 7,4%
des Osterreichischen Auflenhandels mit Entwicklungslindem
abgewickelt.

Institutionen der Entwicklungszusammenarbeit

Es gab und gibt in Osterreich weder eine staatliche Durch-
fiihrungsorganisation fiir Projekte der Entwicklungszusam-
menarbeit, noch eine staatliche Entsendeorganisation fir
Entwicklungshelfer. Zur Durchfiihrung staatlicher Projekte
werden private Triiger der Entwicklungshilfe beaufuragt. Bei
den wichtigsten privaten Tragem handelt es sich um Ein-
richtungen der Katholischen Kirche. Deren Eigenmittel
werden zum iiberwicgenden Teil durch landesweite Spen-
denaktionen aufgebracht. Die griften Spendenbeitrige fiir
die katholische Entwicklungszusammenarbeit stammen da-
bei von der Caritas, der Katholischen Minnerbewegung
(Aktion ,Bruder in Not"*), der Katholischen Frauenbewe-
gung (Akton Familienfastentag™) und vor allem der Ka-
tholischen Jungschar (,Dreikdnigsaktion/Stemsingen®). Die
dltesten Entsende- und Projektorganisation sind der 1968
gegriindete (katholische) Osterreichische Entwicklungshel-
fer-Dienst (OED) (seit Anfang der 80er Jahre umbenannt in
+Osterreichischer Entwicklungsdienst ), das Institut fiir In-
rernationale Zusammenarbeit (11Z) (gegriindet 1963) sowie
- bis 1978 - der Osterreichische Jugendrat fiir Entwicklungs-
hilfe (OJR) (siche unten).

Entwicklungspolitsche Offentlichkeitsarbeit

Eine umfassende Bestandsaufnahme und Analyse der
entwicklungspolitischen Offentlichkeitsarbeit in der ersten
Hilfte der siebziger Jahre wurde im Rahmen einer Swdie
des Instituts fiir Bildungs- und Entwicklungsforschung IBE
1975 von Jiggle und Sibitz vorgelegt (Jaggle/Sibitz 1975).
Jiggle und Sibitz untersuchten die Offentlichkeitsarbeit von
37 entwicklungspolitisch engagierten Organisationen, die
Offentlichkeitsarbeit als cinen ihrer Tatigkeitsbereiche aus-
gewiesen haben und von sechs Aktionsgruppen. Unter Of-
fendichkeitsarbeit verstehen die Autoren dabei, zwar ,pu-
blizistisch unsauber®, aber dem Gebrauch des Begriffs in
der Praxis der Entwicklungshilfeorganisationen und Akti-
onsgruppen entsprechend ,jegliche Aktivitdt im Bereich
Werbung, Information und BewuBtseinsbildung sowohl in
der Offentlichkeit als auch fiir die Offentlichkeit* (Jiggle/
Sibitz 1975, 8. §). ,Informationstitigkeit"* bedeutet in die-
sem Zusammenhang die Vermitung von Wissen und Ver-
standnis, wihrend unter , BewuBtseinsbildung® das Bemii-
hen um die Initiierung eines Lemprozesses verstanden wird,
der vor allem auf die Einstellungsénderung der Rezipienten

und deren Motivierung zum Engagement zielt (ebd. S. 21).
Auf der Grundlage dieser sicherlich nicht besonders trenn-
scharfen Begrifflichkeit IdBt sich die von den untersuchten
Organisationen betriebene Offendichkeitsarbeit folgender-
maBen klassifizieren: die Offentlichkeitsarbeit erfiillt ,bei
29 Organisationen unmittelbar die Funktion der Werbung,
... bei 30 Organisationen die der Information (...). 10 Orga-
nisationen weisen der Offentlichkeitsarbeit die Funktion der
BewuBtseinsbildung zu*, (ebd. S. 13), wobei unter den letz-
teren allein drei Aktionsgruppen zu finden sind.

In quantitativer Hinsicht belegt die Studie den geringen
Stellenwert, den die Offentlichkeitsarbeit im gesamten Ti-
tigkeitsbereich der untersuchten Organisation einnimmt,
Insgesamt sind nur schr wenige Personen speziell fiir diese
Aufgabe zustindig, nur ein knappes Drittel der Organisa-
tionen verfiigt iiber Personal, das sich ganz oder iiberwie-
gend mit Offentlichkeitsarbeit befaft. Dariiberhinaus ste-
hen 6ffentliche Miuel fiir die Offentlichkeitsarbeit kaum zur
Verfiigung. Der Anteil der Ausgaben fiir die Offentlichkeits-
arbeit licgt bei den Spendenorganisation zwischen 2 und §
% des gesamten Spendenaufkommens, Immerhin ist die
Gesamtauflage der von den Entwicklungshilfeorganisationen
herausgegebenen Zeitschriften recht hoch, sie liegt bei den
kirchlichen bei ca. 500 000, bei den nicht-kirchlichen bei
ca. 55 000.

In qualitativer Hinsicht wird fiir die Offentlichkeitsarbeit
in der ersten Halfte der siebziger Jahre diagnostiziert:

- Die Offentlichkeitsarbeit Dritte Welt dient in Osterreich
vorwiegend der Beschaffung von Personal und Geld. Mehr
als ein Driuel der Organisationen konzentrieren und be-
schranken ihr Offentlichkeitsengagement auf Spenden-
appelle. ,Der gréBte Teil der Ausgaben im Bereich Offent-
lichkeitsarbeit erfolgt mit dem Ziel, Spenden fiir Aktionen
oder Projekte zu erhalten” (ebd. S. 34).

- Wenn Informationen vermittelt werden, dann ,in erster
Linie iiber Entwicklungshilfeprojekte, nur am Rande iiber
Entwicklungslander, kaum iiber Entwicklungspolitik™ (ebd.
$.32)

- .Die Offentichkeitsarbeit Dritte Welt wird in Osterreich
von kirchlichen oder kirchennahen Organisationen domi-
niert, wihrend die Tatigkeit politischer Organisationen dem-
gegeniiber kaum relevant ist” (ebd. S. 30); die kirchlichen
Organisationen verstehen sich weitgehend ,unpolitisch™.
Angesichts der kirchlichen Verankerung der Organisationen
findet sich der wesentliche Zielbercich der Offentlichkeits-
arbeil auch im kirchlichen Bereich selbst, ,Massenmedien,
Wirtschaft, Arbeitnehmer, Militir und Politik sind von der
Betreuung her vemachlassigt” (31).

Entwicklungspolitik im Wissenschaftssystem

Unter den Instituten, die sich bereits in den friihen siebzi-
ger Jahren um eine emwicklungspolitische Offentlichkeits-
und Bildungsarbeil jenseits bloBer Spendenwerbung bemiiht
haben, sind das Wiener Institut fiir Entwicklungsfragen und
das Afro-Asiatische Institur besonders hervorzuheben. Das
Wiener Institut fiir Entwicklungsfragen wurde nach der
Konferenz fiir Wirtschaftliche Zusammenarbeit und Part-
nerschaft, die im Juli 1962 in Salzburg und Wien stattfand,
als unabhiingiges internationales Institut gegriindet. Wesent-
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liche Aufgabe des Wiener Instituts fiir Entwicklungsfragen
ist und war es, ,,Verstandnis fiir die Probleme der Entwick-
lung und der Entwicklungslinder in Osterreich und den ib-
rigen Industriestaaten zu wecken und damit eine Vorausset-
zung zu schaffen, diese Probleme einer Losung néherzu-
bringen* (Wiener Institut fiir Entwicklungsfragen 1974). Das
Wiener Institut hatte, auf Anregung des bundesdeutschen
BMZ, die internationalen Expertentagung zum Thema
»Schule und Dritte Welt* 1970 anléBlich des internationa-
len Erzichungsjahres ausgerichtet. Es verdffentlichte zahl-
reiche, weitgehend wissenschaftsorientierte Informations-
materialien, ab 1974 eine eigene Quartals-Zeitschrifl
LEntwicklungspolitik", aber auch zwischen 1970 - 1974 eine

iber Einzelaktivitdten hinaus eine kontinuierliche und in-
stitutionelle Verankerung von Entwicklungslianderfragen im
Lehrangebot und Forschungszusammenhang der Universi-
titen in der Weise, wie dies in den Empfehlungen von OH
und Rektorenkonferenz heabsichtigt war, nicht gelungen.
Dritte Welt in der Schule der siebziger Jahre

In den in den siebziger Jahren giiltigen Lehrpldnen fiir
die Schulen in Osterreich finden Entwicklungslanderfragen
explizit kaum Erwihnung. So LiBt sich laut einer durchaus
wohiwollenden Analyse von Prokop aus dem Jahr 1971 fiir
Volksschule und Haupischule ,in den Schulstufen eins bis
siecben kaum das Problem ‘Dritte Welt’ themenmifig nach-
weisen* (Prokop 1971, S. 12). Die spérlichen expliziten
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Klug 1977) belegt werden konnen,
sind auf dic Ficher Geographie und
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hend der oberen Klassen, beschrinkt.
Doch wenn im Lehrplan fiir die Drit-
te Klasse AHS (gleich siebte
Schulstufe) in Geographie z.B. ange-
merkt wird ,,Bei Behandlung der Ent-
wicklungslander Hinweis auf die
wichtigsten fordernden und hemmen-
den Faktoren der wirtschaftlichen
Entwicklung (etwa natiirliche Gege-
benheiten, Haltung der Bevolkerung,
Arbeitsleistung, Ausbildungsstand,
Art und GriBe der Investitionen, Not-
wendigkeit der verkehrsmiéBigen Er-
schlieBung und der Energiegewin-

Quelle:
Stdwind-
Magazin

Sonderreihe ,,Materialien fiir den Unterricht iiber Entwick-
lungslander”, die erste dieser Art in Osterreich, die aller-
dings ausschlieBlich aus der Wiedergabe wissenschaftlicher
Fachbeitrdge und Dokumente bestand und jede didaktische
Aufbereitung vermissen lieB.

An den Hochschulen selbst war es vor allem die Osterrei-
chische Hochschiilerschaft (OH), die sich um die stirkere
Beriicksichtigung von Entwicklungsldnderfragen im
Lehrangebot bemiihte.

Entwicklungslanderbezogene Fragen fanden im reguli-
ren Lehrangebot an den Osterreichischen Hochschulen in
den siebziger Jahren nur spérliche Beriicksichtigung.

Zieht man eine Bilanz fiir den Themenbereich , Entwick-
lungspolitik und Universitit* fiir die siebziger Jahre, so sind
die Aktivititen der OH um die entwicklungspolitische Qua-
lifizierung des Lehrangebotes unter Einbezichung auBer-
universitidrer Institutionen und Experten besonders hervor-
zuheben. Wenngleich sich die Rektorenkonferenz diese
Anliegen zum grofen Teil umgehend zu eigen gemacht hat-
te und auch gegen Ende der siebziger Jahre emeut ihre Ab-
sicht zur Intensivierung entwicklungspolitischer Fragen in
Forschung und Lehre bekriftigte (vgl. Komarek 1979) ist

nung)!“ (zit. nach Leyrer 1980, S. 6),
so verweist dies auf die hochst problematische Engfiihrung
der Entwicklungsproblematik - wenn sie denn iiberhaupt
erscheint - auf endogene Faktoren und den ,beriichtigten
Teufelskreis der Armut* (vgl. Leyrer ebd.) im Lehrplantext.

Alle genannten Studien zur Lehrplansituation betonen allerdings
ausdriicklich die in den Lehrplanen implizit angelegten Ankniipfungs-
moglichkeiten fiir den entwicklungsbezogenen Untermicht. Gerade in
den allgemeinen didaktischen Grundsitzen und Richtlinien fiir den
Unterricht finden sich zahlreiche Formulierungen, die die Einbezie-
hung der Entwicklungsproblematik in den Unternicht nahelegen, ohne
sie allerdings explizit zu benennen. So heilt es auch in Paragraph 2
des Schulorganisationsgesetzes, daB alle Schiiler ésterreichischer Schu-
len dazu befihigt werden sollten, ,,am Wirtschafts- und Kulturleben
Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits-
und Friedensliehe an den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mit-
zuwirken" (zit. nach Gotz 1980, 8. 4). Politische Bildung ist in Oster-
reichischen Schulen kein obligatorisches Unterrichtsfach, nur ein Frei-
fach in der Oberstufe der AHS. Im April 1978 allerdings wurde durch
den Erlal | Politische Bildung in den Schulen®, der cinen fast dreiBig
Jahre giilugen Erab zur staatsbiirgerlichen Erziehung abloste, die Po-
litische Bildung zum Unternchtsprinzip erklin, das alle Ficher und
deren Gegenstiinde tibergreifen soll. Als wesentliches Anliegen der
politischen Bildung wird ,die Erzichung zu einem demokratisch fun-
dierten OsterreichbewuBtsein, zu cinem gesamteuropiischen Denken
und zu einer Weltoffenheit, die vom Verstdndnis fiir die existentiellen
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Probleme der Menschheit getragen ist" bestimmt. Konkretisient wird
das in unserem Zusammenhang relevante Ziel der Weltoffenheit unter
Punkt I, § des Erlasses: ,Politische Bildung soll die Fahigkeit und
Bereitschaft fordern, filr unantastbare Grundwerte, wie Freiheit und
Menschenwiirde, einzutreten, Vorurteile abzubauen und sich fiir die
Belange Benachteiligler einzuselzen: sie soll die Einsicht vermitteln,
daB das Herbeifthren einer gerechten Friedensordnung fur das Uber-
leben der Menschheit notwendig ist; sie soll ein klares BewuBtsein
schaffen, dab die Erreichung dieses Zieles weltweit den Einsatz aller
Krifte erfordert und als personliche Verpflichtung eines jeden Men-
schen aufgefalt werden muB™, Leyrer schlubfolgen aus diesem Erla8
in Bezug auf die Dritte-Welt-Thematik: ,.Ein Umgehen des Problem-
feldes Unterentwicklung und Abhdngigkeit ist dem Lehrer also nicht
gestattet” (Leyrer 1980, 8. 6), eine These, die in dieser Form durch den
Lehrplantext gewil nicht abgedeckt ist. Letztlich liegt die Interpretati-
on der allgemeinen didaktischen Grundsatze und Unternichtsprinzipien
im Ermessen der Lehrenden.

Um die Lehrkriifte dazu zu motivieren und zu qualifizie-
ren, die in den Lehrpldnen angelegten und durch zahlreiche
Grundsiitze abgedeckien Spielriume zu nutzen, dic eciner
Themalisierung entwicklungspolitischer Fragen gegeben
sind, haben sich auch in den siebziger Jahren einige aufier-
schulische Institutionen um entsprechende Angebote in der
Lehrerfortbildung bemiht. So boten das Institut fiir Bildungs-
und Entwicklungsforschung IBE, das Osterreichische
Lateinamerikainstitut, das Wiener Institut fiir Entwick-
lungsfragen und die Osterreichische Unesco-Kommission
einzelne Lehrerfortbildungsveranstallungen zur Dritte-Welt-
Thematik an. In der Offentlichkeitsarbeit des Osterreichi-
schen Jugendrats fiir Entwicklungshilfe OJR wurde dem
Arbeitsbereich Schule ab 1977 besondere Aufmerksamkeit
zuteil.

Der Osterreichische Jugendrat fiir Entwicklungshilfe

Der Osterreichische Jugendrat fiir Entwicklungshilfe war
in der zweiten Hilfte der siebziger Jahre der wohl profilier-
teste Triger entwicklungspolitischer Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit in Oslerreich, insofern er sich auf ein breites
Spektrum von Trigerorganisationen stiitzen konnte, die Of-
fentlichkeitsarbeit zu seinem hauptsichlichen Tatigkeitsbe-
reich erkline und konzeptionell fundierie, weiterhin spezi-
ell hierfiir 6ffentliche Mittel zu mobilisieren vermochte. Mit
seinen breit angelegten Kampagnen stieB er landesweit auf
offentliche Resonanz.

Der OJR wurde 1965 mit Unterstiitzung der Osterreichi-
schen Bundesregierung von den groBen Gsterreichischen Ju-
gendorganisationen gegriindet: Arbeitsgemeinschaft Katho-
lische Jugend Osterreich, Evangelisches Jugendwerk in
Osterreich, Katholische Jungschar Osterreich, Osterreicii-
sche Gewerkschaftsjugend, Junge Generation in der OVP,
Osterreichische Jungarbeiterbewegung, Osterreichische
Kolpingsfamilie, Sozialistische Jugend Osterreich, Soziali-
stische Kinderbewegung. Er hatte sich zunichst schwer-
punkuniBig um die Entsendung von Entwicklungshelfern
bemiiht und seine Offentlichkeitsarbeit weitgehend auf die
Personalwerbung beschrinkt. Zwischen 1965 und 1976
wurden 193 Fachleute in 28 Linder entsandt, Erste landes-
weite Informationskampagnen wurden 1971 durchgefiihrt,
unter dem Motto ,,Countdown Dritte Welt* und ,Nicken
Sie nicht, wn Sie was®, letztere unter Einschaltung einer
Werbeagentur (Young and Rubicam). Diese Kampagnen

waren primir auf die Plavsibilisierung und Motivierung von
Emwicklungshilfe-Engagement bezogen. Doch diese Einzel-
kampagnen blieben zunichst isoliert, wenngleich sie bereits
eine erstaunliche Breitenwirkung aufweisen konnten. So
beteiligten sich an ,,Countdown Dritte Welt" rund 400 Akti-
visten, die Aktionen in 100 Gemeinden durchfiihrten. Ho-
hepunkt der Kampagne war ein Symposion mit Vortrigen
in 11 Stadten (vgl. Jaggle/Sibitz 1978, §. 81). Nach Ein-
schitzung von Jiggle kam der OJR als Entwicklungshilfe-
organisation 1973 dffentich in die Krise und war darum
bemiiht, sein in Osterreich etwas angeschlagenes Image auf-
zubessern und auch innerdsterreichisch jenseits der Entwick-
lungshilfe-Legitimation eine neue Rechtfertigung zu gewin-
nen. 1974 wurde Jaggle, ausgebildeter (Religions)-Lehrer
und zu diesem Zeitpunkt noch entwicklungspolitischer OH-
Referent, angefragl, ein Konzept fiir die Bildungs- und Of-
fentlichkeitsarbeit des OJR zu erarbeiten. So ist der Beginn
einer systematischen Offentlichkeitsarbeit auf das Jahr 1974
zu datieren. Die Mittel fiir die Entwicklungshilfewerbung
und die Organisations-PR wurden weitgehend fiir die
entwicklungspolitische Offentlichkeitsarbeit umgewidmet,
die Budgets fur Entwicklungshelferwerbung und Offendich-
keitsarbeit wurden voneinander getrennt. Als erste Kampa-
gne, dic nun nicht mehr Projekte der Entwicklungshilfe in
den Miuelpunkt stellte, wurde noch im selben Jahr die Ak-
tion ,,800 Millionen suchen Arbeit" zum Problem der welt-
weiten Arbeitslosigkeit durchgefiihrt. Im Mittelpunkt stand
dabei eine in ganz Osterreich durchgefiihrte Plakataktion
(mit einer Gesamtauflage von 54 000 Exemplaren) im Ok-
tober 74, die erginzt wurde durch Informationsbroschiiren,
Zeitungsinserate, Flugblauer, StraBenaktionen (,,music
action”) und Vortragsveranstaltungen zum Thema Massen-
arbeitslosigkeit. Ein intemes Papier des OJR vermeldet als
einen Erfolg der Kampagne u.a. eine Steigerung der Zahl
der Interessenten, die beim OJR um Informationen nach-
fragten, um 680%. Neben den begrenzten finanziellen Mit-
teln, die es nicht erlaubten, alle sich im Zuge der Kampa-
gne bietenden Mbglichkeiten auszuschopfen (z.B. Bereit-
stellung kostenloser Plakatierungsflachen, Anfrage nach
Referenten), beklagt das Papier aber auch die mangelhaften
infrastrukturellen Voraussetzungen fiir eine intensivere Of-
fentlichkeitsarbeit, wie z.B. das Fehlen ausgebildeter Jour-
nalisten, einer entwicklungspolitischen Offentlichkeit, qua-
lifizierter Kommunikationskanile und eines ausgebildeten
Mitarbeiterstabes auf Bundeslanderebene (vgl. OJR 1974).

Die niichste Aktion im Oktober 1975 thematisierte Welt-
wirtschaftsfragen unter dem Moo ,Gerechtigkeit fiir die
Dritte Welt - Rohstoffstory*.

MaBnahmenkatalog und Forderungen an die Offentlich-
keitsarbeit, die Jiggle/Sibitz im 1978 vorgelegten zweiten
Teil Ihrer Studie ,Offentichkeitsarbeit Dritte Welt* erar-
beiten, umreissen die Konzeption, die fiir den OJR in der
zweiten Hilfte der siebziger Jahre leitend war. Einige we-
sentliche Thesen seien daher daraus zitiert:

- w Unterentwicklung und Uberentwicklung sind als zwei Seiten ei-
ner Fehlentwicklung zu sehen.”

- wAufgabe der Offentlichkeitsarbeat ist es, Entwicklungsverant-
wortung in der osterreichischen Bevblkerung zu verankern™.

- Ziel der Offentlichkeitsarbeit Dritte Welt ist

- cine Anderung der Sffentlichen Meinung zum Problembereich
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Dritte Welt und damit zur Entwicklungshilfe

- die Motivierung vieler zu personlichem Engagement”.

- . Der Problembereich Dritte Welt mub in der Lebenssituation der
Adressaten der Offentlichkeitsarbeit verankent werden®,

- ..Die Offentlichkeitsarbeit mub konkrete Handlungsalternativen
anbieten™.

- Offentlichkeitsarbeit mub zielgruppenorientient und adressaten-
gerecht erfolgen”.

- Offentlichkeitsarbeit ist nicht primér kapitalintensiv, sondern per-
sonalintensiv zZu betreiben” (2.2.0.5. 2f),

Ende 1978 16ste sich der OJR selbst auf. Die Jugendorga-
nisationen waren nicht mehr langer bereit, den Jugendrat,

in erster Linie dessen Entwicklungshelfer-Programme, zu

sen, dafl er auf der Seite der Schwachen und Benachteiligten steht.
In diesem Sinne: ad multos annos...

Freda MeiBner-Blau (ehemalige Obfrau)

In einer Zeit, die immer konfuser und un-
iibersichtlicher wird, ist es dringender denn
je notwendig, daB sich engagierte Experten
aus dem Bereich der Entwicklungspolitik zu
Wort melden.

Der Osterreichische Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik hat 15 Jahre lang bewie-

Marijana Grandits (Abgeordnete der Griinen,
ehemals OIE Burgenland)

er OIE ist sehr um breite BewufBtseinsbil-
dung fiir entwicklungspolitische Themen
bemiiht und leistet diesbeziiglich grofartige
Arbeit. In der Vergangenheit hat er so man-
che Konflikte (vor allem mit seinen Geldge-

bern) ausgetragen, war manchmal brav, manchmal mutig und
hat dabei viele engagierte Leute um sich versammelt. Jedenfalls
hat er die Diskussion aufrechterhalten und die entwicklungspoli-
tische Szene belebt. Das SUDWIND-Magazin ist sicherlich eine
Bereicherung der Medienlandschaft, ja das einzige Medium, wel-
ches in Permanenz iiber die Thematik informiert. Es hat dabei
eine positive Wandlung vom quasi hektographierten Blattchen
zum professionellen Magazin durchgemacht. Ohne SUDWIND-
Magazin wire die Berichterstattung tiber entwicklungspolitische

Themen in den Medien ganz ,fiirchterlich®.

Su‘g\‘;“_r‘::_' tragen. Mit dem Austritt der drei sozialistischen Jugendor-
Magazin  ganisationen wurde im Grunde nur eine absehbare Entschei-

dung des zustindigen Staatssekretariats, dic entsprechende
Finanzierung einzustellen, vorweggenommen. Der Aufli-
sung des Jugendrates war noch eine scharfe Kritik des OJR
an der osterreichischen Entwicklungspolitik (die v.a. als In-
strument der Exportforderung kritisiert wurde), vorausge-
gangen.. Bei einem Teil der Aktivisten in den Verbinden,
aber auch seitens des Bundeskanzleramtes bestand jedoch
groBes Interesse daran, die vom OJR betriebene Offentlich-
keitsarbeit fortzufiihren, die auch bei allen Fraktionen An-
erkennung gefunden hatte. Noch vor der formellen Auflo-
sung des OJR wurden daher die Statuten eines neu zu griin-
denden Osterreichischen Informationsdienstes [ir
Entwicklungspolitik (OIE) beim Innenministerium einge-

reicht und schon im Januar 1979 konnte in Wien, nachdem
die 6ffendiche Forderung bereits signalisiert worden war,
der Verein OIE von Einzelpersonen, die in der Regel in nicht-
staatlichen Entwicklungsorganisationen oder in politischen
Parteien aktiv waren, sowie von Institutionen, gegriindet
werden.

Der Osterreichische Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik (OIE) und die Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit der achtziger Jahre

Der Osterreichische Informationsdienst fir Entwicklungs-
politik wurde schon unmittelbar nach seiner Einrichtung
1979 zum Dreh- und Angelpunkt der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit in Osterreich. Profil, Struktur und
Wirkungsbreite sind in dieser Form im deutschsprachigen
Raum einmalig: als der zentralen bundesweiten, staatlich
finanzierten Einrichtung, deren Aufgaben ausschlieBlich in
der entwicklungspolitischen Inlandsarbeit liegen und sowie
als Mitgliederverein, dem es im Verlaufe der letzten Jahre
gelang, nahezu das gesamte Spektrum der entwicklungs-
politisch engagierten Organisationen Osterreichs unter sei-
nem Dach zu vereinen, kommt dem OIE fiir Osterreich eine
Monopolstellung in diesem Aufgabenfeld zu. Eine Darstel-
lung der Entwicklungen in der entwicklungsbezogenen Bil-
dung in den achiziger Jahren mull daher weitgehend in ei-
ner Darstellung der Arbeit des OIE aufgehen.

Der OIE versteht sich als eine gesamtésterreichische Ser-
vice- und Koordinauonsstelle fiir entwicklungspolitische
Informations- und Bildungsarbeit. Mit der Griindung des
Osterreichische Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik
1979 sollte die vom OJR betriebene entwicklungspolitische
Offendichkeitsarbeit fortgefiihrt und ausgebaut werden,
Trotz zahlreicher Kontinuititen, was z.B. auch die hier wie
da engagierten Schliisselpersonen anbelangt, priisentierte
sich der OIE in einem gegeniiber dem OJR neuvartigen orga-
nisatorischen Selbstverstindnis und mil einer exklusiv auf
die Informations- und Offentlichkeitsarbeit hin konzentrier-
ten eigenen Konzeption. In seinem entwicklungspolitischen
Grundsatzpapier erteilte er der Engfiihrung von Entwick-
lungspolitik auf Entwicklungshilfe eine klare Absage und
betont die Notwendigkeit der Entwicklungspolitik im ei-
genen Land*™: | Ein kritisches BewuBtsein von den wirtschaft-
lichen, sozialen und kulturellen Zusammenhingen zwischen
den Industrieldndern und der Dritten Welt durch eine
entwicklungspolitisch informierte Offentlichkeit ist die
Voraussetzung fiir eine geanderte Politik Osterreichs im Sin-
ne internationaler Solidaritir*

Der OIE besteht als ein dberparteilicher und konfessio-
nell nicht gebundener Verein mit physischen und juristischen
Mitgliedern (vgl. Padagogische Mitteilungen 1984, S. 34).
Die Mitgliederzahl umfaBt 1992 iiber 2000 Einzelpersonen
und Organisationen. Als Mitgliedsorganisationen kénnen im
OIE engagierte Einzelpersonen gleichberechtigt neben den
Organisationsvertretern agieren. Unter dem Dach des OIE
sind mittlerweile nahezu alle Organisationen, Initiativen,
Bildungseinrichtungen und Solidarititskomitees vereinigt,
die ir_} Osterreich in der entwicklungspolitischen Bildungs-
und Offentlichkeitsarbeit akuv sind. Das Spektrum der rund
120 wragenden Miigliedsorganisationen (Stand 1989) reicht
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von dem katholischen Institut fiir Internationale Zusammen-
arbeit IIZ iiber zahlreiche Selbstbesteuerungsgruppen, Hilfs-
und Solidarititskomitees bis hin zu Forschungsinstituten und
Bildungshiusern. Auch zahlreiche Organisationen, die sich
eher am Rande mit entwicklungspolitischen Fragen beschif-
tigen, wie z.B. die Jugendorgansationen der OVP und der
SPO oder die Osterreichische Bergbauernvereinigung, zéh-
len zu den tragenden Mitgliedem des OIE. Das Spektrum
der katholischen Entwicklungshilfeorganisationen ist im OIE
allerdings nicht voll reprisentiert.

Die Einrichtung einer ,,Spezialorganisation fiir entwick-
lungspolitische Informationsarbeit" war Ende der siebziger
Jahre vom Bundeskanzleramt ausdriicklich erwiinscht, So
formulierte ein im BKA titiger Beamter: ,,Das Fehlen einer
staatlichen Entwicklungshilfeagentur, wie sie andere Indu-
striestaaten besitzen, in Osterreich, machte die Schaffung
eines nichistaatlichen Vereins, in dem die relevanten Grup-
pierungen mit entwicklungspolitischem Engagement in
Osterreich reprisentiert sein sollen, erforderlich® (Per-
nerstorfer 1982, S. 7). Dementsprechend finanzierten Bun-
deskanzleramt bzw, AuBenamt bis 1988 den griBien Teil
des OIE-Budgets (in den ersten Jahren rund 2/3); die Unter-
stiitzung durch das BKA bzw. BMAA wuchs kontinuierlich
von 1980 4,5 Mio OS bis 1987 12,45 Mio O8. Jedoch wur-
de Ende 1987 seitens der Regierung eine . Neuorientierung
der Entwicklungspolitik™ eingeleitet, die u.a. ¢ine Anbin-
dung der dsterreichischen Entwicklungshilfe an die Projekt-
kriterien der Weltbank und eine noch stirkere Ausrichtung
an den wirtschaftlichen Interessen Osterreichs beinhaltete
und mit der Riickverlagerung der EZA-Sekton in das Au-
Benamt einherging. Die Mittel fiir die emwicklungspolitische
Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit wurden drastisch ge-
kiirzt, eine Entscheidung, die AuBenminister Mock u.a. da-
mit zu legitimieren suchte, daB der Aufwand fiir die Offent-
lichkeitsarbeit ,,in einer angemessenen Relation zum Volu-
men der bilateralen Entwicklungshilfe™ stehen misse (vgl.
OIE 1989). Zu den Grundanliegen dieser .entwicklungs-
poliischen Wende" ziihle es, die Effektivitit der Entwick-
lungshilfe zu erhdhen, weshalb die Ausgaben fiir die Inlands-
arbeit gesenkl werden miiBten; in Entwicklungszusammen-
arbeit wie Bildungsarbeit sollten die Kriterien der Sparsam-
keit, Wirtschaftlichkeit und ZweckmiBigkeit zur Anwen-
dung kommen (vgl. Berger 1990, S. 38). Weiterhin wurde
von der Bildungsarbeit laut dem 1989 vorgelegten Drei-
jahresprogramm nunmehr erwartet, sich in erster Linie der
Information iiber Projekie der dsterreichischen Entwick-
lungshilfe, iiber ,erfolgreiche Projekte im Feld und deren
praktische Wirksamkeit* (ebd), zu widmen, wohingegen im
Dreijahresprogramm 1987 noch die ,,Schaffung des
Informationszuganges zur Dritten Welt" und die ,,Verbrei-
wng der Stimme der Dritten Welt" als zentrale Inhalie ge-
nannt worden waren (nach Berger 1990).

Fiir das Jahr 1989 erhielt der OIE nur noch 7,95 Mio 08,
zudem wurde von Global- auf Projektfinanzierung umge-
stellt. Bildungsprogramme muBten von nun an dariiberhin-
aus iiber das Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst
beantragt werden. Ein'Teil der Personalkosten kann nur noch
indirekt tiber Pilotprojekte abgedeckt werden. Durch die
Kiirzung, Splittung und Projektgebundenheit der Mitel be-

dingt sind seitdem die Akuvititen in der Bildungsarbeit
gegeniiber der allgemeinen Offentlichkeitsarbeit eher zu-
riickgegangen. 1990 betrug der BKA-Zuschull erstmals
weniger als 50% des OIE-Budgets. Die Unterstiitzung durch
das BKA lag 1991 bei rund 11 Mio OS (48,5% des Gesamt-
budgets).

Der OIE ist Ende der achtziger Jahre die einzige Organi-
sation, die seitens des BKA Miutel ausdriicklich fiir die
entwicklungspolitische Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit
erhalt. Die ,,Venteilungskdmpfe" (Martin Jaggle) finden da-
mit innerhalb des OIE statt. Der OIE hat Mitgliedervereine
in allen Bundeskindem, die wiederum OIE-Biiros oder Re-
gional- und Kontaktzentren auf Linderebene unterhalten,
Die Regionalvereine sind jeweils um eigene zusatzliche Fi-
nanzmittel bemiiht und erhalten Unterstiitzung aus Landes-
mitieln und anderen landesspezifischen Quellen.

Der OIE hat von Anfang an mehrere zielgruppenorientierte
Arbeitsbereiche ausdifferenzient, die auch von hiertiir spe-
zialisierten Mitarbeitern betreut werden: Schule, Jugendar-
beit, Hochschule (dieser Arbeitsbereich wurde allerdings ab
Mitte der achtziger Jahre nicht weiter fortgefiihrt),
Emtwicklungspolitische Aktionen/Kampagnen, Massenme-
dien (seit 1991 ergiénzt durch eine Stelle fiir Lobbying) und
entwicklungspolitische Materialien/Publikationen, erganzt
durch dic Herausgabe des Periodikums , Entwicklungs-
politische Nachrichten” EPN (seit 1991 unter dem Titel
WSiidwind®). Die EPN/Siidwind ist - wenn man absicht von
einer Reihe von etwa einem Duizend organisations- oder
regionalbezogenen Rundbriefen und Informationsbulleting
und einigen wenigen, z.T. in den achtziger Jahren wieder
eingestellten wissenschaftsorientierten Fachzeitschriften
(z.B. Internationale Entwicklung, Neue Entwicklungspolitik,
Zeitschrift fiir Lateinamerika) - das einzige bedeutende Oster-
reichische Drite-Welt-Magazin. Die Zahl der Abonnenten
konnte von rund 600 (1980) auf 4600 (1989) gesteigert wer-
den. Im folgenden kann nur die Entwicklung in zwei
Schliisselbereichen der OIE-Arbeit, den Kampagnen und
dem Arbeitsbereich Schule niher beleuchtet werden:

Die Kampagnen

Die Kampagnen und Aktionsschwerpunkte des OIE, die
sich an eine allgemeine Offentlichkeit richten, hatten stets
eine Leitfunktion fir die gesamte OIE-Bildungs- und Of-
fendichkeitsarbeit. Die zentralen Aktionsthemen des OIE
waren: ;

1979: Jute stau Plastik (in Fortfiihrung der vom OJR be-
treuten Kampagne)

seit 1980 : Hunger ist kein Schicksal - Hunger wird ge-
macht

seit 1982 : Entwicklung statt Riistung

seit 1986: solidarisch handeln

1990: Stimmen fiir den Regenwald

seit 1991: Welt-Um-Welt

Im AnschluB an die noch vom OJR iibernommene Kam-
pagne Jute statt Plastik” war zunichst vorgesehen, eine
dhnliche produktorientierte Kampagne unter direkter Ein-
bezichung der Dritte-Welt-Laden durchzufiihren (vgl. hier-
zu EPN 6/82, §. 151.). Dieses Konzept wurde jedoch ange-
sichts des fiir diese Priasentationsform weniger geeigneten
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Themas ,,Uberernihrung/Hunger*, das sich herauskristalli-
sierte, wieder verworfen. Die Kampagne ,Hunger ist kein
Schicksal - Hunger wird gemacht wurde schlieBlich zu ei-
ner ,Aufklarungskampagne”, die sich primar auf die Pro-
duktion von Printmedien wie Informationshefte, Material-
mappen, Plakate, Faltprospekte, Unterrichtsbehelfe etc. und
die Durchfiihrung von Informationsveransialtungen konzen-
trierte. Als ein ,.Schliisselmedium™ erwies sich dabei der
Film , Septemberweizen™ von Peter Krieg. Die Kampagne
hatte in erster Linie zur Absicht, falschen Vorstellungen iiber
die Ursachen des Hungers entgegenzutreten. Im Rahmen
der Kampagne wurde v.a. zum Thema ,,WHO-Kodex fiir
dic Werbung von Babynahrung" auch fiir konkrele politi-
sche Forderungen zu mobilisieren versucht. Angesichlts zahl-
reicher Berichte iiber die Aktion in den Massenmedien und
dem Verkauf von 2000 Materialmappen fiir die Gruppenar-
beit diagnostizieren die Veranstalter dieser Aktion einen
hohen Multiplikationsgrad" (EPN 6/82, S. 16). Dariiber-
hinaus war es mit dieser Kampagne gelungen, kirchliche
und nichtkirchliche Gruppen zu vereinen und die bisherige
Konfrontationsstellung der katholischen Gruppen dem OIE
gegeniiber zu iiberwinden. Als wesentliche Zielgruppe der
Kampagne erwiesen sich letztlich die Lehrerinnen und Leh-
rer.

Waihrend die Kampagne , Hunger ist kein Schicksal* kei-
ne innenpolitisch besonders relevanten oder umstrittenen
Aspekte aufgriff, thematisierte und kritisierte die Kampa-
gne Entwicklung statt Riistung* ausdriicklich die Rii-
stungsexportpolitik Osterreichs. Uber die Inhalte dieser
Kampagne wurde daher auch in Osterreich intensiv gestrit-
ten. Insbesondere wegen der massiven Kritik am verstaat-
lichten Unternehmen Steyr wurden dem OIE Kiirzungen
angedroht, zumal die Sektion fiir Entwicklungszusammen-
arbeit und die Sektion fiir die verstaatlichten Industrien im
BKA zusammengefaBit waren. Auch diese Kampagne wur-
de vorwiegend durch die Bereitstellung vielfdltiger Medi-
en, darunter cine Ausstellung und ein multimedialer ,Bau-
kasten* fiir die Gruppenarbeit getragen, sowie durch die
Durchfiihrung zahlreicher Veranstaltungen, Seminare und
Straflenaktionen, Die Riistungskampagne erméglichte ein
Zusammengehen mit der Friedensbewegung, die in jener
Zeit auch in Osterreich ewne breite Basis hatte. Gegen den
NATO-Doppelbeschluf waren auch in Osterreich rund 70
000 Menschen auf die StraBe gegangen. Nach der Wahlnie-
derlage der SPO und dem Riicktritt Kreiskys 1983 verlor
allerdings auch die Friedensbewegung schlagartig an Be-
deutung. Sie wurde ab 84 weitgehend von der KPO domi-
niert. Die Koalition mit der Friedensbewegung ging ab Mitte
der achtziger Jahre in die Briiche. Parteipolitische Konflik-
te und Richtungskdmpfe prigten im Zuge der Veranderung
des innenpolitischen Klimas auch den OIE in diesen Jah-
ren.

Mit der Kampagne ,solidarisch handeln* war der OIE
vor allem um die Suche nach neuen Verbiindeten bemiiht.
Zudem wurde von der Herangehensweise ein neuer Ansatz
gewihlt, indem nun nicht mehr, wie bei den vorgehenden
Kampagnen, Informationen zu bestimmten Problemberei-
chen im Mittelpunkt stehen sollien, sondern die Priisentati-
on von konkreten Handlungsperspektiven bei uns wie in der

Dritten Welt, von Initiativen, internationalen Netzwerken,
Solidarititsgruppen, Modellen des altemativen und gerech-
ten Handels und vielen anderen praktizierten Beispielen aus
Alltag und Solidarititsarbeit (vgl. OIE 1989). Deutich sollte
dabei auch werden, daB ,Menschen in Landemn der Dritten
Welt handelnde Personen sind“ (Pilz/Winge 1985, S. 8),
gleichzeitig sollten Anregungen fiir einen solidarischen
Konsum- und Lebensstil, der sich an den Kiriterien ,,Ge-
sundheit - Umwelt - Gerechtigkeit" orientiert, gegeben wer-
den. Das Spektrum der angesprochenen Themen war dabei
bewuBt breit angelegt, um , wegzufiihren von speziell
entwicklungspolitischem Handeln hin zu politischem Han-
deln mit globaler Sicht” (ebd., S. 9). Insgesamt hat diese
Aktion allerdings bei den angesprochenen Gruppen nur eine
sehr méaBige Resonanz gefunden, was sich auch an der ho-
hen Zahl der nicht absetzbaren Arbeitsmaterialien ablesen
1a6t. Der OIE hatte damit offensichtlich Umfang und Breite
der osterreichischen Dritte-Welt-Bewegung iiberschitzt.

Angesichis der negativen Erfahrung mit einer Kampagne,
die vor allem den kleinen Kreis der bereits Informierten und
Motivierten weiter zu mobilisieren versucht hatte, orien-
tierte sich der OIE nun wieder um auf ein allgemeines Pu-
blikum. Zwischen 1987 und 1989 trat der OIE mit einer
groBangelegten Inseratenkampagne an die Offentlichkeit.
GroBSformatige Anzeigen mit plakativ dargebotenen Infor-
mationen zu verschiedenen Aspekten des Nord-Siid-Gegen-
satzes aus den Bereichen Emahrung, Alltagstkologie und
Entwicklungspolitik wurden in Millionenauflage in iiberre-
gionalen Zeitungen und Zeitschriften geschaltet. Die An-
zeigen standen unter dem Slogan ,,Die Dritte Welt ist auch
die unsere* und enthielten explizite Appelle, sich zu dem
dargestellten Problemkreis zu engagieren und beim OIE um
weitere Informationen nachzufragen. In diesen Zeitraum fiel
auch die Mittelkiirzung durch die Regierung, die den OIE
dazu zwang, in der Offentlichkeit fiir Unterstiitzung zur Si-
cherstellung seines Fortbestehens zu werben. 1988 betei-
ligte sich der OIE federfithrend an der Nord-Siid-Kampa-
gne des Europarates, in deren Verlauf iber 200 Veranstal-
wngen in Osterreich durchgefiihrt wurden.

Mit der 1990 begonnenen Kampagne ,,.Stimmen fiir den
Regenwald", die in erster Linie um die Unterstiitzung fiir
ein konkretes Lobbying-Anliegen, den Importstop fiir tro-
pische Holzer warb, wurde diese Form der breiten Inserat-
werbung unter Einschaltung einer Werbeagentur fortgesetzt
(es wurden 60 000 Unterschriften gesammelt). Wie bei al-
len Kampagnen wurden auch hier zahlreiche begleitende
Veranstaltungen und Tagungen fiir die verschiedensten Ziel-
gruppen, erstmals auch mit einer spezifischen Kinderaktion,
zur Regenwald- und globalen Umweltproblematik durch-
gefiihrt. Der Themenbereich ,,Umwelt und Entwicklung*
wurde schlieBlich 1991, nun vor allem im Hinblick auf die
UNCED 1992 zur ,,Welt-Um-Welt-Kampagne* inhaltlich
wie konzeptionell ausgeweitet und umfaBie wiederum auch
eine Kinderakton (u.a. Kinderkonferenzen mit Politikern).
Das anfinglich sehr spannungsreiche Verhiltnis zu den
Umweltverbédnden, das sich in dem Moment auftat, als der
OIE die tkologischen Fragen in den Mittelpunkt stellte,
konnte mit der Erarbeitung eines gemeinsamen Regenwald-
memorandums und der gemeinsamen Vorbereitung auf die
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UNCED zwischenzeitlich kooperativ gestaliet werden.

Arbeitsbereich Schule/Lehrerbildung

Neben den allgemeinen Kampagnen war der Arbeitsbe-
reich Schule von Anfang an das wichtigste und profilierte-
ste Standbein der OIE-Arbeit. Er umfaBt seinerseits vielfal-
tige Aufgaben und Serviceleistungen, u.a.

- dic Erarbeitung und den Vertrieb von Unterrichis-
materialien, v.a. in der Reihe ,,Dritte Welt im Unterricht*

- den Verleih und Verkauf von Unterrichtsmedien und
damit verbunden die Erstellung von annotierten Bibliogra-
phien fiir die in Osterreich verfiigbaren Unterrichtsmedien
(,Medienservice Dritte Welt™)

- die Vermittlung von Referenten und die Durchfiihrung
von Dritle-Welt-Tagen, Projektwochen v.4. an Schulen

- die Beratung von Lehrerinnen und Lehrern bei Vorbe-
reitung und Durchfiihrung von Dritte-Welt-Themen im Un-
terricht

- die Durchfithrung von Lehrerfortbildungsseminaren in
Zusammenarbeit mit den Padagogischen Instituten und an-
deren Veranstaltern (seit 1981)

- bildungspolitische Lobbyarbeit.

Von 1979 bis 1990 wurden innerhalb der Reihe | Dritte
Welt im Unterricht* insgesamt 13 Hefte mit Unterrichts-
materialien und Unterrichtsvorschligen in Zusammenarbeit
mit praktizierenden Lehrerinnen und Lehrern produziert. Ein
Teil der Materialien konnte dank der Unterstiitzung durch
das BMUK interessierten Lehrern kostenlos zur Verfiigung
gestellt werden. Die Reihe wird seit 1990 ergénzt durch cine
Reihe ,,OIE-Bildungsservice - Daten-Fakten-Materialien*,
deren Ausgaben mit Unterstiitzung durch das BKA 2.T. in
einer Auflage von iiber 7000 Exemplaren kostenlos verteilt
werden konnen. Die Haupizielgruppe der erarbeiteten
Unterrichtsmaterialien liegt bei 10 - 14 jdhrigen Schilern,
Eine klare didaktische Konzeption lag dieser Unterrichis-
malterialienreihe nicht zugrunde, die ersten Einheiten - zu-
niéichst vorwiegend fiir den Fremdsprachenunterricht - wur-
den eher recht spontan erstellt.

Die Resonanz auf das vom OIE vorgelegte Medien- und
Beratungsangebot ist auBerordentlich hoch und konnte auch
im Laufe der Zeit kontinuierlich gesteigert werden. Wur-
den fiir Medienverleih/-verkanf 1980 noch 700 Rechnun-
gen ausgestellt, so waren es 1982 bereits 3000 Rechnun-
gen. 1990 fiihrte der Arbeitsbereich Schule mehr als 3000
Einzelberatungen von Lehrerinnen und Lehrern durch, Auch
der vom OIE erstellte ,Medienservice" wurde in breiter
Aulflage gestreut, sie betrug bei der letzten Ausgabe 10 000
Exemplare. Entwicklungspolitisch interessierte Lehrkrifte
werden vom OIE regelmiiBig mit Informationen und Hin-
weisen auf neue Materialien beliefert - die entsprechende
Lehrerkariei umfaBte 1982 bereits 4000 Adressen (vgl. OIE
1982, §. 12). Eine besondere Breitenwirkung im schulischen
Bereich ergab sich vor allem auch daraus, daB der OIE mehr-
fach dazu eingeladen war, z.T. in Zusammenarbeit mit an-
deren entwicklungspolitischen Organisationen, umfangrei-
che themenspezifische Sonderausgaben von amtlichen
schulpolitischen Mitteilungs- bzw. Verordnungsbliuern fe-
derfiihrend zu gestalten, die neben ausliihrlichen Medien-
und Informationshinweisen Grundsatzbeitrdge zum

entwicklungspolitischen Unterricht enthielten (vgl. Padago-
gische Mitteilungen 1980, Pidagogische Mitteilungen 1984,
PI-Mitteilungen 1988) und in hoher Auflage als quasi offi-
zielle Verlautbarungen allen Schulen zugingen.

Auf Initiative von UNESCO und der Abteilung ,,Politi-
sche Bildung" im BMUK wurde 1980 der Unterrichtsversuch
»Development Education” gestartet. In Zusammenarbeit mit
dem BMUK stellie der OIE den daran teilnchmenden Schu-
len - 1982 waren es 34, 1983 50 - kostenlose Beratung,
Medienangebote und Referentenvermittlung zur Verfiigung.
Ziel dieses bundesweiten Unierrichtsversuchs war und ist
das Lernen tiber die Dritte Welt und von der Dritten Welt in
Form eines ficheriibergreifenden Projektunterrichts, der in
der Regel als Projektwoche am Schuljahresende durchge-
fiihrt wird (vgl. EPN 9,10/80, S. 39 f.). Ergénzend dazu bie-
tet der OIE regelmaBig spezifische Animationsprogramme
und extracurriculare Projekte fiir die Schulen an, in den Jah-
ren 1987 und 1988 beispielsweise einen OIE-Gruppen-
bewerb ,Tolal vermetzt”, eine Ausstellung zum Angreifen
und Mitmachen iiber , Kinder in Afrika - Afrika fiir Kinder*
oder spezifische Initiativen zur Forderung von Schul-
partnerschaften (hierzu Padagogisches Institut Wien 1988).

Seit 1981 ist der Arbeitsbereich Schule auch in der Lehrer-
fortbildung engagiert. Allein in den ersten eineinhalb Jah-
ren konnten bereits 23 Lehrerseminare veransialtet werden
- viele davon zum Themenbereich der Schwerpunktaktion
wHunger ist kein Schicksal® - an denen 750 Lehrer aller
Ficher und Schultypen teilgenommen hatten (vgl., OIE
1982, S. 12). 1990 wurden 35 Seminare angeboten. Die Leh-
rerfortbildung findet in Osterreich weitgehend regional in
den Pddagogischen Instituten, den berufspadagogischen In-
stituten und den religionspiddagogischen Instituten statt.
Nur wenige Veranstaltungen werden zentral vom BMUK
durchgefiihrt (z.Zt. rund 30 pro Jahr). Die Lehrer-
fortbildungsveranstaltungen des OIE finden in der Regel in
Kooperation mit den Padagogischen Instituten auf
Bundeslanderebene statt. Dabei ist es in Osterreich durch-
aus iiblich, daf} die Pls ihre Veranstaltungsangebote zusam-
men mit auBerschulischen Partnern gestalten, so ist z.B. auch
die Volkswirtschaftliche Gesellschaft Partner der Pls. Da ist
in Osterreich keine Verpflichwung fiir die Lehrkrifte gibt,
an Lehrerfortbildungsveranstaltungen teilzunehmen, ist die
Quote der Lehrer, die regelméBig entsprechende Veranstal-
tungen besuchen, auch recht gering; Hartmeyer schitzt sic
auf ca 5%. Im Gesamtangebot der Padagogischen Institute
wiederum spielen die entwicklungsbezogenen Seminare, an
denen zumeist der OIE beteiligt ist, nur eine untergeordne-
te Rolle, Beispielsweise waren von den ca. 110 Seminaren,
die das PI der Stadt Wien im Schuljahr 1991/92 anbot, ge-
rade drei emtwicklungspolitischen Fragen gewidmet.

Unter Beteiligung der Pddagogischen Institute in allen
Bundeslindern hat der OIE zudem 1990 mit dem ,Lehr-
gang Entwicklungspolitik™ ein spezifischen padagogisches
Fortbildungsangebot initiiert. Der Lehrgang Entwicklungs-
politik, der mehrere Seminareinheiten zu didaktischen wie
entwicklungspolitischen Fragen iiber zwei Jahre hinweg
umfaft, dient in erster Linie der entwicklungspidagogischen
Qualifizierung von Lehrern und professionellen wie ehren-
amtlichen Multiplikatoren in der Bildungsarbeit. Schon der
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erste Lehrgang fand mit 170 Anmeldungen bei nur 35 zur
Verfiigung stehenden PLitzen eine erstaunliche Resonanz.
Er ist als Teil der offiziellen Lehrerfortbildung anerkannt,
allerdings miissen die Lehrkrifte die Hilfte der Ausbildungs-
zeit in ihrer Freizeit wahmchmen. Auch das Diplom, das
der Lehrgang verleiht, wird bereils von einzelnen Aus-
bildungsinstitutionen wic z.B. durch die Sozialakademie

4 der Allgemeinbildenden Héheren Schulen, dort in den
Fichern Geschichte und Sozialkunde, sowie Geographie und
Wirtschaftskunde liegt, wohingegen fiir die Volksschule
(Schuljahre 1 - 4) keine explizite Thematisierung der ,,Drit-
ten Welt” zu belegen ist. Allerdings steht auch der Volks-
schulunterricht unter dem ,,Weltoffenheit™ erstrebenden Prin-
zip der . Politischen Bildung" und spricht dariiberhinaus

Schwerpunkte der Bildungsarbeit des Osterreichischen
Informationsdienstes fiir Entwicklungspolitik seit 1992.

Wie in viclen einschliigigen Publikationen der letzten Jahre er-
ortert (ich weise hierauch und vor allem auf die Studie zur entwick-
lungsbezogenen Pidagogik der letzien 50 Jahre im deutschspra-
chigen Raum und dice in ZEP erschicnenen Antikel von Klaus Seitz
hin) befindet sich Entwicklungspolitik und die damit verbundene
entwicklungshezogene Pidagogik in ciner ticfen Krise. U dicse
Krise zu iiberwinden. versucht man in der in der Szene der ein-
schliigigen Organisationen. andere, wirksamere pidagogische An-
siitze zu entwickeln,

Guido Rithemann weist in seiner Untersuchung . Lintwicklungs-
pidagogik an Osterreichs Schulen™ (1994) auf den Begdiff . Glo-
bales Lernen™ hin, der den derzeit am stirksten beachieten Ansatz
zur Verbesserung darstellt. Dem Begrifl’ des . globalen Lernens™
steht noch keine einheitliche, Klar wmgrenzte Theorie zur Verfi-
gung. Dennoch verstehen wohl alle Diskutanlnnen darunter dic Oni-
caticrung an ciner in ihrer Methodik partizipativen. handlungs-
orientierten und dialogischen Pidagogik. Inhaltlich sollen die viel-
filtigen Zusammenhinge zwischen dem Lemenden/der Lernenden
und dem, was er/sie lernt zum Tragen kommen. Die .Dritte Welt™
nicht als Studienobjekt. sundern als cin in unserem Leben stiindig
prisentes, mit unserem Leben stiindig verwobenes Subjekt - kein
leichtes Unterfangen!

Wie geht nun der dsterreichische Informationsdienst fir Entwick-
lungspolitik (O1E) mit dicser Diskussion um? Schwerpunkt im Be-
reich der allgemeinen Informations- und Offentlichkeitsarbeit des
OIE war in den letzten vier Jahren die Verkndplung der beiden
Themen Umwelt und Entwicklung ™, Damit wurde inhaltlich die
Beschifligung mit den globalen Auswirkungen unserer Industrie,
unserer Wintschaft, unseres Konsums vorangetrichen,

Dic Kampagne , Welt-Um-Welt™ versuchte diese Diskussion vi-
nem moglichst groBen Publikum in Osterreich nahezubringen. I
Zuge der bildungspolitischen Uberlegungen zom . globalen Ler-
nen” giff auch der schulpidagogische Bereich im OIE die beiden
Themen . Umwelt und Entwicklung™ auf, um sie Schillerlnnen und
Lehrerinnen zugiinglich zu machen. Dies geschah einerseits durch
die Herausgabe von Unterrichtsmaterialien in der Reihe . Dritte Welt
im Unterricht™, andererseits durch die Entwicklung einer. die Kam-
pagne begleitende, . Kinderaktion™, Anhand der Beschiftigung mit
konkreten Produkten (Baumwaolle, Zucker, Banane usw.) sollen 8 -

Schilerlnnen globale Zuswmmienhinge begreilen lernen.,
Umsetzungsinstrunient sind 2 - 3stindige Workshops,

bei denen mit Schulklassen an jeweils einem Produkt die Vemet-
zung zwischen Produzentinnen und KonsumentInnen. Ursachen und
Wirkungen von Armut und Reichtum, Energieverbrauch und vie-

Wien als formale Qualifikation anerkannt.

In den Lehrplinen der Schulen haben entwicklungspoli-
tische Themen in den achtziger Jahren insgesamt mehr ex-
plizite Beriicksichtigung gefunden als in den siebziger Jah-
ren. Ausfihrliche Lehrplananalysen sind allerdings nicht
bekannt. Braunstein legt dar, dab der Schwerpunkt
entwicklungslinderbezogener Themen in den Klassen 3 und

les andere michr erarbeitet werden. Methodisch bauen die Work-
shops auf spiclerischen. handlungsorientierten Sequenzen auf. Die
Schilerlnnen schauen, schmecken, tasten. probicren aus - und den-
ken nach. Soviel zu cinem schr konkeeten Ansatz, .globales Ler-
nen™ in der Praxis zu ermoglichen.

Entwicklungspolitik steckt in der Krise. Es gibt, wie oben be-
schrichen. Versuche. dicse Krise mit ncuen Inhalien und Methoden
zu iiberwinden. Wie auch in der jiingsten Fassung des .Dreijahres-
programms der Osterreichischen Entwicklungshilfe® fesigelegr, wird
Bildungsarbeit nun in der offizicllen dsterteichischen Politik als
wichtigstes Instrument zur Verankerung von Entwicklungshilfe ge-
handhabt.

Kein Wunder, daB auch die Szene der Vercine, Initiativen und
Organisationen, entwicklungsbezogene Bildungsarbeit, vor allem
im schulischen Bereich, immer mehr forcient.

Wurde entwicklungspolitische schulische Bildungsarbeit 1986
ausschlieBlich vom OIE abgedeckt. so teilte er sich 1992 diesen
Arbeitsbercich bereits mit sechs anderen Organisationen
(Riithemann, 1994) Mittlerweile sind ¢s wesentlich mehr gewor-
den.

Die Angebote entwicklungspolitischer Materialien. Ausstellun-
gen. Seminare usw. fir Schulen boomen. Das staatliche Budget da-
fr boomt nicht. Zwar werden Organisationen und Vercine dozu
ennutigt. Angebote fur die Schule zu erarbeiten, das Budget dafur
wird jedoch nicht so nennenswent erhoht, dab es fur alle ausreichen
konnte. Trotz wesentlicher Erweiterung seiner schulischen Bildungs-
angebote bekam der OIE 1992 nicht mehr Geld fur die schulische
Bildungsarbeit als 1986 (siche Rithemann, 1994).

Es gilt nun fir den OIE, svine Energien verstirkt in die Weiler-
entwicklung bildungstheoretischer Diskussion zu investieren und
Neues auszuprobicren, Einige seiner innovativen Pilotprojekte der
letzten Jahre, wie z.B. der entwicklungspolitische Lehrgang oder
die oben beschrichene Kinderaktion, haben sich bewihrt und sind
teilweise in den Programmen offentlicher Bildungsinstitutionen
verankert.

Es gilt auch. den Trend weiterzuverfolgen. Entwicklungspoliti
von ihrer urspriinglichen inhaltlichen Konzentration auf | klass
sche Drtte-Welt-Themen™ zu 1osen, um sie in ¢ine gesamipoliti-
sche Diskussion cinbinden zu kénnen. Themen wic Ausliinderfeind-
lichkeit und Rassismus gehiiren seit 1992 zu Schwerpunktthemen
der OIE-Bildungsarbeit. Das Thema . Nachhaltiges Wirtschaften™,
ab Herbst 1994 Kampagnethema, wird sich ebenso mit Strukiuran-
passungen im Norden beschiiftigen. wie mit deren Folgen im Si-
den. Veronika Prasch

ausdriicklich das ,interkulturelle Lemen sterreichischer und
ausliindischer Kinder an®, | Leider fehlt etwa im Bereich
des Faches Religion oder in der rhythmisch-musikalischen
Erziehung jeder weitere Bezug aufl aulercuropiische Kul-
wren® (Braunsiein 1988, 8. 5). Themen der AHS sind u.a,
LEntkolonialisicrung und Dritte Welt™; als Lemzicle wer-
den . Erkennen wirtschafticher und machtpolitscher Inter-
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essen als Ursachen imperialistischer Expansion® im Ge-
schichtsunterricht oder die ,Notwendigkeit und Problema-
tik von Entwicklungshilfe zu erkennen" im Geographie-
unterricht formuliert. Fiacheribergreifende Themen-
schwerpunkte sind fiir die Oberstufe in der Verbindung von
Geschichte und Geographie/Wirtschaftskunde auch zur
LDritten Welt ausgewiesen (vgl. hierzu auch Moll 1982).

In Osterreich wurden im AnschluB an den ErlaB zur poli-
tischen Bildung zwei weitere Unterrichisprinzipien erlas-
sen, die am Rande auch Ankiipfungspunkie zu globalen/
entwicklungspolitischen Themen eréffnen, so der Erlall zur
»Umwelterziehung in den Schulen® aus dem Jahr 1985 und
der ErlaB zur ,,Ganzheitlich-kreativen Erziehung in den
Schulen™ 1990. In der dsterreichischen Schulpolitik waren
1990 insgesamt 13 Unterrichisprinzipien in Kraft. Der OIE
ist seit einigen Jahren auch darum bemiiht, ein Unterrichts-
prinzip , Entwicklungspolitik™ durchzusetzen; eine entspre-
chende Forderung wurde beispielsweise auf dem vom OIE
gemeinsam mit der Universitit fiir Bildungswissenschafien
Klagenfurt 1988 veranstalteten Symposium , Entwicklungs-
politische Bildungsarbeit™ erhoben und auf der Wiener
Enquete Entwicklungspolitik™ 1990 bekriftigt. Auf der
Gesamtdsterreichischen Emwicklungskonferenz 1991 wur-
de die Einfilhrung eines Unterrichtsprinzips ,,Globales Ler-
nen/Entwicklungspolitik* empfohlen.

Die in den achiziger Jahren vollzogenen positiven Veriin-
derungen im Schulbereich im Hinblick auf die entwicklungs-
politische Bildung faBt Christa Renoldner wie folgt zusam-
men:

. Die Zahl der eurozentrischen Schulbuchiexte ist we-
sendich geringer geworden;

- Das Thema ‘Dritte Well” ist in den Lehrplinen stirker
verankert, wenn auch noch vieles zu verbessern wiire;

- Unterrichtsprojekie zum Thema ‘Dritte Welt' gehiiren
in den meisten Schulen zum Angebot der letzien
Schulwochen;

- Das Angebot an didaktisch, methodisch und inhaldich
guten Unterrichtsmaterialien und-medien ist gewachsen;

- Die padagogischen Institute aller Bundeslinder bieten
Lehrerseminare zu entwicklungspolitischen Themen an;

- Das pidagogische Service des OIE gehort zu den be-
kanntesten und unangelochtensten Standbeinen des OIE*
(OIE 1989,0.8.)

Die Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit des OIE vermoch-
te innerhalb der osterreichischen Bildungslandschalfl eine
erstaunliche Resonanz zu erzielen. Diesen SchluB legen
zumindest zwei empirische Studien nahe, die zum einen
1983 im Auftrag des OIE zur Evaluation der Arbeit des OIE
(Kolland-Hutterer/Mikinovic 1984), zum anderen 1988 im
Aulftrag des Osterreichischen Komitees fiir UNICEF und
des BMUK (Ogris 1988) durchgefiihrt worden waren.

Zusammenfassung und Interpretation

Von einer konzeptionell wie institutionell profilierten und
kontinuierlichen entwicklungspolitischen Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit kann man in Osterreich erst seit Mitie
der siebziger Jahre sprechen. Wichtige Daten hierfir sind
die vom Bundeskanzleramt unterstiitzte Umorientierung der
Aktivititen des Osterreichischen Jugendrates fiir Entwick-

lungshilfe von der Entsendung von Entwicklungshelfern zur
Inlandsarbeit, die mit der Einrichtung eines entsprechen-
den Bildungsreferates ab 1974 ihren Ausdruck findet, so-
wie die Veroffentlichung mehrerer Bestandsaufnahmen der
Offentichkeitsarbeit in Osterreich, an die sich entsprechende
Konzeptonsentwiirfe anschlossen, durch Jaggle/Sibitz 1975
und 1978, sowie durch Gabler 1977,

Selbstverstindlich wurden auch schon vor diesem Zeit-
punkt entwicklungslinderbezogene Themen in Teilbereiche
der Gsterreichischen Offentlichkeit hineingetragen. MaBgeb-
liche Initiativen hierfiir waren von der Kirche, sowie von
den Hochschulen ausgegangen. Bereits seit Ende der
fiinfziger Jahre gab es von einzelnen katholischen Verbin-
den durchgefiihrte regelmiiBige Spendenkampagnen fiir die
Dritte Welt, die jeweils von einer mehr oder weniger ober-
flédchlichen Offentlichkeitsarbeit begleitet waren, Bis Ende
der siebziger Jahre ging die entwicklungspolitische Offent-
lichkeitsarbeit der katholischen Hilfswerke und Verbinde
nahezu avsschlieBlich in der Spendenwerbung auf. Erst mit
der 1980 veréffentichten Erklarung , Entwicklungspolitik
der katholischen Kirche® formulierien die katholischen
Hilfswerke zumindest verbal auch die politische Dimensi-
on ihres Handelns in der Welt und bestimmten zahlreiche
von der Spendenwerbung abgegrenzie Aufgaben der Be-
wultseinsbildung. Innerhalb der Hochschulen ist vor allem
an die durch entsprechende Initiativen der Hochschiilerschaft
angeregte Empfehlung der Rektorenkonferenz aus dem Jahr
1972 zu erinnern, die darauf zielte, Entwicklungslinder-
fragen eine breite Beriicksichtigung im Lehrangebot der
Hochschulen zu sichern. Uber die Absicht hinaus, den Stu-
dierenden eine angemessene interdisziplinare entwicklungs-
politische Qualifikation insbesondere fiir eine mogliche Be-
rufstatigkeit im Bereich der Entwicklungspolitik zu vermit-
teln, wurden aber auch zu diesem Zeitpunkt keine detail-
lierteren hochschuldidaktischen Ambitionen formuliert.

In den punkwellen Offentlichkeitsaktionen der Katholi-
schen Kirche war es letztlich um die Mobilisierung von
Spenden fiir die Unterstiitzung von Projekten kirchlicher
Organisationen gegangen, zu welchem Zwecke vor allem
die Prasentation von Not- und Elendsbildern und der Ap-
pell an Mitleid und Barmherzigkeit bemiiht wurden, Pro-
grammatisch zielte demgegeniiber die insbesondere vom
OJR seit 1974 betriebene Offentlichkeitsarbeit auf die Ver-
mitdung von  Entwicklungsverantwortung in der Gsterrei-
chischen Bevolkerung™ (Jiggle/Sibiz 1978, S, 2), die vor
allem als kritische Loyalitdt gegeniiber dem entwicklungs-
politischen Engagement des Staates gedeutet wurde. Das
entwicklungspolitische Leitziel eines ,,partmerschaftlichen
Verhiltnisses zu den Entwicklungsldndem® pragt seitdem
nicht nur die Entwicklungshilfepolitik des Staates, sondemn
auch, wenngleich mit mittlerweile deutlich anders akzentu-
ierter Schwerpunkisetzung (Prioritidt entsprechender poli-
tisch-wirtschafticher Rahmenbedingungen in den Nord-Siid-
Bezichungen gegeniiber der Entwicklungshilfe) die Pro-
grammaltik der nichtstaatlichen Bildungs- und Offentlich-
keitsarbeit. Der Staat, der seinerseits, auch nachdem die Ent-
wicklungshilfepolitik nach 1970 konzeptionell wie struktu-
rell Klarer verankert wurde, keine eigene entwicklungs-
politische Offentlichkeitsarbeit betrieb, {orderte diese Be-
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Am Anfang stand ein Ende

Der »Osterreichische Informationsdienst fir Entwicklungspolitike
entstand vor 15 Jahren als Nachfolger des »Jugendratese.

emeuchelmordet wurde er Ende Dezember 1978 im 14. Le-

bensjahr, der Osterreichische Jugendrat fir Entwicklungshil-
fe. Ein halbes Jahr durfte die Entsorgung dauern. Die lastige, im-
mer wieder krinkelnde, von den Jugendorganisationen gegriin-
dete und verantwortete Entwicklungshilfe-Einrichtung sollte keine
Zukunft mehr haben. Damit wire es auch mit der Aktion ,,Jute
statt Plastik®, die vielen noch heute in Erinnerung ist, vorbei ge-
wesen. Ab Herbst 1974 hatte sich der Jugendrat als Pionier ent-
wicklungspolitischer Informations- und Bildungsarbeit in Oster-
reich profiliert,

Vorgewarnt vom drohenden Absterben und zur Rettung des
besten Stiicks fanden sich bereits Anfang November 1978 sieben
Proponenten bei der Vereinsbehérde ein, um die Griindung des
Osterreichischen Informationsdienstes fiirr Entwicklungspolitik
anzuzeigen. In bunter und fiir Osterreich wohl einmaliger Zu-
sammensetzung konnte schon im Janner 1979 die Griindungsver-
sammlung des OIE stattfinden. Dieser Verein, gebildet aus Einzel-
mitgliedern, Jugend- und Entwicklungshilfeorganisationen, Solida-
ritdts- und Aktionisgruppen, sollte ganz neue Wege gehen.

Im institutionenbewehrten Osterreich war es eines der schwie-
rigsten Probleme, die Balance zu finden zwischen dem Anspruch
der Einzelmitglieder und Mitarbeiterinnen auf Mit- und Selbst-
bestimmung und der Mitsprache der ,,tragenden Mitglieder", wie
die Griindungsorganisationen respektvoll tituliert wurden. Zwar
verweigerten sich einige Grofie anfangs, doch spitestens als
1988/89 ein beamteter Vertreter der ,Mehr privat, weniger Staat™
Partei die Verstaatlichung der Entwicklungshilfe betrieb und dem
OIE die Fliigel gestutzt werden sollten, waren alle dabei, Binnen
eines halben Jahres wurden damals die Subventionen um ein Drittel
gekirzt und deshalb alle MitarbeiterInnen gekiindigt. Doch die
Krise wurde zur Chance. Der offentliche Protest brachte auch
eine Verdoppelung der Mitgliederzahl.

Mit 1. Juli 1979 nahm der OIE die Arbeit auf. In Graz und Ei-
senstadt wurden die ersten Regionalstellen etabliert. Mit der Kam-
pagne ,,Hunger ist kein Schicksal - Hunger wird gemacht" trat der
OIE erstmals an die breite Offentlichkeit, um bald darauf ,,Ent-
wicklung statt Ristung" zu fordern, Schliefflich legte er den Men-
schen in Osterreich Solidarisches Handeln ans Herz und forderte
»Stimmen fiir den Regenwald",

Anfangs noch ein mannderdominierter Verein, der iiber Quo-
tenregelung den Frauen die Mitsprache sichern mufite, sind heu-
te in Vorstand und Biiro die Frauen in der Mehrheit. Wie unter-
schiedliche gesellschaftliche Gruppen der OIE an einem Tisch
versammelt, zeigen die Nationalratsabgeordnete der Griinen Ma-
rijana Grandits, die Vizebiirgermeisterin von Villach, M. Kircher-
Khol, der Vizeprisident des Wiener Katholischen Familienver-
bandes Alfred Racek oder die Schriftsteller Erich Hackl und Chri-
stoph Ransmayr, die Aufbauarbeit im Vorstand und Zivildienerein-
satz im OIE verbanden. < Martin Jiggle

Martin Jiggle ist Vorstandsmitglied der ersten Stunde und nach 15 Jahren immer
noch i diesem Amt,

miihungen nichtstaatlicher Triger ideell wie
finanziell. Bis heute ist die staatliche For-
derung der entwicklungspolitischen Offent-
lichkeitsarbeit durch die Einschiitzung ge-
leitet, daB ,Entwicklungspolitik und Ent-
wicklungszusammenarbeil ... eine gesamt-
gesellschaftliche Aufgabe (sind), die nur un-
ter aktiver Beteiligung der &sterreichischen
Offentlichkeit erfiillt werden* konne (BKA
1991, S. 88).

Auch die Anfangs der siebziger Jahre ge-
griindeten Selbstbesteuerungsgruppen waren
zunichst vor allem von dem Ziel einer quan-
titativ wie qualitativ verbesserten privaten
wie staatlichen Entwicklungshilfe geleitet;
Ende der siebziger Jahre entwickelte sich
daraus eine enge Verkniipfung mit der ,,Al-
ternativbewegung®, die vor allem einen
Wandel in Lebensstil und Konsumverhalten
der Osterreicher anmahmte. Eine von allen
bislang dargelegten Entwicklungslinien eher
unabhéngigen Strang der entwicklungs-
politischen Offentlichkeitsarbeit begriinde-
ten ebenfalls seit Beginn der siebziger Jahre
die Solidarititskomitees, die in der Offent-
lichkeit um die ideelle wie materielle Un-
terstiitzung vor allem von (linken) Befrei-
ungsbewegungen und Reformregierungen in
der Dritten Welt warben.

Mit der Griindung des OIE erfuhr die
entwicklungspolitische Bildungs- und Of-
fentlichkeitsarbeit eine deutliche Expansi-
on, die mit einer Erweiterung und Aus-
differenzierung der Zielgruppen und Arbeits-
bereiche einhergeht. Trotz einer véllig neu-
en strukturellen Verankerung markierte die
OIE-Griindung allerdings keinen radikalen
Neuanfang; der OIE schlieft vielmehr recht
bruchlos an die vom OJR in dessen letzten
Jahren angelegtes Spektrum der Bildungs-
arbeit an, Dem OIE gelang es bis 1990 sei-
ne Basis wie seine Zielgruppen iiber den
engen Bereich der , Dritte-Welt-Szene™ hin-
aus wesentlich zu erweitern. Neben Aktivi-
titen in der weitgehend zielgruppenun-
spezifischen allgemeinen Kampagnen-Ar-
beit wurden nicht nur die Aktionsgruppen,
sondern auch Jugend- und Erwachsenen-
organisationen, das staatliche Bildungswe-
sen, Hochschulen, Lehrerfortbildung etc.
bedient. Defizitir sind dagegen v.a. die Zu-
sammenarbeit mit Erwachsenenbildungs-
einrichtungen, insbesondere der gewerk-
schaftlichen Bildungsarbeit, sowie mit den
Massenmedien. In den Themen der OIE-Bil-
dungsarbeit ist ein deutlicher Trend hin zu
Fragen zu beobachten, die nicht nur mit der
,Dritten Welt"* zu tun haben, sondem unmit-
telbare Beziige zur Osterreichischen Wirk-
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lichkeit herzustellen erlauben. Blieb die Erlduterung eines
Zusammenhanges zwischen Nord und Sid z.B. in der Hun-
ger-Kampagne noch recht pauschal (und z.B. iiberhaupt nicht
mit der spezifischen Situation der osterreichischen Bauern
vermittelt), so benennen beispielsweise die Kritik der oster-
reichischen Riistungsexportpolitik und des Pestizidhandels,
sowie der Aufbau kommunaler Klimabiindnisse oder Akti-
vititen gegen die Verwendung tropischer Hilzer Brennpunk-
te mit innenpolitischem Konfliktpotential. Entsprechende
Konflikte blicben demgemaB auch nicht aus. Seit dem Ende
der SPO-Alleinregierung und dem Riicktritt Kreiskys wur-
de das Verhiiltnis zwischen OIE und Regierung ohnehin et-
was abgekiihit. Der OIE mug, wenngleich seine Arbeil von
allen gesellschaftlichen Kriften anerkannt wird, vor allem
seit der ,,Wende" in der dsterreichischen Entwicklungspolitik
Ende der achtziger Jahre und der daraus resultierenden Kri-
se des OIE 1988/1989 immer wieder neu um seine difentli-
che Legiimation ringen,

Im Schatten der deutlichen und zumindest anfangs auch
staatlich erwiinschten dominanten Position des OIE in der
Bildungsarbeit haben sich eine Reihe weiterer vom OTE
unabhingiger Aklivitdten in der Bildungs- und Offendich-
keitsarbeit bewahrt bzw. entfaltet. Hier ist vor allem die
Bildungsarbeit der katholischen Organisationen zu nennen,
die z.T. auf der Grundlage der genannten Grundsatzpapiere
von 1980 und 1983 eine dezidierte BewuBtseinsbildung
betreiben, die sich inhaltlich wie konzeptionell der ,OIE-
Linie" annithert, zu einem grofen Teil allerdings auch nach
wie vor ihre althergebrachien Formen der Spenden-
kampagnen und der missionarischen Bildungsarbeit tradie-
ren. lhr EinfluB auf die tendenziell eher konservativen ka-
tholischen Laienbewegungen ist nach wie vor sehr groB,
zumal es sich dabei um eine Klientel handelt, die von der
Arbeit des OIE kaum erreicht werden diirfte. Ungleich-
zeitigkeiten in der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
in Osterreich sind also nicht zu iibersehen, sie verlaufen vor
allem entlang der nach wie vor spannungsreichen Differenz
.Kirchlich* - nichikirchlich®, die ihrerseits auch eng mit
der parteipolitischen Orientierung an OVP aufl der einen,
und SPO aul der anderen Seite verwoben ist.

Im internationalen Vergleich der westlichen Industriestaa-
ten wird vereinzelt die Nachziglerrolle von Entwicklungs-
politik und entwicklungspolitischer Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit in Osterreich hervorgehoben. Im Hinblick auf
den friiheren Take-Off der institutionalisierten entwicklungs-
politischen Bildung in der Bundesrepublik Deutschland (die
ihrerseits gegeniiber Niederlanden und Schweden cher ei-
nen , Time-Lag™ aufweisen diirfte) in der ersten Hilfte der
siebziger Jahre kann dies nach den vorliegenden Ausfiih-
rungen durchaus in diesem Punkt bestitigt werden. Das
Urteil von Héll allerdings, der davon ausgeht, daB ,.in Oster-
reich (...) das politische Engagement fiir die Nord-Siid-Pro-
blematik auf breiter Ebene im Vergleich mit den anderen
Geberstaaten des DAC um etwa zehn Jahre verspitet einge-
setzt" habe (Holl 1986, S. 124) ist, was die angegebene
Zeitspanne anbelangt, weit iiberzogen, zumal er den Be-
ginn einer breiten entwicklungspolitischen Bildungstit gkeit
in Osterreich erst mit der Griindung des OIE im Jahr 1979
ansetzl,

Im Vergleich zur Struktr der entwicklungspolitischen
Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit in der BRD unterschei-
det sich die entsprechende Struktur in Osterreich vor allem
hinsichtlich

- der Existenz einer zentralen Institution der Bildungs-
und Offentlichkeitsarbeit, die die Aktivititen in diesem
Bereich weilgehend zu biindeln vermag und sich zudem auf
die Kooperation des groften Teils der in Osterreich im Be-
reich der Entwicklungszusammenarbeit titigen Organisa-
tionen stiitzen kann

- dem seit 1974 ersichilichen und betriebenen Interesse
des Staates am Aufbau und der Unterstiitzung einer solchen
Strukwr nichistaatlicher Triger

- der engen Zusammenarbeit der Triger entwicklungs-
politischer Bildungs- und Offenuichkeitsarbeit mit staatli-
chen Stellen, insbesondere die Kooperation mit Institutio-
nen des Bildungswesens

Alle drei genannten strukturellen Besonderheiten sind auf
dem Hintergrund der Spezifika der sterreichischen politi-
schen Kultur zu sehen. Von Politikwissenschaftlem wurde
zur Beschreibung der politischen Kultur Osterreichs oftmals
das Bild einer ,versiulten Konkordanzdemokratic* ge-
braucht. Sic zeichnet sich durch die auBerordentlich stabile
Aufspaltung der politischen Zugehérigkeit der Osterreicher
in zwei Lagerparteien aus, die wiederum eng zusammen-
hingt mit der Klassenzugehorigkeit zum Unternehmerlager
auf der einen, zur Arbeitnehmerlager auf der anderen, bei
gleichzeitigem ibergreifenden sozialparinerschafilichem
Konsens. Trotz der Polaritit der politischen Posilionen ist
damit das Konfliktpotential streng reguliert. die Orientie-
rung an sozialparmerschafticher Harmonie und der ,insti-
tutionalisierte Konsenszwang* (Dermutz/Gstettner 1981, S.
168) diamplen eine offentliche Streitkulwur, Verbunden mit
diesem zumindest bis Anfang der achtziger Jahre hyper-
stabilen System ist cine geringe politische Partizipation der
Bevilkerung auBerhalb der von den Partcihierarchien do-
minierten Meinungsbildungs- und Entscheidungsstrukturen
zu konstatieren. Allerdings wird seit Anfang der achiziger
Jahre ein Umbruch in der politischen Kultur Osterreichs be-
obachtet, der sich an der Oberfldche als Ende der Zwei-
parteien-Demokratie duBert, strukturell aber einhergeht mit
einem sozialen Sirukturwandel, der zur Schrumpfung der
klassischen sozialen Basis der beiden Lager fiihrt, der ideo-
logischen Offnung der GroBparteien, sowic der Entwick-
lung never Formen politischer Partizipation im Kontext der
neuen sozialen Bewegungen (vgl. hierzu Plasser/Ulram/
Grausgruber 1983).

Auf diesem Hintergrund ist auch eher verstdndlich, wes-
halb die fiir die Konzeption der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit so wichtig gewordenen Studien in der zwei-
ten Hélfte der siebziger Jahre die besondere Erwartungen
an den Staat formulierten, die entwicklungspolitische Of-
fentlichkeitsarbeit ,,von oben" voranzutreiben. Zwar beton-
ten Jaggle/Sibitz, daB die ,,‘Basis der Offentlichkeitsarbeit’
(...) nur die Tétigkeit verschiedenster Aktionsgruppen sein
kann™ (Jaggle/Sibitz 1978, §. 3), gleichzeitig wurde aber
vorausgesetzt, dab ,in Osterreich eine stirkere politische
Partizipation der Masse am politischen Geschehen nicht
erwartet werden kann, falls diese nicht ‘von oben’ dazu an-
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geregl wird" (Gabler 1977, S. 198). Eine koordinierte Ani-
mation von oben mit zusétzlicher Mobilisierung und Unter-
stiitzung der Basisgruppen wird in jenen Jahren als Strate-
gie fiir die Offentichkeitsarbeit ,Dritte Welt* empfohlen
und spatestens mit der Griindung des OIE auch entsprechend
umgesetzt.

Als Vermittler zwischen staatlichen und nichtstaatlichen
Interessen (vgl. OIE 1989) ist es dem OIE auch in einer
Weise gelungen, wie dies in dieser Breite in der BRD ohne
Beispiel ist, Kooperationen mit Einrichtungen des staatli-
chen Bildungswesens einzugehen, denen letztendlich im-
mer auch die Unterstiitzung des BMUK zugrundeliegt. Bei-
spiele wie die schnelle und unkomplizierte Aneignung der
OH-Vorschlidge zur Entwicklungspolitik an Universititen
durch die Rektorenkonferenz im Jahr 1972 oder das ,Pro-
jekt Lemfeld Dritte Welt" des OJR in Zusammenarbeit mit
dem BMUK 1978 zeigen, daB diese Offenheit fiir Koopera-
tionen im Bildungsbereich nicht nur auf die Zeit der OIE-
Aktivitidten beschrankt ist. Gleichwohl darf der EinfluB des
OIE auf das staatliche Bildungswesens nicht iiberschitzt
werden. Zwar scheint die Bereitschaft fiir extracurriculare
entwicklungspiddagogische Aktivitdlen bei der Lehrerschaft
recht groB zu sein, sie werden auch durch die Schulverwal-
tung entsprechend geforden, die explizite Verankerung des
Lembereichs Dritte Welt ist an Osterreichischen Schulen
allerdings recht marginal geblieben. Ohnehin sind die inno-
vativen Ansitze zu einer Bildungsreform in den spiten
siebzigern - die v.a. in Schulversuchen, Gesamtschulgriin-
dungen und dem ErlaB zur politischen Bildung 1978 zum
Ausdruck kamen - zu Beginn der achtziger Jahre wieder
abgeklungen und machen seitdem einem neuen ,bildungs-
politischen Konservatismus® Platz (vgl. Dermutz/Gstettner
1991). Auch fiir die zukiinftige Bildungsplanung sind zu-
niichst keine Innovationen in Richtung auf ein weltoffeneres,
multikulturelles, globales Lenen, wie vom OIE intendiert,
zu erwarten. Eine von ihrer Aufgabenstellung her mit dem
Bericht der Enquete-Kommission ,,Bildung 2000 in der
BRD und der Expertise ,,Bildung in der Schweiz von mor-
gen" vergleichbare Prospektivstudie fiir das dsterreichische
Bildungswesen unter dem Titel ,,Qualifikation 2000* (Bei-
rat fiir Wirtschafts- und Sozialfragen 1989) lalt beispiels-
weise piddagogische Antworten auf die globale Herausfor-
derung vollig vermissen. Daher ist zahlreichen in der
entwicklungspolitischen Bildungsarbeit Osterreichs Aktiven
in jlingster Zeit auch daran gelegen, nicht nur entsprechen-
de Service-Angebote in das Bildungswesen einzubringen,
sondern dariiberhinaus Impulse fiir eine Reform der bil-
dungspolitischen Rahmenbedingungen zu geben. Leitvor-
stellung ist dabei neuerdings nicht mehr die Tradition der
Lentwicklungspolitischen Bildung", als vielmehr - in deut-
licher Konvergenz zum Umbruch der entwicklungs-
bezogenen Bildung in Deutschland - die umfassendere ldee
eines ,,globalen Lemens", deren Programmatik freilich noch
ldngst nicht ausgearbeitet ist.

Anmerkung: Diese Ausfiihrungen stiitzen sich auf die
Auswertung der angegebenen Literatur, auf die Einsichtna-
hme in z.T. unveréffentlichte Dokumente in den Archiven
des Osterreichischen Informationsdienstes fir Entwicklungs-
politik OIE/Wien, sowie auf Gespriche u.a. mit Veronika

Prasch/Bildungsreferat des OIE, Helmuth Hartmeyer/Ge-
schéfisfithrer des OIE (bis 1993) und Prof. Dr. Martin J4ggle/
Religionspadagogische Akademie Wien. Archivarbeit und
Interviews wurden im April 1992 in Wien durchgefiihrt.
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Christian Graf-Zumsteg”

Die entwicklungspolitische
Bildungsarbeit

in der Schweiz

Der Artikel zeichnet die Entwicklung der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit in der Schweiz nach und be-
schreibt die sich abzeichnenden Verinderungen. Dabei beschriinkt sich der Autor auf die Darstellung der schuli-
schen Bildungsarbeit. Weil sich in der Schweiz, verstirkt durch die UNO-Weltkonferenz in Rio im Juni 1992,
okologische Fragen und entwicklungspolitische Anliegen immer mehr anniihern, wird wo notig auch die Umwelter-

ziehung in die Betrachtung einbezogen.
1. Vorbemerkungen

- Die Schweiz ist ein ausgeprigt {tderalistisch organi-
siertes Land. Die Schulhoheit liegt bei den Kantonen. Die
Schweiz mit ihren 6,5 Millionen Einwohnern hat also iiber
20 verschiedene Bildungssysteme. Schulgesetze, Lehrpli-
ne, Lehrmittel, Lehreraus- und -weiterbildung sind Sache
der Kantone. Nur gerade die Berufsbildung ist Sache des
Bundes.

- Fiir alle internationalen Aspekte des Bildungswesens ist
das Bundesamt fiir Bildung und Wissenschaft (BBW) zu-
standig. Die Kantone ihrerseits sind zusammengeschlossen
in der Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK). Zwischen
diesen beiden Amtern werden die entscheidenden Diskus-
sionen gefiihrt. Der Bund hat dabei auf der Stufe der obli-
gatorischen Schulzeit keinerlei Entscheidungsbefugnis.

- Das politische System ist bestimmt von der direkten
Demokratie, die eine (wenigstens potentielle) starke politi-
sche Partizipation ermdglicht. Das in den letzten Jahrzehn-
ten stabile Konkordanzsystem (Mitarbeit der grofien Partei-
en in einer Koalitionsregierung ohne einflussreiche Oppo-
sition) hat der Entwicklungszusammenarbeit und der
entwicklungspolitischen Bildungsarbeit eine gewisse Kon-
tinuitit, eine Arbeit in Ruhe ermoglicht.

- Die beiden politischen Bereiche Umwelt und Entwick-
lung liegen in der Kompetenz des Bundes (Umwelt: Bun-
desamt fiir Umwelt, Wald und Landschaft, Buwal; Entwick-
lung: Direktion fiir Entwicklungszusammenarbeit und hu-
manitidre Hilfe, DEH). Hier ergibt sich also das Problem,
daf die politische Beschiftigung mit Fragen von Okologie
und den Beziehungen zum Siiden auf nationaler Ebene er-
folgt, wihrend die Strukturen im Erziehungswesen, die die-
se Diskussionen verarbeiten sollten, kantonal und damit sehr
foderalistisch organisiert sind. Der Bund - besonders die
DEH -, ist zwar willig, doch sind ihm im Bildungsbereich
enge Grenzen gesetzt. Er hat keinen Einfluss auf die Ge-
staltung der Lehrpline und keine Kompetenzen in den Be-

reichen Lehrmittel und Aus- und Weiterbildung von Lehr-
kriften.

- Die Schweiz ist ein viersprachiges Land (deutsch, fran-
zsisch, italienisch, romanisch). Dies und die auslandischen
Mitbewohnerinnen und Mitbewohner schaffen iiber die Lan-
desgrenzen hinaus Bezichungen zu verschiedenen Sprach-
raumen. Der Umgang der Sprachgruppen untereinander
bringt eine gewisse Sensibilisierung fiir das Verhiltnis von
Mehrheiten und Minderheiten und fiir kulturelle Unterschie-
de. Die Schweiz als ,,Willensnation* ist deshalb darauf an-

gewiesen, ,interkulturelles Lemen* zu organisieren und zu
praktizieren.

2. Die Geschichte der entwicklungspolitischen Bildung
in der Schweiz

Die Geschichte der entwicklungspolitischen Bildungsar-
beit in der Schweiz ist bisher kaum aufgearbeitet. Versucht
man, die groBen Linien der Entwicklung nachzuzeichnen,
stoBt man auf einzelne Organisationen und Einzelpersonen.
Es scheint, daB die relativ kleine Anzahl von Spezialistin-
nen und Spezialisten das Aufkommen von Fliigelkdmpfen
und Gruppenbildungen nicht zulieB. Wie in anderen Berei-
chen wurden in der Schweiz auch in der entwicklungs-
bezogenen Bildung nicht primir auf theoretische Genauig-
keit, sondern auf praktische Anwendbarkeit der Vorschlidge
geachtet. Weil die Thematik bis heute in den Veranstaltun-
gen der pidagogischen Institute weitgehend fehlt und auch
nach wie vor kein einziger Lehrstuhl fiir Entwicklungs-
piadagogik besteht, kamen und kommen die Anstdsse vor
allem von den Praktikerinnen und Praktikemn der privaten
und Kirchlichen Organisationen. Diese waren es auch, die
im Zusammenhang mit ihren Spendenaktionen Ende der 60er
Jahren begannen, die Schulen mit Aktionen direkt anzuspre-
chen. Die Bildungsarbeit verlief lange Zeit parallel zur Of-
fentlichkeitsarbeit, meistens war die gleiche Person fiir bei-
de Bereiche zustindig. Auf AnstoB von einigen Lehrkriften
begann dann der Informationsdienst der DEH mit der Her-
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ausgabe von Unterrichismaterialien. Diese Materialien fan-
den eine groBe Verbreitung, doch reagierten besonders eini-
ge groBere Kantone verirgert auf diese , Einmischung” des
Bundes.

Eine neue Phase begann 1975 mit der Griindung der
Schulstelle Dritte Welt durch die Arbeitsgemeinschaft der
Hilfswerke (Brot [iir alle, Fastenopfer, Helvetas, Swissaid;
heute ist auch die Carilas Mitglied der Arbeitsgemeinschaft).
Der Bund unterstiitzte den Aufbau der Fachstelle in Bern
finanziell. Die Schulstelle sollte die Informationsdienste der
verschiedenen Hilfswerke entlasten. Sie begann recht
schnell, sich in der Aus- und Fortbildung der Lehrkrifie zu
engagieren.

1981 erbffnete dic Arbeitsgemeinschaft der Hilfswerke
mit dem Service Ecole Tiers Monde eine Fachsielle in der
franzésischsprachigen Schweiz. 1987 schlieBlich erhielt auch
die italienischsprachige Schweiz eine Fachstelle, das Centro
Terzo Mondo in Lugano.

Alle drei Schulstellen haben als Hauptaufgaben die Do-
kumentation, Beratung und Kurstitigkeit. Sie geben die
umfassendsten entwicklungspadagogischen Material-
verzeichnisse in der Schweiz heraus.

Auch das schweizerische Komitee fiir Unicef begann in
den 70er Jahren mit der Erarbeitung und Herausgabe von
Unterrichtsmaterialien. Zwei Tatsachen fiihrten dazu, daB
das schweizerische Komitee fiir Unicef schon sehr friih der
wEine-Welt"-Frage groe Beachtung schenkie: die interna-
tionalen Beziehungen der Unicef einerseits, die Tradition
in der Schweiz andererseils, die Entwicklungsproblematik
nicht von der , Erzichung zum Frieden" oder der politischen
Bildung abzukoppeln.

1982 wurde auf Initiative der Unicef und anderer Organi-
sationen die Arbeitsgemeinschaft Forum ,,Schule fiir eine
Welt" ins Leben gerufen. Zwei Einsichten der damals akti-
ven Personen und Institutionen fiihrten zu dessen Griindung:
Erstens wollte man gemeinsam mehr erreichen und sich
zweilens miteinander selbstkritisch iiber die eigenen Erfah-
rungen und Projekte aussprechen. Es bestand das Unbeha-
gen, die Kinder und Jugendlichen durch die von politischen
Anlicgen abgeleitete Bildungsarbeit zu friih und zu stark
mit den Problemen der Nord-Siid-Beziehungen zu belasten
und ihnen eine Verantwortung aufzubiirden, denen Kinder
nicht gewachsen sind.

Im Forum arbeiteten von Anfang an die entwicklungs-
padagogisch tatigen Organisationen mit Vertreterinnen und
Vertretern von kantonalen Bildungsstellen zusammen. Be-
sonders in der deutschen Schweiz hat dies die Beziehungen
der privaten Organisationen zu den Kantonen verbessert.
Der Service Ecole Tiers Monde unterhielt von Beginn weg
einige Kontakte zu den in Nord-Siid-Fragen aufgeschlosse-
neren Kantonen der franzdsischen Schweiz,

Seit Beginn ist die entwicklungspolitische Bildungsarbeit
der privaten Nichtregierungsorganisationen durch eine gro-
Be Vielfalt gekennzeichnet. Die Arbeit des gesamischweize-
risch titigen Forums ,,Schule fiir eine Welt”, das sich heute
als Dachverband der entwicklungspédagogisch titigen Or-
ganisationen versteht, besteht deshalb darin, mogliche
Doppelspurigkeiten zu verhindern und einen effizienteren
finanziellen und personellen Einsatz der vorhandenen Mit-

tel zu ermdglichen, Dies dringt sich auch deshalb auf, weil
die schulische Bildungsarbeit in den bereits seit iiber 20
Jahren engagierten Organisationen an Gewicht zu verlieren
scheint. Es ist kaum zu bestreiten, daB sich die schulische
Bildungsarbeit der privaten Organisationen und des Bun-
des in der Schweiz gegenwirtig an ihren Grenzen bewegt
und in den nichsten Jahren kaum ausgebaut werden wird.

Auf diesem Hintergrund hat das Forum ,,Schule fiir eine
Welt* 1993 eine Organisationsanalyse ,,Globales Lemen®
gestartet: ,Mit dem Ziel der Effizienzsteigerung mit den
zur Verfiigung stehenden Mitteln sollen die Angebote zum
‘globalen Lernen’ der Informations-, Beratungs- und
Bildungsstellen beziiglich eingesetzter Mittel, Methoden und
Ergebnissen iiberpriift werden.*!

Wiihrend in einer ersten Phase die Entwicklung, die Bi-
lanz und die Zukunft der Bildungsarbeit von iiber 35 Orga-
nisationen und Institutionen der Schweiz untersucht wur-
den, laufen 1994 Erhebungen zum Urteil iiber die bisherige
entwicklungspolitische Bildungsarbeit und iiber die Wiin-
sche der Lehrkrifte.

Die chronologische Darstellung der bisher institutionell
kaum verbundenen Bereiche Umwelterziehung und entwick-
lungspolitische Bildung zeigt verbliiffende Parallelen, was
den Beginn und den Ausbau der Fachstellen betrifft. Es wird
aber auch deutlich, daB der Bund in der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit in der Schweiz von Anfang an
(und bis heute) eine zentrale Rolle einnimmt, wihrend die
Umwelterziehung in der Schweiz nur dank der privaten In-
itiativen den heutigen Stand erreicht hat. Auch in der ge-
genwirtigen Entwicklung sind gewisse Parallelen nicht zu
iibersehen (vgl. Kap. 4),

3. Eine Bilanz nach fast 25 Jahren entwicklungs-
politischer Bildungsarbeit in Schulen

1977 kam der damalige Sachbearbeiter der DEH, Martin
Obrist, an einer Tagung in Deutschland zum SchluB, ,dal
die Entwicklungsproblematik - wie iiberhaupt die allgemei-
nere Thematik unserer heutigen engeren und weiteren, wirt-
schaftlichen, sozialen, politischen und kulturellen Umwelt
- in den Schulgesetzen, Lehrpldanen, Lehrmitteln und
Lehrerbildungsprogrammen (der Schweiz, der Verfasser)
eine mehr oder minder marginale Rolle spielt."(,,)

Diese Aussage kann heute, 17 Jahre spiter und nach iiber
20jahriger entwicklungspolitischer Bildungsarbeit einiger-
maBen relativiert werden: Wenn wir auch noch immer weit
weg von einer allgemeinen Anerkennung der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit sind, hebt sich die neue Genera-
tion der Schulgesetze, der Lehrplidne und der Lehmmittel doch
erheblich von ihren Vorfahren ab.

3.1 Die Lehrpline

1990 untersuchte das Forum ,Schule fiir eine Welt" in
einer Studie die Leitidee der Volksschullehrpliane aller Kan-
tone auf Fragen von weltweiter Bedeutung?®. Dabei wurde
offensichuich, daB sich die Umwelterziehung (wenn auch
noch nicht in ihrer Ausrichtung auf die globalen Probleme)
bereits in allen Lehrpldnen als Leitidee installiert hat, wih-
rend dies fiir die Entwicklungspddagogik noch wesentlich
weniger stark zutrifft. Am wenigsten thematisiert werden in
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Entwicklungspolitische Bildung Umwelterziehung (UE)
(Erziehung zur Entwicklung)

1968 Anfrage einiger Lehrkrdfte beim Bund betreffend ei-
ner Wanderausstellung zum Thema ,, Dritie Welt*

1970 Wanderausstellung in 30 Schulen wNaturschutzjahr" des Europarates

1971-74 | Direktion flir Entwicklungszusammenarbeit und hu- | Beratungsstelle Umwelterziehung beim WWF
manitdre Hilfe (DEH) gibt Unterrichiseinheiten fur | (50%)
alle Stufen heraus (deutsch und franzosisch). Erfolg:
ca. 1.990 Lehrkrdfte und 54.150 Schiiler erreichi.
Problem beim Verbreiten (Foderalismus)

1975 Griindung der Schulstelle Dritte Welt (1 Stelle).
Tragerschaft vier Hilfswerke, (heute rund 3,5 Stellen
der Arbeitsgemeinschaft und 1,5 von anderen Institu- |
lionen) !

1976 | Griindung des Schweiz. Zentrums fitr Umwelter-
| ziehung (WWF) und des Naturschutzzentrums
| (Schweiz. Bund fiir Naturschutz, SBN)

1978 |

ab 1978 | Auch andere Organisationen beginnen mit der Erar- |

beitung von Unterlagen fiir den Unterricht) Unicef,
Aktion 3. Welt-Kinderbiicher)

Organisationsanalyse ,globales Lernen" des Forums ., Schule fiir eine Weli" soll Formen einer zukinftigen

1979/80 | DEH unterstiitzt Schulstelle pauschal mir ca. Fr.
80.000,- pro Jahr

1981 \ Griindung des Service Ecole Tiers Monde in Lausanne
(Hilfswerke)

1982 Griindung des Forums ,,Schule fir eine Welt". Bis
1988 Biiro bet Unicef

ab 1983

1984

1987 Griindung des Ceniro Terzo Mondo in Lugano (Hilfs-
werke)

1990 | DEH macht keine eigenen Materialien mehr, unier-
stiitzt zunehmend Fachstellen, besonders Schulstellen
und Forum ,,Schule fiir eine Welt*, Forum wird Ver-
ein

1992 rund 30 Organisationen in Erziehung zur Entwick-
lung tdiig: DEH finanziert Schulstellen (500.000,-/
Jahr) und Forum (100.000,-/Jahr)

1994
Bildungsarbeir aufzeigen.

Abb.1

Centre Romand de |'Education a I'Environnement

Drei unabhdngige WWF-Lehrerservices (d, f, i)

Stelle Information und Umwellerziehung beim SBN

Andere Organisationen starten mit Umwelter-
ziehung

Eroffnung Centre d’Information Nature (SBN) un-
gefdhr 18 Personen in Umwelterziehung 1dtig

1. Umwelterziehung-Tagung der Erziehungs-
direktorenkonferenz: Bericht iiber den Stand und
Empfehlungen

Projekt einer nationalen Koordinationsstelle fiir
Umweltbildung

den heutigen Lehrplinen der Schweiz Fragen der Menschen-
rechte und des Friedens.

geworden. Dies schlagt sich, wenn auch zégernd und nicht
durchgreifend, auch in den Lehrplinen nieder.

Es gibt keinen Lehrplan, der es den Lehrkriften (aller
Stufen) heute verunmdglichen wiirde, die Beziehungen
Nord-Siid im Unterricht auf allen Stufen aufzunehmen. Be-
sonders auch die immer wichtigere interkulturelle Bildung
hat bei den Lehrplanreformerinnen und -reformern das Ver-
stdndnis fiir eine globale Weltsicht verstédrkt. Aufgrund der
zunchmenden weltweiten Interdependenzen (der Berichtdes
Club of Rome von 1992 wigt den Titel ,,Die erste globale
Revolution*) von Wirtschaft, Politik, Okologie, Medien und
Kultur ist der heutige Bildungshorizont ein viel groBerer

Entwicklungspolitische Fragen lassen sich keinem ein-
zelnen Schulfach zuordnen. Die zunehmende Konzentrati-
on der neueren Lehrpline auf Fachbereiche, vor allem ,Men-
schen und Umwelt™, bieten die Chance, komplexe Themen
auch entsprechend facheribergreifend und interdisziplinér
zu bearbeiten, In einem Lehrplan ist das Thema ,,.Schweiz -
Dritte Welt" sogar das Beispiel, an dem diese Interdiszi-
plinaritit auch in den Fachlehrplinen exemplarisch zum
Ausdruck kommt. So sind im Kanton Bern im 9. Schuljahr
fiir das Thema gesamthaft zwischen 30 und 75 Lektionen
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vorgesehen. Der untenstehende Lehrplantext findet sich
identisch in den Fichern Geographie, Geschichte, Religi-
on/Lebenskunde.*

3.2 Die Lehrminel

Der féderalistische Aufbau des Schulwesens und der re-
lativ kleine Markt bewirken, daB noch heute einige statdi-
che Anzahl Lehrmittel aus dem Ausland iibernommen wer-
den, Es gibt wenige Kantone, die es sich leisten kénnen, zu
einem neuen Lehrplan auch die entsprechenden Lehrmittel
auszuarbeiten. Aus der iber zehnjihrigen Erfahrung des
Forums , Schule fiir cine Welt" mit der Evaluation von Lehr-
mitteln® ist festzustellen, daB Nord-Siid-Fragen, die globale
Umweltproblematik und Friedens- und Menschenrechts-
themen in den staadichen Lehrmitteln eher marginal und
dabei schr kognitiv behandelt werden. So sind es in diesem
Bereich vor allem die privaten Anbieter, die vorhandene
Liicken stopfen. Die Produktion privater Stellen und Orga-
nisationen in der Schweiz war in den letzten Jahren betrécht-
lich. So wurden jedes Jahr zwischen 30 und 50 neue Publi-
kationen herausgegeben; dazu kamen entsprechende Mate-
rialicn aus anderen Lindern. Jetzt zeichnet sich im
Lehrminelbereich bei den privaten Organisationen eine Wen-
de ab: weg von eigenen Produktionen, hin zu Zusammenar-
beit mit bekannten Lehrmittelverlagen. Nicht zuletzt auch,
weil die meisten in Kleinauflagen herausgegebenen Mate-
rialien ihr Zielpublikum oft nicht erreichen, wird vermehrt
angestrebt, bei Lehrmittelprojekien der Kantone eine akti-
ve Rolle zu iibernehmen (Mitarbeit in Lehrmittel-
kommissionen, Stellungnahmen zu Lehrmittelentwiirfen
usw. ).

3.3 Die Aus- und Foribildung der Lehrkréfte

Im Bereich der Lehreraus- und -fortbildung offenbart die
entwicklungspolitische Bildungsarbeit ihre groBten Liicken.
Zwar haben die Kantone ihr eigenes System der Lehreraus-
und -weiterbildung in den letzten Jahren ausgebaut, doch
ist die Zahl der ausgeschriebenen Kurse mit Aspekien von
Umwelt und Entwicklung noch sehr klein, Zudem gehoren
die Themen offenbar nicht zu den von den Lehrkriften be-
vorzugten. So konnten im langjihrigen Durchschnitt der von
privaten Organisationen im Rahmen der kantonalen Fort-
bildung ausgeschriebenen Kurse weniger als 50% durchge-
fiihrt werden. In einer im Kanton Zirich durchgefiihrten
Umfrage wurde zudem deutlich, da die Lehrkrifte obliga-
torische Kurse zu Nord-Siid-Fragen mehrheitlich ebenso
ablehnen wie die Nennung des Themas als obligatorischen
Kernstoff in den Lehrpldnen.®

Allerdings liegt das fehlende Interesse an den herkémm-
lichen Kursangeboten im allgemeinen Trend. Deshalb lau-
fen in verschiedenen Kantonen Bestrebungen, die schulhaus-
interne und arbeitsplatzbezogene Fortbildung zu intensivie-
ren.

4. Ausblick
4.1 Neue thematische Schwerpunkte: Umwelt und Ent-
wicklung

Viele der in der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
engagierten Organisationen haben die Zeichen der Zeit nach

der Weltkonferenz in Rio erkannt und bemiihen sich, die
Zusammenarbeit mit den Umwellorganisationen zu inten-
sivieren. Dabei konnen die beiden Bereiche in der Bildungs-
arbeit voneinander profitieren und grundsétzliche Fragen
gemeinsam diskutieren (z. B. wie kommt man vom Wissen
zum Handeln?). Weil das okologische BewuBtsein in der
deutschen Schweiz groBer, die franzsischsprachige Schweiz
dagegen weltoffener und damit fiir Nord-Siid-Fragen emp-
finglicher ist, erméglicht eine engere Zusammenarbeit ge-
samischweizerische Synergien und damit auch eine griBe-
re bildungspolitische EinfluBnahme.

Bereits 1985 gaben die im Forum ,,Schule fiir eine Welt*
zusammenarbeitenden Organisationen den Katalog ,Lem-
ziele fiir eine Welt* heraus’. Darin finden sich fiir alle Schul-
stufen und -fdcher eine Vielzahl Lernziele und Unterrichts-
ideen, wie eine globale Weltsicht erreicht werden kann, In
der gegenwiirtigen Uberarbeitung dieses Katalogs wird ei-
ner noch weitergehenden Integration von dkologischen, so-
zialen und politischen Anliegen viel Gewicht beigemessen.
In der neuen Publikation werden zudem auch die iiberarbei-
teten Leitideen und Richtziele des globalen Lernens zu fin-
den sein. In der deutschen Schweiz setzt sich (dhnlich wie
in Osterreich) der Begriff ,,globales Lernen" immer stéirker
durch. An einem internationalen Seminar in Muttenz® stell-
te das Forum eine (vorldufige) Definition zur Diskussion:

»Das Forum ‘Schule fiir eine Welt’ versteht unter ‘Glo-
balem Lemen’ die Vermittlung einer globalen Weltsicht und
die Hinfiihrung zum perstnlichen Urteilen und Handeln in
globaler Perspektive auf allen Stufen der Bildungsarbeit.
Die Fahigkeit, Sachlagen und Probleme in einem weltwei-
ten und ganzheitlichen Zusammenhang zu sehen, bezieht
sich nicht auf einzelne Themenbereiche. Sie ist vielmehr
eine Perspektive des Denkens, Urteilens, und Handelns, eine
Beschreibung wichtiger sozialer Fihigkeiten fir die Zu-
Kunft®,

Enges Themendenken hat in dieser Sicht keinen Platz,
Die Zusammenarbeit zwischen Umwelt und Entwicklung
mit allen méglichen Parmem innerhalb und auBerhalb der
Schweiz wird deshalb vordringlich.

4.2 Neue Blindnisse und Institutionen: Die Zusammenar-
beit der Nichtregierungsorganisationen (NRQ) mit Bund
und Kantonen

Die institutionellen Entwicklungen in den Bereichen Um-
welt und Entwicklung sind sich heute sehr dhnlich: In bei-
den Bereichen versuchen sich die privaten Organisationen
finanziell zuriickzuziehen. So will die Trigerschaft der
Schulstellen auf 1996 ibr finanzielles Engagement (ca.
5000.000,- SFr. jahrlich) einschrianken, bereits auf Ende 1994
sollen die Zentren fiir Umwelterziehung des WWF geschlos-
sen werden.

Der Riickzug geschieht nicht aus ideellen Griinden, son-
dern weil den privaten Organisationen die Zeit politisch reif
scheint, dab sich die Kantone finanziell zu engagieren be-
ginnen. Dies ist auBert fraglich, weil die Kantone groBe fi-
nanzielle Probleme haben und deshalb auch im Bildungs-
wesen stark sparen.

Zudem ist von Seiten der Nichtregierungsorganisationen
noch intensiver zu diskutieren, inwieweit sie ihre Unabhiin-
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gigkeit und ,Narrenfreiheit* gefédhrden oder gar aufgeben,
wenn sie im Auftrag der Kantone Bildungsprojekte durch-
filhren.

Der zeitlich zusammenfallende Riickzug der friiheren Tri-
ger (WWF im Bereich ,,Umwelt", Hilfswerke im Bereich
Entwicklung") bietet die Chance, neue Trigerschaften und
Biindnisse zu finden. Beide Bereiche suchen eine neue
Tragerschaft, die in beiden Fallen die gleichen Partner um-
faBt:

- Der Bund (Entwicklung: DEH-Informationsdienst; Um-
welt: Bundesamt fiir Umwelt)

DEH und dem Umweltministerium in Gang gekommen. Im
Zusammenhang mit dem Projekt einer nationalen Koordi-
nationsstelle fiir Umweltbildung laufen intensive Gespri-
che iiber eine institutionelle Zusammenarbeit zwischen
Umwelt und Entwicklung.

4.3 Weniger Angebot - mehr Marketing

Die angesprochene Organisationsanalyse ,,Globales Ler-
nen* geht von der These aus, daB die Informationsvermitt-
lung an Lehrende und Lemende in den letzten Jahren dau-
emd zugenommen hat. ,Die Zeichen mehren sich, daB im

Vorurteile gegeniiber fremden Lebensformen abbau-
en und andere Kulturen achten.

Im Vergleich Gegensdize, Verflechtungen und Entwick-
lungsprobleme beider Seiten erkennen.

Hintergrinde der heutigen Situation kennen: Ursa-
chen und Auswirkungen der Kolonialisierung, Wege in
die Unabhdngigkeit,

Erkennen, dafi es verschiedene Entwicklungswege
gibt. Die Wichtigkeit weltweiter Zusammenarbeit der
Nationen verstehen und sich bewufit werden, daff dem
Wachstum von Bevdlkerung und Wohlstand Grenzen ge-
setzt sind.

Konsequenzen fiir ein Handeln in christlicher Verant-
wortung ziehen kdnnen.

Lehrplinen.

Abb. 2

Die Schweiz und die Dritte Welt

Gezeigt an Lebenssituationen der Schweiz und wenigen ausgewdhlten Rdumen der Dritten Welt; fuchertiber-
greifendes Thema fir Religion/Lebenskunde, Geschichte/Biirgerkunde und Geographie.

| auf dem Weltmark:, Chancen der ,,Griinen Revoluti-

Berithrungspunkte mit der Dritten Welt (z. B. Musik,
Religion, Handwerk, Nahrungsmittel, Tourismus)

Nahrung fiir alle: Selbstversorgung und Orientierung

| on", Bevolkerungsenwicklung, Landfluchr und Verstad-
| terung, Arbeitsplaize.

Griinde zum Errichten von Kolonien, Aufbau von Ko-
lonialreichen, Mission, verschiedene Entwicklungen in
den Kolonien, verschiedene Wege in die Unabhdngig-
keit, neuer Nationalismus.

Lander der Dritten Welt und die Schweiz in ihrer Ver-
Sflechtung: Waren- und Finanzverkehr, Abkommen, Was
heift ,, Forischritt"? Soziale Sicherheit: Bildung, Ar-
beit, Gesundheit, Lebensformen, Energiefragen.

Griinde, Formen und Bedeutung der Entwicklungs-
zusammenarbeit, dargestellt an Projekien und Abkom-
men; Biblische Motivation: Speisung der 5.000 (Mt 14,
13 bis 21), vom reichen Mann und dem armen Lazarus
(Lk 16, 19 bis 31), der reiche Bauer (Lk 12, 16 bis 21);

Wenn wir also mit dem bisher Erreichten nicht ganz zufrieden sein konnen, liegt dies nicht in erster Linie an den

Sozial engagierte Christen,

- Die Kantone, die aufgrund der veridnderten politischen
Sitwation kaum darum herumkommen, sich in beiden Be-
reichen stirker zu engagieren

- Die Lehrerverbiinde, deren neuer Dachverband (in der
deutschen Schweiz) ein Nachholbediirfnis an Strukturen hat

- Die Nichuregierungsorganisationen, die mit ihrer Erfah-
rung die Impulse geben kinnen,

Auch im Bund ist nach der Konferenz von Rio eine bes-
sere Zusammenarbeit zwischen den Informationsstellen der

Bereich *globales Lemen’ eine kritische Grenze erreicht wor-
den ist, an der jede zusétzliche Publikation und jedes neue
Projektangebot vom Zielpublikum eher als Belastung denn
als Bereicherung angesehen werden. Der Wahmehmungs-
grad dieser Publikationen und Bildungsangebote bei den
Lehrkraften schwindet."!

Diese These wird nun in einer Befragung von Lehrkrif-
ten der gesamten Schweiz iiberpriift. Bereits die erste Phase
der Analyse, die Bestandsaufnahme bei den anbietenden Or-
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ganisationen, hat aber gezeigt, daB8 dic wenigsten Anbieter
ein auf den Bildungshereich abgestimmtes Marketing fiir
ihre Publikationen und Projektangebote betreiben. Die von
den Lehrkriften diffus wahrgenommene Vielfalt fihrt des-
halb zu Verwirrung und Verunsicherung. Es ist zu iiberle-
gen, ob die privaten Organisationen weniger, dafiir gemein-
same, zeitlich ausgedehntere und besser bekannte Bildungs-
angebote machen.

4.4 Neue Zielgruppe: Berufsschule

Das Schwergewicht der entwicklungspolitischen Bil-
dungsarbeit lag bisher eindeutig auf der Volksschulstufe (Pri-
marstufe und Sek. 1). Wihrend viele der Unterrichtshilfen
relativ einfach auch in den Mittelschulen verwendet wer-
den kénnen, sind bisher kaum spezifische Angebote fiir die
Berufsschulen vorhanden. Dies hingt sicher mit der uniiber-
schaubaren Struktur und mit den gedringten Programmen
dieser Schulstufe zusammen. Mit der Herausgabe eines
Handbuchs fiir Berufsschulen und Videos iiber die Berufs-
ausbildung Jugendlicher in anderen Lindemn beginnen die
Schulstellen, diese Liicke zu fiillen. Das Forum seinerseits
versucht, bei der gegenwirtig anlaufenden Uberarbeitung
der Lehrpline fiir den allgemeinbildenden Unterricht seine
Ideen einzugeben.

4.5 Neue methodische Schwerpunkie: Beratung stalt
schriftlicher Information

Auf Seiten der Lebrkrifte ist ein Engpass in der
Informationsaufnahme festzustellen. Die schriftliche Infor-
mation findet nicht (mehr) die erwiinschte Beachtung. Des-
halb haben einige Institutionen begonnen, ihre Mittel ver-
mehrt in die Beratungs- und Animationsarbeit zu investie-
ren. Sie schufen neue Stellen fiir Praxisberatung. Zudem
wurde eine bessere Zusammenarbeit mit den didaktischen
Zentren gepriift und fallweise eingeleitet. Als Folge der (vom
Forum ,,Schule fiir eine Welt" koordinierten) Teilnahme an
den internationalen Lehrmittelausstellung der Worlddidac
1990 und 1992 in Basel wurde 1993 eine fahrbare Lehmmit-
telausstellung zum globalen Lernen zusammengestellt. Sie
ermoglicht es den Organisationen, ihre Beratungstitigkeit
direkt am Arbeitsort der Lehrkriifte auszufiihren. die positi-
ven Erfahrungen des ersten Betriebsjahres mit Tourneen in
der italienischen und deutschen Schweiz lassen das Info-
Mobil , Schule fiir eine Welt* als geeignetes Mittel erschei-
nen, wieder ndheren Kontakt zu den Lehrkriiften zu erhal-
en.

4.6 Neue regionale Schwerpunkie: Raus aus den Zentren!
Aufgrund durchgefiihrter Studien mull man davon ausge-
hen, daB die entwicklungspadagogisch titigen Institutionen
speziell in der deutschen Schweiz nicht iiber eine regionale
Ausstrahlung hinausgekommen sind. So hat die Schulstelle
der deutschen Schweiz im Kanton Bern ihre griiBte Bekannt-
heit, wihrend z. B. das in Ziirich ansassige Schweizerische
Komitee fiir Unicef im Kanton Ziirich den gréften Bekannt-
heitsgrad besitzt. Wiihrend in der Umwelterziehung ein kla-
rer Marktleader auszumachen ist (WWF), so haben die
Entwicklungsorganisationen die Chance, sich regional wei-
ter zu profilieren. In mehreren Institutionen wird deshalb

die Idee von regionalen Fachstellen diskutiert. Es mag er-
staunen, daB dies in der kleinrdumigen Schweiz notig er-
scheint, doch entspricht diese regionale Struktur dem fode-
ralistischen Aufbau der Schweiz.

5. Zusammenfassung

Die entwicklungspolitische Bildungsarbeit in der Schweiz
steht vor gewichtigen Akzentverschiebungen. Die gegen-
wiirtige 6konomische Situation zwingt sowohl die privaten
Organisationen wie die Kantone, ihre Budgets zu iiberprii-
fen. Es besteht die Gefahr, daB gerade die auf langfristige
Wirkung angelegte Bildungsarbeit kurzfristigen Spar-
bemiihungen zum Opfer fillt. Damit dies nicht passiert
miissen die entwicklungspolitische Bildung noch wirksa-
mer werden und die Lobbyarbeit der Dachverbinde noch
intensiver werden. Sowohl Vorstandsmitglieder der Nicht-
regierungsorganisationen wie die (Bildungs-)Politikerinnen
und -politiker miissen iliberzeugt werden, daB globales Ler-
nen kein Luxus der guten Jahre, sondern eine dringende
aktuelle Aufgabe ist. Die Nichtregierungsorganisationen der
Schweiz kinnen dabei auf die Unterstiitzung der zustindi-
gen Bundesstellen zihlen. Zu Gberzeugen sind aber die Kan-
tone, die hauptséchlich fiir die Umsetzung der in Rio verab-
schiedeten Agenda 21 (Kapitel 36) vorgesehenen Program-
me zustidndig sind. Dabei ist die Botschaft klar:

w»Der Druck der Tatsachen ist so groB, daf wir uns verén-
dern oder von dieser Erde verschwinden miissen.*®
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Verena Regehr-Gerber

Sozialisation und Erziehung
bei den Nivacleindianern

frither und heute

I1. Aufwachsen heute

Heute sprechen die Nivakle von den ,,Alten" - papi
nitao clas ‘a - und von den ,Neuen* - papi nich'acshane*.
Mit diesen Bezeichnungen unterscheiden sie nicht nur die
dltere Generation von der jiingeren, sondern meinen damit
auch verschiedene Lebensweisen. Diese Begriffe werden
einander oft als Kontraste gegeniiber gestellt: ,Die Alten
sagen - die Neuen haben dies aufgegeben®, | Unsere Alten
verstanden dies oder das - wir Neuen wissen oder kinnen
das schon nicht mehr®. Diese schroffen Gegensétze wur-
zeln im Verlust der traditionellen Subsistenzbasis und in den
folglichen Veriinderungen.

Am Anfang dieses Jahrhunderts drangen bolivianische und
argentinische Siedler vom Westen her ins Gebiet der Nivakle
ein. Gleichzeitig begannen die Nivakle ihre Wanderungen
zu den argentinischen Zuckerfabriken, um in den Besitz der
Giiter der eindringenden Zivilisation zu kommen. Dort tra-
fen sie Gruppen anderer Ethnien, die bereits unter EinfluB
der anglikanischen Mission standen. Die militidrische Durch-
dringung und Besetzung des Chaco von bolivianischer und
paraguayischer Seite, eingeschleppte Epidemien, der Cha-
cokrieg, der Fellhandel und damit die Dezimierung des Wil-
des, die Landnahme durch GroBgrundbesitz und Kolonisten,
der Aufbau fester Siedlungen und die Missionierung brach-
ten die traditionelle Lebensweise total aus ihrem Gefiige,
so daB eine bewubite Auseinandersetzung und Verarbeitung
der neuen Situation nicht moglich war. In ihrer Existenz-
krise suchten die Nivakle Schutz und Hilfe bei den Missio-
nen, am Pilcomayo bei der katholischen Oblatenmission,

(Teil IT)

im zentralen Chaco in den Mennonitenkolonien. Ende der
fiinfziger Jahre - nach messianischen Bewegungen - iiber-
nahmen zahlreiche und groBe Gruppen den christlichen
Glauben!

Sie erwarteten vom Evangelium, das sie wontwértlich in-
terpretierten, Hilfe in ihrer Krise und eine Losung ihrer exi-
stenziellen Note. Ein Nivakle, der sich damals taufen lieB,
beschrieb die Glaubenserwartung, die radikal ausgelebt wur-
de, mit folgenden Worten: ,,Als unsere ‘Alten’ erstmals
Goutes Wort vernommen hatten, war es ihnen nicht mehr
erlaubt, die Lebensmittel von frilher anzubauen, weder
Friichte im Wald zu sammeln und zu essen, noch zu jagen,
auch war es nicht mehr erlaubt, die traditionellen Handar-
beiten und Geriite herzustellen... weil man wie ein WeiBer
(samto/santo: Heiliger) werden und leben wollte. Man soll-
te gar nichts mehr suchen oder sammeln gehen, alles was
man friiher tat, was zum friiheren Leben gehorte, war nun
Siinde. Man sollte nur um Lohn arbeiten, um das Essen zu
verdienen. Als Christ muB man ein neues Leben fiihren. Man
muB sich ein anderes Kleid anziehen, man soll sich nicht
spérlich kleiden - der Glaubige muB zeigen, daB er sich gut
zu kleiden versteht.” In diesem Zeugnis kommt zum Aus-
druck, was fiir radikale Konsequenzen der Ubertrilt zum
Christentum fiir das Leben der Nivakle hatte: Er verinderte
die ganze Lebensweise. Die iltere Generation versprach sich
von einem radikalen Bruch mil der friiheren Lebensweise
und dem strikten Befolgen der neuen Gegebenheiten, daB
dieser Wandel Erfolg brichte und zur Sicherung einer neu-
en Lebensgrundlage fiihren wiirde. Heute, vierzig Jahre nach
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Beginn dieser Bewegungen LiBt sich feststellen, daf sich
der beabsichtigte radikale Bruch mit der Tradition nur an
der Oberfliche - duBerlich - vollzogen hat. In den meisten
Gemeinschafien sind z.B. traditionelle Brduche und Feste
durch neue ersetzt worden wie Tauffeste, Fulballspiele, etc.
Anstatt zu sammeln und zu jagen sucht man Tagelohnarbeit.
Die #uBere Erscheinung, die Lebensweise und die Art sich
zu kleiden, zu wohnen, zu arbeiten und zu leben, das Ver-
haltnis zur andersartigen Gesellschaft hat sich geéndert, aber
noch ist das, was man vom Ubertritt zum Christentum er-
wartet hat, nicht cingetroffen: Die neue gesicherte
Subsistenzgrundlage. Und iiberraschend ist, daB die inne-
ren Struktren der Gemeinschaften, ihre Art des Denkens
und Handelns, ihre Ziele und Werte die gleichen wie frither
geblieben sind. Nach diesen MaBstiben richtet sich auch
die Erziechung heute. Ein ,neuver* Nivakle faBte dies mit
folgenden Worten zusammen: ,,Das frithere Leben hat sich
gedndert, aber die Regeln sind geblieben.”

Geburt und Stillzeit

Nach Aussagen der ilteren Nivakle heiraten sowohl die
Frauen als auch die Ménner heutzutage durchschnitdich fri-
her. Das Heiratsalter hat sich fiir beide Geschlechter um
etwa fiinf bis zehn Jahre vorverschoben. Viele Frauen sind
schon mit 14 - 15 Jahren Miitter. Das Absinken des Heirats-
alters ist vor allem auf den EinfluB der Missionen zuriick-
zufiihren. Traditionellerweise wurde den jungen Nivakle-
Leuten vor dem Eingehen einer festen ehelichen Bindung
eine Periode geschlechtlicher Freiziigigkeit zugestanden,
dies galt auch fiir Eheménner, deren Frauen ein Stillkind
hatten. Fiir die Missionare galt diese Freiziigigkeit als un-
moralisches Verhalten, und sie wandten sich besonders ge-
gen die abendlichen Reigen, an denen dieser Personenkreis
mittanzte. Von den Missionen aus wurden die traditionelle
Abtreibung und Kindstétung als Mord interpretiert. Mit der
Ubernahme des Christentums begannen die Nivakle die ge-
schlechtliche Freiziigigkeit vor der Ehe negativ zu bewer-
ten und die traditionelle Geburtenkontrolle wurde kaum
mehr ausgeiibt. Um ihre Kinder vor bsen ,,Versuchungen*
und Folgen zu bewahren, zichen viele christiche Nivakle-
Eltern mit den Missionaren eine frithe Heirat ihrer Kinder
vOr.

Das Eingreifen der Missionare in die traditionelle Ord-
nung hatte eine rasch ansteigende Geburtenzahl zur Folge,
Die zunchmende Kinderzahl verianderte die ganze Familien-
struktur und brachte bis dahin kaum gekannte Emahrungs-
und Erziechungsprobleme. Parallel zur rasch ansteigenden
Geburtenrate nahm auch die Kindersterblichkeit zu. Die
Stillperiode, die sich friiher auf mehrere Jahre erstreckie,
ist infolge der nun weggefallenen Familienplanung vielfach
auf ein halbes Jahr zuriick gegangen. Da man friiher keine
rigorosen Entwohnungsmethoden anwandie, sieht man heute
dfters eine Mutter das #ltere und das jiingere Kind stillen,
wobei meistens eines untererndhrt bleibt. Manche Eltern
16sen das Problem der Entwéhnung dadurch, daB sie das
altere noch nicht entwdhnte Kind der GroBmutter tiberlas-
sen und mit dem jiingeren fiir mehrere Wochen wegziehen,
s0 daB sie dem dlteren Kind nichts abschlagen miissen.

Verschirft wird das Eméhrungsproblem fiir Mutter und

Kind durch die verinderte Emdhrungsweise der Gruppen,
die vom Lebensmittelangebot des Ladens abhiingen. Heute
emiihren sich mehrere Gruppen infolge der Lohnarbeit groB-
tenteils von billigen Starketrdgem wie Reis, Nudeln, Galletas
(harte Brotchen), Mandiokmehl, Mehl, Zuker usw. Da das
Fleisch Teuer ist und kaum mehr Wildfriichte gesammelt
werden, ist die Emihrung duBerst einseitig. Die friihere Zu-
saiznahrung fiir Kleinkinder war protein- und vitaminreich,
sie bestand aus Fisch, aus Eidechsen- und Vogelfleisch,
Kiirbis, Allgarrobobrei, Honig sowie gesammelten Friich-
ten usw. Heute wird den Kleinkindern fast ausschlieBlich
Zusatznahrung von Stirketrdgem gereicht, was Fehl- und
Unteremnihrung zur Folge hat.?

Trotz des langjahrigen Einflusses der Missionen kom-
men die Nivakle in schwere Konflikte, wenn Zwillinge ge-
boren werden oder ein Kind mit MiBbildungen zur Welt
kommt. Es ist auffillig, daB die meisten solcher Kinder, oft
auch einer der Zwillinge, im Laufe der ersten Lebensjahre
sterben. Anstatt des fritheren Infantizids ist heute immer
wieder das Leben- und Leidenlassen solcher unerwiinsch-
ter Kinder zu beobachten, daB sich manchmal durch Jahre
hinzieht und sowohl fiir die Kinder selbst als auch fiir die
Eltern und Verwandten qualvoll ist. Dieses passive Verhal-
ten gegeniiber dem unerwiinschten Kind spiegelt die uner-
tragliche psychische Belastung, die ihre Ursache im Zusam-
menstoB zweier widersprechender Wertordnungen hat.

Abgesehen vom Erndhrungszustand ist heute die erste
Phase der Kindheit der fritheren immer noch am dhnlich-
sten: Withrend der Stillzeit bekommt das Kind ein so volles
Mag an korperlicher und seelischer Befriedigung wie es ihm
in seiner ganzen Kindheit kaum mehr zuteil wird.

Das Leben hat sich gedndert, aber die Regeln sind ge-
blieben. Auch die iiberzeugien Nivaklechristen halten sich
bis heute an ihre traditionellen Tabus und Gewohnbeiten,
In den Krankenhdusern der Weiben wird beispielsweise ofg
dariiber geklagt, daB indianische Fraven nach der Geburt
oder bei gynikologischen Krankheiten Essen verweigem,
Wihrend die WeiBen diesbeziiglich allgemeine Vorurteile
#uBern, handelt es sich in Wirklichkeit meistens um das
Einhalten des traditionellen Tabus im Zusammenhang der
Blutsymbolik, wo wihrend dieser Zeit von der Frau absolu-
te Enthaltung vom FleischgenuB verlangt wird.

In Ubereiusthnmung mit friiheren Vorstellungen pflegen
die Ménner vor und wihrend der Geburt eines Kindes kei-
ne harte Arbeit zu verrichten und halten nach der Geburt
wenigstens eine Woche Ruhe ein oder iibernehmen hoch-
stens leichte Arbeiten. Ein Tierarztgehilfe blieb z.B. seiner
Arbeit nach der Geburt seines ersten Kindes unter verschie-
denen Entschuldigungen einen Monat lang fern, Er erzihlte
uns, seine Mutter habe ihm dazu geraten, weil der Umgang
mit der Injektionsspritze negative Auswirkungen sowoh fiir
das Neugeborene, als auch fiir ihn haben konnte. Es wurde
mir auch von einem Mann berichtet, der sich nach der Ge-
burt seines Kindes intensiv an einem FuBballspiel beteiligt
habe. Infolge der starken Anstrengung sei sein Kind fast
gestorben und er hitte heflige Beinschmerzen gehabt. Ein
anderer junger Mann hétte nicht an diese Regeln geglaubt
und sei dret Wochen nach der Geburt seines Kindes aof
Taubenjagd gegangen. Er hiitte die Jadgbeute heimgebracht,
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aber schon in der gleichen Nacht héitte sein Kind angefan-
gen zu weinen, weil ihm die Augen weh taten. Morgens
seien die Augen verschwollen und zu gewesen. Die Ver-
wandten hitten dem jungen Mann vorgeworfen, daB sein
Nichtbeachten der Regel dies verursacht hiue. Der Nord-
wind hitte dem Vater den Rauch des Schusses in die Augen
geblasen und das hiue sein Kind verletzt.

Eine Frau, die ihre Menstruation hat, soll in diesen Tagen
kein Fahrzeug besteigen, keinen Traktor oder Lastwagen,
da dies Ungliick bringen konnte. Als Beweis dafiir wurde
mir erzihlt, daB der Motor cines Traktors mitten auf dem
Weg ausgesetzt hiitte, weil eine menstruierende Frau mit-
gelahren sei. Auch diirfe eine Frau withrend der Menstruati-
on oder nach der Geburt eines Kindes das Radio nicht be-
riithren, weil es dann nicht mehr funktionieren wiirde. Die
Nivaklefrau, die mir dies erzahlte, lachelte einerseits dar-
iiber, zweifelte andererseits aber nicht an der Moglichkeit
solcher Zusammenhinge. Die Meidungsgebote, die frither
in Verbindung mit der Jagd standen, werden heute im tradi-
tionellen Kontext analog auf neue Elemente iibertragen, Bei
der neuen Lebensweise spielt die Jagd fiir viele Familien
iiberhaupt keine Rolle mehr und ist fiir manche nur noch
eine zusitzliche Nahrungsquelle in arbeitsarmen Zeiten. Die
obengenannten Beispiele bezeugen jedoch, daB die Verbote
nach wie vor von einem GroBteil der Gruppe sorgféltig
beachtet werden. Man fiirchtet sich vor der Ubertretung sol-
cher Regeln, da der Verstofl nach traditioneller Vorstellung
das Uberleben des Kindes oder der Gruppe gefihrden kénnte.
Die grundlegenden Strukturen bleiben und iiberleben, auch
wenn die Elemente und ihre Funktion z.B. in bezug auf Jagd
und Krieg bedeutungslos geworden sind. Die traditionelle
Erzichung war ein in sich gefiigles System. Die einzelnen
Erziehungsregeln als Teile dieses Sinnzusammenhangs be-
zogen ihre Funktionen aus dem Ganzen. Nach mehr als ei-
nem halben Jahrhundert Missionierung und auch da, wo man
das friihere Leben nicht mehr aus eigener Erfahrung kennt,
hilt man sich als Nivakle an die traditionellen Regeln. Die
Elemente der ncuen Wirklichkeit, z.B. technische Gerite
wic Radio, Lastwagen, Gewehr usw. werden in die alten
Vorstellungen iibernommen und eingeordnet. Uberraschend
ist, daB die Struktur bleibt, die Elemente aber austauschbar
sind.

Spiele, Feste und Arbeit

Da in den meisten Familien die Kinderzahl steigt und ein
Kind dem andren in kiirzerem Abstand als friiher folgt, sind
die Kinder viel friither auf sich allein angewicsen. Eltern
und GroBeltern kinnen sich nicht mehr in dem Mag jedem
einzelnen widmen wie friher. Das Kleinkind sucht sich sei-
ne eigenen Spielsachen, auf die es zufillig swBt: Eine aus-
gediente Taschenlampenbatierie, einen Gummistreifen, ei-
nen Plastikbecher oder eine leere Patrone. Eine Karton-
schachtel, an der eine Schnur befestigt ist, wird zum Fahr-
zeug. Zwei mit einem Wollfaden verbundene Lehmklumpen
bilden ¢in Telephon usw. Die Phantasie der Kinder ist zum
Gliick nicht &rmer geworden, aber die Spielsachen sind Zeu-
gen der , Konservenbiichsenkultur*, wie Nordenskiéld (1912;
10) sic schon damals in den Arbeiterlagern bei den argenti-
nischen Zuckerfabriken fand.

Ofters hoirt man von #lteren Leuten Aussagen wie die fol-
gende: ,Als wir uns bekehrten, muBten wir das friihere Le-
ben lassen, weil das Alte schlecht war, Wir durften auch
unsere fritheren Spiele nicht mehr machen." Die Nivakle
brauchen ihre traditionellen Spielsachen nicht mehr und
spielen auch die traditionellen Spiele nicht mehr. Ein spar-
licher Ersalz fiir die Vielzahl der Spiele sind FuBball und
Volleyball geworden. Aber auch diese Spiele nehmen ihren
Platz in den alten Strukturen ein: Wie beim alten Feldhockey-
spiel ,,Casat*, wird sowohl beim FuBball, als auch beim
Volleyballspiel stets um einen Preis gespielt, wie z.B. cine
gehorige Summe Geld oder um Kleider und Schmuck. Man
bezahlt sogar einen Schamanen, damit er den Ball zu den
eigenen Gunsten beeinflusse und er die Spieler seiner Seite
vor Pech bewahre. Diese Spiele erfordern nicht nur hoch-
sten physischen Einsatz, sie verlangen auch hohe Einsétze
an Geld fiir Mannschaftskleidung, Fahrzeuge, weite Wege
usw,

Das Spiel ist ein anderes, aber es nimmt den gleichen
Stellenwert im sozialen - religitsen Gefiige ein wie die frii-
heren Spiele. Die gleiche Beobachtung 148t sich auch in
bezug auf die traditionellen Feste machen, die heute durch
christliche ersetzt worden sind. Offensichtlich ersetzt das
christliche Tauffest Erwachsener das friihere Initiationsfest,
zu welchem auch heute Eingeladene von nah und fem kom-
men, Das Fest beginnt am Freitag nach ArbeitsschluB und
dauert bis zum Sonntagnachmittag, wobei kein Tauffest ohne
FuBballspiel stattfindet. Nichtindianische Christen, die die
Tradition und den Verlauf der alten Feste nicht kennen, sind
oft verwundert oder gar befremdet dariiber, daB ein religit-
ses Fest als sozialer Anlaf oder gar als Volksfest mit FuB-
ball gefeiert wird.

Unter Einfluf der Missionen sind in den meisten Nivak-
legemeinschaften die traditionellen Feste gewichen und
haben anderen Platz gemacht, je nach Gegebenheiten der
Missionen. Aber die Freude am Messen der eigenen Kriifte
und Ausdauer, das Verlangen nach sozialen Kontakten, das
Bediirfnis, als Gemeinschaft zu feiern und zu geniefen -
insbesondere aber das Anliegen, ein Fest als Ritual wie frii-
her - durchzufiihren, sind unveridndert geblieben.

Heute ist es alltdglich, daB Midchen und Knaben von
sechs bis neun Jahren Fang- und Ballspiele machen. Die
Schule, wo sich alle Schiiler verschiedener Altersstufen auf
dem gleichen Schulhof und im gleichen Raum aufhalten,
hat dazu beigetragen, daB die Trennung nach Geschlecht
nicht mehr so strikt eingehalten wird wie friiher. Eine Mut-
ter einer dreizehnjahrigen Schiilerin berichtete mir, daB ihre
GroBmutter sehr emport dariiber war, daB Médchen und
Knaben in der Schulkiiche das Mittagsmahl zusammen ein-
nehmen, ja sich beim Essen sogar gegeniiber sitzen und so
alle Regeln des Anstandes verlieren wiirden, Friiher spiel-
ten Jungen und Médchen getrennt. Das Madchen hate sich
in der Nihe seiner Mutter aufzuhalten bis es nach dem
Initiationsfest als heiratsfihig galt. Gut erzogene Tochter
sollten sich einem Mann gegeniiber zuriickhaltend beneh-
men - vielleicht ein Grund, weshalb grofiere Madchen, wenn
sie vom Lehrer befragt werden, nur leise vor sich einflii-
stem. Wiirden die Madchen diesen ,,Anstand" verlieren, so
sei es bald so weit, daB sie sich an keine Ordnung mehr
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halten und jeder Neuigkeit kritiklos folgen. Fiir groBere
Kinder, welche nicht zur Schule gehen oder die Schule be-
reits abgeschlossen haben, ist durch den Wegfall der Jagd-
und Sammelwirtschaft wie auch der friiheren Spiele und
Feste eine Liicke entstanden, die bisher nur in geringem
MabB durch eine sinnvolle Beschiftigung ausgefiillt werden
konnte. Die Kinder dieser Altersstufe beteiligen sich wohl
bei der Mitarbeit auf dem eigenen Hof oder verrichten mit
ihren Eltern Gelegenheitsarbeit, wann immer es genug Ar-
beit gibt. Aber oft hért man die Eltern klagen:" Mein Sohn
oder meine Tochter mag nicht Unkraut hacken”, - ,.er oder
sie mag nicht Baumwolle pfliicken®, - ,.diese Arbeit macht
nicht SpaB”. Ein Vater driickte dies so aus: ,,Arbeiten kann-
ten wir frither nicht. Das Leben war abwechslungsreich und
wir erlebten auch im Alltag viel Freude. Heule miissen wir
den Kindern sagen:* Man muB arbeiten, das haben wir von
den Mennoniten gelernt. Deswegen lehre ich meine Kinder
50." Unter ,,Arbeit" verstand er offensichtlich das eintoni-
ge, bezichungslose Vor-sich-hin-arbeiten an einem Platz,
das kennzeichnend fiir Tagelohnarbeit ist. Arbeit, zu der man
kein perstinliches Verhilinis hat und die keine kreative Ti-
tigkeit ist, Mag sich ein Kind an solchen Arbeiten nicht be-
teiligen, so lassen es die Eltern nach friiherem Erziehungs-
stil gewithren. Es kann durchaus vorkommen, daB die El-
tern auf dem Feld arbeiten, wihrend die beinahe erwachse-
nen Sohne oder Tochier Ballspielen oder im Schatten eines
Baumes Terere trinken bei Musik aus dem Kassettenrecor-
der. Durch die Lohnarbeit der Viter und GroBviter, sowie
die starke Inanspruchnahme der Mutter durch die gréBere
Kinderzahl, findet die Erzichungsform, in der das Kind durch
das Spiel in den Alltag und in die Aufgaben der Erwachse-
nen eingefiihrt wurde, nur noch in ganz beschriinktem MaB
stait. Viele Heranwachsende finden deshalb keine Bezie-
hung zur spiteren Tatigkeit und iibernchmen keine Verant-
wortung. Ein leitender Nivakle sagte: ,,.Unsere Kinder spie-
len Kirche, Taufe und Hochzeit, aber sie werden nicht im
Spiel ins tidgliche Leben eingefiihrt."

Umwertung der Aufgaben in der Familie

Der zentrale EinfluBbereich der Frau ist ihre Familie, Das
verheiratete Paar lebte mit der Gruppe der Frau (matrilokale
Wohnfolge). Die Frau beschaffte durch ihre Sammeltitigkeit
die Nabhrungsgrundlage selbst und verwallete alle in der
Familie vorhandenen Lebensmiuel. Zwar wird auch heute
noch weitgehend matrilokal geheiratet, aber zunehmend
entscheidet der Mann durch seine Lohnarbeit iiber die
Lebensmittelversorgung der Familie. Infolge des Ausfallens
der Sammelwirtschaft fihlt sich die Frau nicht mehr fiir die
Lebensmittelversorgung - auch nicht mehr fiir die friiher
iibliche Vorratshaltung verantwortlich, und der Mann ist dazu
nicht in der Lage, da er oft withrend der ganzen Arbeits-
woche abwesend ist oder aber kaum Arbeit findet. Frither
gehorte zur Arbeit der Frau der Hiittenbau, der aus einem
runden Rahmenwerk aus Asten mit einem Grashewurl be-
stand. Heute wiinscht die Familie am Ort, wo sie sich fir
lange niedergelassen hat, ein festeres Haus, wozu der Mann
iiber seinen Lohn oder mit Hilfe seines Arbeilgebers das
Baumaterial beschaffen muB. Im Arbeitsverhiilinis hat er
sich auch die Grundkenninisse erworben, die zum Hausbao

erforderlich sind, so daB die Frau wenig dazu beitragen kann,

Der Verlust zentraler Aufgaben im hiuslichen Bereich ist
fiir die Frau ein hoher Verlust an Prestige, sowohl in der
Familie als auch in der Gemeinschaft. Diese Tatsache hat
auch eine lihmende Auswirkung auf die heranwachsenden
jungen Midchen, die heute kaum Beschiftigung haben.
Andererseits nahmen die Vertreter der technischen Zivilisa-
tion wie Arbeitgeber, Hindler und auch Missionare vor al-
lem Kontakte mit den Ménnem auf, wodurch die Ménner
die neuen Spielregeln im Kulturkontakt schneller durch-
schauen lernten als die Frauen. Dies gab den Minnern
Prestigezuwachs. Die WeiBlen halten die Miinner daher viel-
fach fiir ,fortgeschritten”, wihrend sie die Frauen als , kon-
servativ® bezeichnen. Schon bei den heranwachsenden Jun-
gen und Midchen macht sich dies bemerkbar: griBere Jun-
gen benehmen sich im allgemeinen AuBenstehenden gegen-
tiber freier und selbstbewubter als gleichaltrige Madchen,
die noch im traditionellen Sinne erzogen sind. Es ist auffil-
lig, daBb Médchen in der Schule schlechtere Noten haben als
Jungen und weniger Midchen die SchluBprifungen am Ende
der Schuljahre bestehen.?

Dic Madchen, welche die uaditionelle zuriickbaltende
Verhaltensweise verloren haben und zudem in einer Umge-
bung aufwachsen, wo Arbeitslosigkeit und Mut- und Inter-
esselosigkeit herrschen, liefern sich hdufig und jung der
Prostitution mit Nichtindianem aus.

Das unausgewogene Verhiiltnis der Geschlechter in Zu-
sammenhang mit der schulischen Erziehung hat stbrende
Auswirkungen auf die Aufgaben- und Arbeitsteilung in Ehe
und Familic und erzeugt Verunsicherung sowic Spannun-
gen zwischen Mann und Frau, vor allem zwischen Schwie-
germutter und Schwiegersohn. Die Schwiegermiitter han-
deln nach traditionellem MaBstab und richten [riiher (ibli-
che Erwartungen an ihre Schwiegerséhne, welche diese in
der neuen Sitwation nicht erfiillen kénnen. So schickt z.B.
eine Schwiegermutter ihren Schwicgersohn, der Lehrer ist,
anstatt zur Schule auf die Jagd oder zum Einkaufen in den
entfernten Laden, wenn das Essen knapp wird. Kommt er
ihrer Bitte nicht nach, so beklagt sie sich iiber den schlech-
ten Schwiegersohn, der nicht einmal fahig ist, seine Fami-
lie zu emihren.

Durch die Lohnarbeit sind neue Spannungsfléichen in der
Familie enistanden. Diese werden durch den Konflikt zwi-
schen der alten Generation mit traditioneller Wertordnung
und der jungen Generation mit neuen Wertvorstellungen
verschiirft. Innerhalb der Familie prallen Vorstellungen aus
zwei verschiedenen Wertordnungen aufeinander. Friiher
waren die GroBeltern die Ubermitter der Tradition, sie be-
lehrten in allen Lebensfragen und lebten die Nivakleart der
jungen Generation vor, Durch den Ubertritt zum Christen-
tum und den Kontakt mit der Weilen Zivilisation fithlen
sie sich selbst in ihren Auffassungen verunsichert. Thre Fr-
zichungsziele sind ungewiB geworden und viele zichen es
vor, zu schweigen. Die Belehrungen der GroBeltern wider-
sprechen oft dem, was Mutier und Vater sagen, was die Schu-
Ie und Mission lehrt oder dem, was man am Arbeitsplatz
erlebt. ,Neue" jiingere Frauen sind verlegen, wenn man sie
beim Sammeln traditioneller Wildfriichte trifft, in der Mei-
nung, die Weilen konnten sie fiir , riickstindig" halten oder
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sie gar der traditionellen Lebens- und Denkweise verdichti-
gen. Noch krasser bricht dieser Zwiespalt in Krisensituatio-
nen auf: Die ,Neuen™ halten es fiir ein Vergehen, als Chri-
sten bei Krankheit den Schamanen um Hilfe zu ersuchen,
Bringt die neue Medizin aber keinen entsprechenden Er-
folg, so wendet man sich doch an den Schamanen, auch
wenn man dabei schwere Konflikte und Gewissensnote auf
sich ladt

Die Kinder werden zwischen diesen verschiedenen Auf-
fassungen und Inhalten hin- und hergerissen. Sie nehmen
deshalb die Meinungen ihrer Eltem und GroBeltern viel-
fach nicht mehr emst und gewinnen wenig feste Uberzeu-
gungen, Sie werden labil und lermen, jedem das zu erzih-
len, was er geme hdren mochte. Einerseits sind viele dar-
iiber bestiirzt, dafl ihre Kinder sie nicht mehr respektieren
und ihnen nicht mehr gehorchen, Andererseits beklagen sich
auch die Lehrer dariiber, daB die Kinder nicht begreifen
wollen, was sie lehren, daB sie immer das gleiche wieder-
holen miissen und daB es schlieBlich nicht sicher ist, ob sie
spiter das Gelernie in ihrem Leben anwenden werden. Dies
alles spiegelt die Frustration wider, die das Kind zwischen
den zwei verschiedenen Konzepten und Wertordnungen
zweier Kulturen erlebt und erleidet.

,.Schlagen ist neu** - Erziehungsmethoden im
Widerstreit

Wie die Auffassungen der idlteren und jiingeren Generati-
on auseinanderklaffen, zeigt sich deutlich im Umgang mit
der Korperstrafe, welche die jiingeren Leute in den Schulen
der WeiBen kennenlernen oder bei Weillen Familien beob-
achten. So meinte ein fiilhrender Nivakle: ,,In meinem Haus
habe ich einen Riemen oder einen Strick, mit dem ich mei-
nen Kindern drohe und mit dem ich sie auch schon geschla-
gen habe, so wie ich dies in der Schule selbst erfahren habe.
Aber meine Schwiegermutter macht mir schwere Vorwiirfe,
wenn ich meine Kinder schlage, Sie sagt, wenn die Kinder
krank werden, hétte ich die Schuld.” Kérperstrafe wird bis
heute von den meisten Nivakle abgelehnt und negativ beur-
teilt. Wenn es vorkommt, dal jemand anderer seinem Kind
gegeniiber handgreiflich wird, gibt dies Anlall zu einem gro-
Ben Streit unter den Erwachsenen, der sogar iiber die Lokal-
gruppe hinausgreifen kann. In solchen Fillen rufi eine der
Parteien dann meistens den Missionar, den Polizist oder gar
das Militir zu Hilfe. Wir WeiBen kénnen das AusmaB sol-
cher Konflikte kaum erahnen.

Dafiir spricht die folgende Begebenheit, die sich vor Jah-
ren im benachbarten Dorf zugetragen hat: Die Tochter des
damaligen Kirchengemeindeleiters hatte sich mit ihrer
Freundin gegen den Willen ihrer gestrengen Mutter abends
davon gemacht. Die beiden Miidchen waren gerade in der
Pubertit und suchien ihre ersten 20 Liebesabenteuer. Als
die ungehorsame Tochter heimkehrte, verabreichte ihr ihre
Mutter ¢ine Ohrfeige, worauf das andere Midchen Partei
ihrer Freundin ergriff und folglich von der Mutter ihrer
Freundin auch eine Ohrfeige einheimste. Diese Ohrfeigen
losten im Dorf cinen Aufrubr aus, der drei Tage lang an-
hielt. Die Mutter der Freundin lamentierte so schr iiber die
Ohrfeige der anderen Mutter, die nicht dazu autorisiert war,
dafl auf beiden Seiten weitere Frauen aus entsprechenden

Verwandtschaften Partei ergriffen und sich gegenseitig be-
schimpften. Sehr rasch schloss sich ein GroBteil der Frauen
des Dorlfes einer der streitenden Parteien an. Sie traten ein-
ander auf der DorfstraBe gegeniiber, um auf traditionelle
Weise ihr Recht zu messen. Wihrend sich die Frauen schlu-
gen und kratzten, hielten sich die Ménner gemiB Tradition
aus solchen Frauenangelegenheiten heraus. Man rief schlieB-
lich den Missionar zu Hilfe, der schlichten sollte, aber der
Streit und das Schlagen dauerte an den folgenden zwei Aben-
den an. SchlieBlich 1oste sich der Streit dadurch, daB die
unterlegene Familie der Meinung der Mehrheit nachgab und
nach traditioneller Weise den Wohnplatz verlieB und ein
Lager beim Industriewerk der WeiBen Siedler, etwa drei km
entfernt, aufschlug, wo der Mann seine Arbeitssielle haue.
Es war in diesem Falle jene Familie, welche die traditionel-
le Auffassung vertreten hatte. Nach ein paar Monaten kehr-
ten si¢ wieder an ihren vorigen Wohnort zuriick und die
Ohrfeigengeschichte war damit begraben, Die Familie des
Gemeindeleiters rechifertigte sich damit, daB sie in ,christ-
lichem* Sinne fiir Ordnung sorgen wollte. Besorgt #uBerten
sich dagegen die allen Leute: ,Schlagen ist neu. Nur die
»Neuen" schlagen." Und die folgende Behauptung, wie man
sie bis heute oft hort, bestatigt die traditionelle Vorstellung
der Zusammenhange von Korperstrafe und Krankheit: , Mein
Sohn ist krank geworden, weil er geschlagen wurde.*
Diese Beispiele zeigen, wie die Nivakle teilweise neue
Erziehungsmittel als einzelne Elemente iibernehmen, daB
sie aber doch sehr verunsichert im Umgang damit bleiben.
Sie geben daniber AufschluB, wie Generationenkonflikte und
Meinungsstreitigkeiten in der eigenen Familie und Gemein-
schaft, in der Lokalgruppe und dariiber hinaus entstehen.

Veriinderte Erziehungssituation in der Lokalgruppe
Sowohl in den Arbeitersiedlungen als auch bei den Mis-
sionsstationen haben sich Familien verschiedener Herkunft
gesammelt und niedergelassen. In den Arbeitersiedlungen
versuchen die neu hinzugezogenen Familien ihre Wohnung
in unmittelbarer Nihe ihrer bereits ortsansissigen Verwand-
ten zu errichten, so daB sich groBere Verwandtschaftsgrup-
pierungen auf engstem Raum zusammendriingen. Je nach
Arbeit und jahreszeitlichem Angebot verlassen die Ménner
ihre Familie ganztags oder sie werden von ihrem Arbeitge-
ber am Montag friih abgeholt und kehren erst am Freitag
wieder in ihre Familie zuriick. Das soziale Leben in Fami-
lie und Gemeinschaft ist weitgehend auf das Wochenende
beschrinkt. Je nach Arbeitsangebot fahren auch die Frauen
mil zur Arbeitsstelle, sei es um das Essen zu kochen oder
um selbst auf dem Feld des Arbeitgebers mitzuarbeiten.
Solche Frauen nehmen oft nur ihr Stillkind oder die Klei-
nen mit und iiberlassen die groBeren Kinder der Grofmut-
ter. Nach Moglichkeit nehmen die Manner ihre Familie zum
Arbeitsplatz mit, aber es kommt oft vor, dafl die Frau mit
den Kindem bei ihren Eltern oder Verwandien fiir drei Wo-
chen zuriickbleibt. Nicht zuletzt entscheidet auch der obli-
gatorische Schulbesuch, wenn man ihm Folge leisten will,
iiber den Verbleib der Kinder. Gehen beide Eltern zur Ar-
beit, werden den GroBeltern mit den Kindern auch die Sor-
gen ums tigliche Brot und auch die Aufgabe der Erziehung
ihrer Enkel iiberlassen. Wenn das Essen knapp wird, weil
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manch eine GroBmutter oder ein Gro8vater keinen anderen
Ausweg mehr, als sich mit den Enkeln auf den demiitigen-
den Bettelrundgang in der benachbarten WeiBen Siedlung
zu machen, in analoger Form zum friiheren Sammeln. Die-
se ,,Sammelstreifziige” sind manchen Kindern zu einer be-
liebten Abwechslung geworden, wihrend dic meisten Miit-
ter oder GroBeltern es doch als Demiitigung empfinden,
wenn sie von ihren Leuten beim Betteln gesehen werden.
Diesen Kindem hat sich von frith auf eingepriigl, daB sie
sehr hilfsbediirftig sind und sie haben von klein auf gelemnt,
jede Gelegenheit auszuniitzen, um irgendwo etwas zu be-
kommen, Diese Erfahrung fiihrt schlieBlich zur bekannten
passiven Erwartungshaltung gegeniiber Hilfe von auBen oder
von verschiedenen Hilfsorganisationen. Da man infolge der
Lohnarbeit nicht mehr gewdhnt ist, fiir Vorrat zu sorgen und
von der Hand in den Mund lebt, lasten die Sorgen um Er-
nahrung, Bekleidung und Erziehung viel schwerer auf den
Zuriickgebliebenen und Alte behaupten, daB der Kampf um
den Lebensunterhalt hirter geworden ist als friiher. In knap-
pen, arbeitsarmen Zeiten wird das familidre Klima oft von
Bedriickung, Hoffnungslosigkeit und Resignation bestimmt.
In dieser Situation ist man nicht mehr in der Lage, sich dem
einzelnen Kind so intensiv zu widmen wie friither. Man trifft
deshalb viele Gruppen von herumtreibenden Jungen und
Midchen, die sich selbst iiberlassen sind, und es wiichst
eine wenig erzogene Generation heran, von der es heift:
wDie Jiingeren haben keine Achtung mehr vor den Eltern
und Alieren.*

Das Kind wichst heute nicht mehr in die solidarische
Lokalgruppe hinein und es erlebt diese nicht mehr als die
Einheit, die das eigene Uberleben garantierte, indem man
alle Lebensmittel uneigenniitzig teilte. Diese Reziprozitat
wird heute nur noch unter nichsten Verwandten praktiziert
und von jungen Leuten immer h#dufiger umgangen, indem
man fiir den Arbeitslohn nicht Lebensmittel, sondern priva-
te Gebrauchsgegenstinde wie Uhren, Radios, Kassettenre-
corder, Kleidung etc. kauft. Gegenstinde des personlichen
Gebrauchs waren Privateigentum und unterlagen auch frii-
her nicht der Teilungspflicht in der Gruppe.

So erwihnt z.B. Nordenskiold (1912:35), daB nicht ein-
mal die Eltern iiber den Besitz des Kindes verfiigen, ohne
das Kind zu fragen. Dies ist bis heute so geblieben. Junge
Leute mit sicherer Arbeitsstelle leisten sich vielfach einen
teuren Gegenstand fiir den Eigengebrauch, wihrend arbeits-
lose und arbeitsunfahige Familienangehorige Hunger lei-
den. Ein #dlterer Mann emporte sich z.B.: | Friiher, wenn ei-
ner ein Reh erlegt hatte, brachte er es heim und rief allen
anderen zu: ‘Kommt alle her, wir haben ein Reh, wir haben
zu essen.” Heute, wenn ein junger Mann ein Reh schieBt,
schneidet er sich ein gutes Stick Fleisch ab und verkauft
die Beute an andere, wn mit dem Erlos etwas fiir sich allein
zu kaufen." Das Kind lemt nicht mehr mit den anderen un-
eigenniitzig teilen und verliert auch daB Mab fur das, was
wirklich lebensnotwendig ist.  Viele Kinder begleiten ihre
Eltern beim GroBeinkaul am Wochenende in den
Kooperativsladen der Weillen Siedler. Hier sieht sich das
Nivaklekind genauso wie jedes andere Kind in ein Paradies
verselzl, in dem es von seinen Elterm wiinschen kann, was
sein Herz begehrt, Die Eltern konnen, wenn sie nach

Nivakleart nicht ,hartherzig" sein wollen, den Wunsch ih-
res Kindes nicht abschlagen. Schweren Herzens hat ein
Nivaklebaver all sein Vieh verkauft, um seinem Sohn ein
Motorrad zu kaufen. Der Sohn hatte den Vater dermaBen
bearbeitet, daB er ihm nicht mehr abschlagen konnte und
seine ganze Produktionsgrundlage fiir den Wunsch seines
Sohnes opfem muBte. Aliere Leute betonen: ,Frither kann-
ten wir nur das, was wir brauchten, heute ist alles anders
geworden...” Die frithere Kultur bot nur wenig Raum und
Maoglichkeiten fiir materielle Wiinsche. Die Spannung, die
durch die verinderte Sitvation entstand, wurde von einem
Nivakle folgendermaBen umschrieben: ,Friiher hatte man
nicht viele Sachen. Heute wird man ohnmichtig vor lauter
Sachen. Jetzt sind wir voller Wiinsche und Bediirfnisse. Es
kostet viel, damit umzugehen."

Die zusammengewiirfelten Verwandtschaftsgruppen, z.B.
vom Arbeiterdorf Cayin o Clim oder auch von den bauerli-
chen Siedlungen in Campo Alegre, zeigen auch heute durch-
aus ein beachtliches MaB an Solidaritiit aber jede Gruppe
sucht ihren eigenen Vorteil und sorgt fiir sich selbst. In pre-
kidren Zeiten schauen sie jedoch mit Neid auf die Nachbar-
gruppen, mit denen sie durch duBere Verwaltungs-
maBnahmen zu einer Siedlung zusammengefiigt sind. Sie
fangen an, sich gegenseitig zu konkurrenzieren und zu iiber-
vorteilen. Deshalb fiihlen sich sehr wenige fiir gemeinschaft-
liche Einrichtungen in ihrer Siedlung verantwortlich, die
mit Hilfe von auBen aufgebaut wurden, wie z.B. die
Trinkwasserversorgung oder die Kooperative. Obwohl fast
alle Siedlungsbewohner die Einrichtungen als unentbehr-
lich fiir die Befriedigung ihrer Grundbediirfnisse halten,
bringen die verschiedenen Gruppen nicht die Solidaritit auf,
die zu deren Unterhalt erforderlich ist. Ahnliche Erfahrun-
gen sind von verschiedenen Missionen und Arbeiter-
siedlungen bekannt, wo Gruppen verschiedener Herkunft
auf engstem Raum zusammenleben. GewiB gab es auch frii-
her Rivalititen zwischen den verschiedenen Gruppen wie
auch Streit in der eigenen Gemeinschaft. Solche Konflikte
wurden meist dadurch gelost, dal die unterlegene Partei oder
schwiichere Einzelperson fiir lingere Zeit zu einer befreun-
deten Gruppe wegzog. Konflikte wurden oft durch riumli-
che Distanz gelost. Die lokale Einheit war andererseits die
Grundlage der sozialen Einheit und verpflichtete zur Rezi-
prozitit. In den neven Dauersiedlungen sind bei Konflikten
die Ausweichmoglichkeiten viel geringer, Die Konflikte
miissen deshalb an Ort und Stelle ausgetragen werden. Da
die traditionelle Ordnung dafiir kaum geeignete Mechanis-
men vorsieht, machen sich Gleichgiiltigkeit, Verantwor-
tungslosigkeit und Resignation breit. Die Kinder erfahren
zwar nach wie vor die Solidaritit in ihrer verwandtschaftli-
chen Restgruppe, aber sie wachsen in Siedlungen verschie-
dener Verwandischaftsgruppen gleichzeitig in eine Umge-
bung hinein, die voll MiBtrauen und Resignation ist, wo
nicht selten offener HaB gegeniiber rivalisierenden Grup-
pen ausbricht und herrscht. Hier lernen die Kinder nicht
nur, den anderen zu iibervorteilen, sondem ihn zu betriigen.
Die alteren Nivakle beklagen sich dariiber, daB es in ihren
Wohnorten immer mehr Diebstihle gibt und machen ihre
eigene schlecht erzogene Jugend dafiir verantwortlich. Nach
ihren Aussagen, kamen frither Diebstihle innerhalb der ei-
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genen Gemeinschaft nicht vor. Allzu oft erleben schon die  tungen der Eltern an die Schule gehen weil iiber das hinaus,
Kinder, wie Auienstehende ihre Eltern am Arbeitsplatz oder  was die Schule bicten kann. Die Kinder dagegen miissen in
bei einem Kauf iibervorteilen und lernen daher MiBlrauen  der Schule ein Stoffprogramm durcharbeiten, das ihrer
bevor sie Tatsachen iiberpriifen ktnnen. Kein Wunder, wenn - Umwelt kaum angepalt ist und nur wenig mit ihrer konkre-
in diesen Siedlungen Mitrauen und
Aggressivitit zunchmen und
schlieBlich AlkoholmiBbrauch und
andere Laster alltaglich werden.
Fiihrende Nivakle hért man immer
mehr iber Respektlosigkeit und
Autorititsschwund klagen. Dies
spiegelt sich in der Orientierungs-
losigkeit und Desorganisation inner-
halb vieler Gemeinschaften.

Erwartungen an die Schule

Bei diesen tiefgreifenden Verdn-
derungen spiiren vicle Eltern, daB
sic ihren Kindern nicht mehr ge-
wachsen sind, sie fiihlen sich in ih-
ren Erziehungszielen verunsichert
und erhoffen sich in ihrer Ratlosig-
keit Hilfe von der Schule, die durch
die Mission im Laufe der Jahre ein-
gerichtet wurde. In der Anfangszeit
der Mission verhielten sich viele
Eltern der Schule gegeniiber ableh-
nend. Ein Nivakle, der schon lange
GroBvater ist, erzihlie dazu folgen-
des: ,,.Der Missionar fragte meinen
Vater, warum er seine Kinder nicht
in die Schule schicke. Wir waren
neugierig und wollten gere gehen,
aber der Vater wollte dies nicht, er
hatte Angst, daB man ihm dadurch
die Kinder ,,wegnehmen® (stehlen)
konnte.” Mehrere Missionare be-
richten #hnliche Erfahrungen aus
den ersten Jahren ibhrer Missions-
uitigkeit. Diese Haltung hat sich
geandert, Der gleiche Nivakle fiig-
te hinzu: ., Heute ist es ganz anders.
Ich mochie, da meine Séhne ler-
nen und zur Schule gehen." In der
Schule werden Lesen und Schrei-
ben, sowie die Grundrechenartien
unterrichtet und die Kinder erhalien
eine Einfiihrung in die spanische
Sprache. Die Eltern, die noch keine
Schule durchlaufen haben, erwarten
aber, daB ihre Kinder durch die
Schule in die neue Lebensweise
eingefiirt und auf das Leben mit den
Weillen vorbereitet werden. Sie er-
warten von der Schule, daB sie den
Kindern den Zugang zur neuen Welt ermoglicht, ihnen Ver-  ten Situation zu tun hat. Dazu kommt, da8 Nivakle-1ehrer
stindnis fir die neue Lebensweise gibt, so daf man zu den nur in geringem MaB fiir den Unterricht ausgebildet sind,
Quellen des Geldes und der Giiter kommt, damit man mit-  auch nicht die notigen Kenntnisse iiber die kulturellen Zu-
beteiligt wird und von allem genug bekommt. Die Erwar- sammenhinge erhalten haben und zudem oft in tiberfiillten
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Klassen drei Schuljahre gleichzeitig unterrichten miissen.
Das Priifungsverfahren vor Mitgliedern der Schulverwal-
tung, welche die Nivaklesprache nicht sprechen, beschei-
nigt schlieBlich einem Grofteil der Kinder schon in den er-
sten Dorfschuljahren ein Versagen, gerade in jenem Bereich,
den die Eltern heute als Weg in die Zukunft sehen, (Vgl.
Fullnote Nr.3)

In den Indianerschulen wird nach nationalem Stoff-
programm unterrichtet, das auBerhalb der indianischen Ge-
meinschaften konzipiert worden ist. Der Inhalt des Stoffes
hat kaum mit der Wirklichkeit, in der die Nivaklekinder
leben, zu tun und berihrt nur in geringem MaB daB eigene
Interesse des Kindes. Gewisse Organisationen haben sich
wohl darum bemiiht, den Unterricht mit ein paar kultur-
spezifischen Details, die aber aus dem Gesamtzusammen-
hang herausgerissen sind, zu versehen, um ihm ein ange-
paBtes Aussehen zu verleiben. Diese Ausbesserungen tra-
gen aber wenig zur Hebung der aktuellen schulischen Si-
tuation bei. Der Mangel liegt am System selbst, das wirk-
lichkeitsfremd und auBerhalb der indianischen Gemeinschaft
konzipiert ist. Allein die Durchfiihrung eines strikten Stun-
denplans, der wihrend acht Monaten an jedem Wochentag
eingehalten werden muB, sowie die schematische Ficher-
aufteilung und deren dauernder Wechsel widersprechen vol-
lig indianischer Denkweise und ihrem gewohnten Lebens-
rythmus. Kenntnisse und Fakten werden traditionellerweise
stets in den Gesamizusammenhang eingeordnet, wihrend
es sich beim aktwellen Schulprogramm um die Vermittlung
cinzelner Aspekte - um ein analytisches Verfahren - han-
delt. Diese Voraussetzungen lassen cs nicht zu, daf sich das
Kind mit dem Gelemten identifiziert, auch nicht, daB sein
Interesse wichst.

Die Schule trdgt aber auch leider nicht zur Integration
des Kindes in die eigene Gemeinschaft und Umwelt bei, Es
ist verheerend, was fiir Folgen dieses Schulsystem fiir die
indianische Erzichung und die indianische Gemeinschaft mit
sich bringt. Der groBie Teil der Schiiler verlisst die Schule
bereits nach den ersten drei Dorfschuljahren, gelangweilt
und frustriert mit einem Zeugnis, das ihnen fiirs Leben ihre
Unfahigkeit bescheinigt. Die Minderheit hingegen, die die
Schule weitermacht, lernt durch die Jahre, sich in dieses
System zu fiigen, indem sie sich mehr und mehr von der
eigenen Gemeinschaft entfremdet. Um dieses System funk-
tionsfahig zu erhalten, miissen in der Schule Zwang und
StrafmaBnahmen angewandt werden, Vemachlassigung und
Interessenlosigkeit missen bestraft werden, es wird mit
Zwang gutes Betragen und Pflichterfiillung gefordert. Die-
jenigen, die diese Bedingungen erfiillen, leren mit diesem
System umgehen und erwarten schlieBlich nach der Schule
eine entsprechende Anstellung. Sie durchlaufen die Schule
als unvermeidliches Ritual, um nachher zu einem von ao-
Ben bezahlten Posten zu kommen. In diesem Sinne hat ein
Vater erklért: ,,Ich mochte, daB mein Sohn lemt und weiter
zur Schule geht. Dann hat er es nachher leicht zu verdie-
nen." Ein anderer Vater wehrie sich, als seine Tochter um
eine freiwillige Mitarbeit fiir die eigene Gemeinschaft ge-
beten wurde: ,Ich habe die Schule fiir meine Tochter be-
zahlt, jetzt muB sie auch gut bezahlt werden.” Die Schule
selbst schafft die Erwartung, dall man durch sie den An-

schluB an eine biirokratische Organisation bekommt, die alle
Subsistenzfragen 16st (vergl. auch Chase Sardi 1972:27-28).
Auf diese Weise fordert die Schule mehr die Entfremdung
ihrer Absolventen anstatt dic Integration in die eigene Ge-
meinschaft. Es ist ihr bisher nicht gelungen, das Kind fiirs
Leben vorzubereiten, wie dies die traditionelle Erziehung
erreichte. Diese Art Schule erzeugt auch die passive Er-
wartungshaltung, wo sich die Glieder der Gemeinschaft nicht
mehr aus eigenem Interesse regen, sondem nur noch darauf
warten, da von auBen gelehrt, finanziert und organisiert
wird, wie man die eigenen Probleme innerhalb der eigenen
Gemeinschaft 16sen soll.

Schlubfolgerungen

Der Vergleich zwischen der traditionellen Erzichung der
Nivakle und der heutigen formalen Erziehung in den Schu-
len der indianischen Gemeinschaften fiihrt zu folgenden
Feststellungen: Die traditionelle Erziehung fiihrte das Kind
in sorgfiltigster und genauester Weise ins Leben der Ge-
meinschaft und ihrer Umwelt ein, indem sie das Kind bei
seinen eigenen Interessen packle - sei es durchs Spiel oder
in seiner Rolle, die ihm in der FFamilie oder in der Gemein-
schaft zuteil wurde. Die Aufmerksamkeit und der Respekt,
der dem Kind entgegengebracht wurde, aber auch der Ver-
zicht auf Zwang und Gewalt bei der Erzichung verlangten
in umgekehrter Weise vom Kind den gleichen Respekt ge-
geniiber den anderen Mitgliedemn, auch gegeniiber den Nor-
men und Werten der Gemeinschaft. Die strikte Ablehnung
von Gewalt und Zwang innerhalb der eigenen Gemeinschaft
fordert gleichzeitig auch den Verzicht auf Machtanspriiche
einzelner, auch wenn es sich dabei um besonders befihigte
Personen handelt wie fiihrende Leute oder Spezialisten. Die
Ablehnung von Zwang und Gewalt, von Akkumulation von
Macht ist typisch fiir die Organisation segmentirer Ge-
sellschaften ohne Zentralinstanz, zu denen die Nivakle
traditionellerweise gehtiren.

Die traditionelle Erziehung beruhte auf personlichen Be-
ziehungen. Das personliche Vertrauen und die enge Bezie-
hung zwischen Erzieher und Schiiler, zwischen Eliern und
Kind, GroBvater und Enkel, zwischen dem Wissenden und
dem Lemenden war Voraussetzung und Grundlage fiir jeg-
liche Aneignung von Wissen und Fahigkeiten, Nur das per-
sonliche Verhilinis - auch zu tibernatiirlichen Kriften wie
z.B. den Tierherren - erméglichte den Zugang zu Kenntnis-
sen und Befihigungen, die fiir die Sicherung der Lebens-
grundlage zur Eingliederung in die soziale Gemeinschaft
unumginglich waren, Im bestehenden Schulsystem wird
Wissen allgemein und unpersonlich vermittelt. Es handelt
sich um eine Weitergabe des Lernstoffes in moglichst ob-
jektiver Form - eine Verallgemeinerung im LemnprozeB. Das
Nivaklekind nimmt folglich nicht mehr die gleiche Verant-
wortung fiir das Gelemnte und dessen Anwendung innerhalb
seiner Gemeinschafl wahr. Diese Beziehungslosigkeit -
Depersonalisierung - ist Ursache zunehmender Verantwor-
tungslosigkeit, iiber die sich die altere Generation immer
mehr beklagt. Junge Leute, welche die ganze Primarschule
und auch die Realschule abgeschlossen haben, besitzen da-
durch eine Monopolstellung, weil sie Kenntnisse haben,
welche der Mehrheit ihrer Altersgenossen als auch den El-
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tern ganz und gar unzugénglich waren. Wer das Monopol
hat, sich in der ,,neven Welt* auszukenncn und weiBl mit ihr
umzugehen, wird auch von aublen - von nichtindianischen
Organisationen - als Fiihrer bevorzugt und von der Gemein-
schaft folglich akzeptiert. Die neuen jungen Fiihrer, welche
Schulen durchlaufen haben, verfiigen aber nicht mehr {iber
diese vielfiltigen personlichen Beziehungen. Ihre Kennt-
nisse stammen aus einem theoretischen, anonymen, unper-
sonlichen Bereich, der auBerhalb ihrer Lebenserfahrung in
der Gemeinschaft liegt. Sie besitzen daher nicht mehr die
Autoritit, wie sie die fiihrenden Leute friiher durch ihre
Erfahrung und Fihigkeiten unter Beweis stellten, auch er-
fahren sie im praktischen Leben wenig Ubereinstimmung
mil dem theoretischen Wissen aus der Schule. Es kommt
daher oft zu erhohten Erwartungen und zu einem raschen
VerschleiB solcher neuer Fiihrer*, folglich zu einer Ent-
tauschung fiir diese selbst wie auch fiir die Gemeinschaft.

Nur wenn die Nivakle ihre schulischen Ziele sclber for-
mulieren, ihren Stoffplan (Curriculum) und ihre Unterrichts-
methoden von der eigenen Gemeinschaft ausgehend ent-
wickeln, wobei die iltere Generation aktiv mitwirkt, kann
die gegenwartige Krise tiberwunden werden, die durch eine
von auBen her aufdoktrinierte Schulstruktur ohne Beriick-
sichtigung der eigenen Gemeinschaft entstanden ist.

Die traditionelle Erziehung war ein in sich gefiigtes Sy-
stem. Die einzelnen Erziehungsregeln als Teile dieses Sinn-
zusammenhangs bezogen ihre Rechtfertigung aus dem Gan-
zen. In der Umbruchsituation stellt sich hiufig heraus, daf
kein Element aus einem solchen Erziehungssystem mit ei-
nem Element einer anderen Kultur austauschbar ist, ohne
den Sinnzusammenhang zu zerre¢iBen. Neue Wene und Re-
geln aus der technischen Zivilisation drohen einerseits das
in sich sinnvolle System zu sprengen und es schlieBlich funk-
tionsunfihig zu machen. Andererseits werden einzelne Nor-
men und Tabus weiterhin sorgfaltig eingehalten, obwohl sie
ihre Funktion im Sinnzusammenhang verloren haben. Es
zeigt sich, daB die Nivakle sich weiter an ihre traditionellen
Werte halten und sich nach diesen ausrichten, trotz der neu-
en wirtschaftlichen und sozialen Verinderungen. Dies fiihrt
zu Verunsicherung und kann schizophrene Erscheinungen
verursachen.

Den Ausweg aus dieser zwiespiltigen Situation konnen
nur die Nivakle selbst - kann nur die Gemeinschaft - finden,
wenn sie ihre eigenen Interessen und Werte gegeniiber der
kolonialisierenden Gesellschaft geltend macht. Die neue
Konstitution sichert den indianischen Gemeinschaften das
Recht sowohl auf den physischen als auch den geistigen
symbolischen Lebensraum zu. Dieser Raum ist fiir die
Reorienticrungs- und BewuBtwerdungsprozesse unerldBlich,

Nur wenn die Betroffenen selbst eine Riickbesinnung und
Neuorientierung einleiten und neue Elemente, Werte und
Regeln in einen Sinnzusammenhang fiigen, werden sic den
Einfliissen und Schwierigkeiten, die von aufen auf sie zu-
kommen, gewachsen sein und sich in der ,neven Welt" als
Nivakle durchsetzen. Der Dialog und das Zusammenarbei-
ten mit nicht indianischen Personen, die Achtung vor der
anderen Kultur haben, kénnte gemeinsame Lemprozesse
fordern. Nur eine Schule, die von der eigenen Basis aus-
geht, wird der Tradition gerecht werden und die heranwach-

sende Generation aufs Leben in der eigenen Gemeinschaft
auch im Umgang mit der nichtindianischen Gesellschaft
vorbereiten.

Anmerkungen

'Vgl. W. Regehr 1979 , Die lebensraumliche Situaton der Indianer im
paraguaiyschen Chaco": 176-277, Basler Beitrige zur Geographie Heft 25,
Basel.

21971 hat Dr. med. Hans Epp eine Studie iiber den Ernahrungszustand
indianischer Kleinkinder im zentralen Chaco durchgefiihri. Es wurden 643
Kinder zwischen O und § Jahren in den bauctlichen Indianersiedlungen
untersucht. Seine Ergebnisse verglich er mit der von der WHO erarbeiteten
Statistik und stellte fest, dafl 48% der untersuchten Kinder ein Altersgewicht
unter den WHO Standards aufweisen. In der Altersgruppe zwischen 24 und
35 Monaten sind es sogar 63%. Die Untersuchung ergibt eine relatv giinsti-
ge Situation im ersten Halbjahr nach der Geburt, in dem noch praktisch alle
Kinder von threr Mutter gestillt werden. Mit der Entwohnung verschlech-
tert sich der Eréhrungszustand. Im zweiten und dritien Lebensjahr weisen
mehr als die Hilfte der untersuchten Kinder Untergewicht auf. Darauf tritt
bei den Uberlebenden wieder cine langsame Verbesserung der Situation ein.
Epp macht in diesem Zusammenhang darauf aufmerksam, da8 schon gerin-
ge Untererndhrung die Widerstandskraft des Organismus gegen Infektio-
nen erheblich herabsetzt und warnt vor der Gefahr einer dauernden geist-
gen Retardierung, die auch durch spatere vollwertige Ernahrung nicht mehr
ausgeglichen werden kann.

*In den Dorfschulen von ASCIM, wo das erste Schuljahr des nationalen
Stoffprogramms in dre: Jahren wihrend fiinf Monaten unterrichter wurde,
waren 1983 600 Jungen (55%) und 498 Madchen (33%) eingeschrieben.
Von diesen wurden 461 Jungen (42%) und 360 Madchen (33%) gepriift.
Nur 392 Jungen (36%) und 283 Madchen (26%) haben die SchluBexamen
des Schuljahres bestanden. [n den zentralisierten Primarschulen, wo das 2.
bis 4. Schuljahr nach dem nationalen Programm unterrichiel werden, waren
302 Knaben (63%) und 180 Midchen (37%) eingeschrieben, von diesen
bestanden 177 Jungen (37%) und 84 Midchen (17%) das Schuljahr. In der
Hauptschule von Yalve Sanga (2. bis 6. Schuljahr des nationalen Programuns)
waren 78 Jungen (70%) und 34 Midchen (30%) cingeschnieben; von thnen
haben 60 Jungen (54%) und 27 Midchen (24%) das Schuljahr
bestanden. (Daten nach Jahresbericht der ASCIM).
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Der Brunnen mit dem Kinde ...

Hallo, Du Nivacle-Mddchen da unten in dem Brunnen,
in den Du hineingefallen - willst Du nicht meine helfende
Hand ergreifen und Dich hinaufschwingen in eine bessere
Zukunft?

Gewifs, meine Leute sind nicht unschuldig an Deinem
Schicksal. Wie heil und romantisch war doch das Leben
Deiner Grofieltern und Urgrofieltern. Withrend Deine
Grofmutter noch sammelte und Vorrat hielt, thre drei
Kinder ndhrte und schiitzte und sie gewaltfrei zu Erwach-
senen erzog, sind die Prognosen fiir Dein Verhalten recht
diister. Du wirst friih Kinder gebdren, in rascher Abfolge
gezeugt von einem Mann, der sich nicht fernhdlt von Dir,
wenn Du noch Deine ganze Kraft fiir Dein Kind brauchsi,
der sich nach den Geburten unverziiglich wieder in seine
Lohnarbeir stiirzt, der vielleicht Euren Monatslohn bei
einem Fufiballspiel verwettet oder in abendlichen Gela-
gen versdufi.

Ich kann Dir von frither erztthlen. Schon lange pflegt
thr nicht mehr den Brauch, Euch Mythen und Normen in
Lebensgeschichten weiterzureichen. Ich habe die Deinen
befragt, und sie haben bereitwillig Auskunft gegeben.
Warum ich sie befragt habe, willst Du wissen? Nun, ich
meine es gut mit Euch, ich will Euch dabei helfen, Eure
ldentitdt wiederzufinden, ganz behutsam, das ist doch
klar. Und dazu mufl ich Euch erforschen, damit ich keine
Fehler mache. Ich seh’ zwar schon, irgendwie bin ich Teil
Eures Problems, aber mit Missionaren hab' ich nichts am
Hut, und alleine schafft Ihr's ja nicht aus dem Brunnen,
Und da ich zum engagierten, sensiblen, am Ideenaus-
tausch und am Dialog interessierten Forschertyp gehdre,
zudem noch ausgestattet mit allen positiven Eigenschafien
einer Frau, kann ich bestimmi ganz viel fiir Euch tun.
Irgendwas wird mir schon einfallen.

Aber ich will ja nicht von mir sondern von Euch reden,
Du liebes Kind. Wie heiftt Du iiberhaupt? Bestimmt hast
Du so einen romantischen Namen wie ,,Gottliche Morgen-
rate”. Wie schade, dafl ich Deine Sprache nicht spreche.
Ist Dir kalt da unten? Soll ich Dir eine Decke hinunter-
werfen? lch habe noch eine in meinem Reisegepdck, falls
mir die andere abhanden kommit, Warte, ich hole sie Dir
schnell. Hast Du sie?

Ja friiher, da hauen Eure Frauen eine starke Stellung in
der Gesellschaft. Grofieltern haben sich bei der Erziehung
threr Enkelkinder zu anstdndigen Nivacle ins Zeug gelegt.
Hewte seid lhr ja nur noch am Konsum interessiert und
kaum in der Lage, alte Werte und Normen zu leben,
geschweige denn an die ndichste Generation weiterzuge-
ben. Ich glaube, was da ablaufi, das merkt Ihr gar nicht
so genau. Aufenstehende haben da meistens einen
klareren Blick. Daf} das Bildungssystem, in das Ihr
hineingeprefit werdet, mit Eurem urspriinglichen Leben
tiberhaupt nichts mehr zu tun hat, daf Schule fir Euch
Mull ist, das kann man gleich erkennen. Da miissen wir
unbedingt was machen. Aber erst muf ich noch mehr tiber
Euch wissen.

Ich lebe nun schon drei Monate bei Euch, da habe ich
viel von Euch mitgekriegt. Ihr Kinder werdet ganz schéin
vernachldssigt, das ist schon genauso schlimm wie bei uns
zu Hause. Da werden die Kleinen auch immer respektlo-
ser und machen im Supermarkt Terror, wenn ihnen was
nicht gekauft wird, das sie haben wollen, So viele Unter-
schiede sehe ich da gar nicht. Aber wo soll das denn
hinfuhren? Ich hab' schon als Jugendliche selbst immer
gesagt, der Kapitalismus, in dem wir mit Werbung zum
Konsum verfithrt werden, ist unser Untergang. Ihr seid der
lebende Beweis dafiir. Und mit den Popen red" ich schon
lange nicht mehr.

Was wollt* ich noch sagen? Ach ja, frither ... Da waren
Erwachsene noch Vorbilder, die zeigten, wie man Verzicht
lebt, wie man ohne Schldge erzieht, wie man sich sozial
verhdll. Aber heute? Raffen, hauen, nur an sich selbst,
vielleicht noch die eigene Familie denken. Weifit Du,
liebes Kind ... wie heiffit Du noch .... ich nenne Dich
einfach mal Chiquita, das klingt so hubsch, und bestimmt
bist Du ein niedliches braunes Mddchen, aber leider kann
ich Dich nicht sehen. Also, Chiquita, je mehr ich dartiber
nachdenke, desto stdrker sehe ich, was in Deinem und in
meinem Land dhnlich ist. Nattirlich sind da kulturelle
Unterschiede - aber der Verlust ist der Gleiche. Ich sehne
mich so sehr zurtick nach den guten alten Zeiten, Du doch
auch, oder? Na also, dann mal ran. Wir werden das Kind
schon schaukeln. Siehst Du das Licht, wenn Du zu mir
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nach oben schaust? Hier ist es obendrein wirmer. Komm
rauf. Dann kannst Du mir gleich meine Decke zuriickge-
ben.

Jetzt kommen mir so einige Ideen. Wir miissen ewnfach
den Verfall Eurer Gesellschaft irgendwie aufhalten.
Lohnarbeit ist Mist. Was die Mennoniten Euch erzdhlen,
ist Lug und Betrug. Der Konsumterror bricht Euch das
Kreuz. Und die Schule macht Euch Eure Kulturreste
kaputt und erzieht Euch zu knallharten Egoisten oder
Versagern. Da haben wir doch schon die wichtigsten
Stindenbdcke. Jetzt mussen wir nur noch tiberlegen, wie
wir die zum Teufel jagen. Gemeinsam. Ich wiirde mich
natiirlich niemals aufdrdngen, ich biete Euch meine Hilfe
einfach nur an. Sag"' doch mal was, Chiquitita. Lebst Du
noch?

WAS??? Mich schickst Du zum Teufel? Du findest das
ganz in Ordnung, wie [hr lebt? Wie kannst Du nur, Du
undankbares Kind. Wie kannst Du das alles nur guifinden,
ich hab's Dir doch erkldrt. Eure Alten haben recht, Thr

Liebe Riitselfreunde,

wieder waren die meisten der nicht eingesandten Losungs-
vorschlige des Riitsels aus dem letzten Heft richtig. Die
philosophischen Etiiden iiber den Zusammenhang von 1llu-
sion und Alkohol stammten micht von Martin Heidegger,
denn diesem Philosophen ging es nicht um lllusionen, sie
stammten auch nicht von Karl Valentin, denn diesem Phi-
losophen ging es bekanntlich nicht um Alkohol. Der richti-
ge Autor ist eine unbekannte Autorengemeinschaft, und zu
finden war (ist?) der Text in einem Ménnerklo der Univer-
sitit/Gesamthochschule Duisburg. Da soll noch einer sa-
gen, an den Universititen wiirde nicht tiefschiifend und pro-
duktiv nachgedacht,

Nun zu unserem neuen Ritsel. So viel sei vorwegge-
schickt: der Text stammt aus einem dicken Buch eines be-
kannten deutschen Autors. Uber das Schweigen kann man
nicht schweigen, das wuBte bekanntlich schon Morike
(,.Schweig stille, mein Herze!" - oder war das Ganghofer?)
Nur die wahren Philosophen kdnnen bekanntlich wirklich
schweigen: , lattest Du geschwiegen, wirest Du ein Philo-
soph geblieben!" Die vielen Nichtphilosophen aber schwei-
gen nicht und produzieren viel Papier, das dann in den
Griiften der endlosen Bibliotheken auf seine Auferstehung
wartet: das Schweigen im (Blatter-)Walde! Wir aber wol-
len, konnen, diirfen nicht schweigen, denn wer schweigt,
siindigt nicht (oder doch?). Auf jeden Fall harrt das Thema
seiner entwicklungspiidagogischen Entdeckung; deshalb hier
der Text

habt keinen Respekt mehr vor den Erwachsenen. Ich will
doch nur Dein Bewuftsein wecken. Das hast Du bitter
ndtig, so wie Du reagierst. So ein Elend auch noch
gutheifen. Dann hast Du's auch nicht anders verdient.
Schmeify*mir sofort die Decke rauf, und bleib‘ von mir aus
den Rest Deines Lebens da unten in dem dunklen Brunnen
hocken. Aber dafi Du nicht rumquakst und behauptest, es
hdite sich nie einer um Dich gekiimmert, Du hdtiest Dein
Leben lang keine Chance gehabt. Wir haben jahrzehnte-
lang geforschi, wie man entwickelt. Wenn jemand das
kann, dann sind wir das. Aber bitteschon, ich suche mir
eine andere Chiquita, die meine Decke nicht ausschlage
und die mit mir gemeinsam spricht iiber ihre Zukunfisper-
spekiiven, Du hast mich ganz schén entiduscht. Aber ich
bin ja nicht so, ich winsche Dir trotizdem alles erdenklich
Gute fiir Dein weiteres Leben. Vielleicht kommst Du ja
noch mal zur Vernunft. Und jetzt hoch mit der Decke, oder
bildest Du Dir ein, die gibt es gratis?

Barabara Toepfer

»Gehen wir am Ende dieses Kapitels noch einmal zum
Phdnomen des Schweigens zuriick. Angemessen ist es, zu
schweigen tiber das Schweigen, das Gerede und den stum-
men Zwang der Kommunikationsapparate zu durchbrechen.
Das Vermdgen, vom Schweigen zu schweigen, dffnet das tiefe
Sagen, das menschliche Gesprach. Wir denken nicht an die
Gewalt eines Schweigens, besser; eines Verstummens, das
das Gesprdch zerstort. Die Stummbheit trdgt nichi das Wort
in sich, vertieft es nichi, sondern isoliert den Menschen,
stiirzt thn in Miftrauen, halt ihn in seiner Selbstbezogenheit
gefangen, Im Schweigen sucht der Mensch die Unruhe sei-
nes zeitlichen Daseins zu iiberwinden, ihr unhemmbares Flie-
fen, und die Ruhe der Ewigkeit zu berithren: in der Zeit
fiber sie hinaus. Der schweigende Mensch will den Augen-
blick der Ruhe als Vollendung ertasten. Will er ihn festhal-
ten, vergeht er. In dem gliickenden Augenblick sirahlt das
Licht der Ewigkeir, gibt sich dem Menschen ihre Kraft, die
in den Sturz der Zeit trostvoll hineinschlagt. Der Augen-
blick schépft das in den Menschen verborgene Licht, die
Ruhe der Transzendenz. “

Wer ist der Autor? Einer der folgenden Prominenten ist
es:

1. Martin Heidegger

2, Martin Buber

3. Arnold Képcke-Duttler
4. Hans Kiing

Jede richtige Antwort macht Freude. Auflisung im néch-
sten Heft.
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K jssion Mir Bildungsforschung mit der Dritten Welt

MiBverstindnisse ausgeraumt

Protokoll eines Gespriichs

In einer fritheren ZEP-Ausgabe wurde die Stellungnahme der Kommission zu
den Sektorenkonzepten des BMZ abgedruckt. Diese Stellungnahme fand kriti-
sche Resonanz in der Zeitschrift “Entwicklung und Zusammenarbeit”’. Nun tra-

fen sich die Beteiligten zu einem klirenden Gesprich, d

im

n Ergebni

folgenden wiedergegeben werden (die Red.).

Teilnehmer: Prof. Dr. Biihler, Prof. Dr.
Gerhardt, Prof. Dr. Karcher, Prof. Dr.
Mergner, Frau Dr. Frommer, Frau Heiden-
reich, Herr Macioszek, Dr. Kiiper; Ort:
GTZ, Eschbom; Termin: 15.07.1994, 13-
16 Uhr

1. Anlaf des Gesprichs, zu dem die Abt.
Bildung und Wissenschall, vertreten durch
Herm Dr. Kiiper, eingeladen hatte, war die
aufgetretene Kontroverse iiber die Stel-
lungnahme der Kommission ,,Bildungsfor-
schung in der Dritten Welt* (BDW) zu den
neuerlichen Sektorkonzepten des Bundes-
ministeriums fiir Wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung und die Ent-
gegnung von GTZ-MitarbeiterInnen und
cines Mitarbeiters der KfW dazu.

Andem Gespriach nahmen von seiten der
Kommission Bildungsforschung mit der
Driten Welt die vier Unterzeichner der
Stellungnahme sowie Frau Dr. Frommer,
Frau Heidenreich und Herr Macioszek von
seiten der Unterzeichner der Stellungnah-
me teil. Herr Flaig ist inzwischen in eine
Auslandstitigkeit in Honduras eingetreten
und Herr Hubert Hartmann befand sich auf
Dienstreise. Das Gesprich stand unter der
Moderation von Herm Dr. Kiiper.

2. Ziel des Gespridches war es, einen Weg
zur Uberwindung der aufgetretenen Kon-
roverse bzw. darin empfundener persiin-
licher Verunglimpfungen zu finden und
iiber den unmittelbaren Anla hinaus Per-
spektiven einer sachlichen Auseinanderset-
zung mil den entsprechenden Sachfragen
bzw. eines besseren Zusammenwirkens
von BDW und GTZ/KfW zu er6ffnen. Die
Besprechungsteilnehmer von seiten der
BDW machten unmiBverstindlich deut-
lich, daB sie als Voraussetzung dazu erwar-
teten, dab die personlichen ,,Verunglimp-
fungen®, die die Stellungnahme der GTZ/
KiW-Kollegen enthalte, aus der Welt ge-
schafft werden. In Abweichung des von

BDW vorgelegien Vorschlages zur Diskus-
sion schlug der Moderator vor, zunéchst
die Sachfragen zu behandeln und dann die
gegenseitige Betroffenheit bzw. die ange-
sprochenen ,,Venunglimpfungen* zu behan-
deln. Auf dieser Grundlage sollten sodann
zukiinftige Perspektiven der Zusammen-
arbeit erdrtert werden,

3. Es stellte sich jedoch heraus, daB in
der nachfolgenden Diskussion diese Punkte
nicht voneinander getrennt wurden, so dall
dieses Protokoll, sich mehr an der Syste-
maltik der Diskussionspunkte ausrichtend,
eine entsprechende Zusammenfassung der
Diskussion bietet,

4. Zur Erstellung der Stellungnahme von
BDW wurde angefiihrt, daf die ungewohn-
liche Gelegenheit der nahezu gleichzeiu-
genAbfassung von drei Grundsatzpapieren
des BMZ zu den drei Subsektoren im Bil-
dungsbereich und die im Berufsbildungs-
papier, nicht zuletzt aufgrund des Wirkens
von Kommissionsmitgliedern, eingebrach-
ten substantiellen Anderungen gegeniiber
dem Vorgingerpapier, dic Kommission
ermutigt habe, sich damit weiter ausein-
anderzusetzen. Dies habe im Herbst 1992
zu Diskussionen und anschlieBend zu der
Stellungnahme gefiihrt, Bei der Veréffent-
lichung gab es zundchst cinige Schwierig-
keiten, SchlieBlich sei die vollstindige
Stellungnahme in der Zeitschrift fiir Ent-
wicklungspadagogik und in Ausziigen in
anderen Zeitschriften abgedruckt worden.
Man habe sich Milhe gegeben, eine sach-
liche Auscinandersctzung zu fiihren. Die
Gegenstellungnahme der GTZ/KfW-Mit-
arbeiter habe den Vertretern der BDW er-
hebliche Probleme gemacht, da sie sich
die Schiirfe der Argumentation und des per-
sonlichen Angriffs nicht hiue erkldren kon-
nen. Herr Karcher erklirte, dafl er versucht
habe, vom Abdruck dieser Stellungnahme
in den Bliuer [Z3W abzuraten. SchlieB-

lich wurde klargestellt, daB die Stellung-
nahme der Kommission durchaus als offi-
zielle AuBerung dieser Kommission gese-
hen werden kénne und nicht als die per-
stnliche Erkldarung der Unterzeichner. Im
Verlaufe der Diskussion erklirten die Ver-
treter von BDW weiter, daB sie es bedau-
erten, in ihren schriftlichen Festlegungen
als arrogant angekommen bzw. wahrge-
nommen worden zu sein, Dies sei nicht so
gewollt gewesen.

5. Die Mitarbeiter von GTZ und KfW
machten zu ihrer Gegenstellungnahme
deutlich, daB sie tiber die Stellungnahme
von BDW auBerordentlich betroffen gewe-
sen seien. Die Sektorpapiere giben einen
Rahmen, der genug Spielraum fiir ange-
paBte MaBnahmen in den einzelnen Part-
nerlindern enthalte. Sie hitten daher die
Angriffe auf das Papier nicht verstanden
und auf eine Reihe von Reizwdrtern, so
die Uberschrift ,Lebensschulung statt Zer-
tifikate”, ,eklektizistisch”, ,Eliten®, ,ko-
loniale Strukturen* etc. reagiert. Sie hiit-
ten zudem den Eindruck gewonnen, daB
die Stellungnahme der BDW das Sektor-
papier als insgesamt wissenschaftsscheu
bzw. -feindlich einstufe. Das kbnnten Sie
nicht nachvollziehen.

Es sei richtig, daB die 3 Papiere nicht in
einem klaren Zusammenhang stiinden und
keine Handhabe fiir dic Wahl und Schwer-
punkisetzung von Fordermodellen bieten.
Sie hitten sich in ihrer Stellungnahme ein-
deutig auf die Grundbildung bezogen. Das
Grundbildungspapier sei in einem relativ
breiten PartizipationsprozeB zustande ge-
kommen. Es stelle einen Rahmen dar, in
dem sich positiv bewegt werden kann, und
zwar mit grofler Offenheit und alternati-
ven Handlungsfreiheiten,

SchlieBlich wurde erwihnt, daB man von
der neueren Publikation der Kontroverse
in der Zeitschrift , Entwicklung und Zu-
sammenarbeit” (E+Z) erst im letzten Au-
genblick erfahren habe. Man sei betroffen
dariiber, daB E+Z es nicht fiir notig gehal-
ten habe, bei den Autoren nachzufragen
und einfach nachgedruckt hitte.

6. Die zu diskutierenden Sachaspekte,
die Grundlage der Diskussion bilden soll-
ten, wurden in folgenden Punkten zusam-
mengefalbt:

a) In der Gegenstellungnahme der GTZ-
Mitarbeiter werde unterstellt, daB der Be-
zug zwischen dem Bildungssystem und den
¢konomischen und politischen Bedingun-
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gen einigermaben klar sei. Dies sei jedoch
nicht so, vielmehr miisse die Frage gestellt
werden, wer mit welchen Theorien bei der
Erkldrung dieses Zusammenhanges arbei-
te.

b) Die Frage was zu tun ist, um in der
Frage der Vorschulerziehung zu Anderun-
gen zu kommen, ohne die herrschenden ge-
sellschaftlichen Ungleichheiten zu perpe-
wieren, sei eine offene Frage. Uber sie
miisse gesprochen werden.

¢) Beide Sciten hitten es sich bei der
Definition der Grundbildung zu leicht ge-
macht. Dies sei zu diskutieren ebenso wie
die sehr schwierige Unterscheidung zwi-
schen formaler und nonformaler Bildung.

d) Die Gegenstellungnahme beziehe sich
einseitig auf die Grundbildung. Es miisse
iiber alle Aspekte der Stellungnahme von
BDW und insbesondere iiber die inhaltli-
che Problematik der mangelnden Verkniip-
fung der drei Papiere gesprochen werden.

e) Die berufliche Bildung kiime nur an
einer Stelle in der Stellungnahme der GTZ-
Mitarbeiter vor. BMZ und GTZ-Fachab-
teilung héitten keine Probleme mit der Kri-
tik gehabt. Was sagten die Mitarbeiter aus
dem Grundbildungsbereich der GTZ dazu?

f) Die politischen Rahmenbedingungen
blieben in den Sektorpapieren weitgehend
ausgeblendet. Das Verhiltnis von aulBen
kommender MaBnahmen und MaBnahmen
in den Entwicklungslandern selber miibie
deutlicher untersucht werden.

2) Ein bedeutendes Problem sei die
strukturbedingte Unterfinanzierung des
Bildungsbereiches. Hier sollte iiber Lo-
sungsmoglichkeiten diskutiert werden.

h) Es miisse die athmosphérische Situa-
tion zwischen BDW und GTZ/KfW-Mit-
arbeitern besprochen werden. Die BDW
empfinde sich nicht in einer Gegnerschaft,
sondern habe vielmehr Riickenwind fiir die
weitere Forderung des Bildungs-
bereichs geben wollen. Statt
dessen sei nun ein starker
Gepgenwind aufgetreten.

7. Die Diskussion
drehte sich zunichst
um das gegenseitige
Rollenverstindnis
von Praktikern und
Wissenschaftlern
bzw. die verschiede-
nen Arbeits- und Sicht-
weisen von Hochschul-
lehrem und Angehérigen
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der Entwicklungsverwaltung. Offensicht-
lich befinden sich beide auf verschiede-
nen Ebenen, Es sei Aufgabe der Wissen-
schaftler, die strukturellen Grundlagen und
Rahmenbedingungen zu analysieren und
deren Defizite kenntlich zu machen. Dem-
gegeniiber erwarte man in der Bundesre-
publik auf seiten der ,Praktker" im Ge-
gensatz zur Situation in den Niederlanden
oder in Skandinavien, daB die Wissen-
schaftler bercits die Schere zwischen den
verschiedenen Bedingungen der Analyse
und der Praxis im Kopf ansetzten und die
Einschridnkungen und Notwendigkeiten
der Praktiker mit beriicksichtigten. Der
gerade in der Bundesrepublik immer wie-
der erhobene Anspruch an die Wissen-
schaft, die Brauchbarkeil ihrer Analysen
durch konkrete Niitzlichkeit nachzuwei-
sen, sei kontraproduktiv. Es gibe vielmehr
das Aufeinander-angewiesen-sein von
Praxisbeziigen und kritisch konzeptionel-
lem Denken in beiden Richtungen. Die
Wissenschaftler machten auch deutlich,
dab sie nicht gegen Consultants ausgespielt
werden wollten. Diese wiren zwar niher
an der ,,Praxis", seien aber aufgrund ihrer
stirkeren Abhangigkeit von den Auftrag-
gebern weniger fiir grundlegende Strukiur-
analysen geeignel. Solche Analysen miiB-
ten aber stidrker in die durchgefiihrten Eva-
luationen eingehen. Es sei bedenklich,
wenn Kritk nur angenommen wiirde, wenn
sic umsetzbar sei.

Praktiker und Wissenschaftler miissen
aufeinander zugehen, sich gegenseitig
Briicken bauen und Hinweise geben.
SchlieBlich seien die Wissenschaftler dar-
auf angewiesen, mit der Realitiit konfron-
tiert zu werden, Dazu muB ihnen die Mog-
lichkeit des Praxisbezuges eriffnet werden.
Demgegeniiber betonten die Mitarbeiter
der Entwicklungsorganisationen, daB sie

auf die Kritik deswegen so stark rea-
gierten, weil sie durchaus in
den Sektorpapieren Zusam-
menhénge fiir ihr Han-
deln positive Ansitze
sehen konnten, die
aber von der Wissen-
schaftinfrage gestellt
wiirden. Die Hand-
lungsbeschrinkungen
lagen nicht bei den
Entwicklungsinstitu-
tionen, sondern in den
Partnerldndemn.

8. In der weiteren Diskussion zu den
Sachpunkten wurde darauf verwiesen, daf
in der Frage der Elitenunterstiitzung das
Dilemma vornehmlich im Hochschulbe-
reich entstanden sei, sich aber in die ande-
ren Bildungsbereiche bis hin zur Grund-
bildung verbreitert habe. Es bestiinde eine
strukturelle Gefidhrdung der Bildungswe-
sen im Hinblick auf eine Bevorzugung der
Eliten. Demgegeniiber betonten die Mit-
arbeiter der GTZ, daB Statistiken, Ziel-
gruppenbeziige und Konzeptionen mittler-
weile zeigen, daB im Grundbildungs-
bereich von einer solchen elitiren Bevor-
zugung nicht mehr die Rede sein kdnne.
AuBerdem sollten die Priifungsrichtlinien
bzw. auch das Sektorpapier solche Bevor-
zugung geradezu ausschlieBen.

9. Von den Mitarbeitern der Entwick-
lungsinstitutionen wurde weiter darauf ver-
wiesen, daB Analysen nicht Teil des Sektor-
papiers seien. Sektorpapiere ordneten sich
vielmehr in die entwicklungspolitische
Gesamtrichtung des BMZ ein und bréiuch-
ten nicht grundlegende Punkie zu wieder-
holen. Das Papier stelle einen breiten
Handlungsspielraum zur Verfiigung, zu
dessen Grundlegung nicht unbedingt die
(vorherige) Lésung wesentlicher Rahmen-
bedingungen gehdre. Von seiten der Ver-
treter von BDW wurde darauf hingewie-
sen, daB in den verschiedenen Referenz-
systemen doch noch erhebliche Hand-
lungsbeschrinkungen vorhanden seien und
die Wissenschaft die Aufgabe habe, diese
Beschrankungen deutlich zu machen. Das
sei auch eine Frage der Ehrlichkeit den ei-
genen politischen Verantwortungen gegen-
iiber.

Insgesamt wurde betont, daB die Sach-
fragen, die in dieser Kontroverse insgesamt
benannt worden sind, nicht eigentich Pro-
bleme darstellen. Vielmehr liege der
Schwachpunkt der gegenwirtigen Kontro-
verse in der Form der Auseinandersetzung.
AuBerdem kime es auch nicht darauf an,
in allen Punkten Einigkeit zu erzielen. Es
konnten durchaus verschiedene Meinun-
gen und Erklirungshintergriinde als solche
stehengelassen werden.

10. Die Vertreter der GTZ erkannten an,
daB die Universitdten mit ihren Aktiviti-
ten in Lehre und Forschung einen entspre-
chenden Realitdtsbezug bendtigten und
erklarten sich bereit, diesen, soweit es in
ihren nicht allzu groBen Mdaglichkeiten lie-
ge, zu unterstiitzen. Einige Mdoglichkeiten




dazu (Praktikanten in der Zentrale oder in
den Projekten) wurden angedeutet. Grund-
sdtzlich sei darauf zu achten, daB solche
Kontakte von Hochschulen von Deutsch-
land im Ausland immer in Verbindung mit
einheimischen wissenschaftlichen Partner-
organisationen bzw. Universititen erfolgen
sollten. Die Universititsvertreter wiesen
darauf hin, daB sie zumindest teilweise fi-
nanziert werden miiBten. Es wurde verein-
bart, daB zur Weiterverfolgung solcher
Kontakte sobald wie moglich die Kommis-
sion konkrete Vorschliige erarbeitet. Die
GTZ erklirte sich ihrerseits bereit, eben-
falls entsprechende Vorstellungen vorzu-
legen. Der Mitarbeiter der Kreditanstalt fiir
Wiederaufbau (KfW) bot an, Material zur
Vorstellung der KfW in der Zeitschrift fiir
Entwicklungspiddagogik zu iibersenden,
zusammen mit einem entsprechenden
Kooperationsangebot.

11. Zur Beilegung der Kontroverse ei-
nigte man sich abschlieBend auf eine Er-
klirung der Unlerzeichner der Gegen-
stellungnahme, die diese den Organen zu-
ginglich machen werden, die ihren ur-
spriinglichen Brief abgedruckt haben. Wei-
ter wurde Einigkeit dariiber erzielt, daB ein
gemeinsames Protokoll iiber diese Bespre-
chung fiir den Abdruck in ZEP erstellt
wird.

Die besprochene Erkldrung der Unter-
zeichner der Gegenstellungnahme hat fol-
genden Wortlaut:

Erklirung vom 15.7.94

Die Unterzeichner des Leserbriefs be-
dauern einige Formulierungen in ihrer
Stellungnahme, inshesondere den leizten
Satz. Sie haben sich mi diesen Formulie-
rungen in ihrer Betroffenheit tiber eine als
Kritik an ihrer Arbeit empfundene Analy-
se von der Ebene der Sachdiskussion weg-
bewegt, auf der Sie sich eigentlich bewe-
gen wollten. Zur Kldrung der Auseinan-
dersetzung fand ein gemeinsames Ge-
sprdch statt, in dem die sachlichen Kon-
troversen diskutiert und Perspektiven ei-
ner konstruktiv-kritischen Zusammenarbeit
gedffner wurden. Damit wird an ein friihe-
res intensiveres Zusammenwirken zwischen
BDW und GTZ angekniipft und dieses mit
der KfW begonnen.

Ein offizielles Protokoll des Gesprdchs
wird in der Herbst-Nummer der ,, Zeil-
schrift fiir Entwicklungspddagogik™ er-
scheinen, W. Kiiper, G. Mergner
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Professor Dr. Dietrich Goldschmidt

zum 80. Geburtstag.

Als Dietrich Goldschmidt im Mirz 1993
auf der von der Kommission ,Bildungs-
forschung mit der Dritten Welt* (BDW)
zusammen mit der Deutschen Stiftung fiir
Intemationale Entwicklung und der Tech-
nischen Universitdt Berlin veranstalteten
internationalen Tagung ,,Out-of-School
Education, Work and Sustainability in the
South: Experiences and Strategies” das
Wort ergriff und die zentralen Ergebnisse
von vier Tagen Arbeit mitformulierte, hat
wahrscheinlich niemand realisiert, daB der
Sprecher bereits 78 Jahre alt war, GewiB,
er war seit Jahren die unbestrittene Auto-
ritit und der Nestor der Kommission - viel-
leicht schon fast in einem zeitlosen Sinne.,
Aber er diskutierte mit uns, als gehorte er
eher zu unserer Generation, daB heiBt zu
den etwa 40- bis 50-jahrigen!

Dietrich Goldschmidt hat die 16-jahri-
ge Geschichte der Kommission entschei-
dend mitgepragt. So war er 1978 maBgeb-
lich an ihrer Griindung beteiligt, er hat die
Umwandlung ihrer Vorgingerin, der eher
informellen , Arbeitsgruppe Deutsche Er-
zichungswissenschaft und Internationale
Bildungsforderung"” (ADEIB), in eine wis-
senschaftliche Kommission entscheidend
vorangetrieben, Mit der Herausgabe des
Buches ,Die Dritte Welt als Gegenstand
erzichungswissenschafdicher Forschung*
(als 16. Beiheft der Zeit-
schrift fiir PAdagogik) hat
er im Jahre 1981 die Ge-
genstiande und Frage-
stellungen fiir dic neue
Kommission umrissen.
Erstmals wurde damals
eine deutschsprachige
Bestandsaufnahme die-
ses Themenbereichs vor-
genommen.

Im Verlauf der weite-
ren Jahre hat Dietrich
Goldschmidt die Kom-
mission solidarisch be-
gleitet, als sie sich allmihlich vergriBerte
und verjiingte und ihre Zielsetzung wei-
terentwickell wurde

- zur Forderung aktueller wissenschaft-
licher Diskurse iiber gesellschaftlich rele-
vante Themen,

- zu gelegentlichen Offentlichen Stel-
lungnahmen in Bezug auf Entwicklungen
im Bereich der staatlichen Bildungsforde-
rung mit der , Dritten Welt" sowie

- zur Integration des Themenbercichs
wentwicklungsbezogener Bildung®.

Dietrich Goldschmidt ist einer der ganz
wenigen Wissenschaftler, der die Bildungs-
forschung zur und mit der ,,Dritten Welt*
in der Bundesrepublik Deutschland als
Ganzes vertreten kann. Gleichwohl ist
auch er gewissermallen als Amateur in die-
sen Bereich eingestiegen, niimlich am Ran-
de seiner Arbeit am Max-Planck-Institut
fiir Bildungsforschung in Berlin.

Das wiederum ist charakteristisch fiir die
Kommission insgesamt: Mit Ausnahme ei-
ner Professur, die ausdriicklich auf Bildung
in der ,dntten Welt" bezogen ist, haben
wir uns in dhnlicher Weise aus Interesse
und Engagement - nicht jedoch auf Grund
beruflicher Verpflichtung - auf die Ausein-
andersetzung mit dieser Thematik einge-
lassen. Vielleicht ergibt sich daraus auch
die wichtigste Grundlage fiir die langjah-
rige Gemeinsamkeit zwischen Dietrich
Goldschmidt und der Kommission: ein Ver-
stiandnis von wissenschaftlicher Arbeit, das
deren gesellschaftliche Verantwortung
selbstverstandlich einschlieBt und auf des-
sen Grundlage immer wieder wichtige po-

= X

litische Themen - auch offentlich und kon-
trovers - aufgegriffen werden.
Wir gratulieren Dr. Dietrich Gold-
schmidt herzlich zum Geburtsiag.
Im Namen der Kommission
Wolfgang Karcher
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Fiir den Dualismus von ,,oikos-Pflege‘
und ,,Erziehung zur globalen

Weltsicht*

Alfred Treml 1iBt nicht locker. Nein! Es ist
ihm ein groBes Anliegen, die alten Konzepte
zu hinterfragen und die Fragen vollig neu zu
stellen, angesichts der Tatsache, dall uns die
Eine Welt mit ihren unerwartet neuen Heraus-
forderungen dberfordert. Seine Beilrige ver-
dienen eine Fille von Reaktion, soll A.Treml
nicht Recht behalten, nidmlich daB auch die In-
tellektuellen sich durch ihre Ratlosigkeil nur
zum Schweigen verurteilt schen.

Unzihlige Stichworte und Aussagen in A.
Tremls Aufsatz sind fiir sich gesehen eine Er-
widerung wert. Ich méchte jedoch der Ge-
fahr eines Rundumschlages nicht erliegen und
bewuBt meinen Beitrag engfithren auf die Re-
flektionen, um die ein Eine-Welt-bewuBter
Piadagoge heute nicht berumkommt, Im Lichte
schulischen Arbeitens will ich eingehen auf die
Moglichkeiten, die Briicke vom ,0ikos" zur
Finen Welt zu schlagen (falls dies denn iiber-
haupt geht), eingehen auf den Umgang mit dem
uns Menschen innewohnenden genetischen
Aggressionspotential, eingehen auf die even-
tuellen Ursachen des Verlustes an jener ,Rest-
rationalitit* aggressiver Auseinandersetzungen
und schlieBlich (wenn auch mit resignativem
Unterton) auf die notwendigen Umstrukturie-
rungen in der schulischen Arbeit angesichts der
Thematik.

Zu meinem ersten Punkl, dem von oikos und
Einer Welt. Ich bewundere den Mul von
ATreml, immer wieder (so auch hier) einzu-
gehen auf biologische Sachverhalte. weil ich
doch aus eigenen Vortridgen, daB dies schr hiiu-
fig auf deutliche Skepsis, wenn nicht Ableh-
nung stoBt. Warum es auch heute noch so
schwierig ist, die Evolutionsgeschichte des
Menschen mit heranzuziehen, um bestimmie
Dinge zumindest vorschlagsweise erkliren zu
ktinnen, verstehe ich nicht ganz. Mit der Aner-
kennung einer genetischen Programmierung
auf den diberschaubaren ,oikos" ist doch nun
nicht auf ewig zementiert, daB wir tiber den
Tellerrand nie werden hinausblicken lernen und
dazu verdammt sind. uns auf den Nahbereich
zurlickzuziehen, wenn ich damit Enzensberger

noch mal erwihnen darf (meint Enzensberger
das wirklich so?). Angeboren, um dabei zu blei-
ben, ist uns sicher auch, jemand, der uns be-
stohlen hat, sofort zu verhauen. In der Regel
haben wir aber gelemnt, diesen Konflikt anders
zu bereinigen. So gilt es, nach Maglichkeiten
zu suchen, in der schulischen/erzieherischen
Arbeit mit einem Problem fertig zu werden,
das man mit der Beobachtung umschreiben
kann, daB etwa eine just vor unseren Augen
(im oikos) iiberfahrene Katze mehr Mitleid er-
zeugt als viele hunderttausend Fliichtlinge aus
Rwanda (in der Einen Welt)! Keine neuve Er-
kenntnis. Aber wie damit umgehen?

Bisher haben wir in den Schulen doch wohl
vor allem die Sitwation, daB fiir die Mehrheit
der Schiler und Schillerinnen die Eine Welt rein
akademisch verarbeitet wird - man verhandelt
die entsprechenden Themen wie eine Integral-
rechnung bis zum Stundengong, obendrein in
der Hoffnung, daB (notenpositivistisch gedacht)
cine gute Bewertung fiir's Zeugnis dabei her-
aus springt. Das Thema wird aber selten zur
cigenen Sache (beweist die Tatsache, daB selbst
cine intensive Diskussion auf die Zehntelse-
kunde beim Gongschlag abstirbt und eine Se-
kunde spiter die Gespriichsthemen ganz ande-
re sind). DaB daran der 45-Minuten-Takt auch
mit schuld ist, darf vermutet werden. Auf der
anderen Seite gelingl aber auch die Verinnerli-
chung der Probleme und Tatsachen des ,,0ikos™
nicht mehr!! Die allermeisten Schiiler lesen kei-
ne Zeitung und schauen nicht einmal im Fern-
sehen die Nachrichten. Wiederholtes Nachfra-
gen ergibt meist die gleichen Begriindungen:
diese Nachrichten hiilt man doch nicht aus! Die
Schillerinnen und Schiiler haben wenig Inter-
esse am OGffentlichen und politischen Leben,
auch das Wort Solidaritit ist eine der neuen
Fremd-Vokabeln und miiBte villig neu buch-
stabiert werden. Dies ist kurzgefaBt ein Fact-
um: auf der einen Seite die bestenfalls akade-
mische Behandlung von Eine-Welt-Themen,
weil’s denn sein muB (durchaus hiiufig auch
als interessant empfunden wird), auf der ande-
ren Seite die offensichtlich nicht gelungene

Identifikation mit dem ,.0ikos".

Der vernachléssigte ,oikos" und die zu fer-
ne Eine Welt sind also das Thema. Man ist ge-
neigt, die sattsam bekannien Argumente zu wie-
derholen, mit denen man Dinge wie Politik-
verdrossenheit und dergleichen erkliren méch-
te. Dazu gehtren die Politiker-Skandale, der
enttiuschende Umgang des Staates mit der
rechtsradikalen Szene und vor allem auch mit
den schlimmen Menschenrechtsverletzungen
der Polizei (in Niedersachsen, Hamburg, den
NBL), Steuerhinterzichungen, keine sichtbare
Wende hin zu einer tkologisch orientierten
Wirtschaftspolitik usw. Die Frage ist nur, ob
das alles erklirt, ob das nicht eher die ober-
fachlich sichtbaren und plausibel erscheinen-
den Argumente sind, unter der Oberfliche aber
stark psychisch wirksame Faktoren gearbeitet
haben. Und diese haben vielleicht mehr mit der
Erzichung zu tun, eventuell auch mit dem recht
geringen Aufwand, den man firr den Wohlstand
betreiben muB, auf der anderen Seite aber der
Hoffnungslosigkeit, dic uns die Fiille an schlim-
men Nachrichten vermittelt. Die Phaszination
der (Werbefilm-)Welt, die die Menschen welt-
weit liber die Medien erreicht und demgegen-
iiber die Realitdt, werden sicher als uniiber-
briickbarer, krankmachender Widerspruch er-
fahren. Die jungen Leute sind also einer An-
zahl Faktoren ausgesetzt, die wir vielleicht
noch gar nicht alle kennen. Neben der bedenk-
lichen Demontage gesellschaftlicher Vorbilder
(Eltern, Politiker, Staatsgewalt...) ist der in
hiheren Einheiten teilweise aufgeloste ,.o0ikos™
nicht mehr abgrenzbar und vor allem so vielen
iibergeordneten Zwingen einer mehr und mehr
global bestimmten Maschinerie unterworfen,
daB niemand mehr das Gefihl haben kann, sein
unmittelbares Lebensumfeld mitzubestimmen
und mitzugestalten. Eine Identifikation bleibt
mangelhaft, und wenn die Psychologen recht
haben, sollt dies ein Alarmzeichen ersten Ran-
ges sein und als neue Aufgabe (auch fiir die
Schule) definiert werden.

Schon aus diesem Grunde schlage ich vor,
in der entwicklungspidagogischen Debatte iiber
den Dualismus von identifikationsschaffendem
Lernen und Erziehung zur globalen Weltsicht
zu reden. Neben dem ganzen Kuddelmuddel
von Klagen iiber mangelnde Solidaritit in und
mit der Einen Welt, angebliche Zunahme an
Gewalt, Konzepten gegen die Interesselosig-
keit, Einforderung sozialen Lernens, Hand-
lungskompetenz und vielen anderen (sicher
berechtigte Forderungen) ist eine ideologische
Neuorientierung erforderlich. Obwohl Ideolo-
gien bisweilen Vereinfachungen sind, missen
sie keinen Widerspruch darstellen zur hohen
Komplexitdt der Vernetzungen zwischen ,,0i-
kos™ beschriinken darf, sondern stilckweise auf
die Gesellschaft (meinetwegen den Staat, in
dem ich lebe) ausgedehnt werden muB, sonst
entsteht ein Vakuum zwischen dem unmittel-
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baren lebensumfeld und der Einen Welt (wo
beginnt eigentlich die Eine Welt?). Und als fer-
nes Ziel ist es schlieBlich moglich, eine Iden-
tifikation auch mit der Einen Welt zu erfahren.
Den Folgen eines nicht mehr klar erkennbaren
.0ikos™ und er allzu diirftigen Identifikation
einerseits und dem existenten globalen Bezie-
hungsgeflecht mit der daraus erwachsenen Ver-
antwortung andererseits tridgl und diese gefor-
derte Neuorientierung Rechnung. Ieh bin mir
absolut nicht sicher, damit auch nur cinige
Bruchstiicke des Steins der Weisen gefunden
zu haben, kann mir im Moment aber keine Al-
ternative zu ebhen dieser Betonung der genann-
ten zwei Schwerpunkte vorstellen. Und dann
ordnen sich all die vielen Vorschlige der letz-
ten Jahre hier ein mit dem Unterschied, dal
wir zwei Schwerpunkte gesetzt haben, die stin-
dig ,mitschwingen®. Kann das ein Vorschlag
sein? (oder ein KompromiB, wenn ich an den
Leserbrief von A.Breuninger denke?)

Bleibe zur besonderen Erwihnung ein The-
ma, das sich genau zwischen ,,0ikos™ und Ei-
ner Welt einordnet: der Umgang mit dem Frem-
den bei uns. Die Fremden kommen aus der Ei-
nen Welt und leben in unserem ,oikos". Hier
scheint sich in eigenartigerweise die Sache mit
der Uberfahrenen Katze umzukehren in ihr Ge-
genteil! Wie ich in meinem Bericht zu einer
Arbeitsgruppe des Kélner Bildungskongresses
schrieb, ist es erstaunlich, da das Fremde un-
terschiedlich auf uns wirkt: den afrikanischen
Tanz finden wir exotisch und phaszinierend,
die tiirkische Familie nebenan jedoch beldstigt
uns mit ihrem Knoblauchgeruch aus der Ki-
che. Zum Thema sind eine groBe Anzahl Auf-
siilze erschienen, auch z. B. in der Frankfurter
Rundschau der letzten Jahre. Auch der Versuch,
die Biologie zu Rate zu ziehen, fand wieder
statt (Tiere vertreiben andersartige Artgenos-
sen, Fremdenscheu ist im Menschen angelegt
usw.). Den Mut, hier mitzumachen, habe ich
diesmal allerdings nicht, wenngleich ich bio-
logische Erklirungsmuster nicht rundweg ab-
lehne. Nur - hier milss(t)en wir einen Schritt
weiter sein! Das Zusammenleben mit dem
Fremden muB véllig neu gelernt werden. Ub-
rigens weltweit, sonst . kichert der Wahnsinn*
A Tremls noch lange. Gehe ich zu weit, wenn
ich Auslinderfeindlichkeit. die Probleme im
Umgang mit anderen Kulturen, Bosnien, Rwan-
da, Berg-Karabach v.a.m. in einen Topf werfe
und, unabhiingig vllig unterschiedlicher histo-
rischer Werdeginge sage: In einer nicht mehr
umkehrbaren Entwicklung zur Einen Welt wird
das sehr schnelle Lernen des Zusammenlebens
unterschiedlicher Menschen iiber Krieg oder
Frieden entscheiden, anders als frither, wo doch
eher Machtinteressen ganzer Staaten Kriege
auslisten. Wie es der US-Soziologe Hunting-
ton formuliert hat, verlduft die heiBe Grenze
in Zukunft entlang der Kulturgrenzen, oder
eben zwischen unterschiedlichen Menschen-

gruppen. Die Uhren der Zeiten, in denen sich
die Vilker und Kulturen, ja bloBe Dorfgemein-
schaften, besser voneinander abgrenzen konn-
ten, sind nun mal endgiltig vorbei. Als Ersatz
und Alternative kiinnte ich mir dann schon eher
cinen Regionalismus vorstellen mit dem Ziel,
den ,oikos" irgendwie zu re-etablieren zum
psychischen und politischen Wohl der dort Le-
benden, aber (!) mit der Miglichkeit der Inte-
gration von Fremden und unter der Primisse,
daB auch die Eine Welt parallel dazu vell ,be-
herrscht™ wird, ebenso der Dualismus von Re-
gion (der neue ,0ikos") und staatlicher Gesell-
schaft. Eine Dezentralisierung also, aber nur
unter der Vorraussetzung der beherrschten
Dualismen (Region-Staat, Region/Staat-Eine
Welt, Region/Staat-Europa, Europa-Eine Welt).

Hier jedoch bleibt die Frage, was Schule
Neues beitragen kann. Zunichst funktioniert
auf schulischer Ebene das Zusammenleben mit
den Schillern aus fremden Lindern in sehr vie-
len Schulen erstaunlich gut, auf der anderen
Seite jedoch gibt es Schulen mit einem so ho-
hen Auslinderanteil, daB ich meine eigenen
Kinder nicht dorthin lieBe. Was bedeutet das?
Bin ich etwa nur so lange bereit, mit dem Frem-
den umzugehen, wie es fir mich gar keine
Herausforderung darstellt? Solange also die
deutschen Schiiler eindeutig dominieren? Ist
aber die Sitvation umgedreht, fihle ich mich
irritiert, verunsichert, unterlegen und geing-
stigt.

Eine ganz andere Erfahrung ist diese: es ist
eine Schule mit Uberwiegend Auslindern aus
allen méglichen Linder. Sie sind sehr lem-
begierig, diszipliniert, nett. Dorthin wilrde ich
meine Kinder sogar bevorzugt schicken. Also
meine ich doch im ersten Fall gar nicht die
Ausliinder, sondern die groben, rabaukenhaften
Typen, die krumme Geschiifte machen, gewalt-
titig sind, meine Kinder bedrohen und unter-
driicken. Hans Biihler hat es in seinem Aufsatz
ja auch erwihnt, er kenne iiberall in der Welt
Dumme, Faule, FleiBige, Interessierte, Lang-
weilige, Kriminelle usw. Und Schiiler kénnen
sehr gut lernen, dab nicht der Auslinderanteil
bedrohlich ist, sondern die Erziehungsschwie-
rigen, die Kriminellen, die Faulen, die Schlech-
ten. Genau so milssen wir trennen lernen (und
uns dann dieser Leute natiirlich annehmen nach
dem Motto , Auch der Geringste unter euch..."').

Erst wenn ich gelernt und vollig verinner-
licht habe, einen Esel ,Esel* zu nennen, gleich
ob Kameruner oder Deutscher, einen Schwein-
kerl ,Schweinker!” und einem Guten anerken-
nend was Liebes sage, erst dann bin ich kein
Rassist mehr, auch kein , positiver Rassist*. Ich
bin dberzeugt, Schiiler kénnen dies lernen,
wenn Lehrer und Lehrerinnen jede Gelegen-
heit beim Schopfe packen und diese Dinge be-
wuBt machen.

Wie nun umgehen mit dem uns innewohnen-
den Aggressionspotential? Eine Eigenschaft,
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die wir als kollektiv ansehen miissen und nicht
nach der Manier ‘Ich Gott sei Dank weniger,
andere mehr, zum Beispiel die Serben’, Dem
Aggressionspotential einzelner werden wir
noch habhaft, es ist beherrschbar. Nicht aber
die blinde Aggression, dic kein klares Subjekt
und Objekt mehr hat, so wie wir es in Bosnien
und Rwanda erleben. Und da diese gefahrliche
Art der Aggression immer die Massen ergreift
und verfithrt und keine Gesellschaft vor ihr si-
cher ist, muB von kollektivem Aggressions-
potential gesprochen werden. Sie braucht an-
dere Therapien als die unbeherrschte Aggres-
sion des Individuums.

Wihrend man bei Auseinandersetzungen
zwischen zwei, drei Kindemn sagt, sie miiBten
lernen, damit umzugehen, man diirfe nicht
gleich eingreifen und die Aggression unterdriik-
ken, geht es bei der anderen Form der Aggres-
sion doch wohl nur darum, den Anfingen zu
wehren! Nur so ist das Umkippen in blinde
Aggression vermeidbar. Und dazu braucht es
dann tatsichlich eine Autoritit, eine irgendwie
geartete ,,polizeyliche” Gewalt. Von ihr war in
mehreren ZEP Beitriigen die Rede. Im Welt-
malstab also die UNO, was sonst?

Was bleibt der Schule als Aufgabe? Eine
Analyse und Thematisierung solcher Katastro-
phen wie in Somalia, Bosnien, Angola, Rwanda
muB in der Schule einen ersten Platz einneh-
men! A.Tremls sarkastische Bemerkung hier-
zu (333, bei Issus... bzw. 1994 oh wei, bei
Gorazde Keilerei) umschreiben diese Liicke
bestens. Eine klare Frage an die Schule: Wo
sind die Ficher, Lehrer und Lehrerinnen, die
diese Ereignisse systematisch thematisieren?
Besser noch als ein eigenes Fach zu schaffen,
das dies leistet, ist es, den globalen Bezug ,,per-
manent" als Unterrichtsprinzip zu begreifen.
Nein, wir brauchen nicht die zeitliche Distanz,
50 wie esA. Treml immerhin in Erwiigung zicht.
Vielmehr gehért gerade die Verarbeitung des-
sen, was in der Welt passiert, zur Forderung
nach dem Dualismus, in dem Fall nach dem
Umgang mit der Einen Welt!

Natiirlich passiert dennoch alles zunéchst nur
im GroBhirn. Wie verarbeiten wir das Thema
aber ganzheitlich? Wie (iben wir im kleinen so-
zusagen? Trotz all der gediuBerten Kritik an der
»~Bochumer Nahbereichsthese" erscheint mir
diese nach wie vor hilfreich. Das permanente
(Ein-)Uben einer Gesinnung, die vom Respekt
und der Wertschiitzung des anderen gepriigt ist,
auf der anderen Seite aber auch eine tiefe Ein-
ibung von Wachsamkeit, die erkennt, daB et-
was entgleitet. Auch das kann zu einem Unter-
richtsprinzip werden, das alle Ficher und alles
Lernen durchzieht. Ob dies alles dann wirk-
lich eine Prophylaxe gegen jeglichen Wahnsinn
darstellt, das versehe ich mit einem Fragezei-
chen, aber ein gréBeres Ubungsfeld kann die
Schule sich nur teilweise schaffen, zum Bei-
spiel durch Stadteilarbeit und Sozialpraktika.
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Das tun etliche Schulen ja bereils, aber es ist
notwendig, dies alles verschiedenen Unter-
richtsprinzipien, auf die man sich einigen muB,
zu unterwerfen. Untemrichtsprinzipien wie: Ge-
staltung und Pflege des oikos, Erziehung zur
globalen Weltsicht, Wertschiitzung des Nich-
sten und er Schpfung, Prinzip der Verantwort-
lichkeit, Wachsamkeit, Zuversicht, Neugier
usw.. Ich glaube nicht, daB solche Klarlegungen
von Prinzipien als Einengung verstanden wer-
den konnen und damit der Komplexitit der Ver-
hiltnisse widersprechen - Menschen sind viel-
leicht such iiberfordert, wenn sie cinfach mit
der Tatsache und dem Hinweis, alles sei so
komplex, alleingelassen werden.

Was hat es nun mit dieser Restrationalitat
auf sich, die selbst Stalin noch gehabt haben
soll? Natdrlich ist auch dies ein sehr wichtiges
Thema fiir die theoretische Aufarbeitung in der
Schule. Nur soviel zum theoretischen Teil. Was
hat nun aber z. B. Rwanda mit sagen wir einer
viillig zerfahrenen Situation einer 8. Klasse in
Englisch zu tun? Vordergriindig nichts. Zur Si-
twation: die Arbeitsatmosphire dieser 8. Klas-
se ist im Fach Englisch iuBerst problematisch.
Spannungen und Unzufriedenheit aul beiden
Seiten, zum Teil nur latent. Lsungsweg Num-
mer eins: Die Lehrerin gibt ihrer Enttduschung
vollen Ausdruck, ist sehr verirgert, macht der
Klasse heftige Vorw(rfe, schmeift den Unter-
richt hin, fordert zur Diskussion auf und will
sofort erkliirt haben, was in diesem Sauhaufen
los ist. Einschub: wir denken einen Moment
an dic Anfinge in Bosnien und Rwanda. Nun
zuriick zur Klasse. Die Schiler haben einen
pauschalen Vorwurf und eine grobe Zurilckwei-
sung erfahren, sind damit alleingelassen und
iberfordert, schalten folglich auf Gegenwehr
um und verteilen ihrerseits Rundumschlige: es
sei langweilig, es ginge zu schnell, es ginge 7u
langsam, es sei immer das gleiche, die Lehre-
rin sei oft schlecht gelaunt und hundert weite-
re Dinge. Dic Situation entgleist, wird irratio-
nal, und es kommt in der Regel (auBer dal man
sich mal was vom Leib reden konnte) nichts
dabei heraus. Es ist eventuell schlimmer als
vorher. Alle sind Verlierer.

Lésungsweg Nummer zwei: Die Lehrerin
versucht eine klare Analyse dessen, was da vor-
geht, denn zu dieser Analyse ist sie professio-
nalisiert. Eine Aufforderung (oder Bitte) an die
Schiler, sie mdchten auf einem Zettel kurz
mitteilen, was sie zu diesem oder jenem Punkt
des Unterrichts denken, kann sehr hilfreich
sein. Es erfolgt nun die konsequente Planung
von MaBnahmen und Veriinderungen inklusi-
ve der Korrektur des eigenen Verhaltens, kli-
rende Worte an die Adresse der Schiller, die
Bitte an bestimmte unter ihnen, dieses oder
jenes Verhalten zu Uberdenken und abzustel-
len, Einziges Ziel: Verbesserung der Arbeits-
atmosphire und Steigerung der Effektivitit,
wozu effektives Lernen, Kreativitit, ja selbst

befreiendes , SpaBe machen” dazugehdren (wo-
durch der Unterschied klar wird zu einem In-
dustrichetrieb, der mit Steigerung der Effekti-
vitit noch was anderes meint).

In diesem zweiten Fall erfahren die Schiller
auch keine Zuriickweisung. Die Erwartung, dafl
der Lehrer (hier die Lehrerin) der Fachmann
ist, der die Sache einigermaBen beherrscht,
wird nicht enttiuscht. Unterricht und Arbeit
stehen nicht zur Disposition! Es wird nicht ge-
fragt: *Wie hiittet ihr's denn gerne?’, sondern
unter Einbeziehung aller erreichbaren Argu-
mente und Vorschlige wird der Unterricht op-
timiert. (Optimieren bedeutet auch hier etwas
anderes als in einem Industriebetrieb). Konflik-
te, die ausgetragen werden milssen, gibtes dann
noch genug.

Kann es nun sein, daB es doch einen Zusam-
menhang zwischen diesem Beispiel und
Rwanda gibt? Ich bin sicher, in einem Punkt
ja. Man darf eben nicht jedem Konflikt seinen
freien Lauf lassen, sondern muB eine geschickle
.KurzschlieBung" herbeifithren. Der ,natilrli-
che™ Umweg ist in manchen Fillen (weil zu
verlustreich) den LernprozeB nicht wert! Und
fir eine solche KurzschlieBung bedarf es der
Professionalitit und der Autoritit (aufgekldrte
und aktive Beviilkerung, Politik, Krisenstab,
Eingreiftruppen der UNO...). Ich bin mir des-
sen bewuBt, daB dies nicht konform geht mit
dem, was die Chaostheorie und Synergetik an-
zubieten hat. Menschen in der Masse reagie-
ren cben anders, als es der Konflikt zwischen
zwei Menschen zeigt. Schule also vielmehr als
bisher als Ort soziopsychologischen Lernens?

Leistet solches und anderes die Schule? Po-
lemisch geantwortet; ist sicher fast jede und
jeder geneigt zu sagen: Natirlich nicht! Das
wird der Sache jedoch nicht gerecht. Es fehlt
nicht an unzdhligen Versuchen einzelner Schu-
len und Pidagogen, Vorschligen aus den Kul-
tusministerien heraus, oft begleitet von Vor-
schligen seitens der Wissenschaft und anderer
Gruppierungen (wie z. B. des Club of Rome),
Versuchen also, schulisches Lemen den Anfor-
derungen von heute besser anzupassen und neue
Lernformen zu probieren.

Was uns fehlt, ist der groBe runde Tisch, an
dem sich ein Bildungsrat mit Vertretern aus
Kultus und Politik, Pidagogik und Philosophie,
Praxis und Theorie usw.. Bildungsziele und -
prinzipien diskutiert und auf einen moglichst
breiten Konsens hinarbeitet. Ob dies auf Bun-
desebene passieren darf oder auf die Kultus-
und Linderhoheit beschriinkt bleib, ist zweit-
rangig. Die Entwicklung von Unterrichtsprin-
zipien ist der Uberbau. Ihm beugen sich struk-
turelle Anpassungen, wo immer sinnvoll, zum
Beispiel hier und da die Aufldsung des 45-Mi-
nuten-Taktes. Aber auch des Ficherkanon steht
zur Disposition dort, wo es das Thema erfor-
dert. Beide Moglichkeiten bietet ja bereits in
beschréinktem Umfang der Projektunterricht

und das ficherverbindende Thema. Es geht
weiter bis hin zur Mdglichkeit, Stadtteilarbeit
zu machen, aus der Schule rauszugehen, inte-
grierte Praktika zu absolvieren, das Leben in
die Schule reinzuholen, neve Unterrichtsfor-
men zu versuchen und geme auch ber das zu
diskutieren, was die Matura (wieder) bedeuten
soll, so wie es der ehemalige Leiter der
Odenwaldschule Gerold Becker in der FR vom
14. Juli getan hat.

SchlieBlich noch die Begriindung fiir das
Wort ,resignativ"* ganz zu Anfang meines Be-
richtes. Erstens: Nirgendwo zeichnet sich so
was wie die Grilndung eines Bildungsrates ab.
Es regen sich kaum Stimmen, die zum pid-
agogischen oder bildungsbezogenen Kassen-
sturz aufrufen und die besondere Belonung ei-
ner Neuorientierung von Bildung fordern.
Zweitens: Alle Strukturen und Formen von Bil-
dung sind eingefahren und oft recht starr, so-
mit vermutlich recht schwer zu hinterfragen
und zu verdndern. Drittens: Bislang ist es rela-
uv enttduschend, daB die neuen Angebote aus
den Kultusministerien und Schuldmtern
(Féacherverbindender Unterricht, team-Arbeit
etc.) von den Lehrerinnen und Lehrern nur
schwerfillig angenommen werden. Das wirft
ein Licht auf die Aussichten, die weiter-
greifende Verdnderungsvorschlige hiten.

Es bleibt nur die ..Revolution von unten"
(Verzeihung fiir dieses verbrauchte Wort). Es
heiBt: Da man viele wichtige Dinge sowieso
nicht erzwingen kann, sondemn sie mit Uber-
zeugung von den Lehrern getragen werden
miissen, bleibt fast keine andere Moglichkeit,
als bis auf die wachsende Bereitschaft bei eben
diesen Lehrern und Lehrerinnen zu warten und
ihnen in Aus- und Fortbildung jegliche Unter-
stlizung anzubieten. Dazu ist dann allerdings
auch erforderlich, das Bild des Lehrers in der
Offentlichkeit nicht noch mehr zu zerstéren und
anzuerkennen, daB Lehrer heute mehr gefor-
dert und hher belastet sind. Und, Revolution
von unten heifit nicht, daB alles nur von den
Lehremn ausginge. Es geht nur Hand in Hand
und in wirklicher Kooperation mit den Verant-
wortlichen in Kultur und Politik einerseits und
der Wissenschaft andererseits.

Bis dahin bleibt: All ibr Pidagogen, Lehrer
und Lehrerinnen, die ihr die Verantwortung im
besonderen MaBe splirt, die ihr schon dabei
seid, neue Wege zu gehen, neve Ziele anzu-
streben, den ,.0ikos™ pflegt, die Eine Welt als
Herausforderung angenommen habt, den Um-
gang unter uns Menschen intensiver gestalten
wollt - nehmt andere sanft an der Hand und
zieht sie mit. In vielen kleinen Schritten kom-
men wir auch weiter.

Fernand Schmit

Landesarbeitskreis Schule fiir Eine Welt/

Stutigari, Lehrer im Lise-Meitner-Gymnasium
Béiblingen
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Nando Belardi
China Sozial

Modernisierung und Sozialwesen in der VR China und
Hongkong, Marburg 1993,

Wer sich mit China, dem bevdlkerungsreichsien Land der
Erde beschiiftigt, stéBt auch heute noch auf eine Fiille von
Problemen. Da sind zum einen Schrift und Sprache, die aus
einem seltsamen Dickicht von Strichen und Zeichen bzw.
aus hochst eigenartigen Lauten zu bestehen scheinen, zum
anderen ein dem westlichen Beobachter vollig fremder Kul-
turkreis. Wer sich dann noch niher mit sozialwissenschaft-

lichen Aspekten der Chi-

na-Forschung beschiiftigen
MARBURGER BEITRAGE 2UR miichte, stellt rasch fest,
SOZIALVWAISSENSCHAFTLICHEN FORSCHUNG dab diese an der Sinologie

e

IN DER VR CHINA UND HONGKONG

weitgehend vorbeigegan-
gen sind, hat sie sich doch
eher mit historischen, li-
teratur- oder wirtschafts-
wissenschaftlichen The-
men beschiftigt. Deswei-
teren mub jeder wesltliche
Blick auf China notwendi-
gerweise ein eurozentristi-
scher sein, nehmen wir
China mit unserer abend-
landischen Tradition doch
.anders”, d.h. verzerrt und

Nando Belardi

China Sozial

MODERNISIERUNG
UND SOZIALWESEN

Eine vergleichende Untersuchung immer im Vergleich zu
zur Sozialen Arbeit 3
unserer eigenen Kultur
MBSF 2
MARBURG {99 wahr,

Vor dem Hintergrund
dieser Problematik hat

Professor Nando Belardi
ersumalig im deutschsprachigen Raum den Versuch unter-
nommen, eine historische und vergleichende Studie iiber
das Sozialwesen in der Volksrepublik China und der briti-
schen Kronkolonic Hongkong vorzulegen. Seine eigene
»China-Erfahrung® stiitzt er auf einen 1jihrigen Lehr- und
Forschungsaufenthalt an der Hongkong University vor mehr
als 10 Jahren und mehrere Informationsreisen durch die
Volksrepublik China in den Jahren 1981/82 und 1988,

Ausgangspunkt fiir Belardis Untersuchung waren die un-
terschiedlichen Modemisierungsprozesse in der VR China
und Hongkong, wo sich bei einem gemeinsamen kulturel-
len Erbe zwei vollig unterschiedliche Gesellschaltssysteme
herausgebildet haben. Da hat zum einen die stark agrarisch
geprigte Volksrepublik China versucht, einen eigenen Weg
des Sozialismus zu gehen, sieht sich aber gegenwirtig viel-
faltigen Privatisierungs- und Kapitalisierungsztendenzen in
Wirtschaft und Gesellschaft mit all ihren Nebenwirkungen
wic Arbeitslosigkeit, Kriminalisierung, Fragen der Famili-

enplanung gegeniiber. Da ist zum anderen die im 19. Jh,
von den Briten annektierte Kronkoloniec Hongkong, die un-
ter einem britischen Rechts- und Verwaltungssystem zu ei-
ner der wichtigsten Welthandelsméchte, dem Symbol des
Kapitalismus schlechthin geworden ist, bei gleichzeitig ex-
tremer Armut und und sozial ungeschiitzten breiten Bevol-
kerungsschichten. Angesichts der im Jahre 1997 bevorste-
henden Wiedereingliederung Hongkongs in das Staatsge-
biet der VR China als Wirtschaftssonderzone hebt Belardi
Tendenzen heraus, die fiir eine Anniherung der beiden Sy-
steme in politischer, wirtschafuicher und sozialer Hinsicht
sprechen.

Mithilfe der von ihm ausgewiihlten ‘Schliisselbegriffe’
Modemisierung, Sozialisation, Sozialkultur und Struktur-
verinderungen versucht Belardi, diese Tendenzen aufzuzei-
gen, indem er zum einen jeweils die westlichen Begriffe
und Entwicklungslinien skizziert, um daran ankniipfend die
Besonderheiten in der chinesischen Geschichte und Gesell-
schaft herauszustellen. Am Beispiel der Alten- und Behin-
dertenversorgung stellt Belardi neuere Strukturen und Or-
ganisationen des chinesischen Wohlfahrtswesens und die
ganz eigenen chinesischen Losungsmdglichkeiten fiir auch
bei uns bekannte Problemlagen dar. Dabei bleibt er aller-
dings in seinen Darstellungen sowohl der westlichen wie
der chinesischen Entwicklungen hiufig zu sehr an der Ober-
fliche, ist zu plakativ, um genauere Einblicke ermdglichen
zu konnen, So kommt er hiufig iiber landeskundliche Be-
schreibungen nicht hinaus.

Hinzu kommt ein weiteres Manko: Belardi ist sich der
eingangs geschilderten Probleme bei der (wissenschaftli-
chen) Beschiftigung mit China durchaus bewuBt, spricht
diese auch offen an, kann aber nicht verhindem, sich in
diesen Fallstricken immer wieder zu verfangen. So hat er
sich fiir seine Recherchen iiber China aufl europdisch-
sprachige Literatur und westliche China-Informationsdien-
ste gestiitzt und darauf verzichtet, chinesischsprachige Quel-
len fiir seine Arbeit heranzuzichen, was er zum einen mit
seiner fehlenden Kenntnis der chinesischen Sprache begriin-
det, zum anderen aber damit, daf ,die aktuellen Original-
quellen natiirlich hiiufig ‘geschént’™ (8. 10) seien. Recht
hat er, doch sollen wir in der Bundesrepublik z.B. auf For-
schungen zum Arbeitsmarkt verzichten, weil wir doch wis-
sen, daf die Statistiken der Bundesanstalt fiir Arbeit in Niirn-
berg hiiufig ,.geschént* sind?

Zudem verwickelt sich Belardi hiiufig in Widerspriiche,
Da stellt er in seinem Kapitel iiber die ,,Besonderheit* der
chinesischen Entwicklung heraus, dal die grundbesitzende
Klasse (die Gentry) im alten China politisch ohnmichtig
und nur am Pachtzins interessiert war, wéhrend sie im nich-
sten Absatz ,,das politische Kunststiick fertigbringt, die Ver-
waltung des Reiches fiir dauernd zu besetzen und andere
Stéinde und Gruppen vom GenuB der staatlichen Macht wirk-
sam auszuschlieBen® (S, 48 [.). Solche auch an anderen Stel-
len immer wieder festzustellenden Widerspriiche machen
argerlich und verunsichern die Leserlnnen.

Viele westliche Forschungen und Publikationen gibt es
mittlerweile zu den besonderen Problemen von Armut, so-




zialer Sicherung und sozialer Arbeit in Lateinamerika. Da-
her ist es - trotz aller Vorbehalte - bemerkens- und dankens-
wert, daB mit Belardi nun endlich jemand den Versuch un-
ternommen hat, diese Problemlagen und deren Lisungsmdog-
lichkeiten auch einmal fiir das bevilkerungsreichsie Land
der Erde darzustellen. Es bleibt zu hoffen, daB weitere For-
schungen zu diesemn Thema folgen werden, nicht nur weil
China aufgrund seiner eigenen Kultur und Gesellschaft ein
nach wie vor manchmal geheimnisvolles und daher interes-
santes Land ist, sondem auch, weil - einmal ganz europi-
isch gedacht - so manch ein Aspekt des chinesischen Sozi-
alwesens auch fiir unsere westlichen Industrieliinder inter-
essant sein konnte., Bettina Christ

Neue Materialien

zur entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit
Schwerpunkt: Afrika

epd-Dritte Welt Information 4/5/94: Hunger in Afri-
kas Literatur. Eine Auswahl poetischer Texte, zusammen-
gestellt von Al Imfeld, 12 Seiten, Frankfurt 1994, DM
2,50

Walter Michler: Afrika - schwarze Perestroika? Ex-
plizit. Materialien fiir Unterricht und Bildungsarbeit Nr.
45, 52 Seiten, Bonn 1994, DM 12.—

Der Titel der epd-Dnitte Welt Information weckt Neugier-
de. Hunger in Afrika ist ja nichts Neues sondem schon lan-
ge trauriger Bestandteil des Lebens vieler Afrikanerinnen
und Afrikaner. Dic Weltem#hrungsorganisation der Verein-
ten Nationen FAO sieht 1994 emeut schwere Hungersnéte
auf Alrika zukommen, auch wenn die Lage regional diffe-
renziert betrachtet werden sollte, da in vielen Landern siid-
lich der Sahara gleichzeitig die Getreideproduktion zu-
genommen hat.

JHunger in Afrikas Literatur* meint aber mehr als Hun-
ger im engeren Sinne. ,,Hunger ist cin Feld voller Konflik-
te. Es geht nicht primér um zuviel oder zuwenig Nahrung,
sondemn um den inneren Hunger, der mit dem Absterben
von Freiheit und SelbstbewuBtsein einsetzt. Es geht um den
Hunger, der durch die Macht und ihrer Ausiibung entsteht",
Allmfelds "Hungerbegriff’ ist umfassend. Seine ausgewihl-

ten poetischen Texte, zum groBen Teil ersunals in deutscher
Sprache vertifenticht, zeigen die Vielfalt. Die Teile sind
iiberschrieben mit: ,, Traditionelles Essen und kochen, ‘Po-
litik und Hunger’, ‘Stadi(leben) und Hunger', ‘Protzer, Pras-
ser und Politiker’, “Hungersnot’ und schlieBlich ‘Hunger-
hilfe/Veranderung/Hoffnung'™. Die Gedichie sind sorgfil-
tig ausgewihlt, werden ergédnzt durch kurze Erlduterungen
zu Autorin oder Autor, ihr/sein Umfeld und dic Resonanz,
die siefer in Afrika, aber auch dariiber hinaus erzeugt hat.
Nicht alle Texte sind sofort zugénglich, aber viele von ih-
nen wecken cin Bediirfnis, mehr iiber Hintergriinde, Kon-
texte und konkrete Anlisse ihrer Entstehung zu erfahren.

Der poetische Zugang zu Afrika ist auch deshalb interes-
sant, weil die Vielfalt Afrikas spiirbar wird, die oft genug
hinter diirren Zahlen, Statistiken und pauschalen Bewertun-
gen verschwindet. Oder mit den Worten des Priesters und
Dichters aus Burundi, Michael Kayoya zu sprechen:

+Es ist mcht notig, Statistiken aufzustellen.

Wir haben sie oft erfahren,

Den nicht gestillien Hunger,

Den nicht gestillten Durst,

Die Untererndhrung”.

Erganzt wird die Gedichtauswahl durch eine kommen-
tierte Zusammenstellung von zehn wichtigen Romanen oder
Kurzgeschichtensammlungen zum Thema Hunger.

Walter Michler wihlt den eher tiblichen Zugang iiber Fak-
ten und Dokumente. Was ist sein , Rezept"? Man nehme ein
»Weibuch Afrika®, drei Jahre alt, einen neuen Bildband
Afrikas Kinder", wihle sorgfilig Ausziige daraus, gamie-
re sie mit Texten aus verschiedenen Rundfunkfeatures und
Interviews, sowie afrikanischen Dokumenten und Gedich-
ten. Als ,Bindemittel*
dienen einleitende und
iiberleitende Texte und
fertig ist ein 8-gingiges
Meni mit Bausteinen zur
.schwarzen Perestroika
in Afrika" fiir Unterricht
und Bildungsarbeit. In
der zuspitzenden Spra-
che eines Journalisten
geht es um , Europas B
Nachbarkontinent zwi-
schen Demokratisierung
und Somalisierung". ' RN

Die Materialien sind
klar und einleuchtend ge-
gliedert. Es finden sich

;‘;3 Wickier Machier
, '; Afrika - schwarze
?_-' Perestroika?

Informationen AT

Schwarzafrikas Aufbruch —
iR iR < RIS
in ein demokratisches T

Zeilalter, geprdgt von
Optimismus und Hoff-

et
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nung (Bausteine 1 bis 3),
Reaktionen in Politik und Medien auf diesen ,,Perestroika-
ProzeB* (Baustein 4), das 1992/93 eingetretene Scheitern
der Perestroika (Bausteine 5 und 6). Am Beispiel Somalia
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wird einerseits das vollige MiBlingen der Demokratisie-
rung eines Landes, andererseits aber auch die Komplexitit
und Problematik einer UN-Beistandsmission dargelegt (Bau-
stein 7). Perspektiven, eine Literatur- und Medienliste so-
wie Adressen beschlieBen die Materialien (Baustein 8 und
Anhang).

Die Materialien sind fiir die Sekundarstufe II konzipiert,
aber auch fiir die auBerschulische Jugend- und Bildungsar-
beit geeignet. Didaktisch-methodische Hinweise und eine
Beschreibung von Lemzielen sollen den Pidagoginnen und
Pidagogen die Verwendung der Materialien erleichtemn. Ver-
schiedene Fallbeispiele z. B. zu Benin und thiopien kon-
kretisicren die generelle Argumentationslinie.

Die Lektiire 146t dennoch iiberwiegend Ratlosigkeit zu-
riick, Wer zu Beginn der 90er Jahre die Demokratisierungs-
versuche in unterschiedlichen Liandern Afrikas noch eupho-
risch begriift hat, muB nun wie Michler feststellen:
wochwarzafrikanische Perestroika ist etwa zur Jahresmitte
1992 endgiiltig in eine zweite Phase getreten. Und die ist
gekennzeichnet von einer extremen Verlangsamung der
Demokratisierung bis hin zu ihrer vélligen Pervertierung...
. Ende 1993 war ein zebn Millionen Quadratkilometer gro-
Bes Gebict in Schwarzafrika von Biirgerkrieg und volligem
Staatsverfall betroffen.” (8. 29)

ZEITGENOSSISCHE LITERATUR AUS

AFRIKA, ASIEN UND LATEINAMERIKA

(gfl/aky) Bereits in der 6. Auflage erschicn im Herbst 94
der Katalog “Quellen - Zeitgendssische Literatur aus Afri-
ka, Asien und Lateinamerika” in deutscher Ubersetzung,
herausgegeben von der Gesellschaft zur Forderung der Li-
teratur aus Afrika, Asien und Lateinamerika e.V. (GFL),
Frankfurt, die seit 1980 dic deutsche Veroffentlichung wich-
tiger belletristischer Werke aus der ,,Dritten Welt™ vermil-
telt und f6rdert. Der Katalog erfa8t iiber 1.700 Titel von rd.
700 Autoren, Bezug: GFL, Reineckstr. 3, 60313 Frankfurt
aM., Tel. 069-2102250.

COMPUTERPROGRAMM ZUM THEMA

MIGRATION

(rg/akt) Zum Thema ,Auslinder in Osterreich®, , Migra-
tion", ,Gastarbeiter” und , Fremdengesetze* wird ein Hyper-
text-Programm ,,ACHMED" angeboten, das zahlreiche Fall-
beispiele, Graphiken, Animation und Bilder enthilt. Benut-
zer sollen das Programm nicht nur als Expertensystem ver-
wenden, sondern es auch als Diskussionsplatform nutzen
konnen. Fiir die praktische Arbeit in der Schule, in der
Erwachsenenarbeil oder in der Jugendarbeit eignet sich das
Programm durch die Moglichkeit, Aufgabenstellung,
Arbeitsblitter, Thesen usw.,, den jeweiligen Bediifnissen

17.Jg. Heft4 Dezember 1994

Natiirlich waren dafiir ,,auBenwirtschaftliche Strangula-
tionen* mit verantwortlich fiir Riickschlidge. Michler nennt
bekannte Ursachen: Rohstoffpreisverfall, Uberschuldung
und dic sogenannic Strukturanpassung, d. h. Sanierungs-
auflagen bei Hilfsprogrammen. Es reicht aber nicht, viel-
mehr ist ein ,,zusitzliches komplexes Ursachengeflecht* fiir
die Situation mitverantwortlich. Was ist zu tun? Auch
Michler hat keine unproblematischen Rezepte parat:

~Wenn die westliche Staatengemeinschaft die ,,Somali-
sierung" ganz Schwarzafrikas verhindem will, mu8 sie rasch
handeln, véllig neue Strategien realisieren und einen bisher
in der Weltgeschichte noch nicht beschrittenen Weg gehen.
(8. 43) Dabei setzt Michler auf massive Intervention und
Einmischung mit einem konzentrierten Aktionsplan scitens
der internationalen Gemeinschaft, Fiir ihn gehoren dazu:
LEindeutige Stitzung der Demokratiebewegung, entschlos-
sene Konflikivermittlung durch hochrangige Sonderbeauf-
tragte, Entmachtung der Alleinherrscher - z.B. durch die
Konfiszierung von Fluchtgeldern -, mit den afrikanischen
Nationalkonferenzen abgestimmte UN-Missionen ziviler
und militirischer Art, Marshallpline - z.B. totale Entschul-
dung - fiir Ldnder auf wirklichem Demokratiekurs.” (8. 43)
Auftakt eines neuen, diesmal ,sozial" motivierten Kolonia-
lismus? Peter Schreiner

entsprechend selbst zu erstellen und von den Schiilern bear-
beiten zu lassen. Informationen und Bestelladresse: Mag.
Rudolf Griinberger, Scheugasse 14/9, A-1100 Wien, Tel.
0222/602-42-57.

SCHWEIZ: EIN KNAPPES JA FUR DIE

RASSISMUS-STRAFNORM

(NZZJ/akt) Bei einer Stimmbeteiligung von 45 % haben
sich in der Schweiz 54,7 % fiir einen Rassismus-Artikel im
Strafgesetz ausgesprochen - das sind etwa 23% der Wahl-
berechtigten! -, dagegen votierten 45,3%. Mehrere Kanto-
ne, insb. aus der Deutschschweiz, haben allerdings mehr-
heitlich dagegen votiert. Damit werden bestimmte AuBe-
rungen kiinftig strafrechulich verfolgbar (wir berichteten in
der letzten ZEP).

UNTERRICHTSMATERIAL ZU ,,KINDER

UND KRIEG*

(FB/akt) Das Friedensdorf Bildungswerk in Oberhausen
hat ¢in Unterrichtsmaterial iber das Thema ,Kinder und
Krieg* erstellt. Kinder sind in besonderer Weise Opfer der
kriegerischen Konflikte weltweit. Das Material des Friedens-
dorfes, das selbst seit 17 Jahren Kindern aus Kriegs- und
Krisengebieten hilft, erarbeitet dieses Thema fiir die Arbeit
mit Jugendlichen (12-16 Jahre). 30 Arbeitsbliitter, Diaserie,




Lehrerbegleithelt kosten DM 30,-- zuzgl. Versandkosten.
Bezug: Friedensdorf Bildungswerk, Postfach 140162, 46131
Oberhausen.

NEUE MATERIALLISTE DRITTE WELT

IM UNTERRICHT

(gz/akt) Die Schulstelle (Dritte Welt), Monbijoustr, 31,
Postf. CH-3001 Bern, Tel. 0313821234/35, hat unter dem
Titel Schweiz - Dritte Welt im Unterricht 1994/96" eine
aktualisierte Materialliste herausgegeben. in denen empfeh-
lenswerte Biucher, Materialien, Spiele, Tonbildreihen, Ra-
diosendungen und Filme, Videos (ir den entwicklungs-
politischen Unterricht in anmotierier Form prasentiert wer-
den. Eine Fundgrube.

UNESCO-PROJEKT-SCHULEN

(unescofaki) Das aktuelle Verzeichnis der unesco-Projekt-
Schulen ist erschienen und erhildich diber; unesco-Projekt-
Schulen, PI. 120360, 53045 Bonn,

EUROPAISCHES GESCHICHTSBUCH
(unescofakt) Erarbeitet von 12 curopiischen Historikern
ist jetzt das erste Europidische Geschichtsbuch erschicnen,
Ziel ist die Entmationalisierung von historischen Bildungs-
inhalien. Das von Frederic Delouche herausgegebene Werk
bewrachtet Geschichte aus dezidiert (west)europiischer Per-
spektive. Das fir dic Sekundarstofe 1 und 11 konzipierte
Schulbuch ist in der deutschen Ausgabe im Ernst Klett-
Schulbuchverlag (Stuttgart v.a.) erschienen (ISBN 3-12-
416500-4) und iiber den Buchhandel erhiltlich.

LERZIEHUNG UND BILDUNG ZU INTER-
NATIONALER VERSTANDIGUNG*
(unescofakt) In einer bei der 54, Hauptversamimlung der

Deutschen UNESCO-Kommission, Bonn, 27. und 28. 1.

1994 verabschiedeten Resolution verkiindet die UNESCO

wneue Initiativen™ im Bereich der | Erzichung und Bildung

zu internationaler Verstindigung™. Ua. werden folgende

Punkte vorgeschlagen: 1. Neue Initativen zur intemationa-

len Zusammenarbeit in der Schulbuchforschung, 2. Neue

Initiativen zu einere Curriculumreform im Geiste der inter-

nationalen Verstéindigung, 3. Bildungspolitische Initiativen

zur Ent-Nationalisicrung von Unterrichtsinhalten und Bil-
dungsziclen, 4. Initiativen zur Weiterbildung/Erwachsenen-
bildung, 5. Europiiisches Bildungslernsehen. Der gesamite

Wortlaut ist abgedruckt in: UNESCO heute 41, Ausg. 111,

Herbst 1994, §.256 1.

ENTWICKLUNGSHELFER

(agel/akt) Die Arbeitsgemeinschaft fir Enwicklungshil-
fe e.V. (AGEH) sucht: Dip.-Pidagogen fiir Athiopien, Pad-
agogen fiir Athiopien, Sonderschullehrer fiir Bangladesh,
Sozialarbeiter fiir Georgien, Ethnologen fiir Kolumbien und
Heil- und Sonderpadagogen fiir Rumiinien. Kontakt AGEII,
Personal und Entwicklung, Offentlichkeitsarbeit, PF 21 01
28, Ripuarenstr. 8, 50679 Kaln, Tel. 0221-8896-0.

NACHSTER KONGRESS DER DEUT-
SCHEN GESELLSCHAFT FUR ERZIE-
HUNGSWISSENSCHAFT 1996
(dgfe / asch) Der nichste KongreB der Deutschen Ge-

sellschaft fiir Erzichungswissenschaft im Jahr 1996 wird sich
mit dem Thema ,Bildung zwischen Staat und Markt" be-
schiftigen. Als iibergreifende Fragestellungen sollen in den
Symposien Fragen nach der Finanzierbarkeit des Erziehungs-
und Bildungswesen, Fragen sozialer und padagogischer Im-
plikationen staadicher wie privater Akzentuierung des Er-
zichungs- und Bildungswesens, Probleme der Steuerung im
staatlichen wie im privaten Erziehungs- und Bildungswe-
sen (auch im intematonalen Vergleich), Implikationen von
Staatlichkeit bzw. Privatheit fiir die geschlechisspezifische
Erziehung und Sozialisation sowie fiir die Frauenfdrderung,
das Verhiltnis von Universalitit und Partikularitdt in einem
staatlichen bzw. privaten Erzichungs- und Bildungswesen
sowic Moglichkeiten der Autonomie und Individualisierung
in einem staatlichen bzw. privaten Erziehungs- und Bil-
dungswesen diskutiert werden. Die Kommission ,,Bildungs-
forschung mit der Dritten Welt” bittet um Themenvorschlige
fiir ihr Symposion unter diesem Generalthema.

PAULO FREIRE GESELLSCHAFT UND
ZEITSCHRIFT FUR BEFREIENDE PAD-
AGOGIK
(dgfe / asch) Am 19.3.1994 wurde eine Paulo Freire Ge-

sclischaft gegriindet. Diese Gesellschaft mochie den von

Paulo Freire beschrichenen Weg einer befreienden Piddago-

gik fortfiihren und versteht sich als grenziiberschreitende

7zukunftsweisende Werkstatt. In der Gesellschaft werden
durch verschiedene Mitglieder zu einzelnen Fachgebieten

FFortbildungen und Austauschureffen veranstaltet wie: Ein-

fiihrung in die Piadagogik Paulo Freires, Lemziel Solidari-

tit, Fortbildungen zum Theater der Unterdriickien nach

Augusto Boal etc. Die Gesellschaft gibt die vierteljdhrlich

erscheinende , Zeitschrilt fiir befreiende Padagogik™ heraus.

Der Mitgliedsbeitrag betragt pro Jahr 60 DM (bzw. 30 DM

fir Geringverdienende und Studierende), der Abo-Beitrag

20 DM pro Jahr. Adresse: Paulo Freire Gesellschaft e.V.,

AdlzreitersraBe 23, 80337 Miinchen, Telefon (089/774078

oder Fax 089/774077.

HZUKUNFTSFAHIGES DEUTSCHLAND,

SUSTAINABLE EUROPE*

(VNB/akt) vom 22.-24, Mai 1995 findet im nieder-
sdchsichen Celle (Heimvolkschoschule Hustedl) ein Semi-
nar zum Thema , Zukunfisfiahiges Deutschland/Sustainable
Europe™ statt, in dem die akwelle Pddagogik befragt wer-
den soll, wie sie die Zielgruppen nach den groBen Konfe-
renzen in Rio, Kairo, Kopenhagen ... erreichen und welche
neuen Ideen es in der Umsetzung gibt. Kontakt und Anmel-
dung: Koordinationsbiiro: Verein Niedersdchsicher
Bildungsnitiativen ¢,V. VEN/VNB, Bahnhofstr. 16, 49406
Bamstorf, Tel. 05442-1596.




BESTELLZETTEL - ZEP

Die Hefte der Jahrgédnge 1990 - 1993 sind zu einem Preis von DM 3,- pro Heft erhalt-
lich. Die Einzelhefte des Jahrgangs 1994 kosten DM 7,50 (bei Abnahme von 10 Exem-

plaren pro Nummer DM 5,- pro Heft). Achtung Bestelladresse: A.Scheunpflug,
Postfach 700 822, 22008 Hamburg.

Hiermit bestelle ich:

] 1 Expl. 1990/1
[ ] Expl. 1990/2
[ ] Expl. 1990/3
[ ] Expl. 1990/4
[ 1 Expl 1991/1
[ ] Expl. 1991/2
[ 1 Expl 1991/3
[ 1 Expl 1991/4
[ 1 Expl 1992/1
[ 1 Expl 1992/2
[ 1 Expl 1992/3
[ 1 ExplL 1992/4
[ 1 Expl 1993/1
[ ] Expl. 1993/2
[ ] Expl. 1993/3
[ 1 Expl. 1993/4
[ 1 Expl. 1994/1
[ 1 BExpl. 1994/2

Erkenntnis/Uber Bildung und Erkenntnis

Kultur auf dem Lande, Provinzkultur - Landpidagogik
- Kulturbegegnung, Interview mit Niklas Luhmann
Ménner - Frauen, ein kleiner Unterschied, der einen
Unterschied macht

Der Nord-Siid-Konflikt als Herausforderung fiir die
Bildungsarbeit

Jugend und sozialer Wandel

Erwachsenenbildung in der Freizeitgesellschaft
Deutschland-Ost/West, Deutschland nach der Wieder-
vereinigung - ein Entwicklungsland
Eine-Welt-Piadagogik, Erziehung zur Einen Welt
Entwicklungspolitik und Entwicklungspadagogik in
neuer Sicht zum Thema Selbstorganisation und Chaos
Die Dritte Welt als philosophisches Problem, interkul-
tureller Mathematikunterricht, 10 Thesen fiir Frem-
denfeindlichkeit

Von Flaschenkindern zu Dschungelbiirgern; Veriinde-
rungen in der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
im Spiegel entwicklungspolitischer Filme; Die globale
Perspektive im Schweizer Bildungswesen

Die Wahrnehmung des Fremden: Studien und Lebens-
situationen von Studentinnen aus Entwicklungslén-
dern in Deutschland, Die Begegnung mit dem Fremden
als LernprozeB3; und Entwicklungspolitische Bildungs-
arbeit in Siid-Tirol, Selbstbild/Weltbild - Was macht
das Fremde mit mir?

Interkulturelles Lernen, Lehrgang Entwicklungspoli-
tik, Lernmethoden aus anderen Kulturen, Lernen in
der Einen Welt

Das Vertraute und das Fremde, Diskriminierte Min-
derheiten, Dritte-Welt-Fliichtlinge, landliche Erwach-
senenbildung

Nord-Siid-Konflikt in Schulbiichern

Antirassistische Bildungsarbeit, Diskriminierte Min-
derheiten, Okologische/Okonomische Vernetzung
Okumenisches Lernen; Entwicklungspolitische Bildung
in den Niederlanden; Ein Gesprich mit Lutzensberger
(Brasilien)

Menschenrechte und Universalisierung






