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EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

die wichtigste Nachricht gleich zu Be-
ginn: Mit diesem Heft hat die ZEP einen
neuen Verlag. Das sollte AnlaB sein, dem
bisherigen Verlag (Schippe & Schwarzen-
bart) zu danken; er hat die ZEP in einer
sehr kritischen Situation ohne grofe Ab-
sprachen und vertragliche Vereinbarungen
tibernommen und in den letzten Jahren die
formale Qualitit der Hefte mehrfach ge-
steigerl. Mit dem Wechsel zu einem neu-
en Verlag sind natiirlich Hoffnungen ver-
bunden, und das gerade beim Wechsel zum
IKO-Verlag, der sich in den letzten Jah-
ren zu dem Fachverlag ,fiir Inter-
kulturelles* (insb. fir interkulturelle Bil-
dung) gemausert hat und einen guten Na-
men in der Szene besitzt,

Dieser Wechsel, der nach anfdnglichen
Irritationen inzwischen einvernehmlich
zwischen allen Beteiligten von statten
ging, signalisiert auch die Neu-
akzentuierung unserers Profils, die durch
die Beteiligung der AG der DGfE
»Bildungsforschung mit der Dritten Welt"
besiegelt und durch unseren neuwen Titel
wZeitschrift fir Bildungsforschung und
Entwicklungspadagogik" auch #uBerlich
zum Ausdruck kommt. Dazu kommt, dal
wir uns natiirlich auch eine Stabilisierung
und eine Aufwiirtsbewegung der immer
noch sehr mageren Abonnentenzahlen er-
hoffen und bitten Sie, uns dabei zu hel-
fen. In niichster Zeit wollen wir eine Wer-
beaktion starten, die auch die noch vorri-
tigen Hefte der vergangenen Jahre stark
verbilligt offeriert. Niheres im néchsten
Heft.

In dieser Nummer finden Sie, und das
ist auBergewohnlich, vier Hauptbeitrige.
Sie alle kreisen mehr oder weniger um die
Probleme der Bildung und Erzichung im
Schnitfeld verschiedener Kulturen, ange-
fangen von der Sozialisation siidamerika-
nischer Indianer (Regher-Gerber) iiber
neue Konzepte der Lernforschung im
interkulturellen Kontext {Wesseler) und
Lernen von Solidaritiit im Kontext ver-
schiedener Kulturen (Mergner) bis hin
zum einem Uberblick dariiber, wie das
Thema ,,Fremdenfeindlchkeit™ in den ver-
schiedenen wissenschafilichen Disziplinen
wahrgenommen wird (Gorgens). In der
Rubrik der DGIE-Kommission erscheint

ein Diskussionsbeitrag (Datta), von dem
ich cigentlich hoffe, daB er Leserreak-
tionen, zumindest aber Nachdenklichkeit
provoziert.

Im iibrigen bitte ich Sie herzlich, bei der
kiinftigen Korresponenz mit dem Verlag
(Abobetreuung) die neue Adresse des neu-
en Verlages (IKO-Verlag Frankfurt aM.)
zu beriicksichtigen.

Ihr
Alfred K. Treml
5.7.1994

Informationen

1»»35 Jahre entwicklungshezogene
Bildungsarbeit: Krise - Resignation -
und sonst nichts?*

(akt) Zu diesem Thema (mit dem Untertitel
.Neue Perspektiven und Strategien fiir politi-
sches Handeln durch Kampagnen-, L.obby- und
Advocacy-Arbeit”) plant die Missions-
akademie Hamburg vom 7. - 10.11.1994 ein
Seminar. Referenten sind v.a. Klaus Seitz
(ABP), Pedro Morazan und Jirg Baumgarten
(beide Siidwind). Ziel ist es, nicht in das all-
gemeine Klagelied einzustimmen, sondern
neue handlungsorientierte Methoden und Stura-
tegien zu entwickeln, ,die Menschen in Be-
wegung setzen und bereit machen, politisch
aktiv zu werden”. Im Mittelpunkt steht das
Nachdenken tber Kampagnen-, Lobby- und
Advocacy-Arbeit ,.angesichts der festgefiigten
und unangreifbar scheinenden Macht-
strukturen®. Nihere Informationen und Anmel-
dung: Missionsakademie an der Universitit
Hamburg, Rupertistr. 67, 22609 Hamburg.

»Umwelt und Entwicklung als Thema
der kirchlichen Jugendarbeit*

(akt) Die Arbeitsstelle fir Jugendseelsorge
der deutschen Bischofskonferenz und misssio,
das internationale katholische Missionswerk
veranstalten vom 10. - 12. Oktober 1994 eine
Fachtagung zum Thema ,.Am Netz und troiz-
dem gegen den Strom. Umwelt und Entwick-
lung als Thema der kirchlichen Jugendarbeit
- newe Ansdtze und Modelle ethischen Han-
delns”. U.a. werden folgende Themen berithrt:
<Umwelt und Entwicklung - ein Schliissel-
thema unserer Zeit™, ,,Gemeinschaft der Hei-
ligen? Ethik der sozialen Netzwerke”,  Nicht
ohne meinen Nachbarn. Praxismodelle eines
neuen gemeinschaftlichen Handelns®. . .Die
Gruppe ist tot - es lebe die Gruppe? Perspekti-
ven und Konsequenzen filr die kirchliche Ju-
gendarbeit™. Die Tagung findet im Jugendhaus
St. Michael in 06618 RoBbach statt. Informa-

tionen und (verspitete) Anmeldung: Arbeits-
stelle filr Jugendseelsorge, Referat Glaubens-
bildung, PF 320520, 40420 Dusseldorf.

WeltkongreB ,,Erzieherisches Handeln
in weltweiten Krisen als wissenschafit-
liche und praktische Herausforde-
rumi‘

(akt) Der XIII. Weltkongress der Associa-
tion Internationale des Educateurs de Jeune
Inadaptes (AIEJI) findet vom 11.-16. Sept.
1994 in Potsdam statt. Unter dem o.g. Titel
soll in einer Vielzahl von Einzelveranstal-
tungen erzichensche Theorien und Praxen im
Kontext der sozialpolitischen Krisen und des
wirtschaftlichen Umbruchs der Gegenwart un-
tersucht werden. Der KongreB richtet sich an
verschiedene Berufgruppen in der Jugendhilfe,
in Psychotherapie und Beratung, in Politik und
Gesetzgebung, in Ausbildung, Forschung und
Lehre. Das umfangreiche Tagungsprogramm
(in 5 Sprachen) ist erhiltlich iber das Tagungs-
bitro: Christiane Quaas, Universitiit Potsdam,
Am Neuven Palais 10, 14469 Potsdam.

»Dritte-Welt-Arbeit* mit Sachver-
stand und Spaf}

(akt) ,Lernfeld Dritte Welt"* hat die Akade-
mie der Katholischen Landjugend ihre Fort-
bildung zur Solidritdtsarbeit mit Jugendlichen
fiberschreiben, die vom 19. -23. Sept. 1994 in
der Eine-Welt-Werkstatt in Barnstof, einem
nach Okologischen Standards gefithrien
Bildungshaus bei Osnabriick durchfiihrt Ta-
gungsort und Referenten versprechen eine
praxisorientierte Auseinandersetzung mit
entwicklungspolitischen und -pidagogischen
Themen. Informationen und (verspitete) An-
meldung diber: Akademie der Katholischen
Landjugend, Haugerpfarrgasse 10, 97070
Wiirzburg.

Jugend in Plattenbausiedlungen
(akvISKK) Dic psychische und soziale Sj-
tuation Jugendlicher in Plattenbausiedlungen
der neuen Bundeslinder ist anders als die Si-
tuation in westdeutschen Ballungsgebieten.
Das ist kurz gefaBt das Ergebnis einer Befra-
gung, dic zum Auftakt des Modellprogramms
des Thiiringer Ministeriums fiir Soziales und
Gesundheit zur ,Forderung familidirer Bezie-
hungen und der Integration Jugendlicher in
Plattenbausiedlungen® in Gera vorgestel|t
wurde. Die Ergebnisse weisen einerseits auf
eine relativ hohe Zufriedenheit der Jugendli-
chen mit den Wohnbedingungen hin, anderer-
seits finden wir ein relativ hohes MaB an psy-
chischer Belastung. Die Aggressivitit in Form
ciner latenten Aggressionsbereitschalt liegt in
der Gruppe deutlich 0ber den Normwerten, Ni-
here Infos tiber: ISKK - Institut fir soziale
Konzeption und Kommunikation, Im Lang-
gewann 49, 69469 Weinheim, Tel. 06201/
507812.
(Forsetzung 5.31)




17.Jg. Heft3 Oktober 1994 ZEP

Seite 1

Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung
und Entwicklungspadagogik

17. Jahrgang Oktober 3 1994 ISSN 0175-0488D

Inhalt:

Verena Regehr- 2

Sozialisation und Erziehung bei den Nivacleindianern friither und heute
Gerber

Matthias Wesseler 13 Neue Perspektiven der Lernforschung im interkulturellen Kontext
Gottfried Mergner 19 Lernen von Solidaritiit in einer Welt wachsender Zusammenhinge
Sigrid Gorgens 23 Das Fremde in der Wissenschaft

ZEPpelin 30 Unfreiwilliges Outing

31 Ritsel-Ecke
32 Rezensionen

DGIE 34 Asit Datta: Das Leiden der Beforschten an den Forschern
DGIE 3 1 Gottfried Mergner: Patrick Dias zum 60. Geburtstag.

37 Kurzrezensionen und Unterrichtsmaterialien

39 Informationen

Impressum: ZEP - Zeltschrift fiir Internationale Bildungsforschung und Entwicklungsplidagoglk 17.Jg 1994 Het 3. Herausgeber: Gesellschafi fur interkulivrelle Bildungs-
forschung und Entwicklungspidagogik e. V. Schrilleltung: Alfred K Trem! Redakul hrifi: 21521 D: dorf, Pappelalles 19, Tel. (4104/3313. Redaktlons-Ge-

schiiftsfithrer: Dr. Annette Scheunpfug, Tel. 040/6541-2565 Technische Reduktlon: Dr. Arpo Schoppe, Tel.: 040/6541-2912. Stindige Mitarbelter: Prof. Dr. Hans Bunler,
Weingarten; Prof.Dr. Asit Datta, Hannover; Dr. Hans Giogler, Dortmund; Pir. Georg-Friedrich PfEfflin, Stutigart; Dipl.Pad. Ulnch Klemm, Ulm; Prof. Dr, Renate Nestvogel,
Essen; Prof.Dr. Gottfried Orth, Karlsrube: Annette Scheunpflug M.A., Hamburg: Klsus Seitz M.A., Nellingsheim; Barbara Toepfer, Weimar/Marburg; Prof.Dr. Alfred K. Treml,
Hamburg. Kolumnen: Christian Graf-Zumsteg (Schweiz); Veromka Prasch (Osterreich); Barbara Toepfer (ZEPpelin). Technische Bearbeltung/EDV: Sigrid Gorgens, Esther
Neumann, Heike Dohmen, Kerstin Tschinkel Verantwortlich 15.d.P; Der geschifisfuhrende Hi geber. Abblidungen: 5.5,67: Bickemeier/Friedel: Verlorene Menschen,
Hamburg 1984; §.8,10: Lafitau: Die Sitten der amerikanischen Wilden, Leipzig 1987 (1752); falls nicht bezeichnet: Privatfotos oder Llustrationen der Autoren. Diese Publikation
ist gefordent vomn Ausschul fur Entwicklungsbezogene Bildung und Publizistik, Stutigart. Das Heft Ist auf umweltfreundlichem chlorfrelem Papler gedruckt.

Anmerioung: Genorische Mudouling uad Femining werden um Teat, falls vor des Antoren nichi ssden vermerks, der Sprachg s Dewtsches

T E

Erschelnungswelse und Bezugsbed)

erscheint vierteljihrlich: Jahresabonnement DM 36.- Einzelheft DM 9,50; alle Preise verstehen sich zuziiglich Versandkosten: Zu beziehen durch alle Buchhandluogen oder direkt
vom Verlag. Abbestellungen spitestens acht Wochen vor Ablaul des Jahres.

Verlag: Verlag fur Interkulturelle Konumunikation (IKO), Postfach 90 09 65, 60449 Frankfur/ Main, Tel.: 069/784808; 1SSN 0175-0488 D




: ZEP

17.Jg. Heft3 Oktober 1994

Verena Regehr-Gerber

Sozialisation und Erziehung
bei den Nivacleindianern

frither und heute

Die Nivacle

Die Nivakle (Eigenbezeichnung) - in der Literatur auch
Ashluslay, Subin, Sociagay, Churupi, Chulupi genannt -
gehoren zur Sprachfamilie der Mataco und bilden zahlen-
missig das stirkste Volk der heute noch lebenden
Chacoindianer (ca. 12.000 Personen; genaue Zahlen liegen
nicht vor). Der friihere Lebensraum der Nivakle umfabte
die Uferzonen des mittleren Rio Pilcomayo nordostlich der
paraguayanischen Hauptstadt Asuncion und erstreckte sich
bis in den zentralen paraguayischen Chaco. Bis vor 50 Jah-
ren lebten die Nivakle vom Jagen und Fischen, vom Sam-
meln wildwachsender Friichte und Honig, legten Girten an
und hielten Schafe und Ziegen. Anfangs dieses Jahrhunderts
begann die Besetzung des Lebensraumes der Nivakle durch
bolivianisches Militir und in dessen Gefolge die Landnah-
me durch bolivianische Viehziichter. 1925 griindeten deut-
sche Oblatenpater die erste Mission bei den Nivakle am
Pilcomayo. Der Chacokrieg fiihrte zur endgiiltigen Beset-
zung des ganzen Lebensraumes der Nivakle. Das umstritte-
ne Gebiet wurde paraguayischer Staatsbesitz. Die
fortschreitende Estanciawirtschaft auf GroBgrundbesitz und
Kolonisation weiBer Siedler haben die Indianer entweder
verdringt oder sie vom neuen Wirtschaftssystem abhiingig
gemacht. Dieser ProzeB wurde beschleunigt durch die Ver-
lockung der Zivilisationsgiiter der WeiBen, die man durch
Arbeitslohn erwerben konnte.

(Teil I)*

Schon seit der Jahrhundertwende lieBen sich Nivakle in
grofler Zahl fiir die Arbeit in den Zuckerfabriken am argen-
tinischen Andenrand anwerben. Die Wanderungen zum An-
denrand hielten bis Ende der fiinfziger Jahre an, bis die
Zuckerindustrie vollmechanisiert wurde. Auf der Suche nach
Lohnarbeit wandten sich die Nivakle seit dem Chacokrieg
zunehmend auch den nach 1927 von deutschsprachigen Ein-
wanderern aus Kanada und RuBland gegriindeten
Mennonitenkolonien zu. Die Mennoniten begannen 1935
in ihrem Siedlungsgebiet ebenfalls mit der Missionierung
der Indianer. Eine messianische Bewegung aus dem argen-
tinischen Chaco, welche in den vierziger und fiinfziger Jah-
ren zahlreiche Chacovélker ergriff, fiihrte spater dazu, daB
sich die Mehrheit der Nivakle auf den katholischen und
mennonitischen Missionen dem Christentum zuwandte. (vgl.
Diss. W. Regehr, Basel 1977). Nivaklegruppen, welche seit
Jahren mit der Arbeit auf den mennonitischen Bauernhofen
vertraut und zum Christentum iibergetreten waren, forder-
ten und erhielten im Laufe der Jahre von den Mennoniten
eigenes Land fiir feste Ansiedlungen. Die groBeren ehema-
ligen Lokalgruppen sind auseinandergebrochen und iiber die
verschiedenen Siedlungsplitze zerstreut. Die Verwandt-
schaftsbeziechungen werden aber iiber die Missionsgrenzen
hinweg intensiv gepflegt, und in den neuen Siedlungsplitzen
wohnen die Splittergruppen eng zusammen.
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Alle Gruppen sind in unterschiedlicher Intensitit vom
AkkulturationsprozeB ergriffen und die traditionelle Lebens-
weise ist bei keiner Gruppe mehr ohne Einfliisse von aufen
zu beobachten. Die Beschreibung der traditionellen Lebens-
weise berubit hauptséchlich auf Berichten dlterer Nivakle.
1908 bereiste Nordenskidld die Uferzone des Pilcomayo und
beschrieb als erster das Leben der Nivakle, die er mit dem
Chorotinamen Ashluslay bezeichnete. Sein Bericht
wIndianerleben, El Gran Chaco* (Leipzig 1912) enthilt die
ausdriicklichste und eindringlichste Dar-
stellung der traditionellen Lebensweise
dieser Menschen.!

Das Aufwachsen in einer Kultur als
funktionale Erziehung

Jede Gesellschaft hat ihre Verbaltens-
weisen, ihre Regeln und Ideale, ibre Werte-
skala und Normen, die fiir das
Zusammenleben in der Gemeinschaft und
das Verhalten gegeniiber der Umwelt aus-
schlaggebend sind. Schon das Kleinkind -
bevor es zur Schule kommt - ist voll in
dieses Kultursystem miteinbezogen, sei es
durch seine eigenen Erfahrungen oder
durch informale Unterweisung, die es
durch die Familie oder die Gemeinschaft
erhalten hat. Von klein auf hat es eine Prii-
gung bekommen, die sich nicht mehr riick-
giangig machen laBt. Durch diese
Erfahrung und Erziehung, erlebt und er-
faBt das Kind dic Realitit.

Das Indianerkind ist also bevor es zur
Schule kommt keine ,, Tabula rasa®, auf der
man irgendeinen Unterrichisplan, der zu-
dem auBerhalb sciner Umgebung aufge-
stellt worden ist, aufbauen und entwickeln
kann. Wir miissen anerkennen, daB das
Kind bevor es zur Schule kommt bereits
erzogen ist - wenn auch aul informelle
Weise - und daB diese Erziehung nachhal-
tig wirkt und ihre Funktion innerhalb der
Gemeinschaft hat.

Nach traditionellen Vorstellungen der
Nivakle bilden Mensch und Umwelt eine
untrennbare Einheit; Der Mensch, seine
Gemeinschaft, Tiere und Pflanzen, die
ganze Umgebung bilden Teile dieses un-
trennbaren Ganzen. Dies spiegell sich in
ihren Mythen, wo der Baum sich in einen Mann verwan-
delt, der sich mit einer Frau verheiratet. Umgekehrt kann
der Mensch als Tier auftreten oder er hilt Gestime fiir seine
Vorfahren. Die Sicht- und Lebensweise der Nivakle ist Aus-
druck dieser Einheit von Umwelt und iibernatiirlichen Mich-
ten, die diese Welt bestimmen. Das Nivaklekind wird von
klein auf in diese Zusammenhiange eingefiihrt, Mit der Ge-
meinschaft, der Umwelt und den iibematiirlichen Kriften
in Einklang stehen ist nach Auffassung der Nivakle wich-
tigste Voraussetzung fiirs Leben. Durch den Kulturwandel
sind viele Elemente der alten Vorstellungen verloren ge-

MATACO

gangen, viele wurden verdndert oder ersetzt, aber die ur-
spriingliche Auffassung ist ein- und dieselbe geblieben.
Die Nivakle ordnen neu gewonnene Erkenntnisse in ihr
traditionelles Verstandnis ein, so z.B. iiber das Leben der
WeiBen, Kenntnisse im Zusammenhang mit Wirtschaft,
Schule oder Kirche. Die Versuche, zu einer einheitlichen
Interpretation zu kommen und das Neue ins alte Weltbild
einzufiigen, fiihren oft zu MiBverstindnissen oder gar zu
Frustration und Resignation. Wir von auBen konnen diese
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Vorgiinge oft nicht verstehen und tun sie meistens als zufal-
lige, unlogische oder gar absurde Vorkommnisse ab. All diese
Vorurteile entstehen aber nur aus Unkenntnis des kulturel-
len Gesamtzusammenhangs. Greifen wir aus diesem
Gesamtzusammenhang einzelne Verhaltensformen, Briauche
oder Ritnale heraus, wie wir das so oft zu wn pflegen, so
verlieren diese aus dem Ganzen herausgerissenen Phino-
mene ihren Sinn und wir wundern uns dann iiber die Eigen-
artigkeiten und Merkwiirdigkeiten, die uns unverstindlich,
ja absurd vorkommen, indem wir zu sagen pflegen: ,Die
Indianer machen dies oder das“. Einzelphénomene bekom-

Seite
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men nur Sinn und Bedeutung, wenn man sie im Gesam(zu-
sammenhang begreift.

Im ersten Teil dieser Arbeit geht es um die traditionelle
Erziehung und im zweiten Teil (im nichsten Heft) wird von
da aus auf die neue Situation Bezug genommen. Trotz star-
ker Verinderungen - trotz des Kulturwandels - haben sich
die traditionellen Verhaltensweisen und Vorstellungen durch-
gesetzt und traditionelle Konzepte werden mit neuem In-
halt gefiillt.

I. Aufwachsen friiher

Genaue Regeln bestimmen das Leben schon vor der
Geburt

Die Nivakle hielten sich frither an ¢ine strikie Familien-
planung, die sie damit begriindeten, daB jedem Kind die
besten Lebensbedingungen geboten werden sollten. Dies
bedeutet, daB jedes Kind einen Vater und Emiihrer haben
muB, daB es als gesundes Kind leben soll, und daB es An-
recht auf die ganze Hingabe seiner Mutter hat. Nordens-
kitld, der 1908 die Indianer am Pilcomayo kennenlernte,
beschreibt diese Voraussetzung folgendermalien (1912:63):
Hat das Choroti- oder Ashuslay- (Eigenbez: Nivakle) Kind
das Gliick, von einer verheirateten Frau geboren zu werden
und nicht allzuschnell hinter einem Briiderchen oder
Schwesterchen zu kommen, so darf es am Leben bleiben.”
Deshalb wurde, wenn bereits ein Stillkind da war, eine neue
Schwangerschaft als ,yituma atesha®, als vergebliche, iiber-
fliissige Schwangerschaft abgelehnt: Das Kind wurde abge-
trieben oder unmittelbar nach der Geburt getétet. Neben der
Enthaltung vom Geschlechtsverkehr, mindestens so lange
bis das Kind gehen konnte, kannte man auch antikonzeptive
Mittel wie z.B. den Tee aus der Rinde des Palosantobaumes.
Die beabsichtigte temporire Sterilitit muBte jedoch inner-
halb einer geringen Toleranzbreite zwischen unzureichen-
dem Schutz und dauermnder Sterilitit erreicht werden. Nur
kundige Frauen konnten diesen Tee zubereiten. Eine uner-
wiinschte Schwangerschaft wurde deshalb entweder durch
mechanische Abtreibung unterbrochen oder man iibte
Infantizid, weil die Abtreibung mit dem Lebensrisiko der
Mutter verbunden war, Kindestétung bedeutete fiir die
Nivakle nicht Mord an werdendem Leben, Nach traditio-
neller Auffassung ist die Seele des noch Ungeborenen oder
Neugeborenen noch nicht vollstdndig. Sie besitzt noch kei-
ne iibernatiirlichen Kriifte, die es schiitzen (siche auch Chase-
Sardi 1970:210-211). Fiir die Nivakle war Infantizid nicht
Téten in unserem Verstindnis, sondern bedeutete Achtung
vor dem werdenden Leben: Es war ein Miuel, um werden-
des Leben vor physischem und psychischem Leiden zu be-
wahren. Damit wurde von Seiten der Eltern volle
Verantwortung fiir das Kind gefordert, das sie entschlossen
waren, in die Welt zu setzen. Folglich durften nur erwiinschte
und gesunde Kinder am Leben bleiben. Kinder, deren Ge-
burt abnormal verlief, die psychische Behinderungen auf-
wiesen oder als Zwillinge geboren wurden, durften nicht
leben, Die Angaben der dlteren Generation iiber die Kin-
der-Zahlen schwanken zwischen zwei und sechs,

Schon wihrend der Schwangerschaft mufiten die Eltern
genaue Regeln befolgen, besonders Meidungsgebote in be-
zug auf Emihrung und Verhalten beachten, um Mutter und
Kind vor negativen Einfliissen zu schiitzen. Ein Schamane
sagte: ,,Als ich ein Kind haben wollte, trug ich Sorge zu
ihm, als es noch im Mutterleib war. Ich schickte ihm einen
meiner Hilfsgeister, damit es gut wachsen konnte. Und als
es geboren war, sandte ich ihm den ,Kolibri-Geist" und den
Geist des ,Jaclov-jaclov“-Vogels, damit es bewahrt wiirde
und geschiitzt sei. Die Jungen dieser Vogel konnen schon
drei Tage nach dem Schliipfen fliegen, Damit wiinscht man
den Kindem, daB es ihnen dhnlich ergehen mdchte; sie sol-
len kriftig werden und bald gehen lernen.”

Beide Eltern hatlen sich an bestimmte Regeln vor und
wihrend der Geburt zu halten, Das Nichteinhalten der Re-
geln haue negative Folgen fiir die ganze Familie, vor allem
aber fiir das Kind. Eine schwangere Frau sollie z.B. nicht
reiten, weil das Kind in eine falsche Lage geraten konnte,
Sie sollte auch nicht zuviel essen, um das Kind nicht einzu-
engen. Beim GenuB von Fleisch muBte sie bestimmte Kor-
perteile eines Tieres, wie z.B. das Schulterblatt ciner Ziege,
meiden, da dies eine schwere Geburt verursachen kénne.
Das, was die Mutter a8, hatte nach der Auffassung der
Nivakle analoge Auswirkungen aufs noch ungeborene Kind.
Der GenuB unférmiger, verunstalteter Friichte bedeutete
Gefahr fiir das eigene Kind. 18t z.B. eine Mutter einen
schiefgewachsenen Maiskolben, so kann ihr Kind auch mit
schiefgewachsenem Hals oder Kopf geboren werden. 16t sie
einen gespaltenen Maiskolben, so muB sie damit rechnen,
dag ihr Kind einen Wolfsrachen bekiime. ABe sie zuammen-
gewachsene Friichte einer Wolfsmilchranke wiire zu befiirch-
ten, daB sie zwei Méddchen zur Well brichte. Mann und Frau
waren vor dem FleischgenuB triachtiger Tiere gewamnt und
muBten insbesondere Fleisch von Tieren meiden, die meh-
rere Junge zur Welt bringen, wie z.B. Kaninchen, Giirteltie-
re, usw., da dies analoge Folgen haben kénnte. Wiirde einem
Neugeborenen ein Finger oder eine Zehe fehlen, so schiich-
terte die GroBmutter die Tochter damit ein, daB man immer
auf sic hindeutend von ihr sagen wiirde: ,,Da kommt die
Mutter des Kindes, das nicht alle Finger hat, weil sich die
Mutter nicht vom Fleisch der Rieseneidechse enthalten konn-
e

Spiirte die Frau, daB es nicht mehr lange bis zur Geburt
dauerte, so fasiete sie, aB salzlos, mied Pfeffer und trank
nicht mehr viel. Die Geburt eines Kindes war ein selbstver-
standliches, alltdgliches Ereignis. Dies bestitigt der folgen-
de Bericht eines dlteren Mannes: ,,Als eines meiner jiingeren
Geschwister zur Welt kommen sollte, waren wir gerade un-
terwegs. Meine Mutter bat die Gruppe, Rast zu machen und
zu essen, damit sie sich unterdessen ein wenig ausruhen
konnte. Als man sie zum Essen einlud, sagte sie, sie hilte
Wehen, Eine dltere Frau ging mit ihr abseits in den Wald,
dort gebar sie einen Jungen. Ein wenig spiter brach man
wieder auf, meine Mutter trug das Kleine im Tragband an
ihrer Brust und zog mit."* Als Hebamme wirkte meistens die
GroBmutter oder eine sachkundige, erfahrene Verwandte der
Mutter. Es darf aber keine unruhige, geschwitzige oder laute
Frau sein, die dem Kind auf die Welt kommen hilft oder
ihm nachher das Gesicht reinigt, sonst konnte das Kind un-
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ruhig oder spiter gar ein Schwitzer werden. Die Gebirende
selbst soll sich moglichst ruhig und still verhalten; StGhnen
und Jammem wiirden dem Kind Angst machen. so daB es
nicht zur Welt kommen wolle,

Das getrocknete Nabelschnurstiickchen hob man auf, be-
festigte es an einem Perlenschniirchen und hiingte es dem
Kind, wenn c¢s etwas ilter
war, zum Schutz vor Krank-
heit um den Hals. Dieses
Amulett wurde bis zur
Initiation des Heranwachsen-
den sorgfiltig aufbewahrt,
Den Gebriauchen gemiif
durfte die Mutter nach der
Geburt weder Fleisch noch
Honig essen. Auch weiterhin
sollte ihir Essen salzann, un-
gepleffert und fettarm blei-
ben. Das Fleisch- und
Honigverbot galt fiir die
Dauer ¢ines Monats. Deshalb
achtete man bei der Geburt
aufl den Stand des Mondes.
War ein Monat vergangen, so
gingen die verwandten Miin-
ner der Frau auf Rehjagd und
aul Honigsuche, um mit der
Beute ein Fest zu veranstal-
ten. Die Mutter des cinmo-
natigen Kindes muBte sich
cinem Reinigungsritwal un-
terziehen und deshalb den
ganzen Komer waschen, um
nachher im Kreis ihrer Ver-
wandten zum erstenmal nach
der Geburt wieder Fleisch
und Honig genieBen zu diir-
fen. Die Verletzung dieses
Meidungsgebotes nach der
Geburt hitte fatale Folgen fiir
Mutter und Kind: Wiirde sic
sich nicht daran halten, so
wibe sie sowohl ibr cigenes
Fleisch als auch das ihres
Kindes". ,,IBt die Mutter in
dieser Zeil Fleisch, so wird
das Kind mager und krink-
tich. 18t sie kein Fleisch, be-
kommt das Kind mehr Blut
und wird stark." 1Bt die stil-
lende Mutter nach der Geburt
Fleisch vom Wildschwein, so wird das Kind nicht normal
sprechen lemen und wird jidhzornig sein.” Die Erklarung
fiir diese Essensverbote lautete: Erzieht die Mutier ihr Kind
olme Verstand und Mab, so wird das Kind auch unverstin-
dig und ungehorsam.” Der Vater des Kindes muf sich eine
Woche vor der Geburt und wenigstens eine Woche nachher
ruhig verhalien (Convade). Da das Neugeborene durch die
Geschiftigkeit des Vaters ermiiden und geschwicht werden

konnte, darf er in dieser Zeit weder Jagen noch Fischen,
Wiihrend der ersten Wochen nach der Geburt ist es ihm
strengstens unlersagl, ein scharfes oder spitzes Gerit, wie
Messer, Beil, Pfeil oder spitze Waffen anzufassen. Diese
Gerite kénnten umgekehrt durch die Berithrung ihre Schir-
fe und Treffsicherheit verlieren. Durch den Gebrauch der

Walle bestiinde die Gefahr, daB das Kind mit dem betreffen-
den Gerit verletzt oder getdtet werden konnte. Nach zwei
bis drei Wochen kann der Vater je nach Wohlergehen des
Kindes nach und nach wieder leichleren Tatigkeiten nach-
gehen. Ist aber das Kind schwach oder kranklich, muf§ er
sich ruhig verhalien.

Die enge Beziehung von Mutter und Kind hat hichste
Prioritdt. Die Mutter hat sich ganz und gar dem Kinde zu-

Seite
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zuwenden, welches das Recht hat, sie voll und ganz fiir sich
zu beanspruchen. Die Konzentration der Mutter aul das Kind
soll durch nichts gestort werden. Von daher ist auch die
Absenz des Vaters zu verstehen, der bald nach der Geburt
des Kindes das Haus verliBt und sich zu seinen entfernt
wohnenden Verwandten zuriickzieht. Nach alter Regel soll-
te der Mann, wenigstens bis das Kind gut gehen Kann, sei-
ner Frau fernbleiben. Altere Leute erwihnen auch eine
lingere Zeitspanne. ,Ich bin das erstgeborene Kind unserer
Familie. Nach meiner Geburt zog sich der Vater zuriick. Als
ich zwei Jahre alt war, kam er zuriick, Wihrend seiner
Abwesenheit blieb meine Mutter bei ihren Eltern.” Diese
absolute Schonung von Mutter und Kind und die Abwesen-
heit des Vaters wird mit der Vorstellung gerechtfertigt, dal
Geschlechisverkehr die Muuermilch verderbe. Die Nivakle
behaupien, die Sduglinge bekiimen davon Erbrechen und

Durchiall, wiirden krank und sterben, AuBerdem wiirde der

Vater, nihme er das Neugeborene in seine Arme, Kraft und
Stirke verlieren. Nur die Mutter oder die GroBmutter solle
es halten, Dies set ausschlieBlich eine miitterliche Angele-
genheit.

In den mythischen Vorstellungen sind Mann und Frau ein-
ander zugeordnet. Diese beiden Bereiche sind cinander in
der Symbolik des Blutes gegenidbergestellt: Die Seite des
Mannes ist durch Jagd, Krieg, scharfe Gerite, Blut und To-
ten gezeichnet, wihrend die Seite der Frau Menstruation.
Geburt, Blut und Leben beinhaltet. Die Zuordnung dieser

beiden Sphiren oder der Geschlechter zueinander ist durch
vicle Tabus geregelt, dic die traditionelle 1.ebensweise be-
stimmen und damit auf die Erzichung der Kinder entschei-
dend einwirken. So kann man Regeln und Meidungsgebote
nur im Gesamt- und Sinnzusammenhang verstehen. Isoliert
wirken sic zufillig, eigenartig oder gar absurd, nur im Kon-
text haben sie Bedeutung. Die Meidungsgebote und Nor-
men dienen dazu, daB Mann und Frau ihre Verantwortung
gegenseitig und auch fiir das werdende Leben des Kindes
wahmehmen. Die Verhaltensregeln und ihr Sinnzusammen-
hang geben Aufschluf {iber die Zusammenhiinge von Le-
ben und Tod, von Geborenwerden und Sterben, sie lehren
die Nivakle in Verantwortung, d.h, innerhalb gesetzter Gren-
zen zu leben: Willkiirliches Toten eines Menschen oder ei-
nes Tieres ist verboten. Es ist auch verboten, verant-
wortungslos Kinder in die Welt zu setzen.

Die Muttermilch ist Nahrung fiir die Seele

Dem gewiinschien Kind wird hichste Aufmerksamkeit
geschenkt und es darf die Mutter ganz fiir sich beanspru-
chen. Das Neugeborene bleibt in ihren Anmen und wird ge-
stillt, sobald es sich rithrt oder einen Laul von sich gibt. Nie
soll das Kind nach Milch schreien und vor sich hinweinen
miissen. Die Mutter hilt und triigt das Kind so, daB es zu
jeder Zeit gestillt werden kann, auch nachts schlift es in
den Armen der Mutter. Das Kind bleibt dadurch mit der
Mutter - oder emner Ersatzperson - in unmitielbarem Kon-
takt. Nie soll es das Gefiihl haben. allein oder verlassen zu




17Jg. Heft 3 Oktober 1994

sein. Die Mutter stillt nicht nur den Hunger
des Kindes, sie befriedigt mit der Brust auch
seine seelischen Bediirfnisse. Ist ein Kind
unruhig und weint, oder wurde es in seiner
Ruhe gestért, so wird es an die Brust gelegt.
Die Brust ist Beruhigungs- und Trosunittel.
Dadurch bekommt das Kind das Gefiihl von
Geborgenheit, Sicherheit und Befriedigung,
Es ist deshalb verstindlich, daB durch die
Muttermilch nicht nur der Kérper sondern vor
allem auch die Seele des Nivaklekindes ge-
nihrt und gestirkt wird und zunimmt, Diese
unbegrenzie Freiziigigkeit geniesst das Kind
wiihrend seiner ersten Lebensjahre auch wenn
es gehen kann und langst alles mitilit, was
die Familie hat. Zumindest bis das Kind al-
lein geht und bis ihm ein jlingeres
Geschwisterchen den Plaz streitig macht, soll
es von der Muutter Milch bekommen, soviel
und so lange es mag. Die frihere Stillzeit
dauerte durchschnittlich drei bis fiinf Jahre
und dariiber. I's gehdrt bis heule zum alltig-
lichen Bild, dab irgendwann am Tage drei-
bis vierjihrige Kinder bei ihrer Mutter auf den SchoB kom-
men, ihre Brust aus dem Kleid zerren und ein paar Schluck
nehmen, an ihrer Brust einschlafen und ein Weilchen vor
sich hinddsen.

Als erste Ergéinzung zur Muttermilch gab man dem S#ug-
ling, sobald er Wasser nahm, auch mildes Honigwasser.
Eine alte Frau gab folgenden Rat: Wenn die ersten Ziihne
kommen, kann man dem Kind schon etwas anderes zur Milch
geben, ein wenig weichgekochien Kiirbis, zarten Fisch,
Zahnt das Kind, reicht man ihm cin  Knochlein, an dem es
saugen und beifen kann. Bekommt es mehr Zihne, bieten
wir ihm mehr zartes Fleisch, Brei von Algarrobomehl, auch
gekochte Waldbohnen und dergleichen an, Schineckt es ihm
gut, kann es allméhlich vom allem essen. Aber es bekommt
nur feste Nahrung, wenn wir Erwachsenen auch essen. Es
darf wann immer es will trinken, aber nur mit uns zusam-
men essen, sonst wird es ein VielfraB." So gewohnte sich
das Kind daran, sich otz der Freiziigigkeit einzuschriinken
und sich an die Gewohnheiten der Erwachsenen anzupas-
sen. Von klein auf lernt es, sich mit dem NGtigsten zu be-
gniigen, seine Wiinsche zuriickzustellen, aber auch
durchzuhalten und sich anzupassen. Auf natiirliche selbst-
verstéindliche Art gewdhnte es sich daran, seine Bediirfnis-
se und seinen Korper zu beherrschen und wurde dadurch
auch ausgeglichen, ruhig und selbsisicher. Eine Mutter ver-
suchte ihren vierjidhrigen Sohn, der immer noch bei ihr trank,
damit vertraut zu machen, daB sie schon nicht mehr viel
Milch hatte und daB bald keine mehr sein wiirde. Der Junge
betonte aber, da ihm die Milch gut schmecke, und wenn
die Mutter von Aufthoren sprach, entgegnete er: ,,Warum
haren wir nicht morgen aunf, wollen morgen aufhéren.* Das
Hin und Her zog sich iiber ein Jahr hin. Dieses Beispiel
zeigl, wie das Kleinkind bewuft lernt, auf sein Gegeniiber
einzugehen. Es lernt gemeinsam und ohne Zwang und Ge-
wall, eine schwierige Situation meistern, indem man eine
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LOsung reifen liBt. Dabei geht es nicht um einen einseiti-
gen Entzug, sonden um eine gemeinsame Ubereinkunft.

Wir achten unsere Kinder

Ist ein Kind unruhig und gelingt ¢s der Mutter nicht, es
mit der Brust zu beruhigen, so versucht sic es abzulenken:
Sie zeigt ihm z.B. einen Vogel, ahmt dessen Ruf nach, sagt
ihm, wie er heiBt. Ist es immer noch nicht still, so erhebt sie
sich mit dem Kind im Arm und geht mit ihm umber. Ist es
ruhig, so setzt sie sich wieder. Féngt das Kind wieder an zu
schreien, so versucht sie es ereut abzulenken, ohne zu schel-
ten, ohne laute, heftige Worte, hochstens mit einem be-
schwichtigenden ,,paa, paa* -“genug, genug®. Sie wiederholt
den Ablenkungsversuch so lange, bis das Kind sein inneres
Gleichgewicht wiedergefunden hat. Die Miitter beweisen
ihren Kindern, daB sic Verstindnis, Mitgefiihl, Geduld und
unendlich Zeit fiir sie haben, sic zeigen ihren Kindern, daB
sie auch in Konfliktsituationen Geduld haben. Nordenskiold
(1912:63) bemerkt: ,Die kleinen Kinder sind die Freunde
aller, besonders die Alten haben sie lieb. Sie werden nie-
mals geziichtigt, hiren niemals harte Worte. Wihrend sic
klein sind, tyrannisieren si¢ ihre Eltern und GroBeltern.
Werden sie dlter und verstindiger, so sind sie infolge dieser
Erzichung freundlich und aufmerksam.” Ein Vater sagte mir:
,Wir lassen unsere Kinder machen, was sie wollen. Sie sol-
len nicht weinen und quengeln. Wenn sie weinen, sind sie
traurig und werden krank.” Aus diesem Grunde schligt man
einem Kind keinen Wunsch ab, man nimmt seinen Willen
emst, aber es mul andererseits auch lermen, die Regeln, die
da sind, zu beachten; es kann sie nicht mit Trotz brechen. In
diesem Sinne sind auch die Worte eines Vaters zu verste-
hen, der sagte: ,,\Wir achten unsere Kinder*”.

Der Zornesausbruch eines Kindes wird mit Nichtachtung
bestraft: Man muB sie lassen, nichts weiter als , seinlassen®.
Dies mag die folgende Episode verdeutlichen: Eine Frau
mit einem etwa dreijahrigen Sohn und zwei etwas groBeren
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Téchtern ging von unserem Hof. Der kriiftige Junge war
schon ein wenig miide und weigerte sich, zu FuB nachzuge-
hen. Er wollte von seiner Mutter in  der Stimbandtasche
getragen werden. Thre Tasche war aber schon ziemlich be-
laden, und sie wies ihn darauf hin, daB er jetzt nicht gut
Platz hiitte. Damit entfernte sie sich mit den gréBeren Kin-
dem, withrend der Kleine stehenblieb und anfing zu weinen
und zu trotzen. Das Kerlchen folgte dann langsam, aber
immer heftiger protestierend. SchlieBlich warf er sich vor

te mir: ,Nie sprechen wir heftig und laut zu einem Kind.
Wir blciben ruhig und geduldig. Wir sprechen wohl viel
und lange, aber nie in erziimtem Ton. Wenn du erziirnt
sprichst, spiirt das Kind, daB du bdse bist. Das soll es nicht
merken, sonst wird es auch bose." Die Nivakle sind sich
darin einig: ,,Als Eltern bose oder zornig werden, ist eine
schlimme Sache, das ist schrecklich fiir das Kind. Man muB
mit dem Kind {iber die Angelegenheit sprechen, so wird es
nicht drgerlich." Und ofl hérte ich: ,,Wenn du zomig bist
zum Kind, wird es dir gegeniiber auch zomig
werden”, oder ,,Das Kind sagt sich, ich werde
meine Eltem auch so behandeln, wie sie mich
behandelt haben.” In diesem Sinne gelten Wut,
Zom, Heftigkeit und Gewalt sowie Korperstrafe
als Ausdruck des Bosewerdens und man zeigt
damit, daB man sich nicht selbst heherrschen
kann,

Man soll das Kind nicht schlagen

»Die Alen lehrten uns, daB man seine Kin-
der nicht schlagen soll." Diese Worie hort man
sehr oft. Die dltere Generation hilt Eltern, die
ihre Kinder korperlich strafen, fiir schlechte Er-
zieher. ,,Ninas’clan pa lhaos* - ,,Sie geben nicht
acht auf ihr Kind.* Altere Leute lehnen jegli-

Wut auf den staubigen Boden und briillte aus Leibeskrif-
ten. Die Mutter unterhielt sich mit den beiden Midchen, als
ob nichts wire, schaute nicht einmal zuriick und zog ruhig
weiter. Dann besann sich der kleine Schreihals auf einmal,
brach sein Gebriill ab, rappelte sich auf, folgte der Muter
schnurstracks und holte sie dann ¢twa hundertfiinfzig Me-
ter wieder ein, Weder die Mutter noch die gréBeren Ge-
schwister gingen weiler auf den Vorfall ein, Die Nivakle
lassen ihre widerspenstigen Kinder ihre Wut austoben, ih-
rem Zorn Luft machen mit dem Kommentar: ,Lafl es, wenn
es groBer ist, wird es dies nicht mehr tn.* Ein Vater erkldr-

che Gewaltanwendung und Korperstrafe ab,
weil sie glauben, daB Zwang und Gewalt das
Kind traurig und damit krank macht, sogar sei-
nen Tod verursachen kann. Ein Vater sagte;
+Mein Sohn ist fast gestorben, weil ich ihn ge-
schlagen hate." Die Nivakle glauben, daB jede
GewaltmaBnahme zu Krankbeit und Tod fiih-
ren kann. Diese Konsequenz fiihrt so weit, daB
Nivakle-Eltern weiBen Krankenschwestern und
Arzien den Vorwurf machten: ,, Unser Kind
wurde krank und starb, weil es die Medizin,
die es nicht wollte, einnchmen muBte.”" Beim
Spritzen oder bei Infusionen kommt es vor, daB
die Eltern sagen: ,,Es will dies nicht, es will
lieber sterben, laB es sterben™ und es geschieht
ab und zu, daB sie das Krankenhaus mit dem
sterbenden Kind verlassen.

Kleine Kinder sollten vollig gewaltfrei erzo-
gen werden. Bei griBeren - etwa sicben- bis
zehnjihrigen- Kindem, die sich bewuBt wider-
setzten, war korperliche Bestrafung zugelassen.
Man erziihlte mir, daB friiher dltere Ménner Jun-
gen dieser Altersstufe mit dem Horn des SpieB-
hirsches gestochen hiitten, wenn sie nicht gehorchen wollten.
Auf meinen Einwand, daB man mir gesagt habe, friiher hit-
te man ohne Gewalt erzogen, berichtete der gleiche Mann
folgendes Beispiel:* Bei cinem Miidchenreifefest wurde ich
beim traditionellen Wettrennen, das Teil des Festes war, zum
Léufer bestimmt. Man muBie eine Strecke von etwa einem
Kilometer rennen, was sehr anstrengend war. Ich wollte des-
wegen nicht mitmachen. Weil mir der Mann drohte, ich
wiirde mit den stachligen Blittern der Caraguata (Ananas-
gewichs) geschlagen, tat ich es doch.” ,Wenn wenig Was-
ser im Tiimpel war, in dessen Nithe wir lagerten, durfien
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wir Kinder nicht beim Wasser spielen, es sollte nur zum
Trinken gebraucht werden und muBte rein bleiben. Wenn
wir nicht gehorchen wollten, drohte man uns: ‘Gleich kommt
die Alte, sie wird dich stechen’. Eine alte Frau paBte beim
Wasser auf, daB es nicht verschmutzt wurde. Sie hatte Kral-
len des Ameisenbiirs in der Hand und strafte dicjenigen, die
nicht gehorchen wollten damit, daB sie dem Kind mit den
Krallen iiber Oberarm und Oberschenkel kratzte, so daB
sogar Blut kam." Wenn eine Strafe fillig war, zogen die
Eltern oder GroBeltern eine nicht beteiligie #ltere Person
zur Ausfiihrung hinzu. Auf diese Weise hielten sich die Fa-
milienangehorigen aus der Gewaltanwendung heraus, auch
wenn eine Strafe unvermeidlich war.

Mit Strafen drohen, aber die Strafe nicht ausfiihren

Die Drohung mit Strafen scheint ein hiufiger angewand-
tes Erziehungsmittel gewesen zu sein, als deren tatsiichli-
che Ausfiithrung. Dies ist heute noch so. Die Drohung
whafojoy jayu* - ,er/sie kommt und wird dich stechen", war
gang und gibe. Ich habe Ofters beobachtet, daB eine GroB-
mutter mit einem ErdkloB gedroht hat, aber ihn niemals warf,
Ein Mann erzihlie mir, seine GroBmutter hétte mit dem
Feuerscheil gedroht, aber es niemals gebraucht. Oder ein
anderer Vater erzihlte mir: ,Meine Kinder spielen gerne
mit Wasser, das wir aber dringend brauchen. Ich sage ih-
nen: “Wenn ibr das Wasser nicht seinlassen koénnt, werde
ich euch schlagen.” Ich ergreife einen Stock und zeige ihn.
Man muf den Stock nehmen und zeigen, aber nicht damit
schlagen, nur zeigen." Wenn ein Kleinkind, das schon spre-
chen kann, nachts oft schreit und quengelt, sagt ihm die
Mutter: ,,Still, horch, wenn du nicht still bist, wird die Eule
kommen und dich holen®, oder: ,,Nachts diirfen Kinder nicht
weinen, sonst kommt der Fuchs, er nimmit dich mit und laBt
dich in Wald.* ,Wird es dunkel, so habe ich die Kinder
schlafen zu legen. Niemand darf im Dunkeln spielen, sonst
kommen die ,,Chivosis* aus der Erde (Zwerggeister von
verstorbenen Kindern) und holen einen.” Seit dem Kontakt
mit den WeibBen, erfreut sich der ,Somto* (WeiBe) groBer
Beliebtheit als Drohfigur: hiiufig hort man ,,na somto nachaaj
jayu* - Pal auf, der Weille nimmt dich mit,"* Besonders
geeignet scheint dazu auch die weille Krankenschwester zu
sein, die schon den kleinen Kindern von den Reihen-
untersuchungen her bekannt ist. ,,Die Krankenschwester
kommt und gibt dir eine Spritze.”

Kein Wunder, wenn die zwei- bis fiinfjahrigen Ni-
vaklekinder beim Anblick einer WeibBen, die sich ihnen ni-
hert, unvermittelt losschreien oder sich hinter der Mutter
verstecken. Eine junge Frau berichtete: ,,Meine Kinder und
diec Nachbarskinder bewarfen sich mit Erde und Wasser. Ich
sprach mit meinem Sohn und sagte, wenn du das nicht las-
sen kannst, bring ich dich ins Krankenhaus zur Schwester,
damit sie dich sticht,” Das gréBere Kind lichelt iiber die
Furcht der Kleinen vor dem Fuchs, der Eule oder dem Wei-
Ben. Aber es weil, daB Nichtbefolgen eine Gefahr mit sich
bringt. Auf diese Weise lernt das Kind, daB Ungehorsam,
Nichtbeachten einer Regel oder asoziales Verhalten immer
negative Folgen hat. Verleizt ein Erwachsener die Regel, so
mul} er immer damit rechnen und befiirchten, daf ihn Un-
gliick oder Krankheit treffen, dab er fiir sein Fehlverhalten

von iibernatiirlichen Michten bestraft wird. Auch die
Nivakle, die Christen geworden sind, halten ein Ungliick,
eine Krankheit oder z.B. auch dic Diirre fiir eine Strafe
Goties, die Folge einer Tabuverletzung, eines Fehlverhal-
tens, ist.

Beschéimen - Aufmerksam werden

Kinder, die sich ungeschickt, unaufmerksam und dumm
benehmen, aber auch solche die sich widerspenstig und trot-
zig verhalten, werden zur Strafe beschidmt und verspottel.
Wenn ¢in griBeres Kind z.B. stolpert und hinfillt oder ihm
ctwas Zerbrechliches aus der Hand rutscht, weil es nicht
achtgab, wird es weder bemitleidet noch beschimpfl. Dafiir
emtet es Geldchter und Spott von den Umstehenden, so daf
es sich beschdmt zuriickzieht bis dic Sache vergessen ist,
HeiBt eine Mutter ihren neunjahrigen Sohn ein Pferd holen,
merkt aber, daB er keine Lust hat, ihrem Befehl zu folgen,
50 sucht sie unverziiglich ein anderes Kind, das willig ist,
das Pferd zu holen, Wenn dieses Kind zuriickkommt, nach-
dem es ihre Bitte ausgefiibrt bat, sagl sie zu ihm, auf ihren
ungehorsamen Sohn hinweisend: ,Ni nancasham® - ,,der da
weill immer nicht, was sich gehort”. Sie beschdmt so das
ungehorsame Kind vor seinen Altersgenossen. Das Beschii-
men und Verspotten vor andern sind fiir das heranwachsen-
de Kind und vor allem fiir den Erwachsenen das wirksamste
und massivste Erziehungsmittel - die harteste Strafe. Man
muB sich als Nivakle benehmen. Von friih an lernt das Kind
auf alles, was es twt, zu achten, um ja nicht dem Gelichter,
Gespott, Gerede und Geriichten zum Opfer zu fallen. Es
entwickelt dadurch ein sicheres Gefiihl fiir Gut und Bose,
fiir das was sich gehdrt und was sich nicht gehort - fiir das,
was ,.niitzt" und was ,unniitz'* ist.

Ein geldufiger Ausdruck ist: ,,Yaaj ca atanvaclematan.”
Handle nicht der Nivakleart zuwider - ,,benimm dich nicht
als Taugenichts™ oder ,,ata anvacleyan* - | benimm dich wie
ein Nivakle*. Dadurch lernt das Kind friih, auf die Meinung
anderer zu horchen und sich der Gffentlichen Meinung an-
zupassen, die der Regulator des sittlichen und moralischen
Verhaltens ist. Zugleich lernt es, wenn es falsch gehandelt
hat, sich aus Scham zuriickzuziehen oder wenn es Schuld-
gefiihle hat, der Gemeinschaft auszuweichen. Dies fiihrt
spiter dazu, dal man als Erwachsener, wenn man die Nor-
men der Gesellschaft verletzt hat, die Gemeinschaft verlifit
und zwar so lange, bis nicht mehr iiber den Vorfall gespro-
chen wird. Asoziales Verhalten wird dadurch bestraft, da
dem Betreffenden das Verbleiben in der Gemeinschaft durch
Klatsch und Beschimpfung unertréiglich gemacht wird und
ihm nichts anderes iibrigbleibt, als durch zeitliche und Ort-
liche Distanz Gras iiber die Geschichte wachsen zu lassen.
Man hort noch heute oft den Ausspruch: ,,Yich* - ,er/sie ist
gegangen* oder ,er/sie ging zum Pilcomayo, weil erfsie dies
oder das getan hat." Dies bezieht nicht nur auf eine Einzel-
person, sondern gilt auch fir die ganze Familie oder Ver-
wandischaft, die eine andere Meinung als die Mehrheit
vertritt oder welche die Partei eines einzelnen ergreift. Die
Gffentliche Meinung ist eigentliche Erziehungsautoritit, die
schon das Kleinkind erfaft, wenn es unterscheiden lernt,
was Nivakle-Art ist oder nicht, die sein soziales Verhallen
priigt und es in die Normen der eigenen Kultur einfiigt.
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Das Indianerkind lernt das Leben im Spiel

Nordenskitld (1912: 64-65) schreibt: Das Indianerkind
lernt das Leben im Spiel. Wenn die Mutter mit ihrem Téch-
terchen im Arm Wasser holt, so trigt das Médchen einen
winzig kleinen, dem der Mama ganz gleichen Krug. Fiillt
dic Mutter ihren groBen Wasserkrug, so fiillt sie auch den
ihres kleinen Tochterchens. Das Miidchen wiichst und der
Krug wichst. Sie begleitet ihre Mutter bald zu FuB und tréigt
gleich ihr einen Krug auf dem Kopfe. Spinnt die Mutter, so
spinnt auch ihr Kind auf einer Spielzeugspindel. Der kleine
Junge spielt mit seinem Netz im Dorfe. Er fangt Laub, er

Laub und Tonscherben gefischt hat, fingt groBe Siluroiden,
Palometas und vieles andere, Auf dieselbe Weise lernen die
Kinder alles, was sie zu wissen nétig haben. Spielend lernt
das Indianerkind den Emst des Lebens.” Als erstes Spiel-
zeug erhdlt das Kind ein Kndchlein oder eine kleine Kale-
basse. Dem etwas groBeren Kleinkind bringt der éltere
Bruder ein lebendiges Vagelchen oder eine Eidechse.
Nivaklekinder spielen mit Vorliebe stundenlang mit Jung-
tieren, jungen Hunden, Straussen, Wegliufern usw. Eltern
und GroBeltern machen Spiclsachen aus Knochen, Kale-
bassen, Lehm, Holz, Caraguata und Wachs, dem Alter und
den Fihigkeiten des Kindes ange-
paBt: Lehmpuppen, Tierfiguren aus
Wachs, Kreisel aus Holz, Reifen,
Biille aus Maisblidttern, Fadenspiele,

kleine Taschen und GefiBe zum
Spielen, Pfeil und Bogen, usw. (Vgl.
Nordenskiold 1912: 64 - 74) In
Bezug auf das Spiel mit Lehm- und
Knochenpuppen erklirten mir die
Frauen folgendes: Wenn das Mid-
chen vier bis [Gnf Jahre alt war,
formte ihm die Mutter oder GroB-
mutter mehrere weibliche Piippchen
aus Ton von Kleinfinger- bis Hand-
groBe. Die Piippchen wurden mit
FFaden oder einem Stiick Stoff um-
wickelt, um deren Kleidung oder
Schmuck anzudeuten. Die Puppen
stellten je nach GrobBe, kleine und
heranwachsende Médchen, Frauen,
Miitter und GroBmiitter dar. Die
Kndéchlein der Straussenzehen stell-
ten ménnliche Puppen dar. Sie wur-
den an ihrem Kopfende mit ciner
Perle als Ohrscheibe verziert und
ebenfalls mit Stoff oder Fiden um-
wickelt. Halswirbelknochen des
StrauBen bildeten ihre Pferde, auf
denen die aufgestellten ménnlichen
Puppen wie Reiter wirkien,

Die Midchen brachten ihre Pup-
pen zum gemeinsamen Spiclen mit,
Sie spielten damit das tigliche Le-
ben oder ahmten mit ihnen Tanz und
Feste nach. So wurde z.B. auch das
Midchenrcifefest in allen traditio-
nellen Folgen nachgespielt. GréBe-
re Midchen spielten mit Kleineren
oder Miitter und GroBmiitter, die das
Spiel beobachteten, gaben ihre

fingt Tonscherben. Oft sind die GroBviter die Lebrer. Ist er
groBer, so erhilt er von dem GroBvater ein griferes Netz
und begleitet ihn auf den Fischfang. Anfinglich fingt er
nicht viel. Er und das Netz wachsen, und der Knabe, der

Kommentare dazu. Eine Frau sag-
te: ,,Mit diesem Spiel lemten wir
alle Briuche und Regeln kennen
In bezug auf die Aggressivitit der
Nivaklekinder schreibt Nordenskiold (1912: 66): ,,Schlige-
reien und harte Worte kommen unter den spielenden Kin-
dern fast niemals vor. Ein einziges Mal habe ich einen
Indianerknaben einen andren schlagen sehen. Dal dies et-
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was Ungewohnliches war, wurde mir aus der Aufregung,
die dariiber im Dorf entstand, klar. Ein paar Stunden lang
ergingen sich die respektiven Eltern und Verwandten in
Schmihungen. Besonders die dlteren Damen spien Feuer
und Galle. Beim Spiel kommen niemals Streitigkeiten vor,
z.B. ob der Ball wirklich ins Tor gekommen ist, ob einer
gemogelt hat oder dgl. Hier haben unsere weiBen Kinder
viel von ihren dunkelbraunen Freunden zu lernen. Die gro-
Ben Kinder behandeln die kleinen niemals schlecht. Sie lau-
fen wohl hinter ihnen her und werfen sie hin, aber sie
schlagen sie niemals. Kleinlichkeit, Eigendiinkel und Bos-
heit findet man niemals unter den Indianerkindern...”.

In all diesen Jahren wurde ich nur ganz selten Augenzeu-
ge eines Streits unter Kindern, Einmal beobachiete ich sie-
ben- bis zehnjidhrige Knaben, die ein wildes Fangspicl
tricben, Der eine stellte einem andern etwas hinterhiltig das
Bein, so daB dieser stiirzte, seinen Schmerz nicht verbeiBien
konnte und laut schluchzie. Daraufhin kam sofort ein @lte-
rer Mann auf den Platz, stellte die Kinder zur Rede, fubr sie
in bestimmtem Ton an, worauf sich alle rasch verzogen. Es
wird viel gerauft, getobt und gelacht und man kann sich
gegenseitig im Sand rollen, aber Tridnen darf es dabei nicht
geben, Ins Spiel vertiefte Kinder lassen sich auch nicht sto-
ren, wenn ein anderes Kind sich ins Spiel einmischt. Es wird
in Ruhe weiter gespielt ohne von dem Storenfried oder Spiel-
verderber Notiz zu nehmen. Nach den lebendigen Berich-
ten der alten Leute und Nordenskitlds Aufzeichnungen
(1912: 64-74), kannten die Nivakle [riiher eine groBe An-
zahl Laufspiele, Geschicklichkeits-, Stab- und Ballspiele.
Man veranstaliete Wettspiele zwischen Einzelnen oder Grup-
pen gleichen Geschlechts und gleicher Altersstufen. Mit
diesen Spielen wurden Kraft, Geschicklichkeit, Schnellig-
keit, Reaktionsfihigkeit und Ausdauer getibt, Qualititen, die
ein guter Jager oder Krieger oder eine Sammlerin haben
mubBten. Fiir die Jugendlichen beider Geschlechter hatien
die Spicle starke - nahezu formelle - erzieherische Funkti-
on, da sie Disziplin und ein hohes Niveau an Kollaboration
zwischen den Gruppenmitgliedern verlangten. Diese Spie-
le fiillten einen wesentlichen Teil der freien Zeit, sie waren
aber auch feste Bestandteile im Ablauf von Festen und Ri-
ten. Immer wird betont, daB dic Spicle nur in Begeisterung,
Freude und intensivem Einsatz ausgctragen wurden. So
waren Spiele und Feste nicht nur zufilliger Zeitvertreib oder
Vergniigen, wic unsere sikularisierte Gesellschaft sie ein-
stuft. Spiele und Feste erfiilllen eine wichtige soziale Funk-
tion und hatten auch durch das Einwirken von Schamanen
rituelle und religitse Bedeutung.

Feste und Stationen im Leben des Kindes

Héhepunkte im Leben der Nivakle waren Feste und Ri-
tuale, die bestimmten Perioden im Leben galien, Fiir die
kleinen, drei bis vier Wochen alten Knaben, feierte die Fami-
lie ein Fest, wenn der GroBvater oder ein GroBonkel mit
cinem Kaktusdom das Ohrlappehen durchbohrte, Spiter
wurde der feine Do durch ein immer dickeres Stibchen
ersetzt, bis das Loch so gedehnt war, daB dem heiratsfihi-
gen Mann die Ohrscheibe eingesetzt werden konnte. Im Alter
des Stimmwechsels wurde das Initiationsritual vollzogen,
Der junge Mann muBte sich Priifungen der Ausdauer, des

Muts und der Tapferkeit unterziehen, durch Fasten Visio-
nen suchen, die der Erlangung bestimmter Lieder und Fi-
higkeiten fiirs Jagen und Honigsuchen galten. Als
Erwachsener wurde er bei einer besonderen Gelegenheit
auch in die Trinkbrduche der Minner eingefiihrt.

Das Midchen erhielt im Alter von sieben bis zehn Jahren
die erste Gesichtstitowierung, die erst nach der Heirat ver-
vollstdndigt wurde. Hatte das Miidchen seine Geschlechts-
reife erreicht, veranstaltete seine Familie anldBlich seiner
ersten Menstruation das Initiationsfest, das bei den Nivakle
zu den wichtigsten Festen zihlte, da dazu nicht nur Verwand-
te sondern auch andere Lokalgruppen von nah und fern
eingeladen wurden. Auch das M#dchen hatte, wenn es selbst
wollte, sein Durchhaltevermtgen durch Fasten und korper-
liche Anstrengung zu beweisen, um ebenfalls durch Visions-
suche in den Besitz bestimmter Lieder, Fihigkeiten und
Krifte zu kommen. Fiir beide Geschlechter hatte das
Initiationsfest dhnliche charakteristische Merkmale: es war
ecine Art formelle Erzichung. Durch diese Feste und Ritale
waren die Jugendlichen in die Gemeinschaft der Erwachse-
nen aufgenommen, wo sie ihre Aufgaben zugewiesen beka-
men und ihre Fahigkeiten unter Beweis stellen konnten, wo
sie Verantwortung in der Gemeinschaft ibermahmen.

Erziehung durch miindliche Uberlieferung

Im tiglichen Leben und Umgang bekommt das Kind im
gegebenen Moment Belehrungen und Hinweise. So lernt
das Madchen von klein auf, wie Friichte gesammelt wer-
den, wann der richtige Moment dazu ist, wie man Friichte
verwertet, zu welchen Zwecken usw, In gleicher Weise lemt
der Knabe jagen, fischen und Honig sammeln. Zugleich mit
den praktischen Tatigkeiten werden Erfahrungen, Kennt-
niss¢ und Mythen iibermittelt, die den religiosen Hinter-
grund all dieser Aktivititen erkliren. Diese Belehrungen
dienten nicht nur praktischen Zwecken und brachten nicht
nur materiellen Nutzen, sie offenbarten dem Kind auch alle
Zusammenhinge des Lebens mit der Umwelt und den dber-
natiirlichen Machten. Sie pragten seine Weltanschauung.
Durch Berichte, Geschichten und Mythen, die Konzepte und
Vorstellungen spiegeln, lernte das Kind Werte und Verhal-
tensregeln kennen und achten. Dem Heranwachsenden wur-
den durch die miindliche Uberlieferung nicht nur
Zusammenhinge iiber die Vergangenheit und Gegenwart
erklirt, in ihr erhielt er auch Anhalispunkte fur scin Verhal-
ten und Benehmen. Vor der Heirat muBte der Mann den
Beweis erbringen, daB er ein guter Jager war und die Frau
muBte beweisen, daB sie sammeln konnte und fihig war,
eine Tasche herzustellen. , Eine Frau, die nichts kann, taugt
nichis,” pflegten die GroBmiitter ihren Enkelinnen zu sa-
gen.

Aufwachsen in der Grofifamilie

Friiher heiratete man matrilokal, d.h. der junge Mann zog
ins Haus der Frau, bzw. ihrer Mutter. In der Regel wohnten
oft drei Generationen von Miittlern beisammen. Die enge
Beziehung innerhalb der GroBfamilie, die zusammen wohnt
und eine Okonomische Einheit bildet, spiegelt sich in den
Verwandischaftsbezeichnungen. Grofmutter, UrgroBmutter,
Ururgrofimutter, bzw. GroBvater und UrgroBvater werden
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mit der gleichen Verwandtschaftsbezeichnung benannt.
(Yicte - meine GroBmutter, bzw. UrgroBmutter; - yicte’ech
- mein GroBvater, bzw. UrgroBvater). GroBmiitter und Ur-
groBmiitter bezeichnen ihre Enkelkinder neben der eigent-
lichen Verwandtschaftsbezeichnung gleich wie ihre Kinder:
yaos - mein Sohn, yaose - meine Tochter. Die GroBeltern
sind maBgeblich an der Erziehung ihrer Enkel beteiligt. Es
sind vor allem die GroBeltern, die das heranwachsende Kind
zwischen Gut und Bose unterscheiden lehren und seine re-
ligivsen Vorstellungen pragen. Die GroBeltern sind die ei-
gentlichen Kulwrtriger und Uberlieferer der Tradition. Die
GroBeltern oder Verwandten miitterlicherseits iibernehmen
auch die volle Verantwortung fiir ein Kind, wenn dies Mut-
ter oder Vater verliert. Die eigentlich bestimmende Person
in allen familisiren und hiuslichen Angelegenheiten war die
GroBmutter miitterlicherseits. Sie war es, die dariiber ent-
schied, ob ein neugeborenes Kind leben durfte oder ob sei-
ne Lebensbedingungen unzurcichend waren, Sie belehrte
ihre unerfahrene Tochter iiber Pflege und Erzichung ihres
Kindes. Friiher wohnten die verheirateten Schwestern der
Frau und die Verwandten miitterlicherseits in unmittelbarer
Umgebung. Das Kind wuchs in diese enge Lokal-
gemeinschaft hinein und hatte am Leben der Erwachsenen
teil.

Die Erwachsenen hatten vor Kindern keine Geheimnisse,
es gab keine von der Erwachsenenwelt abgesonderte Kinder-
welt. Fiir das Uberleben Kleinerer Lokalgruppen war es von
entscheidender Bedeutung, daB alle Lebensmittel uneigen-
niitzig geteilt wurden. Die Teilungspflicht sicherte das Uber-
leben der Gruppen bei dem unsicheren Jagd- und
Sammelerfolg des Einzelnen. Die unbedingte Verpflichtung
zum Teilen von Lebensmitteln innerhalb der kleinen Lokal-
gruppe, bzw. in der Verwandischaft groBerer Lokalgruppen
erlebt das Kind darin, daB entweder alle zu essen haben
oder alle hungern. Geiz oder Habgier sind die schlimmsten
Verstofe fiir einen Nivakle, Selbstloser Verzicht galt als hohe
Tugend, die den Kindern bewuBt vorgelebt wurde. Ich be-
obachtete z.B. einen dlteren GroBvater, der nach einer har-
ten Arbeit sein Essen - die besten Bissen Fleisch - seinen
zwei ca, zwolfjihrigen gesunden Enkeln zuschob, die im
Schatten eines Baumes dem GroBvater bei der Arbeit zuge-
schaut hatten, Sie hitten ihm gut mithelfen konnen. Der
GroBvater hielt kaum etwas fiir sich zuriick. Auf meinen
Einwand, daf er, der hart gearbeitet habe und nicht mehr
kriiftig sei, das Essen nétig brauche, erwiderte er: ,,Die Jun-
gen miissen jetzt stark werden, nicht ich.” Durch dieses
uneigenniitzige Teilen, lernt das Kind, mit den anderen tei-
len, wenn es selbst etwas hat und dal es dem anderen ge-
geniiber verpflichtet ist, zu teilen. So sind schon kleine
Kinder willig, von ihrem Essen abzugeben, und sie teilen
aus freien Stiicken. Dies beobachtet man auch im Spiel, wo
die Kinder immer bereit sind, auch das Spielzeug abzuge-
ben oder eine gemeinsame friedliche Losung zu finden,

In der Gemeinschaft lernt das Kind in Ubereinkunft mit
dem anderen - seien es Erwachsene oder Allersgenossen -
zu leben, sich an Abmachungen zu halten und Verantwortung
fiir das eigene Handeln zu iibernehmen. Aus dieser gegen-
seitigen Abhéngigkeit erwichst ein starkes Zusammen-
gehorigkeitsgefiihl, die Solidaritit in der Gruppe. Es erfiihrt.

daB sich dic gegenseitige Verpflichtung nicht nur auf seine
eigene Familie beschrinkt, sondern die ganze Lokalgruppe
miteinbezieht. Diese Solidaritit fiihrt dazu, daB man dem
anderen keinen Wunsch und keine Bitte abschlagen darf.
Ein kategorisches, unumwundenes Nein gilt als feindseli-
ger Akt. Diese Haltung bedingt ein groBes Mall an Respekt
vor dem anderen: den Respekt, den friiher die dltere Gene-
ration der jiingeren gegeniiber aufbrachte und umgekehrt.
Oft horte ich: ,Man muB das Kind respektieren, achten",
oder ,die Alten lehrten uns...”, ,,wir horchten auf dic Al-
ten®, oder gar ,,die WeiBen behandeln ihre Kinder wie An-
gestelle.”

*(Im zweiten Teil dieses Beitrages, der im ndchsten Heft
erscheint, geht die Autorin auf die heutigen Bedingungen
des Aufwachsens ein und zieht eine kritische Bilanz.)
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Matthias Wesseler

Neue Perspektiven der
Lernforschung im
interkulturellen Kontext

Vorbemerkung

Lernforschung ist heute zu einem interdisziplindren
Forschungsfeld gréBter Bedeutung geworden. Nicht nur
Pidagogik und Psychologie, sondern auch Anthropologie,
Sprachwissenschaft, Informatik und vor allem Biologie und
Medizin, hier vor allem die Neurophysiologie und Himn-
forschung, tragen bei zu einem Wissen, das bisher giiltige
Grundannahmen {iber Kommunikation, iiber Lehren und
Lemen - und damit auch iiber Training und Management -
entscheidend verindert und neue Orientierungspunkte fiir
die Praxis erkennbar werden 1aBt. Interkulturelles Lernen
ist dabei nur selten explizit im Zentrum des Forschungs-
interesses; dennoch wird gerade die interkulturelle Dimen-
sion von den Forschungsergebnissen entscheidend beriihrt.

Neue Schliisselbegriffe sind v.a. Tiefenstuktur,
Reflexivitit, Selbstorganisation, Autopoisie, morphische
Resonanz (vergl. Scheunpflug/Seitz 1993, Portele 1992) Es
ist nicht das Ziel des folgenden Beitrags, eine ,state of the
art“-Darstellung zu geben; vielmehr versuche ich, anhand
von fiinf Betrachtungsfeldern einige zentrale Aspekte anzu-
sprechen, die mir besonders geholfen haben, meine Arbeit
besser zu verstehen und ihr eine Orientierung zu geben (das
relativ ausfiihrliche Literaturverzeichnis mag den Zugang
zur intemationalen Diskussion erleichtern).

Ich konzentriere mich auf die Dimension des individuel-
len Lemens, nicht auf die in diesem Zusammenhang gleich-
falls wichtigen Fragen des Lernens von Organisationen,
Gemeinschaften oder von ganzen ,Kulturen",

Die Betrachtungsfelder

Von den folgenden fiinf Betrachtungsfeldern beziehen sich
die ersten drei auf die Frage nach den mentalen Strukturen
interkulturellen Lemnens, die beiden letzten Felder beriih-
ren die Aufgabe, den Erwerb interkultureller Kompetenzen
zu fordern und zu unterstiitzen. Dabei bilden sie einen
systemischen Zusammenhang mit vielféltigen Interaktionen,

1. Das Kanal-Modell

Das heute weithin dominierende Modell, das Lehr- und
Trainingsaktivititen mitunter vollig unbewuBt steuert, ist
das Kanal-Modell (Pajares 1992). Das Modell des Niimber-
ger Trichters ist ihm sehr verwandt. Die Behavioristen ha-
ben dieses Denkmuster weiter ausdifferenziert: Es gibt ei-
nen bestimmien - zumeist visuellen oder akustischen - Ka-
nal, durch den ein spezifischer Reiz . gesendet” wird, der
eine spezifische Reaktion ausltst. Der Lehrer ransportient
die Inhalte seines Wissens aus seinem Kopf in den Kopf des
Schiilers oder der Schiilerin. Erzichung zeitigt ,,planbare
Effekte” (Lenzen 1992, 83).

Dieses konventionelle Modell, das in der abendlindischen
Geschichte iiber Jahrhunderte bis heute anscheinend sehr
erfolgreich war, ist n.a. durch folgende Aspekte charakteri-
siert:

- Es stellt sich die mentale Struktur etwa wie eine Art
Bankkonto vor, auf das von auBen etwas eingezahlt wird
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und das durch jeden LemprozeB akkumulativ weiter aufge-
stockt wird (Freire 1973);

- das durch den Kanal flieBende ,,Kapital” sind vor allem
kognitive Lerninhalte, d.h. rationales Wissen, das gut struk-
turiert und Taxonomien von Lernzielen zugeordnet das Ver-
halten der Lemenden nachhaltig beeinflussen soll

- das Kanal-Modell legitimiert die iiberlegene Rolle des
Lehrers, der durch seine Aktivitit bei den eher passiven

aus einem Prozel der Selbstorganisation entsteht, in dem
jeder Mensch seine ihm spezifische Welt neu fiir sich auf-
bault.

Heute scheint ein gemifigt konstruktivistisches Modell
besondere Beachtung zu finden: das Werkzeugmacher-Mo-
dell (Ivan-Nejad et al. 1990). Jeder Mensch ist genetisch
mit Grundwerkzeugen - den Sinnen, der Intelligenz, den
Emotionen etc. - ausgestattet, die ihm crlauben, mit der
duBeren Welt | konstruktiv®
umzugehen: Die Vielzahl von

bewufiten, aber auch von un-
bewulten Informationen, die
auf den Menschen eindringen,
bewirken, daB cr - besonders
am Lebensanfang - scine
Grundwerkzeuge immer mehr
ausditferenziert und spezi-
fisch verfeinert, so dab sie
schlicBlich die ungeheuere
Fiille der andriingenden Infor-
mationen strukturieren. Er
oder sie bildet sich so neue
Werkzeuge, die nach und nach
nur noch die Informationen
hineinlassen, die auch mit die-
sen Werkzeugen bearbeitet
werden Konnen,

Gregory Bateson (1981) hat
ein Lernmodell entwickelt,

Schiilern einen mechanischen Akkumulationsprozef3 in Gang
setzt und nach seinen Zielvorgaben stevert.

Es ist wichtig zu sehen, daB dieses Lernmodell in unserer
Geschichte zu enormen Erfolgen beigetragen hat: Es hat
eine rational orientierte Kultur mitgeformt, deren riesige
Produktivitit sich auf die spezifische Ausbildung der ko-
gnitiven Fertigkeiten und Fihigkeiten ihrer Mitglieder griin-
det. Die Epoche der Aulklirung mit ihren langfristigen in-
dustriellen, aber auch politischen Erfolgen wiire ohne die-
ses funktionale Modell nicht denkbar.

2. Das Werkzeugmacher-Modell

Die priizise Beobachtung von Pidagogen und Psycholo-
gen entdeckte - bereits vor geraumer Zeit -, daB das Kanal-
Modell sehr unvollstéindig war: Sie sprachen von sog. , heim-
lichen Curricula®, durch die unbewuBte Lemprozesse in
(Gang gesetzt wiirden, und kalkulierten, dall nur etwa 10%
der gesamten Lemleistung eines Menschen unter den wa-
chen Augen seines Bewubitseins abliiuft.

Biologen und Physiologen erforschten die Organisation
des Nervensystems und entdeckten mentale Strukturen, die
die Alleingiiltigkeit des Kanal-Modells entschieden in Ira-
ge stellten (vergl. Eccles 1989). In der sog. ,.cognitive
science” (Posner 1989) entstand ein radikal konstruktivisti-
sches Modell, in dem Lemen nicht - wie bisher - als wach-
sende Verinnerlichung der AuBenwelt beschricben wird,
sondem als autonome Konstruktion ¢iner eigenen Welt, die

bei dem auf der obersten Stu-
fe - dem Lemen 1 - besumm-
te Informationen bewuBt wahrgenommen und verarbeitet
werden; auf der zweiten Swfe - dem Lernen 11 - hat der
oder die Einzelne zumeist unbewnft gelernt, sich Muster
oder Gewohnheiten als Werkzeuge zu konstruieren, die ih-
rerseits das Lemen I, also das bewubBte Umgehen mit den
alltidglichen Wahmehmungen und Erfahrungen, steuern. Die-
s¢ machtvollen Werkzeuge - Werte, Einstellungen, Interes-
sen, Gewohnheiten - sind so konstruiert, dab sie in der Re-
gel alle Informationen, die nicht in sie hineinpassen, von
vornherein ausblenden und sich dadurch in einem Prozel
permanenter Selbstbestitigung stéindig selbst verstirken,

Charakteristisch fiir das Werkzeugmacher-Modell sind u.a.
folgende Aspekte:

- Im Unterschied zur additiven Akkumulation des Kanal-
Modells geht dieses Modell von einer hierarchistischen
Struktor der mentalen Organisation aus, in der z.B, das aul
der Ebene 1l Gelernte die Lernprozesse der Ebene I weitge-
hend bestimmt;

- dabei knstallisicren™ die | [liissigen® Lernprozesse auf
den verschiedenen Ebenen zu einer Art fester Verhaliens-
muster, die jedoch durch sog. Perturbationen (Maturana/

farcla 1987). d.h. durch tiefreichende Erschiitterungen wie-
der verflissigt” werden konnen: gelernte Gewohnheiten
kénnen verlernt und neue Gewohnheiten erlernt werden;

- die Lemninhalte im Werkzeugmacher-Modell beziehen
ganz wesentlich - wenn auch oft oline subjektive bewufie

fahmehmung - Gefiihle. Affekte, Emotionen mit cin: kei-
ne Kognition ohne Emotion:
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- das Werkzeugmacher-Modell, in dem die wirklich ent-
scheidenden Lernleistungen - also auch wesentiche Grund-
orienterungen wie Motivation, Werte und Einstellungen,
Interessen, Sensibilitit etc. - sich am Rande des bewuBten
Lemens ereignen, 16st die kausal-funktionale Beziehung zwi-
schen Lehren und Lernen auf und fordert eine neue Gestalt
fiir Lehr- und Trainingsprozesse.

Das Werkzeugmacher-Modell kann im iibrigen leichter
erklidren, wie die gegenwirtigen ungeheuerlichen Ausbrii-
che von Gewalt zustandekommen und wie wenig rationale
Argumentation gegen sie auszurichten vermag.

Lemen reicht tief in die Geschichte der Evolution der
Primaten zuriick (vgl, Treml 1993, Jaynes 1993) und ist 4l-
ter als das Bewubtsein, BewulBt rationales Lernen ist nur
ein kleiner Teil menschlichen Lernvermégens. Die Bedeu-
tung des Werkzeugmacher-Modells liegt
darin, daB es tber die engen Grenzen des
normalen BewulBtseins hinausgeht und
Lemleistungen erfabt, die unser Verhalten
viel stiarker bestimmen als kognitives Wis-
sen.

3. Interkulturelles Lernen

Gregory Bateson geht in seinem Modell
noch einen Schritt weiter: Neben Lernen [
und Lernen 11 spricht er von einer weiteren
Lernebene: Lernen LIL Im Erlernen der
Muuersprache werden z.B. bestimmte Wor-
te und Ausdriicke auf der Lernebene 1 be-
wubt gelernt; aul der - schon weniger be-
wuliten - Ebene 11 erlernt das Individuum
seine personliche Art, Worte und Siitze zu
gebrauchen, seiner Stimme einen individu-
ellen Klang zu geben und bestimmte Vor-
liecben, Gewohnheiten oder Codes auszu-
bilden. auf der Ebene 111 schlieBlich erler-
nen wir - fast ganz ohne bewuBte Aufmerk-
samkeil - die Grammatik unserer Sprache,
Es ist dieses gemeinsame und verbindliche
Regelsystem, das iiber die Individualitit des
einzelnen Menschen hinausreicht und das
es miglich macht, Sitze zu verstehen und
auszudriicken.

Analog dazu wird angenommen, daB es
eine Art erlernter ,,Verhaltensgrammatik*
gibt, in der jeder einzelne Mensch seinen
Wahrnehmungen und Handlungen einen
ihm spezifischen Sinn verleiht; dieser in-
dividuellen Verhaltensgrammatik liegt eine
gleichfalls erlernte kullurspezifische
Verhaltensgrammatik zugrunde, die den
Rahmen fiir die individuellen Ausformun-
gen der einzelnen mentalen Werkzeuge in-
nerhalb ciner Kulturgemeinschaft gibt. Man
konnte sich fragen, ob die anstrengenden
Miihen des Erlernens einer neven Sprache
in der interkulturellen Begegnung nicht
erginzt werden miifiten durch entsprechen-

de Bemiihungen um das Erlernen einer neuen Verhaliens-
grammatik. - Dariiber hinaus gibt es noch eine allen Kultu-
ren und allen Individuen gemeinsame nicht erlernte, son-
dem genetisch ,programmierte” Ausstatiung, zu der etwa
das menschliche Lachen, das allen Individuen - z.B. auch
blinden und tauben - aller Kulturen gemeinsam ist, die Fi-
higkeit, Sprachen mit ihren Grammatiken zu erlemen, oder
die wunderbare Lust an der Arterhaltung gehoren,

Der individuelle ProzeB der Ausformung der persiinlichen
Werkzeuge vollzieht sich in einem Rahmen kultur-
spezifischer Muster, die das Erlernen individueller Werk-
zeuge gestalten und die dabei zugleich aus dem riesigen
Strom moglicher menschlicher Wahrnehmungs- und
Verhaliensformen zu kulturspezifischen Verbindungen tief
im Innern des einzelnen Menschen kristallisieren. Wir er-

Seite
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lernen nicht nur, Werkzeu-
ge zu formen, mit denen
wir in der unendlichen Fiil-
le von Informationen unse-
rem Leben eine besondere
Gestalt geben konnen, son-
demn wir erlernen zugleich
eine fiir unsere Gemein-
schaft spezifische Strategie
des Werkzeugbaus, die sich
in den Jahrtausenden der
Entwicklung unserer Kul-
tur als erfolgreich und sinn-
voll erwiesen hat. Dieser
komplexe ProzeB eines sich
selbst organisierenden Or-
ganismus wird heute viel-
fach Autopoiese genannt,
und um sie kreisen zahlrei-
che Untersuchungen der
neueren Lemnforschung.

Interkulturelles Lernen
wiire in diesem Modell ein
bewuBteres Wahrnchmen
und damit ggf. auch Verin-
dern der kulturellen Pri-
gungen, die die Orientie-
rung bilden fiir diec Ausfor-
mung individueller Ge-
wohnheiten und Verhal-
tensmuster, die dann das
bewubte Verhalten und Ler-
nen des einzelnen Men-
schen bestimmen,

Charakteristisch fiir
interkulturelles Lernen sind
auf beiden Ebenen:

- Die Erfahrung, daB bis-
her giiltiges und Sicherheit
gebendes Verhalten in der

a

Begegnung mit Menschen anderer Kulturen nicht mebr ,pas-
send" oder nicht mehr stimmig ist;

- die Wahrnehmung bisher wenig bewuBter Handlungs-
muster, bzw. mentaler Werkzeuge oder Gewohnheiten, die
das irritierende Verhalten hervorgebracht haben;

- die ,,Verfliissigung™ dieser kristallisierten Muster, wenn
interkulturelles Lernen gelingt, bzw. die zusitzliche Ver-
hértung, wenn es miBlingt und die Begegnung zu einer Art
von Regression fiihrt.

4. Emotionale Konnotation

Der Prozefl der Selbstorganisation ist ganz wesentich ein
Geschehen, in dem Gefilhl und Vernunft, Emotion und
Kognition nicht getrennt sind. Wenn interkulturelles Ler-
nen fiir das individuelle Gefiige der mentalen Organisation
eine Veranderung bewirken soll, wenn die kristallisierten
Strukturen wieder verfliissigt werden sollen, bedarf es des-
halb einer ausdriicklichen Einbeziehung auch von Gefiih-
len; es braucht Bewegung, tiefere Erschiitterungen oder
Perturbationen: ,Neue Ordnung durch Fluktuation*
(Prigogine).

Die Schwierigkeit, eine solche auch durch Gefiihle er-
zeugte Bewegung - emotio - zuzulassen, liegt in der konse-
quenten ,Gefiihlsverschwiegenheit* (Meyer-Abich 1988,
131) unserer Kultur. Unter grofien Anstrengungen haben wir
gelernt, das tiefere Muster der Trennung zwischen Gefiihl
und Verstand zu bilden; Systematik, Intellektualitéit, Logik
wurden und werden in unserer Kultur wieder und wieder
belohnt, besonders wenn sie noch dazu in Verbindung mit
ménnlicher Stirke auftreten. Hat nicht schlieBlich auch
Piaget wissenschaftlich erwiesen, daBl die formale Operati-
onmit Operationen die hochste Stufe menschlicher Entwick-
lung darstellt? Gefiihle diirfen wir uns nicht erlauben; das
verwirrt uns und macht uns verletzlich, Gefiihle werden
abgewehrt, denn wir haben ein tiefes Gespiir dafiir, dal da
etwas ist, das sich durch unser Wissen nicht stcuern LBt
etwas, das sich dem dominierenden mechanistischen Inter-
esse nach Sicherheit durch Optimierung und Herrschaft nicht
fiigt.

Damit aber lassen wir eine notwendige Bedingung fiir
tieferes Lernen auBer acht. Interkulwrelles Lernen setzt dont
an, wo es Raum gibt, Gefiihle wahrzunehmen und wirken
zu lassen,

Aber wo gibt ¢s diesen Raum, d.h, einen Raum, der ein
Stiick weit Sicherheit gewdhrt, so daB dic Barrikaden der
Rationalitit ein wenig abgetragen werden kdnnten?

Auch wenn interkulturelles Lemen nicht gelehrt werden
kann, so kann es doch unterstiitzt werden durch die Gestal-
tung eines angemessenen Lernklimas. Dabei gilt analog je-
nes von Festinger fiir das kognitive Lernen entdeckte Prin-
zip der Dissonanz: Es bedarf einer fiir die Lemenden ange-
messenen emotionalen Dissonanz, Jedes Zuviel wiirde Ab-
wehr auslisen, und zu groBe Vorsicht wiirde den Proze nicht
in Gang bringen konnen. Die Gestaltung eines angemesse-
nen Klimas braucht deshalb einen RegelprozeB der behut-
samen Austarierung.

Der Blick auf die Gefiihle mag in unserer Kultur als eine
Art Riickschritt oder psychischer Regression erscheinen. Es
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geht jedoch im Grunde - wie Ken Wilber durch
interkulturelle Vergleiche gezeigt hat - um einen
Schritt ,,vorwirts®, Wir fallen nicht hinter die Lo-
gik zuriick, sondern gchen iiber sie hinaus. Das
Spektrum des menschlichen BewuBtseins endet
keineswegs mit dem formal-operationalen Den-
ken, wie in unserer Kultur oft angenommen wird.

Es gibt mehr Dinge zwischen Himmel und Erde,
als wir uns in unserer rationalistischen Philoso-
phie hitten triumen lassen (Wilber 1992, 228),
Wilber spricht von ciner ,,visiondren Logik", die
nicht nur wie der formale Verstand Bezichungen
bherstellen kann, sondern ganze ,Netzwerke sol-

cher Beziehungen (Wilber u.a. 1988, 83) zu ver-
arbeiten vermag.

Es geht um eine neve Integration von Gefiihl
und Erkenntnis. Deshalb bleibt der Verstand nicht
ausgeschlossen; Wissen - und damit auch die Ver-
mittlung von Wissen - kann vielmehr genutzt wer-

den, den Weg zu den Gefiihlen und zu neuen
.Netzwerken von Beziehungen®, d.h. zu inter-
kulturellem Lernen anzugehen. Die evolutions-
geschichtlich sehr alten und machtvollen Gefiih-
le verbinden sich mit dem jungen rationalen Be-
wubtsein. Die bisher wie feste Kristalle ausge-
formten kognitiven und emotionalen Muster ge-
raten in Bewegung und konnen zu neuen Verbin-
dungen zusammenfliefien, aus denen die eigene
Kultur und fremde Kulturen nicht nur leichter ver-
stiindlich werden, sondern sich auch bewulter
,einverleiben® lassen in eine veriinderte mentale

Organisation der Lernenden. Dieser Weg kann
interkulturelles Lemen nicht automatisch auslésen oder gar
sicherstellen, aber er kann es zulassen und fordem.

5. Morphische Resonanz

Ein zweiter - wohl noch wichtigerer - Weg, interkulturelles
Lernen zu unterstiitzen, zeichnet sich ab in dem Bereich,
der von Rupert Sheldrake ,morphische Resonanz® genannt
worden ist. Es geht dabei um eine Analogie zur energeti-
schen Resonanz, bei der z.B. die Saite einer Gitarre in
Schwingung gerit, wenn die schwingungsgleiche Saite ei-
ner anderen Gitarre angeschlagen wird. Im Kontext der neu-
cn Systemtheorie hat Niklas Luhmann (1988) in ihnlicher
Weise den Begriff der Resonanz eingefiihrt.

Mit morphischer Resonanz ist gemeint, ,,daB die Form
cines Systems einschlieBlich ihrer individuellen inneren
Struktur und ihrer Schwingungsfrequenzen fiir ein zeitlich
nachfolgendes System dhnlicher Form gegenwiirlig wird™
(Sheldrake 1991, 92). Morphische Resonanz ist fiir die In-
teraktion von Kristallen nachgewiesen worden; fiir das Ler-
nen mit Tieren gibt es eine Reihe frappierender Experimen-
te dazu, und es hat den Anschein, daB auch fiir menschli-
ches Lemen Erscheinungen von Resonanz eine entschei-
dende Bedeutung haben. Jenseits von Wort und Bild, also
jenseits von akustischen oder visuellen Kanilen scheinen
Informationen und Energien zwischen Menschen und also
auch zwischen Lehrenden und Lernenden zu flieBen, die

der Organisation des inneren Organismus jenseits des ratio-
nalen BewuBtseins eine bestimmte Gestalt - morphé - ge-
ben kénnen.

Das bedeutet, der ProzeB interkulturellen Lernens wird
um so mehr gelingen, je mehr die Trainerin oder der Trai-
ner selbst vertraut ist damit, die eigene innere Organisation
wieder und wieder zu 6ffnen und ncue Verbindungen ent-
stehen zu lassen: Das wiederholte und tiefreichende eigene
interkulturelle Lernen ist die notwendige Voraussetzung da-
fiir, bei anderen interkuturelles Lemen zulassen und unter-
stiitzen zu kdnnen.

Das ist - um es noch einmal zu sagen - keine Absage an
den logischen Diskurs oder an eine sorgfiltige Vorbereitung
eines Trainings; das Phinomen der morphischen Resonanz
macht jedoch noch einmal deutlich, wie eng begrenzt die
absehbare Wirkung solcher rationaler Anstrengungen fiir den
tieferen LemnprozeB sein wird, wenn diese nicht getragen
sind aus der einverleibten Erfahrung eigener innerer Neu-
gestaltungen. Wenn der Trainer die interkulturelle Saite in
seinem eigenen Innem nicht anzuschlagen vermag, die die
interkulturelle Saite im Innem der Trainees zum Klingen
bringen konnte, wird seine Tétigkeit wenig Erfolg haben,
Es werden dagegen groBe Wirkungen von ihm ausgehen
kénnen, wenn er selbst sich erlaubt oder ermdglicht hat zu
lernen, z.B. die eigene Angst vor dem Fremden nicht zu
verdringen, sondern nach und nach psychisch zu integrie-
ren, so daB er sich Raum geben kann, dic Begegnung mit
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dem Fremden zu einem , konstruktiven™ Abenteuer werden
zu lassen.

SchluBbemerkung: ,,Condition postmoderne*

Zu den besonderen Merkwiirdigkeiten der neueren Lern-
forschung zihlt eine Einsicht, die durch die Arbeiten an der
kiinstlichen Intelligenz - also der Computer-Intelligenz -
gewonnen wurde: Bestimmte Merkmale der menschlichen
Intelligenz, die im Vergleich zur Computer-Intelligenz lan-
ge Zeit als Schwiichen oder gar Fehler betrachtet worden
sind, werden heute angesichts der enormen Fortschritie der
kiinstlichen Intelligenz als besondere Stirken erkannt
(Lohman 1989, 364). Das Schlagwort dafiir ist ,Fuzzy
Logic* geworden.

Die Uberlegenheit der menschlichen Intelligenz griindet
darin, daB sie gerade in sehr komplexen Situationen nicht
wie der herkbmmliche Computer alle moglichen Losungen
durchspielt, sondern sich verldBt auf ein tieferes durchaus
Jfehlerfreundliches” Orientierungssystem, das sinnvolle
Losungsalternativen vorzeichnet.

Unser rationales BewuBtsein reprasentiert nicht die Wirk-
lichkeit, es bildet vielmehr - wie Bateson gesagt hat - eine
Landkarte. Alles, woriiber wir verfiigen, sind solche Land-
karten, niemals das Gelinde selbst. Aber auch wir selber
sind Teil des Geldndes und diirfen deshalb auf die Qualitit
unserer Karten vertraven, wenn wir die aus diesem Zusam-
menhang folgende Grundorientierung - bei aller individu-
ellen Fehlerhaftigkeit - wirken lassen,

Die neuere Lemnforschung hat nicht zuletzt an dieser Stelle
mit beigetragen zu jener aufgeklirten Bescheidenheit, die
den bisher dominierenden, nahezu grenzenlosen
Optimierungsimpuls in unserer Kultur abschwicht und eine
posunoderne Wendung méglich macht. Interkulturesses
Lemen, interkulturelle Kommunikation und interkulturelles
Management losen sich von dem Maschinenprinzip und
vermdgen dadurch, den einzelnen Menschen eigener und
fremder Kulturen - in ihrem Wissen wie in ihren Gefiihlen,
in ihrer Ratlosigkeit, aber auch in ihrer Weisheit - wieder
naherzukommen.
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Gottfried Mergner

Lernen von Solidaritit in
einer Welt wachsender
Zusammenhéinge

wINein, ich bin weder Held noch Mdrtyrer, sondern schlicht
und einfach Egoist, ohne mich dessen zu schémen. Besser
stolz auf seine Laster sein, mein Lieber (das gibt schéne
Kinder), als den Tugendhafien spielen, um nach oben zu
kommen. Wer sich immer weise auf die Seite der Rechthab-
enden schldgt, fihrt ein trauriges Leben. Wenn man sich
seiner Hdplichkeit nicht mehr schdmt, sondern sie stolz zu-
gibt, wird man schon. So koster man von einem intensiven
Leben. Selbst auf dem Weg des Irriumes." !

In meinen Thesen méchte ich zwei Denker miteinander
ins Gesprich bringen. Den Schriftsteller Henri Lopes aus
dem Kongo und die jiidische Philosophin Hannah Arendt.
Es sind beides Denker, die die Frage nach der Solidaritit in
einer zusammenwachsenden Welt vom »widerspensligen
Individuum« aus zu beantworten versuchen. Sie unterschei-
den sich dabei voneinander in ihrer Einstellung gegeniiber
der Technik und dem Staat. Der Afrikaner Lopes halt eine
technische und staatliche Entwicklung fiir méglich, ohne
die negativ-16dlichen Konsequenzen der Vergangenheit. Er
begriindet dies damit, daB sich in der Ausbreitungsgeschichte
Europas auf die iibrige Welt neben der Vernichtungs-Ge-
walt auch Entwicklungs-Potenzen gezeigt haben. Die Ursa-
chen des MiBbrauchs sieht er bei einer unfiihigen und kor-
rupten Elite und in einer autoritiitshtrigen und passiven Be-
volkerung, Hannah Arendt fiirchtet dagegen den Selbstlauf
der technischen und biirokratischen Mittel zu immer um-
fassenderen Vernichlungssystemen.

In seinem Roman in Briefen ,Die strafversetzte Revolu-
tion" (geschrieben 1977) beschreibt Henri Lopes die Wi-
derspriiche der nachrevolutioniiren Situation im Kongo aus
der Sicht cines in ein kleines Dorf strafversetzien Lehrers
und 146t ihn seinen Glauben an eine Zukunit Afrikas aus

den Ambivalenzen der Vergangenheit formulieren, Aus die-
sem Briefroman sind die folgenden Zitate.

. Vermengen wir nicht mit dem HaB gegen die Feinde die
Verachtung dessen, was ihre Stirke ausmacht! Es gab bei
den Tyrannen cine Liebe zur Arbeit, eine pionierhafte Ener-
gie, einen Glauben an die Fahne - Eigenschaften, die nicht
unbedingt spezifisch fiir Unterdriicker sind.” (...) ,,Der Ko-
lonialismus ist eine Perversion. Er konnte aber nur reali-
siert werden von Staaten, deren Vélker eine besondere Po-
tenz an Energie und Dynamik besaBen. Der Nazismus ist in
Deutschland geboren worden, aber dort wurde auch Mo-
zart, Beethoven, Kant, Hegel und dessen Sohn Marx her-
vorgebracht. Diejenigen, die Hitler verichteten, héren des-
wegen nicht auf, weiterhin die deutschen Musiker und Phi-
losophen zu horen, die ich gerade zitiert habe. Ich nehme
mit Absicht auBerafrikanische Ereignisse und Namen, weil
unsere Geschichte und ihre Geschicke iiber unseren Konti-
nent hinausreichen. Der Menschheit verbunden, erklaren wir
uns mit ihrer Vergangenheit solidarisch."

Der europiische Individualismus erscheint ihm daher
wweniger ein Ausdruck der Zivilisation als eine Errungen-
schaft der Geschichte." (S. 40)

Die Perspektive der einst kolonialisierten und mental
immer noch dadurch beeintrachtigten Léander des Siidens
sucht er dort, wo die Menschen lemen, fiir sich selbst zu
arbeiten und zu leben, Die Solidaritit des Nordens mit Afri-
ka driickt sich fiir ihn in der Achtung vor diesem Lebens-
willen und Leistungen aus.

,»Wir selbst haben ebenfalls Arbeiten iiber das menschli-
che MaB hinaus geleistet. Aber wihrend der Sklaverei und
unter der Peitsche! Der Augenblick ist da, es aus uns selbst
und fiir uns selbst zu wn.* (...) ,Ich sage mir unaufhdrlich,
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daB unsere Unabhiingigkeit eine Art Gegenbeweis des Ko-
lonialismus ist. Ich wiinsche mir nicht nur, daB wir ihn er-
schliigen, sondern auch, daB wir die Zustimmung der che-
maligen Kolonialisten hervorriefen, wenn es ihnen in den
Sinn kiime, eine Reise durch unsere Liinder zu machen. Und
in diesem Sinne bin ich nicht sicher, daB wir schon gewon-
nen haben. Es miissen noch etliche Partien gespielt wer-
den.” (S. 39 - 41)

Die europaische Denkerin Hannah Arendt sieht dagegen
cin Scheitern des Individualismus in den zwangskollektiven
Systemen des Sozialismus und des Faschismus. In den
hochindustralisierten Landern habe sich die Produktions-
logik und dic biirokratische Vernunfl verselbstindigt und
zerstorten hier und weltweit die Vielfalt der individueller
und kollektiver Zwecke. Profit um des Profit willen; Wachs-
tum um des Wachstums willen, Vermehrung der Machtmit-
el als Antwort auf Machtmittel. Die Vemunit der Mittel
habe immer wieder - wie Megamaschinen - Menschen, Men-
schengruppen, Kulturen, stérende Konzepte und Natur-
bereiche in sich aufgesogen und so unbrauchbar, wertlos
gemacht oder ausgenutzt um sie dann wieder auszugrenzen.
Die Modemne habe damit die Solidaritét der Menschen mit-
einander und einen lebensfiahigen Individualismus zerstort.
Der Vernichtungslager war fiir Hannah Arendt daher ein
Ergebnis einer von allen Ambivalenzen und stérenden Zwek-
ken befreiten Vemunftmaschine, Es wurde damit zum Mo-
del fiir die Verselbstindigung der Mittel in der Modernen,

Doch auch bei ihr gibt es einen Rest von Hoffnung. An
den Rindem der herrschenden Diskurse erscheinen immer
wieder, weltweil, abgewertet und doch hoffnungsvoll, am-
bivalente, eigensinnige Zwecke. Die schwachen, verspotte-
ten und erbdrmlichen Riénder und Peripherien der Industrie-
zentren wurden und werden wie die AuBenseiter in der ei-
genen Gesellschaft deshalb immer wieder verfolgt oder ver-
nichtet, weil sie zu Stercotypen fiir ausgegrenzte, ,,nutzlo-
se* Zwecke festhalten. Doch in der politisch durchgesetz-
ten und abgesicherten Vielfalt der menschlichen Zwecke
lage die Hoffnung auf eine lebensfdhige menschliche Zu-
kunft.

Der Kampf der industriellen Mittel gegen die Vielfalt der
Lebensinteressen und Lebenszwecke fiihre zwar immer wie-
der zur Vemichtung von Stérern oder Unniitzem, zur biiro-
kratischen ,,Bereinigung” der Gesellschaft. Es stellt sich
jedoch auch heute noch die Frage nach den Maglichkeiten
solidarischen Handelns. Wie ist individuelle Moral und
menschliches Miteinander weiterhin méglich, wenn die
moderne staatliche und industriclle Gewalt sich immer wie-
der zu Gewaltsystemen entwickelt? *

Fiir Hannah Arendt besteht die Frage nach der Moral und
damit nach Solidaritit unter moderner Vemunfi-Herrschaft
eigentlich aus zwei Fragen.

,Erstens, in welcher Hinsicht unterschieden sich die We-
nigen, die in ihrem jeweiligen Lebensbereichen nicht kol-
laborierten und es ablehnten am 6ffentlichen Leben teilzu-
nehmen, obwohl sie nicht dagegen aufstanden und nicht re-
bellieren konnten? Zweitens, wenn wir darin Ubereinstim-
men, daB dicjenigen, die dem System auf allen méglichen
Ebenen und in allen méglichen Funktonen gedient haben,
nicht einfach Monster waren, was hat sie zu ihrem Verhal-

ten gebracht.” *

Sie tritt fiir eine Moral e¢in, dic in der einzelnen Person
begriindet liegt und daher ohne allgemeine moralische Re-
geln und Normen auskommt. Denn in den allgemeinen ethi-
schen Regelsystemen wiirde das individuelle Gewissen nur
noch ,automatisch funktionieren®. (8. 93) Die Titer wiir-
den ihr Funktionieren als Gehorsam gegeniiber Staat, Ver-
fassung oder herrschender Realitit moralisch rechtfertigen
und wiirden so zum willigen Werkzeug von tédlichen Ord-
nungen und Ordnungssystemen der Modernen* werden. Der
Kolonialismus, der Nationalsozialismus, der reale Sozialis-
mus und die Atombombe® waren nach Hannah Arendt im-
mer auch extrem moralisch und rational abgesicherte
Vemichtungssysteme. Sie brauchien gehorsame und funk-
tionierende Menschen als ,.integralen Bestandieil” ihrer ,, Ter-
ror- und Verbrechermaschinerie* (S. 86) und brachien sol-
che Menschen immer wieder mit Hilfe moralischer Syste-
me neu hervor.

Eine Moral der Solidaritit zwischen Menschen entstehe
aber erst iiber die Verweigerung von Gehorsam und
Funktonsbereitschaft. Hier trifft sie sich mit Lopes.

.Ich glaube, dal diejenigen, die nicht teilnahmen (an der
herrschenden Vernunft, G.M.), e¢in anderes Kriterium hat-
ten: Sie stellten sich die Frage inwicfern sie mit sich selbst
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in Frieden leben konnten, wenn sie bestimmte ‘Taten began-
gen hiitten; und sie zogen es vor nichts zu tun. Nicht weil
dadurch die Welt sich zum Besseren veriindern wiirde, son-
dermn weil sie nur unter diesen Bedingungen als sie selbst
weiterleben konnten. (...) Um es ganz kraB auszudriicken:
Nicht weil sie das Gebot »Du sollst nicht téten« streng be-
folgt hitten, lehnten sie es ab zu morden, sondern eher des-
halb, weil sie nicht willens waren, mit einem Morder zu-
sammenzuleben - mit ihnen selbst.”

.In dieser Hinsicht kann uns der totale moralische Zu-
sammenbruch der ehrenwerten Gesellschaft withrend des
Hitler-Regimes Ichren, dall es sich bei denen, aufl die unter
diesen Umstiinden Verla8 ist, nicht um jene handelt, denen
Werte lieb und tever sind und die an moralische Normen
und MabBstiabe festhalten.” (...) ,,Viel verldBlicher werden
die Zweifler und Skeptiker sein, nicht etwa weil Skeptizis-
mus gut und Zweifeln heilsam ist, sondern weil diese Men-
schen es gewohnt sind, Dinge zu iiberpriifen und sich ihre
eigene Meinung zu bilden. Am allerbesten werden jene sein,
die wissen, daB wir, solange wir leben, dazu verdamimnt sind,
mil uns selber zusammenzuleben, was immer auch gesche-
hen mag.” (8. 93D

Die politischen Perspekliven ciner solidarischen Welt lie-
gen daher fiir Hannah Arendt in ciner individualisierten und
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dezentralisierten  Welt. Sie vernachlissigt dabei
«eurozentristisch™ die Abhiingigkeit der Linder des Siidens
vom technisch entwickelten Norden.

Der afrikanische Schriftsteller Lopes fragt dagegen nach
den Entwicklungsbedingungen, dic die Gleichberechtigung
des Siidens mit dem Norden unter den postkolonialen Be-
dingungen erméglichen kénnten. Damit stellt Lopes die
Frage nach den Folgen der Zerstérung durch den Kolonia-
listnus und nach den heimatlichen Quellen der eigenen Stér-
ke. Er kommi dabei zu dem {iberraschenden Ergebnis, daB
der westliche Individualismus trotz des Kolonialismus [ir
Alfrika ein Fonschritt sei und deshalb mit den traditionellen
Kriften Afrikas eine zukunfisweisende Verbindung cinge-
hen miisse, Die Menschen Afrikas miissten sich mental, or-
ganisatorisch und technisch in die Lage bringen, ,mit sich
selbst leben zu kénnen™.

In Briefen an einen Freund in der Regierung in Brazza-
ville, der ihn zu einem Regierungsamt iiberreden will, denkt
der fiktive Lehrer iiber die Griinde nach, warum er lieber in
dem stadifernen Dorf leben will, als in der Metropole als
.eine zerbrechliche Blume in einer Erde von [llusionen®.
(5.8)

Der Riickzug zu sich selbst und zu den dorflichen Wur-
zeln [iihrt den Briefschreiber zuerst einmal auf ein durch
den Kolonialismus deformieries
Selbst-BewuBtsein. Die wider-
spenstige Personlichkeit, die
westlichen Individualismus mit
afrikanischem SelbstbewuBtsein
verbinden kann, entsieht erst in
der Auseinandersetzung mit der
eigenen und der kollektiven Ge-
schichte.

.Die Entfremdung aufheben
heiBt bei uns, die Mentalitit zu
dekolonisieren. Das heilit jedoch
nicht, die Geschichte und Zivili-
sation der ehemaligen Unterdriik-
ker auf den Abfall werfen. Es
heibt die Widerspriiche zwischen
ihren Gipfelpunkien und dem
aufzuzeigen, was sie in Afrika
getan haben (und weiterhin
tun).” (S. 63)

.Meine Familie wollie aus mir
einen guten »Entwickelien« ma-
chen, einen angepaBten blau-
weiB-roten Biirger. Und wie fiir
die meisten Kinder konnte die
Wahrheit nur aus dem Munde der
Elten kommen. Ich wollte also
zoallererst dem Wunschbild ih-
rer Traume entsprechen. Das
heiBt, was ich heute bin, wofiir
ich lebe und sterbe, ist das Er-
gebnis eines Kampfes in mir
selbst.” (...) , Seitdem der Feind
jemand geworden ist, den man

Euch im Kindesalter lieben ge-
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lernt hat, méchte der ehrliche Mensch, der Achtung vor sich
selbst hat, ihm in keinem Punkte unterlegen sein. Er pflegt
alle seine Fihigkeiten. Darin einem deiner Denkmeister® ge-
trew, suche ich, um eine stabile Zukunft aufzubauen, in un-
serer Vergangenheit wie der aller Menschen das, was »auf
die FiiBe gestellt« werden kann. Es ist kein Blick des Be-
dauerns, den ich auf das Gestern werfe, aber ich untersuche
mit der Minuzitsitiit des gewohnlichen Geizhalses alles, was
ich von dieser unordentlichen Erbschaft verwenden kann.”
(S. 811)

Von seinem Vater - einem »treuen Diener« eines Kolo-
nialisten - lernte er die Widerspriiche zwischen westlichem
Individualismus und der kolonialisierten afrikanischen Per-
sonlichkeit.

Sein Vater habe ihm beigebracht: ,,'Heute sind es nicht
mehr die Gesetze des Dorfes, sondern die Gewohnheiten
der WeibBen, die zithlen. Wenn du ein gliickliches Leben wie
die Weilen fiihren willst, muBt du dich nach ihren Regeln
richten." Uberfliissig, nochmal zu betonen, daB sich scine
Worte mit der Tradition vermischten. (8. 33f)

Wiihrend sein Vater eher das westliche Prinzip reprisen-
tierte, ist seine Mutter fiir ihn das Symbol des unterdriick-
ten Afrikas, Sie starb an cinem eingeklemmten Bruch, Der
behandelnde Arzt - ein Franzose - wundert sich, daB in Afri-
ka diese Krankheit nur Frauen bekamen.

»Was er nicht gesehen hatte, war, wer unsere Maniok-
felder bestellt. Er hatte die Lasten nicht gesehen, die unsere
Biuerinnen tragen. Ohne Ochsen, Plerde oder Esel sind sie
Arbeiterinnen und Lastiere zugleich. An ihrem Todestag
habe ich nicht nur Trénen iiber diesen Teil von mir vergos-
sen, den man in die Erde hinablieB, sondem auch iiber die-
ses Leben, daB wie ein Lichistrahl vorbeiging und nichts
anderes war als eine direkte Linie von der Kindheit bis zum
Tod. Sie hat sie stéindig gebiickt durchlaufen, entweder iiber
ihre Kinder gebeugt oder iiber die Erde, die uns emiihrte,
und iiber dic Feuerstelle; niemals hatte sic das Vergniigen,
sich aufrichten zu kénnen, um Sonne oder Sterne zu be-
trachten. Sie, die von der Politik wie von einem dongolo-
miso (Kinderschreck) sprach, lebte und starb wie ein Sym-
bol des Landes, ja Afrika selbst. Ein Symbol unserer Ge-
schichte, unserer Sinngebung. Sic hat es nie gewuBt." (S.
26)

Aus der widerspriichlichen Geschichte Afrikas zwischen
Unterdriickung und verhinderter selbstbestimmter Entwick-
lung folgt (iir die Erziehung der afrikanischen Jugend nach
Lopes zweierlei: Die afrikanische Jugend miisse lemen, sich
mit den Errungenschaften der Industriekulturen kritisch und
selbstbewuBt auscinanderzusetzen und sie miisse sich selbst
akzeptieren lernen.

»Die Erzichung in unserem Lande mul eben genau dar-
auf achten, unserer Jugend die Botschaft all derer zu ver-
milteln, die sich gegen den erdriickenden Konformismus
erheben und, sich iiber alle Pein hinwegsetzend, der Mensch-
heit die Horizonte neuer Gegenden erschlossen haben.™ S.
85)

Ich habe Lopes so ausfiihrlich zitiert, weil ich denke, dall
der postmodeme, resignative Blick auf die unvermeidliche
Katastrophe der Modernen iiberwunden werden muB. Auch
afrikanische Lénder sind zum Beispiel keine Reservate der

‘unberiihrten zersttrbaren Natur oder urspriinglicher Kul-
wren’. Die Menschen in Afrika miissen sich - wie die der
Industrienationen - mit dem Widerspruch zwischen den
Mitteln und den Zwecken auseinandersetzen. Auch dort wird
die individuelle Vielfalt der Zwecke von der ,,Vemunft" der
Mittel und von der Zentralisierung von staatlicher Gewalt
bedroht. Die Anstrengungen zur Selbstfindung unter den
weltweiten Bedingungen industrieller Gewalt schaffen eher
gemeinsame Probleme - trotz und wegen der Vielfall der
Lebenszwecke. Es bedarf also Untersuchungskonzeptionen,
die in der Lage sind, die allgemeinen Bedingungen unter
denen Menschen handeln miissen und gleichzeitig ihre viel-
faltige Widerspenstigkeit und abweichenden Eigenarten zu
erkennen, zu respektieren und solidarisch zu vernetzen.

Anmerkungen:

1) Henri Lopes: Die strafversetzte Revolution. (deutsch von Armin Kerker)
Wuppertal 1979 (Yaoundé 1977). S. 9.

2) Viele europiische Staaten verweigern Kriegsdienstverweigerern aus den
Lindern des ehemaligen Jugoslawien den Anspruch auf Asyl. Sie zeigen
danut, daB ihnen die staatliche Vernunft versta ist, als der Widerstand
dagegen.

3) Hannah Arendt: Was heiBt persinliche Verantwortung unter einer Diktatur,
In: H.A.: Nach Auschwitz, Essays & Kommentare, Berlin 1989,

4) Zum Begnff der Modernen siehe Zygmumt Baumann: Moderne und
Ambivalenz. Das Ende der Eindeutigkeit. Hamburg 1992. S. 13 -30

5) Es war erstaunlich, wie schnell sich die Gesellschaften der fithrenden
Industriestaaten im Krieg mit dem Irak moralisch formierten.

6) Hier ist Karl Marx gemeint.
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Sigrid Gorgens

Das Fremde in der

Wissenschaft

Eine Anniherung an das Phinomen
,Fremdenfeindlichkeit* aus der Sicht
verschiedener Disziplinen

Unsere Gesellschaft befindet sich gegenwiirlig in einem
Wandel von einer scheinbar ethnisch und kulturell eher ho-
mogen zusammengesetzien zu einer mit multiethnischen und
multikulturellen Strukturen, Diese Entwicklung wird hiu-
fig, vor allem von veraniwortlichen politischen Repriisen-
tanten, nicht wahrgenommen. Sie wird zum Teil mit unbe-
stimmter Angst beobachtet oder mit Gewalt zu verhindern
versucht, was sich als ,,Auslinderfeindlichkeit* oder
Fremdenfeindlichkeit” in mannigfacher Form duBert.

Sieht man sich die vielen Verdffentlichungen der letzten
Zeit zu diesem Thema an, sei es in Zeitungen, Zeitschrif-
ten, sei ¢s als Radio- oder Fernsehsendung oder als wissen-
schaftliche Publikation, so fillt eine Vielzahl von Begriffen
auf, die in irgendeinem Zusammenhang mit ,,Fremden-
feindlichkeit* stehen. Beliebig herausgenommen und un-
vollstéindig kommen Schlagworte vor wie: Medien, Partei-
en, Padagogik, Minorititen, Politlik, Antisemitismus, Fami-
lie, Arbeitsplatz, Asylbewerber. Rechtsextremismus, Rechts-
system, Fremdenfeindlichkeit, Auslinder, Wissenschaft,
Kirche. Soziologie, Psychologie und Psychoanalyse.

Diese Begriffe markieren unterschicdliche Zugéinge zum
Phéinomen , Fremdenfeindlichkeit”. Ich werde sic im fol-
genden, in Anlehnung an cinen Vorschlag von Andreas Zick
zu systematisieren versuchen'. Diese Systemaltisierung ist
willkiirlich und erfiillt primér heuristische Zwecke. Alle
Zugiinge zu diesem Phianomen hiingen miteinander zusam-
men, sind ineinander verwoben oder gehen ineinander iiber.
Klare Trennungen zu ziehen fillt schwer und ist nicht sinn-
voll, da cs sich um ein gesellschaftliches Phinomen han-

delt, dessen Ursachen vielschichtig sind, auf unterschied-
lichste Weise wahrgenommen und verarbeitet werden und
zu Konsequenzen in vielerlei Bereichen fiihren ktnnen,

1. Fremdenfeindlichkeit als Alltagsbegriff

Der Terminus , Fremdenfeindlichkeit" wird zunachst ein-
mal von uns allen in der Alltags- und Privaisphdre wahrge-
nommen: Zeitungsmeldungen, Fernsehbilder, Gespriiche am
Arbeitsplatz, in der Schule, im Familien- und Bekannten-
kreis zu den Ereignissen in Rostock, Mélin und anderswo,
keiner kann sich dem entziehen. Alltdgliche Meinungsiu-
Berungen und Stimmungsbilder im privaten Bereich geben
am besten die Einstellungen jedes Einzelnen zu diesem Pro-
blem wieder. Grundlage sind Alltagstheorien, die individu-
ell nach cigener Erfahrung oder unkritisch und unhinterfragt
von ,Meinungsmachern" iibernommen und ungepriift ver-
treten werden. Stereotype und Vorurteile verursachen unse-
re Einstellung gegeniiber fremden Eindriicken. Angst und
Neugier sind mogliche Reaktionen. Zu welcher Reaktion
wir mehr neigen, hangt von unserer individuellen Soziali-
sation und von gesellschaftlichen Einfliissen ab. Wissen-
schaftliche Forschung muB auch Einstellungen und AuBe-
rungen in diesem privaten Bereich kennen und erfassen.
Durch Befragungen, besonders Tiefeninterviews, werden die
Ursachen von Vorurteilsbildung untersucht.

In dem Bereich, den man am besten mit Halbdffentlichkeit
bezeichnen kann, werden Einstellungen von Menschen deut-
lich, die schon einen Prozef der Informationssammlung und
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-verarbeitung und der Meinungsbildung vollzogen haben und
fiir ihr Verhalten daraus Konsequenzen gezogen haben. Sie
haben sich in Biirgerinitiativen oder Komitees zusammen-
geschlossen und sind aktiv geworden. Ihr Handeln kann
durch Altruismus bestimmt sein oder sich bestimmten Theo-
rien ableiten, die in und durch das Engagement in den Grup-
pen entwickelt wurden. Wissenschafilich ist dieser Bereich
bislang wenig erforscht, da die Zusammensetzung solcher
Gruppen heterogen ist, die Aktionen oft spontan und
situationsbezogen sind und selten verbindliche und konti-
nuierliche verdffentlichte Meinungen zu finden ist.

Die Meinungen und Einstellungen, die die Institutionen,
wie die betroffenen Behérden und die Kirchen vertreten,
konnen von der wissenschaftlichen Forschung schon einfa-
cher erfaBt und analysiert werden, da sie organisierter sind
und regelméBig mit MeinungsiuBerungen an die Offentlich-
keit treten. Damit erzielen sie eine Breitenwirkung und neh-
men eine gewisse Vorbildfunktion ein. Die Kirchen, vor al-
lem die evangelische Kirche, bietet eine breite Palette von
Seminaren, Aktionsgruppen. Informationen, Jugendarbeit
und Begegnungen und verdffentlicht diverse Periodika, die
der Wissenschaft medienanalytisch leicht zugéinglich sind.

Auch die Gewerkschaften, insbesondere ihr Dachverband
der DGB, haben sich des Themas angenommen und Stel-
lungnahmen in ihren Organen herausgegeben. Durch eige-
ne Untersuchungen oder durch finanziclle Unterstitzung,
wie z. B. durch die Hans-Bockler-Stiftung sind wissenschaft-
liche Projekte ermoglicht worden.

Fiir die Diskussion in Politik und Parteien gilt dies in ganz
besonderem MabBe. Hier steht dic Theoriebildung aber ganz
unter dem Zwang, Handlungen zu legitimieren. Politisches
und parteipolitisches Kalkiil dominiert die Diskussion und
beeinfluBt die Ursachenfindung. Theoriebildung wird mit
der Einschrinkung betrichen, etwaige resultierende MaB-
nahmen auch umsetzen zu konnen, bzw. bestimmten Mei-
nungen zu entsprechen; siche Asyldebatie withrend Wahl-
kiimpfen.

Die Medien spielen gewissermaBen eine iibergeordnete
Rolle in der 6ffentlichen Diskussion. Zum einen geben sie
das wieder, was in den einzelnen Bereichen geduBert wird,
zum anderen stehen sie selbst aber auch nicht auBerhalb der
Offentlichkeit, sondem sind eingebunden in bestimmie ge-
sellschaftspolitische Denkrichtungen, die sie vertreten und
verbreiten. In einer Gesellschaft der Massenmedien haben
sie eine auBerordentliche Macht, was dic Meinungsbildung
vieler Menschen angeht. In Deutschland lebende Ausliinder
haben keinen nennenswerten EinfluB auf ihre Darstellung
in der Presse. In der Presse wird nicht einfach soziale Wirk-
lichkeit dargestellt, sondern selektiv rekonstruiert.

Eine Untersuchung von Klaus Merten® kommt zu folgen-
den Ergebnissen: Die Darstellung von Ausldndern in der
deuntschen Presse ist vorwiegend positiv, wenn es sich ber
den Auslindern um voriibergehende Gaste, wie Sportler oder
Kiinstler handelt. Ist jedoch von auskindischen Arbeitneh-
mem oder Asylsuchenden die Rede, ist die Berichterstat-
tung iiberwiegend negativ und wird zum grofien Teil mit
Kriminalitit in Verbindung gebracht.

Das Rechissystem wird vom Thema ,Fremden-
feindlichkeit* vor allem von zwei Seiten beriihrt; wie geht

es mil Straftitern um, die Gewalt gegen Auslinder ausge-
iibt haben und wie geht es mit Auslindern selbst um?

Die Antirassismus-Gesetzgebungen der demokratischen
Staaten dienen als letzter Ausweg gegen Gewalltalen und
Diskriminierungen gegeniiber Ausldandern. Im Artikel 3,
Absatz 3 des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutsch-
land heibt es: ,Niemand darf’ wegen seines Geschlechtes,
seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner
Heimat, seiner Herkunft, seines Glaubens, seiner religidsen
oder politischen Anschauungen henachieiligt oder bevor-
zugt werden,” Paragraph 130 des Strafgesetzbuches bestraft
Volksverhetzung mit Freiheitsstrafe bis zu 5 Jahren.

Werden Auslidnder in groBem AusmaB immer wieder mit
Kriminalitiit in Verbindung gebracht, so liegt das sicher zum
Teil auch an restriktiven Verordnungen und Bestimmungen
des Auslinderrechts. 80 % der Delikte, die Auslandern zur
Last gelegt werden, gehen nach Aussagen der Ausliinder-
behdérde der Freien und Hansestadt Hamburg auf Verstible
gegen Bestimmungen im Auslanderrecht zuriick, also Ver-
gehen, die Deutsche aufgrund ihres Status gar nicht bege-
hen konnen. Leider wird dies in den alljihrlich veroifent-
lichten Kriminalstatistiken nicht explizit erwahnt. Hier wird
die enge Verzahnung der Bereiche wieder deutlich, ndm-
lich die Darstellung des Komplexes in der Presse, die wie-
derum zur Vorurteils- und Einstellungsbildung jedes Ein-
zelnen beitridgt.

2. Das Fremde in der Rassismusforschung

Wie wird iiber , Fremdenfeindlichkeit™ in verschiedenen
Wissenschaften debattiert? Unabhingig von aktuellen Er-
eignissen 1Bt sich in verschiedenen Wissenschallszweigen
eine bereits lianger andauernde Diskussion dieses Phanomens
beobachten.

In der us-amerikanischen Soziologie kann dic Erfor-
schung ethnischer Minderheiten auf cine lange Tradition
zuriickblicken, Ob ethnische Gruppen (racial groups) als
Minderheiten, Schichten oder Klassen definiert und analy-
siert werden, liegt dort lange Zeit an dem jeweils gesell-
schaftspolitischen Standpunkt des Betrachters. So nehmen
beispielsweise Cox 1948 und Lipset 1960 eine marxistisch
orientierte Analyse vor, die rassistische Diskriminicrung als
Folge kapitalistischer Ausbeutungsinteressen interpretiert,
Modifiziert wird diese Theorie vor allem durch Bonacich,
der darauf verweist, daB Diskriminierung nicht zwischen
den Klassen sondern innerhalb der Klassen bzw. Bevilke-
rungsschichten stattfindet und die Frage stellt, inwieweit
Rassismus funktional fiir bestimmte gesellschaftliche Struk-
turen ist’.

Die britische Debatte verliuft erkennbar kontrovers, Vor
allem dic Frage, ob eine marxistisch orientierte Analyse eth-
nischer Bezichungen zum Beispiel den weit verbreiteten
working-class-racism erkliren konne oder ob Rassismus
nicht vielmehr eher ein strukwrelles Problem sei und in ra-
tionaler Ausnutzung cthnischer Gruppendifferenzen zur
Maximierung eigener Gruppenvorteile griinde, steht im
Vordergrund der aktuellen Diskussion der neunziger Jahre.
In der Analyse von Rassismus geht es hier hiufig auch um
die adiiquate Analyse der britischen Gesellschaft im Kon-
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text ihrer historischen Entwicklung, d.h. der
Kolonialisicrungs- und Migrationspolitik. Neben Husband,
Phizacklea, Rex und Mason ist besonders Robert Miles* zu
nennen, der fiir eine qualitative Veriinderung des Rasse-Be-
griffs gesorgt hat, indem er den scheinbar genetisch deter-
minierten Begriff der ,,Rasse* durch einen kulturellen Be-
griff des ,Rassismus* ersetzt hat.
Miles stellt fest, daB Rassismus mehr
iiber den aussagt, der sich rassistisch
#uBert als iiber das benannte Objekt.
Er beschreibt als wesentiche Aspek-
te des Rassismus: (1) Rassismus ist
cine Darstellungsform des ,,Ande-
ren”, die eine Selbstaussage einbe-
zieht, (2) Rassismus kann logisch-
kohérente Struktur annehmen oder
nur bruchstickhaft in Bildern u.4,
erscheinen, (3) er spiegelt scheinba-
re RegelmiBigkeiten von Gruppen-
differenzen wider und konstruiert
kausale Interpretationen, die auch der
Lésung wahrgenommener Probleme
dienen konnen und (4) er ist an keine
statische Ideologie gebunden®. Sein
Ansatz ist insofern wichtig geworden,
da er interdisziplindr Ankniipfungs-
punkte zwischen psychologischer
Vorurteilforschung und soziologi-
scher Rassismusforschung bietet.
Rassismus ist bei ihm nicht Folge
falscher Ideologie, sondern Reprisen-
tation sozialer Wirklichkeit.

Der britische Soziologe Michael
Banton charakterisiert Rassismus fol-
gendermallen: Rassismus ist dieje-
nige Doktrin, nach der individuelles
Verhalten durch stabile, vererbbare
Merkmale determiniert ist, die von
geurennten, rassischen Wurzeln mit
unterschiedlichen Charakteristika ab-
stammen und von denen man norma-
lerweise annimmt, da zwischen ih-
nen eine Beziehung der Unter- und
Uberlegenheit besteht.”® Diese Defi-
nition hat sich in den wissenschaftli-
chen Untersuchungen weitgehend als
Basisbegriff durchgesetzi. Taguieff
unterscheidet drei Erscheinungsfor-
men des Rassismus: (1) den ideolo-
gische Rassismus, (2) den Vorurteilsrassismus und (3) den
Verhaltensrassismus. Es zeigte sich, daB es keinen kausalen
Zusammenhang zwischen einem Vorurteilsrassismus, der
Meinungen, Attitiiden und Glauben beinhaltet und einem
Verhaltensrassismus geben muB, also der konkreten Hand-
lung einer Diskriminierung oder Gewalt,” Vorurteile sind
also nicht notwendigerweise Grundlage von rassistischem
Verhalten.

In der deutschen sozialwissenschaftlichen Forschung
wurde Rassismus und Fremdenfeindlichkeit vor 1945, vor

allem wihrend des Nationalsozialismus und die Entstehung
des Antisemitismus des 19. Jahrhunderts, relativ gut er-
lorscht. Anders die Zeit nach 1945, Adorno beschreibt 1955
in ,.Schuld und Abwehr* diesen auf Abwehr gegriindeten
Wechsel der Semantik. In den letzten Jahren Znderte sich
die Sitation. Antsemitismus und Rassismus werden, vor

allem unter dem Eindruck des erstarkien Rechtsextremis-
mus und der gewalttitigen Anschlige auf Auslinder und
Auslénderunterkiinfte, verstiarkt wieder Gegenstand der Dis-
kussion, Es lassen sich folgende Trends erkennen:

-Die Forschung oricntiert sich zunehmend an der engli-
schen Analyse und versucht Rassismus, Gesellschaftsanalyse
und Ideologiekritik miteinander zu verkniipfen.

-Verbunden mit einer umfassenden Ideologiekritik findet
eine Medienanalyse statl, die iiberwiegend diskursanalytisch
orientiert ist und nicht mehr durch Meinungsumfrage und
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Feldstudie bestimmen ist, sondern durch Textuntersuchungen
von Medien geprigt ist.

-Rassismus wird in Zusammenhang mit Gesellschafts-
analyse und -kritik gesehen, aus dem Bereich der Vorurteils-
forschung gel6st und auf eine breitere Basis gestellt®,

Im Gegensatz zu soziologischen Ansétzen ist eine sozial-
psychologische Forschung explizit dber ,Fremden-
feindlichkeit" bisher noch nicht zu erkennen. Lediglich

Forschung iiber Vorurteile, Stereotype und Rassismus ha-
ben Tradition.

Auch in diesem Bereich reichen die Wurzeln in die USA
zuriick. Der Begriff der Vorurteils wird meist als reine so-
ziale BezugsgroBe verwandt. Vorurteilsforschung wurde in
den USA und in den dreiBiger und vierziger Jahren dieses
Jahrhunderts begriindet, von der ,Farbigenproblematik™ in
den USA und dem deutschen Antisemitismus angeregt.

Heute werden Vorurteile, beispielsweise von Allport, als
alogische, in der Erfahrung nicht hinkinglich abgesicherte
Verallgemeinerungen von grofler Stabilitéiit gegeniiber Per-
sonen, Gruppen und Objekten® definiert. Eine solche Be-
schreibung 146t sowohl positive wie negative Erscheinungs-
formen von Voruricilen zu. Karsten und Peters definieren
Vorurteile demgegeniiber als negative Einstellungen. All-
port unterscheidet auch zwischen vorldufigen Urteilen (die
neue Informationen zulassen und
eventuelle Anderungen einschlie-
Ben) und Vorurteilen (die irrever-
sibel sind). In diesem Sinne defi-
niert Irles Vorurteile als , sehr star-
re Attitiiden, die auch bei Kom-
munikation never Informationen
iiber den bezogenen Sachverhalt
in der Umwelt aufrechterhalten
werden: bei hoher Variabilitit der
Stimulus-Situationen ist die Va-
riabilitat der Urteile, Bewertun-
gen und Affekte minimal*'’.
Bergler und Six haben Stereoty-
pe als ,,... verfestigte, schemati-
sche, objektiv weitgehend unrich-
tige kognitive Formeln, die zen-
tral entscheidungserleichternde
Funktion im ProzeB der Umwelt-
bewiltigung haben"" definiert,
Die stereotype Beurteilung dient
als Voraussetzung zur Ancignung
der Umwelt in das eigene Bezugs-
system, Die Stereotype dienen der
intellektuellen Entlastung, Liefe-
rung eines Handlungsentwurfs
und der Konformitit mit der
Gruppe. Stereotypenbildungen
sind weit verbreitet und miissen
nicht sozialer Art sein. Auch na-
tionale Stereotype kommen vor,
wie Klineberg gezeigt hat. Die
Vorurteilsforschung muB, wenn
sic Anregungen zu Konfliktlo-
sungsstrategien liefern will, das
soziale Umfeld, in dem Vorurtei-
le entstehen, beriicksichtigen und
Bedingungsfaktoren fiir Gruppen-
konflikte untersuchen,
Anthropologie, Sozialbiologie
und Ethnologie sind Disziplinen,
die sich mit der Begegnung mit
Fremde befassen. Biologisch wird
die Angst vor dem Fremden, auch Xenophobie genannt, als
eine Reaktion des Menschen auf Signale anderer Menschen
gewertel. Diese Signale rufen bei Anderen ambivalente
Reaktionen hervor. Flucht oder Aggression genauso wic
Zuwendung. Eibl-Eibesfeld teilt diese Verhaltensweisen in
vier Muster, namlich (1) die Fremdenfurcht des Sauglings,
(2) aggressive Reaktionen auf AuBenseiter, (3) Aggressio-
nen gegen gruppenfremde Eindringlinge im Tierreich und
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(4) Fremdenablehnung in menschlichen Kulturen'?, Die Eth-
nologie befabit sich mit Rassismus und Vorurieilen und hat
viele Querverbindungen zur sozialwissenschaltichen Dis-
kussion aufzuweisen, wie der interkoltorelle Vergleich und
das Thema Migration',

Die Psychoanalyse wird als Erkldarungsgrundlage von
Vorurteilsbildung und Diskriminierung herangezogen, je-
doch mehr als Erklirung von Fremdenfeindlichkeit” als
Projektion eigener verdriingter Wiinsche und Triebe. Mario
Erdheim'™ vergleicht die Angst vor dem Fremden mit der
Angst des Siuglings vor allem was Nicht-Mutter ist. Die
Kraft zur Uberwindung der Angst kommt aus der Faszinali-
on, die das Fremde ausstrahlt.

3. Migration

Begrifle wie Migranten, Auslander, Asylbewerber, Fliicht-
linge oder Aussiedler werden hiufig als Synonym gebraucht.
Gerade in der jiingsten Zeit, in der Rechisradikalismus und
FremdenhaB offen und latent zunchmen, werden die Unter-
schiede der Begriffe, dic ohnchin nicht rennscharf waren,
verwischt. Die Genler Flichuingskonvention von 1951 de-
finiert den Begriff des Flichdings in Artikel 1.1, so: Der
Ausdruck ,Fliichtling® findet auf jede Person Anwendung
..., die sich aus der wohlbegriindeten Furcht vor Verfolgung
wegen ihrer Rasse, Religion, Nationalitiit, Zugchdrigkgil Zu
einer bestimmten Gruppe oder wegen ihrer politischen Uber-
zeugung auBerhalb des Landes befindet, dessen Staatsan-
gehorigkeit sie besitzt und den Schutz dieses Landes nicht
in Anspruch nehmen kann oder wegen dieser Befiirchtung
nicht in Anspruch nchmen will.*

Folgende Griinde sind es, die weltweit Hunderte von Mil-
lionen Menschen zu Flichtlingen werden lassen: (1) Natio-
nale Staatsgrenze als historisches Iirbe des Kolonialismus,
(2) Autoritire Regime, (3) Zerfall des Staatsgewalt und der
okonomischen Ordnung, (4) Kricge und Biirgerkriege, als
Folgen der erstgenannten beiden Griinde, (5) Armut und (6)
zunehmende Umweliprobleme.

Die Erforschung etmischer Minderheiten erfolgt iiber die
Grenzen der Einzeldisziplinen hinweg, sie geht iiber die
Erforschung der Vorurteilsbildung hinaus und kann von den
anderen wissenschaftlichen Bereichen nicht getrennt be-
trachtel werden. Hier geht es sowohl um Grundlagenfor-
schung als auch um praxisorientierte Studien zur sozialen
Lage von Minderheiten.

Waren die westeuropiischen Staaten bis 1945 Aus- und
Einwanderungslinder, so ist die Bundesrepublik nach 1945
ein Einwanderungsland geworden, auch wenn dies offiziell
nicht zur Kenntnis genommen worden ist. Iim Gegensatz zu
Landern der Dritten Welt werden dic europaischen Indu-
strieldnder zur Zeit von Migrationshewegungen relativ we-
nig tangicrt worden, da nur 7 % aller weltweiten Fliichilin-
ge nach Europa kommen. 70 % davon reisen in die Bundes-
republik ein. 75 % der Fliichtlinge in Deutschland kommen
aus Siid- und Osteuropa'®.

Historisch betrachtet ist dic Bundesrepublik eine multi-
kulwrelle Gesellschaft. Sinti, Roma und Juden pflegen seit
Jahrhunderten ihr ¢igenes Brauchtum in Deutschland. Bis
heute leben sprachliche und kulwrelle Minderheilen in

Deutschland, wie Sorben, Friesen und Dédnen. Schon im 16.
Jahrhundert wanderten religits verfolgte Franzosen, Hol-
linder und Belgier in deutsche Lander ein und hatten nach-
haltigen EinfluB auf den wirtschaftlichen und kulturellen
Aufschwung. Zu Beginn des Jahrhunderts halfen eingewan-
derte Polen, Russen und Slowenen beim Aufbau des primé-
ren Sektors, speziell im Ruhrgebiet. Nach dem 2. Weltkrieg
kamen unzahlige Fliichuinge aus Osteuropa in die heutige
Bundesrepublik. Zu Beginn der sechziger Jahre wurden Ar-
beitskriifte, vorwiegend aus Siideuropa fiir den wirtschaftli-
chen Aufschwung in Westdeutschland angeworben. In den
letzten zwei Jahrzehnten kamen noch die Familien dieser
Arbeitnehmer hinzu und Asylsuchende aus Landern der
Dritten Welt und Aussiedler aus Osteuropa, seit dem Zu-
sammenbruch der politischen Systeme in Osteuropa in gr-
Berem MaBe. Um ein reibungsarmes Zusammenleben zu
organisieren, bedarf es einer Ausldnderpolitk, die auf ge-
genseitiger Toleranz aufgebaut ist und die Bediirfnisse der
Minderheiten (oleriert.

Die Existenz neuer Minderheiten ist nicht im ausreichen-
den MabBe bisher anerkannt worden. Die Migrantenforschung
ist der kulturvergleichenden Forschung zuzurechnen, cs
werden aber in der Mehrzahl Akkulturationsprozesse be-
schrieben. Die Migrantenforschung iiberfordert, wenn sie
unter der Zielsetzung durchgefiihrt wird, direkte Anwen-
dungsméglichkeiten fiir die Praxis zu liefern. Migrations-
forschung kann nur dazu dienen, Wissen bereitzustellen wie
verschiedene Probleme der Akkulturation bewaltigt werden
kénnen.

Die groBie Gruppe der in der Bundesrepublik lebenden
Auslinder bilden die auslandischen Arbeitnehmer, die als
Arbeitskrifte Ende der fiinfziger bis Anfang der siebziger
Jahre hochwillkommen waren. Inzwischen ist eine Entwick-
lung eingetreten mit der zundchst nicht gerechnet wurde:
Die ,Gastarbeiter” haben ihre Familien nachgeholt und ha-
ben sich auf Dauer hier angesiedelt. Dazu kommt eine An-
zahl von Asylbewerbern und deutschstimmigen Biirgern aus
dem ehemaligen Ostblock. Selbst wenn diese Menschen die
deutsche Sprache gul beherrschen und die verfassungsrecht-
liche Grundordnung anerkennen, ja selbst wenn sie die deut-
sche Staatshiirgerschaft angenommen haben, so kinnen sie
nicht einfach ihre eigene Kultur, d.h. ihre Weltinterpretation,
ihre Religion und ihre Lebensweise aufgeben, ohne ihre
Identitit zu verlieren. Wie kinnte also der Entwurf einer
Gesellschaft aussehen, der allen Interessen der in ihr leben-
den Menschen gerecht wird, also eine multikulturelle Ge-
sellschaft?

Multikulturelle Gesellschaft konnte bedeuten: Alle in der
Bundesrepublik lebenden Ausldander kénnen Deutsche wer-
den, wenn sie die deuische Sprache als Verkehrssprache
anerkennen und sie auch hinreichend beherrschen, wenn sie
die verfassungsmiBige Ordnung und dabei insbesondere die
Grundrechte und die in der Verfassung vorgesehenen Ver-
fahren akzeptieren, wenn sie bereit sind, als loyale Biirger
hier zu leben. Das setzt aber die Anerkennung der Tatsache
voraus, daB wir in der Bundesrepublik Menschen verschie-
dener Kultur haben, die ihre Sprache, ihre Sitten und Ge-
briuche, ihre Religion offen pflegen kénnen. Das setzt auch
voraus, daB alle anderen Deutschen das akzeplieren, nim-
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lich die Bundesrepublik als multikulturelle Gesellschaft, in
der es Menschen italienischer Kultur, islamisch-tiirkischer
Kultur gibt, in der auch andere Sprachen gesprochen wer-
den, in der eine wesentlich groBere Wertpluralitit herrscht,
als das heute der Fall ist. Eine solche multikulturelle Ge-
sellschaft hiitte den Vorteil, daB es keine Menschen verschie-
dener Rechisstellung giibe.

Gegeniiber einem solchen Modell besteht bei sehr vielen
Deutschen Angst. Die deutsche Identitét wird an eine schein-
bare Geschlossenheit von Sprache, Sitte und Gebréduchen
gekniipft, es herrscht Angst vor Entwurzelung. Vorurteile
gegeniiber Auslindern kommen dazu, AuBerdem mchten
vicle Auslénder ihre Staatsangehorigkeit nicht aufgeben.

Diese Angst macht sich auch spitestens seit den Wahler-
folgen der Republikaner als ein rechtsextremistisches Po-
tential in der bundesrepublikanischen Bevélkerung bemerk-
bar. Ihre Ideologie stiitzt sich auf die ,,Siindenbocktheorie®,
die Randgruppen der Gesellschaft fiir innenpolitische und
wirtschaftliche Probleme verantwortllich macht. Bei Anwe-
senheil einer grofer werdenden Anzahl von Auslindern
werden diese vor allem Zielgruppe als Verursacher dicser
Probleme stigmatisiert. Aber auch Homosexuelle, Behin-
derte und Drogenabhiingige konnen Ziel rechisextremer
Verfolgung sein.

Richter kommt in einer Untersuchung zu dem SchluB,
daB das Grundiibel die relative Intoleranz fiir psychosoziale
Belastungen ist und zu aggressiven Abwehrhaltungen und
entsprechenden Handlungen fiihrt,'* Durch den Zusammen-
bruch der politischen Systeme in Osteuropa sei ein falscher
Nationalstolz begiinstigt worden, der, gepaart mit mangeln-
dem SelbstbewuBtsein und enttéiuschten wirtschaftlichen
Erwartungen zu gewalttitigen Aktionen gegen die vermeint-
lichen Verursacher der eigenen frustrierenden Situation fiih-
re. Dieses Klima sei durch das opportunistische Verhalten
der demokratischen Parteien noch verschiirft worden. Rich-
ter und seine Mitarbeiter untersuchten auch die psychologi-
schen Perstnlichkeitsmerkmale von Deutschen, dic Frem-
den gegeniiber Ressentiments zeigten, Hier zeigte sich, daB
Deutsche, die ausgepriigte Antipathien gegeniiber Auslidn-
dern haben, insgesamt eher miBtrauisch und kontaktunsicher
sind,

4. Das Fremde in der Erziehung - interkulturelles
Lernen

In diesem Kontext kommt der Erzichung und der Schule
eine entscheidende Aufgabe zu. Sie muB mit dem Tatsache
fertigwerden, daB eine groBe Anzahl auslindischer Kinder
unterrichtet werden mufl und hat die Aufgabe, den deut-
schen Kindern die Moglichkeit zu geben, moglichst vorur-
teilsfrei auslindische Kinder kennenzulernen und mit ih-
nen umzugehen. Dies hat eine interkulturelle Erzichung zu
leisten, sie muB die Erziehung zu einer ctwas anderen Ge-
sellschaft bedeuten, als wir sie heute in der Bundesrepublik
haben. Der Begriff des interkulturellen Lemnens und der inter-
kulturellen Piddagogik umfafit so ziemlich alle Lebens- und
Altersbereiche, von der Kindergartenarbeit bis zur
Erwachsenenarbeit und ist so etwas wie ein Modewort ge-
worden. Interkulturelles Lernen kann in Migranten- oder

anderen Auslidndergruppen oder deutschen Gruppen statt-
finden. Drei hauptsichliche Perspektiven lassen sich der-
zeit erkennen:

- Migranten oder andere Ausldnder sollen einen Lern-
bedarf nachholen um sich besser in unserer Gesellschaft
zurecht zu finden, die unverindert bleiben soll, also Aus-
lander kommen automatisch mit Defiziten zu uns, die es zu
kompensieren gilt. Diese Sichtweise hat ihre Wurzeln in
der christlichen Mission und der Kolonialisierung.

- Ein anderer Ansatz geht nicht vom Defizil, sondern von
der Differenz aus. Andere Kulturen sind anders, Der Ansatz
unterscheidet sich aber insofern vom ersten, indem er den
Inléinder als ebenfalls Lemenden einschlieBt'”. Hier sind die
Wurzeln im Merkantilismus und im Kolonialismus zu su-
chen. Die Abgrenzung zur Ausliinder-, Landes- und Valker-
kunde ist flieBend.

- In der dritten Definition wird interkulturelles Lernen
normativ als ProzeB der Auseinandersetzung mil fremden
Kulturen unter kritischer Reflexion der eigenen historisch
gewachsenen Kultur aufgefalBit.

5. Die Auseinandersetzung mit dem Fremden - Zusam-
menfassung

Zum AbschluB michte ich die Faktoren, die ,Fremden-
feindlichkeit" bedingen, kurz zusammenfassen und einige
Perspekliven benennen, die, wenn auch nicht zur Losung,
so doch zur Verminderung von Konflikten beitragen kon-
nen und zwar fiir den Bereich einer multikulturellen Péd-
agogik. Hier wird die Schwierigkeit emeut deutlich, den
komplexen Problembereich einem Wissenschafisbereich
zuordnen zu wollen,

Der Begriff der ,,Auslinderfeindlichkeit” bzw. , Fremden-
feindlichkeit* kann zusammenfassend als eine Abwehrre-
aktion der Inldnder gegeniiber einem sich abzeichnenden
Wandel ihrer Gesellschaft, der durch dic Anwesenheit der
Auslinder hervorgerufen wird, verstanden werden. Die
Minimaldefinition umfaBt nur solche Verhaltensweisen, die
kriminell sind oder als grob friedensstdrend wahrgenom-
men werden, also gewalttéitige Angriffe auf Auslander und
Einrichtungen, die mit ihnen in Verbindung stehen. Eine
Maximaldefinitiom schlieBt aber auch alle Verhaltenswei-
sen ein, die alltéiglich und legal die Weigerung bedeuten,
Auslindern die gleichen Rechte einzurdumen, solange sie
ohne deutsche Staatsbiirgerschaft sind'®,

Weltweit kommt es zur Zeit aufgrund von politischen und
tkonomischen Krisen sowie aufgrund von Umwelt-
katastrophen und regional hohem Bevolkerungsdruck zu
Fliichtlingshewegungen in bisher noch nicht gekanntem
AusmaB. Weder die iibernationalen noch die nationalen po-
litischen Instrumente sind auf diese Situation vorbereitet
und ihr gewachsen. Fiir dic Bundesrepublik 1dBt sich diese
Uberforderung der politischen Instrumente an der Asyl-
gewihrung und der damit zusammenhéangenden Diskussion
um dic Reform des Asylrechts, sowie an der Praxis der
Austinderechtssprechung und Staatsbiirgerschaft festma-
chen. Gesellschaftlich macht sich diese Uberforderung an
Xenophobie und einer emotionalen Diskussion um Fremde
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in der Bundesrepublik fest. Diese entsteht u.a. durch man-
gelnde personale Identitidt und Identifikationsméglichkeiten.,

Ein politisches Problem kann nicht nur durch Erziehung,
sondem muf} auch durch die Politik geldst werden. Mog-
lichkeiten wiiren hier eine weltweite soziale Marktwirtschaft,
Neudefinition der AuBenpolitik als ,,Weltinnenpolitik*, pri-
ventive entwicklungspolitische MaBnahmen (Entschuldung,
Riistungsexportkontrolle etc.), eine Neufassung des Asyl-
rechts, sowie die Neufassung der bundesrepublikanischen
Staatsbiirgerschaft und ein Einwanderungsgesetz.

Die multikulturelle Gesellschaft ist kein freudvoll zu be-
griiBendes Eldorado, sondern eine schwere Biirde, die eher
als eine nichtbeabsichtigte, belastende Nebenfolge der
Globalisicrung angeschen werden kann, von der insbeson-
dere die Industrieliinder profitieren. Diese Situation bedarf
besonderer piadagogischer Anstrengungen:

- Aufbau von Identitit: Menschen und vor allem Kinder
bediirfen zum Aufbau von Identitit bei iiberbordender Kom-
plexitit ein gewisses Maf an Vertrautheit. Hier hat die Schule
eine besondere Aufgabe (Schulpidagogik).

- Aufbau von Toleranz: Ambiguititstoleranz kann auf die-
ser Basis aufgebaut werden. (Rassismus und Vorurteils-
forschung).

- Aufbau von sinnvollen Handlungsstrategien in der Ei-
nen Welt (unterrichtliches Eingestehen der Ratlosigkeit,
Kontingenzsimulationen, Orientiecrungstheorien)
(Entwicklungspidagogik, evolutionstheoretische Fundierung
interkulturellen Lemens).

- Gesellschafliche Malinahmen zur Integration von Aus-
lindern, sowie intensive Auslinderbeschulung, v.a. zum
Spracherwerb und zur Integration in das Berufsieben (klas-
sische Auslidnderpidagogik).

- Vermehrtes Lemen iiber und mit fremden Kulturen (Inter-
kulturelles Lernen, emwicklungsbezogene Bildung).
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Unfreiwilliges Outing

Nun bin ich entlarvt. Es geschah am Tag der Verdf-
fentlichung der ZEP 3/94. Von da an nahm mein padago-
gisches Schicksal eine fatale Wendung. Bar jeglicher Fas-
saden, bar meiner Ormamente, bar meiner Winkelchen,
Eckchen und Mauervorspriinge, von denen ich bis daro
meine Erziehungsmunition auf arglose Lehrobjekte ab-
schiefien konnte, stehe ich nun vor einer Ruine. Man hat
mich geoutet. Mehr noch. Man hat mein Unbewufites,
mein geheiligtes Innerstes, mein Refugium, meinen Ort
der Heimlichkeiten an die Oberfliche gezerrt und der Of-
fentlichkeit zur Schau gestellt. Dort durchbohren es gna-
denlos die Lichistrahlen des Bewufiten - bei den zeitge-
nossischen Ozonwerten ein Drama, mein schleichendes
Verderben, mein todliches Schicksal.

Jetzt weifs alle Welt zu deuten, was mir bisher selbst
unbewupit geschehen: warum ich pflege, mich vorsichtig
und verbindlich zu geben; warum sich in mir eine liefe,
schier unstillbare Sehnsucht nach Harmonie verbirgt;
warum ich auf gruppendynamische Konflikie stehe; war-
um im dupfersten Winkel meines rechien Auges manchmal
Uberlegenheitsblitze explodieren; warum sich gelegent-
lich in meinen Mundwinkeln Andeutungen eines Ldchelns
abzeichnen; und - das ist mir besonders peinlich - warum
ich mein Wohlstandsbduchlein hinter wallenden Gewdn-
dern und fliefenden Stoffen verberge. Alles ist raus, aus
ist die Maus. Herr Wesseler, angesichis dieser Indizien-
fiille bin ich gestandig: ich bin interkulturelle Trainerin,

Aber ich finde, wer andere outel, der 1rigt auch die
Veramtwortung dafiir. Also, was soll ich nun tun? Ach, wie
konnte ich frither doch schalten und walten. Niemand,
noch nicht einmal profilierte Erziehungsexperten, ge-
schweige denn die Lernenden, wufiten so rechi, was ich da
machie, wenn ich meine imagindren Schalthebel berdtigte.
Sie waren mit meinen geheimen Zeichen beschriftel. Nie-
mand wufite, was sie, einmal berithrt, im inneren Labyrint
meines Objektes, des jeweiligen Educandus, bewegien.
Geplant und gezielt vollfiihrte ich mein virtuoses Spiel der
interkulturellen Erziehung, gleich einem Orgelkonzert, in
der Kathedrale ., Bildung". Hier ein paar Labialpfeifen,
da ein paar Manuale, dort einige Pedale; ein wenig
Grundstimmen, auch mal Aliguote und gelegentliche Mix-
turen; zur Not das Spiel auf Portativ, Positiv oder Regal;
mal allegro, mal andante, mal moderato, mal fortissimo.
Das Spiel war meines, und wem es nicht gefiel, der ver-
kannte meinen Genius.

Diese Zeiten sind ab jerzt vorbei. Das Geheimnis von
Lernebenen und Zugriffen zu ihnen wird nun zu profanem
Allgemeinwissen nivelliert. Was soll ich fortan tun, wenn
zu Erziehende, deren Kristalle ich zu verfliissigen beab-
sichiige, mir verweigern, awf thre Lernebene Il zuzugrei-
JSen, mir vielleicht gar drohen, bei Eingriff zu regredieren?
Wir kennen sie doch, die schnoselige Lehrer- und
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Psychologenbrut, die unser methodisches Repertoire und
unsere psychologischen Interpretationen gnadenlos ins
Klassenlicht zerren (,,Aha, das war also Ihre Motivations-
phase. Der Versuch ist ja nun geplatzt. Und was hatten Sie
sich als didakiische Reserve ausgedacht?!") Da gab es
zur Rettung des Selbstwerigefithls dann wenigstens noch
dus Interkulturelle, dem immerhin der Ruch des Undurch-
dringlichen anhafiete.

Vorbei, vorbei, verloren fiir immer. Wie soll ich die
Zukunft itberleben? Wie kann ich ohne den Schuiz meiner
entwicklungspddagogischen Ritterriistung mit meiner
Lanzenspitze Perturbationen ausfithren, wenn ich doch
eleichzeitig, nun emotional schutzlos wie ein nacktes
Vogelbaby, den neu gepanzerten Lehrobjekten zu Fiifien
kauere? Und was, frage ich mich, soll aus dem Heer
fossilierender Geisteswissenschafiler werden, wenn es
nicht mehr formaloperational (auch , logisch” genanni)
das Leben erldutern darf, sondern ,,um einen Schritt vor-
wdrts“ von dem jeweiligen Standort auf sicher geglaubter
Lernebene in ein Netz von Beziigen abstirzt? Das kann
doch keines Gleichgesinnten Ernst sein! So wird doch das
vermaledeite Schreckgespenst Emotion zum allgegenwdr-
tigen ,, Jack in the Box", der uns aus jeder Faser und je-
dem Knoten des Erziehungsneizes ins Gesicht springen
kann! Das kann man doch nicht freilassen, einfach so,
nachdem wir es gewissermafen iiber Jahrhunderte hinweg
wohlverwahrt auf einer kalkulierbaren Ebene (hier: , Ebe-
ne I1*) kaserniert wuften. Von wegen Selbstorganisation,
SO war das doch wohl nicht gemeint, meine Herren! Das,
was die Chinesen und die Nivacle-Indianer und die Frau-
en ,Ganzheitlichkeit” nennen, das ist doch in Wahrheit
ein einziges Chaos! Das haben wir zwar auch schon er-
Jorscht und theoretisiert. Aber irgendwo hort’s dann doch
auf! Morphische Resonanz in einer miihselig liber
Wissenschaftlergenerationen hinweg geordneten
Lernzieltaxonomie ? Das ist doch Kabbes! Was soll uns
denn erkenninisleitend helfen zu werten, wenn nicht unse-
re mit Akribie konstruierten Hierarchien und Strukturen?
Will man uns denn dann alles wegnehmen, unseren
Maslow, unseren Kohlberg, unseren Bateson? Ich glaube,
da miissen wir auf der Hut sein, wir Praktiker und ihr
Theoretiker der Erziehung. Da sind wir uns doch einig!
Fuzzilogik statt ordentlichem Denken und Abstrahieren -
das ist doch wie ein Hundehaufen unter dem Galabuffer!
Wer will sich denn von so was die Luft verpesten und den
Appetit verderben lassen? Mein Mitgefiihl gilt nicht nur
mir, sondern auch Euch Schicksalsgenossen in der Theo-
rie.

Da muf ich doch direkt mit Juliane Werding singen:
Am Tag des Outings, als ich meine Kleider verlor und alle
Glocken klangen, das war ein schlimmer Tag, weil in mir
eine Welt zerbrach.

Und wie kommu die Kaiserin jetzt zu neuen Kleidern?
Bin ich jetzt, meiner Subsistenz beraubt, auch noch auf
Almosen angewiesen?

In Verzweiflung
Barbara Toepfer




Liebe Riitselfreunde,

(akt) Zuzchst wollen wir wieder mit der Aufltsung unse-
res letzten Ritsels beginnen: Dic nachdenklich machenden
philosophischen Anmerkungen zur Anthropologic des
Geschlechterverhiiltnissess stammen nichit von Luther (er
hatte es noch nicht mit der Natur, sondern mit Gott), nick
von Rousseau (der war noch viel schlimmer!) und - leider -
nicht von Herrn Woytila (dafiir ist die Sprache zu elegant),
Richtig! Der Text ist von Immanuel Kant, unserem groBen
Kdnigsberger Philosophen und ist entnommen aus seinem
Werk ,,Anthropologie in pragmatischer Absicht”,

Immer wieder ritseln wir (die Red.), warum wir keine
Ritselauflésungen erhalten. Das ist uns schlicht ein Ritsel!
Sind unsere Riitsel vielleicht zu schwer? Oder - und das
konnte ja funktional dquivalent sein - gar zu leicht? Oder -
und das wire die schlimmste aller Varianten - sind sie zu
langweilig?! Oder ist etwa der Post-Streik die Ursache (iiber
50 Mill, Briefe sollen da irgendwo herumliegen!)? Oder was?
Oder wie?

Nein, das ist nicht schon das Ritsel. Das ist nur eine Zwi-
schenbemerkung mit didaktischer Absicht. Das eigentliche
Riitsel kommt jetzt. Es handelt sich, so viel sei verraten, um
einen philosophischen Text zu einigen speziellen Fragen der
hoheren Erkenntnistheorie. Er lautet:

. Realitdar ist ein Mangel an Illusion,

der durch zu wenig Alkohol entsteht.

Alkohol ist die reale Illusion,

die durch zu wenig Mangel entstel.

Erst wenn der Mangel an Alkohol vergeh,

entsteht die reale Hlusion!

Der reale Mangel ist eine Illusion,

da genug Alkohol besteht!*

Wer ist der Autor? Um es dieses Mal wirklich einfach zu
machen, beschriinken wir die Allenativen auf drei mégli-
che Antworten. Eine der folgenden Losungen ist richtig:

1 Martin Heidegger

2. Karl Valentin

3. Unbekannte Autoren im Ménnerklo der Universitit GHS
Duisburg

Wieder verlosen wir die richtig eingegangenen Losun-
gen. Die Gewinner erhalten einige wertvolle Sachpreise, Sie
bestehen aus verschiedenen Flaschen von Alkohol und vie-
len Ilusionen!

Informationen

Leben und Lernen in der Einen Welt

(dgfe) Yom 1. bis 3. November 1994 filhrt das Niedersichsi-
sche Landesinstitut fiir Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und
Unterrichtsforschung ein Forum zum Thema ,Leben und Lernen
in der Einen Welt" durch. Ziel dieser Tagung ist es, sich mit den
vielfiltigen schulischen und auBerschulischen Moglichkeiten des
mterkulturellen Lernens und der interkulturellen Bildung ausein-

ander zu setzen. Vor allem soll dabei der Frage nachgegangen wer-
den, wie globales Denken und internationale Solidaritit im Sinne
von selbstverstiindlichen, humanen und demokratischen Verhal-
tensweisen Bestandteil des Erziehungsprozesses werden kinnen.
Als Referenten werden unter anderem Prof. Dr. David Simo (Ka-
merun), Prof. Dr. Franz Nuscheler, Prof. Dr. Wulf Schmidt-Wulffen
erwartet. Die Tagung findet statt im Ludwig-Windthorst-Haus,
Katholische Akademie und Heimvolkshochschule, Gerhard-Kues-
Str. 16, 49808 Lingen-Holthausen. Nihere Informationen im NLI,
KeBlerstr. 52, 31134 Hildesheim bei Jos Schnurer (Tel.: 05121/16
95-39).

Aktionswochen zur Weltbevilkerungskonferenz

(ks) Das bundesweite Netzwerk ,Eine Welt fiir alle”, das zur
Begleitung der gleichnamigen Medienaktivititen der One World
Group of Broadcasters gegriindet worden war, ruft im Zusammen-
hang mit der Weltbevilkerungskonferenz, die Anfang Scptember
in Kairo stattfinden wird, zu einer Kampagne ,,Uns geht ein Licht
auf*. Die zentrale Botschaft von Eine Welt fiir alle zur Konferenz
in Kairo lautet: Nicht zu viele Menschen sind das Kernproblem,
sondern diejenigen, die zuviel verbrauchen" Am Beispicl der
Energiesparlampen soll der Zusammenhang von Umwelt und Ent-
wicklung, von privatem Energieverbrauch, nationaler Wirtschaft
und globaler Veraniwortung verdeutlicht und konkrete Schritte zum
praktischen Handeln vollzogen werden. Kontakt: Eine Welt fiir
Alle, Adenaueralle 37, 53113 Bonn.

Globale soziale Entwicklung

(ks) Zur kritischen Vorbereitung und Begleitung des Weltsozial-
gipfels, der im kommenden Jahr in Kopenhagen einberufen wird,
hat sich ein ,Deutsches NRO-Forum Weltsozialgipfel” gegriin-
det. In ihm wirken nchen zahlreichen Entwicklungsorganisationen
auch einzelne Wohlfahrisverbdnde mit. Im Mittelpunkt des Welt-
sozialgipfels sollen die Problemkreise . Arbeitslosigkeit”, , Armut*
und . Soziale Integration™ stehen. Am Beispiel dieser sozialpoliti-
schen Schliisselfragen mit globaler Reichweite bietet sich eine in
dieser Form neue Zusammenarbeit zwischen den .alten sozialen
Bewegungen®, die in der sozialen Arbeit in der Bundesrepublik
Deutschland titig sind, und den Entwicklungsorganisationen, die
die soziale Frage innerhalb der Weligesellschaft bearbeiten, an.
Koordination: Friedrich-Ebert-Stiftung, Godesberger Alle 149,
53170 Bonn.

Standortbestimmung der Entwicklungspadagogik

(ks) Zu einem Seminar .35 Jahre entwicklungspolitische Bil-
dungsarbeit. Krise - Resignation und sonst nichts? ladt die
Missionsakademie Hamburg vom 7. - 10. November 1994 ein.
Die Veranstalter, darunter auch das Institut ,.Stidwind", mdchten
neue Perspektiven und Strategien fiir politisches Handeln durch
Kampagnen-, Lobby- und Advocacy- Arbeit entwickeln. Programm
und Anmeldung bei der Missionsakademie, RupertistraBe 67,
22609 Hamburg.

Na Sowas!
Herzlichen Gliickwunsch!

«Zwei SPD-Abgeordnete, Udo Lumma aus Milln und Manfred
Bublitz aus Sandesneben, erhielten zur Erinnerung an ihre lang-
jdhrige ehrenamtliche Arbeit im Kreistag das bronzende Kreis-
pferd.*

(Neues aus der Heimat, aus: Wochenend-Anzeiger, Informatio-
nen aus unserem Heimatgebiet, 4.6.94, S, 1).

(Foriseizung auf Seite 40)




Troger, Sabine

Das Afrikabild bei deutschen
Schiilerinnen und Schiilern

Saarbriicken; Fort Landerdale 1993 (Breitenbach: So-
zialwissenschaftliche Studien zu internationalen Pro-
blemen; Bd. 186). 187 Seiten; 16 Abbildungen, 16 Ta-
bellen.

Die Bochumer Dissertation setzt die empirischen Unter-
suchungen des Bochumer Forschungsprojektes zur interna-

tionalen Erziehung im
Geographieunterricht fort,
Sozialwissenschattliche Studien
zu internationalen Problemen
Social Science Studies
on International Problems
Sabine Troger

Das Afrikabild
bei deutschen
Schulerinnen und

indem sie die zentrale Fra-
ge nach der Wahmehmung
und Vermittlung der ,,Drit-
ten Welt“-Problematik im
Geographieunterricht auf-
greift. Im Mittelpunkt steht
die bisher nur in wenigen
kurzen Studien aufgegriffe-
ne Frage nach den bei den
Lernenden vorfindbaren

Schulern

Verlag breitenbach Publishers
Saartrucken - Fort Laucerdale

Ausgangsbedingungen fiir
den entwicklungspoliti-
schen Unterricht als ,des-
sen Ziel die Erziehung zur
Anwendung des Gerech-
tigkeitsprinzips auf die
»Dritte Welt* (8. 13) ge-
nannt wird. Der empirische
Teil -, an der Erhebung be-

teiligten sich 131 Jungen
und 135 Midchen der Jahrgangsstufe 5 -, verfolgt insbeson-
dere die Frage nach dem Stellenwert von kognitiven Infor-
mationen und den bei den Lermenden vorhandenen durch
Sozialisationsprozesse erworbenen Wertungsmustern bei der
Wahmehmung der ,,Dritten Welt™. Um es gleich vorweg zu
sagen; Sabine Tréger kommt zu dem klaren Ergebnis, dag
das Afrikabild der Schiilerinnen und Schiiler vorrangig durch
deren Wertorientierung gepragt wird und das bloBe kognili-
ve Vermitteln von Informationen demgegeniiber nachgeord-
nete Bedeutung hat. Damit wird ein Signal gesetzt, den bis-
herigen entwicklungspolitischen Geographicunterricht ei-
ner grundlegenden Revision zu unterzichen, Zur Bewalti-
gung der Probleme der Gegenwart (und Zukunft) reicht die
unterrichtliche Vermittlung von Informationen nicht aus, die
Erziehung zum miindigen Biirger erfordert gleichermaBen
dic Vermittlung von Werten im Sinne der Befihigung zur

selbstbestimmten Anwendung des Prinzips sozialer Gerech-
tigkeit im Umgang mit Menschen anderer Kulturen,

Die Problemstellung der Arbeit wird in 7 Kapiteln aufge-
arbeitet. Die ersten drei Kapitel prizisieren die Aufgaben-
stellung und ordnen sie in den pddagogischen und fach-
didaktischen Diskussionsrahmen ein. Dabei werden die
Defizite beziiglich der Erkenntnisse iiber den Stellenwert
der kognitiven Komponente bei der Wahmehmung fremder
Menschen und Kulturen sowie iiber die Qualitit der ent-
sprechenden Wertungen deutlich herausgearbeitet, Der
Aspekt der .reziproken Wahmehmung" wird als entschei-
dender Ansatz zur Losung der entwicklungspadagogisch
relevanten Wahrmehmungsproblematik erkannt. Es wird
hervorgehoben, dall dieser Begrifl ,,immer die beiden
Bestimmungsfaktoren der Wahmehmung, die empathische
Bereitschaft und die rationale Fihigkeit zur Wahrnehmung
anderer Menschen™ (S. 19) umfaft,

Im 4. und 5. Kapitel werden die psychologischen und ge-
sellschaftlichen Bedingungen der reziproken Wahmehmung
der ,.Dritten Welt” erortert, Vf. kommt dabei zu dem Ergeb-
nis, daB persénlichkeitsspezifische Wertungen innerhalb der
eigenen Lebenswelt das Interesse auch an der fremden
Lebenswelt steuern und die jeweiligen Wenpriferenzen der
SchiilerInnen die Auswahl der Informationen iiber die ,,Dritte
Welt" becinflussen.

Diese Thesen werden in Kapitel sechs, dem emirischen
Teil, am Beispiel der Wahmehmung Afrikas und seiner Be-
wohner durch SchiilerInnen iiberpriift. Das Ziel dieser Uber-
priifung ist die quantitative Ermittlung der entsprechenden
Wahmehmungsmuster der Lernenden in der Phase des Uber-
gangs vom Kind zum Jugendlichen, d.h. die Erfassung der
wahrnehmungspsychologischen Voraussetzungen des
entwicklungspolitischen Lemnens in der Sekundarstufe I.
Ohne hier auf die Untersuchungsmethoden nither eingehen
zu konnen, - im Mittelpunkt steht das Verfahren der asso-
ziativen Bildbeschreibung -, sei hervorgehoben, da die Er-
gebnisse der Erhebung weitreichende Bedeutung fiir die Aus-
wahl der Inhalte und ihren Zuschnitt im entwicklungs-
politischen Unterricht haben: Bei der Afrikawahmchmung
orientiert sich die Mehrzahl der SchiilerInnen an den Wer-
ten der Pflicht und Akzeptanz, die aufgrund der
Sozialisationsbedingungen in der eigenen Gesellschafl eine
starke Verinnerlichung erfahren haben und zu ,,Selbstver-
standlichkeiten® verabsolutiert werden und als Vorurteil
wirksam werden. Gegeniiber den Wenten der Sclbstentfal-
tung und -verwirklichung (z.B. im Spiel), die
wahrnehmungsbegiinstigend sind, crweisen sich die Werte
der Pflicht und Akzeptanz als wahrmehmungsbehindernd.
Aullerdem nimmt die Vorurteilsgeprigtheit der Wahrneh-
mung aufgrund der zunchmenden  Verfestigung
ethnozentrierter Wertemuster mit aufsieigendem Alter zu.

In der Zusammenfassung des 6. und im 7. Kapitel wer-
den aus den Untersuchungsergebnissen wichtige Folgerun-
gen fiir den entwicklungspolitischen Geographieunterricht
gezogen, die eine wesentliche Ergidnzung und Weiterfiih-
rung jiingerer fachdidaktischer Ansitze (Schmidt-Wulffen,
Kross, Engelhard) darstellen. Anzustreben ist ein reflektier-
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ter Umgang mit der eigenen ethnozentrischen Wert-
orientierung in der Konfrontation mit Menschen und Kul-
turen der , Dritten Welt*, Dabei gilt es zu erkennen, daB die
verschiedensten Lebensbereiche der SchiilerInnen unter-
schiedlich stark mit sozial gelernten ethnozentrischen Wer-
tungen besetzt sind und daB die Bereiche, auf die sie emo-
tional (spontan) reagieren (z.B. Spiel, Freundschaft) am
wenigsten an ethnozentrischen Wertmustern orientiert sind.
Aus der Reflexion der eigenen ethnischen Wertgebundenheit,
aus der Distanz zu den eigenen sozial gelemten Wertungen,
den kulturell fremden Menschen offen zu begegnen und An-

Hackl, Bernd (Hrsg.)

Miteinander lernen: Inter-
kulturelle Unterrichts-
projekte in der Schulpraxis

Osterreichischer StudienVerl., Innshruck 1993, 252S.

Das Buch ,Miteinander lemen: Interkulturelle Unterrichts-
projekte in der Schulpraxis® zeigt Moglichkeiten
schulpraktischer Realisation interkulturellen Lemens vor
dem Hintergrund eines entsprechenden Theorieansatzes.
Dieses Buch wurde im Auftrag des Osterreichischen Bun-
desministeriums fir Unterricht und Kulws erstellt. Aufga-
be waren Unierrichtsprojekte zum interkulturellen Lemen
im Laufe des Schuljahres 1991/1992 an verschiedenen
Schultypen. LehrerInnen fiihrten Unterrichtsprojekte ver-
schicdenster inhaltlicher Aspekte durch und wurden sowohl
in der Planung als auch in der Auswertung durch Fachleute
aus Universititen begleitet. Ziel des Projektes war es, den
Wissensstand dariiber zu erweitern, wie Lehrerlnnen das
Problem kulturiibergreifenden Unterrichts in der Praxis an-
gehen und bewiltigen.Gleichzeitig sollten neue offene
Unterrichtsformen erprobt und verbreitet werden mit dem
Schwerpunkt auf Projektarbeit.Das Buch stellt die
schulpraktischen Erfahrungen dar und mdéchte sie
LehrerInnen aus Osterreich weitervermitteln, Es bezieht sich
ausschlieBlich auf die schulische Sitation in Osterreich.
Motivation zu dicsem aufwendigen Unterrichisprojekt war
die gesellschafiliche Emwicklung in Osterreich in zweier-
lei Hinsicht: zum einen die Veriinderungen in Kindheit und
Jugendalter durch den schneller werdenden sozialen Wan-
del und zum zweiten die steigenden Zuwanderungen ver-
schiedenster Nationalitidten - also die Entwicklung zu einer
multikulturellen Gesellschaft und die damit zunehmenden
schulischen Probleme. Lehrerinnen und Lehrer siihen sich
in dieser Sitwation ,mit Anforderungen konfrontiert, deren
Bewiiltigung héufig als anstrengend, verunsichemd, arbeits-
intensiv und kriifteraubend erlebt wird* (S.7).

ZEP
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dersartige akzeptieren zu lemen, ist die in der praktischen
Unterrichtsarbeit noch zu leistende Aufgabe.

Dem fiir den Praktiker wie den Theoretiker gleicherma-
Ben anregenden Buch sei ein breiter Leserkreis gewiinscht.
Weder Mitglieder von Lehrplankommissionen fiir den
entwicklungspolitischen Unterricht noch Schulbuchautoren
dirfen an ihm vorbeigehen; es bietet eine Fiille von
entwicklungspidagogischen Erkenntnissen und Anregungen
zur Neugestaltung des entwicklungspolitischen Unterrichts.

Karl Engelhard

Eine knappe theoretische Einfiihrung des Herausgebers
leitet in die Themenstellung ein, Hackl skizziert ,,Probleme
der Multikulturalitit und Uberlegungen zu einem Unterricht
iiber kulturelle und ethnische Grenzen hinweg". Der Autor
stellt zuniichst , gewohnte Sichtweisen” von Lehrkriiften dar:
Auslindische Schiiler werden nicht nur als Storer im
Schulalltag empfunden, sondem auch fiir schulische Pro-
bleme verantwortlich gemacht. Dem stellt er verschiedene
Ansdtze und Konzepte zur Erkldrung von Fremdheit und
zum Umgang mit Multikulturalitit in Schulen gegeniiber.
Dem Projekt wird in ¢inem

dritten Abschnitt ein An-
satz zugrunde gelegt, der
verspricht, eigene Fremd-
heit zu erfahren, sowic Per-
spektiven und Blickwinkel
in Hinblick auf Fremde zu

Siedum s Diddurgilodiiiung b Buidungspotin

Bernd Hackl |[Hg.)

wechseln. Dic curopiische Miteinander
Vernunftauffassung wiirde lernen:
unser Denken pragen und

damit auch Erziehung und Interkulturelle
Kommunikation determi- Unterrichtsprojekte
nieren. Wie kann Lehrkrif- -

ten unter diesen Bedin- in der
gungen ,,Offensein” bzw. SCHHIPraxls

der Umgang mit anderer
kultureller Vernunft ver-
mittelt werden? Hackl pli-

dicrt in Anlehnung an die
Kritische Psychologie fiir

p Osterreichischer StudienVerlag
eine Diskrepanzerfahrung

in der eigenen Welt und ei-
nem daraus resultierenden Handlungs- und Reflexionsbedarf.
Die Fremdheit der eigenen Kultur wird zum Ausgangspunkt
fiir die Erfahrung von Multikulturalitit: . Unter einem sol-
chen Programm konnten fiir die Menschen aller Kulturen,
fiir jeweilige *Auslinder’ und *Inlénder’, fiir ethnische Mehr-
beiten und Minderheiten wie vielleicht sogar fiir Skins,
Punks, Yuppies u.a. neue Moglichkeiten der Gestaltung der
gemeinsamen Lebensgrundlagen und der Entfaltung
menschlicher Subjektivitit sichtbar werden, die der bornier-
ten Haltung des ‘mir san mir” auf immer verschlossen blei-
ben miissen* (S.48).

Die durchgefiihrten Projekte werden geordnet nach The-
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men dargestellt und jeweils im AnschluB theoriegeleitet kri-
tisiert. In aller Deutlichkeit werden Schwierigkeiten der
Unterrichtsprojekte benannt und offengelegt. Der eingangs
beschriebene Ansatz wird durch die Vielfalt der Unterrichts-
projekte wiedergespiegelt: Es sind Projekte zu den Themen
Mehrsprachigkeit, Antisemitismus und Faschismus, Sozia-
le Rolle (nicht nur von Ausldndem) bis hin zur Geschlechter-
differenz. Damit werden die  Vielschichtigkeit
interkulturellen Lernens fiir den Unterricht aufgezeigt und
Moglichkeiten, sich diesem komplexen Lemfeld zu nithern,
beschrieben. Auch durch die Aufteilung des Buches - die
Unterrichisprojekte machen den groBten Teil des Buches
aus - wird dem Ziel des Buches, moglichst verschiedenste
schulpraktische Mglichkeiten interkulturellen Lernens auf-
zuzeigen, Rechnung getragen. Kritisch ist anzumerken, dag
die Auswahl der beteiligien Schulen - und damit eine wich-
tige Determinante fiir das Gelingen von Unterrichtsprojekten
- nicht offengelegt wird,

Der Zusammenhang zwischen Theorie und Praxis wird
nicht sofort offensichtlich, sondern erschlieft sich erst mit
fortlaufender Lektiire. Hier kénnten Praktiker Probleme im
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Zugang zum Buch haben - andererseits ist der einleitende
Teil aber {iberaus wichtig zum Umgang mit der Thematik.
Eine engere Anbindung an die Bediirfnis- und Motivations-
lage des Praktikers bzw. eine aus der Praxis heraus zu ver-
stebende Theoriebildung wiren eventuell hilfreich gewesen.
Vielleicht hitte hier der Erwartungshaltung der LeserInnen
besser entsprochen werden konnen - und sei es auf der Meta-
ebene.

Das Buch macht insgesarnt Mut und vermittelt Motivati-
on, gerade durch die Vielseitigkeit der Modelle und das hohe
und vielseitige MalB der Reflexion. Damit wird deutlich: es
gibt weder Patentrezepte noch ,Endziele” von inter-
kulturellem Lernen - der Weg ist das Ziel. Dieser Zugang
macht die Besonderheit des Buches deutlich, wird doch ge-
rade im schulischen Lemen die Kontrolle von Erreichtem
LehrerInnen immer wieder suggeriert. Damit hat dieses Buch
die Chance entlastend zu wirken, auch wenn in diesem Pro-
jekt durch die universitdre Betreuung bessere Rahmenbe-
dingungen als im normalen Schulalltag gegeben waren.

Asit Datta

Das Leiden der
Beforschten an
den Forschern

Anmerkungen zum Expertentum

Vorbemerkungen:

Unabhiingig von dem neu entstandenen
Konflikt zwischen unserer Kommission
und der GTZ' miissen wir tiber die Rolle
der Personcn - die mit der Forschung und
Ausbildung im Bereich der Dritten Welt
und des interkulturellen Denkens beschif-
tigt sind - nachdenken,

Ich bin mir sicher, daB eine Selbstver-
stindnis-Diskussion innerhalb der Kom-
mission schon mehrmals ausfibrlich
durchgetiihrt wurde. Wiederholungen sind
unvermeidbar. Dennoch hoffe ich. daB das
Papier Anlal zur Diskussion bietel. Die
Leitfragen sind

Hedwig Krumscheid

- wer wird aus welchem Grund und zu
welchem Zweck ein(e) Expert(e)in?

- was sollen die Studentlnnen, die wir
ausbilden, spater tun?

Auf den Zusammenhang zwischen dem
Expertentum und dem Amt (der Experte
qua Amt) gehe ich hier nicht ein. Hier wie
auch in anderen Bereichen ist das Grund-
problem die Kontrolle. Wer kontrolliert die
Kontrolleure? Gandhi z.B. war der Mei-
nung, daB die Demokratie nur dann gut
funktionieren kann, wenn das Volk in der
Lage ist, dic Vorschlige eines Experien zu
deuten und implizite Konsequenzen fiir
sich und die Gemeinschaft zu erkennen.

Zu der ersten Frage beginne ich mit
meiner Person:

1. Das Problem der Authentizitit: Schon
im zweiten Semester wihrend meines Stu-
diums wurde ich von meinem damaligen
Soziologie-Professor, Karl Martin Bolte,
als Referent zu einer Tagung iiber Indien
geschicke. Seither wurde ich immer wie-
der als Referent eingeladen - zwar nicht
hiufig, aber doch regelmiiBig. Ich nahm
die Einladungen gerne war - als eine
Nebeneinnahmequelle zu meinem beschei-
denen Stipendium. Zwangsliufig beschif-

B i mil der Driten Welt

tigte ich mich mit den Problemen der Drit-
ten Welt. So wurde ich allméhlich zu ei-
nem ,Experten”. Eine angenommene Au-
thentizitit war das Hauptmotiv fiir die Ein-
ladungen. Es war sehr schwer, Menschen
davon zu iberzeugen, dabB nicht alles, was
ich iiber mein Herkunftsland sage, authen-
tisch sei, Ich berichte aus meiner Sicht der
Dinge. Diese kénnen genauso authentisch
sein wie der Bericht von jemanden aus dem
Norden, der lange genug dort gelebt hat
und andere Voraussetzungen erfiillt, z.B.
cine Landessprache beherrscht, sich in Ge-
schichie, der Kultur auskennt v 4.

Ein Beispiel: Als Terra Roubada 1981
am Filmfestival von Mannheim gezeigt
wurde, fand der Film wenig Beachtung,
weil er von einem Schweizer, Peter von
Gunten, iiber Brasilien gedreht wurde. Also
war der Film nach Meinung der Medien
und der ZuschauerInnen wenig ,.authen-
tisch*. Diese Meinung dnderte sich erst,
als die anwesenden brasilianischen
AutorInnen den Film als ihren eigenen -
also brasilianisch - bezeichneten?

2. Das Problem der Projektionen: Hier
ist das Verhiltnis genau umgekehrt. Es gibt
Experten, die ein ,,3. Welt-Land" nic oder




nicht von innen kennengelernt haben
und selten eine Fremdsprache (aus der 3.
Welt) beherrschen (wenn eine oder meh-
rere Fremdsprache(n), dann eben weitere
europdische). Sie projizieren Bilder, ent-
wickeln Systemtheorien, tkonomische
Entwicklungspline. Wenn aber die Reali-
tit der Projektion widerspricht, korrigie-
ren sie nicht etwa ihre Kopfgeburten, son-
dern schlagen als Losung eine Interventi-
on von aulien, aus dem Norden vor.’

Friiher habe ich dieses Phiinomen als ein
Max-Mueller-Syndrom bezeichnet. Diese
Bezeichnung ist falsch. Max Mueller (1823
- 1900) war ein Indologe, nachdem die
Gocthe-Institute in Indien benannt wurden,
Max Mueller, der Indologe, der Indien nie
besucht hatte, beherrschie allerdings eine,
wenn auch tote, indische Sprache, niimlich
Sanskrit, meisterhaft, Er hatte rigvada
(zwischen 4000 und 2000 vor Chr, entstan-
den) ins Deutsche iibersetzt und war - wie
fast alle Indologen - mit dem alten Indien
beschiftigt.! Er hatte natiirlich auch ein
projektiertes Bild von Indicn. Dies war
aber harm- und folgenlos.

Viel gefihrlicher sind die Experten, die
sich mit den Gegenwartsproblemen der
Dritten Welt beschiiftigten, ihr Bild aus den
Projektionen anderer Wissenschaltler aus
dem Norden zusammenbasteln und Losun-
gen anbieten wie ,,Von Europa lernen™,
Bei jeder Bildstérung rufen sie dann nach
der ,.Feuerwehr* aus dem Norden®. Diese
sind deshalb geféhrlich, weil sie nicht nur
in den Fachkreisen, sondern auch von den
politischen Entscheidungstriigern ernstge-
nommen werden,

Albert O, Hirschman, der US-Polit-
dkonom aus Deutschland, unterteilt die
Entwicklung der kapitalistischen Ent-
wicklungstheorien seit 1870 in drei reak-
tioniire Phasen. Offenbar erleben wir im
Zeitalter der lean production* und nach
dem ,Sieg™ des Kapitalismus eine vierte,
besonders starke reaktionire Phase.
Hirschman spricht von den ,pervertierten
guten Absichten®.” Gerade davor sollten
wir unsere StudentInnen wamen,

3. Das Helfer-Syndrom: Die Griinde fiir
eine Tatigkeit im Bereich der Entwick-
lungshilfe sind vielfaltig und komplex.
Laut Graham Hancock spielt zwar das Geld
eine wesentliche Rolle, aber auch . der
Wunsch, helfen zu wollen®, ist bei Euro-
paern und Nordamerikanem stark®. Beson-
ders bei jungen Menschen scheint das Hel-

g Mt der Drnen Weh

fer-Syndrom eine wichtigere Rolle zu spie-
len. Neulich kam eine studentische Grup-
pe zu mir. Die drei StudentInnen méchien
ihr allgemeines Schulpraktikum im nich-
sten Frithjahr in einem Dritte-Welt-Land
absolvieren, Eine Priferenz fiir ein be-
stimmtes Land haben sie nicht. Es muf nur
ein englischsprachiges Land sein, da sie
keiner anderen Fremdsprache miichtig
sind. Thre Englischkenninisse sind zwar
auch nicht sehr gut, sie miichten aber hel-
fen. Sie haben keine konkrete Vorsiellung,
wie diese ,,Hilfe* aussehen kann, diese lie-
Be sich aber feststellen, wenn sie da sind.
Mein Hinweis, daB auch in friiheren briti-
schen Kolonien die Unterrichtssprache in
Schulen nicht in der Regel Englisch ist,
schreckte sie nicht ab. Im iibrigen wollen
sie die Kosten selbst tragen.

Dies ist ein krasses Beispicl. In ihrem
blinden Eifer begreifen sie nicht, dabB sie
in einem (remden Land selbst mehr Hilfe
brauchen als die ,helfen” kinnen. Bei den
professionellen Helfern sicht es ein wenig
anders aus. Dies beurteilt der Sencgalese
Djibril Diallo, UN-Sprecher fir Kata-
strophenhilfe in Afrika, in einem Satz so,
sie bieten Ldsungen an fir Probleme, die
sie {iberhaupt nicht verstehen.” Noch kiir-
zer ist dic Uberschrift eines Aufsatzes, in
dem die einheimischen Projektbeteiligten
die ausliandischen Forscher ansprechen:
w»Kommt ihr mit der Losung oder seid ihr
Teil des Problems?"'"*

4. Projekt-Tourismus: Das letzte Zitat
bezicht sich auf den Projekt-Tourismus.
Dieses Problem hat gewisse Ahnlichkeit
mit dem Vorhergchenden und ist nicht von-
cinander zu trennen. Die Zahl der
Projekttouristinnen nimmt stindig zu. Sie
sind mittlerweile eine Plage [iir manche
Linder geworden. StudentInnen, angehen-
de (fiir ihre Magister-, Diplom-, Doktorar-
beiten) und professionclle Wissenschaft-
lerInnen reisen mit Vorliebe dann aus dem
Norden an, wenn es hier kalt und unge-
miitlich wird. In cincm Aufsatz , Forscher
trampeln durch die Dritte Welt™ heschreibt
Ulrich Schnabel, worunter die Beforschien
hauptsiichlich leiden und zitiert Ludmilla
Tiitings These: ,,Der (angchende) Wissen-
schaltler profiliere sich nahezu durchgiin-
gig auf Kosten der . Erforschien®, denen
er ... meistens ... zur Last gefallen sei*",
Frank Bliss meint, daB dic Beforschten
noch mehr unter den professionellen For-
schern zu leiden haben.' Selbst in den

Liindem mit gastireundschaftlicher Tradi-
tion wie in Indien regt sich Widerstand,
obgleich sie schon zwischen zwei Typen
zu unterscheiden wissen: Typ a) engagiert,
sensibel, interessiert am Idcenaustausch
und am Dialog und Typ b) die von Projekt-
tourismus nur als niitzlichen Weg betrach-
ten, die Dritte Welt auf Kosten anderer
Leute kennenzulernen. Der erste Typ ist
willkommen, meint ¢ine indische Wissen-
schaftlerin, von dem zweiten Typ michie
man nicht unfair benutzt werden."

5. Selbstversorgung der Expertinnen und
Institutionen: Wie in anderen Bercichen
der Entwicklungshilfe ist dieser Bereich
nicht frei von Widerspriichen. Es ist zwar
anzunchmen, daB das Verhiltnis nicht so
kraf) ist wie beim Umwel-Projekt in der
Sahelzone - bei dem 50 % der Gelder fiir
Experien aus dem Norden und nor 4 % fiir
dic Verbesserung der Umwelt verwendet
wurden - oder wie beim Family-Planing-
Project in Dhaka." Dennoch ist das Ver-
hitltnis Expertengelder - w.a. fiir Guiachter-
titigkeit - und Gelder fiir das tatsachliche
Projekt manchmal bedenklich. Bekannthich
leben viele Institutionen mehr von der als
fiir die Dritte Welt. Laut Hancock spielt
bei den ExpertInnen neben der Reiselust
auch das Geld cine Hauptrolle.” Neben
dem personlichen Interesse spielt nicht
selten das Institutsinteresse cine Rolle
(Dritt-Mittel-Forschung, Beschiftigungs-
chance fiir Jungakademikerlnnen). Dies
alles wiire nicht moralisch verwerflich,
wenn der wahre Grund (Selbstversorgung)
angegeben wird.

Expertinnen reisen hiufig in die soge-
nannten englisch-, franzdsisch-, spanisch-
oder protugiesischsprachigen Linder, in
denen - ausgenommen in Lateinamerika -
nur 2 - 6 % der Bevolkerung der fritheren
Kolonialsprache michtig sind. Haufig
werden mit Hilfe der lokalen Dolmetscher
Feldforschung durchgefiihrt und Gutach-
ten erstellt. Es gibt Ausnahmen, aber in der
Regel geschieht es so. Aus mehreren Griin-
den ist diese Art des Expertentums frag-
wiirdig.

6. Das Problem der Sprache: Wenn man
sich mit Menschen hierzulande in der
Fremdsprache unterhalten hat, die sie neun
Jahre lang in der Schule gelemt haben,
wird die Unzulanglichkeit der Forschung
in einer Fremd-(Kolonial-)sprache bewuBt,
Wenn nicht Beherrschung, so sind doch
Kenntnisse der Landessprache(n) eine der




Voraussetzungen fiir Feldforschungen.

Welche Normen und Interaktions-
probleme entstehen konnen, selbst wenn
man die Landessprache gut beherrscht, hat
Karina Hiepler in ihrem Aufsatz ,,Distanz
und Niihe. Nachdenken iiber den EinfluB
von Rahmenbedingungen auf den
Forschungsprozess® gut anschaulich be-
schrieben.'® Der Aufsatz ist auch eine gute
Grundlage fiir eine Diskussion iiber Inter-
kulwrelles Leren.

Fazit: Solange wir Studentinnen ausbil-
den, die eine Beschiftigung im Bereich der
entwicklungspolitischen Bildung hier an-
streben, ist dies weniger problematisch als
solche, die eine Beschiiftigung in der Drit-
ten Welt ansteuern - entweder im Bereich
der ,,Hilfe" oder IForschung.

Wir miissen alles tun, um das Leiden der
Beforschten an den Forschern zu lindern.
Unser Ziel und Curriculum soll darauf aus-
gerichtet sein, unsere StudentInnen nach
dem vorhin beschriebenen Typ a auszubil-
den,

Anmerkungen:

1. Bithler, Hans u.a.: Das BMZE iibt sich in
Eklektizismus, in: blitter des iz3w Nr. 196,
Mirz/April 1994, S, 10-12

Flaig, Gert u.a.: Wer sich offensichtlich ins
Glashaus setzt, sollte nicht mit Steinen wer-
fen, in: blitter des 123w Nr. 198, Juni/Juli 1994,
S. 50-51

2. vgl. Gunten, Peter von: Neue Thesen zu al-
ten Antworten, in: Heller. Peter (hg): Dic Ent-
wickler. Der Blick der Medien auf die Dritte
Welt, Miinchen 1990, S. 143

3. vgl. z.B. Menzel, Ulrich: Das Ende der Drit-
ten Welt und das Scheitern der grofien Theo-
rie, Frankfurt/M 1992, S, 211f.

4. vgl. Stache-Rosen, Valentina/Stache-Weiske,
Agnes: German Indologists. Biographies of
scholars in Indien Studies writing German,
New Delhi 19902, S. 611f.

5. vgl. Senghaas, Dieter: Von Europa lernen.
Entwicklungsgeschichtliche Betrachtungen,
Frankfurt/M 1982, S. 244ff.

6. Menzel, Ulrich, a.a.0.. S. 212

7. Hirschmann, Albert O.: Entwicklung, Markt
und Moral. Abweichende Betrachtungen, Min-
chen - Wien 1989, S, 2441T.

8. Hancock, Graham: Hindler der Armut. Wo-
hin verschwinden unsere Milliarden? Miinchen
1989, 8. 123{f.

9. vgl. Timberlake, Lloyd: Krisenkontinent
Afrika, Wuppertal 1986, S. 14

10. Funke, Brigitte/Ulrich Schnabel: ,,Kommt
ihr mit der Losung oder seid ihr Teil des Pro-
blems?", in: Hiusler, Nicole w.a. (hg): Unter-
wegs in Sachen Reisen. Tourismusprojekte und
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Projekttourismus in Afrika, Asien und Latein-
amerika, Saarbriicken - Fort Lauderdale 1993,
S. 355ff.

11. Schnabel, Ulrich: Forscher trampeln durch
die Dritte Welt, in: DIE ZEIT vom 5.2.93

12. ebenda

13. ebenda

14. Timberlake, L., a.2.0., 5. 13 und 5. 48 und
Datta, Asit: Hilfe wozu?, in: Ders. (hg): Zu-
kunft nur gemeinsam, Bremen 1989, S. 160
15. Hancock, Graham, a.a.0., S. 123(T.

16. Hiepler. Karina: Distanz und Nihe. Nach-
denken iiber den Einflul von Rahmenbedin-
gungen auf den Forschungsprozess, in: Fiege,
Karin/Gabriele Zdunnek (hg): Methoden - Hil-
festellung oder Korsett? Erfahrungen mit em-
pirischer Sozialforschung in Afrika, Asien und
Lateinamerika, Saarbriicken - Fort Lauderdale
1993, 8. 37T.
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S8 Dritteft
Prof. Dr.
Gottfried Mergner

(Vorsitzender der Komnussion Bildungs-
forschung mit der Dritten Welt in der DGFE)

Patrick Dias zum
60. Geburtstag.

Ich gratuliere im Namen unserer Kom-
mission unserem langjihrigen Mitglied
Yatrick Dias zu seinem sechzigsten Ge-
burtstag am 18, Mai 1994, Patrick Dias ge-
hiirt zu den Reformern unserer Kommissi-
on. Er half mit, daB wir in den letzten Jah-
ren neue, selbsikritische Ansiitze in der Zu-
sammenarbeit mit Erzichungswissen-
schaftlerinnen und Erziehungswissen-
schaftlern in und aus den Landern des Si-

g it der Dritten Well

dens entwickelt haben und neue Ko-
operations-Konzepte umzusetzen versuch-
ten. Er setzte sich daher auch 1987 fiir die
notwendige Bereilschaft der dlteren
Kommissionsmitglieder ein, Renate Nest-
vogel Vorsitzende gegen die Fraktion der
Gutachter und Regierungsberater durchzu-
setzen, Damit begann in der Kommission
dic Beschiftigung mit grundsitzlich neu-
en Fragen nach den Konsequenzen unse-
rer eigenen Beteiligung an den Metro-
polenkulturen. Und er bemiihte sich dar-
um, daB dic Kommissions-Auscinanderset-
zung mit der vergleichenden Erziehungs-
wissenschaft auf hohem theoretischen Ni-
veau gefiihrt wurde'.

Die regelmiBige Zusammenarbeil mit
der Kommission war fiir Patrick Dias in
den letzten Jahren dadurch erschwert, dall
er sich fiir vielerlei Verpflichtungen und
Akltivititen engagiert. Er verfiigt iiber ei-
nen konkurrenzlosen Reichtum an Kontak-
ten und Kooperationen in aller Welt. Ich
will in diesem Zusammenhang nur die jah-
relange Beziehung zu dem siidafrikani-
schen Erziehungswissenschaftler Dr.
Neville Alexander erwidhnen, die von
Humboldstiftung mit einem sehr ehrenhaf-
ten Kooperationsstipendium belohnt wur-
de.

Patrick Dias verbindet in seiner Person
und in seiner Arbeit vielerlei Gegensitzli-
ches. Er spricht und schreibtin sieben Spra-
chen. Er verbindet in seinen wissenschafl-
lichen Arbeiten soziologische, psycholo-
gische, politologische, religionswissen-
schaftliche und erziehungswissenschaft-
liche Ansitze. Als Universalist weill er um
die Bedeutung regionaler Selbstbestim-
mung. Und seine theoretisch abstrakien
Diskussionsbeitriige bezichen sich immer
wieder auf seine sehr konkreten und prak-
tischen Forschungsfelder.

Ich wiinsche Patrick Dias zu scinem
Geburtstag das Beste und uns, daB wir noch
lange von seinem Gedankenreichtum und
Erfahrungsschatz profitieren konnen,

Anmerkungen:

| Siehe dazu: Dias, Patrick: Grenzen des ideal-
typischen Vergleichs in der Erzichungswissen-
schaft im Rahmen internationaler Macht-
strukturen und Kulturvielfalt. In: Nestvogel,
Renate (Hrsg.): Interkultures Lernen oder ver-
deckte Dominanz. Hinterfragung ,unseres™
Verhiiltnisses zur ‘Dritten Welt'. Frankfurt/
Main: IKO 1991,
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Bildungsforschung mit der Dritten Welt -
Projekte und Ausbildungsprogramme an
deutschen Universititen

Die Universitdt Oldenburg bot vom
30.06. bis 02.07.1994 den Mitgliedern und
Giisten der Kommission Bildungsforschung
mit der Dritten Welt den Rahmen fiir eine
Tagung, die sich mit Fragen der Koopera-
tion mit den Lindern des Siidens ausein-
andersetzen wollte. So sollte diskutiert
werden, unter welchen Bedingungen ko-
operiert werden kann, was die Partner auf
beiden Seiten erwarten und wie Forschung
und Lehre an deutschen Universititen dar-
auf reagieren.

Einleitend setzte sich Asit Datta (Uni
Hannover) mit den ,, Leiden der Beforsch-
ten an den Forschern" auseinander. Die-
ser Beitrag ist in der ZEP vollstidndig ab-
gedruckt. Dattas nachdenklich simmenden
Worte boten eine gute Grundlage fiir die
Diskussion von Projekten aus unterschied-
lichen Bereichen der Nord-Siid-Koopera-
tion.

Obwohl groBe Anstrengungen in vielen
Lindern des Siidens untemommen werden,
die Situation an den Schulen zu verbes-
sern, herrscht v.a. auch eine chronische
Unterversorgung mit Lehr- und Lernmit-
teln. Ausgehend von der Fragestellung, wie
Unterricht lebensniher und effizienter ge-
staltet werden kann, stellte Hans Schwmidt
(Lehrer, Hessen) das Projekt , Lehrer-
handbiicher* fiir Tansania vor. Ziel war es
in kurzer Zeit ein Arbeitsmaterial fiir die
Hand von tansanianischen LehrerInnen zu
erarbeiten, das es ihnen ermoglichen soll-
te, naturwissenschaftlichen Unterricht,
wissenschaftlich und lebensnah, auf den
Erfahrungen der Schiilerlnnen aufbauend,
zu gestalten. Es stellt sich die Frage, ob
bei diesen Vorschligen die oft wider-
spriichliche Entwicklung in Europa beach-
tet wurde und man sich der doppelten Ideo-
logie, die bei diesen ,,Ubertragungs-
versuchen™ mitschwingt, bewuBt ist.

Ullrich Boehm (Universitdt Bremen)
stellte ein fiir die staatliche Entwicklungs-
zusammenarbeit ganz untypisches Projekt
zur Diskussion. In diesem Programm wer-

den Ausbildung und Kleingewerbefor-
derung miteinander verbunden. Das seit
1982 in Pakistan laufende ,,Pak-German
Technical Training Programme hat sich
von einem Fliichtlingsausbildungsprojekt
zu einen integrierten Ausbildungs- und
Kleingewerbeférderungsprojekt entwik-
kelt, das sich iiberwiegend - aber nicht
ausschlieBlich - auf den informellen Sek-
tor bezieht.

Ein Projekt auf dem Gebiet der Wissen-
schafisfrderung wurde von Jiirgen Hess
(MPI Berlin) vorgestellt. Das ,,Qualitative
Reserarch Methods Training Programme*
dient dem Ausbau und der Stirkung der
erzichungswissenschaftlichen Kapazititen
des Siidens. Als Ergebnis der bisherigen
Seminare kann zusammenfassend festge-
stellt werden, daB es gelungen ist, das
SelbstbewuBtsein der afrikanischen Kol-
leginnen fiir die Durchfiihrung eigener
empirischer Forschungsvorhaben zu stir-
ken und intensive Kontakte zwischen den
Universitidten der drei beteiligien afrika-
nischen Lander gekniipft werden konnten.

Christel Adick (Uni Bochum) berichte-
te iiber ein Seminar in Kenia zu ,, The Role
of Textbooks in Promoting the Education
of Girls“. Angesprochen wurden Vertreter-
Innen, die sich mit der Gestaltung von
Schulbiichern beschiiftigen. Dabei sollte
die defizitire Rolle, die Midchen und
Frauen in kenianischen Schulbiichern spie-
len, verdeutlicht werden und Alternativen
zur Anderung dieser Situation diskutiert
werden. Durch die internationale Zusam-
menselzung des Teams wurde deutlich, daB
die defizitire Darstellung von Midchen
und Frauen in Schulbiichern in allen
Bildungssystemen, des Nordens wie des
Siidens, auftritt. Das Projekt entsprach den
kenianischen Bediirfnissen, da es schon
Reformbestrebungen bei der Schulbuch-
gestallung gibt und die feministische Sze-
ne in Kenia gut entwickelt ist.

Der zweite Abschnitt der Tagung be-
schiiltigte sich mit Fragen der Institutio-
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nalisierung der Dritte-Welt-Pidagogik an
deutschen Hochschulen. Er wurde durch
einige Thesen von Annette Scheunpflug
(Uni der Bundeswehr Hamburg) eingelei-
tet. Danach sei nur an wenigen Universi-
tdten entwicklungsbezogenes Lemen in
Studiengingen durch Aufbaustudiengéinge
und Ergédnzungsstudienginge institutiona-
lisiert, die Angebote seien stark vom per-
sonlichen Engagement der Lehrenden ab-
héngig. Da es kein spezifisches Berufsfeld
fiir Studierende dieser Richtung gibt und
Aufbaustudienginge nicht als besondere
Qualifikation wahrgenommen werden,
wire die Attraktivitit fiir Studierende ge-
ring.

Neben der Ausbildung spielt die Forz-
bildung cine groBe Rolle, Am Niedersich-
sischen Landesinstitut fiir Lehrerfort-
bildung, Lehrerweiterbildung und Unter-
richtsforschung Hildesheim gibt es ein
breit gefachertes Angebot im Sachgebiet
Interkulturelles Lernen. Schwerpunkte des
Programms sind das Leben und Lernen in
der multikulturellen Gesellschaft, das Le-
ben und Lernen in Europa sowie Leben und
Lernen in der Einen Welt. Schulpartner-
schaften werden vom Institut unterstiitzt
und gefdrdert, so Jos Schnurer in seinen
Ausfiihrungen.

Interkulturelle Piadagogik fand in den
letzten Jahren verstirkten Zugang zu den
Universititen. In der Diskussion zeigte
sich, daB ein enger Kontakt zwischen den
Universititen und Institutionen der
Entwicklungszusammenarbeit notwendig
ist. Die Institutionen kinnten die Univer-
sitéiten beim Finden von Praktikumsplétzen
unterstiitzen oder aktuelle Daten fiir die
Forschung zu Verfiigung stellen. Eckehard
Deutscher von der Deutschen Stiftung fiir
internationale Entwicklung betonte in sei-
nem Statement, daB es nicht Ziel sein soll-
te, in erster Linie junge Menschen auszu-
bilden, die ihre Zukunft in den Lindemn
der Dritten Welt sehen , sondern fiir die
Eine Welt* in der BRD arbeiten. Um der
Ausbildung und dem Einsatz von Exper-
ten der Pdadagogik der Dritten Welt und der
Interkulturellen Padagogik mehr Akzepranz
in dieser Gesellschaft zu verschaffen, miis-
sen alle zur Verfiigung stehenden Kriifte
gebiindelt werden,

Dr. Uta Kruse, am Lehrstuhl fiir Allge-
meine Erziehungswissenschaft, Dresden

Ein ausfiihrlicheres Protokoll ist bei der
ZEP-Redaktion abrufbar.
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Kurzrezensionen

Deutsches Komitee fiir UNICEF (Hrsg.): Zur Situation der
Kinder in der Welt. 1993, 98 Seiten.

Bezug: Deutsches Komitee fiir UNICEF, Horninger Weg 104,
50939 Koln.

Dieser Bericht zur Situation der Kinder in der Welt, herausge-
geben von James P. Grant, dem Exekutiv-Direktor von UNICEF,
befaBt sich besonders mit dem Thema ..Okologische Armuts-
spirale” in den Entwicklungslindern und beschreibt die Lebenssi-
tuation und -perspektiven von Kindern in der Einen Welt in drei
Kapiteln. Der erste Teil des Berichtes faBt zusammen, welche
Fortschritte beim Kampf gegen die gravierensten Gefahren fiir
Kinder in den letzten Jahren erreicht wurden. Dabei stehen die
Bekidmpfung von Krankheiten durch Impfungen, die bessere Ver-
sorgung mit Trinkwasser im Vordergrund. Teil 2 stellt unter der
Perspektive der ,0kologischen Armutsspirale” Fortschritte und
Chancen in den Kontext grundlegender Probleme. Dabei geht es
vor allem um die schlimmsten Auswirkungen absoluter Armut,
des Bevolkerungswachstums und der Zerstérung der natiirlichen
Lebensgrundlagen. Dabei wird besonders an die Verantwortung
der Industrieliinder appeliert. Im abschlieBenden Teil des Berich-
tes widmet sich den LUsungsansitzen. Hier wird besonders die
Grundschulbildung hervorgehoben und energisch ein Schuldener-
laB gefodert. Parallel zum Marshall-Plan der Vereinigten Staaten
1947 wird die Utopie einer solchen MaBnahme der Industrielin-
der gegeniiber den Entwicklungslindern entworfen. Nicht ausge-
lassen wird die Verschlechterung der Lebensperspektiven fiir Kin-
der in den reichen Industrielindern, besonders in den Vereinigten
Staaten.

Die Broschiire ist graphisch sehr @ibersichtlich gestaltet und
ermiglicht so kurze Informationen auf einem Blick auf der einen
Seite (die sich fiir die Unterrichisvorbereitung auch gut kopieren
lassen) und weitergehende Reflexion und Auseinandersetzung auf
der anderen Seite. (asche)

Deutsches Komitee fiir UNICEF (Hrsg.): Ubergang zur Markt-
wirtschaft und soziale Folgen. Zur Lage der Kinder in Ost-
und Mitteleuropa. Herauspegebenvon Giovanni Andrea Corni
und Séndor Sipos. Deutsche Zusammenfassung. 1992, 44 Sei-
ten.

Bezug: Deutsches Komitee fiir UNICEF, Horninger Weg 104,
50939 Kéin. 4 DM

Dieser schon etwas dltere Bericht aus dem Jahre 1991 (Daten-
erhebung) ist nach wie vor insofern aktuell, als daB sich die Sita-
tion filr Kinder in Osteuropa in den beiden vergangenen Jahren
kaum verbessert haben diirfle. Der Bericht fithrt drastisch vor Au-
gen, wie sich die dramatischen Verinderungen in Osteuropa fiir
Kinder auswirken. Der Bericht zeichnet zuniichst die - auch we-
nig positiven - Ausgangsbedingungen fiir Kinder in den letzten
Jahren des Sozialismus nach. Ausfiihrlich werden die sozialen
Kosten des Ubergangs bilanziert und svzialpolitische MaGnahmen
zur Verhinderung weiterer Veramung projektiert.

Der Bericht macht leider kaum Weise seine Datengrundlage
erkennbar. Manche Aussagen bleiben pauschal und sagen damit
zu wenig aus, wie: ,All dies scheint die Hypothese zu untermau-
em, daB sich der Lebensstanddard der Bevilkerung im allgemei-
nen ... in den letzten 15 - 20 Jahren nicht verbesserl, sondern in
bestimmten Bereichen sogar verschlechtert hat™ (S.11).
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Der Bericht ist graphisch sehr schtn aufgemacht und durch
eindriickliche Photgraphien illustriert. Trotz der genannten Min-
gel eignet er sich dennoch, um auf Probleme von Kindern auf-
merksam zu machen und einen ersten Einstieg in diese Thematik
zu erméglichen. (asche)

Doris und Jiirgen Sieckmeyer: Ausliinder - Menschen in
Deutschland. Kéln, Wienand-Verlag 1993, 175 Seiten, 48 DM.
Mit einem Vorwort von Cornelia Schmalz-Jacobsen.

Dieser Band ist mehr als ein gewihnlicher Photoband. Es ist
ein auBergewBhnlich engagiertes Buch, der durch ausdrucksstar-
ke Schwarz-WeiB-Photographien und kurze, prignante AuBerun-
gen der photographierten Personen die Vielfalt und Unterschied-
lichkeit der in Deutschland lebenden Auslinder sprechen 148t. Mit
Photo und Text kommen beispielsweise in Deutschland aufgewach-
sene Kinder von Auslindern (in der ehemaligen DDR und in der
BRD), Asylbewerber, Gastarbeiter, auslindische FuBballprofis, Di-
plomaten und ihre Kinder, Musiker aus anderen lndustrielindern
und andere mehr zu Wort. Es werden Menschen vorgestelll, die in
anderen Lindern oder in Deutschland geboren wurden und mit
oder ohne deutschen PaB als Auslinder gelten. Thre Geschichite,
ihre Angste und ihre Hoffnungen werden erahnbar, Das Buch ver-
deutlicht eindriicklich, daB es den Auslinder nicht gibt, sondem
nur einzelne Menschen, einzelne Individuen. Durch die groBen,
deutlichen Bilder und die kurzen Texte kann dieses Buch fiir Lehr-
kriifte aller Schularten eine gute Quelle fiir Unterrichtsmaterialien
werden. (asche)

Unterrichtsmaterial

Uberleben auf dem Krisenkontinent. Themenheft Afrika. Pra-
xis Geographie, Heft 2/1994, 24. Jg. Westermann-Verlag,
Braunschweig, Einzelheftpreis 13,50 DM.

Bezug: Westermann-Verlag, Georg-Westermann-Allee 66,
38104 Braunschweig.

Dieses Themenheft der Zeitschrift ,Praxis-Geographie™, ciner
fachdidaktischen Zeitschrift, die sich ilberwiegend an Geographie-
lehrer wendet, dokumentiert verschiedenste Unterrichtseinheiten
fiir die Sekundarstufe 1 und II zum Thema , Afrika™. Das Heft
wird durch einen Beitrag von Sabine Triger eingeleitet, die unter
der Fragestellung ,,Uberleben aul dem Krisenkontinent. Ein The-
ma flir den Erdkundeunterricht” die derzeitige Krise Afrikas dar-
stellt und fachdidaktisch begriindet. Dabei stehen vor allem die
gesellschaftichen und psychologischen Voraussetzungen flir den
Unterricht iiber dieses Thema im Vordergrund. Die Autorin pli-
diert dafiir, die Afrikawahrnehmung der Schiilerinnen und Schi-
ler vor dem Hintergrund der individuellen Wahrnehmungsmuster
der Lernenden differenziert zu betrachten. Sie beschreibt sieben
didaktische Leitlinien. an denen sich der Unterricht zu diesem
Thema orientieren sollte: (1) Darstellung der betroffenen Men-
schen als handelnde Individuen, (2) Betonung von Normalitit und
Alltag, (3) Wahrnehmung von afrikanischen Gesellschaften als
Bestandteil weltweiter gesellschaftlicher Prozesse, (4) Betonung
der Aspekte, die den Lernenden aus eigener Anschauung vertraut
sind, (5) Wahl des Zugangs zu emner Thematik {iber emotional
besetzte Fragestellungen, die gering mit sozial gelernten Wertun-
gen besetzt sind, (6) Anregung der Selbstreflexion durch den Un-
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terricht und (7) Schillerorientierung als Unterrichisprinzip. Die
Unterrichtsbeispiele von Christoph Messinger, Gisela Fithring,
‘Wulf Schmidt-Wulffen, Sabine Trisger und Hans-Joachim Wenzel
versuchen diesen, auf Erkenntnissen interkulturellen Lemnens auf-
bauenden fachdidaktischen Zugang an verschiedenen Inhalten um-
zusetzen. Die vielen Kopiervorlagen erleichtern der Lehrkraft die
Unterrichtsvorbereitung. Dieses Heft hebt sich insgesamt von vie-
len anderen Unterrichtsvorschligen wohltuend ab, da es auf der
einen Seite den Stand der fachdidaktischen Diskussion aufarbei-
tet, diesen auf der anderen Seite aber auch unterrichispraktisch
realisiert. (asche)

Geographieunterricht in den 90er Jahren. Praxis Geographle,
Heft 3/1994, 24. Jg. Westermann-Verlag, Braunschweig,
Einzelheftpreis 13,50 DM.

Bezug: Westermann-Verlag, Georg-Westermann-Allee 66,
38104 Braunschweig.

Dieses Themenheft, daB sich einer originidr geographie-
didaktischen Fragestellung widmet, ist insofern fir den
Entwicklungspiidagogen von hohem Interesse, als hier avsdriick-
lich interkulturelle und entwicklungspidagogische Fragestellun-
gen als Bildungsinhalte des Geographieunterrichtes formuliert
werden. Wulf Schmidt-Wulffen formuliert das Konzept der . ge-
sellschaftlichen Schliisselprobleme™ Klafkis als Grundlage fiir den
Geographicunterricht. Sabine Tréger weist in ihrem Beitrag . Le-
ben in der ‘Einen Welt’- Leben in der *Un-Einen Welt” darauh
hin, daB das Thema ,Dritte Welt" keiner bestimmten Jahrgangs-
stufe oder Unterrichtssequenz vorbehalten sein darf, sondern den
Geographieunterricht vielmehr als Unterrichtsprinzip begleiten sol-
le. Ferner miisse der Unterricht ,iiber das ferne Fremde ... immer
zugleich auch Unterricht diber das nahe Eigene sein.

Dieses Themenheft zur Fachdidaktik einer Disziplin ist
durch die Orientierung an heutigen Problemkonstellationen auch
fir Nicht-Geographielehrer hoch interessant. Es ist zu wilnschen,
daB eine derartige fachdidaktische Diskussion nicht nur in der
Geographiedidaktik gefibrt wird. (asche)

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung Soest (Hrsg.) in
Zusammenarbeit mit INTERKOM: WeltBilder. Lese- und Ar-
beitsbuch. Texte und Bilder zum Interkulturellen Lernen, ge-
sammelt, zusammengestellt, bearbeitet und kommentiert von
Alfred Holzbrecher und Uli Kriiger-Knobloch. 259 Seiten,
Erprobungsfassung.

Bezug: Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Referat
I/6, Projekt LEFEU, Postfach 1754, 59491 Soest.

Diese Materialsammlung ist Teil eines mit Mittelb des Bundes
und der Linder geférderten Modellversuches ,Lernen fiir Euro-
pa“, der seit August 1991 am Landesinstitut fiir Schule und Wei-
terbildung in Nordrhein-Westfalen durchgefiihrt werden. In die-
sem Band wurde versucht, , fremde Texte zusammenzustellen und
eigene zu schreiben, die unser curopiisches WeltBild durchschau-
bar und in wichtigen Dimensionen bewuBt erfahrbar machen, wobei
sowohl der Blick in die eigene Geschichte wie der Kulturvergleich
die Relativitiit der gewohnten Brille verdeutlichen helfen. Fer-
ner mochte das Lesebuch auf fremde Kulturen neugierig machen.
Die Texte, Bilder und Collagen sind in 12 Kapiteln thematisch
geordnet: Menschenbilder - WeltBilder; Das WeltBildDesign be-
stimmt das BewuBtsein; Wie wirklich ist die Wirklichkeit; Das
Fremde fasziniert und macht Angst:; Afrika - dunkel lockende Welt;
TraumWell -TraumUniversum; Zeige mir Deine Masken und ich
sage dir, wer du bist; Diese verriickten Auslinder; ... mit den Au-
gen der Anderen; Vom Fahren, Erfahren und Heimfinden; time is
cash, time is money; Zum Entwicklungsbegriff. , Arbeitsvorschlige
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fiir Gruppen und Seminare™ zu jedem Kapielt runden diesen Band
ab. Bereits die Themenaufzidhlung macht deutlich, wie viele un-
terschiedliche Aspekte interkulturellen Lernens und der Selbst-
reflexion in Hinblick auf Weltbilder hier vermittelt werden. Da-
mit wird der Band zu eciner wertvollen Materialsammlung zum
Thema. Dadurch, daB hier keine fertigen Unterrichtsstunden an-
geboten werden, muB sich auch die Lehrkraft mit diesen Anre-
gungen auseinandersetzen. Von daher mag dem, der eine schoelle
Unterrichtsvorbereitung sucht, diese Zusammenstellung etwas
sperrig erscheinen. Bei einer Neuvauflage sollte eine bessere Qua-
litiit der Grafiken und Photos angestrebt werden, damit diese als
Kopien in Unterrichtssituationen verwendet werden kdnnen.
(asche)

Bischéfliches Hilfswerk Misereor e.V/Bund der deutschen ka-
tholischen Jugend (Hrsg.): Ich war fremd und ihr habt mich
aufgenommen. Materialien zur Jugendaktion von Bdk]) und
Misereor 1994, Aachen/Diisseldorf, 36 Seiten, 5 DM.

Bezug: Bischofliches Hilfswerk Misereor e.V., Mozartstr. 9,
52064 Auchen oder Bdk]}, Carl-Mosterts-Platz 1, 40477 Diis-
seldorf

Die diesjdhrige Jugendaktion der katholischen Jugendverbin-
de stellt Migration in und aus Afrika in den Mittelpunkt. Dabei
kommen sowohl die Migrationsursachen in den Blick als auch
der Umgang mit Fremden in der Bundesrepublik. Der erste Teil
des Heftes beschiftigt sich mit Ursachen und Folgen von
Wanderungsbewegungen in Afrika und in Europa. Dabei kommen
perstinlich Betroffene, die alle in Verbindungen zu Aktionen der
Mitgliedsorganisationen des Dachverbandes stehen, zu Wort. The-
sen laden zum Dialog liber die multikulturelle Gesellschaft ein,
wobei hier in meinen Augen die Problematik zu stark vereinfacht
wird, indem die angstmachenden Komponenten einer solchen Ge-
sellschaftsform ausgeblendet werden. Gerade die angeregte
Spurensuche von Fliichtlingserleben deutscher Kriegsfliichtlinge
im zweiten Weltkrieg hiitte hier giinstige Verkn(ipfungs-
moglichkeiten geboten. Der zweite Teil des Heftes gibt Anregun-
gen fiir Aktionen mit Jugendlichen, die sich vor allem um ver-
schiedene Spurensuchen von Auslindemn in der Bundesrepublik,
sowie um Offentlichkeitsaktionen gruppieren. Die Aktion
wIransFair* wird Jugendlichen als Maglichkeit offeriert an die
Ursachen von Migration zu gehen. Vorschlige filr Gottesdienste
zum Thema sowie ein ausfihrliches Adressen und Materialien-
verzeichnis runden das Heft ab.

Dieses Material ist insofern herausragend, als es sich an Ju-
gendverbinde wendel - eine Zielgruppe, die von Nichtregierungs-
oragnisationen nur selten in den Blick genommen wird, und fiir
die Arbeit in diesen Gruppen vielfdltige Aktionsanregungen gibt.
Eine etwas iibersichllichere Heftgestaltung wire wilnschenswert.

(asche)

Osterreichischer Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik
(Hrsg.): Rette sich, wer kann. Fliichtlinge weltweit. Fiir
LehrerInnen und SchiilerInnen der 5.-9, Schulstufe. Dritte Welt
im Unterricht Nr. 16, Wien, 1993, 120 OS, 18 DM, 84 Seiten.
Bezug: Osterreichischer Informationsdienst fiir Entwicklungs-
politik, Berggasse 7, A-1090 Wien

Zu Migration, Flucht und Asyl sind in letzter Zeit viele Mate-
rialien erschienen - kaum eines ist so ansprechend gestaltet und
behandelt die Thematik unter so vielfaltigen Aspekien wie dieses
Heft. Jedes der vier Kapitel des Heftes enthiilt eine Geschichte,
die Betroffene erziihlen, Informationen und Arbeitsblitter. The-
matisch werden vier Fragestellungen entfaltet, nimlich Flucht-
ursachen (,Warum fliichten Menschen?), Zufluchtsorte (,,Wohin
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fluchten Menschen?*), Asylland Osterreich (,Ankunft in Oster-
reich") und die Probleme von Integration und Assimilation in ei-
ner multikulturellen Gesellschaft (,Miteinander leben™). Dabei
werden auch Aspekte behandelt, die in bisherigen Materialien
wenig im Blickpunkt liegen, wie die Situation von Frauen auf der
Flucht, die Identititsprobleme von Fluchtlingskindern oder die
Flucht nach Europa auf der StraBe von Gibraltar. Didaktisch ver-
traut das Heft auf die Kompetenz der Lehrkrifte - es werden kei-
ne Unterrichtsverliufe konzipiert, sondern Informationstexte und
Arbeitsblitter angeboten. Die Artikel sind zwar fiir Lehrerinnen
und Lehrer konzipiert, eignen sich aber durch ihre Ubersichuich-
keit und Verstiindlichkeit durchaus auch 10 bis 14 jihrige Schile-
rinnen und Schiller. Eine gelungene Produktion, die trotz der the-
matischen Focussierung auf Osterreich in Hinblick auf Asyl- und
Aufentaltsrecht fiir bundesrepublikanische Schulen geeignet ist.

(asche)

Deutsches Komitee fiir UNICEF (Hrsg.): Pablo ... und sein
Alltag. Photomappe Jugend triigt Zukunft - StraBienkinder in
Bolivien. Koln 0.]., Photomappe mit 8 DIN A3 Schwarz-WeiB-
Bildern, DM 3.

Bezug: Deutsches Komitee fiir UNICEF, Honinger Weg 104,
50939 Kaln.

Diese Photomappe beschriebt einen Tag im Leben des StraBen-
kindes Pablo in Kolumbien. Das erste Bild zeigt Pablo selber. Die
Bildunterschriften der weiteren Bilder wie ,Morgens um vier...",
wWarten auf einen Gelegenheitsjob..." oder , Sicke schleppen fiir
ein paar Pesos" regen zum genauen Betrachtung und Weiterfragen
an. Weitere Informationen liegen der Mappe nicht bei. Durch die
guten, groBen Photos, die ja fiir Lehrkrifte haufig nicht leicht zu
bekommen sind, ist die Mappe fiir die Lehrer sehr gut im Unter-
richt einsetzbar, die bereits in die Thematik , StraBenkinder” ein-
gearbeitet sind und nur noch geeignetes Material suchen,

(asche)

Brot fiir die Welt/Diakonisches Werk Hamburg (Hrsg.): Be-
bauen und Bewahren - Lebensvielfalt im tropischen Regen-
wald, Ein Plakat/Bastelbogen fiir Kinder mit einem Arbeits-
heft fiir Kindergiirtnerinnen und Lehrkriifte,

Bezug: Diakonisches Werk in Hamburg, Abt. Okumenische
Diakonie, Bugenhagenstr. 21, 20095 Hamburg.

Das Plakat im Format DIN A2 ist nicht nur als farbenpriichtiger
Wandschmuck oder zur Bildbetrachtung geeignet. sondem eben-
so als Bastelbogen verwendbar. Auf der Vorderseite ist die arten-
reiche Lebensvielfalt des tropischen Regenwaldes dargestellt. Am
Bildrand lassen sich die Anfinge einer Hiituen-Sieldung ausma-
chen. Die Darstellung wirkt typisiert und harmonisiert. Am Bild-
rand sind Menschen und Tiere abgebildet. Diese lassen sich aus-
schneiden und in den Lebensraum hineinkleben. Auf der Riicksei-
te des Plakates fihrt eine Geschichte in den Lebensraum der Ama-
zonas-Indianer ein. Dabei wird besonders das kologische Zu-
sammenspiel der Selbstversorgung betont. Ziel ist es, den Kin-
dern genau diese tkologischen Zusammenhiinge spielerisch na-
hezubringen. Das beiliegende Arbeitsheft bringt dafiir noch wei-
tere Anregungen. (asche)

Gesellschaft fiir Internutionale Kommunikation und Kultur

e.V. (Hrsg.): Unterrichtsmaterialien Mongolei. Verstehen und

verstanden werden, Interkom, Bonn 1992, 60 Sciten, ISBN 3-

9802598-4-6.

Kostenloser Bezug bei INTERKOM, Postfach 120519 in Bonn.
Dieses Unterrichtsmaterial ist in der vom BMZ geftrderten Rei-

he ,,Verstehen und verstanden werden™ erschienen. Nachdem bis-
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her die Linder des ehemaligen ,Ostblockes" in Unterrichts-
materialien noch nicht unter der Perspektive der Entwicklungs-
problematik erschienen, wird mit diesem Unterrichtsmaterial ein
Anfang gemacht. Leser finden in diesem Heft viele interessante
Detail iiber ein Land, das hier noch wenig bekannt ist. Das Heft
ist graphisch ansprechend aufgebaut. Neben einem , Geographi-
schen AbriB" und einem ,,Geschichtlichem AbriB* nehmen ,Rand-
bemerkungen zur Mongolei* die Hilfte des Heftumfanges ein.
Diese Randbemerkungen sollen in aphabetischer Reihenfolge ,.zu
einigen Gebieten aus dem Leben und der Kultur der Mongolen*
geben, chne erschiipfend zu sein (S. 35). Die Autoren versuchen
hier offensichtlich, an Alltagserfahrungen von Jugendlichen aus
der Bundesrepublik anzukniipfen. Die Themenpalette reicht von
wAutokennzeichen* Ober ,Filzherstellung”, , Luftfahrt”, , Religi-
on* bis hin zu .Zeitzonen".

Unklar bleibt, fiir wen das Heft eigentlich geschrieben ist. Die
Einleitung suggeriert, Multiplikatoren der schulischen und auBer-
schulischen Bildungsarbeit ansprechen zu wollen. Hier wird von
der Sekundarstufe [ iiber die Berufsschule der Bogen zur Volks-
hochschule und dem Dritte-Welt-Laden gespannt. Dem Anspruch
dieser verschiedenen Zielgruppen wird das Heft allerdings in kei-
nerlei Weise gerecht, zumal die Aufmachung des Heftes und das
Fehlen jeglicher padagogischer Reflexion fiir den Multiplikator
suggerieren, es handele sich um einen Beitrag filr das Eigenstudium
der Schililer oder eine graphisch ansprechend gestaltete Quellen-
sammlung. Die abgedruckien Karten (S.3 und 4) sind zu ungenau
- die in den Texten vorkommenden Orte kénnen hier nicht einge-
ordnet werden. Da die Schulatlanten in der Regel auch keine be-
sonders genaue Karte liber diese Region enthalten, wird dieser
Mangel zu einem Defizit. Es ist schade, daB dieses Material durch
diese konzeptionellen Mingel im Unterricht nur wenig unmittel-
bar einsetzbar sein wird sondern von Lehrern und Multiplikatoren
allenfalls als interessante Quellensammlung eingesetzt ist. (asche)

Informationen

Unsere Zukunft - eine Zweidrittelgesellschaft?

(NZZ 15.116. 5. 94/Tr.) Im Rahmen einer internationalen Kon-
ferenz beschiftigte sich das OECD-Forum flr die Zukunft mit
der Zukunft von Arbeit und Freizeit. Dabei wurde von mehreren
Rednern auf die Wahrscheinlichkeit hingewiesen, daB die euro-
piischen Industriegesellschaften offenbar unaufhaltsam in ,Zwei-
drittelgesellschaften™ zerfallen werden. Etwa einem Drittel der
Bevélkerung droht den kumulativen Abstieg, die Marginalisierung
und die Perspektivlosigkeit.

Der Direktor des Gottlieb-Duttweiler-Instituts (Rilschlikon) ana-
lysierte in einem viel beachteten Beitrag die strukturellen Uber-
forderungsprobleme vieler Menschen angesichts der zunehmenden
Komplexitdt und Turbulenz der Gesellschalt bei gleichzeitiger
Blockierung von Selbstorganisationsprozessen. Verzweiflung,
Existenzangst. Frustration, Neid und Desorientierung fiihre fast
unweigerlich zu fundamentalistischen Lebenshaltungen, d.h. zur
Suche nach einfachen und festgeflgten Wirklichkeitsmodellen,
Weil der Abschottungsaufwand anwichst, wird die damit gebun-
dene Energie gegen Minderheiten freigesetzt. Der Redner schlug
vor, die Entwicklung der Mdglichkeiten und Fihigkeiten zu ei-
genstindigen, verantwortlichen Lebensgestaltung u.a. durch cine
entsprechende Bildungspolitik zu fordern.
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AnschluBreferate David Simo

Prof. Dr. David Simo von der Universitit in
Yaounde/Kamerun wird vom 01. - 03.11.199%4
im Niedersichsischen Lehrerinstitut ,Leben
und Lemen in der Einen Welt" als Hauptrefe-
rent mitarbeiten. Ab 05.11.1994 steht er fiir An-
schluBreferate zur Verflgung. Kontakt: Jos
Schnurer, Tel: 05121/16 95-39,  (dgfe)

ONE WORD REPORTER

(akt) Herausgegeben von EINE WELT FUR
ALLE e.V. (Bonn) und POEMA (Belem/Bra-
silien) in Zusammenarbeit mit den One World
Broadcsters (Hamburg/Minchen) und dem
Adof-Grimme-Institut (Marls) und finanziell
unterstlitzt von der Kommission der EG er-
scheint seit kurzem der ,ONE WORLD RE-
PORTER". Der Nachrichtendienst

an der Natur, Vorbeugung gegen Fliichtlings-
strtime und Forderung des Weltfriedens.

Nach wie vor Dominanz der Entwick-
lungshilfe fiir die Dritte Welt

(aktNZZ 3.2.) Die vielfach geduBerte Ver-
mutung, daB nach dem Zusammenbruch des
osteuropidischen Kommunismus und der Ver-
armung der dortigen Bevilkerung die Entwick-
lungshilfestréme zunehmend vom Stiden in den
Osten umgelenkt werden, hat sich (bisher) nicht
bestitigt. Aus den in der Organisation fiir wirt-
schaftliche Entwicklung und Zusammenarbeit
(OECD) zusammengefaBten westlichen Indu-
strieldndemn sind 1992 netto insg. 24,2 Mrd. $
in die mittel- und osteuropiischen Reform-

wer mir dem gleichen Ziel Propaganda-
aktionen organisiert, fordert oder daran teil-
nimmt,
wer dffentlich durch Wort, Schrift, Bild, Ge-
bdrden, Tatlichkeiten oder in anderer Weise
eine Person oder eine Gruppe von Personen
wegen ihrer Rasse, Ethnie oder Religion in ei-
ner gegen die Menschenwiirde verstossenden
Weise herabseizt oder diskriminiert oder aus
einem dieser Griinde Vilkermord oder andere
Verbrechen gegen die Menschlichkeir leugnet,
groblich verharmlost oder zu rechifertigen
suchr,
wer eine von ihm angebotene Leistung, die
fiir die Allgemeinheit bestimmt ist, einer Per-
son oder einer Gruppe von Personen wegen
ihrer Rasse, Ethnie oder Relgion verweigert,
wird mit Gefdngnis oder mit Bus-

erscheint in englischer, deutscher und
portugiesischer Sprache und kann
abonniert werden fiber: EINE WELT
FUR ALLE, Ulrich Schmid, Adenau-
erallee 137, 53113 Bonn, Tel. 0228-
2676 98 18,

Lernen fiir Europa

(akt/unesco) ,,Lemen fiir Europa!?*
heiBt der Themenschwerpunkt der
Zeitschrift ,forum - unesco-projekt-
schulen™ 1/1994. Darin finden sich ua.
Beitriige von Traugott Schéfthaler
iber den Abschied ..von Europ-Opas
und arroganten Weltbgern*, Ulrike
Willmann iiber das EG-Programm
«Multilaterale Schulpartnerschaften®,
Frank Mittmana {iber projektorientier-

Betr.: Dieter Hampels Universalismus-Aufsatz
ZEP 2194

(akt) Die ersten beiden Seiten des Beitrages von
Dieter Hampel: Menschenrecht als Universalismus
- Menschenrechte als Partiularismus* (ZEP 2/94, S.
2 und 3) sind aufgrund des untergelegten Bildes nur
sehr schwer lesbar. Die Redaktion entschuldigt sich
fiir diesen (druck-)technischen Defekt (fiir den sie
jedoch nicht verantwortlich ist) und bietet allen Le-
sem eine lesbare Kopie dieser beiden Seiten (ohne
Bild) kostenlos an. Wer also ein Interesse daran hat,
moge es der Redaktion mitteilen.

se bestraft."

Die ZEP wird iiber die Diskus-
sion und die Entscheidung in der
Schweiz berichten.

Entwicklungspidagogik im
Bereich der Gewerkschaften
(ks) Eine Untersuchung zum
Stand der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit im Bereich der Ge-
werkschaften in verschiedenen
westeuropdischen Lindern ist vom
internationalen Netzwerk IRENE
(International Restructuring Edu-
cation Network Europe) begonnen
worden. Die Bestandsaufnahme,
die unter dem Arbeitstitel ,,Expan-
ding Horizons* steht, sieht auch die

ten Schilleraustausch, Jos Schnurer
{iber dic Soester Tagung , Auf der Su-
che nach der europidischen Dimension*.
unesco-projekt-schulen, Postfach 12 03 60,
53045 Bonn, Tel. 0228 2283430.

Wachsendes Verstindnis fiir die eine
Welt

(akt/NZZ) Wie die Neuve Ziiricher Zeitung
(6.5.94) berichtet, hat eine Umfrage der Ar-
beitsgemeinschaft filnf groBer Hilfswerke und
der Direktion filr Entwicklungszusammenarbeit
der Schweiz bei 1250 Personen im AnschluB
an frilherer Erhebungen ein ambivalentes Er-
gebnis erbracht: Einerseits ist das BewuBtsein
der Drittwelt-Probleme und ihrer Bedeutung fiir
die eigene Zukunft gewachsen, andererseits ist
die Bereitschaft, Entwicklungshilfe zu leisten
gesunken. Offenbar fithit sich der Einzelne
gegenilber den globalen Problemen immer hiu-
figer machtlos. Immerhin sehen zwei Drittel
einen Losungsbeitrag in einer bescheideneren
Lebensweise. Die Bekdmpfung des Hungers auf
der Welt steht an erster Stelle der (zu bekdmp-
fenden) Entwicklungsprobleme. Als Motiv fiir
Entwicklungshilfe treten zunehmend auch
Eigeninteressen hervor: Bremsen des Raubbaus

staaten, incl. ehem. Sowjetunion geflossen,
davon 15 Mrd. alleine von Deutschland. Die
Hilfe an die traditionellen Entwicklungslinder
(sog. ,Dritte Welt*) betrug in diesem Zeitraum
60 Mrd. §. Das bedeutet, daB an (6ffentlichen
und privaten) Entwicklungshilfegeldern 2 bis
3 mal so viel Mittel in den Siiden als in den
Osten geflossen sind.

Schweizer Abstimmungsdebatte iiber
Antirassismus-Paragraphen

(akt/NZZ) Am 25. 9. 1994 steht in der
Schweiz eine Volksabstimmung (ber die Ein-
filgung eines neuen Strafrechtsartikel an, der
nicht nur - wie das Strafrecht - reaktiv, son-
dern priventiv ansetzt. Der Text des neuven Art.
261 (,Rassendiskriminierung™) lautet:

«Wer dffenilich gegen eine Person oder eine
Gruppe von Personen wegen ihrer Rasse, Eth-
nie oder Religion zu Hass oder Diskriminie-
rung aufrufi,

wer dffentlich ideologien verbreiter, die auf
die systematische Herabsetzung oder Verleun-
dung derAngehérigen einer Rasse, Ethnie oder
Religion gerichiet sind,

Erarbeitung europaweiter elektro-
nischer Informationssysteme vor,
die den grenziiberschreitenden Austausch Ober
Aktivititen, Neuverscheinungen und Veranstal-
tungen innerhalb der gewerkschaftlichen Bil-
dungsarbeit verbessern sollen. Kontakt: IRE-
NE, Stationsstraat 39, NL 5038 NC Tilburg.

AK entwicklungspolitische Aktions-
modelle

(ks)Unter dem Dach des evangelischen
Hilfswerkes Brot fiir die Welt wurde ein Ar-
beitskreis , Entwicklungspolitische Lern- und
Aktionsmodelle” eingerichtet. Ziel des Arbeits-
kreises ist es, offensiv das Konzept praxisbe-
zogenen Lernens als eine hilfreiche Methode
in der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit
in Kirchengemeinde, Schule und Gruppen be-
kannizumachen. Der neue Arbeitskreis unter-
stitzt bundesweit Multiplikatoren mit den
Lernmodellen Gewirzkoffer”, ,Kaffee-
parcours” und . Kolonialwaren-Laden" und in-
formiert auch (iber andere multimediale Ange-
bote wie die . KokosnuB-Kiste", die , Kakao-
Kiste*, die .Textil-Kiste* oder den
~Grundschulkoffer. Darfiberhinaus vermittelt
er Referenten filr Workshops und Tagungen,
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Der Arbeitskreis setzt sich zusammen aus Ver- B e e e e e e e oy
tretern der Neuen Arbeit Niederrhein e V. 1 B Gegen Gle

A 1
Moers, des Eine Welt Arbeitskreises Kamp- i
'
i

Lintfort, des Diakonischen Werkes im Rhein-
land und von Brot fiir die Welt. Kontakt: Brot
[tir die Welt, StafllenbergstraBe 76, 70184 Stut-
gart.

<-Mail-Conference zur entwicklungs-
politischen Bildung in Europa

(ks) EDEN (European Development
Education Network) ist ein dem Weltrat der
Kirchen nahestehendes europaweiles Netzwerk
von Einzelpersonen und Organisationen, die im
Bereich der entwicklungspolitischen Bildung g 5 g';'“ ot
titig sind. Bs gibt einen periodisch erscheinen- e auch Gruppen teiln
den Informationsrundbrief mit Berichten iber ' - ;
Aktivititen im europdischen Raum heraus und
bietet eine offene E-Mail Konferenz (liber
Greennet) mit laufend aktualisierten Informa-
tionen iiber neue entwicklungspidagogische

. g . Aber wirklch
Materialien und Veranstaltungen an. Kontaki: salbialag
EDEN, 41 Derby Road. Melbourne, Derbys, ® Chistliche
DI 73 1 FE, GroBbritannien, Arbeiter-Jugend

'Eine Einladung zu literarischen Entdeckungsreisen
Was ist der ANDERE Literaturkiub?

z-.JersI einmal ist er eine Buch-
gemeinschaft besonderen Stils.

Fiir einen Jahresbeitrag von DM 120.-
hietet er seinen Mitgliedern:

@ vier Bicher (in Ubersetzung) von
Autorinnan aus Afrika, Asien und
Lateinamerika, aktuelie Neuerscheinungen
in attraktiver Ausstattung,

Q@ vermal jahrlich die Zeitschrift

| LITERATURNACHRICHTEN Afrika - Asien -
Lateinamerika, die tber literarisch-

kulturelle Tendenzen in fernen

Kulturkreisen, uber Blcher, Preise

Autorlnnen und ‘Literaturpolitik” informiert;

ner ANDERE Literaturklub ist eine nicht
auf Gewinn ausgerichtete Initiative der
Gesellschatt zur Firderung der Literatur

aus Afrika, Asien und Lateinamerika e-V.,
Frankfurt a.Mm

@ informationen und Einladungen zu

und der
Tagungen und Lesungen, 2um Erkldrung von Bern - Fiir solidarische
Kennenlernen von Autorinnen aus Afrika, Entwicklung, Ziirich
Asien und Lateinamerika;
@ Der ANDERE Literaturkiub unterstitzt ' Der ANDERE Literaturkub !

mil einem Teil Ihrer Mitgliedsbeitrage f‘OSHElt'-h 100116
Projekte der Literaturforderung in Afrika, 6000 Frankturt 1
Asien oder Lateinamerika lelefon 069 / 21 02 247/250

it ger Franstur iIchmesse 1987 Fax 069 /2102 227 1277






