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EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

mit diesem Jahrgang begriiBie ich alle neuen Abon-
nenten aus dem Kreis der DGIE-Kommission
+Bildungsforschung mit der Dritten Welt" sehr
herzlich. Natiirlich gilt dieser GruB} nicht nur den
neuen Lesern, sondern auch den neuen (potentiel-
len) Autoren. Ich hoffe sehr, da3 sich die ZEP mit
dieser Offnung gleichzeitig auch in Richtung ei-
ner wissenschaftlichen Zeitschrift profilieren kann,
die ihrem neuen Untertitel gerecht wird: ,,Zeit-
schrift fiir internationale Bildungsforschung
und Entwicklungspadagogik*. Zu einer Zeit, wo
Nationalismus nicht nur in seiner schlimmen Form
kriegerischer Auseinandersetzungen zwischen

Neuerscheinung des Herausgebers der
Zeitschrift fiir Entwicklungspiddagogik
Bezug: Verlag Schippe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1,
72070 Tiibingen. Preis: 38.-DM

Ethnien selbst in Europa wieder normal zu werden
droht, sondern auch in Form einer selektiven Na-
belschau der eigenen Interessen auf den Nahbe-
reich der Innenpolitik gesellschaftsfihig wird (man
beobachte daraufhin einmal unsere ,. Tagesschau®
und ihre selektive Weltsicht!). hat die Stabilisie-
rung des Blicks auf den internationalen Kontext
von Bildung und Erziehung geradezu eine kom-
pensatorische Funktion. Ich finde es jedenfalls
wichtig. dafl der Diskurs um Entwicklungspid-
agogik im Horizont der Einen Well gefiihrt wird,
und hier gibt das neue Profil der ZEP zu Hoffnun-
gen Anlal.
In diesem Heft ist diese Perspektive in vielfacher
Weise priisent. Das Interview mit J. A. Lutzen-
berger, dem prominenten brasilianischen Okolo-
gen, skizziert mit eindringlichen Worten den glo-
balen Horizont okologischer Be-
dingungen fiir das menschliche
Leben und damit auch fiir jede
Pidagogik. Der Beitrag von G.
Orth behandelt einen anderen
Aspekt des Wortstammes ,.0ikos*
- nicht die Okologie, sondern die
Okumene und diskutiert diesen
Horizont aus theologischer Sicht.
P. v. Tongeren berichtet dann {iber
die entwicklungspolitische Bil-
dung in unserem Nachbarland Nie-
derlande und A. Datta beschreibt
schlieBlich die Schwierigkeiten
entwicklungspidagogischer Arbeit
von nichtstaatlichen Organisatio-
nen. Neu ist nun die regelmiiBige
Rubrik der ,,Kommission Bil-
dungsforschung mit der Dritten
Welt", die durch ein eigenes Logo
gekennzeichnet ist. Darin finden
sich nicht nur allgemeine Informa-
tionen und kommissionsinterne
Hinweise, sondern auch inhaltliche
Beitriige, wie etwa jener von W,
Karcher iiber das Lernen im ,,In-
formellen Sektor in der Dritten
Welt™, Der umfangreiche Service-
. teil am Ende jedes Heftes braucht
hier nicht mehr vorgestellt zu wer-
den. Ich hoffe, daff die Mischung
wieder stimmt und griifie Sie herz-
lich [hr Alfred K. Treml
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Der Brasilianer José A. Lutzenberger gilt als Begriin- ., -~ Luizen

der der tkologischen Bewegung in Lateinamerika und
erhielt fiir seinen Einsatz den alternativen Nobelpreis.

Als ehemaliger BASF Reprisentant jst er mit einem .~ von der j

Insiderwissen ausgestattet, das eg erfolgreich gegenedie
Geschiftspraktiken der chemiefreundlichen Agrarlobby
einsetzte. Yon 1990 bis 1992 war er Minister fiir Land-
wirtschaft und Umwelt im Kabinett des Prisidenten
Collor de Mello, das er 1992 aufgrund erheblicher Aus-
einandersetzungen verlassen muBte. Er ist international
tiatig im Bereich der dkologischen Polltikberatung und
der Umwelttechnologie.

Dr. Johannes F. Hartkemeyer, Direktor der Volkshoch-
schule Osnabriick, sprach mit Lutzenberger auf seinem
neuen Bildungszentrum Rincao Gaia, Rio d;-ar‘uie do Sul,
anliBlich der ersten Okologieseminare auf diesem
Stiftungsgut. Das Projekt wird von der deutschen Hein-
rich-Boll-Stiftung gefordert.

Hartkemeyer: Herr Lutzenberger, glauben Sie, da wir
Menschen unser System des Industrialismus mit seinen ne-
gativen dkologischen Folgen wirklich nicht éindern kénnen
oder nicht indern wollen? Halten Sie uns Menschen orga-
nisatorisch-technisch nicht fiir fahig, dies zu dindern oder ist
" esfiir Sie eine Frage des BewuBtseins, der Kultur, des Werte-
systems?

S/

werdm"welg iopfiich rSne ha% '
ein vollig neues BewuBtsein, Wir m 5914
igen Weltsicht. Denn aus der Sicht der moder-*
nen I iegesellschaft stel]t?r Erde nur sozusa-
gen eirfGratis-Vorratslager dar;e
ohe Kasse, egal fiir welche
st _}a der Auftrag der Bibel;
“tan“ Diese Einstellung lst ¢ Grundlage des Desasters.
Wir milssen die Weltls ein Jeben ges System sehen.
Unter den neun Planeten unse onnensystems ist nur ei-
ner lebendig und das ist unser'gflr brauchen also eine vdl-
lig neue Ethik, eine neue Einstellung zur Erde und zgm
Leben. Der Mensch ist nicht die einzige Art, auf die es an-
kommt und nicht die einzige Art, die Rechte hat. Wir miis-
sen lemen, das wir ein Teil des Organismus Erde sind. In
einem Organismus kénnen die ve;schledenen Organe hnicht
miteinander streiten. Wenn mein’ ‘Herz oder mein Him be-
schlieBen wiirde, meine anderen;Organe aufzufressen, wiire
bald SchiuB. Wir Menschen bilden uns aber heute ein, daB

Selbs:

“wir die einzige Art sind, die Rechte hat und alles andere fiir

uns nur Gegenstand der Ausbeutung ist.
H.: Wie setzén wir diese Binsicht um? i
L.: Das weiB ich nicht. Aber wenn wir das nicht errei-
chen, dann,werden wir nicht iiberleben. Zum Gliick ma-
chen sich tausende von K&pfen inzwischen Ge?anken Es
' , £
i

tBedienungsléden 4
li ediirfnisse. Bs/
* die Erde unter-
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findet fietzt ein Rennen zwischen einer BewiiuBtseinsblldung

Seite statt, Wahrscheinlich wird das neue BewuBtsein erst
umsich greifen, wenn wir noch einige ganz schllmme Ka-
tastrophen erlebt haben.

H.: Was glauben Sie, welche Katastrophen uns als nich-
gtes bevorstehen werden?

t die Energiekrise. Je linger die
£ den Petroleumpreis kiinstlich niedrig
ner wirdidie Krise kommen. Allein das
sehaftlichen Zusammenbriichen fiihren.
. wird'die Atomkraft in Form neuer si-
aftwefke neu ins Spiel gebracht auch als Mittel
ie'zunéhmende CO,-Belastung.

nn uns mchlhetﬂushelfen,schon weil
nit Atomkraft-keine:Autos Tal

H.: Aber man kgnngesdamit Wassersto roduzieren, als
g

s
L.: Dfs bedeutet; das Kartenhaus noch groBer zu machen,
daB es noch schneller zusammenbricht. Die sogenannte

Wasserstoffwirtschaft ist natiirlich ein Jahrhundert-Traum

die 1 ie. Aber haben Sie das mal durchgerechnet?

" 4

§ell?schaft. Welche weiteren Krisenphiinomene sehen Sie?
auf der einen Seite und weiterer Zerstdrung auf der a.l;dcren J

L.: Einen Finanzzusammenbruch wird es geben, der un-
vermeidlich ist. Billionen Dollar an Kapital schwirrt um die
Welt von einer Borse zur anderen, von einer Anlage'zur
anderen. Diese Finanzstrome haben keinen wirklichen Kon-
takt mehr mit den Realitéiten der Wirtschaft. Selbst die Bun-
desrepublik, die bis vor kurzem ein kapitalexportierendes
Land war, ist heute zum Teil kapitalimportierendes Land
und verschuldet sich. Der Dollar als Leitwihrung wird zu-
sammenbrechen, das istkaum zu verhindern. Auch hier gilt:
Je spiter, desto dramatischer wird es sein.

H.: Die Finanzmirkte brechen in der Regel sehr plétzlich
zusammen, sie kollabieren unvorhersehbar wie am soge-
nannten ,schwarzen Freitage

L.: Ja, wir konnen diese Tendenzen nicht in linearer Wei-
se fortschreiben, das geht auch mit dem Klima nicht. Damit
kommen wir zur néichsten absehbaren Katastrophe. Es heift
ja, durch die Emission von CO, erhitzt sich das Weltklima
Iangsam Wir haben 1 dann im Jahre 2020.1/2 Grad mehr, im

Jahre 2030 wieder 112 Grad mehr. Aber so wird das nicht

gehen. Wenn wir es mit komplexen homéostatischen, aus-
geglichenen, sich selbst regelnden Systemen zu tun haben,
funktioniert es anders. Erst passiert eine Weile scheinbar
nichts und dann vielleicht etwas, aber plétzlich kommt das

Yehmen wir mal aagwir wiltdesdnsdenSahara riesige Far-. System aus dem Tritt und stiirzt ab. Wenn das passiert, ist

’r.nen von Somﬁpﬂektoren--nmn Solarwasserstoff
m

zugmachen. Insgesamt errej einen Wirkungs-
grad von iber 2 %, wenn Transport, Infrastruktur und.La-
gerung eingerechnet werden. Das kaﬁqch nur die
Technokratie'interessieren nach dem Motto: je tetirer, desto
besser. Aber &l doch kenrgangbamr Weg aus S:chl der

alles zu spit, dann niitzt keine Reue mehr. In den natiirli-
chen Systemen, in den hochkomplexen Systemen, haben
wir eine groBe Widerstandskraft, sie sind resilient. Es geht

‘larige gut, al_:er dann bricht es plétzlich ab und es spielt sich

ein neues, mei sehr viel hoheres Niveau ein. Damit
wird in unserer Alltagslogik" ‘Tieh gerechnet, denn es sind

Okologie. Ebenso weWc die Kernkraft ein gangbarer “Umkippeffekte. Sie kommen immer ganz unerwartet, Dann

= Weg ist. ™

H.: Gibt es aus Ihrer Sicht@ltemative?

L.: Ja sicher, als erstes ein€"radikale, intelligente" Spar-
politik. Die-ist aber nicht in Sicht. Die EnerEiEk;isc scheint
mir unausweichlich zu sein. Je spiter. sie kommt.\desto
schlimmer. Dann werden Stadte wie z.B. Sao Paulo zusamq

:sg?ibetmelslens zu spit und es gibt keinen Ausweg mehr. .

Energiekrise, Finanzkrise, Zusammenbriiche in der Land-
wirtschaft bilden eine 6ghche Folge. Wir diirfen nicht
auBer Acht lassen, daB Seuchen wiederkommen.

Aids ist nur der Anfang. Noth l"ﬁe‘war die Menschheit so
anfdllig wie heute.

menbrechen. Die Form der Energ:evemchwendung istjanur *.H.: Aber die Lebenserwartung nimmt in demglsten ent-

moglich, solange es billiges Ol gibt. In Brasilien wird die
Wirtschaft zusammenbrechen. Wir haben hier niclitumal
mehr Eisenbahnen, da sie durch die kurzsichtigen Interes-

senlage der Automobilgesellschaft weitgehend demontiert ‘\\steckcnden Krankheﬂan*

worden sind. Fast 100 % unseres Warentransportes wird
durch die Motoren auf der StraBe bewegt. Dabei miissen
aufgrund der GroBe;, unseres’ Landcs riesige Strecken zu-
riickgelegt werden.

H.: Und sie glaubcn;‘dlcse Enlw;ck]ung wird plotzﬁl:h
durchschlagen? '

L.: Je linger es dauert, desto plﬁtzhcher und unvorberen-
teter wird es kommen. Solange man eine . Ware, die eigent-

lich knapp und wertvoll ist und zur Neige geht, kiinstlich

billig hilt, desto schlimmer wird doch der Schlag sein, wenn
endlich der Moment der Wahrheit kommt. Weltweit ist eine
Energiekrise unvermeidlich und sie wird jetzt gane andere
Folgen haben als die letzten zwei."Man hat ja die anderen
Warnungen nicht wahrgenommen und keine wirklichen
Konsequenzen gezogen.

Hy: Die Energie 1s§der Trelbsloff ﬂ.lr die Industriege-

\

%

wickelten Landern bislang noch zu.

o 4
L.: Ja, aber mit den Seuchen wird es ja auch zu cinemm.
Umkehrfaktor n. Sehen Sie mal, die normalen an-

ommen wieder, Aber wenn frilher

imﬁiﬂmr irgendwo in'ﬁ'ngm Tal die Pest ausgebrochen

ist, hat es Monate oder Jahre gebraucht, bis die Pest
im néchsten Tal war, weil die Menschen wenig reisten und
wenig ﬁchn Kontakt hatten. Heute.reisen jeden
Tag Millionen Menschen in Flugzeugen tiber s¥mtliche
Ozeane. Wenn heute in Kalkutta etwas auftaucht oder in
«Tahiti, ist das morgen hier.

““AuBerdem sind die Menschen heute durch die Emihrungs-
situation anfilliger. Der griBte Teil der Menschheit, weit
iiber 80 %. ist unterernihrt. Und in dgn sogenannten Erste-
Welt-Lindern essen doch die meisten Menschen zu viel und
hdufig vollig falsch, fast-food, Coca Cola und vorgekochte
Mahlzeiten. Also aus Sicht des Stoffwechsels sind die mei-
sten Menschen entweder unter- oder falsch e:m;|$l‘[las stort
das Immunsystem, und dann kommt noch ein schlir
Faktor hinzu. Wer hat heute noch Seelenruhe? Wir sind

Blick von unten in das Dach des Seminargebaudes. Die Bedachulgly
besteht aus schnellwachsendem Eukalyptusholz und heimischém R

P
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alle entweder neurotisch oder hysterisch oder sonst beein-
trdchtigt, weil wir in der Welt, in der wir heute leben, gar
keine Seelenruhe mehr entwickeln konnen. Das ist ja noch
schlimmer fiir das Immunsystem.

H.: Halten Sie Aids fiir ein Symptom dieser Entwicklung?

L.: Aus meiner Sicht ist Aids nur der Anfang. Man stelle
sich nur vor, Aids habe einen etwas einfacheren
Ubertragungsweg, Wenn Aids einen Infektionsweg wie der
Grippevirus hitte, dann wire schon die halbe Menschheit
weggestorben. Zum Gliick ist Aids ein wenig komplizier-
ter. Trotzdem ist es mit Aidsinfektionen heute schon so weit,
daB es in Afrika wahrscheinlich in den nichsten 20 Jahren
zu einem Bevolkerungszusammenbruch kommt, mit kata-
strophalen sozialen Néten. Ich bin iiberzeugt, daB es im Jahre
2020, 2030, wenn unsere heutigen Kinder 40 bis 50 Jahre
alt sind, weniger Menschen auf der Welt gibt als heute, auf-
grund der Katastrophen. Auch da konnen wir diese Fort-
schreibung nach dem Modell, es sind jetzt 5,6 Milliarden
und im Jahr 2000 werden es 7 Milliarden sein, nicht anwen-
den. Wir sind schon sehr nahe am Zusammenbruch.

Die Situation der Menschheit kann man doch vergleichen
mit der von einer Blattlausattacke auf eine Pflanze. Ange-
nommen, ich habe eine Tomatenpflanze, auf der sich eine
Blattlauskolonie breitgemacht hat. Aus der Sicht der Blatt-
laus ist das eine tolle Sache: Aus zwei werden vier, acht,
sechzehn, zweiunddreiBig, vierundsechzig, und dann sind
es schon einhundertachtundzwanzig Tiere usw. Fiir die Blatt-
laus ist das zunichst wunderbar. Aber das geht nur eine Weile
gut und dann bricht die Pflanze zusammen. Die gesamte
Population von Blattliusen bricht auch zusammen. Es blei-
ben vielleicht zwei oder drei tibrig, die an einer anderen
Pflanze vielleicht kolonisieren konnen. Wir Menschen ha-
ben aber keinen anderen Planeten, den wir kolonisieren kén-
nen. Wir haben nur die Erde. Das ist noch ein grundsirzlicher
Unterschied zwischen uns und dieser Blattlaus.

Aber die Blattlaus vermehrt sich nur numerisch. Man stelle
sich vor, die Blattlaus wiirde nicht nur immer zahlenmiBig
mehr, sondern auch immer dicker, und das ist unsere Situa-
tion. Wir haben pro Individuum immer héhere Anspriiche
an die Umwelt. Die Umweltbelastung eines Deutschen heute
ist mindestens 50mal schlimmer als die eines Deutschen
um 1920.

H.: Trotz der Reinigung- und Filteranlagen der Industrie?

L.: Selbst der Filter ist eine zusitzliche Belastung, denn
er bedeutet wieder irgendwo Rohstoff- und Energieabbau.

H.: Aber tendenziell ist die Filtertechnologie und die
Recyclingtechnologie sinnvoller als alle nur eindimensio-
nale Technologie.

Lutzenberger: Sehen Sie sich doch einmal die Situation
beim Chemie- und Plastikmiill an, z.B. bei der Verpackung.
Wenn wir damals als Kind in der Stadt Milch getrunken
haben, kam die Milch in eine Milchflasche mit einem Papp-
deckel und diese stand morgens vor der Tiir. Die Flasche
wurde mit Seife gewaschen, was fiir unser Grundwasser kein
Problem ist. Das Pappdeckelchen ist entweder auf dem Ra-
sen verrottet oder auf dem Komposthaufen. Die Flasche hat
mindestens 100 Reisen zuriickgelegt, bis sie gebrochen ist,
und dann hat man sorgfiltig die Stiicke aufgesammelt und
in die Glasfabrik zuriickgegeben.

Wenn ich heute Milch trinke, zum Beispiel bei uns in
einem Kunststoffsack ist eine widerliche Sache. Er ist im-
mer klebrig, den hat natiirlich auch keine Hausfrau erfun-
den. Das hat die Kunststoffindustrie erfunden und den
Molkereien beigebracht. Um diesen Kunststoff zu machen,
wird Petroleum zweimal gebraucht. Einmal als Rohstoff und
einmal als Energiequelle. An der Herstellung dieser Kunst-
stoffe ist die Chlorchemie beteiligt und auch das ist wieder
ein grofes Problem. Dann kommen allerhand Detergentien
hinein, damit er die richtige Flexibilitdt und Elastizitit usw.
hat, Wenn ich die Milch getrunken habe, weill ich nicht
wohin mit dem Sidckchen und dann landet er irgendwo auf
einer Deponie. Wenn es verbrannt wird, blasen wir Dioxin
in die Atmosphire.

Wenn heute so etwas ganz Natiirliches getan wird, wie
Milch trinken, gibt es eine Umweltbelastung, die es frither
gar nicht gab. Heute kann kein Mensch mehr nachrechnen,
was das fiir eine Umweltbelastung war, bis ein Produkt hier
auf dem Tisch ist. Anschlieend geht es in den Miill, das ist
heute mindestens 50 oder 100mal so viel als friiher. Wir
sind Blattlduse, die sich nicht nur numerisch vermehren,
wir werden auch immer dicker, so daBl die Tomatenpflanze
immer friiher zusammenbricht und wir haben keine zweite.
Falls wir iiberhaupt als Art iiberleben, sind wir aus meiner
Sicht um 2030 weit weniger Menschen als heute.

H.: Kann sich die Welternidhrungssituation nicht durch
die technische Weiterentwicklung in der Landwirtschaft
entscheidend verbessern?

L.: Es wird in der Landwirtschaft Zusammenbriiche ge-
ben. Stellen Sie sich einmal die Bundesrepublik vor. Wenn
ich dort der Verteidigungsminister wire, wiirde ich mich
weniger um die Soldaten kiimmern als um die Grundlagen
der Verteidigungsfihigkeit. Ich wiirde mich also um die
Landwirtschaft kiimmern. Denn das ist fiir das deutsche Volk
eine Uberlebensfrage. Als 1945 die Stadte weitgehend zer-
stort waren, konnten die Stidter auf dem Lande hamstern
gehen. Wenn heute in der Bundesrepublik auch nur ein
Bruchteil der Infrastruktur zerstdrt ist, wie im Vergleich zu
1945, ist die Katastrophe da. Es braucht keine einzige Bombe
zu fallen, es geniigt, das beispielsweise die Energieversor-
gung lahmgelegt wird, die Kommunikation zusammenbricht,’
oder das Transportwesen. Die Tiere ersticken oder verhun-
gemn in den Massentierstillen. Der Acker kann nicht bear-
beitet werden,

Wir bauen ein Kartenhaus auf, das immer komplexer und
immer anfilliger wird. Ein Terrorist braucht heute noch nicht
einmal Kamikaze zu machen. Er kann ein Land wie die
Bundesrepublik leicht mit ganz konventionellen Waffen
lahmlegen. Allein deshalb wiirde ich, wenn ich der Vertei-
digungsminister wire, um Gottes willen kein Kemkraftwerk
in meinem Land wollen. Das ist doch die Bombe des Wahn-
sinns. Mit einer Bazooka kann ich doch ein Kernkraftwerk
hochgehen lassen. Dafiir brauch ich noch nicht einmal mein
Leben zu riskieren.

H.: Gifte in Wasserwerken usw.

L.: Und dann das Klima. Die jetzigen klimatischen Unre-
gelmiBigkeiten konnten sporadische UnregelmiiBigkeiten
sein, wie sie alle 30 oder 40 Jahre vorkommen. Aber es
sieht eher so aus, als ob es der Anfang der groBen Veriinde-
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rungen wiire, die wir ausgelost haben. Wir Menschen sind
jetzt dabei, simtliche Mechanismen der Regulierung des
Klimas aus dem Gleichgewicht zu bringen. CO,, Ozon,
Metalloxide, die Vernichtung der Wilder, die Chlor-
kohlenwasserstoftchemie und die Veridnderung ganzer Land-
schaften sind solche MaBnahmen. Es ist {iberhaupt ein
Wunder, das es noch nicht zu Umkippeffekten gekommen
ist. Es braucht doch gar nicht zum Treibhauseffekt mit
schmelzenden Polen und ansteigenden Meeren zu kommen,
wodurch Liinder wie Holland oder Bangladesch total iiber-
flutet werden, falls sie nicht enorme Deiche bauen. Eine
andere Maglichkeit ist eine Eiszeit, denn wenn der Regen-
wald vernichtet wird, ist es viel wahrscheinlicher, daB in
Zentraleuropa eine neue Eiszeit ausbricht und das ist viel
schlimmer, denn dagegen kann man nichts unternehmen.
Gegen hohere Meere kann man immerhin noch
Riesendeiche bauen, aber wenn auf dem Kélner
Dom 500 m Schnee liegen, ist es aus.

H.: Das kann doch offenbar schnell passieren, wie
die Funde schockgefrorener Mammuts in Sibirien zei- _
gen. Diese Pflanzenfresser hatten ja noch viel Griin
im Magen. E

L.: Eine Eiszeit kommt sehr plotzlich, aber dann %
dauert sie 10.000 oder 100.000 Jahre bis sie wie- __
der abklingt. Wie gesagt, es muB gar nicht zu
diesen Extremen kommen,
wenn auf dem
Weg dorthin die
klimatischen
Unregel-
miBig-

keiten,

1}

die wir bereits haben, anhalten und auch nur eine Kleinig-
keit schlimmer werden, dann haben wir bald keine sicheren
Ernten mehr. Wir sind heute schon 5,6 Milliarden Menschen
und jedes Jahr kommen 100 Millionen hinzu. Stellen Sie
sich vor, jedes Jahr kommt ein Japan hinzu. All diese Men-
schen wollen immer mehr konsumieren. Heute sind wir
schon 5,6 Milliarden Menschen. Wir haben nur noch mini-
male Nahrungsmittelreserven. Wenn es 2 bis 3 Jahre nach-
einander keine sicheren Ernten gibt, dann werden nicht wie

J‘FW . ;)__ :‘l! ”‘-i‘“:; "

heute 100 Millionen Menschen im Jahr verhungern, son-
dern einige 100 Millionen und vielleicht sogar Milliarden.

Dann braucht es keine groBe Phantasie, um sich auszu-
malen, was da alles passiert, denn all diese Menschen wer-
den nicht stillschweigend in ihre Griber steigen. Dann ist
das, was wir heute in Jugoslawien sehen, ein Spiel im Ver-
gleich zu dem, was uns bevorsteht. Auf dem Wege dahin
konnen natiirlich auch die Bomben noch losgehen, denn die
liegen alle da.

H.: Was die Sicherheitslage betrifft, waren die 80er Jahre
noch vergleichsweise stabil. Kontrollen und Verhandlungs-
I6sungen waren prinzipiell méglich.

L.: Ja, wir haben keinen Grund zum Optimismus.

H.: Also keine Euphorie nach dem Zusammenbruch des
alten Ost-West-Verhilmisses?

-4
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L.: Das ist natiirlich die historisch einmalige
Chance eines Neuanfanges. Davon ist aber
nichts zu sehen. Der Kapitalismus hat ja seine
wirkliche Bewiihrungsprobe und seine
Perestroika noch vor sich.

H.: Wird die Marktwirtschaft wirklich in der Lage sein,
sich auf dkologischer Basis zu dndern? Es gibt zwar einige
theoretische Ansiitze, wie sie z.B. in den USA durch den
Vizeprisidenten Al Gore in seinem neuen Buch vorgestellt

Das
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werden, zumindest weils er um die Probleme, um die es geht.
Es gibt bei uns auch den Emst Ulrich von Weizicker, der
versucht. Vorschlige fiir eine 6kologisch vertrigliche Markl-
wirtschaft zu machen, in der die Preise die Wahrheit sugen
sollen. Aber sind das iiberhaupt realistische Wege und glau-
ben Sie. dald diese beiden Ansiitze auf fruchtbaren Boden
fallen, daf} sie wirksam werden?

L.. Ja, es wird sich nur grundlegend findern, wenn genii-
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gend Bewubitsein im Publikum entsteht und ge-
niigend Druck auf die Politiker stattfindet, sonst
passiert nichts.

H.: Wie kann das geschehen?

L.: Das kann ich auch nicht voraussagen. Per-
sonlich mache ich zum Beispiel mit meinen ()knlngiv- und
Bildungsprojekten das, was ich kann. In diesem notwendi-
gen Prozeld der Bewubtseinshildung mull jeder seine Stir-
ken, seine persiinliche Verantwortung einbringen. Vor allem

cirem

miissen wir uns alle selbst informieren und uns selbst be-
wuldt werden, wo der wahre Grund dieser Fehlorientierung
liegt.

H.: In den westlichen Indusirielindern und Japan ist er-
kennbar, dali die Produktion nicht mehr primir der
Bediirfnisbefriedigung dient. Das System der Kapital-

verwertung betreibt die Steigerung der Bediirfnisse zur Auf-
rechterhaltung der industriellen Produktion. Die technisch-
naturwissenschaftliche Erkenntnisgewinnung wird
unmittelbar eingesetzt, um die Produktion mit immer weni-
ger Erwerbsarbeit zu fahren. Das filhrt zu der teuflischen
Dynamik, dal die Produktion stindig expandieren muf}, um
die Nachfrage nach Erwerbsarbeit zu halten. Daraus ergibt
sich die politisch problematische Situation, dafi das Wachs-
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tum als

eine wesent-

liche Vorausset-

zung des Systems

nicht mehr als Ant-

wort auf wirkliche

Konsumbediirfnisse

geschen werden kann,

sondern um Arbeitseinkommen zu erzielen. Aus dieser Sicht

gilt ja Konsum als sinnvoll und notwendig. Das geht so-

weit, daBl Produktion einschlieilich der damit verbundenen

Naturzerstorung als Voraussetzung fiir die Finanzierung ei-
nes sogenannten Umweltschutzes gesehen wird,

L..: Das genau ist der Kern des Teufelkreises.

H.: Sie sind ja in die Politik gegangen. Was war der Hin-
tergrund und die Motivation dafiir?

L.: Ich bin eigentlich nicht aus eigenem Wunsch in die
Politik gegangen. ich bin aufgefordert worden. Allerdings
habe ich ja schon Politik im wahren Sinne des Wortes ge-
macht. Seit 22 Jahren bin ich hier in Brasilien im Umwelt-
schutz titig 1m dkologischen Sinn. Das ist ja auch politische
Arbeit, aber nicht parteipolitische Arbeit. So gesehen bin
ich natiirlich Politiker, aber nicht im konventionellen Sinn
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von Parteipolitik. Ich war zwar bei der Regierung, ich war
aber nie von der Regierung. Der Collor de Mello hatte mich
aufgefordert, seinem Kabinett beizutreten und das war na-
tiirlich fiir mich eine sehr schwierige Entscheidung. Ich
konnte nicht nein sagen. wenn ich auch wubBte. daB das fiir
mich die hirteste Zeit meines Lebens werden wiirde. Sie
war es auch und das hat mich auch zumindest die Hilfte
meiner damals noch verbleibenden Gesundheit gekostet. Der
gliicklichste Tag meines Lebens war heute vor einem Jahr,
als der Priisident mich endlich gefeuert hatte. Das habe ich
auch herausgefordert, als ich sah, da es nicht mehr weiter-
ging.

H.: Mittlerweile ist dieser Priisident ja auch im Strudel
seines eigenen Korruptionssumpfes untergegangen. Was war
denn so hart in dieser Arbeit? Man stellt sich ja doch vor,
dal} die Regierung einen gewissen Einflull auf den Kurs ei-
nes Landes hat und fiir jemanden, der engagiert ist, kann
dies eine optimale Herausforderung sein, mit am Schalthe-
bel des Einflusses zu sitzen und auch von daher etwas in die
richtige Richtung oder zumindest in eine andere Richtung
steuern zu konnen.

L.: Stellen Sie sich vor, Sie managen eine kleine Firma,
meinetwegen eine Tiefbaufirma und Sie bauen Briicken,
entwickeln eine grofle Aktivitidt und haben Leute und Ma-
schinen. Das Ganze lduft und Sie konnen die Briicken wach-
sen sehen. So ist das in der Privatwirtschaft.

In einer Firma trifft man eine Entscheidung und dann wird
der Auftrag entweder ausgefiihrt oder wird nicht ausgefiihrt,
Wenn er ausgefiihrt wird, o.k., wenn nicht, stelll man erst
einmal fest, warum nicht. Méglicherweise hat man einen
dummen Befehl erteilt, der nicht ausgefiihrt werden kann.
Dann kommt jemand auf einen zu und sagt, das geht nicht
und dann trifft man eine neue Entscheidung. Oder es war
jemand unfihig, dann versucht man festzustellen, wo man
diesen Menschen einsetzen kann. Vielleicht ist er woanders
fdhiger. Oder es handelt sich um Sabotage, aber die kommt
in der Privatwirtschaft praktisch nicht vor. In der Regierung
ist es gerade umgekehrt, dort wird ununterbrochen sabo-
tiert. Da kriegt man kein brauchbares Feedback, wenn man
einen bldden Befehl erteilt. Dann freut sich die Biirokratie
und 1@t das so schief laufen. Es ist eine vollig andere Psy-
chologie. Wenn du in einer Firma der oberste Bof3 bist, der
Besitzer, oder der Manager, dann versuchen simtliche An-
gestellte aus eigenem Interesse, loyal zu ihm zu sein, denn
die Person ist da, um auch da zu bleiben. Jeder Angestellte
kann fliegen, der sich nicht im Firmeninteresse verhilt. Das
ist dann immer sehr hart und sehr unangenehm.

Im offentlichen Dienst verhilt es sich umgekehrt. Wer
nicht bleibt, ist der oberste BoB. Der ist immer nur voriiber-
gehend da. Entweder die 4 Jahre der Wahlperiode oder er
kann jeden Moment abgesctzt werden. Dall jemand solange
wie der Kohl dort sitzt, ist schon eine Ausnahme. Versu-
chen also die Leute in den unteren Etagen, nun wirklich
loyal zu sein, kiinnte es ihnen ja schaden, wenn der niichste
dran ist. Es ist eine véllig andere Psychologie, die muB man
erst einmal lernen, und man muB das dann auch lieben, um
da klarzukommen, da mubl man eben eigentlich cin Schwei-
nchund sein. Man muB die Unaufrichtigkeiten, den Betrug

und das Reinlegen iiben. Wer das iibt, der fiihlt sich in der
Politik dann sehr wohl.

H.: Das sind natiirlich harte Worte. Wir haben ja ein poli-
tisches Instrumentarium in einem demokratischen Land. Und
mit diesem Instrument und dieser Struktur miissen wir aus-
kommen. Ich weiB nicht, wie man die ohne weiteres dndern
kann, Wenn man damit Umweltpolitik machen will - und es
bleibt ja gar keine Alternative - was kénnen wir tun?

L.: Ich bin kein Wahrsager, der die einzig richtige Lésun-
gen kennt. Ich kann nur sagen, was ich zu tun versuche und
was ich fiir notwendig halte. Wir miissen sehen, wie wir das
System von innen heraus reformieren kénnen, so dal} es
okologisch sensibel wird. Es darf ja auch nicht zu einem
gewaltsamen Zusammenbruch kommen, das wire auch
schlimm.

H.: Eine entscheidene Rolle bei der Aufrechterhaltung
des verfahrenen Kurses spielt ja offenbar aus ihrer Sicht der
Industrialismus und das gesetzmiiBige Handeln der Techno-
kratie.

L.: Ich sehe das Ganze philosophisch. Im Grunde ist es
ein Erbe jiidisch-christlicher Kultur. Die Vélker, die sich
Naturvélker nennen oder auch Hochkulturen wie die Bud-
dhisten, hatten ein ganz anderes Weltbild, Im Buddhismus
gibt es keinen Schopfer, da gibt es nur die Schopfung.

Diese Religionen haben es nicht nétig, zwischen heilig
und profan zu unterscheiden und besitzen daher eine um-
fassendere Ethik als wir. Fiir den modernen Rationalisten
gilt sie nur zwischen Mensch und Mensch - Gott ist mittler-
weile verschwunden und auch fiir die Natur gilt sie nicht
mehr. Die Natur ist Objekt - letztlich Ausbeutungsobjekt.
Und auch die sogenannten Tierfreunde haben ein eng be-
grenzies Naturbild. Es begrenzt sich auf ein Tier, aber es ist
ihnen meistens kein Problem, wenn ganze Okosysteme ver-
nichtet werden.

H.: Und jetzt soll uns die Wissenschaft retten, so ist der
Tenor der Umwelttechnik und vieler Ingenieure. Unsere
Technik muf uns retten.

L.: Das ist ein ganz fataler Schlu. Das ist ungefihr so,
als wenn ich einen Schneeball machen wollte mit noch mehr
Schnee und noch mehr Schnee, und nicht bemerke, daB die
Lawine schon fast ins Rollen kommi.

H.: Aber wir kinnen ja wahrscheinlich den derzeitigen
Bevolkerungsumfang nicht mit ZwangsmafBnahmen verrin-
gern oder in einer Subsistenzwirtschaft ernidhren, die auf
Technik verzichtet.

L.: Natiirlich, darum geht es ja gar nicht. Ich bin auch gar
nicht gegen die Technik. Heute wird der Wissenschaft und
der Technik eine zweifelhafte Rolle zugewiesen. Im deut-
schen Sprachgebrauch hért man zwar immer wieder den
Begriff der Wenfreiheit der Wissenschaft. Wenn ich das
akzeptiere, dann akzeptiere ich, daB Technik und Wissen-
schaft als Phiinomene schon bestimmt sind und ich kann
mich dann gegen keines von beiden auflehnen. Dann ist
alles, was die Demokratie uns anbietet an neuen Techniken,
zu akzeptieren. Aber Wissenschaft und Technik sind weder
emotional kalt, noch sind sie wertfrei, noch sind sie neutral.
Der echte Wissenschaftler. so wie ich ihn sehe, also rein
philosophisch, kann verglichen werden mit einem mittelal-

Seite




. ZEP

17Jg. Heft 1 Mirz 1994

terlichen Manch, der seinc Askese auf der Basis seines Glau-
bens akzeptierte.

Tch muB jerzt natiirlich vorausseizen, daB weit tiber 90 %
der Menschen, die sich heute Wissenschaftler nennen. in
diesem Sinne eben nicht Wissenschaftler sind, sondern Tech-
nologen. Das sind Verfahrensentwickler. Leute. die Verfah-
ren entwickeln, betreiben nicht Wissenschaft, sondern
Technik und das miissen wir sehr genau unterscheiden.

Der wahre Wissenschaftler will die Natur erkennen, will
sie verstehen, soweit es méglich ist. Und wie macht er das?
Indem er mit der Natur in einen Dialog tritt. Es mul} aber
ein sauberer, absolut aufrichtiger Dialog sein. In der Wis-
senschaft gibt es keine Liigen und keinen Betrug, Wenn je-
mand in der Wissenschaft liigt, Behauptungen aufstellt, die
nicht stimmen, dann ist er per Definition kein Wissenschafi-
ler mehr, Wir brauchen ihn nicht, wir kénnen ihn aus der
scientific community entfernen. Es geht um einen sauberen
Dialog mit dem Universum.

Wir kommen den GesetzmiBigkeiten des Universums
immer niher. Andererseits - je mehr wir da lernen. desto
mehr sehen wir, wie wenig wir wissen. Aber die Wissen-
schaft ist ein sauberer Dialog mit der Natur. So geschen ist
Wissenschaft Religion, es ist eine zu tiefst religiése Aktivi-
tit. Meine Definition fiir Wissenschaft ist ganz einfach und
da benutze ich absichtlich ein hochemotionales Wort, aber
viele Wissenschaftler und besonders die, die gar keine sind,
werden dann schr bose. Ich sage immer, Wissenschaft ist
dus Schauen der gottlichen Schonheit des Universums.

H.: Das kommt der goetheschen Erkenntnismethode sehr
nahe. st der indianische Dialog mit der Natur und das Han-
deln eines Schamanen, ohne dall es beweisbar ist, mogli-
cherweise dem mechanistischen Naturbegriff tiberlegen? Er
schaut Phiinomene, die zwar nicht beweisbar sind, aber es
stellt eine andere Form von Weisheit, eine andere Art Wis-
senschaft, die angepalter ist, dar.

L.: Daort haben wir es mit Ethiken zu tun, die zu Verhal-
ten fiihren, die 8kologisch nachhaltig sind. Wir haben heute
eine Ethik, die zu nicht nachhaltigem Verhalten fiihrt. Durch
das biblische Judentum ist eine etwas eingeschrinkte Ethik
entstanden: die Tiere und die Pflanzen waren nicht einbe-
zogen. Die Ethik bezog sich jetzt nur noch auf Menschen
und auf die innermenschlichen Bezichungen und die Bezie-
hungen Mensch-Gott. Als am Ende des auslaufenden Mit-
telalters zumindest die Miichtigen den christlichen Glauben
verloren und sich entweder als Rationalisten oder Agnosti-
ker und dann spiiter Marxisten fanden. wurde sie noch en-
ger und bezog sich nur noch auf die rein menschlichen
Beziehungen. Dann entstanden solche Bewegungen wie die
von Hitler und Stalin, in deren .Ethik" sogar ein Teil der
Menschheit ausgeschlossen wird, Bei Hitler waren all die-
jenigen auBerhalb seiner Ethik, die er als Nicht-Arier defi-
nierte und fiir Stalin diejenigen, die er als Klassenfeinde
definierte. Ich kann mir sogar vorstellen, dai$ Hitler seine
Verbrechen guten Gewissens gemacht hat, dal er glaubte,
etwas Gutes zu tun. Heute sind wir doch eigentlich noch
schlimmer. In der An, wie heute die moderne Konsumge-
sellschaft funktioniert, wird doch den Kindern gezeigt: Das
einzige was ziihlt, sind deine eigenen Interessen. Jetzt wird
der totale Egoismus gefahren. Die Ethik wurde immer en-

ger, wihrend bei Buddhisten und beim Indianer die Ethik
die Natur als Ganzes umfafit. Im Judentum ist die Natur,
spiter ist der Herrgott weg, dann ein Teil der Menschheit
und jetzt praktisch die ganze Welt auBer dem Individuum.
In der modernen Konsumgesellschaft haben wir eine Ethik,
die sich nur noch auf die personlichen Interessen konzen-
triert. Adam Smith hat ganz klar gesagt, wenn jeder sich
nach seinen personlichen Interessen richtet, dann haben wir
ein groBes Gleichgewicht.

H.: Wir haben doch auch gleichzeitig das Individuum mit
dem BewulBtsein um die eigene ldentitdt erweitert. Auch
die Perspektive der Menschenrechte vergrofiert seinen Ver-
antwortungsbereich. Zumindest ist das doch das, was die
Aufklidrung und die franzésische Revolution als republika-
nisches BewuBtsein geschaffen hat, Grundlage eines uni-
versellen Freiheitsbegriffes.

L. Natiirlich miissen wir jetzt all diese Bewegungen ak-
tivieren, wir brauchen sie jetzt. Wir miissen jetzt zu einer
breiten Ethik kommen, so wie sie Albert Schweitzer und
der heilige Franziskus hatten. Eine Ethik, die alles einschlie3t
und verantwortlich ist. Aber jetzt noch einmal zum Unter-
schied Wissenschaft und Technik. Wenn ich die Wissenschaft
definiere als einen sauberen richtigen Dialog mit dem Uni-
versum, ist doch nicht kalt, nicht wertfrei, sondern es ist ein
Wert an sich. Es basiert auf ethischen Entscheidungen und
auf tiefen Emotionen. Fiir den echten Wissenschafiler, neh-
men wir Einstein, gibt es doch nichts Schoneres, als das
Universum zu verstehen. Das war fiir ihn eine zutiefst emo-
tionale Sache. Die echten Wissenschaftler sind sehr emo-
tionelle Menschen. Was ist jetzt die Technik?

Die Technik ist auch nicht kalt. Im Gegenteil, sie ist sehr
heil3, aber die Vorzeichen sind entgegengesetzt. In der Wis-
senschaft kann ich nicht ligen. In der Technik ist es die
Regel. Warum®? Was ist denn Technik? Die Technik nimmt
die Erkenntnisse. die die Wissenschaftler der Natur in ih-
rem sauberen respektvollen Dialog abgerungen hat und
macht Instrumente. Instrumente, mit denen der Wille von
Jjemanden ausgefithrt werden kann,

H.: Aber Francis Bacon hat doch bereits gesagt, wir miis-
sen die Natur zwingen und erpressen, damit sie ihre Ge-
heimnisse freigibt. Und wenn sie es nicht freiwillig macht,
so miissen wir Gewalt anwenden.

L.: Genau, Francis Bacon war der erste. der die Wissen-
schaft korrumpiert hat und der diesen ProzeB, den wir heute
erleben in Gang gesetzt hat. Bacon sagte: Wer die Natur
beherrschen will, muB ihr gehorchen. Ich habe sogar schon
horen miissen, daB einige Okologen diesen Satz als 6kolo-
gisches BewuBtsein verstanden, doch das stimmt nicht. Der
Akzent liegt doch auf dem Beherrschen, nicht auf dem Ge-
horchen. Die Wissenschaft will schauen und genieBen. Ein-
stein wollte die Schinheit des Universums geniefien.

H.: Ist es aus lhrer Sicht die Tragik der Technik, daB sie
unter dem kapitalorientierten Vorzeichen benutzt wird, um
mit Kapital Nawr zu verwerten, oder ist es das Prinzip der
Technik an sich?

L.: Nein, Technik an sich mul ja nicht schlecht sein. Es
kommt ja darauf an, was wir mit ihr machen. Kapital ist ja
auch nur eine Form von Macht. Wenn Technik benutzt wird,
um Kapital zu verwerten, dann wird Technik benutzt, um
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Macht zu besitzen. Ich kann ja Geld nicht essen. Ich kann
fiir meinen personlichen Komfort nur eine beschrinkte Men-
ge Geld ausgeben, was dariiber hinausgeht ist Macht. Die
Technik ist ein Machtinstrument.

H.: Der entscheidende Punkt. den sie genannt haben, ist
die Frage der personlichen Orientierung, Die meisten wer-
den zum Egoismus erzogen, es geht also nicht um die Ent-
faltung des Individuums, sondern um die Regression des
Egoismus. Es geht um den persinlichen kurzfristigen Vor-
teil innerhalb eines Systems.

L.: Uberlegen sie sich, wie ist es fiir ein achtjihriges Kind
heute, das seine meiste Zeit vor dem Fernseher verbringt.
Es sieht all die Reklame. Welche Art von Ethik wiirden Sie
da entwickeln? Es reduziert sich auf die Botschaft: Du muf}
deinem Vater sagen, dabl er das zu kaufen hat.

Ich habe gerade das Buch von Eugen Drewermann ,.Der
todliche Fortschritt™ bekommen. Nach dem, was ich auf den
ersten 100 Seiten gelesen habe, hat er ein anderes Verstind-
nis vom Christsein als die katholische Amtskirche.

H.: Es gibt auch Kriifte in der Kirche, die sagen, die Kir-
che braucht Drewermann. Das sind die wenigen, die auf die-
sem Horizont dariiber nachdenken, was die religitse
Dimension der Umweltkrise ist. Aber der Pragmatismus und
die Dynamik unserer lifestyle-Konsumwelt erschiittern mich.
Viele Beispiele aus meiner Erfahrungswelt finde ich wieder.
Die praktischen Erfahrungen der Widerstinde gegen eine
wirkliche Veriinderung sind doch un-
glaublich, auch wenn sie teilweise hin-
ter Wattebiduschen und dicken Polstern
versteckt sind. Das macht mich manch-
mal so verzweifelt. weil ich auch Kin-
der habe und mich frage, was kann man
in verantwortlicher Situation tiberhaupt
tun. Wie kann man eine verniinftige Dis-
kussion fiihren, die Mut macht und die
Menschen nicht soweit runterzieht, dafy
sic sagen, okay, dann miissen wir diese
Tage noch so hinter uns bringen. Nur die-
jenigen, die Kinder haben, die konnen
dann nicht mehr einschlafen. Ich meine.
irgendwie mufl man Mut haben, realisti-
schen Mut und Hoffnung, aber auch
gleichzeitig sehen, wie die Dynamik die-
ser Industriegesellschaft uns alle um-
greiftund in jede Phase unseres Denkens
faBt. Okologie ist bei uns in der Bundesrepublik auch ein
Modethema von Schonrednern. Jeder schmiickt sich damit,
auch in der Politik. Es ist ungeheuer schwierig, Spreu von
Weizen zu trennen, und es ist ungeheuer schwierig, konse-
quent zu sein und zusammenhiingend etwas zu veriindern.

L.: Wir brauchen Millionen kleiner Schritte. Ich bin jetzt
seit 22 Jahren in der Umweltbewegung titig. Ich gehdre zu
denjenigen Okologisten, die nicht nur reden, sondern prak-
tisch arbeiten. Gerade deswegen werde ich aber oft von oko-
logischen Bewegungen angegriffen, So muf ich sagen, daf
ich eine aullerordentlich interessante Arbeit mit einer gro-
Ben Zellstoffabrik mache, die mich friiher enorm angegrif-
fen hat, Wir haben jahrelang gestritten. Heute ist es die
sauberste Zellstoffabrik der Welt. Friiher haten sie Kosten

von ca. 600.000 Dollar im Jahr fiir den Abfall. Heute kostet
das die Firma nichts mehr, Ich werde bezahlt von dem Ma-
terial, was ich verkaufe. Das ist ein interessantes, vollig neu-
es, revolutionires organisches Pflanzenschutzmittel und kein
Gift. Da werde ich jetzt von vielen Okologisten angegriffen,
die davon ausgehen, dall das Gift ist. Aber wir wollen doch
die Welt verbessern. Das kann doch nur iiber Millionen klei-
ner Schritte passieren, Das hier ist ein konkreter kleiner
Schritt. Was mache ich mit meinen Gewinnen, die zwar nicht
sehr groB sind? Das Bildungszentrum hier habe ich aus den
Gewinnen gemacht, da habe ich schon 200.000 $ aus mei-
ner eigenen Tasche reingesteckt. Ich bin nicht reich, ich habe
alles was ich brauche, genug zu essen, kann gut schlafen.
Was hiitte ich davon, wenn ich eine Million Dollar auf dem
Konto hitte?

Johannes F. Hartkemeyer, geb. 1950, Dr. rer. pol., Dipl. pid., Dipl. Ing.,
arbeitete in der landlichen Erwachsenenbildung, bewirtschafiet einen
lundwinschaftlichen Betrieb nach den Kriterien des okologischen Landbaus,
15t Direktor der Volkshochschule der Stadt Osnabriick; Aufsitze zur Theorie
und Praxis der Erwachsenenbildung.

José A. Lutzenberger, geb. 1926, ist deutschstimmiger Brasilianer, Dipl.
Ing. fiir Landwinschaft und arbeitete als Berater der BASE Aufgrund
praktischer Erfahrungen mit den Ausweitungen der Chemisierung der
Landwirtschaft wurde er zum konsequenten Okologen und Mitbegriinder
der lateinamerikanischen Umweltbewegung. In dieser Eigenschat erhielt er
den Nobelpreis, In der Regierung Collar de Mello wurde er als parteiloser
zum Minister fiir Landwinschaft berufen und nach zweijihriper Amtszeit
aufgrund erheblicher Konflikte aus dem Kahinen ausgeschlossen,
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Gottfried Orth

Okumenisches Lernen

Uberlegungen eines Theologen zum Kolloquium
,,Entwicklungspolitische Bildung als Gegenstand
von Forschung und Lehre in
Erziehungswissenschaft und Fachdidaktik*

AnliiBlich der Tagung ,.Entwicklungsbezogene Bildung
in Forschung und Lehre* in Freudenstadt 1993 hat Gott-
fried Orth die folgenden Thesen formuliert. Leider wur-
den sie auf dieser Tagung nicht diskutiert. G.Orth
beschreibt Probleme und Ankniipfungspunkte entwick-
lungsbezogener Fragestellungen aus spezifisch theologi-
scher und religionspadagogischer Sicht. Die theologische
Reflexion des radikal anderen bzw. von Fremdheitser-
fahrungen iiberhaupt hat sich semantisch im Begriff der
,»Okumene® ausdifferenziert. Beschrieb der Begriff
,»Okumene* in der biblischen Tradition den ganzen be-
kannten Erdkreis und wurde er in der Reformation auf
das Verhiiltnis zur anderen Kirche bezogen, so meint
heute der Begriff ,»Okumenisches Lernen® nicht mehr
nur den interkonfessionellen Dialog sondern auch das
interkulturelle und interreligiose Gespriich. Wie sich die-
ses aus der Sicht eines Religionspadagogen darstellt, be-
schreiben folgende Thesen.

1. Bestandssicherung okumenischen Lernens

1. Die 6kumenische Erfahrung ist eine Schwelle heutiger
Frommigkeit. Hinter diese Schwelle fiihrt kein Weg zuriick.
Von Anfang an ist die biblische Erfahrung eine dkumeni-
sche gewesen. Das christliche Gewissen mul} sich einleben
in den groferen Haushalt, in den es von Anfang an heraus-
gefordert, auf den es von Anfang an orientiert war: ,.den
Haushalt der bewohnten Erde™ (Ernst Lange).

Mit diesem Zitat Ernst Langes - einer der Viiter Skume-
nischen Lernens - ist bereits ein mehrfaches ausgesagt:

- Okumenisches Lernen ‘gewinnt seine Tiefenschiirfe im
ekklesiologischen Kontext’ (H. Noormann; Stichwort: From-

migkeit). Seine Triger sind zuerst 6kumenische Gruppen,
okumenische Netzwerke, teilweise auch Gemeinden, manch-
mal auch Kirchen (also unterschiedliche, aber prinzipiell
gleichberechtigte Sozialgestalten von Kirche).

- Okumenisches Lernen betrifft das Gewissen der Chri-
stinnen, ist also mehr und anderes als eine allein kognitive
Angelegenheit.

- Okumenisches Lernen bezieht sich auf die biblischen
Verheissungen fiir den Haushalt der bewohnten Erde: Ge-
rechtigkeit, Frieden und die zu bewahrende Natur als Got-
tes Schépfung.

- Damit ist auch der Raum Skumenischen Lernens ange-
geben: die bewohnte Erde (oikoumene) ; ihr gelten die
Verheissungen, nicht der/den Kirche/n; diese sind vielmehr
Biirge, Zeichen, Instrument dieser Verheissungen (oder soll-
ten es sein).

2. Ausgangspunkt 6kumenischen Lernens ist der Tatbe-
stand, daB Christinnen mit einem parochialen Gewissen (der
Blick vom Kirchturm markiert den Horizont der Gewissen)
in einer universalen Welt leben.

3. Zielorientierung kumenischen Lernens sind Gerech-
tigkeil, Frieden und die Bewahrung der Natur. Dabei geht
es um den .als Palaver, als Streit um das Projekt der ge-
meinsamen Zukunft orientierten Konflikt* (E. Lange; vgl.
das 1983 von der tkumenischen Bewegung initiierte Pro-
jekt des konziliaren Prozesses fiir Gerechtigkeit, Frieden und
Bewahrung der Schopfung).

4. Der Sache nach soll 6kumenisches Lernen - nochmals
mit Emst Lange - die ,,neuen Erfahrungen, die im Welt-
horizont gemacht werden, in ihrer lokalen Erscheinungs-
form aufspiiren, denn die Risse, die die Menschheit
zerspalten, gehen durch jedes Dorf, durch jede Familie*
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(Stichwort der neueren didaktischen Diskussion aus den
okumenischen Werkstitten: Okumenische Heimatkunde).

5. Okumenisches Lernen geschieht in Aktions-
Reflexionsprozessen. Damit nimmt 6kumenisches Lernen
den ,Erkenntnisweg des Handelns™ ernst und verkniipft
Lernen nicht nur und nicht cinmal zuerst mit Wissen, sondern
eben auch mit Handeln. Eine Theoriebildung Skumenischen
Lernens bedarf auch deshalb des Zusammenhangs von
historisch-kritischer Hermeneutik - darin ist die Theologie/
Religionspidagogik als Bezugswissenschaft
okumenischen Lernens geiibt - und situ-
ationsbezogener-sozialer Hermeneutik -
darin ist sie recht ungeiibt und der
angesprochene Zusammenhang ist
nicht nur deshalb fiir viele
Theologen bedrohlich -. Kon-
textualitit und Kontextu-
alisierung - und damit
Machtverlust - sind deshalb
fir die Theologie in
Deutschland. die sich gerne
noch immer als universale
Theologie verstehen will,
zentrale Herausforderun-
gen okumenischen Ler-
nens.

6. Wird der Erkenntnis-
weg des Handelns ernstge-
nommen, dann ist deutlich,
dall 6kumenisches Lernen
.nicht zuerst eine pidagogi-
sche Disziplin ist, sondern ein
evangeliumsbezogener kom-
munikativer Prozell zwischen un-
terschiedlichen Glaubens- und
Lebenskulturen, die sich iiber die
subjektive Wahrnehmung von Perso-
nen und ihren Beziehungen zueinander
mitteilen™ (FE. Anhelm u.a.). 5

7. In diesem ProzeB kommt es zu
Identitiitsverunsicherungen, denn ,die Zu-
gehorigkeit zu einem bestimmten politischen,
wirtschaftlichen, kulturellen oder religitsen Lager wird in
der 6kumenischen Bewegung kritisch hinterfragt. Meine ge-
schichtliche Herkunft geriit ins Kreuzfeuer der Kritik", Sol-
che Identititsverunsicherung beschreibt W. Simpfendsrfer
als das bedrohlichste und vermutlich zugleich heilsamste
okumenische Risiko. denn: ,.Die 6kumenisch inszenierte
Identititsverunsicherung hilft zu meiner Identititsklirung,
Hier liegt vielleicht der wichtigste und tiefste Skumenische
Lerneffekt. Wer sich sclbst besser versteht, beginnt auch
die anderen besser zu versiehen. ... Wer die eigene Biogra-
phie interkulturell durchschaut. kann auf die Andersartig-
keit anderer besser eingehen, weil er sie mit seinen eigenen
Erfahrungen nicht mehr erdriicken muf. Die Angst vor dem
Fremden weicht in dem MaBc, in dem ich die Angst vor mir
selber verliere - und eben diese nimmt mir der Fremde, weil
er dazu beitrigl, daf} ich tiber mich selbst aufgeklirt werde.
Nicht daf der Fremde die Erkenntnis der Wahrheit {iber mich

nohe wumads
th so R

I =~
achen Wit Di
m I

soflbst

besiille. aber in der Konfrontation mit ihm kommt sie zwi-
schen uns heraus.”

8. Okumenisches Lernen kann damit neben seiner ethi-
schen Dimension als Bemiihung um Gerechtigkeit, Frieden
und Bewahrung der Natur (also als spezifische Form von
entwicklungspolitischem, friedenspadagogischem und ¢ko-
logischem Lernen) verstanden werden als der Versuch kon-
fessionell gepriigter Christinnen, Pluralitit - unterschiedliche
Gluaubens- und Lebenskulturen - wahr- und ernstzunehmen.
..Unsere christliche Sicht der Welt aber ist

dafiir schlecht geriistet. Wir haben keine

Tradition des positiven Verhiiltnisses zur
Pluralitit von Lebensentwiirfen, zur
Pluralitit von religiosen Positionen,

zur Pluralitit von Kulturen™ (K.
Raiser). Vielleicht war auch
deshalb die Vorstellung der
.Einen Welt" so suggestiv

fiir weite christliche Krei-

se (auch jenseits 6kumeni-
scher Lernprozesse).
Ideologickritische Anfra-
gen an das Konzept der
..Einen Welt" machen not-
wendig, nach einer anderen
Leitvorstellung Ausschau

zu halten. die ,die Ver-
schiedenartigkeit und
Unvergleichbarkeiten un-
serer Lebenssituationen

bist:

.Dﬁ— =- r.—- ernstnimmt™ (K. Raiser).

Okumenisches Lernen ist

dann die Einiibung konfessio-

nell geprigter Christinnen in das

Leben einer Gemeinschaft blei-

bend Verschiedener, die Pluralitit als

allgemeine Glaubens- und Lebens-

form zu akzeptieren sucht, ohne an

vertanen oder verhinderten Begegnungs-

moglichkeiten zu zerbrechen, ohne die mit

der Verschiedenheit gegebenen Machtfragen

auler acht zu lassen und ohne das mit akzep-

tierter Pluralitit gestellte Wahrheitsproblem ad acta zu le-
gen.

Die bhisher geschilderten Lernwege - nicht die damit ver-
bundenen Probleme und Anfragen -, die von konfessionell
gepriigten Christinnen erkundet und begangen wurden, sind
vielleicht in absehbarer Zukunft nur noch Geschichte. Des-
halb zum SchluB noch eine Problemanzeige. die aus Beob-
achtungen der schulischen Religionspidagogik stammit, aber
sicher nicht auf diese beschriinkt werden kann,

I1. Okumenisches Lernen und religiose Sozialisation

I. K.E. Nipkow hat Ergebnisse aus der religiésen Sozi-
alisationsforschung kiirzlich so zusammengefafi; Jugendli-
che bekunden gegeniiber den konfessionellen Unterschieden
zwischen den christlichen Kirchen neben Gleichgiiltigkeit
ausdriicklich Unverstindnis und Ablehnung. Die Okumene
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der Konfessionen hat so eine randstindige Bedeutung fiir
die Jugendlichen, Die dkumenische Bewegung als Bewe-
gung der nicht romisch-katholischen Kirchen ist ihnen so
gut wie unbekannt. Dariiber hinaus macht Nipkow einen,
wic er es nennt, . Zerfallprozef§ des allgemein-christlichen
IdentititsbewuBtseins™ aus: Von ihm untersuchte
SchiilerinneniuBerungen machen deutlich, daf Schiilerin-
nen einen Standpunkt einnehmen, der jenseits der Grenzen
‘gewohnter’ religiéser Selbstverstindnisse liegt. Sie sind
kaum mehr spezifisch christlich oder gar konfessionell ge-
priigt. Und H. Noormann ergiinzt: ,.Grundschiller, die ihre
Konfession daran zu erkennen pflegen, dab die anderen am
Religionsunterricht nicht teilnehmen, die erstmalig bibli-
sche Geschichten kennenlernen und mit sichtlich ungliubi-
gen Gesichlern erfahren, ‘unsere” heilige Schrift sei die Bibel
und die von Omer und Aische der Koran, werden auch in
ihrer vorausliegenden Biographie kaum mehr eine klassisch-
konfessionelle Identitit ausbilden™. Die Vermutung
Noormanns kann ich aus meinen Aachener Schulerfahrungen
im 13. Schuljahr cines evangelischen Gymnasiums, in dem
die Schiilerinnen nicht die Moglichkeit haben, sich vom Re-
ligionsunterricht abzumelden, bestitigen: Die Schiilerinnen
gebrauchen hier nicht Wir-Formulierungen, wenn sie im
Religionsunterricht von Christinnen reden, sondern sie sa-
gen durchweg .die Christen” - etwa wie . die Romer” im
Latein- oder Geschichtsunterricht. Aus den Befunden
Nipkows und seinen eigenen Beobachtungen zicht
Noormann den Schluf: ,Das Modell ‘Konfessionelle
Indentitiitsbildung - Offnung fiir Skumenische Lernfiihigkeit’
hat an der Lebenswelt und dem religiosen BewuBtsein heu-
tiger Kinder und Jugendlicher keinen Anhalt mehr™.

Religitse Pluralitit ist damit nicht mehr das Gegeniiber
zu eigener konfessionell geprigter religioser Identitit, son-
dern gleichsam in diese eingegangen: wohl deshalb erscheint
uns konfessionell geprigten Theologen dic Religiositit der
Jugendlichen wie ,gestaltlos-diffuse, den subjektiven
Befindlichkeiten unterworfen erscheinende religitse Flik-
kenteppiche" (Noormann). Okumenisches Lernen kénnte
hier heillen, die Elemente dieses Flickenteppiches als Zu-
sammenhang ‘neutralisierter Religion” (Adorno) zu verste-
hen, zu bearbeiten und mit den befreienden Impulsen Threr
Herkunfistraditionen neu zu verkniipfen.

2. Als Ergebnis religioser Sozialisationsforschung hat
Nipkow aber auch deutlich gemacht, daB Okumene als Ho-
rizont der weltweiten Verantwortung von Christinnen und
Kirchen fiir diec bewohnte Erde ,mit dem Religions-
verstiindnis der befragten Jugendlichen in beachtlicher Weise
zu korrespondieren scheint, da “eine ganze Reihe von Aus-
sagen’ auf den Appell an die Kirchen ausgerichtet sind, sich
stiirker gegen Armut, Unterdriickung und Ausbeutung der
Natur zu engagieren ... Hier artikulieren sich auf der Strek-
ke gebliebene Lebenswiinsche, die vom Arsenal theologi-
scher Begriffe und Symbole .. keine befreiend-inspirierende
Kraft mehr erfahren” (Noormann). Fiir okumenisches Ler-
nen wiire daraus die Konsequenz zu ziehen, von der die Ju-
gendlichen betreffenden und sie bewegenden
Lebenswirklichkeit und Zukunft her die Frage zu stellen,
wie Christinnen und Menschen in anderen Glaubens- und

weltanschaulichen Traditionen diese beurteilen, deuten und
zu verbessern suchen.

Der Ausgangspunkt Skumenischen Lemens hat sich da-
mit veriindert: Bei der Mehrzahl heutiger Jugendlicher ist
dies nicht mehr das ..parochiale Gewissen™ (s.0.), sondern
es sind dies die Fragen erfahrener oder gewuliter Ungerech-
tigkeit, Friedlosigkeit und zerstorter Natur.

Okumenisches Lernen kénnte hier heillen, die Lebens-
welten der Jugendlichen und die befreienden und trosten-
den christlichen Symbole und theologischen Begriffe
fiireinander aufzuschlieBen. Okumenisches Lernen gewinnt
dann seine Tiefenschiirfe nicht mehr in ekklesiologischem
Kontext (s.0.). sondern im Kontext eines postchristlichen
AlltagsbewuBtseins und einer entsprechend wahrzunehmen-
den Lebenswirklichkeit der Menschen, an der und unter
deren Bedingungen sich die Lebensdienstlichkeit christli-
chen Glaubens zu erweisen hat.

Literaturhinweise:

Aus den folgenden drei Titeln kiinnen weite Teile der Literatur zum
dkumenischen Lemen erschlossen werden:

H. Dauber/W. Simpfendorfer (Hp.): Eigener Haushalt und bewohnier
Erdkreis. Okologisches und dkumenisches Lemen in der Einen Welt™,
Wuppertal 1981,

F. Johannsen/H. Noormann (Hg.): Lernen fiir eine bewohnbare Erde,
Bildung und Emeuerung im Skumenischen Horizont. Giitersloh 1990,

G. Orth (Hg.): Dem bewohnten Erdkreis Schalom. Beitrige zu einer
Zwischenbilanz dkumenischen Lemens. Minster 1991,

Gonfried Orth, 1952, z.Z1. Hochschul- und Privatdozent an der RWTH
Aachen und an der Universitit Frankfurt fiir Religionspiidagogik und
Praktische Theologie. Vertffemlichungen zu evangelischer Erwachse-
nenbildung, evangelischem Religionsunterricht und Themen der 6ku-
menischen Bewegung. Derzeitiger Forschungsschwerpunkt: interkulturelles
Lemen im schulischen Unterricht,
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Paul van Tongeren

Die Forderung
entwicklungspolitischer

Bildung in den

Die Emtwicklungspolitik der Niederlande wird im euro-
piiischen Rahmen immer wieder als besonders engagiert
und vorbildlich hervorgehoben. Auch die niederlindische
Dritte-Welt-Bewegung war und ist ihrer bundesdeutschen
Schwester des dfteren einen Schritt voraus, man denke bei-
spielsweise an ihre Vorreiterrolle im Bereich des alterna-
tiven Dritte-Welt-Handels. Eine liberale und grofiziigige
Firderungspolitik staatlicher Stellen fiir die entwicklungs-
politische Inlandsarbeit spielt dabei, wie der nachfolgen-
de Beitrag zeigt, eine erhebliche Rolle. Bei diesem Text
handelt es sich um die iiberarbeitete und gekiirzte Fas-
sung eines Vortrages, den der Autor im Rahmen einer Sit-
zung der AG Informations- und Bildungsarbeit des
Bund-Linder-Ausschusses fiir Entwicklungszusammen-
arbeit im September 1993 in Bonn gehalten hat.

Die Entstehung der Dritte-Welt-Bewegung in den Nie-
derlanden reicht in die sechziger Jahre zuriick. Zahlreiche
Solidaritétsgruppen zu Kuba, Surinam, Angola, Siidafrika
und Vietnam nahmen in diesen Jahren ihre Arbeit auf; au-
Berdem entstanden die Nichtregierungsorganisation NOVIB
(Niederlindische Organisation fiir internationale
Entwicklungszusammenarbeit) und zahlreiche Gruppen, die
sich fiir den Import von Produkten aus der Dritten Welt ein-
setzten, wie z.B. SOS (Stiftung fiir Entwicklungszusammen-
arbeit), die Rohrzuckeraktion und hiervon ausgehend die
Dritte-Welt-Liden. Dies waren beispielhafte Handlungs-
modelle, die spiiter auch in Deutschland aufgegriffen wur-
den. Diese Bewegung erhielt einen kriftigen Impuls und
mehr Kontinuitit, als die niederlindische Regierung im Jahre
1970 die NCO griindete (Nationale commissie voor lichting
en bewustwerding ontwikklingssamenwerking, dt. Nationale
Kommission fiir entwicklungspolitische Information und
BewubBtseinsbildung), die seitdem viele tausende
Informations- und Bildungsprojekte gefordert hat. AnlaB fiir
diese Griindung war die zweite Entwicklungsdekade (1970-
1980) der Vereinten Nationen, in deren Rahmen alle westli-
chen Linder dazu aufgerufen worden waren, mehr
Informationen iiber den Siiden zu vermitteln und das Be-
wuBtsein iiber die Armutsfrage zu férdern. Der erste Vorsit-
zende der NCO war Prinz Claus, der Ehemann der heutigen
Konigin Beatrix.

Niederlanden

Kiirzlich wurde die Arbeit der NCO von einer Kommissi-
on unabhiingiger Sachverstindiger im Auftrag des nieder-
lindischen Parlaments evaluiert. Die Kommission stellte
fest, daB die NCO entscheidend dazu beigetragen hat, eine
starke und stabile Basis fiir die Entwicklungszusammenarbeit
in der niederlindischen Offentlichkeit zu schaffen. Mit re-
lativ wenigen Mitteln konnte die NCO relativ viele Mitbiir-
ger erreichen,

Die NCO hat auf verschiedene Weise an der Verbreitung
und Erweiterung dieser Basis gearbeitet: indem sie eine sehr
breite und unterschiedliche Skala von Projekten subventio-
nierte, allerlei nationale Organisationen anregte, sich in der
Entwicklungszusammenarbeit zu engagieren, ein Netz von
mehr als 20 regionalen Zentren dafiir aufbaute und seit 1980
auch Gemeinden anregte, Aktivititen auf diesem Gebiet zu
entwickeln. Dies ist mit ein Grund dafiir, daB sich jetzt iiber
400 der 650 niederlandischen Gemeinden auf die eine oder
andere Art mit Entwicklungszusammenarbeit beschiftigen.
Mehr als 100 Gemeinden, davon 20 groBere Stidte, geben
pro Einwohner einen Niederlindischen Gulden oder mehr
(eine DM entspricht 1,12 Gulden) fiir Entwicklungs-
zusammenarbeit aus und auch der VNG (Verein Niederlidn-
discher Gemeinden) ist jetzt sehr aktiv auf diesem Gebiet.

Die NCO wurde von den Regierungen - trotz mancher
Krise und unterschiedlicher politischer Signatur - letztend-
lich immer unterstiitzt. Auch die Provinzen (Anmerkung der
Redaktion: Provinzen in den Niederlanden entsprechen den
Bundeslindern in Deutschland) und Kommunen unterstiit-
zen in zunehmenden MaBe die Informations- und Bildungs-
arbeit zu Fragen der Entwicklungszusammenarbeit.

[n den Niederlanden unterstiitzt die Offentliche Hand auf
drei verschiedenen Ebenen Informations- und Bildungsar-
beit zu Fragen der Entwicklungszusammenarbeit: Auf der
Ebene des Staates, der Provinzen und der Gemeinden.

1. Staatliche Fordermittel

Der Minister fiir Entwicklungszusammenarbeit griindete
im Jahre 1970 die NCO. Sie erhielt die Aufgabe, das Enga-
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gement fiir die Entwicklungsfrage zu stimulieren. Der Haus-
halt der NCO betriigt derzeit 17,2 Mio. Gulden. Dariiber
hinaus gibt das Ministerium fiir Entwicklungszusammen-
arbeit selbst weitere 11 Mio. Gulden fiir Informations-
aktivitiiten aus: 3,5 Mio. fiir eigene Aktivititen, 5,5 Mio,
fiir eine Schulzeitschrift, 2 Mio. fiir Natur- und Umwelter-
ziehung. Der gesamte Etat des Ministeriums umfaft 6.5
Milliarden Gulden. MaBnahmen der Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit machen demzufolge ca. 0,4% der staatlichen
Mittel fiir Entwicklungszusammenarbeit aus (Anmerkung
der Redaktion: in der Bundesrepublik Deutschland liegt die-
ser Anteil unter 0,1%).

SchlieBlich hat der Staar in Zusammenarbeil mit dem
VNG auch ein Programm fiir kommunale und lokale Akti-
vititen auf diesem Gebiet im Umfang von 4 Mio. Gulden
ins Leben gerufen. Dieses Programm beabsichtigt, nieder-
liindische Kommunen anzuregen, zahlreiche Aktivititen auf
dem Gebiet der Entwicklungszusammenarbeit zu entwik-
keln und die Sachkenntnis ihrer Beamten zur Unterstiitzung
kommunaler Behérden in Entwicklungslindern zur Verfii-
gung zu stellen.

2. Provinzen

Die letzte Ubersicht der provinzialen Beitrfige stammt aus
dem Jahre 1989, Damals betrugen diese 1,7 Mio. Gulden.
Dies ist bis heute in etwa gleich geblieben, Davon werden
grob gerechnet rund 1,2 Mio. Gulden fiir Informations- und
Bildungsprojekte sowie fiir die Unterstiitzung eines Zen-
trums fiir Entwicklungszusammenarbeit oder Informations-
aktivititen im Rahmen von Projektpartnerschaften
ausgegeben. Mit mehr als einer halben Million Gulden wer-
den kommunale Projekte in der Dritten Welt unterstiitzt.

3. Gemeinden

Die niederlindischen Gemeinden gaben im Jahr 1990 un-
gefihr 10 Mio. Gulden fiir Entwicklungszusammenarbeit
aus, davon waren 6 Mio. fiir Informationsaktivititen oder
die Unterstiitzung der kommunalen Infrastruktur bestimmt.

Die 40 griBten Stddte der Niederlande (mit mehr als
65.000 Einwohnern) gaben 1990 rund 6 Mio. Gulden fiir
die Entwicklungszusammenarbeit aus. Davon waren unge-
fahr 2 Mio. Gulden fiir Stidtepartnerschaften, Projekt-
partnerschaften und Projektunterstiitzung bestimmi; 4 Mio.
fiir Informationsaktivititen, die Unterstiitzung lokaler Pri-
vatinitiativen (wie z.B. Vereine fiir Stidtepartnerschaften)
und die Zentren fiir Entwicklungszusammenarbeit (ca.
850.000 Gulden).

Die NCO

Die Aufgabe der NCO bestehi darin, Aufmerksamkeit und
Engagement fiir die Entwicklungsfrage anzuregen. Initiati-
ven und Organisationen, Gruppen und Personen, die sich
mit ihrer Bildungsarbeit an spezielle Zielgruppen in den Nie-
derlanden richten wollen, werden unterstiitzt. Diese Unter-
stiitzung besteht in erster Linie aus der Bereitstellung von
Fordermitteln und von Beratung. Wenn wichtige Themen
in ungeniigendem MaBe behandelt werden, ergreift die NCO
die Initiative. Das ist auch der Fall, wenn bestimmte Ziel-
gruppen nicht oder zu wenig angesprochen werden. Die NCO
hat damit die Moglichkeit, eigene Programme anzuregen.

Die NCO ist eine selbstiindige Stiftung. Mitglieder dieser
Stiftung sind 32 gesellschaftliche Organisationen, die vom

Minister fiir Entwicklungszusammenarbeit bestimmt wer-
den. Mirglieder der Kommission sind z.B. die groBien
Kirchenverbiinde, die Gewerkschaften, Arbeitgeberorgani-
sationen, landwirtschaftliche Organisationen, Frauen- und
Jugendverbiinde, Co-Finanzierungsorganisationen, Dritte
Welt Liden und der VNG. Der Minister ernennt den Vorsit-
zenden und den stellvertretenden Vorsitzenden der Kom-
mission, nachdem die Kommission Kandidaten [iir diese
Amter vorgeschlagen hat.

Die Ausfiihrung eines gefdrderten Projektes darf héch-
stens drei Jahre in Anspruch nehmen. Die Verbreitung von
Informationen iiber Nord-Siid-Bezichungen muB in diesen
Projekten im Mittelpunkt stehen. Mindestens 25% der Ge-
samtkosten miissen durch Einnahmen gedeckt sein, die nicht
aus staatlichen Quellen stammen. Die Projekte werden
selbstverstindlich je nach ihrer Qualitdt hin beurteilt. Be-
wertet wird, ob und inwiefern neue Informationen dem be-
reits bestehenden Informationsstand hinzugefiigt werden, ob
neue Zielgruppen erreicht werden und inwieweit die ver-
wendeten Methoden adiiquat sind. Die NCO verlangt au-
Berdem, daf} die Kosten in einem akzeptablen Verhiiltnis zu
den erwarteten Resultaten stehen.

Da die finanziellen Mittel der NCO begrenzt sind, mufl
stets eine Auswahl getroffen werden. Die geltenden thema-
tischen Priorititen werden in einem mehrjahrigen Rahmen
festgelegt. Der aktuelle Rahmenplan gilt fiir die Jahre 1990-
1994. Sechs Forderungsschwerpunkte sind in diesem Plan
derzeit festgelegt, u.a. . Natur und Umwelt”, ,Entwicklung
und Gewalt“, .Bevolkerungsfrage” und ,.internationale wirt-
schaftliche Bezichungen®. Es ist vorgesehen, dall im neuen
Plan 1994-1998 die Themen ,Dauverhafte Entwicklung®™,
Bevolkerungsfrage”, und ,Die Rolle der Vereinten Natio-
nen™ im Mittelpunkt stehen sollen.

Die NCO wird selbst initiativ, wenn Liicken im Informa-
tionsangebot ersichtlich werden und bestimmte Zielgrup-
pen nicht oder kaum mit einbezogen sind. Dies fiihrt nicht
unbedingt zu Aktivititen, die die NCO selbst unternimmt,
sondern in der Regel zur Motivierung von anderen. In zahl-
reichen Filllen nimmt die NCO an Arbeitsgemeinschafien
verschiedener anderer Organisationen teil, Die NCO setzt
sich zum Ziel, eine groBe und vielgestaltige Anzahl von
Organisationen, Gruppen, Personen in ihre Arbeit mit ein-
zubeziehen. Sie erwartet von diesen, dall sie fiir ein breites
Spektrum von Bildungsaktivititen mit einem entsprechend
groflen Angebot an unterschiedlichen Mitteln und Metho-
den sorgen. Auf diese Weise werden viele unterschiedliche
Gesichtspunkte, Meinungen und Ansichten zur Sprache ge-
bracht. Die NCO liefert dazu selbst einen Beitrag, indem
sie Foren organisiert, bei denen differente Meinungen und
Ansichten ausgetauscht werden kénnen.,

Die NCO erhiilt ihre finanziellen Mittel vom Staat. Jihr-
lich wird der NCO-Etat im Staatshaushaltsplan (AuBenmi-
nisterium, Entwicklungszusammenarbeit) festgelegt. Damit
kann die NCO innerhalb eines mit dem Minister vereinbar-
ten Férderungsrahmens selbst alle Subventions-
entscheidungen treffen, Wichtig an diesem Rahmenplan ist
der vilkerrechtliche Paragraph: Angesichts der vélkerrecht-
lichen und auslandspolitischen Verantwortung der Nieder-
lindischen Regierung soll die NCO keine Aktivitiiten
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unterstiitzen, die im Widerspruch zu der Auslands- oder
Entwicklungspolitik stehen. oder die vilkerrechtliche Ver-
pflichtungen behindern (z.B. ist die Zuwendung an Solidari-
titsgruppen ausgeschlossen, die Geld fiir die Unterstiitzung
von Belreiungsbewegungen sammeln, die eine ,.befreunde-
te" Regierung zu Fall bringen wollen).
Die bewilligten Mittel verteilen sich folgendermalBen:

- nationale Organisationen 39%

- regionale Aktivititen, vor allem regionale Zentren fiir

Entwicklungszusammenarbeit 25%
- Solidaritdtsgruppen 10%
- Medienprojekte 13%
- Unterrichtsprojekte 13%

1992 wurden Projekte mit einem Gesamtbetrag von 27
Mio. Gulden beaniragt und fiir 13 Mio. Gulden genehmigt.
Zu den unterstiitzten nationalen Organisationen ziihlen die
Gewerkschafien. die Dritte-Welt-Laden, der VNG und die
Max Havelaar Initiative. In all diesen Projekten sind dank
der NCO-Unterstiitzung ungefithr 200 Personen beschiiftigt.
Fiir Kleinprojekte (bis zu 10.000,00 Gulden) standen 1 Mio.
Gulden, und fiir die vom NCO selbst angeregten
Stimulierungsprojekte rund 3 Mio. Gulden zur Verfiigung.

Die Zentren fiir Entwicklungszusammenarbeit

Ein COS (ndl. Centrum voor Ontwikklingssamenwerking)
ist ein regional arbeitendes Zentrum fiir Entwicklungs-
zusammenarbeit. Hauptzielsetzung dieser Zentren ist die
Verstirkung der bestehenden Basis fiir Solidaritit mit Grup-
pen in der Dritten Welt. Die Zentren sind unabhiingig von
einer Organisation, Weltanschauung oder politischen Par-
teien. Ein COS ist ein Stiitzpunkt, von dem die Entwick-
lung von Aktivitiiten ausgeht, die das bereits bestehende Netz
ergiinzen, verstirken. vertiefen und erweitern. Diese regio-
nalen Zentren bilden eine Ergiinzung zu den Aktivitidten der
nationalen Organisationen und arbeiten immer eng mit die-
sen zusammen.

Ein wichtiges Kriterium dabei ist, daB das geweckte In-
teresse fiir Emtwicklungsfragen sich nicht auf . Spenden fiir
einen guten Zweck™ beschrinken darf. Informations- und
Bildungsaktivititen sollen vielmehr zur Vertiefung der Ein-
sicht in die Problematik der Entwicklungsfrage fiihren. Da-
bei haben die COS auBerdem die Absicht, den
Zusammenhang mit anderen globalen Fragen, wie z.B. der
internationalen Umweltproblematik und Ost-West-Bezie-
hungen zu verdeutlichen,

Die COS arbeiten innerhalb eines regional abgegrenzten
Gebietes. Das COS kniipft Beziehungen mit und zwischen
Organisationen und Einzelpersonen. um gemeinsam Initia-
tiven zu entwickeln, die Menschen anzusprechen und zu
begeistern. Die COS finanzieren ihre Aktivitiiten in erster
Linie iiber 6ffentliche Subventionen. Die NCO ist hierbei
ein wichtiger Geldgeber. In zunehmendem MaBe sind aber
auch die jeweiligen Provinzen und Gemeinden in die Fi-
nanzierung involviert. Aullerdem lassen sich die COS ihren
Service von nationalen oder lokalen Organisationen bezah-
len, soweit dies moglich ist. In den letzten 10 Jahren ist die
Zahl der COS von 12 auf 22 gestiegen. Der Férderungs-
beitrag der NCO stieg von 1,5 Mio. auf 3,1 Mio. Gulden,
die Unterstlitzung durch die Gemeinden und Provinzen stieg
von 220.000,00 auf 1,5 Mio. Gulden.

In bezug auf den Inhalt der COS Arbeit wird derzeit dis-
Kutiert. ob die Zentren ihr Mandat auf internationale Zu-
sammenarbeit ausweiten sollen, womit dann auch z.B.
Ost-West-Parterschafien unterstiitzt werden konnten. Nach
dem Sturz der Mauer sind die Grenzen zwischen der soge-
nannten Ersten. Zweiten und Dritten Welt verschwommen.
Auch global relevante internationale Fragen (z.B. UNCED,
Tropischer Regenwald) erregen lokale Aufmerksamkeit. Die
AuBen- und Verteidigungsminister wie auch der Minister
fiir Emtwicklungszusammenarbeit arbeiten immer enger
zusammen (z.B. in Hinblick auf Aktivititen der Vereinten
Nationen). Auf lokalem Niveau versuchen Gemeinden im
zunehmendem Mafic ihre Politik auf dem Gebiet der
Entwicklungszusammenarbeit mit ihren Aktivititen im Be-
reich der Ost-West-Beziehungen aufeinander abzustimmen.
Eine (englische) ausfiihrlichere Beschreibung der Aktiviti-
ten der niederlindischen Zentren fiir Entwicklungs-
zusammenarbeit kann beim ORC (Beratungsgremium aller
regionalen Zentren fiir Entwicklungszusammenarbeit) be-
stellt werden. lhr Titel lautet ,,Development Education Cen-
ters in the Netherlands” (ORC. DEMER 38, 5611 AS
Eindhoven).

Die Zusammenarbeit von Staatsverwaltung, provinzialen
und kommunalen Verwaltungen und Nichtregierungs-
organisationen - sowohl im Hinblick auf die Politik als auch
auf spezielle Forderungsprogramme - hat in den Niederlan-
den zu einer breiten 6ffentlich Basis fiir die Emwicklungs-
zusammenarbeit sowie zu einem engen Netzwerk des
entwicklungspolitischen Engagements von mehr als 400 der
650 niederlindischen Gemeinden gefiihrt.

Paul van Tongeren ist Mitbegriinder und Priisident von Towns and
Development (T&D), einer Vereinigung von lokalen Fachleuten und NGOs,
die zum Ziel hat, die Sensibilisierung fiir das globale BewuBisein uuf
regionaler Ebene zu erhohen sowie Gerechtigkeit und Mitwirkung im Sinne
der Graswurzel-Bewegung zu fordemn. Im Okiober 1992 organisierte T&D
eine internationale Nord-Sud-Konferenz in Berlin iiber lokale Initiativen
fiir dauerhafte Entwicklung. Die auf dieser Konferenz formulierte . Chanter
and Action Agenda™ bildet nun die Basis fiir die Arbeit des T&D. Paul van
Tongeren ist Mitglied im NCO, der Nationalen Kommission fiir
Emwicklungspidagogik. Seit 1980 forden sic die Beteiligung von Stiidien
und Kommunen an Projekien globaler Zusammenarbeit in den Niederlanden
und in Europa. Momentan sind 430 der 630 niederlindischen Stidte an
entwicklungspolitischen Kooperationsprojekten beteiligt,
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Asit Datta

Nord-Sid-Themen:

Schwierigkeiten bei der Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit von nichtstaatlichen

I. Die NGOs im Norden haben in letzten 40-50 Jahren
ihre Ziele und Methoden kontinuierlich geiindert. Diese Ent-
wicklung verlief in 4 Phasen:

- karitative Hilfe, Wohlfahrt, Linderung von Hunger u.i..

- Unterstiitzung der Armen fiir lokale, selbstindige Ent-
wicklung,

- Entwicklung eines dauerhaften Systems (Wechselwir-
kung des Mikro- und Makrobereichs auf staatlicher Ebene)

- globale Veriinderung durch Unterstiitzung von sozialen
Bewegungen

2. Eine idhnliche Entwicklung hat es auch in der
entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit gegeben:

- politékonomischer, erkenntnistheoretisch-orientierter
Ansatz (Ziel: Aufkldrung),

- Nahbereichsansatz (Ziel: dito, Methode: Wieviele Wa-
ren aus der Dritten Welt stehen auf den Regalen unseres
Supermarktes?),

- Betroffenheitsansatz (Ziel: dito, Methode: Was bekom-
men die Blumenarbeiterinnen in Kolumbien, wenn eine
Blume bei uns DM 2,- kostet? - Wie konnen wir betroffene
Teilnehmerinnen noch betroffener machen?)

- reflexiver Ansatz (Ziel: dito, methodische Frage: wie
muf ich mich veriindern, damit sich die Welt veriindert?).

Es gibt einen Zusammenhang zwischen (1) und (2), sie
laufen aber nicht parallel. Alle letzigenannten Ansitze exi-
stieren tibrigens weiterhin nebeneinander. Die Ansiitze sind
aus bestimmten normativen Annahmen heraus entwickelt
worden.

3. Nur wenige - relativ grofie - NGOs konnen sich Bil-
dungsarbeit und dafiir notwendiges professionelles Perso-
nal leisten. Obgleich Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit
nicht deckungsgleich sind, erheben alle NGOs, die Offent-
lichkeitsarbeit betreiben, einen pidagogischen Anspruch.

4. Bei cinem Zielkonflikt zwischen Bildungs- und Of-
fentlichkeitsarbeit (sprich: Spendenwerbung) obsiegt immer
die letztere.

5. Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit scheitert oft, weil

- die Subjekt-Objekt-/Sender-Empfinger-Kluft zu groB ist,

- die Vereine ihre Zielgruppen bzw. deren Anliegen/Be-
weggriinde nicht kennen und

- von falschen Annahmen ausgehen z.B.

Annahme 1: Die Menschen sind indifferent, weil sie nicht
genug wissen.

Organisationen (NGOs)

Gegenhypothese: Die Menschen wissen genug, deshalb
sind sie mut- und hoffnungslos und handlungsunfihig. Sie
méchten mehr Handlungshilfe, -anweisungen, die helfen,
das System zu veriindern. Die NGOs liefern aber immer
mehr Informationen.

Annahme 2: Mehr Informationen = Erkenntnisse {iber
Zusammenhiinge = automatisch ‘richtige’ Handlung

Gegenhypothese: Einzelinformationen kénnen Erkennt-
nisse iiber Zusammenhinge verhindern und die Haltung
(weil ohnmiichtig) *Dritte Welt - nein danke!* verursachen
bzw. verstirken. Im iibrigen verleiten Erkenntnisse selten
zur sofortigen Handlung.

Hypothetische Auswege:

- Selbstreflektion

Fragen - z.B. Handeln wir selbst so, wie wir es von unse-
ren Zielgruppen erwarten?

- Wie verhalten wir uns innerhalb einer Organisation bei
einem Zielkonflikt (Darstellung selbstinitiierter Projekte in
der Dritten Welt vs. Erwecken von Mitleid fiir Spenden)? -
Kann die Struktur des Welthandels durch einen fairen Han-
del (Dritte Welt/Eine Welt-Liden) veridndert werden? - Hat
unsere Arbeit EinfluB auf die nationale Entwicklungspolitik?
Wenn ja, woran liBt sich dies feststellen? usw.

- Zum Begriff 'Eine Welt'

Gegenthese: *Die Welt ist groB und gehort den anderen” -
Wem gehort diese Welt?

- Aus Fehlern lernen

Eine ehrliche Analyse des *Erfolgs' bisheriger Versuche:
Was, warum und von wem wurde unser Angebot angenom-
men bzw. abgelehnt?

- Statt *Bankierskonzept® eine Pidagogik des dialogischen
Prinzips

(Dies setzt eine genaue Kenntnis iiber das Wissen, Urteil,
die Sorge und Einstellung der Teilnehmerinnen voraus,)

- Verwertungskriterium von Unterrichtsmaterialien

These: Diese haben dann eine Aussicht, angenommen zu
werden, wenn ersichtlich ist, daB sie in die Praxis umge-
setzt werden konnen (Voraussetzung: Es miissen erprobte,
zumindest einmal im Unterricht angewandte Materialien
sein: noch besser, wenn eine Auswertung bzw, ein Erfah-
rungsbericht vorliegt).
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,,Lasset die Kindlein zu mir kommen*

Eine gedankliche Odysee zum Orth-Artikel in den drei
Phasen ,,Abstieg", ,,Virtualitit im Hier und Gestern*
und ,,Moralinsaurer Ausstieg*

I ABSTIEG

thr Kinderlein kommet

oh kommet zu mir,

Hier gibt's etwas neues

so kommet doch her.

Wir nennen es Cyber

das ist kein Getrdnk!

Nein, des Pfarrers neue Kleider
und gewifs kein Gepliink.

Ihr jungen Postchristen

nun mithet Euch her

Ihr braucht einen Handschuh,
mit dem cvbert das Meer.

Die Hardware ist simpel,
noch einen PC,

Und ab gehi die Post -

es tut auch nicht weh.

Ein Platz in Reihe Eins

ist jedem Schaf garantiert,
taucht ein in die virtuelle
Realitdt.

Ich hére Euch schimpfen
Euch Priester und Denker
Es gibt doch nur Einen,
Gott ist der Lenker.

Bei uns lenkt der Handschuh

mit vielen Sensoren

die Verbindungen schaffen

zwischen Postchristen und Mohren.

Begebr Euch herab aus Euren Mauern

es ist Euch gewifs, Ihr werder erschauern.
Doch wollt Thr die Kinder, die Jugend erfassen,

so sprecht durch ihr Medium, sonst miifit Ihr es lassen.

11 VIRTUALITAT IM HIER UND GESTERN

Das Heilige Buch

es spiegelt das Leben.

Offner die Seiten

die Tastatur wird Euch leiten.

Offne Dein Chakra, Deine Sinne, Dein Herz,
lasse Dich gleiten aus der Welt des Kommerz
Die Bibel ist das Buch des Lebens

nichts suchest Du in ihr vergebens.

Fiir jeden etwas, fiir Jung und Alt

Sex, Crime und Liebe und viel Gewalt.
Steht Dir der Sinn nach Abel?

Willst Tiirme bauen zu Babel?

C 12 X1, so wird's gemacht,

und nun den Handschuh, doch fein sacht.
So kannst Du alles dirigieren

Deine Nervenenden mirvibrieren.

Mut, Schweifs und Arger simulieren,
den Grofbaumeister imitieren.
Kreier' die Frau, schaffe den Mann,
stiirz" sie in Wollust, Rage, Bann.

Du bist dabei wenn sie sich hassen,
wenn sie thr Kind zum Frafie lassen
der Hydne, dem Geier, dem Teufel gar.
Das Spiel ist Deines, ja fiirwahr.

Noch niher am Original -

wie war das letzte Abendmahl!

fiir Petrus, Judas, all die andern?

Willst Du mit ihnen durch Gethosemane wandern?
Sei Jesus gar, das Lamm, das Opfer,

zu Gott, zu Deinem Herren flel’

(ist das nichr alles Blasphemie?!)

Verspiir' die Demut, das Entsetzen,

das Dich in tiefe Verzweiflung wird hetzen.
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Und ist's genug mit den Gefiillen

so kannst Du sie an einem Brunnen kiihlen.
In den Fluten des Tigris.,

von Johannes getauft,

Du kannst Moses sein

das Kndblein im Schilfe

Dein Kérbchen ein Schuzwall,

so ganz ohne Hilfe.

Oder Adam, vielleicht Eva

im Paradiese

auf daf} man verborene

Friichte geniefie.

Doch nicht nur erleben kannst Du die Schau,
Du kannst sie gestalten, nun sei einmal schlau.
Den Adam, den Gierschlund, der alles frafs
was nicht Stacheln und Dornen und Gift besafs.

Die Eva, den Vamp, die hifiliche Frarze.

die auf ihm saff wie "ne hollische Katze

und ihm das Maul stopfte mit dem Apfel.

Das Spiel ist Dein. Was soll es sein?

Ja, so kommt man in die Thematik hinein.

Nicht mit salbigen Spriichen,

mit Weihrauch, mit Wein,

mit Psalmen, mit Fabeln, mit schlechtem Reim. (!!!)

Auch nicht mit Pop, mit Funk, mit Rap,

da lachen sich die Kinder schlapp.

Was Reales muf3 her, das antérnt, mit Feeling,

nicht wie ein laues Gurkenmoussepeeling.

Da feizt es im Hirn, da kochen die Eier,

da schaudert die Milz und die Stimmung steigr higher.

Il MORALINSAURER AUSSTIEG

Werft iiber Bord Eure Bedenken

und lasset die Menschen vom Cyber sich lenken.
Die Realitdit, die kiinstlich geschaffen,

sie schiitzt vor Liebe, vor Freude, vor Waffen.
Sie erzeugt in uns lenkbare Gefiihle

die wir erforschen zum méglichen Ziele.

Denn wenn uns gefallt das Beten, das Sein

im Glauben, der himmlische Schein
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dann kénnen wir schalten

und selbsndtig walten.

Dann kinnen wir tastend erproben

wie es ist, den Herrn zu loben.

Wir kinnen verlassen die virtuelle Welt

wo uns das simulierte Leben nicht mehr hdlt.

Doch wollr Ihr die Kindlein nur verfiihren
wenn in Euch sich nicht die Zweifel riihren
daran, wie Ihr lebt,

Ihr Sprachrohre Gortes

und wie [hr empfindet die Leben,

die Euch und den Kindern gegeben.

fhr wollt sie doch binden

wo sie sich befinden.

So gehet dorthin ohne Wehren,

lernt thre Sprache, hért ihr Begehren,

lebr thre Gefiihle,

holt sie ab im emotionalen Gewiihle. 0
Und programmiert das Wort Gottes

nicht wie ihr gewohni.

Von nun an nicht nur

das Christsein betont.

Beschreibt das Menschsein

wie es ist

ohne daf} ein Kind gleich

die ,.nein danke™ - Flagge hifit.
Da miifit Thr kreativ werden,
Thr schriftlich Gelehrten,

da miifit hr das Leben

neu bewerten.

Da miifir Ihr auch Anderssein akzeptieren

und Euch endlich mal griindlich umprogrammieren.
Doch wollt Thr nur weitere Schéfchen zdhlen,

so werden sie andere Wege wéhlen.

Die . Realitit*”, sie ist so verwoben,

Fakt und Fiktion, wo unten, wo oben?

Gott oder Buddha, Allah, das Ch'i,

wer speist sie denn nun, die Lebensenergie?

Wit Lhr denn die Antwort? Tut nicht so grof!
Laft die Kinder selbst suchen
und laft sie endlich mal los.

Barbara Toepfer
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*Okumenisches Lernen konnte hier heiflen,
die Lebenswelten der Jugendlichen und die
befreienden und trisstenden christlichen Sym-
bole und theologischen Begriffe fiireinander
aufzuschlieffen” Gottfried Orth




Friedrich Schiller 1759-1805

Eduard Spranger 1882-1963

Friedrich Nietzsche 1844-1900

e ——

Adolf Hitler 1889-1945

b 4

Theodor Litt 1880-1962
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ZEP-Ratsel

Riitsels war of-
und bei
den-

Die Aullosung des letzien
fensichtlich zu leicht
ein bifichen Nach-
ken fiir jeden of-
fensichtlich.
Wer absolute /
Macht hat,
braucht
nicht mit
Tod zu
drohen, er
totet. Nur
wer keine
Macht hat,
mufl weit-
schweifig
begriinden und
bedrohen,
.nétigensfalls bis zum Tod*™. Des-
halb konnen Mao tse Tung und Pol Pot schon nicht in
Frage kommen. Bleiben also nur noch Michael Bakunin und
Hiigar der Schreckliche {ibrig. Wer aber nun die Sprache
genauer anschaute, der wubte schnell: es kann nicht der
Mann von Helga gewesen sein, zumal dieser auf seinem
Boot doch unbeschriinkte Macht ausiibte. Es bleibt also nur
Michael Bakunin iibrig. Richtig! Der Text stammte aus den
1866 veroffentlichten ,,Prinzipien und Organisation der in-
ternationalen revolutioniiren Gesellschaft™ - einer Gesell-
schaft, deren obersten Ziel iibrigens die Freiheit ist.

”,uﬂv iy,

24

Nun zu unserem neuen Text, ein Text, der ein brennendes
pidagogisches Problem der Gegenwant thematisiert:

JDie Erziehung zur Demokratie, zum Sozialismus inter-
nationaler Art, zum Pazifismus usw. ist eine so starre und
ausschliefiliche, mithin, von ihnen aus betrachiet, rein sub-
jektive, daft damit auch das allgemeine Bild der iibrigen
Welt unter dieser grundsdtzlichen Vorstellung beeinflufit
wird, wéithrend die Stellung zum Deutschium ja von Jugend
auf nur eine sehr objektive war. So wird der Pazifisi, indem
er sich subjektiv seiner ldee restlos ergibt, bei jeder auch
noch so ungerechien und schweren Bedrohung seines Vol-
kes ... immer erst nach dem objektiven Rechie suchen und
niemals aus reinem Selbsterhaltungstrieb sich in die Reihe
seiner Herde stellen und mitfechien. | ...)

Die ... Erzichung vor dem Kriege war mit auflerordent-
lich vielen Schwdchen behaftet. Sie war in sehr einseitiger
Weise auf die Anziichtung von reinem .,Wissen* zugeschnit-
ten und weniger auf das . Kannen™ eingestellt. Noch weni-
ger Wert wurde auf die Ausbildung des Charakters des

einzelnen gelegt - soweit diese fiberhaupr moglich -, ganz
wenig auf die Forderung der Verantwortungsfreudigkeit und
gar nicht awf die Erzichung des Willens und der Entschlufi-
kraft. hre Ergebnisse waren wirklich nicht die starken Men-
schen, sondern vielmehr die gefiigigen | Vielwisser™ .." (...)

Es lieet im Zug unserer heutigen materialisierten Zeit,
daf$ unsere wissenschaftliche Ausbildung sich immer mehr
den nur realen Féchern zuwendet, also der Mathematik, Phy-
sik, Chemie usw, So nétig dies fiir eine Zeit auch ist, in wel-
cher Technik und Chemie regicren und deren wenigstens
auferlich sichtbarste Merkmale im taglichen Leben sie dar-
stellen, so gefihrlich ist es aber auch, wenn die allgemeine
Bildung einer Nation immer ausschliefilicher darauf einge-
stellt wird. Diese muf8 im Gegenteil stets eine ideale sein.
Ste soll mehr den humanistischen Fiachern entsprechen und
nur die Grundlagen fiir eine spdtere fachwissenschaftliche
Weiterbildung bieten. Im anderen Fall verzichtet man
auf Krifte, welche fiir die Erhaltung der Na-
tion immer noch wichtiger sind als al-
les rechnische und sonstige
Konnen. Insh. soll man im
Geschichtsunterricht
sich nicht vem

Studi- um der
Antike ah- bringen
lassen. Réimi- &€ hi-e
Geschichte, in ganz grofien
Linten richtig aufeefufit, ist  und
bleibt die beste Lehrmeiste- rin  nicht

nur fiir heute, sondern wohl fiir alle Zeiten.
Auch das hellenische Kulturideal soll uns in seiner
vorbildlichen Schonheir erhalten bleiben. {...)

Es soll ein scharfer Unterschied zwischen allgemeiner
Bildung und besonderem Fachwissen bestehen. Da letzte-
res gerade heute immer mehr in den Dienst des reinen Mam-
mons zu sinken droht, mufy die allgemeine Bildung
wenigstens in threr mehr idealen Einstellung, als Gegenge-
wichr erhalten bleiben.”

Unsere Preisfrage lautet wieder: Wer wars? Einer der fol-
genden Prominenten ist der Autor;

1. Friedrich Schiller
2. Friedrich Nietzsche
3. Theodor Litt

4. Adolf Hitler

5. Eduard Spranger

Wieder werden die Zuschriften auf diese Preistrage in
ficbriger Erwartung erwartet. Der Gewinner oder die Ge-
winnerin darf befreundete Freunde, bekannte Bekannte und
verwandie Verwandte in der ZEP griiBen. Als Trostpreise
winken verschiedene. nicht mehr verkdufliche dltere Alt-
Hefte der ZEP. Auf gehts! (akt)
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UNESCO-Projekt-Schulen

Interkulturelles Lernen in der Provinz

Schule und Leben, das pait nach Auffassung vieler Men-
schen nicht zusammen, Schule - das heift: Buch auf. Heft
raus, Tafel, 45 Minuten-Tukt, 6 Stunden am Vormiuag, Fach-
unterricht usw. Tatsiichlich aber veriindert sich Schule tag-
tiglich zum einen durch die Schiiler, die das Unterrichien
im alten Schema zunchmend ,erschweren”, zum anderen
aber auch durch vorausschauende Kollegien und Behdrden.

Tief im Nordwesten hat sich eine Schule einen Namen
erarbeitel, indem sie eine Reihe von bekannten Methoden
und Einsichien etwas weitergetrieben hat als das gemeinhin
fiir moglich gehalten wird, Diese Schule, cine Hauptschule

mit Orientierungsstufe (Klasse 5-10), ist seit 199] eine der
{iber 80 deutschen UNESCO-Projekt-Schulen. die versuchen,
das Ziel einer internationalen Verstiindigung in dey
Schulalltag zu integrieren. In Rhauderfehn. einer Gemein-
de im Landkreis Leer in Ostlviesland, versucht die Schule

seit einigen Jahren. ihren Schiilerinnen und Schiilern die
~grofie. weite Welr™ nahezubringen, Wic kann man den All-
tag von Menschen in anderen Regionen. Lindern. Konti-

,,Wir reden nicht iiber
die Menschen, wir
reden mit ihnen*

nenten erfahrbar machen? Wie erhiilt man die natiirliche
Neugierde der Schiiler? Wie motiviert man Schiiler fiir eine
encagierte Auseinandersetzung mit dem . Fremden™?

b;r Rhauderfehner Schliissel dazu liegt in den Stichway.
ten Spall, Animation. Authentizitit und direkie. gesteuerte
Begegnung. Kulturwerkstatt heibit das Innovationsvorhaben,
das - gestiitzt vom Niedersiichsischen Kultusministerium und
finanziert durch Banken und die Kommunen - versuchi,
wirkungsvollere Ansiitze der interkulturellen Bildung zu fin-
den. Seit Mitte der achziger Jahre wird von den
Rhbauderfehner Kolleginnen und Kollegen in der Kultur-
werkstatt den Schiilerinnen und Schiilern alle 8-10 Tage ein
Gast oder eine Gastgruppe aus verschiedenen Kuliuren an-
geboten. Menschen aus aller Well kommen auf Einladung
in den Unterricht der Klassen oder bieten klasseniiber-
greifend Vorfithrungen, Workshops oder Vortrige an. Die
Schiilerinnen und Schiiler entscheiden selbst, an welchem
Angebot der Kulturwerkstatt sie weilnehmen wollen. Sie tra-
gen sich in eine Anmeldeliste ein, besprechen mit den be-
troffenen Fachlehrerinnen und -lehrern die Freistellung vom
Unterricht. entrichten einen geringen Betrag und gehen zy
segebener Zeit zu der Veransialtung oder dem Workshop,
Das Angebot ist vielfiltig und konzentriert sich auf die drgj
Regionen Brasilien, Westafrika und die eigene Heipyy,.
region. Das Kulturwerkstatt-Team (eine Gruppe von Kol
leginnen und Kollegen) engagiert dic Gaste und gehye
darauf, daB im Laule der Schuljahre cine vielfiltige Mi-
schung von Menschen die Schule besucht. Die Arbejtsfel-
der Musik, Kunst, Theater, Tanz stehen im Vordergrund, denn
hier gelingt der Einstieg in die Auseinandersetzung mit dem
Fremden am besten, Aber auch Workshops tiber Mode und
Alltag. Feste, Spiele und die Kiiche werden angeboten. Den
Fach- und Klassenlehrerinnen und -lehrern wird zur Vor-

und Nachbereitung der Veranstaltungen Unterrichtsmaterial
angeboten. Dariiber hinaus organisiert die Kulturwerkstatt
der Schule Exkursionen: in Tropenparks. in Vilkerkunde-
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museen, in Hafenstiidie, in Zoos. kurz zu Orten, an denen
Internationales erfahrbar wird. Angeboten werden aullerdem
Filme und Schiilerseminare, in Vorbereitung ist ein Camp
mit Schiilerinnen und Schiilern aus den anderen UNESCO-
Projekt-Schulen und vielfiltigen Workshopangeboten.

Mit einem Dorf im Siiden Brasiliens unterhiilt die Schule
eine Projektpartnerschaft: RegelmiBig berichten Voluntarios,
die in dem Projekt arbeiten, bei ihrem Besuch in der Schu-
le, werden Ausstellungen von Fotos, Geschichien und Brie-
fen zusammengestellt, referieren Kolleginnen und Kollegen
aus dem UNESCO-Team in den Klassen anhand von Dias
iiber das Projekt und seinen Alltag und zu Beginn der Schul-
zeit informiert eine Unterrichtseinheil
grundlegend iiber Land und Leute und das
Projekt.

Seit zwei Jahren ist im Rahmen der Kul-
turwerkstatt auch Augustus Kofi Essel, ein
Lehrer aus Ghana, als . .Referent fiir West-
afrika" eingestellt. Er bietet Arbeitsge-
meinschaften iiber Westafrika an, beteiligt
sich an Workshops und steht als Referent
den Fachlehrern zu Seite. Zwei Tage in
der Woche besucht er benachbarte Schu-
len.

Nicht zuletzt pflegt die Schule seit ge-
raumer Zeit einen Schiileraustausch mit
einer Schule im Grenzraum der Nieder-
lande.

Dies alles zusammen, Projekipart-
nerschaft mit Brasilien, hautnaher Kon-
takt mit einem afrikanischen Lehrer,
Schiileraustausch mit den Niederlanden,
Fachunterricht und die Begegnung mit
~dem Anderen” in der Kulturwerkstatt bietet Schiilerinnen
und Schiilern die Chance, verschiedene Aspekte der drei
genannten Regionen kennenzulernen und eine eigene kul-
turelle Identitdt zu entwickeln. An den Veranstaliungen des
Jahres 1993 soll dies kurz etwas verdeutlicht werden. Hier-
zu folgende Beispiele:

a) Zum Thema Brasilien: Vorfithrungen mit mehrtéigigen
Workshops zum Thema ,,Capoeira” (ein Kampf-Tanz der
brasilianischen Schwarzen), iiber Samba batucada, {iber die
Landarbeitermusik Forho, iiber Brasilen und seinen Cha-
rakter in einer Tanzperformance, {iber den Kaffee usw.

Dazu auch in diesem Jahr eine Foloausstellung iiber das
Partnerprojekt, die Vorlage einer aktualisierten und iiberar-
beiteten Unterrichtseinheil und Referate von Kolleginnen
und Kollegen sowie der Besuch einer Mitarbeiterin des
Partnerprojektes in den Klassen. Am Ende des Jahres wur-
de eine Exkursion mit Schiilerinnen und Schiilern in den
Tropenpark in Arnheim durchgefiihrt.

b) Zum Thema Westafrika: Vorfiihrungen mit Workshops
iiber ghanaische und gambische Volksmusik und traditio-
nellen Tanz, iiber moderne Musik aus Mali, tiber Reggae
aus Jamaika und Westafrika, iiber Batik, Exkursionen in den
Zoo. Dazu Plakatausstellungen iiber die Flichtlings-

-

problematik. und zahlreiche Arbeitsgemeinschaften iiber
Westafrika

¢) Zum Thema Ems-Dollart/Heimar: Vorfiihrungen und
Workshops mit plattdeutschen Liedermachern und Heimat-
dichtern, tiber Graffiti und Hip-Hop mit Kiinstlerinnen und
Kiinstlern aus Groningen (NL) Gespriche mit Giisten und
Einwanderern aus Kuba, Teneriffa. Mexico, China, Kame-
run, Rubland. Brasilien und einer nach Griechenland aus-
gewanderten Rhauderfehner Biirgerin. Dazu eine eintiigige
schulinterne Lehrerfortbildung auf den Spuren der Einen
Welt in Hamburg und in Kiirze eine dreitigige Fortbildung
unserer Schule zusammen mit Kolleginnen und Kollegen

der niederlandischen Partnerschule, Schiileraustausch mit
der Partnerschule, sowie ein Schiilerseminar mit Schiilerin-
nen und Schiilern aus der Nordhiilfte Deutschlands.

Nicht zuletzt hat die Schule ein Neiz von interkulturell
arbeitenden Schulen in der Region geflochten und ist in
dieses eingebunden. Sie hat initiiert und arbeitet mit im
Arbeitskreis . Eine Welt", der inzwischen 22 Einzelorgani-
sationen umfaBt. Sie hat einen Gespriichskreis Inter-
kulturelles Lernen mit Kolleginnen und Kollegen
verschiedener Schulformen initiiert, sie arbeitet mit in der
regionalen Arbeitsgemeinschaft soziokultureller Zentren und
chenso im Netz der UNESCO-Projekt-Schulen und pflegt
inzwischen enge Kontakte zu den umliegenden Kir-
chengemeinden und Kindergérten.

Die Rhauderfehner Schule ist jedoch weiterhin eine ,nor-
male™ Schule mit all den strukturellen Grenzen, die dieser
Institution eigen sind.

Das Prinzip der direkten Begegnung ist sicher der Dreh-
und Angelpunkt im Zuge einer Methodendiskussion im Be-
reich interkuliurellen Lernens, Die Erfahrungen der Schule
in Rhauderfehn werden zu dieser Diskussion beitragen kon-
nen.

Harald Kleem ist Lehrer an der Hauptschule mit Orientierungssiufe,
Koordinator der niedersiichsischen UNESCO- Projekt-Schule,




Marie-Theres Albert

Weltweite Entwicklungen
und kulturalistische Bildung

Eine Kritik. Weinheim, 1993, DM 38.-

Wie alt sind die Schliuche und wie ist der Wein? Sonder-
lich neu ist diese die Rezension einleitende Frage ja auch
wieder nicht. Sie ist aber angesichts der aktuellen Unmen-
ge an Publikationen zum Themenkreis interkulurelle Bil-
dung" notwendig, will man nicht in Resignation, Aggression,
Theoriefeindlichkeit oder Minderwertigkeitsgefiihle verfal-
len.

Voreweg: Eine simple Antwort auf diese Frage wiirde

dieser 1992 anderTU
Berlin vorgelegten
Habilitations-Schrift

Entwicklungen und

sicherlich nicht ge-

recht werden.

Im wesentlichen
sind es 4 Kapitel. die

- den Umbruch in
Europa seit 1989,

- Kldrungsversu-
che™, insbesondere zu
Euro-/Ethnozentris-
mus und zur multi-
kulturellen Gesell-
schaft,

- Grundlegung von
und Belege fiir inter-
kulturelles Lernen,
und

- ein Beispiel fiir
interkulturelles Ler-
nen im Auslanderstu-
e ] dium enthalten.

L VERIAG | Zentrale These ist,
daB die im Schwange
befindlichen Konzep-
te wegen ihres Kultur-

alismus nichts taugten, wobei Kulturalismus folgenderma-

Ben definiert wird: , Kulturalismus beruht auf der Trennung

der naturellen und materiellen Basis einer Kultur von den

darin agierenden und interagierenden kulturellen Identiti-
ten. Sie beruht also auf einer Dekonstruktion der Einheit

Mensch und Natur voneinander unabhiingigen Bearbeitung,”

(S.61).

Zur didaktischen Umsetzung wird das - von Jouhy vorge-
schlagene - erkenntnistheoretische Konzept der | dialekti-

Marie-Theres Albert
Weltweite

kulturalistische

Bildung

Eine Kritik

[DECTSCIER]

— STUDIEN

schen Vernunft“ eingefithrt. Es lduft - vereinfacht gesagt -
darauf hinaus, daf man davon ausgehen mufl, daB
Ethnozentrismus nicht nur fiir die Anderen/Bosen, Rassi-
sten, Fremdenfeinde etc., typisch sei, sondern, daf dies als
eine der Bedingungen fiir menschliches Handeln vorausge-
setzt werden muB. Albert, in guter aufkldrerischer Tradition
befindlich, macht sich diese Erkenntnis zunuize, um der
Selbsterkenntnis des eigenen Ethnozentrismus bei Einhei-
mischen und Fremden Studierenden an der TU auf den Weg
zu helfen.

Wenn man sich ,,Die Schliuche™ ganz grob und deshalb
auch grof vorstellt, dann sieht man altbekannte an der Keller-
wand hingen mit Aufschriften wie ,Haus Europa", ,.Euro-
zentrismus und Produktivkrifie” und ,Multi-Kultis®, und
insofern wurde fiir mich auch die Frage nicht beantwortet,
was denn das Proprium einer interkulturellen Piddagogik
ausmache, was gehort eher dazu an Fragehorizonten und
Handlungsperspektiven und was kaum und was sicherlich
nicht mehr. Wenn man aber nicht mehr auf theoretische
Durchbriiche hofft, sondern fiir Seitenansichten und -durch-
blicke sensibel geworden ist, dann gibt es davon eine ganze
Menge.

Am meisten hat mich die Aufarbeitung des deutsch-deut-
schen Verhiltnisses als ein Beispiel fiir Ethnozentrismus
beeindruckt. Dieses Kapitel sollte weit iiber die Pidagogik
hinaus Verbreitung finden! Interessanterweise wurde - fiir
mich - das Konzept interkuturellen Lernens am deutlich-
sten in der Verfremdung. niimlich der Anwendung auf den
entwicklungspolitischen Kontext (S.83-87). Ich halte dies
fiir keinen Zufall. denn es ist fiir mich noch nicht ausge-
standen, inwieweit wir in Bildungs-Institutionen mit ihren
Grenzen durch Aufklirung nicht auch sehr schnell an die
Grenzen interkultureller Relevanz und damit an die Gren-
zen interkultureller Bildung stoBen. Wenn aber, wie im
entwicklungspolitischen Kontext. interkulturelles Verstehen
zum entscheidenden Kriterium wird. ob man dableiben oder
heim*(!)-gehen muB, dann sind Lernbereitschaften (manch-
mal aber auch rassistische Verhiirtungen) groBer als dies in
der oft wohl gemeinten Atmosphire von ,Schulen™ der Fall
sein kann,

Gnadenlos und deshalb sehr spannend zu lesen war fiir
mich die Dokumentation des Curriculums zu ,dialektischer
Vernunft unter Studierenden. Da wird, wenn auch nicht
immer sehr systematisch, gut dokumentiert, wie auf den 4
bis 5 Etappen interkulturellen Lernens einmal die Hoffnung
auf Selbsterkenntnis verstirkt und dann wieder zerschlagen
wird. Ob allerdings damit schon ein Weg gefunden sei auf
dem ..Bestrebungen zur Effektivierung des Auslinder-
studiums neue Zeichen setzen lassen™, das scheint mir doch
ein wenig vorschnell, weil zu mechanistisch und damit -
leider - zu kulturalistisch zu sein.

Es gab aber auch einen Teil, der mich irritiert hat: Auf
S.128-131 werden 15 . Thesen zur Entwicklung der Kon-
zeption* (des Curriculums) vorgestellt,

Dazu eine Kostprobe: ,Auch auslindische Studierende
sind Triger von Geschichte” (S.130). Dies so zu formulie-
ren ist gefihrlich, denn es kann als ein Beispiel fiir den , ko-
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lonialen Blick™ (Melber) milverstanden werden, Ich weifl
nicht, weshalb man mit diesen Thesen arbeiten muBte, wird
doch im weiteren Verlauf der Argumentation zurecht auf
F.Fanon hingewiesen, der die Bedeutung des Neokolonialis-
mus, auch in den Welt-Ansichten der Kinder der ,Eliten”
hervorgehoben hat. Und diese Kinder der Eliten sind
mehrheitlich die ausldandischen Studierenden von denen hier
wohl die Rede ist. Da - auch! - in ihren Schulsystemen die
soziale Klassenstruktur reproduziert wird und da weltweit
die Herrschenden an den gleichen Privilegien und damit an
den gleichen Lebensumstinden sich delektieren, weill ich
nicht so recht, wovon in diesen 15 Thesen eigentlich die
Rede war.

Genug von den Schlduchen! Der Wein ist nicht siiBlich
und mundgerecht gepanscht worden. Gut so, denn ich mag
den trockenen bei weitem lieber!

Giangi Schibotto:

Unsichtbare Kindheit

Kinder in der informellen Okonomie, Kritische und
selbstkritische Forschungsberichte zur ,,Dritten Welt*,
Bd.6, Frankfurt 1993. ISBN 3-88939-107-9, IKO-Verlag
fiir Interkulturelle Kommunikation, Postfach 900965,
60449 Frankfurt.

Der Autor, Soziologe und Doktor der Philosophie, kommt
aus Italien und lebt in Lima, der Hauptstadt Perus. Er ist
Mitarbeiter des Movimiento Laico América Latina (MLAL)
und arbeitet als ,.colaborador” bei MANTHOC, der ,.Bewe-
gung der Kinder aus christlichen Arbeiterfamilien mit. Auf
Vorschlag der Kinder baut er ein Archiv mit Selbstzeugnissen
und anderen Dokumenten der Bewegung auf.

Vor dem Hintergrund dieses Engagements berichtet der
Autor in diesem rund 200 Seiten umfassenden Band iiber
Kinderarbeit im informellen Sektor. Schibotto beschreibt
im ersten Kapitel die Geschichte der Kinderarbeit bis zur
Gegenwarl, Kinderarbeit ist und war nicht der Ausnahme-
zustand, als der sie in der Bewertung der westlichen Indu-
striestaaten dargestellt wird. In dieser Sicht wird sie als ein
Relikt der frithen Industrialisierung beschrieben, die der
entwickelte Kapitalismus ldngst tiberwunden habe und die
nur noch in den Wirtschaften der Dritten Welt existieren
wiirde, cin Relikt, dessen man sich schimen sollte und das
verdriingt, verharmlost und beseitigt werden muf. Vielmehr
war und ist Kinderarbeit der Normalzustand des groBten Teils
der Weltbevilkerung.

Im Folgenden beschreibt der Autor Kinderarbeit auch als
Quelle der Selbstindigkeit und Autonomie fiir Millionen
von Kindern und Jugendlichen, die aus ihr Selbstbestédtigung

M.-Th. Albert hat mir noch ein Manuskript zukommen
lassen zum Thema: . Erziehung fiir die Zukunft - Barrieren
der Gegenwart”. Wer da auf eine Fortsetzung der inter-
kulturellen Argumentation wartet. der findet sie kaum noch
vor, vielmehr wird die Kollegin heute mehr von Fragen nach
den Werten, die Erziehung hinterlegt sind, umgetrieben.
Dabei wird zurecht insbesondere mit padagogischen All-
machtsphantasien abgerechnet.

Ich denke. daB interkulturelle Padagogik nicht iiberkom-
men ist. Sie braucht allerdings dringend eine kritische
Realititswende, um aus der Gefahr einer Zirkel- oder Ge-
meindenpiidagogik herauszutreten in die lingst fillige Aus-
einandersetzung mit den wieder auftauchenden vélkischen
Pidagogen.

Schade, daB dieser Neuansatz (noch?) nicht verkniipfi
wurde mit dem hier zu rezensierenden Werk! H.Biihler

und Kraft fiir ein hartes, aber eigenverantwortliches Leben
schpfen. Allerdings wird ausdriicklich und eindringlich auf
die emwiirdigenden, ausbeuterischen, gefihrdenden und
degenerierenden Aspekte vieler Arten von Kinderarbeit
eingegangen. Schibottos Definition von arbeitenden Kindern
umfaBt alle jene Kinder und Jugendliche, die alleine oder
mit ihren Eltern arbeiten, sei es im Hapdwerk, der
Landwirtschaft oder dem Handel, alle im informellen Sektor
Titigen, alle Hausangestellten, alle Kinder, die allein auf
der Stralle iiberleben oder von Prostitution leben, ebenso
wie jene, die durch ihre Arbeit im Haushalt der eigenen
Familie und der Betreu-
ung ihrer Geschwister zur
Subsistenzsicherung der
Familien beitragen. Sie
alle sind arbeitende Kin-
der, denn sie tragen durch
ithr Tun zu ihrem und oft
auch zum Unterhalt ihrer
Familien bei.

Diese Kinder und Ju-
gendlichen beginnen sich
seit einigen Jahren zu or-
ganisieren mit dem Ziel,
die Bedingungen ihrer
Arbeit zu verbessern und
ein soziales Netzwerk fir
ihresgleichen aufzubau-
en. Erwachsene haben in
diesen Organisationen,
die in Lateinamerika be-
reits mehrere {iberregio-
nale Konferenzen durchgefiihrt haben, keine initiative oder
leitende Funktion, lediglich unterstiitzende.

Der Autor propagiert eine neue Sichtweise der Kinderar-
beit und der Protagonistenrolle, die die arbeitenden und sich
organisierenden Kinder ibernommen haben in einem Pro-
zeB hin zu einer ,,Okonomie der Solidaritit”,  S.Goergens

Seile
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Asit Datta

Welthandel und Welthunger

Erweiterte Neuausgabe, dtv Miinchen, September 1993
(1984)

.Mehr Handel, mehr Investitionen. mehr Arbeitsplitze
und mehr Einkommen fiir alle”, so kommentierte der GATT-
Direktor Peter Sutherland das Ergebnis der Uruguay-Runde
vom 15, Dezember 1993. Es erinnert einen an Kohls Worte
der blithenden Landschaften im Osten und dafs es nieman-
dem schlechter gehen werde nach der Vereinigung.

Asit Dattas im letzten

Jahr neuherausgegebenes

Asit Datta: | und akwalisiertes Buch
Welthandel | .welthandel und
und Welthunger” erschien auf
Welthunger diesem  Hintergrund
gerade zur rechten Zeit.

Denn wiihrend in den

Medien aufgrund des
Gat-Abschlusses rosarote
Zukunftsszenarien gemall
werden mit Wachstums-
schiiben, prosperierenden
Mirkten und steigenden
Wohlfahrisgewinnen, prii-
sentiert Datta die Schat-
tenseiten und die Verlierer
der Weltwirtschaft: die
Natur und die Armen (vor
allem) in der Dritten Welt,
die Verschuldung und die
Entwicklungshilfe. das
Bevidlkerungswachstum

dtvsachbuch

und die Zerstorung der
Artenvielfalt. Und nicht zu vergessen den Hunger, den er
als direkte Folge des Systems des Welthandels oder genauer
der ungerechten Welthandelsstrukiuren sieht. In Zeiten der
Deregulierung und Entstaatlichung, in denen iiber Okonomie
zu reden, ohne Begriffe wie Standortfrage, lean production
und Rationalisierung im Munde zu fiihren, als unschick wenn
nicht gar als unwissenschaftlich gilt, kann ein solches Werk
nicht wertvoll genug eingeschiitzt werden. Mit seinem *nicht-
dkonomischen’ Ansatz. der den Menschen und die Nawr in
den Mittelpunkt stellt. wirkt das Buch beinahe schon
antiquiert; und auf den Wirtschafisseiten der Tagespresse
wird es kaum rezensiert werden, da es eher den Tatbestand
des Versuchs, eine Gegenoffentlichkeit zu schaffen, erfiilli
als in den allgemeinen Jubelgesang miteinzustimmen.
Dennoch kann das Buch nicht giinzlich tiberzeugen. Ge-
rade im Bestreben, gegen den Strom der meinungsbilden-
den Weltékonomen zu schwimmen, geriit es in ein Fahr-

wasser, das nur noch Gut und Bose kennt. Einem Gerichts-
prozel gleich sind kritische Kopfe aus aller Welt - von
Vandana Shiva und Susan George tiber Galtung und Alt-
vater bis zu Lutzenberger und dem Kauzigen Banker Frei-
herr von Bethmann - als Zeugen der Anklage gegen dic ver-
brecherische Weltwirtschaft geladen. Als eine Art Staatsan-
walt geilelt Asit Data die Ungerechtigkeit des herrschen-
den Systems und entlarvt dessen zahllose Verbrechen (z.B.
das Engagement der USA in Sukartos Indonesien, $.93).
Dieser monokausalen Verschworungstheorie entspricht es,
die Landflucht in den Liindern des Siidens z.B. fast aus-
schlieBlich als Folge der Weltmarktintegration darzustellen.

Der interessierte Leser wird jedoch méglicherweise von
der Lektiire abgehalien durch die Flut an Beispielen und
Zitaten, an Literaturhinweisen (im Register sind weit liber
600 Werke genannt) und vor allem an den schier endlosen
Zahlenangaben und -vergleichen (nicht in Tabellen. sondern
im fortlaufenden Text). Die hiiufigen Wiederholungen von
Argumenten, Beispielen und Zahlen kommut noch erschwe-
rend hinzu: Z.B. die ungerechte Besitzverteilung in Brasili-
en (5.91/100/105) oder die Herrschaft des Nordens bzw. der
Multis im Siiden (S.90/911/99). Mit zunehmender Seiten-
zahl wird es des Guten zuviel.

Schade, denn dieses Buch ist eine wahre Fundgrube fiir
jeden, der sich aus entwicklungspolitischer Sicht in die Di-
mensionen und Probleme des Welthandels einarbeiten misch-
te. Nur selten wird er/sie auf 250 Seiten eine derartige Fiille
an Faklen geboten bekommen.

Allerdings wird das enge Feld des Welthandels oft vey.
lassen und iiber Emwicklungspolitik und die Situation des
Siiden schlechthin doziert. Mit der Kapiteliiberschrifi | A
les hingt mit allem zusammen™ wird dieses Vorgehen ge-
rechtfertigt - vor allem. um auf die Verum\mrlung des
Nordens zu verweisen. Die Absicht ist zu begriifien - die
Folge jedoch ist, daB alles zusammengemixt wird und ein
inakies Weltbild geliefert wird, das die Welt sehr verein-
facht darstellt. Moglicherweise liegt es an den Zeitliiufen
und dem Zeitgeist. dall eine parteiliche Position, wie sie
Datta mit seiner ¢indeutigen Option fiir die Armen ergreift,
in der gegenwiirtigen Situation allgemeiner Ratlosigkeit und
des Verlusts der groBen Theorien und Gesellschaftsentwiirfe
kaum (mehr) akzeptiert werden kann.

Fiir wen ist dieses Buch geeigner?

Von der Datenfiille und dem umfassenden Ansatz her fir
jeden, die/der sich fiir entwicklungspolitische und weltwirt-
schaftliche Fragestellungen interessiert. Allerdings steht zu
befiirchien. dali Pidagoginnen sich abwenden angesichts der
Textfiille und dem Fehlen jeglicher didaktisch-pidagogischer
Ausfithrungen oder Hinweise, withrend Studentinnen und
entwicklungspolitisch Vorgebildete anderes bemiingeln diirf-
ten: so wird zwar in der Vorbemerkung erklidrt, warum der
Osten in diesem Buch nicht vorkommit: auf die Nichtthemati-
sierung der siidostasiatischen Schwellenlinder und die sich
daraus ergebenden Anfragen an die Theoriebildung wird da-
gegen nicht eingegangen: ebenso unterbleibt cine auch nur
ansatzweise kritische Himerfragung der terms-of-trade-Ar-
gumentation. Dagegen diirften Menschen, die in der Soli-
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daritiitsbewegung aktiv sind, von diesem Werk angespro-
chen und sich in ihrem Anliegen, fiir eine Neuordnung der
Weltwirtschafisordnung einzutreten, bestitigt werden: fiir
diese Gruppe und ihr Engagement kann die Reichhaltigkeit
an Themen, Argumenten, Zahlen und Literaturangaben niitz-
lich sein. Es ist schade, dab ich mich in einer Gesamtschau
zu einer zuriickhaltenden Beurteilung des Buchs veranlalt

Axelle Kabou

Weder arm noch ohnmaichtig

Eine Streitschrift gegen schwarze Eliten und weisse
Helfer. Lenos Verlag, Basel 1993, 260 Seiten, DM 34.-

LAfrika liegt nicht im Sterben, sondern es begeht in einer
Art kulturellem Rausch, der lediglich moralische Befried:-
gung hervorbringt, Selbstmord. Die umfangreichen Kapital-
spritzen werden daran nichts dndern
konnen. Man miilite zunichst die afrikani-
sche Mentalitiit entgiften, die Uhren rich-
tig stellen und die Menschen in Afrika mit
ihrer Verantwortung Konfrontieren, Ent-
wicklungshilfe wiirde bedeuten, daB die
Afrikaner ermutigt werden, zunichst die
psychologischen Vorbedingungen zu schaf-
fen, damit die Idee des Wandels auf guten
Boden fiilll. Das wiirde auch bedeuten, daf
eine moglichst breite Debatte in Gang
kommt, die ganz ohne Komplexe zur Dis-
kussion stellt, was Afrika eigentlich will.
Die Debatte miifite ohne Nachsicht gefiihrt
werden, denn jedes Entgegenkommen wiir-
de lediglich die bekannte Neigung der Afri-
kaner verstirken, Hilfe im Ausland zu
suchen. Und vor allem miifiten die Dinge
endlich beim Namen genannt werden. Der
Widerstand gegen den Fortschritt, der selbst
einem Touristen nach einer Woche Aufent-
halt in Schwarzafrika ohne weiteres auffillt, wiir-
de dann als das erscheinen, was er ist; unberechtigt,
toricht und schiidlich. Das einfache Aussprechen dieser
Wahrheit 16st sofort Abwehr und eine Flut von Protesten
aus, die verhindern, dalB sie sich durchsetzen kann. Man
kénnte meinen, es gebe ein stillschweigendes Verbot, die
Situation Afrikas direkt mit dem Verhalten der Afrikaner in
einen Zusammenhang zu bringen.”

Das sind neue Tone aus Afrika, geschrieben von Axelle
Kabou aus Kamerun in ihrer 1991 in Paris erschienenen und
Jetzt auf deutsch vorliegenden Streitschrift gegen schwarze
Eliten und weilie Helfer ,,\Weder arm noch ohnmiichtig™.

sehe. Schade, denn ..\Welthandel und Welthunger™ bietet sehr
viel. Leider zuvicl. Schade. falls dewtliche und offentliche
Worte zum Skandal der weltweiten Verteilungsgerechtigkeit,
die heute angesichts der herrschenden Freihandelspropa-
ganda und des grassierenden Nationalismus wichtiger denn
Je sind. nur wenig gelesen. nur wenig verstunden oder kaum
wahrgenommen werden sollten. Thomas Knobelspies

Axelle Kabou, geboren 1955, gehort zu einer neuen Ge-
neration von Afrikanern. die mit einem Blick, der nicht von
der kolonialen Erfahrung getriibt ist, die Denkmuster zer-
pfliickt. mit denen Afrika den Fortschritt ablehnt. Studiert
hat Axelle Kabou in Nanterre bei Paris, einer Universitit,
die sie selbst als |tiers-mondiste par excellence” bezeich-
net, also als Hort von Dritte-Welt-Verbesserer-Ideen. Nach
ihrem Studium war sie Projekikoordinatorin in Gambia und
in anderen Projekten der Entwicklungszusammenarbeit ti-
tig. In ihrer praktischen Arbeit hat sie zum einen die Menta-
litiit ihrer Leute kennengelernt. die allzu gern bereit sind,
sich selbst als Opfer einer vierhundert-jiihrigen Geschichte
zu sehen, die geprigt war von Kolonialismus, Sklavenhan-

del, Apartheid. den stindig sich verschlechternden ,terms
of trade”, der Verschuldung und dem Mythos. den die Afri-
kaner pflegen (vorab ihre Intellektuellen und Eliten), dal
andere sich um ihre Entwicklung kiimmern miissen.
Andererseits hat sie das ..Schluchzen des weiBlen Man-
nes” kennengelernt, die Tiermondisten. die, wie sie sagt,
hiiufig von Afrika dazu miBbraucht wurden, einen Haufen
Dreck unter den Teppich zu kehren; die in den Afrikanern
die edleren Menschen sehen und ihre eigenen politischen
und wirtschaftlichen Wunschvorstellungen in Afrika zu rea-

Seite
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lisieren versuchen und dabei die Augen zumachen vor der
brutalen Gewalt, die es in Afrika immer gegeben hat, oder
vor der Tatsache. dal die europiiische Sklaverei letzlich nur
deshalb méglich war, weil die afrikanische bereits bestand.

Afrika will sich einfach nicht entwickeln, sagt sie. , Der
Schwarze Kontinent ist ... unfihig, sein Schicksal selbst in
die Hand zu nehmen - man weil es in der ganzen Wel.*

Die immer rascher voranschreitende Verelendung Afri-
kas zwingt einfach dazu, sich neu zu besinnen. Axelle Kabou
polemisiert, tiberzieht, wirft in einen Topf, attackiert und
appelliert, dall Afrika endlich Mitverantwortung fiir seinen
eigenen Riickschrit tibernimmt. daf es aufhort, Entwick-
lung zu verweigern, stattdessen Neugierde entwickelt, sich
mit modernen Technologien auseinandersetzt, seinen

Tribalismus abschafft, usw. usw., und vor allem sich iiber-
legt, wie es sich selbst emihren kann, wenn internationale
Hilfe (die sich dem Osten zuwendet) ausbleibt,

Axelle Kabous Afrika-Bild ist trotz allem erstaunlich po-
sitiv, Sie baut auf ein ,.neues Denken' in der theoretischen
Diskussion wie auf den politischen Druck der Bevilkerung,
die das alte Spiel ihrer Eliten nicht mehr mitmacht. .. Das
Afrika des 21. Jahrhunderts wird rational sein - oder nicht
sein.”

Der Streit mit Axelle Kabou lohnt. Es ist hischste Zeit,
daB wir das, was wir seit vielen Jahrzehnten in der Ent-
wicklungspolitik getan haben, neu evaluieren, und das mit
Parinern. die sich fiir ihre eigene Geschichte mitverantwort-
lich erkliren.

Georg F. Pfafflin

Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension Kurzrezension

Kurzrezensionen

Staatsinstitut fiir Schulpadagogik und Bildungs-
forschung Miinchen (Herausgeber): Miteinander und
voneinander lernen. Handreichungen fiir den inter-
kulturellen Unterricht. Band 1 Materialien fiir die
Grund- und Hauptschule Miinchen 1992, Bezug gegen
Porto vom Staatsinstitut fiir Schulpiadagogik und
Bildungsforschung, Abteilung Grund- und Hauptschu-
len, Arabellastr. 1, 81925 Miinchen, Tel. 089/9214-2380.

Die oben genannte Unterrichtshilfe, mit immerhin iiber
200 Seiten, gibt eine Fiille von Ideen fiir das interkulwurelle
Lernen in der Grund- und Hauptschule. Die Vorschlige sind
relativ eng auf den bayerischen Lehrplan bezogen, kinnen
aber auch dariiber hinaus gut im Unterricht verwertet wer-
den. Zahlreiche Kopiervorlagen, vor allem in Hinblick auf
das interkulturelle Lernen mit Tiirken und halienern, er-
leichtern dem Lehrer die Vorbereitung. Ob die Qualitit der
Vorlagen allerdings ausreicht, immer fiir den Unterricht gut
verwendbare Abziige herzustellen, ist nicht bei allen Vor-
schligen sicher. Das Material ist weitestgehend von Leh-
rern aus der Unterrichtspraxis selber zusammengestellt und
damit dubBerst praxisnah.

UNICEF. Deutsches Komitee fiir UNICEF (Hg.): Spiele
rund um die Welt. Und einige Geschichten und Lieder,
Kaln 1992, Bezug gegen Porto vom Deutschen Komitee
fur UNICEF, Horninger Weg 104, 50939 Koln. 95 Sei-
ten, DM 10.

Dieses graphisch sehr ansprechend aufgemachte Heft ent-
hiilt verschiedenste Spicle aus aller Welt. Die Spiele sind
nach unterschiedlichen Rubriken geordnet (Ballspiele,

Fadenspiele, Stockspiele, Denkspiele, Brettspiele, Lauf-
spiele, Spiele mit Murmeln, Reaktionsspiele). Sie werden
leicht verstiindlich erkldrt und durch einen kurzen Text in
den jeweiligen kulturellen Kontext gestellt. Miirchen und
Lieder runden den Band ab. Das Besondere an diesen Spie-
len ist, daB sie nichts kosten. Alles was man dazu braucht
kann man leicht selber herstellen. Dieses Material eignet
sich sehr gut fiir die Verwendung mit Kindern im
Grundschulalter und in der Unterstufe der Sekundarstufe [.

UNICEF. Deutsches Komitee fiir UNICEF (Herausge.
ber): Materialmappe Wasser/Quelle des Lebens. Unter.
richtseinheit fiir die Altersstufe 9 - 12 Jahre. Bezug gegen
Porto beim Deutschen Komitee fur UNICEF, Horninger
Weg 104, 50939 Kéln. Loseblattsammliung, DM 1),

Diese Unterrichtseinheit ist eine Malerialsammlung, die
Lehrerinnen dazu anregen soll, ausgehend von den tigli-
chen Erfahrungen der Schiiler, sich mit dem Themenbereich
.Wasser in globaler Perspektive zu beschiiftigen, Mit die-
ser Unterrichtseinheit soll der emotionale Bezug zum Was-
ser hergestellt werden. das Sachwissen vertieft werden und
die globalen Aspekie der Wasserversorgung beleuchtet wer-
den. Die Mappe enthilt 4 Teile zum Thema: , Wasser heifit
Leben”, .Zum Umgang mit dem Wasser: hier...”, ..Vom
Umgang mit dem Wasser... und anderswo™. sowie ,.Wenn
Wasser verschmutzt ist?”, Die einzelnen Einheiten sind
handlungsorientiert zusammengestellt und enthalten
Liickentexte. eine Photoserie. Liedblitier, Gedichte und
Sachinformationen
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terre des hommes - Unterrichtsbogen

I) Wir sind Kinder einer Erde. Geschichte liber Pablo und
seinen Vater, die auszogen, um Arbeit zu suchen.

2) Das Papiertiitenspiel. Anleitung zum Papiertiitenbasteln.
Zahlenbeispiele aus Indien, die Lebenssituation beleuchten.
3) Schranken abbauen. Molo Songololo, eine Zeitschrift fiir
Kinder in Siidafrika, wird vorgestellt. Fach: Englisch.

4) Ochsenkarren statt Lastkraftwagen. Angepabite Techno-
logien mit praktischen Anregungen fiir den Physikunterricht.
5) Das Lied vom Leben. Lieder und MusiKinstrumentebau.
6) Wasser. Wasser als Lebensquell, unsauberes Wasser und
seine Folgen, Wasser als Politikum.

7) Zukunft fiir Mddchen. Sozialisation von Madchen in La-
teinamerika und Asien, das Midchen Nakosi aus Indien,
Midchenarbeit, Gewalt gegen Midchen.

8) Kinder und Umwelt. Gifimiill, Cash Crops, Tropenholz
und Projekte, die Umwelt schiitzen.

9) Spurensuche. ldeen und Ergebnisse eines Wettbewerbes
zur Spurensuche in ferne Linder. in die Vergangenheit, iiber
beides zu uns selbst.

Alle Hefte sind methodisch aufgearbeitet und mit ihrer aus-
geprigten Handlungsorientierung empathiefordernd und
wegeweisend. Zu bestellen bei: terre des hommes, Postfach
4126, Ruppenkampstr. 11a, 49084 Osnabriick (bt)

Karin Hesse-Lehmann: Iraner in Hamburg, Verhaltens-
muster im Kulturkontakt, Dietrich Reimer Verlag, Ber-
lin 1993, DM 48.-

Die Autorin beschreibt mit dieser empirischen Untersu-
chung iranisch-islamische Kulturmuster der iranischen
Hiindlerkolonie sowie der Fliichtlingskolonie in Hamburg,
Rituale der Gastlichkeit, des Schenkens. der Hoflichkeit,
Formen des Wohnens und der Mahlzeit werden in ihrem
Verhiiltnis zur Tradition beschrieben. (dgfe)

Kweshi K. Prah: Mother Tongue for scientific and tech-
nological development in Africa, herausgegeben bei der
Zentralstelle fiir Erziehung, Wissenschaft und Dokumen-
tation der Deutschen Stiftung fiir Internationale Entwick-
lung, 53225 Bonn, ca.100 Seiten.

Dieser Band berichtet iiber Erfahrungen in der mutter-
sprachlichen l&ehre an Universitiiten im Siidlichen Afrika.
Neben einem Uberblick iiber die Dialektik von Kultur, Spra-
che und Entwicklung sowie der Rolle der Muttersprache im
fritheren und heutigen Afrika wird die Rolle der Mutter-
sprache im heutigen Entwicklungsprozess bestimmt. Es wird
berichtet iiber Erfahrungen mit muitersprachlicher Erzie-
hung in Hereroland sowie mit technischem und wissenschaft-
lichem muttersprachlichem Unterricht im Stidlichen Afri-
ka. Ein Meinugsiiberblick zu diesem Thema rundet den Band
ab. (dgfe)

Education an training in the third world. The local di-
mension. Ceso Paperback No. 18, Den Haag, 1992. ISBN

90-6443-130-2. Zu beziehen bei CESO B.0O.B. 907 34, NL-
2509 LS Den Haag,

Dieser Reader berichtet iiber die Tagungsergebnisse der
Konferenz mit dem gleichnamigen Titel, die Ende 1991 in
Dinemark stattfand. Der Band untersucht - neben einer
grundsitzlichen Einfiihrungen in das Thema - in Einzelfall-
studien die Bedeutung von nationalen und lokalen Dimen-
sionen von Erziehung am Beispiel von einzelnen Lindern,
wie Nicaragua (,,Basic Education in Nicaragua: Is there a
local way out of crisis?”), Uganda (., The national and local
dimension of education in Uganda: MINDSACROSS and
literacy development”) und Tansania (,. The community
school as an instrument of social innovation in Tansani: an
analysis on two cases) sowie Problemstellungen wie Grund-
bildung, Berufsbildung und die Ausbildung Sozialbenach-
teiligter. (dgfe)

Themenheft ,.,Fremd. Alltagserfahrungen auslindischer
Studierender in Deutschland* der Zeitschrift Auszeit
(Heft 29/5, 31. Jg. 1993). Herausgegeben vom World-
University-Service (WUS) Goebenstr. 135, 65195 Wies-
baden.

Die Berichte dieses Heftes beschiiftigen sich mit dem kon-
kreten Alltag auslandischer Studierender in der Bundesre-
publik. Ziel des Heftes ist es, daB Hochschulen .. mit dem
Versuch, ihre auslindischen Studierenden in einen inter-
kulturell organisierten wissenschaftlichen Diskurs einzubin-
den und zu gegenseitigem Lernen ausdriicklich aufzufor-
dern, sich selbst neue Perspektiven setzen im Sinne einer
Internationalitat ihrer Wissenschaft und - in einer Zeit oft
hemmungsloser Auslinderfeindlichkeit - gesellschaftliche
Verantwortung vorzufiihren™ (S.10). Dieses Heft versam-
melt Erfahrungsberichie ausliindischer Studierender und
Ergebnisse empirischer Untersuchungen zur Studien- und
Lebenssituation (diese war bereits in der ZEP Hef14/1992
erschienen). (dgfe)

Themenhefte ,.Das Fremde und das Eigene. Auslander,
Medien und Gewalt* der Zeitschrift medium. Zeitschrift
fiir Horfunk, Fernsehen, Film, Presse (23, Jg., Hefte 6-
7/8 1993, DM 12 je Heft) Herausgegeben vom Gemein-
schaftswerk der Evangelischen Publizistik (GEP), Post-
fach 500550, 60394 Frankfurt/Main.

Diese beiden Themenhefte versammeln Aufsitze iiber die
Berichterstattung angesichts von Rassimus. Es wird zum
einen die Berichterstartung kritisch iiberpriift (beispiclsweise
in den Beitriigen . Berichterstattung iiber Auslinder in zwei
Heidenheimer Tageszeitungen™ oder ,Bilder-Sprache in
Berichten deutscher Medien iiber die Dritte Welt*) zum
anderen aber auch nach den Schwierigkeiten und Proble-
men im Umgang mit Rassismus und Gewalt in Medien be-
richtet (,.Von den Schwierigkeiten der Medien mit dem Ras-
sismus™. . Zur Wirkung von Gewaltdarstellungen in den Me-
dien™, ,,Vielfiiltige Nutzungsmotive fiir Gewalt- und Hor-
rorfilme*). Ferner kommen verschiedene Initiativen aus dem
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Medienbereich zu Wort (,,Auf und Ab bei der Immigranten-
presse”, | Bericht von einer Tagung der Bremer Frauen-
woche”, Menschen aus verschiedenen Liindern gehen bei
Radio Dreyeckland in Freiburg auf Sendung™). (dgfe)

Themenheft ,Erziehung und Bildung* der Zeitschrift
siidostasien informationen (9. Jg., Heft 6 1993, DM 7)
herausgegeben von der Siidostasien Informationsstelle,
Josephinenstr. 71, 44807 Bochum.

Dieses Heft informiert iiber Erziechung und Bildung in

Siidostasien. Wolfgang Karcher gibt in dem einleitenden
Kapitel einen Uberblick iiber ,,Bildungssystem und Gesell-
schaft in Siidostasien*. Weitere Beitriige beleuchten die Er-
ziehungssysteme in Laos, Kambodscha, Burma, Thailand,
Vietnam, Malaysia, Singapur. Indonsien und den Philippi-
nen. Besonders wird auf die , chinesische Erziehung" in Siid-
ostasien eingegangen. Ferner werden Fragen des Zusam-
menhangs von Weltmarktorientierung und Bildungsniveau,
der beruflichen Bildung in Vietnam, des Zusammenspiels
von Erzichung und Militir in Burma sowie Bildung im in-
formellen Sekor in Indonesien beschrieben. (dgfe)

. Unterrichtsmaterial  Unterrichtsmaterial Unterrichtsmaterial Unterrichtsmaterial
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Joachim Schrider: Ethnomathe. ,,Wer entwickelt wen?*
explizit Materialien fiir Unterricht und Bildungsarbeit.
Heft 44, Horlemann Verlag, Postfach 1307, 53583 Bad
Honnef.

Ethnomathematik ist die Untersuchung und Beschreibung
von Zahlsystemen, Zihlweisen, Rechenmethoden, -hilfsmit-
teln und mathematischen Systemen anderer als der uns ver-
trauten Kulturen. Fiir die ,.interkulurell vollig vernachlas-
sigte Schulmathematik* hat der Autor ein Informations- und
Arbeitsheft entwickelt, das fiir die Primarstufe bis hin zur
gymnasialen Mittelstufe didaktische und methodische Vor-
schlige zum geographischen Kulturengebiet Lateinameri-
ka unterbreitet.

Fiicheriibergreifendes Unterrichten wird dabei gewiinschi
und unterstiitzt, Methodenvielfalt ist gewiihrleistet. So ent-
wickeln, begreifen und arbeiten die Schiilerinnen und Schii-
ler beispielsweise mit Rechenschniiren, Abakus (Rechen-
brett) und andiner Raumgliederung. Aztekische Bildsymbole
und Tributlisten verhelfen ebenso zu uns ungewohnten Ein-
sichten wie Textaufgaben, in denen am Verfall der Rohstoff-
preise oder an den Lebensbedingungen von StraBenkindern
mathematische Problemstellungen abgearbeitet werden. Ein
spannendes, anregendes Heft, in das sich Lehrkriifte wahr-
scheinlich selbst erst einmal einlesen miissen.

Mathematikkollegen, denen ich dieses Heft an der beruf-
lichen Schule gab, kommentierten allerdings. fiir ihre Schii-
ler sei nichts drin. Da dies aufgrund der vielfiltigen Mog-
lichkeiten nicht stimmen kann, ist anzunehmen, dab fiir
.monokulturell unterrichtende Lehrkrifte (sicherlich aller
Schultypen) der Schritt in die Interkulturalitiit in diesem Hefi
zu wenig hilfreich begleitet wird. Als , [Ethnomathe fiir Fort-
geschrittene” ist diese Sammlung jedoch sehr zu empfeh-
len.

Hax, Thomas/ Bliersbach, Gerhard: Aufs Rad statt un-
ter die Rader. explizit Heft 46

Zielgruppe dieses Bandes sind Schiilerinnen und Schiiler
der Klassen 9 und 10 aller Schultypen - als méglich sehen
die beiden Autoren auch eine Umsetzung in Leistungskur-
sen der SEK 11 sowie in der Jugend- und Erwachsenenbil-
dung an. Der Ansatz der beiden ,begeisterten Alltagsradler™
ist ficheriibergreifend. Sie geben einen historischen Abrif
der Fahrrad-Entwicklung und malen durch die Vielfalt von
Zitaten und Zeitungsartikeln ein Reaktionsbild der Beviol-
kerung auf Auto und Fahhrad. Die Folgen der Nutzung fiir
Mensch und Umwelt werden eingehend beschrieben, an-
geblich umweltfreundliche Innovationen in ihrer Hohlheit
entlarvt. Der Zusammenhang zwischen Autos, Machtdemon-
stration und Sexprotzerei wird durch Artikel belegt und das
Fahrrad als Alternative, auch eingebettet in eine umwel-
freundliche Verkehrspolitik, positiv gegeniibergestellt, Doch
auch Fehlverhalten und VerstoBe gegen die Stralenverkehrs-
ordnung durch Fahrradfahrer werden selbstkritisch und zum
Teil humorvoll unter die Lupe genommen.

Rundum, ein Heft fiir Fahrradfreaks. Thr Enthusiasmus
ehrt die Autoren - zu Autoverzicht wird er wohl kaum anj-
mieren. Es wird zwar seitenlang davon geschwiirmt, wel-
che sensorischen Genlisse Fahrradfahren mit sich bringt -
ein Trottel. der sich diese entgehen lieBe -, die Arbeitstips
fiir Lehrende und Lernende reduzieren diese jedoch zu
.Mind Machines”. Immerhin, Kontroverse aber leider nur
mentale Aktivititen werden zum Thema ,Auto - Fahrrad®
angeregt. Vollig fehlen jedoch Aufforderungen wie: |,
Schwinge Dich vor Deiner Haustiir auf Deinen Herbert, fahre
mindestens 60 Kilometer non stop Bundesstralie, biege da-
nach in den nichsten Sandweg rechts und bewiiltige minde-
stens 8 km Liineburger Heide. Wihle einen Tag mit extre-
mem Wetter (Hitze. Smog, Windstirke 9). Reflektiere Dei-
ne Erfahrungen, wihrend Du Deine schmerzenden Waden
und Pobacken massierst. und diskutiere kontrovers mit dem
Dich anschlieBend nach Hause chauffierenden Autofahrer
(moglichst naher Verwandter). der damit garantiert, da Du
am Montag morgen piinktlich wieder in der Schule bist.”
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ZEB (Hg.): Lernen fur die ,,Eine Welt* in der Grund-
schule, explizit Heft Nr. 47

Uber Pro- und Contra-Argumente und offizielle Empfeh-
lungen liefern die Autorinnen und der Autor dieses Heftes
Hilfestellungen fiir die Einfithrung des Themas in Grund-
schulen. Die inzwischen altbekannten Negativansitze wie
Froschperspektive und Vogelschau sollen genauso der dif-
ferenzierten Reflexion des piidagogischen Ansatzes dienen
wie die Vorgabe ,richtiger” Perspektiven. Als mogliche
Themen werden ,,Wasser™, ,Feiern", ,,Reisen. ,.Einkaufen”,
.Rohstoffe”, , Weltbilder* und ,,Schulpartnerschaften™ be-
schrieben, Wie eine ,weltoffene Schule® unter Zusammen-
arbeit mit den Eltern und unter Beriicksichtigung der
Lehrpline praktiziert werden konnte, darauf wird in diesem
Heft genauso konkret hingewiesen wie auf eine mogliche
Gesamtkonzeption fiir eine Schule. Dieses Heft ist fiir . ,Ein-
steiger” und sporadisch interkulturell und Eine-Welt-bezo-
gen unterrichtende Lehrkriifte sehr niitzlich, Fiir Kolleginnen
und Kollegen mit Vorerfahrungen bietet es allerdings we-
nig Neues und ist bestenfalls eine gute Argumentationshilfe
bei Auseinandersetzungen mit kooperationsunwilligen Kol-
legen, Schulleitungen und skeptischen Elern. Ein ,roter
Faden" liBt sich nicht entdecken, die Auswahl der Beitrage
erscheint zufillig, und es leuchtet auch nicht ein, warum
nur Frau Zahn und Herr GroB-Oetringhausen ihren Beitri-
gen namentlich zugeordnet werden. Insgesamt: ein etwas
wurschteliges, aber niitzliches Heft.

Eine Welt in der Grundschule:*Die hohe Stellung der
Frau bei den Minangkabau auf Sumatra.” Arbeitskreis
Grundschule e.V., Heft 4/Dezember 1993. Erhard Fried-
rich Verlag, Postfach 10 01 50, 30926 Seelze.

Die Frau der Minangkabau ist Gegenstand einer Grund-
schul-Unterrichtsreihe, dokumentiert von Astrid Kaiser. Wie
iiblich in diesen Heften ist der theoretische Hintergrund fun-
diert aufgearbeitet und die Umsetzung in zwei vierten Klas-
sen - stark handlungsorientiert - differenziert beschrieben.
Interessant auch die Kinderbuchrezensionen im zweiten Teil
des Heftes.

Brot fiir die Welt: ,Madeira*. Handreichung fiir die
Grundschule und Sekundarstufe. Postfach 10 11 42, 70010
Stuttgart.

Diese Mappe beinhaltet die Biographie der brasilianischen
Kiinstlerin Iracema Kaingang. Vorgestellt wird ihr Bild
Madeira® (,,Holz"), das durch ein Gedicht iiber den Raub-
bau an Wiildern durch Weiie ergiinzt wird, Methodische
Tips und Literatur- und Materialhinweise sowie Hintergrund-
informationen runden das Thema ab. In welchem unterricht-
lichen Kontext oder spielerischen Zusammenhiingen die
Mappe jedoch verwendet werden konnte, wird nicht deut-
lich. Zielgruppen: Kindergarten, Grundschule. Kinder-
gruppen und Kindergottesdienst,

Brot fiir die Welt: Amazonasindianer. Arbeitsmappe fiir
Kindergarten und Grundschule.

Die Mappe enthiilt aulier einem Erzieherinnen-/Lehrerin-

nenheft mit didaktischen und methodischen Vorschligen,
die ungewdhnlich umfassend und einfach umzusetzen sind,
eine grofe Bandbreite an Hintergrundinformationen iiber
das Leben von Amazonasindianern. Kurzgeschichten, Re-
zeple, Bauanleitungen fiir Musikinstrumente und Spielzeug
sowie Bilder tiber das wagtigliche Leben der Indianer vor
und nachdem die Weillen gekommen waren sowie im Be-
gleitheft erlduterte Photos aus dem Leben der Yanomami-
Indianer im Norden Brasiliens ergeben insgesamt ein
kompaktes Biindel an Unterrichtshilfen, das uneingeschrinkt
empfohlen werden kann.

Brot fiir die Welt: ,,Viele Volker decken unseren Tisch -
Auf dem Weg zu gerechtem Handel.* Handreichung fiir
die Grundstufe und die Sekundarstufe (4.-6. Schuljahr)

Mit diesem Heft hat der Arbeitskreis Grundschule/Dritte
Welt in Minden eine dezidien beschriebene Unterrichisreihe
iiber Lebensmittel aus Lindern der Dritten Welt, exemplifi-
ziert an Bananen, entwickeh. Ein Bananenspiel versetzt die
Schiilerinnen und Schiiler in die Sichtweisen von Arbeitern,
Hindlern, Zéllnern und Plantagenbesitzern. Die Lerngruppe
wird iiber alternative Handelswege informiert. Ein solider,
handhabbarer, multiperspektivischer Ansatz entwicklungs-
bezogenen Lernens.

Brot fiir die Welt: Die Erde ist fiir alle da. Eine Geschichte
aus Siidamerika fiir Kinder, die schon lesen kiinnen,

Das Miidchen Anahi aus Paraguay begleitet uns durch ihr
Dorf und das Leben der Menschen dort. Die vier zugehdri-
gen Hefte zeichnen sich ebenfalls durch Multi-Perspektivitét
aus. Auffillig sind auch die vielen Vergleichsmiglichkeiten
zwischen deutschen und paraguayischen Menschen aus
Kinderperspektive und die religiése Priigung. Die beiden
Begleithefte bieten Lehrenden und Lemenden ausfiihrliche
Zusatzinformationen.

DAB (Hrsg.): Interkulturelles Lernen in Schweden, Do-
kumentation einer Studienfahrt vom Wissenschaftlichen
Institut fiir Schulpraxis in Bremen (WIS), in Kooperati-
on mit dem Dachverband der Auslander-Kulturvereine
in Bremen e.V. und der Universitat Uppsala. DAB,
Schiffbauerweg 4, 2800 Bremen 21, Tel. 0421/612073.

In dieser Dokumentation beschreiben die teilnehmenden
Lehrkriifte an bremischen Schulen das schwedische Bil-
dungssystem und die diesem System immanenten Konzep-
te der Integration von Immigranten.

Wochenschau Verlag (Hrsg.) Wochenschau Nr. 3/4 SEK
1,.Globale Probleme*. Adolf-Damaschke-Str. 103, 65824
Schwalbach.

Dieses Heft informiert iiber die Themen ,.Reichtum und
Armut”, . Umwelt”, ,,Weltweite Flucht- und Wanderungs-
probleme™ und ,Regionale Kriege - Gefahr fiir den Welt-
frieden?" Nr. 4/5 SEK | ,.Eine Welt fiir alle” ,Raumschiff
Erde”, ,Was ist ein Entwicklungsland?”, . Entwicklungs-
hilfe”, ,,Global denken - lokal handeln™ - wie Heft 3/4 In-
formation pur, iibersichtlich. umfassend und akruell.
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Wolfgang Karcher'

Lernen im ,,Informellen Sektor in der

- Entwicklungspolitische Relevanz -

Dritten Welt*

I. Zur Krise gesellschaftlich
organisierter Bildung

Nach Erlangen ihrer formellen politi-
schen Unabhiingigkeit haben die meisten
ehemaligen Kolonien staatliche Schulsy-
steme jeweils in Anlehnung an die friihere
koloniale Macht aufgebaut. Diese Schu-
len sollten primir zur Industrialisierung der
Wirtschaft, zur .,Modernisierung™ der Ge-
sellschaft sowie zur Indentifizierung der
Menschen mit dem neuen Staat beitragen.
Diese Schulsysteme férderten eine neue
Form vergesellschafteter Erziehung, die oft
weniger an den Stirken und Mdoglichkei-
ten der eigenen Gesellschaft als an Hoff-
nungen aul schnellen Wohlstand nach dem
Vorbild der Industriestaaten ausgerichtet
war und ist, Die Industriestaaten haben sich
bis heute bei ihrer ,,Bildungshilfe auf die-
se Schulsysteme konzentriert und die Be-
reiche auBerschulischer Bildung iiber-
wiegend vernachlissigt.

Diese Bildungspolitik in we-
nig industrialisierten Lin-
dern ist inzwischen in
eine tiefe Krise geraten
und bedarf der Neu-
orientierung. Zwei
Griinde seien dafiir
besonders vorgeho-
ben:

- Zentralistische \
und autoritdre Struktu-
ren, unangepabte Bil-
dungsinhalte und Lernfor-
men, eine unzureichende
Lehrerinnenausbildung sowie eine
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jahrelange strukturelle Unterfinanzierung
haben zur Deformation schulischen Ler-
nens gefiihrt.

- Die meisten dieser Linder konnen
aufgrund wachsender Schuldenzahlungen
an die Industrieldnder und sinkender Steu-
ereinnahmen ihre Schulsysteme nicht mehr
finanzieren, so dal deren - bereits begrenz-
te - Leistungsfihigkeit rapide abnimmi und
immer weniger junge Menschen im
Schulalter erreicht werden. Besonders Kin-
der aus sehr armen Familien gehen entwe-
der nur kurz oder tiberhaupt nicht zur Schu-
le, sie haben durch ihre Arbeit zum Lebens-
unterhalt der Familie beizutragen. Eine so-
zial verantwortliche Bildungspolitik ist ge-
fordert, auch fiir diese jungen Menschen
Lernangebote zu entwickeln, die mit ihrer
sozialen Lage vereinbar sind.

Die . Bildungshilfe” der Industrieldnder
konzentriert sich nach wie vor auf eine
Stiitzung staatlicher Schulsysteme. ohne
jedoch eine wirkliche Stiitze bieten zu kon-

nen, Dadurch triigt sie noch zur Ver-
schirfung der Krise bei.

Um diese Entwicklung

zu erbrtern und um Al-

ternativen zu kliren,

hatte die Kommission

.Bildungsforschung

mit der Dritten Welt”
(] 4 im Friihjahr 1993

eine internationale

ﬁ Tagung zum Thema
SAuferschulische Bil-

dung und Arbeir fiir eine
dauerhafre Lebensgestal-
rung in Ldndern des Siidens - Er-

pon fir Bildungsfon

fahrungen und Strategien organisiert, Die
Tagung war darauf angelegt, die Bedeu-
tung auBerschulischer Bildungsanstrengun-
gen konkret zu erortern und damit zu ei-
ner Ent-Stigmatisierung dieses Bereiches
beizutragen. Gleichzeitig sollten Erkennt-
nisse iiber die Bedingungen auBerschuli-
scher Bildungsanstrengungen - besonders
fiir arme Bevélkerungsgruppen - zusam-
mengetragen und aufbereitet werden, um
damit einen Beitrag zur Neuorientierung
gesellschaftlich organisierter Bildung zu
leisten. Eine solche Neworientierung muf
insbesondere die Situation der Bevilke-
rungsteile beachten, die nicht oder nur un-
zureichend von den Bildungssystemen er-
reicht werden. Das sind primir Menschen
aus dem sogenannten informellen Sektor,
die unter sich stindig verschlechternden
Bedingungen leben miissen.

Diese Neuorientierung muf auch zu ei-
ner teilweisen Neubestimmung der auf den
Bildungsbereich bezogenen entwicklungs-
politischen Konzepte der Bundesregierung
fiihren,

Zu der knapp eine Woche dauernden Ta-
gung kamen viele Personen aus Lindern
des Siidens, berichteten iiber ihre Erfah-
rungen im Bereich aulerschulischer Bil-
dung und diskutierten diese untereinander
sowie mit Vertretern des Nordens. Diese
Berichte sind inzwischen als Dokumenta-
tion - auf englisch - erschienen?. Im folgen-
den werden eine Reihe wichtiger Themen
aus den Erfahrungsberichten® erliutert.

I1. AuBlerschulische
Bildungserfahrungen und
Konsequenzen

(1) Uberlebensstrategien und Perspek-
tiven einer aktiven !..m‘wH.\'gﬂ,rra!.'f.'l':g

Bei den Aktivititen armer Bevilke-
rungsgruppen geht es einerseits um [ber-
lebensstrategien fiir ein notdiirftiges Uber-
leben. andererseits um Strategien fiir eine
lingerfristige aktive Lebensgestaltung und
eine Verbesserung der eigenen Lebenssi-
tuation, Beide Bereiche lassen sich in oko-
nomische und in soziokulturelle Kompo-
nenten unterscheiden. Eine lediglich dko-
nomische Betrachtungsweise und die Ent-
wicklung entsprechender entwicklungs-
politischer Malinahmen greifl zu kurz, da
die Menschen zum Uberleben und zur ak-
tiven Lebensgestaltung mehr bendtigen, als
nur die Schale Reis.
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P'fidag:)gische Konzepte, die nur auf eine
Qualifizierung von Menschen als Arbeits-
kraft ausgerichtet sind. greifen daher zu
kurz und sind in der Regel zum Scheitern
verurteilt. Demgegeniiber ist ein holisti-
sches Lehrverstindnis zugrundezulegen,
das die Entwicklung der gesamten Person
mit ihren unterschiedlichen Méglichkeiten
einschlieBt. Dazu gehoren z.B. die Ent-
wicklung von Ich-Starke. Neugierver-
halten, Kommunikationsfdhigkeit, Organi-
sationskompetenz und Frustrationstole-
ranz.

(2) Soziale Bewegungen und
erfolgreiches Lernen

AuBerschulisches Lernen ist in der Re-
gel dann besonders erfolgreich, wenn es
nicht isoliert und abgehoben von den kon-
kreten Lebens-bedingungen erfolgt, son-
dern wenn es integriert ist in die Akuviti-
ten von sozialen und politischen Bewegun-
gen und entsprechenden sozialen und po-
litischen Organisationen vor Ort. Einerseits
kann durch entsprechende Organisationen
die Kontinuitiit der Lernprozesse gesichert
werden, andererseits ist die Motivation
zum Lernen hiiufig an das Interesse zur
Verbesserung der eigenen Lebensbedin-
gungen gebunden und dieses ist eng auf
eine entsprechende soziale Bewegung und
Organisation bezogen.

Lernprozesse, die mit einer sozialen oder
politischen ,,Gegen-Macht* verbunden
sind, kbnnen eher gegen Interventionen
abgesichert werden, durch die sie ihrer Dy-
namik beraubt werden konnen (Kannan,
Morales, Torres, Liebel u.a.). Eine solche
Verbindung von Lernprozessen mit sozia-
len Bewegungen ist ein Grundprinzip der
education popular und auch entsprechen-
der Lernprozesse in Indien, die in der Tra-
dition Ghandis stehen. In Afrika scheint
diese Tradition mit Ausnahme von Siidaf-
rika (Motala, S. 341) nicht so stark veran-
kert zu sein.

In diesem Zusammenhang ist auch auf
die Bedeutung von Lernen als wider-
stindiger Praxis hinzuweisen, das sich - um
wirksam zu sein - allerdings nicht auf klei-
ne Nischen beschriinken darf, sondern auf
Verinderungen in der Gesellschaft insge-
samt zielen mufl (Motala). Bei der Ab-
sicherung derartiger Lernprozesse sind
Nichtregierungsorganisationen regelmiBig
von erheblicher Bedeutung. Damit stellt
sich sogleich die Frage nach dem Verhiilt-

nis zwischen den staatlichen Institutionen
und denen der Zivilgesellschaft. . Moder-
ne" staatliche Institutionen tendieren hiu-
fig zu einem starken Zentralismus. Von
staatlicher Seite wird in der Regel der for-
melle Sektor der Wirtschaft gefordert und
der informelle benachteiligt, dieses 1st zu
revidieren. Zur Stirkung der Zivilgesell-
schaft erscheint es notwendig, die staatli-
chen Institutionen radikal zu demokrati-
sieren (Nirman: Motala).

(3) Subjekibezogenes Lernkonzept

Ein ganzheitliches Lernverstindnis ba-
siert auf der Annahme, da8 die Menschen
motiviert sind, ihre Umwelt zu verstehen
und in ihr eigene Handlungskompetenz -
zusammen mit anderen - zu entwickeln.
Dazu gehért die angesprochene Entwick-
lung der eigenen Person. Dies wird in den
in Lateinamerika stark verbreiteten Ansiit-
zen im Rahmen der ,educacién popular
beriicksichtigt, aber auch in den Berich-
ten aus den Philippinen (Morales) und aus
Kerala/Indien (Kannan). Dabei wird der
BewuBiseinsbildung eine grofie Bedeutung
beigemessen.

Ein solches subjekizentriertes Lernver-
stindnis hat erhebliche Konsequenzen fiir
die Gestaltung von Lernangeboten. Aus-
zugehen ist in diesen Fillen immer von der
konkreten Lebenssituation sowie von den
Erfahrungen der Adressaten. Dies ist in der
Konferenz ,praktisches Uberlebenswis-
sen’ genannt worden (Deutscher; Karcher).
Damit sind die konkreten Erfahrungen ge-
meint, die Menschen an ihren Lebensorten
fiir ihr wirtschaftliches und soziokulturelles
Uberleben bendtigen, Weiter folgt aus ei-
nem solchen Lernverstidndnis eine Verzah-
nung von allgemeinbildenden Aspekien,
die primdr der Personlichkeitsentwicklung
dienen, mit instrumentellen Angeboten,
iiber die konkrete Fertigkeiten und Fihig-
keiten angeeignet werden kénnen.

(4) Lerninhalte und Lernformen
Die zentralen Lehrinhalte ergeben sich
aus den unter (1) genannten Handlungs-
ansitzen, Sie sind daher auf die Le-
benssituation und den Erfahrungs-
bereich der jeweiligen Bezugs-
gruppe auszurichten. Dement-
sprechend wird bei Abreu de Ar- Q'l
mengol von einem flexiblen
Curriculum mit jeweils an die Be-
dirfnisse der Kinder und Jugendli-
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chen angepaBten Inhalten gesprochen. In
entsprechender Weise haben die Lern-
formen sich an dem unter (3) angesproche-
nen subjekizentrierten Lernverstindnis
auszurichten. Dazu gehort insbesondere
der Grundsatz des ,Jearning by doing"™, der
Lernen durch Erfahrung einschliefit. Die-
se Lernform ist fiir viele Bereiche des in-
formellen Sektors typisch. Autoritire
Lehrkonzepte haben in solchen Modellen
keinen Platz. Dem entspricht es, daf} bei
Tevera von einer flexiblen Dauer der Leh-
re gesprochen wird und bei Liebel flexi-
ble Schul- bzw, Unterrichiszeiten in der
Nachbarschafisschule vorgesehen sind.

(3) Beschaftigungswirksames Lernen

In einer Reihe von Papieren werden Er-
fahrungen mit Projekten eines auf Hand-
lungsfelder bezogenen beschiftigungs-
wirksamen Lernens vorgestellt. Dabei geht
es um sehr unterschiedliche Aspekte die-
ses Themenbereichs: um ein Programm fiir
jugendliche Arbeitslose (Corvalan), um
eine Staduteilschule (Liebel), um eine Aus-
bildung im Kleingewerbe fiir Fliichtlinge
aus Afghanistan (Khan), um Jugendliche
aus der Stadt, die sich wieder auf dem Lan-
de ansiedeln (Agalic), um Gkologisches
Lernen in bezug auf bedrohte Regenwald-
bestinde (Gutierrez/Fischer). Aullerdem
gibt es eine Untersuchung iiber informel-
les beschiftigungswirksames Lernen von
Jugendlichen in Tanzania (Lugalla). As-
pekie der Verbindung von allgemeinbilden-
dem Lernen mit Lernen fiir die Produkti-
on und konkretem Produzieren finden sich
insbesondere bei Puntasen. BeiTevera geht
es um eine sogenannte informelle Lehre
im handwerklichen Bereich in Harare/Zim-
babwe. Interessant ist dabei die flexible
Dauer dieser Art von Ausbildung. Ahnli-
ches findet sich in vielen westafrikanischen
Lindern.

Das Bemiihen um Verstindnis der ge-
sellschaftlichen Situation, die damit ver-
bundene BewuBiseinsbildung sowie die
Aneignung einer eigenen Handlungs-
kompetenz und die Ausbildung der o.g.

Personlichkeitsmerkmale wie Kom-
munikationsfihigkeit lassen sich
mit dem Begriff kulturelles Ka-
pital (Schmelkes) zusammen-

.;’ fassen. Aus einem solchen Lern-
' verstindnis ergibt sich zwangs-
liufig die Forderung nach Parti-
zipation der Lehrenden bei der Ge-

:J
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staltung der Inhalte und Formen des Ler-
nens. Das Prinzip der Partizipation durch-
zieht daher nicht zufiilligerweise die Mehr-
zahl der Erfahrungsberichte.

Grundbildung wird hiufig als Grund-
schulbildung verstanden, nicht jedoch in
dem Beitrag von Abreu de Armengol, in
dem ein kolumbianischer Ansatz mit ju-
gendlichen Schulabbrechern vorgestellt
wird, Gearbeitet wird in nonformaler Weise
mit einer altersmiBig heterogenen Grup-
pe (9-15 Jahre) mit vielen Jugendlichen.
die Verhaltensauffilligkeiten zeigen. Das
Curriculum wird den Bediirfnisse der Teil-
nehmenden jeweils flexibel angepalt. Da-
bei geht es im wesentlichen um eine
Grundbildung, wie sie sonst an Schulen
vermittelt wird. Abreu de Armengol geht
ausfiihrlich auf die Arbeitsmethoden ein,
die fiir die Arbeit mit den Schulabbrechern
entwickelt worden sind.

(6} Konsequenzen fiir die Schule
Schulen, insbesondere wenn sie unter
Armutsbedingungen arbeiten, sind hiiufig
extrem strukturiert und zersttren tenden-
ziell die Lernpotentiale der Schiilerinnen
und Schiiler. Andererseits ist es eine Illu-
sion anzunehmen, dafl auBerschulische Bil-
dungsangebote schulisches Lernen erset-
zen kinnte (Goldschmidt), Daher erscheint
es dringender denn je geboten, schulisches
Lernen in der Weise zu verindern, daB die
Lebensrechte der Lernenden besonders aus
dem informellen Sektor - und damit deren
Interessen und Erfahrungen - im Mittel-
punkt der Lernprozesse stehen. Dies kann
durch eine Fiille von MaBnahmen gefor-
dert werden, Dazu gehort z.B. eine Ver-
bindung von formalen und nonformalen
Lernorten, die Einfithrung von Lern-
formen, die den armen Bevolkerungsgrup-
pen entsprechen - learning by doing
-, eine Beteiligung der Schii-
lerinnen an den Entschei-
dungsprozessen
(Schmelkes), das Ein-
riumen von Mdglich-
keiten fiir Selbst-
steuerung und Ei-
genverantwortung
sowie die Forderung
von Kooperationsver-
halten, Weiterhin kon-
nen diese Grundsitze
dadurch geftrdert werden,
daf produktive Elemente bzw.
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eine Produktionsorientierung in das Cur-
riculum aufgenommen werden (Puntasen).
Damit kann und sollte zugleich eine ein-
seitige abstrakte und individualisierte Lei-
stungsorientierung, verbunden mit Noten-
selektion, abgebaut werden (Deutscher:
Morales).

(7) Machrverhaltnisse und
Rahmenbedingungen

Die Vertretung der eigenen Interessen
durch arme Bevolkerungsgruppen wird
von herrschenden Gruppen regelmibBig als
Bedrohung ihrer Privilegien empfunden
und von daher bekdmpft. In dieser Aus-
einandersetzung wird sich der relative Er-
folg von sozialen Bewegungen und mit
diesen verbundenen Lermnprozessen erwei-
sen. Durch eine falsche Entwicklungs-
politik kann durchaus die Ungleichheit
zwischen Arm und Reich in wenig indu-
strialisierten Lidndern verstdrkt und dazu
beigetragen werden, daB die Organisatio-
nen der armen Bevolkerungsgruppen wei-
ter zuriickgedriingt werden. Hierauf ist be-
sonders sorgfiltig bei entwicklungs-
politischen Planungen und Evaluierungen
zu achten.

Aufgrund der angesprochenen Aspekie
ist deutlich geworden, dal} einerseits schu-
lische Lernbedingungen erheblich umge-
baut werden miissen, um moglichst vielen
Jugendlichen gerecht werden zu kénnen.
Andererseits mubl schulisches Lernen er-
giinzt werden um vielfiltige auBerschuli-
sche Lernangebote. um diejenigen zu er-
reichen, bei denen ein regelmiBiger Schul-
besuch aus vielfiltigen Griinden nicht in
Betracht kommt,

SchlieBlich sind die entwicklungspoli-
tischen Konzepte der Bundesregierung und
der iibrigen Industrieliinder darauthin zu

iiberpriifen, wie in ihnen die Benach-
teiligung auBerschulischen Ler-
nens abgebaut werden kann.
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Anmerkungen

'Der Beitrag beruht in gréBleren Teilen auf
einem zusammen mit Bernd Overwien
verfabten Manuskript.

*Sie kann anpefordert werden bei der DSE-
ZED, Hans-Biockler-Sir.3, 53225 Bonn.

‘Die jeweils erwihnien Berichte aus der Do-
kumentation werden am Ende aufgelistet.
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Kommission ,,Bildungsforschung mit der Dritten Welt*:

Protokoll der Arbeitstagung vom 1. bis 3. Juli 1993 an
der Padagogischen Hochschule in Weingarten

(Oberschwaben)

Themenbereich 1

Migration als Herausforderung an die
Padagogik

1.1. Anhand von 5 Thesen machen
A.SCHEUNPFLUG und A.TREML (Ham-
burg) Ausfiihrungen iiber ..das Fremde und
das Vertraute - Funktion und Folgen eines
basalen Codes fiir die Pidagogik*:

- biniirer Kommunikationscode , vertraut
und fremd" auf den drei Sinndimensionen:
Sachdimension (Wissen/Nichtwissen),
Sozialdimension (Vertrautes/Fremdes),
Zeitdimension (GewiBheit/UngewiBheit);

- Aufwertung des Vertrauten und Abwer-
tung des Fremden;

- inhaltliche Fiillung des formalen Co-
des, des Programms;

- zunehmendes Auseinandertreten von
Differenz und Priferenz, von Code und
Programm;

- Selektivitidt von Kultur.

1.2. G.KUHN (Berlin) stellt 9 Thesen
iiber ., Migration als Herausforderung fiir
die berufliche Weiterbildung in der Bun-
desrepublik Deutschland* zur Diskussion.
Schwerpunkte: Eingliederung in das Be-
rufs- und Erwerbsleben; berufliche Wei-
terbildung und Chancengleichheit; Abkehr
von reiner berufs- und fachspezifischer
Qualifizierung zugunsten ganzheitlicher
Konzeption; staatliche Finanzierungs-
politik; berufliche Weilerbildung ausge-
hend von Lebens- und Berufsbiografien;
neues Verstandnis von Ausldnder- und Aus-
siedlerintegration, Eingliederung als kom-
plexer WechselprozeB (auch beziiglich
beruflicher Eingliederung); Elemente be-
ruflicher und sozialer Eingliederungs-
politik.

1.3. ,Zu Konzepten und Theorien inter-

kultureller Bildung" macht E.RICHTER
(Bielefeld) grundsiizliche historisch ver-
gleichende Ausfithrungen: padagogische
Reaktion auf die Auslinderpolitik der
BRD; interkulturelle Pidagogik und ge-
genwiirtige Debatte.

1.4. H.BUHLER (Weingarten) stellt ein
Papier zum Thema . Einheit und Vielfalt,
- ein kulturtheoretischer Versuch™ zur Dis-
kussion, das er zum UNESCO-KongreB:
The Contribution by Religions to the
Culture of Peace. in Barcelona, April 1993,
vorgelegt hatte, Auf der Grundlage von
Thesen kommen vor allem zur Sprache:
Der Kulturbegriff im Einflubereich be-
sonders von aktuellen politischen Verin-
derungen; kulturelle Vielfalt und Monokul-
tur der Weltgesellschaft; Tragfihigkeit des
Denkmodells besonders unter human-
wissenschaftlichen und interkulturell-pid-
agogischen Aspekien; Kulturtheorien der
Neuen Rechten und unser Verhiiltnis dazu.

Themenbereich 2

Erfahrungen und Perspektiven mit
antirassistischen Lehrveranstaltungen

Einfithrende Betrachtungen von
W.KARCHER (Berlin) iiber sogen. stilles
Theater mit Studierenden in 6ffentlichen
Verkehrsmitteln Berlins und von
G.MERGNER (Oldenburg) iiber , Anti-
rassismustage” eines Oldenburger Ge-
spriichskreises als Protest gegen rechis. Die
Diskussion ging in folgende Rich-
tungen: Umgang mit Sehnsiichten
und Angsten bei sich selbst und 0
bei Swudierenden; zum Kultur-

gie

bzw. Sektenbildungen (,gute* wie
.schlechte™).

Themenbereich 3

Konsequenzen aus der Berliner Ta-
gung (Marz 1993) zur auBlerschulischen
Bildung und Arbeit in Lindern des Sii-
dens

W.KARCHER berichtet iiber Verlauf

und Ertrag der Tagung. Die Diskussion
erbrachte vor allem: Der Bereich des
.informellen Sektors™ sollte fiir lingere
Zeit Schwerpunkt der Kommission sein;
die geplante Publikation sollte unbedingt
erfolgen, auch wenn die Auswertung der
Tagung einen ldngeren Zeitraum bean-
sprucht; zukiinftige Veranstaltungen miis-
sen groBere Durchschaubarkeit der Ziele
gestatten, mehr Gewicht auf deutsche Of-
fentlichkeit legen, Vernetzung der Hypo-
thesen: groflere Kreativitdt aller Beteilig-
ten.

Beziiglich des Beitrages von E-THIEL
in der Zeitschrift E+Z" 6/93 wird beson-
ders fesigestellt, daB sich die Vertreter des
.Siidens™ - im Gegensatz zu den Aussa-
gen von THIEL - durch kompetentes Wis-
sen und SelbstbewuBtsein auszeichneten
und von der Mehrzahl eine selbstkritische
Haltung zur Arbeit im und fiir den infor-
mellen Sektor eingenommen wurde. Die
Papiere der auslindischen Teilnehmenden
sollten nach dem Kriterium , kompetentes
SelbstbewuBtsein™ ausgewihlt werden.

4. Informationen / Organisatorisches

4.1. Vereinigung des ,,BDW - Rund-
briefes* mit der ,Zeitschrift fir
Entwicklungspadagogik (ZEP)“

- Einer Vereinigung wurde nach einge-
hender Diskussion mit groBer Mehrheit
zugestimmt.

- Dem Redaktionskollegium gehéren 4
Kommissionsmitglieder an (A.DATTA,
A.SCHEUNPFLUG, A.TREML plus 1|
neues Mitglied), 2 fiir interkulturelle For-
schung und 2 fiir , Dritte Welt®,

- Der Kommission stehen pro Ausgabe
4 Seiten Informationen fiir ihre Mit-

glieder zu. Damit wird der Rund-

brief in bisheriger Form abge-

. ( N kﬁl‘n ' 7 schafft. verschickt werden wei-
begriff; Relationen von Praxis- vy TUSSO7 a8 terhin Einladungen.

aktionen und systematischer ' “Ngsforsch - Aufsitze kénnen im vorde-
Lehre auf der Basis politischer Y8/ pritten ren Teil verdffentlicht werden.

Aktualitat; Gefahren von Gemeinde-

- Der Kommissionsvorsitzende




W.KARCHER wird beauftragt, unter Be-
teiligung von G.MERGNER und W.SUL-
BERG den Kooperationsvertrag auszuar-
beiten und abzuschlieben.

- In Verbindung mit einem Abonnement
der Zeitschrift erhoht sich auch der Mit-
gliedsbeitrag von z.Zt. 30 DM,

- Fiir Heft 4/93: bis 18.September Ein-
reichen der Artikel bei der Redaktion; bis
Mitte September 93 Informationen aus der
Kommission an W.KARCHER (fiir ZEP
bis Mitte Oktober).

4.2. 14. DGIE - Kongrel} 14. bis 16.
Miirz 1994 in Dortmund

a) Symposion zum Thema ,.Europe’s
Perception of the , Third World* - Edu-
cational Consequences" (siche Rundbrief
32/1993)

- Thematik und Inhalte werden besti-
tigt.

- Eventuelle Hinzuziehung weiterer Re-
ferenten aus der ,Dritten Welt*,

- Inhaltliche Priizisierung der Beitriige
erfolgt noch.

- Pro Referent 20 Minuten Redezeit,
dann Diskussion im Plenum.

- Um die Diskussion fundiert gestalten
7u kénnen, sollen méglichst

Thesen zu den Beitriigen verschickt,
bzw. in der ZEP verdéffentlicht werden.

b) Auf dem gleichen Kongrell wird eine
Arbeitsgruppe zum Thema ,, Ambivalenzen
in der antirassistischen Bildungsarbeit in
Europa™ angeboten. Inhaltliche Koordina-
tion: M\WESSELER (Kassel).

4.3, Information durch WMAUCH,
UIP Hamburg, iber ein Forschungs-
projekt des UNESCO-Instituts itber
wAuBerschulische Bildungsarbeit mit
Migrantinnen in den industrialisierten
Liandern*:

- Bibliographie zur Alphabetisierung/
Bildungsarbeit zu 0.g. Gruppe (als Arbeits-
grundlage fiir eine Expertentagung).

- Expertentagung auf EG-Ebene (Teil-
nehmer aus EG-Lindern) mit Unterstiit-
zung der EG-Kommission (fiir Ende 1993
geplant),

- Ziele: Darstellung der gegenwiirtigen
Situation der auBerschulischen Bil-
dungsarbeit mit Migrantinnen in
den verschiedenen Lindern (Ar-
beitspapiere); Perspektiven fiir

g1
die Forschung in diesem Be- % “Mmmygsion '’

reich; Fertigstellung der Biblio-
graphie.
4.4. Ankiindigung einer Biblio-

iy L’“gsfcrscﬂw.;
%o pritten

graphie ,,Literatur zur entwicklungs-
bezogenen Bildung* von A.SCHEUN-
PFLUG und K.SEITZ. Zeitlicher Um-
fang 1950 bis 1993. Bereits erschienen in
Buchform (Printbibliographie), als Disket-
te (UNESCO/ASCII/MEMO) und Abo-
Software. Moglichkeit des Bestellens (Co-
menius-Institut Miinster, Schreiberstr.12),
Preis ca. 30 DM, regelmiBige Ergiinzun-
gen,

4.5. Erstellung eines Werkstattheftes
uiber ,,Ambivalenzen in der antirassisti-
schen Lehre besonders an Hochschulen
in der BRD*. Zur Mitarbeit sind beson-
ders Kommissionsmitglieder angesprochen
aber auch weitere Interessenten und poten-
tielle Mitglieder. (BUHLER, FUHRING,
KARCHER, MERGNER; evil, auch AL-
BERT. KRAUSE. SCHEUNPFLUG,
TROGER), Koordination: G.FUHRING.

4.6. Weiterfithrung der Diskussion
iber E.JOUHY und sein Werk.

Vorgesehen auf einer niichsten Arbeits-
tagung der Kommission (siche 4.7.). Ein-
stimmung darauf (evtl. Kindheit; Ausbrei-
tung Europas auf die iibrige Welt; Inter-
disziplinaritiit) im Dezemberheft der Zeit-
schrift fiir Entwicklungspidagogik. Verant-
wortlich: G.MERGNER (Oldenburg).

4.7. Kiinftige Tagungen der Kommis-
sion

- Mirz 1994 DGFE - Tagung Dortmund
(siche 4.2. und Rundbrief 32/1993.5.3)

- Arbeitstagung von Do. 30.06. bis Sa.
02.07.94 in Oldenburg, zum Thema: ,, Zum
informellen Sektor (Aspekie: fehlende
Lebensraumbezogenheit unseres Schulsy-
stems; Beispiele aus der ,Dritten Welt™:
Was kénnen wir aus dem ,,Norden™ vom
.Siiden" lernen?). Organisatorisches
G.MERGNER (Oldenburg).

Herr MAUCH betont das starke Inter-
esse des Unesco-Instituts an einer solchen
Tagung (evtl. ein eigener Beitrag). Es soll
gepriift werden, ob das Material der Ta-
gung vom April 1993 als Grundlage aus-
reicht. Organisatorische Koordination:
G.MERGNER (Oldenburg); inhaltliche
Koordination W.KARCHER (Berlin) und

H.BUHLER (Weingarten).

- November 1994 in Bad Boll

(Evangelische Akademie) Ta-

gung iiber EJOUHY (siehe

4.6.).

v

Protokoll: /. KRAUSE
(Falkensee)

AKE-Seminare

Die aktuelle Ubersicht iiber die vom
AKE-Bildungswerk e.V./Arbeitskreis
Entwicklungspolitik (Horstweg 11, 32602
Vlotho, Tel. 05733/6800) angebotenen Se-
minare 1993 ist erschienen. U.a. sind Se-
minare geplant zu den Themen ,Eine an-
dere Welt oder Keine - eine Einfiihrung in
entwicklungspolitische Zusammenhiinge*
(Vlotho 21.-25.3.94), ..Von Siidasien ler-
nen - cine Einfiihrung in entwicklungs-
politische Zusammenhiinge, um die Um-
gestaltung Eruopas zu verstehen™ (Biele-
feld 1.4.-4.4.94), ,Von Fremden lernep -
Sich selbst verstehen” (Vlothe 27 .
26.6.94), ..Konzepte und Probleme mulyj-
kultureller Jugendarbeit™ (Vlotho 21 .
24.9.94), (aki)

XII. Fernseh-Workshop

»Entwicklungspolitik* 1992.94
Vom 11.-15. April 1994 veranstalier der
XII. Fernseh-Workshop ..Enlwicklungs-
politik™ (FSW) eine Sichrvcrzmsmllung in
Arnoldhain. Produzenten, Filmemacher
und Film-Verleiher kénnen daran teilneh-
men und Film-, Video- und Fernsehproduk-
tionen vorschlagen, die einen entwick-
lungspolitischen Bezug haben und nicht fiir
den gewerblichen Bereich gemacht wur-
den. Seit diesem Jahr gibt die Geschiift-
stelle des FSW einen . NewsLetter” her-
aus, der zwei bis dreimal pro Jahr schei-
nen soll. Weitere Informationen iiber den
FSW in der Ev. Akademie Amoldshain,
61389 Schmitten. Tel. 06084/944132. (akt)
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»Einfille statt Abfélle* - Spiel-

zeug aus der 3. Welt

Projekte und workshops fiir Kinder im
Vor- und Grundschulalter, fiir Schulklassen,
Fortbildungen fiir Erzieherinnen, Lehrer
und Pidagogen, sowie eine Ausstellung
LKinder als Konstrukteure* bietet Franz-
Josef Lotte (Leedener Miihlenweg 3, 49545
Tecklenburg, Tel. 05481/38735) an. Lotte
ist entwicklungspolitischer Referent und
kann aul mehrere lingere Aufenthalte in
Brasilien, Guatemala und Mexiko zuriick-
blicken. Er ist Spezialist fiir selbstgemach-
tes Spielzeug von Kindern der ,Dritten
Welt™, (akt)

Seminare der werkstatt solidari-
sche welt

Die werkstatt solidarische welt, Bil-
dungsstitte der Comboni-Missionare (Ro-
tenbacher Str.8, Pf 1252, 73472 Ellwangen/
Jagst, Tel. 07961/55295) hat ihr Seminar-
angebot 1994 in der Erwachsenenbildung
und in der Jugendarbeit in einer Brochiire
vorgelegl. Themenschwerpunkt des ersten
Halbjahres 94 ist ,,Fremden begegnen bei
uns in Afrika*. Das Faltblatt ist bei obiger
Adresse kostenlos abrufbar. (akt)

DGfE-Kongress in Dortmund
Der 14. Kongress der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziechungswissenschaft (DGfE)
findet am 14.-16.3.1994 in Dortmund statt,
Das Rahmenthema lautet: ,,Bildung und
Erziehung in Europa®. Die Kommission
..Bildungsforschung mit der Dritten Welt*
bietet das X1. Symposion an. Thema: ,,Eu-
ropas Bilder von der ,,Dritten Welt* - er-
zichungswissenschaftliche Auswirkun-
gen®. Referenten sind: Treml, Mergner,
Adl-Amini, Denis, Figerlind, Odora und
Karcher. Im Bereich der Arbeitsgruppen
sind entwicklungspidagogische folgende
Themen interessant: AG 5 ,,Piadagogische
Anthropologie - Das Beispiel ,,Evolutioni-
stisches Denken* (u.a. mit Riedl und
Treml), AG 6 ,,Erziehung und Bildung in
Europa aus der Sicht der UNESCO*, AG
9 ,Folgt Innovation auf Migration?
Interkulturelle Bildung und Erziehung
als europiische Bildungspolitik* (u.a. mit
Gogolin und Wittek), AG 10 ,,Folgen der
Arbeitsmigration fiir Bildung und Erzie-
hung* (u.a. mit Merkens und Nauck), AG
21 ,,Probleme antirassistischer Erzie-
hung* (u.a. mit Bukow und Radike). AG

22 ,,Ambivalenzen anti-rassistischer Bil-
dungsarbeit in Europa® (u.a. mit Albert
und Wesseler). Anmeldungen an: Univer-
sitdt Dortmund/14. DGfE-KongreB, Loka-
les Organisation-Komitee, z.Hd. Hermn Prof.
Dr. Spies, Emil-Figge-Str. 50,44 221 Dort-
mund. (akt, dgfe)

Lehrerinfo Dritte Welt

Die Schulstelle Dritte Welt in der
Schweiz gibt eine groBformatige Zeitschrift
fiir Lehrer und pidagogische Multiplikato-
ren heraus. ,,Pausenzeichen ist eine hilf-
reiche Broschiire mit vielen Tips und Hin-
weisen fiir alle, die in pidagogischen Fel-
demn arbeiten. Die viermal jihrlich erschei-
nende Zeitung kostet Fr.10 inkl. Porto im
Abo und ist erhiltlich bei : s3w,
Monbijousir. 31, PF 3001 Bern. {akt)

UNESCO-Tiitigkeitsbericht 1992
Die Deutsche UNESCO-Kommission hat
ihren Tétigkeitsbericht 1992 unter dem Ti-
tel . Zusammenleben in kultureller Viel-
falt” vorgelegt, in dem uv.a. auch der Fach-
bereich Bildung und Erziehung zu Wort
kommt und iiber das UNESCO-
Schulprojekt und iiber die UNESCO-Schu-
len berichtet wird. Die Broschiire ist erhilt
tiber die Deutsche UNESCO-Kommission,
Colmantstr. 15, 53115 Bonn, Tel. 0228/
692091-92. (akt)

Frauenforschung international
Nach langen Vorarbeiten ist die von
Margaret Maurer und Barbara Smetschka
herausgegebne Dokumentation/Bibliogra-
phie ,Frauenforschung international” er-
schienen. Das umfangreiche, iiber 606 Sei-
ten starke Nachschlagewerk sammelt alle
deutschen und fremdsprachigen Publikatio-
nen zum Thema ,Frauen und Dritte Welr™,
vorwiegend aus der Zeit von 1970 bis 1991.
Ein differenzierter Registerteil erleichtet die

Arbeit mit diesem Buch, Es isterhiltlich in
Osterreich beim Verein fiir interdisziplini-
re Forschung und Praxis, Julius-Tandler-
Plaiz 5/24, RL1. A-1090 Wien, und in
Deutschland und der Schweiz beim Harald
Fischer Verlag, Theaterplatz 31, 8520 Er-
langen. (akr)

UNESCO-Projekt-Schulen

In der Zeitschrift , forum™ vom Novem-
ber 1993, Sonderheft 4, dokumentiert die
UNESCO die 28, Jahrestagung der
UNESCO-Projekt-Schulen. Die 38-Seiten-
starke Broschiire mit Vortrigen, Diskussi-
onsbeitriigen und Informationen ist erhilt-
lich bei der Dt. UNESCO-Kommission, PF
12 03 60, 53045 Bonn, Tel. 0228/22 83 430.
(akt)

Dokumentation ,,Lernen in der
Einen Welt*

Die Freiburger Tagung ,Lernen in der
Einen Welt" liegt nun in einer Broschiire
dokumentiert vor und kann iiber die Stif-
tung Enmwicklungs-Zusammenarbeit Ba-
den-Wiirttemberg (Urbanstr. 42, 70182
Stuttgart, Tel. 0711-2368492) bestellt wer-
den. Der Band enthilt alle Vortriige und die
Thesen und Ergebnisse der 18 Arbeitsgrup-
pen, versehen mit Hinweisen fiir den Un-
terricht und weiterfiihrende Literaturanga-
ben. (akt)

Eine Welt im Unterricht: Mate-
rialien, Medien, Adressen

Eine niitzliche Broschiire zum Theme
.Eine Welt im Unterricht* hat das Pidago-
gische Werkstattgesprich entwicklungs-
politischer Organisationen herausgegeben.
Auf knapp 24 Seiten gibt sie einen ersten
Uberblick iiber einschligige Materialien,
Medien und Adressen aus dem Lernbereich
Dritte Welt. Die Hefte sollen aktualisiert
jahrlich erscheinen und kosten DM 1,20
{mit Porto 2,70 DM). Erhiiltlich ist das
Materialverzeichnis iiber Misereor, Missio,
Unicef, Inerkom. terre des homme oder den
Horlemann-Verlag., PF 1307, 53568 Bad
Honnef, Tel. 02224/5589. (akt)

Dritte Welt-Grundkurs Politik

. Dritte Welt - Uberleben fiir alle® heiBt
der von der Landeszentrale fiir politische
Bildung Baden-Wiirttemberg (Stafflen-
bergstr. 38, 7 Stuttgart 1, 0711/2153-385)
herausgegebene ..Grundkurs Politik*, Die
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heiflt ,,Aufs Rad statt unter die Rider*.
arbeitete Fassung der erfolgreichen vonder Bezug: Horlemann Verlag, 53583 Bad Hon-

leicht veraltete, aber didaktisch gut aufge- diesem Heft, $.30): Nr.47 bringt die iiber-
baute Broschiire ist iiber die Landeszentrale
speziell fiir den politischen Unterricht er-

hiltlich. (akt)

ZEP herausgegebenen Broschiire ,,Lernen nef, PF 1307, Tel, 02224/5589.

fiir die ,,Eine Welt* in der Grundschu- (akt)

Erklarung zur Alphabetisierung und
Grundbildung in Deutschland

Bad Boll, Evangelische Akademie, 22. Oktober 1993

In der Bundesrepublik Deutschland gibt es eine nicht genau bekannte, aber erhebliche Zahl funktionaler Analphabeten.

Trotz der seit iiber 100 Jahren bestehenden allgemeinen Schulpflicht haben mehrere Millionen deutschsprachige Erwach-
sene Lesen. Schreiben und Rechnen nur so unzureichend gelernt, daf sie es in ihrem Alltag nicht anwenden kénnen. Hinzu
kommit eine grofie Zahl ausliindischer Mitbiirgerinnen und Mitbiirger ohne Schriftkenntnis,

Aus berechtigter Angst vor Blofistellung sprechen Analphabeten nicht tiber ihr Problem; deshalb ist iiber das Ausmaf und
die Auswirkungen des Analphabetismus zu wenig bekannt. Mit steigender Arbeitslosigkeit und zunehmender Verschriftlichung
aller Lebensbereiche wiichst die soziale Brisanz von Analphabetismus. Vor Jahren wurde das Problem erkannt, Grundlegen-
de Konzepte wurden entwickelt. Seitdem bieten zahlreiche Einrichtungen der Erwachsenenbildung, vor allem Volkshoch-
schulen, aber auch freie Triiger, AlphabetisierungsmaBnahmen an. Etwa 20000 Erwachsene nehmen jihrlich daran teil.

Um jedoch dem Analphabetismus wirksam zu begegnen, sind weitaus gréBere politische, soziale und pidagogische An-
strengungen notig.

Deshalb werden sich die Unterzeichner zur Bundesarbeitsgemeinschaft Alphabetisierung zusammenschlieBen.

Ziele und Forderungen sind:

- Unterstiitzung der Interessen deutscher und auslindischer Analphabeten

- Interessenvertretung der in der Alphabetisierung engagierten Person und Einrichtungen

- Verstirkung der Offentlichkeitsarbeit

- Kooperation und Koordination in der Alphabetisierung

- Schaffung schreib- und lesefordernder Lebensbedingungen fiir Kinder und Jugendliche

- Verbesserung der Lehrerausbildung und schulischer Lernbedingungen

- Einforderung des Rechts auf Grundbildung

Diese Erklidrung wurde v.a. vorbereitet von:

Deutsche UNESCO-Kommission, Bonn; Pidagogische Arbeitsstelle des Deutschen Volkshochschul-Verbandes, Frank-
furt/M.; Sprachverband Deutsch fiir auslindische Arbeitnehmer, Mainz; Schreibwerkstatt fiir neue Leser und Schreiber,
Osnabriick; Stiftung Lesen, Mainz; Lese- und Schreibservice, Frankfurt/M.; Emst Klett Verlag fiir Wissen und Bildung,
Stuttgart; Evangelische Akademie Bad Boll.

Die Erkliirung wurde von den rund 100 Teilnehmerinnen und Teilnehmern der Tagung ..Analphabetismus und Alpha-
betisierung - eine gesellschaftliche und organisatorische Herausforderung™: Konsultation vom 20. bis 22. Oktober 1993 in
der Evangelischen Akademie Bad Boll, verabschiedet. Sie wird bundesweit an alle Einrichtungen der Alphabetisierung zur
Unterschrift versandt.

le*. Joachim Schrider offeriert in Heft 44

eXplizit-Materialien zur
Entwicklungspolitik

Der Horlemann-Verlag hat in seiner Rei-
he ..eXplizit - Materialien fiir Unterricht und
Bildungsarbeit” neue entwicklungs-
pidagogische Broschiiren herausgebracht
(siehe hierzu die Unterrichtsmaterialien in

»Ethnomathe*, also Mathematik in ethno-
logischer und interkultureller Sicht (,.Wer
entwickelt wen?). Eines der wenigen ent-
wicklungspiddagogischen Unter-
richtsmaterialien fiir den Mathematik-
unterricht. Heft 46 ist von Thomas Hax und
Gerhard Bliersbach herausgegeben und

Deutsche Stiftung fiir Internatio-
nale Entwicklung in Bonn bringt
neue Bibliographie zu
entwicklungsliinderbezogener
Forschungsarbeit heraus.

Die DSE/Zentrale Dokumentation hat
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eine neue ,.Bibliographie entwicklungs-
landerbezogener Forschungsarbeiten® her-
ausgebracht. Es ist der 29, Band dieser Zu-
sammenstellung deutscher Forschungs-
beitrage zum Entwicklungsproblem. Die
Bibliographie ist kostenlos bei der DSE,
53225 Bonn, erhiltlich, (dgfe)

NORRAG-News Nummer 15,
Dezember 1993

Die Informationsschrift des ,Northern
Policy review, Research Advisory Network
on Education and Training” (NORRAG)
vom Dezember 1993 enthilt auf mehr als
70 Seiten Uberblicksbeitrige iiber Erzie-
hung in Afrika, Lateinamerka, Asien, den
Mittleren Osten und die ehemalige Sowjet-
union. Ferner versammelt das Blatt eine Re-
zension zur ,International Encyclopedia of
international Education”. Es wird iiber Ta-
gungen berichtet und auf erschienene Pu-
blikationen hingewiesen. Interessenten kin-
nen diese Nachrichten bei Norrag, Kenneth
King, Centre of African Studies, University
of Edingburgh, George Square, Edingburg
EH8 9LL, Scotland UK anfordern.
(dgfe)

,,Medien und Demokratie und
Internationale Zusammenarbeit
DerArbeitsbereich Internationale Zusam-
menarbeit der Konrad-Adenauer-Stiftung
hat eine Broschiire zum Thema .Medien
und Demokratie* als ,,Standortbestim-
mung* vorgelegt. Die von Monika Baum-
hauer, Frank A. Priess und Margarita Kauf-
mann verfaBte Studie ist liber die Konrad-
Adenauer-Stiftung e.V. in Sankt Augustin
erhiiltlich, (akt/KAS)

so*é‘ofs

Stellenausschreibung

Die Bildungsstitte der Comboni-Missio-
nare (PF 1252, 73472 Ellwangen/Jagst, Tel.
0796155295) sucht ab sofort fiir die Beset-

zung einer 100% Stelle im Rahmen einer
ArbeitsbeschaffungsmaBnahme eine(n)
Bildungsreferentin/Bildungsreferent
(nach BAT). Voraussetzungen sind u.a, ein
abgeschlossenes Hochschulstudium, Erfah-
rungen in der Erwachsenenbildung, Kennt-
nis einer Zweitsprache. Bewerbungen an
obige Adresse z.Hd. von P.Dr. Werner
Nidetzky. (akt)

Recht der Kinder auf heile
Umwelt

Der Oberste Gerichtshof der Philippinen
hat in einem wegweisenden Gerichisurteil
das Recht kiinftiger Generationen auf eine
ausgewogene und gesunde Umwelt besti-
tigt. Als Kliger traten neben einer Umwelt-
schutzorganisation rund 45 Kinder auf, die
durch ihre Eltern vertreten wurden und gel-
lend machten, auch die Interessen kiinfii-
ger Generationen zu reprisentieren. Ange-
klagt war das Umweltschutzministerium,
und die Klage forderte die Streichung aller
Schlaglizenzen fiir die philippinischen
Tropenwiilder und den Verzicht auf neue
Lizenzen,

In den letzien 25 Jahren ist in den Philip-
pinen der Bestand der Regenwiilder von
53% auf knapp 4% zurlickgegangen. Wiir-
den die Bestdnde weiterhin wie bisher ab-
geholzt, wiirde es noch vor Ende des Jahr-
tausends keine Tropenwilder mehr geben,
Die Klidger wurden vom Gericht zugelas-
sen. Das bestiitigte Recht auf eine ausge-
wogene und gesunde Umwelt wurde vom
Gericht abgestiitzt auf entsprechende Ver-
fassungsbestimmungen sowie auf politische
Grundsatzerklirungen. Die Klager wurden
aufgefordert, die Lizenznehmer der Tropen-
abholzung zu verklagen. Das Verfahren geht
also weiter, doch sind mit den bisherigen
Festlegungen des Gerichts wichtige Durch-
briiche erfolgt.

(akt/NZZ 252)

Befragung der Lehrkriifte in der
Schweiz

Die .Schule fiir eine Welt* (Aubrigstr.
23, Ch-8645 Jona, Tel. 055 284082) hat ei-
nen Fragebogen erarbeitet fiir Lehrkrifte
aller Stufen zum Thema Umwelt und Nord-
Siid-Beziehungen. Der Entwurf ist sicher
nicht nur fiir Schweizer Verhilnisse inter-
essant. Er kann im Entwurf bei obiger
Adresse angefordert werden.

(ak)

,,Wahl-CHARTA 94 Entwick-
lung und Umwelt

In Anbetracht der vielen vor uns stehen-
den Wahlen haben verschiedene entwick-
lungspolitische und umweltpolitische Or-
ganisationen und Initativen eine ,,“Wahl-
Charta 94" zu den Themen Entwicklung
und Umwelt vorgelegt. Mithilfe sogenann-
ter ..Wahlpriifsteine* sollen bei Diskus-
sionsveranstaltungen die Kandidaten und
Kandidatinnen sachkundig befragt werden
kénnen. Die gesamte Wahl-Charta 94 ist
abgedruckt in der Zeitschrift ,.Relaciones”,
die vom Verein zur Férderung von entwick-
lungspolitischen Initativen und Entwick-
lungszusammenarbeit in Niedersachsen e.V
(VEN) herausgegeben wurde. Sie ist {iber
diese Adresse (49406 Barnstorf, Tel. 05442/
2414) erhiltlich. Die vorausgehende Num-
mer der Zeitschrift hatte als Schwer-
punktthema ,,Kommunale Nord-Siid-Ar-
beit*. (akt)

Europa in schweizer Schulen

Speziell fiir welsche (franzosischsprachi-
ge) Schulen der Schweiz ist eine didakti-
sche Unterrichtsanleitung erschienen, die
ficheriibergreifend fiir Europa sensibilisie-
ren will. Stichworte wie Toleranz, gegen-
seitiger Respekt, Solidaritit dienen dabei als
Orientierungspunkte, um die europiische
Dimension im Unterricht aller Fiicher zu
verankern. Das Werk umfaft sechs Einhei-
ten mit den Themen: Wanderbewegungen,
Kunst und Wissenschaften, Umwelt-
belastung, Grenzen, wirtschaftlicher Aus-
tausch, Sitten und Gebriuche. Es ist tiber
die Erziehungsdirektorenkonferenz der
franzosischen Schweiz und des Tessins
Lausanne erhiltlich (genaue Adresse nicht
bekannt) und hat den Titel ,.Une dimension
européenne a 'école™,

(akt,NZZ)

Der Nord-Siid-Konflikt in der
Arbeitnehmerbildung

(akt) Vom 29.-31.10.93 fand in Barnstorf
die zweite bundesweite Fachtagung zur
Entwicklungspidagogik in der Arbeitneh-
merbildung statt. Inzwischen ist die Doku-
mentation dieser Veranstaltung erschienen,
Titel . Bildung + Aktion = Verdnderung?
Der Nord-Siid-Konflikt  in  der
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Arbeitnehmerlnnen-Bildung . Die Bro-
schiire dokumentiert die wichtigsten Vor-
triige, u.a. von Horst Siebert ,.Bildungsar-
beit im Nord-Siid-Konflikt - Erniichterun-
gen und Enttiuschungen”, Axel Schulie
~Zum Umgang mit den Begriffen , Migra-
tion* und ,Multikulturalitit* in der Bil-
dungsarbeit”, Theo Jahns . Zur Wirksamkeit
politischer Bildungsprozesse™, ,,Wico
Bunskoek ,.Die Niederlande - Vorbild fiir
antirassistische Bildungsarbeit?”. Dariiber
hinaus informiert das Heft iiber die Diskus-
sionen und die Ergebnisse der Tagung. Die
Dokumentation ist erhiiltlich bei: VNB,
Fachbereich internationale und inter-
kulturelle Arbeit, Bahnhofstr. 16, 49406
Barnstorf. (akt)

Die Entwicklung der
Entwicklungspidagogik

Das von der DFG gefirderte Forschungs-
projekt iiber die Geschichte der
entwicklungspolitischen Bildung in
Deutschland (Osterreich und Siidtirol) von
1950 - 1990 erscheint 1994 im IKO-Verlag
Frankfurt am Main. Das von Annetie
Scheunpflug, Klaus Seitz und Alfred K.
Tremi verfalte umfangreiche Werk wird den
Titel tragen ,, Die pidagogische Konstruk-
tion der Dritten Welt. Geschichte der
emwicklungspolitischen Bildung* und in 4
Biinden erscheinen: Band 1 , Theorielite-
ratur, Arbeits- und Unterrichismaterialien®,
ca. 240 S.. Band 2 , Schule und Lehrerhil-
dung™, ca, 440 8., Band 3 ..Jugend- und Er-
wachsenenbildung”, ca, 340 S., Band 4, Bi-
lanz und Perspektiven®, ca. 250 S. Vorbe-
stellungen {iber: IKO - Verlag fiir Interkul-
turelle Kommunikation, Postfach 900963,
60449 Frankfurt am Main.

(akt)

UNESCO heute

Die Deutsche UNESCO gibt eine Zeit-
schrift heraus mit dem Titel ,,UNESCO heu-
te*. Sie erscheint inzwischen schon im 40.
Jahrgang. Die jlingste Ausgabe 1V, Winter
1993, berichtet u.a. von der 27. General-
konferenz in Paris, iiber die UNESCO-AK-
tion,Kinder in Not™ und iiber eine interna-
tionale Erziehungskonferenz in Warschau
iiber.,Bildung und Erziehung in Mittel- und

Osteuropa”. Die kurzweilige Zeitschrift mit
vielen Informationen und (mindestens 5)
schonen Abbildungen des schonen deut-

schen  Generalsikretiirs Traugott
Schifthaler erscheint vierteljihrlich. Bezug
und Abdruck sind frei (d.h. kostenlos!). Sie
ist beziehbar iiber UNESCO-heute.
Colmantstr. 15, 53115 Bonn.

(akt/unesco)

Jahresbericht des Deutschen
Volkshochschulverbandes

Dieser umfangreiche Jahresbericht doku-
mentiert die vielfdltigen Aktivitdten des
Deutschen Volkshochschulverbandes im
Bereich der internationalen Zusammenar-
beit. Differenziert werden fiir einzelne
Regionalbereiche (Afrika, Asien, Latein-
amerika und Mittel- und Osteuropa) die ver-
schiedenen Formen der Zusammenarbeit,
vor allem in der projektbezogenen Bil-
dungsarbeit dargestellt. Ferner wird ein
Uberblick iiber die verschiedenen | sekt-
oralen Projekte™ des DVV, nimlich Aus-
und Fortbildung von Erwachsenenbildnern
in Entwicklungslindern, die Fachzeitschrift
.Erwachsenenbildung und Entwicklung™,
die entwicklungspolitische Bildungsarbeit
in der Bundesrepublik und die Forderung
internationaler Fachkontakte gegeben,

Dewtscher Volkshochschulverband e V.,
Fachstelle fiir internationale Zusammenar-
beit: Jahresbericht 1992, Bonn, 1993, er-
hiltlich bei genannter Institution, Obere
WilhelmstraBe 32, 53225 Bonn, 137 S.

(asche)

»edition differenz«

Ldifferenz* - das ist ein Unterschied.
Unterschiede erregen, irritieren. Das Glei-
che aber, so meinte Goethe einmal, liBt uns
kalt. Eine Buchreihe, die »edition differenz«
heiBt, erhebt also einen unbescheidenen
Anspruch: das Rauschen der vielen Buch-
publikationen in Irritationen zu iiberfiihren.
in Differenzerfahrungen, die unser Denken
anregen.

Das beinhaltet die Freiheit der Form. Vom
Essay bis hin zur abstrakten und wissen-
schaftlichen ,Anstrengung des Begriffs™
sollte alles moglich sein. Das Profil der
Reihe impliziert aber auch, daf} nicht alles

mdglich ist, zumindest was den Inhalt be-
trifft. Das wiire, weil nichts ausgeschlossen
blicbe, Beliebigkeit und Willkiir. »edition
differenz« konzentiert sich thematisch auf
jene Themen, die im Kontext von sozialer
Evolution und Pidagogik sowie Philosophie
angesiedelt sind. Alle pidagogischen und
philosophischen Reaktionen auf die
Entwicklungstatsache unserer (Welt-) Ge-
sellschaft fallen im weitesten Sinne unter
den moglichen Beobachtungsbereich. Ohne
fortschrittspessimistisch zu sein, wird der
gesellschaftliche Fortschritt als prinzipiell
kontingent, also immer anders méglich, un-
terstellt und riickt damit als ein Problem in
den Blick.

Die bisherigen Biinde veranschaulichen
das Konzept. Der erste Band umreifit die
Probleme gesellschaftlichen Fortschritts
entlang zentraler ,,Stichworte der prakiti-
schen Vernunft™ aus ethischer Sicht. Ethik
im Horizont der kologischen Krise wird
hier zur Uberlebensethik und Uberleben zu
einer ethischen Kategorie: sAlfred K. Treml:
Uberlebensethik. Stichworte zur Prakti-
schen Vernunft im Horizont der ékologi-
schen Krise«

Der zweite Band thematisiert die Diskus-
sion um eine neue Sicht von Entwick-
lungspolitik und Entwicklungspiidagogik.
Eine Sicht, die interdisziplindre Theorie-
offerten fruchtbar zu machen versucht: Syn-
ergetik, Chaostheorie, Allgemeine Evg.
lutionstheorie: »Annette Scheunpflye
Klaus Seitz (Hrsg.): Selbstorganisation yng
Chaos.  Emwicklungspolitik  ynd
Entwicklungspidagogik in neuer Sichte

Band drei bilanziert den Stand der wis-
senschaftlichen Beobachtung entwick-
lungspolitischer Bildung im Ausgang einer
Epoche. Ein qualitativ und quantiativ ge-
wichtiges Standardwerk zur Entwick-
lungspidagogik. »Annette Scheunpflug /
Alfred K. Treml (Hrsg.): Entwicklungs-
politsche Bildung. Bilanz und Perspektiven
in Forschung und Lehre. Ein Handbuch«

Band vier thematisiert ein scheinbar pe-
ripheres Thema, welches aber dort, wo es
auftauchre. stets Kontroversen und Mif-
verstandnisse produzierte: »Ulrich Klemm:
Die Pidagogik des modernen Anarchis-
mus« (im Erscheinen).

Bezugsadresse: Verlag Schoppe und
Schwarzenbart, Nonnengasse 1, 72070 Tii-
bingen.
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Vereinte Nationen, Generalversammlung:
Weltkonferenz iiber Menschenrechte
Wien, 14. - 25. Juni 1993

Wiener Erkldrung und Aktionsprogramm

Der Text der Wiener Erkldrung und des Aktionsprogrammes in der von der Weltkonferenz iiber Menschen-
rechte in der am 25. Juni 1993 angenommenen Fassung adufert sich nur iiber Menschenrechte in ihrer politi-
schen Dimension, sondern formuliert auch padagogische Konsequenzen zur Menschenrechtserziehung:

..D. Erziehung und Aufklirung auf dem Gebiet der Menschenrechte #
78. Dic Weltkonferenz iiber die Menschenrechte erachtet Erziehung, Schulung und Offentlichkeitsarbeit auf
dem Gebiet der Menschenrechte als wesentlich fiir erfolgreiche Bemiihungen um stabile und harmonische Be-

ziehungen unter den verschiedenen Gemeinschaften und fiir die Forderung des gegenseitigen Verstindnisses,
der Toleranz und des Friedens.

79. Die Staaten sollten bestrebt sein, den Analphabetismus auszurotten, und sollten ihr Bildungswesen auf die
volle Entwicklung der menschlichen Personlichkeit und auf die Stirkung der Achtung vor den Menschenrechten
und Grundfreiheiten ausrichten. Die Weltkonferenz iiber die Menschenrechte ruft alle Staaten und Institutionen
auf, die Menschenrechte, das humanitire Recht, die Demokratie und den Rechtsstaat als Unterrichtsschwerpunkte
in formellem und nichtformellem Rahmen in die Lehrpliine aller Bildungsinstitutionen aufzunehmen.

80. Zu den Inhalten der Menschenrechtserziehung sollten auch der Friede, die Demokratie, die Entwicklung
und die soziale Gerechtigkeit zdhlen, wie sie in den internationalen und regionalen Menschenrechtsinstrumenten
verankert sind, um auf diese Weise eine Gemeinsamkeit des Verstindnisses und des Menschenrechtshewuftseins
zu erreichen, im Hinblick auf die Verstirkung des allgemeinen Engagements fiir die Menschenrechte.

81. Unter Bezugnahme auf den Weltaktionsplan fiir die Erziehung zu den Menschenrechten und zur Demokra-
tie, der im Miirz 1993 vom Internationalen Kongre8 fiir die Erziehung zu den Menschenrechten und zur Demo-
kratie im Rahmen der UNESCO beschlossen wurde, und auf andere einschligige Menschenrechtsinstrumente
empfiehlt die Weltkonferenz iiber die Menschenrechte den Staaten, spezifische Programme und Strategien zu
entwickeln, um eine moglichst breite Menschenrechtserziehung und eine entsprechende Aufklirung der Offent-
lichkeit, unter besonderer Beriicksichtigung der Menschenrechtsanliegen der Frau, sicherzustellen.

82. Die Regierungen sollten mit Unterstiitzung zwischenstaatlicher Organisationen, nationaler Institutionen
und nichtstaatlicher Organisationen ein stirkeres BewuBtsein der Menschenrechte und der gegenseitigen Tole-
ranz fordemn. Die Weltkonferenz iiber die Menschenrechte unterstreicht die Bedeutung einer Intensivierung der
von den Vereinten Nationen durchgefiihrten Weltaufklirungskampagne fiir die Menschenrechte. Sie hiitten die
Menschenrechtserziehung aktiv zu férdemn und zu unterstiitzen und wirksame Offentlichkeitsarbeit auf diesem
Gebiet zu leisten. Die Beratungsdienste und technischen Hilfsprogramme des Systems der Vereinten Nationen
sollten in der Lage sein, sofort zu reagieren, wenn Staaten um Bildungs- und Schulungsaktivitiiten auf dem
Gebiet der Menschenrechte ersuchen bzw. um Speziallehrgéinge iiber die Menschenrechtsnormen der internatio-
nalen Menschenrechtsinstrumente und des humanitiren Rechts und deren Anwendung auf besondere Gruppen
wie Militir, Justizpersonal, Exekutive und Gesundheitsberufe. Die Ausrufung einer Dekade der Vereinten Na-

lipnen fiir die Menschenrechtserziehung im Hinblick auf die Forderung, Ermutigung und Schwerpunktbildung
L dieser Aufklirungstitigkeit wiire zu erwigen.”




Die Reihe edition differenz beinhaltet derzeit folgende
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[EIEERA lred K. Treml: Uberlebensethik. Stichworte zur
Praktischen Vernunft im Horizont der akologischen
Krise. 248 S.. brosch., DM 35.-

IR A nnette Scheunpflug / Kluus Seitz (Hrsg.):
Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik
und Entwicklungspadagogik in neuer Sicht. 180
S.. brosch. DM 34.-

[ZZXER Annette Scheunpflug / Alfred K. Treml
(Hrsg.): Entwicklungspolitische Bildung. Bi-
lanz und Perspektiven in Forschung und

Lehre. Ein Handbuch. ca 4355 §., brosch.,

DM 48.-

[ITTEA Ulrich Klemm: Die Pidagogik

des modernen Anarchismus. ca.160

S.. brosch., DM 34.-, erscheint 6/

1994, Subskr.: DM 28.-
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