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Liebe Leserinnen und Leser. Griinde und Hintergriinde finden Sie indiesem
mit diesem Heft geht eine Episode der ZEP  Heftauf S.40.
zu Ende und eine neue beginnt, Mit dem Antirassistische Bildungsarbeit ist in einer

Jahrgang 1994 wird die ZEP einen neuen Titel  Zeitderzunehmenden Regression aul nationa-
fiihren: Zeitschrift fiir internationale Bildungs-  listische und rassistische Bewegungen ein
forschung und Entwicklungspédagogik. Die  vornehmesund notw endiges Zielder Entwick-

Neuersc:heinung des Herausgebers der
Zeitschrift fiir Entwicklungspidagogik

Bezug: Verlag Schippe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1,
72070 Tibingen. Preis: 38.-DM
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lungspidagogik. Wir finden in die-
sem Heft mehrere Beitriige, die sich
damit befassen.

Zuniichst zieht Uwe Krebs seine
pidagogischen Konsequenzen aus
seiner (im letzten Heft schon erschie-
nenen) primirethologischen Analyse
des Phiinomens. Auf diesem Hinter-
grund werden normative Erwartun-
gen. wie sie eine blofie Appellativ-
oder Gesinnungspiadagogik vertrit,
problematisch und relativiert. Von
einer ganz anderen Seite entlaryy
Ulrich Bausch die multikulture]le
Struktur unserer vertrauten Lebens.
well. Das Vertraute ist offenbar nyy
das Fremde, an das wir uns gewéhp
haben. Vielleicht hilft diese Erkenny.-
nis bei dem Versuch, Toleranz ung
Interesse im Umgang mitdem "Frem -
den" zu kultivieren. Asit Datta he-
schreibtschlieBlich die - 6kologische
und okonomische - Vernetzheit unse.-
rer "einen Welt" und veranschaulichy
mogliche pidagogische Konsequen-
zen.

Die Stellungnahme zu den Sektor-
konzepten der Bundesregierung 7y
Grundbildung, Berufliche Bildung
und Hochschulbildung antizipien
unsere fiirdenneuen Jahrgang (1994)
anvisierte  Erweilerung unserers
Blickfeldes auf Themen "internatio-
naler Bildungsforschung”. Dieser
Akzent wird Kiinftig sicher verstirkt.

Alfred K. Treml
11.11.1993
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Uwe Krebs

Diskriminierte
Minderheiten als Natur-
und Kulturphanomen

Biologische Wurzeln, kulturelle Erscheinung und
padagogische BeeinfluBbarkeit'

Teil 2

Die erzieherische Beeinflulibarkeit

Indiesem Abschnittkommen zuniichsteinige empiri-
sche Befunde tiberdie Moglichkeiten der Beeinflussung,
insbesondere im Laufe der Ontogenese, zur Sprache,
AnschlieBend werden auf dem Hintergrund einiger
zusammenfassender Thesen Fragen miglicher Anwen-
dungskonsequenzen angeschnitten.

Kinder werden ohne jedes konkrete Vorurteil gegen-
tiber Minderheiten geboren. Doch entwickeln sich bei
thnen Vorurteile bereils in emnem relativ frithen Alter,
niamlich etwa zur Kindergartenzeit und in den ersten
Schuljahren. Secord u. Beckmann (1976) berichten von
Studien, in denen Kinder mit Hilfe von Bildern oder
hypothetischen Situationen getestet wurden, und in
denen sic licber mit den Angehorigen der Majoritit
zusammen sein wollten, als mit Angehérigen von Mino-
ritiiten.

Die Minorititen, die bei kindlichen Urteilen eine
Rolle spielten, waren identisch mit jenen, die die herr-
schenden Vorurteile der Gesellschaft diskriminierten.
Solche Vorurteile sind zuniichst schwach, werden jedoch
wiihrend der Kindheitsjahre stiirker. Kleine Kinder sind
auchnicht in der Lage, die iiblichen Griinde fiir die Vor-
urteile anzugeben, sobald sie aber ilier werden, lernen

sie die unterstiitzende Ideologie und fiihren traditione| e
kulwrelle Griinde fiir Yorurteile an (Simson u. Yinger,
1958).

DaBdurchentsprechende Erziehungdie Diskriminie..
rung von Minderheiten vermehrt oder vermindert wer-
den kann, ist kaum anzuzweifeln. Interessanter erschej-
nen aber spezifischere Fragen.

1. Elterlicher Einfluf}

In verschiedenen Arbeiten zeigte sich, dall Miitter
mitautoritirem Erziehungsstil Kindermitausgepriigten
sozialen Vorurteilen hatten (Lyle u. Levitt, 1955; Sieg-
mann, 1957). Allzunahtlos scheint die Ubernahmeelter-
licher Vorurteile abernichtabzulaufen, mindestens nicht
bei dlteren Kindern. So fanden Williams u. Williams
(1963) bei Collegestudentensignifikant niedrigere Wer-
te fur die sozialen Vorurteile im Vergleich mit den Wer-
ten der Eltern. Ein interessantes Detail hierbei war die
Uberkreuz-Ubernahme der Vorurteile: Studentinnen
kKorrelierten im Vorurteil signifikant mit dem Vater,
nicht aber mitder Mutter. Beiden minnlichen Studenten
verhieltes sich genau umgekehrt. Niedrige, aber signiti-
kante Korrelationmit den Vorurteilen der Mutter, jedoch
keine signifikante Korrelation mit denen des Vaters,

Generell zeigen alle Arbeiten, daf die Ahnlichkeit
der Vorurteile von Eltern und Kindern mit zunehmen-
dem Alter der Kinder abnimmt, was unschwer auf den
zunchmenden Einflull weiterer Sozialisationsinstanzen
riickfiihrbar erscheint.
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2. Bildung und Vorurteil

Wenn vielfach festgestellt wurde (z.B. Allport, 1954;
Brown, 1965), daf das Ausmal der Vorurteile mit der
Linge der Ausbildung, die die verglichenen Gruppen
besaBen, abnahm, so kann dies ein Hinweis auf pidago-
gische Einfliisse sein. Es muB aber nicht (vel. Bergler u.
Six, 1972). Es wirken namlich zahlreiche weitere Ein-
fluBgroBen mit, die isoliert werden miiien, um Kausal-
beziehungen zu sichern. Intelligenz z.B. (so fand Chri-
stie 1954) korrelierte mit Ethnozentrismus deutlich
niedriger (.20) als gute Ausbildung (.50-.60). Weiterhin
haben status- und gruppenspezifische Rollen EinfiuB auf
Art und Ausmall der Vorurteile. Bei Wandel in Status
und/oder Rolle lieBen sich entsprechende Vorurteils-
dnderungen feststellen (Bergler u. Six, 1972).

Die Frage der Funktionalitit von Vorurteilen hat also
nebender Ausbildung auchdie Intelligenz, die Rolle und
den Status des Urteilers zu wiirdigen.

3. Kommunikationsformen und Vorurteil

Hier zeigten Untersuchungen, daBd am nachhaltigsten
"face-1o-face’-Kontakte wirken: Sie waren in ihrer Wir-
kung wesentlichintensiveralsbei Informationdurch das
Radio. Die "Information per Radio ist ihrerseits wieder
nachhaltiger als Textinformation." (Bergler u. Six,
1972)

Weiter fand man, dali bei geringem politischem Inter-
esse seleklive Wahmehmung dazu fihrt, dab 2.B. die
Argumentation des eigenen Wahlkandidaten besser
erinner! und behalten wird, als die des weniger sympa-
thischen Gegenkandidaten. Im Dienste der Verteidigung
des Vorurteils steht also nicht allein die emotionale
Verankerung, sondern stehen auch die vielen Moglich-
keiten selektiver Wahrmehmung.

4. Kontake und Vorurteil

Wir meinen hiufig, dabh Auslandsreisen das Allheil-
mittel sind zum Abbau von Vorurteilen. Hier zeigen
empirische Befunde ein etwas differenzierteres Bild:
Kongruente Wahrmehmungen wirken eher verstirkend
auf die Vorurteile, divergente hingegen keineswegs in
gleichem MabBe Vorurteile schwiichend (Bergler u. Six,
1972). Wirken aber personliche Erfahrungen, die den
eigenen Vorurteilen entgegenstehen, hinreichend lange
und vielfihig auf das Individuum ein, so kommt es zu
ciner Abnahme der Vorurteile; z.B. wurde fesigestellt,
daBdie Vorurteile weiBer US-Soldaten gegeniiber farbi-
genUS-Soldatenim Laufedes 2. Weltkrieges abnahmen
(Bergleru. Six, 1972).

5. Zusammenfassung der Befunde der drei Perspektiven
Versucht man, zentrale Befunde der hier angeschnit-

tenen drei Perspektiven in Verhindung miteinander zu
bringen, so ergibt sich folgendes: Die Diskriminierung

vonerkennbar nicht zur Eigengruppe zihlenden Indivi-
duen ist als Verhaltensphanomen kein 'Privileg’ des
Menschen. In den verschiedenen Tierklassen finden
sich analoge - mdglicherweise in einigen Fillen (z.B.
bei hoheren Primaten) im Kern homologe - Verhaltens-
weisen, die stetsmitsog. "héherem Sozialleben’ gekop-
pelt aufireten (Markl: "Koevolution’ der Gegensitze
"Altruismus” und "Aggression’).

Die populationsgenetische Theorie (Hamilton) ver-
mag diese Phiinomene (bei Tieren) zu erkldren und ihr
Fehlen oder Auftreten entlang genetischer Kriterien
vorherzusagen. Dies gelingt, weil allem Anscheinnach
sowohl der Mechanismus des Abweisens gegeniiber
allem Fremden bzw. Abweichenden wie auchdie Merk-
male, die gewissermabBen als "Kriterien' des 'Fremd-
seins’ gelten, genetisch weitgehend festzuliegen schei-
nen. Mit anderen Worten: ProzeB und Struktur liegen
weitgehend (genetisch) fest.

Beziiglich des Menschen belegen Ergebnisse der
Sozialpsychologie das durchgiingige Auftreten von
sozialen Stereotypen und Vorurnteilen, die als Vehikel
der Diskriminierung von Minderheiten wirken. Die
Inhalte der Diskriminierung sind jedoch kulturspezi-
fisch und entstehen wesentlich im Kontext politisch--
okonomischer Zusammenhinge.

Befunde zur erzieherischen BeeinfluBbarkeit bele-
gen |. eine Reihe von moderierenden EinfluBgrofien in
derOntogenese (z.B. elterliche Erziehung)und 2. eine -
wenn auch ziihe - Veriinderbarkeit von Diskriminierun-
gen, die im wesentlichen iiber anhaltende personliche
Erfahrung - nicht unabhiingig von Intellekt und Rolle
des Urteilers - beeinfluBt werden.

Zusammengefalit zeigen im Humanbereich Befunde
bislang zwar ausnahmslos einen prinzipiell héheren
tierischen Sozialverbiinden vergleichbaren Mechanis-
mus, zugleich aber inhaltliche Resultate des Mechanis-
mus in einer Vielfalt (soziale Stereotype und Vorurtei-
le), die eine genetische Fixierung dieser Inhalte eher
ausschlieBen. Es scheint erheblich wahrscheinlicher,
eine erlernte und kulturell tradierte inhaltliche Fiillung
des Mechanismus anzunehmen. Mit anderen Worten:
Der Prozef} konnte moglicherweise als genetisch fixiert
interpretiert werden, da er als ProzeB eine kulturunab-
hiingige Konstante des Homo sapiens ist.

Die Struktur hingegen ist Gegenstand kulturspezifi-
scher Fiillung. Sie scheint im wesentlichen erlernt zu
werden.

Interpretiert man diese Hypothese unter funktionalen
Gesichtspunkten, dann verbindet - vereinfacht ausge-
driickt - eine "erlemte Fiillung’ in Kombination mit
einem "ererbten Prozel’ die heute historischen Vorteile
des (bei manchen Tieranen als genetisch fixiert gesi-
cherten) Mechanismus fiirdie Population (z.B. Abgren-
zung gegen konkurrierende Populationen) ohne die
Nachteile genetisch fixierter Strukturen. wic sie in Form
von Urteilsparametern bei Tierarten vorliegen konnen
(z.B.istdie Starre der Kriterien in spezifischen Situatio-
nen dysfunktional, etwa bei Verletzungen, Erkrankun
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gen etc.). Populationen mit hoherem Sozialleben und
extrem herausgehobenem Lem-, Abstraktions- und
Kommunikationsvermégen (zoologisches Merkmal des
Homo sapiens) sollten in der Lage sein, je nach gesamit-
okologischem Kontext Inhalte und Gegenstiinde der
Abgrenzungzuentwickeln. Zugleichsollte-auf Popula-
lionsebene argumentiert - der Mechanismus selbst zu-
verliissig in Gang kommen. Denn iiber lange stammes-
geschichtliche Zeitriume magereinerfolgversprechen-
des "Rezepl’ gewesen sein. Neben seiner moglichen
Wirkung. Altruismus innerhalb der Gruppe zu fordern,
wenn auch um den vermutlichen Preis des Aggressions-
anstiegs gegeniiber Fremdem und Fremden, sind auch
Nebenwirkungen von Gewicht: z.B. die gleichmiiBigere
Verteilung der Gruppen iiber die Ressourcen-Fliche.

Derexponentielle Anstiegdermenschlichen Popula-
tion, die Zunahme an Mobilitiit - um nur zwei von zahl-
reichen EinfluBgrdBen zu nennen - haben faktisch eine
Weltpopulation entstehen lassen, die sich (noch) nicht
als eine solche begreill. Folglich ist die Funktionalitit
einersolcherart gedachten Dispositiondurchveriinderte
Rahmenbedingungen weitgehend aufgehoben. Dies
insofern, als die Beziehung zwischen Aulwand (Ab-
grenzung)und Ertrag (homogene Population) veriindert
ist. Ihre Wirksamkeit aber mag fortbestehen.

6. Fiinf Hypothesen

1. Verzerrende Urteilsdimensionen in der sozialen
Urteilsbildung des Menschen. wie sie in Stereotypen
und Vorurteilen zum Ausdruck kommen, lassen sich
als Anpassungsleistungen deuten, da die Verzer-
rungsdimensionen nicht zufallsverteilt, sondem
gerichtet erscheinen.

. Die verzerrende Anpassung besteht durchgéngig in
Form von Bereitschaft a) zur Vereinheitlichung, bei
Phinomenen der Eigengruppe, b) zur Abgrenzung,
bei Phiinomenen der Fremdgruppe.

3. Dadie verzerrenden Anpassungen die - soziobiolo-
gisch gesehen - bedeutsamere Grofie 'Population’
(1.S. von Genpool) stirken und dies zu Lasten der auf
genetischer Ebene nachgeordnet wichtigen Grofie
‘Individuum’, sollten analoge und homologe Phiino-
mene beisozial lebenden Tieren mitebenfalls gegen-
seitiger individueller Kenntnis erwartet werden.

4. lhre Funktion kénnte beim Menschen die Forderung
der inneren Stabilitiit von Gesellschafien (Busch-
mann-Sippe bis Industrie-Gesellschaft) durch Ho-
mogenisierung der Wertungen zu Lasten der objekii-
venindividuellen kognitiven und affektiven Urteils-
bildung iiber soziale Phiinomene sein (‘Right or
wrong my Country”),

5. Dieerzieherische BeeinfluBbarkeit wiire schon theo-
retisch dadurch gegeben, dall diese unterstellen,
gerichteten Bereitschaften der kulturellen Fiillung
bediirfen.

Die piidagogische Einwirkung wird umso erfolgrei-
cher sein, je gesicherter ihre Primissen erscheinen,

2

Sollten sichdie angefiihrien Hy pothesennicht [alsifizie-
ren lassen, so miilite die milieutheoretische Primisse
nahezu beliebiger Sozialisationsmoglichkeiten des
Menschen einer bescheideneren, vermutlich begriinde-
teren und dann piddagogisch wohl erfolgreicheren Vor-
gehensweise in der Bekimpfung der Diskriminierung
von Minderheiten weichen,

Dieses Postulatmégen einige Ableitungen konkreti-
sieren. Sie sind zwar nicht unbegriindet, doch verfriiht,
da empirisch nicht hinreichend abgesichert. Sie mogen
aber 1. verdeutlichen, wie sich die Konsequenzen wan-
deln, wenn die Primissen sich dndern und 2. dem bei
dieser Thematik stets méglichen Miiverstindnis ent-
gegenwirken, solche vermuteten dispositiven Bereit-
schaften sollten als starre Parameter verstanden werden,
diekultureller (z.B. pidagogischer) Beeinflussung villig
verschlossen seien.

Einige mogliche praktische Ableitungen

Ein Blick indie letzten 5000 Jahre unserer Kulturge-
schichte - stammesgeschichtlich ein kurzes Intervall -
zeigt, dall wir es in mancher Hinsicht immer noch mit
dem gleichen Homo sapiens zu tun haben, der schon
Sumer und Agypter prigte: Er lebt immer noch in hier-
archischen Gruppen abgestufter Geschlossenheit und
Grofe. Durch Sprache, Norm-Systeme und Symbolbj|-
dungen (z.B. Wappen, Hymnen, Flaggen) grenzt er gich
immer noch nach auBen gegeniiber anderen Populajg.
nen seiner Spezies ab, wie er innerhalb seiner Priméirg.
ruppen (z.B. Familie) immer noch sich altruistisch vey.
hilt, in der Regel altruistischer als gegeniiber den Grof3.
gruppen (z.B. Staaten), indenenersich organisierte upg
ganz zu schweigen von seiner Sicht fremder (*feind;-
cher’) GroBgruppen.

Unterstellt man. dal es erfolgversprechender sein
wird, Homo sapiens mit seinen ‘eigenen Waffen zu
schlagen’ (d.h. mitseinen stammesgeschichtlicherwor-
benen Eigenarten), statt ihn - erleuchtet durch z.B. eine
milieutheoretische oder marxistische Fata Morgana -
neu zu schaffen, dann hat dies auch praktische Konse-
quenzen.

1. Bewufitsein der Dysfunktionalitéit

Falls die hypothetisch unterstellien Bereitschafien
wirksam sind, konnte das BewuBtsein um die mégliche
Disfunktionalitiit einst funktionaler Dispositionen be-
reits das Problem mindern und gezielter nach realisti-
schen Losungen suchen lassen,

2. Abstraktion der’ Dispositionsfiillungen’

Der Versuch, die Abgrenzungsbediirfnisse auf ab-
strakie Sachverhalte zu lenken, mag - so gesehen - er-
lolgversprechendersein, als der Versuch, dieses Bediirf-
nis hinwegzusozialisieren. Wenn auch faktisch die
Menschheit heute eine Gesamtpopulation ist mit zahlrei
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chen, sie auch als Gesamipopulation bedrohenden Ge-
fahren, so besteht sie im Selbstverstindnis ihrer Teilpo-
pulationen weit iiberwiegend aus konkurrierenden
Gruppen. Es wiire interessant zu wissen, welche sozialen
Veriinderungen im Inneren der Weltpopulation sich
ergiiben, wenn sie sinnlich erfahrbar als Ganzheit von
auBen (z.B. durch klimatische Anderungen) bedroht
wiirde.

Zweifellos fiihren der Jugendaustausch und die gene-
rell erhshte Kommunikation und Mobilitit gerade auch
der 'Inter-rail-Generation™ mindestens in den freieren
Teilen der Well zu einem Abbau von Vorurteilen. DalBl
Franzosen Erbfeinde sein kénnen, mag z.B. fiir grolie
Teile der Jugend von heute so unverstindlich sein, wie
es fiir grole Teile der Jugend um 1914 selbstverstiind-
lich war. Die guten Erfahrungen auf diesen Feldern
lieBen sich niitzen, um innergesellschaftliche Diskrimi-
nierungenvon Minderheitenebenfalls iiberhinreichend
intensive und in besonders giinstigen Abschnitten der
Ontogenese angesiedelte Kontakte zu minimieren. In
vielen GroBstidien der Bundesrepublik Deutschland
haben bereits Grundschiiler die tigliche Gelegenheit,
auslindische Mitschiiler auf diese Weise kennenzuler-
nen. DaB} es dabei nicht immer gelingt, Vorurteile ab-
zubauen, liegt vermutlich auch am hierfiir oft stérenden
EinfluBl, den sowohl die auslindischen wie die deut-
schen Eltern auf ihre Kinder ausiiben. Das darf nicht
verwundern. die Eltern haben in aller Regel keine hin-
reichenden eigenen Erfahrungen mit diesen fremden
Kulturen, Esdarf angesichts dersozialpsychologischen
Befunde aber auch nicht entmutigen. Ein allmihlicher,
Generationen dauernder Wandel ist maglich und wahr-
scheinlich.

3. Erziehung zur Toleranz

Individuen oder Minderheiten, die nicht oder noch
nichtim BewuBtseinder Mehrheitintegraler Bestandteil
der Gesellschaft sind, kénnen dann in ertriiglichen Ver-
hiltnissen leben, wenn der Begriff der Toleranz sie um-
faBt und Toleranz im Werisystem einer Gesellschaft an
ziemlich ranghoher Position licgt. DaB ein Urteilsakt
tiber Normen und Werte anderer Menschen. derz.B. zur
Diskriminierung fiihrt, nicht mit Erkenntnis gleichzu-
setzenist,stellie bereitsJ. Locke (1689) heraus: "Das ge-
wisseste Wissen {iber Dinge, deren Beurteilung unser
praktisches Verhalten bestimme, erreiche nicht die Evi-
denz bewiesener Erkenntnis. Da es sich also nur um
Wahrscheinlichkeitsgrade handeln konne, ... sei Respekt
und Schonung gegeniiber fremdem Fiirwahrhalten je-
dem anzuraten” falit Schottleander (1964, S. 933) zu-
sammen,

In unserer Verfassung, wie in vielen anderen Verfas-
sungen, findensich ausdriickliche Hinweise zum Schut-
ze von Minderheiten. Die gesetzliche Fixierung des
Minderheitenschutzes reicht aber nicht aus, wenn Schul-
und Bildungssystem nichtihrerseits die Grundlagen zur
Akzeptanzder Toleranznormschaffen. Das Schulwesen

parlamentarisch-demokratischer Systeme istsicherlich
in diesem Bereich ein ganzes Stiick weiter als die stark
ideologisch gegiingelten Schulen totalitirer Systeme.
Eine Norm zu vergleichbar umfassender Toleranz ist
hierin den Konzeptionen (vgl. Roth 1966.S. 334 -339)
der schulischen Erzichung totalitirer Staaten nicht nur
nicht feststellbar, sondem ideologisch auszuschlieBen.
Trotzdem soll man diese Tendenzen nicht iiberbewer-
ten. schlieBlich istder Anspruch des Regimes zuniichst
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einmal ein Anspruch und nicht mit der erzieherischen
und gesellschaftlichen Wirklichkeit identisch. Die
menschlichen Populationen haben viele Ideologien
hervorgebracht und - unter Opfern - iiberlebt,

4. Erziehung zur Haflichkeit

Es mag kein Zufall sein, daB der lt. Duden eine "...
freundlich-unverbindliche Liebenswiirdigkeit..." (Du-
den 1977.5.1270) beschreibende Begriff *Hoflichkeit'
aus dem spiitmittelhochdeutschen Wort "hoflichkeit”
hergeleitet wird (Dudens.o.). Das hifische Leben erfor-
derte vermutlich in stirkerem Male als das lindliche
und (klein-)stadtische Leben seinerzeit die Etablierung
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reibungsarmer Verfahren des Umganges miteinander.
Die Heterogenitiit der bei Hofe zusammentreffenden
Personen war beziiglich eigener Norm- und Wertvor-
stellungen, die teils fremden Kulrriiumen entstamm-
ten, groBer. AuBerdem mag auch die Interessendiver-
genz zwischen den Personen und Gruppen, die hier
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Problemldsungen suchten, groBer gewesen sein, Ein
Bedarfan geeigneten Formen, die weitgehend unabhin-
gig von den Inhalten bleiben konnen, wird erkennbar.
Die dahinter siehende Funktion mag auch fiir erzieheri-
sche Zwecke niitzlich sein.

In Konventionen gegossene formalisierte Umgangs-
formen wie die Erziehung zur Hoflichkeit engen zwar
einerseits die individuelle Spontaneitit ein, vermogen
aber andererseits die Gefahr aggressiver Handlungen
oder sozialer Fruptionen gegeniiber diskriminierten
Individuen oder Minderheitendeutlich zu bremsen, "Der
Erzieher soll den Zégling, auch fiir den gesellschaftli-
chen Verkehr im Leben erzichen, darum ist es seine
Pflicht.ihnzurHoflichkeitanzuleiten..." schreibt bereits
1913 H. Briick im Lexikon der Padagogik (5. 813).

So gesehen ist die Hoflichkeit ausgesprochen funk-
tional fiir Sozialverbinde. Es kann daher nichi erstaunen.

daB gerade sog. Naturvélker in der Erziehung ihrer Kin-
der sehr grobes Gewicht auf Hoflichkeit legen.

5. Kultur = Imtegration von Varianz

Ob man allerdings schon bei bloBer Toleranz und
Hoflichkeil- sobedeutsamsie sind - voneiner deutlichen
kulturellen Weiterentwicklung sprechen kann, muB
bezweifelt werden, Erst die Integration von Varianz,
nicht schon die Toleranz von Varianz, Kann die heute
diskriminierten Minderheiten aus ihrem Status heraus-
fithren.

Kulwrgeschichte und Gegenwarl machen wahr-
scheinlich, daB die allgemeine Leistungsfihigkeit von
Gesellschaften hoher liegt, wenn innergesellschaftlich
zwei an sich gegenliiufige Tendenzen ausgepriigt sind:
Vielfalt und Identifikation mit der Gesellschaft. Nahezu
unverbundene Heterogenitiit ist dieser Form (mangels
hinreichender gemeinsamer Grundlagen) ebensounter-
legen, wie homogene Verzahnung (mangels schipferi-
scher Spannung). Mag das “heilige romische Reich
deutscher Nation” in seiner kaum verbundenen Hetero-
genitiit ein Beispiel fiir die erstgenannte Form sein, so
konnen gegenwiirtige totalitire Regime mit ihrem tiber-
bordenden Herrschaftsanspruch gegentiberdem Indivi-
duum und den daraus resultierenden, auf Nivellierung
beruhenden homogenen Gefiigen ein Beispiel fir die
andere Form sein. Das vielgeschmiihte Preufien zur Zeit
Friedrichs des GroBBen und vorher mag ein Beispiel fiir
die m.E. leistungsmiiBig tiberlegene Form, der Kom-
bination von Vielfaltund Integration sein. Viele andern-
orts diskriminierte ethnische oder religiése Minderhei-
ten wurden damals agglomerien, ohne homogenisierizu
werden (z.B. franzésische Hugenotten, Salzburger Pro-
testanten, Juden, schr viele Polen). Im Originalton
Friedrichs: "Alle Religionen Seindt gleich und Guht,
wannuhrdie leiite, so sie profesiren Erliche leiite seindt,
und wen Tiirken und Heiden Kihmen und wolten das
Land Popliren (=bevolkern, Verl.) so wollen wier sie
Mosqueen und Kirchen bauen.” Marginaldekret Konig
Friedrichs 1740 (aus: Benninghovenet. al. 1986, S. 64).
Diese Haltung kénnte an den "Gkologischen Rahmenbe-
dingungen’ dieses zunichst aussichtslosen Gebildes
"Preuben’ gelegen haben: Nur ein inneres Geflige, das
demderkonkurrierenden Gesellschafteniiberlegen war,
konnte die Defizite in den existentiellen Rahmenbedin-
gungen des Staates kompensieren und iiberkompensie-
ren. Insofernmag dieses historische Beispiel ermutigen,
denschweren Wegder Integrationzu versuchen, anstelle
des naheliegenden, der Ausgrenzung durch Diskriminie-
rung. ' 3

Anmerkung:
"Teil | dieses Aufsatzes ist abgedruckt in Heft 3 des 16, Jahrgangs
1993, Seite 2-7.
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Ulrich Bausch

"...aber einrichtiger
Deutschstammiger
ist fuir mich halt schon was

anderes..."

Erfahrungen antirassistischer Arbeit in der

Erwachsenenbildung

In Veranstaltungen der Erwachsenenbildung zur
Asyldiskussion, zur Einwanderungsproblematik
oder zur doppelten Staatsbiirgerschaft ist regelmi-
Big eine sich harmlos gebende, selbstverstindliche
Bereitschaft feststellbar, Menschen nach ihrer Her-
kunft und ihrer vermeintlichen Abstammung zu
unterscheiden. Das (haufig unbewuBte) Festhalten
an der Ideologie einer vermeintlich klar definier-
baren" Blutszugehirigkeit" erweistsichdabei-auch
beiaufgeschlossenen und gegeniiber Fremden wohl-
meinenden TeilnehmerInnen - als cine sehr stabile
Denkschablone, die etwa die rechtliche Ungleich-
stellung von EinwanderInnen als Normalfall erschei-
nen LiBt, die eigentlich nicht hinterfragt werden
miisse. So erklirte beispielsweise ein Theologe wiih-
rend einer Veranstaltung zum Problemfeld des
Staatsbiirgerrechts, ein richtiger deutschstimmiger
sei fiir ihn halt schon was anderes, als so ein " Daher-
gelaufener aus der Tiirkei". Er brachte damit ledig-
lich zum Ausdruck, was die meisten der Zuhorerln-
nenim Saal dachten: daf ein Mensch mit tiirkischem
Namen keine richtige Deutsche oder kein richtiger
Deutscher sein konne.

In Folge dieser Erfahrungen entstand der hier
abgedruckte Vortrag. Er stellt den Versuch dar,

deutlich zu machen, daB das noch geltende deutsche
Staatsbiirgerrecht auch ein AusfluB rassistisch-vol-
kischer Denkweise ist.

Die Diskussion um die Fremden unter uns und um dieje-
nigen Menschen, die wir hier nicht heimisch werden
lassen, obwohl sie hier aufgewachsen sind, wird ja in
allerRegel vonsog. "chrfremdungsiingslen" begleitet,
undvonangeblichen "kulturellen Uberforderungen” der
Einheimischen. Die vorgeblich "einheitliche deutsche
Kultur”, so heifit es. sei durch die Zuwanderung in Ge-
fahr. Die "deutsche Familie" werde in ihrem Bestand
gefihrdet,

Das Elend in der Welt wird bedauert und so lange es
weil weg ist, hat man Verstidndnis, Wird aber das inter-
nationale Wohlstandsgefille auch nurin Ansiitzen spiir-
bar, werden massive Einwiinde geltend gemacht: Sicher
miisse man helfen, aber man kénne doch nicht das ganze
Elend dieser Welt bei uns aufnehmen. Das iiberfordere
die Bevolkerung. Das mache unsere Kultur kaputt, Die
kiimennur,umsichhierzubereichern. Hermann Bausin-
ger falite mitironischem Anklang das Bild, das hierzu in
der (siidwest-deutschen) Offentlichkeit vorherrscht.
folgendermalien zusammen:

"Da ist ein Land, das zwar aus verschiedenen Be
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standteilen zusammengewachsen ist, in dem die Beviil-
kerung aber durchgiingig auf sich allein gestellt war.
Badische und wiirttembergische (oder auch alemani-
sche, schwiibische, [rinkische) Eigenart gilt als Eigen-
gewiichs, gezogen aus den meist kargen Biden der
Landschaft, geliiutert in den Stiirmen der Geschichue,
bewihrt und bewehrt gegen alles Fremde. Jetzt aber, in
diesem diabolischen, alles durcheinander wiirfelnden
Zeitaltersind Eigenartund Eigenwuchs in Frage gestellt;
aus aller Herren Liinder sickern Fremde ein, die Vorhut
dervier Milliarden Auslinder, die es bekanntlich auf der
Welt gibt."

Wihrend sich der 6ffentliche Diskurs zur Frage von
Flucht und Einwanderung in gezielt dramatisierender
Weise an einer verfassungsrechtlichen Frage festgebis-
sen hat. vom Staatsnotstand gesprochen wurde und
unterschwellig immer so getan wird, als sei die Zuwan-
derung die Ursache fiir den bevorstehenden Untergang
unseres Gemeinwesens, wird regelmiibig tibersehen, dall
gerade der deutsche Sprachraum durch seine besondere
LageaufderLandkarte inseiner Entwicklung vonaufien
wesentlich becinflulit wurde.

Im Folgenden ein paar wenige Schlaglichterauf diese
wesentlichen Einfliisse von aulien,

Blicken wir zuriick:

Von der Urbevolkerung des deutschen Sprachraumes
ist wenig bekannt. Sicher ist, dal} sie aus nicht-arischen
Volksstimmen bestand. Sie vermischie sich um 2000
v. Chr. mitden aus Stidost-Asieneindringenden Germa-
nen- und Keltenstimmen. Schr viel spiiter entstanden
ausromischen Militirlagemnzahlreiche deutsche Stidte:
Xanten, Neuss, Koln, Bonn, Andemach. Koblenz,
Mainz, Worms, Speyer, Strafiburg. Regensburg, Augs-
burg. Trier etc. Thre Legioniire rekrutierten die Romer
mit Vorliebe in Syrien, Afrika, Spanien und Hlyrien und
lieBen sie dann aber aus Kostengriinden hier, so dafl
diese Legionire gezwungen waren sich hier anzusie-
deln. Wir sind die Nachfahren dieser Legionire. Noch
einenhistorischen Sprung spiiterkamendie Hunnen und
die Awaren. Zirka 400 n.Chr. zogen Stimme aus dem
Siiden RuBlands und andere inner-ostasiatische Volker
(Mongolen, Slaven) durchdeutsche Gebiete und siedel-
tensichinderhierdamals sehrdiinn besiedelten Gegend
an.

Die folgenreichsten Bevolkerungsverinderungen
ergaben sich jedoch zwischen dem 14. und 17.Jh. Im
Verlaufe des 30 jihrigen Krieges waren die Viiter von
mindestens der Hilfte aller in Deutschland geborenen
Kinder landfremde Soldaten, Der Dreifigjihrige Krieg
entvélkerte ganze Landstriche, Fiir viele Gemeinden
hier in der Gegend mul sogar davon ausgegangen wer-
den, daf sie jahrelang ganz unbewohnt waren. Indiesen
entvolkerten Landstrichen siedelten sich in der zweiten
Halftedes [7.Jh. dicaufgelisten spanischen, portugiesi-
schen, italienischen, irischen, ungarischen und schwedi-
schen Soéldnerheere an. Auch Franzosen, Schweizer,
Belgier, Dinen, Schotten und Polen strémten ins Land.

Im 17. Jd. hatten wir in Hamburg eine groBe portu-
giesische Kolonie, in Berlin lag der Auslanderanteil
iiber 30 Prozent, in Miinchen iiber 15 Prozent und in
Koln war jeder zehnte Kaufmann ein ltaliener. Dann
kamen die Hugenotten, die in Frankreich verfolgt wur-
den, die Waldenser, die Salzburger und viele Juden. die
aus Osterreich flohen.

Gegen Ende des 17.Jh. waren zwei Drittel aller Be-
wohner bei uns Einwanderer (66%). Demnach gab es
kaum Deutsche, ja selbst kaum Alteingesessene, son-
dern nur Bewohnerdes Gebietes. das wir heute Deutsch-
land nennen. Preufien hatte nach der dritten polnischen
Teilung mehr polnische als deutsche Einwohner und
1812 mubte der Aufruf des preuBischen Konigs "An
mein Volk" in drei verschiedenen Sprachen (deutsch,
polnischund sorbisch) veréffentlicht werden. Friedrich
der GroBe sprach franzosisch, konnte deutsch nur rade-
brechen und in Akten der Wiener Konferenz von 1815
wurde Preubien als slavisches Konigreich gefiihrt. In
diesem Kénigreich wurde den polnischen Untertanen
das Rechtaufden Gebrauch ihrer Sprache ausdriicklich
zugesichert und es war Friedrich der GroBe, der sichum
die Ansiedlung moslemischer Tataren bemiihte und
seine Bereiltschaft zum Bau von Moscheen bekundete,

Berlin war und ist eine typische Einwandererstadt
und gerade dadurch bliihte sie auf. 1617 kamen Juden
aus Wien, ab 1672 Hugenotten aus Frankreich, dann die
Waldenser aus Italien und und und ... die franzosischen
Zuckerbiicker eroffneten die ersten Konditoreien, es
entstanden Modeateliers, Parfiimerien, Seidenspinne-
reien wie auch eine erste Olmihle, um nur wenige Bei-
spiele zu nennen. Und freilich kamen auch bis dahin
unbekannte Waren auf den Markt: Kartoffeln, Spargel,
Riiben, neue Apfel- und Kirschsorten sowie Erdbeeren,
Bohnen, Erbsen, Blumenkohl. Artischockenund vieles
mehr.

Die Winschaftsgeschichte kann nachweisen, dal}
eine Region nach einem Einwanderungsschub immer
eine wirtschaltliche Bliitezeit erlebte. In der Weimarer
Republik waren 3,6 Mio. deutsche Staatsbiirger polni-
scher Nationalitit und die WRV (Weimarer Reichsver-
fassung) ging von sog. "nicht-deutschsprachigen Volks-
teilen” aus. Also selbst in der WRV wurde Volk als die
zur politischen Ordnung gehorende und nicht als eth-
nisch-vilkische Gruppe gemeinsamer Abstammung
definiert. Eine Mehrheit der Reichstagsabgeordneten
setzte sich 1912 und 1913 fiir ein Einbiirgerungsrecht
ein, welches Auslindern bereits nach zweijihrigem
Aufenthalt ein einklagbares Recht auf Einbiirgerung
geben sollte.

Derdeutsche Sprachraum kann als Verkehrsknoten-
punkt oder als Hauptverkehrsschlagader Europas be-
zeichnet werden; ein Blick auf die Landkarte machi dies
sofortdeutlich. Derdeutsche Raum war immerEinwan-
derungsland. und dies schlug sich natiirlich auch in der
Deutschen Kultur - oder in dem, was wir dafiir halien -
nieder. Das Volkslied "Kein schoner Land" stammt von
einem Italiener und unsere typische deutsche Marsch
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musik - so wie wir sie heute kennen - (Militirmusik gab
es schon vorher) isturspriinglich ein tiirkisches Import-
produkt. Die tiirkischen Janitscharenregimenter mach-
ten diese Militir-Marschmusik in Deutschland bekanat,
die dann zuniichst vondeneinheimischen Blirgerwehren
iibernommen wurde, spiter aber auch in kleinen und
kleinsten Gemeinden Verbreitung fand. Bedingt durch
die Tiirkenkriege am Ende des 17.Jh. fTanden Instrumente
Einzug in die europiiische Militirmusik, die man in der
Feldmusik dieser Janitscharen kennengelernt hatte.
Diese tiirkischen Instrumente, groBe und kleine Trom-
mel, Kesselpauke, Becken, Tambourin, Triangel und
Schellenbaum gehiren heute ganz selbstverstiindlich zur
"deutschen Marschmusik”, sind aber authentisch tiirki-
sche Importe, die dariiber hinaus es erst ermoglichien,
daB in disziplinierten Formationen marschiert werden
konnte (nicht die Soldatenstiefel gaben den Ton an,
sondern die Janitscharentrommeln).

Um 1750 wurden in Preulien dann systematisch
tiirkische Musiker angeheuert. so begeistert waren die
preuischen Militédrs von der Janitscharenmusik. Diese
Musik beschriinkte sich in ihrem EinfluB freilich nicht
nuraufdie Militirmusik. sondern fand natiirlichauch im
Konzertsaal und aul der Opernbiihne Verwendung.
Tiirkenopern waren die groBe Mode, bekannt geblieben
ist Mozarts "Entfiilhrung aus dem Serail” mit dem
"Marsch der Janitscharen”. Der Einflul der Janitscha-
renmusik ist aber fiir die gesamte spiitere Klussik nach-
weisbar (Beethoven, Haydn, Schubert).

Wenn von deutscher Kultur die Rede ist, dann wurde
in der Schule friiher, vielleicht auch heute noch, hiuhg
auf unsere Literaten und Philosophen hingewiesen.
Deutschland, das Land der Dichter und Denker. Nietz-
sche und Schopenhauer habten alles deutsche und sic
hielten sich vornehmlich in Italien aul und lieBen sich
dort inspirieren. Johann Wolfgang Goethe stammt von
dem tiirkischen Offizier Sadok Seli Zoltan ab, und in
seinem west-Ostlichen Divan heiflt es: "Das Land, das
die Fremden nicht beschiitzt, geht bald unter.”

Oder reden wir von Immanuel Kant. ein Auf-
klirungsphilosoph schottischer Herkunft, der vom isla-
mischenGlaubenbegeistert warundseine Kénigsberger
Dissertation mit dem islamischen Glaubensbekenntnis
uberschrieb: "Bismillah ar-Rahman ar Rahmin - Im
Namen des barmherzigen, des giitigen Gottes..."

Man konnte diese Reihe noch lange fortfiihren. Cle-
mens von Brentano. deutscher Dichierder Romantik und
Autor der Sammlung "Des Knaben Wunderhorn™
stammite aus dem Hause Brentano, einem lombardischen
Adelsgeschlecht. Er gehorte nach heutigen Kriterien zur
zweilenGastarbeitergeneration. ltalienischerEinwande-
rerder dritten Generation war Leo Graf von Caprivi, ein
preuBischer General und der Nachfolger Bismarcks.

Auch der Blick auf einzelne Regionen verweist auf
vielschichtige Aulieneinfliisse. So schrieb Hermann
Bausinger etwa iiber Ludwigsburg: "Ludwigsburg galt
als Versailles im kleinen; hier entfaliete sich auch die
italienische Oper mit vielen Stars aus siidlichen Regio-

nen: Oberkapellmeister Brescianello, Hofmusiker Ven-
turini, der Pantomime Nicolini. der mit seinen Kindern
auftrat, die Siingerin Cuzzoni aus Parma, Kastrat Giaco-
mo Zaghini. der vom kleinen a bis zumdreigestrichenen
d singen konnte: schlieBlich - der Hohepunkt - Nicolo
Jomelliaus Aversabei Neapel, derOpern fiir Carl Eugen
schriebund dic besten italienischen Singerinnen, Singer
und Instrumentalisten an den Hof zog. Es fillt schwer -
so Bausinger weiter - diese Aufzihlung abzubrechen.
Noch ist ja der Balleumeister Jean George Noverre, der
Komponist Johann Siegmund Cousser nicht genannt,
und es wiire nicht schwer, weitere klangvolle und be-
rithmte Namen anzulfiigen, die uns in einen sinnlich--
stidlichen Taumel versetzen. Natiirlich war das Ausmal
der von fremden Kiinstlern geprigten Aktivititen nicht
iiberall gleich; am Wiirttembergischen Hof triech man es
besonders bunt.”

In Siiddeutschland waren zahlreiche italienische
Baumeister am Werke und selbst Heinrich Schickard
(Stuntgarter Prinzenbau, Teile des Tiibinger Schlosses,
Freudenstadtusw.) orientierte sich an Bauwerken. dieer
in Ttalien, Burgund und Lothringen studieren konnte,
AubBen italienisch. innen franzisisch knnte man zu-
gespitzt und verkiirzt zusammenfassen. denndie Innen-
architektur vieler Herrschaftshiiuserund Schlosser wur-
de hiiufig in Paris bestellt. 1782 notierte Franziska von
Hohenheim in ihr Tagebuch: "Man stieg am neuen
SchloB ab. und besah die Mibel, die wieder von Paris
gekommen sind. "

Nicht nur die Bauten waren innen wie aullen inter-
national, auch das sogenannte kulturelle Leben wurde
aus England. Frankreich und Italien importiert. Lud-
wigsburg - wie bereits erwithnt - galt als kleines Ver-
sailles und in Mannheim gab es bis 1770 ein franzisi-
sches Theater, in dem Voltaire die Auffiihrung seiner
Suicke verfolgte. In Mannheim wurden franzosische
Zeitschriften herausgegeben und grofie franzdsische
Buchhandlungen gefiihrt. Die weltoffene internationale
Orientierung war fiir die meisten Hofe charakteristisch,
Der wiirttembergische Hof war von Internationalismus
geradezu besessen, aber auch Markgral Karl Friedrich
von Baden unternahm Studienreisen nach Frankreich,
Holland, England und ltalien und war bemiiht, seinem
Hofe ein internationales Geprige zu geben.

Nun kbnnte man einwenden, der hifische Charakier
der Internationalitiit habe indeutlichem Widerspruch zur
Volks- sprich Alltagskultur gestanden. Wahre deutsche
Kulturkonne dochnichtmitden luxuritsen Kulturappli-
kationen snobistischer Feudalhofe verwechselt werden.
Freilich, hier mul} differenziert werden. Es kann mit
Blick auf die Alltagskultur jedoch auch beobachtet wer-
den, dafl importierie Briiuche und Festlichkeiten selbst
dieentlegensten Kleingemeindenerreichten, wiediesan
der Emwicklung der Fastnacht klar gezeigt werden kann.

Auchmit Blickauf die Fastnacht verwendeten natio-
nalsozialistische Volkskundler reichlich Miihe, direkie
Kontinuititen von den alten Germanen nachzuweisen,
und noch immer wird in manchen Faschingsvereinen
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geglaubt, man praktiziere uralten Abwehrzauber gegen
Winterdimonen oder altiiberlieferte germanische Be-
schwirungen des steigenden Jahres. Dald es sich bei
unseren Fasimachisbriuchen keineswegs um uralten
germanischen Abwehrzauber gegen bose Geister han-
delt, dariiber gibt es inzwischen Regale voll kulturwis-
senschaftlicher Literatur. Bei vielen Maskentypen lilit
sich nachweisen,
dal} sie mit italieni-
schen Komadianten
iiber die Alpen
kamen, und die
Fastnachtsauffiih-
rung in Grosselfin-
gen - ein Dorl zwi-
schen Hechingen
und Balingen
nenntsich " Venetia-
nisches Reich”.
Trotz des Namens,
glaubt man an ger-
manische Urspriin-
ge, obwohl die
Herren von Buben-
hofen. die lange
Zeit die Ortschalt
innehatten, diesen
Brauch in Anleh-
nungandenitalieni-
schen Karneval
stifteten.

Selbst wenns ans
- fiir Schwaben -

Weltkriegs bis zur deutschen Vereinigung im Herbst
1990 rund 15 Millionen Vertrichbene., Fliichtlinge, Uber-
siedler und Aussiedler nach Westdeutschland kamen,
Nimmtmandierund4.8 Millionen zihlende Minderheit
der "Innldnder ohne deutschen PaB” dazu, dann macht
diese Zuwanderung seit 1945 rund ein Drittel der Ge-
samtbevilkerung Westdeutschlands aus - eine., wie

"Eingemachte” geht, andie Kehrwoche, an Spiitzlc oder
dorfliche Backhiiuser, kommt man mit der Idee von
Ur-Deutschem oder Ur-Schwiibischem nicht weit. Die
Backstuben wie die Kehrwoche verdanken wir der na-
poleonischen Flurbereinung und der damit verbundenen
Ubernahme des Code-Civil. Das neue franzésische
Recht sollte Sicherheit und Ordnung einheitlich regeln.
Ausfeuerpolizeilichen Griinden wurde ein Dekreterlas-
sen, wonach Commun-Backdlen - wie es hiels -, gebaut
werden mubten. Dartiber hinaus, wurden in Anlehnung
an den Code-Civil im frithen 19.Jh. zahlreiche Vor-
schriften zur Reinhaltung von Straien und Hiiusern
erlassen, die sich dann zur Kehrwoche verselbstiindig-
ten. Und die typisch schwiibischen Spiitzle verdanken
die Schwabendemitalienischenspezzato(Geschnetzel-
tes).

Es wiire jetztreizvoll, diese Aufziihlung von fremden
Einfliissen noch auszudehnen. Noch nicht genannt sind
jadie Einwanderungsschiibe in jiingster Vergangenheit,
die das sog. Wirtschaltswunder ermoglichten. Fliicht-
linge und Vertriche, die in den ersten Jahren der Nach-
kricgszeit die von den Nazis verschleppten Arbeiter
ersetzten, und dann natiirlich die Einwanderung sog.
Gastarbeiter durch massive Anwerbung ab 1955,

Klaus Bade rechnet vor, dall vom Ende des zweiten

Bade schluBfolgen, fiirentwickelte Industrienationenin
derzweiten Hiilfte des zwanzigsten Jahrhunderts enzig-
artige Dimension.'

Festzuhalien wiire. dafl Einwanderungenimmereine
kulturelle und wirtschaftliche Bereicherung mit sich
brachten. Unser wirtschaftlicher Wohlstand griindet
sichnicht aufeinem germanischen Pfiffigkeitschromo-
som, sondern auf der Verbindung von AuBeneinfliissen
mitHiesigem. Menschliche Kulturemwickeltsichnicht
im Reagenzglas. Wo gelebi wird, findet Austausch statt.

Es bleibt aber die Frage nach den Ursachen eines
vilkischenNationalismus, vondemviele Politiker, aber
auch viele Intellektuelle gepriigt sind. Edmund Stoiber
warfdem saarlindischen Ministerpriisidentenetwavor,
erwolle eine multinationale Gesellschaft auf deutschem
Boden, "durchmischtunddurchrasst”. Undeine Gruppe
von Professoren aus Heidelberg verfassie ein sog. Hei-
delberger Manifest, in dem es heibit: Nur eigene Kinder
sind die alleinige Grundlage derdeutschen und europiii-
schen Zukunftr."

Einen dhnlichen vislkischen Zungenschlag schligt
der Entwurf zum inzwischen verabschiedeten Auslin-
dergesez der Bundesregierung an: "Eine fortlaufende
Zuwanderung von Ausliindern wiirde die Bundesrepu-

© Harald Hauswald, Ber-
lin, WIF Mittelstelle Tur
Werk und Feier
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blik Deutschland tiefgreifend veriindern, Sie bedeutete
den Verzicht auf die Homogenitiit der Gesellschaft. die
imwesentlichen durch die Zugehorigkeit zur deutschen
Nation bestimmt wird. Die gemeinsame deutsche Ge-
schichte, Tradition, Sprache und Kulwr verlore ihre
einigende und prigende Kraft. Schon im Interesse der
Bewahrung des inneren Friedens mub einer solchen
Enmtwicklung bereits im Ansatz hegegnet werden."”

Angebliche "Homogenitit" sei gefihrdet, heilltes im
Entwurf der Bundesregierung. Ein Kommunalpolitiker
aus Dormagen sagte es besonders drastisch: "Manche
Leute sprechen hier in diesem Teilstaat Westdeutschland
von Integration, manche von Verschmelzung, ich spre-
che von Blutsverpanschung und -vermanschung.”

Die Vorstellung von "reinem Blut" und einer reinen
deutschen Abstammungisthistorisch gesehen unhaltbar,
sic ist absurd, Aber es ist eben diese Vorstellung, die
priagend ist fiir unseren Umgang mit Einwanderern und
Fliichtlingen. Zum Thema gemeinsame Abstammung
gibt es ein nettes Zitat von Carl Zuckmayer, der in dem
Buch "Des Teufels General " seinen Fliegergeneral Har-
ras eine typisch deutsche Ahnenreihe beschreiben lifit.
Zitat: "Denken Sie doch - was kann da nicht alles vor-
gekommen sein in einer alten Familie. Vom Rhein noch
dazu. Vom Rhein, Von der grofien Vilkermiihle. Von
der Kelter Europas! Und jetzt stellen sie sich doch mal
Thre Ahnenreihe vor - seit Christi Geburt, Da war ein
romischer Feldhauptmann, ein schwarzer Kerl, braun
wie ne reife Olive. der hat dem blonden Miidchen Latein
beigebracht. Und dann kam ein jiidischer Gewiirzhind-
ler in die Familie, das war ein ernster Mensch, der ist
noch vorder Heirat Christ geworden und hat die katholi-
sche Haustradition begriindet. - Und dann kam ein grie-
chischer Arzt dazu, oder ein keltischer Legionir. cin
Graubiindner Landsknecht, einschwedischer Reiter,emn
Soldat Napoleons, ein desertierter Kosak, ein Schwarz-
wilder Flozer, ein wandernder Miillersbursch vom El-
sald, ein dicker Schiffer aus Holland, emn Magyar. ein
Pandur, ein Offizier aus Wien, ein franzisischer Schau-
spieler, ein bihmischer Musikant - das hat alles am
Rhein gelebt, gerauft, gesoffen und gesungen und Kin-
der gezeugt - und der Goethe, der kam aus demselben
Topt. und der Beethoven, und der Gutenberg, und der
Muatthias Griinewald, und ach was, schau im Lexikon
nach. Es waren die Besten, mein Lieber!”

Carl Zuckmayer.

So gesehen ist zu fragen. durch welche Faktoren die
nach wie vor michtige Abstammungsideologie abge-
stiitzt wird.

Vilkische ldeologie ist zwarkeine Erfindung der Na-
zis. der Nazi-Faschismus hat sie aber kultiviert und
ausgebaut, aus durchschaubaren machtpolitischen Er-
wiigungen heraus. Die Reichsgriindung, also die Zu-
sammenfiihrung schr sehr unterschiedlicher Regionen,
gelang Bismarck nurdurchdas Institut des Bundesrates.
Die einzelnen Regionen wollien sich nicht durch eine
ferne Zentralgewalt dominieren lassen und sicherten

sich starke Mitspracherechte durch eine féderale Ord-
nung mit starkem Bundesrat als Gegengewicht zur Zen-
tralregierung. Ein erstes und wesentliches Ziel des Na-
zi-Faschismus war aber die Zerschlagung der starken
bundesstaatlichen Ordnung und die Entmachtung der
Landesregierungen. Wie aber sollie die Vereinheitli-
chung. die Homogenisierung der durch und durch hete-
rogenen Weimarer Republik legitimiert werden? Wie
sollte man den schuhplatlernden Bayern Klarmachen,
dab sie und die Ostfriesen zusammengehdren?

Die Antwort der Nazis (jetzt sehr sehr verkiirzt): Thr
habt gemeinsames Blut in den Adern, Und weil ihr ge-
meinsames Blut in den Adern habt, deshalb braucht ihr
auch einen gemeinsamen Fiihrer. Und wenn ibr einen
gemeinsamen Fiihrer habt, dann brauchtihr jaauchkeine
unterschiedlichen Landesregierungen mehr. Also weg
mitdem Foderalismus und hermitderZentralmacht. Mit
derldeologie des gemeinsamen Blutes oderder gemein-
samen Abstammung von den alten Germanen sollte die
Homogenisierungspolitik des Nuzi-Faschismus innen-
politisch legitimiert werden. Gleichzeitig leistete die
Blutsideologie derauBienpolitischen Abrenzung wesent-
lichen Vorschub.

Die Blutsideologie lebt im hinteren Teil unseres
Grundgesetzes fort. Wenn auch aus nachvollziehbaren
Motiven heraus. Dab die Abstammung dariiberentschei-
densollte, wer Deutsch ist und wer nicht, erschien 1949
allen Parteiensinnvoll, denndie Deutschenin dersowje-
tischen Besatzungszone sollten jaaulkeinen Fall ausge-
biirgert werden. Also konnte nicht geschrieben werden,
Deutsch ist wer in Deutschland lebt, sondem es mufite
aufl die Abstammung zuriickgegriffen werden.

Dali wir aber heute noch an diesem Prinzip lesthal-
ten, istim Lichte der Menschenrechte vin fragwiirdiger
Umstand. Denn laut GG Art. 116 entscheidet die Ab-
stammung, ob ein bei uns lebender Mensch ein er-
winschter Mitbiirgeristund die demokratischen Rechte
erhiilt, Deutschstiimmige, deren Vorfahren vor Jahrhun-
derten aus deutschen Gebieten ausgewandert sind, er-
halten bei Einwanderung in die BRD automatisch dic
Staatshiirgerschaft. Nach dem Bundesvertriebenenge-
setz giltdies fiir Deutschstimmige aus folgenden Regio-
nen und Landern: "Danzig. Estland, Letland, Litauen,
Sowjetunion, Polen Tschechoslowakei. Ungarn, Rumii-
nien, Bulgarien, Jugoslawien. Albanien, China(!). vor-
ausgesetzt, dali sich der Auswanderer "In seiner Heimat
zum Deutschen Volkstum bekannt hat, sofern dieses
Bekenntnis durch bestimmite Merkmale wie Abstam-
mung, Sprache, Erzichung, Kultur bestitigt wird,"

Es mull daran erinnent werden, dafd das Grundgeserz
in Art.3 Abs.3 es verbietet, dal} jemand aulgrund seiner
Abstammung "benachieiligt oder bevorzugt” wird. Die
innere  Widerspriichlichkeit unseres  Grundgesetzes
wurde aulgrund unserer besondern Nachkriegssituation
lange gedulder. Wer jetztnoch am Abstammungsprinzip
festhalten will, muf sich fragen lassen, ob er den Geist
der Menschenrechte je begrilfen hat,
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Der Freiburger Politologe. ehemaliger Berater von
Kanzler Kohl, Dieter Oberndorfer stellt in diesem Zu-
sammenhang die Frage: "Warum werden Volksdeut
sche. deren Yorfahrenvor vielen Jahren odermoglicher-
weise gar vor lahrhundertenaus dem alten ersten Romi-
schen Reich nach Osteuropa, dem Balkan oder Ruliland
auswanderten, bevorzugt? Warum wird nicht wie n
anderen Republiken auch nichideutschen Einwanderem
oder Fliichtlingen die Moglichkeit der Emwanderung

und der Einbiirgerung gewiihrt?"
Die Frage ist mehr als berechtigt. und ein Vergleich
mit anderen Lindern ist ratsam.

Wie defimeren andere Linder, wer dazu gehiint und wer
nicht? Fiirdie meisten Liinder gilt hier das sog. Ansis-
sigkeitsprinzip. Dort wo der Mensch seinen Lebensimit

telpunkt hat, dort soll er auch die orstiblichen Rechie
besitzen und den ortsiiblichen Pab mit entprechender
Staatsbiirgerschaft. Das hielie: Menschen, die in
Deutschland leben, sind Deutsche, Menschen. dic in
Frankreich leben, sind Franzosen, die, die in England
leben, Engliinder usw. Deswegen wird ein Kind, wel-
ches inden USA auf die Weltkommt. automatisch Ame-
rikanerinoder Amerikaner, gleiches gilt ir GroBbritan-
nien, wenn die Eltern eine unbefristete Aufenthalisge-
nehmigung besitzen, dhnlich istes in den Niederlanden,
in Belgien, Luxemburg und Dinemark. und in Frank-
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reich bekommen auskindische Jugendliche, die dortauf
die Weltkamen. mit 18 Jahrenautomatisch die franzosi-
sche Staatsbiirgerschaft.

Deutschiand hat mit die schwersten Einblirgerungs-
gesetze, obwohl wir immer ein Einwanderungsland
waren und obwohl wir immer von Einwanderern profi-
tiert haben. Der Fachjournalist Roland Tichy schreibt:
"Wiirde man schwedische oder franzésische Verfahren
der Einbiirgerung in Deutschland anwenden. wiirden

auf Anhieb iiber 70% der Ausldnder einen deutschen
Pab erhalten. denn sie leben schon linger als fiinf Jahre
hier, vielfach wesentlich linger.” Gerade durch unser
abwehrendes " Abstammungsrecht” blasen wirdie " Aus-
landerzahlen” im imternationalen Vergleich kiinstlich
aul. und ausgerechner mit diesen Zahlen wird dann ein
restriktives Auslindergesetz legitimiert.

Dhe Menschenrechie und der vordere Teil unseres
Grundgesetzes gebieten das Ansiissigkeitsprinzip. Es
wirdZeit.dall wirdas Abstammungsprinzip als Ausfluf
vilkischen Denkens dberwinden. Wir brauchen ein
dffentliches BewuBtsein, wonach auch ein Mensch mit
tirkischem Namen ganz selbstverstindlich Deutsche
oder Deutscher sein kann, Dort wo Menschen leben,
mub fiir sic auch Heimat maglich sein: Heimat als der
Ort. wo Menschen sich fiir thre Anwesenheit, fiir thr
Hiersein nicht rechtfertigen miissen,

Hollenbach-Theatergruppe
Achim Hemrichs

Fibingen
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Hinweisezur Verwendungeinessolchenhistorischen
Ansatzes

In der sich anschlielenden Diskussion melden sich in
aller Regel Teilnehmerlnnen, die darauf insistieren. dafl
man doch trotz all diesen vielschichtigen AuBeneinfliis-
sen deurschstimmige nicht mit Menschen etwa aus der
Tiirkei gleichsetzten konne. Solche Interventionen sind
in aller Regel emotional aufgeladen bis aggressiv und
fuBen hiiufig in eigenem Vertreibungsschicksal oder im
Wissen {iber Vertreibungsverbrechen. Esempfiehltsich,
auf eine solche Intervention einzugehen, denn am Bei-
spiel von Vertreibung und Teilung Deutschlands kann
die historisch-politische Bedingtheit (und nicht die oft
vermutete "natiirliche” Gegebenheit) der noch giiltigen
Einbiirgerungsregelungen deutlich gemacht werden.
Anschaulich wird dies besonders im Verweis auf die
Ungleichbehandlung von Menschen. die sich als "Deut-
scheim Ausland" fiihlen. Klaus J. Bade hatdaraufhinge-
wiesen, dafl die Einbiirgerungsregelung gem. Art. 116
fiirdie vielen Millionen Bindestrich-Deutschen, die nach
Ubersee auswanderten und von denen viele nur zu gern
nach Deutschland riickwandern wiirden, nicht gilt. [hre
unzihligen Eingaben, etwa an deutsche Botschaften in
Lateinamerika, sprechen von einer Identitit als "Deut-
sche im Ausland”, von bewahrter deutscher Kultur, von
tradiertem und kultivierom Befremden dariiber, daf fiir
sieanderes Recht geltensolle, wic etwa fiirdeutschstim-
mige aus der Batschka.” Dieser Widerspruch kann deut-
lich machen, daB es unserer Politik tatsichlich nie um
einen vermeintlich "deutschen Volkskorper” ging, der
"natiirlich” zusammengehdire (sonst hiitte sie jaauch die
Ubersee-Deutschen zur Riickwanderung einladen mils-
sen), sondern um die Stabilisierung der wichtigsten
Denkschablone des Kalten Krieges, wonach im Osten
das Reich des Bosen lag, der Westen aber das Guie ver-
kirpert. Deutsche, die in den Westen auswanderten
hatten ja ihre Chance. Die im Osten aber, lebten unterm
Joch des Kommunismus. Also muBte ihnen geholfen
werden, durch Art. 116 und durch umfangreiche Ein-
biirgerungshilfen, die ihrerseits hiiufig erst zur Flucht
ermunterten, was wiederum die Schablone, hie das Gute,
dort das Schlechie, verfestigte.

Weitere allgemeine Hinweise zur anti-rassistischen
Arbeit in der Erwachsenenbildung.

- Probleme, die inder Diskussion angesprochen werden
(Wohnungsnot, Armut von Rentner elc.), nie leugnen
oder relativieren, sondern auf sie eingehen.

- Sorgen ernst nehemen und versuchen sie zu konkreti-
sieren,

- Uberdie Rechtlage aufkliren, die Fakien nennen, aber
das Menschliche in den Vordergrund stellen. Das Gere-
de iiber den angeblich "massenhafien MiBbrauch” des
Asylrechts, kann zwar durch die Erliuterung der Genfer
Fliichtlingskonvention relativiert werden, ein Erkennt-
niserlebnis vermittelt sich aber nur durch die Schilde-
rung eines konkreten Falles. So wurde im November
1992 der Antrag emer bosnischen Familie vom Bundes-

amt in Zirndorf abgelehnt und die Abschiebung nach
Sarajewo (sic) angedroht. Auch diese Familie gehort
damit zu jenen 95%, die angeblich unser Asylrecht miB-
brauchen.

- Die ZuhorerInnen nicht vor den Kopf stofien! Es niitzt
nicht viel, sich iiberrassistische Vorurteile zu éirgern. Es
kann stattdessen versucht werden, die Ohren der betrof-
fenenaufzuschlieBben durcheinen Satz wie: "Danke, dall
Sie das gesagt haben. da miissen wir jetzt dariiber nach-
denken, dann genau solche AuBierungen héren sie ja im
Bekanntenkreis, am Stammtisch, im Betrieb und wo
immer iiber dieses Thema gesprochen wird." Es mufy
versucht werden, die Zuhorerlnnen rethorisch in den
Denkprozess miteinzubeziehen: "Also, wie reagieren
wir darauf, wenn uns morgen dicser Satz begegent... "
- Wenn méglich, so soll versucht werden, die Rassis-
musproblematik in einen gréfleren Zusammenhang zu
stellen. Es kann durchaus gezeigt werden, dafl etwa die
Asyldiskussion eine Siindenbockfunktion iibernimmt,
mit der eklatante Defizite in anderen Politikfeldern (Fi-
nanzen, Verkehr, Wohnen, Arbeit, Umwelt usw.) ver-
schleiert werden sollen.

SchluBbemerkung: Eine Vortragsveranstaltung istim-
mer die schlechteste Moglichkeit. Sie kann im besten
Falle irritieren oder wohlmeinende argumentativ bestir-
ken. Die vorliegende Problematik ist weit besser ineiner
Seminarreihe aufgehoben, inder versucht wird, auch den
Kontakt zu unmittelbar betroffenen herzustellen. @

Anmerkungen:

! Bade, Klaus ). (Hrsg.): Deutsche im Ausland. Fremde in Deutsch-
land. Migration in Geschichte und Gegenwart. Minchen 1992,

Vel Anm. |

Ulrich Bausch, Jg. 59, 1779 bis 1981 Sozialarbeiter in Los Angeles.
Studiumder Politikwissenschafi, Rechiswissenschaftund em pirischen
Kulturwissenschallin Tiibingen. Magisterexamen 1986. Fe msehjour-
nalist beim Siiddeutschen Rundfunk. Promotion iiber us-amerikani-
sche Kulturpolitik der Nachkriegszeit in Swugart, Seit 1991 Ge-
schiftsfuhrer des Evang. Kreisbildungswerkes Ludwigsburg,
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Asit Datta

Wir leben in einer Welt.
Wir lernen fiir Eine Welt

Vorbemerkung:’

Ich bin mir nicht sicher, ob ich den Anspruch - der mit
der Uberschrift erhoben wird - iiberhaupt erfiillen kann.
Es ist kein Vorwurf den Veranstaltern gegeniiber, die
das Thema formuliert haben, Zu thren Gunsten nehme
ich an, es ist ihre Absicht, daB ich den Begriff "Eine
Welt" definiere und Ziele und Wege fiir das kiinftige
Lernen aufzeige. Meine erste Schwierigkeit beginnt mit
dem Begriff "Eine Welt". Da die Moglichkeit nicht
auszuschlieBenist, daB wirmit dem Begniffetwas Unter-
schiedliches meinen, sei hier nur angemerkt:

I. Dritte Welt - Eine Welt

Nach dem Zerfall des Ostblocks hat der Begriff "Drit-
te Welt" seine urspriingliche Bedeutung verloren. Clau-
de Bourdet (1949) und Alfred Sauvy (1952) hatten mit
dem Begriff "Dritte Welt" den Wunsch verbunden. dall
diese Liinder einen neuen Weg zwischen Kapitalismus
(1. Welt) und Kommunismus (2. Well) suchen werden.
Uber den Begriff und den MiBbrauch habe ich schon
geschrieben'. Hier halten wir fest, dafi die Dritte Welt
"out" ist und "Eine Well" Hochkonjunktur hat. So wie
der Begriff Dritte Welt ist auch Eine Welt miiverstind-
lichund nicht gegen Mibbrauch geschiitzt. Diesistkeine
Zustandsbeschreibung, Wir leben zwar auf einem Plane-
ten, aberin unterschiedlichen Welten. "Die Weltist grof
und gehort den anderen”, lautet der Titel eines Jugend-
buches mit Autorinnen aus der Dritten Welt®. Dieser
Titel beschreibt die ungleichen Machtverhilinisse dieser
Welt zutreffender als der Begriff Eine Welt. An der
ungleichen Teilung, in der Bezichung zwischen den
Herrschern und Beherrschien, zwischen Nord und Siid.
hatsichinden letzten 50Jahren nicht viel veriindert. Nur

das Tauschverhiltnis wird fiir die Dritte Welt fortwiih-
rend schlechter.

Vor 50 Jahren tauchie der Begriff Eine Welt zum
ersten Mal auf. Wendell Willkie, der unterlegene Priisi-
denischaftskandidat der Republikaner von 1940, reiste
withrend des Krieges im Jahre 1942 im Auftrag des
Priisidenten Roosevelt in nur 49 tagen um die Welt. Er
kam mit der Erkenntnis zuriick. daB die Erde klein und
zusammenhingend ist. Willkie veroffentlichie seinen
Reisebericht 1943 unter dem Titel "One World" (im
selben Jahr in Deutsch unter dem Titel "Unteilbare
Welt" in Stockholm erschienen). Willkies Buch war
nicht nur ein Reisebericht. sondern cin Buch voller
Visionen. Erentwarfeine Welt, inderkeine Nation iber
eine andere, keine Gruppe innerhalb einer Nation iiber
andere Gruppeneine Herrschaft anstrebt. In seiner Rede
tibernahm Priisident Truman 1949 iibrigens diese Vision
fiir die Entwicklungspolitik seiner Regicrung’. Von
dieser Vision sind wir mehr denn je entfernt. Eine Welt
ist als eine Zielvorstellung gemeint und keine 1st-Zu-
standsbeschreibung. Dies ist deshalb erwithnenswert,
weil nach der Auflosung des Ostblocks die Gefahr be-
sieht, dalh man im Westen diesen Zusammenbruch des
Ostensalsecinen Sieg des kapitalistischen Systems mil3-
deuten und der Westen mit dem Begriff Machtanspruch
erheben kann. Der Begriff ist mir deshalb unheimlich,
weil er etwas weltumspannend Vereinnehmendes mit
sich triigt. Es besteht nicht nur diese Gefahr, sondern es
wird vonden politisch und wintschaftlich Verantwortli-
chen im Westen so verkiindet und gehandelt. Es wird so
getan.alsobMarktwirtschaftund Demokratie gleichbe-
deutend seien (vgl. die Diskussion iiber Wirtschafis-
reformen in den GUS- und anderen Ostblockstaaten).
Obgleich schon seit langem die inneren Widerspriiche
des Kapitalismus offensichtlich sind und nicht alle Liin-
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der dieser Welt nach dem Wirtschaftsmuster des We-
stens handeln kénnen, propagiert der Westen unermiid-
lich die "Uberlegenheit” des Systems. Nicht nur jetzt -
withrend der Rezession - sondern selbst in den 80er
Jahren, wiihrend des wirtschaftlichen Booms im Westen.
waren die Briiche des Systems deutlich. Wihrend die
Wirtschaft im letzten Jahrzehnt gliinzend verdiente, hat
sich die Zahl der Menschen, die unter der Armutsgrenze
leben, verdoppelt - z.B. inden USA,GB und auch inder
BRD. Auf globaler Ebene gibt es jetzt in absoluten Zah-
len mehr Menschen, die hungern und nicht lesen und
schreiben konnen als vor zehn Jahren. In demselben
Zeitraum ist die Verschuldung der Emwicklungskinder
mehr als doppelt so hoch gestiegen, obwohl sie mehr
rzuriickgezahlthabenalssie je in Krediten aufgenommen
haben. Das Tauschverhilinis hatsichenorm verschlech-
lerl, 1980 z.B. muBten 12,910 Sack Kaffee fiir eine
Schweizer Lokomotive, 1990aberschon45.800bezahlt
werden, also fast das Vierfache®,

schaft praktizierenund gleichermalien davon profitieren
konnen. Lernen fiir Eine WeltheiBt, eine Erkenntnis von
solchen Widerspriichen und das Bestreben, handelnd
diese Widerspriiche aufzuheben. So schmerzlich es sein
mag, es bleibt uns nichts anderes iibrig als zu erkennen
und zu vermitteln, daB keine Anderung in den anderen
Teilen der Welt méglich ist ohne eine Anderung hier.
Diese Erkenntnis ist nicht aus karitativen, humanitiiren
Griindennotwendig, sondernaus purem Egozentrismus,
ausdem Selbsterhaltungstrieb. Wirkonnen nichtineiner
Wohlstandsinsel gliickselig allein weiterleben, wenndie
iibrige Weltzugrunde geht. Dies wird mitdem folgenden
Beispiel hoffentlich deutlich.

11. Okologie - Okonomie

Lemen fiir Eine Welt heibit Lernen in Zusammenhiin-
gen”. Ein Paradigmenwechsel ist notwendig. Um Zu-
sammenhiinge zu erkennen, muB man zwangsliufig die

Grenzenvoneinzelnen Ficherniiber-

! Lokomotive
aus der Schweiz

koslele die
Entwicklungs-
|ander

1980

12 910
Sack Kallee

1980

45 800
Sack Kalee

Tausche Kaffee gegen Lokomotive
Pnch Dvvcer- Wil Hawe Bufeleld 1992 (NL 103

schreiten. Wir sind aber von der
Schule bis zur Hochspezialisierung in
Fachwissenschaften auf Einteilung
der Wissensgebiete fixiert, Wohin
solche Fachblindheit fithren kann, sei
hier mit einem Zitat von Solow illu-
striert. Der US-Amerikaner Solow
erhielt fiir seine Verdienste in der
Okonomie 1987 den Nobelpreis,
Solow hat behauptet, daB die Wirt-
schaft auch ohne jegliche natiirliche
Ressource wachsen kann. Insofern
wiire es zwar ein Ereignis, wenn alle
natiirlichen Ressourcen ver-
schwinden wiirden, so Solow, aber
keine Katastrophe”. Diesistdie Sichi-
weise eines puren Markiwirtschafi-
lers. die die indische radikale Oko--
Feministin, Vandana Shiva, har
kritisiert. Sie bezeichnet diese Artder
Markiwirtschaft als patriarchalisch,

Daf} die Marktwirtschaft und Demokratie nicht nur
deckungsgleich, sondern widerspriichlich sind. haben
die US-amerikanischen Autoren James Wessel und Mort
Hantmanam Beispieldes Getreidemarkteseinleuchtend
dargestellt’, Ohne hieraul die dort dargestellien system-
immanenten vier Zwiinge einzugehen, insbesondere weil
ichdas Themaineinem jetzterschicnenen Buch ausfiihr-
lich behandeh habe, sei hier nur vermerkt, dall die
Marktwirtschalt zwangsliufig auf eine fortwithrende
Expansion und damit auf einen Verdringungsweltthe-
werbangewiesenist. Spitestensindieser Zen der Rezes-
sion, der Strukturkrise mit der Diskussion tiber "lean
production”, Arbeitslosigkeit. internationale Wettbe-
werbsfihigkeit und Kiirzungen in allen Bereichen des
sozialen Netzes, diirfte jeder Person klargeworden sein,
daB nicht alle Linder gleichermaBen diese Art der Wirt-

reduktionistischund zerstorerisch, als
Betrachtung der Naturalseine zu vergewaltigende Frau,
Diese Wirtschaft sieht im Wald nur Biume, in den Biiu-
men nur Zellulose, woraus Papier hergestellt werden
Kann. Das einzige Ziel der Marktwirtschaft ist, so Shiva,
mit den Ressourcen Gebrauchsgiiter fiir den Marki zu
produzieren und Kapital anzuhiiufen®™. Angenommen,
dall Solow rechthat. Die Wintschaft wiichst weiterso wie
bisher - auch ohne natiirliche Ressourcen. Aber was
geschieht mit unserem Energicbedarl fiir die immer
weiler steigende Produktion? Was geschieht mit unse-
rem Miill und mit unserer Umwelt? Aufl das Thema
Paradigmenwechsel werde ich nocheinmal zuriickkom-
men. Jetzt behandle ich den Zusammenhang von Oko-
nomie und Okologie, Wirtschaftswachstum ohne Gren-
zen und den begrenzien Haushalt der Natur auf diesem
Planeten.
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Trotzallerenergieeffizienten Technologien wuchs der
Energieverbrauch im Westen zwischen 1973 und 1987
um 20%. In demselben Zeitraum haben wir die Gewin-
ne, die durch Katalysatoren und sparsamen Benzinver-
brauch erzielt wurden, mit mehr Autos zweimal welt-
gemacht”.

Jeder Europiierproduziert inseinem Lebendas 1.000-
fache, jeder Deutsche das 3.000-fache. jeder
Nordamerikaner sogar das 3.900-fache seines Korper-
gewichts an Miill." Das Geschift mit dem Miill ist ein-
triichtig. Schon jetzt werden mit dem Miill legal und
illegal Geschiifte gemacht und andere Liinder mit unse-
rem Miill "begliickt”. Sollen wirinZukunftdiese Lander
mit unserem Miill ersticken?"" Sowohl iiber Verwick-
lungen des Westens als auch iiber die Folgen der Zer-
stérung des Regenwaldes und iiber das ernsie Problem
des Welthevolkerungswachstums und mogliche L6-
sungswege habe ich schon ausfiihrlich Stellung genom-
men.'” Deshalb michte ich es mit zwei Anmerkungen
bewenden lassen:

1. DaB die Vernichtung des Regenwaldes nicht nur ein
Verlust fiir die Liinder ist, wo dieser zerstort wird, ist
mittlerweile auch denen bewubt, die weit entfernt leben
wie wir (Stichwort: die griine Lunge). Nicht nur wegen
desmoglichen Einflusses aufdas weltweite Klimaistdie
gesamte Menschheit davon betroffen, sondern auch
wegen des Verlustes des Artenreichtums. 50% aller
medizinischen Grundsubstanzen stammen aus Heil-
pflanzen des Regenwaldes, vondenen iiberhaupt erst 15
bis heute erforscht sind." Der Harvard-Zoologe Wilson
hat an einem einzigen Baum in Peru 43 verschiedene
Sorten von Ameisen identifiziert. Diese Zahl entspricht
der gesamten Ameisenfauna auf der britischen Insel."
2. Das Bevilkerungswachstum ist ¢in emstes und kom-
plexes Problem mit unzihligen Folgeproblemen wie
Waldrodung, Wasserknappheit, Schrumpfung der pro--
Kopf-verfiigbaren Erntefliichen, Desertifikation (Ver-
wiistung), Miillberge, mehr Energiebedarf usw. Man
kann zwar das Problem nicht auf eine einzige Ursache
reduzieren. Dennoch gibtes keinenZweifel dariiber, wer
die Hauptveraniwortung fiir das Bevolkerungswachs-
tum in der Dritten Welt trégt, namlich die Armut™*, Aus
diesem und aus folgenden Griinden halie ich die Er-
kenntnisse und Schlufifolgerungen der Brundtland--
Kommission fiir wichtig. Diese Kommission wurde
1983 von dem damaligen UNO-Generalsekretiir einge-
setzl.

Der von der Kommission vorgelegte Bericht "Our
Common Future” wurde von allen UN-Mitgliedstaaten
nicht nur akzeptiert, sondern mit Wohlwollen aufge-
nommen. Eine der Folgenist, dall der Begriff “sustaina-
ble Development” (dauerhafte Entwicklung) in den
offiziellen Sprachgebrauch aller Staaten, also auch des
Weslens, aufgenommen worden ist. Eine "dauerhafte
Entwicklung" definiert die Kommission alscine. die die
derzeitigen Bediirfnisse befriedigt, ohne die Méglich-
keitenderspiteren Generationzu zerstéren. Dies bedeu-
tet.sodie Forderung, dalidie Befriedigung der Grundbe-

diirfnisse der Armen dieser Welt die erste Prioritiit ha-
ben mufBl, andererseits der Stamt bzw. internationale
Institutionen dort Grenzen setzen sollen. wo die Fihig-
keitder Natur, die Bediirfnisse der jetzigen und spiiteren
Generation zu befriedigen, gefiihrdet ist.””

Je mehr wir in den Industriestaaten produzieren und
konsumieren, desto mehr ist die Gefihrdung zwangs-
liufig. Das Beviolkerungswachstum ist ein Teil dieser
Gefihrdung. Aber auch diese ist ungleich veneilt.
"Wesller. die sich den Kopf zerbrechen iiber den Bevol-
kerungsdruck. dem die Weltnahrungsmittelproduktion
ausgesetztist”, schrieb Paul Harmisonschon 1979, "soll-
ten daran denken, dafl ihre Durchschniusfamilie von
vier Angehdérigen mehr Korn verbraucht als ein armes
indisches Ehepaar mit achtzehn Kindern"."”"Wenn wir
unser Konsum- und Abflall-Verhalien nicht findern”,
meint Harrison in seinem neuesten Buch, "dann werden
wir im Norden mit einerzusitzlichen 57.5 Mio Bevilke-
rung inzehn Jahren 1991 - 2000 der Umweltmehrscha-
den als die 911 Mio mehr Einwohner im Siiden""".

Wir sind mit unserer Art der Produktion und Kon-
sumtion in eine echte Krise geraten. Mit uns auch die
Linder der Dritten Welt. da wir sie mit verschiedenen
Methoden - Schulden, Hilfe, Handel - soweit an uns
gebunden haben, dab sie gar nicht anders kinnen.

Eine Krise kann auch kreativ, eine Chance fiireinen
Neubeginn sein. Wenn wir in der Krise zu der Erkennt-
nis kommen, dal3 es gar keinen anderen Weg gibt als
weniger zukonsumieren, bescheidenerzu werden.dann
hat die Menschheit eine Chance zu iiberleben. Lemen
fiir Eine Welt heifit Bescheidenheit lernen'”. Eine De-
materialisierung der Gesellschaft”, nennt Paul Harrison
dieses Ziel.™

I11. Erzichung zur Bescheidenheit

Keine Frage, so einleuchtend und einfach das Ziel
auch ist, so schwer ist es zu erreichen. Besonders weil
die Rahmenbedingungen nicht nur ungiinstig, sondern
sogar dagegen sind. Wie soll man Kindern und Jugend-
lichendiese EinsichtineinerGesellschaft vermitteln.in
der sie im Alltag genau das Gegenteil erfahren. Selbst
wenndie politisch und wirtschafilich Verantwortlichen
in den Sonntagsreden von einer sustainable Develop-
ment reden oder feierlich das UNCED-Papier in Rio
unterzeichnen, handeln sie im Alltag genau indie andere
- enlgegengesetzte - Richtung. Dann ist plétzlich von
der "lean production” und internationaler Wettbewerbs-
[idhigkeit die Rede. Diese Fihigkeit bedeutet nichts
anderes. als daBl der Staat in der Produktion, im Wett-
bewerb. im Handel besser sein mul} als alle anderen.
Man muB den anderen Geschiifte wegschnappen kén-
nen, dann steht der Staat als Weltmeister da.

Auf wessen Kosten und mit welchen Folgen fragt
man nicht. Du mubt besser sein als alle anderen - ohne
Riicksichtauf Verluste. Dukannst Dir nurdann Geltung
verschaffen. wenn Du "das Bessere” nachweisen
kannst. Hast Duwas, bist Duwas - istdas Motto. Ineiner
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zunehmend monetarisierten Gesellschaft gehen immer
mehr Bezichungenindie Briiche. Die Scheidungsrate ist
in Westdeutschland in den letzten 30 Jahren um das 2
1/2fache gestiegen. Etwa 2 Mio. Kinder leben derzeitin
"Ein-Eltern-Familien"*". In den GroBstidten wie Ham-
burg und Miinchen lebt mittlerweile jedes 2. Schulkind
miteinem Elternteil, Familie wird bald, laut Ulrich Beck
“einwiderspruchsvolles Zweckbiindnis zum geregelien
Emotionalititsaustausch auf Widerruf™ sein.”

Ob die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen der
Produktionunddadurch gepriigte Normen, die materiel-

Markenartikel - Schuhe, Anorak w.ii. geht so weit, daBl
Delikte wie Erpressung, Raub, Brutalititin den Schulen
heute zum Alltag gehoren und selbst Kinder bediirftiger
Eltern arbeiten, um die begehrten Waren kaufen zu kon-
nen. UNICEF hat dafiir einen neven Begriff kreiert: die
Wohlstandskinderarbeil.

Es sind aber nicht nur Kinder, die neue Kompensa-
tion brauchen. Erwachsene machen offenbar mit. Kinder
unter 14 Jahren in Westdeutschland erhalien jahrlich ein
Taschengeld von 2 Mrd. DM und verfiigen iiber ein
Sparkonto von 6,5 Mrd. DM. Dies entsprichteiner Sum-

me, die sich die Bundesrepublik im

Wselimarkipreise von Waren
aus den Entwicklungsiandern
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g geleistet hat. Astrid von Friesen be-
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richtet in ihrem Buch mit dem be-

[ ace zcichncndcr} Titel "Geld spielt keine
Rolle. Erziehung zum Konsum-

e rausch”, wie manche Eltern versu-
chen, ihre fehlende Beziehung durch

L 1000 Geld und Geschenke zu kompensie-
ren. Die Mutter einer vierjihrigen

- 830 Tochter namens Bixi ist z.B. stolz
_ daraul, daf Bixi 11 Anoraks. 15 Ho-
ATE sen, 45 Pullover und Sweatshirts und
s 111 Pliischtiere besitzt.* Anderer-
seits leidet jede 3. Person indenalten

L o0 Bundeslindern in ihrer Freizeit unter
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Schulden der Entwicklungslinder
Inach Durming 1992 (ML 154), UNDP-, WB-, 1% ~Jahresbenichie

haben es die Schulen und Lehrerin-
nen schwer, die versuchen, andere
Werte und Normen zu vermiteln.
“Nervenkrieg im Klassenzimmer,
Horrorjob Lehrer™, so eine SPIE-

le Ausstatungen der Einzelnen zu einer Orientierungs-
und Bezichungslosigkeit fiihrt oder umgekehrt, ist cine
komplexe Frage, die in diesem Rahmen nicht beantwor-
tet werden kann. Festzustellen sind Erscheinungsformen
und Auswirkungen: zunehmender Rechisradikalismus,
vermehrte Gewalttitigkeiten in Schulen, sogar in Kin-
dergiirten und die sinnlose Jagd auf Geld. Selbst wenn
die Erwachsenen versuchen, andere Werte und Normen
zu vermitieln - Riicksichinahme auf die Schwiicheren,
Gebrechlichen, Bediirftigen - erleben Kinder und Ju-
gendliche nicht selten zu Hause, hiiufiger in der Aullen-
welt, was ziihlt sind die anderen Normen: materieller
Wohlstand und Wettbewerbsfihigkeit: Du mulit besser
sein als die anderen, wenn Du es nicht bist, mulit Du
wenigstens den Schein wahren, als ob Du es bist.
Diesen Schein kann man mit materiellen Giitern de-
monstrieren. Kinder erleben tibrigens nicht selten bei
den Erwachsenen den Unterschied zwischen dem., was
sie sagen und dem, wie sie selbst handeln. Der Verlust
der Orientierung, Bezichung und des Lebenssinns wird
durch den Konsumrausch kompensiert. Die Entstehung
der "Schicki-Micki"-Gesellschaft in den 80er Jahren
auchbeiden Kindern istein Indiz dafiir. Die Jagd auf den

GEL-Titelgeschichte, ist auch in
diesem Widerspruch begriindet. Die
Schulekann weder die gesellschaftlichen Widerspriiche
aufheben noch Kinder gegen die herrschenden Normen
erzichen, Aber wie erwiihnt, jede Krise ist auch eine
Chance. Bevorichaber auf den Paradigmenwechselund
aufl die Notwendigkeit der veriinderten Rahmenbedin-
gungen eingehe, noch eine kurze Randbemerkung zum
interkulturellen Lernen.

1V. Interkulturelles Lernen

Je mehr der Rechisradikalismus. Ethnozentrismus
und Fremdenhall um sich greift, desto mehr werden
Stimmen aus vollig unterschiedlichen Lagern laut,
"man” musse dagegen "etwas” unternechmen. Gleichzei-
tig fragen ahnungslose, tiberraschie, besorgte Biirgerin-
nen sowie Politikerinnen, die diese Stimmung mit der
unseligen Asyldebatie selbstmitverursacht haben, plétz-
lich “scheinheilig”, ob unsere Erziehung, ob die Schule
versagl hat. Auch hier gilt die bisherige Antwort. die
gesellschaftlichen Widerspriiche kann die Schule allein
nicht aufheben. Manche Kolleginnen bieten in dieser
Situation interkuliurelles Lernen als einen méglichen
Losungsansatz an.
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Das Problem des Rechtsradikalismus, Nationalismus,
Ethnozentrismus oder des Fremdenhasses ist sehr kom-
plex, ist weder neu noch auf die Bundesrepublik be-
schrinkt. Um MiBverstindnisse zu vermeiden, muf ich
betonen, daB diese Bemerkung wederdie Erscheinungs-
form legitimieren noch verharmlosen soll. Die Schule
muB - auch unter widrigen Umstiinden - ihren Beitrag
leisten. Mittlerweile gibt es eine Bibliothek voller Bii-
cher zum Thema "Interkulturelles Lernen”. Hier kann
nicht die ganze Diskussion, fir und wider, Formen und
Methoden, auch nur sehr verkiirzt wiedergegeben wer-
den. Was ich aber fiir sehr verhiingnisvoll halte, ist, aus
deminterkulturellenLerneneine "Sonderpidagogik " zu
entwickeln. Das Ziel des interkulturellen Lernens ist,
unsere Wahrnehmungsstruktur zu dndemm: Von der
Sichtweise wegzukommen, welche Andy Warhol schon
in den 70er Jahren mit zwei Postkarten so treffend kari-
kiert hat. Eine Postkarte lautet "Jede Stadt ist schon,
wenn sie wie Chicago aussieht”, die andere "Alle Stidte
sind schion, wo es McDonald’s gibt!" Das Ziel des inter-
kulturellen Lernens ist genau umgekehrt, d.h. zu lernen,
sich auf das Fremde und auf die Fremden einzulassen™,
zu lernen, anders wahrzunehmen, zu denken als wir es
bisher gewohnt sind - zu verstehen: andere Kulturen und
andere Schénheit, Gebriuche, Sitten, Umgangsformen.
Im iibrigen wiiren manche Kriege in der Vergangenheit
und in jiingster Zeit zu vermeiden gewesen, wenn die
Miichtigen auch nur versucht hiitten. das fremdartige
Verhalten zu verstehen.

Diese Artinterkulturellen Lernens kann kein Sonder-
fach sein, vielmehr muf es ein integraler Bestandteil
eines jeden Unterrichts werden. Damit kommen wir
zuriick zum Paradigmenwechsel.

V. Paradigmenwechsel

_ Die formale Bildung ist weliweit auf eine "Domesti-
zierung” (Paulo Freire) angelegt und geht, wohlwollend
interpretiert, von folgenden Hypothesen aus:

1. Alle Probleme dieser Welt lassen sich analytisch in
verschiedene Wissensrichtungen zerlegen (Ficher-
einteilung). DaB diese analytische Teilung sich in man-
chen Képfen verselbstindigt hat, ist zwar bedauerlich,
aber mbglicherweise unvermeidbar.

2. Zur allgemeinen Bildung gehort ein gewisses Quan-
tum von Wissen dieser verordneten Fiicher (die Curri-
culum-Emwickler bzw. Rahmenrichtlinien-Gestalter
wissen schon, welche Quantitidt welches Faches fiir
welche Klassenstufe). Dies setzt sich bis zur univer-
sitiren Bildung fort. Motto: je hoher der Spezialisie-
rungsgrad, desto héher ist die Quantitit des Wissens -
vornehmlich innerhalb eines Faches, manchmal ein-
schlieBlich der "benachbarten Ficher”.

3. So gebildete Menschen sind in der Lage, ihnen ge-
stellte Probleme zu 16sen.

Freire bezeichnet diese Art der Bildung als "Bankiers
Konzept"?’. Abgesehen von der politischen Implikation

("hochgebildete politische Analphabeten. Kultur des

-

Schweigens"™ - Freire) ist das Konzept aus folgenden
Griinden nicht odernicht mehr giiltig: erstens hat sichin
der Zeit, die fiir eine Revision der Rahmenrichtlinien
bendtigt wird, das Wissen eines Faches lingst verdop-
pelt, vielleicht vervielfacht™, zweitens gibtes selienein
Problem auf dieser Welt, das sich mit dem Wissen eines
Faches l6sen laBt,

Wenn man ein dkonomisches Problem 16st, dann
kann das Ergebnis fiirdie Umwelt verheerend sein (vgl.
das vorhin erwiihnte Zitat von Solow). Wennes gelingt,
beide Losungen in Einklang zu bringen. kann das Ergeb-
nis soziale Probleme verursachen, da es eine grundle-
gende Anderung von Normen und Werten erforderlich
macht.

Folglich miissen wir von den o.c. Hypothesen der
Bildung Abschied nehmen, Festhalten kénnen wir:

a) Es ist zwar wichtig. sich ein gewisses Mal von Wis-
sen und Informationen eines Faches oder mehrerer Fi-
cher anzueignen (Fertigkeiten zu erlernen), viel wichti-
geristaber zu lernen, Probleme zu 16sen. Dazu gehtren:

- das Problem zu definieren, zu analysieren, in bear-
beitbare Schritte zu zerlegen,

- dierichtigen Fragen zum Ziel und zu Wegen zu stel-
len,

- sich das notwendige Wissen und Informationen aus
verschiedenen Quellen und Wissensrichtungen an-
zueignen,

- den richtigen Weg, das Mittel und die Instrumente
herauszufinden,
tiber Folgeprobleme des angestrebten Ergebnisses
(obes fiirandere Personen oder fiirdie Umwelt niitz-
lich oder schiidlich ist) zu reflektieren,

- erstdanach zu handeln.

b) Notwendig ist, das Feld des monokausalen Denkens,
seit Newtonund Descartes vorherrschend. zu verlassen.
Lemen in Zusammenhingen ist das Ziel."” "Die globale
Problematik”, so Mesarovic, “erfordert gleichzeitige
Beriicksichtigung vieler Wissensbereiche”. ™

Mitdem Hinweisauf meinen Aufsatz "Erziehung zur
Bescheidenheit”, in dem ich auf diesen Sachverhalt
ausfiihrlich mit Beispielen von Unterrichtsmoglichkei-
ten eingegangen bin, mochte ich mit einer Bemerkung
iiber Erziehung gegen die Technikgldubigkeit und den
Egozentrismus schlieBen. Der Begriff "Technopol”
stammt von Neil Postman. Postman versteht darunter
"die Unterwerfung aller Formen des kulturellen Lebens
und die Vorherrschaft von Technik und Technologie"

Postman ist kein Technikfeind, er méchte die Tech-
nik nicht abschaffen. er mochie nur die Vorherrschaft,
blindes Vertrauen so relativieren, damit nicht die Ver-
lierer auch den Gewinnern zujubeln. Er geht davon aus,
dab jede technische Innovation die Menschheit in zwei
Teile teilt: Gewinner und Verlierer. Er machte, daB die
Schiilerlernen, "einliebevoller Widerstandskiampfer zu
sein”."”* Er sieht die Gefahr unseres Medienzeitalters
darin, "daB der Computer den Egozentrismus zur Tu-




Seite 20

ZEP

16.Jg. Heft 4 Dezember 1993

genderheben"* konnte. Postman meint, dal das heutige
(US-)Bildungssystem deshalb scheitert, "weil es kein
moralisches, soziales oder intellekiuelles Zentrum be-
sitzt”".* Die Bildung, so Postman, soll den jungen Men-
schen "ein Gefiihl fiir Kohiirenz in ihrem Studium ver-
mitteln, ... dall das, was sie lemen, Zweck, Sinn und

LTRE 1)

Zusammenhalt hat™.

Genau dies ist es, was die Schiiler heute vermissen.
Dies ist meine letzte Hypothese: Schiiler konnen nicht
den Sinn und Zusammenhang des Lerninhalts entdek-
ken. In verschiedenen Fichern werden in unterschiedli-
cher Dosierung Inhalte angeboten. die nicht selten zu-
sammenhanglos, mitunter widerspriichlich sind. Wenn
die Schiiler das Gefiihl bekiimen, daBdas, wassie lernen,
n einem Zusammenhang mit ihrem Leben steht. ihr
Leben auch ein Teil der Weltgemeinschaft ist. wiirden
sie bereil sein, so zu leben und zu handeln, dab diese
bedrohte Weltein wenig lebenswiirdigerunderhaltbarer
wird.

Wenn es uns gelingt, diesen Zusammenhang zu ver-
mitteln, dann werden die Schiiler bereit sein, sich zu
bescheiden und verantwortlich zu handeln,

Anmerkungen:

* Froffnungsvonrag zum 40-jihrigen Jubilivm der UNESCO-Pro-
jektschulen, gehalten am 13.9.93 10 Soest.
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Arbeitskreis Padagogik bei Brot fiir die Welt

Seit 1991 gibt es ihn nun endlich, den Arbeitskreis
Pidagogik bei "Brot fiir die Welt”. Was bei Misereor
eine lange und gute Tradition hat, hat nun bei "Brot fiir
die Welt" begonnen: Ein Arbeitskreis aus Lehrerinnen,
Forbildnerinnen und Kolleginnen aus Forschung und
Lehre sowie Mitarbeiterinnen regionaler Diakonischer
Werke hatsich konstituiert, um die pidagogische Arbeit
von Brot fiir die Welt zu qualifizieren und voranzutrei-
ben. Er arbeitet eng mit dem Bildungsreferat von "Brot
fiir die Welt" in Stuttgart zusammen.

In der Priiambel der Konzeption des Arbeitskreises
heifit es programmatisch:

"Nicht nur Menschen, so Emst Lange, auch Organi-
sationen gehen daran zugrunde, daf sie Ende und An-
fang nicht zu verkniipfen wissen.

Wir beginnen zu verkniipfen

- das Ende des Spendens mit dem Anfang des Teilens,

- das Ende des Helfens mit dem Anfang der eigenen

Veriinderung,

- das Ende des Verkiindens von Antworten mit dem

Anfang des Findens und Erfindens neuer Fragestellun-

gen,

-das Endedes [iirdie Erwachsenen meist konsequenzlo-

sen Lehrens mit dem Anfang, gemeinsam Gelerntes

politisch und prakiisch einzulosen.”

Sechs piidagogische Perspektiven sind fiir die Arbeit
des Arbeitskreises Pidagogik verbindlich:

1. Wir wollen gemeinsam lernen statt belehren, anre-
gen statt bevormunden.

2. Wir wollen Fragen stellen. Problematisierungen
Raum geben statt Antworten zu verkiinden.

3. Wir wollen offene Lernsituationen ermaglichen
statt geschlossene Unterrichtseinheiten zu produ-
zieren.

4. Wir versichen die Bildungsarbeit mit Schiilerinnen
und Jugendlichen als politische Arbeit, d_h. sie soll
zu gesellschaftlicherund weltweiter Verantwortung
der Schiilerinnen und Jugendlichen ebenso beitra-
gen wie sie helfen soll, die impliziten Strukiuren
ihres Lebens und Lernens aufzudecken.

5. Diese Bildungsarbeit kann nicht, sie will aber auch
nicht neutral sein; sie zielt vielmehr auf Befreiung
und dialogische. d.h. konziliare und diskursive Ver-
standigungsprozesse. Parteilichkeit und Verstindi-
gung sind ihre beiden Pole.

6. Eine solche Bildungsarbeit eréffnet interkulturelle
Lernmoglichkeiten und zielt auf interkulturelle

Handlungsmoglichkeiten.

Die Mitarbeiterinnen des Arbeitskreises Pidagogik
haben sich verpflichtet. die Produktionen von "Brot fiir
die Welt” aufihre piidagogische und religionspiddagogi-
sche Nutzung hin zu priifen und gegebenenfalls didak-
tisch zu bearbeiten. Zudem wollen sie eine allgemeine
praxisorientiene Theoriediskussion zu entwicklungs-
politischerund interkultureller Piidagogik vorantreiben.
SchlieBlich sind sie bereit zur Mitarbeit an Fort- und
Weiterbildungsveranstaltungenimgenannten Themen-
bereich.

Der Arbeitskreis Pidagogik iifft sich jihrlich zu
einer Jahrestagung. um die Arbeit des vergangenen
Jahres auszuwerten und neue Projekte zu planen. Zwi-

schen den Jahrestagungen sorgt eine Koordinations-
gruppe fiir die Kontinuitit der Arbeit.

Im Sommer 1993 erschien ein erster Prospekt "Eine
Weltim Unterricht” mit 25 Produktionen. Weitere Ma-
terialien in der Reihe "Brot fiir die Well - Lemwege:
Schule und Eine Welt" sind in Vorbereitung. Der Pro-
spekt wird mindestens einmal jihrlich emeuent und
fortgeschrieben.

Interessentinnen an der Mitarbeit im Arbeitskreis
und Bestellerinnen des Prospekies wenden sich an:
“Brotfiirdic Welt", Referat Bildung, StafflenbergstraBe
76. 70184 Stutigart. Die Koordinationsgruppe ist zu
erreichen iiber das Emst Lange-Institut, Spitalgasse 30,
91541 Rothenburg 0.d. Thr, Gottfried Orth
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"Bescheidenheit ist eine Zier,
doch weiter kommt man ohne ihr..."

Will ich's? Né. Kannich's ? No. Muf3 ich's? No.
Warum soll ich's dann tun? Weil so'n paar Klugschei-
Jeranden Unis, inder Schule und in der Kirche das
von mir verlangen?

Bescheidenheit sollen wir lernen, Sagt der Polli-
midlli. fch bin jerzt 15. Ander Gesamtschule Miinmmel-
mannsberg. Meine Alten sind seit sechs Jahren ge-
schieden. Wir wohnen

alle in Hamburg. Die
Hilfte aus meiner Klas-
se lebt mit einem Eltern-
teil. Meine Mutter er-
néhrt uns beide mit
Aushilfsarbeiten. Purzt
bei Leuten, hilft im Su-
permarkt aus. Alles ohne
Steuwerkarte. Das ist
schlechi fiir die Rente
spdter, hat unser Poli-

tiklehrer, der Pollimiilli,
mir erzéahlt, und ich soll’s zu Hause weitersagen.

Es hat richtig gescheppert im Geschirrschrank, so
ham’ wir gelacht, Der kinnt spéiter mal im Fernsehen
aufrreten, als so'n Opa mit Glarze und dickem Bauch
unter'm Sonnenschirn in Mallorea. Spot an. der,
braungebrannt (Hautkrebs, ick hor' dir trapsen) und
mit Grinsen von einem Ohr zum andern, zeigt auf's
weifsgetiinchte Héuschen im Hintergrund und sagt:
"Unser Leben zahlt der deutsche Staat. Und meine
Frauundich ham’ keinen Pfennig dazubezahlr. Hihihi-
hihihi." Spot aus.

Mein Alter zahlt fiir mich dazu. Viel ist es ja nicht,
was er in der Autowerkstatt verdient und was fiir uns
tibrigbleibt. Hat selbst "ne Freundin mit Kind. Damit
ich nicht wie der letzte Depp rumlauf®, trage ich Zei-
rungen aus und helf* alten Omas beim Einkaufen. Viel
kommt nicht dabei riiher, aber ich spar's auf*m Konta
zusammen, bis ich mir was Gréfleres kaufen kann. So
Sachen wie frither mal *‘n Gameboy. den hatten alle
Kumpel in meiner Klasse. Oder jetzt ‘n paar Nike
Turnschuhe, aber echr klasse Fuflballschuhe. Mein
Mutter nervi mich immer, ich soll sie doch gleich mit
ins Bett nehmen, wenn ich sie so liche. Naja.

Mein Politiklehrer nennt so was "Wohlsiandskin-
derarbeit”. Ich fand den Tvp friiher gar nicht so

schlecht. Hat gute Ideen, so mit interkulturellem Ler-
nen und so. Aber Ahnung vom Uberlebenskampf hat
der nicht. Hat uns mal von Paul Harrison erzdhlt, der
fiir eine "Dematerialisierung der Gesellschaft” ist.
Find' ich klasse. Aber dann solln’se mal bei denen
anfangen, bei denen sich die Verschrottung auch lohnt,
Der Computerfritze bei uns an der Ecke verdient sich
dumm und disig, hat sich in Blankenese eine kleine
Villa gekauft. Und spart méchtig Stevern mit seinen
Investitionen. Aber fiir'n Osten keine miide Mark.

Bldd sind wir ja nicht, sowas lernen wir ja auch
beim Pollimiilli. Nur was der alles selbst so von der
Steuer absetzen kann, das hat er uns nich’ erzdhlt, das
weift ich von meiner Tante Geshe, die ist némlich in
dritter Ehe Steuerberatersgaitin. Die wissen auch nicht
wohin mit threm Geld. Aber glaub' man nich, daf die
mal ‘ne Mark iiber'n Tisch schiebt. Wenn *se bei mei-
ner Mutter sitzt, jammert 'se immer, was der Unterhalt
von ihrem Auto und threm Haus und vom Schwimmbad
koster. Ich hab® schon gesagt, ‘se kann sich uns ruhig
anvertranen, wenn “se mal in Not ist. "N Pfund Kajffee
oder 'n Brot haben wir immer noch iibrig fiir Bediirfti-
ge.

Der Harrison, der hat schon vor mehr als zehn Jah-
ren geschrieben, daf$ - umgerechnet - meine Mutti und
ich mehr Korn im JJahresdurchschnitt verbrauchen als
einarmes indisches Ehepaar mit vielleicht sechs Kin-
dern. Dariiber soll*n wir mal nachdenken, har der
Miilli gesagt. Haben wir in der Klasse gemacht. "Wo
kinnen wir weniger konsumieren?”, hief die Frage.
Der dicke Franz hat gleich geldsiert, wenn seine Alte
mit ‘nemvollen Einkaufswagen nach Hause kommt,
wdr' alles nach drei Tagen aufeefuttert. Die wiird'
immer jammern. "lhr zwei Kinder frefir mir noch die
Haare vom Kopf™. Aber wenn's all is*, soll man dann
hungern? "Nachher denkt ihr noch, ich wir* Hering--
Otto.” Der is* dann gleich anfgesprungen und wollt
sich mit Franz priigein, und alles war am Johlen. Der
Miilli hat ganz schin zu schaffen gehabt, bis wir wieder
bei der Sache war'n.

Also, wo kénnen wir sparen? Ernsthaft jetzt. Wir
sehendas ja ein, dafs wir zuviel verbrauchen, irgend-
wie schon, und *n bifichen schlechies Gewissen hab'ich
manchmal auch, wenn ich mein Geld verballer anstat
es nach Indien zu schicken, jetzt nach dem Erdbeben,




16.Jg. Heft 4 Dezember 1993

ZEP

Seite 23

ZEPpelin ZEPpelin  ZEPpelin

ZEPpelin  ZEPpelin  ZEPpelin  ZEPpelin

oder nach Bosnien oder nach Afrika. Ressourcen spa-
ren zum Beispiel, schidgt der Miilli vor, Die Geli, die
hat gesagt, sie konnten ja zu Hause die Tiefkiihltruhe
abstellen und frisch kochen. Aber da hat ihre Mutter
gejammert, dann kann sie keine Vorvatshalrung ma-
chen und muf dfter einkaufen, und das, wo sic von acht
bis halb fiinf im Biiro sitzt und froh ist, wenn sie hinter-
her gleich nach Hause kann. Und aufierdem hat sie
gesagt, dann miifiten die Kinder sich mitiags selbst das
Essen kochen und konnten sich nicht die fertigen Péck-
chen inder Mikrowelle warmmachen. Da hane es zu
Hause schon fast Krach gegeben, weil dreimal in der
Waoche bis nachmittags Schule ist, und an den beiden
anderen Tagen Ballett und Handball und so, und wie
soll man denn da noch Essen kochen? Hausaufgaben
sind ja schlieflich auch noch. Dem Tobias seine Eltern
hrauchen zwei Autos, weil die auf*m Dorf wohnen, und
da fihrt dreimal am Tag ein Bus. und die Mutter sagt,
sie springt aus'm Fenster oder nimmt sich ein Zimmer
in der Stadt, wenn die du die ganze Woche allein ver-
bléden muff und nich’ weg kann. Und so hat jeder was,
Aber so richtig gefunden hat kaum einer was, worauf
er verzichten kémnte. Wir ham' dann den Pollimiilli
gefragi, was er denn hergebenwiirde. Der har ganz
schon rumgedruckst. Er hétte sich schon gedacht, dafs
wir ihn das fragen wiirden, aber das wire ganz schin
schwierig, von wegen der Effektivitéit in seinem Beruf,
Gut, er konnte ja seinen Compuier ... aber ob wir dann
alles von der Tafel abschreiben wollten ...? Wir ham
dannweiter nichts gesagt, aber seitdem braucht der
uns mit so ‘nem Thema nicht mehr zu kommen.

So kinnen wir aber nichi iiberleben, sagt der Polli-
miilli. Wir miissen bescheidener leben und die Umwelt
schonen und fairen Welthandel betreiben. Zum Bei-
spiel die Bananen. Die sollten wir weiter aus Hondu-
ras und El Salvador und so kaufen. und nichr aus der
EG, sonst werden die Bananenbauern in Mitrelameri-
ka arbeitslos. Und wie macht man das, haben wir ge-
fragt, wenn der Supermarkt uns die Bananen aus Spa-
nien vordie Nase seizt? Ja, dann sollen wir mit dem

ZEP-Lean-Creativ-Team

Supermarktleiter sprechen und sonst den Kauf boykot-
tieren. Oder im Eine Welt Laden in der Innenstadt
Bananen aus Nicaragua direkt vom Erzeuger kaufen,
da wiirden die Bananenbauern fair bezahlt. "In der
Innenstadt?”, hat der Maxi gefeixt, "da zahl” ich ja
allein schon sechs Mark fiir die Tageskarte fiir Bus
und U-Bahn. und muf3 spétestens um vier zuriick sein,
sonst gilt die nicht mehr. Und das fiir ein paar olle
Bananen, die dann auch noch doppelt und dreimal so
teuer sind und, wenn ich Pech hab’, schwarze Stellen
haben? Nee, so “ne Gerechtigkeit kénnen wir uns nicht
leisten. Ham Sie *ne bessere Idee, Herr Miiller? Nee,
hatte er nicht. Wir auch nicht. Nun wissen wir, was wir
wn miiften, aber wie, das wissen wir immer noch nich’
und der Miilli auch nich’, obwohl er das ja miifite, als
Pédagoge. Und wem niitzt das alles nun was?

Ieh glaub’ . ich mach bald die Schotten diche bei
solchen Sachen. Kann's nicht mehr hiren. Erst kriegt
man “das Bewuflisein geschérft”, und dann lassen *se
uns mit den ganzen Widerspriichen sitzzen un' wissen
auch nich’ weiter. Jetzt soll auch noch das Benzin viel
teurer werden. Und wie kommt dann der Vater vom
Tobias vom Dorf aus zur Arbeit? Soll der wieder nach
Hamburg ziehen, wo's hier ohnehin keine Wohnungen
mehr zumieten gibt? Un' iitherhaupt, wie soll'n wir
denn mehr fiir die Rohstoffe bezahlen, wenn dann
unsere Produkte so teuer werden, daff sie uns keiner
mehr abnimmit? Dann gibt's hier noch mehr Arbeits-
losigkeit. das macht doch keiner freiwillig mit. Da hat
der Pollimiilli immerhin "ne Idee. Haut rein mit euren
Computern. sagr der. dann kénnt ihr spéiter der
Menschheit dienliche Zukunfistechnologien entwik-
keln, sagt der. Nich' so'n Scheift wie dieser Prof aus
Diisseldorf machenwill. dieser Mister Tokehoto, so *n
Robaoter, der Autoschrott trennt zum Recyclen. Soll "ne
brandheifie Idee sein un’ total fiir die Umwelr. Da
Sfind'ich den Gegenvorschlag vom ZEP-Lean-Crea-
tiv-Team schon echt viel besser. Klaro, dafs der nich'
ernst gemeint ist, aber im Prinzip ...2??

Barbara Toepfer

Erster und wahrscheinlich letzter Vorschlag fiir eine zukunftsweisende Technologie

Deni sich new konstituierenden ZEP-Lean-Crea-
tiv-Team (aus Kostengriinden aus einer Person beste-
hend und bei mangelnder Nachfrage innerhalb van
dreizehn Minuten biologisch abbavubar) kam frisch auf

denTisch die Meldung, ein Diisseldorfer Informarik-
professor bemiihe sich um Forschungsgelder fiir einen
Raoboter, der ganze Halden von Schrotautos in recy-
clebare Bestandteile sortieren soll - eine dwferst um-
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weltfreundliche Zukunfistechnologie von ebenso édu-
ferster Brisanz. Unser Team hat daraufhin einen Ge- Ratsel

genvorschlag entwickeli, der dem Bundesforschungs-
miinister in Kiirze mit akiwellem Bildmaterial auf dem
Friihstiicksarbeitstisch vorliegen wird.

Wir entwickeln einen Roboter. der Efthares (im
Sinne der Konsumenten) aus den Miillhalden der Me-
mopolen wie Sao Panlo. Kalkurta und Mexico City
herausfischi.

Der Nutzen fiir die Menschheit? Endlich wiirden
diese unappetitlichen Bilder von ausgemergelien,
haut- und lungenkranken Menschen aus unseren Me-
dien verschwinden (Soziathygiene)(vel. Bild 1 und 2 ).
Lokale Hilfsorganisationen kinnten vor den herme-
tisch mit Stacheldraht und Selbstschufianlagen (dewt-
sche Wertarbeit, Exportschilager, vgl. Bild 3 und 4)
abgeriegelien Halden den Hungernden Eintépfe ko-
chen (vgl. Skizze 5), schmackhafi verfeinert mir Wiirz-
mittelspenden internationaler Lebensmittelkonzerne
(stenerlich absetzhar, versteht sich, eine Liste der
méglichen Unternelimenvgl. Anlage A). Die Welthank
wiirde, in Anerkennung dieser Politik der self reliance,
neuerlichen Kreditantrdgen geneigter sein als bisher
(vel Anlage B, Geschdftspolitik der Welthank), wobei
eventuelle Kreditvergaben wiederum bei unserer
Deutschen Bank profitabel zu Buche schlagen kénnten
(vel. Bitanz des Geschéftsjahres 1992, Anlage C).
Hilfsgiitertransporte kinnten eingestellt werden, das
Bundesministerium fiir Wirtschaftliche Zusammen-
arbeit und Entwickiung konnte die dadwreh liguiden
Mirtel (eine Aufstellung der wahrscheinlichen Kosten-
einsparungen enthélt Anlage D) zur Entwicklung wei-
terer der Menschheit Nutzen spendender Roboter zur
Verfiigung stellen. Dariiber hinuus wiirde dieser Robo-
ter wegweisend fiir weltumspannende umwelifreundli-
che Technologien sein, da bei einem Kiinftigen Anstei-
ven der Massenarheitslosigkeir und bei forischreiten-
der Verarmung der Weniger-Privilegierten und des
Mittelstandes in den novdlichen Teilen unseres Globus
(Emwicklungskurven, linear auf die nachsten 50 Jahre
hochgerechner, vel. Anlage E) eine Technologie -
entwickelt und erprobt - zur Verfiigung stinde, noch
bevor das akiuelle Problem zu einer Nachfrage auf
dem Weltmarks gefiihrt héitre.

Empfehlung : Diese Technologie bedewtet DIE Um-
welthygiene schlechthin, ist gut fiir unsere Wirtschaft
und sichertden Weltfrieden. Sie ist GufSerst for-
derungswiirdig, denn was fehlt den Hungernden dieser
Welt, Schrott oder Nahrung? Barabara Toepfer

Die Auflisung unseres Riitsels aus dem letzten Hefi
war, ich gebe es zu. sehr schwer. Es ist deshalb auch
eigentlich nicht verwunderlich, daf wir keine einzige
richtige Lisung, ja tiberhaupt keine Zuschrift, erhalien
haben, sodaf die wertvollen Preise leider verfallen sind.
Dierichtige Antwort lawtete: Aristoreles. Der Text wurde
aus seinem Werk "Problemata Physica” entnommen.

Ach ja. da war noch die Zusatzfrage: Was hat der
Text mit Entwicklungspidagogik zu tun? Richtig:
Nichts!

Nun zu unserem neuen Riitsel. Wieder wurde der
Text aus einem grioBeren Werk eines prominenten Au-
tors entnommen. Hier ist er:

"Jeder internationale Bruder, der eine regelmiiBige
Funktion ausiibt oder fiir eine speziale Mission wirk, ist
zu gewissenhaftem Gehorsam gegeniiber seinen unmit-
telbaren Chefs verpflichtet. - Jeder Akt des Ungehor-
sams wird als Verbrechen betrachtet werden, wenn nicht
Griinde hiherer Gewalt ihn rechifertigen. Er wird iiber
die seinen Dienst betreffenden Angelegenheiten mit
keinem andern Bruder sprechen, auller den Direkloren
des Rats, seinen Chef’s, mit seinen Genossen vom Dienst
und seinen unmittelbaren Untergebenen, miteinem Wort
nur mitdenen, die das Rechtund die Plicht besitzen, von
diesen Angelegenheiten Kenntnis zu nehmen.

(...) Jede Verfehlung gegen diese Pflicht wird als
Verbrechen betrachtet werden: jeder Bruder, jeder inter-
nationale Rat und jede andere revolutioniire Gewalt, die
derselben schuldig sind. werden von den Revolutions-
gerichten abgeurteilt werden.

(...) Sabald ein internationaler Bruder als unwiirdig
aus der Gesellschaft gewiesen, vielmehr noch sobald er
von unsern Revolutionsgerichten als Verbrecher, als
infamer Verriter erklirt und als solcher gedichtet und der
Rache der Gesellschaft ausgeliefert wurde, miissen alle
andern Briider, welches immer ihr Verwandischafts-
oder [riiherer Freundschaftsgrad mit dem Schuldigen
war. nicht nur alle Bezichungen mit ihm abbrechen,
sondern auch seine erbitterten Feinde und Verfolger
werden, notigenfalls bis zum Tod"

Einerder [olgenden Herren ist der Autor:

1. Mao tse Tung (Chinesischer Revolutioniir)
2. Pol Pot (Kambodschanischer Guerillafiihrer)
3. Michael Bakunin (Russischer Anarchist)

4. Hagar der Schreckliche (Wikinger)

Wer wars? Die richtigen Antworten werden unter
Aufsicht eines arbeitslosen Juristen ausgelost. Dem
Gewinner droht die namentliche Nennung in der niich-
sten Ausgabe der ZEP. (akt)
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Stellungnahme

zu den Sektorkonzepten der Bundesregierung
zu Grundbildung, Berufliche Bildung und

Yorbemerkung

Das Bundesministerium fiir Wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung hat 1992/93 drei Sektorkon-
zepte zur Forderung der Entwicklungszusammenarbeit
im Bildungsbereich in Neufassungen herausgegeben:
zur Grundhildung, zur beruflichen Bildung und zum
Hochschulwesen'. Durchdie darinniedergelegien Ziele
und Forderungsinstrumente wird die Entwicklungs-
zusammenarbeit seitens der Bundesregierung bestimmt
und die der Nichtregierungsorganisationen nicht un-
erheblich beeinflufit.

Die Kommission "Bildungsforschung mitder Dritten
Welt" hat die in diesen Sektorkonzepten niedergelegien
Vorstellungen und Vorschliige erdrtent. Die Verfasser
haben die folgenden Uberlegungen auf der Basis dieser
Diskussioneninder Absichteinerkritischen Politikbera-
tung erarbeitet.

Zunichst wird zu den einzelnen Scktorkonzepten
Stellung genommen, dann folgen einige grundsitzliche
Bemerkungen zu allen drei Papieren,

I. Zum Sektorkonzept "Forderung der Grundbil-
dung"

1. In dem Konzept sind einige wichtige Malinahmen
beriicksichtigt, um Grundbildung in der Grundschule
und der Sekundarstufe I zu verbessern. Einige Beispiele:
- die Auflistung von Forderansitzen, insbesondere die
Einbeziehung vonarmenund marginalisierten Bevilke-
rungsgruppen sowie von Midchen und Frauen (Ab-
schnitt 6.4.2), die wiederholien Hinweise auf die Not-
wendigkeil der Integration von schulischer und auller-
schulischer Grundbildung (Abschnitt 6.1). Allerdings
sollte fiir Frauen nicht nur deren "Bedeutung in Land-
wirtschaftund Kleinhandel" (Abschnitt 3.2) mitbedacht

Hochschulbildung

werden. sondern sie miissen auch Zugang zu technischer
Grundbildung erhalien,

- der Hinweis, daB Grundfertigkeiten eine wichtige
Rolle spielen, "um sich mit Hilfe von schriftlichem
Material die erforderlichen Grundkenntnisse in Berei-
chen wie Gesundheit, Emiihrung, Landwirischaft oder
Kleinhandel anzueignen" (Abschnitt 3.2), oder der
volkswirntschaftliche Hinweis auf den Zusammenhang
von ausreichender Grundbildung und weiterfiihrenden
Bildungs- und Entwicklungsmoglichkeiten (Abschnitt
2.3),

- die Hinwendung von quantitativer Ausweitung der
Grundbildung zu deren "Qualitit".

2. Im Sektorkonzept Grundbildung wird die Verbes-
serung des Status quo von Grundbildung beiont, jedoch
wird grundlegenden Weichenstellungen ausgewichen.
Die finanziellen und politischen Rahmenbedingungen
werden - zumindest fiir die Mehrzahl der Linder in
Afrikasiidlich der Sahara - zu optimistisch eingeschétzt
oder sind politisch zu einseitig an den Interessen der
Reichen orientiert:

a) Bildungspolitik. insbesondere Grundbildung, ist
fiir Politiker in wenig industrialisierten Landern ein
listiges Ubel geworden, dem sie sich vielfach durch
Privatisierung oder durchdie Riickgabe von Schulen an
die Kirchen zu entziehen suchen. Bildungspolitik als
Ziel und Aufgabe nachkolonialer Politik, die auf mehr
soziale Gerechtigkeit fiir alle Mitglieder der Gesell-
schaft zielt, wird damit den Kriiften des Marktes oder
dem Zufall der "caritas" iiberlassen.

b) Primarschulen werden weiterhin als "Quantité
négligeable” verstanden, weil sie nicht dem unmittel-
baren Interesse der politischen Machigruppen entspre-
chen. die durch eine hihere Schulbildung fiir ihre Kin
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derden erreichten Status "vererben” wollen.

¢) Uberhaupt kein Wort filltim Sektorkonzept zu der
fragwiirdigen Rolle von Vorschulen, die derzeit einen
Boom invielen Stiidien in Lindern des Siidens erfahren.
weil reiche Eltern ithren Kindern durch dieses vorgezo-
gene Bildungsangebot einen Vorsprung fiir deren
Schulkarriere sichern wollen.

d) Kinder und Jugendliche sollten nicht nur als Ob-
jekie von Entwicklungsbemiihungen gesehen, sondern
vorallemals Subjekte ihrereigenen Bildungsbediirfnisse
und Bildungsinteressenanerkannt werden. Daraus erge-
ben sich erhebliche Konsequenzen fiir den Lehr- und
Lernprozelh.

3. Dariiber hinaus werden im Sektorkonzept wichtige
Aspekte zur Sicherung der Qualitit einer Grundbildung
fiir alle auber acht gelassen.

a) Es bestehenerhebliche Unterschiede zwischen den
sozioikonomischen Kontexten, indenenman Grundbil-

T

dungsangebote findet: Schulen fiir die Privilegierten
sind besser ausgestatiet, haben die besser ausgebildeten
Lehrkriifte. die Kinder sind gesiinder und haben die
Kiirzeren Schulwege. Schulen der Armen findemn sich
vorallemaufdemLand, aberauchinden Armutsvierteln
der Stiidie. Sie sind tiberfiillt und schlecht ausgestattet,
dieunregelmiBig bezahlten Lehrerinnenkénnensichauf
der Suche nach zusitzlichen Einkommen keinen regel-
miibigen Unterricht mehr leisten. Die Schulen sind ins-
besondere auf dem Land. fiir Kinder oft zu weit entfernt.
SchlieBlich finden sich keinerlei Hinweise auf eine teil-
weise notwendige, weil subsistenzsichernde Kinder-
arbeitund, wiediese in Einklang miteiner Grundbildung
fiirdie Betroffenen gebracht werden kann. Viele Millio-

nen Kinder miissen bisher eine kontinuierliche Grund-
bildung allzu oft unterbrechen oder gar abbrechen, um
sich ihren Lebensunterhalt zu verdienen.

b) Der Aufwand fiir den Schulbesuch ist fiir die
Mehrzahl der Elternnichtmehr zu leisten, dennnicht nur
die privaten und kirchlichen Schulen, sondern immer
mehr auch die staatlichen Schulen verlangen von den
Eltern erhebliche Zuschiisse. Angesichts der rapiden
Verschlechterung der wirtschaftlichen Sitvation fiir die
Mehrzahlder Elterninarmen Lindernim SiidenmuB der
Vorschlag fiir den "Forderungsansalz" einer "Beteili-
gung von Kommunen und Eltern an der Regelung von
Schulfinanzierung und schulischen Angelegenheiten”
(Abschnitt 6.4.2) zynisch wirken.

¢) Bildungsziele und -inhalte, Unterrichissprache
und Unterrichisorganisation entsprechen Erwartungen
der Privilegierten, die die Grundschulen als soziale Auf-
stiegsagentur fiir weiterfiihrende Schulen betrachien,
Fiirarme Bevilkerungsgruppen schwindet aber zuneh-
mend die Chance, dall sozialer Aufstieg ihrer Kinder
durch Schulen auch zu ibrer eigenen sozialen Absiche-
rung beitragen kann, denn die hohen Erwartungen -
verbunden mit groBen finanziellen Belastungen - wer-
deninallerRegel enttiiuscht, danacheiner aufwendigen
Schullaufbahn nur selten eine bezahlte Arbeit gefunden
werden kann. Teures schulisches Lernen, das kaumeine
realistische Perspektive auf Verbesserung der Lebens-
bedingungen bietet, macht angesichts der Hiirte des
tiglichen Uberlebenskampfes fiir arme Menschen kei-
nen Sinn mehr. Eltern zichen ihre Kinderaus der Schule
zuriick - oftaus zwingenden wirtschaftlichen Griinden -,
dahersinkendie Einschulungsquoten mit zunehmender
Armut der Eltern.

d) Eine Verkniipfung von informellem Sektor und
institutionalisiertem Lernenist moglich, wie an Beispie-
len von StraBenkindern in Lateinamerika, aber auch der
“école-atelier” in Westafrika zu sehenist: Das Leben der
Kinder liefert die Inhalte fiir die Grundbildung, deren
Institutionalisierung bietet die notwendige Sicherheit
vor Ausbeutung und Gewalt. Fiir arme Kinder und fiir
Jugendliche ist zunehmend die unmittelbar erkennbare
Relevanz fir ihr Leben eine zentrale Motivationsbedin-
gung. um Grundbildung fiirsichin Anspruch zunchmen.

4. Betrachtet man die Faktoren, die villig ungewich-
tet zur Erklirung der Qualititsmisere aufgeziihlt werden
(Abschniut 3.1 a.E.). so ist die enge Verbindung mirt der
Argumentation der Weltbank leicht erkennbar. Dem-
gegentiber haben 47 Schulpraktiker aus neun westafri-
kanischen Lindern die Ursachen fiir die Misere ihrer
Schulen wie folgt gewichtet”.

Als "extrem wichtig” wurden insbesondere der Ge-
sundheitszustand der Kinder, regelmiiBiges und aus-
reichendes Gehalt sowie FortbildungsmaBnahmen fiir
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Lehrerinnen eingestuft. Bildungsreformansitze und
Klassenstiirken von nicht mehr als 40 Schiilerinnen pro
Lehrerin sind [iir westafrikanische Schulpaktiker sehr
wichtig. Weiterhin halten sie den Zustand der Schulge-
biude, aber auch die Verfiigbarkeit von Unterrichts-
medien,eine verstiindige Schulverwaltungetc. fiirwich-
tig,umdie Qualitit von Grundbildung zu gewihrleisten.
Vergleicht man diese Vorstellungen mit den Vor-
schliigen in Sektorkonzept Grundbildung, sodringtsich
der Eindruck auf, daf dort die Interessen von Schiilerin-
nen, Lehrerinnen und Eltern kaum vorkommen.
AubBerdem werdenentscheidende sozio-tkonomische
und kulturelle Aspekte nicht angesprochen: Die Spun-
nung zwischen allgemein notwendigen Grund-
kenntnissen und -fertigkeiten einerseits und der unver-
zichtbaren konkreten kulturellen Resonanz und der
direkten Verwertbarkeit solcher Kenntnisse und Fertig-
keiten andererseits stellt ein enischeidendes Problem
dar. Inwieweil es gelingl, diese beiden Aspekte auszu-
balancieren, wird iiber den Erfolg und MiBerfolg von
Grundbildungsansiitzen mit entscheiden,

111. Zum Sektorkonzept " Berufliche Bildung"

1. Im Vergleich zu seinem Vorliufer (1986) stellt das
neue Sektorkonzept Berufliche Bildung eine erhebliche
Verbesserung fiir die Zielgruppen sowie [iir Inhalte und
Formen von Berufsbildungsprojekten dar.

Zu den Neuerungen gehort beispielsweise:

- Eine einseitige Ausrichtung des Konzepts an "Moder-
nisierung” wird nicht mehr propagiert.

- Der informelle Sektor wird als Uberlebensskonomie
offiziell akzeptiert. Malinahmen zur Férderung von
Zielgruppen in diesem Scktor werden ausdriicklich
vorgeschen.

- Der Exportdes bundesdeutschen "dualen Systems" der
beruflichen Bildung wird nicht mehr gefordert. Im Ge-
genteil, bei der kiinftigen Gestaltung von Projekien zur
beruflichen Bildung soll schwerpunktmiilig von vor-
handenen Ausbildungseinrichtungen vor Ortausgegan-
gen werden.

- Eine einseitige Unternehmer-Orientierung und eine
latente Bildungsfeindlichkeit, wie sie aus Formulierun-
gendes alten Sektorkonzepts entnommen werden konn-
ten, tauchen nicht mehr auf.

- In Abkehr von festen Berufsbildern wird eine breit
angelegte Handlungsfeldorientierung als mogliches
Qualifizierungsziel bezeichnet.

- Es werden vielliltige Forderungsmoglichkeiten mit
einem jeweils unterschiedlichen Formalisierungsgrad
benannt, deren Anwendung flexibel auf die lokalen
Bedingungen abgestimmt werden soll.

- Eine Reihe programmatischer Erkliirungen verdienen
ausdriicklich Unterstiitzung. Beispielsweise wird eine

"Beteiligung der Zielgruppen” und die "Beriicksichti-
gung konomischer und kultureller Bedingungen” bei
den Forderungsvorhaben hervorgehoben (Abschn.
4.2.b). SchlieBlich soll bei Projekten darauf geachtet
werden, dal sie "keine schwerwiegenden nachieiligen
Nebenwirkungen auf anderen Gebieten auslosen, z.B. in
sozialer oder 6kologischer Hinsicht” (Abschn. 4.3.2.).

2. Unabhiingig von den oben skizzierten Fortschrit-
ten bleiben eine Reihe von Kritikpunkten am neuen
Sektorkonzept bestehen:

a)Zwar werden Forderungsaltemativerneinbezogen
und eine programmatische Offenheit betont, aber es
besteht doch geniigend Raum dafiir, die bisherige ein-
seitig am formellen Sektor orientierte Berufsbildungs-
forderung kaum verindert fortzusetzen.

b) Die Art und Weise, wie die 0.g. Grundsiitze reali-
siert werden sollen, bleibt weitgehend offen. Damit
besteht die Gefahr, dal solche Formulierungen in der
Forderungspraxis nur unzureichend wirksam werden
und damit eher der Legitimation der bisherigen Forder-
praxis dienen,

¢) Berufliche Bildung wird in aller Regel in der Rea-
lititnureinen bescheidenen Beitrag zur Verfolgung von
Zielen - wie die "personliche Entfaltung des Menschen
zuunterstiitzen” - leisten konnen. Mit solchen Formulie-
rungen wird indirekt der Gefahr Vorschub geleistet, die
Méoglichkeiten beruflicher Bildung erheblich zu iiber-
schiitzen

d) Zwar wird die Forderung von Zielgruppen aus
dem informellen Sektor konzeptionell der Férderung
der gewerblichen Berufsbildung gleichgestellt. Doch ist
zu befiirchten, daB dieser neue Bereich marginal bleibt.
Denneinerseits erscheint eine Forderung von Zielgrup-
pen aus dem informellen Sektor ungleich schwieriger
als eine Forderung der gewerblichen Berufsbildung im
formellen Sektor, weil die Lebens- und Wirtschaftsbe-
dingungen in ersteren labil sind und dadurch u.a. die
Gefahr besteht, iiber eine Forderung einzelner Perso-
nengruppen andere erheblich zu benachteiligen. Ande-
rerseits bereitet ein hoher Abflub von Miuteln in dem
bisherigen Forderungsbereich keinerlei Schwierigkei-
ten, jadieser wird sogar gefordert - auch von Regierun-
gen aus dem Stiden. SchlieBlich ist zu befiirchien, dall
dieser Bereich auch keine anndhernd gleichgewichtige
Lobby wieder Bereichder gewerblichen Berufsbildung
besitzt.

Aufdem Wege iiber private Trager konntees ineiner
Reihe von Fillen zu einer stiirkeren Kommerzialisie-
rung im Bereich der beruflichen Bildung kommen, mit
der Folge. daBl wirtschaftlich und sozial schwache Be-
vislkerungsschichten noch weiterdiskriminiert werden,
Eine solche Tendenz ist in dem neuen policy paper der
Weltbank zu erkennen ( Vocational and Technical Edu-
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cation and Training, Washington, D.C.; 1991).

¢) Im Sektorkonzept wird die Einbeziehung von Al/-
tagsproblemen und ihre Bewiiligung u.a. mit Hilfe be-
ruflicher Bildung befiirwortet (Abschn. 4.3.3). Dazu
zihlen die Beschaffung von Rohmaterial, der Transport
sowie der Zugang zu Krediten und Mirkten. Dies er-
scheint zuniichst einleuchtend. Allerdings verbirgt sich
hinter der neutralen Formulierung von "Alltagsproble-
men" der Umstand. daB diese in vielfiltiger Weise durch
Benachteiligung auch von Seiten staatlicher Stellen
herbeigefiihrt oder verschiirft werden. Die akiive Betei-
ligung staatlicher Stellen an der Aufrechierhaltung ex-
tremer sozialer Ungleichheit wird im Sektorkonzept
ausgeblendet. Die Machtverhiiltnisse als zentrale stuk-
turelle Bedingung fiir das Entstehen und Fortbestehen
von Armut und Ungleichheit werden nicht angespro-
chen,

f) Das Verhilinis von beruflicher Bildung zu allge-
meiner Bildung. insbesondere zur Schulbildung, wirdim
Sektorkonzept nicht behandelt. Damit bleibt unklar, wie
berufliche Handlungskompetenz vermittelt werdenkann
und soll, wenn Jugendliche etwa Probleme mit grundle-
genden Kulturtechniken haben. Zwar wird angedeuter,
daldie Personlichkeit fiirdie berufliche Kompetenz von
Bedeutung ist. doch wird dies nicht weiter priizisiert,
Dadurch entsteht die Gefahr, daB eine zu grofie Beto-
nung auf die Vermittlung instrumenteller Qualifikatio-
nen gelegt wird, die jedoch allein zur Entwicklung be-
ruflicher Kompetenz nureinen bescheidenen Beitrag zu
leisten vermogen. Hiufig sind Kompetenzen wie Durch-
haltevermogen, Kreativitit, Kommunikationsfiihigkeit
undsoziale Integrationunverzichtbare Bedingungen fiir
einen - wenn auch bescheidenen - beruflichen Erfolg,
Berufliche BildungsmaBnahmen miiBten daherin vielen
Fiillen aufeine Integration von Komponenten allgemei-
ner und im engeren Sinne beruflicher Bildung angeleg
sein. 3

) Von zentraler Bedeutung fiir eine dauerhafie For-
derung einerbreitenwirksamen beruflichen Bildung sind
die im jeweiligen Lande selbst. d.h. konkret vor Ort
vorhandenen Erfahrungen und Kompetenzen von Mil-
lionen von Menschen. Ein dementsprechendes Ver-
stiindnis wird im Sektorkonzept zwar angedeutet, doch
insgesamt zu wenig hervorgehoben. Damit bleibt die
Gefahr bestehen, dal importierte Konzepte zugrunde
gelegt werden.

h) Der in der entwicklungspolitischen Diskussion
beliebte, aber schillernde Begriff der Systementwicklung
wird auch im neuen Sektorkonzept verwendet, Aller-
dings wird ausdriicklich hervorgehoben, dal dieser
Begriff "nicht auf Zentralisierung und Biirokratisierung
der Berufsbildung" ziel. sondern eher auf eine Forde-
rung von iiberschaubaren Teilbereichen bzw. auf eine

regionale Orientierung. Demgegeniiber weist die ver-
breitete Definition von "Systementwicklung” in eine
ganz andere Richtung. Dort wird der System-Begriff
eher zur Vereinheitlichung und damit auch zur Zentrali-
sierung verwendet. Diesallerdings ist das Gegenteil von
dem, was im Sektorkonzept im tibrigen anvisiert wird.
Handeltes sich bei dem System-Begriff vielleicht umein
offizielles Denkgebor des Ministers, der daher nicht
ausgelassen. sondern allenfalls ein wenig umdefiniert
werden darf?

i) In dhnlicher Weise schillernd ist der Begriff der
Geber-Koordination (Abschn. 4.2.¢), Wiihrend dieser
von der Weltbank eindeutig als Koordination unter den
Geldgebern verstanden wird (a.2,0.,1991,S. 66f1), wird
er im Sektorkonzept verharmlosend als eine " gemein-
schaftliche Aufgabe der Entwicklungslinder und der
Geber" verstanden. Bei dieser Formulierung werden
mégliche Interessenkonflikte schlicht ausgeblendet,

k) Die Abschnitte zur Personalqualifizierung, zur
Lehr-und Lernmittelversorgung sowie zur Gewerbefir-
derung (4.3.5) erscheinen weitgehend auf die bisherige
Praxis der gewerblichen Berufsbildung zugeschnitten
und beriicksichtigen damit zu wenig Aspekie anderer
Bereiche. Besonders iber diese Abschnitte kinnte die
erwithnte Gefahr Realitit werden, dai ein grofer Teil der
bisherigen Praxis nur unwesentlich veriindert fortgesetzt
wird. Indiesem Zusammenhang ist auch zu fragen, war-
um nicht parallel zum Bereich der Gewerbeférderung
eine mégliche Verbindung von MaBnahmen der berufli-
chen Bildung mit Initiativen zu ciner Ge-
meinwesenforderung behandelt wordenist. ZurGemein-
wesenforderung gehdren beispielsweise der Bau von
StraBen, Schulen, Wasserleitungen, sanitiiren Einrich-
tungen, Gesundheitsstationen oder die Einrichtung von
offentlichem Nahverkehr.

I'V. Zum Sektorkonzept " Hochschule"

1. Die Hinweise im Sektorpapier "Hochschule" aul
ein Wissen, das im jeweiligen Land "angepaBt” einsetz-
bar ist, sind zu be griiBen. Dochentstehendadurch indem
Papier Widerspriiche, denn das in den Industriestaaten
akkumulierte Wissen bedeutet internationale 6konomi-
sche und politische Macht. AuBerdem haben die Hoch-
schulen in wenig industrialisierten Lindern auch Quali-
fikationsaufgaben fiir einen weltweiten arbeitsteiligen
Produktionszusammenhang zu tibernehmen. Viele der
angepafiten Technologien erfordern zudem ein hohes
MaB an komplexer Grundlagenforschung, die nur mi
einem sehr hohen Aufwand zu realisieren wiire,

AuBerdem werden zu recht zum ersten Mal eigene
Kooperationsmittel [fiir die Hochschulen selbst gefor-
dert. Es wiire wiinschenswert, wenn solche Miltel zu-
nehmend auch fiir die Kooperation in der Lehrerausbil-
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dung und fiir - von Hochschulen begleitete - Reform-
projekte im Bildungsbereich zur Verfiigung stiinden.
2. Kritisch ist insbesondere folgendes anzumerken:

a) Das Sektorkonzept legt die Auffassung nahe. daB
auf fast allen Gebieten des Hochschulwesens in wenig
industrialisierten Liindern ein Entwicklungsbedarf be-
stehe (Abschnitt 2.2). Zudem wird der Auffassung Vor-
schub geleistet, dal in der BRD fiir all diese Gebiete
Expertise zur Verfiigung stehe. Demgegentiber konnte
z.B. in bezug auf "Dienstleistungen der Universitit fiir
die Gesellschaft" die deutsche Hochschule sicherlich
von Hochschulen in Lateinamerika und im asiatischen
Raum lernen.

Hier wiire eine Beschriinkung auf international aner-
kannte Leistungen der deutschen Hochschulen organi-
satorisch und inhaltlich anzuraten, anstatt aus einem
umfassenden Kompetenz- und Regelungsanspruch
heraus z.T. fragwiirdige Modelle der anglo-amerikani-
schen Universitit (z.B. Studiengebiihren) als Expertise
der Bundesrepublik anzubieten.

b) Zu fragen ist, ob der in dem Konzept implizit vor-
herrschende Projektansatz der Zusammenarbeil im
Hochschulwesen nicht eher einem Politikdialog und
einem die einzelnen Teile des Bildungswesen ansatz-
weise vernetzenden Bildungsbereichkonzeptes weichen
sollte. Viele "weille Elefanten” der Hochschulzusam-
menarbeit hiitten vermieden werden kbnnen, wenn eine
bessere Einbindung in die jeweiligen Bildungsland-
schaften angestrebt und erreicht worden wiire. Gerade
die Kurefristigkeit vieler Projekte steht der Notwendig-
keit zu langfristigen Kooperationen zwischen Hoch-
schulen entgegen.

¢) Die Bundesregierung betreibt "Entwicklungszu-
sammenarbeit” im Hochschulsekior aus einer Vielzahl
von Eigeninteressenz.B.inden Bereichen Kulturpolitik,
Wirtschaftspolitik, Ressourcen- und Einfluflsicherung
etc. Diese Interessen werden tendenziell hinter denen
der wenig industrialisierten Linder versteckt.

d) Aus der Perspektive: "Wie sieht das internationale
System des 21. Jahrhunderts aus und in welcher Weise
werden einzelne kulturelle Ridume an dessen Ausfor-
mung partizipieren?" kénnte eine Fiille von potentiellem
Konfliktstoft vermieden und konnten Zukunfisaufgaben
gemeinsam angegangen werden. Die notwendige ge-
meinsame Verantwortung fiir die wissenschafilich-
technologische Entwicklung auf der Erde wird in dem
Papier nicht zum Ausdruck gebracht. Die gemeinsamen
Aufgaben von Geistes- und Sozialwissenschaftlern mit
Natur- und Ingenieurwissenschaftlern werden kaum
herausgestellt. Zufriedenheit mit dem Erreichten
herrscht vor.

¢) Wo bleibt in diesem Zusammenhang .B. die Uber-
windung des einseitigen deutschen Kultur- und Wissen-

schaftsexports-z.B.DAAD-Lektoren. Goethe-Institute
- durch die Einrichtung von Kulturlektoraten an deut-
schen Hochschulen? Besetzt durch auslindische Gast-
wissenschafileraller Disziplinenkonnte die Einrichtung
solcher Stellen die Selbstdarstellung anderer Kultur-
kreise innerhalb der deutschen Universititslandschaft
fordern.

Es geht dabei um eine der Komplexitiit gerecht wer-
dende Aneignung des Weltkulurwissens durch deut-
sche und auslindische Studierende an deutschen Hoch-
schulen. Notwendig wiiren: Die Moglichkeit von Lehr-
stuhlvertretungen auch durch auslindische Kollegin-
nen, die Finanzierung beider Seiten bei Beteiligung an
gemeinsamen Forschungsprojekten im In-und Ausland,
eine Ausweitung der Praktikantinnen- und Forschuns-
aufenthalte fiir Studierende.

1) Schliefilicherscheint eine wirksame interministe-
rielle Koordinierung der Hochschulzusammenarbeit in
Bund und Lindern notwendig. In vielen Programmen
wiirdeeine bessere Abstimmung zwischendenbeteilig-
ten Ministerien (BMZ, AA, BMFT u.a.), den Liindern
unddenMittler-und Forderorganisationen Ressourcen-
und Reibungsverluste reduzieren.

V. Grundsatzliche Bemerkungen

Eine kritische Stellungnahme zu den Konzepten der
Bundesregierung zur "Entwicklungszusammenarbeit”
im Bildungsbereich sollte auch zurfickblicken: Die vor-
liegenden Sektorkonzepte sind von der kritischen Bil-
dungsdiskussion der vergangenen Jahre beeinfluflt.
Sowohl im Grundbildungsbereich (z.B. Verbesserung
der Qualitit, stau nur der Quantitit des Unterrichts) wie
im berufsbildenen Bereich (z.B. Beriicksichtigung des
informellen Sektors) oder im Universititsbereich (die
Hochschule in wenig industrialisierten Lindern als Ort
der gesellschaftlichen Kritik) gibt es Hinweise auf den
Einflub kritischer wissenschaftlicher Positionen.

Zukunftsorientient ist zu fragen, ob sich auch die
bildungspolitischen Zicle geiindert haben. Dabei ist
Skepsis angebracht: In den sehr heterogenen Papieren
des BMZ werden die politischen und pidagogischen
Handlungsebenen analytisch nicht getrennt. Der politi-
sche Kontext. in dem piidagogisches Handeln erfolgy,
wird ebenso wenig priizisiert wie die politischen Vor-
ausselzungen, unter denen bildungspolitische MaBnah-
men iiberhaupt erst wirksam werden konnen. So befin-
det sich beispielsweise der Bildungsbereich in wenig
industrialisierten Liandern in einer widerspriichlichen
Situation: Das Bildungssystem hiingt von denokonomi-
schen und politischen Bedingungen ab, es ist insbeson-
dere das Ergebnis von Bedingungen gesellschaftlicher
Armut. Deren Abbau kann nichtauf der Ebene bildungs-
politischer MaBinahmen gelingen, sondern setzt ent-
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scheidende politische, dkonomische und soziale Ver-
dnderungen voraus. Hier hiitte auf die entscheidende
Bedeutung internationaler Ursachen fiir Verarmungs-
prozesse in Liindern des Siidens hingewiesen werden
miissen.

Gleichzeitig hat die internationale Forschung erge-
ben. daB nur dann, wenn die politischen, 6konomischen
und sozialen Voraussetzungen in gewissem Umfang
gegeben sind, sich die Hoffnung entwickeln kann, dafi
positive Veriinderungen im Bildungsbereich auch posi-
tiv auf die Entwicklung der jeweiligen Gesellschaft
zuriickwirken. Der Abbaulernverhindernder Strukturen
in Schulen kann z.B. neue gesellschafiliche Lempoten-
tiale freisetzen.

Das Problem einer strukturbedingten Unterfinanzie-
rung von Schulsystemen und Berufsausbildungsein-
richtungen in wenig industrialisierten Lindern wird
nichtangesprochen. Die Folgen einer dadurch geftrder-
ten Vermittlung von wenig niitzlichem Wissen und
moglicherweise auch eine Forderung von sozialer Ent-
fremdung sind weitgehend bekannt. Daraus sollten sich
Uberlegungen zu einer sozial. kulturell und auch sonst
angepabten und finanzierbaren Bildungspolitik ergeben.
aufdie sich auch die Sektorkonzepie zu beziehen hiitten.

Weil in den Sektorpapieren die pidagogischen und
die politisch-dkonomischen Handlungsebenen analy-
tisch nicht getrennt werden, wird die Sicht auf die eige-
nen Handlungsbedingungen und Handlungsmoglichkei-
ten getriibt und ideologisch verformt. Dadurch wird die
Illusion erzeugt, daf kritische Einwiinde berticksichtigt
worden seien und daB eine bessere Politik - wenn sie nur
moglich wiire - angestrebl werde.

Hier liegen die grundlegenden Einwiinde gegen die
drei Sektorkonzepte. Sie werden gegen mogliche Kritk
schonim Vorfeld abgeschirmt. indeminihneneklektizi-
stischalle mglichenkritischen Positionen aus fritheren
Diskussionen eingearbeitet und damit neutralisiert wer-
den: Unterstlitzung der Frauen, Kritik des technologi-
schen Fortschrittsglaubens, Aufwertung der Subsistenz-
bereiche. Dezentralisierung und Regionalisierung der
"Entwicklungshilfe” usw. Doch nirgends gibt es einen
Ansatzpunktdaliir, aus geschichtlichen Erfahrungen und
mit konzeptionell klaren Programmen Fehlentwicklun-
gen im Verhiilinis der Industrieliinder zu den wenig
industrialisierten Lindern zu Korrigieren oder - wenig-
stens die Notwendigkeit dazu im Bereich der Bildungs-
politik hervorzuheben.

Die politische "Enthaltsamkeit” bei der Konkretisie-
rung gesellschaftspolitischer  Rahmenkonzeptionen
ltihrt auch dazu, daB die einzelnen Sektorpapiere unter-
einander kaum Beziige haben. Zwischen den und in-
nerhalbderdrei Sektoren scheinen " Verteilungskimpfe”
um geringe Etatmittel durch: die Durchsetzung von

Einzelvorhaben ist teilweise noch erkennbar.

Theoretische Uberlegungen zum Bildungssystem
und zur Institution Schule fehlen. So wird an keiner
Stelle die Selektion angesprochen, durch die eine bil-
dungspolitischunproduktive Aussonderung von Schiile-
rinnen auf den verschiedenen Schulstufen und die Aus-
richtung des Bildungssystems auf die Produktion einer
kleinen Bildungselite betrieben wird. Die Etats vieler
Bildungsministerien sind immer noch weitgehend auf
die Qualifikation weniger Hochschulabsolventen ausge-
richtet. Dal es einen internationalen Arbeitsmarkt fiir
gualifizierte Arbeit gibt, durch den die Inhalte und die
Selektionsmechanismen auch der Bildungssysteme in
den armen Lindern erheblich bestimmt werden, wird
ebenso wenig erwiihnt wie die zunchmend veriinderte
gesellschaftliche Funktion vonPrivatschulen, insbeson-
dere der Kirchen: Die schrumpfenden staatlichen und
kirchlichen Subventionen zwingen diese Schulsysteme
auf dem Bildungsmarkt, vor allem in den Stidien, um
cine zahlungsfihige Eltern-Klientel zu kiimpfen. "Bil-
dung" als cin wesentliches Element sozialer Gerechtig-
keit fiir alle bleibt dabei auf der Strecke: Die notwendi-
gen Bildungsinvestitionen fiir dic Bevolkerungsmehr-
heit werden durch gezielte Qualifikationsinvestitionen
fiir den Nachwuchs der herrschenden Gruppen ersetzt.
Ein offenkundiges Beispiel dafiir sind die Vorschulen.

Ein letztes: In der europiiischen Geschichte haben
sich im Zusammenhang mit sozialen Bewegungen -
insbesondere der Arbeiterbewegung, der Frauenbewe-
aung und der Jugendbewegung - zukunfisweisende und
erfolgreiche Bildungshewegungenentwickelt, So geho-
ren die Geschichite der Erwachsenenbildung und die der
Arbeiterbewegung eng zusammen, und die Reformpiid-
agogische Bewegungisiohne die Jugendbewegungnichi
denkbar. Aber auch in afrikanischen Befreiungsbewe-
gungen, in anti-imperialistischen Bewegungen in La-
teinamerika. inmoslemischen Bewegungenin Asienund
in arabischen Liindern verbanden und verbinden sich
soziale Bewegungen mit Bildungsreformansitzen,
Staatliche Institutionen haben darauf schon immer mit
Skepsis oder mit schroffer Ablehnung reagiert.

Doch haben grundlegende Reformen im Bildungs-
bereich ohne Unterstiitzung durch soziale Bewegungen
in aller Regel keine Chance. Vielleicht ist heute - nach
dem Ende des Ost-West-Konflikts - der Zeitpunkt ge-
kommen, den Nord-Siid-Gegensatz auch politisch zu
analysierenund den Bildungsbereichausdieser Analyse
nicht mehr auszuklammern,

Anmerkungen:

1. BMZ. Materialien 85; Sektor- und Sekioriibergreifende Konzepte 11;
Bonn: Miirz 1993

2. Biihler. Hans: Une théorie scolaire: Bafoussam 1992
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Ellen Schulte-Bunert

Auslander in der Bundesrepublik

Texte der Kinder- und Jugendliteratur als stellver-
tretende Erfahrung im Prozef} interkulturellen Ler-
nens. IKO-Verlag Frankfurt/Main 1993, 267 S.,DM
36,-

Die Autorin unternimmit den Versuch, Kinder- und
Jugendliteratur zum Thema "Auslénder in der Bundes-
republik" fiir den Unterricht in der Grund- und Haupt-
schule fruchtbar zu machen. Vor dem Hintergrund einer
Begriffsbestimmung interkulturellen Lernens und der
Reflexion der Verwendung von Literatur als didakii-
sches Material entfaltet Schulte-Bunert ihre These,
“literarische Texte anstelle von realer Erfahrung im
ProzeB interkulturellen Lernens” (S.98) zu nutzen, da
diese "als stellvertretende und vorwegnehmende Erfah-
rung der gesellschaftlichen Wirklichkeit einen Beitrag
zur sekundiiren Sozialisation leisten konnen” (S.20).

Ausgehend von der Theorie generativer Themen
Paolo Freires werden inhaltliche Kriterien zur Beur-
teilung des interkulturellen Gehaltes von Kinder- und
Jugendbiichern entwickelt,

Im zweiten Teil ihrer an der Pidagogischen Hoch-
schule Flensburg vorgelegten Dissertation evaluiert die
Autorin ihre These anhand der Rezeption der Texte
durch Schiiler aus einer Grundschul- und drei Haupt-
schulklassen. Die empirische Untersuchung erfolg
anhand von Unterrichtsmitschnitten und Aufsitzen.
Dabei werden allerdings einige methodische Probleme
deutlich, die von der Autorin kaum dargestellt werden.
Anhand der geringen Stichprobe und des - wie die Auto

Petra Sternecker

rin selber einrdumt (S.81) - komplexen Wirkungszu-
sammenhanges von literarischen Texten und Einstellun-
gen respektive Haltungen ist der Stellenwert dieser
Untersuchung fraglich. Dieni sie nichteherder Ilustra-
tion (wie es der Klappentext nahe-

legt) als der empirischen Uberprii-
fung der Ausgangsthese (wie die
Autorinauf 8.123 beschreibt)?
SchluBfolgerungen wie "Wih-
rend Kinder am Ende der 4jihrigen
Grundschulzeit noch nicht in der
Lage sind, eine literarisch verarbei-
tete interkulturell bedingte Proble-
malik als solche zu erkennen und zu
rezipieren, nehmen Schiiler in der
zweiten Hilfte der Hauptschulzeit
sofort wahr, dali die in den Texten
geschilderten Situationen ihre Ursa-
che in dem Zusammentreffen von

AISUANDER

Wiasensahaft una Fomchung

Ellen Schulte-Bunean

IN DER BUNDESREPUBL IK

. s a Tt dor Moader end angenchinndty
unterschiedlichen Fthnien haben hcsv ot et

und interpretieren sie als konflikt-
triichtig” erscheinen aufgrund der

i

N e b eaion L amact

LD iy L1 P vl v it

Auswahl und GréBe der Stichprobe
als dullerst gewagtl. Von daher ist diese Arbeit eher
durch ihr Anregungspotential fiir Lehrer denn als wis-
senschaftlicher Beitrag interessant, weist Schulte-Bu-
nert mit ihren Unterrichisbeispielen doch auf wichtige,
hiufig libersehene Moglichkeiten interkulturellen Ler-
nens in der Schule hin.

Annette Scheunpflug

Kulturelle Identitat und interkulturelles Lernen

Zur entwicklungsdidaktischen Relevanz Kritischer
Theorie. Schriften des Instituts fiir angewandte
Kommunikationsforschung, Band 4, Verlag Leske
und Budrich, Opladen 1992, 201 S.,33 DM

Die Dissertation Petra Steineckers (TU Darmstadt)
geht von der heutigen Krise entwicklungspolitischen
Handelns aus und entwickelt vor diesem Hintergrund die

Relevanz entwicklungsbezogener Bildung. Herkmm-
liche Konzepteentwicklungsbezogener Bildung ausden
sechziger und siebziger Jahren, die auf Aufklirung
beruhen, beschreibt die Autorin als gescheitert. Sie
werden kontrastiert mit der "Bochumer Nahbereichs-
these" vonGronemeyer-Bahr, der "Reutlinger Entwick-
lungspiidagogik”, wie sie in den frithen Schriften von
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Alfred K. Treml entfaltet werden und der Konzeption
entwicklungsbezogenen Lernens des Frankfurter Lehr-
stuhls "Pddagogik: Dritte Welt - Interkulturelles Ler-
nen'. Diese drei Konzepte werden selektiv rezipiert (bei-
spielsweise [ehlt in der Darstellung Tremls véllig der
Bezug zur Systemtheorie und evolutionstheoretisch

orientierten Konzepien) und kriti-

siert. Alledrei Konzepte wiirdenden

Petra Sternecker theoretischen Standort der Kriti-
£ : schen Theorie "und die daraus er-

! wachsenden Moglichkeiten aller-
Kulturelle fdentitat und dings nurin unzureichendem Male”
interkulturelles Lernen (5.80) refiektieren. Sternecker un-

terstelltallen drei Konzeptioneneine
mangelnde "gesamttheoretische
Reflexion” (S.23), da "deren kon-
zeptionelle Uberlegungen primiran
den praktischen Erfordernissen
entwicklungspolitischer Bildung

1Ur angewandte R0 i s .
Komunilaiorslorsidiing orientiert :sm‘d (Cl)d.d ). Sie lulem‘i_scn
A mit threm Entwurl demgegeniiber
i "eine Neubelebung der entwick-

Laske + Budrich lungsdidaktischen Diskussion von

der ‘dritten’, niimlich der wissen-
schaftstheoretischen Ebene aus™ (5.24).

Anlicgen der Autorin ist damit die "Suche nach der
‘richtigen” Entwicklungsdidaktik™ (S.25, vgl. auch
S.90). Sie stellt dabei das autonome Subjekt in den Mit-
telpunkt, denn die "Neubewertung des Subjekts als Fak-
tor politischen Lernens und die damit implizierte Ein-
schitzung individueller Handlungsméglichkeiten im
Rahmen gesellschaftlicher Praxis paBt sich ein in das
Paradigma Kritischer Gesellschaftstheorie. die sich
gegeniiber strukturfunktionalistischen Ansdtzen ins-
besondere durch die Behauptung eines potentiell auto-
nomen und den historischen Prozeli aktiv gestaltenden
Subjekts abgrenzt” (S.80), Dieses Paradigma wird in

Annette Scheunpflug; Klaus Seitz (Hg.)

Konzepten interkuliurellen Lernens konkretisiert.

Geht die Autorin in der Einleitung davon aus, mit
ihrer Arbeit Impulse fir die entwicklungsbezogene
Bildung aus der Perspektive der Wissenschaftstheorie zu
setzen, so besteht der Entwurf ihrer "Kritischen Ent-
wicklungsdidaktik” (das letzte Kapitel der Arbeit) aus
Versatzstiicken verschiedener Entwiirfe reflektierter
Praxis, vorallem aus den Erfahrungen internationalener
Begegnungen (Breitenbach, Thomas, Freise) und den
dortbeschriebenen Grundqualifikationen fiirinterkuliu-
relles Handeln.

Zusammenfassend kann man feststellen, dal die Au-
torin die Diskussion um die emwicklungsbezogene
Bildung nur hochgradig selektiv bis etwa 1986 wahr-
genommen hat. Ihrem Erkenntnisinteresse, nimlich die
entwicklungsbezogene Didakiik umdie Kritische Theo-
rie zu beleben, wird die Darstellung der verschiedenen
Konzeptionen untergeordnet, Der Zusammenhang zwi-
schen Theorie und Praxis pidagogischen Handelns ist
nicht reflektiert. Mit hohem semantischem Aufwand
plidiert die Autorin fiir ein altbekanntes Konzept der
Entwicklungspidagogik, niimlich Interkulturelles Ler-
nen in Begegnungen, die " - ausgehend vom Postulat
eines autonom handelnden Subjekts und dessen Fihig-
keit zu kritischer Reflexion der eigenen Lebendbedin-
gungen - auf die Anerkennung der Gleichberechtigung
aller Kulwren, die Verwirklichung selbstbestimmier
Entwicklungsprozesse und die Antizipation gemeinsa-
mer Entwicklungswege unter Einbeziehung der ver-
schiedenen kulturellen Entwiirfe” (S.187) zielt. Sie
tibersicht dabei, dal} heutiges entwicklungsbezogenes
Handeln in einer Krise steckt, die schlichte normative
Orientierungen nicht mehr erméglicht, da die politische
und pidagogische Situation so komplex geworden ist,
duB3 alles Handeln kontingent erscheint. Der Vorschlag
der Autorin greift in dieser Situation zu Kurz.

Annette Scheunpflug

Selbstorganisation und Chaos - Entwicklungspolitik
und Entwicklungspadagogik in neuer Sicht

Verlag Schoppe & Schwarzenbart, Tiibingen 1993,
edition differenz, Bd. 2, 180 S.

Dieses Buch dokumentiert die auf dem 2. Symposi-
um der Zeitschrift fiir Entwicklungspidagogik vom
15.-17. Mai 1992 gehaltenen Vortriige. ergiinzt durch

cinige zusiitzliche Beitriige von Tagungs-Teilnehmerin-
nenund die zusammenfassenden Arbeitsgruppenberich-
te. AnlaB dieses Symposiums war die Feststellung, dafy
"angesichis des Desasters dreier Entwicklungsdekaden
traditionelle Vorstellungen von Entwicklungspolitik und
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Entwicklungspidagogik allenthalben an Geltungskrafi
eingebiilit haben" und sich die Redaktion der Zeitschrift
ZEP ausgehend von dieser "6ffentlichen Krise entwick-
lungspolitischer und entwicklungspadagogischer Theo-
rie und Praxis", der "Krise des Enmwicklungsdenkens”
und des gleichzeilig driingenden Handlungsbedarfs
angesichts der "globalen Entwicklungskatastrophe”
fragte, ob "neue wissenschaliliche Modelle fiir das ent-
wicklungsbezogene Denken fruchtbar gemacht werden
kénnen" (S.7). Zwei neue Theorieofferten wurden dann
auf dem Symposium hinsichtlich ihrer Fruchtbarkeit fiir
den entwicklungsbezogenen Theoriehorizont befragt:
die Synergetik und die Allgemeine Evolutionstheorie.

Bestandsaufnahme

Der erste Komplex der Beitriige widmet sich der Be-
standsaufnahme und dem kritischen Riickblick auf den
Ertrag derbisherigen Bemiithungeninder Entwicklungs-
politik, in der Entwicklungstheorie und in der entwick-
lungsbezogenen Bildung.

Der einleitende Text von Alfred K. Treml. "Des-
orientierung iiberall”, umreiBt und begriindet die zen-
trale Fragestellung des gesamien Symposiums, Dieser
reflektierende Beitrag ist der interessanteste, anregend-
ste Abschnitt des ganzen Buches: sehr zu empfehlen!

Der nachfolgende Beitrag von Manfred Wohlcke,
"Entwicklungspolitik und Entwicklungstheorie in der
Krise? Versuch einer Zwischenbilanz", behandelt zu-
niichst die Begriffe Entwicklung und Unierentwicklung,
betrachtet dann deren Ursachen und widmet sich dabei
ausfiihrlich den endogenen entwicklungshemmenden
Faktoren einer deformierten Entwicklung. Dieser Bei-
trag ist eine solide, gut strukturierte Zusammenfassung
bekannter Theorien wie der Kritik daran.

Asit Dattas Beitrag "Schwierigkeitenim Umgang mit
entwicklungspolitischen Begriffen” untersucht anhand
von Beispielen die Fragwiirdigkeitderim entwicklungs-
politischen Alltag benutzten Begriffe, Fakten, Entwick-
lungsmodelle, umsichschlieBlich demZiel einer globa-
len dauerhaften Entwicklung zu widmen.

Den Abschlufl der "Bestandsaufnahme" bildet der
Beitrag von Annette Scheunpflug und Klaus Seitz: "Ent-
wicklungspidagogik in der Krise? Versuch einer Zwi-
schenbilanz”. Die Autoren griinden ihre Ausfithrungen
auf den noch nicht abgeschlossenen Recherchen ihres
DFG-Forschungsprojekies zur Geschichte derentwick-
lungspolitischen Bildung im deutschsprachigen Raum.
Scheunpflug/Seitz kritisieren den “"penetrant hohen
Moralinhalt”, den "moralischen Zeigefinger" der ent-
wicklungsbezogenen Bildung. "Die Frage ist vielmehr,
wie entwicklungspolitische Lerngelegenheiten so bunt
und vielfiltig organisiert werden konnen, daB sie Syste-
me wie Personen in eine Eigenschwingung versetzen.

die diese dazu anregt, ihren je cigenen, systemspezifi-
schen Beitrag zur Weligesellschaft zuentfalien” (S.73).
Die Ausfithrungen beider Autoren machen die Leser
duBerst gespannt auf den Abschlull ihres Forschungs-
projektes;dannerst wird eine umfassendere Diskussion
beziiglich der Bilanz von drei Jahrzehnten entwick-
lungspolitischer Bildungsarbeit moglich und sinnvoll
sein.

Perspekiiven

Nach der Darlegung der "Sackgassen” entfaltet die
zweite Gruppe der Beitriige einzelne Diskussionsstriin-
ge der im Titel angekiindigten "neuen Sicht” und ver-
sucht, diese fiir den entwicklungspolitischen Diskus-
sionszusammenhang fruchtbar zu machen, Hermann
Haken Jegt die zentralen Erkenntnisse der "Synergetik”
("die Lehre vom Zusammenwirken") bzw. Synergetik-
theorien dar und diskutiert Perspektiven ihrer Anwen-
dung auf gesellschaftliche Entwicklungsprozesse.
"Selbstorganisations- und Chaosforschung”, diese
neuen wissenschaftlichen Paradigmen, haben bislang in
der Entwicklungstheorie und Ent-

Rezension

wicklungspiidagogik “erstaunlich
wenig Resonanz gefunden’, resii-
mieren Scheunpflug/Seitz. Dies ist
nicht so erstaunlich, wenn man die he
von Haken skizzierten Moglichkei-
ten betrachtet, die von der Synerge-
tik im Hinblick auf die Entwick-
lungspolitik zu erwarien sind
(S5.101/102). Diese sind (noch)
wenig iiberzeugend: im sozialwis-
senschaftlichen Bereich sind die
synergetischen Einsichten - so
urteilen die Autoren selbst - "noch
vom Niveau befriedigender Resul-
tate” weitentfernt. Hermann Haken
betontdaheraucheingangs wie zum

Setbstorsaniss
wandd Uhang

T i b o
i bogia te gl
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Abschlub seines Beitrages. daB die
Synergetik "hochstens Denkanstofie geben kann, die zu
einem selbstorganisierten BewuBtseinswandel fiihren
konnten” (8. 102).

Auchdernachfolgende Beitrag von Stephan Hessler,
"Chaos fiir Rio. Umwelt und Entwicklung aus der Sicht
der "Neuen Naturwissenschaften'", derdie Erkenntnisse
der Chaosforschungaufdie brisante entwicklungsbezo-
gene Auseinandersetzung im Spannungsfeld zwischen
Umwelt und Entwicklung bezieht, bringt fiir die Um-
weltpolitik - auber dem berechtigten Hinweis, nicht der
falschen Entweder-oder-Logik (Modernisierung versus
Naturschutz) aufzusitzen - wenig Weiterfiihrendes.

Der Perspektiven-Teil des Buches wird mit einem
wissenschaftlich-theoretischen Beitrag von Alfred K.
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Treml abgeschlossen. Der Autor fithrt in die Grundprin-
zipien der Allgemeinen Evolutionstheorie ein und ver-
sucht aulzuzeigen, wie sie [ir ein "neues Denken in
Entwicklungstheorie und Entwicklungspidagogik
fruchtbar gemacht werden kann". "Die Evolutionstheo-
rie besitzt keinen Hebel. die Welt zielstrebig zu verbes-
sern. Sie ist eher eine Art Instrument des Denkens, das
uns dabei hilft, unsere Fehler und Irrtiimer aus einer
gréBeren Distanz zu beobachten", so das Fazit des Au-
tors.

Kritische Anfragen

Im dritten Abschnitt des Buches werden kritische
Kommentare sowie Anfragen der Arbeitsgruppen vor-
gestellt. Es ehrt die Herausgeber, daB sie diese Nach-
fragennichtunterschlagen, ja geradezu geforderthaben.
Alle melden - auch der Rezensent - Skepsis ander Trag-
weiteder proklamierten "neuen Sicht” in Entwicklungs-
politikund Entwicklungspiadagogik an. Zweifel wird da-
beiam Nutzenvon Modellenaus Synergetik, Chaos-und
Allgemeiner Evolutionstheorie fiir den spezifischen
ZusammenhangentwicklungspolitischerProblemlagen
angemeldet, vor allem aber die Funktion des neuen,
postmodernen Denkens ideologickritisch hinterfragt. So
insbesondere die Stellung des Subjekts und seiner Ver-
antwortung, denn erkliren diese "neuen Sichten™ nicht
jegliche individuelle Verantwortung und damit auch
Schuld von vornherein fiir absurd? (S.146), wird Ziel-
orientierung und Verantwortung fiir Handeln nichtobso-
let? Welche Erkenntnismiglichkeiten bietendiese "neu-
en” Theorien. welche Relevanz hat diese Theorie fiir
unsere entwicklungspiidagogische Praxis fragten sich
die Teilnehmerinnen (wie der Rezensent). "Wissen wir
das denn nicht lingst auch ohne sprachlos machende
Supertheorien?” (S.141). Wo/wie lassen sich diese
"hochkomplexen” Theoriegebiude, "die zumindest
erkliren, dall es weder Sicherheit noch Vorhersagen
2ibt”, (S.143), an die Realitit ankoppeln? Die Teilneh-
merinnen vermiBten nicht unbegriindet Theorien, die
sich mit der Praxis innovativ verbinden und so "Neues
hervorbringen” konnten, vermibiten die Verbindung zur
taglichen Arbeit. Hilflos blieben sie im Nebel stehend
zurtick. Vor lauter "Systemdenken” wurde das Subjekt
anscheinend vergessen. Und mit dem intellektuellen
HeibBlultballon wurde so weit von der konkreten Wirk-
lichkeit abgehaben, dall saloppe Formulierungen wie
2.B. "Entwicklung hat kein Subjekt mehr" (5.21) als
Faktwm postuliert werden konnte.

Eine Literaturiibersicht von Alfred K. Treml gibtzum
SchluB denjenigen Hilfe, die sich einen Einstieg in die
einschlidgige Literatur betreff beider "neuen” Theorien
verschatfen wollte. Ein Personen- und Sachregister
schlieBt den Band ab.

Fazir: Ein wissenschaftlicher Diskurs

Symposium und damit verstindlicherweise auch die
Dokumentation zeichnen sich durch eine hohe Theorie-
lastigkeit bzw. hohes Abstraktionsniveau aus. Ansatz-
weiseisteine Bilanzierung von Entwicklungspolitik wie
Entwicklungspidagogik erfolgt, die mit Modellen aus
Synergetik und Evolutionstheorie konfrontiert wurden,
Die Erwartung, dafl Anleihen bei den "neuen wissen-
schaftlichen Paradigmen” dazu verhelfen konnten, die
diagnostizierten "Erkldrungskrisen” zu tiberwindenund
fiir die politische wie piidagogische Arbeit fruchtbar
gemacht werden konnten, konnten nach Ansicht des
Rezensenten nicht erfiillt werden. Zwar meinen die
Herausgeber. daBder praktische Ertrag der "neuen Sich-
1" derzeit noch kaum abzuschétzen sei (S.10), und spiiter
wird diesbeziiglich den bisherigen Entwicklungstheo-
rien bescheinigt, daf sie in der Regel keinen Einfluf auf
die Emwicklungspolitik hatten, "Theorien werden von
Theoretikern fiir Theoretiker verfalit” (S.32), trotzdem
ist erheblicher Zweifel erlaubt. ob dieses "Schicksal”
nicht auch (berechtigterweise!?) den neuen Theorie-
offerten bevorsteht.

Personliche Anmerkung

Der Kalte Krieg ist zu Ende gegangen, das globale
Katastrophenszenario nimmt immer konkretere und
umfassendere Ziige an, Regionen in der Dritten Welt
werden als Sozialfiille aus der Weltwirtschaftspolitik
ausgesondert und zur gleichen Zeit erschipfen sich die
traditionellen Ideen und Theorien der Entwicklungs-
politik. Aut der Suche nach der verlorenen entwick-
lungspolitischen wie entwicklungspiidagogischen Ge-
wibBheit schwiirmen Theoretiker wie Praktiker in eine
nicht gerade verheiBungsvolle und obendrein uniiber-
sichtliche globale Landschaftaus. Die Diagnose vonden
"krisengeschiitielien Entwicklungstheorien", von einer
Dritte-Welt-Pidagogik, deres bislang nicht gelang, "die
Welt aus den Angeln zu heben”, ist noch lange kein
Grund. im Tabula-rasa-Verfahren alles vom Tisch zu
fegen. Die "grofien” Theorien, die friiher mit iiberzoge-
nen Erwartungen aufgenommen wurden, sind meiner
Meinung nach keineswegs obsolet. Ich stimme hier in
den allgemeinen. Mode gewordenen, Abgesang nicht
ein!

Die Emwicklung als evolutionirer Prozeld ist kom-
plexerund differenzierter geworden, Einfache, pauscha-
le Antworten sind inadiiquat. Die Betroffenenall unserer
Theorien kommen (endlich) wieder ins Blickfeld. Die
"alten” Theorien sind nicht Makulatur geworden, son-
dern bediirfen vielmehr einer gewissenhaften Einzel-
iberpriifung. Auchdie "alten” Theorien geben bei detail -
lierter Uberarbeitung (nicht in ihren Extrempositionen
bzw. inallen Aspekien) Orientierungshilfen, um den
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weltgesellschaftlichen Rahmen ansatzweise fassen zu
konnen. Dabei sind zweifelsohne auch unorthodoxe
neue Modelle einzubeziehen. Es gilt innezuhalten und
die dem bisherigen Handeln zugrundeliegenden theore

Martha Friedenthal-Haase (Hrsg.)

tischen Primissen zu reflektieren und den Diskurs iiber
lebenswerte Alternativen, den Austausch iiber lebens-
werte Utopien fortzusetzen.

Dieter Hampel

Erwachsenenbildung interkulturell

(Reihe: Berichte, Materialien, Planungshilfen; hg.
von der Piidagogischen Arbeitsstelle des Deutschen
Volkshochschulverbandes). Frankfurt/M. 1992,222
Seiten, ISBN 3-885113-089-6

Sowohl in der Theorie- als auch in der Praxisdiskus-
sion der Erwachsenenbildung handelt es sich bei der
interkulturellen Bildung derzeitumein hoch anschlufi-
higes Thema mit einem groBen Bedarf an Informatio-
nen, Materialien und Erfahrungen. In diesem Sinne
erwecktderSammelband von Martha Friedenthal-Haase
auch grofie Erwartungen, zumal er im Rahmen der fiir
dic Erwachsenenbildung interessanten Publikations-
reihe der Pidagogischen Arbeitsstelle (PAS) des Deut-
schen Volkshochschulverbandes (DVV) "Berichte-Materialien-
Planungshilfen” erschienen ist.

Der sich als Werkstattbericht verstehende Band. der
aus einer 1987 eingerichteten Seminarreihe zur inter-
kulturellen Erwachsenenbildung an der Universitiit
Tiibingen (Arbeitsbereich Erwachsenenbildung) ent-
standen ist und an dem 20 Autorinnen beteiligt sind -
Studenten, Diplomanden, Doktoranden, Wissenschafili-
che Mitarbeiter der Universitit Tiibingen sowie Prakti-
ker aus der Erwachsenenbildung -, gliedert sich in vier
Kapitel.

Das erste versucht mit vier Beitriigen den theoreti-
schen Kontext abzustecken und geht auf die "Wertfra-
ge", auf die "philosophische Problemstellung”, auf
"Zeitgemiie Perspektiven einer jungen Disziplin” so-
wie auf die internationale Diskussion in der Zeitschrift
"International Journal of Intercultural Relations” ein.
Das zweite Kapitel ist personenorientiert und fragt nach
interkulturellen Ansiitzen bei Alfred Schiitz, Martin
Buber, Franz Rosenzweig, Alice Salomon und Emnsi
Krieck. Im dritten Teil werden verschiedene For-
schungsprojekie vorgestellt, U.a. finden wir ein Projekt
aus dem Bereich des politischen Lernens von Frauen in
der Nachkriegszcil. ein Ve]’glcich von US-amerikani-
schenund bundesrepublikanischen Bildungsangeboten
zur(Wieder-)Eingliederung von Frauen in das Erwerbs-

leben sowie ein Projekt aus dem Bereich der emtwick-
lungspolitischen Studienreise in dic Dritte Welt. Ins-
gesamt sind es sechs Forschungsberichte. Das letzte
Kapitel ist schlieBlich der Praxis gewidmet. In neun
Beitriigen werden Beispiele aus der interkulturellen
Sozialarbeit und Erwachsenenbildung geschildert und
dokumentieren Phantasie und Engagement in diesem
Bereich.

Die Gliederung macht den Versuch einer Gratwan-
derung zwischen Theorie und Praxis deutlich. Auch
wird die Absichtder Herausgeberin,

mit diesem Band einen Einblick in

deninterkulturellen Forschungsbe-
reich an der Universitiit Tiibingen
im Fachbereich Erwachsenenbil-
dung zu geben. erreicht. Als ver-
bindende Klammer fiir die Praxis-
beitriige werden die Kategorien
"Begegnung” und "Zusammen-
arbeil" genannt. Bei den Theorie-

i

beitriigen ist ein entsprechender
"Roter Faden" schwerer erkennbar. St Biiedy

Interessant fiir eine erziehungs-
wissenschaftliche und erwachse-
nenpidagogische Diskussionistdie
These von Friedenthal-Haase, daBl
Interkulturalitiit zu einem neuen
Paradigma fiirdie Erwachsenenbil-

et
Framchseneabiblong
interkudtuell

Fadogagahe devdiiniele dus DY

dung und Erwachsenenbildungswissenschaft (S.22)
werden konnte bzw. implizit bereits immer vorhanden
war.

Jedoch hat der Band auch mit einem Manko zu kiim-
pfen: Erhatden Anspruch. ander "Nahistelle von Theo-
rie und Praxis" (W.Hinz-Rommel/E.Santori, $.175) zu
stehenundindiesem Sinne die Tiibinger Forschung und
Lehre zu dokumentieren. Dieses Anliegen ist nun nicht
nursinnvollsondernebensonotwendig fiirden Theorie-
Praxis-Dialog. Das Problem hierbei fiir den Band als
gesamte Komposition ist aber, daf er weder fiir die
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Theorie- noch fiir die Praxisdiskussion befriedigende
Antworten und Materialien bieten kann. Erist indiesem
Sinne - umgangssprachlich ausgedriickt - weder Fisch
noch Fleisch. Die Beitriige stehen nur in einem losen
Zusammenhang, Beziige untereinander sind nur schwer
sichtbar und fiir den Praxisteil fehlt eine abschlieBende
umfassende und systematische Auswertung der ver-
schiedenen Berichte und Erfahrungen. Auch sind die
Praxisbeitrige stellenweise so kurz, dal} sie fiir einen
Prakiiker nur bedingt von Nutzen sind.

Ebenso sichen die Theorie- und Forschungsbeitriige
relativ isoliert und scheinbar willkiirlich in diesem Band.
Studien zur Situation anden groben und fliichendeckend
arbeitenden Erwachsenenbildungseinrichtungen - wie
etwa den Volkshochschulen und den Kirchlichen Trii-
gern - fehlen; lediglich im Praxisteil tauchen vereinzelt
entsprechende Kurzberichte auf. Ein Weiteres kommt
hinzu: Die Anschlubfihigkeitandie in Institutionen und
bei Triigern der Erwachsenenbildung gefiihrie Diskus-
sion beziiglich interkultureller Bildungsarbeit ist zu
gering und erginzungsbediiftig. Ein universitires Ver-
wertungsinteresse wirddurchgiingig deutlich und domi-
niert. Die Absicht, an der Nahistelle von Theorie und
Praxisangesiedelt zu sein, verschiebtsichzugunsten der
akademischen Diskussion. Es iiberwiegt hierbei ein

Asit Datta (Hg.): Die neuen Mauern

historisches, biographisches und vergleichendes Inter-
esse. Aus der Sicht des Praktikers bietet der Band zu
wenigund gehtnichtinausreichendem Mafie indie Tiefe
der Praxis. Aus der Sicht des Erziehungswissenschafi-
lers schlieBt der Band nur eingeschriinkt an die fiir die
Praxisderzeitnotwendigeallgemeine Theoriediskussion
an.

Als Fazit bleibt zu sagen, daB der Band einerseits als
eine "lose” Sammlung von Beitriigen zur interkulturellen
Erwachsenenbildung akzeptiert werden kann, hier als
Werkstattberichtrichtigeingeordnet und sinnvollistund
das Arbeitsfeld von Forschung und Lehre beziiglich der
interkulturellen Erwachsenenbildung ander Universitit
Tubingen dokumentiert. Andererseits enttiuscht die
Sammlung vordem Hintergrund. daf} sie in einer praxis-
orientierten Reihe der PAS des DVV publizient wurde,
dabei jedoch der Bezug zuraktuellen Praxis in zentralen
Einrichtungen der Erwachsenenbildung nur eine unter-
geordnete Rolle spielt.

Der Band vergibtindiesem Sinne eine gute Gelegen-
heit, den Theorie-Praxis-Dialog zwischen Forschung
und Alltag, wie er bei den grofien und etablicrien Ein-
richtungen der Erwachsenenbildung derzeit angestrebt
und eingeklagt wird, aufzunchmen.

Ulrich Klemm

Krisen der Nord-Siid-Beziehung.

Die Autorenschaft dieses Bandes ist - bis auf wenige
Ausnahmen - reputierlich und inter-
national bekannt. Der Leser ist neu-
gierig, was die einschligig promi-
nenten Autoren angesichts dieser
neuen Ausgangssituation zu sagen
haben.

Die Beitriige selbst sind. wie in je-
dem Reader. sehr heterogen - und
2war was Originalitéit und Qualitit
betrifft. Neben wissenschaftlich
anspruchsvollen Analysen (2.B.
Nuscheler, Elsenhans. Tetzlaff,
Simonis), findet man blofie Mei-
nungsbeitriige, in denen fast aus-
schlieBlich normativ argumentiert
wird (Akne, Hayter, Suliman, Wich-
terich).

Nichtalle Beitriige stellen einen Zusammenhang her
zur konzeptionellen Ausgangsfrage. Die neue Situation
a) nach dem Scheitern bisheriger Entwicklungspolitik
und b) nach dem Zusammenbruch des Kommunismus
wird in vielen Beitragen tiberhaupt nicht zur Kenntnis
genommen. Der konzeptionellen Vorgabe entsprechen
viele Beitrige nicht. Das "geistige Band", das nun alle
Beitriige zusammenhalten soll, ist (abgeschen davon,
daliesirgendwie um Entwicklungspolitik geht) nurvage
zu ahnen und schwerlich auf einen Begriff (auf einen
Titel) zu bringen.

Die Auswahlder Autoren verriit die subjektive Sym-
pathie des Herausgebers fiireine "linke” Position. Ange-
sichts des bisherigen Scheiterns aller, auch "linker"
Entwicklungspolitik hielte ich dic Beriicksichtigung
einer grofleren Bandbreite vonmoglichen Positionen fiir
wiinschenswert. Bis auf eine Literaturangabe von Nu-
scheler fehli beispielsweise die wichtige von Ulrich
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Menzel angestofiene Diskussion iber "das Ende der
"Dritten Welt" und das Scheitern bisheriger Entwick-
lungstheorie". Es fehlenauchalle nichthandlungstheore-
tischen Ansiize eines neuen Entwicklungsdenkens
(evolutionstheoretischer,synergetischer,systemtheore-
tischer Provenienz), wie die ZEP sie jiingst auf einer
eigenen Tagung diskutiert hat.

Dafiir iiberwiegt die "sozialistische" Sichtweise. Das
trotzige Plidoyer fiir "Sozialismus" wirkt nach dem
Zusammenbruch des jiingsten diesbeziiglichen Versu-
ches, den Sozialismus real werden zu lassen, gelegent-
lich etwas peinlich ("Es lebe der Sozialismus 111!". Wie-
viele diesheziigliche Versuche knnen wir uns eigent-
lich noch leisten?

Die in einigen Beitriigen angedeuteten neuen "Wege
ausder Krise" sind cum granosalisdie alten. Ihre norma-
tive Begriindung erscheint mir etwashilflos und veraltet.
Ich frage mich, ob der Titel "Wege aus der Krise" des-
halb nicht zu viel verspricht.

Die Beitriige von Akne, Hayter und Suliman halte ich
fiir indiskutabel schlecht, weil sie durchweg mit norma-
tiven Stereotypenarbeiten, damitvielleichtder Gemein-
bildung forderlich sind, aber keine analytische oder
informative Funktion haben. Man kann sie nur mit dem

Martha Kuhl-Greif (Hg.)

Stolpersteine

Literatur und Kinderbiicher der siidlichen Konti-
nenteim Unterricht(Sekundarstufe Iund I1). Peter--
Hammer-Verlag in Zusammenarbeit mit der Deut-
schen Welthungerhilfe. Peter-Hammer. Taschen-
buch Nr. 74, DM 19,80

Dieses Taschenbuch berichtet iiber Erfahrungen von
hessischen Lehrerinnen im Unterricht iiber und mit Hilfe
von Literatur aus der siidlichen Hemisphiire. Dieser
Band nimmt auf die Diskussion auf dem Bildungskon-
grefh 1990 in Koln Bezug und druckt sowohl die Rede
Freires, als auch die AbschluBerkliirung erneut ab. Die
Herausgeberin fiihrt in zwei Theoriebeitrigen in das
Thema "Entwicklungspiidagogik und Schule” ein.

Diese Reflexionen zur Genese von Fremdheit und
dem didaktischen Umgang damit geben den For-
schungsstand inknapper Zusammenfassung wiederund
bicten dem Praktiker einen orientierenden Einstieg in die
Thematisierung von Fremdheit in Unterricht. Wohl-
tuend hebt sich der Anspruch der Autorinnen, keine

Argumentrelten: das ist eben eine weit verbreitete nor-
mative Position in der Szene.

Dagegen finde ich die Beitriige von Nuscheler, El-
senhans, Tetzlaff und Simonis fiir sehr gute Beitrage,
weil sie analytisch sauber arbeiten und sehr informativ
sind. Auch die Beitriage von Datta halte ich, weil sie die
Semantik analytisch aufbereiten. fiir hilfreich. Die ab-
schlieBenden Beitrige iiber die Projektberichte passen
m.E. nichtinden Band, weil sie zu spezifisch und zufil-
lig sind. Wenn sie exemplarisch sein sollen, miifite ihre
Ubertragbarkeit diskutiert werden.

Die in mehreren Beitriigen erscheinende (und in der
Szene weil verbreitete) These vom (finanziellen) Netto-
ressourcentransfer von Siid nach Nord miite m.E,
durchden Hinweis ergiinzt werden, dafl die zugrundege-
legte Summe auch alle Flucht- und Anlagegelder ent-
hilt. Fehlt dieser Hinweis, wird die - an und fiir sich
richtige - Information falsch.

Insgesant gesehen hat der Band. wie sollte es anders
sein, seine Licht- und Schattenseiten. Ich denke, du3 die
Lichtseiten iiberwicgen, zumal der Band auch didak-
tisch (insb. durch die vielen Graphiken), ansprechend
gestaltet ist.

Alfred K. Treml

fertigen Unterrichtsmodelle zu liefern, sondern "fiir
eigenes Wagen" anzuregen (S.40) von anderen Unter-
richtsvorschlidgen ab. Die zehn Unterrichtsbeispiele zu
den Themen Kolumbusjahr, Kinder, Fremde, Regen-
wald, Apartheid, Nord-Siid-Konflikt, Ethik, Islam und
Aller/Tod/Trauer spannen ein weites Spektrum unter-
richtlicher Umsetzungsmoglichkeiten.

Die Autorinnen wenden sich "vor allem gegen das
Vorurteil, je hoher die Schulstufe, desto sachlicher,
theoretischer, ernster, hiirter miisse gearbeitet werden"
(5.13). Die Unterrichtsbeispiele oder -ideen fiir die h-
heren Klassen zeigen, daB hier durchaus andere Wege,
die z.B. literarische Werke einbeziehen, moglich sind.

Ein Beispiel aus der didaktischen Arbeit in der Leh-
rerfortbildung rundet den Band ab.

Das Buch ist ansprechend gestaliet. Das, was in
anderentheoretischen Arbeiten (s.o.) gefordert wird, ist
hier - cum grano salis - bereits eingelast,

Annette Scheunpflug

Rezension



ZEP

16.Jg. Heft 4 Dezember 1993

Kurzrezension

Kurzrezension Kurzrezension

Kurzrezension Kurzrezension

Kurzrezensionen

Jirgen Zimmer: Padagogische Verwiistungen. Re-
portagen iiher Pidagogik in der Dritten Welt. Der
schwierige Abschied von den Mythen der Weilien.
Sonderheft 4 der Niirnberger Lehrerzeitschrift.
Bezug: Pidagogisches Institut der Stadt Niirnberg, Insel
Schiitt 5, Niirberg, Tel: 0911/2312519, DM 5.

Die Vision des Frantz Fanon. des Bauernsohns aus
Martinique und spiiteren algerischen Revolutioniirs, mit
der Vertreibung der Kolonialmiichte wiirde sich alles
zum Besseren wenden, wird - auch danach - nicht wie
von selbst Wirklichkeit. Julius Nyerere, der grolie Vor-
denker einer Education for Self-Reliance, muBite erken-
nen,daf die Befreiung aus priikolonialen und kolonialen
Mythen noch nicht davor schiitzt, neuen zivilisatori-
schen Mythen zu verfallen. Mit der quantitativen Ent-
wicklung des Bildungswesens in Lindern der Dritten
Welt breitete sich auch der Geist des Neokolonialismus
aus. Aber nichts verliiuft widerspruchsfrei. Vorallem in
jenen Liindern, die in Befreiungskampfen das Joch des
Kolonialismus abgeworfen haben, entwickelte sich das
BewuBtseineinerandauernden Notwendigkeitderideo-
logischen und strukwurellen Entkolonialisierung. Dazu
gehdrtmit Priorititdas Bildungswesen. Dasbedeutet fiir
die Pidagogik Widerstand gegen die Okkupation der
Schule durch die Mythen von Oligarchien, Einheits-
parteien oder Militiirs. Da geht es um die Organisation
des Lernens von unten, die Verbindung von Lernen und
lokaler Transformation, von Lemnen und Gemeinde-
entwicklung, von Lernen und sozio-politischer Organi-
sation der Armen. Lernen in der Gemeinde, mit ihr und
fiir sie meint im Sinne Paulo Freires, aus der Kultur des
Schweigens handelnd in die Geschichte des eigenen
Ortes, der eigenen Region einzutreten.

Die Texie handeln von der Bildungsinvasion, vom
miihsamen Abschied von den Mythen der Weillen, aber
auch von Versuchen einer an der Realitéit dort ansetzen-
den Pidagogik.

Aus dem Inhalt: 1. Die Bildungsinvasion, 2. Gei-
sterbeschworung, 3. Die Schule des Westens: Was von
auben kommt - It’s TV time - Friih zugreifen - Kinder-
geschichte - Die Fahnen kiissen - Lemen und Pauken -
Bilder vom anderen Stern - Mehrheiten und Minder-
heiten - Australische Miszellen, 4. Asiatische Situatio-
nen: Thailand - Hong Kong - Indonesien - Singapur -
Malaysia - Philippinen - Philippinische Nachlese. 5. La-
teinamerikanische Situationen: Brasilien - Nicaragua -
Schliisselprobleme - Die sterbende Kleine Fabrik.

Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Veroffentlichung des OECD Development Centre
Das OECD Development Centre in Paris hat cin
Buch herausgegeben mit dem Titel "Challenges for the
Mid-1990s. The Development Centre’s Research Pro-
gramme for 1993-1995". Die Broschiire umreiit das
Entwicklungsprogramm der OECD fiir die Mitte der
90er Jahre. Es ldlt sich in drei groBbe Themenbereiche
unterteilen. Der erste Teil dreht sich um politische Ziel-
setzungen, der zweite Teil um Anderungen von Wachs-
wmsstrategien in Finanzsystemen und wirtschaltliches
Wachstums, und der dritte Teil um den menschlichen
Faktorim Entwicklungsprozel3. Dabei stehen besonders
internationale Migrationsbewegungen sowie Arbeits-
politikund Pazifikationsméglichkeitenim Vordergrund.
Kommission Bildungsforschung mit der Dritien Welt.

Bildung und Erziehung, Heft 3/1993: Missions- und
Kolonialpiidagogik, herausgegeben von Christel
Adick und Wolfgang Mitter.

Das Heft 3/1993 der Zeitschrift "Bildung und Er-
ziehung" widmetsichdem Thema " Missions- und Kolo-
nialpidagogik”. Christel Adick und Wolfgang Mitter
haben verschiedenste Beitriige zu diesem Thema zu-
sammengetragen. Die Aulsiitze basieren auf den Vor-
triigen, die aufl dem letzten Kongress der Deutschen
Gesellschalt fiir Erziehungswissenschaft (1992 in Ber-
lin) in einer Arbeitsgruppe zum Thema "Missions- und
Kolonialpidagogik” gehalten wurden. Wolfgang Menert
behandelt in seinem Aulsatz die Bildungspolitik des
kolonialen Deutschland. Dabei werden die teils wider-
spriichlichen Motive beleuchtet, die der Griindung kolo-
nialer Regierungsschulen zugrunde lagen, sowie das
Verhiiltnis der amtlichen Bildungspolitik zu den Mis-
sionsschulen in den deutschen Kolonialgebieten darge-
stellt. Jiirgen Krause geht anhand der Berliner Mission
derFrage nach, wie sich verschiedene Konzepte missio-
narischer Schulpadagogik entwickelien. Christel Adick
beleuchiet die muttersprachliche und fremdsprachliche
Bildung im Missions-und Kolonialschulwesen. Simone
Prodolliet behandelt die in den Missionsgebieten prakti-
zierte Miidchen- und Frauenbildung. Sie bezieht sich
dabei auf die Praxis und die Erfahrungen der Baseler
Mission. Den Abschluli bildet ein Aufsatz von Gottfried
Mergner. der iiber ein Forschungsvorhaben berichtet,
dessen Ziel die Einbezichung von Missionsarchiven in
die erzichungswissenschafiliche Forschung darstellt.

Kommissionbildungsforschung mit der Dritten Welt.
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"Das Fremde zwischen Vereinnahmung und Ausgren-
zung"

Die Deutsche Welthungerhilfe (Adenauerallee 134, 53113
Bonn) veranstaltet vom 27.-28.1994 eine Fachtagung mitdem
Titel "Das Fremde zwischen Vereinnahmung und Ausgren-
zung - Neue Medien und Kommunikationswege in der ent-
wicklungspolitischen Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit" fiir
Lehrer und Bildungsreferenten. (akt/DSE)

" Entwicklungspolitik im Schulunterricht"

Die Konrad-Adenauer-Stiftung veranstaltet vom 14.-
17.4.1994 cine Fachtagung mit dem Titel "Eine Welt, eine
Zukunft: Entwicklungspolitik als Thema im Schulunterricht”
fiir Lehrer. Tagungsort ist das Bildungszentrum SchloB
Eichholz (Postfach 1331) in 50387 Weselling (bei Bonn).

(akt/DSE)

"Indianer und Entwicklungspolitik"

Der Politische Arbeitskreis Schulen, Bonn, veranstaliet vom
3..5.12.1993 eine offenes Seminar zum Thema “Indianer und
Entwicklungspolitik". Veranstaltungsort ist die Theodor-
Heuss-Akademie der FNSt, Postfach 340129, 51623 Gum-
mersbach. (aki/DSE)

"Fremde unter Deutschen, Deutsche unter Fremden.
Interkulturelle Begegnungen"

Der Arbeitskreis Entwicklungspolitik, AKE Bildungswerk
e.V.,, Horstweg 11. 32602 Vlotho, veranstaltet vom 11.2.-
13.2.1994 ein Seminar an zum Thema "Fremde unter Deut-
schen, Deutsche unter Fremden. Interkulturelle Begegnung in
der BRD". Ori: Jugendhof Viotho. (akt/AKE)

"Konzepte und Probleme inter-/multikultureller Ansatze
in der offenen Jugendarbeit"

Der Arbeitskreis Entwicklungspolitik (Adresse siehe oben!)
veranstaltet vom 28.2.-2.3.94 und vom 21.9.-23.9.94 ein
Seminar an zum Thema "Konzepte und Probleme inter-
/multikultureller Ansitze in der offenen Jugendarbeit”. On:
Jugendhof Vlotho. Das KE-Bildungswerk, das regelmiilig
Weiterbildungsangebote auf dem Gebiet der entwicklungs-
bezogenen Bildungsarbeit macht, hat sein gesamtes Seminar-
angebot vom Oktober 1993 bis Dezemer 1994 in einer Bro-
schiire verdffentlicht, die auf Anfrage zugeschickt wird.

(aki/EKE)

Entwicklungspiidagogische Lehrerfortbildung in der
Schweiz

Die Schulstelle Dritte Weltin Bern fithrt Kurse zum Lemnbe-
reich "Schweiz - Dritte Welt" in Zusammenarbeit mit den
kantonalen Zentralstellen fur Lehrerforthildung durch. U.a,
"Rassismus in der Gesellschaft - Herausforderung fiir die
Schule” (5.6.11.93), "Nord-Siid: Lernen fiir eine gemeinsame
Zukunft" (10.11.93, Wiederhlung Frithjuhr 1994, Niihere Infos
iiber die Schulstelle, Mobijoustr. 31, Postfach, CH-3001
Bern. (akt)

Das Forum "Schule fiireine Welt” fiihrtam 16./17. Novem-
ber 1993 in Ziirich/Schweizeine Arbeitstagung zur Evaluation
von Unterrichismitteln zum globalen Lernen durch. Die
Tagung vom 17. 11. (und der Abend zuvor) ist offentlich und
richtetsichan Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter von Entwick-
lungs-, Umwelt- und Menschenrechtsorganisationen u.a.
Nihere Infos iiber das Forum (Aubrigstr. 23, Ch-8645Hyopy.)

Symposium auf der Jahrestagung der Deutschen For-
schungsgemeinschaft zum Thema " Europas Bilder vonder
Dritten Welt - Erziehungswissenschaftliche Auswirkun-
gel.lll

Vom 14, bis 16, Miirz 1994 findet die Jahrestagung der
Deutschen Gesellschaft fir Erzichungswissenschaft an der
Universitat Dortmund zum Thema "Bildung und Europa statt.
Dic Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt”
bictet in Zusammenarbeit mit der Nordic Association for the
Study of Education in Developing Countries ( Nasedec) aus
Stockholm zwei Symposien zu Fragestellungen der Wahr-
nchmung der Dritten Welt aus europiischer Perspektive und
dem Zusammenhang zwischen der Dominanz westlicher
Industrielinder und den piidagogischen Konzeptionen in
Lindern der Dritten Welt an.

Das erste Symposiom wird am Montag den 14, Miirz 1994
von 14.00 - 18.00 Uhr stattfinden. Welche Bilder machen wir
Europiier uns von den Lindern der "Dritten Welt"? Dienen
diese - gef. inwiefern - der Absicherung unserer Selbstbilder?
Wie gehen diese Bilder in unsere piidagogischen Wahrnch-
mungen iiber und unsere Vorstellungen fiir diese Linder ein?
Folgende Referate werden angeboten und diskutiert: Prof. Dr.
Alfred Treml, Hamburg: Von starren Bildern zur offenen
Bildung - iiber den Umgang mit Kontingenz in der Entwick-
lungspiidagogik. Prof. Gonfried Mergner, Oldenburg: Erzie-
hung zur Solidaritdt in einer Welt wachsender Zusammen-
hinge. Prof. Dr. Bijan Adl-Amini, Kiel: Migration und
Assimilationals Herausforderung einer Krisenpiidagogik. Dr.
Daniel Denis, Maitre de Conference, Frankreich: Die Kon-
struktion von Weltbildern in der Schule - Widerspriiche
zwischen den Anspriichen europiischer Staaten und ihrem
Ringen um die Vormachtsstellung in der Welt,

Das zweite Symposium, am Dienstag, den 15, Miirz 1994,
von 9.00 - 13.00 Uhr fragt nach der Kontinuitét zwischen der
Dominanz der Industrielinder, ihrem Selbstverstiindnis in
Modemitiit, Menschenrechiskonzeptionen und Ordnungsvor-
stellungen und dem Verhiilinis zu piidagogischen Konzepten
fiir dic Linder der "Dritten Welt". Prof.Dr. Renate Nestvogel,
Essen, wird folgende Referate moderieren: Prof. Ingemar
Figerlind, Stockholm: Modeme Schule und traditionelles
Wissen - cine kritische Bestandsaufnahme. Mrs, Catherine
Odora, Stockholm: Auswirkungen westlicher Vorstellungen
von Bildungspraxis - aus afrikanischer Sicht. Prof. Dr. Wolf-
gang Karcher, Berlin: Europiiische Bildungskonzepte fir
"Dritte Welt"-Lander zwischen interkulturellem Austausch
und Dominanz.

Wiihrend der Tagung wird fermer eine Arbeitsgruppe mit
dem Titel " Ambivalenz antirassistischer Erzichung in Europa”
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stattfinden. Geplant und organisient wird diese von Prof. Dr.
Wolfgang Karcher, Berlinund Dr. Matthias Wesseler, Witzen-
hausen. Die Diskussion wird durch Kurzstatements von Dr.
Marie Albert, Cottbus, Dr. Siawuch Amini, Witzenhausen,
Giesela Fiihring, Berlin und Dr. Matthias Wesseler, Witzen-
hausen eroffnet werden. Ziel der Arbeitsgruppe ist, die Ambi-
valenz antirassistischer Erziehung zu refiektieren und besser zu
verstehen. Die Tagung findet ander Universitit Dortmund statt
und ist frei zuginglich.

(Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt)

Symposion: Ankiindigung und Bitte um Mitarbeit
Zusammen mitder Evangelischen Akademie Bad Bollund
dem Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation (IKO) ver-
anstaltet die Kommission Bildungsforschung mit der Dritten
Welt in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft vom4. bis 6. November 1994 ein Symposion: Der Lehrer
Ahasver: der Zeitzeuge - seine Impulse - unsere heutigen

ZEP kooperiert mit der Kommission "Bildungsforschung mit der
Dritten Welt" der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswis-
senschaft

Was lange wiihrt, wird endlich wahr: Ab 1994 wird die ZEP das
offizielle Mitteilungsorgan der DGfE-Kommission "Bildungsforschung
mit der Dritten Welt". Die ZEP offnet sich damit verstirkt der
Wissenschaft, insb. der internationalen Bildungsforschung mit Ent-
wicklungslindern, aber auch der erziehungswissenschaftlichen
Forschung iiber Entwicklungspiidagogik und Interkulturelle Pidagogik.
Der Kooperationsverirag, der inzwischen von beiden Seiten para-
phrasiert wurde, sieht u.a. vor, daB der Vorstand der Kommission in
der Redaktion der ZEP mitarbeitet, daB Beitriige von Kommissionmit-
gliedern verdffentlicht werden konnen und daB die Kommissionsmit-
glieder zu einem ZEP-Abo animiert werden. Die Mitteilungsrubrik der
Kommission wird durch ein eigenes Logo hervorgehoben. Die ZEP
wird auch einen neuen Untertitel erhalten, vermutlich: Zeitschrift fiir
internationale Bildungsforschung und Entwicklungspiddagogik™. (akt)

Fragen. Zur Aktualitit von Emest Jouhy.

Emest Jouhy hatte groBen EinfluB auf die Entwicklung
einer kritischen "internationalen Bildungsforschung” in der
BRD. Seine Verbindung von geschichtlichen Zusammen-
hiingen mit Individualpschychologie und Gesellschaftskriuk
fiihrte zu wichtigen Impulsen fiir eine "interkulturelle Pid-
agogik", die bestimmt noch nicht voll ausgeschipft worden
sind. Es gibt dariiber hinaus unveroffentlichte Manuskripte von
Jouhy.dic die iiblichen Interpretationen seiner verdffentlichten
Schriftendifferenzieren konnen. Diese werden zur Zeit gesich-
tet. Bei dem Symposion soll aber vor allem danach gefragt
werden, ob und wie die ldeen, die Emest Jouhy formuliert hat,
weiter entwickelt werden konnen, aber auch, wo Ernest Jouhy
in seiner Zeit verhaftet geblieben ist. Folgende (vorliufige)
Themenbereiche konnten wir uns vorstellen:

A.Individuumund Subjekt (Politische Handlungsfahigkeit
unter repressiven Bedingungen: gesellschaftliche Neurosen
und kollektive Gegenwehr). B. Entwicklung und Widerspen-

stigkeit (sich entwickelnde Weltgesellschaft und Peripherien;
Bedeutung von Erziehung, Bildung und Kommunikation und
Manipulation; Ethnozentrismus). C. Ambivalenz oder Dialek-
tik.(Kompromisseals Hoffnung; das Richtige im Falschen; die
Listen des Widerstandes).

Wir schlagen im iibrigen den Kolleginnen und Kollegen,
vor allem von der Kommission "Bildungsforschung mit der
Dritten Welt", vor, im Sommersemester 1994 mit ihren
Studierenden einen oder zwei Jouhy-Texte zu lesen. Die
Erfahrungen mit der Lektiire sollen dann in das Symposion
eingebracht werden.

Wir bitten interessierte Menschen, sich mit uns bis Miirz
1994 in Verbindung zu setzen, damit wir mit ihrer Hilfe dieses
Konzept mit kleineren und groBeren Ideen produktiv weiter
entwickeln kdnnen. AuBerdem bitten wir viele Menschen bis
Miirz 1994, unseigene Arbeitsvorhaben oder Beitriige zu Jouhy
fiir das Symposion anzukiindigen. (Kontaktadresse: Prof, Dr.
Gotifried Mergner, Kastanienallee 34, 26121 Oldenburg)

Aufder Basis dieser Riickmeldungen werden wir dann das
Programm des Symposions und eine eventuelle Buchver-
dffentlichung planen. (DGfE-BDW)

Materialien

Handreichung "Nord-Sid-Schulpartnerschaften"

Die Initiative "Nord-Siid-Schulpartnerschaften” (NOSS),
c/o Alois Brinkkotter, Sicbenstiicken 14, 48308 Senden, bietet
die Subskription ciner Handreichung "Nord-Siid-Schulpart-
nerschafien” an, Titel: "Nord-Siid-Schulpartnerschaften. Eine
Handreichung fiiralle, die Schulpartnerschaften mit Schulen in
der sog. Dritten Welt durchfiihren oder durchfiihren wollen”.
Voraussichtlicher Verdffentlichungszeitpunkt ist Februar
1994, Der Subskriptionspreis betriigt DM 13.90. (akt)

Eine Welt im Unterricht

“Eine Welt im Untericht - Materialien, Medien, Adressen”
heibt eine 24-seitige Broschiire, die vom Piidagogischen
Werkstattgespriich entwicklungspolitischer Organisationen
Jjdhrlich herausgeben wird und viele praktische Hinweise und
Anregungen fir den entwicklungspidagogischen Praktiker
gibt. Das Heftkostet DM 2,70 (mit Porto DM 2, 70(Ri?) ) und ist
erhiiltlich iiber das Dritte Welt Haus Bielefeld (August Bebel-
Str.62, 33602 Bielefeld) oder das Bundesministerium fir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit (BMZ). (akt)

Verschiedenes

Stellenausschreibung fiir eine Tatigkeit als wissenschafli-
cher Mitarbeiter/in

Am Lehrstuhl fiir Vergleichende Erzichungswissenschaft
im Institut Padagogik der Ruhr-Universitiit Bochum istab dem
01.01.1994 die Stelle einer wissenschaftlichen Mitarbeiterin/
eines wissenschaftlichen Mitarbeiters (BAT Ila oder C1 auf
Zeit) mit der Moglichkeit zur Promotion bzw. Habilitation zu
besetzen.

Einstellungsvoraussetzung sind ein abgeschlossenes

s
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Hochschulstudium in erzichungs-, ggf. auch in sozialwissen-
schaftlichen Fiichern. Erwiinscht sind ferner gute Fremd-
sprachenkenntnisse, Erfahrungen zum Bildungswesen des
Auslands und Kenntnisse in Forschungsmethoden. Die
Ruhr-Universitit Bochum bemiiht sich um dic Férderung von
Frauen in Lehre und Forschung. Die Bewerbung geeigneter
Schwerbchinderter ist erwiinscht. Bewerbungen mit den
iiblichen Unterlagen (Lebenslauf, Zeugniskopien, ggf. Ver-
offentlichungsliste) werden erbeten bis zum 20.11.1993 an:
Prof. Dr. Christel Adick, Lehrstuhl Vergleichende Erzichungs-
wissenschaft, Ruhr-Universitiit Bochum, 44780 Bochum
(Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt)

23. Schiilerwettbewerb zur poltischen Bildung 1993

Im Schiilerwettbewerb zur politischen Bildung 1993 sind
sechs Themen zur Auswahl gestelll. Zwei dieser Themen
befassensichmitentwicklungsbezogenenZusammenhingen,
niimlich das Thema 'Amazonas-Regenwald’ und das Thema
"Kinderarbeit - Schiilerjob’. Der Wettbewerb wendet sich an
Schiilerder6. bis 11.Jahrgangsstufe. Beim Thema ' Amazonas
-Regenwald' istesdie Aufgabeder Schiilerinnen und Schiiler,
eine Wandzeitung zu erstellen, die Mitschiiler iiber das Pro-
blem Amazonasabholzung sowie die Funktion des Regen-
waldes fiirdas Weltklimainformiert. Das Thema "Kinderarbeit
-Schiilerjob’ konfrontiert mitder Problematik der Kinderarbeit
inder Dritten Welt (Aufgabe fiirdas6. bis 8. Schuljahr) und des
Jobbens und der Lohnarbeit von Schiilern in Deutschland (9.

bis 11. Schuljahr). EinsendeschluB fiir diesen Wettbewerb, an *

demsichausschlieBlich Schulklassen beteiligen kénnen, istder
01. Dezember 1993. Informationen kénnen angefordert
werden bei der Bundeszentrale fiir politische Bildung, Referat
Schiilerwettbewerb, Postfach 23 45, 53013 Bonn. 500 Preise
sind zu gewinnen. Die Informationen iiber den Wettbewerb
sind kostenlos. (ansch)

Neues Studienprogramm des Missionskollegs

Das Missionskolleg derevangelisch-lutherischen Kirche in
Bayern hat eine Ubersicht iiber das Studienjahr 1994 her-
ausgegeben. In diesem Heftchen werden alle Kurse, die das
Kolleg anbietet, zusammengestellt. Schwerpunkt liegt in der
kirchlichen Partnerarbeit, es werden in Zusammenarbeit mit
der Evangelischen Akademie in Tutzingen auch Seminare
angeboten wic "Siidafrika: Wirtschaft im Wandel” oder
"Menschenrechte - Kinderrechte", die fiir Mitarbeiten der
entwicklungspolitischen Gruppen gedacht sind. Nihere
Informationen gibtesbeim Missionskolleg, Missionswerk der
evangelisch-lutherischen Kirche in Bayem, Postfach 68,91561
Neundettelnau. (ansch)

*Fliichtlingslabyrinth’ zum Nacherleben

Der Verein Niedersichsischer Bildungsinitiativen hat in
Zusammenarbeil mit weiteren Organisationen ein neues
Medium zur Asylproblematik erarbeitet. Das “Labyrinth-
fluchtweg" ist cine neue Form der Aussiellung. Eine Form, die
den Komplex Flucht, Fluchthintergriinde und die Situation von
Fliichilingen in Deutschland besonders jungen Menschen
nahebringenmichte. Alsbegehbare Collage bietetes Betrach-
ter und Betrachterin cinen Rundweg, gefilhn von einem

20-miniitigen Horspiel, auf dem inneun Stationen Situationen
in Fliichtlingslager, an der Grenze, bei der Anhérung, im
Sammellager und bei der Abschiebung nacherlebt werden
konnen. Identifikationsfiguren sind zwei Fliichtlinge: Fatma
aus der Tiirkei und Abbas aus dem Iran. Die Zuschauer sollen
damit nicht mehr nur passiv Unbeteiligte sein, sondern die
Situation selber erleben. Von einem Walkman gefiihrt, laufen
die Teilnehmerdurch einenParcours, derdie Asylproblematik
deutlichmachen soll. Diese Collage ist ausleihbar. Informatio-
nen dariiber gibt es beim Verein Niedersiichsischer Bildungs-
nitiativen, BahnhofstraBe 16, 49406 Barnstorf, Tel.
05442/1596. (ansch)

Forschungswettbewerbz. Alphabetisierungsproblematik

Das UNESCO-Institut fiir Padagogik hat einen inter-
nationalen Wettbewerb ausgeschrieben, der sich um For-
schungsarbeiten zur Alphabetisierung bemiiht. Das UN-
ESCO-Institut fiir Pidagogik bietet dem Gewinner ein Preis-
geld von 10.000 $ und die Zusage. daB das Forschungsmanu-
skriptindreiinternationalen Sprachen (englisch, spanischund
franzésisch) publiziert wird. Das Preisgeld ist ein Beitrag der
kanadischen Regierung. EinsendeschluB ist der 31. Januar
1994, die Auswahl des preisgekrénten Manuskriptes wird
durcheineinternationale Juryerfolgen. Weitere Informationen
sind beim UNESCO-Institun fiir Pidagogik, Feldbrunnen-
straBe 58, Postfach 13 1023, 20110 Hamburg erhiltli¢hnsch)

Autorinnen und Autoren gesucht

Die Schulstelle Dritte Weltin Bemarbeitet seit einiger Zeit
mit einem deutschen Verlag zusammen. Im Auftrag des
Verlagssuchidie Schulstelle Autorinnenund Autoren fiirneue
Unterrichtsmaterialien fiir die Sekundarstufe 1, Mégliche
Themen: Kakao/Schokolade, Baumwolle/Green Cotton/-
Naturtextilien, Siidfriichie. Weitere Auskiinfte erteilt Peter
Grossniklaus, Tel. 031/3821235. (akt/cgz)

BMZ-Beraterkreis konstituiert

Das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeithat einen 13-kopfigen Beraterkreis berufen. 5 Berufene
kommen aus der Bund-Linder-Kommission, 5 aus NGOs, 2
ausder Wissenschaftund | ausder Publizistik. Aufgabe dieses
2-3mal jahrlich tagenden Gremiums wird sein, das BMZ im
Bereich der schulischen entwicklungsbezogenen Bildung zu
beraten und Entscheidungen iiber FordermaBnahmen vor-
zubereiten. (ako)

UNESCO-heute-Nachrichten

Das Heft 2/3 der UNESCO-heute-Nachrichien berichtet
von der Einrichtung des ersten UNESCO Lehrstuhls in
Deutschland an der Universitiit Trier. Femer wird auf die CD
"Klassik fiirMenschenrechte” hingewiesen. die zugunsten von
UNESCO-Projektschulen fiir StraBenkinder in Guatemala-
City eingespielt wurde. Es wird auf vielfiltige Veranstaltun-
gen im Umkreis der Unesco verwiesen, sowie von der 53.
Hauptversammlung der Deutschen Unesco-Kommission in
Potsdam be-richtet. Der Thementeil des Hefies stellt die
Pressefreiheit und das Verhiiltnis zu den Medien in den
Vordergrund. (DGFE-BDW)

Information
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