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" Dritte Welt" im Schulbuch
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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

das vorliegende Heft ist fast ein richtiges
Schwerpunktheft geworden. "Schulbuchunter-
suchungen” stehen im Mittelpunkt mehrerer
Beitrige. Irmgard Sollinger hat Musikbiicher,
Gottfried Orth Religionsbiicher und Wolter

Blankert (niederlindische) Geographiebiicher
kritisch untersucht. Ich denke, die Ergebnisse
sind nicht nur fiir Schulpidagogen interessant,
sind doch unsere Schulbiichereine Artschrift-
lich geronne Sicht der Welt (hier der 3. Welt),
und sie sagen deshalb vielleicht mehr iiber uns
als iiber die (3.) Welt aus.
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Weiter finden Sie einen Beitrag
von Dieter Hampel iiber das, was
traditionellerweise "(personelle)
Entwicklungshilfe” bezeichnet wird,
diesmal aber als ein "Ort interkultu-
reller Begegnung". Von dem Diskus-
sionsbeitrag zum Jugoslawienkrieg
von Alfred K. Treml erhoffe ich mir,
ich gebe es zu, cin paar Leserbriefe.
Wenn wieder keine Leserbriefe kom-
mensollten, werden wir (Redaktions-
mitglieder) sie wohl selbst schreiben
miissen. Andere Zeitschriften sollen

AN

1 Muliarde Men

dies jaauch machen (sodas Geriicht).
Gennga Einsommen Unierernahrung
—— SchlieBlich finden Sie alle regel-
ProOui il o Ol Hohe Mrankhestsaniahigne Lopn. . - .s
Landwrtschalt Manguisrunkhaiten miBigen Rubriken wieder schon
Qumnga Y | wiuniha ou L n e gefiillt, den unnachahmlichen ZEP-
i i - H H
::m_;:::f:n""‘\ £ oiveomnge| pelin, das Portrait und den ganzen
Aibeltsentung Serviceteil (Unterrichtmaterialien,

im sahre 1820

Informationen ete.). Ich hoffe, daf}
die Mischung (wiedercinmal) gelun-
genist.

Herzliche Griiie
Alfred K. Treml
12.5.1993
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Irmgard Sollinger

...dalaB dich

nicht ruhig nieder

Rassismus und Eurozentrismus in Musikbiichern der

Sekundarstufe I

Wer Eurozentrismus aufbrechen will, verweist beim
Betrachten der 6konomischen Schwiiche gern auf die
kulwrelle Stirke der Linder der Dritten Welt. So ist die
Frage brisant, wie das kulurwissenschafiliche Schul-
fach par excellence, die Musik, auf die Existenz auBer-
curopiiischer Kulturen eingeht. Tatsichlich hat die Ras-
sismusforschung jedoch bisher das Fach Musik vernach-
liissigt. Auch hier wird die Dritte Well vorrangig unter
dkonomischen Gesichispunkten wahrgenommen.

Untersuchungsdesign

Ichuntersuche nahezualle Musikbiicherder Sekund-
arstufe I, die seit 1970 inden Verlagen der alten Bundes-
republik erschienen sind, insgesamt47 Musikbiicheraus
18 Lehrbuchreihen. Gelegentlich ziche ichnoch weitere
12 Musikbiicher heran. Fiir die statistische Auswertung
beriicksichtigeichgleichartige Neuauflagender jeweili-
gen Reihen nicht, so daB sich hier die Anzahl auf 37
Biicher reduziert. Liederbiicher und zusitzliche The-
menhefie bewerte ich nicht. Ich rechne Jazz und die
Musik der Tiirkei und Israels zu den auBereuropiischen
Musikkulturen, nichtdagegendieosteuropiische Musik.

Ich untersuche, obdie Moglichkeitder Gleichwertig-
keit fremder Musikkulturen (Musik und Menschen) mit

der europiischen offengehalten wird oder ob ihnen ge-
geniiber immanente Abwertungsmechanismen vorlie-
gen, Konkret stelle ich folgende Fragen:
1. Wie geht man auf die Existenz aulereuropiiischer
Musik ein? Welche Themen- bzw., Linderauswahl wird
getroffen?
2. Wird auBereuropiische Musik latent abgewertet
- aufgrund rassistischer Mechanismen, d.h. weil sie von
fremden, insbesondere schwarzen Menschen hervor-
gebracht wird

- aufgrund eurozentristischer Mechanismen, d.h. weil
die eigenen WertmaBstiibe an die fremde Kultur ange-
legt werden

3. Werden allgemein rassistische oder eurozentristi-
sche Inhalte transportient? Gibt es offenen Rassismus
und Eurozentrismus?

Fakten

37 Biicher werden untersucht. 78 % der Biicher be-
fassensichim TextbereichmitauBercuropiischer Musik
(29 von 37), und 73 % bringen aullereuropiiische Lieder
(27 von 37), wobei angemerkt werden muB, dall nicht
alle Biicher Lieder enthalten (31 von 37 = 84 %)
{val.Graphik 1).
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Priisenz aufierewropdischer Themen und Unterricht-
seinheiten

29 der 37 Biicher enthalten insgesamt 59 Kapitel oder
Subkapitel zu auBereuropdischen Themen. Diese sind
mehrheitlich fiir dic Klassen 7 - 10 vorgesehen (42 von
59 = 71 %) und behandeln die folgenden Themen:
"Fremde Instrumente”, "Musik fremder Kulturen”,
"Jazz, Blues, Spirituals, Reggae, Soul", "Tinze und
Lieder” (vgl. Graphik 2).

Zwei Themen dominieren: "Tidnze + Lieder” und
"Jazz-Blues-Spirituals-Reggae-Soul”, d.h. der amerika-
nische Kulturraum afrikanischer Herkunft. Der Jazz ist
in den Klassen 9 und 10 Lehrplanthema', seine Bevor-
zugung darf also nicht verwundern. Zudem hat er Ein-
gang in den hiesigen Kulturkreis gefunden, so daf ich
darin nicht die Beschiiltigung mit einer fremden Musik-
kultur im eigentlichen Sinn sehe.

Tiinze und Lieder stellen eine eher emotionale Kon-
taktaufnahme mit fremder Musik dar. Sie sind das
doch nach dem Thema "Jazz ..." auch in den oberen
Klassen den zweiten Platz einnehmen, liBt auf einen
Mangel an Bereitschaft zu rationaler Auscinanderset-
zung mit anderen Musikkulturen schlieBen. Diese wiire
unter einem Titel wie "Musik fremder Kulturen” zu
suchen. Die neun Fundstellen weisen jedoch lediglich
vier vollstindige Kapitel in vier Biichern® aus. Die ande-
ren fiinf Fundstellen sind Kurzbeitrige von ein bis zwei
Seiten Umfang.

Einendieser Kurzbeitriige enthiiltdas Buch Sequenzen
5/6(1976). Dieses Buchmacht essichzum Prinzip, stets
auf auBereuropiische, vor allem afrikanische Musik zu
verweisen, wenngleich dabei meist von "Naturvilkern”
die Redeist. Offensichtlich wird auf die Prisenz fremder
Kulturen besonderer Wert gelegt. Ein Buch mit einem
solchen Anspruch hat es seither nicht wieder gegeben.

Man kann also von funf einzelnen Biichern (nicht
Lehrwerken!)sagen, sieselztensichernsthaftmitauBer-
européischer Musik im eigentlichen Sinn auseinander:
Sequenzen 5/6 (1976): Musik héren, machen, verstehen
718 (1982); Musik hiren, machen, verstehen 9710
(1986), Spielpline Musik 2 (1991); Musikland 718
(1992). Vonden 37 untersuchten Biichern sind das gera-
de 14 %.

Prasenz aufiereuropdischer Lieder

31 der 37 untersuchten Biicher bieten Lieder an. Von
diesen 31 Biichern enthalten 27 auBlereuropiiische Lie-
der.

Dabei belinden sich in den eigens ausgewiesenen
internationalen Liedkapiteln wedermehrnoch sorgfiilti-
ger ausgesuchte aullereuropiische Lieder als in der
Gesamtheit der Biicher. Mehrals ein Driuel der Biicher
begniigt sich allerdings mit einer Art Minimalpro-
gramm, ciner Auswahl aus fiinf Standardliedern aus

Israel, Mexiko und Kuba®, Einerseits ist das nétig, denn
ein Lied geht nur bei gehiuftem Auftauchen in den all-
gemeinen Liederschatzein. Andererseitsmachenessich
Verlage durch den Abdruck von ein bis drei bekannten
Liedern allzu leicht.

Israelische bzw. jiddische Lieder sind, zweifellos
aufgrund politischer Priferenzen und historischer Erwil-
gungen, auffallend hiufig venreten. Reflektierende
Kapitel dazu gibt es auBer in Musicassette 9/10

Grafik 1:AuBereuropaische Musik im Texi- bzw. Liedberaich d. untersuchten Blcher

Grafik 2: Aufteilung der 58 (Sub-)Kapitel, die sich mit
auBereuropaischer Musik befassen, nach Themen

s 3 )

Fremde lestramente
(Svan 59)

(1990/91,5.26 - 31 ) nicht, Auch viele der seit liingerem
immer wieder anzutreffenden Lieder aus Siidostasien
entbehren zustitzlicher Information. Fremdartige Lieder
bediirfenm.E. jedoch weiterer Erlauterungen, sollensie
etwas von der Musikkultur, der sie entstammen, ver-
mitteln. Afrikanische Angebote zum Singen fehlen,
Sequenzen 5/6 (1990) bringt sechs Horbeispiele im
Liedkapitel, jedoch ohne Textabdruck. der fiireineven-
tuelles Mitsingen notig wire. Spielpldne 2( 1991 ) bietet

Grafik 1 und 2
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ebenfalls Horbeispiele im Kapitel "Musik in Afrika" an,
Der Abdruck tiirkischer Lieder kam 1984 mit Banjo
7-9 in Gang und nimmt seither Kontinuierlich zu. Er

wurde in der Reihe Spielpldne (ab 1990) erweitert und
neuerdings auch von den Biichern Die Musikstunde
(1992 jund Musikland 7/8 (1992 Jaufgegriffen. Hier geht
man aul die Forderung der Musikpiidagogik nach inter-
kulturellem Unterricht als Auseinandersetzung mit der
Kultur der Immigrantlnnen ein,

Die Haltung der Musikpiidagogik

Die insgesamt geringe Beschiiftigung mit aulereuro-
piischer Musik kann nicht verwundern, wenn man sie als
Spiegel der Lehrplan- und Hochschulrealitidt interpre-
tiert. Trotzdem ist sie eine bittere Feststellung, bedenkt
man die 20 Jahre alte, immerzu wiederholte Forderung
der Musikpiidagogik nach Einbeziehung auBlereuropiii-
scher Musik in den Unterricht. Schon 1967 fordert der
Musikpiddagoge Peter Koch, "daB [im Musikunterricht,
Anm.d. Autorin] ... etwas von dem Reichtum und der
Grofle anderer Kulturen erahnt wird"” (Koch 1967, S.366,
zit. in Stoll 1987, 5.16). Doch knapp zwanzig Jahre
spiter muB er immer noch "nachdriicklich” darauf behar-
ren, "in der Schule auch Musik fremder Kulturen zu
unterrichten” (Koch 1986, 5.593). In der Zwischenzeit
habensich viele MusikpiadagogInnen (Daniélou, Heine-
mann, Klebe-Wontroba, Kuckertz, Schaffrath, Weyer)
fiirdieses Ziel eingesetzt, allen voran Siegmund Helms,
der entscheidend dazu beigetragen hat, auBereuropiii-
sche Musik vom Stigmader "Folklore" zu befreien (z.B.
Helms 1976, 5.192). Bis zum Ende der 80er Jahre hat
sichinderFachdiskussion derkiinstlerische Wert auBer-
europiiischer Musik geklirt (Hickmann 1987, 5.276).
Musikwissenschafiliches und didaktisches Material ist
fiir den Unterricht bereitgestellt worden. Auch dereige-
ne eurozentristische Standort der Musikpidagogik wird
reflektiert(Jenne 1979,5.612: Kuckertz 1981,8.8, zit. in
Hickmann 1987, 5.275: Gieseler 1987, S.139f.)

Als einer der ersten Musikpidagogen will Walter
Gieseler 1981 nicht linger "Musikethnologie vornehm-
lich unter dem Zeichen des “sehr weit weg' verstehen
und fordert, sie einzusetzen "als eine Moglichkeit, die
Menschen, dic uns in der Bundesrepublik und zu groflen
Prozentsitzen in der Schule selbst begegnen, besser
kennenzulernen”. Der "Abdruck auslindischer Lieder"
reiche nicht aus (Gieseler 1981, S.199 - 202). Die Mit-
arbeit Irmgard Merkts, der besten Kennerin interkultu-
rellendeutsch-tiirkischen Musikunterrichts, in Banjo 5/6
(1978 und 1985 Jund die Produktion ihres Themenheftes
"Tiirkische Musik" (Merkt 1985)" kommt dieser Forde-
rung nach.

Latente Mechanismen

Uber die quantitativ faBbare Priisenz aubBereuropii-
scher Musik in den Schulbiichern hinaus interessiert es
mich, welches Welibild die Texte, Bilder und Lieder
unterschwellig vermitteln. Werden auf verstecktem Weg
eurozentristische oder rassistische Botschaften trans-
portiert? Exemplarisch weise ich am Bildmaterial die
Existenz solcher latenter Mechanismen nach.

Anlegeneigener WertmabBstiibe an die fremde Musik
Betrachten Sie bitte die Bilder und entscheiden Sie,

auf welchen eher Kunstmusik entsteht. (vgl, Bild 1-47)
Inden Bildern erfiihrt man lediglich etwas iiber Kér-
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perhaltung,
Klangerzeu-
gung, Art und
Bau der Instru-
mente. Dall
diese Kriterien
zur Beurteilung
nicht hinrei-
chen, ist evi-
dent, Trotzdem
losen sie eine
Meinung iiber
den Kunstcha-
rakter der Mu-

(ke : Bild Bild6 Bild7
Wenn Sie

sich fiir die siidostasiatischen Musiker entschieden ha-  kleinert wiedergegeben ist, zeigt einmal schwarze und

ben, wiirde ich das mit "Perfektion" und "Disziplin" als ~ zweimal weile MusikerInnen. Die weifien Musiker sind

immanente Merkmale westeuropiiischer Kunstmusiker-  bildfiillend mit Instrumenten in einer lebhafien Aktion

kliren, vielleicht auch mit einem Schull Korperfeind- — gezeigt, dreipositive Elemente. Die schwarzen - sexisti-

lichkeit westlicher Kulwr. Beiden asiatischen Musikern sches Element: Frauen - stehen steif und brav gekleidet
erleben wir zudem die vertraute Trennung in Spielende  vor ithren Mikrofonen.

und Zuhorende. Thr Ernst scheint zum Lauschen auf- Als ebenso tendenziés mul es angesehen werden,
zufordern, das erinnert an "ernste Musik”, an "Musik

cum Horen", withrend die afrikanische Musik, zu der
getanzt wird, die negativen Urteile tiber Unterhaltungs-
musik aktiviert.

Betrachien Sie die beiden Bilder mit den Instrumen-
talisten in GroBaufnahme niiher, Ist das Wort "Instru-
mentalisten” zu hoch gewihlt? Bei beiden Bildern?
Meines Erachtens greift hierdas Urteil iiber Kunstmusik
als professionelle Musik. Professionell sehen die Asia-
tenaus, nichtaberdie Afrikaner, trotz vergleichbar roher
Instrumente. Zwolfjahrige SchiilerInnen belustigen sich
beim Betrachten dieser Seite regelmiiBig iiber die Afri-
kaner mit den Elfenbeintrompeten.®

Rufendie stidostasiatischen Spieler eher die Assozia- Bilder verkleinert,
tion kunstvoller Musik hervor, weil sie disziplinierter Grofienverhiilnisse :
und konzentrierter spiclen (Eurozentrismus) oder weil beibehalien BildYy
sie hellhiiutig sind (Rassismus)? Schwingt nicht ein
weileres rassistisches Urteil mit, asiatische Verschlos-  wenn sich auf einer Doppelseite die Bilder des weillen
senheit vs. afrikanische Wildheit? Musikers Benny Goodman und des thm musikalisch

Cine Studentin bevorzugte deutlich die tanzenden  sicherlichinnichisnachstehenden schwarzen Musikers
Afrikaner, "weil da mehr los ist". Auch dieses Urteil ~ Duke Ellington in unterschiedlichem GroBenverhilinis
bestiitigt die bisherige Analyse. Kunstmusik wird ja  befinden (vgl. Bild 8-9).
gerade von jungen Leuten oft als extrem langweilig Fazit: Wenn weifie Menschenim Fotomaterial quan-
empfunden. Die Musik, die die Studentinmitdem Bild titativ iiberlegen und qualitativ attraktiver priisentiert
assoziierte, diirfte ihr wohl gefallen, aber kaum als  sind,heiBtdas: schwarze Kunstmusik, die nicht geleug-
KunstmusikimherkémmlichenSinneingestuftwerden.  net werden kann, wird als weiBe vereinnahmt.

Fazit: Perfektion als Kunstmerkmal europiischer
Musik bewirkt, daB die stidostasiatische Musik wegen  Bestitigung gangiger Urteile
der disziplinierten Haltung der Musiker kunstvoller

wirkt. Der weiBe Musiker (vgl. Bild 10) spieltkonzentriert,

gesammelt, scheint nach innen zu blicken. Er hat ein
Notenblatt vor sich; die vertraute Wichtigkeit der Nota-
tion klingt an. Der schwarze dagegen (vgl, Bild 11)
scheint, fast ekstatisch, wild drauflos zu spielen, zu
improvisieren.

Umdeuten schwarzer Musik in weille

Dickompletic Bildfolge zum Kapitel "Jazz" (vgl. Bild
5-7) in Musik um uns 7-10 (1975, die proportional ver-
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Bild 10

Bild 12

Rt
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jult arrived from the

Windward & Rice Coaft,

—Thz vtmolt care has

already been taken, and
fhall be continued, 1o keep them free from
the 1=t danger of beirg infedted with the
SMALL-POX, no boat having bren on
board, and all other communication with
people from Charles.Tewsn prevented.

Aulin, Lawrens, b Appledy.

KB Full wne Ml of g sy Napocy
SHALL FOX in rew e Counwry. e phon

Bild 13

Bild 14

So sind die beiden Bilder zweierlei bekannten rassi-
stischen Zuordnungen verpflichtet:

1. weill - intellektuell vs. schwarz - emotional
Esistwestliche Denktraditionder Aufkliirung, den Intel-
lekt dem Gefiihl tiberzuordnen. In Texten liest man es
dann so: "Im Blues driickt der Schwarze alles aus, was
sein Gemiit bewegt" (Ein Weg zur Musik Bd. 2, 1982,
S.258)

2. weiB - echtes Gefiihl vs. schwarz - duBerliches
Gefiihl
Wenn Schwarze und Weille fiihlen, dann fiihlen die
WeibBen tiefer. Das reicht von der Annahme, dall Neger
weniger schmerzempfindlichseien, biszu Petroushkain
Strawinskis gleichnamigem Ballett. (Petroushka ist der
arme, aber sensible Gegenpart zum prunkenden, aber
innerlich hohlen Mohren.)

Reduzierung

Dieschwarze Kulturwird reduziertaufden Negerals
den gewesenen Sklaven (vgl. Bild 12-13). Es soll nicht
einer ahistorischen Betrachtung das Wort geredel wer-
den. Aber daB schwarze Menschen ausschlieBlich in
ihrer Sklavenvergangenheil vorgesiellt werden, redu-
ziert sie auf einen Teil ihrer Geschichte. Und selbst fiir
diesen Teil stellt Arthur Schlesinger die Nur-Opferrolle
inFrage: "Auchinder Phase der Sklaverei warensie [die
Schwarzen, Anm.d.Autorin] nicht lediglich passive
Figuren, sondern Akteure unserer Geschichte.” (Schle-
singer 1992, S.1901.)

Das heutige Pendant ist die Reduktion schwarzer
Menschen aufeinen Teil ihres gesellschaftlichen Seins,
ndamlich als in Armut und Unterdriickung Lebende,
Opfer ihrer Lebensumstinde. Gesellschafiliche Kom-
plexitédt wird verengt, individuelle oderkollektive aktive
Gestaltung der Lebenssituation ausgeblendet, ganze
Gruppen wie z.B. die schwarze Mittel- und Oberschicht
werden nicht wahrgenommen. Und wenn das Buch Ein
Weg zur Musik Bd.2 (1982, §.26/) lormuliert: "Alle
Leiden und Hoffnungen threrunterdriickien Rasse haben
sie seit eh und je ausgesungen.” dann wird Unterdriik-
kung zur rassistischen Naturgegebenheit erklirt.

Als positive Reaktionendiirfien derartige Bilder Mit-
leid oder Schuld auslosen. Beide sind einer egalitiren
Einstellung hinderlich. Sie verfestigen das asymmetri-
sche Bild vom hilfsbediirftigen Schwarzen und dem zur
Hilfeleistung fihigen Europier. Schon Gottfried Merg-
ner hutaulden "enge(n) Zusammenhang von Aggression
und Mitleid" (Mergner 1987) hingewiesen und mit Anja
Meulenbelt halte ich Schuld fiir "ein unproduktives und
lihmendes Gefiihl." (Meulenbeld 1988, 4. Um-
schlagseite)

In Abbildungen, wie Bild 14 (s.d.), werden schwarze
Menschen zu Negern mit merkwiirdigen Gebriuchen.
Ihre Welt ist anders, nicht die unsere, obwohl doch mit-
ten in den USA. Sie ist nicht erstrebenswert, allenfalls
vontouristischem Interesse. Herrschen Bilderdieser Ant
in ecinem Unterrichtswerk vor, so ist die immanente
Botschaft abwertend und, da sie aul der Hautfarbe be-
ruht, rassistisch.
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Fremde Kulturen als Mittel der Belustigung

Das Lachen selbst halte ich nicht fiir abwertend. Es
steht der prinzipiellen Anerkennung des Fremden nicht
im Weg, insbesondere, wenn es das Lachen iiber sich
selbst miteinschlieBt, Reduzierend ist es aber, wenn die
dominante Form, in der Menschen fremder Kulturen
erscheinen, die Karikaturist.

In Musicassette 516 ( 1980 und 1986) werden groBfor-
matige Karikaturen als Kapiteleinleitungen verwendet.
Denelf Karikaturen voneuropéischen Menschensstehen
155 Seiten Informationen und Bilder iiber europiiische
Musik gegeniiber, also iiber zehn Seiten pro Karikatur,
Den zwei Karikaturen von nichteuropdischen Menschen
stehendagegen insgesamtnuretwa fiinf Seiten Informa-
tions- und Bildmaterial zur Verfiigung.® Hier werden

Bevorzugung der eigenen Kultur

Allenthalben ist die Suche nach ansprechenden Bil-
dern von Komponisten friiherer Zeiten festzustellen. Ich

-

Bild 15

Stercotypen iiber fremde Kulturen verfestigt (vgl. Bild
15).

Abwertender Sprachgebrauch

Abbildung 16 und 17 sind betitelt: "Spiel auf einer
Trommel in Westafrika" und "Ein See-Dayak macht
Musik" (vgl. Bild 16-17). Einéiquivalentes Bild aus dem
europiischen Kulturraum konnte vielleicht einen Alp-
hornbliser darstellen. Die analog formulierten Bildun-
terschriften miiien dann lauten: "Spiel auf einem Horn
in Europa.” "Ein Schweizer macht Musik." Es stéren im
einen Beispiel die Ungenauigkeit, im anderen die ab-
wertende, kindliche Ausdrucksweise,

Bild 16 Bild17

kanndarin nurden Versuch sehen, bei den SchiilerInnen
die Rezeption der Musik nicht durch ein Bild zu beein-
trichtigen,dasalsaltertiimlichund komischempfunden
wird und deshalb auf Unverstindnis und Kichern stoBit.

Franz Schubert ist ein nicht gerade schéner junger
Mann. Schulbuchautoren geben sich viel Mithe mitihm
(vel.Bild 18-23). Wird schwarzen Musikerndie gleiche
Aufmerksamkeit zuteil? Auch Louis Armstrong ist
nicht besonders schn. Dochim Gegensatz zu Schubert
steht immenses Bildmaterial zur Verfiigung. Trotzdem
sind Bilder mit den groBen Kulleraugen immer noch
gern benutzte Fotos von ihm (vgl. Bild 24-25). Die
Augen aufzureiBen und das Gesicht mit schwarzer
Schuhcreme einzureiben, "richtige Neger" zu sein, wa-
ren fiir die schwarzen Darstellerlnnen in den Minstrel-
showsderZwanzigerjahre hiaufig vertraglich fesigeleg-
te, verhaBte Verpflichtungen.

Doch ist in den Musikbiichemn sehr wohl auch das

Bemiihen um ansprechende Fotos festzustellen (vgl.
Bild 26-28).

Lieder

In der Literatur werden, hiiufig mit Abscheu, zwei
rassistische Lieder genannt: "Zehn kleine Negerlein"’
und "Negeraufstand war in Kuba"*. Beide Lieder kom-
men in den Musikbiichern nicht vor. Argerlich ist da-
gegen der beliebte Kanon "c-a-f-f-e-¢™”, der so nett ist,
niitzlich beim Notenlernen, und zum Quodlibet ergiinzt
werden kann:

caffee,

trink nicht so viel Kaffee.

Nicht fiir Kinder ist der Tiirkentrank,

schwiicht die Nerven, macht dich blaB und krank.
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Seidoch kein Muselmann,

der ihn nicht lassen kann.
Einige Biicher verzichten inzwischen auf den Kanon™.
Kreativ wird das Problem im Buch Rondo 5 (1990,5.64)
gelost:

Da sagt Kolumbus: "Guten Tag!
Ist hier vielleicht Amerika?!"
Da schrien alle Wilden: "Ja!!!"

Die Wilden waren sehr erschrecklt
und schrien all: "Wir sind entdeckt!”

Franz Schubert

Bild22

Bild 23

Der Hiuptling rief gleich: "Lieber
Mann,
du bist ja der Kolumbus dann.”

Konsequenzen ziecht das Buch
Spielpline Musik 5/6 (19584, $.9) und
Spielpldne Musik 1 (1990, §.9). Das
Lied wird durch einen Comic ergénzt,
der knapp und anregend, nicht morali-
sierend, die Kritik auf den Punkt bringt
(vgl. Comic 1).

Das dritte irgerliche Lied: "Tokay-
er. du bist mild und gut, du bist das
reinste Tiirkenblut fiirn Blankenstein-
husar" findet sich nur in zwei der unter-
suchten Biicher. (In reinen Lieder-
summlungen ist es jedoch noch hiiufig
anzutreffen.)

So erweisen sich die deutschspra-
chigen Liederals einfach zu handhaben:
Einige wenige sind offen rassistischund
sollten aussortiert werden, der Rest ist
unbedenklich. Allerdings herrschtdarin

caffee

wer trinkt denn gern Kaffee?

Tee und Limo ziehen viele vor,

rufen "Spezi!", "Cola!" laut im Chor,

Du willst wohl Bier und Wein?

LaB das doch lieber sein!
Zweites Argernis: Immer noch trifft Kolumbus in Kolo-
nialmanier auf "die Wilden":"

Das Volk an Land stand stumm und zag.

eine rein-weille (und miinnlich domi-
nierte) Welt vor.

Zweierlei Verlagskonzepte

Der erste Weg ist. die aullereuropiische Well sicht-
bar zu machen. Vier Unterrichtswerke mit 14 Biichern '
achten darauf, unter die Bildbeispiele immer wieder
Fotos von Menschen und Musizierweisen anderer Kon-
!inenlc zumischen und in Text und Lieder Hinweise auf
die [remden Musiktraditionen als etwas

Bild 24

Louis Armstrong

Bild 25

selbstverstéindlich Existierendes ein-
zustreuen. Derzweite Weg ist, explizite
Unterrichtseinheiten zu auBereuropiii-
scher Musik zur Verfiigung zu stellen.
Fiinf Biicher gehen diesen',

Der erste Weg reagiert aul das
iibliche Ausblenden der auBereuropiii-
schen Welt aus dem Horizont unter-
richtlicher Kulturvermittlung. Der
zweite Weg spricht die bewuBte Wahr-
nehmung an, in erster Linie die kogniti-
ve - mehr Wissen -, aber auch die affek-
tive - mehr Achtung, vielleicht auch
Mogen. Der erste Weg ist wichtig und
notwendig, um den Eindruck weilier
und europiischer Omnipotenz zuriick-
zunehmen, derzweite zur Uberwindung
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von Eurozentrismus zwingend erforderlich. Ohne Erh-
hung der Kenntnisse, ohne bewuBtes Durcharbeiten
fremder kultureller Systeme, ohne Uberpriifen der eige-
nen Reaktionen auf dieses neue Fremde scheint mir eine

Erweiterung der Weltsicht nicht méglich.

Bei den Verlagen, die sich dem Thema " AuBereuro-
piische Kulturen" gedffnet haben, sind grofie Unter-
schiede festzustellen. Der Kleti-Verlag setzt sich seit
dem Erscheinen von Sequenzen 5/6 (1976) Konsequent
in allen Unterrichtswerken damit auseinander. In jeder
Neuerscheinung ist auch neues Nachdenken iiber die
Verwirklichung interkultureller Themen zu bemerken.
Der Metzler-Verlag vertritt in Musik hiren, machen,
verstehen entschieden das Thema "aufereuropiische
Musik". Inderumfangreichen Reihe Musik im unsistin
der Sekundarstufe I vieles zu kritisieren, wiithrend die
gymnasiale Oberstufe ausgezeichnete Kapitelaufweist.
Die neue Reihe Musikland aus dem Metzler-Verlag ist
trotz des Kapitels "Musik anderer Vilker und Kulwren”
in Band 7/8 (1992) eher konservativ. Zwei andere Ver-
lage bringenverhaltene Ansiitze: Hirschgraben(-Comel-
sen) seit 1983 in Musikkontakie, Diesterweg 1992 in )
dem neuen Buch Die Musikstunde (durch die Einbezie- | Bil42010d27 Louls Armstrong

Bild 28

hung tiirkischer Lieder).

Dennoch sind die Bemiihungen dieser
Verlage erstaunlich, da sie kein Desiderat der
Lehrpliine abdecken. Hier tun sich ganz ein-
deutig verlegerische Interessen oder, wenn -
man andere Unterrichtswerke aus dem glei- .
chen Haus in die Bewertung mit einbezieht,
fachredaktionelle Konzepte auf".

.

Wer sexd ihr
und was
wollt ihir hierg

Zusammenfassung . . S [ bon Chelsloph l = b{km.nﬁ\ -
In den untersuchten Musikbiichern gibt es ﬁ [Kolumbus :ind sch ( o
keinen offenen Rassismus und keine explizit 3 aak il
“—“- Wir
ausgesprochene Herabsetzung anderer Mu-
sikkulturen. Erdriickend ist dagegen die Tra-
dierung kultsreller europiischer Dominanz
durch das lgnorieren anderer Kulturen. So
stiitzt die Musik die Sichtweisen der anderen
Schulficher. Deren lautstarke Definition der
Dritte-Welt-Linder als die, die nichts haben:
nichts an "westlichen Produkten und Institu-
tionen” (Liipke 1979, §.29), nichts an Ge-
schichte. nichts an Soliditit und Prosperitiit,
wird nicht korrigiert. Das Negicren fremder
Musiktradition verhindert, dali europiischer

¢ grrade dies

feninest

1 dirses Land
i Senl
IK%“ Zeiten!

entdeckl !

71 Rabe it £T Arir

] neae Well
-!I-'-&cc.‘rif.? %

Yie hannetl duy
].1'&"5'% sein,

¥ean mun ‘fg]h

hir e schen ged

‘.n.é.hrlku.ierdtr

4l

turen entgegengesetzt wird. Gleichzeitig
verspielen viele Musikbiicherdie Chance, den
Schiilerinneneine Ahnung vom Reichiumder
musikalischen Phanomene der Welt zu er-
moglichen. Dieses Interesse ist auf einzelne
Verlage beschriinktundeherriicklidufig. Doch
nchmen vorsichtige Angebote im Bereich der
tiirkischen Musik zu - ein kleines Stiick Fair- | Comic1(".. . undein Comic zum Nachdenken")

Dominanz die Gleichwertigkeit anderer Kul- CER Tl ENEER avd "@immnde
- /i

neb im Einwanderungsland Deutschland.
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Anmerkungen:

! z.B. Ministerium fiir Kultus und Unterricht Baden-Wirttemberg
(1984); Bildungspline fir Gymnasium, Realschule und Hauptschule.
Stuttgan

*Musik hiren, machen, verstehen 7/8 (1982): Musik anderer Kulturen
(S.71-81)Musik hren, machen verstehen 9/10(1986): Musik anderer
Kulturen(S.92-101)Musikland 7/8 (1992): Musik anderer Vilkerund
Kulturen (S.182-201) Spielpline Musik 2 (1991): Begegnung mit
Kulturen (S.234-244)

'Israel: Shalom Chaverim, Hava nagila Mexiko: La Cucaracha, Adios
mi chapar(rita Kuba: La Guantanamera

4 das Themenheft "Tirkische Musik" wird allerdings nicht mehr ver-
legt.

3 ir Verlag wechselte das Bild in der Neuausgabe aus (Banjo 5/6,
1985, 5.105).

* sine Seite Gamelanmusik mit Bild, ein Bild afrikanischer Trommler,
zwei Seiten zum mexikanischen Lied "La cucaracha”, vier Spirituals
und ein israclisches Lied,

T Kiinkler-Kehr (1989); Oguntoye u.a. (Hg.) (1992, S.128); Wieden-
roth (1991)

% Renschler/Vermot (0., S.176); Oguntoye/Opitz/Schultz (Hg.)
(1992.5.129)

*2.B. Musikland 5/6 (1990, $.69)

195 B. Die Musikstunde 5/6 (1992)

' 2 B. Musikland 5/6 (1990, 5.63) und Die Musikstunde 5/6 (1992,
5.50)

1*Sequenzen 5/6(1976), Banjo(5 Biicher seit 1978), Musikkontakte (3
Biicher seit 1983), Spiclpline Musik (5 Biicher seit 1984)

" Sequenzen 5/6 (1976). Musik horen, machen, verstehen 7/8 (1982),
Musik hiren, machen, versiehen 9/10 (1986), Spielpline Musik 2
(1991), Musikland 7/8 (1992)

"*vgl. die scharfe Kritik Henning Melbers (1986) an dem Geographie-
werk Terra (1985) und den Geschichtswerken Kletts Geschichtliches
Unterrichiswerk fiir die Miuelklassen (1981) und Menschen in ihrer
Zeit (1982, alle Klen-Verlag: dazu ebenso Regula Renschler/Ruth--
Gaby Vermot (0.J., S.111 und 119)

" Vel. die Quellenverweise zu den einzelnen Bildern im Anschiul

Bild-Quellenverweise:

Bild 1: Banjo 7-10(1979),5.140 und Banjo 7- 10 (1980}, 5. 140; Bild
2: Musik aktuell (1979), S$.251 und Musikunterricht (1979), S, 144;
Bild 3: Musicassetie 5/6 N (1986), S.52 (s-w); Musicassetie 5/6
(1980),5.73 (bunt); Bild 4: Banjo 5/6 (1978), $.17; Bild 5: Musik um
uns 7-10(1975), 5.87; Bild 6: Musik umuns 7-10 (1975), S.84: Bild
7: Musik um uns 7-10 (1975), 5.96: Bild 8: Musik um uns 7-10
(1986), S.136; Bild 9: Musik um uns 7-10 (1986), S.137; Bild 10:
Musikunterricht (1979), S.216; Bild 11: Musikunterricht (1979).
S.217; Bild 12: Musik héren, machen, verstehen, 5/6 (1979), S.108;
Rild 13: Musik héiren, machen, verstehen, 5/6(1979), S.110; Bild 14:
Musik hiren, machen, versichen 5/6(1979), 5.111; Bild 15: Musicas-
setle 5/6(198(),5.83, Musicassette S/6 N (1986),5.90; Bild 16: Musik
hiiren, machen, verstehen 5/6 (1979), $.134; Bild 17: Musik um uns
11-13 (1980), §.240; Bilder 18-23: "Franz Schuben”:* Bild 18: Sin-
gende klingende Welt, Bd. 1 (1979). 5.130; Bild 19: Victor Stevenson
(Hrsg.) (1979): Die Musik. Miinchen, 5.111; Bild 20: Klang und Zei-
chen, Bd.2(1975),5.131; Musikim Leben,. Bd.2(1974),5.217; Musik
um uns 7-10 (1986), $.270; Bild 21: Gill Rowley (1979): Das neue
Buch der Musik. Hamburg, S.169; Bild 22: Spiclpline 7/8 (1986,
S.110), auch Musikkontakte, Bd.2 (1987), 5.77; Bild 23: Musik im
Leben, Bd.2(1987,5.192); Bild 24: Banjo 5/6 (1978).5.17; Banjo 5/6
(1985, 5.105; Bild 25: Musik um uns 7-10 (1986), S.132: Bild 26:
Musik hisren, machen, verstehen 5/6(1979), 5.66; Bild 27: Spielpline
Musik I (1990}, 5.123: Spielpliine Musik 5/6 (1984), S.115: Bild 28:
Musik im Leben Bd.2 (1987), 8.285;

Bibliographie der Musikbiucher fiir die Sekundarstufe 1

Banjo(ClauB, Geck w.a.), Klew: Stuttgart 1978- 1984, Die Musikstun-
de(Meyer), Diesterweg: Frankfurt 1992 Ein Weg zur Musik (Kraus,
Rinderer). Sikorski: Hamburg 1982-1984. Klang und Zeichen (Hal-
scher, Riidiger, Tront), Schwann: Disseldorf 1975, Lehrbuch der
Musik (Hopf. Rauhe, Kritzfeldi-Junker), Maseler: Wolfenbiittel
1972. Musicassette (Benker, Hammaleser u.a.), Bayenscher Schul-
buch-Verlag: Miinchen 1980-1990. Musik aktuell (Breckoff, Kleinen
w.a.), Birenreiter: Kassal 1971, Musik horen, machen, verstehen
(Lugert), Metzler: Stuttgart 1979-1989. Musik im Blickfeld (Knapp
u.a.), Sikorski: Hamburg 1981. Musik im Leben (Heer, Rabschu.a.),
Diesterweg: Frankfurt 1974-1987. Musikkontakte (Jung), Hirsch-
graben; Frankfurt 1983- 1989, Musikland ( Scheytt, Krimer), Metzler:
Swngan 1990-1992, Musik um uns (Binkowskiu.a.), Metzler: Swn-
gart 1975-1991, Musikunterricht (Noll, Rauhe, Schatz), Schot:
Mainz 1979.R zen (Neuhiuser, Reusch, Weber), Diesterwep:
Frankfurt 1975-1977. Rondo(Keller). Mildenberger: Offenburg 1990-
1992, Sequenzen (Frisius, Fuchs v.a,), Klet: Stutigan 1972-1976.
Spielpline Musik (Kemmelmeyer, Nykrinu.a ), Klet: Stungart 1984-
1991.

Weitere verwendete Unterrichtswerke

Musik (Beerli), Helbing: CH Volketswil/Ziirich 1976-1977. Musik im
Blickfeld (Knapp u.a.), Sikorski: Hamburg 1983, Musik im Leben
(Heer, Rabschu o), Diesterweg: Frankfurt 1991, Musikinder Schule
(Staatl. Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung Saarbriicken), E.
Kurz & Co.: Stuttgart 1983, Musik um uns (Binkowski), Metzler;
Stuttgan 1973-1988. Singende klingende Welt (Aichele, Binkowski
va.), Klew: Swugant 1979, Unser Liederbuch Oberstufenband
(Binkowski), Metzler: Stuttgart 1958,

Zitierte Literator:

"Musik und Bildung" kann abgekiirzt werden zu MuB

Daniélou Alain (1970): Kulwreller Volkermord. In: Musik und Bil-
dung 10/1970, 54171

Edler Arnfried/Helms Siegmund/Hopf Helmut (Hg.) (1987): Mu-
sikpiadagogik und Musikwissenschalt, Wilhelmshaven: Florian Noet-
zel

Evangelische Akademie Bad Boll (Hg.) (1986): Wege aus dem kolo-
nialen Denken. Bad Boll: Protokolldienst 25/1986

Evangelische Akademie Bad Boll (Hg.) (1987): Ich habe nichis
gegen Auslinder. Bad Boll: Protokolldienst 16/1987

Gieseler Walter (1981): Musikethnologie - emnmal anders betrachtet.
In: Helms (Hg. ) (1987), 5.199-202

Gieseler Walter (1987): Anmerkungen zur Musiktheorie und Musik-
pidagogik. In: Edler/Helms/Hopf (Hg.) (1987), S.138-151
Heinemann Rudolf (1970): Aubereuropiiische Musik im Unterrichi?
In: Musik und Bildung 10/1970, S 4191

Helms Siegmund (1976): Musikpiidagogik und auBereuropiiische
Musik. In: Musik und Bildung 4/1976, 5.192- 195

Helms Siegmund (Hg.) (1987): Musikpéidagogik - Spiegel der Kulur-
politik. Ausgewithlie Texte aus der Musikalischen Jugend/Neuen
Musikzettung 1963-1985. Regensburg: Bosse

Hickmann Ellen (1987): Musikethnologie in der Schul- und Hoch-
schulunterweisung. In: Edler/Helms/Hopf (1987),$.270-290

Jenne Michael (1979): Aubereuropiische Musik - Musikkulturen der
Welt. In: Musik und Bildung 10/1979,5.612-616

Klebe-Wontroba Dorit (1990): Aus fremden Lindem... Beispiele bi-
und multikulwreller Erzichung im Musikunterricht der Primarstufe. In:
Musik und Bildung 9-10/90, $.550-553

Koch Peter (1967): Pidagogische Moglichkeiten mit aubereuropii-
scher und moderner curopadischer Musik. In: Musik und Bildung
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Koch Peter (1986): Schiiler imitieren Musik fremder Kulturen. In:
Musik und Bildung 6/1986, 5.593-595

Kuckertz Josel (1981): Musik in Asien 1. Indien und der Vordere
Orient. Kassel: Blirenreiter

Kiinkler-Kehr Inge (1989): Der immerwihrende Tod der "Zehn
kleiner Negerlein” In: Mergner/Hifner (1989), 8.173-186

Lupke Rolf (1979): Rassismus in deutschen Religionsbiichern. In:
Der Uberblick 2/1979,5.28-31

Melber Henning (1986): Das Afrikabild in bundesdeutschen Schul-
biichern. In: Evangelische Akademie Bad Boll (Hg.) (1986).S.18-49
Mergner Gottfried (1987): Derenge Zusammenhang von Aggression
und Mitleid. In: Evangelische Akademie Bad Boll (Hg.) (1987),
S.19-41

Mergner Gottfried/Hifner Ansgar (1989): Der Afrikaner im deut-
schen Kinder- und Jugendbuch, Hamburg (2. Aufl.): Ergebnisse
Merkt Irmgard (1985): Tiirkische Musik. Arbeiishefi fur den Musik-
unterricht. Stuigan: Kleu

Meulenbelt Anja (1988): Scheidelinien. Uber Sexismus, Rassismus
und Klassismus. Reinbek: Rowohlt

Ministerium fur Kultus und Unterricht Baden-Wirttemberg
(1984): Bildungspline fir Gymnasium, Hauptschule und Realschule.
Stungan

Oguntoye Katharina/Opitz. May/Schultz Dagmar (Hg.) (1992):
Farbe bekennen. Afro-deutsche Fraven auf den Spurenihrer Geschich-
te. Ffm: Fischer

Renschler Regula/Vermot Ruth-Gaby (0.].): Unser tiglicher Ras-
sismus. Bem: ErkEirung von Bern, Schulstelle 3. Welt (Hg.)
Schaffrath Helmui (1979): Anniiherungen an Curricula im musik-
ethnologischen Bereich. In: Musik und Bildung 10/1979, §,590-394
Schlesinger Arthur jr. (1992): Der Traum wurde zum Alptraum.
Interview mit Arthar Schlesinger jr. In: Der Spiegel 19/1992, S.1901.
Stoll Rolf W. (1987): Musik in China. Zur auBereuropiischen Musik
im Unterricht. Regensburg: Bosse

Weyer Reinhold (1975): AuBereuropiiische Musik im Musikunter-
richt der Primarstufe. In: Musik und Bildung 1/1975,5.22-26
Wiedenroth Eleonore (1991): Rassismus in der deutschen Allags-
sprache, Vortragsmanuskript. Frankfur/Main: agisra e.V. Mainzer
Landstr. 147

frmgard Sollinger, 1949, Lehrerin, Dipl.Pid., Theaterpidagogin.
Lehrauftrige "Interkuliurelle Pidagogik” und "Sexismus” ander Piid-
agogischen Hochschule Weingarten, Schwerpunkt: Latente Strukturen
in Dominanzsystemen, Erprobung von Theatermethoden als Lehr- und
Lerntormen. Inititerung und Griindungsmitglied von "Solidam e V. -
Solidaritit mit auslindischen Mitbiirgern Markdor!™ und der Aktion
“Auslinder - na klar! Gemeinsam gegen Vorurteile” in der Region
Bodensee-Oberschwaben. Verdffentlichungen u.a.; Die Kraft sensib-
ler Strukturen (1990), Animation im Amateurtheater (1991), *

"Dritte-Welt""-Liederbuch
Lieder aus der "Dritten™Welt und

Lieder aus der BRD

Zu diesem
100 Lieder auf 180 Seiten. Bilder
und Karikaturen erganzen die

|
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\

Aussagen der Lieder.
Preis: [4,- DM (incl. Porto; Staffelpreisel)

Bestellungen an:

fndreas Schiler,
smrmrstsrr 1, 4800 Bielefeld 1

Kinder-Arbeit

Siif, der Kleine! Klein-Radju darf
auch mal kniipfen? - Schon wir’s!
Radju MUSS Teppiche kniipfen.
Aber nicht zuhause, und nicht mal
eben so. Radju ist Kind und Sklave/
Leibeigener (wie Sie wollen). Seinen
Ettern abgekauft von Geldverleihern
im indischen Uttar Pradesh. Radju
kniipft zwalf Stunden am Tag:
Orientteppiche, spottbillig. Fiir 1 h r
Wohnzimmer. Kinder wie Radju
haben keine hohe Lebenserwartung.
MISEREOR kdmpft dafiir, dafi
Arbeit fiir Erwachsene auch von

Erwachsenen getan wird. Fiir gerech-

Name

Strafle

HOTHTSIW/PAE-VINN 804

ten Lohn und zu fairen Bedingungen.
Erster Schritt: Ein Giitesiegel mul}
her. Fiir alle Orientteppiche, die ohne
Kinderarbeit hergestellt wurden,
Damit Sie selbst entscheiden kdnnen,
wo Sie stehen wollen. Schreiben Sie
uns. Wir informieren. Und sagen
Ihnen, wie sie sich beteiligen,

Postgiro Koln 556-505

MISEREOR

ww “‘ “’ m- Mozartstr, §
W-5100 Aachen

------------------- x‘\

Ich mochte mehr Uber die Teppichknupfer-Kampagne wissen!

An: MISEREOR
Mozartstr. §
W-5100 Aachen
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Gottfried Orth

Fremdheit wird nicht
wahrgenommen

Ergebnisse einer Analyse von Schulbiichern zum
evangelischen Religionsunterricht

Motto: "Die Angst vor dem Fremden weicht in
dem Mabe, in dem ich die Angst vor mir selber ver-
liere - eben diese nimmt mir der Fremde, weil er dazu
beitrigt, daf ich iiber mich selbst aufgeklart werde.
Nicht dabB der Fremde die Erkenntnis der Wahrheit
iiber mich besile,aber inder Konfrontation mitihm
kommt sie zwischen uns heraus." (Werner Simpfen-
dorfer)

In einem Forschungsseminar mit Studentinnen des
evangelisch-theologischen Fachbereichsder Universitiit
Frankfurt wollten wir 1989 herausfinden, ob in den in
Hessen zum evangelischen Religionsunterricht zugelas-
senen Schulbiichern Erfahrungen und Elemente von
"Multikulturalitit” begegnen, ob also die Lebenswirk-
lichkeit der Schiilerlnnen auch ihre Lernwirklichkeit
konstituiert, und ob in den Schulbiichern interkulturelle
Lernméglichkeiten eher erdffmet oder verhindert wer-
den. Im folgenden berichte ich zuniichst von unserer
Schulbuchuntersuchung; anschlieflend skizziere ich
einige weiterfiihrende Uberlegungen.

1. Wenn die Geschichte des Religionsunterrichtes
“auch die Geschichte seiner Lehrbiicher ist"', so ist da-
mit Bedeutung und Relativitit der Lehrbiicher fiir den
evangelischen Religionsunterricht angesprochen. lhre

Bedeutung liegt darin, daB sich in ithnen immer auch die
allgemeine Konzeptionsdebatte um den evangelischen
Religionsunterricht spiegelt, lhre Relativitiit ist darin zu
sehen, daB evangelischer Religionsunterricht immer
auch mehr und anderes ist als eine Veranstaltung zur
Umsetzung des Inhaltes eines Lehrbuches®. Dies gilt
umso mehr als seine Lehrbiicher sich gegeniiber ihrer
Geschichte insofern wesentlich veriindert haben, als
nicht mehr oder zumindest deutlich weniger von Ergeb-
nissen her, "sondern auf Ergebnisse hin jetzt gedacht
wird", Lehrbiicher also eher prozessorientiert und Lern-
prozesse erdffnend konzipiert sind”.

2. Simtliche im "Amtsblatt des Hessischen Kultus-
ministeriums, Sondernummer: Schulbuchkatalog™
genannten Biicherfiirdenevangelischen Religionsunter-
richt waren Gegenstand unserer Untersuchung. Als
Untersuchungsmethode wiihlten wirdie Inhaltsanalyse®,
Gegeniiber der Moglichkeit, ad-hoc-Kategorien zu for-
mulieren, die induktiv aus dem zu analysierenden Mate-
rial gewonnen werden, wurde hier von uns die wissen-
schaftstheoretisch eher plausible, weil Zirkelschliisse
eher vermeidende Form der allgemeinen, a priori - d.h.
vor Kenntnis des zu analysierenden Materials - gewon-
nenen Kategorien gewiihlt, deren Ausgangspunkt eben
nicht das Text- und Bildmaterial der zu analysierenden
Religionsbiicher war, sondern vielmehr allgemeine
Theorie- und Konzeptionselemente interkulturellen
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Lemens”. Diese Weise ein Kategoriensel zu erstellen
bietet iiberdies den Vorteil, daB auch geringe Codierun-
gen einer Kategorie oder deren ginzliches Fehlen - also
Singularitit und/oder Ausblendung eines odermehrerer
Elemente - wahrgenommen und angemessen - etwa im
Rahmen eines ideologiekritischen Ansatzes - gewertet
werden kénnen’. Nach einem Pretest, aufgrund dessen
das Kategorienset geringliigig veriindert und priizisiert
wurde, ergaben sich fiir dic endgiiltige Untersuchung
334 Kategorien, die folgenden Phiinomenen zugeordnet
wurden:

Fremde Kulturen (Sprache, Fest, Essen, Gewohnheiten,
Familienleben, andere Lebensweisen, Einstellungen,
Symbole, Malerei, Bildhauerei, Musik, Theater. Litera-
tur, Tanz, Spiel, Sonstiges), Auslinder in der BRD,
Kolonialismus, Rassismus, Mission, Okumene, Begeg-
nungen von Einheimischen und Fremden, Fremdbilder
von Einheimischen, "Dritte Welt" heute, nicht-deutsche
Bibelauslegungen, andere als der lutherische Katechis-
mus, nicht-deutsche Lieder, nicht-deutsche, christliche
Gebete,nichi-christliche Gebete, Texte aus nicht-christ-
lichen heiligen Schrifien, Islam, Buddhismus, Hinduis-
mus, andere nicht-christliche Religionen, Judentum/-
Juden.

3. Dasinhaltliche Ergebnis der Untersuchung liBt sich
folgendermaBen zusammenfassen: Fremdheit wird
nahezu nicht wahrgenommen. Lediglich fremde Reli-
gionen begegnen in gesonderten, dafiir vorgesehenen
Unterrichtseinheiten. Obwohl keine(r) der Autorlnnen
dieser Unterrichtsbiicher der Parole "Auslinder raus”
zustimmen wiirde, 1st sie in den Unterrichisbiichern
nahezu vollstindig durchgehalten: Auslinder kommen
nahezu nicht vor. Ganz selbstverstindlich bestimmen
Provinzialitiit, ParochialbewuBtsein und Partikularitit
die Text- und Bildauswahl der Biicher. Fremdheit und
Multikulturalitiit sind kein Thema, Verschiedenheit wird
nurimeigenen protestantischen Milieu wahrgenommen.
Schauen wir uns einige Einzelergebnisse an.

Kolonialismus, Rassismus und Mission - die christli-
che Schuldgeschichte gegeniiber fremden Kulturen®-ist
weder in den Religionsbiichern fiir die Primar- und Se-
kundarstufe I noch fiir die Schulen fiir Lembehinderte
Thema. Dem entspricht, daBh auch die 6kumenische
Bewegung bzw. derenorganisatorisches Instrument, der
Okumenische Rat der Kirchen, praktisch keine Rolle
spielen. Siesind, wie K.E. Nipkow in einer empirischen
Untersuchung von SchiilerauBerungen herausgefunden
hat, "wahrscheinlich so gut wie unbekannt™”, Dominie-
rend im Blick auf "Okumene" ist in den Religionsbii-
cherndas Problem und die Beziehung der Konfessionen
“evangelisch-katholisch’. "Fremde Kulturen” begegnen
hiiufiger; doch es dominieren dabei die eher unspezifi-
schen Codierungen (“sonstige Lebensweise”, "sonsti-
ges"), ohne dabes auch nachtriiglich gelungen wiire, die
sovorgenommenenCodierungen zuthematischen Grup-
penzusammenzufassen. Nichi-deutsche Bibelauslegun-
gen sucht man ebenso vergebens wie nichi-deutsche
Lieder, nicht-deutsche christliche Gebete, nicht-christli-

che Gebete, Texte aus nichi-christlichen heiligen Schrif-
ten oder andere als den lutherischen Katechismus'’.
Nicht-christliche Religionen werden vomehmlich -
bedingt giltdies auch fiir das Judentum - im Zusammen-
hang von Einheitenzum Thema "Weltreligionen" ange-
sprochen und behandelt. Durchweg wird tiber andere
Religionen informiert, ochne dafl Wertungen vorgenom-
men werden: dies gilt freilich nicht fiir die sogenannten
Jugendreligionen: Sie werden durchweg negativ gewer-
let.

Wiihrend inden Biichern fiirden Religionsunterricht
an Schulen fiir Lernbehinderte "Dritte Welt” als "andere
interessante Weltgegend" bzw. als Partner oder Gegen-
stand von "Hilfe" in den Blick kommt, ohne daf auch
nur Ansitze einereheranalytischen Darstellung begeg-
nen, iiberrascht in den Biichern fiir den Religionsunter-
richt an der Primar- und Sekundarstufe I die vergleichs-
weise hiiufige Thematisierung der "Dritten Welt" unter
analytischen Gesichtspunkten.

Mitder Ausblendung gegenwiirtiger Fremdheit und
Multikulturalitdt aber spiegeln diese Schulbiicher nur
jene Geschichte der Begegnungen zwischen Europaund
fremden Kulturen, in denen Europa bestindig sich selbst
projizierte - im Blick auf Mission klassisch im 18. Jahr-
hundert von Graf Zinzendorf formuliert: "Es gilt, einen
Menschen zu bereden, dafl er so rede wie ich, so tut wie
ich, in eine Verfassung tritt wie ich, auf Holfnung, er
wird nocheinmal gut werden""'. Miteinersolchen Sicht
der Welt aber bleiben nicht nur wesentliche Elemente
dergegenwiirtigendeutschenund internationalen Wirk-
lichkeit unberiicksichtigt, sondern auch die mit ihnen
verbundenen und durch sie erméglichten religiosen
Traditionenundtheologischen Perspektiven, DaBevan-
gelische Theologie nicht erst im Anhang - in den Reli-
gionsbiichern istsie janicht mal das -, sondern ganz und
gar dkumenische, d.h. auf den bewohnten Erdkreis
bezogene Theologie ist (W. Huber), kann so nicht ent-
deckt werden: vielmehr verbleiben theologische Refle-
xionen wie die - inden Religionsbiichemn - wahrgenom-
mene Wirklichkeit subkulturell.

1

Die Schulbuchanalyse zeigte freilich auch, dafi die
sogenannien Weltreligionen in eigens dafiir vorgesehe-
nen Einheiten thematisiert und vorgestellt werden. Auch
in den Lehrplinen fiir evangelischen Religionsunter-
richt sind die Weltreligionen als eigenstéindiges Thema
vorgesehen, jedoch noch nicht seit langer Zeit. Und
auchdiedidaktische Diskussionumdie Thematisierung
der Weltreligionen im Unterricht'? hat in den vergange-
nen fiinfzehn Jahren eine kontroverse Diskussion dar-
iiber begonnen, wie Schiilerlnnen den Weltreligionen
im Religionsunterricht begegnen kinnen und sollen.
Dies sind wichtige Vorarbeiten fiir interkulturelle Lern-
moglichkeiten im Religionsunterricht. Meine Kritik an
diesen Ansitzen It sich so zusammenfassen: Die
gesonderten Einheiten zu den Weltreligionen bleiben

Obwohl kei-
ne(r) der Auto-
rlnnen der
Parole "Aus-
linder raus”
zustimmen
wiirde, kommen
Ausliinder als
Thema in den
Unterrichts-
biichern nahe-
zu nicht vor.
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"Tonio ist ilte-
stes Kind einer
italienischen
Gastarbeiter-
Familie und im
Unterschied zu
Anja und Peter,
die als evange-
lische Kinder
aufwachsen, ist
er katholisch"

additiv zu anderen monokulturell und monoreligis
behandelten Themen. Diese von anderen Themen und
vonder Lebensweltder SchiilerInnenzudemmeist sepa-
rierte Erarbeitung kann gerade das nicht leisten, was
interkulturelles Lernen leisten miiite. Auch die indiani-
schen Texte - beim Thema "Schipfung" geme benutzt
und zitiert - bleiben exotisch, weil kein Rahmen und
Grund ihrer Verstehensmoglichkeiten gelegt sind.

Ich denke anandere Lernmoglichkeiten. Multikultu-
ralitit ist Teil der Lebenswirklichkeit der SchiilerInnen,
Differenz und Pluralitit werden tidglich erfahren. Ent-
sprechend dieserlebensweltlichen Erfahrung der Kinder
undJugendlichen machte ichunterinterkulurellem und
interreligitisem Lernen eine durchgehende Dimension
des Religionsunterrichtes und seiner Fachdidakuik ver-
stehen'. Soll interkulturelles Lernen auch dazu beitra-
gen bzw. darauf vorbereiten, 'die eigene Biographie
interkulturellzudurchschauen’ . dannistesnétig, inter-
kulturelles Lernen nicht lediglich als zusitzliches Seg-
ment, sondern als durchgingige Dimension eines die
Lebenswelt und Lebensgeschichte der Kinder und Ju-
gendlichen thematisicrenden Religionsunterrichtes zu
verstehen und zu konzipieren. Ich will an einem Schul-
buch fiir das ersie Schuljahr verdeutlichen, was das
heiBen kann; es ist dies das eine in Hessen zugelassene
Religionsbuch, das den beschriebenen Ergebnissen der
Schulbuchuntersuchung widerspricht". In seinem Vor-
wort fiir Kinder. die schon lesen konne, heifites: "Dieses
Buch stellt zu Beginn drei Kinder vor. Sie sind Schul-
anfanger wie alle Midchen und Jungen, fiir die dieses
Buch entwickelt wurde. Anja, Peter und Tonio leben in
einer Stadt, wie es viele in unserem Land gibt. Sie kénn-
ten genauso am Stadtrand oder auf dem Lande wohnen.
Aber die drei Kinder sind nicht von gleicher Herkunfl.
Die Hiuser. in denen sie wohnen, deuten es an. Tonio ist
sogar von weit hergekommen. Er ist dltestes Kind einer
italienischen Gastarbeiter-Familie und im Unterschied
zuAnjaund Peter, die als evangelische Kinder aufwach-
sen, ist er katholisch.” Ganz selbstverstiindlich ist hier
derandere - der Fremde - Teil des gemeinsamen Lebens-
zusammenhanges: nicht harmonisierend, auchKonflikie
werden deutlich, nichteinebnend. der Fremde bleibtein
anderer. Aber: Interkulturalitit - deutsche und italieni-
sche Kinder - und Interkonfessionalitiit - evangelisch-
katholisch - sind Dimensionen aller verhandelten The-
men aus der Alltagswelt der Kinder.

IndieserRichtung mochteichinterkulturelles Lemen
weiterdenken: Fremde und Fremdes als selbstverstindli-
che Dimensionen unserer Lebenswirklichkeit sollen zur
ebenso selbstverstiindlichen Dimension der Lernwirk-
lichkeit der Kinder und Jugendlichen werden. An den
ganz normalen Themen und Aufgabenstellungen des
Religionsunterrichtes von Abraham bis Zukunfisollen -
entsprechend den Moglichkeiten der Altersstufen und
unter Beriicksichtigung der religitsen Entwicklung der
Kinder und Jugendlichen - anders kulturell und religios
gepriigte Erfahrungen und deren Deutungen in den Un-
terricht eingefiihrt und dort bearbeitet werden'". So

konnte die jeweils eigene Sichtweise, Deutungs- und
Reflexionsmoglichkeit zuniichst einmal als eine beson-
dere und von anderen unterschiedene ins BewuBtsein der
SchiilerInnen treten. Sie wiirde zum anderen erhellt und
bereichertdurchdas Erfahrungs-und Deutungspotential
anderer Kulturen und Religionen. Und zum dritten wiir-
deaus aneignendem Lemnen entdeckendes Lernen: Schii-
lerInnen und LehrerInnen kinnien entdecken, dall auch
jenseits vermeintlicher Grenzen geglaubt wird.

Solch einer interkulturellen Dimension des Lernens
im Religionsunterricht geht es dann um folgende Ge-
sichtspunkte'”:

1. die Frage nach der gemeinsamen oder trennenden
Erfahrung und deren Deutungen in konkreten Lebens-
situationen der Schiilerlnnen

2. die Frage nach meinem eigenen Glauben und dem
Glaubenmeiner Mitschiilerlnnen, daruntersolchenaus
anderen Kulturen und Religionen: Welche Erfahrun-
gen, Hoffnungen und Traditionen sind uns gemeinsam,
welche trennen uns, und wie gehen wir damit um?

3. die Frage nach den Fremd- und Selbstbildern der
kulturell und religits unterschiedlich gepriigien Kinder
und Jugendlichen

4. das Erlemen des Respekt vor einander fremden
Benennungen. Sprachregelungen, Symbolen und
Verhaltensweisen

Alldies kinnte helfen, den fremden Anderenund die
fremde Andereals ein Duund nichtnuralsein Nicht-Ich,
als Subjekt zu entdecken und nicht als Objekt zu begrei-
fen. Nihal Yilmaz, eine 14-jihrige tiirkische Schiilerin
aus Frankfurt schreibt in ihrer Klassenzeitung'™:

"Ich heiBe Nihal. Ich bin in der Tiirkei bis zur siebten
Klasse in die Schule gegangen. Meine Zeugnisse sind
sehr gut gewesen. Ich habe in der Tiirkei ganz viele und
freundliche Mitschiilerinnen gehabt. Die Mitschiilerin-
nen in Deutschland sind auch gut, aber ich fiihle mich
allein,weilichkein Deutsch versiehenkonnie. Jetzthabe
ich schon die deutsche Sprache ein biichen gelernt. In
Deutschland gibt es ganz wenige Wohnungen. Mein
Heimatland ist fiir mich besser, weil unsere Art zu leben
und unsere Religion gut sind. Ich bin ganz froh, daB
meine Eltern mit mir zusammenleben. Ich sehne mich
sehr nach meinem Opa und meiner Oma. weil ich drei-
zehn Jahre bei meinen GroBeltern gelebt habe.”

Nihal als Subjekt zu entdecken, hieie, mit ihr in ein
Gespriich zu treten iiber ihre Art zu leben und iiber ihre
Religion, die sie als gut beschreibt, sowie {iber ihre Er-
fahrungen in Deutschland, in einem Land, in dem es
ganz wenige Wohnungen gibl. Dann werden die vier
genannten Gesichispunkte - Lebenssituation, Glaube,
Fremd- und Selbstbilder und Respekt vor einander
Fremden - sehr schnell sehr konkret. Und es konnte so
der Lemweg der dkumenischen Bewegung von den
"nichtchristlichen Religionen" hin zu den "Menschen in
anderen Glaubenstraditionen” im Religionsunterricht
gestaltet und gelernt werden und zwar beginnend mit
"derdie SchiilerInnen betreffenden und sic bewegenden
Lebenswirklichkeit und Zukunft" und von dor aus zu
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der Frage weiterfithrend, "wie Nichtchristinnen und
ChristInnen sie deuten und zu bessern suchen™"".

11

Karl Gebauer hat kiirzlich die wichtige Beobachtung
notiert®, daB der Schliissel zu offenem Unterricht darin
liegt, daB Lehrerlnnen einander selbst sich 6ffnen: Fra-
gen aufwerfen, Unsicherheiten zulassen, die bricolage
ihrer eigenen Individualitit und Identitit wahmehmen
und - wenigstens ansatzweise - thematisieren. Dies auf-
nehmend ist der erste und vielleicht wichtigste Schritt
dazu, interkulturelles Lernen im (Religions-)Unterricht
zu ermbglichen, derart, da Multikulturalitéit als Frage
an uns sclbst, an unsere Art zu leben, zu glauben, zu
lernen und zu lehren, ernstgenommen wird:

- Kann ich Pluralitdt als allgemeine Lebensform beja-
henundfremden Anderen gleichberechtigtbegegnen?
Oder macht mir Pluralitit, Multikulturalitit aus-
schlieBlich Angst?

- Kann ich Angriffe und Verletzungen durch Fremde,
Verwundbarkeit zulassen? Oder schlieBe ich alle mei-
ne Fenster der Verwundbarkeit und sichere mich indi-
viduell und gesellschaftlich, 6konomisch und poli-
tisch durch das, was alles "Allianz" heiBi, sei es der
Konzern oder das Biindnis?

- Nehme ich den fremden Anderen als Nicht-Ich oder
als Du, als Objekt oder als eigenstindiges und eigen-
sinniges Subjekt ernst? Wie halte ich es dabei aufler-
halb der Schule und wie innerhalb?

- Verstehe ich mich und meine Wahrheit, meinen Glau-
ben als Teil oder verstehe ich mich, meine Wahrheit
und meinen Glauben als absolut und exklusiv?

So bedeutet interkulturelles Lernen zuerst Fragen an
mich selbst zu stellen, an meine eigene Person, meine
religidsen oder weltanschaulichen und pddagogischen
Uberzeugungen, meine schulische Praxisund soauchan
meinen Stil, Lehrer oder Lehrerin zu sein. Dariiber unter
Lehrerlnnen ins Gespriich zu kommen, wire nur ein
erster, vielleicht aber dennoch der wichtigste Schritt zu
interkulturellem Lernen als Dimension nicht nur des
Religionsunterrichtes.
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Wolter Blankert

Die Dritte Welt in den
niederlandischen
Schulbiichern o

Einleitung

Die Dritte Welterfreutsichinden Niederlandeneiner
beachtlichen Aufmerksamkeit. Neben einem Ministeri-
um fiir Entwicklungszusammenarbeit gibtes eine aktive
Dritte-Welt-Bewegung, die sich v.a. mit einem Neiz
Dritte-Welt-Liiden und diverser Periodika zum Thema
Dritte Welt darstellt; fernerexistiertes ein grofes Ange-
bot an ergiinzendem Unterrichtsmaterial.

Es ist hierbei wichtig, zu untersuchen. inwieweit das
Themadie Offentlichkeit beriihrt und welche Bedeutung
die Dritte Welt fiir die Mehrheit der Bevalkerung hat.
Der Inhaltder Schulbiicher gibt dariiber Auskunft. Dabei
ist notwendig, einen Blick indie Schulbiicher der fernen
und nahen Vergangenheit zu werfen. Dabei zeigt sich,
daB die zunehmende Bedeutung der Dritten Welt sich
auch in den Schulbiichern widerspiegelt.

Fiir uns sind vorallem die Biicher fiir die Unterstufe
wichtig, da diese alle Schiiler erreichen.

Der "alte Bos"

Das "Lehrbuch der Erdkunde” von P.R. Bos von
1876 markiert mehr oder weniger den Anfang unserer
Schulerdkunde. Bos behandelt die ganze Welt in einem
handlichen Biichleinvon 195 Seiten. Davonsind [ 50der
regionalen Besprechung gewidmet.  Den Niederlan-
den werden davon 17 % zugestanden, Europa 40 %,
Diverse 10 % und der heutigen Dritten Welt 30 %.

Nach 1950

Inden S0er Jahren war der Lehrgang von Fahrenfort
und Brummelkamp (Land- und Volkskunde, 1953, 16.
Auflage) die am hiufigsten benutzie. In seinem 2. Teil,
dem Weltteil, nahm die Dritte Welt einen besonderen

Plaiz ein. Uber die Hiillte des Buches handelie dariiber.
Die Betonung lag natiirlich noch nicht auf der Einheit
(die Begriffe Dritte Welt oder Entwicklungskinder wur-
den nicht gebraucht), sondern auf der Unterschiedlich-
keit. Linder wie Argentinien und Uruguay galten damals
natiirlich nicht als unterentwickelt. Jeder Erdteil und
jedesLand von Bedeutung wurde gesondertbesprochen,
wobei die Eigenheiten zusdizlich noch mit Nachdruck
behandelt wurden. Die Schiiler bekamen so. fiir unsere
Auffassung miglicherweise, ein eurozentrisch ausge-
richtetes Weltbild. In der dritten Klasse gewinnen nach
den Niederlanden. Neuguinea, Surinam und die nieder-
lindischen Antillen viel Beachtung. Die weitere Durch-
arbeitung bietet die Gelegenheit viel iiber die Vilker
auberhalb Europas zu erfahren.

In den ersten drei Schuljahren wird ungefihr ein
Drittel der Zeit fiir die Dritte Welt aufgebracht. Beiden
Benutzern der "Kem-Geographie soll der Prozentsatz
etwas hoher gelegen haben.

In den 60er Jahren eroberte "Bolkensteijn und Eg-
gink" (Erdkundliches Werk- und Lehrbuch fiir den Un-
terricht, 1960, 9. Auflage) den Markt. In der 3. Klasse
verschwand Neuguinea aus dem Buch, der Raum fiir
Volkerkunde nahm ab, aber sonst verinderte sich nicht
viel an der althergebrachten Herangehensweise

Der Umschwung: 1970

Am Ende der 60er Jahre erschien der "Geo Geor-
dend” und dieses Lehrbuch brachte eine deutliche Um-
kehr, in diesem Buch ging man ab der 2. Klasse, nicht
wieindemaiilteren, aber nur wenig abweichendem Lehr-
buch von Hadderingh und Lamain. (Die Erde unsere
Wohnstatt, 1967) von der Dreiteilung der Welt aus. Fiir
die Dritte Welt, die den gréBien Teil der Liinder und Erd-
teile umfabit, bedeutet dies einen deutlichen Nachieil in.
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quantitativer Hinsicht. Die gesamte Dritte Welt be-
kommtnicht mehrRaum als die Vergegenwirtigung der
2.und 1. Welt, der Sowjetunion und der USA.

Dariiber hinaus wird die Dritte Welt an letzter Stelle
im Buchbehandeltund dasist, wiedie Erfahrung gezeigt
hat, immereinungiinstiger Platz, da Lehrer das Bucham
Anfang beginnen und selten zum Schluf kommen.
Selbst wenn das ganze Buch behandelt wird, nimmt die
Dritte Welt nur ungefihr 15 % vom Pensum der ersten
drei Schuljahre ein mit der Auflage, daB die
iiberseeischen Reichsteile auch einen beschriinkien
Raum zugewiesen bekommen.

In den 70er Jahren fillt uns besonders die Tatsache
auf, daB, obwohl die Bedeutung der Dritten Welt zu-
nimmt, das Fach Erdkunde an den meisten Schulen
immer weniger Raum einnimmil.

EPOS und LNO

Esistdemnachauch kein Wunder, wenneine 1981 im
Auftrag der Ministerien fiir Entwicklungszusam-
menarbeit und Unterricht und Wissenschaften
gemachte Untersuchung in seinem Bericht aus-
weist, dafl es an Unterricht iiber die Dritte Welt
reichlich mangelt (Van der Doef, 1981). Die Tatsa-
che,dalderderzeitige mitverantwortliche Minister
DeKoning eine Geograph ist, triigt offensichtlich
nichtzum Versucheiner besonderen Hervorhebung
seines Faches Erdkunde bei.

Beschlossen wurde ein breitangelegtes Projekt
Unterentwicklungszusammenhang (EPOS). aufge-
teilt aul’ mehrere Ficher.

Die Stiftung fiir Lehrplanentwicklung (SLO)
sorgte fiir eine Koordination und stellte einen Lehrplan
zusammen, derweil andere mitwirkende Einrichtungen
Leseserien entwickelten und fiir eine Nachbereitung
sorgten. Ihre Aufgabe war es, der Entwicklungspiid-
agogik einen festen Platz im Unterricht der 12- 16-Jidh-
rigen zu geben.

Dicser Lehrplan verteilt den Stoff der Entwicklungs-
erzichung bei 12-16-Jihrigen in drei Bereiche: die Ar-
mutsfrage. die Emwicklungsfrage (Hintergriinde, Ursa-
chen und Folgen) und die Entwicklungszusammenar-
beit, Die Lehrplanempfehlungen gehen von einer guten
Koordination zwischen den Fichern aus. Bereiche wie
das prekoloniale, das koloniale und das postkoloniale
Zeitalter gehdren auch in dieses Fach.

Erdkunde bekommt, auch das liegt auf der Hand, den
Lowenanteil vom Stolf zugewiesen. Die Zusammen-
stellung von diesem Lehrplan, tibernommen aus der
Lehrplanveriffentlichung (Knoester. 1987) ist als An-
lage aufgenommen worden.

Eine Lehrplanverdffentlichung ist in den Niederlan-
den nicht mehr als eine Empfehlung. Will man ein Kon-
zeptinder Praxis durchsetzen, dann mufiman es griind-
lich an die Praxis anschlieBen. An diese Forderung
kniipft die EPOS-Lehrplanempfehlung an. Es werden
keine Bereiche vorgeschlagen, die bis heute villig unbe-

kannt sind und mit keinem Lehrbuch behandelt werden
konnten. Wenn eine Schule auf dem Gebiet der Ent-
wicklungserziehung (weiter wird in diesem Rahmen
nicht gesehen), die fiir ihre Bediirfnisse am besten ge-
eigneten Lehrbiicher gefunden hat fiir den Erdkunde-
und Geschichtsunterricht, werden die Bereiche im
Lehrplan ziemlich abgedeckt. Allein das Thema "Ent-
wicklungszusammenarbeit" kommt in der Unterstufe
kaum oder garnicht zur Sprache. Es wird deshalb deut-
lich, dal diese Kombination von Lehrbiichern etwas
zweifelhaft ist. Natiirlich schreibt EPOS keine Lehrbii-
cher vor. Das Besondere ist ja gerade, dafl auf diese
Weisealle Lehrbiichermitden EPOS-Lehrplanempfeh-
lungen in Berithrung kommen und die Schulen vonden
Materialien Gebrauch machen, die von EPOS entwik-
kelt wurden.

1986 bekam EPOS einen Nachfolger mit dem regio-
nialen Netzwerk Entwicklungserziehung (LNO). Einer-
seits geht es darum, die Bedeutung der EPOS-Materia-
lien fiir 12-16-Jihrige bekannter zu machen, anderer-

voor het

seitsdiese Arbeit fiirdie Grundschule und die Oberstufe
mit seinem fortlaufenden Unterricht fortzufiihren.

Die heutigen Lehrbiicher

Wir wollen uns nun anschauen, inwieweit die beste-
henden Erdkundelehrbiicher die EPOS-Lehrplanemp-
fehlungen mehr oder weniger befolgen. Es geht hierbei
um die Lehrbiicher, wo Erdkunde ein Wahlfach ist.
("Examensfragen”, das "Geo-Topbuch” und "Erde und
Gleichgewicht” sind darum nicht aufgenommen).

Der "Geo-Geordend” ist immer noch Marktfiihrer,
aber er weicht stark ab vom friiheren Erzichungsbild.
1982 ist das Lehrbuch veriindert worden und die Hilfte
des Buches iiber Dritte Welt ist an den Anfang gelegl
worden und umfangreicher geworden. Das Basisbuch
und das Buch fiirdie 2. Klasse macheneine ausfiihrliche
Besprechung der Dritten Welt moglich, ein GroBeil der
EPOS-Lehrplanvorstellungen kommen zum Tragen.
Ein beachtlicher Teil davon ist der Unterricht iiber Ent-
wicklungszusammenarbeil. Die DarstellungdergroBen
Unterschiede inund zwischenden Entwicklungslindern
ist nicht gelungen. Die Erklirung der Problematik
kommtim Geo zu kurz, anders als in EPOS vorgesehen.

Esist schade. daB das Thema Dritte Welt im dritten
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Teil nicht wiederkehrt. Dieserist ganzden Niederlanden
gewidmet und selbst die Antillen sind aus dem Pro-
gramm genommen. Relativ gesehen bekommtdie Dritte
Welt doch mehr Aufmerksamkeit (ungefihr 20 % vom
ganzen Stoff der Unterstufe).

Rein vom Standpunkt der Entwicklungserzichung
aus betrachtet ist "Arbeit in der Welt" besser. Es kom-
menalle Aspektder EPOS-Lehrplanempfehlungen zum
Tragen, mit Ausnahme der Unterschiede zwischen den
Liindern. Die Dritte Welt bildet eine von vier zentralen
Themen, die jedes Jahr wiederkehren. Das ist fiir den
Unterricht sehr giinstig. Auffallend ist, da der Frage
"warum sind sie unterentwickelt?" inder Briickenklasse
viel Aufmerksamkeit geschenkiwirdunddortbehandelt
wird und nicht in héheren Klassen.

Auchinanderen Lehrbiichern, (besonders beim The-
maUmwelt) kommt die Dritte WeltnochregelmiiBig zur
Sprache. sodas mindestens 30 % dieses Themas (Unter-
stufe) hierfiir aufgewandt werden, der gleiche Prozent-
anteil wie im Buch von Bos von 1876.

Dieserprozentuale Anteil wird vonden Lehrbiichern
"Geographische Umwelt” und "Welt in Teilen” lange
nicht errcicht. Die EPOS-Empfehlung kommt hier
schlecht weg.

Auffallend ist, daB die neu auf dem Markterschiene-
nen Lehrbiicher den Entwicklungsldandern nicht immer
hinreichend Aufmerksamkeit schenken. "Dreisprung”
gehtzwarinallendrei Teilen auf das Themaein, aber nur
kurz. Viele Aspekte der EPOS-Lehrplanempfehlungen
fehlen dann auch. Weniger als 15 % vom Unterrichts-
stoff gehen an die Dritte Welt: "Bollwerk" hilt sichmehr
andic EPOS-Lehrplanempfehlungen, aber von mehrals
einer kleinen Anlehnung kann auch hier nicht gespro-
chen werden. Aus dem Blichwinkel der Entwicklungs-
piidagogik bietet "entdeckt die Erde" eine besssere Wahl.
Hier bekommt die Dritte Welt im ersten Teil auffallend
viel Raum, aberim 2. Teil bleibtdie Aufmerksamkeit auf
Indonesien beschriinkt. Ein endgiiltiges Urteil kann noch
nicht gegeben werden, da der dritte Teil noch nicht er-
schienen ist. Fiir den "Formule Bos" gilt das gleiche,
aber wir konnen annehmen, daB hier die Niederlande im
3. Teil behandelt werden. Der 2. Teil dieses Lehrbuches
bespricht die Dritte Welt ausfiihrlich, wobei die meisten
Teile an EPOS angebunden sind.

Vorallemdie Unterschiede kommen gut zur Geltung.
In dem neuen Werk ist der Anteil der Dritten Welt aber
wahrscheinlich geringer als in seinem Vorgiinger aus
dem 19. Jahrhundert.

Die meisten LBO-Werke geben, wenn wirdie Unter-
stufe betrachten, ein unvollstindiges Bild der Dritten
Welt. Eine deutliche Abweichung davon bildet "Geos-
cop”. Dieses Werk widmet ca. 50 % vom Inhalt (den
ganzen 2. Teil) fiir unseren Unterricht. Die EPOS-Lehr-
planemplehlungen werden weilgehend verwirklicht.

Wenn wir die Werke aus den Jahren 60 (und iltere)
mit den heutigen vergleichen, dann kann man eine auf-
fallende Veriinderung feststellen. Regionale Unterschie-
de bekamen [riiher viel, gegenwiirtig wenig Interesse.

Der Nachdruck liegt auf den allgemeinen Problemen.
Auch bei der Erklirung der Ursachen fiir die Probleme
wird wenig differenziert. Die Ereignisse in Teilen La-
teinamerikas werden als ziemlich typisch fiir ganz La-
teinamerika vorgestellt und selbs fiir Afrika und Asien,

Der "Formule Bos" legt dagegen mehr Wert auf
regionale Unterschiede. Aber Spuren von Vorurteilen
und Ethnozentrismus lassen sichunschwer aus demalten
Werk wiedererkennen. Selbst in dem heutigen Werk
wird sich keine groBie Miihe gegeben dies zu vermeiden.
Kurios finde ich, daf der Begriffszusammenhang "ent-
wickelte Linder-unterentwickelte Liinder" feste Begrif-
fe in Erdkundebiichern geworden sind, auch in Biichern,
die sich davor hiiten sollten, eine enthnozentrische Ein-
stellung zuvermitteln. Entwicklungslinderals Gegenteil
von einem "eniwickelten Land” haben immer einen
negativen Klang, besonders wenn man es aus der Ferne
betrachtet.

Erdkunde leistet die Arbeitam Aufbaueines Weltbil-
des. Innerhalb eines Fachs wie Erdkunde ist daher die
Driune Welt alleine nicht eben mal so mit etwas Interesse
zu behandeln. Auffallend sind darum die Rahmenricht-
linien Erdkunde (1989) fiir den Basisunterricht. Aus-
gangspunkt fiir diese Vorstellungen sind die globalen
Probleme, die 20% des Programms einnehmen, der
europiische Raum 20 % und die Niederlande 60 %.
Globale Probleme umfassen mehr als die Dritte Welt,
Verkehrproblemen sind dariiber hinaus mehr als 10 %
der Zeit gewidmet.

Deutlich wird die schwierige Situation, wenn man
Erdkunde als Fach betrachtet, daf die Aufgabe hat, die
Welt als Unterrichtsthema zu behandeln. In denselben
Richtlinienistdie Dritte Welt iibrigens gut vertreten: die
Hauptpunkte von den EPOS-Lehrplanempfehlungen
sind tibernommen worden. Der Lehrer kann die vielen
Aspekte der Dritten Welt wirklich fiir sich behandeln,
wenn derheutige Anteil des Erdkundeunterrichts minde-
stens erhalten bleibt und davon deutlich mehr als 10 %
fiirdieses Thema verwendet werden. Die 30 % aus 1876
sind noch immer ein Minimum, doch stets als Leitfaden
erhalten geblieben. Erdkunde als Fach, daB sich mit den
brennenden, die ganz Welt umfassenden Problemen der
Gegenwarl zu befassen hat: die Umwelt und der Zusam-
menhang Nord - Siid. Auch die europiiische Einigung
triigt weiter zum Diinkel bei. Ich denke, daB vorallem
darin die Rechtfertigung von einer Anzahl von Stunden
zu finden ist. Mehr in der Rolle des Biirgers denn als
Tourist.

Anmerkung

" Wolter Blankert, Zentrum fiir intemnationale Bildung (CEVNO)
Alkmaar. Die CEVNO ist eine Vereinigung der Unterrichisorganisa-
tionen, darunterdic KNAG. mit der Aufgabe internationale Themen im
Unterrichtzuinititeren. Die CEVNO betitigisichim LNO (Nationales
Netzwerk Entwicklungserziehung).

Aus dem Niederlindischen ubersetzt von Sigrid Gérgens, H:uﬁhurg_
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Dieter Hampel

Personelle Entwicklungs-
zusammenarbeit

als Ort interkultureller Begegnung

"... dal mir dort auch eine ganz andere Art die
Welt zu sehen und zu deuten, eine andere Art zu
denken gefallen hat." Lorenz L. Goser'

Die personelle Entwicklungszusammenarbeit bietel
diekonkrete Erfahrungder personlichen Begegnung mil
anderen Menschen und ihren Kulturen. Dabei ist das
Anpassungsvermogen der Fachkraft an das soziokultu-
relle Milieu des Projektumfeldes bzw. der Projektmit-
arbeiter fiir den Projekterfolg, fiir die Zusammenarbeit
vonweilreichender Bedeutung, Soliegendie Griinde fiir
dic hiufigen MiBerfolge in der Projektarbeit vielfach in
der mangelnden Berticksichtigung kultureller Fakioren
in den Gastlindern, in der mangelnden interkulturellen
Kompetenzdereuropiischen Fachkraft. Alsmindestens
ebenso wichtig wie gute Fachkenntnisse werden daher
die sprachliche und kulturelle Kommunikationsfihig-
keit der Fachkraft eingestufi.

So ist die Einfiihlungsbereitschaft in fremdarige
Kulturen und andersartige Mentalititen Voraussetzung
fiir ein menschlich ertriigliches Zusammenleben und
Arbeiten. Aber andererseits ist der Erwerb soziokultu-
reller Qualifikation, soziokultureller Kompetenz, der
kulturelle LernprozeB, kein leichtes Unterfangen. Die
Fachkraft befindet sich im Spannungsverhiltnis von
autoritidrem Verhalten (Dominanz in der Interaktion mit
den Einheimischen) und Anpassungsbereitschaft/Fin-
fithlungsvermogen/Aufbringen von Akzeptanz fiir frem-
de Normen und Verhaltensweisen,

Wer kann seinen "Rucksack" an eigener Zivilisa-
tion schon ablegen?

Jede europiische Fachkraft, die sich in ein Land
Afrikas, Asiens oder Lateinamerikas begibt, muB die
Tatsache bewiiltigen, daB die Menschen dort in einem
anderen gesellschaftlichen und geschichtlichen Sinn-
zusammenhang existieren. Sie muB sich dariiber im
klaren sein, daB sie Trager von Normen und Werten
ihrer Herkunftslinder ist, mit anderer Sozialisation,
anderer Arbeitsweise, abweichendem Konsumverhal-
ten. Verstindigungswelten, Verstindigungstiefen. oft
ein ganz anderes Verstindnis von Sein, von Leben,
trennen die europiische Fachkraft von den einheimi-
schen Projektmitarbeitern. Sie denken in anderen Kate-
gorien, weil sie es so gelernt, erfahren und begriffen
haben. Von der Kultur ihrer Herkunfisgesellschaften
gepriigt, handeln die europiiischen Fachkrifte deshalb -
oft unbewuBt - nach ihren eigenen Normen und Wert-
vorstellungen. "So laufen sie immer wieder Gefahr,
inmitten eines fremden sozialen und kulturellen Um-
feldes ihre eigenen Wertvorstellungen zu verwirkli-
chen'”,

Die zum Habitus gewordenen Ziige westlicher Le-
bensart sind tendenziell: Zweck-Mittel-Rationalitit,
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Pragmatismus, Funktionalismus, Okonomismus, Indivi-
dualismus, Konsumideologie, Ungeduld, Leistungs-
druck, Fortschritts- und Maschinengliubigkeit sowie
eine gehorige Portion Ethnozentrismus. Ausgeprigt sind
Titigkeiten wie: tun, schaffen, planen, verindern.
Nicht ausgepriigt sind eher solche wie: zuhoren, zu-
riicknehmen, gelten lassen, abwarten usw. Europiier
handeln oft nach der Maxime "“entweder-oder”, "so-
wohl-als auch" trifft man kaum an. Europdische Kultur
ist zielgerichtet, aggressiv, sprengend, miinnlich. Die
Kultur anderer Volker ist demgegeniiber z.B. auf Be-

den und schlieBlich zu einer Krise des Engagements, ja
zu dessen Zusammenbruch fithren. Der Schock der
Konfrontation kann aber auch hilfreich, notwendig, ja
heilsam sein, wenn er ihn aus dem dogmatischen
Schlummer seiner ethnozentristischen europiischen
Wir-Sicherheit aufweckt und aufstort aus der egozen-
trischen Illusion seines monokulturellen Welt- und Ge-
schichtsbildes™.

Durchdie Konfrontationmitder fremden Kultur wird
eine die eigenen Wurzeln der Fachkraft relativierende
Sichtweise erst moglich. In der Fremde lernt sie, die

wahrung des Gleichgewichts angelegt.
Die europiische Kultur stellt das Indi-
viduum, die einzelne Person in den
Mittelpunkt. Thr fehlt eine Kultur des
Teilens und des Teilhabenlassens. In
anderen, z.B. afrikanischen Kulturen,
ist die Zugehdorigkeit zu einer Gruppe
sehr viel wichtiger und verpflichtender
(mit dementsprechenden Abhiingig-
keits-und Loyalititskonflikten), alsein
starkes unabhingiges Individuum. Der
Einzelne wird nicht fast ausschlieBilich
iiber seinen materiellen Besitz defi-
niert. Der Menschstehtiiberder Arbeit.
SostoBensie aufeinander: dieeinenmit
ihrem sehr gefiihlsmiiBigen Erfassen
der Wirklichkeit. die anderen mitihrem
zweckrationalen, pragmatischem Zu-

gang.
Ein Lernprozef} setzt ein

Andererseits erfihrt sich die euro-
pdische Fachkraftdurchdie Begegnung
mit einer fremden Kultur auch neu.
Bilder, Erwartungen, durch Vorinfor-
mationen im Kopf entstanden, werden
durch die Realitit modifiziert, rich-
tiggestellt. Das eigene Wertesystem
lernt die Fachkraft in einer anderen
Kultur zu relativieren. Fremdes kann
Angst machen, weil sicheres Terrain
verlassen wird, weil bekannte Mal-
stibe nicht mehr giiltig erscheinen und
weil umdenken, sichauseinandersetzen
gefordert ist. Aber Angste werden
lebbar, falbar, wenn man sie akzeptiert,
statt sie zu verdriingen. Das Unbekann-
te bewirkt Angst, der man ins Gesicht
schen muB.

Fremdes Wahrnehmen - Eigenes

Unser Horizont ist durch Vorurteile begrenzt und einge-
schriankt. Die europdische Fachkraft nimmt die Lebenswirk-
lichkeit in einer fremden Kultur aus europaischer Perspekti-
ve, mit 'europiischen’ Augen wahr. Das Fremde wird mit den
Bildern des vertrauten Alten gesehen. Das Auge sieht bereits
filtrierte Informationen. Die Erfahrungen, Meinungen, Ein-
stellungen, Wertvorstellungen und Sinneswahrnehmungen
der europaischen Fachkraft sind kulturbedingt; ihre Sozia-
lisation fand in einer anderen Kultur statt; sie ist geprigt
durch das Wertesystem, durch soziale Normen und Verhal-
tensweisen einer anderen Gesellschaft. Die Projekttitigkeit
der europiischen Fachkraft, ihre Integration in einen ande-
ren Kulturkreis ist verbunden mit der Erfahrung einer ande-
ren Arbeits- und Verhaltensweise sowie anderer Denkstruk-
turen und Lebensformen. Nun gilt es die Andersartigkeit
und Vielfalt kultureller Grundorientierungen wahrzunehmen
und anzuerkennen: die eurozentristische Betrachtungsweise
aufzubrechen und einander im Bezugssystem des anderen zu
verstehen. Es geht um Verstindnis fiir andere MafBstibe des
Lebens, um Verianderung eigener Sichtweisen. Jedes inter-
kulturelle Lernen ist mit dem Erleben von Unsicherheit ver-
bunden, besonders dann, wenn die neue kulturelle Umwelt
von der eigenen sehr verschieden ist. Meist wird bei der
europiischen Fachkraft erstmals an ihrem eigenen Kultur-
verstindnis geriittelt, was ihr Leben verindern kann. Dieses
vielleicht erstmalige Kennenlernen und Uberschreiten an-
trainierter Normen fithrt zu einer Verunsicherung, wenn
nicht sogar Verinderung der bisherigen Wertvorstellungen
der europidischen Fachkraft. Die Begegnung mit anderen
Kulturen bewirkt 'Primédrerfahrungen’ - Erfahrungen, die die
Wurzeln des eigenen Menschseins und gesellschaftlichen Le-
bens beriihren. Durch Beobachtungen von Lebensvorgéingen,
Wahrnehmen von Wissens- und Werterfahrungen bei ande-

Der viel zitierte "Kulturschock™ wird von diesem
Angstgefiihl hervorgerufen, das vom Verlust all unserer
gewohnten Zeichenund Symbole inden sozialen Bezie-
hungen herriihrt. "lhre eigenen bisherigen Selbstver-
stindlichkeiten und Plausibilititen werden durch die
Konfrontation mit der ganz anderen Wirklichkeit er-
schiittert. Der Schock kann zu einer Identititskrise wer-

eigene Kultur und damit auch einen Teil des eigenen
Selbst mit fremden Augen zu sehen. "Die Schiirfe des
Blicks von drauien ist drinnen nie zu gewinnen™, "Im
Dialog mit den Anderen beginnt der Dialog mit dem
Eigenen"’. Die Zeitim Ausland fiihrt fastunvermeidlich
dazu, sich mit der eigenen Identitiit, dem eigenen "lch’
auseinanderzusetzen,

S #
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Ein interkultureller LernprozeB, der Austausch von
Lernerfahrungen, der Erwerb vonsoziokultureller Kom-
petenz, erweist sich als ein langsamer und schwieriger
ProzeB. Es dauert lange, eine andere Kultur zu begreifen.
“Meine interkulturellen Begegnungen sind durch unter-
schiedliche Phasen gekennzeichnet. die von der Offen-
heit fiir das Neue auf einen Konflikt mit dem Fremden
und damit mit mir selbst. {iber Phasen des Angezogen-
seins und AbgestoBienseins von dem Anderen bis zur
Selbstverstindlichkeit, weitgehend ein Teil der Gesell-

keimenden kurzzeitigen Begegnungsprogramme). Wo
direkter menschlicher Kontakt existiert, besteht die
Chance zu gegenseitigem Verstindnis. "Wer mit Afri-
kanemn, Indern oder Chinesen gelebt und gearbeitet hat,
der wird von ganz neuen Dimensionen des menschli-
chen Verhaltens beeindruckt, hat sie erst einmal die
Schwelle der Fremdheit und der Arroganz, die aus der
Unsicherheit entspringt, iiberwunden"”.

Vom Umgang mit den Objekten der "Hilfe"

schaft geworden zu sein und die gleichzeitige Erfahrung.

Entdecken - Interkulturelles Lernen

ren, sehen wir unsere eigenen lokalen Verhiltnisse in einem
anderen, wahrscheinlich klareren Licht. Erfahrungen sind
bewulit gemachte Erlebnisse, aus denen sich Konsequenzen
ziehen lassen - werden diese auch gezogen? Oder bleibt es
bei einem teilnahmslosen Nebeneinanderleben oder einer
bloB distanzierten Auseinandersetzung mit dem Leben/Den-
ken der anderen? Man vermutet, daf} interkulturelle Erfah-
rungen zum Abbau nationaler Vorurteile und ethnozentristi-
schen Denkens und zu einem grofleren Verstindnis fremder,
andersartiger Sitten, Gebriduche, Denkweisen und Handlun-
gen fithren. Wird diese Vermutung eingeldst? Interkultu-
relles Lernen setzt die Reflexion eigener, selbstverstiandlich
gewordener Wert- und Bezugssysteme voraus, den Zwang zur
Akkomodation und Assimilation der kulturfremden Umwelt,
das Ertragen von Unsicherheit, den Zwang zur Um- und
Neuorientierung und die Bereitschaft und Fahigkeit zur
Interaktion mit einer andersartigen sozialen Umwelt. Wie
wurde aus der Perspektive der europiischen Fachkraft wahr-
genommen, und wie wurde diese Begegnungssituation gestal-
tet? Wie veridndern die kulturfremden Erfahrungen die eige-
nen kulturellen Wahrnehmungs-, Denk-, Problemlésungs-,
Selbstkonzeptions-, Bezugssystem- und Verhaltensmuster?
Wirken die interkulturellen Erfahrungen nur partiell ver-
dndernd auf spezifische Handlungs- und Erfahrungsbereiche
ein (z.B. nationale Einstellungen, Welthild, soziales Verhal-
ten) oder verdndert sich die Gesamtpersinlichkeit? Sind die
Veridnderungen kurzfristiger Natur oder hat der interkultu-
relle Prozell Langzeitwirkung? Klare Antworten lassen sich
auf diese Fragen aufgrund ausreichend fehlender Befragun-
gen wie Auswertungen leider nicht geben. Interkulturelles
Lernen ist immer noch ein unbefriedigend evaluierter Er-
fahrungsbereich der personellen Entwicklungszusammen-
arbeit., L 2

Faktoren, die einen solchen Lemn-
prozell erschweren oder verhindern,
sind u.a. mangelnde Sprachkenninisse,
geringe eigene Sensibilitit und Bereil-
schaft, seine Ansichten in Frage zu
stellen, Sozialbarrieren, Angste vor
anderen kulturellen und religiGsen
Normen, Vorurteile, vermeintliche
Konkurrenz. die gesellschafilichen Be-
dingungen der Begegnung, unser Eth-
nozentrismus.

"Die Grundstrukturder Beziehun-
gen zwischen Weillen und Schwarzen
war durchgiingig durch ein hierarchi-
sches Muster geprigt, ganz gleich ob
die Schwarzen als unzivilisierte Wilde,
als aufstindische Rebellen, als poten-
tielle Arbeitskrifte. unwissende Heiden
oder - inder vielleicht mildesten Form -
als ‘erzichungsbediiftige Kinder® be-
trachtet wurden"®. Auch heute setztsich
diese Erfahrung fort. So steht das mo-
derne technische Wissen der europii-
schen Fachkraft oft im Gegensatz zu
traditionellen Denkweisen. Fiir die
Fachkraft (die sich wohl in technisch--
organisatorischen Abldufen auskennt,
weniger aber im soziokulturellen Kon-
text ihres Arbeitsfeldes) ist die techni-
sche Unterlegenheit des Gastlandes oft
melbar, beweisbar, offensichtlich,
withrendeine kulturelle Ebenbiirtigkeit
oder Uberlegenheit nicht meBbar ist
und dem subjektiven Empfinden des
Betrachters unterliegt. Daher kanneine
voreilige Stigmatisierung des Anderen
als riickstindig, unterentwickelt, min-
derwertig, schnellerfolgen. Die "Riick-
stindigkeit” der Anderen macht uns

iy

immer auben zu stehen, gehen.

Interkulturelle Kommunikation kann nur dort statt-
finden, wo sich Menschen bei einer konkreten Arbeit
tiberlange Zeithinweg begegnen, woalsoein "Sich-Ein-
Jassen” aul die Gegebenheiten - als nichi-interventio-
nistische Kooperation - erfolgenkann. (Dies sprichtu.a.
[iir Eingerf{ristige Vertriige und gegen die wieder auf-

tiberlegen, wertet uns auf, macht uns
2um MaBstab, an dem die Anderen sich zu orientieren
haben. Dabei wird unterschlagen, da§ die jeweilige
Kultur diesen Menschen das Uberleben in einer oft kar-
genundunwirtlichenNaturerstermoglichte. Dasistu.a.
etwas, das wir von ihnen lernen konnen, falls wir offen
genug sind,
Diesystematische Unterschitzung des Anderen und
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ebenso grundlegende Uberschiizung der Fachkraft - die
"Einheimischen’ werdenallzu oftals prinzipiell unfihig
eingestuft, einen Erfolg selbstindig und eigenverant-
wortlichzu erzielen - schlieBtinterkulturelle Kommuni-
kation unter Gleichen aus. Von daher kommt der Vor-
wurf des "Kulturellen Ignoranten” gegeniiber europii-
schen Fachkriften, insbesondere den Expertinnen’.
AuBerdem konnen bestimmie Bedingungen im Projekt-
umfeld, wie z.B. die Randposition der deutschen Fach-
kraft innerhalb der sozialen Wirklichkeit des Projektes
aufgrund ihres tiberhShten sozialen Status oder aufgrund
bestimmter Besonderheiten ihres Arbeitsvertrages,
interkulturelle Kommunikation erheblich erschweren.

Vor das "Helfen" ist das Lemen gesetzt. "Lernen
kannichabernurso, indemich das Andersseindes ande-
ren und nicht nur das Bild, das ich mir von ihm gemacht
habe und die Erwartung, mit der ich ihm begegne, aner-
kenne". "Das Verstehen wird zur fundamentalen, allem
Handeln vorangehenden Aufgabe"'’. Die europiische
Fachkraft muB lernen, eine Kultur nicht zu messen,
sondeminihrer Eigengesetzlichkeit zu begreifen. Sieist
eine Lernende auf dem Gebiet des Verhaltens, Denkens
und Fiihlens. Mit kultureller Toleranz und Einfiihlungs-
vermogen oder nicht missionarisch eurozentristisch ist
gemeinschaftlich mit den 'Einheimischen” nach Losun-
gen zu suchen bzw. sind deren Lisungen zu unterstiit-
zen. Nicht Besserwisserei ist gefragt, auch nicht Anbie-
derung und Angleichung, aber Offenheit fiir Anders-
artigkeit im BewuBltsein der eigenen Identitit - in einem
stets im FluB befindlichen Prozef3 der Einfiihlung inden
Anderen und des Verstehens des Eigenen''.

Zuhoren - abwarten - kleine Schritte machen - sich
durchdie Anderen bestimmen lassen. Nurso werden wir
aus der Zusammenarbeit auch selbst lernen. Vielleicht
kommen wir dann - fern aller Uberheblichkeitsvorstel-
lungen - auch einer echten Partnerschaft niiher. Lokale
Sprachen lernen, Alltag und Leben in einer anderen
Kultur miterleben: All dies setzt voraus, daB die euro-
piische Fachkraftsich freimacht vonihrer "moralischen
Unruhe” - die sie zum Helfen treibt - und threm unver-
besserlichem Pragmatismus.

Die curopiische Fachkraft ist im Projekt in erster
Linie aktiv Handelnde, die ihre Legitimation aus der
positiven Besetzung ihres Handelns zieht. Der "ungedul-
dige Helfer" (Peter Leisinger) unterliegtim Umgang mit
den Objekten seiner Hilfe der Gefahr, kulturelle Gege-
benheiten zu iibersehen, aber auch zu "exotisieren” oder
zu glorifizieren. Wo Veramwortlichkeil regiert staut
gegenseitigem Respekt kann kein wirklicher Kontakr,
keine Begegnung entstehen. Wo das Fremde nur durch
die eigene Brille gesehen und auf dem Hintergrund der
eigenen Geschichte interpretiert wird, verhindert dieser,
daB es iiberhaupt zur Wahrnehmung des Fremden als
etwas Fremdem, aber Eigenstindigem kommt. Die un-
befragie Selbstverstindlichkeit der eigenen Deu-
tungsmuster verhindert mit Sicherheit jede fruchtbare
[rritation und Befremdung.

"Sehr oft konnten wir leststellen, daB sie es nicht

geschafft hatten, ihre “europiische’ Denkweise abzule-
gen, daB sie von dem Welt- und Menschenbild ihrer
Partner nichts oder kaum etwas wuBlten. So ergaben sich
reihenweise MiBverstiindnisse auf beiden Seiten, Vor-
urteile, die die Arbeit behinderten, oft unméglich mach-
ten, Konflikte, die auf einer Sachebene nicht Iésbar
waren""'””, "Die Bescheidenheit des Hinhorens und Ler-
nens ist fiirhoch spezialisierte Experten” -abernicht nur
fiir diese - "schwer zu erlangen und durchzuhalten" ",

Gemeinsamkeit ist weder da, noch stellt sie sich
automatisch ein - sie muB geschaffen werden. Die Fach-
kraft, die von auBen Eindringende, mull sich darum
bemiihen. Beriihrungsiingste, koloniale und kulwrelle
Barrieren abzubauen. Dann kann der Versuch gelingen,
im zusammen gelebten Alltag und im Dialog eine Ge-
meinsamkeit zu konstituieren, die dann als Vertrauens-
basis fungiert. Das sich dabei gelegentlich einstellende
euphorische Gefiihl dazuzugehéren darf aber nicht zur
Selbsttiiuschung fiihren: Diese Gemeinsamkeit ist nicht
schon Gleichheit. "Als Ungleiche gleich zu sein blcibt
Ilusion""™.

Anmerkungen:

! Lorene Giser. Wilstengriin, Frank furt, o).

* Martin Weicker, Kritische Anmerkungen zur personellen Entwick-
lungshilfe, in: Vehement Nr. 5/1990), 8.1

' Hans Haubner, Personelle Entwicklungshilfe - Begegnung zwischen
Kulturen, in: Europdische Gemeinschaft und Enwicklungskinder -
Neue Formen der Zusammenarbeit Nir. 6/1979

Dieter Hampel, Dipl Soziologe, 1969-70 Emwicklungshelferin Chile;
1971-73 Vertreter der Entwicklungshelferlnnen im Verwaltungsrat des
DED; 1977-79 Mitarbeiter im Rickkehrer-Reterat des DED: 1979.87
Referent der "Kontak!- und Informationsstelle” (K1S)im Farderungs-
werk fiir ickkehrende Fachkriifie der Entwicklungsdienste: 1988-2.7.
Wissenschaftlicher Mitarbeiter der Universitiit Heidelberp.
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* Chnsta Wichterich, Ganz nah und ganz fem, in: Beirrige zur femini- rellen Verhaliens, in: Studien zum Verstehen fremder Religionen, Bd.
stischen Praxis Nr. 27/1990, 5.18 2 "Die Begegnung mit dem Anderen”, Hg. Jan Assmann und Theo
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men...", Verlug fiir Imterkuliurelle Kommunikation, Frankfurt 1991, "' Siehe v die Beitriige von Henner Papendieck. Von bleibender
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Erl/H.-D. Pallmann (Hg.), Betnifft: Zusammenarbeit. 235 Jahire Deut- S.6f1.
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* Heinrich Dauber, 2.2.0., 5.294 Zusammenarbeit Nr. 9/10/1978,5.23
? Gerald Braun, Gesucht: Ein Verhalienskodex [ir Expenen, in: Ent- " Dicter Dankwortt, 15 Jahre personelle Zusammenarbeil, in: der
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Am Ruti Ewipra

Wir sind hier der Chinese. 33 ,3% der ortsansdssigen
Gastrononiie sind auslindisch. Es gibt aufier uns noch
eine gute dewrsche Kiiche und eine Pizzeria.

Die Arbeit in der Kiiche erledigen meine Frau und
meine Schwester. Sie kochen assimiliert. Meine Frau
nennt unser Gasteessen "deutsch-chinesischer
Freundsehafisfrafi”. Aber nur unter uns. Fiir die Fami-
lie kocht sie extra. Kantonesisch.

Wie alle wissen, sind wir Chinesen freundliche Leu-
te. Immer ldchelnd. Immer fleifig. In meinem Heimat-
land Malaysia schidgt uns die Mehrheit dafiir einmal
imJahrzehnt die Schédel ein. Und dann griindlich. Wir
sind dort auch eine Minderheit. Hier in Dentschiand
werden wirintegriert,

Sogar einen Stammtisch haben die Deutschen bei
wns. "Ruti Ewipra” haben sie ihn getauft, fiir "Runder
Tischder Erziehungswissenschaftler und -prakiiker”,
Zwarist er eckig und ich hatte mal gelesen, diese Leute
sprachen nicht miteinander. Aber die Deutschen sind
mir sowieso fremd. Fahren extra ein ganze Stunde. um
Hierher zu kommen, weil die Luft so gut und die Natur
se herrlich hier sei. Dabei haben wir Butzenscheiben.

Eine von ilhmen hat mal Sinologie studiert. Sie redet
viel vom Yin und Yang und wie die Chinesen den Aus-
gleich zwischen den beiden Polen leben und wertfret
denken. el finde das sehr nett von ithr. Robby, mein
Dreikiscehoch, sagtimmer: "Die Alte spinnt, eh!”

Neulich haben sie tiber Schulbiicher diskutiers. Zum
Gliick erst beim Kiwimousse mit Rambutan-Sahne-
héubehen im Erdbeerbett. Das Thema interessiert
mich selr und wir konnten ungestért an der Kiichentiir
lauschen,

Ach ja. erst gah's fast noch Streit. Die Frau am Ruti
Ewipra fragre ihren Nachbarn, ob er vielleiclu Sake
bestellen wolle. Der lehnte ab, er tréinke lieber Bier

und aufierdem sei Sake ein japanisches Getrénk und
somit Stilbruch. Daraufhin bestellie sie beleidigr einen
Oolong Tee fiir sich. Ein Chinese hdtte sie sofort ver-
standen. Die Deutschen haben ein Sprichwort: "Die
Briten spinnen.” Die Deutschen verstehen dafiir nichr,
nochnicht einmal einander.

Also, die Schuibiicher. Einer der Giiste, ein Hollén-
der, hielt einen Vortrag. wie das die Minner in
Deutschland so gerne machen. Er erzihite, er héirte in
seinem Land geforscht und herausgefunden wie die

deunterricht darge-
stelle wiirde. Erst héitte
es gar keine gegeben,
sondern Lander und
Kontinente seien ein-
zeln behandelt worden,
wobei man besonders
iiher die jeweiligen
Eigenheiten gespro-
chen hdtte.

Aberdann, in den

Dritte Welt im Evdkun-
ZE Rxelin

70er Jahren, wdre man
awch in den Schulbiichern von einer Dreiteilung der
Welt ausgegangen. Man habe nur noch Fragen nach
der Armut, den Griinden fiir die Untereniwicklung und
nach der Ennwicklungspolitik gestellt. Damit habe das
Thema endlich die Beachiung gefunden, die es ver-
diente. Hewte allerdings interessiere man sich mehr
fiir allgemeine Probleme. Ursachen wiirden dann
schon mal von einem Kontinent auf einen anderen
iibertragen.

Bei Euch in Erdkunde. sagte da sein Gegentiber,
geht es ja noch einigermafien differenziert zu. Aber in
seinem Fach Religion konne er fiir das Bundesland
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Ratsel Ratsel Ritsel Ritsel

Hessen sagen, Fremdheit wiirde fast gar nicht wahr-
genommen. Wenn schon fremde Religionen oder Reli-
gidse vorkamen, dann meist in besonderen Unterricht-
seinheiten, ohne Bezug zum Christentum und ohne an
die Lebenswirklichkeit der Schiiler anzukniipfen, rein
informativ. Aber meistens ginge es sowieso hin und her
zwischen dem Protestantismus und dem Katholizismus.

Die einzige Dame in der Runde hatte schon lange
etwas sagen wollen. Sie fand, die Musiklehrer wiren
am schlimmsten dran. Mehr als ein Drittel der Biicher
wiirde sich auffiinf Standardlieder aus Israel, Mexiko
und Kuba beschrdnken. Erkldrt wiirde fast nichts. Die
Bilder seien oft klischeehaft. Bei siidostasiatischer
Musik entstiinde der Eindruck der Professionalitéit und
Ernsthaftigkeit, wihrend afrikanische Musik, zu der
getanzt wiirde, negative Urteile iiber Unterhaltungs-
musik aktivierten. Wer vom Blatt spiele, wirke diszipli-
niert und intellektuell. Wer improvisiere, wirke wild
und emotional. Einige rassistische Lieder allerdings
habe man gestrichen.

Das fand ich am interessantesten. Letztes Jahr ver-
anstaltete die Schule meines Sohnes Projektiage unter
dem Motto "Fremde Kulturen" mit einer Projektgrup-
pe "China". Die Kinder bastelten chinesische Lampen,
studierten ein Schattenspiel ein und kochten chine-
sisch. Auflerdem analysierten sie "Verdeckten Rassis-
mus am Beispiel des Kinderliedes ‘Drei Chinesen mit
dem Kontrabaf3'". Als icham darauffolgenden Eltern-
abend den Lehrer fragte, warum man uns nicht ange-
sprochen hdrre, wir hdtten gerne mitgemacht, murmel-
te er etwas von "gelungener Integration” und "nicht
auf Andersartigkeit aufmerksam machen, um dem Kind
nicht zu schaden.” Das néichste Mal, wenn er bei uns
mit den Stébchen herumfuchielt, stelle ich ihm die
Tischdeckenreinigung in Rechnung. Ganz uninte-
griert.

Zum Schiuf8, nach seinem siebten Bier, hielt noch
der Vierte im Bunde einen Vortrag. Uber die Deut-
schen, diese Funktionalisten, Rationalisten, Konsu-
menten. Sie wdren zielgerichtet, aggressiv, sprengend
und mdnnlich. Schaffen, planen, verédindern konnten
sie, aber nicht zuhdren, gelten lassen, abwarten. Die
Fremden aber, die stellten den Menschen iiber die
Arbeit, die Gruppenzugehdérigkeit iiber das Individu-
um, sie teilten und lieflen teilhaben.

"Geh’ raus, Du edler Mensch”, spottete meine Frau
“und kassier’ ab, ehe die noch auf die Idee kommen, Du
wiirdest sie an unserem Gewinn beteiligen. Und wenn
dumal wieder von uns willst, daf wir das ganze Wo-
chenende fiir dich schuften, dann erinnere ichdich
daran, daf8 Du kein Deutscher bist."

Barbara Toepfer ®

Haben Sie unser letztes Ritsel (ZEP 1/93) richtig
geldst? Dierichtige Amwortlautet: Kleist. Es warKleist,
der aus dem regelmiiBigen Scheitern guter Absichten in
der Erziehung die radikale Konsequenz zog und eine
Schule der schlechten Absichten vorschlug. Der Vor-
schlag war derart seiner Zeit voraus, daB er bis heute
noch nicht verwirklicht wurde. Oder doch?

Unser nachstes Ratsel sind die 10 Regeln fiir einen
anderen Umgang mit dem anderen, insbesondere mit
Wahrheitsfanatikern. Wer ist der Autor? Einer der fol-
genden Herren ist es:

a) Hans Dietrich Genscher
b) Hans Albert

¢) Bertrand Russel

d) Hans Giingler

Wiederwinkenbeieinerrichtigen Antwort wertvolle
Preise. Voraussetzung istallerdings, daBunsere StraBen-
sammlung von Erfolg gekront sein wird. Einsendeschlug
ist der 1. September 1993. Der Rechtsweg ist ausge-
schiossen, der Linksweg auch. (akt)

“Die beste Amwort auf Fanatiker: Libera-
” lismus".
*1. Fiihle dich keiner Sache véllig gewif,
2. Trachte nichtdanach,Faktenzuverheim-
lichen, denn eines Tages kommen die Fak-
ten bestimmi ans Licht.
3. Versuche niemals, jemanden am selbstindigen Den-
ken zu hindern; es kénnte dir gelingen.
4. Wenn dir jemand widerspricht, und sei es dein Ehe-
gatte oder dein Kind, bemiihe dich, ihm mit Argumenten
zu begegnen und nicht mit der Autoritdt, denn ein Sieg
durch Autoritdt ist unrealistisch und illusiondr.
3. Habe keinen Respekt vor der Autoritit anderer, denn
esgibtinjedemFalleauchAutorititen, die gegenteiliger
Ansicht sind.
6. Unterdriicke nie mit Gewalt Uberzeugungen, die du
fiir verderblich hdltst, sonst unterdriicken diese Uber-
zeugungendich.
7. Fiirchre dich nicht davor, exzentrische Meinungen zu
vertreten; jede heute gingige Meinung war einmal ex-
zentrisch.
8. Freue dich mehr iiber intelligenten Widerspruch als
uber passive Zustimmung; denn wenn die Intelligenz so
viel wert ist, wie sie dir wert sein sollte, dann liegt im
Widerspruch eine tiefere Zustimmung.
9. Halte dich an die Wahrheit auch dann, wenn sie nicht
ins Konzept pafit; denn es pafit noch viel weniger ins
Konzept, wenn du versuchsi, sie zu verbergen.
10. Neide denen nicht das Gliick, die in einem ”
Narrenparadies leben; denn nur ein Narr kann
das fir ein Gliick halten.”
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Alfred K. Treml

Srebrenica, Mogadischu
oder Hamburg

Oder die Eine Welt ist schon iiberall,
nur nicht in unseren Kopfen

Stellen wir uns einmal folgendes Szenario vor: Wir
haben das Jahr 2004. Genauer, den 12. April 2004. Die
auslinderfeindlichen Unruhen in Deutschland nehmen
eine neue Qualitdt an. Hamburg hat inzwischen einen
Auslinderanteil von 57%, in einzelnen Staditeilen, wie
St. Georg, Altona und Kirchwerder, liegt er bei iiber
98%. Nicht viel anders ist die Situation in Miinchen mit
einem Auslinderanteil von fast 60% und in Berlin mit
gar 75%. In Reaktion auf die Ausrufung von Hamburg
als erste autonome interkulturelle Stadt Deutschlands
beschieBen Heckenschiitzen der "Rechten Front", einer
in den letzien Jahren zunchmend erstarkten militanten
auslinderfeindlichen Gruppe, eine islamische Beerdi-
gungsgesellschaft. 6 Tote und 14 Verwundete. Einen
Tag spiiter zerstort eine Rohrbombe die Moschee in
Berlin-Kreuzberg wihrend eines Gottesdienstes: 37
Tote und 75 Verwundete.

Von jetzt an geht es Schlag auf Schlag. GriBere Ver-
biinde der "Rechten Front” formieren sich um Hamburg,
kurze Zeit spiter auch um Miinchen und in einzelnen
Teilen Berlins. Die mit 80.000 Menschen iiberfiillte
Containerstadt auf dem Heiligengeistfeld in Hamburg

wird zuerst eingekesselt. Die "Rechte Front", aus
schlecht gesicherten Munitionsdepot der Bundeswehr
und aus anderen Quellen gut versorgt, schieBt mit Ma-
schinengewehren und schwerer Artillerie in das Contai-
nerdorf. Gleichzeitig wird St. Georg und Altona bom-
bardiert. StraBenkimpfe brechen aus. Die Eingeschlos-
senen wehren sich verzweifelt mit allen Mitteln. Aber
mit ihren Kniippeln, Messern und kleinen Flinten sind
sie der gut bewaffneten "Rechten Front" hilflos ausge-
liefert.

Die Kimpfe weiten sich aus und werden mit groBter
Brutalitit und unvorstellbarer Grausamkeit gefiihri. An
der Elbe bei Finkenwerder werden tiglich Leichen von
Minnem, Frauen und Kindem - teilweise mit schweren
Folterspuren - angeschwemmt. Viele Frauen werden
vergewaltigt, Kinder von Brand- und Splitterbomben
zerfetzt. Die Not der Eingeschlossenen in Hamburg,
Berlin und Miinchen nimmi tiglich zu. Im Verlaufe des
Sommers kommen, so schitzt man iiber 30.000 Men-
schen ums Leben, iiber 80.000 werden verletzt. Fliicht-
lingsstrome ergieBen sich in die Liineburger Heide und
ins Allgidu. Die Belagerungsringe um die Stadtteile mit

Zur Diskussion
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hohem Auskinderanteil werden immer enger. Hecken-
schiitzen der "Rechten Front" erschieBen gezielt die
eingeschlossenen Menschen, auch Frauen und Kinder.
Im Fernsehen sehen wir tédglich die entsetzlichen Bildern
von Kindern mit abgerissenen Fiifien und zerquetschten
Koplen, von vergewaltigten und miBhandelten Frauen,
verbluteten und erschossenen Miinnern und von den
menschenverachtenden Zustinden in den Lagern, die die
"Rechte Front" in FuBballstadien, U-Bahn-Schiichien
und Schlachthidusern angelegt hat. Die Innenstiidie sind
zerbombt und sehen aus wie 1945, Die Menschen hausen
in Kellern und sind Ende des Jahres vom Hungertod
bedroht. Die "Rechte Front" zielt auf eine "ethische
Siduberung” der deutschen Stidte.

Die Bundesregierung und die Welt sind entsetzt und
verhandelt mit der "Rechten Front". Watfenstillstinde
werden abgeschlossen und gebrochen, Weihnachien
2004 wird der 74. Waffenstillstand unterzeichnet und 5
Minuten spiger wieder gebrochen. Der "Rechten Front"
werden harte Sanktionen angedroht. Die politische Dis-
kussion um angemessene Reaktionen, die tiglich in den
Zeitungen, im Rundfunk und im Fernsehen gefiihrt wird,
erhitzt sich. Die Menschen sind betroffen, aber die politi-
sche Situation ist heikel. Der Bundesgrendzschutz ist an
der dstlichen Grenze gegen die "Auslinderflut” einge-
setzt und dort unabkémmlich. Die Polizei ist nicht nur
schlecht bezahlt, sondern auch schlecht bewaffnet und
kommt fiir eine militiirische Auseinandersetzung nicht in
Frage. Die Bundeswehr, inzwischen auf 140.000 Mann
abgeriistet, ist aufgrund ihrer Dienstausgleichsordnung
nicht cinsatzfihig. Vor allem aber darf sie eigentlich
nach der Rechtslage nur gegen einen iuBeren Feind
eingesetzt werden und kommt schon deshalb nicht in
Frage. Die Bundesregierung plant nun Hilfsfliige iiber
den eingekesselien Stidien, um die hilflosen Menschen
mit Nahrungsmittel und Medikamenten aus der Luft zu
versorgen. Weil diese Fliige mit Bundeswehrmaschinen
geflogen werden miissen, entbrennt ein heftiger Streit
um die Legitimitit dieser Bundeswehreinsitze im eige-
nen Lande. Die CDU und die CSU ist schlieBlich dafiir,
die SPD und die Griinen dagegen, die FDP dafiir und
dagegen. SchlieBlich finden die Flige doch statl. Die
FDP und die SPD klagt daraufhin beim Bundesverfas-
sungsgericht. Um der Luftabwehr der "Rechten Front"
zuentgehen, werdendie Hilfslieferungen fiir die Einge-
schlossenen aus grofier Hohe (3 km) abgeworfen und
erreichen deshalb nur selien die eigentlichen Adressaten.

Wir sitzen vor unseren Fernsehern und sind immer
mehr betroffen. "Sterben fiir Auslinder?” heilit eine
Talk-Runde im Ersten Programm. Ein Bundeswehr-
General spricht sich strikt gegen einen Einsatz der Bun-
deswehraus. Es konnte ein Soldat verletzt werden. Poli-
tiker A. stimmt dem zu und bringt seine Sorge zum Aus-
druck, was wohl geschehen wiirde, wenn der erste tote
Bundeswehrsoldat in einem Sinksarg nach Hause ge-

schickt wiirde. Auch Politiker B. warnt eindringlich vor
"vorschnellen und uniiberlegten Reaktionen". Wenn
man hier gewaltsam einschritte, miillte man an vielen
anderen Stellen der Welt das gleich tun, den dhnliches
gibt es auch in RuBland, Armenien, Afrika und anders-
wo. Nur eine Griinen-Politikerin spricht sich fiir eine
militédrische Hilfe fiir die Eingeschlossenen aus. Sie wird
kurz danach aus der Partei wegen parteischiidigendem
Verhalten ausgeschlossen. Ostern 2005 rufen der Papst
und die Friedensbewegung zur friedlichen Lésung und
gegen eine militirische Losung auf. "Frieden schaffen -
nur ohne Waffen!", heiBtdie Losung der2000 Demonst-
ranten in Liineburg. Das traditionelle Motto: "Stell dir
vor, es ist Krieg und keiner geht hin!" wird nicht mehr
verwendet, denn es ist Krieg - mitten in Deutschland -
und keiner geht hin. Am 20. April fillt Hamburg. Die
Stadtan der Elbe ist wieder ausliinderfrei,

Ich brauche das Schreckenszenario nicht weiter
auszumalen, zumal derzeit kein Ende der Geschichte
abzusehen ist. Was kannten wir aus dieser Verfremdung
lermen? Vielleicht folgendes:

1. Die Eine Weltist iiberall auf der Welt schon Wirk-
lichkeit, nur nicht in unseren Kipfen. Wiihrend dag
Weltgeschehen in Form gesellschaftlicher Kommunika-
tion schon lange als Einheit behandelt wird und keinep,
Unterschied mehr zwischen Hamburg und Srebrenicy,
zwischen Mogadischuund Miinchen mehr macht, struk-
turieren und interpretieren wir diese neue Situation im-
mer noch nach nationalstaatlichen Kategorien aus dem
8. Jahrhundert. Wer die neue Situation der Einen Welg
ernst nimmt, muB ihre Probleme als innenpolilische
behandeln und Iosen. Weltinnenpolitik kann dabei auf
die Erfahrungen einer langen Tradition staatlicher So-
zial- und Sicherheitspolitik zuriickgreifen. Der Dritten
Welt konnte so in der Einen Welt mit Hilfe sozialpoliti-
scher MaBnahmen (Armenfiirsorge, soziales Neiz ect.)
geholfen werden. Kriege mitten in Europa konnen, miis-
sen mit Hilfe der klassischen (innenpolitischen) Sicher-
heitspolitik verhindert oder bekimpft werden, also mit
"polizeylichen” Methoden. Alles andere wiirde bedeu-
ten, Gewalt, Armut und Ungerechtigkeit mit Verweis auf
die Autonomie selbsternannter Lokalfiirsten und Dikta-
torenmit Hilfe iberkommener nationalstaatlicher Kate-
gorien zu legitimieren und zu verliingern.

2. Wirmiissenalle unsere historisch iiberkommenen
Selbswersl"z‘indIichkei!en im Denken und Handeln einer
kritischen Uberpriifung iiberzichen und sie ggf. durch
andere erscizen. Das bedeutet vor allem: abstrakter
denken. Denkonkreten Menschen in Srebrenicakénnen
wir vielleicht nur helfen, wenn wir abstrakter denken,
d.h. wenn wir unsere iiberkommenen Aprioriannahmen
verwerfen (die unserem systematischen Nichtstun zu-
grundeliegen) und funktionalistisch denken. Das Uber-
leben seiner Biirger hat der moderne Sozialstaat dadurch
gesichert, daf er grundlegende Funktionen der Uber-
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lebenssicherung dem einzelnen abnahm und das Risiko
dadurch verkleinerte. Das Sozialsystem iibernahm die
Absicherung sozialer Kontingenzen, das Sicherheits-
sytem die Absicherung vor innerer oder duflerer Bedro-
hung usw. Der einzelne wurde daduch entlastet, gleich-
zeitig verlor er natiirlich ein Stiick weil seine Autono-
mie. Aber die Vorteile iiberwogen. Deshalb hat sich der
modeme Sozialstaat auf nationaler Ebene durchgesetat.

Was wir gegenwiirtig erleben ist eine Unviversalisie-
rung dieses abstrakten Sozialstaatsprinzips. Abstraktist
es deshalb, weil es die unsichtbaren Funktionen konstant
hilt und die sichtbaren Strukturen, mit denen diese
Funktionen erfiillt werden, variabel macht. Gewohnt
sind wir allerdings, die Strukturen als konstant und die
Funktionen als variabel zu nehmen. Deshalb sind wir
vielleicht gegen die Polizei oder das Militir, niemals
aber gegen die eigene Sicherheit. Sicherheit aber ist die
abstrakte Funktion, die das Militiir (oder die Polizei) in
seiner konkreten Struktur erfiillt. Unsere normativen
Uberzeugungs- und Gesinnungskimpfe bewegen sich
derzeitimmer nochaufderkonkreten Strukiurebene und
wir vergessen, dall Strukturen beziiglich ihrer Funktio-
nen [unktional dquivalent, u.d.h. austauschbar sein kon-
nen. Wer also gegen die Polizei und das Militir ist, sollte
sagen konnen, mit Hilfe welcher funktionalen Aquiva-
lente er die zugrunde liegende abstrakie Sicherheits-
funktion erreichen will. Umgekehrt sollie auch ein Sol-
dat, der nattirlich fiir das Militirsystem ist, nicht seine
abstrakte Funktion mit der zufilligen konkreten Aus-
fiillung dieser Funktion verwechseln. "Verteidigung des
Vaterlandes" oder "Kein militirischer Einsatz im Aus-
land" 0.ii. sind in ihrer riiumlichen Fixierung viel zu kon-
krete, weil nicht funktional verfliissigie Normen, tradi-
tionelle Kontingenzunterbrecher, die vom Modemitiits-
druck der Einen Welt schon lange und hoffnungslos
iiberholt sind.

Nicht konkrete (Vater)Linder gilt es in der Einen Welt
zu verteidigen, sondern abstrakte Grundwerte wie etwa
das Recht aul (Uber-)Leben (gleich welcher Religion,
Rasse und Geschleeht). Und wenn das nur mit Gewalt
geht? Und wenn das nur mit Gewalt geht, Die Entwick-
lung und Stabilisierung des staatlichen Gewaltmonopols
in einer ansonsten pluralistischen Gesellschalt zeigt wie
es gemacht werden konnte. Dieses Gewaltmonopol
begriindet sich moralisch allerdings allein auf der Erhal-
tung einer metamoralischen Norm. Dieses Axiom des
negativen Utilitarismus lautet salopp formuliert: Es ist
verboten, anderen Menschen (Hautfarbe, Rasse, Ge-
schlecht ect.) die Bedingungen vorzuenthalten oder zu
nehmen, anders zu sein, Dazu gehort natiirlich in erster
Linie das Grundrecht auf Leben, auf Uberleben, Dieses
ist gegenwiirtig in schiindlicher Weise unseren bosni-
schen Mit(!Dbiirgern verwehrt. Vielleicht kommt die
Emwicklung unseres Denkens fiir die Menschen in Bos-
nien zu spiit. Aber danach, wenn die Kindertotenlieder

und die Requien in unseren Kirchen verklungen sein
werden, wird die Welt nicht mehr so sein wie vorher.
Internationale Einsiitze ("friedenserhaltend"” und/oder
"friedensfordernd") zur Erhaltung grundlegender (ab-
strakter) Rechte und Werte werden kiinftig zunehmen.
Wir kénnen dann withlen, ob wir weiterhin Biirger eines
Kleinstaates bleiben oder Welthiirger, Biirger der Einen
Welt werden wollen.

3. Unser ethischer Verantwortungshorizont reicht
genau so weil, wie unsere Macht reicht. Wer weltinnen-
politisch denkt, weill, da wir iiber politische und 6ko-
nomische Vernetzungen schon heute eine globale Macht
de facto ausiiben (z.B. durch unser Konsumverhalten).
In dieser Situation ist das Handeln und das Nichthandeln
gleichermaben eine ethische Kategorie. Das heift: das
Handeln und das Nichthandeln kann in einer bestimm-
ten Situation (die dadurch gekennzeichnet ist, dall mein
Tun und mein Lassen Macht ausiibt) gleichermafien
moralisch gui oder
verwerflich sein. Die

Unterlassung einer
Hilfeleistung, zu der
man in einer be-
stimmten Situation
fihig (= miichtig) ist,
ist deshalb in unse-
rem Strafrecht auch
eine strafbare Hand-
lung. Wir kénnen am
Beispiel des Jugo-
slawienkriegs lernen,
daB unsere morali-

sche Kommunika-

tion zu schlicht operiert, wenn sie ihre Achtungs- und
Verachtungshinweise nur auf das Handeln, nicht aber
auch auf das Unterlassen einer Hundlung bezieht. Es
gibt hier keine schuldfreie Position mehr, sondern nur
ein riskantes Abwigen zur Vermeidung des gréfieren
Unbheils,

Wie dieses Abwigen in diesem Falle ausgehen wird,
wage ich nicht vorherzusagen. Es hiingt von unseren
Kollektiven und individuellen Lernprozessen ab. Der
Eine-Welt-Gedanke setzt. soll er praktisch werden,
Kognitive Strukturveriinderungen voraus. Ein anderes
Wort fiir Lernen, Pidagogik. vor allem Entwicklungs-
pidagogik kann hier nicht abseits stehen. wenn es um
Weltbildungswechsel vonsolchen AusmaBen geht. Der
Irak-Krieg hat uns piidagogisch elektrisiert. Schiiler-
Streiks. Schiiler-Aktionen, Schiiler-Betroffenheit in nie
dagewesenem AusmaQe waren die Reaktion, die unter-
richtliche Thematisierung und Aufarbeitung selbstver-
standlich. Etwas Vergleichbares hat der Krieg in Jugo-
slawien in unserem pédagogischen System bislang nicht
zur Folge. Warum?

*
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Oxford Committee for

Famine Relief (Oxfam), Oxford

Mitten im Zweiten Weltkrieg wurde Oxfam gegriin-
det. Der AnlaB war die Hungersnot in Griechenland.
Schon seit dem Herbst 1941 gabes Berichte, daB tiiglich
Hunderte von Menschen, darunter vor allem Kinder,
starben. Von Nazi-Deutschland okkupiert, von den
Alliierten belagert, waren die Stiidte Athen und Saloniki
besonders hart von der Hungersnot betroffen.

Soversammeltensicham 5. Oktoberdes Jahres 1942
fiinfehrwiirdige Miannerin der Universititskirche unter
der Leitung des Kirchenmannes Rev. T.R. Milford und
griindeten ein Komitee zur Bekiimpfung der Hungers-
not. Unter den Griindungsmitgliedern warein emigrier-

namens Dr. Leo
Liepmann. Bis
zum Sommer des
nidchsten Jahres
hat das Komitee
miihsam 3.000 -
vornehmlich von
den Angehorigen
der Universitit -
an Spenden ge-
sammelt. Nach
der Erdffnung
eines Ladens mit
Geschenkartikeln

ter Deutscher
.‘

AS
g

erhielt das Ko-
mitee noch einmal die gleiche Summe innerhalb von elf
Tagen. Damit war der Grundstein einer NGO (nicht
staatliche Organisation) gelegt, die mitder Bekimpfung
des Hungers in Europa begann, sich aber sehr bald zu
einer nicht staatlichen Entwicklungsorganisation eta-
blierte. Bei der Hilfe in Griechenland arbeitete Oxfam
eng mit dem dortigen Roten Kreuz zusammen.
Unmittelbar nach dem Zweiten Weltkrieg war iibri-
gens Oxfam die Organisation, die schnell Hilfe fiir
Deutschland mobilisierte. Dies war nicht leicht, da da-
mals offiziell noch ein Nahrungsmittel-Embargo nach
Deutschland giiltig war. Viktor Gollancz, ein Oxfam--

Mitglied und jiidischer Emigrant aus Deutschland, der
gegen Nazi-Deutschland gekdmpft hatte, startete schon
im September 1945 cine Kampagne "Rette Europa jetzt"
(save Europe now). So war es Oxfam mdglich, bald
Essenvergabestellen - zunichstin Berlin und Dortmund
- einzurichten. Spiiter richtete Oxfam auch in anderen
Stidten Vergabestellen von anderen Hilfsgiitern wie
Kleidung ein. Auf Betreiben von Oxfam wurde das Nah-
rungsmittelembargo erst danach offiziell aufgehoben,

1948 erdffnete Oxfam ein daverhalies Biiro und
einen Laden in Oxford. Ein Jahr spiiter formuliente dag
Komitee sein Ziel als Hilfsorganisation fiirNot, entstan.-
den durch Kriege oder andere Ursachen in irgendeiney,
Teil dieser Welt. Da die Finanzkraft der Organisatiop
damals nochrelativ bescheiden war, klang die Formylje.
rung etwas vollmundig, Imsclhen]ahrwurdezumcrs[cn
Mal ein bezahlier Manager engagiert. Nit‘hlsdestmmlz
beteiligte sich Oxfam in Zusammenarbeit mig der
UNHCR (UN High Commission for Refugees) bei den
Fliichtlingsprogrammen in Europa nach dem Krieg -
Deutschland, Osterreich, Frankreich, Italien -, nach dem
Ungam-Aufstand, in Paliistina, in Hongkong, Auf In-
itiative von Oxfam wurde 1959 von der UNO als ein
Weltfliichtlingsjahr aufgerufen. Oxfam beteiligte sich
bei den Notlinderungsprogrammen nach den Kriegenin
Korea, Algerien und zuletzt in Irak nach dem Gollkrieg.
Erst 1958-9 iiberschritt das Einkommen der Organisa-
tion eine halbe, zwei Jahre spiiter eine Million Plund--
Sterling Grenze.

Erst 1960 ging Oxfam von der Not- und Katastro-
phenhilfe auf langfristige Programme fiir Entwicklung,
zur Bekimpfung von Ursachen, iiber. Dies loste eine
hitzige Debatte im britischen Parlament aus, weil vicle
der Meinung waren, dal} dies nicht mehr karitativ sei.
Wieauchimmer, Oxfamsetzte sichdurch, beteiligte sich
an der von dem damaligen FAO-Generalsekretiir Dr.
B.R. Sen initiierten Kampagne "Freiheit vom Hunger"
(Freedom [rom Hunger)jund setzte denersten Felddirek-
torineinederz.Z. groBten NGOs in der Bundesrepublik:
nimlich die Deutsche Welthungerhilfe (DWH).
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Schon 1959 hat Oxfam einen Schulorganisator enga-
giert und eine Schulabteilung gegriindet. Die Aufgabe
war, mehr Einflufl auf britische Schulen zu nehmen,
Aufklirung iberdas Abhiingigkeitsverhiilinis Entwick-
lung - Unterentwicklung, Wohlstand - Hunger zu betrei-
ben und Schiilerund Schiilerinnen zu gewinnen. die sich
fiir eine "gerechtere Well” engagierten. Nach und nach
weiteten sich die Arbeitsbereiche und infolgedessen
Zicle, Programme und Projekie in Bereichen wie Land-
wirtschaft, Energie, Wasser, Umwelt, Frauen aus, inder-
tensichentsprechend auchdie Organisationsstrukiuren.
Wihrend in den 60er Jahren und 70er Jahren die aus-
ldndischen Oxfam-Organisationen -in Kanada, Austra-
lien, Belgicn. Hongkong z.B. - ihre Entscheidungen mit
der Zentrale in Oxford abstimmen muBien, arbeiten sie
mittlerweile selbstindig. AuchbeiderRekrutierung von
Felddirektoren, -arbeitern und -helfern ist Oxfam dazu
iibergegangen. mehrund mehreinheimische Fachkriifte
Zu engagieren.

Seit 1982 unterhiilt Oxfam eine eigene Publikations-
abteilung. Einige der ersten Biicher wie "Bitter Pills”
(1982) oder "Cultivating Hunger" (1984) haben inter-
national Furore gemacht. Inzwischen verdffentlicht
Oxfam Biicher in verschiedenen Bereichen wie Lin-
derhefie fiir Schulen Bangladesh (1989), Indien (1991),
Brasilien (1991), [ir Universititen oder fiir aligemein
am Themainteressierte Leser wie "The Trade Trap” von
Belinda Coote (1992) oder "No Time 10 Waste" von
Joan Davidson u.a. (1992) und fiir Fachkrifte in den
Entwicklungsorganisationen wie "Evaluating Social
Development Projects” von David Marsden / Peter
Oakley (1990), "Social Survey Methods. A Fieldguide
for Development Workers” von Paul Nichols oder
"Food Scarcity and Famine. Assessmentand Response”
von Helen Young (1992).

Rev. T.R. Milford war nicht nur der Initiator und Mit-
griinder, sondern er hat als ein Vorsitzender in den ent-
scheidenden Phasen (1942-47 und 1960-65) die Organi-
sation nachhaltig geprigt. Seit der Griindung verfolgt
Oxfamdas politische Prinzip der humanitiiren Neutrali-
tiit aus Uberzeugung. Dies bedeutet nicht, dab die Orga-
nisation keinen politischen EinfluB nehmen méchte. In
den 60er Jahren wiihrend der Kontrolverse im Parlament
war es schwieriger. Mittlerweile ist die Arbeit des Ko-
mitees soweit im Land anerkannt, dal der letzte Direk-
tor Sir Frank Judd jetzi als ein "Lord” im britischen
Oberhaussitzt, ImletztenJahrfeierte Oxfamsein 50jih-
riges Jubilium. 1990-91 hatte die Organisation ein Jah-
reseinkommen von 69 Mio Pfund (iiber DM 200 Mio).
Oxfam unterstiitzt jetzt neben 12 Regionalbiiros in GB
und Irland 34 Feldbiiros inden Entwicklungslindern (12
in Asien, 16 in Afrika, 4 in Lateinamerika. 2 in Nahost).
beschiiftigt 1.700 Personen und wird von 30.000 Hel-

fern unterstiitzt, finanziert 2.900 Projekte in drei Kon-
tinenten.

Oxfam wird zwar auch von den offiziellen Stellen
unterstiitzt, achtet aber, um politische Einfliisse zu ver-
meiden. streng darauf, daB diese Unterstiitzung nicht die
10%-Markedes Jahreseinkommensiibersteigt. Nurd %
des Einkommens verwendet Oxfam fiirdie Verwaltung,
5 % fiir Bildung im Inland und fast 80 % fiir Auslands-
projekte.

Oxfam ist bei weitem die grofte NGO in GB und
vielleicht eine derbekanntesten und erfolgreichstender
Wellt.

Fiir weitere Informationen iiber die Organisation: Mag-
gie Black: A Cause for our Times: Oxfam the [irst 50
years, Oxford 1992; Kontakiadresse: Oxfam, 274 Ban-
bury Road, GB - Oxford OX2 7DZ

Asit Datta

OXFAM EDUCATION F
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Neue Unterrichtsmaterialien fiir die Bildungsarbeit

Fluchtursachen, Wandzeitung mit Begleitmaterial.
Herausgegeben vom Deutschen Caritasverband,
Freiburg, 1993. 8 DIN Al Plakate mit Begleitheft,
18.- Bezug: Deutscher Caritasverband, Offentlich-
keitsarbeit - Auslandshilfe, Postfach 420, 7800 Frei-
burg.

Das Referat Fliichtlings- und Aussiedlerhilfe des
Deutschen Caritasverband hat seine Palette an Materia-
lien fiir die Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit zum
Thema Fliichtlinge um eine Wandzeitung mit 8 Plakaten
im Format DIN Al erweitert. Die Plakate zeigen ein-
drucksvolle Schwarz-Weifi-Photos und kurze, prignante

Texte. Neben einem Blatt
=5 mit Text der Genfer

Fliichtlingkonvention

werden folgende Fluchtur-

sachen auf je einem Plakat
dargestellt: "Festung Euro-
pa", "Krieg", "Menschen-
rechisverletzungen”, "Ar-
mut”, "Kolonialismus" und
"Umweltzerstérung”. Das
letzte Plakat ruft dazu auf,
Fluchtursachen durch

wirkungsvolle Emtwicklungspolitik zu bekéimpfen. Eine
Perspektive kénne es nur geben, wenn wir auf Uberfluf}
verzichten lernen. Das Begleitmaterial bietet sehr kurze
Texte, die die Plakattexte allerdings nur wenig vertiefen.
Ein Uberblick am Ende des Heftes weist auf weiteres
Material der Caritas hin.

Die Plakate eignen sich dazu, Unierrichiseinheiten zu
diesem Thema zu illustrieren oder - an geeigneter Stelle
aufgehiingt - mitzuhelfen, dieses Thema auch nach den
Lichterketten nicht aus den Augen zu verlieren.

A.Scheunpflug

Gottfried Orth: Spurensuche - "Dritte-Welt bei
uns". Bausteine zur Jugendaktion fiir den Unterricht
in Sekundarstufe 1 und 11, (35 Seiten). Plakatserie
" Jugendaktion - Dritte Welt bei uns" (DM 5.-). Be-

zug: Aktion Brot fiir die Welt, Karlsruherstr. 11,
7022 Leinfelden-Echterdingen, Tel. 0711/798005/6;
Fax 0711/723557.

Die gemeinsame Jugendaktion der Aktion "Brot fiir
die Welt", der Arbeitsgemeinschaft der Evangelischen
Jugend in der BRD und dem Evangelischen Missions-
werk Spurensuche - "Dritte Well bei uns” sucht nach
Spuren in unserem Alltag, die Bezichungen zur Dritten
Well in den Bereichen "Menschen”, "Produkte” und
"Kultur” sichtbar werden lassen. Auf drei DIN A1-Pla-
katen werden Jugendliche auf Menschen aus der Dritten
Welt, die in der Bundesrepublik leben, auf die internatio-
nalen Verflechtungen des Blumenmarktes und der Mu-
sikszene hingewiesen.

Zu dieser Plakatserie legt Gottfried Orth nun Baustei-
ne fiir 10 Unterrichtseinheiten vor, die zwar eine Se-
quenz bilden, aber auch fiir sich verwirklicht werden
konnen. Jeder Baustein besteht aus vier Teilen: "Asso-
ziationen und Gedanken zur Thematik des Arbeitsmate-
rials”, "Didaktische Uberlegungen”, "Ideen fiir den
Unterricht” sowie verschiedenen Arbeitsblittern, Aubler-
dem wird auf weiteres didaktisches Material verwiesen,
Ausgehend von der Spurensuche nach der Dritten Welt
bei uns, sollen die Schiiler zu einem kritischeren Kon-
sum und einem toleranten Umgang mit auslindischen
Mitbiirgerinnen und Mitbiirgern gefiihrt werden. Dabei
gehtes dem Autordarum, "Spuren zu suchen, Ungleich-
heiten, Ungerechtigkeiten und Beschiidigungen auf die
Spur zu kommen, also Spuren zu bewerten und neue
Spuren zu legen” (S. 3). Die Bausteine sind folgenden
Themen gewidmet: "Spurensuche - Dritte Welt bei uns
Menschen": "Fliichtlinge bei uns - Beispiele aus Mosam-
bik und Eritrea”; "Politische Verfolgie geniefen Asyl-
recht - Rechisgrundlagen™; "Er soll bei Euch wohnen wie
ein Einheimischer unter Euch und du sollst ihn licben
wie dich selbst"; "Begegnung mit Fremden - Aktionsvor-
schldage": "Dritte Welt an unserem Ort - Pizzeria"; "Mo-
de ist fiir alle da!"; "Labt Blumen sprechen”; "Blumen-
produktion in der Dritten Welt und bei uns"; "Echt
deutsch?! - Echt fremd?!". A.Scheunpflug
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Martin Schroder (Hg.)

Kindheit - ein Begriff wird miindig

Miteinander wachsen statt erzichen. Wolfratshau-
sen, Drachen Verlag 1992, 264 Seiten, ISBN
3.927369-04-7, DM 19,80

(1) Auch wenn der Titel des Bandes auf den ersten
Blick verunsichert, der Untertitel sorgt schnell fiir Klar-
heit: Das Thema ist die Erziehungskritik, die Ausein-
andersetzung mit Kindheit, Bildung und Erziehung.

So [inden wir denn auch unter den Autoren Vertreter,
die seit den 70er Jahren zu den Mentoren der Kinder-
rechts- und Antipidagogikbewegung zihlen: Ekkehard
von Braunmiihl, Katharina Rutschky, Bertrand Stern.

Hinzu kommt eine neue Generation von Publizisten,
Wissenschaftlern und Aktivisten aus der Kinderrechis-
bewegung, die seit den 80er Jahren politisch, publizi-
stisch und theoretisch an dieser Auseinandersetzung
weitergearbeitet haben: Bernd Sensenschmidt, Hans--
Eckbert Treu, Mike Weimann, Martin Schroder, Ger-
hard Krusat.

Als eine gleichsam dritte Autorengruppe finden wir
Vertreterverschiedener Fachdisziplinen wiederRechts-
wissenschalt(Claudia Pronay ), der Kinder-und Jugend-
psychiatrie (Stefan Herzka), derNeurologie und Psych-
iatrie (Hans-Joachim Maaz) sowie der Literatur (Elke
Erh).

(2) Neben diesem Blick auf die Autorender Anthologie,
dersie bereits auf Anhiebinteressant macht, sindesauch
die Kapiteleinieilungen und Themenstellungen, die
Neugierde wecken und auf einen Band mit aktueller
Brisanz schlicBen lassen. Das erste Kapitel mit dem
Thema "Miteinander wachsen statterziehen™ analysiert
das Phinomen Erziehung aus unterschiedlichen Per-
spektiven und zeigt Alternativen aufl - z.B. unter dem
Motto "Beziehung ohne Erziehung" (E. v.
Braunmiihl/M. Schrider). Das Thema Kindheit wird
von Katharina Rutschky und Bertrand Stern im zweiten
Kapitel betrachtet, wobei B. Stern die gleichsam provo-
zierende wie auch alte Frage stellt, ob denn unsere Ge-
sellschaft Kinder tiberhaupt als vollwertige Menschen
betrachtet und wenn ja, mit welchen ethischen Konse-
quenzen fiir die Gesellschaft dies verbunden wiire,

Das folgende Kapitel widmet sich Rechtsfragen,
wobei Gerhard Krusat auf das rechtlich verankerte
Ziichtigungsrecht als ein "Relikt aus Faustrecht und
Leibeigenschaft” eingeht und die Wiener Juristin Clau-

dia Prénay das Modell eines 6ffentlichen Kinderanwalts
vorstellt.

Im letzten Teil steht das Thema "Schule” im Vorder-

grund und wird mit zwei Beitrigen von dem Piddagogen
Bernd Sensenschmidt und der Schriftstellerin Elke Erb
bearbeitet,
Interessant ist hier vorallem der Beitrag von B. Sensen-
schmidt, der Schule als eine wider die Natur des Indivi-
duums gerichtete Institution beschreibt und sich dabei
u.a. auf Frederic Vester und lembiologische Erkennt-
nisse stiitzt.

Der umfangreiche Anhang zu diesem Band enthiilt
vier Dokumente zur kinderrechtlichen Diskussion der
letzten Jahre: Den "Kinder-DoppelbeschluB” von 1983,
einen Appell an den Bundestag und die Volkskammer
der DDR zur Verankerung von
Kinderrechten (1990), die "Petition

fiir Freiheit und Selbstbestimmung

im Bildungswesen", die Johannes
Heimrath 1991 und 1992 an die
Petitionsausschiisse der Landtage
und den des Bundestages schickie
und die zu einem "Netzwerk fir
Kinder" aufruft und schlieBlich als
jiingstes Dokument einen "Offenen
Brief" der "Initiative gegen die
Verletzung 6kologischer Kinder-

Kindheit -

ein Begriff
" ird miil dig
Miteinander wachsen
statt erzichon
W Ekkstiaic von Braunmats
- wike Bio
B FoEre SLoian Serrhs
® Gommaia Aruaa:
-, Hans oscfem Maas
- Claugia Prdnay
- Fatmonng Rutscnm,
m Eerna Senserschmio
W Harrana sieir

® Hans Eehbert Troy
® Miky Weamans

rechte” vom November 1992,

(3) Der Band priisentient sich
Jjedochnicht"auseinem GuB". Erist
vielmehr sehr heterogen in Form
und Inhalt seiner Artikel und LBt
nur schwer eine aufbavende Sy-

nEYaUEREEEDEN VET
startin Braeane

b DnachenVerbie

stematik erkennen.

Das Verbindende, die Klammer,
istdie Bestandsaufnahme und die Analyse zum Thema
Kindheit, Erziehung und Schule. Der Herausgeber
Martin Schrider beschreibt dies programmatisch im
Vorwort: "Es gibt neue Wege, Kinder wahrzunehmen
und mit ihnen zu leben. Kinder sind Individuen, ehe sie
zu "Kindern” werden. Der Beschreibung ncuer Wege
dient dieses Buch" (S.9).

Der Sammelband, der wesentlich aus der Berliner
Tagung "Kinderrechtliche Aktion” (1991) hervorgeht,
bietetin diesem Sinne eine Momentaufnahme und Weg




ZEP

16.Jg. Heft 2 Juni 1993

Rezension

Rezension Rezension Rezension

Rezension Rezension Rezension

beschreibung einer neuen Kindheitsdiskussion. die seit
einigen Jahren eher marginal und jenseits der akademi-
schen Pidagogikdiskussion gefiihrt wird.

Diese Kritik an dem als gesellschaftliches und histo-
risches Konstrukt beschriebenen und Herrschaft aus-
iibenden Kindheitsbegriff soll mit dem Band an eine
breitere Diskussion anschluBifahig gemacht werden. Er
versucht Positionen zu biindeln und transparent zu ma-
chen, verliertsich jedoch stellenweise in unklare Plidoy-
ers und leidet an mangelnder Priignanz.

Der Band bietet jedoch zweifellos wichtige Anregun-
gen und hilft Neuland zu betreten. Es sind Facetien und
Fragmente einer Auscinandersetzung, gleichwohl eine
Einleitung und Ideensammlung, die dem Leser priisen-
tiert wird und die ihn mit einer Sichtweise konfrontiert,

die das Priadikat radikal-demokratisch und "besonders
wertvoll" verdient.

Zu unterschiedlich sind aber die verschiedenen Bei-
trige, als das sic als Einheit verstanden werden kinnten.
Wir werden mit Schlaglichtern einer dringend angesag-
ten Diskussion vertraut gemacht, die in der BRD in den
letzten Jahren ganz offensichtlichaus der Diskussionum
Kindheit und Erziehung ausgeklammert wurden,

Vom Charakter her ist das Buch ein Pliidoyer fiir die
These vom notwendigen "Ende der Erziehungskultur"
und stehtmahnend vorder Diskussionum "mehrMut zur
Erzichung”. Hiererhilt der Band einenausgesprochenen
Signalcharakter und verdient sowoh] Aufmerksamkeit
als auch eine kritische Diskussion.

Ulrich Klemm

Frank Bliss / Eckehart Ehrenberg / Ernst A. Schmied

Entwicklung und Abhangigkeit.

Eine Einfishrung zur entwicklungspolitischen Bil-
dung. Politischer Arbeitskreis Schulen (PAS) e.V.,
Bonn 1993(20), (Horlemann-Verlag).

Das Buch vermittelt einen widerspriichlichen Ein-
druck: Einerseits ist es ein verlegerisch
sorgfaltig prisentiertes Produkt, ande-

rerseits ist die ihm zugrundeliegende
' didaktische Struktur veraltet. Mil Aus-

nahme einiger weniger eingefiigter

Begriffsklirungen und einiger hinzuge-
flgter Adresseten (ausschlieBlich auf
dem Bereich der Entwicklungspolitik -
nicht der Emiwicklungspidagogik)
handelt es sich hier um eine bloBe Mo-
nographiein 19 Kapiteln von 3 Autoren.
Dasist fiir die praktische Bildungsarbeit
z.B. in Schulen nicht gerade anregend,
zumal das kleine Format, die kleine
Schrift und die iiber weite Strecken
fehlende grafische Auflockerung auch
zum Kopieren nicht einlidt, Diese di-
daktische Form ist, wenn man sich die

methodisch-didaktische Vielfalt der

einschldgigen Unterrichtsmaterialien vor Augen holt,
geradezu antiquiert.

Dazu kommt, dal diese monographische Form auch
eine inhaltliche Gleichférmigkeit erzeugt, die hinter die
Einsichtderunvermeidlichen Polykontextualitit dieses
komplexen Problemfeldes zuriickfillt. Am meisten hat
mich deshalb an diesem Buch auch das ungekriinkte
Selbstbewubtsein der Autoren gestirt, sowohl die Schul-
digen zu kennen ("wir" durch die Kolonialzeit, deren
personellen und strukturellen Relikte) und denrichtigen
Weg aus der Misere zu wissen ("begrenzte basis- und
bediirftnisorientierte, 6kologische, autonome, kooperati-
ve, integrative und soziale Abkoppelung”). Den Stand
einerdifferenzierien und selbstkritischen Entwicklungs-
theorie erreicht das Buch m.E. in derersten Hiilfte iiber-
hauptnicht. in der zweiten Hiilfte immerhin partiell. Vor
allem dort, wo weniger normativ und mehr analytisch
argumentiert wird, wie z.B. in den Kapiteln 10-17 ge-
lingtes dochnoch, kompetent und differenziert zu infor-
mieren und didaktisch sorgfiltig zu prisentieren. In
diesen Teilen sehe ich ein sehr hilfreiches und empfeh-
lenswertes, wenngleich auch ergiinzungsbediirftiges
Unterrichtsmaterial. (akt)
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Thomas Beier / Susanne Schmidt
Das Fremde als Projektion?!
Solidaritatsbewegung am Beispiel El Salvador. Pad-  geniiberstellt. Sein Anspruch wird es, anhand der Tage-
agogik: Dritte Welt, Werkstatt-Berichte 14, Verlag  biicher iiber seine eigenen Reiseerfahrungen nachzu-
fir Interkulturelle Kommunikation, 1992,84. S, denken. Zuriickgekehrt siellter fest: "Derletzie Teil der
Reise fiihrt unweigerlich wieder
Thomas Beier und Susanne Schmidt mochtenindie-  zum Selbst” (S.76), zum Prozel der
sem Buchden Griinden fiirdas Engagementbundesdeut-  Selbsterkenntnis. Damit komme es i L doaee
scher Solidarititsgruppen in der "Fremde” nachgehen.  vor allem weniger darauf an, "das T
Die beiden Autoren bearbeiten das Thema auf unter-  Interesse fiir die Probleme ferner Dastro?;nk‘tii%:"’?
schiedliche Weise. quaqne Schwidl interviewte d.rei Linder zu wecken, sondern die . 3
Mitarbeiter von medico international zur Motivation 9 B, £ Mkt

ihres Engagements in El Salvador, den Reaktionen auf
politische Ereignisse im Gastland und ihre Einschitzung
der FMLN. Die Autorin gibt die Antworten der drei
Personen in wortlichen Zitaten wieder und ordnet sie in
die Perspektiven Mativation des eigenen Handelns,
strukturelle Bedingungen fiir Solidaritiitsbewegungen,
Handlungskonzepte sowie Ziele und Utopien. Damit
zeichnet sie das personliche Erleben einiger Protagoni-
sten der Solidarititsbewegung nach und stellt einen Wi-
derspruch zwischen den "innen- und auBenorientierten
Griinden” (S. 39) in der Solidaritiitsarbeit fest. Die
Projektarbeit wiirde zu einer tendenziellen Entpoliti-
sierung der Arbeit fiihren und die Solidarititsarbeit liefe
Gefahr, Opfer ihrer eigenen Projektionen zu werden.
ThomasBeiernihertsichdemselbstgestellten Thema
"Das Fremde und das Selbst” iiber die Beschreibung der
eigenen Lernerfahrung durch eine Reise nach El Salva-
dor in Form eines Essays. Reizvoll wird dieser Reisebe-
richt, da der Autor seinen Erfahrungen Ausschnitte aus
den Reisebeschreibungen Columbus und Forsters ge

eigene gesellschafliche Lage (in-
Klusive sich selbst) zu verindern "
(5.77).

Beide Beitriige tragen zu einer
differenzierten und moralisch di-
stanzierten Betrachiung der Solida-
ritiditsarbeit bei. Sie machen durch
zwei sehr unterschiedliche Her-
angehensweisen auf Probleme und
Chancen der Solidantitsarbeit auf-
merksam und zeigen beispielhafi
Mbdglichkeiten und Grenzen inter-

v

PADAGOGIK: DRITTE WELT

WERKSTATT RERICHTE {4 OCCASIONAL PAPERS

e ]

Kultureller Begegnung und Kom-
munikation. Wer sich aberin seinen Erwartungenandas
BuchvonTitelund Klappentext ("Sie verfolgen Biogra-
phien, spiiren Projektionsmechanismen nach. So ent-
steht nicht nur die Innenansicht einer sozialen Bewe-
gung”) zu sehr leiten liBi, der wird vielleicht enttauscht
werden. Hier wird vielmehrengagiertaneinem Beispiel
entwicklungsbezogene Bildungsarbeit nuchgezeichnet.
A.Scheunpflug

Kurzrezensionen

Dieter Nohlen und Franz Nuscheler (Hrsg.): Hand-
buch der Dritten Welt. Bd. 1: Grundprobleme -
Theorien - Strategien, 508 S.; Bd. 2: Sildamerika, 548
S.; Bd. 3: Mittelameika und Karibik, 662 S.; alle
Dietz Verlag, Bonn 1992, je DM 48,-

Fiir alle, die mit den Problemen der Dritten Welt zu
tun hatten, war das achtbindige Handbuch in den 80er

Jahren ein untentbehrlicher Begleiter. Ob man Kurz-
informationen iiber das Land suchie, oder etwas spezi-
fisch fiir Schul- oder Seminararbeiten mit einem aus-
fiihrlichen Literaturhinweis oder Kurzfassungen der
Theoriediskussionen mit Hinweisen auf weiterfiihrende
Literatur - alles fand man, kurz, biindig, gut und syste-
matisch geordnet in dem Handbuch.
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Wie es aber immer im allgemeinen mit Lexika, und
im besonderen mit Handbiichern zum Thema Drivte Welt
der Fall ist - sie nutzen sich mit der Zeit ab, die Informa-
tionen werden korrekturbediirftig. Vor dieser Notwen-
digkeit sind nicht einmal auflange Zeitangelegie Enzy-
klopidien wie Brockhaus, Meyeroder Britannica gefeit.
Umso dringlicher war es nach dem Zerfall des Ost-
blocks. der Entstehung einer neuen Welt(un)ordnung
und Verschiebung der Machtkonstellationen, eine Neu-
bewertung der bisherigen Theorieansiitze. der sozio-
politischen und 6konomischen Lage der einzelnen Liin-
der sowie eine Aktualisierung des Datenmaterials vor-
zunchmen.

Dankenswerterweise habendie Herausgeberund der
neue Verlag diese Herausforderung schon angenommen.
Bis 1994 werden alle Binde erschienen sein. Es ist zu
wiinschen, daB diese neu iiberarbeiteten, systematisch
geordneten, neu bewerteten Binde noch mehr Anklang
als bisher bei den Leserlnnen finden werden.

Asit Datta

Holmberg, Johan/ Koy Thomson / Lloyd Timberla-
ke: Facing the Future, Beyond the Earth Summit.
Photographs by Mark Edwards, International In-
stitute for Environment and Development (IIED),
Earthscan, London 1993,48 S., £4,95

Obgleich das Buch von drei Wissenschafilern des
renommierten Instituts zusammengestelltist, istes nicht
nur gut lesbar, auch fiir Laien verstiindlich, sondern auch
didaktisch hervorragend gestaltet (har, har - ein Wissen-
schaftler!). Dazu gehoren nicht nur das DIN A 4 Format
und viele ebenso groBe wunderbare Fotos. sondern auch
die kurzweilige Behandlung dereinzelnen Themen. Das
Buch enthiilt insgesamt neun Abschnitte: 1. WarRioein
Erfolg?, 2. 12 Lektionen des Erdgipfels, 3. Vertrag iiber
Bio-Vielfalt, 4. Konvention tiber Klimadnderung, 5.
Wald-Prinzipien, 6. Rio-Deklaration iiber Umwelt und
Entwicklung. 7. Ein Fiihrerzu Agenda 21, 8. UN-Institu-
tionen: neue Partnerschaften fiir eine dauerhafte Ent-
wicklung? 9. Erfolg in Rio?: Ein Dialog. Im Anhang
findet man neben Texten iiber die Rio-Deklaration und
Agenda 21 auch Interpretationen wie "woriiberwurde in
Rio Einigung erzielt: Ziele und Zeit, diese zu erreichen”.
Fiir alle diejenigen, die sich mit dem verabschiedeten
Textder UNCED in Rio schwertun, ist dieses Buch eine
sehr gute Hilfe. Die Autoren begniigen sich aber keines-
wegs damit, den Text sozusagen volksverstindlich um-
zuschreiben, sondern ziehen Resumée, interpretieren
und operationalisieren die Verpflichtung, die der Ver-
tragstext beinhaltet und zeigen Wege, wie diese zu errei-
chen sind. All dies in einer didaktisch tiberzeugenden
Form. Beispielhaft sei hier das 9. Kapitel (Linge: eine

Seite) erwihnt. Darin unterhalten sich zwei Personen
(ein Optimist und ein Pessimist) iiber die Erfolge des
Rio-Gipfels. Ein Gespriich, das in Kiirze die Ambivalenz
des Erfolgs iiberaus deutlich macht,

Asit Datta

Zwischen Weitblick und Weltmarkt. Nord-Sid-
Handbuch. Herausgegeben von VEN - Verein zur
Forderung entwicklungspolitischer Initiativen und
Entwicklungszusammenarbeit in Niedersachsen eV,
Barnstorf 1993, 206 S. Bezug: VEN, Bahnhofstr. 16,
W-2847 (neu 49406) Barnstorf, Tel. 05442/2414 Fax
05442/2241.

Dieses Buch der niedersiichischen "Dritte Welt"-
Gruppen ist ein Handbuch zur entwicklungsbezogenen
Bildungsarbeit in Niedersachsen. Viele verschiedene
entwicklungsbezogene Aktionsgruppen im Land Nie-
dersachsen stellen sich mit ecinem Kurzbericht iiber ihre
Arbeitindiesem Band vor - das Spekirum ist breit gefii-
chert und reicht von der "Gescllschalt der Freunde des
Sahrauischen Volkes" iiber die UNESCO-Schulen zum
Dritte Welt-Laden Lingen u.a. Die Aktionsgruppensind
thematisch geordnetund jedem Themenabschnittisteine
Einfithrung vorangestellt. So konnte dieses Handbuch
auch als ein Ideenbuch zur emtwicklungsbezogenen
Bildung verstanden werden, denn Einfiihrungsartikeln
wie "Frauen und Entwicklung” oder "Gesundheit in der
Dritten Welt” oder "UNCED und Entwicklung” werden
verschiedene Praxisbeispielerealexistierender Aktions-
gruppen angefiigt. Ein Dokumentationsteil f{aflt die
wichtigsten Verlautbarungen zur niedersiichsischen
Nord-Siid-Arbeit zusammen. Ein umfangreiches Adres-
senverzeichnis rundetden Bandab. A .Scheunpflug

Ulrich Brameier, Jos Schnurer: Unterricht Geogra-
phie, Band 9: Politische Raume. Aulis Verlag, Koln
1992, 103 Seiten, DM 42,--

Als einen praxisorientierten Beitrag zur politischen
Geographie verstehen die beiden Autoren ihre didakii-
sche Arbeitshilfe, die neben einer didaktischen Hinfiih-
rung zum Gegenstandsbbereich neun mit niitzlichen
Materialien versehene Unterrichtsmodelle enthiilt. Die
Unterrichismodelle sind vorzugsweise fiir die Sekund-
arstufe I geducht. Das iibergeordnete Lemziel, "dall die
Welt nicht mehr eingeteilt werden kann in "da drauBen’
und "hier’, alsodie Distanz gegeniiber politischen Situa-
tioneninanderen Lindernund Kontinenten kein Kriteri-
um mehr fiir politisches Verhalten sein kann" wird u.a.
an den Beispielen Biafra-Konflikt, Krisenregion Goll,
Namibia, Nord-Siid-Konflikt und Vereinte Nationen
exemplarisch entfalter. Aufschlufireich ist dabei vor
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allem die indieser Form selien dargelegte Aufarbeitung
der intemnationalen Dimension des Biafra-Krieges. an-
hand derer deutlich wird, da Biirgerkriege in der Drit-
ten Welt zumeist nicht nur auferund einer innerstaatli-
chen Problemsituation entstehen, sondern ihre Ursachen
oftmals in von auBen in die Region getragenen Inter-
essen und Machtanspriichen haben.

Klaus Seitz

Die Welten der Worter - Worlds of Words - Mondes
des mots - Mundos de las palabras. Plakate zur Al-
phabetisierung, herausgegeben vom UNESCO-In-
stitut fiir Pidagogik, Hamburg und dem Ernst Klett
Verlag fiir Wissen und Bildung, Stuttgart und Dres-
den 1992, 128 Seiten, ISBN 3-12-555 150-1, DM 30.
Uberall in der Welt, auch in der Bundesrepublik ist
Analphabetismus ein Problem. Ein Medium, das auf
dieses Thema aufmerksam macht und zu MaBnahmen
der Uberwindung motivieren michte, ist das Plakat.
Seine Bildersprache ist universell. Das UNESCO-In-
stitut hat aus seiner tiber 1000 Exemplare umfassenden
Sammlung von Alphabetisierungsplakaten 50 fiir eine
Ausstellung ausgewithlt. Zu dieser Ausstellung. die
1993 an verschiedenen Pliitzen der Bundesrepublik zu
schensein wird. erschien jetzt ein mehrsprachiger Kata-
log. Er zeigt eindrucksvoll, dali Alphabetisierung in
Industrieliindern wie in Entwicklungslinderneine sozia-
le, kulturelle und politische Aufgabe darstellt. Die farbig
abgedruckten Plakate verweisen in ihrer Unterschied-
lichkeitaufden Kontextdesentsprechenden Landes und
lassen sich von daber auch in der entwicklungsbezoge-
nen Bildungsarbeit vielfiltig einsetzen.
A.Scheunpflug

Edwards, Michael / David Hulme (hg.): Making a
Difference. NGOs and Development in a changing
World, in Zusammenarbeit mit " The Save the Chil-
dren Fund", Earthscan, London 1992,240S.,£13,95

Einerseits waren die 80er Jahre ein verlorenes Jahr-
zchnt fiir dic Entwicklungslinder mit der Verschul-
dungskrise, Verschlechterung der Terms of Trade, den
Kricgen und Biirgerkriegen, Ruinen der GroBprojekie,
dem Riickgang der finanziellen Hilfe aus dem Westen
usw., andererseils oder gerade deshalb gewannen die
NGOs an Einfliissen. In dem Malle, in dem die NGOs
wuchsen und an politischer Bedeutung gewannen, weil
sie auch von offiziellen Geberorganisationen Unterstiit-
zung erhielten, wuchsen auch die Probleme der NGOs.
Die neuen Fragen sind anders: wie kann man mit einer
verinderten Struktur umgehen, wie kann man neve Kon-
zeple, neue Methoden der Durchfiihrung emtwickeln.

Man miifite zunehmend mehr mit offizicllen Stellen
kooperieren, ohne die Eigenstindigkeit zu verlieren.
Man miilite umgekehrt den Regierungsstellen eigene
Erfahrungen miteilen, mit dem Ziel, Strukturen der
Mikroebene auf die Makroebene zu iibertragen.

Auf all diese Fragen gibt dieses Buch konkrete Ant-
worten mit Fallbeispielen. Das Buch hat sechs Teile.
Abgesehen von dem ersten Teil (Theoretische Einlei-
tung) und dem letzten Teil (SchluBfolgerungen) behan-
deln die anderen Teile (2. Arbeit mit den Regierungen,
3. Bedeutungszunahme durch gréBere Organisationen,
4. Graswurzelbewegungen mit den Lobbyvereinenund
5. Politische EinfluBnahme im Norden) mit unterschied-
lichen Fallbeispielen. Das Buch ist eine Anleitung zur
Praxis.

Asit Datta

Deutsche Welthungerhilfe (hg.): Hunger - ein Re-
port. Redaktion: Christian Gran, Angela Tamke,
Dietz Verlag, Bonn 1993, 254 Seiten, DM 16.80

AnliBlich des 30jiihrigen Jubiliums hat die DWH
dieses Buch herausgegeben. 1960 stariet der damalige
FAO-Generalsekretir, Dr. B.R. Sen, ¢ine Kampagne
"Freiheit vom Hunger”. In diesem Zusammenhang ent-
stand die DWH, die mittlerweile zu einer der gréfiten
NGO inderBundesrepublik herangewachsenist. Vor20
Jahren verkiindete die Welterniihrungskonferenz, daly
"innerhalb eines Jahrzehnts kein Kind mehr hungrig zu
Bett gehen wird". So zieht die DWH eine Bilanz ihrer
30jihrigen unermiidlichen Arbeit und der Zielvorstel-
lung der FAO.

Das Ergebnis sieht erniichternd aus. Es gab zwar das
groBe Scheitern im Kampf gegen Armut und Hunger, es
gab aber auch kleine Lichtblicke. Diese werden in Fall-
beispielen dokumentiert.

Das Buch istin vier Teile gegliedert: 1. Was ist Hun-
ger, 2. Hungerund UberfluB inder Einen Welt, 3. Strate-
gien gegen den Hunger und 4. Perspektiven,

Die Autorinnen stammen aus dem In- und Ausland
(Schweiz, Norwegen, GroBbritannien, Indien) und aus
unterschiedlichen Berufssparten - Wissenschaltler,
Joumalisten, Filmemacher. Vertreterderoffiziellenund
nicht staatlichen Hilfsorganisationen. Die Bandbreite
gehtvon Helmut Schmidt, Erhard Eppler iiber Volkmar
Kahler (der ehemalige Staatssekretir des BMZ) Helga
Henselder-Barzel (Vorsitzende der DWH) bis Peter
Krieg (Filmemacher) und Siegfried Pater (Filmemacher
und Publizist).

Das Buch - versehen mit vielen Grafiken. Fotos,
Karikaturen - ist informativ und auch fiir den Unterricht
empfehlenswert.

Asit Data
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Entwicklungspolitische Bildung in der DDR
Eine im Aufirag des Franziskanischen Bildungswer-
kes e.V. angefertigte Bibliographie dokumentiert und

analysiert Publikationen und Mate-
rialien iiber die "Dritte Welt", die
zwischen 1980 und 1990 in der
DDR veriffentlicht wurden. Diese
Studie erméglicht damit erstmals
einen umfassenden kritischen
Einblickindicinder friitheren DDR
geleistete Internationalismus-Ar-
beit. Untersucht werden dabei
Lehrpline und Schulbiicherebenso
wie die Publikationen der FDJ, der
Universitiiten, der Kirchen und der
(wenigen)entwicklungsbezogenen
Gruppen. Die Bestandsaufnahme
stellt zusammenfassend fest: "Es
gab (in der DDR) keine entwick-
lungspolitische "Bildungsarbeit”in
dem in Westdeutschland bekannten
Sinn eines umfangreichen Ange-
bots von Seminaren, Fortbildungs-
veranstaltungen und Vortrdgen,
sondern nur eine von der SED
kontrollierte"Massenarbeit’,deren
inhaltlicher Rahmen durch Grund-
aussagen des Marxismus-Leninis-
mus, thematische Schwerpunki-
setzungen durch Parteitagsbe-
schliisse und Solidaritidtskampa-
gnen festgelegt war (...). Bei niihe-
rer Betrachtung stellt sich heraus,
daB zwar "Solidaritiit” einen hohen
Stellenwert in der offizicllen Poli-
tik einnahm, gleichzeitig aber die
konkreten Kenntnisse der Proble-
me der Dritten Welt sehr gering
waren. (...) Im Unterschied zu
dieser staatlichen Linie haben seit
Anfang der 70er Jahre die Kirchen
eine zunehmend wichtige Rolle bei
der Vermittlung von konkreten
Informationen iiber die Dritte Welt
gespiell”. Die von Hans-Joachim
Doring und Wolfgang Heuer ver-
faBte Studie unter dem Titel "Er-
gebnisse der Bestandsaufnahme
'Erstellen einer Bibliographie zu
entwicklungspolitischerBildungs-
arbeit und entsprechenden Unter-
richtsmaterialien im Rahmen des

Forschungsprojektes Grundlagen, Anregung und Forde-
rung entwicklungspolitischer Bildung und Aktionen in
den neuen Bundeslindern" kann fiir DM 20,-- in Typo-

Berliner
"Leben und Lernen in der Einen
Abschluf}-

Der bundesweite Kilner Bildungskongrefl "Der Nord-Siid-Konflike
- Bildungsauftrag fiir die Zukunft” vom 29.,09.-01.10.1990 hat Forderun-
gen und Ziele fiir die Behandlung des "Nord-Siid-Themas” als fachiiber-
greifende Aufgabe der schulischen Bildung formuliert. Als ersten Schritt
zur Umsetzung dieser Aufgabe auf Linderebene haben die Landesstelle
fiir Entwicklungszusammenarbeit und das Entwicklungspolitische Bil-
dungs- und Informationszenirum (EPIZ) den Bildungskongreff "Leben
(und) lernen in der Einen Welt” veranstaltet. Bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung wurden sie unterstiiczt von der Senaisverwaltung fiir
Schule, Berufshildung und Sport, von Berliner Lehrern und Lehrerinnen
sowie von Vertreterlnnen einiger entwicklungspolitischer Berliner Bil-
dungsorganisationen und von der Koordinationsstelle Nord-Siid im
Bildungshereich (Wiesbaden).

Die Lehrerinnen und Lehrer widmeten sich in Arbeitsgruppen
und Diskussionsforen neben sekioriibergreifenden Themen der Entwick-
lungspolitik insbesondere dem Austausch iiber neue Ansdize, pidagogi-
sche Methoden und Materialien zur Behandlung von "Nord-Sid-Themen”
im Unterricht. Teil des Kongresses war das Kennenlernen und der
Dialog mit Gruppen und Institutionen, die sich in Berlin mir entwick-
lungshezogener Bildungsarbeit befassen.

Der Kongrefs hat als Ergebnis seiner Diskussionen folgende
Erkidrung beschlossen:

* Leben lernen in der Einen Welt bedewtet die pidagogische Um-
setzung dreier Grundziele: Frieden, Gerechtigheit und Bewahrung der
Umwelt. Dazu gehort neben der Umwell- und Friedenserzichung auch
die Behandlung von

Nord-Siid-Themen als verbindliches Unterrichtsprinzip in allen Schular-
ten und Schulstufen sowie interkuliurelles Lernen. Dies gilt in gleicher
Weise fiir die berufliche Bildung.

Die Senatsverwaltung [iir Schule, Berufsbildung und Sport wird

aufeefordert, die entwicklungspolitische Bildungsarbeit sowohl in den
Lehrplinen als auch in der Untervichispraxis als Querschninsaufeabe zu
verankern und sich in diesem Sinne auch im Rahmen der Kultusminister-
konferenz einzusetzen.
* Zentrales Erziehungsziel muf8 im Rahmen dieses Lernens fiir die
Eine Welt dic Féihigkeit zum Zusammenleben mit Fremden als gleich-
geachieten Menschen sein. Die Erzichung zur Achiung der Menschen-
rechte bedewter in der alltiglichen Unterrichis- und Lebenspraxis, mit
Unterschieden zu leben und als Menschen mit nnerschiedlichem Aus-
sehen und Verhalien, unterschiedlichen Ansichten und Erfahrungen und
mit wnterschiedlicher Sprache vonewmander zu lernen.
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skriptfassung bezogen werden {iber das Franziskanische
Bildungswerk e.V., Dr. Horst Goldstein, Wollankstral3e

Globales Lernen
Vierzehn Liinder hatten 20 Vertreterinnen und Ver-
treter von staatlichen Stellen, die mit Umwelt- und Ent-

wicklungserziehung betraut sind, zu einer Tagung zum

18, 0-1100 Berlin. (ks)
Bildungskongref}
Welt" 23.-25. September 1992
erklarung
* Schul- und Klassenkontakte, Schiileraustausch sowie Schulpart-

nerschaften mit Schulen in Landern des Siidens sind ein wichtiges Lern-
feld zur Vermittlung von Nord-Siid-Themen in der schulischen Bildungs-
arbeit. Sie erfordern eine griindliche und systematische Auswertung. Die
Senatsverwaltung fiir Schule, Berufsbildung und Sport wird aufgefordert,
Nord-Siid Schulkontakte und -parmerschaften gezielt zu férdern,

* In die schulische Bildungsarbeit sind die Erfahrungen aufer-
schulischer Organisationen und Institutionen, die im Nord-Siid-Verhdltnis
arbeiten, sowie von Nord-Siid-Partnerschaften auf der Bezirksebene
miteinzuheziehen. Wichtig ist, daff gerade auch Menschen anderer Kultu-
ren in die Bildungsarbeit einbezogen werden. Die Rechisstellung und die
soziale Absicherung ausldndischer Lehrkrdfte sind zu verbessern.

* Um das Potential der politischen Lernorte in Berlin fiir die
schulische und auferschulische entwicklungspolitische Bildungsarbeit
optimal zu nutzen, ist die Koordinationsfunktion des Entwicklungspoliti-
schen Bildungs- und Informationszentrums (EPIZ) zu stéirken und auszu-
bauen. Dazu gehéren Aufstockung des Raum-, Personal- und Finanz-
mittelbestandes fiir Veranstaliungen, Begegnungen, Honorarkrifte und
Dokumentationen. Aufierdem sind zwei Stellen auf mindestens vier Jahre
fiir entwicklungspolitische Bildungsreferentinnen beim Deutschen Ent-
wicklungsdienst (DED) dauerhaft zu etatisieren.

& Die Querschnittsaufgabe der Nord-Siid-Thematik muf$ in Studien-
und Priifungsordnungen fiir die Lehrberufe ausreichend verankert wer-
den. Die Fort- und Weiterhildung von Lehrerinnen und Lehrern zum
Bereich Nord-Siid ist sowohl quantitativ von der Anzahl der Angebote,
als auch qualitativ unter Einbeziehung didaktisch-innovativer Modelle,
auszubauen.

L 3 Die Lehrpline und Untervichtsmaterialien miissen so iiberarbeiret
werden, daff die Querschnittsaufgabe der Nord-Siid-Thematik in der
Unterrichtspraxis aller Schulstufen und Schularten wmgeserzt werden
kann. Zur Sicherstellung einer kontinuierlichen Fortemwicklung der
Lehrpldne, fiir den Austausch der Kolleginnen und Kollegen unterein-
ander und fiir die Weiterentwicklung und Kommentierung von Unter-
richiseinheiten ist ein entwicklungspolitischer Lehrerinnen-Arbeitskreis
der Berliner Schulen, mit der Moglichkeit von Stundenbefreiungen, ein-
zurichten.

* Der bundesweite Informationsaustausch und die Kommunikations-
maglichkeiten mittels linderiibergreifender Einrichtungen zur schulischen
Nord-Siid-Arbeit ist von Berlin zu fordern.

EPIZ: Georgenkirchstr. 70, 1017 Berlin, Tel. 030/428 32 10-244

Thema "Intergovernmental Con-
sultation on Global Education"
nach Wien entsandt. Zur Kon-
sultationim Januar 1993 hattendic
osterreichische Bundesregierung
und das Nord-Siid-Zentrum des
Europarates eingeladen. Im Mit-
telpunkt der Tagung standen Fra-
gender Zusammenarbeitzwischen
Ministerien und Nichtregierungs-
organisationen im Bereich der
Umwelt, Entwicklungs-und Men-
schenrechtserziehung. Anschrift
der Veranstalter: Nord-Siid-Zen-
trum, Avenida da Liberdade
229-4,P-1200 Lisboa. (ks)

Bilanz der personellen Ent-
wicklungszusammenarbeit
Welchen Sinn macht es heute,
FFachkrifte von Deutschland ausin
die Dritte Welt zu schicken? Viel-
faltige Materialien zu einer kriti-
schen Bilanz von dreiBig Jahren
personeller Entwicklungszusam-
menarbeit bietet die Zeitschrif-
tenausgabe "Standpunkte 2/92"
(Dezember 1992)der Vereinigung
ehemaliger Entwicklungshelfe-
rinnen und Enmtwicklungshelfer
(vehement). Die 95-seitige Publi-
kation unter dem Titel "Uber 30
Jahre personelle Entwicklungszu-
sammenarbeit - und was nun?"
versammelt Beitrige v.a. von
Dieter Hampel, Manfred Kulessa
und JosefFreise. Die Mchrzahl der
Beitriige betont dabei, daB eine
neue Ara der personellen Entwick-
lungszusammenarbeil einer ver-
stiirkten Aufklirungs- und Bil-
dungsarbeit iiber die Entwick-
lungsproblematik in unserer Ge-
sellschaft selbst bedarf. Das Heft
ist erhiiltlich iiber: VEHEMENT,
Zollstockweg 5, 5000 Koln 51.
(ks)

Informationen
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Arbeitshilfe zu Kinderpatenschaften

Eine Arbeitshilfe fiir Gemeinden, Gruppen, Schulen
und Einzelpersonen zum Thema "Pro und Contra Kin-
derpatenschaften” haben Edda Stelck und Ulrich Becker
verfaBt. Auf 63 Seiten werden Argumente zur Ausein-
andersetzung iiber dieses umstrittene Instrument kon-
kreter Hilfe fiir Kinder in der Dritten Welt aus der Sicht
sowohl der Patenschaftsorganisationen, als auch deren
Kritiker und der Betroffenen selbst dargelegt. Zum Ein-
zelpreis von DM 3,-- kann diese Arbeitshilfe bezogen
werden bei: Breklumer Druckerei, Postfach 1220, 2257
Breklum. (ks)

Leitfaden fiir die entwicklungspidagogische Praxis

Ein"Organisationshandbuchderentwicklungspoliti-
schen Bildungsarbeit" hat der Deutsche Volkshoch-
schulverband (DVV) vorgelegt. Neben eciner (ergiin-
zungsbediirftigen) Darstellung verschiedener Institutio-
nen, die in Entwicklungszusammenarbeit und Entwick-
lungspiidagogik titig sind, enthilt der Band praktische
Hilfestellungen zu organisatorischen und rechtlichen
Fragen der Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit. Die
Broschiire kann kostenlos beim Deutschen Volkshoch-
schulverband, Rheinallee 1, 5300 Bonn 2 bestellt wer-
den, (ks)

Neuer Bericht der Kultusministerkonferenz in
Arbeit

Nachdem die Kultusministerkonferenz zuletzt im
Jahr 1988 einen Bericht "Zur Situation des Unterrichts
iiberdie Dritte Welt" vorgelegt hatte, soll dermittlerwei-
le erreichte Stand der Verankerung des Lernbereichs
"Dritte Welt" in Schule und Lehrerfortbildung der ein-
zelnen Bundeslinder demniichst in einer neuen Be-
standsaufnahme dokumentiert werden. Mit den Vor-
bereitungen [iir die Neufassung wurde begonnen. Anre-
gungen fiir eine Verbesserung der seinerzeit von den
Fachleuten (auch in der ZEP) scharf kritisierten Be-
standsaufnahme sind zwar nicht ausdriicklich erbeten.
kinnten gleichwohl ganz niitzlich sein: Sekretanat der
Stindigen Konferenzder Kultusminister, Nassestrafie 8,
5300 Bonn 1. (ks)

Forder- und Kooperationsmoglichkeiten in Nieder-
sachsen

Der Verein niedersiichsischer Bildungsinitiativen,
der Verein zur Forderung entwicklungspolitischer In-
itiativen und die Stiftung Leben & Umwelt haben eine
73-seitige Broschiire herausgegeben mit dem Titel:
"mehrmoglichmachen. Forderungs- und Kooperations-

moglichkeiten fiir "Eine-Welt"-Arbeit und interkulturel-
le Arbeit in Niedersachsen. Die Ubersicht méglicher
Geldgeber ist nicht nur fiir Niedersachsen wertvoll und
hilfreich, weil viele Adressen auch bundesweit tiitig sind.
Die Broschiire ist erhiltlich bei: VNB-Fachbereich
"Internationale und interkulturelle Arbeit", Bahnhofstr.
16, 2847 Barnstorf. Tel. 05442/1596, Fax: 05442/2241.

(akt)

Entwicklungspadagogisches Seminar des AKE
Bildungswerkes

Der Arbeitskreis entwicklungspolitisches Bildungs-
werk e.V. (AKE-BW), eine staatlich anerkannte Ein-
richtung der politischen Weiterbildung in Vlotho bietet
regelmiiBig interessante entwicklungspidagogische
Seminare an. Eine kleine Auswahl der Themen: "Von
Fremden lernen, sich selbst verstehen. Interkulturelles
Lernen aus den Entwicklungslindern”, "Workshop zu
Aktionsformen inder entwicklungsbezogenen Bildungs-
arbeit”, "Von Siidasien lernen - Eine Einfiihrung in ent-
wicklungspolitischeZusammenhinge”, " Teamer-Innen-
Schulung fiiremtwicklungsbezogene und internationale
politische Bildungsarbeit”. "Entwicklungspolitische
Bildungsarbeit gegen Fremdenfeindlichkeit”. Das aktu-
elle Seminarprogramm ist erhiltlich beim AKE-Bil-
dungswerk. Horstweg 11, 32602 Vlotho, Tel.
05733/6800. (akt)

Handbuch zur interkulturellen Arbeit

Gemeinsam mit der GEW hat der World University
Service (WUS) ein umfangreiches Handbuch zur inter-
kulturellen Arbeit vorgestellt. Das Werk wird herausge-
geben von M. J. Gorzini und H. Miiller und thematisiert
in23 Artikelnden gegenwiirtigen Diskussionsstand zum
Thema interkulturelle Arbeit. Die Dokumentation von
mehr als 100 Selbstdarstellungen von Initiativgruppen
soll neben Informationen und reflexionen der Arbeit
auch Anregungenvor Ort geben. Die einzelnen Bereiche
werden durch einen umfangreichen Serviceteil ergiinzt,
Bestellungen beim WUS, GoebenstraBe 35, 6200 Wies-
baden. (akt)

Forum der UNESCO-Projekt- Schulen

Seit 1953, also seit genau 40 Jahren gibt es die UN-
ESCO-Projekt-Schulen. Sie haben von Beginn an und
bis heute das Leben in der Einen Welt schulisch erprobt
und vielfiltige entwicklungspiidagogische Erfahrungen
gesammell. Wer sich fiir sie interessiert, sollte die Vier-
teljahresschrift "Forum der UNESCO-Projeki-Schulen”
abonnieren. Die 30-seitigen Broschiiren sind kurzweilig,
informativ und praxisnah gemacht. Die behandelten
Themen greifen aktuelle Trends auf. Beispiele aus den
letzten Nummern: "Strategien und ldeen [iir Klassen-
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fahrien", "UNESCO-Sprachcamps in Polen”, "Plakate
gegen Fremdenfeindlichkeit”, "Ein Indio darf den Tag
nicht verschlafen - Ein Projektbericht”, "Projekiberichi

Uberregionale Informationsstelle
Die Bibliothek der Informations- und Bildungsstiitte
der comboni-Missionare in Ellwangen umfafit mittler-

"Leben in der Einen Welt", "Interkulturelles Lernen ist
die zentrale Aufgabe", "Schiilerlnnenaustausch”, "Mi-
gration im Unterricht schweizer UNESCO-Schulen”.
Die Vervielfiltigung fiir schulische Zwecke ist er-
wiinscht! Bezug: UNESCO-Projekt-Schulen, c/o Nie-
ders. Landesvertretung, Kurt-Schumacher-Str. 19, 53
Bonn 1, Tel. 0228-2283-430, Fax: 0228-2283237.
(akt)

weile einen Bestand von iiber 12.000 Biichern und Zeit-
schriften. SchwerpunkimiiBig wird Literatur gesammelt
zu folgenden Themen: Ausbeutungsstrukiuren, welt-
weite Gerechtigkeit. Menschen auf der flucht, Frieden,
Okologie, Menschenrechte, Weltwintschaftsordnung,
Konsumverhalten, Produkiaufkiarung, Missions- und
Kirchenverstiindnis, Kultur. U.a. werden auch entwick-
lungspiidagogische Materialien fiir den Unterricht aus-

Unser "ZEP-Auslandskorrespondent' in der Schweiz:
Christian Graf-Zumsteg

Als "neuen Mitarbeiter” kénnen wir ihn inzwischen schon gar nicht mehr bezeichnen, weil er schon seit
mehreren Jahren das jeweils Neueste aus der Schweiz mitteilt: Christian Graf-Zumsteg. Christian ist kein
Adeliger, wie sein Nachname vielleicht glauben 1dft, sondern ein gutbiirgerlicher Schweizer aus
Lauterbrunnen (Berner Oberland). Er ist verheiratet und hat drei Kinder und
wohnt in Jona, wo er seit Januar 1989 - auf einer 60%-Stelle Sekretér des Forums
"Schule fiir eine Welt" ist. Christian ist Sekundarschullehrer und damit schon be-
ruflich mitten in der Padagogik zu Hause.

Das wird vor allem deutlich, wenn man seine beruflichen Titigkeiten ndher
betrachtet:: 1979-83 Stellvertretungen an verschiedenen Primar- und Sekund-
arschulen, 1984-85 bibliothekarischer Mitarbeiter der Berner Schulwarte, Fachrefe-
rent fiir Geographie und Geschichte, 1985 Ausstellung “Geographie im neuen
Lehrplan", Berner Schulwarte, 1986-87 Mitarbeit an der Unterrichtshilfe "Schweiz -
Dritte Welt" der Lehrerfortbildung des Kantons Bern, Geamtredaktion der Unter-
richtshilfe "Fiinf Ringe in Korea" fiir Fastenopfer/Brot fiir alle, 1987-89 Teilzeitleh-
rer an der Sekundarschule

und Realschule Eschenbach. Daneben arbeitet Christian regelmiBig und einschligig entwicklungspidagogisch
in der Kantonalen Lehrerfortbildung Bern.

Ehrenamtlich ist Christian - neben der ZEP-Mitarbeit - Mitglied der Geschiiftsleitung der Schweizer Sektion
von amnesty international und dort verantwortlich fiir die Schulung der Mitglieder, der Menschenrecht-
werziehung, des ai-lehrer-Service und der Koordination der Schweizer Sektion.

Aus dieser Arbeit sind eine Reihe von Veroffentlichungen hervorgegangen, vor allem praxisbezogene
Unterrichtsmaterialien im Rahmen der Entwicklungspadagogik und der Menschenrechtserziechung.

gelichen. Die Bibliothek leiht auch iiberregional aus.
Kontakt: Comboni-Missionare Informations- und bil-
dungsstitle, Rotenbacher Str. 8, PF 1252, 7090 Ellwan-
gen/Jagst, Tel. 07961-54081, (akt)

INFO Dritte Welt Haus Bielefeld

Das Dritte Welt-Haus Bielefeld gibt zweimonatlich
eine Informationszeitschrift "INFO Dritte Welt Haus”
heraus. die einen informativen Uberblick iiber die ent-
wicklungspolitischen und emwicklungspiidagogischen
Akutivititen in Bielefeld gibt, Neben den akiuellen Ver-
anstaltungshinweisen finden sich auch kurze Beiriige
und Rezensionen, Bezug: Dritte Welt Haus. August-
Bebel-Str. 62,48 Bielefeld 1, Tel. 0521-62802.

Medieniibersicht fiir entwicklungspidagogische
Bildungsarbeit

Die Gesellschaft fiir Intenationale Kommunikation
und Kulture. V. hatdieentwicklungspolitischen Medien
fiir die schulische und auBerschulische bildungsarbeit

(ak)  zusammengestellt. Ein umfassendes Angebot entwick
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lungspolitischer Filme enthalt ein Sonderkatalog. Inden
neuen Bundeslindemn liegendie Interkom-Medienkoffer
in Potsdam, Rostock, Schwerin, Halle, Magdeburg,
Erfurtund Leipzig aus. Kontakt: INTERKOM, Evelyne
Hager, PF 120519, 53 Bonn 1, Tel. 02241-76481.

(wus)

DVYV Organisationshandbuch der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit

Viele konkrete Hinweise und Anregungen fiir die
Planung und Durchfithrung von Veranstaltungenenthilt
des "Organisationshandbuch der entwicklungspoliti-
schen Bildungsarbeit” des Deutschen Volkshochschul-
Verbandes (DVV). Es wurde zusammengestellt von H.
Diirste und M. Fenner. Neben Fragen lokaler Koopera-
tions-und Finanzierungsmoglichkeiten und dem Bereich
"Offentlichkeitsarbeil” werden rechtliche und organisa-
torische Aspekte behandeli. Mehrere Beitriige sind dem
Themenbereich " Angebotsformenund Personal " gewid-
mel. AuBlerdem werden weitere Informationsquellen
genannt und Erfahrungsberichte aus den neuen Bundes-
lindern vorgestellt. Das Buch kann kostenlos beim
DVF/Fachstelle fiir Internationale Zusammenarbeit,
Rheinallee 1, 53 Bonn 2, bezogen werden. (wus)

Praktische Anregungen fiir die politische Bildungs-
arbeit

"Mit Phantasie und SpaB, praktische Anregungen fiir
eine motivierende politische Bildungsarbeit” heiBit eine
reich illustrierte und kurzweilige Broschiire, dieder "TAK
Padagogik Paulo Freire" in Kooperation mit "Regenbo-
gen Bayern" herausgibt und die viele Anregungen fiir
das gemeinsamen politische Arbeiten in Gruppen ent-
hiilt. Es handelt sich dabei um die deutsche Ubersetzung
einer spanischsprachigen Broschiire aus der Basisarbeit
in Costa Rica (partizipative Techniken fiir die Volks-
erziehung). Das Buch kostet DM 10 plus DM 2 Versand.
Der AK gibtauchein Gesamtverzeichnis derim Bereich
"Dritte-Weli-Pidagogik" erschienenen Materialien
heraus. Kontakt: AK Freire, c/o AG SPAK, Adlzrei-
terstr. 23, 8 Miinchen 2. (akt)

""Atlas der Weltverwicklungen"

100 Schaubilder zu den Themenbereichen "weltweile
Armut", "globale Okologie™ und “lokales Engagement”
enthiilt der vom Dritte Welt Haus bielefeld beim Peter
Hammer verlag herausgegebene "Atlas der Weltver-
wicklungen". Die zentralen entwicklungspolitischen und
okologische n Zusammenhiinge sind auf der Basis neue-
ster Statistiken graphischaufbereitet und erliiutert, sowie
fiir die Bildungsarbeit mit didaktischen Anregungen
versehen. die Schaubilder kénnen fiir Seminare und

Unterrichtkopiert oderauf Overhead-Folien iibertragen
werden. Preis DM 19,80, Bezug: Buchhandel.  (wus)

Bildung im Schatten der Postmoderne
"Bildungim Schatten der Postmoderne. Von Promet-
heuszu Sisyphos” heitder Titeleineskleinen Biichleins
von Horst Siebert, in dem der Autor die klassische Bil-
dungsidee der Aufkldrung im Schatten postmoderner
Bedrohungen neu reflektiert. Das Buch ist der Reihe
"Wissenschaft in gesellschaftlicher Verantwortung"
erschienen, in der Kurzbeitrige verifTentlicht werden,
die die gesellschafiliche Verantwortung der Wissen-
schaft verdeutlichen solhien. Bezug iiber Buchhandel.
(akt)

Schweiz: neue Evaluation von Unterrichtsmitteln
Die 8. Folgeder Evaluationslistedes Forums "Schule
fiir eine Welt” ist redaktionell neu bearbeitet und er-
scheint im Mai. Es werden rund 40 Neuerscheinungen
entwicklungspolitischer Unterrichtsmaterialienvorstellt
und rezensiert. Schule fiir eine Welt, Sekretariat, Aub-
rigstr. 23, CH-8645 Jona, Fax 055/284082.
(cgz/fakt)

"Eine Welt Jugendnetzwerk"

Das "Eine Welt Jugendnetzwerk" ist ein Jahr alt und
entwickelt sich immer mehr zu einer entwicklungspid-
agogischen Informations- und Servicestelle [iir die Ju-
gendarbeit. Aktive oder interessierte Jugendliche erhal-
ten regelmiiBig einen Rundbrief, in dem {iber entwick-
lungspolitische Aktionen und Neuerscheinungen in der
Bildungsarbeit fiir/mit Jugendlichen berichtet wird.
Kontakt: Eine Welt Jugendnetzwerk, Jugendumweltbii-
ro, Heringstr. 4, 2980 Norden, Tel. 04931-167077.

(akt)

Entwicklungspolitischer Rundbrief fiir Jugend-
liche

Die4. Ausgabe eines emtwicklungspolitischen Rund-
briefs speziell fiir Jugendlicher ist gerade erschienen.
Das neue Periodika soll ca. alle 3 Monate iiber Aktionen
berichten und Termine bekannt geben. AuBerdemssoll er
lingerfristig den Gruppen als Austauschbirse dienen.
Kostenlos kann er zum Hineinschnuppern bestellt wer-
den. Adresse: Eine Welt Jugendnetzwerk, Heringstr. 4,
2980 Norden. (akt)

Entwicklungspolitische Seminare fiir Jugendliche
Wereine Ubersicht iiber entwicklungspolitische Se-
minare speziell fiir Jugendliche (in und um Niedersach-
sen herum) haben méchte, kann dies iiber folgende
Adresse bekommen: Eine Welt Jugendnetzwerk, He-
ringstr. 4, 2980 Norden. (akt)
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edition differenz

Band 1: Treml, Alfred K.: Uberlebensethik. Stichworte zur praktischen Vernunft im

Schatten der okologischen Krise, 246S., 38DM.

tiom diffferenz

Band 2: Scheunpflug, Annette / Seitz, Klaus (Hrsg.): Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik und
Entwicklungspidagogik in neuer Sicht, 180S., 34DM.

Band 3: Scheunpflug, Annette / Treml, Alfred K. (Hrsg.): Entwicklungspolitische Bildung.

Bilanz und Perspektiven in Forschung und Lehre, im Erscheinen, 455S.. 66DM

Bestellungen an: Verlag Schoppe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1. 7400 Tibingen



Die Reihe edition differenz beinhaltet derzeit folgende Binde:
A Alfred K. Treml: Uberlebensethik. Stichworte zur
Praktischen Vernunft im Horizont der dkologischen Krise,
248 S.. brosch., DM 38.-, bereits erschienen.

Annette Scheunpflug / Klaus Seitz (Hrsg.):
Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik
und Entwicklungspadagogik in neuer Sicht. 180 S..
brosch. DM 34.-, bereits erschienen,
Subskriptionspreis: DM 28 -

YR Annette Scheunpflug / Alfred K. Treml
(Hrsg.): Entwicklungspolitische Bildung.
Bilanz und Perspektiven in Forschung und
Lehre. ca.455 S.. brosch.. DM 66.-, erscheint
6/93. Subskriptionspreis: DM 56.-

P Ulrich Klemm: Libertire

Piadagogik. Studien zur

padagogischen Rezeption des

modernen Anarchismus. ca. 160

S.. brosch., DM 34.-, erscheimt

10/1993. Subskr.: DM 28.-

Differenz
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