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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser, reich der entwicklungspolitischen Bildung. Zu-
mindest kann dieser Eindruck fiir einen aufmerk-
es tul sich wieder was in der entwicklungs-  samenBeobachterentstehen, wennmansichandie
pidagogischenSzene. Nacheinerlangen Phaseder  vielen Initiativen erinnert, die es gerade in letzter
Rezession und Depression wachsen hier und da  Zeit landauf landab gegeben hat. Ein paar ein-
zarte Pfliinzchen, sprich: neue Aktivitiiten im Be-  drucksvolle Beispiele fiir solche Initiativen werden
in diesem Heft vorgestelll. Helmuth
Hartmeyerberichtet voneinemerfolgrei-
chen und didaktisch interessanten Leh-
rerfortbildungsprojekt aus Osterreich,
den "Lehrgang fiir Entwicklungspolitik",
Barbara Zahn berichtet eindrucksvoll
tiber einen entwicklungspadagogischen
Kongrefl aus Baden-Wiirttemberg - ein
dort gehaltenes Referat findet sicheben-
falls im Heft (Alfred K. Trem!). Die Ta-
gung in Freiburg ist nur ein Beispiel fiir
vergleichbare andere entwicklungspad-
agogische Tagungen in diversen Bun-
deslindern.

Die "Eine Welt" wird dabei zunehmend
zueinem gemeinsamen Fokus der unter-
schiedlichen Ansiitze. Auch in der Di-
daktik des Geschichtsunterrichts - tradi-
tionell einer Doméne nationalstaatlicher
Erinnerungen - wird inzwischen die
ganze Eine Welt als Horizont histori-
scher Prozesse entdeckt (Walter Fiirn-
rohr). Dafl dabei ganz nebenbei auch die
Einbahnstrafle des Lernens verlassen
wird und wir mit einem heftigen Gegen-
verkehr rechnen miissen, zeigt der Bei-
trag von Jos Schnurer. Selbstverstiind-
lich finden Sie daneben auch wieder die
Rubriken "ZEPpelin", "Riitsel” und den
ganzen Serviceteil mit Informationen
und Rezensionen. Insgesamt eine Mi-
schung, die - so hoffe ich - wieder einmal
zur Irritation anreizt.

Herzliche Griifle
Alfred K. Treml
3.2.1993




16Jg. Heft | Mirz 1993 ZEP Seite 1

Zeitschrift fiir Entwicklungspadagogik

16.Jahrgang Miirz 1 1993 ISSN 0175-0488D

Inhalt:

Helmuth Hartmeyer 2 Lehrgang fiir Entwicklungspolitik

Ein Modellprojekt fiir die entwicklungspidagogische Fortbildung in
Osterreich

Jos Schnurer 9 Lernmethoden aus anderen Kulturen
Lemen miteinander und voneinander?

Alfred K. Treml 16 Lernen in der Einen Welt

KongreBbericht 20 Die Dritte Welt im Lindle

Lernen in der Einen Welt - Impressionen vom BildungskongreB in
Freiburg

ZEPpelin 24 .. und den Menschen ein Wohlgefallen
25  Riitsel-Ecke
26  Unterrichtsmaterial

Walter Fiirnrohr 29  Zur historischen Dimension des Lernbereichs "Dritte Welt"
Offnung des historischen Lernens zum Welthorizont

35  Rezensionen

38 Informationen

Impressum: ZEP - Zeitschrift fiir Entwicklungspidagogik 16.Jg 1993 Heft 1. Die Zeitschrift erscheint im Verlag Schoppe & Schwarzenbart Tiibingen
/ Hamburg. Herausgeber: Gesellschaft zur Forderung der Entwicklungspadagogik GFE. Schriftleitung: Alfred K. Treml Redaktionsanschrift: 2055
Dassendorf, Pappelallee 19, Tel. 04104/3313. Redaktions-Geschiftsfithrer: Dr. Amo Schippe, Tel. 040/6541-2921. Standige Mitarbeiter: Prof.Dr. Asit
Datta, Hannover; Dr. Hans Giingler, Dortmund; Pfr. Georg-Friedrich Pfaftlin, Stuttgart; Dipl.Pid. Ulrich Klemm, Ulm; Prof.Dr. Gottfried Orth, Karlsruhe:
Annette Scheunpflug M.A_, Hamburg: Klaus Seitz M.A., Nellingsheim; Barbara Toepfer, Weimar/Marburg; Prof.Dr. Alfred K. Treml, Hamburg. Kolumne:
Christian Graf-Zumsteg (Schweiz); Veronika Prasch (Osterreich); Barbara Toepfer (ZEPpelin). Technische Bearbeitung/EDV: Sigrid Gorgens, Heike
Selinger, Annette Scheunpflug, Britta Stade. Anzeigenverwaltung: Verlag Schiippe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1, 74 Tiibingen, Tel.: 07071/22801.
Verantwortlich i.5.d.P: Der geschiiftsfihrende Herausgeber. Titelbild: Titelbild: Gaby Franger, Niimberg; Frauen in der Einen Welt e.V.; entnommen

aus den auf Seite 35 besprochenen Materialien (wir danken Frau Franger fir die Abdruckrechie) Abbildungen: falls nicht bezeichnet: Privatfotos. Das
Heft ist auf umweltfreundlichem chlorfreiem Papier gedruckt

Anmerkung: Generische Madkoling werden im Text, falls von den Autoren micht anders venmerht, dem Sprachgebrauch im Deutschen

| verwendel.
Erscheinungsweise und Bezugsbedingungen:

erscheint vierteljihrlich; Jahresabonnement DM 36,- Einzelheft DM 9.50; alle Preise verstchen sich zuziiglich Versandkosten; Zu beziehen durch alle
Buchhandlungen oder dirckt vom Verlag. Abbestellungen spiitestens acht Wochen vor Ablauf des Jahres.

Verlagsanschrift: Verlag Schoppe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1, 74 Tibingen, Tel.: 07071/22801. ISSN 0175-0488 D




Seite 2

ZEP

16.Jg. Heft 1 Mirz 1993

Helmuth Hartmeyer

Lehrgang fur

Entwicklungspolitik

Ein Modellprojekt fiir die entwicklungspadagogische

Fortbildung in Osterreich

Der Osterreichische Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik (OIE) ist seit nunmehr 13
Jahren bemiiht, in Osterreich ein kritisches
BewuBtsein fir und iber entwicklungspolitische
Fragestellungen und Zusammenhiinge zu wecken
und eine dafiir geeignete Methodik und Didaktik zu
entwickelnund zuerproben. Der mit November 1990
begonnene Lehrgang fiir Entwicklungspolitik sollte
cinentscheidender Schritt sein hin zur Professionali-
sierung entwicklungsbezogener Bildung, zu
weiterreichenden und kontinuierlich notwendigem
Erfahrungsaustausch und zur Erarbeitung neuer
Handlungsformen.

Mit dem Lehrgang fiir Entwicklungspolitik steht
damit in Osterreich erstmals ein langfristig angelegtes
Fortbildungsprogramm zurentwicklungspolitischen und
entwicklungspiadagogischen Qualifizierung zur
Verfiigung, das sich in erster Linie am LehrerInnen und
an in der Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit titige
Multiplikatorlnnen wendet.

Das Konzept des Lehrgangs, dessen prioritires Ziel
es im obigen Sinne ist, aus eigenen Einsichten und
Erfahrungen der Lernenden und Lehrenden heraus ein
umfassendes Verstiindnis der weltweiten Zusammen-
hinge und eine aktive Auseinanderselzung mit
Moglichkeiten solidarischen Handelns und Wegen zu
politischer Veriinderungsbereitschaft zu erreichen,
wurde in den Jahren 1986 bis 1988 in Zusammenarbeit
zwischen dem OIE und dem Interuniversitiren
Forschungsinstitut fiir Fernstudien, spiiter dem Institut
fiir Weiterbildung der Universitit Klagenfurtentwickel
und erprobt. Es entstand nicht zuletzt aus den jihrlichen
Klagenfurter Hochschulwochen heraus und wurde im
Zuge intensiver Vorgespriche mit dem Bundes-

ministerium fiir Wissenschaft und Forschung
(BMfWuF) auch dort vorgestellt und diskutiert.

Entworfene Modelle wurden in zahlreichenein- und
mehrtiigigen v.a. Lehrerfortbildungsveranstaltungen
erprobtund weiterentwickeli. Fiirdie wissenschaftlich--
didaktische Beratung sind die Veranstalter namentlich
besonders dem Klagenfurter Universititsprofessor Lar-
cher 7u besonderem Dank verpflichtet.

In den Jahren 1988 und 1989 war der OIE finanziell
in seiner Existenz bedroht, sodaB das Projekt erst Mitte
1989 wieder aulgegriffen und 1990 realisiert werden
konnte. Withrend eine weiterreichende Finanzierung
durch das BM{WuF nicht zu erwarten war, trug die gule
Zusammenarbeit mit dem Pidagogischen Institut der
Stadt Wien Friichte und es konnie der erste Durchgang
beispielgebend ausgeschrieben und begonnen werden,

Inzwischenkonnten zahlreiche andere Piidagogische
Institute, Landesschulriite, einige Einrichtungen der
Erwachsenenbildung und einige entwicklungspolitische
Organisationen zurZusammenarbeit und Unterstiitzung
gewonnen werden. Es bleibt zu hoffen und es gilt dem
unsere Arbeit, dall noch weitere Unterstiitzer folgen und
noch manche bestehende Vorbehalte abgebaut werden
konnen. So haben zwei weitere Durchgiinge bereits
begonnen. einvierter und fiinftersind mit Beginn Herbst
1992 bzw. Frithjahr 1993 vereinbart.

Motive und Zielsetzungen

Dem Lehrgang fiir Entwicklungspolitik "liegen eine
Reihe von Motiven" zugrunde:

= Die Moglichkeit durcheinen Lehrgang, die eigene
berufliche, aber auch aulerberufliche entwicklungs-
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politische Arbeit nach inhaltlichen und didaktischen
Gesichtspunktenzureflektieren, analysierenund weiter-
zuentwickeln.

© Das Angebot eines Lehrgangs zur Vermittlung von
mehr entwicklungspolitischer Kompetenz, v.a. auch im
methodisch-didaktischen Bereich. Durchpraktische und
eigene Erfahrungen soll die Auseinandersetzung mitden
Moglichkeiten und Grenzen entwicklungspolitischer
Praxis gefordert werden.

© Die Einrichtung eines interdisziplindren Lehrgangs,
umdie hohen Anspriiche, die anentwicklungspolitische
Arbeit gestellt werden, zu verwirklichen helfen. Das
Zusammenwirken von vielen Fachrichtungen ist dabei
unerliBlich.

© Die qualitative Verbesserung der entwicklungs-
politischen Arbeitin Osterreich, v.a. auch der Bildungs-
arbeit, durch eine Vernetzung mit dem Stand der lFor-
schung.

© Die Offnung eines Fortbildungsangebotes auch fiir
Nichtlehrerlnnen, z.B. riickgekehrte Entwicklungshel-
ferInnen, Erwachsenenbildnerlnnen, Engagierte in der
Jugend-, Gewerkschafts- und kirchlichen Arbeit.

Aneinzelnen Lernzielen bedeutet dies:

2 Die Auseinandersetzung mit der eigenen entwick-
lungspolitischen Kompetenz.

@ Der Austausch von Erfahrungen mit den anderen
Teilnehmerlnnen bzw. die kritische Reflexion vorhan-
dener Probleme.

™ Die Konfrontation mit und das Erproben von alter-
nativen Formen entwicklungspolitischen Handelns,
entwicklungspolitischer Bildungs-. Informations- und
Offentlichkeitsarbeit, sowie projeki-bezogenen Ler-
nens.

™ Das eigenstindige Erarbeiten von entwicklungs-
politischen Inhalten und Informationen unter Einbezug
der jiingsten wissenschaftlichen Ergebnisse und Debat-
len.

@ Die Sensibilisiecrung fiir die soziale Komponenie
des Lemnens: bei sich selbst, in der Gruppe, im eigenen
Berufsfeld, in einem erweiterten gesellschaftlichen
Zusammenhang.

Inhaltliche Konzeption

Die didaktische Konzeption sieht vor, daB die inhalt-
liche Ausgestaltung der vorgesehenen Blockseminare
und Zwischentreffen stark durch die Teilnehmerinnnen
und ihre konkreten Bediirfnisse gepriigt wird, Dennoch
ist es notwendig und zielfiihrend, einen Rahmen vor-
zugeben und eine Grobbeschreibung derméglichen und
angesirebien Inhalte zu leisten.

Imersten Seminarstehen die Erfahrungen und Bilder,
die Menschen im Norden wic im Siiden von der Welt
haben, im Mittelpunkt. Es geht um Vorurteile und Ras-
sismen, um unseren Umgang mit Auslinderlnnen und
Fremden. Die Perspektiven und Chancen einermultikul-
turellen Gesellschaft werden eingehend behandell. Am

Beispiel des Tourismus kann der Frage nachgegangen
werden, wie weit interkulturelles Lernen moglich ist,
wo seine Grenzen liegen. Die aktive Teilnahme von

Lehrgangsinhalte

1. Seminar 11.-15.3.1991

Erste Welt - Dritte Welt: Die Eine Welt

Die Bedeutung der Bilder und Erfahrungen, die Menschen im
Norden wie im Siiden von der Welt haben. Arbeit mit Bildern,
Biichern, Geschichten, Filmen, Medien u.a.m. Die Fremdheit vor
der eigenen Tiir. Vorurteile, Rassismen, Auslinderfeindlichkeit.
Begegnung mit Menschen aus der Dritten Welt. Wie weit ist
interkulturelles Lernen moglich, wo liegen seine Grenzen? Wir als
Touristen in der Dritten Welt.

2. Seminar 8.-12.7.1991

Entwicklungspolitische Arbeit in der Praxis: Weltprojekte
Entwicklungspolitische Bildungsarbeit in Osterreich und in der
cigenen Praxis, Uberlegungen fiir den Projektunterricht und fiir
Projekte der entwicklungspolitischen Offentlichkeits- und Solidari-
titsarbeit. Umsetzungsmoglichkeiten mittels Theater, Spiel, Musik,
Materialien, offentlichen Aktionen etc.

3. Seminar 15.-19.3.1992

Weltwirtschaft s

Die Zusammenhznge zwischen Nord und Siid, zwischen Entwick-
lung und Unterentwicklung anhand konkreter Sachverhalte z.B.:
globale Umweltzerstérung am Beispiel Regenwald; internationale
Abhiingigkeiten am Beispiel Handel, Colonialwaren: Zusammen-
hiinge zwischen Verarmung und Verschuldung; neue Faktoren im
Weltagrarsystem (die Genfrage).

4. Seminar 6.-10.7.1992

Eine Welt-Woche

Im Mittelpunkt: die personliche Begegnung mit Menschen aus
allen Erdteilen. Gemeinsames Erleben (u.a. Erfahrungsaustausch
der perstnlichen Geschichte und Sozialisation. Kulturveranstaltun-
gen, Moglichkeiten und Grenzen von Entwicklungszusammen-
arbeit). Vermittlung und Wachsen der Erkenntnis, daB das Uber-
leben nur gemeinsam moglich ist.

Menschen aus dem Siiden gehort vom 1. Seminar weg
zum integrativen Bestandieil des Lehrgangs. um die
Auscinandersetzung mit der Wechselwirkung von Men-
schen und Kulturen sehr konkret erlebbar zu machen.
Im zweiten Seminar werden die globalen Zusam-
menhiinge anhand konkreter Sachverhalie behandelt. Es
wiire vermessen zu behaupten, dafd im Zuge eines sol-
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chen Seminars so recht und schlecht die Welt erkliirt
werden kann, aber Fragen etwa der Verschuldung, des
Welthandels, der Umweltzerstérung, der Verarmung
werden beispielhaft bearbeitet. Nachgegangen wird auch
der Frage: Welche entwicklungspolitischen Perspekti-
ven fiirdas Ende dieses Jahrtausends und den Beginndes
nichsten gibt es?

MITEINANDER. LEBEN

qag

TEINANDER. FREANZEN

@ Minglsielle fiir Werk
und Feier, Eberswalder Str,
160, 1302 Fherswalde-
Finow: Bildawor: Franz
Zauleck, Berlin

Im dritten Seminar geht es zentral um die entwick-
lungspolitische Bildungs-, Informations- und Offent-
lichkeitsarbeitin Osterreich. Ziel istv.a. die Erweiterung
der kommunikativen Kompetenz der Teilnehmerlnnen.
Die Auseinandersetzung mit Inhalten und Formen, v.a.
auch Maglichkeiten des solidarischen Handelns sowie
mitder Vielfalt von Umsetzungsmiglichkeiten (Lobby-
ing. Medien, Materialien. Kulturtechniken, Animation
etc.) istein Kernanliegen des Seminars,

Im vierten Seminar werden die bisherigen Lehr-
gangserfahrungen und -erkenntnisse reflektiert und der
praktischen Arbeit der einzelnen Teilnehmerlnnen so-

wie auch deren Mitarbeit in einer entwicklungspoliti-
schen Organisation oder anderen Einrichtung gegen-
iibergestellt. Essolliiberdie persinliche Begegnung mit
Menschen aus allen Erdieilen die Einsicht wachsen, day
es cin Uberleben nur gemeinsam gibt, daf die Achtung
unterschiedlicher Werte und Wertsysteme eine Grund-
voraussetzung darstellt,

Zwischen den Seminaren sind einige regionale Kurz-
veranstaltungen vorgesehen; siedienen zum Erfahrungs-
austausch, zur Reflexion iiber Ergebnisse bei der Be-
handlung bzw. Vermittlung der Seminarinhalte und zur
Bearbeitung aktueller Spezialfragen.

Vorgesehensind auch Praktikain sowie ExKursionen
zu entwicklungspolitischen Organisationen als Ergiin-
zung bzw. Konkretisierungder Seminarerfahrungenund
dereigenen Arbeits- und Lebenszusammenhiinge.

Didaktische Konzeption

Der Entwicklungspolitische Lehrgang will als Fortbil-
dungslehrgang die Kompetenzen der Teilnehmerlnnen
als in der entwicklungspolitischen Arbeit Tiitige stei-
gern. Das Ziel ist nicht Berufsausbildung, sondem ist,
durch die strukturierte Infragestellung inhaltlicher und
methodischer Bereiche, ein Mehran entwicklungspoliti-
scher Kompetenz zu fordern. Es geht also ganz zentral
um die Erfahrung und Erweiterung cigener Lern- und
Handlungsfihigkeiten.

Das Konzept von Lehren und Lernen, das diesem
Lehrgang zugrunde liegt, orientiert sich an neueren
Entwicklungen der Didaktik, die am Menschen und
seinen Erfahrungen ansetzt. Wissen und Information, so
die zugrundeliegenden, wissenschaftlich belegten Ein-
sichten, kénnen nurdann in die Personlichkeit integriert
werden, wenn die wesentliche Erkenntnistiitigkeit von
den Betroffenen selbst ausgefiihrt und in Bezug zum
eigenen Lebenszusammenhang gebracht werden kann;
wenn in diesem Aneignungsprozell von Wissen und
InformationauchdieGefiihle und die sozialen wiekultu-
rellen Bediirfnisse der Lernenden involviert werden,
nicht blo deren kognitive Fihigkeiten: kurz, wenn alle
Momente der Personlichkeit miteinbezogen werden.
Dies heiBit. daBi die Inhalte und Methoden des Lehrgangs
nicht von auBien aufoktroyiert werden, sondern im Zu-
sammenhang mitdem Erfahrungsschatzder Teilnehme-
rinnen stehen bzw. in einen solchen Zusammenhang ge-
bracht werden miissen.

Die Inhalte des Lehrgangs sind deshalb jeweils not-
wendige Vorentwiirfe, die letztlichunterder Beteiligung
der Teilnehmerlnnen modifiziert, eventuell sogar sub-
stantiell veridndert werden.

Die zentralen Ziele eines solchen Lehrganges ma-
chen jedenfalls Lernformen erforderlich, die es den
Teilnehmerlnnenermdglichen, ihre eigenen Kompeten-
zenentdecken zu lernen,

Es werden die Inhalte nicht bloB dargelegt, schon gar
nichtdurch viele Referate, sondernentdeckendes Lernen
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ist Teil der Konzeption, ein Lemnen, das sich die Gruppe
stark selbst organisiert. Durch viel Partner- und Grup-
penarbeit, sowie durch andere gruppenpidagogische
Methoden (wie etwathemenzentrierte Interaktion), wird
das teilnehmerorientierte Lemen ermdglicht. Dazu
gehort, daB ein scheinbar groBer Unterschied zwischen
Lehrenden und Lernenden problematisiert wird, sich
alle Betroffenen der Verantwortung im Umgang mit
Wissensunterschieden bewuBt sind. Die didaktische
Konzeption geht von der These aus, daB nur dann tat-
séichlich konfliktorientiertes und soziales Lernen sowie
ein Dialog dariiber miglich sind, wenn iiberdies alle
Betroffenen ihre gemachten Erfahrungen einbringen
kénnen und sich daraus erst die endgiiltigen Ziele und
damit Ergebnisse des Lehrgangs bzw. eines einzelnen
Seminars entwickeln.

Wie ausgefiihrt besteht der Lehrgang aus vier Semi-

naren, die aus methodisch-didaktischen Uberlegungen
als Klausurtagungen abgehalten werden. Klausurtagun-
gen sind in besonderer Weise geeignet, Prozesse des
sozialen Lemens zu fordern und die Teilnehmerlnnen
auf der Bezichungsebene zu sensibilisieren. Aulierdem
bieten Klausuren den fiir Selbstreflexion notwendigen
zeitlichen und sozialen Rahmen: es herrscht mehr Mulle,
esenisteht mehr Vertrauen. Beides isteinem Lernen, das
beim Lernenden ansetzt, sehr zutriiglich.
Da aber die Klausurtagung Lernerfolge zeitigt, die im
institutionellen Alltag bedroht sind. weil dort die alten
Routinenmiichtigeralsdie neuen Lernerfahrungensind,
v.a. abersich die Seminarprozesse kaum 1:1 {ibertragen
lassen, giltes, neben den Klausurtagungen auchregiona-
le. begleitende Veranstaltungen einzubauen, die den
Transferdesim Seminar Angenommenenindie Alltags-
praxis erleichtern sollen. Diese Aufgabe haben die ge-
planten Zwischentreffen.

Ein wesentlicher Bestandteil des Lehrgangs ist die
terminisierte Mitarbeitineinerder vielenentwicklungs-
politischen oder dem Thema artverwandten Institutio-
nen oder Initiativen, wenn es gelingt. auch die Mitarbeit
in entsprechenden Arbeitskreisen oder Einrichtungen
der politischen Parteien, Kirchen, der Gewerkschalt
oder Erwachsenenbildung.

Die Mitarbeit in der Praxis sowic das Beobachten
dieser und der Austausch dariiber stellt einen wesentli-
chen Beitrag zu einem handlungsorientierten Lernen
dar.

Im Zuge der Blockveranstaliungen, aber auch beiden
regionalen Zwischentreffen, wird immer darauf geach-
tet, daB Inhaltund Methodeeinander nichtausschlieBen.
Natiirlich spielen Ergebnisse der Forschung eine ganz
wichtige Rolle, weil sonstauch die Bildungsarbeitinder
Praxis jedestheoretisch fundierten Unter- und Uberbaus
entbehrt, aber verstiirkt wird ineinem solchen Lehrgang
aul die Umsetzbarkeit in der "entwicklungspolitischen
Bildungsarbeil" eingegangen, werden angepaBite Metho-
den erprobt und entwickelt, werden unterschiedlichste
Kulturtechniken erlebbar gemacht. Aus der Wissen-
schaft kommende Faktoren und Einsichien sollen ein-

ander ergiinzen.

Der Lehrgang richtet sich vorrangig an Lehrerlnnen
aller Schultypen. v.a. auch an jene mit Erfahrungen in
derauBlerschulischen Arbeit, in kommunalen oderande-
ren Initiativen (Politik, Kirchen, Kultur, Sozialarbeit),
an Erwachsenenbildnerlnnen, die denerhohten Ansprii-
chennach entwicklungspolitischer Arbeitin Volksschu-
len, in Gewerkschaften. im lindlichen Bereich, in Pfar-
ren nachkommen wollen und auch anentwicklungspoli-
tisch Engagierte (riickgekehrte Entwicklungshelferin-
nen, Mitarbeiterlnnen inentwicklungspolitischen Orga-

Veranstalter:

in Zusammenarbeit mit:

= Pidagogisches Institut des Bundes in Kiirnten

=« Religionspidagogisches Institut der Didzese Gurk

= Pidagogisches Institut des Bundes in Oberdsterreich

= Pidagogisches Institut des Bundes in Salzburg

o Religionspiddagogisches Institut der Erzditzese Salzburg
w [andesschulrat fiir die Steiermark

= Pidagogisches Institut des Bundes in der Steiermark

= Pidagogisches Institut des Landes Tirol

w Religionspiddagogisches Institut der Ditzese Innsbruck
= Pidagogisches Institut des Bundes in Vorarlberg

= Pidagogisches Institut des Landes Vorarlberg

= Religionspadagogisches Institut der Evangelischen Kirche

= Verband Oberdsterreichischer Volkshochschulen

= Bildungshaus St. Virgil, Salzburg

= Bildungshaus Haus der Begegnung, Innsbruck

= EZA-Entwicklungszusammenarbeit mit der Dritten Welt
Organisationen

Wissenschaftliche Beratung / Begleitung:
schaften Klagenfurt.

Universitiit Salzburg.

Zielsetzung:

zu erreichen.

Osterreichischer Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik (OIE)

@ Forderungsstelle des Bundes fiir Erwachsenenbildung fiir 0O

= [pstitutionen der Lehrer- und Erwachsenenbildung und anderen

= [nstitut fiir Weiterbildung der Universitiit fiir Bildungswissen-

= Institut fiir Publizistik und Kommunikationswissenschaften der

@ Ziel des Lehrgangs ist es, aus den eigenen Einsichten und
Erfahrungen der Teilnchmer/innen heraus ein umfassendes
Verstiindnis der weltweiten Zusammenhiinge und eine aktive
Auseinandersetzung mit Moglichkeiten solidarischen Handelns

nisationen, Alternativbauern, etc.) aus der nicht unmit-
telbaren Bildungsarbeit,

Aufgrund der Verschiedenheit der Adressatinnen,
der Verschiedenheitinihren Biographienund Bildungs-
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“.. ob uns die Ent-

wicklungspolitik

Probleme bei der

Ubernahme des
westlichen Ge-
sellschalismodells

bescherte,.?”

i Bundesmmnisterunm {ur

Wintschalthiche Zusanumen-

arbweit (Hrsg. )y Emwick-

tngspolitik im Schaubild,

Bonn 1984, S0

wegen, sieht die diduktische Konzeption dieses Lehr-
gangs ein entsprechend fiicher- und disziplineniiber-
greifendes Lernangebot vor.

Eine erste Bilanz nach knapp zwei Jahren

Der iiberraschend erfreuliche Anmeldeboom auf die
erste Ausschreibung des O1E hin veranlaBte uns, sehr
rasch einen 2. Lehrgangsdurchgang ab dem Frithjahr 91
undeinen 3. Durchgang abdem Herbst 91 vorzubereiten
und zu fixieren. Wir entschieden uns dazu trotz der fi-
nanziellen Unsicherheit, die damit verbunden war. Wer
wiirde die Referentenkosten tragen, wer die Fahrt- und
Aufenthaltskosten, wer die Spesen fiir die Vor- und
Nachbercitung?

Wir beabsichtigten aus gruppendynamischen Uber-
legungen, die Gruppengrdfie pro Durchgang mit 30 zu
beschriinken, doch 170 Anmeldungen im Friithjahr 90
zwangen uns zu manchen Kompromissen. Wir wollten
unbedingt unseren eigenen Kriterien gerecht werden,
namlich Personen aus méglichst allen Schultypen auf-
sunehmen, daldiese ausmehreren Bundeslindern kom-
men sollien, daB dariiberhinaus die Erwachsenenbildung
oder andere einschliigige Berufssparten vertreten sein
sollten, und dall wir auch dem Kriterium einer ge-
schlechtlichen Ausgewogenheit Rechnung tragen woll-
ten. Wir ersuchten deshalb die Angemeldelen um
schriftliche Motivberichte, um uns die Auswahl zu er-

leichtern. Dabei waren uns die Pline der TeilnehmerIn-
nen fiirderen Weiterarbeiten nach dem Lehrgang beson-
ders wichtig.

Wir nahmen letztlich 38 Personen in den 1. Durch-
eang auf, von denen immerhin noch 30 am 4. Seminar
teilnahmen. Auch in den 2.Durchgang nahmen wir 37
auf. Erst beim 3. Durchgang erreichten wirdie urspriing-
lich vorgesehene Maximalzahl von 30.

Der Lehrgang steht finanziell auf sehr wackeligen
Beinen und ein Gutteil der Mittel mull{te) von Seminar
zu Seminarneu erkimpft werden, Dabei filltauf, daB die
Bereitschalt der TeilnehmerInnen, durch einen Eigen-
beitrag zum Gelingen der Programme beizutragen, gro-
Ber ist als erwartet. Der OIE selbst kommt v.a. fiir die
administrativen Kosten auf und deckt den Autwand fiir
die Vor- und Nachbereitung, in die dennoch und zu-
gleich viel Freiwilligkeit flieBt.

Die Teilnahme von 6 Erwachsenenbildnerlnnen im
1.,6im2.und 7im 3. Durchgang wird erfreulicherweise
durcheinen regelmibBigen finanziellen Beitrag des Bun-
desministeriums fiir Unterricht und Kunst unterstiitzt,
Auch die Alternativhandelsorganisation EZA beteiligt
sich miteinem laufenden Zuschul3,

Fehlendes Geld hat dennoch zur Folge, daB kaum
eigene Ichrgangsspezifische Unterlagen von Seiten des
OIE erarbeitet werden kénnen und keine Ressourcen fiir
eine ausreichende Dokumentation vorhanden sind. Zur
Verfligung gestellie Lehrgangsmappen werden von den
Teilnechmerlnnen in Eigenregie ergiinzt. Umfangreiche
Biichertische bei jedem Seminar mit fachspezifischer
piadagogischer Betrevung und einschliigigen Literatur-
und Medienlisten gewiihrleisien den Zugang zu weiter-
fiihrender Information und Literatur.

Die teils bundesweite Streuung innerhalb der Her-
kunftder Teilnechmerlnnen erschwerte die Organisation
von Zwischen- und Projekigruppentreffen, aber es war
erstaunlich und erfreulich zu beobachten, wic wenig
Distanzeneine Rolle spielen, wenn die Begeisterung und
Uberzeugung von der gemeinsamen Arbeit vorhanden
ist. Die Struktur in der Steiermark bildete dabei von
Anfang an eine besondere Ausnahme. In Zusammen-
arbeit mit dem OIE wurde ein Landesarbeitskreis fiir
Entwicklungsforderung beim Landesschulrat, der ober-
sten steirischen Schulbehdrde, eingerichtet und dessen
13 Mitglieder(Lehrerlnnen, die alle Schultypenund alle
Schulbezirke der Steiermark vertreten) nahmen ge-
schlossen am Lehrgang teil, Sie zeichneten mittlerweile
1992 fiir ein umfangreiches regionales Lehrerforthil-
dungsprogramm zum Themenbereich "500Jahre Latein-
amerika" verantwortlich und bereiten auch fiir 1993 ein
umfassendes Programm vor.

Die Arbeiten der Projekigruppenindenerstenbeiden
Durchgingen gestalteten sich insgesamt sehr unter-
schiedlich. v.a. aber &uBerst kreativ. Eine Gruppe ent-
wickelte Rollenspiele und organisierte die regionale
Zusammenarbeit im nordlichen Teil des Bundeslandes
Niederdsterreich. Eine andere Gruppe erarbeitete einen
Kulrvergleich Osterreich - Ghana in Buchform. Eine
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dritte setzte sich, ausgehend vonkonkreten Schulprojek-
ten, mit der Ausbildung und Unterstiitzung von Frauen
in Westafrika, konkretin Burkina Fasoauseinander, eine
vierte iiberarbeitete eine bestehende Ausstellung zum
Thema "Verschuldung”. Informationsarbeit in Schulen
und Volkshochschulen zum Klimabiindnis europiiischer
Stiidte mit den Regenwaldvolkern war im Mitelpunki
der Arbeit einer fiinften Gruppe, das Zusammentragen
von entwicklungspolitischen Materialien fiir den Eng-
lischunterricht die selbstgewihlte Aufgabenstellung
eineranderen, Eine sicbente Gruppe erstellte eine Mate-
rialienmappe fiir die Bildungsarbeit zum Thema
"Fremdsein”, eine achte gestaltete einen Informations-
stand zum Thema "500 Jahre Lateinamerika” in Baden
bei Wien. Die OIE-Kinderaktion “Schlaue Fragen"
wurde durcheine weitere Gruppe wesentlich miterarbei-
tet, iber die spezielle steirische Gruppe berichtete ich
bereits.

Es fehlt(e) uns insgesamt an Kapazititen. diesen
Gruppen als kontinuierliche Ansprechpartner zur Ver-
fiigung zu stehen: der positive Effekt war aber, daB die
Gruppen sehr selbstandig agieren mubBten und deren
Eigenverantwortlichkeit eine 100 %ige war. Die Inte-
gration aller Teilnehmerlnnen gelang jedoch nicht, die
iiberwiegende Mehrheit war jedoch mit Begeisterung
bei der Sache und die Ergebnisse iibertrafen viele unse-
rer Erwartungen.

Von mancher Seite wird dem Lehrgang vorgeworfen,
dali er zu wenig wissenschaftlich sei, dab zu wenige
prominente renommierte Wissenschaftlerlnnen fiir den
nétigen Informationsgehalt sorgen. Teils fehlen uns die
Miuel, solche Personen einzuladen, immer weniger
glauben wiraber auch an die Allmacht grofler Vortriige.
Wir geben der Vielfalt der Methodik und der Eigener-
arbeitung den Vorrang, sind ebenso von den Qualifika-
tionen und Kompetenzen weniger bekannter entwick-
lungspolitischer "Fachleute™ liberzeugt und v.a. giltauch
unser stetes Bemiihen, Personen aus der sogenannten
3.Welt selbst miglichst ein ganzes Seminar hindurch
dabeizuhaben. Dies gelang und gelingt uns fast durch-
gehend.

Ein wesentlicher Schliissel zum Erfolg ist die Zusam-
mensetzung des Leitungsteams, Ich erachte vier als die
ideale Zahl. Vier Personen, die unterschiedliche Kom-
petenzen (v.a. entwicklungspolitische Sachkenntnisse,
methodische Erfahrungen, Organisationsgeschick,
Integrationsfihigkeit) einbringen und gut miteinander
auskommen sollten. Eine starke Identifikation mit dem
Lehrgangskonzept und eine gute Arbeitsteilung sind
dabe1 wichtige Grundvorausselzungen.

Der OIE hat beim Bundesministerium fiir Wissen-
schaft und Forschung ein begleitendes Evaluierungs-
projekt eingereicht, doch leider wurde dieses nach sehr
konstruktiven Vorgespriichen letztlich abgelehnt. Einge-
hende schriftliche und miindliche Seminarreflexionen
sowie eine Reihe von Gespriichen zwischendurch blei-
ben somitdie Formder Evaluierung, ander uns aber sehr
liegt und die immer eine wichtige Auseinanderseizung

fiir die jeweilige Weiterplanung darstellt,

Am Ende des 4. Seminars des 1. Durchgangs im Juli
92 schiitzten die Teilnehmerinnen den Lehrgang ins-
gesamtsoein. Stellvertretend stehen dafiireinige Zitate:

"Am Anfang dachte ich. so ein Lehrgang wird gut
seinfiirmeine Arbeit.immermehrmerkteich, wieer fiir
mich selbst wichtig wurde." "Ich hatte Angst vor viel
verkopfiem Lernen. doch es kam ganz anders. Es war

ganztigig:

Abend:

Vormittag:

Abend:

ganztigig:

Abend;

Vormittag:

Nachmittag:

4. Seminar, Seminarprogramm

Lehrgang fiir Entwicklungspolitik, 2. Durchgang Tainach 7.-11.9.1992

Mo, 7.9.
Seminarbeginn, Einstieg
Projektgruppenergebnisse
Luki Fraunberger: Video/Theater
Projektgruppenergebnisse
evil. Interreligitse Begegnung (Franz Miiller)
evil. Spiclangebot ("Muko"?)

Di, 8.9.
Wanderung Klopeinersee
Reflexion und Erfahrungsaustausch
Was ist Entwicklung?
Was ist Entwicklungspolitik?
Was mache ich weiter, was machen wir weiter?
Reflexion der Praktika
Dr. Joze Messner (Slowene, Kinderarzt)

Mi, 9.9.
Referat und Diskussion
Ep. Bildungsarbeit, Herausforderung an Osterreich
Boal-Theater (Hartmut Kilgus)
frei

Do, 10.9,

Workshops

1) Pressearbeit: Annemarie Fleck (Kérntner Kir-
chenzeitung)

2) Offentliche Aktionen: Walther Schiitz (OIE-
Kirnten)
Kinderaktionen: Veronika Steinkellner

3) Entwicklungspolitische Lobbyarbeit: Helmut
Hartmeyer

Kulturabend mit Jany Oswald (Gedichte, Lieder)

Fr, 11.9.
AbschluBarbeiten der Projektgruppen (Tonarbei-
ten)
Abschiednehmen (Christa Renoldner)
Was lasse ich zuriick, was nehme ich mit?
Reflexion
Seminarende nach dem Mittagessen
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super.” "Ich habe Personen kennengelemnt.” “Ich bin
ungeheuer motiviert und spiire viel Kraft. Ich bin sehr
zufrieden.” "Tch méchte nicht, daB es jetzt aus ist.” "Mit
meinen Frustrationen, die aus entwicklungspolitischer
Arbeit zwangslaufig entstehen, konnte ich gut umge-
hen." "Icherlebte, wie sehr Entwicklungspolitik mitmir
selbst zu tun hat." "Die vielen unterschiedlichen Ver-
mittlungsformen haben mich ungemeinangesprochen.”
“Ich werde die vielen Begegnungen vermissen, v.a. jene
mit Anthony (aus Ghana, Anm.d.P.)." "Ich hiitte gerne
noch mechr andere entwicklungspolitische Konzepte
kennengelernt.” "Der OIE ist eine sehr wichtige Ein-
richtung. Ich werde in Kontakt bleiben."

InmeinereigenenZwischenbilanzseheichesso: Der
Besuch eines Lehrgangs kann und wird nicht alle akuten
Interessen beantworten, aber er macht einige der heute
fiir viele entwicklungspolitisch Engagierte wichtigen
und brennenden Fragen deutlich:

= Kénnen (entwicklungs)politische Handlungsmu-
sterneu gestaltet werden? Wie trage ich zu meiner eige-
nen Veriinderung bei?

= Wie kommen wir von den konkreten Einzelfillen
zu (entwicklungs)politischem Handeln?

© Wie kéinnen wir uns, kann ich mich, in bestehende
Aktivitidten integrieren? (Mich, uns vernetzen, zusam-
menarbeiten?)

Es gibt zwei ganz essentielle Ergebnisse: die Akzep-
tanz eines Weges der Selbstbeschriinkung und Selbst-
bestimmung als Ziel politischen Handelns bedeutet
einen stindigen Lemprozef, und das Erkennen des kon-
tinuierlichen Erfahrungsaustausches und des gemein-
samen Lernens in all seiner Vielfalt ist eine Grundvor-
aussetzung fiir jedwede Weiterentwicklung. Information
ist dabei nicht die Basis fiir spiitere Handlungsfithigkeit
sondern muB dialektischintegriert sein indie Personlich-
keit jedes/jeder Einzelnen und jeder Gruppe. Diese Ein-
sichten und dieses ganzheitliche Konzeptsind bislang im
Lehrgang voll aufgegangen. Die Struktur des OIE wird
diesen Anspriichen (noch) nicht ganz gerecht. Der O1E
ist in weiten Bereichen noch immer ein reiner Informa-
tionsdienst, dessen Konzept zu oft davon ausgeht, dalb
entwicklungspolitisch Denkende andere (nochnichtso)
entwicklungspolitisch Denkende zu informieren und
anzuleiten haben. Es wird nurso nicht funktionieren. Der
Lehrgang fiir Entwicklungspolitik macht die Aufgabe
deutlichund dic jiingste Kampagne des OIE "Welt-Um--
Welt", die entwicklungs-politischengagierte Menschen
in einem Biindnis osterreichweit zusammenschlieBen
michte, beweist es ebenso: der O1E sollte eine Struktur
anbieten, dic die selbstindige Weiterarbeit der Ange-
sprochenen ermoglicht. Die sich durch den Lehrgang
herausbildende "Plattform” fiir eine andere Bildungs-
arbeit braucht ihren Platz - durch Moglichkeiten zu Fol-
getreffen, zu weiteren Projektgruppen, u.a.m.

Weiterentwicklung des Konzepts
Die zahlreichen Komakie bei der Vorbereitung und
Durchfithrung bisheriger Durchgiinge, die geleistete

Presse- und Offentlichkeitsarbeit und vor allem die gute
Kritik durch Teilnehmende haben andere auf den Lehr-
gang aufmerksam gemacht.

Das Kontaktkomitee Studienforderung, der Zusam-
menschluf aller Betreuungsorganisationen fiir Studie-
rende und StipendiatenInnen aus Entwicklungslindern,
hat mittlerweile den OIE mit der Ausarbeitung eines
Konzepts fiir die Weiterbildung von MitarbeiterInnen
solcher Organisationenbeauftragt. Das Konzept, erstellt
auf Basis der Lehrgangserfahrungen. wurde bereits
genehmigtund wird inden beiden kommenden Studien-
jahren umgesetzt. Die ca. 50 Dritte-Welt-Liden iiber-
legten eine dhnlichen Auftrag im Hinblick auf ihre Mit-
arbeiterlnnen.doch fehlies den dort Hauptverantwortli-
chen dazu noch an Mut und der nétigen Uberzeugung
von der Sinnhaftigkeit solcher selbstbestimmiter Fort-
bildungsangebote. Auchim gewerkschaftlichen Bereich
haben erste Gespriiche begonnen.

Zuletzt habe ich dem Europdischen Nord-Siid-Zen-
trum in Lissabon die Durchfithrung eines an die Gege-
benheiten angepalBiten Lehrgangs auf europiischer Ebe-
ne vorgeschlagen, und hoffe, daB bei einem Treffen
Ende August 92 konkrete Uberlegungen angestellt wer-
den konnen. Die internationale Erprobung unserer Er-
fahrungen und unseres Konzepts wiire ein meines Er-
achtens unverzichtbarer néichster Schritt,

Literatur: f

Case, Roland: How Are We Doing? (A Framework for Evaluating
Development Education Programs), New York 1987,

Larcher, Dietmar: Fremde in der Nihe (Interkultorelle Bildung und
Erzichung), Klagenfurt/Celovec 1991,

Pechtl, Waldefried: Zwischen Organismus und Organisation. Ling
1984,

Helmuth Harmmeyer ist seit 1986 Geschifisfithrer des Osterreichischen
Informationsdienstes fiir Enwicklungspolitik (OIE) und zeichnet
innerhalb des OIE fiir das Projekt Lehrgang fir Entw icklungspolitik
verantwortlich. Erleitete selbst den 1. und 2. Durchgang.
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L.ernmethoden aus
anderen Kulturen

Lernen miteinander und voneinander?

Indiesem Aufsatz werdeich der Frage nachgehen,
welche Lehr- und Lernmethoden wir aus anderen
Kulturen (insb. der "Dritten Welt") importieren
konnen. Ich gehe davon aus, daB eine Bildungshilfe
in umgekehrter Richtung - von Sid nach Nord -
erfolgversprechend sein kann.

1. Vonder nationalen zur internationalen Pad-
agogik

Erstseit wenigen Jahrzehnten werdenin derdeutschen
Pidagogik Ansiitze zu einem “interkulturellen Ver-
gleich” (Saul B. Robinsohn) der unterschiedlichen Er-
ziechungssysteme und damit auch des Erziehungsden-
kens, erkennbar. Die Motive fiir eine "vergleichende
Erzichungswissenschaft” griinden
- indem BewuBisein von der permanenten Reformbe-
diirftigkeit eines jeden Erzichungssystems,

- inder Erkenntnis. dab es einen Wettbewerb auch auf
dem Gebiet des Bildungswesens gibt,

- verbundendamitindemimmerdeutlicher werdenden
BewuBtsein, dafl wir Menschen in Einer Welt leben,

- in der Notwendigkeit, Erzichungs- und Bildungssy-
steme in der nachkolonialen Entwicklung von neuen
Lindern und Gesellschaften zu vergleichen.,

- durchdas Eindringender Sozialwissenschaftenindas
traditionelle Bildungsdenken und der damit einherge-
henden Entwicklung von neuen Methoden und Techni-
ken zur Bildungsanalyse.

Die Feststellung, dall dus Bildungswesen "keine Fi-
genbewegung hat, sondern von dem groBlen Gang der
allgemeinen Kulturbewegung bestimmt wird"' 146t die
Frage nach dem Grad des kulturellen Einflusses auf

Bildung und Erziehung stellen. Dabei darf es nicht dar-
um gehen, dic Analyse dieser Entwicklung vom Podest
der eigenen kulturellen Warte aus zu beginnen. Viel-
mehr gilt es, sich und die eigene Kultur zu 6fTnen, iiber
die eigenen Deutungs-, Handlungs- und Sprachmuster
zureflektieren,

Die Chance aufzuspiiren, "liber Ethnozentrismus
hinaus" zuerzichen, dienen die folgenden Beispicle der
Darstellung von fremdkulturellen Denkmustern und
Lermnmethoden.

2. Schulische Ansiitze

2.1. Die Padagogik Paolo Freires

Die Diskussion iiber eine Partizipation von Lem-
methoden aus anderen Kulturen in die deutsche Schul-
pidagogik und Didaktik setzte ein, als Paolo Freire, der
brasilianische Volkspidagoge, iiber seine Arbeiten im
"Projectode Educacaode adulios” (Projekt fiir Erwach-
senenbildung) in Recife berichtete. Die 1961 mit Uni-
versititsstudenten des "Movimento de Cultura Popular”
(Volkskulturbewegung) begriindete Einrichtung von
Kulturzentrenund -kreise fiirdie Erwachsenenalphabe-
tisierung fiihrte zur "Methode von Paolo Freire", die
beispielhaft fiir viele Alphabetisierungsprogramme in
den Lindern der sogenannten Dritien Welt wurde. Be-
reits 1964 wurden in Brasilien 20.000 Kulturkreise ein-
gerichtetund etwa 2 Millionen Analphabeten in dreimo-
natigen Kursen betreut, Die (politischen und emanzipa-
torischen) Wirkungen des Programms sind dadurch
gekennzeichnet,daB die brasilianische Militirregierung
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Paolo Freire im Mirz 1964 verhaftete und nach Chileins
Exil abschob: dort, unter Eduardo Frei, wirkte Freire als
Professor an verschiedenen Universititen und Berater
der UNESCO und seit 1970 in der Erziehungsabteilung
des Okumenischen Weltrats der Kirchen.

Paolo Freire gehtdavon aus, daBein mechanistischer
Alphabetisierungsbegriff abzulehnen sei. Er baut eine
Methode auf mit dem Ziel einer "Erzichung als Hoff-
nung" (to start education as a hope). Dem Lemenden
werden dabei keine Lese- und Schreibtechniken angebo-
ten, sondern "die geschichtliche Welt als Herausforde-
rung dargestellt, damit er sich aktiv in die Geschichte
und in die Welt integriert, ohne sich passiv daran anzu-
passen... Sichselbst zu bestimmen, bedeutet Subjektder
Geschichte zu sein, den eigenen Platz innerhalb der
Gesellschaft zu schaffen und so die Gesellschaft selbst
integrieren und mitbestimmen zu konnen"”.

In seinen wichtigsten, auch in deutscher Sprache
erschienenen Biichern stellt Paolo Freire die Phasen
seiner Alphabetisierungsmethode wie folgt dar:

- Inderersten Phase werden Worter aufgestellt, die das
Universum der Alphabetisierungsgruppe erschlieBen.
Dabei werden Worter aufgenommen, die fiir die Betei-
ligten und in der Umgebung, in der sie leben, nicht nur
eine Sinnhedeutung, sondern auch einen starken emotio-
nalen Inhalt haben, sowie typische Volksausdriicke. In
den Gespriichen (iber die Begriffe werden Wiinsche,
Frustrationen, MiBtrauenund Hoffnungen, Mitieilungs-
bediirfnis usw. der Teilnehmer geduBert. Aus dieser
Phase bilden sich sogenannte "Schliisselworter”.

- Die Auswahl der Schliisselworter erfolgt nach drei
Kriterien: (1) durch das "phonetische Kriterium", wo-
nach die Warter durch einfache Umformung der Silben
verschiedene Sprachkombinationen ermdglichen (ca.
16-20 Wérter); (2) dabei muf das Vokabular eine Aus-
einandersetzung mit der sozialen, politischen und 8ko-
nomischen Sitation der Beteiligten ermdglichen: (3)
dadurch wird der Schiiler befahigt, voneinfachen Buch-
staben und Silben zu komplexen Wortern zu kommen.,
- In der dritten Phase werden existentielle Situationen
geschaffen, die eine Herausforderung fiir die Gruppe
bilden und die Motivation schaffen, sich selbst zu al-
phabetisieren.

Zwar hat sich Paolo Freire gegen eine Ubertragung
seinerMethodeauf Europaausgesprochen; eshat jedoch
Versuche gegeben, die piidagogischen Ideen des brasi-
lianischen Piidagogen z.B. in Schulen der Obdachlosen-
siedlungen in Erlangen und Miinchen anzuwenden. Die
Lehrkrifte stellten dabei erstaunliche Ahnlichkeiten
zwischenden Schwierigkeiten der Kinderaus Obdachlo-
sensiedlungenhierunddenKindernausden Slumsinder
sogenannten Dritten Welt fest; z.B.,

- die konkreten Lebenssituationen sind in unserem mit-
telschichtorientierten Bildungssystem unzureichend
beriicksichtigt;

- die Schulbiicher sind ungeeignet, weil sie zu oft von
den Schiilern aus ihrer Lebenssituation heraus nicht
verstanden werden;

- die Schule wird als Belastung empfunden und nichtals
ein Ort, an dem man lernen kann und darf;

- der Leistungsdruck macht aggressiv, dngstlich und
lustlos®.

2.2. " Afrikanische Padagogik"*

Der damalige Président der Republik Senegal, Léo-
pold Sédar Senghor, hatin seinen literarischen Arbeiten
darauf hingewiesen, dal "der Neger ein Lebewesen mit
offenen Sinnen (ist), das auf jede Beanspruchung, jaaufl
die Wellen der Natur selbst reagiert, und zwar ohne
irgendeinen Filter ... ein Mensch, der zundchst Formen
und Farben, vor allem aber Geriiche, Tone und Rhyth-
men denkt"®.

In einer interessanten Gegeniiberstellung konfron-
tiert er das Bild des WeiBen mit dem des Negers:

"Sehen wir uns also nun einmal an, wie sich der
europdische Weille zum Gegenstand der Erkenntnis, d.h,
zur AuBenwelt, zur Natur, zum lebendigen Gegeniiber
verhilt, Als Willensmensch und Krieger, als Raubvogel
und reines Augenwesen unterscheidet er sich von den
Dingen. Er hilt auf Distanz, nimmt ihnen ihre Eigenbe-
wegung, fixiert sie und stelltsie fest. Ineinerunbarmher-
zigen Analyse nimmt er sie dann mit seinen Priizisions-
instrumenten auseinander. Getrieben vonseinem Willen
zur Macht t6tet er sein Gegeniiber und bezieht es dann
wieder auf sich, indem er es als Mittel fiir seine prakti-
schen Zwecke benutzt und sich so gewissermalen ein-
verleibt”.

"Ganz anders der Neger ... Er steckt zuniichst in
seiner schwarzen Haut wie in der Nacht vor der
Schoplung. Ersiehtdie Dinge nicht, sondern er fiihlt sie.
Wie ein Wurm des dritten Schopfungstages isternurein
Feld von Sinnesempfindungen. In seiner subjektiven
Empfindungswelt entdeckt er plotzlich am Ende seiner
Sinnesorgane sein Gegeniiber. Und nun gerit er in Be-
wegung, gehtaussich heraus und gelangtauf den Wellen
seines Gegeniibers vom Subjekt zum Objekt hiniiber ...
Der afrikanische Neger fiihlt auf diesem Wege mit dem
anderen, versetztsichanseine Stelle, hauchtseineigenes
Ich aus, um im anderen wiedergeboren zu werden. Er
verleibt sich sein Gegeniiber nicht ein, um es seinen
Zwecken dienstbar zu machen, sondern versetzt sich
umgekehrtselbstinden Leib seines Gegeniibers und lebt
mit ihm in Symbiosc. Er erkennt den anderen nicht von
auflen, sondern lebt von innen her mit ihm auf™,

Dem Descartschen Paradigma "Ich denke, als bin
ich", stellt Senghor gegeniiber: "Ich fiihle mein Gegen-
iiber, ich tanze mein Gegeniiber - also bin ich",

Zwar gibt es "den" Afrikaner nicht, genau so wenig,
wiees"die" afrikanische Kulturgibt; vielmehrwerdenin
den verschiedenen afrikanischen Kulturen ganz unter-
schiedliche Denk-, Werte- und Handlungssysteme ent-
wickelt. Verschiedene Autoren haben jedoch die Seng-
horischen Vergleiche zwischen den rational denkenden
und handelnden Weilen und den stiirkeremotional emp-
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findenden afrikanischen Menschen bestiitigt’.

Von besonderem Interesse diirften auch philosophi-
sche und kulturanthropologische Arbeiten bei den jiin-
geren afrikanischen Wissenschaftlern sein, die den
Begriff NTU (abgeleitet vom Bantu-Begriff "muntu”,
reale, wirkliche Kraft - Lebenskraft) geprigt haben.
Dem NTU, dem Sein, wohnt eine dynamische Kraft in-
ne. die sich als Teilhabe
zeigl, als "eine Soli-
daritdt im Handeln, die
sich untrennbar als eine
personale und als eine
reale darstellt".”

Fiir die traditionellen
afrikanischen Gesell-
schaften stellt die
miindliche Uberliefe-
rungeinen Grundpfeiler
in der Erzichung dar.
Fiir den afrikanischen
Menschen "fallen Wort
und Zeichen mit dem
Bezeichneten zusam-
men . ImGegensatz zu
den westlichen Kultu-
ren, bei denen Zeichen
und Bezeichnetes, Wort
und Sein meist nicht
identisch sind, sind in
den afrikanischen Spra-
chen die Worte gleich-
zeitig die Dinge; wenn
jemand z.B. in der Dou-
ala-Sprache "W ebobe"
sagt, heillt das nicht nur "Du bist bose”, sondern gleich-
zeitig "Du bist das Bose""".

Deshalb haben Sagen, Fabeln, Sprichwiirter und Riit-
sel eine besondere Funktion in der afrikanischen Erzie-
hung: "Der Schwarze mul sich horen, um leben zu kén-
nen. Es gehort zu seiner Existenz, daB er redet”"".

Ein weiterer Unterschied L3t sich bei den Afrikanern
beim Zeitbegriff im traditionellen Lebenszusammen-
hang erkennen: Wihrend fiir den Menschen aus den
westlichen Kulturen Zeit "Haben" bedeutet (Zeit ist
Geld, Zeit vergeuden, keine Zeit haben), ist Zeit fiirden
Afrikaner eine Sache, "einfach eine Abfolge von Er-
eignissen, die sich begeben haben oder kurz bevorste-
hen. Was noch nicht geschehen ist oder keine Aussicht
auf baldiges Geschehen hat, fallt unter die Kategorie
*Nicht-Zeit™".

Weitere traditionelle Werte in den afrikanischen Kul-
turen konnen an dieser Stelle nur genannt werden; sie
konnten jedoch Anlalisein, beim Interkulturellen Lernen
Vergleiche zu ziehen und im Kommunikationsprozel3,
z.B. bei Schulpartnerschaftsprogrammen'?, zu beriick-
sichtigen:

- die meisten afrikanischen Gesellschaften betrachten
die Freiheit des Individuums als eine die Gemeinschafi

und die Familie bedrohende Perspektive:

- zurgegenseitigen Abhiingigkeitgehort die Solidaritiit.
Umsozial integriert zu sein, muB der Afrikanerauch fiir
den gemeinsamen Unterhalt und Zusammenhalt beitra-
gen;

- das Uberleben der Gruppe. ihre Einheit. ihr Wohlbe-
finden und ihre Lebenskraft ist von entscheidender Be-

deutung: dies schlieBt die Vorfahren ein:

- Teilen gehort zu den wichtigsten pidagogischen Prin-
zipien. nach dem afrikanischen Sprichwort: "Mit den
anderen leben, heibit, sie liecben und mitihnenteilen. Nur
die Zaubererund Hexenmeister leben undessenallein”;
- der Eigentumsbegriff wird bestimmt von der Uber-
zeugung, daB der Boden mit der Lebenskraft der Vor-
fahren verbunden ist. Die zusammen verrichtete Arbeit
am gemeinsamen Besitz gehort zu den selbstverstindli-
chen Grundlagen in der Gesellschaft;

- die Gastfreundschaft wird bestimmt von den Prinzi-
pien der Solidaritit und dem Zusammengehorigkeits-
gefiihl. Das Sprichwort driickt es so aus: "Wenn ein
fremder Gast kommt, dann erniihre ihn drei Tage. Am
dritten Tag aber gibt ihm eine Hacke in die Hand":

- die afrikanische "Demokratie” ist vom Dialog gepriigt,
bei dem es schlieBlich zu einem allgemeinen und ge-
meinsamen Konsens kommen sollte; im Ausspruch des
ehamaligentansanischen Priisidenten Nyerere wird dies
deutlich: "Die Altensitzen untereinem Baum und reden,
bis sie libereinstimmen”;

- Selbstbeherrschung gehért zuden hichsten Tugenden
des Afrikaners, und in der moralischen Erziehung gilt
das stoische Ertragen des Schmerzes als hischste Form

"Papua Neuguinea,
hier licgt meine
Heimat". Die Klasse
im Gespriich mit
Frau Zahn und Mr.
Rorindi

© Barbara Zahn, Bodnegg
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der Selbstbeherrschung;

- Offenheit gegeniiber fremdem Gedankengut und An-
passungsfihigkeit an neue Situationen wird von vielen
Afrikanern als der entscheidende Grund angeschen,
weshalb die Menschen und ihre Kulturen withrend der
Jahrhunderte der Sklaverei und Kolonialzeit iiberleben
konnten.

2.3. "Asiatische Pidagogik™"

Am Beispiel der hinduistischen Tradition in Indien
soll ein weiterer Aspekt dargestellt werden. Die Erzie-
hung zum "Wissen" wird von Patrick V. Dias'" als der
Hauptvektorfiirdichinduistische Pidagogik als Begriff,
als ProzeB und Institution beschrieben. "Wissen” wird
hierbeials "Veda" bezeichnet, was eine komplexe geisti-
ge und erzieherische Realitit ausdriicken soll. Dieses
"Wissen" ist ganzheitlich und integrierend, vertrauens-
stiftend. Ehrfurcht vor derkosmischen Ordnung, gilt als
hiichstes Ideal des Lebens, ist Ausdruck praktischer
Lebensweisheit, Teilhabe an Macht und gleichzeitig
Wissensaneignung.

Das System der Wissensvermittlung hatsich in einer
Didaktik ausdifferenziert, bei der das "sich-Hinsetzen"
des Schiilers 2u Fiien des Lehrers (Upa-ni-shad) als
#uBere hierarchische Form gilt und der Schiilerstand als
eine klar abgegrenzte Stufe des Lebens (brahmacharya)
dargestellt wird. In der Erzichungsphilosophie, wie sie
von Mahatma Gandhi in seinem Modell der "Grund-
erziehung" iibernommen wurde, gelten besonders die
didaktischen Prinzipien:

- "wer dies kennt" (Wissenskategorie),

- Oralitidt (Methodenkategorie),

- daseinpriigsame Lernendurch Hymnen, Versen, Sprii-
chen und Merksitzen (Schriftkategorie),

- Yogaals Methode, cinen "hoheren” Bewufitseinsstand
zuerreichen (religitse Kategorie).

Gandhis Grundprinzip "Tun und nicht das miifige
Denken” setzt deshalb auch konsequenterweise bei der
Erziehung iiber eine handwerkliche Titigkeit an, die in
die Vermittlung eines integrierten. ganzheitlichen Wis-
sensmiindet. Erziehung soll grundsiitzlich einen produk-
tiven Wert haben und die Schule eine produktive Einheit
darstellen'”.

SchlieBlich werden noch einige Anmerkungen zur
"Pesantren-Ausbildung" in Indonesien gemacht:

Unter Pesantren'” werden autonome islamische Bil-
dungseinrichtungen in lindlichen Gebieten bezeichnet,
indenen jeweils | 5 bis zu einigen tausend Schiiler unter-
richtet werden. Ihre Entstehung wird aufden jahrhunder-
telangen ProzeB der Auseinandersetzung zwischen den
hindu-javanischen und den islamischen Kulwren zu-
riickgefiihrt.

Charakteristisch fiir ein Pesantren ist, dall ein musli-
mischer Gelehrter und Lehrer (Kyai) in einer Moschee
sein Wissen anbietet. Kann er eine grofiere Zahl von
Schiilern um sich scharen, so werden, meist durch die

Schiiler (Santri) Unterrichtsrdume und Ubernachtungs-
hiiuser gebaut. So entwickelt sich nach und nach ein
Pesantren.

Ineinerzweigliedrigen Organisation steht zumeinen
der Kyai mit seinem religiosen Unterrichtsstoff und
seiner unbedingten Autoritiit, zum anderen der Lebens-
bereich der Santris, der von den Schiilern selbstéindig
organisiert wird (Pondok).

Es werden die Grundlagen des Islam, die muslimi-
schen Verhaltensvorschriften (Figh) und das Arabisch
des Koran gelehrt. Diese religitse Unterweisung wird
vom Kyai, durch junge Lehrer und iltere Santris durch-
gefiihrt. Dictraditionsorientierte religitse Bildungsstiitte
stellt im Dorf nicht nur "Schule” dar, sondern gibt den
Dorfbewohnern auch wichtige Orientierungen fiir den
sozialen und kulturellen Bereich. Die Autoritiit und das
Vorbild des Kyai bewirktbei den Santris eine hohe Iden-
tifikation mit den Lerngegenstinden und dem Lernort.
Die Verbindung von Hand- und Kopfarbeit gehort zum
Pesantren-Alltag; in einigen Pesantren wird mit berufli-
cher Bildung experimentiert. Einige Pesantren haben
weltliche Schulen angegliedert bzw. kooperieren mit
staatlichen und privaten Einrichtungen, um ihren Schii-
lernauch schulische Qualifikationen und Abschliisse zu
vermitteln.

Die Organisation des Pesantren Al-Moenawir bei
Krapyak. bei Yogyakarta: Der Pesantren umfafBitca. 1 ha
Land, das der Familie des Griinders (Ende 19. Jahrhun-
dert) gehort. 700 Santris besuchen den Pesantren, davon
300 in der Sekundarstufe I, 200 in der Sekundarstufe 11
und 200 in der "Koranschule". Die 200 Miidchen leben
strikt getrennt von den Jungen. Der Jungen-Bereich
bestehtaus 12 Langhiusern mit je 20 Riumen. In jedem
Raum sind 2-5 Santris untergebracht. Sie halten gemein-
sam ihren Bereich sauber und sind fiir die tigliche Ver-
sorgung, wie Kochen und Waschen, verantwortlich,
Jeder Santri der Sekundarstufe I bezahltmonatlich2.000
Rupien (ca. 6,-- DM als Schulgebiihrund 2,-- DM fiir das
Wohnen). Die Kosten fiir den Pesantren werden durch
Spenden, Schulgebiihrenund Zuschiisse durchden Staat
aufgebracht. Unter dem jetzigen Leiter hat sich aus dem
urspriinglich religiosen Pesantren (Shalafiyah) eine
moderne Bildungsstitte (Jhalafiyah)entwickelt. Fiirdas
islamische Studium werden die Santris, die mindestens
den GrundschulabschluB erreicht haben miissen (meist
Kinder von etwa 12 Jahren) nach ihrem Wissensstand in
drei Gruppen eingeteilt, Der reguliire Klassenunterricht
auf der Grundlage des staatlichen Lehrplans dauert von
7.00 bis 13.00 Uhr. Die religidse Unterweisung findet
jeweils um 5.00 Uhr frith nach dem "Subuhgebet”, um
16.00 Uhr nach dem "Ashargebet”. gegen 18.00 Uhr
nachdem "Maghribsgebet” und um 20.00 Uhr nach dem
"Isya-Gebet"” stawt. Die Absolventender Sekundarstufe 11
haben die Berechtigung zum Besuch einer Universitit.
Sie werden meist Lehrer an kleineren Pesantren,

Die Piadagogik der Pesantren richtet sich an der isla-
mischen Lehreaus: der Koran weist den Weg: "Gott wird
die von Euch auf eine hohe Stufe erheben, welche glau-
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ben und viel Wissen besitzen”. Lernen ist demnach
Dienst an Gott, mitdrei Konsequenzen:

- Die zur Aneignung von Wissen verbrachie Zeit gilt
nicht als verloren; es kommt nicht auf schnelle Lern-
fortschritte an;

- fiir das Lernen wird keine Gegenleistung (Zertifikat,
Zeugnis) verlangt, denn der Dienst an Gott wird aus
Glidubigkeit und nicht
wegen eines Vorteils
geleistet;

- es gehort zur Tradi-
tion muslimischer Fa-
milien, wenigstens
einem ihrer Kinder eine
intensivere religitse
Ausbildung zuermogli-
chen. Dadurchkommen
auch heute noch Hun-
derttausende von Ju-
gendlichen zur Pesan-
tren-Ausbildung.

Die Pesantren-Pid-
agogik wird auch als
"Praxis ohne Theorie"
bezeichnet. Eine "Theo-
rie" jedoch entwickelt
sich dadurch, dab kon-
krete Lernbeispiele und
Fallstudien tradient
werden. Daraus lassen
sich die folgenden Ele-
mente hilden:

- WeitesLernverstiind-
nis, das offen ist fiir die
vielfiltigsten formellen und informellen Lernziele und
-methoden.

- Der Erziehungsanspruch wird bestimmt durch das
Vorbild des Kyais und das tiber ihn vermittelte Ideal
vomeintachen Leben. Im "24-Stunden-Curriculum” mit
seinem vorherbestimmtem Tagesablauf und dem fa-
miliendhnlichen System des Zusammenlebens verdeut-
licht sich der Erziehungsprozel3,

- Eigenstindigkeit und Verantwortungsbewubtsein
werden geférdert. Indem die Santris einerseits bei der
tiglichen Versorgung weitestgehend auf sich selbst
gestelltsind, andererseits mit den traditionellen Lernme-
thodenkonfrontiertsind, werdeneine starke individuelle
Lernmotivation und Verantwortlichkeit fiir den eigenen
Lernfortschritt geférdert.

- Diesen positiven Aspekten steht jedoch die oft auto-
ritdre. sogar dogmatische Wissensvermittlung gegen-
tiber. Auswendiglernen von Texien, Nachvollzug von
alten Kommentaren und Widerspriiche im religitsen
und naturwissenschaftlichen Weltbild fiihren zur Ver-
unsicherung der Schiiler.

- Arabischlernen gilt, nebenderregionalen Mutterspra-
cheundderindonesischen Nationalsprache, als wichtig-
stes Fremdsprachenlernen.

- Die Gleichwertigkeit der Bildung mit Kopfund Hand
wird bestimmt von dem Anspruch der eigenstiindigen
Bewiiltigung des Alltags und dem zur religitsen Bil-
dung.

- Lernen wird mit produktiver Arbeit verbunden. Da-
durch erhalien die Santris auch berufliche Qualifikatio-
nen (learning by doing).

- Eine starke oriliche (Dorf-) Orientierung fiihrt dazu.
dali die Santris nach ihrer Ausbildung wieder in ihre
lindlichen Regionen zuriickgehen. Damit wirkt die
Pesantren-Ausbildung der Landflucht entgegen.

- Die Pesantren-Ausbildung bietet, im Vergleich mit
den staatlichen Schulen. eine preiswerte schulische
Bildung an. Dadurch erhalten auch Kinder aus armen
Familien die Moglichkeit. Santris zu werden.

- Der Pesantren-Unterricht hat seine Stiirken in der reli-
gidsen Bildung und seine Schwiichen im fachlichen
Lernen. Eine Anpassung andie Erfordernisse des gefor-
derten Wissens im EntwicklungsprozeB ist notwendig.
In vielen Pesantren wird darauf mit der Devise reagiert:
vorsichtige Aufnahme von Neuerungen und deren Inte-
gration in die bestehende Arbeit. Dies entspricht der
zweitausendjihrigen javanischen Tradition, neue Ein-
fliisse aufzunehmen, ohne mitden bisherigen Uberzeu-
gungen und Erfahrungen radikal zu brechen,

Neben Vorschligen, wie westliche piidagogische
Ansiitze aul die Bildungssituation in Indonesien iiber-
tragen werden konnen. weist Karcher'™ auch daraufhin,
dafl auch wir von den Bildungstraditionen der Pesan-
tren-Ausbildung lernen kénnen. 2.B.

- diein der Bundesrepublik weit verbreitete Selbstver

Duft von
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stiindlichkeit einer Koppelung des Lernens an Bewer-
tung und Zensuren, d.h. an Selektion, wird am Beispiel
der Pesantren durch das Potential in selektionsfreien
Riaumen massiv in Frage gestellt;

- die Einseitigkeit des kognitiv verengten und hierdurch
geformten schulischen Lernbegrifts wird bei einer Be-
trachtung des weiten Lernverstindnisses in vielen Pe-
santren besonders deutlich: Lernen im Rahmen eines
Lebenszusammenhangs, Orientierung des Lernens auf
die Umgebung, Verbindung von Hand- und Koptarbeit.
Freiwilligkeit des Lernens und Verantwortlichkeit fiir
den eigenen LernprozeB ohne Erwartung einer Gegen-
leistung:

- die univeralistische - feldunabhiingige - Orientierung
des schulischen Lernens erweist sich als ergiinzungs-
bediirftig durch eine auf die konkreten Lebensbereiche
und Lebensbedingungen bezogene - feldabhingige -
Orientierung, wie sie fiir Pesantren selbstverstindlich
ist. Damitkonnteein "bikulturelles” Lernenund Denken
erprobt werden, das der Vielfalt menschlicher Entwick-
lungsmoglichkeiten besser gerecht wird.

3. Interkulturelles Lernen (IKL)

An zwei ausgewiihlten Beispielen soll aufgezeigt
werden, wie die verschiedenen Methoden aus anderen
Kulturen in die schulische Lernarbeit einbezogen wer-
den konnen:

3.1. Die miindliche Uberlieferung als Teil der kul-
turellen Identitiit

Es ist vielfach beschrieben worden, dall in verschie-
denen Kulturen die Schrift als Kommunikationsmittel
eine nachgeordnete Bedeutung hat; die miindliche Uber-
lieferung als Formder geschichtlichen und literarischen
Weitergabe von Kultur,etwadurchden "Griot" inafrika-
nischen Gesellschafien, beruhen, das haben neuere
Forschungsergebnisse afrikanischer Wissenschaftler
ergeben, auf einem anderen kulturellen Selbstverstind-
nis: "Derrationale, vonder abendlindischen Philosophie
aeprigle Weg ist deskriptiv, argumentativ, mittelbar,
Zwischen dem Wort und dem bezeichneten Gegenstand
gibtes Bezichungen ... Beim Gebrauch der afrikanischen
Sprachen sind Worte gleichzeitig die Dinge. die sic
bezeichnen'.

Deshalb miissen auch Texte aus anderen Kulturen
anders gelesen und interpretiert werden, als wir das aus
unserem Kulturellen Verstindnis gewohntsind. Und wir
miissen dabei erkennen: "Im Vergleich zu einem ge-
schulten Gedichtnis mulite das beschwerliche Speichern
auf Papier und in Bichernextravagant oder gar als intel-
Iektuelles Armutszeugnis gewirkt haben. Also ist alles,
was ein afrikanisches Volk an Geschichie. Glaube, Phi-
losophie und eben Literatur erarbeitet hat, Teil der
miindlichen Uberlieferung dieses Volkes geblieben™.

Ganzschriften, Texte, Gedichte aus anderen Kulturen
als Material und Zugang zum Interkulturellen Lernen
liegenmittlerweileerfreulicherweise aufdemdeutschen
Literaturmarkt vor®'. Sic zu nutzen und in den Lernplan
einzubeziehen, ist eine neue Herausforderung in der
Curriculumrevision™. denn "ichsprechemitdirindeiner
Sprache und verstehe dich in meiner">.

3.2. Museum - Ort der Anschauung und der Be-
gegnung?

Bereits 1971 hat Gottfried Hausmann bei einem UN-
ESCO-Seminar "Die Praxis der Museumsdidaktik" die
Frage gestellt, "ob die allgemeine Didakiik, die bisher
ausschlieBlich aus den im Lehr- und Lernsystem 'Schu-
le” gegebenen Bedingungen aufgebaut worden ist, nicht
ausden Erfahrungen inanderen Vermittlungsformen, in
denen sich ebenfalls Lehr- und Lernprozesse abspielen
oder durch besondere organisatorische Mafnahmen
eingebracht werden kénnen, zu ergéinzen ist"*, Seitens
der Didaktiker und der Museumsfachleute hat es mitt-
lerweile eine Reihe von Versuchen gegeben, durch die
Prisentation von Gegenstiinden aus fremden Kulturen,
Interesse, Informationen und Einsichten in diese zu ver-
mitteln™.

Kataloge als Lernmaterial zur Vor- und Nachberei-
tung eines Ausstellungsbesuchs, als Begleiter bei der
Ausstellung und als Moglichkeit der Auseinanderset-
zung mit anderen Kulturen bieten vielfuach eine gute
Maglichkeit, Zugang zu fremden Kulturen zu [inden™,

4. Perspektiven

Es ist verschiedentlich durauf hingewiesen worden:
"Vorurteile, Fremdenfeindlichkeit, Hoherwertigkeits-
vorstellungen gegeniiber Menschen aus fremden Kuliu-
ren stammen aus der eigenen Kultur und deren Ge-
schichte™*”. Und: "Es niitzt keine Aufklarung iiber ‘die
Fremden’ ohne Selbstaufkliirung, es gelingt keine Tole-
ranz gegeniiber anderen ohne Sclbstsicherheit und es
niitzt keine "Ausldnderpiidagogik” ohne "Inliinderpiid-
agogik ™™, Die folgenden Strutegien sind zu nennen:

- Praktizierung eines Erzichungs- und Lernstils, der
Autonomie und Selbstvertrauen erméglichi:

- Schaffung eines frithen Kontakis (bereits im Kinder-
garten, in Vor- und Grundschule), der "den Fremden"
das Befremdliche nimmt;

- Initiierung von Lerninhalten, dic auf eine ethnisch-
Kulturell heterogene Gesellschaft vorbereiten;

- Vermittlung von Allgemeinbildung, die zur Orien-
tierungssicherheit in einer sich rasch veriindernden und
globalen Welt beitriigt:

Nach Moglichkeiten zu suchen und in der schuli-
schenPraxis zuerproben, wie Interkulturelles Lernenals
Konezeption und Methode méglich wird, das ist eine
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reizvolle Aufgabe: Ansiitze dazu sind vorhanden”. Sie
weiterzuentwickeln sollte Aufgabe der piidagogischen
Theorie und Praxis sein.
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Gerd Enne Riegeru.a., Schulpartnerschafl Drite Welt, in: Bundeszen-
trale fiir politische Bildung, Bd, 241, Dritte Welt und Emwicklungs-
politik, Bonn 1986, 5.100-111; Jos Schnurer/Gerhard Strishlein, Ent-
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1962-1966 Aufenthalt in der Republik Niger/Westafrika,
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Aul dem Podiun:
(v.l.) Prof. Hanff,
BMZ-Staatssekretir

Dr. Repnik, Prof

Trem! (Autor dieses
Beitrags)

Alfred K. Treml

Lerneninder Einen Welt

Was kann man aus Sicht der Pidagogik bzw. der
Erzichungswissenschaftin 20 Minuten Verniinftiges zu
unserem Tagungsthema sagen?' Gleichgiiltig wie hoch
oder niedrig lhre Erwartungen auch sein mdgen - ich
befiirchte, sie werden enttiiuscht werden, denn die Uber-
forderung ist mit Hinden zu greifen:

- die sachliche Uberforderung angesichts der Komplexi-

tiit des Gegenstandsbereichs,
- die didaktische Uberforderung angesichts der Knapp-
heit der Zeit.

Aberdiese prekiire Situation. inderichmich befinde,
spiegelt ein grundsitzliches Problem jeder Entwick-
lungspidagogik wider. Jeder, der sich piddagogisch mit
der Einen Welt beschiiftigen will, ist chronisch iiber-
fordert. Wasimmererauchmacht - es ist wenig mehrals
ein Nichts im Vergleich zu dem, was man machen miil-
te. Was immer er auch sagi - es ist wemg mehrals nichts
gegeniiber dem, was man sagen, was man schreien miif-
te! Warum ist das so? Man muB sich daran erinnern, daly

wir Menschen von Natur aus auf eine Kultur priformiert
sind, die durch Uberschaubarkeir gekennzeichnet ist:
iiberschaubarin der Sozialdimension - max. 20-30 Men-
schen, tiberschaubar in der Raumdimension - max. 50
km im Radius und iiberschaubar in der Zeitdimension -
max. 50 Jahre. Das war die Welt der Jiger und Sammler,
des Steinzeitmenschen vor40.000 Jahren, und seit dieser
Zeit hat sich unsere biologische Ausstattung nicht ver-
dndert. Unsere ganze natiirliche Lernausstattung, die in
unseren Genen abgelagerte Lerngeschichte der
menschlichen Natr, ist immer noch auf eine Hohlen-
umwelt selektiert, wiihrenddessen wir inzwischen je-
doch in der einer Gesellschaft leben, die mit der ganzen
Einen Welt zusammengefallen ist, einer Welt, deren
Umfang bekanntlichiiber40.000km groBist und die von
bald 6 Milliarden Menschen in einer Art und Weise
bewohnt wird. dienochinfernsterZukunft Folgenhaben
wird.

Newm, wirsind von Natur aus nicht fiir diese Weltkul-
turgeschaften. Eine Weltgesellschaftohne Grenzen, das
war nicht vorgeschen, das mull ein Betriebsunfall unse-
rer Naturgeschichte sein. Kein Wunder, dafy sich die
Probleme hiiufen und das "menschliche Dilemma” (Club
of Rome)in globalen Uberlebensproblemen kulminiert,
Wir Menschen, von der Evolution fiir eine Héhlenum-
weltgemacht, versagenimmermehrundimmerhiiufiger
vor den Problemen einer hochkomplexen Weltgesell-
schaft. Alles deutet darauf hin, dall der Mensch zur Er-
fassung und Bewiiltigung von komplexen Aufgaben in
der Einen Welt nicht geschaffen ist.

Wastunindieserdesolaten Situation? Was kann man
tun, wenn eine Sache zu uniibersichtlich, zu kompliziert
wird? Es gibt, so denke ich, prinzipiell nur zwei Mog-
lichkeiten: die neue Qualitit der Problemluge ignorieren
(unddamitvorihrkapitulieren) oderaber die Komplexi-
tit so zu reduzieren, daB sie wieder "iiberschaubar’ wird
und man an irgend ciner Stelle wenigstens anfangen
kann (und wennes nureindariiber Nachdenken ist). Die
erste Methode bedeutet: wir ignorieren die neue Situa-
tion. wirschlieBeneinfach festdie Augen - inderkindli-
chen Hoffnung, das Problem wiirde damit auch schon
von alleine wieder verschwinden. Und in der Tat hilfi
diese Methode manchmal - aber nur manchmal, Wenn
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dieser Weg nicht mehr weiterfiihrt, bleibt uns nichis
anderes librig, als es mit dem anderen zu versuchen. Das
bedeutet: wir miissen die Komplexitit wieder in Uber-
schaubarkeit iiberfithren und auf ein Mab reduzieren,
das cs uns erlaubt, wieder mit ihr umzugehen. Weil wir
zuBeginn natiirlich das ganze AusmalB der Komplexitét
nicht kennen konnen, heiBt dies immer auch: wir kon-
struieren uns einen Zugang selbst

kundarstufe I in Baden-Wiirttemberg nicht ganz 9% in
Bremen fast 14,5% emtwicklungspolitische Themen. In
der Sekundarstufe I ist der Unterschied noch groBer:
13,1% in Baden-Wiirttemberg stehen 23,5% in Bremen
gegeniiber, Das bedeutet, daB in Bremer Schulbiichern
bis zudoppeltso viele entwicklungspolitische Inhalte zu
findensindalsinvergleichbaren Baden-Wiirttemberger
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thode vorgegangen wird und
stattdessen die erstgenannte Me-
thode dominiert, die "lgnorierme-
thode" bzw. dic "Kopf-in-den-Sand-steck-Methode".
Ein paar Beispicle miissen geniigen:*

-IndenLehrplénen warundistder Horizontder Einen
Welt immer noch ein peripheres Randthema. Unsere
globale Sichtweise ist systematisch unterentwickelt.
Selbst in jenen Fdchern, in denen ein globaler Bezug
traditionell hereinspielt, niimlich: Religion, Geographie.
Geschichte, Politik und Sozialkunde, nimmt die Be-
handlung von Dreiviertel der Welt nur wenig Raum ein.
In Baden-Wiirttemberg haben beispielsweise in den
Fiichern Erdkunde, Politik, Geschichte und Religion
heute, gemessenanderGesamizahl der Unterrichtsstun-
den. nur 7% der Stunden einen entwicklungspolitischen
Bezug: wir haben in unserem Forschungsprojekt zum
Vergleich ein zweites Bundesland, niimlich Bremen
untersucht, dort sind es 21%. Die Gesamizahl aller ent-
wicklungsbezogenen Stunden in Politik/Sozialkunde
machen, bezogen auf die Gesamtanzahl, in Baden-Wiirt-
temberg knapp 4%, in Bremen iiber 35% aus (Verglei-
che Abh.1).

- Inden vonuns untersuchten Schulbiichern finden wir
inden zugelassenen, also derzeit giiltigen Lehrbiichern,
in den Fichern Erdkunde, Politik und Religion der Se-

Abb.1 Entwicklungsbezogene Stundenanteile in Lehrplinen

Lehrbiicher (Vergleiche Abh.2 auf Seite 18).

Dazu kommt, dal die Quantitiit noch nichis iiber die
Qualitit der offerierten entwicklungsbezogenen The-
matik aussagl. Auch hier gibt es erhebliche Unterschie-
de, beispielsweise wasdie Erkldrung von Unterentwick-
lung betrifft. Baden-Wiirttembergische Schiiler haben
eine hithere Chance zu lernen, daB Unterentwicklung
ausschlieBlich endogene Ursachen hat (immer noch in
fast 20% der Fiille werden ausschlieBlich endogene, in
fast 30% endogen-exogene genannt), Bremer Kinder
lernen mit htherer Wahrscheinlichkeit, daB Unterent-
wicklung auchexogene Ursachen haben kann (ndmlich
fast409%).

- Auch auf eine kompetente Aus- und Forthildung
kann der Baden-Wiirttemberger Lehrer in aller Regel
nichtzuriickblicken. Inder Lehreraushildung an Baden-
Wiirttembergischen PHs sind allenfalls 1 bis 29% der
angebotenen Veranstaltungen globalen und entwick-
lungspolitischen Themen gewidmet. An Unversitiiten
kommtdie Entwicklungspidagogik als erziehungswis-
senschaftliche Disziplin praktisch nicht vor. Was die
Lehrerfortbildung in Baden-Wiirttemberg betrifft, ha-
ben unsere Recherchen ergeben, dal an den siaatlichen
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Akademien der Lehrerfortbildung in den siebziger und  Baden-Wiirtiemberger Lehrer eine Sache des Zufalls
achiziger Jahren bis auf Kurse fiirMultiplikatoreninder  oder des eigenen Engagements. an das vorhandene Ma-
regionalen Lehrerfortbildung keine Lehrginge zum  terial zu gelangen. )

Themaangeboten worden sind. wobei das Gesamtange- Aber nach der erfolgreichen Uberwindung dieser
bot der drei staatlichen Akademien Comburg, Donaue-  Hiirde kommt die néichste. Die didaktisierten Inhalie in
schingen und Calw derzeit jihrlich iiber 500 Tagungen  den Schulbiichernund inden Unterrichtsmaterialiensind
umfabt! Erst in den letzten beiden Jahren wurde dem  durcheine hohe Beliebigkeitihrer formalen und inhaltli-
chen Struktur gekennzeichnet.
Wir finden hier eine bunte Viel-
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schen Uberforderung jedes Ler-
nens in der Einen Welt als funk-

Abb.2 Entwicklungshezogener Buch-Seiten-Anteil in Schulbiichern

Thema in der baden-wiirttembergischen Lehrerfortbil-
dung der staatlichen Akademien Beachtung geschenkt.
Das was an den wenigen Lehrfortbildungsveranstalun-
geniiberhauptangeboten worden ist, hate freie Triiger',
Auch was die Lehrerfortbildung in unserem Themen-
bereich betrifft, mull man Baden-Wiirttemberg als Ent-
wicklungsland bezeichnen. Die piidagogische Quali-
fizierung fiir das "Lernen in der Einen Welt" wird von
der einschliigigen Bildungspolitiker in diesem Bundes-
land bis zu dieser grollen Tagung als ein Freizeitvergnii-
gen von besonders engagierten Lehrern angesehen.

- Dazukommennach weitere strukturelle Schwicrig-
keitenfiirdiejenigen.diesichtrotzdieser Problemenicht
beirren lassen und diese Thematik im Unterricht erpro-
ben wollen, Die Suche nach geeignetem didaktischem
Material gestaltet sich als Lotteriespiel. Es existieren
wohl inzwischen tiber 2500 einschligige Unterrichts-
materialien zum Lernbereich "Dritte Welt". Aber wir
haben in diesem sensiblen Bereich. im Gegensatz zu
Osterreich und der Schweiz, immer noch keine zentrale
Servicestelle, die dariiber informiert und den rationalen
Zugangzudiesendidaktischen Materialienerméglichen
wiirde. Aufgrund des Fehlens einer Schulstelle. istes fiir

tional durchsichtig: Nurdurchdas
Zulassen von Viellalt kann der
Nachteil der Einfalt kompensiert
werden. die jede fiktive Vereinfachung bedeutet, Ohne
Widerspriiche keine Vielfalt, ohne Vielfalt kein Nega-
tionspotential. Ohne Negationspotential keine Evolu-
tion, auch keine kulturelle.

Mit dieser Vielfalt, mit dieser Kontingenz umgehen
zu lernen diirfte m.E. das wichtigste Lernziel einer Ent-
wicklungspidagogik sein, die den globalen Bezug jedes
Lemens betont. Diese Vielfalt spiegelt sich nicht nur in
den vielen Perspektiven, unter denen die Eine Welt er-
scheinen Kann. Sie wird auch in Form der vielen und
immer unterschiedlichen Schiiler im Klassenzimmer

2al. Diese Vielfalt erscheint aber auch in Form der vie-
len didaktischen Ansiitzen und Ratschligen, denen ein
Lehrerim Verlaufe seiner Aus- und Fortbildung begeg-
nel. Und diese Vielfalt gibt es natiirlich auch in der wis-
senschaftlichen Theorieproduktion,

Wie kann man mit dieser Kontingenz und Viellalt
pidagogisch umgehen? Ich will abschlicBend in Form
von Thesen aus dieser kurzen Analyse drei Konsequen-
zenandeuten. Die Stichworte heillen: "didaktische Tole-
ranz", "engagierter Unterricht” und "kognitive An-
schlubfihigkeit":
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1. Didaktische Toleranz: Wenn das BewuBtsein des
Schiilers nichtunmittelbar von auBen beeinflullt werden,
sondern immer nur sich selbst entwickeln kann, dann
sollten wirausdieser Einsichtden Schlul ziehen, mitder
ganzen Bandbreite mdglicher Methoden und Medien
pidagogisch zuarbeiten, um so die Lernprozesse unse-
rer heterogenen Schiiler anzuregen. Das impliziert eine
Bildungspolitik, die in der Lehreraus- und fortbildung
kontinuierlich und schwerpunkimiBig auf diese ganze
Bandbreiteeinschligiger Inhalte, Methoden und Medien
didaktisch vorbereitet und {iber eine Schulstelle den
Lehrern zuginglichmacht. Fiirden LehrerheiBt didakti-
sche Toleranz, die unterschiedlichen Interessen und
Vorkenntnisse unserer Schiiler itber die "Dritte Welt"
ernst zu nehmen und mitdiesem Pfund zu wuchern. Das
bedeutet aber vor allem auch: Toleranz gegeniiber der
oftwiderspriichlichen Vielfaltdidaktischer Ansitze und
Methoden im Lemnbereich "Dritte Welt",

2. Engagierter Unterricht: Wenn es keine piidago-
gische Technologie gibt, auf die ein Lehrer schematisch
zuriickgreifenkann,dannistersofrei, mitdem zubegin-
nen, was er besonders gut kann, wo er einen spezifisch
individuellen Zugang findet und besondere Kompeten-
zenoder Erfahrungen besitzt. Denn wenn die empirische
Unterrichtsforschung tiberhaupt etwas herausgefunden
hat, dann dieses: Am liberzeugendsten und erfolgreich-
sten ist ein Lehrer dort, wo er engagiert und kompetent
unterrichtet. Lehrplanvorgaben und Vorschriften kon-
nen und diirfen den engagierten Lehrer nicht so einen-
gen, daBerseine spezifischen Fihigkeiten an der Garde-
robe abgibt. Das impliziert bildungspolitische Vorga-
ben, die Lehrer ermuntern, sich fiir ein Lernen in der
Einen Well zu engagieren, und das impliziert den Mut,
sich als Lehrer die didaktische Freiheiten dafiir zu neh-
men.

3. Kognitive AnschluBifihigkeit: Wenn die Sache,
um die es geht, so kompliziert ist, da es gar keinen
Uberblick mehr tiber sie geben kann und selbst die ein-
schligige Wissenschaften mehr als theoretisch an-
spruchsvolle Ratlosigkeit anscheinend nicht zu bieten
haben, dann kénnenund diirfen wir piidagogisch uns das
Recht nchmen, an irgend einem Zipfelchen des
Problems anzufangen und die Komplexititdidaktisch zu
reduzieren, unsere "Dritte Welt", unsere "Eine Welt",
pidagogisch zu Konstruieren. Dieses Recht auf Vor-
ldutigkeit, auf Verkiirzung, auf Fehler, ist nur durch
einen Vorbehalt beschriinkt, und dieser Verbehalt lawet:
Esistverboten, dic AnschluBfihigkeit fiir Weiterlernen,
fiir mentale Autopoiesis, zu beschriinken, Das bedeutet
z.B.:konkretes, handlungsbezogenes Lernen kann wohl
ein Anfang sein, aber dabei kann es in Anbetracht der
Komplizierten und abstrakten Welt sicher nicht bleiben.
Ohne abstraktes und theoretisches Lernen werden wirin
diesercinen Welt kognitive und politische Analphabeten
bleiben.

Diese drei Prinzipien beruhen natiirlich auch auf fikti-

ven Vereinfachungen, sie sind Konstruktionen, die nicht
wahr oder falsch, sondern fruchtbar oder unfruchtbar
sein kbnnen, Sie sind der Versuch, pidagogische Kon-
sequenzen aus der Einsicht zu ziehen, daB es keinen
priviligierten Zugang zu den Problemlsun gen unserer
Weltprobleme mehr gibt. Diese haben inzwischen eine
GroBenordnung erreicht, daB wir nur noch eines sicher
sagen kdnnen: ein weiteres Ignorieren kann nicht mehr
hingenommen werden. Wir miissen uns diesen Proble-
men zuwenden und stehen als Pidagogen dabei immer
einerseits vordem Nadelohr des individuellen Bewuft-
seins unserer Schiilerund andererseits vor dem dunklen
Schlund der komplexen Probleme des behandelnden
Stoffes. Aber wir haben keine Zeit mehr zu warten bis
uns das perfekte Curricum, die optimale Didaktik und
die absolute Pidagogik prisentiert wird. Wir haben
eigentlich auch keine Zeit mehr zu warten, bis uns die
richtige Bildungspolitik den angemessenen Rahmen
vorgibt. Wir haben iiberhaupt keine Zeit mehr,

Ich mécehte Sie deshalb ermuntern, heute damit zu
beginnen (oder fortzufahren) und sich dabei das Recht
auf piidagogischen Optimismus nicht nehmen zu lassen
- auf einen pidagogischen Optimismus, der allerdings
inzwischen nicht mehr in unserem Wissen, sondern in
unserem Nichtwissen griindet,

Anmerkungen:

' Vortrag. gehalten auf dem KongreB "Lemen in der Einen Welt” im
November 1992 in Freiburg fiir Lehrer aus Baden-Wiirttemberg. 20
Minuten Redezeit war die Vorgabe des Veranstalters - fir alle drei
Hauptreferenten, Wie vorauszuschen, sollte der erste Redner die Zeit
terheblich) iiberziehen, so daB der zweite zum Zeitpunkt begann, als
der drite anfangen sollte. Der dritte Referent, also ich, sollte schlieB-
lich zu einem Zeitpunkt auf das Podium treten, als die Pause schon
programmgemii ihren Hohepunkt erreicht haben sollte. Schon aus
diesen Zeitgriinden habe ich im Textdes Referates generische Masku-
lina, wie bislang in der deutschen Alltagssprache iiblich, ge-
sehlechisunspezifisch verwendet - "der Schiiler” beispielsweise sagt
also nichts dber das Geschlecht aus, sondern bedeutet: ein Mensch,
dem das Priidikar "Schiilersein” wesentlich zukommt, und "man”
bedeutet natiiclich (d.h. schon in seinen iiliesten indogermanischen
Wurzgln)nicht "Mann", sondemn "jedermensch, gleichgiiltigobweib-
lich oder ménnlich".

*Im fulgenden nehme ich bezug auf mein, von der DFG finanzicrtes
Forschungsprojekt zur Geschichie der emwicklungspolitischen Bil-
dung. Forschungsmitarbeiter waren Annette Scheunpflug M.A. und
Klaus Seitz M.A. Der Forschungsendbericht wird in dberarbeiteter
Form in mehreren Binden 1993 erscheinen: Annette Scheunpflug,
Klaus Seitz, Alfred K. Treml: Die piidagogische Konstruktion der
"Dritten Welt". Geschichte der entwicklungspolitischen Bildung.

' Eine rithmliche Ausnahme soll hier nicht unerwihnt bleiben: das -
hier ganz in der Nithe von Freiburg sich befindliche - Srudienhaus
Wiesneck. Seitden frithen sicbziger Jahren bictet es in regelmiiBigen
Abstinden Lehrerfonibildungsveranstaliungenim Lembereich Dritte
Weltan, Von 1972 - bis 1988 waren es insgesamt 22 Tagungen, die
vom zustindigen Ministerium als LehrerfortbildungsmaBnahme aner-
Kunnt sind.,

Alfred K. Treml, Prof. Dr., Schrifileiter der ZEP, Projektleiter des
DFG-Projekies zurGeschichte derenwicklungsbezogenen Bildung,
Professor fir Allgemeine Pidagogik an der Universitit der Bundes-
wehrin Hamburg.
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KongreBibericht KongreBbericht Kongrefibericht KongreBbericht KongreBbericht

Die Dritte Weltim Landle

Lernen in der Einen Welt - Impressionen vom BildungskongreB in Freiburg

Fahrt nach Freiburg. Es fillt schwer abzuschalten.
Gestern traf ich eine Bekannte am Bodensee, ihr
Zehnjihriger, Adoptivkind aus Peru, macht Selbst-
verteidigungskurse. Allein dies Grund genug, zu
einem Kongrel} zu fahren, auf den wir seit Jahren
warten. "Lernen in der EINEN Welt", das Thema
des Bildungskongresses.

Abends Erdffnung des Kongresses in der Aula der PH.
IchmuBmicherstdaran gewohnen, dald wirso viele sind.
Nach den Jahren der kleinen Griippchen, die mit ihrem
Dritte Welt “Hobby" (so ein Kultusbeamter schriftlich)
ewig die Leute nervien. Ist das der Durchbruch? Haben

Einheimischen und - mul abends Angst vor dem Heim-
weg haben.

Vorher, fast hiitte ich sie vergessen, die GruBworte des
den KongreB unterstiitzenden Wirtschafts- bzw. Kultus-
ministeriums. Es tut weh, daBl von wirtschaftlicher Seite
mehr Nachdenklichkeit, Selbstkritik und Engagement
(iibrigens auch finanziell) zu spiiren ist als aus der piid-
agogischen Provinz. Warum ut sich die Schule, das
Ministerium, die Piidagogik so schwer mit neuen Her-
ausforderungen? Dabei steht "Weltoffenheit" auf der
ersten Seite des Lehrplans fiir Grundschulen. Leider
steht Konkretes weiter hinten. Was wird befiirchtet? "In-

terkulturelles Lemen in einer eth-

Traume braucht die Welt

... Entwicklungshilfe habe er konzeptionell nicht verindert, fiihrie Simo aus. Ob es vor vierhundert
Jahren um "die einzige Methode, alle Menschen zum rechten Glauben zu erzichen” ging, wie eine Schrift
betitelt war, oder heute um StrukturanpassungsmabBnahmen: Seit Jahrhunderten begegne Europa den
anderen Kontinenien unter dem Aspeki der Entwicklungshilfe. Doch ob man wolle oder nicht. der
Modernisierungsprozef sei eine weltweite Realitiit, Dennoch herrsehte unter den Menschen anderer
Kulren MiBtrauen gegeniiber der europiiischen Modeme und ihrer Durchsetzung, wenngleich ihre
Leistungen faszinierten. Als Tragik des Widerstands bezeichnete es Simo, dali er sich in Defensivkulwren
erschopfie, die, im Kontrast zur europdischen Moderne konzipiert, untrennbar mit ihr verbunden blicben,
Auch in Europu selbst gebe es das Leiden an der curopiiischen Moderne, gepaart mit der Hoffnung auf
Emeuerung durch die Kulwren der Peripherie, denen dazu jedoch die Macht fehle.

Zu ihrem Uberleben miisse¢ die Peripheric die Regeln der besichenden
Welt(markt)ordnung, dic "immun gegen moralische Appelle und Klagen"
sei, beherrschen. Aber, so Simo, "Triume braucht dic Welt".
Trotz aller hausgemachten oder von aullen induzierten Miscren diirfien die
Menschen des Siidens ihre Verantwortung fiir die Gestaltung ihrer Zukunfi
nicht an den Norden abtreten. Tatsichlich seien im Siiden Demokratisie-
rungsprozesse im Gang, die "von Menschen (getragen werden), die unter
schwierigen Bedingungen glaubwiirdige Institutionen zu erzwingen ver-
suche.” Als "eine der groBten Herausforderungen” bezeichnete es Simo,
Lésungen zu suchen, die den beteiligten Gruppen gleichzeitig Integration
und Eigenstindigkeit anbiiten. Faire Losungen erforderten auch Verhaltens-
iinderungen im Lebensstil des Nordens. Sie miifiten mehr sein als die Aus-
weitung der europiiischen Moderne zu einer globalen Weltkulir.

Irmgard Sollinger

nozentrischen Wohlstandsfestung
Europa” (Dias)? Warum fehltes an
Phantasie, sich iberhaupt vorzu-
stellen, dafl "Lernen 2000" mehr
sein mufs, MUSS. als Fremdspra-
chen und Computer, wie ein hiesi-
ger Lehrplanmacher vorschlug?
Warum wird interkulturelles Ler-
nen so gern, GERN!? miBverstan-
den, als ob es nur um die rasche
Eindeutschung - pardon Integration
ausliindischer Schiiler ginge?
Freitag morgen Referate. Repnik,
Staatssekretiir im BMZ, spricht.
Engagiert, detailliert. streitbar. Ich
Klatsche viel, wie schon gestern bei
den Gruliworten, wo immer mir
moglich. Ich bin froh um jeden
nachdenklich-engagierten Satz.
Man wird die Worte festhalten
miissen, sich darauf berufen kon-
nen. Wirbrauche Verbiindete, nicht
Grabenkiimpfe a la Liliput, auf
welcher Seite das Eraufzuschlagen

sei. Abschied vom Modell getrenn-
ter Entwicklung hiefie es zu neh-

die Miihen doch etwas gebracht? Oder war es Hoyers-
werda? Simo aus Kamerun. Er zitiert deutsche Dichter,
kennt Deutschlands Philosophen besser als die meisten

men, es gehe um EINE unteilbare Welt. in der wirleben,
soRepnik. Soistes. Und doch: Hater, erinnere ich mich
recht, nicht fast nur iiber den Siiden gesprochen?
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Hanf spricht kurz. Priignante,
provozierende Thesen. Was habich
mich schon iiber ihn geiirgert, zu-
rick damals 1977 vom Entwick-
lungsdienst, Lehrer ausgebildet,
!\I'onfronlicn mit seinem Aufsatz:
§chutc ein Entwicklungshinder-
nis". Beiingstigend heute seine
Analyse. Frustrationsideologien,
Fundamentalismen, Fliichtlings-
wanderungen. Abschottung warnic
erfolgreich, Universalisierung der
Kommunikation, der Konsum-
wiinsche, der Mobilisicrung. Kein
Sl:'mts- eher Denknotstand. Aber
wie war das mit den billigen Bana-
Il':“n? Ein Lehrer hobein Biischel in
dl_c Hohe, Hanf schmetterte den
Einwand ab. - Naives Exempel?
Auch ich kapier das nicht, denke
immernoch, esistein Skandal, und
dIICS und tausend andere Elend mit
sich bringende "Gegebenheiten” -
von wem gegeben??? - militen die
h?nschcndc Wirtschaftsordnung
bis zum Gegenbeweisinakzeptabel
machen,.

chml. Ob dic Menschheit, deren
biologische Ausstattung gleich
geblieben ist wie zur Zeit von Jii-
gern und Sammlern, iberhaupt
geschaffen ist fiir globale Situatio-
nen. eine hochkomplizierte Welt-
!:’l.:scllschufi‘? Man fragt sich das
oft. Und gar in der Schule, wo soll
man dort mit weltbewegenden
Fragen anfangen, wo aufhoren?
Aber trotz Ratlosigkeit in Theorie
und Behorden, Lehrerlnnen kén-
nel? nicht warten, die Welt ist schon
dain jedem K lassenzimmer. Trem!
macht Mut zum Vorliufigen, zu
Sfﬂbstvcrunlwunliuhcm Tun, pla-
dICI:l fiir Toleranz gegeniiber ver-
fach:c(icnen Zugiingen solange sie
"lQerSpurdcrAulklﬂrungbtciben‘
drar?g! darauf, trotz allem heute zu
begmm:u. Das ist erniichternd -
kcaln Eides Kolumbusin Sicht-und
bc.lrt:icnd. selbst noch im Riick-
blick auf vergangene Versuche.
"NaclI1miltagmneincArbciisgruppf:
Dritte/Eine Welt in der Grund-

Nach diesem Kongref} habe ich erst die Tragweite verstanden ...

Der allerwichtigste Aspekt dieses Kongresses war fiir mich, auf wieviele verschiedene Arten man die
Begegnung mit Fremden definieren kann, wobei mir der von Prof. Simo vergestellte Beitrag der Be-
gegnung von Menschen fremder Kulturen und/oder Rassen am bedeutendsten erschien, obwohl ich gerade
hier noch Verstehensprobleme habe. Bei mir kam an, daB bei der Begegnung von Menschen - auch
fremder Kulturen - immer das gleich wichtig bleibi: Den anderen in seiner Person, als Mensch zu achten.
Es wiire sehr wichtig, genau auf diese Aspekie noch einmal vertieft einzugehen.

Auch ein Produki dieses Kongresses: Lemen in der einen Welt war fiir mich vor diesem KongreB ein
Thema unter vielen in der Grundschule. Nach diesem KongreB habe ich erst dic Tragweite verstanden.

Was mir auffiel: Bei den Podiumsdiskussionen gab es zwei auffillige Teilnchmergruppen. Zuniichst die
Wissenschaftier. Sie bemiihten sich, innerhalb "ihres” Bereiches, sauber und
schrittweise ALLES aufzubereiten um dann am Ende "ihre" Schliisse zu
ziehen. Den Wissenschaltler saen die Politiker (einschlieBlich Schulbeam-
te) gegeniiber. Dicse Spezies verstand es, viel zu reden und dabei nichts zu
sagen. Es war fiir mich eine so auffillige Zisur - einerseits begriindete
Meinungen andererseits ein "haben wir schon immer so gemacht, werden
wir in Zukunft eventuell/vielleicht dndem”: Es stimmt wohl, was ein Teil-
nehmer bemerkie: Politiker denken lingstens in Vier-Jahres-Schritten - halt
bis zur nichsten Wah!! Diesem Denken haben sich die "Verwaltungen"
(vom Ministerium bis hinab zum Jetzten Lehrer) in erschreckendem Maf
angeglichen: Thre Aufierungen waren im giinstigsten Falle "lauwarm.

Wiinsche fiir einen niichsten KongreB:

1. Der duBere Aufwand sollte reduziert werden, d.h. Unterbringung und
Transport der Teilnchmerinnen verbilligen. Nicht gespart werden sollte an dem Abendprogramm! Beide

Abende waren ein toller Erfolg!
9. Die zur Verfigung gestellte Zeit
war zu wenig. Demgegeniiber fand ic

Kompromifs gefunden werden mub.
3, Wichtig ist dic Anerkennung als "Forthildung" - nur so erhalte ich dienstfrei. Jiirgen Oppenlinder

fiir die Gruppenarbeit reichte nicht und die Wahl nur einer Gruppe
h die vielen "offiziellen” Reden zu lange. So daB aus beidem ein

Ich werde nicht warten, bis eine Schulreform mir Vorgaben liefert
ch mich auBerdem, haben die Veranstalter eigentlich von den geladenen Palitikern
erwartet? Das Eingestindnis, daB es um die Emwicklungshilfe - inzwischen heiBt es Entwicklungs-
rusammenarbeit - schlecht bestellt ist, und uns das Hemd niher ist als die Jacke? Kolleginnen und
Kollegen crziimten sich iiber dic dargebotenen Werbeveranstaltungen der
Politiker. Haben sie wirklich anderes erwartet? (Wobei, das muB ich zu-
geben, Repnik mich sogar angenchm iiberraschte.)

Es kam wic es kommen muBte. Fiir die Arbeitsgruppen blieb wenig Zeit.
Referentin und Koreferentin waren in meiner Gruppe zwei sehr gewandte,
ciner Freude nach den vielen Minnerreden

intelligente Frauen. (Sehr zu m! n
des Vormittags.) In ihrem Fachbereich waren sie heimisch, von Pidagogik

hatten sie, auch nach eigener Einschiitzung, leider keine Ahnung. Sie iiber-
gossen uns mit einer Unmenge. keineswegs uninteressanter Informationen.
Und weil wir Teilnehmer uns allmihlich ans Zuhtiren und Schweigen
pewdhnt hatten, bestritten sie gleich auch noch die Diskussion. Thre Vor-
5 Umwelischutzgedankens in der Schule: Miill

schiige zur Umsetzung des

sortieren, Energiesparglithbimen, Schulgarten. Originell, nicht war? ...
Und ich? Wie ging’s mir nach diesen zwei Tagen in Freiburg? Was haben

sie mir gebracht? - Nun, sie haben mich herausgeholt aus dem Schulalltag. Haben mir wieder einmal klar

gemacht, daB es angesichts der Probleme, in denen wir weltweil stecken, es Wichtigeres gibt, als
Stoffpline penibel zu erfiillen. Ich werde nicht mehr warten bis eine Schulreform mir genaue Vorgaben
liefert, was Lemen in der Einen welt heiBt. Ich werde anfangen. Sofort. Ursula MroBko

... Was, so frage i
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Ostdeutsche Nachgedanken

Warum ich wohl in der Podiumsdiskussion nicht gesprochen habe? Ich habe nicht sprechen kénnen,
obwohl ich einiges dazu zu sagen gehabt hiitte, Mit bloBgelegten Nerven spricht es sich schlecht. Darum
jetzt.

Aus Erfurts Ferne hatte ich schon das Gefiihl, irgendwie hat das Arbeitsgruppenthema "Aulwachsen in
anderen Kulturen" mit meiner DDR Vergangenheit und meiner BRD Gegenwart zu tun. Dal es so nah

= wurde, hat mich zuerst schr verletzbar gemacht. Jetzt kommt auch das
w Begreifen und Schliisseziehen. Darum jetzt,
o "'“ Schon wiihrend des Referats von David Simo in der Arbeitsgruppe fand ich
. jene Indikatoren fiir die ostdeutsche Situation, Frustration, Fremde bleiben,
Minderwertigkeit - Anpassung als Perspeklive. David Simo: "Je weniger
Erfahrungen in anderen Lindern gemachi werden, desto weniger werden die
anderen verstanden.” - Aus einem Kommentar zur Shell Jugendstudic "92:
“Die Neugier auf den anderen Teil Deutschlands hilt sich, was die Jugend-
lichen betrifft, in erschreckenden Grenzen, 66% haben seit der Grenzofi-
nung nicht EINMAL die neuen Bundeslinder besucht. 96% der ostdeut-
schen Jugendlichen waren zwischen einem Tag und mehr als einer Woche
in der alten Bundesrepublik." Unter den vier von David Simo dargestellten
Losungen - die Assimilation. In der Aussprache zum Referul - Beispiele aus
Afrika, Afghanistan und Dahinein - mein Beispiel: "Ich habe 40 Jahre in einer anderen Kultur gelebt und
bin wohl gerade dabei, mich zu assimilieren.” Nachdenkliche Gesichter. David Simo verstand mich sofort
und erzihlt von einem Erlebnis in Rostock. Er saff mit Rostockern am Tisch. und am Nachbartisch
sprachen nur Wesideutsche iiber Veriinderungen in ihrem Rostocker Institut. Dies war ihm aus Afrika sehr
bekannt, und er bezeichnete es als Kolonisation. Wundert's, wenn ich mich vielen Afrikanern verbundener
fiihle, als manchen Westdeutschen? Afrika und Ostdeutschland haben ein Stiick gleiche Geschichte, Und
Gegenwart - in Form von Diskriminierung.

... Ja, David Simo. ich sehe eine Chance durch unsere iihnlichen Erlebnisse und das damit verbundene
andere Denken fiir uns alle in der Einen Welt: Nicht untiitig sein. Elke Kreutziger

Fachleute und Offizielle fronten der Selbstdarstellung

Die Einladung erweckte in uns einige Erwartungen. Wir hoffien in Freiburg ein Forum vorzufinden, um
sich {iber aktuelle entwicklungspolitische Themen und deren Bedeutung fiir die Bildung zu informieren
und die Gelegenheit zu haben, sich mit anderen dariiber austauschen zu kinnen. Auberdem crwa!-mtcl:n wir
vielfiiltige Anregungen und Tips, von Seiten der anwesenden Lehrer und verschiedener Organisationen,
fiir die konkrete Umselzung dieser Art von Themen im Unterricht. Leider wurden nicht alle unsere
Erwartungen erfull! Schon nach dem ersten Tag des Kongresses gewannen wir den Eindruck. daB die
aktive Mitarbeit der Teilnehmer nicht im Mittelpunki der Tagung stehen sollte. Deutlich wurde dies th0|1
in der zeitlichen Planung: Fiir die Dauer des Kongresses, von Donnerstag nachmittag bis Samstag miltag,
waren fiir die Arbeit in den Arbeitskreisen ganze 4 Stunden angesetzt. Wir fanden dies sehr schade, da
wir der Ansicht sind, da dies der Hauptschwerpunkt dicses Kongresses hiitte sein sollen und I\'iinncu.ﬂ
Unserer Meinung nach kann sinnvolles Lemnen nur durch Eigentiitigkeit erfolgen und zwar nicht nur in
der Schule. Hierfiir war jedoch viel zu wenig Freiraum eingeplant. Der Schwerpunkt flir die Veranstalier
lag wohl eher auf Stellungnahmen von "Offiziellen” und "Fachleuten”, dic zum Teil inhaltlich wenig
Neues brachten und von den Rednern teilweise zur "Selbstdarstellung” genutzt wurden. Dafiir wurde cin
uns nicht ganz verstindlicher Zeitaufwand getrieben, Zeitweise hatten wir den Eindruck. dab die Tagung
eher den Charakier einer "Belehrungsveranstaltung” annahm, als eines Forums fiir den gleichberechtigien
Austausch von Erfahrungen und Informationen.

Ein holfnungsvoller Aspekt der Tagung war, die von den Veranstaltern nicht geplante Verabschicdung
der "Freiburger-Resolution”, die einige deutliche und wichtige politische Forderungen beinhaltete,
Hoffnungsvoll war dieser Aspeki auch deshalb, weil es die Teilnehmer der Tagung, trotz der vielen
verplanten Zeit, letztendlich doch noch geschafft hatien, etwas "Eigenes” hervorzubringen. Fiir den
niichsten BildungskongreB wiirden wir uns wiinschen, daB den Teilnehmer mehr Freiraum gewihn wird,
um sich selbst einbringen zu kénnen. Oder braucht es dazu erst "awtonome™ Kongresse. vergleichbar den
autonomen Seminaren an Hochschulen? Hans Biirkle, Michacl Giinther

schule”, ein Jammer, dal man all
die vielen interessanten Arbeits-
gruppen parallel dazu verpalbt.
Bericht aus einer Selbsthilfe- und
Basisbewegung, begonnen vor
vielen Jahren, tastend, stolpernd,
mit einem FuB in der Theorie, ei-
nem in der Praxis. Die AG hatmich
beschwingt. Ich freue mich, Leute
zu treffen, die engagiert in der
Sache titig bzw. aufgeschlossen fiir
Neues sind, die Nigel mit Kopfen
machen, authéren iiber das Fehlen
der Thematik zu lamentieren. "Wir
sind die Schule”. Lernen von Sach-
sen! Und von der Dritten Welt:
"Lernen von der Dritten Welt kann
heifen, dall wir Eltern, Lehrer,
Schiiler diese Sachen in die Hand
nehmen, uns zusammentun - die
Mafia tut es auch - und z.B. vehe-
ment die Kuoltusministerien auf-
fordern, die Thematik stirker zu
beriicksichtigen” (so schrieb ich
1989). Sind wirendlich soweit?
Am letzten Tag wird das Plenum
cinstimmig eine Resolution mit
konkreten Forderungen verab-
schieden, die vor allem aus dieser
Gruppe kam. Obsie etwas bewirkt?
Ob wirklich ernsthaft Interesse
besteht an diesem “Lernbereich
Eine Welt"? Wo waren die Ver-
antwortlichen, die Multiplikatoren
von Schuliimiern, Ministerium,
PHs. Unis, daf man mit ihnen hiitte
diskutieren kisnnen oder sie zuhi-
rend angetroffen hiitte? Ich traf
wenige. Wo waren die Berichte iy
Fernsehen, im Radio, wenigslens in
einer Zeitung? War das Ganze von
offizieller Seite aus doch so ey
nicht gemeint gewesen, der arme
abgeordnete Schulrat auf dem
Podium nur ein Alibi? Wy war
denn (Weln)Offenheit 2y spiiren
{war’s nicht schrolle Zuriickwei-
sung neulich), als der den Kongre3
mitveranstaltende Landesarbeits-
kreis "Schule fiir Eine Welt” von
(iiberlebens)notwendigen neuen
Aufgaben fiir die Schule. von bes-
seren Rahmenbedingungen, Frei-
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riiumen, Fortbildung sprach? Aber
tut sich nun vielleicht doch etwas,
nachdem da plotzlich ein WUS
(World University Service) auf-

Unbegreiflich, fast schon beschimend...

... Eine Ermutigung fiir mich - und teilweise schon angegangen - dieses
globale Denken in den Untericht noch stirker einzubringen. Unbegreiflich,
tauchte und Leute an einen Tisch | fast schon beschimend, wie der Vorsitzende versuchte, die Resolution zu
brachte? verhindern. Unméglich das Gehabe der worthiilsenakrobatikbetreibenden
Sonst habe erdie Deutschenselbst- | Politiker. Man kann nur hoffen, daB die Sterne des Staatssekretiirs an die-
sicherereriebt, soSimoam Schlufl. | sem Tag schlecht standen, sonst Gute-Nacht Bildungspolitik Baden-Wiirt-
Jetzt spiire man viele offene Fra- temberg. Paul G. Jud
gen. Da, gewinnt man vielleicht
weniger Stimmen, aber es lafit
hoffen. Simo hofft, daB die Rasse
der "Spinner” nicht ausstirbt, die
Weitblick, den weltweiten Hori-

zontund den "fremden” Blick -von
auBlen - wider alle Trends behilt und die groen Her- unter den 300 Menschen, die aus dieser Gegend beim
ausforderung "Lernen in der Einen Welt" annimmt. Freiburger KongreB waren und einige auch hhern Orts.
Wo, so fragter, sind Leute mit Neugier? Bekommt man :

beim interkulturellen Lernen nicht mehrere Leben
gleichzeitig geschenki? Komisch, soSimobelustigtund
verwundert zugleich, daB man hier anscheinend sich
selbst genug ist, die Welt als Thema nicht haben will.
Die Diskussion ist viel weiter. In USA gibt es "Entwest-
lichungskurse" in Harvard, Stanford, um die Mentalitit
zu erweitern. Und schon seit Jahrzehnten sind in vielen
Nationen Themen um Menschen anderer Lander selbst-
verstiindlich Bestandteil des Grundschulcurriculums, in
"Kamerun hat sich die Welt mit uns befaBit”". Sehr pro-
vinziell, ein "billle hinterwildlerisch zuriickgeblieben"
so ein Teilnehmer, sei halt Deutschland und besonders
der Siiden. Aber das MUSS nicht so bleiben. Wie war

R

7

das mit den "Spi nnern”? Die Schwaben sind berithmt Barbara Zahn ist Grundschullehrerin und engagien sich im baden-
dafiir. Ich hoffe (mit Simo u.a.), es finden sich einige wiirttembergischen Landesarbeitskreis Dritte Welt in der Grundschule

Resolution

Enmwicklungsbezogene Aspekte und Themen sind als integraler Bestandteil des Unterrichis in allen
Schularten und -stufen zu betrachten. Die Erziehung zu einer globalen Weltsicht ist dabei Zielperspektive.
Die Einldsung dieses Anspruchs steht noch aus.

Interkulrurelles und globales Lernen soll dazu beitragen, bei den Schiilerlinnen Empathie. Toleranz, die
Fahigkeit anderen zuzuhéren sowie Versténdnis fiir die "Eine Welt" zu firdern.

Friedenserziehung ist hierbel Voraussetzung und Ziel.

“Lernen in der Einen Welt" ist als ein Unterrichisprinzip zu verstehen, das eines der Leitmotive jeglichen
Handelns in der Schule sein sollte. "Eine Welt" heifit fir uns dabei, sich nicht nur mit der "Dritten Welt”
zu beschdftigen, sondern auch uns, unsere Gesellschaft und unsere Verantwortung fiir die Probleme der
"Einen Welt” zu thematisieren.

Um “Lernen in der Einen Welt" im Schulunterricht zu stéirken, fordert der Kongref3
geniigend Freivdume fiir die Lehrkifte,
eine umfangreichere Verankerunyg in den Lehrplinen,
eine stirkere Beriicksichtigung in der Lehrerfort- und -ausbildung,

Fachberater fiir “Lernen in der Einen Welt" auf Schulamisebene (Auslinderpidagogik) und
eine landesweite Beratungs- und Servicesielle.

oA~
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..und den Menschen ein Wohlgefallen

Es war wie ein Weihnachtsmdrchen. Fast piinkilich
zum Fest der Liebe geschah es.

Letzter Schultag vor den Weihnachtsferien. Die
BMWs ind Golfe standen vollgepacke und abreisebe-
reit vor den Portalen der berufsbildenden Schule.
Regentropfen prallten auf die frischgewachsten Skier
und kullerten iiber den grauen Asphalt in die Kanalisa-
tion. Nur noch wenige Stunden trennten Lehrkorper
und unterrichtsfreie Zeit voneinander.

Der Schulleiter hatte zur piddagogischen Konferenz
gerufen. Alle waren sie gekommen. Sogar ein paar

Vertreter des Lernkér-

pers durfien mitreden. in
einer speziellen Gruppe.
Gesucht wurde der
Dialog iiber "Gewalt
gegen Ausldander an
unserer Schule”.

Diister die
Stimmung unter den
niedrig hdngenden
Regenwolken. Jederin
den verschiedenen Ar-

beitsgruppen hatte Be-
triibliches, aber auch ein wenig Erfrenliches zu berich-
ten. Das Ubliche eben. Rempeleien, fremdenfeindliche
Bemerkungen, ein paar gestiefelte glatzkipfige Skins,
viel Schweigen angesichis der Ubermacht linkslibera-
ler Pauker, immer wieder Sympathiebekundungen fiir
Auslénder, gelungen scheinende Integration der weni-
gen Fremden indie Klassen. Die Konferenz wiéire zu
sehliefien gewesen.

Dochda tat sich etwas auf in den Anwesenden. Da
waren sie sich einig in etwas, das sich zum Greifen nah
anfiihlte und das doch keinen Namen hatte. Da war
etwas, das die sonst so starren Fronten zwischen Ab-
teilungen, Hirarchieebenen, Theorie- und Praxisleh-
rern lockerte.

Dawar die Rede von Praxisunterricht, in dem dew-
sche und auslédndische Jugendliche zusammen kochen,
eindecken und servieren kénnten. Da war die Rede von
sozialpddagogischer Betreuung von asylsuchenden
Ausldnderkindern in der orisansdssigen Kaserne. Da
war die Rede von langfristig anzulegenden Paten-
schaften. Schiilerinnen und Lehrerinnen und Schiiler
und Lehrer. Alle zusammen. Ein "Korper”, nichi zwei.

Zusammen handeln, nicht vereinzelt. Miteinander
fiihlen und denken, nicht gegeneinander.

Da war unter den Lehrerinnen und Lehrern viel die
Rede von Gewalt. Von psychischer Gewalt vor allem.
Da war viel die Rede von Aggressionen, die geschiirt
wnd unterdriickt werden. Da war die Rede von Druck,
von Ungerechtigkeir, von Selbstgerechtigkeit. Da war
aunch die Rede von Menschlichkeit, von Schule als
Schutzraum. Da war viel die Rede vom Vorbild Sein im
Denken und Handeln. Da war die Rede vam Mitein-
ander Reden. Da war die Rede von Angst. Von Angst
vor Gewalt, von Angst vor erkennbarer Schwéche, von
Angst vor Néihe, vor Widerspriichlichkeiten, vor
Machtverlust, Da vedeten Lehrerinnen und Lehrer mit
ciner Offenheit iiber sich selbst. die es indieser Schule
seit fust einer Dekade nicht mehr gegeben hatte. Und in
diese Offenheir eingebunden safiein S(’leh'w‘.'m: in
dessen Néiihe so mancher sonst ersiarrie, Jror, gar
Angst verspiirte. Und er nickte. Und er lichelte. Und oy
dachte mit.

Ein Winter-, ein Weihnachismérchen, das einmal
im Jahr zum Vorlesen herausgekramt wird, uni es dann
wieder in der allertiefsten Truhe zu versenken? Vor-
weihnachiliche Rithrseligkeit und Kerzenglanz in den
noch nicht ganz toten LehrerInnenseelen? Dieser
Gefahr wurde - in weiser Voraussichi? - ein planeri-
scher Riegel vorgeschoben. Es wivd sich im newen Jahr
ernent begegnet. Amselben Ort, zum selben Thema,
mit derselben Beseizung und zu konkreten Vorhaben.
Ex hat sich etwas bewegt. "Betroffenheir” nennen es
manche Pidagogen. In der Regel ist sie beim Lernkir-
per zuerzeugen.

Nur einerwar nicht zum Zuge gekommen. Sie nen-
nen ihn liebevoll "unseren Theoretikuss”. Er hatte
seine Chance gewittert, sich gut vorbereiter, Schwer
wog seine Aktentasche mit Werken iiber Fremden-
Jeindlichkeit und Rassismus, liber Entwicklungspéd-
agogik und "Die Eine Welt”, Er brauchte sich seiner
Sammlung von Untervichismaterialien nicht zu schd-
men. Seine Stunde schien gekommen, sie wiirden mit
dankbaren Handen nach seinem gedruckren Wissen
greifen. vielleicht ihn sogar ein wenig rithmen fiir seine
weise Voraussicht und seine Kompetenz. Erwiirde
thnen im entscheidenden Moment weiterhelfen.

Daoch sie wollten nicht nachdenken, was andeie
thnenvorgedacht hatten. Sie wollten selbst Wissen
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erwerben, Sie wollten ihren eigenen Gefiihlen gehor-
chen. Sie wollten ihre eigenen Wege gehen, ihre eige-
nen Konzepte finden, ihre eigenen Erfahrungen ma-
chen. Sie wollten sich selbst erkldren, was ldngst schon
erkldrt worden ist. Sie wéihlten sich thren "spezifisch
individuellen Zugang " (wie es bei A. K. Treml ge-
schrieben steht). Ein noch nie erlebtes "Wir-Gefiihl”
trug siewie flicgende Bettvorleger zu ihren Reisemobi-
len indie Ferien hinein.

Nur unser Theoretikuss geriet in Not. Griibelnd
nippte er unter dem Weihnachtshaum an seinem
Christkindl-Glithwein und qudlte sich mit Strategien
fiir das ndchste Jahr. Konnte er es vor seinem Gewis-
sen veraniworten, daff seine Kolleginnen und Kollegen
“kagnitive und politische Analphabeten” (A.K. Treml)
blieben? Was, wenn sich keine Bereitschaft fiir ab-
straktes und theoretisches Lernen entwickelie? Wenn
sie nun anschluBunféhig blieben? Was sollte er nur
tun? Mufite er liberhaupt etwas tun? Wohin mit seinem
ganzen Wissen, mit seinen Biichern, seinen Materia-
lien? Warum mur mufite ihm das passieren? Mufiten
ausgerechnet seine eigenen Kolleginnen und Kollegen
das dreiste Vorurteil bestitigen, Lehrer ldsen keine
Theorie? Fiir wen iiberhaupt das ganze Zeug ? Fiir den
Papiercontainer?

Alsam 10. Januar die Skifahrer wohlgelaunt und
braungebrannt an Héinden und Gesichtern in die Schu-
le zuriickkehrten, begegneten sie sichwie geplant. Nur
Theoretikuss lieff seine Abwesenheit entschuldigen -
ihn plagte eine iible Magenschleimhautentziindung.

Barbara Toepfer 4

Ratsel-Ecke

% Auflosung des Ritsels aus dem letzten Heft: Nein,

diecinzige Einsendung, dicaufunsere letzte Riitselfrage
einging. istleiderfalsch, Der AutoristnichtArno Schip-
pe! Der Autor ist, das sei hier noch einmal klar gemacht,
einer der angegebenen Namen. Des Riitsels Losung:
KarlValentinheiitdierichtige Antwort. Eristder Autor
des Textes, der iibrigens unter dem Titel erschien: "Ich
mische mich in die Nichteinmischung mitten hinein".
Das ist es, was Emwicklungspidagogen schlieBlich
wollen. Oder nicht? Oder was?

& Hier nun unser neues Ritsel. Der folgende Text
ist, wie ein fliichtiger Blick verri, der schulkritischen
Literaturzuzurechnen. Allerdingsnichtderganzradika-
len Schulkritik, denn schlieBlich vertritt der Autor eine

reformistische Position. Radikale und reformistische
Schulkritik - auch das kennen wir ausderentwicklungs-
pidagogischen Fachliteratur. Deshalb lautet die heutige

Frage: Wer ist der Autor des folgenden, etwas lingeren
Textes:

a) Ivan Illich?

b) Heinrich Kleist?

¢) Paulo Freire?

d) Max Stimer?

In Erwégung nun
” 1)daf3alle Sittenschulen bisher nuraufden
Nachahmungsirieb gegriindet waren, und

statt das gute Prinzip, auf eigentiimliche
Weise im Herzen zu entwickeln, nur durch
Aufstellung sogenannter guter Beispiele, zu
wirken suchten;
2) dafs diese Schulen, wie die Erfahrung lehrt, nichts
eben, fiir den Fortschritt der Menschheit Bedeutendes
und Erkleckliches, hervorgebracht haben;
dus Gute aber 3) das sie bewirkt haben, alleine von dem
Umstand herzuriihren scheint, daf sie schlecht waren,
und hin und wieder, gegen die Verabredung, einige
schlechten Beispiele mit unterliefen;
inErwdgung, sagenwir,aller dieser Umstinde, sindwir
gesonnen,eine sogenannte Lasterschule oder vielmehr
eine gegensdtzliche Schule, eine Schule der Tugend
durch Laster, zu errichten.
Demnach werden fiir alle, einander entgegenstehende
Laster, Lehrer angestellt

werden, die in bestimmten
Stunden des Tages, nach
der Reihe, auf plunméfige | ?
Art, darin Unterricht er-
teilen: in der Religions-
spatterei sowohl als in der
Bigotterie, im Troiz so-

wohl als in der Wegwer- ?
Jfung und Kriecherei, und
imGeizundinder Furchi-
samkeit sowohl, als in der

?

(L J

Tollkiihnheir und in der
Verschwendung.

Diese Lehrer werden nicht blofi durch Ermahnungen,
sondern durch Beispiel, durch lebendige Handlung,
durch unmittelbaren prakiischen, geselligen Umgang
und Verkehr zuwirken suchen.

Fiir Eigennuiz, Plattheit, Geringschétzung alles Grofien
und Erhabenen und manche anderen Untugenden, die
man in Gesellschaften und auf der Strafie lernen kann,
wird es nicht nétig sein, Lehrer anzusreilen.

Inder Unreinlichkeit und Unordnung, in der Zank- und
Streitsucht und Verleumdung, wird meine Frau Unter-
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richt erteilen.

Liederlichkeit. Spiel, Trunk, Faulheit und Véllerei, be-
halte ich mir bevor.|...)

N.S.

Eltern, die uns ithre Kinder nmicht anvertranen woltlien,
aus Furcht, sie in solcher Anstalt, auf unvermeidliche
Weise, verderben zu sehen, witrden dadurch an den Tag
legen, dafi sie gar tibertriebene Begriffe von der Machr
der Erziehung haben. Die Welt, die ganze Masse von
Objekten, die auf die Sinne wirken, hélt und regiert, an
tausend und wieder tausend Fiden, das Junge die Evde
begriifiende. Kind. Von diesen Faden, ilm um die Seele
gelegt.istallerdings die Erzichung einer, und sogar der
wichtigste und starkste; verglichen aber mit der ganzen
Totalitdir, mit der ganzen Zusammenfassung der iibrigen,
verhdlt er sich wie ein Zwirnsfaden zu einem Ankeriau;
eher driiher als drunter.

Und in der Tat, wie mifilich wiirde es mit der Sittlichkeit
ausschen, wenn sie kein tieferes Fundament héree, als

day sogenannte gute Beispiel cines Vaters oder einer
Muater. und die platien Ermahnungen eines Lehrers ... -
Aber das Kind ist kein Wachs, das sich, in eines Men-
schen Hinden, zu einer beliebigen Gestalt

kneten lifi: es lebt, es ist frei; es triigr ein
unabhéngigesundeigentiimliches Vermigen

der Entwickelung, und das Muster aller in-

nerlichen Gestaltung, in sici.

Bitte die richtige Antwort aufeine Postkarte - und an die
Redaktionschicken. Dem Sieger (deraucheine Siegerin
seindarf) winken wieder wertvolle Sach- und Geldprei-
se:erster Preisistein gemeinsames Abendessen fiirzwei
Personen auf eigene Kosten im Gourmet-Lokal "Saraje-
wo'. Guten Appetit! Der zweite Preis ein ZEP-Frei-Abo
fiir das vergangene Jahr. Dritter Preis: eine persénliche
Gratulation des Chefredakteurs (gef. seiner Hilfskraft).
Einsendeschlul istder 15, April 1993. (akt) @

Neue Materialien fiir die Bildungsarbeit:

Ulrich, Bernhard: Cuba: De Colén A Castro. Unter-
richtsmaterialien zur Geschichte, Gesellschaft, Poli-
tik und Kultur Kubas fiir den Spanischunterricht,
Bielefeld, Redaktion AMBOS, Band 32, 122. 8. DM
13.80.

Dieses in der Reihe zum Oberstufen-Kolleg an der
Universitiit Bielefeld herausgegebene Unterrichtsmate-
rial [illtein wichtiges Desiderat: die entwicklungsbezo-
gene Bildung im Sprachunterricht. Nachdem der Am-
bos-Verlag bereits Unterrichtshilfen zum Thema Dritte
Welt fiir den Franzosisch-Unterricht herausgegeben
hatte (Peter Domagalski u.a.: De la France et du Tiers
Monde. L' Afrique "francophone”, Bielefeld 1987. 264
S.,DM 15; Maryvonne Unlrich: De la France etdu Tiers
Monde. Les Antilles francaises: Guadeloupe, Martini-
que. Bielefeld 1988, 196 S.. DM 15) legt der Verlag nun
Unterrichishilfen fiir den Grund- und Leistungskurs
Spanisch vor. Die TextsammIlung mit Vokabellisten und
wenigen didaktischen Hinweisen bzw. Fragen zur Tex-
terschlieBung fiihrt in die Geschichte und die gegenwiir-
tige Situation Kubas ein. Die unterschiedlichen Text-
arten(Zeitungsausschnitte, Romanausschnitte, Comics,
Kurzgeschichten, Lexikonartike) sind fiir den Lehrer
tibersichtlichthematisch geordnet,imInhaltsverzeichnis
auch inhaltlich beschrieben und mit ¢inem Schwierig-
keitsgrad gekennzeichnet.

Im Mittelpunkt steht die Beschiiftigung mit dem
heutigen Kuba, seiner Literatur, der wirtschaftlichen
Probleme - und hier vor allem die Bedeutung des Zuk-
kers - , dem Tourismus und im besonderen mit seiner
politischen Sitation. Diese wird verstindlicher durch
Texte zur Geschichte Kubas von der Entdeckung durch
Kolumbus, tiber die Unabhiingigkeit bis zur Revolution.
Im Mittelpunkistehendabeidie PersonenJosé Marti und
Fidel Castro.

Diese Unterrichishilfe gibt gute Textvorlagen fiirden
Spanischunterricht und reizt dariiberhinaus Spanisch-
kundige zum Lesen und Stébern. Durch die Vokabel-
listen (mit Zeilenangabe) lassen sich die Texte zligig
ohne das ldstige Bliittern im Lexikon erschliefien. i

A.Scheunpflug

Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen
DGVN Landesverband Berlin (Hrsg.): Carlos und
Anna.Fremde werden Freunde. eXplizit Materialien
far Unterricht und Bildungsarbeit Nr. 40. Horle-
mann Verlag, Lohfelder Str. 14, 5340 Bad Honnef.
ISBN 3-927905-47-X. DM 12.

Pedro soll nicht in sein Heimatland zuriick miissen.
Nicht, solange dort noch Biirgerkrieg ist. Darin sind sich
seine Klassenkamerad(innen) cinig. Wie es zu dieser
Einigkeitkam, nachdem Pedro zuniichst ein AuBenseiter
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war, erzihlt Anna. So eindrucksvoll und einfiihlend ist
die Geschichte, dal Lesende nur an wenigen Stellen
bemerken, dall Anna fiktiv ist. Die lesenden Kinder
werdenimmer wiederindas Geschehenmiteinbezogen,
indem sie durch an sie gestellte Fragen in die Lebens-
und Gedankenwelt der Betroffenen versetzt werden,
seiendiese nun Fliichtlinge. arme Familienoder Asylbe-
werber ablehnende Mitbiirger. Die Kinder werden zu
Aktionen aufgefordert. Ihre eigenen Erfahrungen und
ihr Wissen sind immer wieder gefragt.

Ein Licd, cine weitere Kurzgeschichte, die UNO--
Erklirung der Rechte des Kindes und ein Schema der
Instanzendes Asyl-Anerkennungsverfahrensstiitzendie
Geschichte vonCarlos und Anna. die Freunde geworden
sind. Das Heftisteine "runde Sache" zum Thema, Kind-
gerecht und fiir Unterrichtende einfach zu handhaben,
ohne oberflichlich oder methodenarm zu sein,

B.Toepler

Joachim Moller (Hrsg.): Das Ei des Kolumbus? La-
teinamerika und Europa im Unterricht - Perspekti-
venaufdasJahr 1992, Biclefeld: Redaktion AMBOS,
1992, Band 31,156 S., DM 16,-. ISBN 3-921912-31-8.
Bezug: Redaktion AMBOS, Oberstufen - Kolleg,
Postfach 1001 31,4800 Bielefeld 1.

Diese Publikation ist eine Dokumentation der fiicher-
iibergreifenden Lehrerlnnen-Fortbildungstagung "Das
Ei des Kolumbus?..."(s.0.), die vom 10. bis zum 13.
November 1991 im Oberstufen-Kolleg an der Univer-
sitit Bielefeld staufand. Die Dokumentation ist zwar
schonetwas "ilter",aberheute noch genauso interessant
und relevant wie zum Zeitpunkt ihres Erscheinens.

B.Toepfer

EINE WELT FUR ALLE (Hrsg.): Eine Welt fiir
Alle.Umweltund Entwicklung. Unterrichtsmaterial.

Diese Materialsammlung ist fiir den "normalen" Ge-
schichts-, Geographie-, Sozial-und Gemeinschaftskun-
de-, Religions- und Sachunterricht gedacht oder fiir
Projektunterricht und begleitet die Fernsehkampagne
EINE WELT FUR ALLE, Zielgruppen sind die Schiile-
rinnen und Schiiler der Klassen 1-13 und der Berufs-
bildenden Schulen, also fast alle. Bevorzugte Unter-
richismethoden sind Simulationen, Rollenspiele, Ta-
bellen. Diskussionen und Feldforschung, also Ansitze
desaktiven Lernens, Der Ansatzistmultidisziplinr, die
Schwerpunktthemen Lebensstile, Verschuldung, Hun-
ger, Krieg, Bezichungen zwischen Mensch und Nawr,
Massenmedien.

Die Materialiensammiung Kann nach eigenem Gut-
diinken verwendet werden. Wer sich nicht sicher ist,
findet jedoch detaillierte Anleitungen. Es ist bestimmi
fiir jeden etwas Interessantes dabei! Im iibrigen gibi es
die Hefte auch fremdsprachig, sic konnten alsoden Eng-

lisch-, Franzosisch- oder Spanischunterricht berei-
chern. B.Toepfer

Hax, Thomas / Pater, Siegfried: Hungern fiir den
Weltmarkt. eXplizit Materialien fiir den Unterricht
Heft 41, ISBN 3-927905-50-X, Horlemann Verlag,
Lohfelder Str. 14,5340 Bad Honnef. DM 12,-,

Baustein 1: Seit 500
Jahren in Bedridngnis.
Baustein 2: Die Zwinge
des Weltmarkles. Bau-
stein 3: Land ist Leben.
Baustein 4: Nova Califor-
nia. Baustein 5: Kirche der
Armen. Baustein 6: Zu
den Tischen der Satten.
Baustein 7: Widerstand -
in Brasilien und bei uns.

B.Toepfer

Engelhardt, Eva/Seidler, Waltraut: Frauen in Afri-
ka. eXplizit Materialien fiir den Unterricht Heft 42.
ISBN 3-927905-48-8.

Baustein 1: Vorurteile gegeniiber Frauen aus der
Dritten Welt. Baustein 2: Vorkoloniale Lebens- und
Produktionsweisen. Die Sichtder Missionare. Baustein
3: Verinderung der geschlechtsspezifischen Arbeits-
teilung durch den Kolonialismus/ Umstrukturierung der
Landwirtschaft. Baustein 4: Erwerbstitigkeit/Folgen
der StrukturanpassungsmabBnahmen / Der Informelle
Sektor. Baustein 5: Entwicklungspolitische Perspekti-
ven. Baustein 6: Emanzipation oder kulturelle Zersto-
rung? Baustein 7: Frauen organisieren sich. B.Toepfer

Hayunga, Hayo / Wittstock, Christine: Regenwiil-
der.eXplizit Materialien fir den Unterricht. Heft43.
ISBN 3-927905-49-6.

Das Heftenthiilt Schaubilder, Ubersichten und Hin-
tergrundtexte zum Thema, Die neunstiindige Unter-
richtseinheit ist primir sozialkundlich ausgerichtet, die
Materialien konnen jedoch auch in anderen Kontexten
eingesetzt werden, B.Toepfer
Geisz, Martin: Erste, Zweite, Dritte Welt - eine
Welt? Unterrichtswerkstatt Geschichte und Politik.
Diesterweg Verlag Frankfurt/Main. 1. Aufl. 1990.
ISBN 3-425-03253-4.

Dieser Band fiir die SEK I und 11 bietet 12 Stunden-
konzepte mitThemen, Leitfragen, Hausarbeitsvorschli-
gen. Verkniipfungméglichkeiten und Zusatzimpulsen.
Stundenbausteine enthalten Materialvorschlige zu
alternativer Schwerpunktsetzung oder didaktischen
Varianten. Aus dem Inhalt: Sind wireine Welt? / Wohin
gehort Bolivien? / Boliviens Geographie / Ist Bolivien
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reich an Rohstoffen und trotzdem arm? / Ist Bolivien fiir
immer zahlungsunfihig? / Wieso wachsen die Schul-
den? /500 Jahre Ausbeutung? / Sind wir alle bedroht? /
Entwicklungshilfe / Neue Weltwirtschaftsordnung /
Ethik . B.Toepfer

Keller, Bernhard: Der Nord-Sud-Konflikt. Globale
Gefiihrdung - gemeinsame Verantwortung. Ge-
schichte und Politik - Unterrichtsmaterialien. Die-
sterweg Verlag Frankfurt/Main, 1991, ISBN
3-42507533-0.

Mit der vorliegende Materialsammlung soll deutlich
gemacht werden, in welch vielfiltiger Weise unsere
Existenz mit der Dritten Welt verkniipft ist. Sie fordert
zu kritischer Reflexion eigenen Verhaltens auf und soll
die Bereitschaft zur Verdnderung wecken. Schwer-
punktthemen des Biichleins: Die Kluft zwischen Indu-
strie- und Entwicklungslindern; Indikatorens fiir "Ent-
wicklung" und "Unterentwicklung”: Theoretische An-
stitze zur Erkliirung von Unterentwicklung; Entwick-
lungspolitische Strategien: Triiger, Zicle und Formen der
Enmwicklungspolitik. B.Toepfer

Gesellschaft zur Forderung der Literatur aus Afrika,
Asien und Lateinamerika e.V.: Wie Alicia und Ka-
riuki den Riesen Turramulli besiegen. Reineckstr. 3,
6000 Frankfurt/Main 1.

Ein Verzeichnis empfehlenswerter Kinder- und Ju-
gendliteratur zum Thema "Dritte Welt". Mit kurzen
Inhalisbeschreibungen und den notwendigen Details
zum Bestellen. Ist auch Weihnachten vorbei, so folgt
doch der niichste Kinderbesuch oder -geburtstag be-

Schweiz

Dossier Fliichtlinge fiir den schulischen und den
kirchlichen Unterricht. Herausgegeben von amnesty
international, Caritas Schweiz und dem Hilfswerk
der Evangelischen Kirche in der Schweiz, 94 Seiten,
18 SF.

Zu beziehen bei amnesty international, Postafach,
3001 Bern; Caritas Schweiz, Léwenstr, 3, 6002 Luzern
HEKS, Stampfenbachstr. 123, 8035 Ziirich;

Dic Informationsmaterialien schildern zentrale Proble-
merundum Asy[_und Migr:ltion.0]1nccrh0bcncuZeigc~
finger werden Angste und Vorurteile formuliert, dic
gegeniiber Asylbewerbern und Migranten verbreitet
sind. Der umfangreichste Teil des Dossiers enthiilt kon-
krete Arbeitsmaterialien, diedirektim Unlcrrichicing.:-
setzt werden konnen, A. Scheunpﬂug

Osterreich

Osterreichischer Informationsdienst fir Entwick.
lungspolitik (Hg): Umwelt und Entwicklung, Drigqe
Welt im Unterricht, Heft 15, 70 Seiten, 14 DM.

Zu beziehen beim OIE, Tuchlauben 8. 1010 Wien

Dieses Heft fiir Lehrerlnnnen und SchitlerInnen der s, -
9, Jahrgangsstufe fiihrtinsicben Kapiteln in Fragen zum
Kontext von Umwelt und Entwicklung ein. Dabei wird
dieses Themasowohl an abstrakieren Zusammenhingen
erkliirt, wie dem Schuldenberg oder Moglichkeiten von
Entwicklung. als auch an konkreteren Fiillen: Konsum-
artikeln wie Schokolade und Fleisch oderder Abholzung
des Regenwaldes. Neben ausfiihrlichen Informationen
besteht dieses Heft aus vielen Kopiervorlagen fiir den
unterrichtlichen Gebrauch, Es ist in Osterreich vom
Kultusministerium durcheinen Erlaf fiir den Unterricht

stimmt. B.Toepfer  empfohlen. A.Scheunpflug &
Sl"1 dOS tasien aus dem Inhalt: Schwerpunk! des nachsten Hefles:
: . * Auf der Suche nach einem Demokratie
mformatronen entwicklungspolitischen Konzept Schwerpunikte vergangener Helfte:
der Gesundheitshilfe i el g =
Gesundheit | * Traditionelle Medizin in Thailand, V92 Kultur: ~Tradition und “Moderme-
und Malaysia, Singapur und il Elr:‘n:;; ickadiz caer Malkeiropne
. L erslon
Medizin Indonesien 281 isiam In Sadostagten e UBiseln
* Kambodscha und Burma:
Gesundheitsversorgung im - . 1
\ Biisgérkitag sUdostasien informationen
* Vietnam und Laos: Sozialistisches fraeanien vienajshdich: orhlmich il
’ o) Gesundheitssystem am Ende Prois B 7 125:  Sudostasien-
F iy * Philippinen: Qopoalnef ‘965 oot
= Basisgesundheitsprogramme (2xgh. Porio) W Hochin §
* AIDS in Thailand Jalhresabonngmant: 022450 27:38
gmgg ur Einzelpers :’;,?.?4'50 2%
L~ i Institutionan
Heft Nr. 4/92 | @uferdem: e S
' Thailand nach dem "Schwarzen Ma:" wenmn Spavnsso Bochum (BLZ 430 S00 01) N XI02491
Pomguo Dommund (BLY 440 100 46) N 1748 -480
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Walter Fiirnrohr

Z.ur historischen Dimension
des Lernbereichs

"Dritte Welt"

Offnung des historischen Lernens zum Welthorizont

Inder Bundesrepublik Deutschland sind wir seit Ende
des Zweiten Weltkrieges immer weiter abgekommen
von Jubiliumsfeierlichkeiten alter Art; immer ofter
beechen wir Gedenktage und Gedenkjahre in Form
krihlischcr und vor allem selbstkritischer Besinnung,
nicht selten ist dabei "Traverarbeit” zu leisten. Gerade
die 500. Wiederkehr der Entdeckungstahrt des Kolum-
bus hat in diesem Jahre weltweit Anlafl gegeben zu ei-
nem kritischen Riickblick auf ein halbes Jahrtausend
europiiischer Expansion und - lange Zeit - gewaltsamer
Herrschaftsausbreitung iiberdie ganze Welt hinweg. Die
Dezimierung, Versklavung und Ausbeutung der ein-
heimischen Volker anderer Erdieile, teilweise auch
bereits Wiedergutmachungsforderungen finden in der
Weltsffentlichkeit eine bisher nicht iibliche Aufmerk-
samkeil.

Die Didaktiker der Geschichte haben sich im Vorfeld
dieses Gedenkjahres fiir den Welthistorikerkongrel in
Madrid 1990 als Thema ihrer Scktion gewihlt: "Wandel
des historisch-politischen BewulBitseinsdurch Schaffung
des globalen Geschichtsraumes”, und damit war eben
jener weltweite Vorgang seit der Fahrt des Kolumbus
gemeint, der sich bis in unser Jahrhundert hinzog und in
den ersten Jahrzehnten dieses Jahrhunderts nochmals
cinen Hohepunkt erreichte mit der Aufteilung nahezu
des gesamten Afrika und groBer Teile Asiens unter den
curopdischen Kolonialmichten. Nur ging es den Didak-
tikern natiirlich nichtso sehrum die Yorgiinge selbst, als
vielmehr mentalititsgeschichtlich um die jeweils hier-
mitverbundenen Wandlungendeshistorisch-politischen

BewubBtseins und insbesondere um die Art und Weise,
wie diese realen und die mentalen Vorginge vom histo-
risch-politischen Unterricht an Schulen verschiedener
Liinder der Welt aufgegriffen wurden und werden.

Bereits 1980 war anlidBlich einer internationalen
Tagung von Geschichtsdidaktikern auf deutschem Bo-
den eine "Internationale Gesellschaft fiir Geschichts-
didaktik” entstanden, der inzwischen ca, 250 Fachver-
treteraus vier Erdeilen angehtren. von denensichnicht
wenige mehrmals bei internationalen Gespriichen ge-
troffen hatten. Und bei diesen Tagungen stand einmal
Afrika im Mittelpunkt der Diskussionen, woraus ein
Ergebnisband " Afrika im Geschichtsunterricht europii-
scher Linder. Von der Kolonialgeschichte zur Ge-
schichte der Dritten Welt" (Miinchen 1982) entstanden
war, ein andermal die Welt der Muslime. Sichtbares
Ergebnis warwiederumein Tagungsband "Die Weltdes
Islams im Geschichtsunterricht der Europiier” (Dort-
mund 1984). Es gab also bereits eine internationale
geschichisdidaktische Diskussion und eine beachtliche
Anzahl von Einzelarbeiten zum Lembereich Dritte
Welt'), Der im Vorfeld des Centenariums der "Entdec-
kung" Amerikas stattfindende Madrider Weltkongre
hatte natiirlich auch seinerseits diese Thematik zu einem
seiner "Grands themes" erhoben, wobei nun der Blick
vor allem auf Stidamerika gerichtet war.

Zu dieser Thematik hatte das Georg-Eckert-Institut
firlntemationale Schulbuchforschung, Braunschweig,
dessen Vorliuferbereits seitden S0er Jahren binationale
Vertriige {iber Schulbuchrevision aushandelte, eine
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Tagung gehalten und einen Band veréffentlicht ("Latein-
amerika. Geschichtsunterricht, Geschichtslehrbiicher,
GeschichisbewubBtsein”, hrsg. von M. Riekenberg,
Frankfurt 1990), und das Institut und die Autoren dieses
Bandes beteiligten sich auch an dem Programm der
Internationalen Gesellschaft fiir Geschichtsdidaktik auf
dem WeltkongreB in Madrid 1990, so dal man den ge-
nannten Band mit dem im folgenden zu besprechenden
Ergebnisband von Madrid zusammennehmen muB,
wennman sich ein Bild machen will von der einschligi-
gen Diskussion im Bereich der Geschichtsdidaktik.

Dabei sind wir uns durchaus dariiber im klaren, dal
wirmitdem Geschichtsunterricht nichtandem archime-
dischen Punkt stehen®) von dem aus die Wirklichkeit
dieser Welt in wiinschenswerter Weise gewandelt wer-
den kann. Die grofie Aufgabe vor uns allen geht weit
tiberdas Unterrichisfach Geschichte undiiber den Schul-
unterricht iiberhaupt hinaus, sic verlangt eine Anderung
unseres Verhaltens im Zusammenhang mit einer Ande-
rung unseres BewuBitseins: Abbau von Vorurteilen ge-
geniiber Fremden, inshesondere gegeniiber farbigen
Menschen, Achtung vor ihrer Menschenwiirde, Hilfs-
bereitschaft und Solidaritit mit ihnen bis zum Verzicht
auf Ausiibung wirtschaftlicher und politischer Macht
und bis zu einer gewissen personlichen Opferbereit-
schaft, ohne die den Menschen in den Entwicklungs-
lindern kaum nachhaltig geholfen werden kann.

Die hierfiir nétigen Anderungen unseres realen Le-
bens im Alltag kdnnen nicht miterhobenem Zeigefinger
als Lehrstoft dieses oder jenes Faches gelehrt werden,
sic miissen von uns allen gelebt werden. so daB sie der
nachwachsenden Generation zur Selbstverstindlichkeit
werden. Unterricht hat in dieser Bezichung nur eine
stiitzende Funktion.

Diese Funktionistaber gerade im Hinblick auf Erzie-
hungsziele wic etwa die Anderung von Einstellungen
und damitim Hinblick auf affektive Lernziele von nicht
zu unterschitzender Bedeutung: Vorurteile und ver-
stindnislose Urteile hiingen hiufig mit unzutreffenden
Vorstellungen zusammen, die nicht selien einen pseudo-
wissenschaftlichen Uberbau besitzen, der intensiver
sachlicher Beschiftigung mit dem Thema nicht stand-
hiilt. Um Probleme richtig einzuordnen und zu beurteilen
bedarf es solider Grundlagen. Das miissen nicht immer
Kenntnisse sein, weil es bei derhistorischen Bildung nur
sehr zum Teil auf ein "abfragbares Priifungswissen”
ankommt. Wichtiger ist es, daB junge Menschen die
Fihigkeit erwerben, aufgrund von ad hoc gegebenen
Informationen, insbesondere auch aufgrund von Primiir-
aussagen: "Quellen”” wie wir sagen, Sachzusammen-
hiinge zu erfassen und sich ein rational begriindbares
Werturteil zu bilden.

Die Schule hat hier eine ganz besondere Verpflich-

tung, die wir aus dem Blickwinkel unseres Faches, des
Geschichtsunterrichts, sehen. So fragen wir nicht nur,
was Geschichtsunterricht an Kenntnissen vermittelt hat
tiber die Léinder und die Menschen der Dritten Welt;
mehr noch ob er Urteile berichtigt und Briicken des
Verstindnisses geschlagen hat; und immer auch, was in
diesem Sinne iiber das Bisherige hinaus getan werden
kann, an welchen Stellen des Unterrichts und in welcher
Art und Weise; auch in welchen Fichern noch von au-
Bereuropiiischen Kontinenten die Rede ist, in welchem
Sinne, und ob und wie man zusammenarbeiten kann.

Mit der naheliegenden Forderung nach Unterrichts-
zeit fiir die Dritte Welt im Fach Geschichte, und weil da
noch vieles andere unterrichiet werden muB, also gleich
mitder Forderung nach mehr Raum, d.h. mehr Wochen-
stunden, fiir den Geschichtsunterricht in der Schule, ist
es nicht getan. Wir wissen wohl, dal wiruns mitsolchen
Forderungen im Reich der Triiume und Wiinsche und
d.h. im Reiche der Illusionen bewegen. So gewily den
Problemen der Dritten Weltim Rahmen des Geschichig-
unterrichts wie allen wichtigen Themen der Weltge-
schichte ein angemessener Raum zugebilligt werden
mulf, plidierten die Geschichtsdidaktiker doch nichy g
sehrfiirquantitative Ausweitung, als vielmehr fiir etwag
Qualitatives: fir eine veriinderte Sichiweise, eine so
bisher nichtiibliche Beschiiftigung mitdem Gegenstand
"Dritte Welt". die gerade dannnétig ist, wenn sich der in
Minuten gemessene Zeitanteil innerhalb des Geschichis-
unterrichts nicht signifikant zum Besseren veriindemn
laBt.

Die Internationale Gesellschaft fiir Geschichtsdidak-
tik steht, so gesehen, vielleicht erst am Anfang ihres
Weges zu einer internationalen bzw. interkulturellen
Geschichisdidaktik, ganz sicher aber wirkt sie in vielen
Léndern auf eine Offnung des historischen Lernens von
engeren Horizonten zur Globalitit hin und sucht bei der
Abhandlung universalgeschichtlicher Themenstellun-
gen allen Menschen, insbesondere auch kleineren wie
groferen Menschengruppen, gerecht zu werden. In
diesem Sinne wurde bei dem WeltkongreBder Historiker
in Madrid mitdem historisch-politischen Bewulitseins-
wandel seit der Zeit der Entdeckungen ein wesentliches
Stiick Menschheitsgeschichte aufgegriffen, wobei das
Programm naheliegenderweise von der Bewulitseinser-
weiterung bei den Europiiern seit ihren Entdeckungs-
fahrien ausging. Im lockeren AnschluB} an dieses Pro-
gramm dokumentiert nun der bei Diesterweg in Frank-
furt a.M. soeben erschienene Ergebnisband. hrsg. von
W. Fitrnrohr, unter dem Titel "GeschichtsbewuBtsein
und Universalgeschichte. Das Zeitalter der Entdeckun-
gen und Eroberungen in Geschichisschreibung, Unter-
richtund Offentlichkeit” nach einer Einfiihrung des Her-
ausgebers liber die Entstehung einer globalen Univer-
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salgeschichte im BewuBtsein der Menschen die einzel-  sich in den Niederlanden und in Ubersee daraus erga-
nen Referate. ben. Bemerkenswert im Sinne des Rahmenthemas war

Drei Teile hat das Buch. Teil 1 ist
iiberschrieben "Zur BewuBltseinser-
weiterung bei den Europdern seit

ihren Entdeckungsfahrien”. ; E—EE-EEE-E'““ 2
Karl Pellens (D) betrachtet den STUDIEN ZUR INTERNATIONALEN SCHULBUCHFORSCHUNG m
Weg des Christentums “von der SCHRIFTENREIHE DES GEORG-ECKERT-INSTITUTS BAND 73 —— _wes

Universalitiit der miuelahierlichen
Kirche zu ihrer neuen Rolle im Walter Fiirnrohr (Hrsg.)
globalen Geschichtsraum der Neu-

L] L]
P ooy o o Geschichtsbewul3t
oy o eschichtsbewuBtsein
ach roffene Ausgangspositi
o und Universalgeschichte

Er weist den Wandel auf von der

mittelalterlicheneuropisch-christ- Das Zeitalter der Entdeckungen und Eroberungen
lichen “Universalitdt”, die es nur in Geschichtsschreibung, Unterricht und Offentlichkeit

dem Anspruch nach gab, hin zu
einem weltweiten neuzeitlichen
Pluralismus auf allen Gebieten,
Ch. Schatzker (Israel) bringt die
spanischen "Statuten der Reinheit
des Blutes", die seit dem 15, Jahr-
hundert gegen die getauften Juden
angewandt wurden, imZusammen-
hang mit der Einstellung zu den
Indianemn, Afrikanern und anderen
Eingeborenen in {iberseeischen
Liindern. Fiir die in den erwiihnten
spanischen Statuten manifesten
"rassischen Vorurteile sieht er
wirtschaftliche und politische .
Motive, darunter besonders auch
imperialistisches Machtstreben. Er
konstatiert ihr Fortbestehen iiber
die Aufhebung der Sklaverei hin-
aus bis in unser Jahrhundert und
nennt seinen Beitrag darum "Ge-
danken iiber eine verhiingnisvolle
Anderung im Menschenbild” eben
im Zusammenhang mit der damali-
gen Ausbreitung Europas iiber die
Welt. Die Beriicksichtigung dieser
Frage sei wichtig, wenn wir heute
auf der ganzen Welt einen die Viel- i
faltakzeptierenden und bejahenden
Pluralismus anstreben., ; _ i
P.EM. Fontaine (NL) stellt an- e T .
hand eines Lingsschnittes durch
vier Jahrhunderte niederliindischer Seefahrt, Kolonial-
und Siedlungstitigkeit in aller Welt den Geist heraus,
ausdemdiesalleserwuchs, und die mentalen Folgen, die

die AbschlieBung Chinas und Japans von der AuBenwelt
gcrzédc als Reaktion auf die Erkenntnis der globalen
Weite der Welt. Fiir die Unabhiingigkeit der Vilker des
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niederliindischen Kolonialreiches 1949 gibter nicht nur
dicerwartete Begriindung, dald die Ablosung der klassi-
schen Kolonialpolitik um die Jahrhundertwende durch
eine "ethical policy” die Einheimischen cben fiir die
Selbstbestimmung reif machte, sondern auch einen
Hinweis auf dic "Silem Force”, die geheimnisvollen
Beharrungskriifte unter den Einheimischen - eine erre-
gende Ambivalenz, itber die sicher noch nicht das letzte
Wort gesprochen ist.

D. Tiemann(D)analysiert die Gedenkakrivititen des
Jahres 1892 in Frankreich und Deutschland mit Seiten-
blicken auf Italien und Spanien, wobei sich ergibt. daB
anhand der historischen Leistungen des Christoph Co-
lumbus jederlerztlichseineeigene Ideologie feierte: Der
Papst die Ausbreitung des Christentums, das spanische
KonigshausseinenNationalismusunddie Franzosendie
nautische, wissenschaftliche und missionarische Lei-
stung der lateinischen Schwesternationen; in Deutsch-
land schlieBlich stand der katholischen Apologie und
Anerkennung derentdeckerischen und missionarischen
Leistungen die protestantische Anklage und Verurtei-
lung von Zerstorungen und Ausbeutungen in Amerika
gegeniiber. Tiemanns Fazit: "Dasalte Europa feiertesich
selbst”.

B. Miitter (D) untersucht die deutsche Geschichts-
schreibung der beiden letzten Jahrhunderte, welches
Bild sie jeweils von dem Geschehen in Lateinamerika
gab und insbesondere, inwieweit sie auch der einheimi-
schen Bevdlkerung von priikolumbianischer Zeit an bis
heute gerecht wurde. Seine Befunde, insbesondere aus
fritheren Zeiten, sind enttiiuschend. Aber auch in der
Gegenwart liegt Lateinamerika fiir die deutsche Ge-
schichiswissenschaft ziemlichabseits: und insbesondere
im Geschichtsunterricht an deutschen Schulen findet es
kaum die gebiihrende Beriicksichtigung.

J.C. Flores Aunon (E) untersucht Entdeckung und
Kolonisation Amerikas in Filmen und Fernsehproduk-
tionen, wodurch auch das auBlerschulische Geschichts-
bewuBtsein der Bevolkerung seit 1917 ins Blickfeld
riickt.

In Zusammenarbeit mit dem Georg-Eckert-Institut
fiirlnternationale Schulbuchforschung konnteein Halb-
tag in Madrid alleinder Lateinamerika-Thematik gewid-
met werden, und zwar den "Formen lateinamerikani-
schen GeschichtsbewuBtseins in Lehrbiichern und Ge-
schichtsunterricht”.

H.-J. Konig (D) referierte iiber nationale ldentitiits-
bildung und Geschichtsunterrichtin Kolumbien, J. Vaz-
quez (Mexiko) iiber Geschichtsunterrichtund den Natio-
nalstaatsgedanken in Mexiko seit 1853, und N.H. Valle-
nilla (Venezuela) tiber kollektives BewuBtsein und Na-
tionalitit in Venezuela. wobei er drei Perioden des Ge-
schichtsunterrichts herausarbeitete. Alle drei Referate

sind bereits auf deutsch verdffentlicht im Band 66 der
Schriftenreihe des Georg-Eckert-Instituts in Braun-
schweig unter dem Titel "Lateinamerika” (s.0.).

Dort findet sich auch der Beitrag von M. Rickenberg
(D) iiber den lateinamerikanischen Caudillismus. Fiir
den verstorbenen Kollegen Colmenares (Kolumbien)
sprang F. Devoto (Argentinien) ein und berichtete {iber
"die Priisentation der Einwanderungsprozesse in den
argentinischen Geschichislehrbiichern”. Die Beitriige
dieser Lateinamerika-Sektion erschicnen 1991 in Bue-
nos Aires auf spanisch.

iiber den Geschichtsunterricht in Mexiko lag ein
zweiter Beitrag von E. Weill (Mexiko) vor, der gestiitzt
aufdie Forschungen von E. Vazquez (s.0.) besonders die
beiden Wurzeln des mexikanischen Nationalismus her-
aushob: Der "hispanischen” Wurzel in der spanischen
und damit in der europiischen Kultur steht demnach
gemiB dem "Indigenismus” die autochthone Wurzel in
derindianischen Kulturgegeniiber. Obgleich sich Mexi-
koseit langem zudenbeiden Wurzelnder "Mexikanitit”
offizicll bekennt, hatte der Berichterstatter doch den
Eindruck. daB der Indigenismus im AlltagsbewuBisein
weitaus stiirker fortwirkt, als das in den Schulbiicher
zum Ausdruck kommt.

Insgesamtscheintder Geschichtsunterrichtin Lateip.
amerikanoch sehrstark im Dienste des einzelstaatlichen
Nationalismus zu stehen, hinter dem eine gemeinsame
Lateinamerikanitit erkennbar ist. Mitunter fiihlt man
sich der "Dritten Welt" zugehorig mit einer Neigung zur
"Dependenztheorie”, diedie Schuldam wirtschaftlichen
und sozialen Riickstand der lateinamerikanischen Stag-
ten an der "Peripherie” den wirtschaftlichen "Zentren"
der Welt in Europa. Nord-Amerika (und vielleicht auch
Ost-Asien) aufbiirdet.

Im Ergebnisband linden sich im Teil Il "Zum Be-
wubtseinswandel bei den in iberseeischen Lindern,
einheimischen Menschen und bei den Nachkommen von
Einwanderern aus Europa”, die soeben erwiithnten Bei-
triige von N.H. Vallenilla und von E. Weif§ fiir Latein-
amerika, von Laville und Mork fiir Nordamerika,

Chr. Laville (CDN) findet die einheimischen India-
ner seines Landes in den kanadischen Geschichisbii-
cherntotgeschwiegen odernurals Randerscheinung, als
bloBe Objekte des Geschehens erwiihnt. Alle Defizite in
threr Darstellung erklirten sich letztlich aus dieser ein-
seitigen Perspektive der WeiBen.

G. Mork (USA) verfolgt den Wandel des Selbstver-
stiindnisses der Bewohner seines Landes. seit im Laufe
der letzten 100 Jahre ins Land der "White Anglo-Saxon
Protestants” Immigrationswellen von Siid-und Osteuro-
piern, oft Katholiken oder Juden, und von Farbigen aus
aller Welt driingten. Geschichtsunterricht habe bei der
Integration von Alt- und Neubiirgern eine wichtige Auf
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gabe, die Mork - von einem sozialgeschichtlichen An-
satz ausgehend - niiher beschreibt.

Den dritten und letzten Teil des Bandes "Globale
Zusammenhiinge im Geschichtsunterricht in Europa”
erdffnet M. Zenner (D). Sie entwickelt allgemeine Ziel-
vorstellungen sowie Kategorien der Begriffs- und Ur-
teilsbildung, wiihrend I. Alvarez Oses und C.G. Munoz
(E)das Urteil tiber Pater Las Casas in Geschichtslehrbii-
chern der letzten 150 Jahre analysieren.

J.M. Amado Mendes (P) zeigtauf, wie portugiesische
Entdeckungen und Kolonisation wiihrend des "Estado
Novo" (1926-1974) im Geschichtsunterricht ideologisch
gefirbt dargestellt wurden: eurozentrisch und apologe-
tisch, gerechtfertigt durch missionarische Aufgaben und
verkldrtdurchdie Taten bedeutender Helden. Insgesamt
sollte sich so die Uberzeugung einpriigen, daf Portugal
"a great civilising nation” war und ist,

P. Zieglers (CH) Analyse schweizerischer Ge-
schichtsbiicher seit 1905 ergibtdemgegeniiber, daBesin
einem an all diesem Geschehen unbeteiligien Lande
Biicher gibt, die iiber Riickwirkungen jenes epochalen
Geschehens auf Europa nichts berichten, manche iliere
und in unserer Zeitein katholisches und ein aus der fran-
zosischsprachigen Westschweiz stammendes Ge-
schichtsbuch bringen hingegen Wesentliches zum Be-
wuBtseinswandel: und zwar 6konomische und soziale,
politische und intellektuelle Konsequenzen aus den
Entdeckungen und Kolonialisierungen.

Mitten in der revolutioniren Wende weg vom bisher
allein giiltigen historischen Materialismuslegte H. Hen-
seke (DDR) ideologisch bedingte Defizite des bisheri-
gen Unterrichts in seinem Lande dar und erhob fiir eine
Neuorientierung hier dokumentierte inhaltliche und
methodische Forderungen, denen man nur zustimmen
kann.

Zum Abschluf fiigt D. Poltorak (GUS) den Berichten
iiber Europas Ausgreifen rund um die Well eine unge-
wahnliche Perspektive hinzu, indem er auf das Zeitalter
der Entdeckungen seines Landes eingeht, in welchem
Sibirien und der Ferne Osten von Ruiland aus erschlos-
sen und kolonialisiert wurden. Ererwiihnt den gewalti-
gen Zuwachs an Wissen, die wirtschafllliche Erschlie-
Bung und die Rolle Sibiriens als Deportationsgebiet, die
in den Geschichtsbiichern bisher leider verschwiegen
wurde. Erbetontdie Friedlichkeitder Ausdehnung RuB-
lands iiber den gesamien Osten, rdumt aber ein, daf den
dort wohnenden Menschen dennoch Zwang angetan
wurde, schondurchdie Eingliederungineine iiberlegene
Zivilisation, besonders zuletzt unter Stalin und in der
Stagnationsperiode danach. Wenn heute in der gesamten
Sowjetunion um neue Formen von Autonomie und Fo-
deralismus der einzelnen Glieder der Union gerungen
wird, so treten in diesem Zusammenhang auch die klei-

nen Volkerschaften im Norden und Osten des Riesen-
landes wieder ins Licht, sie kimpfen um ihre eigene
Kultur, ihre Sitten, traditionen und ihren "way of life".
Hier sieht Poltorak eine wichtige Aufgabe des Ge-
schichtsunterrichts, in der jungen Generation Verstind-
nis fiir diese Bestrebungen zu wecken - ein ermutigen-
der Ausblick am Ende des Buches!

Erschienen ist dieser Band in der Schriftenreihe des
Georg-EckertInstituts fiir Internationale Schulbuchfor-
schung in Braunschweig als Band 73 im Diesterweg -
Verlag Frankfurt/M. 1992, zu beziehen im Buchhandel
zum Preis von DM 20.--.

Anmerkungen:

' Val. Tworuschka, M.: Analyse der Geschichtsbiicher zum
Thema Islam, Braunschweig 1986; Schrifienreihe des
Georg-Eckert-Instituts fiir Intemnationale Schulbuchforschung
(GEl), Bd. 46; Schulize, H.: Analyse der Richtlinien und
Lehrpliine der Bundeslinder zum Thema Islam, Braun-
schweig 1988: Schriftenreihe des GEI, Bd. 538; Braun, Kl.:
Register und Literatur zum Gesamiprojekt. Braunschweig
1988, Schriftenreihedes GEL Bd. 59: Stéber. G.. Tworuschka,
M., Tworuschka, U.: Nachtriige 1986-1988 ..., Frankfurt 1990),
Schriftenreihe des GEI Bd. 62. Diestel, Susanne: Das Afrika-
bild ineuropiischen Schulbiichern, Weinheim 1978, - Voit, H.
w.a.: Universalgeschichie in der Primarstufe: Indianer (Nord-
amerika). In: Voit, H. {Hrsg.): Geschichtsunterricht in der
Grundschule, Bad Heilbrunn 1980.

*Vgl. Fiurnrohr. W.: Afrika im Geschichtsunterricht europii-
scher Liinder, 1982, 8. 911, auch zum Folgenden,

Walter Fiimrohr, geb.1925 in Regensburg. 1943-45 Soldat.
Studium der Philosophie, Geschichie, Germanistik und Geo-
graphie fiirdas Hohere Lehramtin Regensburg und Erlangen.
1952 Promotion (Dr.phil.) an der Universitit Erlangen. 1963-
72 Dozentan der Pidagoischen Hochschule in Miinchen. Seit
1971 Ordinarius fiir Didaktik der Geschichte an der Univer-
sitit Erlangen-Niimberg, 1971-75 Vorsitzenderderdeutschen
Konferenz fiir Geschichisdidaktik. 1980-90 Vorsitzender der
Internationalen Gesellschaft fiir Geschichtsdidaktik.
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Buntstift e.V. / Frauen in der Einen Welt/Regenbogen (Hrsg.)

"Das hatte ich mir nicht triumen lassen,
daB ich mal Indianerkleider

und

auf die Wischeleine hiang"

"Verstehn ist eine Reise in das Land der anderen"

" Das hitte ich mir nicht traumen lassen, daf} ich mal
Indianerkleider auf die Wischeleine hang". Be-
gegnungen - Aymarabauerinnen in Franken, der
Oberpfalz und Osterreich, Sonderband 6 der Zeit-
schrift Frauen in der Einen Welt.

Herausgegeben von: Bumstift e.V., Forderung der
griin-nahen Landesstiftungen und Bildungswerke;
Frauen in der Einen Welt - Zentrum fiir interkulturelle
Frauenalltagsforschung und internationalen Austausch
¢.V.; Regenbogen, Bayerischer Stiftungsverein fiir
Leben und Umwelt . V., Niirnberg 1992, 24 Farbabbil-
dungen und 38 s-w-Fotos, DM 18.-

"Verstehn ist eine Reise in das Land der anderen",
Tonkassette mit Begleitheft, herausgegeben von
Frauen in der Einen Welt, Zentrum fir interkultu-
relle Frauenalltagsforschung und internationalen
Austausch e. V., Niirnberg 1992, DM 20.-
Bezugsadresse: Frauenin der Einen Welt, Zentrum fiir
interkulturelle Frauenalltagsforschung undinternationa-
len Austausche. V., Postfach210421,8500 Niimberg 21.
Vier Aymarabéuerinnen aus Peru, Delegierte von 17
Dorfgemeinschaften (die gemeinsam einen Radiopro-
gramm erstellen) besuchen fiinf Wochen lang Frauen in
Franken, der Oberpfalz und in Osterreich. Vielfiiltige
Eindriicke bringen sie zuriick: "Was mir nicht gefallen
hat war, daB ihre Kiihe angekettetin Stillen stehen. Tag
und Nacht stehen sie und konnen sich nurkurz hinlegen.
An manchen Orten stehen sie hinter Ziunen, das geht
noch. Hier in Peru sind die Tiere frei. Wir lassen sie auf

den Bergen und den Weiden laufen” oder " Auf meiner
Reise gefiel mir die wunderbare Landschaft, voll von
Biumen und alles war so sauber” oder "Die [die Biue-
rinnen] machen alles nach einem Zeitplan, sehr organi-
siert. Wenn sie aufstehen. geben sie zuerst den Tieren
das Futter, danach bereiten sie sehr schnell das Friih-
stiick und dann planen sie, was sie

withrend des Tages machen" oder
“Das wichtigste war fiir mich der
Austausch, daB wir den Alltag ken-
nenlernen konnten" (S.80f.) oder
"Wir wuBten nicht, daB weiBe Frau-
en so hart arbeiten” (S.44). Ahnlich
neueserfuhrenihre deutschsprachi-
gen Austauschpartnerinnen: "Ich
habe mit Staunen erfahren, daBesin
ihrer Heimat, im Hochland, keine
Friichte gibt, weil der Boden sokarg
ist" (8.77) oder "Sie kennen keinen
Traktor und keinen Mihdrescher,
aberwiesie mitKameraund Kasset-
tenrekorder umgehen - Respekt, da
trau ich mich nicht ran" (S.43) oder
"Mandenktso,diesind ganz vonder
Welt abgeschlossen, aber das

33 Das hétte ich
mir nicht traumen
lassen, da® ich mal
Indianerkleider auf
meine Wascheleine

stimmu gar nicht, die sind genauso Leute in ihrer Welt,
wie wir in unserer Welt. Die Frauen sind intelligent"

(S.42).

Der vorliegende Photo- und Textband dokumentiert
nicht nurdie Eindriicke der Begegnungsreise zwischen
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den Aymarabiuerinnen und den Biuerinnen in der
Bundesrepublik und in Osterreich, sondern beschreibt
vielmehr ihren in vielen Dingen sehr dhnlichen, in
anderen Dingen wieder unterschiedlichen Alltag. Nicht
die Beschreibung der Reise steht im Vordergrund.
sonderndie Nacherziihlung derThemenderBegegnung:
Arbeit und Alltag in beiden Kulturen, Familienleben,
Probleme der Frauen, Not und Unterdriickung, Selbst-
organisation von Frauen wie aberauch Brauchtum, Feste
und Musik. Einem Bericht iiber das Leben von Biiuerin-
nen aus dem Hochland von Peru wird ein Aufsatz "Vom
Wein und der Arbeit in Retz in Osterreich” und "Die
Landwirtschaft in Heuberg aus der Sicht von drei Gene-
rationen"” gegeniibergestellt, Lebensliufe der Biuerinnen
zeigen eindriicklich den harten Alltag der Fauen, Bei
allen zieht sich ein roter Faden durch den Lebenslauf,
nimlichdic Spannung zwischendeneigenen Bediirfnis-
sen nach Leben, kommunikativem Austausch und
Bildung, und den Anforderungen durch die Kinder und
den Hof. Die Biiuerinnen tauschen Ricke und flechten
Zopfe "von vorne” wie in Franken oder "von hinten” wie
in Peru.

Es entsteht ein interessanter, lebendiger und bunter
Band, der deutlich macht, wie ihnlich in mancherlei
Hinsicht die Situation der Frauen ist: auch Biuerinnen
beiuns kennen Diskriminierung, auchihre Arbeit wird in
unserer Gesellschaft nicht hocheingeschiitzt, auch sie
arbeiten im Verhiiltnis zu ihrem Verdienst unverhiiltnis-
miiBig hart. ;

Aberauch die Unterschiede zwischen beiden Kultu-
ren, besonders in 6konomischer Hinsicht werden deut-
lich ausgedriickt: "Die Bauern leben [in Deutschland]
sehr gliicklich, Manner, Frauen und Kinder. Es ist nicht
so wie hier, wir grole Sorgen haben wegen der Zukunft
unserer Kinder" (S.80) schildert eine Aymara-Frau und
cine deutsche Frau driickt diese Sorge selber so aus:
"Diese Frauen haben mir ihre Ruhe, ihre Wiirde und
ihren Mut geschenkt, Kostbarkeiten des Erlebens, die mir
niemals genommen werdenkénnen, Aber sic habenmich
auch mit ihrer Trauer und Ratlosigkeit iiber die Zukunft

ihrer Kinder zuriickgelassen, Wennich diesem Kummer
doch nureinen Funken berechtigte Hoffnung entgegen-
setzen konnte" (S.79).

Interkulturelle Begegnungen sind in den letzten
Juhren auch indie Dritte Welt hdufiger geworden. Aber
immer noch werden nur ca. 30% aller Begegnungen
durch Gegenbesuche erwiedert, meist von wesentlich
kleineren Gruppen als die, die dic in die Dritte Welt
tuhren. Unter unter den Besuchergruppen sind selten
Bauern oder Biuerinnen, meistens sind es Jugendgrup-
pen, Studenten oder Kirchenvorstiinde. Dieser Band zeigt
iiberzeugend. welche Mdglichkeiten und welches
Potential in derartigen Begegnungen stecken kann -
gerade, wenn die Lebenswelt beider sich besuchenden
Gruppen dhnlich ist, sie sich also etwas "zu sagen haben”,
Diese Frauen hatten sich viel zu erziihlen und haben viel
miteinander und voneinander gelernt,

Die gemeinsame Welt wird auch durch die wihrend
dieses Aufentaltes produzierte Kassetle spiirbar, Der
Tontriiger vereint Volkslieder aus Peru, aus Deutschland,
aus Brasilien und aus Jamaica. Nicht nur in Berichten
wird die eigene Situation ausgedriickt - Musik trans-
portiert wie kein anderes Medium Gefiihle von Trauer
und Leid. Alle auf dieser Kassette hérbaren Lieder
berichten tiber den Alltag von Frauen, iiber Feste, Liebe,
Selbstbestimmung, Entremdung und Strefl durch die
Arbeit, Die Lieder werden durch eine Begleitlektiire
erklirt und der Text wird dokumentiert.

Deutschen Liebhaberm lateinamerikanischer Folklore
steht meistens die deutsche, bzw. siiddeutsche Volks-
musik sehr ferne. Dort wo sie aber gepllegt wird, ist dic
Musik anderer Kontinente zumeist unbekannt. Thema-
tisch zusammengestellte Volksmusik ist selten auf dem
Musikmarkt zu finden. Von daher stellt diese Kassette
eine Raritdt und ein verlegerisches Risiko dar. Schén,
daBdie "Frauen inder Einen Welt" dieses Risiko gewagt
haben! Annette Scheunpflug

Das Tiltelbild dieses Heftes stammt von Gaby Franger
und entstanden bei der beschriebenen Begegnung,

Gisela Hoffmann/Edgar und Hildegard Liillau

Justin. Ein Junge aus Kamerun erzahlt

Peter Hammer Verlag gemeinsam mit dem Gemein-
dejugendwerk Hamburg, Wuppertal 1992, DM
19,80.

Einedidaktische Arbeitshilfe zudiesem Buchist fiir
DM 4 zu beziehen bei: Gemeindejugendwerk, Renn-
bahnstr. 115b, 2000 Hamburg 74,
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Gute entwicklungsbezogene Lektiire fiir Kinder ist
nach wie vor nicht hiiufig zu finden. Umso erfreulicher
ist es, daB in der Bilderbuchreihe des Peter-Hammer-
Verlages nun das 6. Kindersachbuch erchienen ist. Das
Fotobilderbuch "Justin” beschreibt anschaulich das
alltzigliche Lebeneines Jungen in Kamerun. Dieses Buch
entstand wiihrend einer Begegnungsreise eines Jugend-
verbandes und ist durch die praktische entwicklungs-
bezogene Arbeit mit Kindern in der Bundesrepublik
geprigl. Aus der Perspektive von Justin werden das
Familienleben, der Dorfalltag, die Schulsituation und
einige alltagswirtschaltliche Aspekie beschricben.
Ebenso beschreibt Justin - und das unterscheidet dieses
Buchvoneinigenanderen bishererschienenen Biichern -
die Inhomogenitit der Bevolkerung Kameruns. Er ist
bereits als Kind mit "Fremde " konfrontiert, sei es, daBer
die Kolonialsprache FranzosischlernenmuB, withrender
selbstaber"ful” spricht und wiederumein Teil Kamerun
englischsprachig geprigt ist. Justin ist Christ - sein
Freund ist Moslem. Damit erscheint fiir das deutsche
petrachtende Kind auch das fremde Land nicht als mono-

Vera Trost/Horst Hilger

lithischer Block. sondem differenziert. In der Unter-
schiedlichkeit des Alltags wird die Identifikation mit
dhnlichen Aspekten méglich: Justin
geht auch zur Schule, traumt iiber
Berufe (Automechaniker oder Ar-
beit im Krankenhaus?) spielt und
kauft ein. Da das Buch fiir die ent-
wicklungsbezogene Bildungsarbeit
im Gemeindejugendwerk entstand
wird im kleingedruckten Nachwort
auf die Partnerschaft dieser Kirche
mitdem im Buch genannten techni-
schenZentrumhingewiesen. ImBil-
derbuch selber wird auf diesen Zu-
sammenhang nicht hingewiesen.
Das Buch kann als reines Vorlese-
buch fiir Kinderim Grundschulalter
verwendet werden, oder mit der da-
zugehorigen Arbeitshilfe Projekuta-
ge zum interkulturellen Lemnen
anregen. A.Scheunpflug ¢

Die Schone Fremde - Frauen entdecken die Welt

Katalog zur Ausstellung in der Wiirttembergischen
Landesbibliothek Stuttgart vom 9. Oktober bis 21.
Dezember 1991. Redaktion: Vera Trost in Zusam-
menarbeit mit Horst Hilger, 160 Seiten, 20,-; Stutt-
gart 1991; ISBN 3-88282-032-2

Ein bislang vernachlissigtes Kapitel der Kulturge-
schichte, Reiseberichte von Frauen, vom Mittelalter bis
inunserJahrhundert, wirdindiesem Bucherértert. Auch
ohne die, dem Katalog zugrunde liegende Ausstellung
geschen zu haben, istdie Lektiire, nicht zuletzt durch die
reichliche 1llustration, spannend.

War die Geschichie des Reisens bislang Geschichte
von Minnern, die sich als Eroberer und Entdecker
zielgerichtet die Welt aneigneten, so wird hier der
Unterschied deutlich zu reisenden und schreibenden
Frauen: nicht das Ziel, sondern die Reise ansich ist das
entscheidende Erlebnis.

Dic Reiseberichte der Frauen zeigen, dab sie, um
iiberhauptreisen zukonnen, mehrere Tabus ihrerGesell-
schaft und ihrer Zeit brechen muliten: Eltern, Eheméinner
und Familien und den ihnen zugewiesenen Raum, das
Haus, verlassen, d.h. ihre 'Begrenztheit’ aufgeben.

Somit wird der Begriff der Grenziiberschreitung erwei-
tertetund immens wichtig fiir sie. Das Kennenlernen von
Fremde bezieht sich nicht nur auf
das offensichtlich Fremde, sondern
auch auf die eigenen noch unbe-
kannten Anteile ihrer Personlich-
keit. Die reisenden Frauen waren
vielfachilteroder verwitwet, bevor
si¢ darangehen konnten, sich ihre
eigenen langgehegien Triume zu
erfiillen.

Die Autoren machen die unter-
schiedlichen Motive des Reisens
deutlich. Im Mitelalter waren es
religiose Griinde, die auch eine
grofie Anziahl von Frauen auf Pilger-
reisen gehen lieB. Spiter folgien sie
dann den Miinnern in die iibersee-
ischen Kolonien, wiihrend esim 18.
und 19. Jahrhundert fiir den Adel
und das Biirgertum in Mode kam,
Bildungsreisen zu unternehmen. In

Die schine Fremde -
Frauen emdecken die Weh
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der jiingeren Zeit waren dann politische oder ethnische
Griinde vielfach der AnlaB, die angestammte Heimat zu
verlassen und im Ausland ins Exil zu gehen.

Aktuell werden diese Reiseberichte durch die Um-
kehrung der Blickrichtung im letzten Kapitel: Erfahrun-
gen von Fremden, die in unser Land kommen. werden
hier geschildert, sensible Schilderungen von Frauen, die

seiesals Journalistinnen, Touristinnen, Asylbewerberin-
nen oder Gastarbeiterinnen bei uns sind und ihre Erfah-
rungen uns mitteilen.

Eine Auswahlbibliographie am Ende des Buches und
zu jedem einzelnen Kapitel lidt zum Weiterlesen ein.

Sigrid Gorgens 4

Nachrichten / Informationen

Umweltfestival mit Sternradtouren

Im Juli 1993 finden unter dem Motto "Mobil ohne Auto” in
ganz Deutschland Sternradtouren nach Magdeburg statt. Don
findet vom 28.7. bis 1.8. 1993 die Tage des Umwltfestivals mit
einem groBen bunten Programm statt. Die vonvielen Umwelt-
schutzverbanden und Gruppen getragene Aktion soll deszentral
vor Ort geplant und schlieBlich zentral auf Magdeburg hin
ausgerichtet werden, Rechtlicher Triigerist der Verein "Kultur
und Okologie" e.V.. Kontaktadresse: Auftakt-Gesamtkoor-
dination, Beim Kalkberg 7, W-2120 Liinebeurg, Tel.
0413166295, Fax. 0413166647, (akt)

Praxis der Umweltbildung

"Praxis der Umweltbildung - Neue Ansiitze auf der Sekund-
arstufe ITin Ost-und Westdeutschland” heiBt das Thema einer
Fach- und Fornbildungstagung vom 12.-14. Mai 1993 im
Oberstufen-Kolleg der Universitit Bielefeld. Neben einer
Bestandsaufnahme isteine Auseinandersetzung mit Zielenund
Begriindungen der Umweltbildung und die Arbeit an der
Verbesserung angestrebt. Referenten sind v.a. H. Seybold
{Ludwigsburg) und G. de Haan (Berlin). Kontaktadresse:
Oberstufen-Kolleg. Postfach 100131, 48 Bielefeld 1, Tel.
052l/]06—28()1,Fj's[}SEUIUG-EQG'!. (akt)

Dialog zwischen den Kulturen

Eine internationale Fachtagung tiber erzichungshistorische
und religionspadagogische Gesichispunkte interkultureller
Bildung wird vom Fachbereich Erziehungswissenschaft und
dem Péddagogisch-Theologischen Instutit der Universitit
Hamburg am 1.-4, Juni 1993 an der Universitit Hamburg
veranstaltet. Das umfangreiche Tagungsprogramm ist erhilt-
lich bei: Piddagogisch-Theologisches Institut der Nordelbi-

schenKirche, Teilfeld 1, 2000 Hamburg 11, Tel. 040-3600190,
Fax: 040-36001960. (ak1)

"Mit Auslandern lernen”

Die UNESCO-Projeki-Schulen haben ihre 27, Jahrestagung
vom 13.-17. September 1992 in Berlinunter das Motto gestellt
"Mit Ausliindern lernen”. Die bei dieser Gelegenheit gehalte-
nen Ansprachen (von Friedrich Schorlemmer, Almuth Berger,
Hans-Jiirgen Pokall, Wilhelm Heitmeyer w.a.) sind jetzt in
Formeiner Broschiireerschienen. Das Sonderheft 2 des Forum
der UNESCO-Projekt-Schulen vom November 1992 st
erhiiltlich iiber: Bundeskoordinator der UNESCO-Projekt-
Schulen ¢/o Niedersiichsische Landesvertretung, Kurt-Schu-
macher-Str. 19, 53 Bonn 1, Tel, 0228-2283-430; Fax: 0228-
2283237, (akt)

" Klimabiindnis-Rundbrief"

Seit kurzem erscheint in Osterreich beim Ostereichischen
Institut fiir Entwicklungspolitik (Klimabiindniskoordinations-
stelle)ein“Klimabiindnis-Rundbrief”,derdensterreichischen
Aktionsgruppen zur Erhaliung des Weltklimas als Medium des
Informations- und Erfahrungsaustausches dient. Nach dem
letzten Stand sind in Osterreich 32 Stéidie und Gemeinden und
4 Bundeslinder neben der Bundeshauptstadt Wien am Klima-
biindnis beteiligt. Der in einer Auflage von 1000 Ex. erschei-
nende Rundbrief ist erhiiltlich tiber: OIE-Klimabiindniskoor-
dinationsstelle fiir Osterrreich, A<9500 Villach, Rathausgasse
4. Osterreich. Tel. 04242/219721, Fax: 0424224617, (akt)

Whoist Who in Baden-Wirttemberg

Der Leitfaden fiir Informationen zur Zweidrinelweh filrden
Schulunterricht in Baden-Wiirtemberg "Who is Who" ist
inzwischen in 2. iiberarbeiteter Auflage erschienen. Die 75-
seitige vom Landesarbeitskreis Schule fir cine Welt her-
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Neue ZEP-Mitarbeiterin aus Osterreich

Wer die letzten Hefte der ZEP aufmerksam gelesen hat, wird es schon wissen: Wir haben zwei neue
Mitarbeiter aus dem deutschsprachigen Ausland, genauer: aus Osterreich und der Schweiz, gewinnen
konnen, die uns regelméfig mit den neuesten Informationen und Beitriigen aus den Lindern versorgen.
Aus der Schweiz ist es Christian Graf-Zumsteg, aus Osterreich Veronika Prasch. Wir werden im nichsten
Heft Christian Graf-Zumsteg vorstellen. Heute wollen wir mit der Vorstellung von Veronika Prasch
beginnen. Sie schreibt uns:

"Ich bin am 27.2.1960 in Oslo/Norwegen
geboren worden. Meine ersten Eindricke von
einem Land der Dritten Welt bekam ich, als
wir 1964 nach Dakar/Senegal iibersiedelten, wo
ich auch meine ersten beiden Schuljahre ver-
brachte, Der Senegal bekam spiter wieder
grifiere Bedeutung fiir mich, als ich 1986 mei-
ne Uni-AbschluBarbeit iiber den senegalesi-
schen Dichter und Filmemacher Sembéne Ous-
mane schrieb. Ich hatte Franzosisch und
Deutsch fiir das Lehramt studiert, machte im
Schuljahr 1986/87 mein Probejahr (Referenda-
riat) und unterrrichtete von 1987-1991 in einer
neugegriindeten Schule, dem Realgymnasium,
Wien 14.

Da mich entwicklungspolitische Themen
nicht mehr loslielen, suchte ich nach einem
Weg, mit meinen damals erst 10-jahrigen Schii-
lerInnen dazu zu arbeiten. Wir beschéftigten
uns eine Zeitlang mit Stidafrika, und sehr bald
kontaktierten mich Eltern, deren Kinder zu
Hause sehr viel tiber diese Unterrichtsstunden
erzihlt hatten. Die Kinder wollten handeln, ihr
Wissen irgendwie umsetzen. Ich hatte iiber das
osterrreichische Solidaritdtskomitee fiir Mo-
sambik von deutschen Schulpartnerschaften
mit Mosambik erfahren. Dafl die Politik der
Apartheid nicht nur innerhalb Siidafrikas
Elend bringt, sondern in den Nachbarlandern
wie Mosambik ebenso zerstorerisch wirkt, war
die Verbindungslinie zwischen den Unter-
richtseinheiten zu Siidafrika und der Moglichkeit, in Mosambik Kontakt zu einer Schule zu suchen.

Seit 1988 gibt es nun eine Schulpartnerschaft zwischen dem Realgymnasium Wien 14 und einer
Primarschule in Maputo. Sie entwickelt sich auch sehr gut ohne mich weiter. 1991 verlie8 ich die Schule
und begann, im Bildungsbereich der OIE (Osterrischer Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik) zu
arbeiten, wo ich im Wesentlichen fiir die Lehrerfortbildung, fiir die Reihe "Dritte Welt im Unterricht" und

fir Kontakte mit Bildungsbehérden bzw. mit anderen Organisationen in der Bildungsarbeit zustindig
bin."

ausgegebene Broschiire informiertiiberalle wichtigen Adres- — Zentrum fiir Entwicklungsbezogene Bildung/Dienste in
sen und Aktionen der baden-wiirttemberger Drine-Welt- Ubersee, Haubmannstr. 16, 7000 Stuttgart I, Tel.
Szene. Bezug iiber: Landesarbeitskreis Schule fiireine Welte/o 0711/244900. h (akt)
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Projekt "Fremde Heimat" in Osterreich

Der Osterreichische Informationsdienst fiir Entwicklungs-
politik in Osterreich, Regionalstelle Steiermark hat im Rahmen
der Aktion des Bundesministeriums fiir Unterricht und Kunst
"Voneinander Lernen - Miteinander Leben. Multikulturelles
Zusammenleben" ein Projekt ins Leben gerufen, innerhalb
desseninvierGemeindendie Auseinandersetzung mit demim
OrtuntergebrachienFliichtlingeninitiiert wurde. Vortrage, vor
allem auch der betroffenen Fliichtlinge, Begegnungsfeste und
Ausstellungen wurden organisiert, um das gemeinsame
Kennenlernen zu ermbglichen. In einem der niichsien Hefte
wird detaillierter {iber dieses Projekt berichter. (asch)

Konzept zur entwicklungspolitischen Bildungsarbeit in
Schulen des BMZ

Das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
(BMZ)hatein Papierfiirdieentwicklungspolitische Bildungs-
arbeit in Schulen vorgelegt. Auf 32 Seiten werden Voraus-
setzungen, Schwierigkeitenund Méglichkeitender Férderung
derentwicklungsbezogenen Bildungin Schulenunirissen, Das
BMZ sieht die Schwierigkeiten der entwicklungsbezogenen
Bildung in Schulenvorallem indermangelnden Beriicksichti-
gung entwicklungsbezogener Inhalte in Lehrplinen, in der
unzureichenden Qualifikation von Lehrkriften, in Vorurteilen
bei Schiilern, Eltern und Lehrkritfien, in der Vernachldssigung
dieser Inhalie in Schulbiichern, der Intransparenz des Marktes
didaktischer Materialien, in methodischen Defiziten und der
hohen Komplexitiitdes Themas. Erwiihnt werden die besonde-
ren Situationen in der Berufsschule und in den neuen Bundes-
lindem.

Deutlich macht das BMZ sein Mandat der entwicklungs-
bezogenen Bildung. Der entwicklungspolitische Auftrag des
Ministeriums, niimlich die Verbesserung der wirtschafilichen
und sozialen Lage der Menschen inden Emwicklungslindern,
sei nur miglich zu verwirklichen, wenn sich der Lebensstil in
der Bundesrepublik zugunsten derMenschenin Entwicklungs-
lindem dindere. Hierzu sei enmtwicklungsbezogene Bildung
unverzichtbar, dies gerade auch in der Schule, wo die nach-
wachsende Generation erzogen werde. Von daher sei ¢s Zicl
des Bundesministeriums, der entwicklungsbezogene Bildung
inden Schulencinen groBeren Stellenwert zuverschaffen. Die
Bildungsarbeit sei Aufgabe der Linder, das BMZ werde aber
"durchdie Zusammenarbeitmit Fachleuten und der Forderung
von innovativen Ansilzen einschliigiger Institutionenen dazu
beitragen, das methodische Defizit bei der Vermittlung von
entwicklungspolitischen Inhalten auszugleichen und positive
Erfahrungen fiir andere Instituionen zugéinglich zu machen”
(5.10).

Neben der Fonfithrung bereits geférderter Projekte wie das
Projekt "Dritte Welt in der Grundschule e.V." wird das BMZ
zur Forderung entwicklungsbezogener Bildungsarbeit keine
zentrale Projekistelleeinrichien-wiedasaucheine Zeitlangim
Gesprichwar-sonderneindezentrales Projekiverbundsystem
einrichten, das von einem Beraterkreis begleitet wird. Neben
den bisherigen Schwerpunkten sieht das BMZ ein Projekt fiir
den Bereichder beruflichen Bildung vor, sowie ein Programm

zur Forderung schulart- und Ficheriibergreifender Ansiitze,
insbesondere kreativer, ganzheitlicher Vermittlungsmethoden.
Fortbildungsveranstaltungen fiir Lehrerseien zu unterstiitzen,
sowie praxisrelevante Forschung, da ein Theoriebedarf in der
entwicklungsbezogenen Bildungfestzustellensei. Zusltzliche
Mittel fiir entwicklungsbezogene Bildung werden gefordert,
intern wird angekiindigt Mittel, zugunsten der schulischen
Arbeit umzuschichien.

Die Forderung der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit
im Bereich der Schule hat in der Geschichte des BMZs unter-
schiedliche Aufmerksamkeitauf sich gezogen. Dieser Bereich
war ein wichtiges Anlicgen E. Epplers, der wihrend seiner
Amiszeit vielfiltige Impulse zur schulischen entwicklungsb-
zogenen Bildung setzte, unddiesnichtnurinder Unterstiitzung
von Initiativen und Projekten, sondern in auch in konzeptio-
neller Hinsicht. Inder Folgezeit wurde die schulische entwick-
lungsbezogene Bildung zwar noch in Einzelprojekten gefir-
dert, eine Programmatik oder gar ein Konzept war nicht mehr
zuerkennen. Umsoerfreulicher istes. da nunim Ministerium
wieder intensiver iiber die schulische entwicklungsbezogene
Bildung nachgedacht wird und diese Diskussion offentlich
gemacht wird, Dieses Papier zeigt zum einen den Willen des
BMZ, sich auf diesem Gebiet wieder zu engagaieren, die
jahrelange Vemachlissigung dieses wichtigen Bereiches
entwicklungsbezogener Bildung so nicht mehr fortzufiihren,
Dalidiese Forderung nun nichtdurcheine zentrale Schulstelle
- wie das auch eine Zeitlang im Gesprich war - sondem ein
dezentrales Projektverbundsystem einrichten, das von einem
Beraterkreis begleitetwird. Dieses Modell triigt der foderalen
Bildungsituation und der vielfiltigen NGO-Landschaft im
Moment wahrscheinlich Rechnung. Es bleibt abzuwarten, wie
es dem BMZ und diesem Kreis gelingen wird, die verschiede-
nen Fiden wieder zusammenzufiihren. an einem Strang zu
ziehen und sich nicht zu verzetteln. Bemerkenswent ist die
Initiative des BMZ auf dem Gebicet der Beruflichen Bildung -
ein Feld, das auch von freien Triigern entwicklungsbezogener
Bildung noch kaum aufgegriffen wurde. Inhaltlich bleibt die
"Forderung schulart- und ficheriibergreifender innovativer
Ansiitze der entwicklungspolitischen Bildung, insbesondere
kreative, ganzheitliche Vermittlungsmiehoden hiernocheine
Leerformel. Es bleibt abzuwarten, wie es dem BMZ oder dem
Beraterkreis gelingen wird, dieses inhaltlich zu fillen. Ein
Schritt in die richtige Richtung stellt die Einschiitzung des
Theoriebedarts entwicklungsbezogener Bildung dar - es wiire
schon. wenn hier fiir dic schulische Bildungsarbeit neue
Impulse emstiinden. Schade ist es, daBl in den Programm-
komponenten des BMZ. bis jetzt noch niclt die Einrichtung
bzw. Unterhaltung einer zentralen Datenbank [iir entwick-
lungsbezogene Materialienals Infothek fiir Lehrer vorgesehen
ist. Diese wiire notwendig, um die im Bericht beschriebene
Intransparenz des Marktes zu erhellen.

Die Forderung eines Bereiches schulischer Bildungsarbeit
tangiert die Bildungshoheitder Lander. Esistzuhoffen, daB die
Linder die Kompetenzen und Ressourcen des BMZ bei dieser
Arbeit nutzen werden, anstatt sich in formalen und unniitzen
Abgrenzungsscharmiitzeln zu verfangen.

DasPapieristim BMZ, Referat 202, Karl-Marx-Stralle 4-6,
5300 Bonn anforderbar. {asch)




Alfred K. Treml:
Uberlebensethik.
Stichworte zur
Praktischen Ver-
nunft im Horizont
der 6kologischen
Krise.

Traditionellerweise
beschiftigt sich die
Ethik mit dem Guten
Leben, also mit dem-
jenigen, was dem

Leben einen Sinn gibt.

Seit dem Augenblick,
als die 6kologische
Krise offenkundig
wurde und das Uber-
leben des ganzen
menschlichen Lebens
auf diesem Planeten,
in die Verfiigungs-
macht menschlicher
Praxis iiberging, ist
jetzt auch das Uber-
leben, bisher als
triviale und vernach-
lassighare Voraus-
setzung aller ethi-
schen Praxisentwiirfe
systematisch tiber-
sehen, unvermeidbar
zu einer ethischen
Kategorie geworden.
Dadurch verschwin-
den die traditionellen
Themen der Ethik
nicht aus dem Blick,
aber sie erscheinen
jetzt im Lichte einer
hybriden Bedrohung
selbst als mogliche
Ursachen fir das
bedrohte Uberleben.
Sind es vielleicht
gerade die kultur-
spezifischen Aus-
pragungsformen
dessen, was wir mit
Gutem Leben zu
bezeichnen pflegen,

Uberlebens

Praktischen Vernunft

okologischen Krise

Alfred K. Treml

Stichworte zur

im Horizont der

die uns in unsere Uberlebenskrise gefiihrt haben? Ist das bedrohte Uberleben, die Zerstorung der Natur

und der Zukunft, vielleicht nur eine Nebenfolge unseres Strebens nach Gliick?

Anhand von vierzehn Stichwirtern wird diesem Verdacht s i thik

A . ! : ystematisch nachgegangen. Si ! i

}lJ'b.er.leben., W:ss_:enschaft, Prax:s,‘Frneden, Evolution, V’caaramttlrn:u-i:umg%,r I‘glrkifir;tnl?sla;::':ilEGan;.
eitlichkeit, Krieg, Natur, Das Wilde, Freiheit. Der Verdacht wird erhiartet und Konse'Quenzer: ange-
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Die Reihe edition differenz beinhaltet derzeit folgende Bande:
[ Alfred K. Treml: Uberlebensethik. Stichworte zur
Praktischen Vernunft im Horizont der okologischen Krise.
248 S.. brosch.. DM 38.-, bereits erschienen.

m Annette Scheunptlug / Klaus Seitz (Hrsg.):
Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik
und Entwicklungspadagogik in neuer Sicht. ca. 160
S.. brosch. DM 34.-, bereits erschienen.
Subskriptionspreis: DM 28.-

FEEA Anoete Scheunpflug / Alfred K. Treml
(Hrse.i: Entwicklungspolitische Bildung.
Bilanz und Perspektiven in Forschung und
Lehre. ca.240 5., brosch.. DM 3R.-, erscheint
4/93. Subskriptionspreis: DM 32.-

P Ulrich Klemm: Libertare

Padagogik. Studien zur

padagogischen Rezeption des

modernen Anarchismus, ca, 160
S.. brosch,, DM 34 .-, erscheim
6/1993, Subskr.: DM 258.-

Differenz
(vom lat.
differentia,
»Unterschied«);

auch: Diskussionsforum, mo-
dernes: auch: Evolution der
Gesellschaft: auch: Entwick-
lungskrisen: auch: Weltgesell-
schaft: auch: philosophische
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