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Siidafrika
Land ohne Apartheid?

»Zugegeben, es gab Veranderungen
in Stdalrika. Nelson Mandela wurde
frei- und politische Organisationen
wieder zugelassen, Aber alles, was die
Regierung De Klerk gemacht hat, war,
den Zustand von vor 1960 wiederher-
zustellen, Das ist kein Fortschritt und
keine Einfuhrung von Menschenrech-
ten. Die weiBe Regierung ha! die Uhr
in Sudalrika allenfalls um 35 Jahre zu-
rickgestellt.«

Diese Aussage eines schwarzen Akli-
visten wird von vielen Sudairikanerin-
nen geteill. Fortwahrende Manipu-
lationen durch die sudafrikanischen
Medien, die Machtspiele der weiBen
Regierung, von denen das grausame
Massaker in Boipatong nur ein Bei-
spiel ist, halten viele Stadtieilgruppen
(civic associations) in Sidafrika nicht
davon ab, auch weiterhin fur eine de-
mokratische, nichtrassistische Gesell-
schaft einzutreten.

Z.B. Ocean View, ein vergessenes
fownship vor den Toren Kapstadts.
Eine Stadtteilgruppe zeigt Eigeninitia-
tive: Volksthealer, Schriftsteller-Werk-
stait und Kinder- und Jugendbibliothek
wurden initiiert,

Z.B. Pietermaritzburg, vom Staats-
und Inkatha-Terror gequélte Stadt in
Natal. Eine Stadileilgruppe bietet
Flichtlingen der Region Schul- und
Fortbildungskurse sowie medizinische
Betreuung an.

Beides sind Beispiele von Selbsthille
unter den brutalen Bedingungen des
immer noch nicht uberwundenen Ras-
sismus in Sidafrika.

Der Weltfriedensdienst unierstilz! die-
se vielfaltigen Ansatze finanziell und
durch Offentiichkeitsarbeil hier

Wir suchen Spender,

WFD-Spendenkanto:

Bank 1. Gemeinwirtschaft

Konto: 8888

(BLZ 100101 11)

Kennwort; Sidafrika

Weitere Infos bei;

WFD, Hedemannstr. 14, 1000 Berlin 61

Der ,Umweltgipfel”
in Rio ist gescheitert ...

... die ndrdliche Verschwendungs-
okonomie wurde nicht in Frage ge-
stellt. Dennoch — die Dritte Welt
ruckt néher: Szenarien von Fliicht-
lingsstromen und Erderwarmung
machen die gute Stube unbehag-
lich. Die Bumerangwirkung des
Modells .Wachstum® kann immer
weniger verleugnet werden. Zum
Beispiel die heutige Dirre im siud-
lichen Afrika; geringere Nieder-
schidge bedeuten nicht zwangs-
laufig Hunger:

—Das Leitbild einer technisierten
Landwirtschaft flhrte dazu, daB
die trockenheitstolerante Hirse fast
flachendeckend durch den viel an-
falligeren Mais erselzt wurde.

— Schuldendienstzahlungen, die
jedwede Entwicklungshilfe bei
weitem Uberlreffen, zwingen zum
Anbau von Exportkulturen und ver-
drangen den Getreideanbau auf
ungeeignele Standorte.

Unsere Projekipartner im Silden
fordern uns heute mit Nachdruck
auf, unseren EinfluB gegen sol-
che Verelendungszusammenhan-
geltend zu machen. Der WFD setzt
sich deshalb fir Veranderungen
in Afrika und hier bei uns ein. Da-
flr bendtigen wir |hre finanzielle
und aktive Unterstitzung.

Spendenkoto:

Bank fur
Gemeinwirtschaft
Konto 8888

(BLZ 100101 11)

Weitere Infos:
HedemannstraBe 14, 1000 Berlin 81

Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

das Fremde wahrzunchmen, das
scheintheutzutage keine besondere
Miihe mehr zu bereiten. Es quillt
tagtdglich aus allen Radios, Fern-
sehgeriiten und Zeitungen. Die
rechtsradikalen Exzessederletzten
Monate und eine eindugige Justiz
und Politik haben es geschafft, dafl
das Fremde in aller Munde ist. Der
Verdringung des Fremden folgte
unvermittelt die Omniprisenz in
allen Massenmedien. Dieser Ent-
wicklung hinkt allerdings die Er-
kenntnis nach, dal wir nicht das
Fremde im Fremden, sondern das
Fremde im Vertrauten, im Eigenen
wahrnehmen. Das was unsentsetzt,
istdas Andere dereigenen Vernunft
nicht der fremden.

In diesem Heft finden Sie in
mehreren Beitriigen dieser Thema-
tik aus verschiedenen Perspektiven
angesprochen. Natlirlich wurden
alle Texte zeitlich vor der schreck-
lichen Eskalation der Gewalt ver-
faBt. Ich denke, dal} sie trotzdem
aktuell und hilfreich sind. Das
Nachdenken beginnt, indem man
einen Schritt zuriicktritt und ver-
sucht, die Ereignisse in einen Zu-
sammenhang einzuordnen. Wir
werden deshalb sicher auch im
kommenden Jahr diese Thematik
weiter verfolgen.

Alfred K. Treml
Hamburg am 30.11.1992

Bitte denken Sie daran. die ZEP
braucht zum Uberleben dringend
neue Abonnenten. Wie wiire es mit

einem weihnachtlichen Geschenk-
Abo?
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Annette Scheunpflug

Entwicklungspolitische
Bildungsarbeit

in Sudtirol

Zwei grofie Bibliotheken und viele kleine

Dritte- Welt-Gruppen

Wer in der schinsten Einkaufsstralie Bozens
unter Arkadenan den Auslagen vorbeibummelt und
dabei den Blick iiber die Messing-Klingelknopfe der
Passagen streifen laBt, dem fillt vielleicht dabei ein
Schild auf, das zwischen Edel-Parfiimerien und
schicken, teuren Modeboutiquen etwas aus der Reihe
tanzt: Dritte-Welt-Zentrum Bozen. Nicht nur hier
hatte der Tourist eine solche Institution vielleicht
nicht vermutet - die entwicklungsbezogene Bildungs-
arbeit in Siidtirol (bzw. in der Autonomen Provinz
Bozen) ist iiberhaupt bei uns wenig bekannt und wird
auch nicht erwartet, im Gegensatz etwa zur Arbeit in
der Schweiz oder in Osterreich.

Im Rahmen des Forschungsprojektes der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft zur Geschichte der
entwicklungsbezogenen Bildung im deutschsprachi-
gen Raum bot sich die Gelegenheit zu einer mehr-
tiagigen Dienstreise nach Sidtirol. Ziel war es, einen
Uberblick iiber die Geschichte und die aktuellen
Diskussionen entwicklungsbezogener Bildungsarbeit
in dieser Region zu erhalten. Aus den Gesprichen
und Eindriicken dort entstand folgender Bericht.

1. Entwicklungsbezogene Bildungsarbeit durch
Aktionsgruppen in Siidtirol

Bedingt durch die politische Situation Siidtirols, die
den eigenen Konflikt und das Ringen um Autonomie

innerhalb ltaliens eher in den Mittelpunkistellte, so daB
globale Probleme eher in den Hintergrund traten, kam
das Thema "Dritte Welt" im Verhiltnis zu anderen Liin-
dern spiit, Anfang der 70er Jahre, in das 6ffentliche B-
lickfeld. Traditionell war es bis zu diesem Zeitpunkt die
katholische Kirche, die sich dieser Frage unter dem
Aspektder Missionierung annahm - und dies schon sehr
lange, kann man in der Ditzese Brixen doch auf eine
traditionsreiche und durchaus machtbewuBte Geschichte
zuriickblicken, die auch durch eine intensive Missions-
praxis gekennzeichnet ist. So entstand die erste Form
entwicklungspolitischer Offentlichkeitsarbeit nach dem
zweiten Weltkrieg durch das Missionsamt der Dibzese
Brixen-Bozen, die aber aus inhaltlichen und personellen
Griinden ihre Bildungsarbeit ausschlieBlich unter dem
Aspektdes Sammelns von Spendengeldern organisierte,
Erstdurch die Griindung des Osterreichischen Entwick-
lungsdienstes Mitte der 60er Jahre, der auch starke Wer-
bung in Siidtirol machte, wurde es Siidtirolern méglich,
als siidtiroler Laien in die Dritte Welt auszureisen - vor-
her wardies nurals Pfarrer der katholischen Kirche oder
als Vertreteritalienischer Organisationen misglich gewe-
sen. Die ersten Riickkehrer, die Anfang und Mitte der
70er Jahre aus ithrem Entwicklungsdienst nach Siidtirol
ruriickkamen, muBten feststellen, daB es sehr schwierig
war, ihre gesammelten Erfahrungen zu vermitteln, bzw.
davon angemessen zu berichten. Die gewonnenen Er-
kenntnisse und Einsichten lieBen sich auch nicht mehr
unter dem Dach von Mission oder in ihrer siikularisierten
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Form, einer nachholenden, an westlichem Industrie-
standard orientierten Entwicklung fassen, sondern zeig-
ten desillusioniertden Zusammenhang zwischen Erster
und Dritter Welt. Das Unverstiindnis, auf daB die Riick-
kehrer stieBen, zeigte den mangelhafien Informations-
stand in Siidtirol in bezug auf Vorginge in der Dritten
Welt. Etwa 12 zuriickgekehrte siidtiroler Emtwicklungs-
helfer trafen sich 1975 zum erstenmal zum gemeinsa-
men Gedankenaustausch, um dann 1978 die erste Dritte-
Welt-Gruppe in Brixen als Selbsthesteuerungsgruppe zu
griinden. Das Geld wurde in Entwicklungsprojekte
gesteckt, in denen Siidtiroler titig waren oder fiir die
Bildungsarbeit in Siidtirol verwendet. 1980 griindete die
Gruppe den ersten Dritte-Weli-Laden ltaliens und er-
stellte eine Wanderausstellung zum Handwerk in der
Dritten Welt, Weitere Dritte-Welt-Gruppen wurden
gegriindet, zundchst in Taufers, dann in anderen Ge-
meinden. Die Ausbreitung des Selbstbesteuerungsge-
danken wurde erleichtert durch den starken Riickhaltin
der katholischen Kirche: von Anfang an verstand das
Missionsamt die Arbeit der Gruppen nicht als Konkur-
renz, sondern als begriiBenswerte Ergiinzung, auBerdem
arbeitete ein regional bekannter Pfarrer in der Gruppe
seit dem Beginn ihrer Entstehung mit,

Von Beginn an bemiihten sich die Gruppen neben der
Projektarbeit um intensive entwicklungshezogene Of-
fentlichkeitsarbeir. Vor allem die SKJ - Siidrirols Katho-
lische Jugend, engagierte sich, so dall innerhalb dieses
Jugendverbandes im Jahr 1982 eineigener Arbeitskreis
Dritte Welt gegriindet wurde (dem wiederum Mitglieder
der Dritte-Welt-Gruppen angehirten). Dieser Jugend-
verband gab auch eine eigene Arbeitshilfe heraus (SJK
1983). Die Waren fiir den Dritte-Welt-Laden mulBiten zu-
nichst von der EZA (Entwicklungszusammenarbeit mit
der Dritten-Welt, Ges.m.b.H., die Dritte-Welt-Handels-
organisation in Osterreich) gekauft und importiert wer-
den, bzw. unter grollen Miihen aus der Dritien Welt
selbst importiert werden. Heute hat der Laden einen
Umsatz von ca. 200 000 DM im Jahr. Inzwischen wur-
den nicht nur in Bozen und Taufers Liden gegriindet,
sondern auch 1986 fiir Italien eine eigene Dritte-Welt-
Handelsfirma "cooperazione terzo mundo”, dhnlich wie
EZA und GEPA, geschaffen, die ihren Sitz in Bozen hat
und die ca. 15 Dritte-Welt-Liiden ltaliens versorgt.

Dadie Dritte-Welt-Offentlichkeitsarbeit expandierte
und immer mehr Gruppen entstanden, wurde 1984 eine
Koordinationsgruppe ins Leben gerufen und 1985 eine
Koordinationssielle zur Informationsarbeir durch 12
stidtiroler Dritte-Welt-Gruppen gegriindet. Diese Koor-
dinationsstelle beschiiftigte von Anfang an einen haupt-
amtlichen Mitarbeiter und baute eine umfangreiche
deutschsprachige Fachbibliothek auf (Anschaffung von
Biichern fiir ca. 8000 DM pro Jahr). Schwerpunkt der
Arbeit war und ist die Unterstiitzung der inzwischen
weiterangewachsenen Anzahl der Dritie-Welt-Gruppen
in Siidtirol, deren Ziel wiederum die Projektunterstiit-
zung in der Dritten Welt, und zum Teil auch der Unter-

stiitizung von Problemfillen innerhalb Siidtirols (so
unterstiitzte der Dritte-Welt-Laden neben Projekten
1990 z.B. eine bediirftige Familie, die Dritte-Welt-
Gruppe in Laatsch z.B. die Rehabilitation Bozener
Strafentlassener). sowie die ortliche Offentlichkeits-
arbeit ist. Seit 1987 vertritt das Zentrum auch die Inter-
essen der Gruppen nach aubBen, nachdem seit diesem
Zeitpunkt die Landesregierung der Autonomen Provinz
Bozen auf Initiative und Druck der Organisation hinein
Gesetz zur Entwicklungszusammenarbeit beriet, in
dessen EntstehungsprozeB das Zentrum neben anderen
freien Trigern der Entwicklungsarbeit mehrfach als
Experten gehort wurden. 1990 wurde das Geselz ver-
abschiedet, seit dieser Zeit ist es in Siidtirol moglich,
offentliche Zuschiisse sowohl fiir die Bildungsarbeit, als
auch fiir die Projektarbeit zu erhalten. Das Infor-
mationszentrum stellt bei der Bozener Landesregierung

eine Person in die Kommission der Mittelvergabe, den
Fachbeirat fiir das Gesetz, Damit wird deutlich, wie
ctabliert und angesehen die Arbeit der Dritte-Welt-
Gruppen mintlerweile ist.

Heute gibt es ca. dreiBlig Dritte-Welt-Gruppen und
vier Dntte-Welt-Lédden in Siidtirol, die von dem heute in
"Organisation fiir eine solidarische Welt e V." (OEW)
umbenannten Informationszentrum betreut werden.
Finanziert wird die Arbeit des Zentrums durch Beitriige
aus der Selbstbesteuerung, Beitrige aus dem Gewinn
der Dritten Welt-Liden, cinem ZuschuB des Missions-
amtes, den Beitriigen privater Spenderund dem Kultur-
amt der Landesregierung fiir die Anschaffung von Bii-
chern (ca. 30% der dafiir jihrlich entfallenden Kosten
werden mit diesen Geldern gedeckt). Seit 1991 iiber-
nimmt die Autonome Provinz Bozen die Personalkosten
fiirden Informationsdienst,

Die heutigen Aufgaben und Aktivititen der Organi-
sation fiir eine Solidarische Welt sind vielfiltig und
zahlreich. Die Gruppen werden regelmiiig mit Materia-
lien versorgt und ihnen ein gewisser Service geboten.

In dieser Umgebung
liegt das Dritte-Welt-
Zentrum Bozen /

Siidtirol
© Fowo: AScheunpflug
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Das Zentrumerstellie 1991 eine Wanderausstellung zum
Thema 500 Jahre Lateinamerika, die aus einem didakti-
schen Beiheft, einem Informationsvideo, einem Biicher-
paket, 30 Wandtafeln und verschiedenen Ausstellungs-
stiicken, Spiclen, Musikinstrumenten und vielem mehr
besteht. Diese Wanderausstellung ist bis Ostern 1993
bereits ausgebucht. Die zuvor vom Osterreichischen
Informationsdienst gelichene Ausstellung zum Thema
"Kinder in Afrika” erreichte ca. 3000-4000 Schiiler, eine
enorme Zahl, wenn man die GroBe und z.T. Abgelegen-
heit siidtiroler Schulen bedenkt.

1990 und 1991 bot die Organisation jeweils eine offi-
zielle Lehrerfortbildung an. Zahlreiche Informations-
veranstaltungen an Schulen. in Gemeinden und Pfarrei-
enwerden jihrlich durchgefiihrt. Die fast 50 Mitarbeite-
rinnen des Dritte-Welt-Ladens Brixen werden jahrlich
mehrfach fortgebildet, bzw. um die Gemeinschaft zu
stirken, werden gemeinsame Ausfliige und Unterneh-
mungen durchgefiihrt.

Fiir die 6ffentlichen Bibliotheken Siidtirols werden
Buchpakete zu bestimmien Themen, 2.B. "Kinder”. "300
Jahre" oder Belletristik zusammengestellt und verliehen,
nach denen eine groBe Nachfrage besteht. Zusdtzlich
werden in Brixen Leseabende. mit grofem Zuspruch (ca.
60 Teilnehmer) veranstaltet.

Fiir das siidtiroler Regionalfernsehen hat das Zen-
trum bereits mehrere Sendungen miterstellt. Im Rund-
funk wird regelmiBig die 60-miniitige Sendung "Siid-
Nord-Dialog" gestaltet, eine Sendung. die alle 14 Tage
zweimal ausgestrahlt wird und Themen bearbeitet wie
" Afrikanischer Erziihlabend”, "Islam und katholische
Kirche in Indonesien”, "Wanderungsbewegungen aus
volkswirtschaftlicher Sicht” oder "Schulpartner-
schaft mit Bolivien".

AuBierdem koordiniert
und organisiert die
Organisation

fiir eine

solidarische Welt

Groliveranstaltungen zu

bestimmten Themen, 1992 zum

Beispiel einen Vortrag Leonardo Boffs,

die Tournee eines siidafrikanischen Chors sowie

ein Bildungsseminar zu 500 Jahre Lateinamerika. Dieses

Thema stand auch im Mittelpunkt einer Filmwoche, die
in Brixen mit groBem Erfolg durchgefiihrt wurde.

Die im Forderkreis zusammengeschlossenen Grup-

pensind zumeist Selbstbesteuerungsgruppen eher kirch-
licher Provenienz mit grobem Engagement und vielfélti-
gen Ideen. So gibt zum Beispiel die Gruppe in Laatsch
alljahrlich einen Kalender als Medium der Bildungs-
arbeit heraws, und die Gemeinde Amthal wirbt mit einem
emphatischen Aufruf des Biirgermeisters fiir ein Dorf-
entwicklungsprojektin Indien - um nur zwei Beispiele zu
nennen.

Das eigenstiindigste Mitglied der OEW istdas "Drir-
te-Welt-Zentrum Bozen”. lm September 1984 wurde es
bei der internationalen Tagung "Die Dritte Welt und wir
-1l Terzo Mondo e noi" von zuriick gekehrien Entwick-
lungshelfern in Bozen gegriindet. die alle die Informa-
tionsarbeit als vordringlichstes Ziel entwicklungsbezo-
gener Arbeit ansahen (vgl. Terra Nuova 1985). Diese
Griindung geschah ohne Kontakt zum OEW; das Dritte-
Welt-Zentrum Bozen stiel} erst spiter als Mitglied zu
dieser Organisation dazu, Aus eigenen und fremden
Mitteln stellte ein aus dieser Tagung entstandener Ar-
beitskreis. dem anfangs noch eine Jugendorganisation
"Jugend fiir die Dritte Welt" zur Seite stand, innerhalb
kurzer Zeiteine beachtliche Informationsbibliothek mit
umtassender Videothek auf die Beine, Von Anfang an
stand bei dieser Arbeit nichtsosehrdie projektbezogene
Arbeit im Siiden, sondern die Bildungsarbeit in Siid-

tirol im Vordergrund. Die Minderheiten- \
situation Siidtirols wurde dabei Py

deutlich thematisiert. Als ['\\i.

Konsequenz daraus

ist die Biblio-
lhc?{ ;f.u.’r:‘i-,—l Q@eﬂl SCH€ E

angelegt und
diirfte die gréBie
zweisprachige (deutsch-
italienisch) Bibliothek Italiens
sein. Im Gegensatz zum OEW ist die
gesamte Arbeit des Zentrums zweisprachig
angelegt, sowohl ltaliener als auch Siidtiroler sind
Mitglieder. Als Fachbibliothek wird sie pro Nachmittag
von etwa 2-3 Lesern, vor allem Lehrern, besucht. Der
gesamte Bestand ist in einer unnotierten Bibliographie
dokumentiert. Im Gegensalz zu den Selbstbesteuerungs-
gruppen kam die Arbeitsgruppe dieses Zentrums nicht
aus kirchlichem, sondern eher aus politischem Hinter-
grund in die Dritte-Welt-Arbeit. Das priigt auch stirker
die Arbeit des Zentrums: im Zentrum selber ist u.a. die
Beratungsstelle fiir Kriegsdienstverweigerer mit unter-
gebracht, und mitunter wurden auch politische Aktionen
durchgefiihrt. wic zum Beispiel Informationsveranstal




Qs

15.Jg. Heft 4 Dezember 1992

ZEP

tungen iber eine Bozener-Riistungsfirma, oder das
Verschicken von Protestnoten an solche Reisebiiros. die
Reisen indie Republik Siidafrika anboten. Das Zentrum
bietet ebenfalls Lehrerfortbildungen an, allerdings im
Gegensatz zur OEW in Brixen fiir italienische Schulen.
Die Forthildungen werden sehr gut besucht. Die Infor-
mationsbibliothek wird von einem halbtags beschiiftig-
ten Angestellten betreut und durch einen 5 bis 7- kopfi-
gen Arbeitskreis unterstiitzt. AuBerdem vermittelt das
Dritte-Welt-Zentrum Referenten und fiihrt Informa-
tionsveranstaliungen durch.

Konzeptionell wird Entwicklungsarbeit durch die
Mitarbeiter der Bibliothek stark in Frage gestellt. Nicht
die Dritte Welt miiBte entwickelt werden, sondern die
erste Welt sich veriindern: cine Perspektive, "die
davon ausgeht, dald eine solidarische Ent-
wicklung auch tiefgreifendes Um-
denken und Anderungen in
unseren Liin-

/]

Vor-

aussetzt
(Dritte-Weli-
Zentrum 1990),
Dic Arben des Zentrums
leidet erwas unter Mitarbeiter-
mangel. Das Fehlen einer Universitit
als Hintergrund wird hier besonders bemerkbar.
Dadie Mitarbeiter des Zentrums stirker politisch orien-
tiertsind als in Brixen, wird hierauch eherder Anschlul
an die entwicklungspolitische Szene ltaliens sowie
Osterreichs und der Bundesrepublik gesucht und intensi-
verer Austausch geptlegt.

Als wenterer Trager entwicklungspolitischer Bil-
dungsarbeit ist in Stidtirol im Bereich der Erwachsenen-
bildung ferner die Cusanus-Akademie in Brixen, eine
Fortbildungsstiitie der katholischen Kirche, zu nennen.
Hier werden regelmiiiig Bildungsveranstaltung zur
Dritten Weltangeboten, 1992 drei Veranstaltungen von

2. alle zum Thema 500 Jahre Lateinamerika.

Der Verband der Volkshochschulen Siidtirols bot fiir
daserste Halbjahr 1992 in Siidtirol 212 Veranstaltungen
an, davon zwei, die entfernt die Dritte Welt - zuminde-
stens unter kunsthistorischem Aspekt thematisieren:
einen Vortrag iiber die Kunst in Mexiko. einen {iber
Kunst und Vilker in Marokko.

Damit wird deutlich, daf die emtwicklungsbezogene
Offentlichkeitsarbeit in Siidtirol durch Aktionsgruppen
getragen wird, traditionelle Stitten der Erwachsenenbil-
dung wie die Volkshochschule spielen eine verschwin-
dend geringe Rolle.

&
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Die emtwicklungshezogene Bildungsarbeit durch
Aktionsgruppen in Stidtirol ist. das bt sich zusammen-
fassend feststellen. durch mehrere Fakoren gekenn-
zeichnet. Zum einenist das Engagement, die Menge der
Gruppen und das selber aufgebrachie Finanzvolumen
wohl bemerkenswert. Auber dem Dritie-Welt-Zentrum
in Bozen unterstiitzen alle Gruppen eines oder mehrere
Projekte, wobei der Komtakt zu stidtiroler
Entwicklungshelfern oder Missionaren
eine bedeutende Rolle spielt.

Eine entwicklungs-
theoretische

Diskus-

sion findet
nur begrenzi stai,
tragende Siiule des Engage-
ments ist der Wille zur guten
Tatund das Vertrauen zu den siid-
troler Ausgereisten. Damit ist die Arbeit
noch wenig politisiert. Die Bildungsarbeit ist gut
institutionalisiert und stabilisiert. getragen aus groffem
personlichem Engagement und kirchlicher wie staatli-
cher Unterstiitzung. Damit ist in Stidtirol etwas gelun-
gen, was sowohl in der Bundesrepublik und in Oster-
reich cher scheiterte. niimlich die Institutionalisierung
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit. Zwei sehr gut
sortierte und eingefiihrte Fachbibliotheken fiir die Bil-
dungsarbeit. nur 50 Kilometer auseinander - dies diirfte
ohne Beispiel sein.

2. Entwicklungsbezogene Bildungsarbeit in deutsch-
sprachigen Schulen Sudtirols

Der Stellenwert entwicklungsbezogener Bildungs-
arbeit in Schulen Siidtirols kann nur vor dem Hinter-
grund der gesamtschulischen Entwicklung in Siidtirol
angemessen gesehen und beurteilt werden.

Die Lehrpline aller Schularten werden zentral in
Romerstellt. Das pidagogische Institut der Autonomen
Provinz Bozen pallt die Lehrpliine an die spezifische
Sudtiroler Situation an bzw, leistet die Ubersetzung in
das Dewmsche

Inder Mirtelsehude istder Lehrplan wenig an die Si-
tuation Siidtirols angepabt, sondemn in wesentlichen
Teilen aus dem lalienischen {ibersetzt, so dal er in einer
eweisprachig-zweispaltig gedruckten Fassung vorliegt,
Geschichte, Swatshiirgerkunde und Erdkunde wird mit
4 (6. Schuljahr) bzw. 5 Wochenstunden zusammen un-
terrichtet, der Lehrplan weist diese Ficher allerdings
getrennt aus. Der Lehrplan fir Geschichie ist in Hin-
blick aut die Vermittlungsmaglichkeiten fiir emwick
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lungsbezogene Bildung schwer zu beurteilen, da der
Stoffplan nicht operationalisiert wird und sehr unkonkret
bleibt, bzw. dem Lehrer sehr grofien Gestaltungsspiel-
raum einrdumt. Die Vorbemerkungen iiber Aufgaben
und Ziele, Hinweisen zu den Inhalten und methodischen
Anregungen geben einerseits den Hinweis auf auBer-
europiische Geschichte, nchmen in gleichzeitig aber
auch zuriick, so daB letziendlich ein sehritalienzentrier-
ter Geschichtsunterricht favorisiert wird. So heibt es
zwar, daB bewuBt gemacht werden soll, "welche Bedeu-
tung die Erinnerung fiir das tagliche Handeln des einzel-
nen sowie fiir das Leben der Gemeinschaft hat, welcher
der Mensch angehort (der lokalen, regionalen, staatli-
chen, europiischen und weltweiten Gemeinschaft)"
(Autonome Provinz 1983. 36) oder daB der Schiiler zu
dem Verstiindnis gelangen soll, "daB alle Menschen, alle
Vilker, die gesamte Menschheit Trager der Geschichte
sind” (ebenda, 39). diese globale Perspektive wird aber
in keinerlei Hinsicht ausbuchstabiert, sondern in kon-
kreten Anweisungen wieder zurlickgenommen. Bei der
Planung von Unterricht seien namlich "jene Aspekte
hervorzuheben, die sich auf das Entstehen und Verin-
dern der Organisationsformen menschlicher Gemein-
schaften beziehen" (ebenda, 37), - als Bereiche wihle
man hier vorallem "das klassische Altertum, das mittel-
alterliche, das neuzeitliche und das gegenwiirtige Euro-
pa” (ebenda). Der Stoffverteilungsplan sieht fiir das 6.
Schuljahr den Stoff "von der Vorzeit bis zum 9. Jh. nach
Christus", fiir das 7. Schuljahr "von den Anfiingen des
10.Jh.bis 1815", und fiir das 8. Schuljahr den Stoff "von
1815 bis auf unsere Zeit, mit wesentlichen Beziigen zu
Europa, zur Welt, zur Entkolonialisierung. Besondere
Beachtung im Rahmen der Weltgeschichte erfihrt die
Geschichte ltaliens und der engeren Heimat nach dem
ersten Weltkrieg bis in die Gegenwart." (ebenda 40).
Dieser Stoffplan bleibt wage und gibt dem Lehrer viel-
filtige Gestaltungsmdglichkeiten, Ein objetivistisches
Geschichtsbild wird angestrebt, soll sich doch der Schii-
ler "bewuBt werden, wie die Arbeit des Historikers Re-
geln gehorchen muB, welche die Zuverldssigkeit des
Vorgehens garantieren und die Ergebnisse liberpriifbar
machen" (ebenda, 37). Geschichte sei ein komplexes
Fach, sie nchme "unter allen Wissenschaften des Men-
schen eine Sonderstellung ein, da sie sich mit dem ty-
pisch menschlichen Vermogen beschiiftigt, Kultur - in
weitesten Sinne des Wortes - zu schaffen” (ebenda 39).
Kommen in einem Unterricht, der auf einem solchen
Geschichtsverstiindnis beruht, die Geschichte und Kul-
turen der Siidhalbkugel nicht vor, wird leicht der Ein-
druck hervorgerufen, es habe sie nicht gegeben.

Die Differenz zwischen allgemeinen Zielformulie-
rungen und Stoffplan in bezug auf die Situation der Siid-
halbkugel und der Verflechtung der Welt wird noch
deutlicher im Fach Politische Bildung. Es wird als Ziel
formuliert. der Schiiler solle "das BewuBtsein fiir sitt-
liche. gesellschaftliche, politische. soziale, persénliche
und gemeinschaftliche Veraniwortung gegeniiber den
Problemen der Menschheitim sozialen Umfeld Italiens,

Europas und der Weltentwickeln" (ebenda, 40) und "die
Bereitschaft des Schiilers soll wachsen, an der Losung
der Probleme der Menschen, der nationalen und inter-
nationalen Gesellschaft mitzuwirken, aus dem BewuBt-
sein heraus, daB jeder seinen Teil dazu beitragen muB"
(ebenda. 41). Der Lehrer soll "Probleme ausfindig ma-
chen, die Gegenstand einer ficheriibergreifenden Analy-
se sein kénnen, und ersoll auch auf bedeutsame Aspekte
hinweisen, die sich aus dem Bezug solcher Probleme zu
Europa und der Welt ergeben, und zwar besonders auf
die Unterentwicklung des Menschen und der Vélker,
was als positive Herausforderung an unsere Zeit zu ver-
stehen ist” (ebenda, 41). Klingt es schon realitdtsfremd
und damit fast zynisch, die Entwicklungsproblematik als
positive Herausforderung zu formulieren, so zeigt der
Stoffverteilungsplan, wie wenig die Dimension des
Themas erkannt wird, geht es in den ersten beiden Jahr-
gingen der Mitielschule darum, den unmittelbaren so-
zialen Zusammenhang (Gemeinde, Vereine, Staat) ken-
nenzulernen, sowie die Gremien der internationalen
Zusammenarbeit, insbesondere der europiischen Ge-
meinschaft. Der AbschluBklasse bleibt die italienische
Verfassung sowie das Autonomiestatut Siidtirols vor-
behalten. AuBerdem seien "Grundsitze und Gremien der
europiischen und internationalen Zusammenarbeit” zu
behandeln (ebenda, 43). Die Hinweise zu den Inhalten
erliutern dazu: "Der immer hiiufigere Warenaustausch,
die wechselseitige Abhiangigkeit der Wirtschaftssystem
unddie Notwendigkeitinternationaler Zusammenarbeit
machen auBBerdem die Kenntnis der Funktion und Tétig-
keitder wichtigsten europiiischen Gremien fiir Koopera-
tion und Integration sowie auch der anderen internatio-
nalen Organisationen notwendig” (ebenda, 42). Ver-
stiandnis fiir entwicklungsbezogene Zusammenhiinge
wird damit gleichgesetzt mit Institutionenkenntnis,
Dieses verkiirzte Entwicklungsverstiindnis wird weder
offengelegtnoch thematisiert. Auch in diesem Lehrplan
bleibt dem Lehrer ein groBer Spielraum, so dal andere
Inhalte entsprechend mitbehandelt werden konnen.
Der Erdkundeunterricht ist einer linderkundlichen
Didaktik verpflichtet. In den unteren Klassen der Mittel-
schule sollen den Schiilemn geographische Arbeitsmetho-
den am heimatlichen Raum nahegebracht werden, Brief-
wechsel mit anderen Klassen im In- und Ausland werden
dabei als eine Moglichkeit erwihnt (vgl. ebenda, 47). In
der 6. Klasse steht die Heimat Tirol und Italien im Mit-
telpunkt, neben einer geographiekundlichen Fachpropi-
deutik. Die 7. Klasse wendet sich Europa und dem Mit-
telmeerraum zu. Inder 8. Klasse wird der geographische
Raum weiter erweitert: "Die Beschiftigung mit den
bedeutsamsten Landern der Welt bietet die Gelegenheit,
die Gegeniiberstellung mit Europa und Italien fortzuset-
zen sowie Kenntnisse zu ergéinzen und die Uberlegungen
iiber die anthropogeographischen, kulturellen, politi-
schen und wirtschaftlichen Beziehungen zu vertiefen.”
(ebenda, 48). Deutlich wird die europazentrierte Her-
angehensweise des Erdkundeunterrichts: die bedeutsam-
sten Linder werden immer zuerst die wirtschaftlichen
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Miichte Amerikas und Asiens sein, also die USA, die
Sowjetunion/GUS und Japan. Wenn ein Entwicklungs-
land behandelt wird, soll es in der Gegeniiberstellung mit
Europa und Italien behandelt werden, also in einer
Blickrichtung, die einem Land der Siidhalbkugel nicht
gerecht wird.

Die Lehrpline fiir die Ficher Geschichte, politische
Bildung und Erdkunde stammen fiir das Gymunasiun im
Durchschnitt noch aus der Vorkriegszeit. Das "Program-
ma ministeriale liceo classico” nennt als Themen mit
entwicklungsbezogenen Bezug die Behandlung des
Imperialismus und das Entstehen neuer junger Staaten
(vgl. Programma 0.J).

Damit stellt sich die Lehrplansituation in bezug auf die
Dritte Welt in Siidtirol so dar, daB die Lehrpliine so gut
wie keine Aussagen zum Themamachen und eine euro-
pazentrierte Betrachtungsweise vorherrscht. Da die
Lehrpline allerdings nur sehr ungefiihre Rahmen bieten,
bleibt es dem Lehrer iiberlassen, ob er den Drite-Welt-
Bezug herstellt oder nicht, zumal die Lehrpline kaum
eine Rolle im Schulalltag spiclen: "In Italien gibt es die
liberta didaitica, das heiBt der Spielraum des einzelnen
Lehrers ist fiir einen deutschen Kultusminister geradezu
unvorstellbar groB” (Strieder 1992, 35).

In der Provinz Bozen gibt es kein zentrales Lehrmit-
telgenehmigungsverfahren. Vielmehr ist das Lehrerkol-
legium an dieser Stelle autonom, welches auf dem
deutschsprachigen Markt sich die zu verwendenden
Schulbiicher fret auswiihlen kann - allerdings nur drei
verschiedene pro Fach, Jahrgangsstufe und Schule. Ein
eigenersiidtiroler Schulbuchmarkt existiert kaum, iiber-
wiegend wird auf Schulbiicher aus Osterreich, der Bun-
desrepublik und der Schweiz zuriickgegriffen, beson-
ders in der Oberstufe. Einige Schulbiicher sind aller-
dings in einer siiduroler Regionalausgabe erschienen,
Die enisprechenden Erdkunde- und Politikbiicher fiir die
Mittelschulen konnten in bezug auf das vermittelte Bild
von der Dritten Welt untersucht werden.

Das Schulbuch fiir das Fach Politik geht ausdriicklich
aul die Situation Siidtirols ein, thematisiert das Problem
von Minderheiten aber nur in bezug auf diese Region,
und nichtin grundsiitzlicher Perspektive. Auch Themen
wie Wirtschafi, Umweltschutz oder Menschenrechte,
die durchaus globalen Bezug haben, werden ausschliel3-
lich mit bezug auf Italien thematisiert (vgl. Briickner
1987).

Die fiir Stidtirol erstellten Erdkundebiicher themati-
sieren die Dritte Welt nur im dritten Band (von dreien).
Trotz der europazentrierten Lehrplanformulierung Fir
diese Jahrgangsstufe (vgl. oben) wird mehr als die Hiilfte
der Schulbuchseiten Liindern der Siidhalbkuge] gewid-
met. Dabei bemiihen sich die Schulbuchautoren, die
kulturellen Eigenheiten anderer Vélker wiirdigend dar-
zustellen, z.B. die Hochkultur der Inkas oder das an die
Natur angepabite Wanderleben der Pygmiien. Die linder-
orientierte Betrachtungsweise ermdglicht allerdings
kaum die Reflexion des Gesamtkomplexes Unterent-
wicklung. Unterentwicklung wird iiberwiegend endo-

gen. als Riickstand gegeniiber den industrialisierten
Lindern beschrieben, modernisierungstheoretische
Annahmen tiberwiegen. So zum Beispiel in bezug auf
Nigeria: "Mit Hilfe der Erdéleinnahmen sollte das Land
eine wirtschaftliche Grolimacht werden. Ein umfangrei-
cher Ausbau des Verkehrsnetzes und der Industrie wur-
de ins Auge gefabBi. Dic Erfolge blichen jedoch aus, da
auBer dem Geld die anderen notwendigen Vorausset-
zungen dafiir fehlten, so z.B. gut geschulte einheimische
Fachkrifte. Hemmend wirkien sich auch die Stammes-
gegensiitze und die unterschiedlichen religiosen An-
schauungen aus. Als schlieBlich seit 1980 die Nachfrage
nach Erddl und damit auch die Staatseinnahmen stark
zuriickgingen, konnten die meisten Projekte und die
noch so hoch gesteckien Pliine nicht mehr bezahlt und
zu Ende gefiihrt werden.” (Leidlmeier 1984c¢. 60). Diese
Passage istsymptomatisch fiir das Schulbuch: im Detail

o ——

richtig dargestellt. wird doch das Bild verzerrt, da die
exogenen Ursachen des Scheiterns nicht hinreichend
dargestellt werden. Komplexere weltwirtschafiliche
Zusammenhinge werden in keinerlei Hinsicht beschrie-
ben.

In der offizicllen Schulpolitik wird die Minderhei-
tensituation Siidtirols, die durchaus kénnte zum Ver-
stiindnis dhnlicher Probleme in der Welt eine Briicke
schlagen konnte und Kolonialismus ja hautnah ver-
stindlich machr, nicht didaktisch ausgeniitzt. Die strikte
schulische Trennung der Ethnien scheint hier eher Di-
stanz zu fdrdern, als interkulwrelle Verstiindigung mit
der Dritten Welt zu erméglichen. Es bleibt abzuwarten,
ob die inzwischen einsetzende Einwanderung von
Fliichtlingen aus Ubersee hier eine Veriinderung in der
Schulpolitik bewirken wird.

3. Abschliefiende Uberlegung

Bei der Betrachtung der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit in Stidtirol springen mehrere Faktoren
ins Auge:

a)zumeinendie germge Etablierune des Themas in

Siidurol - Zeit zum
Umsteigen ?
© Fo: AScheunpllog
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der Schule,

b) zum anderen die gelungen Institutionalisierung
der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit freier Trd-
ger. verbunden mit erheblichen personlichen finanziel-
len Opfemn.

¢) AuBerdem ist es auffallend, dall eimige Themen in
der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit so gut wie
villig fehlen oder nur sehrbedingtaufgegriffen werden.
ndmlich die Diskussion der Entwicklungspolitik und der
kolonialen Vergangenheit ltaliens. die Auskinderpolitik
Italiens und der Autonomen Provinz Bozens. sowie glo-
bale politische Themen wie Verschuldung oder
Ristungspolitik - wihrend globale Themen wie die
drohende Umweltkatastrophe oder 300 Jahre Latein-
amerika durchaus thematisiert werden.

d) Ferner wird kawm eine entwicklunesbezogene
Theoriediskussion. etwa um die Probleme der Projekt-
arbeit etc.. gefiihrt. Die "Sinnkrise” der Entwicklungs-
politik. die zur Zeit die Szene der Bundesrepublik ver-
unsichert, herrscht nichtin Stidtirol.

Diese Situation ist wohl durch mehrere Faktoren zu
erkliren. Zum einen gibt es aufgrund der fehlenden
stidtiroler Universitiit kaum das typische Klientel fiir
kritische politische Debatten oder die Diskussion von
Entwicklungstheorien. Zum anderen unterstiitzt der
starke kirchliche Riickbezug eine projekibezogene Ar-
beit, Durch die Minderheitensituation interessierte bis-
herdie italienische Politik nicht besonders, so daf die [iir
die Bundesrepublik lange Zeitso typische Frontsiellung
hier Dritte-Welt-Gruppen, dort Regierung, nicht ent-
stand. Die Autonome Provinz Bozen hat erst 1990 mit
einer eigenstindigen emwicklungsbezogenen Arbeit
begonnen, die sehr stark durch das Engagement der
Gruppen mitgeprigt wurde, so dali hier eher Einfluli-
moglichkeiten, denn Frontsiellungen zu erwarten sind.

So Lifit sich zusammentassend fesistellen, dali die
entwicklungsbezogene Bildungsarbeit Stidtirols in ihrer
Take-Off-Phase. die etwas spiter als in Osterreich oder
in der Bundesrepublik festzumachen ist, durchaus von
Entwicklungen der Nachbarstaaten gepriigt ist (2.B.
Aktion Dritte-Welt-Handel). sich dann aber eigenstiin-
dig erablierte.
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Studien- und

Lebenssituation von
Studentinnen aus
Entwicklungslandern in

Deutschland

"Sehr viele Leute zu Hause denken, es ware Paradies in Europa, aber wir haben erfabren und gelernt, daf

es ganz anders ist, als man zu Hause denkt."

DieSituationvonStudierendenaus Entwicklungs-
lindern' an deutschen Hochschulen und ihre Per-
spektiven nach dem Studium sind in vielen Unter-
suchungen in der Bundesrepublik zum Thema
gemacht worden. Die meisten Studien behandeln
einseitig die Problematik mannlicher Studierender,
indemsie geschlechtsunspezifischihre Erkenntnisse
uber Studentinneninallgemein gehaltenen Aussagen
uber "die Studenten” untergehen lassen. Unser
Untersuchungsansatz geht daher vom Geschlecht als
Kulturiibergreifender Kategorie aus. Der unsere
Gesellschaftund unser Wissenschaftssy stem pragen-
de Gegensatz von minnlicher Norm und weiblichem
Sozialcharakter, verscharft durch Vorurteile gegen-
uber dem Studium von Frauen aus Entwicklungs-
landern und alltagliche Diskriminicrungen, fuhrt
dazu, daly die Studien- und Lebenssituation von
Studentinnen tendenziell immer konflikireich ist.

Im Mittelpunkt unserer Untersuchung® stand die
Frage. wie Frauen die widerspriichlichen Anforderungs-
strukturen im- Auslandsstudium bewiiltigen. welche
besonderen Probleme sie als weibliche Studierende aus
einem Entwicklungsland haben und welche Rolle der
Jeweilige Kulturelle Hintergrund dabei spielt, Gefragt
wurde nach den besonderen Studienproblemen und
ihvem psychisch-korperlichen Befinden wiihrend des

Auslandsstudiums, nach den Erfahrungen mit Fremden-
feindlichkeit, derentwicklungspolitischenund persiinli-
chen Bedeutung des Auslandsstudiums sowie nach der
Anwendbarkeit des Studiums in der Dritten Welt. The-
matisiert wurde auch ihre besondere Situation als " Hiite-
rinnen threr Kultur” im Ausland und die sich daraus
ergebenden Konflikie.

Bisherige Untersuchungen warenethnisch, regional
oder ficherspezifisch eingegrenzt. Insgesamt wurden
vonuns 121 Studentinnen aus 36 Emwicklungslindern
befragt,davon 38 aus astatischen, 29 aus lateinamerika-
nischenund 31 aus atrikanischen, sowie 23 aus europiii-
schen Lindern. sogenannte Bildungsinkinderinnen
(Tochtervon Arbeitsmigrantinnen) eingeschlossen. Der
grobite Teil der Franen warzum Zeitpunkt der Befragung
ledig (76 von 121). etwa ein Viertel war verheiratet
(liberwiegendafrikanische asiatische, und lateinameri-
kanische Frauen), der Anteil der Studentinnen mis
Kindern betrug etwa 15%. vor allem asiatische und
afrikanische Studentinnen,

Durchdie qualitative Auswertung von weit {iber 100
Intensiv-Interviews mit Studentinnen unterschiedlicher
Studienticheraus insgesami 38 Landernin 10 verschie-
denen Hochschulstiidien der Bundesrepublik, konnie
dahereinerster Uberblick tiber die Situation von Studen-
tinnen aus Entwicklungslindern in der gesamten Bun-
desrepublik (West) gewonnen werden. Die Interviews
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wurden von Studentinnen aus Emwicklungskindern nach
einem offenen Leitfaden durchgefiihrt,

Anteil und Ficherwahl der Studentinnen aus Ent-
wicklungslindern an deutschen Hochschulen

Der Frauenanteil unter denauskindischen Studieren-
den aus Entwicklungsldndern unterliegt, je nach Her-
kunftsland und Kontinent. groBen Schwankungen: die
meisten kommen aus asiatischen und europiischen
Entwicklungslindern, wiihrend der Anteilafrikunischer
bzw. lateinamerikanischer Studentinnen in der Bundes-
republik vergleichsweise gering ist.

Insgesamt studierten Anfang 1990 etwa 15.000
Studentinnen aus Emwicklungslindern an bundes-
republikanischen Hochschulen, der liberwiegende Anteil
an Universitiiten: nur wenige entschieden sich fiir einen
Fachhochschul-Studiengang.

Unsere Auswertung zeigt. dab sie sich zwar ebenso
wie ihre deutschen Kommilitoninnenanerster Stelle fiir
geistes- und sozialwissenschaftliche Fachrichtungen
entscheiden. andererseits aber vergleichsweise hiufiger
einen ingenieur- oder naturwissenschaftlichen Studien-
gang wiihlen als diese. inshesondere Studentinnen aus
asiatischen Lindern.

Grinde fiir das Auslandsstudium in der Bundes-
republik

Erwartungen an sie als Frau waren. neben der fehlen-
den Maéglichkeit. im Herkunfisland weiter zu studieren,
dem Interesse an westlicher Kultur und tkonomischen
Uberlegungen die am héiufigsten genannten Griinde fiir
das Auslandsstudium in Deutschland. Fast immer wird
eine Rungfolge der Studienlinder genannt: Die Bundes-
republik Deutschland ist als Studienland fiir Auslinde-
rlnnen offensichilich zweite oder dritte Wahl nach den
USA und GroBbritannien. Viele Befragte kommen zum
Studium in die Bundesrepublik, weil sie dort Verwandte
haben, somit dem Schutz der Familie weiterhin unter-
stellt bleiben. Dies ist hiufig eine Bedingung. dem
Auslandsstudium der Tochter zuzustimmen.

Oftwird dasim Herkunfisland absolvierte und bereits
abgeschlossene Studium nicht anerkannt. Uber Fragen
der Anerkennung bzw. Nichi-Anerkennung bereits
erbrachter Studienleistungen wurden die Studentinnen in
vielen Fillen nicht hinreichend informiert.

Sozialer Status und Finanzierung des Studiums

Viele der Frauen kommen aus privilegierien Verhilt-
nissen, doch hier werden sie mit finanziellen Problemen
konfrontiert. Probleme mit der Finanzierung des Studi-
ums gibtes in fast allen Fillen. weil entweder die Zah-
Jung von Stipendien nicht regelmiifig erfolgt, weil das

Stipendium zu Beginn des Studiuvms noch nicht gewiihrt
wird oder weil es bereits abgelaufen ist. Besonders
Frauenmit Kindemnsind hierbenachteiligt. Ungefiihrein
Drittel,darunter vorallem Afrikanerinnen (ea. 50%) und
Latcinamerikanerinnen (ca. 35%) bekamen zum Zeit-
punktder Befragung ein Stipendium, davon nur wenige
(Regierungs-) Stipendien des Herkunfislandes; der
iiberwiegende Teil von deutschen Stiftungen oder
anderenstipendien-gewiihrenden Organisationen. Etwa
109 erhielten aufgrund ihres Fliichtlingsstatus BafoG,
dariiber hinaus zwei Drittel der befragten Bildungs-
inlinderinnen.

Etwaein Fiinftel der befragten Studentinnen gab an,
ausschlieBlich durch die Eltern oder andere Verwandte
unterstiitzt 2u werden; bei den meisten erfolgie aber die
Finanzierung des Auslandsstudiums durch eine Art
Mischlinanzierung: durch Hilfe von Verwandien, durch
- zeitlich und in der Hohe der Zuwendung begrenzie -
Beihilfen.durchStipendienund eigene Nebentitigkeiten
wiihirend des Studiums. Dabei ist zu beriicksichtigen, daly
fiir Frauen aufgrund ihrer Bindung an Moralvorstellun-
gen und aufgrund der Vorbehale gegeniiber Frauen aus
der Dritten Weltnichtalle "Jobs" in Frage kommen. Der
Zwang. neben dem Studium zu arbeiten. [iihrt in vielen
Fillen zu verstirkter - zeitlicher und psychischer -
Belastung. Viele klagen dariiber, dald es besonders als
Ausliinderin schwierig sei, iiberhaupt Arbeit zu finden,
noch dazu cine, die gut bezahlt werde.

“(...) meistens unter sechs Murk (...). Man arbeitet
sich halb zu Tode.” (Tiirkei, Kurdin, Chemie)

Einige Studentinnen geben an, daB sie arbeiten
miissen, weil die Eltlern in erster Linie die Briider finan-
rziell fordemn:

"Finanzielle Unterstiitzung durch die Ellern geht
nicht, weil beide Briider ebenfalls studieren.” (Indien,
Sprachwissenschaften)

Besonders bei afrikanischen Studentinnen ist oft der
Druck fiirledige Frauen groB, da innerhalbeiner Groffa-
milic auch andere Familienmitglieder daraul warten, daB
thr Studium oder der Besuch einer privaten Schule
linanziert werden, Deshalb kénnen meistens nur jene
Frauen ins Ausland gehen, deren Studium durch ein
Stipendium gesichertist. Soistmoglicherweise derhohe
Anteilan Stipendiatinnen beiafrikanischen Studentinnen
unserer Population zu erkliren. Anders hingegen die
asiatischen Studentinnen: Obwohl den meisten vonihnen
bereits im Herkunfisland das Studium von den Eliern
finanziert wurde. konnen viele auchim Auslundsstudium
mit elterlicher Unterstiitzung rechnen. Dennoch ver-
suchenauchsieinvielen Fillen, sich von den Eltern oder
Schwicgereltern unabhéngig zu machen.

"Meine Schwiegereltern will uns weiterfinanzieren.
Wirwollen nichtmehr. Seitvielleichtzwei Jahren helfen
wir selbst. Wir arbeiten withrend der Ferien in der Fa-
brik.” (Korea, Philosophie)

Viele lernen in der Situation des Auslandsstudiums
zum ersten Mal, dkonomisch unabhiingig und selb-
stindig zu sein.
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"Als auskindische Studentin inder BRD muliich eine
finanziclle Situation der Not wahrmehmen, diemirdurch
schiitzende Familienverhiilinisse in Indien unbekannt
war. Hier lerne ich zum ersten Mal, allein iiberlebens-
fahig zu sein." (Indien, 3. Welt-Aufbaustudium)

Auchdic uns berichteten Erfahrungen einiger Stipen-
diatinnen mit stipendienvergebenden Organisationen
sind nicht gerade ermutigend. Einige berichteten, dal sie
in thren Studienentscheidungen unzulissig eingeengt
werden.

“Diese Stiftung erprefit die Studenten oder Studentin-
nen. ... Ja, ja, die sagen, warum willst du das studieren?
Das ist nicht fiir dein Land. Warum willst du das nicht
studieren? Ja, die wollen manchmal auch vorschreiben,
was man studieren mufl. Und die betrach-
tendichnichtals eine Person, ... die eigene
Interessen hat, Die machen immer
Druck. Wenn man dieses Stipendium be-
kommt, am Anfang, ne, muld man erstein’
Haufen Papier unterschreiben. Spiiterstellt
sichheraus, man hatsichverptlichtet, nach
Hause zu gehen. Am Anfang kommt man
zitternd und bettelnd, das wird man tiber-
haupt nicht klar, ... Das wirkt so fiir mich
als Drohung." (Uganda, Sozialpidagogik)

Notwendig wiire folglich eine gréBere
finanzielle Unterstiitzung der Frauen, eine
stirkere Berticksichtigung von Frauen bei
der Stipendienvergabe, wobei von einer
unzulissigen Einengung der freien Ficher-
wahl abzusehen ist.

Sprachprobleme, Riickzugsverhalten
und Konkurrenzerfahrungen mit
deutschen Kommilitonlnnen

Kontakicund Bezichungen zudeutschen
KommilitonInnen werden insgesamt eher
negaliv eingeschiitzt. Neid. Individualis-
mus, Konkurrenz untereinander und ge-
geniiber auslindischen Studierenden zer-
storen Hilfsbereitschaft und Ansiitze zur
Zusammenarbeit.

"Sie lassen einen spiiren, dali sie mit uns
ihre Zeit vergeuden.” (Tunesien, Bauinge-
nieurwesen)

Riickzug aufsich selbst, auf die Familie,
die kultureigene Gruppe, verbunden mit
dem Gefiihlder Unsicherheit, Unfiihigkeit
und Angst, waren hiufig erwiihnte Reak-
tionen. Als Grund fiir auftretende Minder-
wertigkeitsgefiihle werden nicht nur -
unzureichender - Wortschatz und Rede-
wendungen, sondern auch das hiesige
Studien- und Universititssystem, das weit-
gehend von Anonymitiit und fehlender
zwischenmenschlicher Kommunikation
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gekennzeichnet ist, grannt. Eine Studentin meinte:

"Das heillt, man wird fachlichausgebildet, abernicht
menschlich.” (Bolivien, Medizin)

Viele der Befragten bemerken in ihrer Einschiitzung
des deutschen Studiensystems die Dominanz der Theo-
ric im Vergleich zur Praxis (-orientierung). Die wenig-
sten Studentinnen aus Entwicklungslindern haben,
belastet mit finanziellen und sozialen Problemen der
Alltagsorganisation.mitder Sorge um Aufenthaltsrecht
und soziale Sicherheit, die Moglichkeit, iiber die kurz-
fristige Bewiltigung von Studienproblemen und kultu-
rellen Konflikten hinausgehend Studieninhalte und
-perspektiven sowic den Entstehungs- und Verwen-
dungszusammenhang von Theorien und Erklirungs-

“Fruchtbarkeit auf

Erden”

O Ciealik: Dr W Phaffenherper
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modellen zu erkennen. Dies umso weniger, als europiii-
sche Standards in den meisten Herkunftslandern den
unhinterfragten MafBstub fiir Fortschrittund Entwicklung
der jeweiligen Eliten bilden. Kritik erfolgtamehesten als
Kulturkritik auf der Ebene alltiiglich erfahrener Aus-
erenzungen. Von wenigen wird allerdings erkannt, dafl
der EntstehungsprozeB von Theorien kulturell vermitelt
istund von Studierenden aus anderen Kulturkreisen erst
nachvollzogen werden mul, damit Theorie iiberhaupt
rezipiert werden kann.

"Die Ubermittlung von Theorien. die fiir hochtechno-
logisierte Linder gemacht worden sind. sind fiir aus-
liindische Studierende noch schwerer zu begreifen, weil
sie den Prozefi nichtmiteemachthaben und sichmitdem

Industrieland nicht identifizieren knnen."” (Iran, Wirt-
schaftswissenschaften)

Rassismus und Sexismus als studienbegleitende
Erfahrung

Auslandsstudium bedeutetnebengeschlechtsspezifi-
schen Erfahrungen als Frau im Studienland Bundes-
republik auch die Erfahrung. Ausliinderin zu sein, anders
wahrgenommen zu werden aufgrund der Hautfarbe,
Sprache und kulturell unterschiedlichen Verhaliens im
Alltag. Das Fremdeals Wahrmehmungskategorie betrifft
alle Swudentinnen aus Emwicklungslindem in der
Bundesrepublik gleichermalien. Rassis-

(o)

mus und Sexismus sind Formen der
Herabsetzung anderer: Feindlichkeit
wird hier hautnah, unmittelbaram eige-
nen Leiberfahren.

"Jaman lerntdie Leute kennen, und
dann lassen sie auch die Masken fallen”
(Uganda. Sozialpiidagogik).

Im iibrigen wurde - wenn auch von
wenigen Studentinnen - auf Formen von
Rassismus und Diskriminierung, ver-
steckt in wissenschaftlich-philosophi-
schen Diskursen und in universalisti-
schen Annahmen, verwiesen.

Dervonden Studentinnen erfahrene
Rassismus ist - im Unterschied zu den
Erfahrungen ihrer minnlichen Lands-
leute - wesentlich mit sexistischen Dis-
kriminierungen verwoben: einmal
werden sie als fremde Wesen wahrge-
nommen und nicht fiir voll genommen,
zum anderen als exotisch-sexuelle
Wesen diskriminiert. Beides kommt in
der Situation auslindischer Frauen
zusammen; ihr Selbstwertgefiihl wird
als Auskiinderinund als Frauerniedrigt.

Dennoch ist das Studium fiir alle
von so grober personlicher - und ent-
wicklungspolitischer - Bedeutung, dall
sie an ihrem Studienziel festhalten und
Durchhaltestrategien entwickeln.

Entwicklungspolitische Vorstellun-
gen und die Bedeutung des Studi-
ums: Kultur- und Technologie-
transfer

Entwicklungsland, Unterentwick-

lung und Dritte Weltsind nach Meinung
der Mehrzahl der Befragien Begriffe,
die "... politisch und gesellschafilich
von den Industricgesellschaften ge-
macht worden (sind)" (Iran, Wirt-
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schaftswissenschaften). Die Mehrzahl der Befragten
wendet sich gegen einen Entwicklungsbegriff, der sich
ausschlieBlich an der westeuropiischen Industrie- und
Bildungskulturfestmacht und Entwicklung iiberwiegend
vom Standpunkt des wissenschaftlich-technischen und
wirtschaftlichen Fortschritts aus beurteilt, damit aber
andere Entwicklungen hierarchisch einstufl und unter-
ordnet.

Viele haben den Eindruck. daff die Bundesrepublik
von ihrem Studium profitiert: Die Studienf6rderung.,
soweil sie tiberhaupt geschieht, erfolgt ihrer Ansicht
nach im wirtschaftlichen und politischen Interesse der
Bundesregierung. Wihrend die einen glauben, daB die
wirtschaftlichenundkulturellen Bezichungenzwischen
der Bundesrepublik und ihrem Herkunfisland einer
Entwicklung ihres Landes forderlich sind und deutsche
Sprachkenntnisse und die Kenntnis der deutschen Kultur
zur - westlichen - Offnung ihres Landes und zur Vélker-
verstindigungbeitragen, befiirchten andere denbilligen
Transport veralteter Technologieund die Offnungimmer
neuer Absatzmirkie, einschlieBlich des Transports
kultureller Werte.

Die meisten denken, daB sie mit den im Ausland
erworbenen fachlichen Qualifikationen im Herkunfts-
land arbeiten konnen und moglicherweise eine gute
Position erhalten werden. Vor allem in geistes- und
sozialwissenschaftlichen Studiengiingen erscheint die
Anwendung des im Ausland Gelernten realisierbar,
wiihrend die Befragten in technischen und naturwissen-
schaftlichen Studiengiingen skeptischer beziiglich der -
enwicklungspolitischen - Anwendbarkeitihres Wissens
reagieren.

Riickkehrabsichten und Reintegration

Der iiberwiegende Teil der Studentinnen trat das
Auslandsstudium an mit der Perspektive. nach dem
Studium zuriickzukehren, doch stellt die Riickkehr sie
oftvorProbleme. dasie sich wihrend ihres Aufenthaltes
inder Bundesrepublik bewufitoder unbewuBt veriindert
haben. Einerseits wird die Herkunfisgesellschafi an sie
sehr hohe Erwartungen stellen hinsichtlich ithrer Qualifi-
kationen und spiterer Berufsmoglichkeiten. Anderer-
seils ist die gebildete, intellektuelle Frau - vor allem,
wenn sie nicht verheiratet ist - vielen Vorbehalten
ausgesetzt. Neben dem im Ausland erworbenen Titel
werden Frauen auch nach ihren "Erfolgen” im Bereich
der Familiengriindung bewertet.

"Ich kenne eine Frau aus Taiwan, die ist 35 und hat
Doktor-Titel in Deutschland bekommen, aber wenn sie
nach Taiwan zuriickkehrt, dann sagt man: "Oh, sie ist
ganzarmohne Mann, nureinen Doktor-Titel’." (Taiwan,
Jura)

Zwar werden weiterfithrender Schulbesuch und
Studium auch von den meisten afrikanischen Studentin-
nenals selbstverstindlicher Bestandteil ihrer Erziehung,
als Statussymbol oder Moglichkeit des sozialen Auf-

stiegsangegeben, doch gelten Fruchtbarkeit und Mutter-
schaft als zentrale weibliche Werte in afrikanischen
Kulturen.

"Durch das Kind hat die Frau ihren Wert bestitigt”,
schreibt eine Studentin der Sozialpidagogik in ihrer
AbschluBarbeit tiber die Situation von Frauen in Togo
(Bello 1988, 5.62). Das Problem, als unverheiratete
und/oder kinderlose Frau ins Herkunfisland zuriickzu-
kehren., ist schwarz- und nordafrikanischen Studentin-
nen gemeinsam. Eine Studentin driickt die Befiirchtung
aus, dabsie alsalleinstehende Frau in Nordafrikaanden
Rand der Gesellschaft gedriingt sein wird.

"Ja. alle werden sagen. die hat keine Kinder und sie
hat keinen Mann, und sie wird von vielen Gefahren
bedroht (...). Ja, wenn du geheiratet bist, bist du in Ord-
nung, aber wenndunichi geheiratetbist(...)." (Agypten,
Psychologic)

Wenn auch bundesdeutsche Institutionen an einer
selbstverstindlichen Riickkehr nach Abschlub des
Auslandsstudiumsinteressiert sind, soentwickelndoch
einige Studentinnen withrend ihres Auslandsaufenthal-
tes die Perspektive, in der Bundesrepublik zu leben und
zu arbeiten. Diese (berechtigte) Entscheidung wird
ihnendurchauslinderrechtliche Vorschriftenerschwert.

Ausblick: Das Auslandsstudium als Identitiits-
ver(un)sicherung

Das Studium im Ausland ist fiir Studentinnen aus
Entwicklungslinder eine in vielerlei Hinsicht zwiespiil-
tige Situation: Familiiire, gesellschaftliche und kulturel-
le Zwiinge sind im Auslandsstudium fiir Frauen immer
prisent. Dennoch gewinntein groBer Anteil der befrag-
ten Studentinnen aus Lindern der Dritten Welt im
Ausland an Selbstindigkeit und SelbstbewuBtsein.

Sie verstehen sich nicht mehr unbedingt als Hiiterin
ihrer Kultur, die sie auch im Ausland repriisentieren
(sollen).sondernreflektierensowohldieeigene als auch
die westliche Kultur und wiigen die Vor- und Nachteile
gegeneinander ab. Den einen sind sie zu europiiisiert,
den anderen zu wenig emanzipiert; damit handeln sie
sich Konflikte mit Familie, Landleuten, aber auch mit
Deutschen ein.

Das Auslandsstudium bietet den Frauen die Maglich-
keit, Freirdiume individueller Lebensmoglichkeiten
auszubilden. zumal hier die Distanz zu Normen und
Bewertungen der Herkunftsfamilie und des Herkunfts-
landes erleichtert wird, obgleich andererseits familidre
oder soziale Kontrolle durch Landsleute im Ausland
besonders bei Frauen weiterhin erfolgt und auch ande-
rerseits viel notwendige Stabilitiit geben kann.

Fiirvieleistdas Auslandsstudiumein Alleingang,ein
Aufbruch aus Strukwren, die sie z.B. in Form von
familidrer. sozialer Kontrolle im Auslandsstudium
begleiten. Sie erleben diesen sozialen Aufbruch als
Uberschreitung weiblicherund kultureller Grenzen. Die
Distanzzur Herkunfiskultur, die sowohl relative Freiheit
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als auch neue Integrationszwiinge beinhaltet. erfordert
die Fihigkeit, Fremdes auszuhalten und in die eigene
Identitit zu integrieren.

Studentinnen aus Entwicklungslindern lernen im
Auslandsstudium, das europiiische Selbstbild zu durch-
schauen und realistisch zu sehen; sie erkennen: "In
Europa ist nicht alles Gold was glinzt”. (Ghana. Erzie-
hungswissenschaften) Diese Desillusionierung fGrdent
ein Riickbesinnen und hiufig auch einen affirmativen
Riickzug auf die eigene Kultur, Hierin liegt die Gefahr,
dal sich der Schleier der ldealisierung der Situation im
Herkunfitsland iiber die Erfahrungen der Realitit als
Fremde in Deutschland legl. Ebenso hiufig erfolgt
jedochdie einseitige Identifikation mitder neuen Kultur

des Industrielandes, d.h. die unkritische Ubernahme
westlicher MabBstiibe als "groBe Freiheit”. Die Ambiva-
lenz dieser Freiheit formulierteine digyptische Studentin:
"Hier gibt es mehr Freiheit, man kann frei sein und
mchtvondenanderenbetreut sein, andere Leute kennen-
lernen. andere Welt”, aber "ich bin hier ganz allein, und
ich habe kein Haus”. (Agypten, Psychologie)
Sichnichtentscheiden zumiissen zwischen kulturel-
len und geschlechtsspezifischen Altemativen, sondern
den vielfiltigen Bestrebungen in ihnen nachkommen zu
konnen, wire fiir viele ein Ziel. Doch sie werden vom
Herkunfisland, aber auch durch die Anforderungsstruk-
turen im Studienland stiindig zu Entscheidungen ge-
zwungen, Abstriche vom Idealbildund von den Anforde-

rungen kulturell propagierter Frauen-
vorbilder zu machen, gehor zum prag-
matischen studienbegleitenden Lern-
prozeB.

Empfehlungen

Unsere Studie hat deutlich gemacht,
dab Studentinnen aus Entwicklungs-
lindern selbstverstiindlich ein hohes
Mall an Anpassungsleistungen aneuro-
zentrische Wissenschaftsstrukturenund
gesellschaftliche Organisationsprinzi-
pien abverlangt werden. Die einseitige
Orientierung an bundesdeutschen bil-
dungs-, kultur- und wirtschaftspoliti-
schen Ziclsetzungen, welche das von
der Bundesregierung vertretene Kon-
zept der Bildungshilfe durchzieht (vgl.
Antwort der Bundesregierung auf eine
groic Anfrage 1986), sieht zugleichim
Widerspruch zu einem vom BMZ er-
arbeiteten Konzepipapier iiber die For-
derung von Frauen aus Entwicklungs-
liindern:

"Bei der Aus- und Fortbildung von
Fach- und Fithrungskrifien aus Ent-
( wicklungskindern ist auf einen ange-

messenen Anteil weiblicher Supendia-
ten (sic!) hinzuwirken. Wo dies nicht
moglich ist, sind die MaBnahmen den-
noch so zu gestalten, daf sie den Inter-
essen der Frauen gerecht werden,"
(BMZ/Referat 220, 1988, 5.19)

Zulordernsind daher MaBnahmen,
die die finanzielle Unterstiitzung der
Studentinnen zuverliissig gewiihrleisien
und die euro- bzw. "germano"-zentri-
sche Struktur des Wissenschaftsbetrie-
bes insgesamt aufbrechen. Dariiber
hinaus waren auf institutioneller Ebene
die folgenden Empfehlungen zu reali-
sieren:
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- ein grolleres Angebot an Projekiseminaren, die
interkulturelles Lernen thematisch und personell ver-
binden und in denen Studentinnen aus Entwicklungs-
lindern ihre Erfahrungen als Kompetenzen (nicht als
exotische Abweichungen) einbringen knnen;

- die Maglichkeit cines Teilzeitstudiums und die
flexible Berechnung vonRegelstudienzeiten bei Studie-
renden mit Kindern;

-eine intensivere Zusammenarbeit mit Wissenschaft-
lerlnnen aus auBereuropiiischen Lindern, zumeinenim
internationalen wissenschaftlichen Austausch, zum
anderenim wissenschaftlichen Diskursandendeutschen
Hochschulen, in Forschungsprojekien, Fachtagungen
elc.;

- eine bessere - auch frauenspezifische - Beratung vor
und withrend des Studiums iiber Studienmoglichkeiten,
Schwerpunktsetzungen, interkulturelle und interdiszipli-
niire Angebote;

- eine institutionalisierte Form der Auseinanderset-
zung mit rassistischem Abwehr- und Dominanzverhal-
ten: zu denken wiire hier an die in den Niederlanden
bereitspraktiziertenanti-rassistischen Trainingsgruppen
(vgl. van den Broek 1988), zum einen fiir deutsche und
auslindische Studierende und zum anderen als Weiter-
bildungsmaBnahme bzw, als Ausbildungsbestandreil fiir
dieinBildungsinstitutionenund Auskinderbehérden Be-
schiftigten auf allen akademischen Ebenen,
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Ethnozentrismus,

Marlies Wehner M.A.. Magister-Studium der Politischen Wissen-
schaft, Soziologie und Padagogikan der RWTH Aachen, Mitarbeitim
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Aussiedlerlnnen; Seminare und Verdffentlichungen zum Thema

fiir Angepabite Technologie und Emwicklungspolitische Zusammen-
arbeit (AGATE) e.V. Aachen, Die vorliegende explorative Studie
wurde im Zeitraum von 1987 bis 1990 durchgefiihn. Die Ergebnisse

“"Musli n in unserer Geselischaft™, "Migrantinnen in Deutsch-
land"; Lehrveranstaliungen tiber Rassismus in den Medien, Integra-
tionspolitik, interkulturelle Verstindi gung.
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Gisela Fiihring

Die Begegnung mit dem
Fremden als Lernprozef3

Anleitung zu BewuBtheit und Kontakt
bei interkulturellen Begegnungen

Eine dritte Klasse kommt zu einer Veranstaltung mit
Koko Affo Tenin aus Togo. Wirsitzen in der Runde. Ich
sage Begriiungsworte und merke, daB mir kaum je-
mand zuhort. Damit rechne ich auchnicht: dennindieser
Phase sind meine Worte relativ unwichtig - wichtiger
sind meine Stimme, mein Licheln, meine Gesten ... Wir
sind dabei, die Ausgangssituation fiireine Begegnungs-
erfahrung zuschaffen und sind doch schon mitten dabei!

Was geht in den Kindern vor? Was ich bemerke. ist
folgendes: die meisten schauen fasziniert auf die Er-
scheinung dieser fremden Frau (um die herum minde-
stens zwei Pliitze freibleiben!): manche wagennureinen
kurzen Blickkontakt und schauen dann scheinbar un-
interessiert weg: manche tuscheln; andere rutschen hin
und her; einer tut gelangweilt; zwei Freundinnen riicken
nitherzusammen... AufeinenoffenenImpuls.derdarauf
abzielt. sich mit dem Raum und unserem heutigen The-
ma vertraut zu machen, folgt die an mich gerichiete
schiichterne Frage, wer denn "das da” sei. Mit meiner
Unterstiitzung wagt es die Fragerin dann, die fremde
Fraudirektanzusprechen ... Dererste Schrittin Neuland
ist gewagt.

Was ist bis hierher passiert? Es ist eine Situation, wie
wir sie kennen - nicht nur aus der Bildungsarbeit, son-
dernauch aus eigenen Begegnungen mit fremden Situa-
tionen oder anderen Menschen.

Ich méehte anhand dieses einfachen Beispiels erliiu-
tern,

- in welchen Schritten eine solche Fremderfahrung
im Detail abliuft,

- wie sich diese Erfahrung auf die Weiterentwick-
lung der Personlichkeit in ihrem Umfeld - insbesondere
bezogen auf den interkulturellen Lernbereich - auswir-
kenkannund welche Konsequenzen sichdarausininter-
kulturellen Begegnungen zeigen.

Dabei stiitze ich mich auf den Denkansatz und die
Begrifflichkeit der Gestalttheorie, aufl die ich hier al-
lerdings nicht explizit cingehen kann (vgl. dazu: Perls/-
Hefferline/Goodmann 1987, 1988; Polster 1983; Burow
1988; Fiihring 1991). Beispicle aus Jugendbegegnungs-
reisen nach Westafrika zeigen anschliefend, daB dieser
Ansatz auch hilfreich bei der Planung und Auswertung
internationalen Begegnungen sein kann,

1. Die Begegnung mit dem Fremden als Grenzer-
fahrung

Unser Beispicl zeigl, wie verschieden die Schiilerin-
nen und Schiiler aufl die vorgefundene neue Situation
reagieren: in neuer Umgebung mit z.T. fremden Perso-
nen fiihlt sich offensichtlich jeder in irgendeiner Weise
gestirt, irritiert, erregt, fasziniert, ingstlich ... - keiner
macht einen total emspannten Eindruck.

Dieser Moment der Irritation ist der entscheidende
Beginn einer neuen Erfahrung. Besieht alles im Indivi-
duum im Gleichgewicht, in entspanntem Zustand, soist
kein Bediirfnis oder keine Frage als vorrangige Figur zu
erkennen, Man erlebt sich als Eins mit seinem Umfeld.

Nun aber ist etwas anders: irgend etwas ist los; ich
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beginne, eine Grenze wahrzunehmen, die mich von
meinem Umfeld unterscheidet. Die Existenz des Ande-
ren ist notwendig, um mich als Wesen mit eigener Iden-
titiit zu begreifen. Ohne die Begegnung mit dem Ande-
ren wiirden wir Stillstand erfahren, uns jeweils nichrals
Ich-Selbst erfahren: "Das Selbst ist nicht als Institution
mit festem Standort zudenken; esexistiert, wound wann
immer eine Grenzinteraktion tatsichlich stattfinder.”
(Perls/Hefferline/Goodman 1988, 8. 161)

Kontakt findet an der Grenze stau, an der ich den
anderen als anders wahmehme und mich dabei als mich
selbst spiire. Die (zuniichst diffuse) Irritation markiert
den Anfang dieser Wahmehmung des Anderen. Erst
durch deren Wahrnehmung und Deutung in Bezug auf
die ausgelsten Gefiihle (Verunsicherung, Angst, Erre-
gung oder Faszination und deren jeweiligen korperli-
chen Ausdrucksformen)kannder KontaktprozeB einge-
leitet werden.

Aber schon dieses Wahrnehmen des anderen als an-
ders,istnichtselbstverstindlich. Esmag viclfach gestort
sein - etwa dadurch, daB nur das wahrgenommen wird,
was "erlaubt’ ist, dab also gewisse verinnerlichte Geset-
ze nicht gestatten, eine Stérung als solche anzuschauen:
ein Schiiler wt, als sei nichts besonderes los - einer
schaut gelangweilt.

Man istnicht gern neugierig und schon gar nicht unsi-
cher und voller Angst in unserer Gesellschaft - je alter
man wird,desto weniger zeigtman’s! Das Mit-Schwim-
men im Strom verspricht Sicherheit und erfordert (an-
scheinend) wenig eigene Energien. Nicht-Wahmeh-
mung des Fremden als irritierend kann ein Schutz sein -
kdnnte mansichsonstetwaineiner GroBstadt wie Berlin
bewegen? Es gibt Mechanismen. die sich zur Meiste-
rung unseres Lebens als sinnvoll erwiesen haben. aber
auch andere, die wir z.B. als Kinder iibernommen und
nie wieder auf ihre Tauglichkeit hin iiberpriift haben.
Titen wir solches, so kénnte sich herausstellen. daB
manche Probleme, Leiden oder Sehnsiichte aufhebbar
sind durch positives aktives Eingehen auf Herausforde-
rungen, die sich uns in der Begegnung mit dem Neuen
stellen,

Von der Bedeutung der Wahrnehmung

Der erste Schritt dieses spiralformigen Weges ist die
Wahmehmung der Trritation in den Gefiihlen, die sie
auslist, Es ist wie ein Wegzeiger, der mireine Richtung
angibt:etwadas "komische’ Gefithlinder Magengegend
- es kann auf Hunger deuten oder auf Aufregung und
Angst (z.B. vor einem Aufitritt oder einer zu fillenden
Entscheidung) oder auf eine Krankheit usw,

Gelingtes nicht, dieses Gefiihl unmittelbar zu beruhi-
gen (manche Schiiler unseres Ausgangsbeispiels ku-
scheln zum Zwecke groflerer Sicherheit zusammen), so
muB das Umfeld abgesteckt werden: Was ist los? Wor-
um geht's? Wie verschaffe ich mir Klarheit? Das irritie-
rende Gefiihl kann schon dann verschwinden, wenn ich
weils, worum es geht - z.B.: Mich wiirde interessieren,
wer die Fremde ist oder was sie iiber mich denkt etc.

Manchmal mag vielleichtdie Lage nicht so eindeutig
zuklirensein, weil verschiedene Bediirfnisse sichiiber-
lagern. Vielleicht stand beim Anblick der fremden Per-
son in fremder Umgebung der Impuls wegzulaufen
gegenden der Neugier.

Wenn das Bediirfnis definiert und als solches akzep-
tiert ist, so werden zunéchst bekannte Instrumentarien
zuseiner Befriedigung aktiviert werden, daman ja ihre
Wirkungsweise kenntund vielfachbestitigtbckommen
hat: Man fragtdie Freundin; man schautintensiver, oder
man wartet ab, was die anderen tun.

Einlassen auf Neues als kreativer Akt

Vom Schauen allein ist die Frage noch nicht beant-
wortel - ebenso wenig vom Abwarten. Diese Unruhe,
die nicht aufhort oder sich nur voriibergehend abstellen
liBt, birgt die Chance in sich, nach neuen Wegen zu
suchen. Dies giltum somehr, wenn sichschon unmittel-
bar in der Situation das Gefiihl der Irritation, der Unsi-
cherheit und des Unbefriedigt-Seins vergroBert. Hier
miiBte sich ein anderer. ein neuer Zugang finden lassen.

Alsowirdder Raum fiirRisiken abgeschiitzt werden.
Eine aktive Suche nach neuen Lisungsstrategien istein
Wagnis. Sie setzt Mut und eine entspannte Gelassenheit
voraus, d.h. ein Vertrauen in die eigene schopferische
Kraft oder Vertrauen in eine duBere Hilfestellung, die
Risiken abzufedem verspricht. In dicsem Zusammen-
hang ist die Bedeutungslosigkeit meiner Anfangsworte
zu verstehen: worauf es zu Beginn ankommt, ist vor
allem die Schaffung eines vertrauensvollen Raumes.
Die Teilnehmer sollten sich in ihrem Prozel} durch die
Atmosphiire unterstiitzt fithlen, so daf sie sich fiir neue
Erfahrungen offnen kénnen. Dadurch soll die Sicher-
heit. die beim Begehen altbewiihrter Wege vorhanden
war, ein wenig kompensiert werden.

Eine Schiilerin wagte es. ihrer Neugier Ausdruck zu
verleihen, indem sie mich, die ihr auch fremd war, iiber
dieandere Fremde befragte. Inihrerfliisternden Stimme
kamihre mutige Unsicherheit zum Ausdruck. Unddann
wagte sie gar noch den niichsten Schritt, ndmlich - mit
meiner Hilfe im Riicken - Koko selbst zu befragen. Sie
hatte sich aus den ihr zur Verfiigung stehenden Alterna-
tiven zundchst die weniger riskante herausgesucht, war
dann aber zu einem weiteren Schritt bereit. [hr Lern-
erfolg (und durchihr Beispiel evtl. auch fiirandere) mag
nach dieser Phase gewesen sein: Eigentlich spricht man
Jja Fremde nicht so einfach an. aber unter besonderen
Bedingungen kann man es wagen und damit Erfolg
haben: sie wurde von Kokomiteinem Lichelnundeiner
ausfiihrlichen Antwort belohnt.

Wenn das irritierende Gefiihl auf der cinen Seite
stark genugistund das Risiko fiirneue Wege iiberschau-
bar, s0 kann man also daran gehen, neue Lsungsstrate-
gien zur kreativen Anpassung an das Umfeld fiir dic
eigenen Bediirfnisse zu erproben. Hierbei handelt es
sich um das Betreten eines wirklichen Neulands - eine
Konfrontation, bei der man auch riskiert, sich Verlet-
zungen zuzuziehen. Man wird also gut daran tun, das
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Terrain vorher sorgfiltig abzuklopfen. Mun wird sich
entweder vorgefundener Beispiele bedicnen und sie
kopieren oder Empfehlungen von Vertrauenspersonen
folgen, wenn man nicht einfach seinem spontanen Ein-
fall traut und naiv oder gelassen genug ist. selbst etwas
zuerfinden.

Assimilation des Gelernten

DieBefriedigung des Bediirfnisses, der Kontaktvoll-
zug. die Herstellung der vollendeten Gestalt - dies alles
geschieht in einer Assimilation: durch den Kontakipro-
zeB} in Vollendung hat die Person eine neue Erfahrung
absorbiert. Sie hat sich nicht nur ein Bedtrfnis erfiillt,
sondern sich auch ein Stiick Selbstbestimmung erarbei-
tetund dadurch ihre Identitéit erweitert. Es ist wiederein
Gleichgewichtin Grundspannung eingetreten. das aber
wegen dereingetretenen Verinderungen nicht identisch
istmitder Ausgangsbasis. Die durchdas Erlebte bewirk-
te Personlichkeitserweiterung hat bewullt oder unbe-
wubt 2u einer Veridnderung des Wertesystems beigetra-
gen: alte Angste konnen sich bestiitigt oder neuartige
Schritte mdgen zur Stirkung von Autonomie und Le-
hensfreude gefiihrt haben.

Am Ende der Veranstaltung dringelten sich mehrere
um die beiden Plitze an Kokos Seite, die vorher frei
geblieben waren: die korperliche Nihe zu so ciner frem-
den Person war vorstellbar, ja mit Abbau des Fremd--
Getiihls sogarerstrebenswert geworden, Derkorperliche
Ausdruck der Anniherung an Fremdes entsprach dem
kontaktvollen Lemnprozefs - so wie zu Beginn die leeren
Pliitze als sichibares Zeichen der Fremde gewertet wer-
den kénnen.

Die vollendete Gestalt markiert nie einen Endzu-
stand, sondern ist stets wieder Ausgangspunkt fiir cine
neue Spirale des lebendigen Kontakts mit dem Neuen.
"Der Organismus erhiillt sich nur. indem er wichst.
Selbsterhaltung und Wachstum sind Pole auf einem
Kontinuum, denn nur. was sich erhiilt. kann durch Assi-
milation wachsen, und nur, was immer wieder Neues
assimiliert, kann sich erhalten, ohne zu degenerieren,”

Umgang mit Unsicherheiten

Natiirlichistdieser Prozeli nichtrisikolos, Ererzeugt
Unsicherheitund setzt, wenner gelingen soll, die Fiihig-
keitvoraus, gerade damitumzugehen. Bekommen Unsi-
cherheit und Orientierungslosigkeit. die bei vielen Ju-
gendlichen heutzutage andere Figuren iiberlagern und
die Gestalt immer wieder bestimmen. nicht die ihnen
gebiihrende Aufmerksamkeit, so wird sich ihr Unbefrie-
digt-Sein verstirkt in einer Abwehr gegen Fremdes
ausdriicken,

Ein Einlassen auf Neues erfordert wie jedes Umden-
ken einen positiven akzeptierenden Umgang mit Unsi-
cherheit: das wahrhaft Neue konnen wir erst erfahren,
wenn wir bereit sind, Abschied von alten Modellen zu
nehmen und uns der dadurch ausgeldsten Angst zu stel-
len -auch wenn wirnochnicht wissen, wo der Weg hinfiihit,

Welche Sperren hindern uns daran. bereichernde

Erfahrungen mit dem Anderen zuzulassen? Ich denke,
dafi wir damit beginnen sollten, die Irritation durch das
Fremde und die impliziten Angste wahrzunehmen und
uns dariiber auszutauschen. Die eigenen und fremden
Abwehrreaktionen zeigenuns vieliiberdiecigene Situa-
tion. Sie enthalien Aussagen liber das eigene Dasein -
etwa: Sorge des Vaters um die Tochter, wenn er thren
schwarzen Freund ablehnt - oder: Bediirfnis nach An-
erkennung bei jugendlichen Ausschreitungen gegen
Ausliinder - oder: Wunsch nach (staatlicher) Fiirsorage
fur die eigene Person bei Ablehnung von Asvibewer-
bern. Suche nacheinfachen Losungen und Geborgenheit
beim Anschlub an rechtsgerichtete Gruppierungen etc.
elc.

"Nein, wir sind nicht auskinderfeindlich. Das Ge-
riicht ligt, glaubt thm nicht. Wir fuhiren selbst gern ins
Ausland und freuen uns. in der Fremde zu sein, unge-
wihnliche Sitten und Gebriiuche kennenzulernen, ein
anderes Klima und eine uns unbekannte Kiiche zo genie-
Ben .. Nein, wirsind nichtauslinderfeindlich. Wirhaben
keine Angstvor Eurer Hautfarbe oder Religion, und Eure
uns fremde Kultur achten wirund interessieren uns sehr
fiir sie. Aber wir hassen die Armut.

Und esistleider wahr, dald viele von Euch besonders
arm sind. Wir fiirchien den Bazillus Eurer Armut. wir
fiirchten, uns anzustecken, Wir haben eine panische
Angstdavor. zu verarmen. Dabei istes villig gleichgiil-
tig. ob jener Mensch mitdiesem Bazillus ¢in Auskinder
oder ein Deutscherist.” (Hein 1991, 5.75)

Wenn wir bereit sind. in der Begegnung mit dem
Fremden uns selbst, unsere eigenen Angste. zu sehen, so
sehenwirvielleichtauch wie ineinem Spiegel verborge-
ne Sehnsiichte und Faszinationen, Viele Menschen kin-
nen sie nur imsoweit zum Ausdruck kommen lassen, als
sie sie mitdem Fremden identifizieren - und dadurch in
ihm auch wieder abschiebbar machen und in Grenzen
halten Konnen.

Gehen wir aber ganz achtsam mit unseren Gefiihlen
um und folgen den jeweils fiir assimilierbar gehaltenen
neuen Erfahrungen, so kann jeder Mensch nach seinem
Tempo im Spiralprozell Neues erfahren. Die offene
Wahrnehmung des Selbst in der Begegnung braucht ein
gutes Selbstvertrauen in einer vertrauensvollen Umge-
bung:sonst droht schon die Wahrnehmung des Anderen
als anders in Unsicherheit unterzugehen und weitere
Schritte des interkulturellen Lernens werden gar ganz
unmoglich.

Wir wir im folgenden an konkreten Beispielen aus
derJugendbegegnung in Afrikasehen werden, handeltes
sich beieinem solchen Prozel immer um eine Gratwan-
derung zwischen der Verstirkung von Abwehr und
Widerstand gegen Fremdes einerseits und ciner griBeren
Offenheit und Identitiitserweiterung andererseits. Die
Bewulitheit iiber seine cigenen Prozesse und das Wissen
umdiese Getuhrengrenze sinddie Voraussetzung fiirein
positivesdiesbeziigliches Arheiten. Eserfordertstets die
gesamie Lehrerpersanlichkeit, erbringtaberauch immer
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wieder lebendige Erfahrungen und eigene Wachstums-
schiibe, was den Reiz dieses Ansatzes ausmacht.

2. Interkulturelles Lernen am Beispiel von Jugend-
begegnungsreisen nach Westafrika

Die Wahmehmungder Irritation. die Fremdes auslost,
ist der ersie wichtige Schritt in einem dynamischen
Lernprozel, Erst wenn zugelassen wird, dafi auch die
Schwierigkeiten, die mitder Begegnung mitdem Ande-
ren verbunden sind, artikulierbar werden. isteine Chan-
ce gegeben, alte Einstellungen und Verhalten zu dindern
und sich aul wirklich Neues einzulassen. Erst durch die
Kenntnis von Alternativen kann man die fiir sich und
seine Gesellschaft passendenund fiir wiinschenswert ge-
haltenen Werte projektieren und ithre Realisierung in
Angrilf nehmen.

Gleichzeitig kann aberdiese bewuBte Grenzerfahrung
auch weiteren Widerstand erzeugen. der zur Aufrech-
terhaltung der Sicherheitdes Individuums (lirnotwendig
erachtet wird. Wird diese Grenze tiberschritten. so kann
es zur Verfestigung von ethnozentrischem Denkansaiz
kommen.

So stehen Jugendreisen in Linder des Siidens, die
intensive Begegnungserfuhrungen gestatten, immer
auch vorder Gefahr, Tiiren interkulturellen Lernens eher
zuzuschlagenals zu 6ffnen. Istmansichdieser Gratwan-
derung bewuBt, so ergibt sich von der Vorplanung iiber
die Vorbereitung bis zur Durchfithrung - und vor allem
bei der iiuBerst wichtigen
Nachbereitung! - die Not-
wendigkeil eines hochst
sensiblen Umgangs mitein-
ander. Von Anfang an sollte
darauf geachter werden. dab
zum einen eine Atmosphiire
des gegenseitigen Vertrauens
die bewubte Selbstwahmeh-
mung unter den Gruppenmit-
gliedern gestatter, anregt und
immer wieder fordert, Zum
anderen soll dic Wahrneh-
mung des Fremden in Ahn-
lichkeiten und Unterschieden
gefordert werden, um sich in
andere Lcbenswelten ein-
denken und einfiihlen zu
konnen. Durch diesen Blick
nach draublen werden eigene
Projektionensichtbar, cigene
Selbstverstiindlichkeiten
relativiertund Werthaltungen
erscheinen durch  Alterna-
tiven veriinderbar - der Weg
in der oben beschriebenen
interkulturellen Lernspirale
ist beschritten.

Motivation und Erwartungen

"Von Afrika geht einfach ‘n Zauber aus. Ich wollte
germn Leute kennenlernen - alsoals Lebenserfahrung - so
wie man in der Tiirkei freundlich aufgenommen wird.
Aber in Tunesien war’s blid. weil alle Liden usw. nur
auf Touristen aus sind - so iibel!! Afrikaner sind ja ei-
gentlichdoch sehrnettund offen, Ganz allein zu fahren,
hiitte ich keinen Mut, auch wenn ich sonst eigentlich
cherein Einzelgiinger bin - na, und auch vom Geld her."
(Interview mitR..21J.)

"Wegen der AuBiergewdhnlichkeit hat's mich echt
gereizt, und an einem Nachminag hab’ ich mich dann
entschieden." (F., 18 ].)

Die Nigerreise interessiert mich.

. "weil ich schon selber mit dem Gedanken gespiell
habe, Entwicklungshelferin zu werden und ich nicht so
schnell wieder eine solche Chance bekommen werde."
... weilich Interesse an Entwicklungsprojekten habe -
und an Menschen mit ihrer anderen Lebensweise dort,
speziell an Frauen. weil ich einen Vergleich zu Europa
haben will.”

.. 'well iches wichtig finde. zum griBeren Verstindnis
andere Kulturen und andere Lebensauffassungen ken-
nenzulernen - vorallem nicht nur als Tourist.” (aus dem
Fragebogen vorab)

Vor Beginn derReise sind die Jugendlichen offen fiir
alles Neue, haben praktisch nie auf dieser Frageebene
Probleme weder mit Afrika noch mit seinen Menschen.
Das Fremde reizt. das Exotische, dic einzigartige Gele-
genheitund auch die Chance, nicht als "normaler” Tou-

"Der Besuch”

Fote: Bundesmimsteniam e
Winschafilche Zusammen
arbeit. t Marie Schled, Entwick
engshillemvinistenin von 1976
s 1978)
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"Das Gastgeschenk”
Foto: Bundesministerium fur
Wintschaftliche Zusammen
arbeit. (Walter Scheel. Entwick-
lungshaifemimisier von 1961 s
1964

rist oder allein zu reisen.

Bedenken? - hichstens wegen Krankheiten, Hiize,
Sprache, aber auch: "Wer weil, wie man aulgenommen
wird, ob man wie Eindringlinge auf die Dorfgemein-
schaft wirkt - so mochte ich nicht auftreten - und mit
meinen Fragen will ich auch nicht unhéflich sein.” “Im
Dorf auf uns gestellt zu sein - das wird bestimmt das
Intensivste. Da ist dann keiner mehr. der alles fiir einen
regelt. Angsthabe ichinsofern, daB man vielleichtange-
macht wird, daB die Ménner aufdringlich werden und
daB wir stidndig unter Beobachtung stehen, aber da werde
ich mir schon zu helfen wissen." “"Was fiir einen Ein-
druck die Nigrer von uns bekommen sollen? Ich méchie
auf keinen Fall vermitteln, daB wir die Reichen aus dem
tollen Europa sind." "Ich fiirchte. nicht geniigend Ver-
stindnis fiir die Leute aufzubringen oder daB es mir
schwerfiillt, alles zu durchschauen, warum sie dort so
leben. Ich will ihnen vermitteln, daB wir uns fiir sie inter-
essieren und nicht nur fiir unsere eigenen Erfahrungen.”
(aus vorherigem Gesprichsprotokoll)

Erschiitterungen

"Vor Reiseantritt hiitte ich nie im Leben gedacht, daB
mich die Reise dermaBen aus dem Konzept wirft, und
hiitte ich vorher nur so etwas in der Richtung vermutet,
wire ichmoglicherweise garnichtmitnach Niger gefah-
ren.” (A., 181].)

"Ich machte Erfahrungen, mit denen ich nie gerech-
net hatte, die mir gerade deshalb auch so wichtig waren.”
(A..25])

Was macht aus diesen wenigen Wochen ein solcher-
schiitterndes Erlebnis? Jede und jeder erlebt anderes als
bemerkenswert.

"Wir fuhren zum Grand Marché. Wir waren noch
nicht einmal richtig ausgestiegen, da umlagerten uns
Hiindler und bettelnde Kinder. Zu diesem Zeitpunkt war
diese Atmosphire noch interessant. Am niichsten Tag
Jjedoch waren die bettelnden Kinder beim Zwischenstop
auf der Fahrt nach Tahoua zu viel fiir mich. Die ganzen
negativen Eindriicke von Niamey kamen zum Vor-
schein, und ich wollte am liebsten nach Hause. Zu die-
sem Zeitpunkt wuBte ichnicht, wieichdierestlichendrei
Wochen iiberstehen sollte ... Zudieser depressiven Phase
kam es wahrscheinlich, weil zu viele Eindriicke - positi-
ve wienegative - auf micheinwirkten und ichsie nicht so
schnell verarbeiten konnte.” (T., 18 J.)

Fremdes ist zunichst interessant, dann aber wird es
ldstig und man ist nur noch mit der Abwehr beschiiftigt,

Abwehr - aber wie?

"Also eigentlich war alles wie in Burkina Faso vor

zwei Jahren - nur dab es dort irgendwie brutaler zuging:
Sie - die ganzen Kinder - haben ja dort dauernd versucht,
mirdie Haare auszureiBen. Also in Niger fand ich's nicht
5o schlimm wie in Burkina. Hier waren wir, oder viel-
mehr ich, mehr in der Stadt, und da gab’s auch andere
deutsche Kinder - da waren die mehr dran gewohnt an
unsereins. In Burkina war alles fiir mich neu - da hat
mich das noch mehr genervt. Da wuBte ich noch nicht,
wie das so ist mit dem Bedriingt-Werden - so doll hatte
ich mir das nicht vorgestellt.
Aber jetzt, da waren sie wohl
auch alle um mich rum und
wollten 'cadeaux!’ 'cad-
eaux!”, aberich konnte esein
biichen leichter nehmen.
Also, ich muBte nicht immer
daran denken, daB es allen
hier so schlecht geht - sonst
hiitte ich jaimmerallenetwas
geben miissen! - vor allem
den Kindern (auch wenn sie
es meist den Eltern geben
miissen). Aber die sind
manchmal ganz schtnunver-
schimt oder daB sie einen
drgern wollen, wenn sie
nichts kriegen,
* Ich kénnte mich ja wehren,
aber so richtig zur Seite
schubsen mit voller Kraft,
dastue ich fastnie, weil ich ja
auch nicht so ein schlechtes
Bild vor ihnen machen will.
Man weil ja, wie das so ist
mit der Herrschaft und den
Weillen und so - und dann
noch zur Seite schubsen -

- —
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nee! Ich will ja nicht so ein Macho sein, wie dic in Aga-
dez, z.B. der Tourist im VW-Bus., so ein Fetter, der den
FubB so lissig cool aus dem Wagen hingen lieB ... Also.
wie gesagt, es war jetzt nicht so brutal - ich wollte ja
damals nie wieder nach Afrika! - Jetzt bin ich auch gro-
Ber, dadurch war’s nicht so schlimm. Jetzt konnte ich
mich durchsetzen so durch Gesten und auch durch ein
paar Worte Franzosisch, die ich gelernt habe, z.B.:
*Laisse-moi tranquille!” (aus einem Gesprich mit P.,
dem jiingsten Teilnehmer der Reise, 13 J.)

"Als ich mich zu der Reise nach Niger anmeldete,
wollte ich mehr dariiber (iiber die Beziehung zwischen
WeiBen und Schwarzen, d. Verf.) lernen. Doch schon
bald begann ich (wie auch andere aus der Gruppe). von
unserer 'Reise zu den Negermn' zu sprechen und Witz-
chen zu machen, natiirlich war nichts davon emst ge-
meint. In Afrika setzte sich dieses Verhalten fort. Witze
und veriichtliche Bemerkungen dienten wahrscheinlich
auchdazu, echte Betroffenheit iiber die Lebensumstidnde
der Menschen im Niger und die ins Wanken geratenen
eigenen Positionen (bzgl. Afrikanerlnnen und/oder
Entwicklungshilfe) zu kaschieren ... Inzwischen habe
ich ein mulmiges Gefiihl dabei, denn ein Kérnchen
Wahrheit steckte bestimmt dahinter. Unverstindnis iiber
Verhaltensweisen, die nicht in unsere Denkmodelle
passen (wie z.B. der Umgang mit der Zeit, die Unver-
schamtheit in Bezug auf Geschenke und Handel, das
uneffektive Arbeiten etc.) kann sehr leicht in Uberheb-
lichkeit umschlagen. Ich finde den Versuch, seinen
"Kulturschock’ mit Hilfe von Witzen abzuschwichen,
durchaus okay, solange man iiber die Erlebnisse trotz-
dem nachdenkt und sie zu verarbeiten versucht, Aber wir
solltenuns mal Gedanken machen iiberdas Ausma@, das
unser Spott im Laufe der Reise angenommen hat.” (K.,
231)

"Ich bin miide, bin satt an Afrika, fiihle mich ausge-
laugt. Ich habe Hunger nach dem Gewohnten. Wennich
nach Berlin zuriickkehre, verkrieche ich mich erstmal
zwei Tage ins Bett! Wie halten es andere in der Fremde
aus?"(D.,22).)

Ablehnung

Wenn das Fremde zu nahe riickt und an den Grundfe-
sten eigener Uberzeugung riittelt, wird man auch Ratio-
nalisierungen zur Spontanabwehr hinzunchmen. Was
man zu erkennen meint, sind lauter Dinge, die man hier
negaliv bewertet und gern anders hitte - entweder weil
sie dem gerade in Bildung begriffeneneigenen Wertesy-
stem nicht zu geniigen scheinen oder weil man sie fiir
Afrikanichtfiirpassend hilt. Immeristman hiereherals
zuhause bereit, Verinderungen fiir notwendig zu halten
- ein Denkansatz, der nicht fiir die eigene Gesellschaft
angenommen wird: Afrika hat sich zu veriindern - aber
wir? Macht man sich im GegenschluB iiber Europa Ge-
danken, so wirkt dies eher als Entschuldigung, um die
vorher gemachten Aussagen abzuschwiichen.

"Negativ gestimmt hat mich die angebotene Ware auf
dem Markt. Sie kam groBtenteils aus Westeuropa und

Nigeria. Ich konnte einfach nicht versiehen, warum sie
dort nicht ihre eigenen Waren preisgeben. Auch die
hygienischen Verhiiltnisse auf dem Markt stérten mich.
Das Fleisch wurde offen zur Schau gestellt und die Flie-
gen tummelten sich darauf herum, aber in Europa istes
jateilweise auch nicht anders.” (T., 18J.)

"Man fahrt nach Afrika und st6Bt doch sehr schnell
an die Grenzen seiner Toleranz, Mir ging es jedenfalls
s0. An jedem Tag der Fahrt muBte ich feststellen, wie
sehr an Dingen geriittelt worden ist, die fiir mich hier
groBienteils schon als selbstverstandlich angeschen
werden. Bei demeinwdchigen Dorfaufenthaltz.B. wur-
demeiner Freundin des dfteren das BegriiBen per Hand-
schlag verweigert, weil sie eine Frau ist. Von diesen
Ménnem hatte ich auch immer das Gefiihl, daB Frauen
weniger "wert” waren als Minner. Auch daBl Ménner
mehrere Frauen haben kénnen, war so ein kritischer
Punkt. Und allein die Frage, ob sich die Frauen vorstel-
len konnten, mehrere Miinner zu haben, wurde von
unserem Dolmetscher abgelehnt zu iibersetzen. Dies
mag nicht dorf- oder landesspezifisch sein, aber mein
Gerechtigkeitsempfinden storte es immens ... Einande-
res Beispiel. wie die Kinder behandelt werden (und ich
habe esdes dfieren erlebt!): Bei einem Fest fiiruns beim
Dorfaufenthalt wurden Tiinze aufgefiihrt. Verstidndlich,
daB auch die Dorfkinder dies als willkommene Ab-
wechslung sahen. Damit die Darsteller nun geniigend
Platz haben, wird nichtetwaein Stiick Fliiche abgetrennt
mit Stiihlen aus der Schule (einige saBen ndmlich auf
solchen, warum also nicht mehr Stiihle?) oder hockten
sich nicht ganz einfach einige Leute vor die Kinder,
damit die (bei so einer Veranstaltung wohl sehr ver-
stindlich) frohlich und ausgelassen, die Ténzer nicht
storen. Was wurde gemacht? Es wurde mit einem Rohr-
stock den Kindemn auf die Beine geschlagen, so daf
diese "freiwillig’ vor Schmerzen zuriickschreckten ...
Das sind nur einige Beispiele von Dingen, die ich dort
erlebt habe, mitdenen ich mich nicht abfinden kann. Es
gibt flirmichund fiir viele andere sicherlichauch grund-
legende Menschenrechte, bei deren Verletzung ich
einfach nicht ruhig bleiben kann. Die stindigen Ver-
teidigungsversuche wegen der anderen Kultur, Tradi-
tion oder dhnlichem kann ich nicht immer gelten las-
sen.” (D., 18 ).)

Wir hatten des Langen und Breiten iiber Polygamie
und die Rolle der Frau sowie iiber die getrennten Le-
benswelten der Geschlechter gesprochen. Aber Inter-
ventionen meinerseits konnen manchmal eher zu einer
Verfestigung von Antihaltungen beitragen, wenn nicht
geniigend Bestitigung fiir den Wahmehmungsprozell
und seine Differenzierung gegeben ist. Je weniger fest
das eigene Wertegefiige ist, desto stirker miissen die
neuen Erfahrungen zu deren Bestiitigung dienen. Ver-
unsicherungen werden nicht zugelassen.

In diesem Fall (Beispiel der Kinder) konnte bei der
spiteren Nachbereitung der Selbst-die Fremdwahrneh-
mung gegeniibergestellt werden: "Was menschlichen
Umgang angeht, erinnert man sich, daB sie jeden respek-
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tierten und besonders die Kinder liebten. "Wenn wir die
Kinder fortjagen wollten, die nach unserer Meinung fiir
die Giste storend waren, widersetztensie sichuns. riefen
die Kinder zuriick und boten ihnen Biille an’, erinnert
man sich fast iiberall.” (aus einer Nachbefragung in den
Dorfern von Abdouromane Horouna)

Schwierige Kontaktbereiche

Als schwierige Bereiche in der Begegnung kristalli-
sieren sich. wie z.T. bereits angesprochen, folgende
heraus:

- Kommunikationslosigkeit

- verschiedener Umgang mit Nithe und Distanz
- verschiedene Geschlechterrollen

- Umgang mit der Zeit

- Geben und Nehmen

- Repriisentanz

Hier einige Beispiele:

"Uberall, wo wir auf die Frauen treffen. schauen sie
uns zu, lachen und tuscheln.” "Es wird gehandelt und
gefeilscht, als ginge es um’s Leben. So entsteht Kom-
munikation auf dem einfachsten Wege: es mub ja nicht
gleich philosophiert werden.” "Ich habe immer noch
Schwierigkeitendamit, daff uns soviel Aufmerksamkeit
geschenkt wird, Sicher, es ist auch schon und macht viel
Spall, aber in mir schwingt eine gewisse Angstmit, daff
hier nicht nur Hoflichkeit, sondern auch ein aus kolonia-
ler Traditionen hervorgerufenes Horigkeitsdenken der
Grund ist. Wenn ich dariiber nachdenke, wird mir jedes-
mal ganz anders.”

"Bist Du froh. daB wirbald wieder zuhause sein wer-
denund Dirnichtmehrimmerso viele Kinder hinterher-
rennen?” "Na ja, vielleicht fehlt mir dann aber auch was
w133

"Die Bewohnerbegegneten uns freundlich und hilfs-
bereil, ihr Interesse beschrinkte sich jedoch auf’s An-
starren, so daB wir unser Haus praktisch nie fiir uns hat-
ten. Auch Hiindler bevorzugten unser Domizil als Ver-
kaufsstelle (und uns als Kéuferinnen)." K..231.)

"Gestern der Besuch im Dorf, meine ungeheure Wut
und Frustration dariiber. daB wir eigentlich nur dorthin
eingeladen wurden, um uns all die Bitten anzuhtren:
kein Wasser, keine Medikamente, keine Hirsemiihle ...
Ich fiihle mich so schlecht, weil ich doch der falsche
Adressatbin, aber fiirdie Leute hiersind wireben "weille
Millionire', denen es nicht schwerfillt, irgendetwas zu
tun." (L., 18J.)

"Die Begegnungen waren oft sehroberflichlich. Wir
wurden alsetwas Besonderes angesehen und muBten uns
soverhalten. Wirwurden oft stundenlang erwartet, durf-
ten erhoht aul Stiihlen sitzen, muBten Kulturvorstellun-
genbeiwohnen, immer wiederdie gleichen Ansprachen
horen ... H. sagte einmal, daB sie sich wie die Konigin
von England vorkdme und ihr die Hand vom Hiinde-
schiitteln wehtut. Und inder Freizeit blieben die meisten
um's Haus herum, das zur deutschen Kolonie avancierte.
Es fehlte an Mut und Lust auf das Entdecken des Dor-
fes." (B..221].)

"Durch unsere fiinf Betreuer war es ein biBchen so
wie eine Begegnungsfahrt mit kulturellem Rahmenpro-
gramm. Maman. der Miiller, der kleine, der groBe und
der neue Lehrer - diese fiinf - waren das eigentlich Tolle
an diesem Dorftrip. Denn nur durch sie konnten wir
tatsichlich teilweisen Einblick nehmen in die afrikani-
sche Mentalitit und auch in das Leben afrikanischer
Dorfbewohner. Die “deutsch-nigrische Begegnungs-
fahrt’ fand fiir mich beim gemeinsamen Essen und Re-
denaufdem Dorfund nicht bei den offiziellen Veranstal-
tungen in Tahouastatt.”" (C..21J.)

"Ich konnte die mit iiberschwenglicher Gastfreund-
schaft verbundene reiche Bewirtung - wir erhielten
mehrfach Mittagsmahlzeiten, Milchpulver, Gemiise und
insgesamt sechs Hiihner geschenkt, nicht mit meiner
urspringlichen Auffassung von der diirregeschiittelten
Sahelzone in Einklang bringen. Es war mir, bzw. uns drei
Darfbesuchern anfangs sehr unangenehm. derart grofie
Geschenke von den Afrikanern entgegenzunehmen,
ohne eine nach unserem Empfinden dquivalente Gegen-
leistung zu erbringen. Es mull demnach etwas geben,
was iiber dem Materiellen steht, etwas, das unserer Be-
wirtung im Gegensatz zur Erndhrungssituation der Dorf-
bevolkerung den Vorrang einrdumt.” (P, 21 1.)

Mittler

Um all die aufgeworfenen Fragen kliren zu kiinnen,
wird gern auf ortskundige Deutsche zuriickgegriffen,
deren Analysen fast gierigaufgesaugtwerden, als miiBte
man nach einem Strohhalm greifen und an deren Verhg]-
ten sich die Jugendlichen gern orientieren.

"Da wir meist von Monika und den ganzen anderen
Helfern (GTZ/DED) umgeben waren, splirte man Si-
cherheit. Beispielsweise konnte man sie in ihren Bewe-
gungen und Gesten beobachten, wie sie sich den Afrika-
nern gegeniiber verhielten, um sich daran zu orientie-
ren." (T, 181.)

Fiir wichtiger aber fiir das eigene Erleben wurden
Unternchmungenalleinerachtet (sosie dennstattfanden)
- sei es Spaziergiinge um den Block oder Fahrradtouren
in die Umgebung. "Ich ging oft nach der Arbeit auf der
Baustelle die vier Kilometcr zu FuB zu unserer Unter-
kunft. Es traf sich immer jemand aus dem Dorf. der den
gleichen Weg hatte und so gingen wir gestikulierend
nebeneinander. Es fehlte uns an gemeinsamer Sprache,
aberes gab viel zu lachen." (A,, 24 1.)

Verianderung der Sehgewohnheiten / Anregungen

In manchen Fragen waren die Jugendlichen bereit,
schonwithrend der Reise ihre Wertungen zurelativieren:

"Zum Gliick hatten wir am Ende der Reise noch ein-
mal die Gelegenheit, uns einen Tag in Niamey umzu-
schauen. Hierdurch hat sich mein Bild von Niamey wie-
derzum Positiven gewendet. Die Hiuser warennachden
Dorferfahrungen auf einmal gewachsen’, und Niamey
ist eine groBe Hauptstadt geworden. ... Auch an die bet-
telnden Kinder habe ich mich gewishnt. Teilweise habe
ich sie gar nicht mehr wahrgenommen." (T, 181.)
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"Niemals hiitte ich komfortgewohnter Européder mir
vorstellen kénnen, dall es Moglichkeiten gibt, ohne ein
Minimum an Komfort noch ein gliickliches Leben fiih-
ren zukonnen. Die Bewohner von Yaama haben mir das
inden fiinf Tagenmeines Aufenthalisdorteindrucksvoll
gezeigl. Recht schoell kam ich von dem Vorurteil los,
die Menschen dort lebten ungliicklich, dasie verglichen
mit meiner Lebensweise auf vieles verzichten miissen.
Sicher leben die Afrikaner im Gegensatz zu uns nicht
*porentief rein’ etc., aber auch von vielen Normalitiiten
der "Ersten Welt® befreit. ist es moglich, gliicklich zu
leben... Eine materiell tiefere Stellung heiBtkeineswegs
zwangsliufig, da sie miteiner geistig tieferen Stellung
einhergeht; mein Eindruck ist, daB solidarische Struktu-
ren, die iiber alle Bevdlkerungsteile greifen, in Afrika,
speziell im Dorf, viel ausgepriigter sind als bei uns.” (P.,
21J)

"Bei jeder Gelegenheit, Begegnung, jedem Gespriich
spiirte man eine grenzenlose Offenheit, ein herzliches
Entgegenkommen auf den Fremdling zu. Vorbehalte
wie bei uns gab es nicht. Auffallend war es, als ich wiih-
rend einer liingeren Busfahrimitdermirzur Seite sitzen-
den Afrikanerin sprach und sie mich zum Schlu8 einlud,
falls ich wiederkommen wolle, konne ich bei ihr woh-
nen. Auch im Dorf erfuhren wir, daB jeder Gast minde-
stens fiir ein Abendessen und eine Nacht aufgenommen
wird. Dazuder Gegensatzinmeinen eigenen Gedanken:
wie wiirde ich reagieren, wenn vor meiner Tiir tiberra-
schend ein Fremder stiinde?" (A..25].)

Ebenbiirtige Kommunika-
tion

Uberwiegend waren die
Beziehungen charakterisiert
von freundlicher, aber eher
oberflichlicher Kommunika-
tion. Dies mag nicht zuletzt
daran gelegen haben, daB das
cigentliche Interesse der
Exotik, dem moglichst weit
Entfernten, dem absolut
Fremden, galt, an dem man
sich berauschen konnte
("Trommeln durchdringen
mit rhythmischen, dunklen
Tonen das Leben auf dem
Platz. Leider miissen wir
zuriick nach Tahoua und
versuchen, die Stimmung
aufzutanken,”) - wenigeraber
der Suche nach analogen
Lebenssituationen, nachdem
Ahnlichen, Verwandten, das
hiitte helfen konnen, die
uniiberwindliche Kluft zu
verringern. Nur einige haben
ein solches Manko gespiirt.

"Ich wiirde mir wiinschen,

daB man mehr miteinander ins Gespriich kdme iiber die
Unterschiedlichkeiten der Lebenswelten.”

"Ich muB Abdou als eine 'herausragende Erschei-
nung’ bezeichnen - in einer Kongruenz von Linge und
GraiBe, wie sich bei unseren Gespriichen herausstellte.
Es verbliifft mich im Nachhinein immer noch, dal wir
uns sofortanfreundeten, obwohl eine Fremdsprache als
Kontaktebene die Ausdrucksmoglichkeiten erheblich
einschrinkt. Doch mit seiner ruhigen, verantwortungs-
bewuBten und fiirsorglichen Art, die ihmsicherlich auch
die Funktion als Priisident der Schiilerschaft am Lycée
einbrachte. hat er mich sehr beeindruckt. Ich fand es
auchhbchsterstaunlich, daB erfiirsicheinen Weg sucht,
wie er einen Beitrag zur Verbesserung der Situation in
seinem Land leisten kann. Er méchte Journalismus stu-
dieren, um seinen Landsleuten besonders iiber den
Rundfunk Impulse geben zukonnen... Docherhatnicht
nur Absichten und Traume, sondern auch konkrete Auf-
gaben und Titigkeiten, dic diesen Plidnen "im Kleinen’
entsprechen. So fithrt er als Vorsitzender der Schiiler-
schaft viele Gespriche mit Schiilern, die Probleme ha-
ben. Einige dieser Probleme, die sich nicht nur auf die
Schule, sondem auch auf das Lebensumfeld beziehen,
hatermit Freunden literarisch aufgearbeitet ... Ich selbst
habe Angst vor so grolen Anspriichen wie *Veridnde-
rung der Gesellschaft’, weil ein Gelingen sehrungewiB
1stund man sich insbesondere des Ziels sehr sicher sein
mubB. Doch Abdou sieht in seiner Gesellschaft viele
Dinge. die er verandern modchte. Erhat mich durch seine
Personlichkeit, seine Ansichten und Pline auf eine Ge-

"Der Gast”

Foto: Bundesministerium iy
Wirtschaftliche Zusammen-
arbeit, (H.-1. Wischoewski,
Entwicklungshilfeminisier von
1966 bis 196%)
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fahr aufmerksam gemacht, der zu erliegen wir auf dem
besten Wege waren, In unserem Bestreben, Afrika als
‘das Fremde' kennenzulernen, erlagen wir unbewulit
einem dualistischen Bild, in dem uns, den modernen
Stidiern, sie, die traditionellen Dorfler., gegeniiberstan-
den. Neben organisatorischen Problemen wardies sicher
ein Grund, weshalb wir die afrikanische Stadt nur zur
Vorbereitung, zum Erholen und zum Einkauf nutzten,
aber sie nicht als Kontaktraum ansahen. Abdou hat mir
deutlich gezeigt, daf afrikanische Stadimenschen nicht
zwangslidufig entwurzelie, ihrer Urspriinglichkeit be-
raubte Landbewohner oder Mitglieder der Korrupten
Staatsklasse sind. Fiir mich zeigt sich hier die Notwen-
digkeit, mein Afrikabild zu ergiinzen.” (C., 25).)
Einsichten bei Riickkehr

Dal} bei Riickkehr so manches anders aussicht in
Deutschland, das war abzusehen - was also fiel auf?
"Alles ist hektisch. dichter Autoverkehr. Kilte und
Feuchtigkeit, aggressive Menschen” - "Ich fulle nicht
mehrauf!” - "Alltagsleben ist so uninteressant!"” - "Des-
interesse der Menschen ancinander” - "Null Bock auf
AlltagsstrelS” - "schwer, mit der pingeligen Sauberkeit
hierklarzukommen" - "daf die Menschen hier verbisse-
ner und hiirter sind” - "daf§ ich Wasser sparen und mit
dem Ubermaf an Dingen anders umgehen will” - "daf8
ich den Dingen hier bereits gelassener gegeniiberstehe
und versuche, offener zu sein. mehr auf den anderen
zuzugehen, mich mehr engagiere” - "wie leicht man in
den alten Trot verfillt” etc.

Auch wenn der letzte Ausspruch sicher (iir die mei-
sten gilt, so erscheint es sicher (was die Nachbereitung
und der Blick auf dic vergangenen Monate bestiitigt),
daB grundlegende Einsichten in Alternativen nicht ganz
verschiittet werden konnen.

"Aberwas wares denn nun, was verhindert hat, mein
Leben so weiterzufiihren, wic ich es vor der Afrika--
Reise getan habe? Kurz nachdem wir in Berlin angekom-
men waren, hatte ich das Gefiihl, unbedingtirgendetwas
fiir die Menschen dort tun zu miissen; ich kann sagen,
daB ich mich richtig verpflichtet gefiihlt habe. Anderer-
seits war ich jetzt wieder zuhause, wollte auch hier wie-
der 'meine Pflichten’, z.B. Schule, aufnehmen und diese
auch zu meiner Zufriedenheit erledigen. Der Punkt ist,
daBmir genau dieses nicht gelang. Die ersten Tage in der
Schule, woich jeden Vormittag verstindlicherweise mit
Fragen iiberdie Afrika-Reise bombardiert wurde, waren
ein Greuel. denn ich, fiir mich, hatte fast keine Zeit,
meine Gedanken zu sortieren. Ich denke, dab diese Si-
tuation kurz nach der Reise nicht ganz unschuldig an
meiner momentanen Unlust in Bezug auf Erinnerungen
andie Reiseist." (A. 181.)

Abschliefiende Bemerkung

Diese subjektiven AuBerungen, die hicr noch keiner
abschlieBenden Analyse zugefiihrt wurden, gestatten
einen Einblick in die Gefiihlswelt der durch Fremdes
beriihrten Jugendlichen. Auch wenn eingangs von der
Gratwanderung zwischen Offnung und Abwehr gespro-
chen wurde und manche AuBerungen eher nach Verhiir-

tung klingen, so wird doch erst aus der Kenntnis dieser
Erfahrungen méglich, den jeweilig spezifischen Spiel-
raum fiir interkulturelles Lernen auszuloten. Konse-
quenzen daraus ergeben sich in erster Linie fiir die Ge-
staltung der héchst wichtigen Nachbereitung, fiir die
dieses Material die Basis darstellt - wie auch fiir die
Vorbereitung und Organisation weiterer dhnlicher Un-
ternehmungen. Es bleibt aber die Frage, ob nicht auch
Ruckschliisse auf gewisse Altersvoraussetzungen bei
den Teilnehmemerlaubt sind. Eine griiBere Bereitschaft
und Fihigkeit zur Offnung fiir Fremdes isteher gegeben,
wenndie eigene Identititund Werteklirung gefestigtist.
Beiden 18jihrigen Schiilernschien die Abwehrzunichst
sehr stark zu iiberwiegen. Auf jeden Fall aber ist allge-
mein sichtbar, dall der ProzeB nicht zu Ende ist, sondern
sich mit Hohen und Tiefen fortsetzt,
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Berlin flir die schulische und auberschulische emwicklungspolitische Bildung.
Auszugsweiser Vorubdruck, erscheint 1993 beim Soz.-wiss, Studienkreis fir
nternationale Probleme (SSIP) Hrsg.: Prof K. Engelhard,
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Alfred Holzbrecher

SelbstBild-WeltBild.

Oder: Was macht das Fremde mit mir? Pladoyer fiir
einen kreativen Umgang mit der eigenen

Wahrnehmung

Es mag als Banalitdt erscheinen, aber mir scheint es
notwendig, darauf hinzuweisen: Mein Bild von mir
selbst und mein Bild von anderen Menschen, von Ver-
trautem wie von Fremdem, mein Bild von der AuBen-
welt sind eben: Bilder. Es sind meine Wahmehmungen,
mein Versuch, Erfahrungen in der AuBenwelt so zu
verarbeiten, dal} sie mir plausibel und stimmig erschei-
nen. M.a. W. ist das, was ich wahrnehme und vor allem
in welcher Form ich es wahrnehme, d.h. fiir wahr halte,
meine Wirklichkeit. Noch anders formuliert: Mit mei-
nem Bild der Realitiit. das ich in meinem Gehimn gespei-
chert habe, deute ich die Erfahrungen, die ich mache
bzw. mit meinen Sinnen wahrmehme. lch méchte diesen
Zusammenhang in folgender These formulieren:

1. Wir nehmen die Objekte der AuBenwelt, - Men-
schen, Tiere, Pflanzen, Gegenstiinde oder z.B. bioche-
mische und physikalische Prozesse - wir nehmen diese
Realitiit nicht "an sich” wahr, sondern mittels unseres
lebensgeschichtlich entwickelten Wahmehmungssy-
stems, das das "Chaos Realitat" in spezifischer Weise
strukturiert bzw. "konstruiernt”, - in Gestalt von Model-
len, von Mustern. Es ist davon auszugehen, daf alle
Muster zusammen ein - mehr oder weniger - in sich
schliissiges "Bild" darstellen. Alles, was wir wahmeh-
men, fiir wahr halten, iiberpriifen wir mittels dieses
"groBen" Deutungsmusters, dessen Giiltigkeit wir besti-
tigt wissen wollen. Dies gilt fiir Alltagswissen wie fiir
wissenschaftliche Theorien.

Dies sei mit der Entstehung des Selbstbildes beim
Kind und beim Jugendlichen skizzenhaft erliiutert.

Die Selbst-Wahmehmung des Kleinkinds ist durch das

gekennzeichnet, was wir die "Logik des UnbewuBten"
nennen konnen, doch spitestensim 2. oder 3.Lebensjahr
regen sich erste Ansiitze eines Ich-BewuBtseins, im
Deutschentypischerweise als "Trolzphase" bezeichnet.
Dieses noch sehr zarte Pflinzchen des Selbstindigwer-
dens ist jedoch withrend der gesamten Kindheit starken
AuBeneinfliissen ausgesetzt: Das Kind wird sozusagen
in gesellschaftliche Rollen hineingeboren, wird ange-
paBt an die Werte seiner Familie, seines Milieus, seiner
Gesellschaft. Es muB Verhaltensweisen und eine Spra-
che, also symbolische Systeme erlernen, in denen sich
das Weltbild - das gesellschaftlich akzeptierte Deu-
tungsmuster - in konzentrierter, oder besser: in kon-
densierter Form ausdriickt. Komplexe Wechselwirkun-
gen zwischen passiven und aktiven Sozialisationspro-
zessen finden hier statt, familiiire Interaktionen beein-
flussen das Selbstbild des Kindes und - eng damit ver-
bunden - seine Sicht der Welt, Dieses - stark emotional
gefiirbte - Weltbild schafft - oder blockiert - die Voraus-
setzungen, um Selbstwertgefiihl, Gestaltungswillenund
einenunbefangenen Umgang mitdem Fremdenentwik-
keln zu konnen. Zur eigenen Sicherheit und Stabilitit
entsteht ein Bild dessen, was "normal” ist, weil es das
Wahmehmungsmuster derer ist, mit denen das Kind
zusammenlebt. Und es scheint, als ob diese "Insel der
Sicherheit", auf der man sich der Geborgenheit und
Vertrautheit vergewissern kann, eine wichtige Basis ist
fiir die relativ angstfreie Erkundung des Fremden bzw.
tiberhaupt der unbekannten AuBenwelt.

Das Gefiihl der Identitit diirfie im Kindesalter in
erster Linie dadurch gekennzeichnet sein, daB cine
Ubereinstimmung des eigenen Musters der Wahrneh-
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Weltbild,
Menschenbild
und Selbstbild

bedingen sich

wechselseitig,

ihre Strukturen

bzw. Muster

sind sich

“selbstahnlich

0

mung der AuBenwelt mit der der Innenwelt angestrebt
wird: Sein SelbstWertGefiihl steigt, wenn das Kindsoist
wiedieandereninder Gruppe und wenndieandereneine
Sache auch so sehen wie es selbst.

2. Weltbild, Menschenbild und Selbstbild bedingen
sichwechselseitig, ihre Strukturen bzw. Mustersindssich
"selbstiihnlich”. Die Grenzlinien zwischendem Eigenen
unddem Fremdensind inder Konstruktionder Wirklich-
keit drauBlen dhnlich gestaltet wie im psychischen Sy-
stem, - eher flieBend odereher hermetisch festgelegtund
verteidigl.

Samtliche Weltbilder weisen eine dhnliche Struktur
auf: Das Eigene ist der Mittelpunkt, die Insel der Ord-
nung und der Struktur, wiithrend alles andere als das
Fremde. das bedrohliche Chaos wahrgenommen wird.
Der eigene Stamm ist das Zentrum der Welt. z.B. in
Gestalteines "Weltenbaums" in der Mitte des Dorfplat-
zes. In diesem ego- und ethnozentrischen Weltbild ist
alles "DrauBien” das feindliche Ausland. Das eigene
Muster der Realitiitsdeutung ist absoluter MaBstab fiir
die Beurteilung der Anderen. Die Relativititder Weltbil-
der kann von diesem BewuBtsein nicht erkannt werden,
zu stark istnoch die Fixierung auf das Eigene, zu sehrist
es noch eingetaucht in die eigene Welt, um sich iiber-
haupt vorstellen zu kénnen, dall ein Angehériger eines
anderen Kulturkreises dieselbe Sache, dasselbe Objekt
anders schen und deuten kisnnte als man selbst.

Es scheint so zu sein., daf sich analog zu dieser Au-
Benwahrnehmungdie Wahrnehmung des Selbststrukiu-
riert als die Wahmehmung eines Ich, das wie eine Insel
aus dem Meer des Unbewuliten auftaucht, einer Instanz.
die sich zunechmend seiner selbst und seiner eigenen
Ordnung bewuBt wird, sich aber standig in der Gefahr
sicht, vom Chaos iiberflutet zu werden. Damit das Ich
mit den angstmachenden Impulsen des UnbewuBien
umgehen kann. entwickelt es eine spezifische Form der
Abwehr: Wenn das Kind viele seiner natiirlichen Be-
diirfnisse und Triebimpulse verdringen mub, 2.B. weil
die familidren und/oderdie gesellschaftlichen Werteein
Ausagicren der kindlichen Spontaneitét nicht erlauben,
wird die Spontaneitiit in dic unterirdischen Hohlen ver-
banntunddie Grenze hefestigt, damit das Ich nicht iiber-
flutet wird. Wenn das Kind in einem gesellschaftlichen
Kontext lebt. dessen Logik von einer krampfhaften
Uberbetonung alles "Eigenen" gepriigt ist, wird alles
Fremde. Andersartige, vom "normalen” Denkmuster
Abweichende ebenfalls aul diese Weise "bearbeitet”,
d.h. unbewupt gemacht.

Doch die Wiederkehr des Verdriingten ist nicht zu
vermeiden: Das Fremdgewordene erscheint in Gestalt
von Schreckensfiguren, Didmonen und Teufelnnicht nur
inden Triiumen wieder, die Faszination durch Monster-
gestalten im Spielzimmer oder auf der Mattscheibe
konnte ebenso ihre Ursache darin haben, daB das Bediirf-
nis nach Macht und Stiirke seine Wurzeln im Sumpf des
Verdriingten hat. Der innerpsychische Kampf wird auf
den von Film- und Spielzeughguren projiziert: Das

Fremdgewordene, der Feind, das "innere Ausland"
{Freud) muB in Schach gehalten, und die Grenzen miis-
senklardefiniertund befestigt werden. Ein derart starres
Deutungsmuster prigt sowohl das Selbstbild wie auch
das Weltbild: Analog zur SelbstWahrNehmung wird die
AuBenwelt als undurchdringlicher Dschungel gesehen,
diese bedrohliche Welt erfordert den Kampf starker
Heldenpersénlichkeiten, klare Losungen und Eindeutig-
keiten. Jeder Versucheinerdifferenzierteren Sichtdurch
AuBenstehendeerscheintals Beweis dafiir, daB diese die
Gefahrnochnichterkannt haben oder einfuch Schwiich-
linge sind. Die Phantasien, die sich in diesem Muster
manifestieren, offenbaren die Sucht nach Ordnungs-
strukturen, den inneren Zwang nach einer Ubereinstim-
mungdeseigenen Deutungsmusters mitdemder Gesell-
schaft: Das Ich fiihlt sich geborgen, wenn es in der Ge-
meinschalt Gleichgesinnier aufgehen kann.
Im Jugendalter konnen wir diese Phantasien interpretie-
ren als Versuch, mit Hilfe von Allmachts- und GriBen-
phantasiencinensubjektiv bedeutsumen Konflikt "inden
Griff” zu bekommen: Das Schwanken zwischen dem
Bediirfnis nach Ich-Auflosung, Ich-Entgrenzung, nach
Symbiose, nach Verschmelzung (2.B. mit der Gruppe
oder mit einer Person), nach Tranceerfahrungen - und
auf deranderen Seite dem Wunsch, ein starkes, einmali-
ges, klar denkendes und entscheidendes Individuum zu
sein: Die Identifikation mit einer Heldenfigur, die in
diesem Chaos Klarheit schafft, entspricht dem Bediirf-
nis. diesem Konflikt gewachsen zu sein.

DieJugendzeitisteine lebensgeschichtliche Phase, in
der einerseits die Chance bestcht, iiberkommene Denk-
muster zu "verfliissigen”, andererseits die Gefahr, zu-
mindest zeitweise dem Chaos der eigenen Hormonge-
witter nicht gewachsen zu sein, zumal sich die Jugend-
lichen auchin der Auienweltim engen Netz von Verhal-
tenserwartungen schen. Zunehmend wird eine aktive
"lch-Synthese” (Erikson) notwendig, das Ausbalancie-
renvon Verhaltenserwartungen, Verhaltensmoglichkei-
ten. das Spiel mit Seinund Schein, das Ausprobierenvon
Masken. Insgesamt jedenfalls zeigtsicheinausgepragtes
Bediirfnis nach Identitit, nach etwas Konstantem im
Flul der Zeit, nach einem alles umfassenden Deutungs-
muster, mit dessen Hilfe ein Sinn und Sicherheit ver-
mittelnder Rahmen geschaffen wird: Er soll all das Un-
terschiedliche und Vielfiltige zusammenhalten, all die
Einzelerfahrungen und Deutungsmuster in ein System
bringen. das als Sinnvoll wahrgenommen werden kann.

Der Begriff "Ich-Synthese” ist sicher ungenau, weil
die Prozesse des Synthetisierens nicht nur solche des
BewuBtseins sind. vielleicht noch nicht einmal in erster
Linie: Die Fremdenfeindlichkeit im autoritiren Wahr-
nehmungsmusterz.B. resultiert nichtaus einer bewuBten
Entscheidung des Ich, eher diirfte das Ich getrieben sein
von der Dynamik des UnbewuBien: Umder klaren Ord-
nung willen muf das Chaos bekidmpft werden, miissen
alle. die das Bild stéren, aullen vor bleiben.

Um das Wahrnehmungschaos in der Adoleszenz
anzudeuten. geniigtein Blick in freie Texte von Jugend-
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lichen. Im folgenden zitiere ich einen Text einer Schiile-
rin aus einem Literaturkurs der Jgst. 13 (zum Bild "Eu-
lenspiegel”)

"Der Abgrund, der Tod, alles hiingtab vom Schicksal,
doch das Schicksal ist ein Chaot, ein Eulenspiegel. Die
Menschen erkennen es und bekommen Angst. Wo ist
Gott, - anden sie ihr Leben lang geglaubt haben? Wo ist
Erlosung? Die Hilfe? Die Rettung? Alles ist weg. Die
Welt geriit ins Wanken. Eulenspiegel! Bleib sitzen! Nur
noch ein bifchen! Da ist noch etwas! Ich
will es erleben, erreichen ... noch ein

tiv konstante Ordnungsstrukturen im Selbst- und Welt-
bild zu entwickeln und gleichzeitig deren dynamische
("chaotische") Qualitit zu erhalten. Dieser Prozel der
Personlichkeitsentwicklung ist dadurch gekennzeich-
net, daB der Jugendliche seinen individuellen Weg fin-
det zwischen dem Extrem des Abgleitens in die Struk-
turlosigkeit (vgl. regressive Symbiosephantasien) und
andererseits der Gefahr. der Faszination "totalistischer”
(Erikson) Weltbilder zu erliegen.

klein biichen Zeit ... und dannist die Zeit
reif. Eulenspiegel. Jetzt steht er auf Und
die Welt fillt ins Nichts ... Aber wir bei-
de, wir schaffen den Absprung. Wir
MUSSEN ihn schaffen. Wir stehen auf,
miihsam. Endlich! Wir halten uns an den
Hiinden. Und dann springen wir. Ins
Nichts. es ist wie im Traum, wie eine
Seifenblase, schillernd. Seifenblase!
Platz noch nichrt ..! Noch ein klein biBi-
chenZeit...! Wirschweben. Ich spiire die
Liebe. Und ich spiire die Gefahr. Da
bleibst Du hidngen, im domigen Ge-
striipp, die Vergangenheit hat Dich ein-
geholt. Ich kann Dich nicht mehr halten.
Du bleibst dort. Und ich lande irgendwo
weit entfernt von Dir. Allein mit meiner
Trauer. Und ich denke an Dich, Das ist
alles, was mir bleibt. Und dem Wind
erzihle ich, wie Deine Stimme klingt.
wenn Du lachst ... Vielleicht schaffst Du
den Absprungauchnoch...nocheinklein
biichen Zeit!"

Hier kommt das Ambivalenzgefiihl,
die Fremdheit und die Zerbrechlichkeit
des Wahrnehmungssystems von Jugend-
lichen zum Ausdruck, das Pathos laBt
darauf schliefen, dall die emotionale
Komponente, die "Gefiihlsfarbe", die
vielleicht wichtigste "Grundierung"” fiir
die Emwicklung von Selbstwertgefiihl
und ldentitdtdarstellt. Der Textzeigt, daB
ldentitit nichts Statisches, ein fiirallemal
zu Erreichendes ist, Thr Text zeigt das.
was wir bei einem kiinstlerischen Aus-
druck seelischer Momentaufnahmen
erwarten, namlich eine Sensibilitit, um
Fremdheit, Briiche und Brechungen im
Selbsthild und im Weltbild iiberhaupt
wahrzunehmen, ohne sie gleich, wie so
hidufig, miteinem harmonisierenden Mu-
ster zuzukleistern.

3. Die grolle Leistung, die in der Adoleszenz erbracht
werden mub, besteht darin, mit der Fremdheit dyna-
mischsichentwickelnder Anteile des Selbstumgehen zu
lernen. Zielperspektive ist die Fahigkeit, klare und rela-

Eine der zentralen psychischen Funktionen eines
Weltbildes ist die Vermittlung von Sinn, Sicherheit und
Vertrautheit, d.h. die Konstruktion eines moglichst
umfassenden Deutungsmusters, mit dessen Hilfe
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"Dem Zerfall
duBerer
normativer
Zusammen-
hidnge ent-
spricht ein
Zerfall schwer
herstellbarer
Sinnzusammen-
hiinge und Deu-
tungsmuster im
Selbstbild"

Fremdheitserfahrungen zu bewiiltigen sind. Und jede
Gesellschaftbietet ihren Mitgliedern ein je spezifisches
Spektrum von Deutungs- und Verhaliensmusternan, wie
mit Fremdheit und den von ihr ausgeldsten Angsten
umgegangen werden kann bzw. soll: So schriinkt z.B.
eine autoritirstrukturierte Gesellschaftzwangslidufig dic
Maglichkeit cin, ohne Diskriminierung des Fremden
Selbstwertgefiihl zuentwickeln. Und dudas ihrentspre-
chende (rassistische) Weltbild alles unterdriicken mub,
was die alten Strukturen in Frage stellen kénnte. wird
auchder Bereich der Sexualitit, die Dimension un-bere-
chenbarer Emotionen diskriminiert. Fiir einen Heran-
wachsenden heibt dies, daB er weder die Moglichkeit
hat, ein unbefangenes Verhiltnis zum Fremden draubien
aufzubauennoch zuden "fremden” Impulsen, den "Hor-
mongewittern”, denen er entwicklungsbedingt ausge-
setzt ist. D.h. die Korper und Sinnenfeindlichkeit, und
damit verbunden der Verlust der Selbstwahrnehmungs-
fihigkeit, sind wesentliche Bestandreile des so Konstru-
ierten Welt- und Selbstbildes: Das "fremdgewordene
Eigene” ist drauBen, es ist zur Projektionsfliche gewor-
den, scheinbar einem selbst nicht zugehdrig. Die Tatsa-
che, daB es fasziniert und befremdet. zeigt, dal dieses
Fremde dem "Eigenen” verloren gegangen ist,

Die Schwierigkeit fiir Jugendliche, in unserer Gesell-
schaft kollektive und personale Identitiit zu entwickeln,
istsicher groBerals ineiner Gesellschaft. deren Welbild
noch homogener war und klarere Ordnungsmuster fiir
die Definition des Selbstbildes bot. Dem Zerfall duberer
normativer Zusammenhinge entspricht ein Zerfall
schwer herstellbarer Sinnzusammenhiinge und Deu-
tungsmuster im Selbstbild: Das beziehungslose Neben-
cinander von Selbstbildfragmenten ist zu einer Grund-
erfahrung geworden. Und wem es nicht gelingt, mit
diesem dynamischen Spannungsgefiige umzugehen,
wird vermutlich wieder ein "geschlossenes” Welibild
konstruieren und eine - auch kollektive - ldentitiit be-
schworen, um fiir sich Sinn zu konstituieren. Und auf-
grund der Selbstihnlichkeit von Selbst- und Weltbild
bleibtim Wahrnehmungssystemallgemein das dynami-
sierende Moment des Fremden aulien vor.

4. "Identiit” und "Fremdheit” sind aufeinander bezo-
gen wie in einem Figur-Grund-Muster: Ohne Fremdes
erstarrt das Eigene bis zur Unmenschlichkeit, ohne die
Wahrnchmung einer "Ganzheit” kann das Fremde nur
als Bedrohung wahrgenommen werden. "Fremdheit"ist
ein Relationsbegriff, er driickt unsere Beziehung zu den
Menschen. Dingen und [deen aus, die unser derzeitiges
Selbst- und Weltbild-Muster stéren oder sprengen wiir-
den.

Beide Begriffesind Konstruktionen. gesellschafilich
bedingtund subjektiv eingefiirbt: Wenn wir - wie z.B. in
der Humanistische Psychologie - annehmen. der Mensch
habe einen wahren, einzigartigen Perstnlichkeitskern,
den es hinter den Masken zu finden gelte. definient sich
"Fremdheit” als Entferntsein vondieser Mitte. Wenn wir
-wie 2.B, in der Soziologie - annehmen, "Identitit” sei

das Resultar einer Verinnerlichung gesellschafulicher
Erwartungen und Normen. sind NichtangepaBtheit,
Aus-der-Rolle-Fallen und Abweichung "fremd" und
u.U. gesellschaftlich unerwiinscht.

In jedem Fall erscheint Identitiitals etwas Statisches,
als ein erreichbarer Zustand, wenn nur die entsprechen-
den Anstrengungen unternommen werden. Vorallem ist
bei diesen Modellen "Identitit” ein Zustand, der in zen-
traler Weise mitder Rationalititdessen vermitteltist,der
sie "herstellen” soll. Das Fremde. Andersartige hebt sich
dann logischerweise als ein Zustand ab, der zu vermei-
den ist, der vom Eigenen getrennt ist.

Unbestritten driickt der Begriff das menschliche Be-
diirfnis nach Ganzheit, nach Einheit und "Heimat" aus,
und es ist kein Zufall, dafl die Idee einer Autonomie der
Person im Denken der Aufklirung die Liicke zu fiillen
versucht. die die Sikularisierung hinterlassen hatte: Die
mittelalterliche religiose Verbundenheit mit Gott wurde
ersetzt durch Gliicks- und Vollkommenheitsanspriiche
im Diesseits (StroB, S,118). "Identitidt” also als Fiktion,
als Utopie? Sicher insofern, als alle unsere ldeen und
Thearien Konstruktionen sind: Jede Gesellschaft, jede
Personkonstruiertsichdiejenigen Bilderund " Wirklich-
Keiten”, die zu ihr "passen”. Und mit diesem Konstrukt
wird so lange gearbeitet, bis erkannt wird. dal es zu
"grob” ist, um die wahrgenommene Realitdt noch er-
kliiren zu konnen. So ist auch der herkémmliche Identi-
titsbegriff zu "eng” geworden, um die Entwicklung in
unserer Gesellschaft und unserem "multikulturellen Ich”
(Heinrichs) noch angemessen begreifen zu kdnnen. Wo
und wie liBtsich ein Zustand denken, derein “Identisch-
sein” ausdriickt? Identisch von was womit eigentlich?
Und was lasse ich auBen vor, wenn ich "Identitit” ver-
wirklicht habe?

Doch niihern wiruns dem Begriff von seiner anderen
Seite: Welches Bild von Fremdheit bestimmt unsere
Wahrnehmung?

Als "fremd” sehen wir etwas an,

-das unbekannt, unheimlichistund potenticll das eigene
Sicherheitsgefiihl in Frage stellt, also Angst macht;

- das uns "zu nah" kommi. d.h. die selbstgesetzten
Grenzlinien iiberschreitet und uns durch seine Niihe zu
erdriicken droht;

- das als "Vertreibung aus dem Paradies” Angst macht
vordem Maglichen der Zukunft: Jeder Ubergang in cine
niichste Entwicklungsstufe ist eine solche Vertreibung,
weil damit der Verlust alter Sicherheiten und vertrauter
Deutungsmuster verbunden ist:

- das faszinierend ist, weil es Dimensionen in uns zum
Klingenbringt. die wirauch gerne leben wiirden bzw. die
bislang unentdeckte Erfahrungs- und Entwicklungs-
moglichkeiten inuns zum VorSchein bringen:

- das wir "nicht auf die Reihe bekommen": Widerstre-
bende. nicht integrierbare Erfahrungen und Anteile
unserer Personlichkeit, Triebimpulse, die das vertraute
Selbstbild storen, Selbst-Verstindlichkeiten auflosen ..,

Formal gesehen konnte ein gemeinsamer Nenner
dieser Delinitionsversuche sein, dafl etwas als "fremd"
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wahrgenommen und eingeschiitzt wird, wenndie Muster
von Welt-und Selbstbild nicht "passen” oder wenndiese
Konstruktionen in Widerspruch und Spannung zur Rea-
litdt stehen: Ein von Fremdheiten und Dynamik "gerei-
nigtes” Welt- und Selbstbild wird also immer und
zwangsldufig Spaltungen verschiedenster Art hervor-
bringen.

Im folgenden seien einige Beispiele aus meinem Ar-
beitsfeld, der Schule, genannt, um dann wenigstens eine
mogliche Richtung einer Erweiterung des Identitiits-
begriffs anzuzeigen, wie er fiir interkulturelles Lernen
sinnvoll und notwendig erscheint:

1. Schiiler A, 16 Jahre, hat sich entschlossen. in die
Theater-AG zu gehen, vielleicht, weil seine Freundin
auchdortistoderaus anderen Griinden. Jedenfalls wirk-
te er bisher als gehemmter Mensch. Er bekommt eine
Rolle innerhalb des Stiicks. in der er unerwarteterweise
voll aufgeht: Nach der Auffiihrung ist jede/r begeistert
iiber seinen Auftritt: "So habe ich ihn ja noch nie gese-
hen",hdreichnochdie Kollegen sagen. Hatdieser Schii-
lernun "sich” gespielt,istsein "wahres Ich” hinter seiner
Alltagsmaske zum Vorschein gekommen? Oder hat er
selbst mit Moglichkeiten, mit Masken gespielt, mit der
Vielfalt der Verhaltens- und Entwicklungsméglichkei-
ten? Fiir letzteres wiirde sprechen, daB dieser Schiiler,
wie mir der Theater-AG-Leiter sagte, sich vorgenom-
men hatte, bei jeder Auffiihrung eine Nuance anders zu
spielen ...

Dieser Schiiler versuchte im Spiel, im Abtasten von
Moglichkeiten,imJonglieren mit Masken seine Identitit
kennenzulernen, die Resonanz des Publikums bewirkte
Resonanz in seiner Selbst-Wahrnehmung, motivierte
wiederum seine Spiellust ... Die Rolle erméglichte ihm
ein Ausagieren narziBtischer Bediirfnisse: Wo sonst
haben Schiiler die Gelegenheit, alterstypischen Phant-
asien Ausdruck zu verleihen - und sie damit zu bearbei-
ten, sic in die Personlichkeit zu integrieren? Das Spiel
mit "Identitit" kann hier beschrieben werden mit Hilfe
eines Begriffs aus der Chaosforschung, mit "FlieB-
gleichgewicht”: Die Personisteindynamisches System,
inderstindigein-und ausflicBende, auf-und abbauende
Prozesse ablaufen, einstindiger Austausch von Energie
und Ideen (vgl. hierzu Willi 1989); hierbei entstehen in
den Mustern der Auflen- und Innenwahmehmung Kon-
sonanzen,aberauch Dissonanzen, Briiche, Fremdheiten,
Phasen der Ordnung, der Harmonie 16sen solche der
Spannungen und des Chaos ab. Inihrem Bestreben nach
Konsistenz, nach einem sinnvollen Arrangement des
Wahrnehmungsmusters, weil, ahnt, spiirt die Person,
daBdiese Synthese aus Sinneswahmehmungen, rationa-
len Prozessen, dem Kaérper- "BewuBtsein” und unbe-
wubiten Impulsen niemals fixiert werden kann. AuBersie
beraubt sich selbst der Entwicklungsmoglichkeiten,
indem sie das Chaos in sich selbst, das UnbewuBte, ein-
dimmt und Mauern der Abwehr errichtet. Es kénnte
sein, daf eine derartige Erweiterung des Identitiitsbe-
griffs - und damit auch des Horizonts von Selbst- und

Weltbild - subjektiv befreiend wirkt, Die relative Offen-
heit und Plastizitidt des Wahmehmungssystems der Ju-
gendlichen stellt eine Chance dar, alte Denkmuster zu
"verfliissigen”.

2. Ein zweites Beispiel: In einer Unterrichtsreihe
tiber Okkultismus/Teufel/Didmonen in einer Religions-
gruppe der 10. Klasse sollten die Schiilerlnnen, zu-
nichst in Kleingruppen auf Wandzeitungen moglichst
anschaulich "Didmonen” beschreiben in bezug auf Aus-
sehen, Gréle, Geruch, besondere Merkmale, Kleidung
etc. wie auch deren "Absichten” in bezug auf uns Men-
schen. In einer zweiten Phase sollten sie sich in diese
Dimonenfigur hineinversetzen und aus der Ich-Per-
spektive einen Text in Form einer "Selbst-Darstellung"
schreiben. Ich habe die SchiilerInnen seit Jahren nicht
mehr so locker und geldst erfahren wie beim Abfassen
dieser Texte, vor allem natiirlich auch beim Vortragen.
Offensichtlich wurden in diesen Texten destruktive
Anteile des Selbst gebunden, fanden in einer gemein-
schaflichen Situation ihren Ausdruck, was subjektiv als
Befreiung wahrgenommen wurde. Da schon vor dieser
Stunde Teufelsglaube, Ddmonenphantasienund Hexen-
verfolgung als Projektionen gesellschaftlich unbewuBt
gemachter Angste erkannt worden waren, konnte iiber
diese kreative Ubung die Erfahrung vermittelt werden,
dabBsolche Anteile auch zu uns selbst gehoren, daf diese
"Schattenfiguren", diese "Fremden" wahrscheinlichein
Teil unserer "ldentitédt" sind: Die rationale Verarbeitung
spielte hierbei sicher eine wichtige Rolle, sie wiire aber
in dieser Form ohne die Ubung nicht so tiefgreifend
moglich gewesen.

Was kann daraus fir die padagogische Praxis fol-
gen?

1. Die Frage "Was macht der/die/das Fremde mit
mir?" zwingt uns, diese Resonanz, die wir mehr oder
weniger klar spiiren, wirklich wahrzunehmen, z.B. zu
fragen, "Wer bin ich, daB ich darauf so reagiere”, "Wel-
che Wiinsche und Bediirfnisse spricht er/sie/es in mir
an"?...-Fiiruns Pidagogen istdie Klirung dieser Frage
auch deshalb wichtig, um nicht im Bild, das wir von
unseren Schiilern haben, eigene Schwiichen zu bekimp-
fen. In diesem Zusammenhang ist von Bedeutung, sie
den Mechanismus von Ubertragung und Gegeniiber-
tragung bewuBt zu machen: Welche Gefiihle von
Fremdheitlostdasrassistische Verhaltendes Schiilers X
bei mir selbst aus? Inwiefern verdringe ich u.U. durch
ein"verengelndes" Bild der Fremden die "verteufelien”
Aspekte? Welches Bild habe in von den Schiilern kon-
struient? Inwiefern "pait” dieses in mein Welt- und
Selbstbild? Was nchme ich als "fremd" wahr? Und wie
reagiere ich darauf? Wie wir selbst mit Fremdheitser-
fahrungen umgehen, spiiren die SchiilerInnen intuitiv,
unabhéngig davon, was wir ihnen verbal vermitteln.
Wenn wir z.B. nicht mit der Fremdheit umgehen kon-
nen, die sie als Pubertierende uns gegeniiber zeigen, - in
ciner Phase, in der sie sich selbst fremd sind -, kénnen
unsere Appelle. anders mit dem Fremden umzugehen,

"Fiir uns Pid-
agogen ist die
Kldrung der
Frage nach dem
Fremden des-
halb wichtig,
um nicht im
Bild, das wir
vOn unseren
Schiilern haben,
eigene Schwi-
chen zu be-
kampfen"
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nicht greifen.

2. Zielperspektive muBi sein, Jugendlichen Wege und
Erfahrungsmoglichkeiten zu eréffnen, damit sie psychi-
sche Stabilitdt emtwickeln konnen: Nur ein selbst-be-
wubBtes Subjekt kann mit dem Fremden dialogisch und
ohne Machtphantasien umgehen. "Das Andere anders
sein lassen” lauter der Titel einer Kritik von Mostafa
Arkian Betty Mahmoodys "Nicht ohne meine Tochter".
Wir konnen das Andere nur dann anders sein lassen,
wenn wir nicht mehr dem Zwang unterlicgen, eigene
Schwiichen und Fehler. das "Fremdgewordene im Eige-
nen”, auf die AuBenwelt zu projizieren und dort zu be-
kimpfen. Dies ist einerseits ein psychologisches Pro-
blem, andererseits aber eines. das uns auf das abendliin-
dische Weltbild verweist:

Wir sollten uns auf Erkundungsreise in die Tiefen-
schichten dieses kulturellen Deutungsmusters begeben.
Der Blick auf die eigene Brille ist notwendig. um die
Relativitit der eigenen wie auch der fremden. anderen
Sicht der Welt zu erkennen.

Lesen wir Texte von Autoren. die iiber unsere Kultur,
unser Land schreiben; die Brechung der Perspektive
erméglicht die klarere Definition des "Eigenen”! Krat-
zen wir an unserem platten Wirklichkeitsbegriff, indem
wir ihn konfrontieren mit dem anderer Kulturen, in de-
nen die materielle Realitiit noch nicht getrennt gedacht
wird von den Triumen und Phantasien!

Finden wir Wege und Erfahrungsmaoglichkeiten, um
unser lineares Denken in Frage zu stellen, zudurchkreu-
zen! Es ist also nicht nur eine Frage der Inhalte, sondern
auch, vielleicht sogar in erster Linie, eine der Form des
Lernens: Kreative Methodenerméglichenein Hinauska-
tapultieren aus der Logik des linearen, zweckrationalen
Denkens, sie schaffen die Voraussetzungen furein "ver-
netzteres Denken” (Vester), sieermiglichendie Gestalt-
werdung seelischer Zustinde, Fremdheiten, "Schauenfi-
guren”, die jetzt bearbeitbarsind oderderen diimonische
Kraft, weil sie "draulen” eine Form des Ausdrucks ge-
funden hat. schlicht verschwunden ist.

Sicherlich bewirkt ein kreativer Umgang mit den
eigenen und den fremden Wahmehmungen, da wir
neben einer venunfizentrierten Form der Erkenntnis-
gewinnung die Vielfalt anderer Formen wiederentdek-
kenund damitein Stiick Fremdgewordenes wieder inte-
grieren. Das Gedichreinerlateinamerikanischen Autorin
sagt vielleicht mehr und wirkt sicher nachhaltiger als
mancher deutsche Sachtext. Eine ebenso kiinstlerische
Bearbeitung solcher Fremdtexte setzt Erfahrungs- und
Entwicklungsméglichkeiten bei uns selbst und bei den
Schiilern frei, zeigt uns die Vielfiltigkeit von Erkennt-
nisformen. Fremdheitserfahrungen sind in tieferen see-
lischen Schichten verwurzelt. Ebenso umfaBider Proze3
der Identitiitsentwicklung, der Stabilisierung einer Per-
son, die Dimensionen des Emotional-Sinnlichen, der
sog. "trrationalen” Bediirfnisse. Wie isteigentlich unsere
Korpersprache durch unsere Fremdheitserfahrungen
"codiert” worden? Wie zeigt der Korper diese Abwehr?

Einbedeutsamer Ansatzpunkt kénnte sein. die Sinne

wieder zu schiirfen, zu "sensibilisicren”, d.h. fihig zu
werden, sinnlich wahrzunehmen: Eine derartige Sensibi-
litiit knnte der Abstumpfung entgegenwirken, die uns
unfihig gemacht hat, Differenzen, Nuancen, Vielfiltig-
keit wahrzunehmen; die uns auch unfiihig gemacht hat,
unsselbstdifferenzierizuschen. Nichtnur Schiilerlnnen
habendas Bediirfnis, mitallen Sinnen bewuBter zuleben
("bei Sinnen zusein”), Fremdes sinnlich zuerfahren und
dadurch alte Wahmehmungsmuster zu erweitern. H.J.
Heinrichs fordert die Entwicklung eines "multikulturel-
lenlch”. Vielleicht wire die Entdeckung des spannungs-
reichen Gefliges des eigenen Selbstbildes ein Ansatz-
punkt.

3. Interkulturelles Lernen darf nicht das reproduzie-
ren, was sich als Sackgasse des abendlindischen Welt-
bildes erwiesen hat: die Fixierung auf die Ratio - bei
gleichzeitiger Abspaltung von allem "lIrrationalen”.
Unsere abendlindische Geschichte, v.a. in den vergan-
genen SO0 Jahren, ist gekennzeichnet von "gesellschafi-
licher Produktion von UnbewuBtbeit” (Erdheim). Was
hat die gesellschaftliche Verdringung des Sinnlichen,
die Vorherrschaft der Ratio, der Zweckrationalitit, mit
der geistigen Monokultur zu tun, die wir in aller Welt
verbreiten - und die auch uns selbst verkiimmern 1d8t?
Wo liegen die Zusammenhiinge zwischen dieser gesell-
schaftlichen Form von Entfremdung und unserer Nei-
gung, Identitdt primiir durch Abgrenzung und Herrschaft
zu definieren?

Und was konnten wir gewinnen, wenn es geliinge,
dieses "Fremdgewordene” aufzuarbeiten und als Teil
unserer Identitit zu integrieren?

Literatur:

Benesch, Hellmuth: Warum Weltanschauung. Eine psycho-
logische Bestandsaufnahme. Frank{urt 1990,

Bielefeld, Uli (Hg.): Das Eigene und das Fremde. Hamburg
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Erdheim, Mario: Die gesellschaftliche Produktion von Unbe-
wubtheit. Eine Einf. indenethnopsycho- analvtischen ProzeB.
Frankfurt 1984,

Erikson, Erik H.: Jugend und Krise. Miinchen 1988,
Heinrichs,Hans-Jiirgen: AbstoBungund Integration. Ich-Ich
und Ich-Anderer, in: H. Boehneke/H. Wittich (Hg.). Buntes
Deutschland. Reinbek 1991, S, 19ff,

Kristeva, Julia: Fremde sind wir uns selbst. Frankfurt 1990,
Mever-Drawe, Kiite: lllusionen von Autonomie. Diesseits
von Ohnmacht und Allmacht des [¢h. Miinchen 1990,
SchafTter, Ortfried (Hg.): Das Fremde. Erfuhrungsmaglich-
keiten zwischen Faszination und Bedrohung. Opladen 1991,
Stross, Annette M.: Ich-Identitidt zwischen Fikiion und Kon-
struktion. Berlin 1991,
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Das in Kiirze erscheinende "WeltBilder - Lese- und Arbeits-
buch” (A.Holzbrecher/U.Kriiger) stellt einen Versuch dar, die
hier skizierte Konzeption umzusetzen, zuniichst in ciner "Er-
probungsfassung”,
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Die neuen Mieter

Jetzt, wo unsre Kinner selbst gebaur habbe, is unser
Haus fiir uns beide zu groft gewodde. Mein Mann und
ich, mer habbe obe umgebaut zum Vermiete an eine
Famillie. "Kalli". hab‘ich gesagt. "Kalli. jeizt bei dere
ganze Fremdefeindlichkeit, vermiete ‘mer an Fremde.
Blof sauber miisse se sein, gelle?" "Un Christe", hat
der Kalli gesagt, "am beste auch katholisch”, Naja.
“Gui”, hab'ich gesagt, "ich mach "ne Anzeige in der
Oberhessische Presse.”

Viele habbe die Wolinung gewollt. Mit un ohne
Kinner, manche mit Viecher, aber die wolle mer net.
Mer habbe uns dann fiir ne Famillie mit nem Mddche
entschiede. Dann wird's net so lauwt mit nur einem
Kind, habbe mer uns gedacht. Nette, ruhige.
sympathische Lewt. Ev vor allem. Die bezahle bestimmni
piinktlich, habbe mer gedacht. Er evangelisch - sie hat
nix gesacht - aber naja. unser Schwiechertochter is ju
auchevangelisch.

Drei Woche nach ihrem Einzug habbe se uns dann
zum Kaffe eingelade wn uns in der Wohnung
rumgezeigt. Alles in allem ganz manierlich. Sauber
war's, bloff keine Gardinne vor die Fenster. Abber
vielleicht habbe se kein Geld dafiir. Un schlafe tun die
uff'm FuBbode, auf so Matratze. Uberhaupt habbe die
kaum Mdbel, abber massenhaft Biicher. En Fernseher
hah ich auch net gesehe. Un gegesse habbe mer vom
blanke Holztisch, so komische Kekse und so'n
schwarze Tee - Kaffe gabs net. Aber sonst so ganz nette
Leut. wie gesachi. Sie spricht ja e bifiche komisch, aber
er babbell so ganz gern un hat auch viel gefragt wie wir
hier salebe.

"Des werd schon noch”, hat der Kalli hinnerher
gesacht. "Die gewdhne sich schon noch ein.” Jetzt sin
se schon n hatbhes Jahr hier, un immer noch ganz
fremd. Die sin einfach anners als wir. Ich hab erst
gedacht der Mann der is krank, weil der immer zu
Haus war. Aber der abbeit garnet, seine Frau erndhrt
die Famillie. Dabei is der doch Ingenieur, hatter
gesacht. Der wiird doch bestimmt was finne. Aber nee,
am Maorsche bringt der das Gor innen Kinnergardde,
un mittags holt derse widder ab. Dann gehe die beide
spaziere odder fahre snnelang weg, in die Stad, zum
Einkaufe. Der machi den ganze Haushalt, freitags
putzt der immer, der wascht die ganze Wésch, un
biigeln hab ich den auch schon gesehe. Die sehe immer
sauber und glatt aus. Un das Koche scheint der auch zu
mache, obwohl ich immer zu meim Kalli sage, schleich

dich aus der Kiich, ne Frau kann das besser.

Neulich hab ich ihn gefragt, obber nich in
Frankfurt ne Abbeit kriege kann. Da hat der mich ganz
groff angekuckt un hat gesagt "Frau Schmitt, solang
unser Kind klein is, bleibt einer zu Haus, un mir machr
das Spaf.” Ich hab nix gesagt, abber der Kalli findr
auch, dann soll doch die Frau zu Hause bletbe.
Komische Sitte. das.

Die Frau, die is ganz anners als wie mir. Am
Morsche fahrt die friih zu Abbeit, am Nachmittag
kommu die zuriick, un dann sitzt die immer noch am
Schreibtisch, wenn der Kalli und ich ins Bett gehe,
nach den Tagestheme. Un net mal dafd die das Rollo
runnerldft, da kann ja jeder reingucke. Ja, un das
arme Kind. Wenn die schon mal was macht mit dem
Maddche. dann sitzt se meistens mit nem Buch aufm
Kinnerspielplatz un liest. Un immer schick isse, mit
Ricksche un Absatze un bunte Ohrringe, wie ne
Unverheiratere. Wo der doch immer so bescheide
rumlduft. "Also Kalli”, hab ich nach drei Woche
gesagt, "Kalli, auch wenndie net von hier sin, das
macht kein Mann auf Dauer mit."

Wo der sich so bemiiht. Immer ein freundliches
Wort, un Zeit zum Schwiize hatter auch immer, Mei
Schwiechertochter hat er=dhlt, der lidt immer die
Kinner vom Dorfzum Spiele zu sich nach Hause ein,
aber da kommi natiirlich keiner, bei solche
Verhdlmisse. Die Mdnner wolle das schon garnet, dafs
der garwohl Kaffe trinke mit ihre Fraue wenn se selber
uffde Abbeit sin. Un bei der Frau. nachher kriege die
noch Flause im Kopp un wolle auch ausm Haus.

Dann habb ich gemerkt, dafi die Frauam
Waocheend dfters wegfdahrt mit ihrm Auto. Allein.
“Steck dei Nas net in anner Leut Zeug", hat der Kalli
gesagt, abber ichwollts wisse un hab uffgepasst. Jedes
dritte Wocheend is die allein los, und hat den Mann un
das Kind allein sitzegelasse. Manchmal kam da auch
inder Woche son Kerl, ich hab immer uffeepapt, dafs
der net sieht, dafs ich hinner der Gardin steh. Mit som
gelbe Porsche is der mit ihr weggefahre. "Ein Kollege
von ihr" soll das sein, abber wers glaubt, wird selig.
Da macht mer net als veheirat Frau.

Uberhaupt, die habbe iiberhaupt kein Benimm.
Féhrtnaale Golf, so ne Rostbeul, und schémt sich net
beiihrem Poste. Einmal hat se mich gefragt, ob ich auf
ihr Kind uffpasse kann, weils erkéltet war, sie miift
dringend andem Tag zur Abbeit, un der Mann war
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irgendwie net da. Dabbei hab ich gehdrt. die Omma
wohnt nur dreifiig Kilometer weiter. Komische
Famillie, daff die net gekomme is. Wozu hat mer denn
ne Omma?

Also,der Kalli und ich. mer habbe gesagr. wenn die
ausziehe, wolle mer keine Fremde mehr inunserm
Dorff habbe. Die passe sich einfach net an. Der Mann
feechr am Samstag immer noch net die Strafs. Im
Gardde hilft der meim Kalli auch net. Un zu
Weihnachte habbe die noch net emohl ein
Weihnachtsbaum gehabbt. Was soll denn aus dem Kind
werdde? Un wenn die koche, dann stinkt immer das
ganze Haus nach Knoblauch. Ein 2weites Kind will se
auch net, hatse gesagt, eins wiér thr anstrengend
genug, un jerz will se Karriere mache. Was isn das fiir
ne Frau, wa fiihrtn das hin? Un er, erst grofie Spriich,
wn jetz isser immer nocl in keim Verein. Wo mein Kalli
doch der Vorsitzende vom Tauzieh-Verein is un thn tét
einfiihre kinne. Gardinne habbe se auch immer noch
ket vorde Feaster. Un newlich is der doch tatséchlich
abends zum Elternbastelabend vom Kinnergardde
gegange, sagt mei Schwiegertochrer, als einziger
Muann! Un sie? Saff natiirlich widder am Schreibtisch.

Un Hessisch babbele die auch immer noch kein
Waort. Rede immer noch so arrogant wie am erste lag,
wo die schon so lange bei uns sin. Der Kalli un ich sin
wns einig. Wenn die mal ausziehe. nehme mer ket
Fremde mehr. "Salle die Preufie doch da bleibe . wo se
herkomme”, harmein Kalli gesagr.

Barbara Toepfer

Rﬁtsel-Ecke

Liebe ZEP-Leserinnen und -Leser,

in unserer Ritsel-Ecke, die kiinfiig eine stindige
Rubrik sein soll. gilt es diesmal. einen entwick-
lungstheoretisch ebenso brisanten wie folgenreichen
Text-Abschnitt zu beurteilen. Folgende Frage sollten
Sie uns beantworten konnen:

Werist der Autor des nachfolgenden Textes?

a) Paolo Freire

b) Klaus Seiz

¢) Ivan Illich

d)Karl Valentin
Zu gewinnen sind diesmal als erster Preis eine Reise

inein Emwicklungsland lhrer Wahl, auf eigene Kosten
und cigenes Risiko.
Der zweite Preis beschert Ihnen, liebe/r Riitsel-
freund/in eine ungetriibte Leselreude und eine beson-
dere Uberraschung: Irgendwo im Text einer der nich-
sten Hefte versteckt werden Sie eine Dankesadresse
unserer Chefredakteurin unter Nennung Ihres Namens
finden.
Eindritter Preis wurde nicht ausgelobt, da die Redak-
tion ohnehin nur mit zwei Zuschrifien rechnet.
Auflésung im nichsten Heft!

Und hier der Ratsel-Text:

"Unausgesetzt treibt der am Horizont des Weltalls sich
zeigende Gedanke der ganzen Menschheit, daf sich ein
Problem, welches dazu geeignet ist, Formen anzuneh-
men. die einen Konflikt, sei es iiber die Kolonien-Frage
oder der Wille, der sich seinen kommenden Geschlech-
tern des Fernen Oslens nithert. Immer und immer wieder
haben wirdie gleichen Erscheinungen. Was vor Tausen-
den von Jahren, sei es nun die Zeit einer Emanzipation
der alten Griechen, oder ergriinden wir die Vorzeit ame-
rikanischen Strebens. so spricht die Zeit ein deutliches
Wort, ohne dal} an das Merkwiirdigste im Zeilenraum
der Phantasie den geringsten Zweifel aufkommen LifSt.
ObeinZustandekommen oben erwithnier Weltanschau-
ungen von so schwerwiegender Bedeutung ist, um Vor-
teile, wie sie die Inder damals gezeigt haben, mull be-
zweifelt werden. So tragen wir es geduldig. solange ein
Volk aus Ost oder West, Siid oder Nord Repontionen
erhiilt, spielt dabei keine nennenswerte Rolle, nur der
Wille einer Nation kann nach Lage der Vernunft ersetzt
werden, so wird sich die Meinung der ganzen Welt zer-
schlagen, wenn die Einigkeit Spuren hinterlidBt. die nur
dazudic Nervendes Volkes beunruhigen. Wenn Lumiot-
to, der einzige Mann. der schon vor Beginn seine Worte
zusammenfaBte und sich in Auberungen verstieg, einen
Regierungsabschnitt verhiillt, dann treten wirder Sache
niiher, aber wir werden niemals daran zweifeln, da dem-
gegeniiber keine Absicht bestanden hat, neutral zu blei-
ben. Schauen wir zuriick. die Vergangenheit ist unser
wahrhaftigsier Zeuge, wenn die Ziigel der Vernunfi sich
lockern, wenn der Sinn fiir alles verlorengeht, so sollen
sich diejenigen, die schuldbeladen, selbst priifen, denn
eineiniges Volk, denken Sie dabei an das Land der Ver-
sionen,andus Land der Kulturismuses. Ja, leere Redens-
arten, Phrasenete.damit, womitsichviele ereifernkonn-
ten. in Verbindung mit den einfachsten Mitteln Wege zu
bilden, die solche Banalititen ein fiir allemal aus der
Welt schaffen. Es ist an der Zeit, sich in den Nichtein-
mischungspakt hineinzumischen, um die Nichteinmi-
schung zu dumidizieren.” *
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Institute For African Alternatives (IFAA), London

IFAA ist eine relativ junges Institut, gegriindet im Jahr
1986 mit dem Ziel, als ein Forum fiir Diskussionen iiber
gegenwiirtige Probleme zu dienen und bei Forschungen
zur Entwicklung von Alternativstrategien der Entwick-
lung des Kontinents zu unterstiitzen. Das IFAA, formal
an der Universitidt London angeschlossen, ist ein un-
abhiingiges Zentrum, verfiigt iiber je einen Biiro- und
Gemeinschaftsraum, Vortragssaal und einige Studien-
zimmer. Gemeinsam mit der Universitiit bietet das Inst.
Diplomkurse an, unterstiitzt afrikanische Stipendiaten,
organisiert Veranstaltungen mit afrikanischen Wissen-
schaftlern u.v.a.m.

In der kurzen Zeitspanne hat das IFAA erstaunliche
Aktivititenentwickelt und die Ergebnisse der Konferen-
zen, Workshops und Seminare sind beeindruckend. Das
Inst. hat mittlerweile Ressourcenzentren in sieben Lin-
dern Afrikas gegriindet. Neben der Jahres-, gibt es eine
Sonderkonferenz von Frauen. Das Inst. gibt IFAA News
(alle 2 Monate) und eine afrikanische Biicherliste (alle 3
Monate) heraus. Gemeinsam mitdem Institute of Deve-
lopment Studies, Dar es Salaam-Univ., organisierte das
IFAA im Dez. 1989 den NGO-KongreB ‘alternative
Entwicklungsstrategien fiir Afrika’, der der intemnatio-
nalen Konferenz iiber 'Popular Participation in the Re-
covery and Development Process in Afrika’ (Feb. 1990)
vorausgegangen war.

Die drei Béande, alle vom IFAA herausgegeben:
Coalition for Change, Vol. I, London 1990
Fuviroment-Women, Vol.Il, London 1991
Debt and Democoney, Vol. III, London 1991

sindein Ergebnisder NGO-Konferenzin Dares Salaam.
Die Biinde enthalten keine iibliche Seminarberichte,
sondern stellen grundsézliche Vorstellungen fiir eine
Alternativentwicklung Afrikas vor - woran international
nambhafie Wissenschafiler wie Bade Onimode (Nigeria),
Jimoh Omo Fadaka (Kenia) Kweku G. Folson (Ghana)
wie auch weniger bekannte wie A. Mahdi (Zambia),
Theresa Moyo (Zimbabwe), H.P. B. Mohsi (Tansania)
u.v.a. beteiligt sind. Nicht Namen, sondern Inhalte der
behandelten Themen sind aufschluBreich z.B. in Vol. L.:
Alternativer Entwicklungsweg fiir Afrika und afrikani-
sche alternativen zum Weltbank- und IWF-Programm

(Bade Onimode), keine Demokratie, keine Entwicklung
und Alternativen fiir afrikanische Frauen (Ben Turok),
Strategien fiirdauerhafte Entwicklung (Mohamed Suli-
man), die afrikanische Verschuldungskrise - Ausweg
wohin (E.N.
Maganya).

Vol. 1I. be-
handeh in der
ersten Hilfte
die Natur und
das AusmaB
der Umwelt-
probleme, in
der zweiten
Hilfte werden
Fallstudien
aus Ghana,
Siidafrika,
Sudan, Ta-

nsania und
Uganda ver-
deutlicht die Zusammenhinge zwischen Verwiistung,
Entwaldung, Bodenerosion und Riickgang der Nah-
rungsmittelproduktion. Ebenso aufgebaut ist der Teil
der Frauenprobleme iiber Bildung, Landwirtschaft,
informeller Sektor, Frauen und Politik einerseits und
Fallstudien aus Nigeria, Botswana, Tansania, Uganda
und Kamerun andererseits.

Derdritte Bandistdhnlichaufgebaut: 1. Weltwirtschaft,
2. Strukturanpassungsprogramm, 3. Der Staatund Wirt-
schaftspolitik, 4. Der Staat und Demokratie, 5. Demo-
kratische Alternativstrategien - jeweils mit Fallbeispie-
len (Nigeria, Ghana, Tansania, Lesotho) ausgestattet.
Die drei Bénde sind ein Zeugnis von priiziser Analyse
und Phantasie in Entwicklung demokratischer Alterna-
tivstrategien. Eine Fundgrube fiir alle, die sich hierzu-
lande mitdem Kontinentbeschiftigen. Ben Turok (Siid-
afrika) und Mohamed Suliman (Sudan) leiten das In-
stitut. Eine Zusammenarbeit einiger NGOs von hier mit
dem IFAA ist wiinschenswert. Wir konnten von dem
Institut viel leren.

Kontaktadresse: IFAA, 23 Bevenden St., GH-London
N1GBH. Asit Datta
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Spiele und Materialien zur Fliichtlings- und

Asylproblematik

Die immer stidrker emotionalisierte Diskussion um
die Aufnahme von Fliichtlingen in der Bundesrepublik
und die zunehmende Gewaltbereitschaft fordern Schule
und Bildungsarbeit in besonderem Mafe heraus. Nunist
esfiirLehrerund Bildungsreferentenauchnichreinfach,
auf diese neue Situation schnell zu reagieren. Im folgen-
den werden einige Arbeitsmaterialien vorgestellt, die
helfen kinnten, das Thema ziigig und fundiert anzuge-
hen.

Martin Kleene/Martin Zint: Die Welt der Fliicht-
linge. Arbeitshilfe fiir Schule, Gemeinde und
Bildungsarbeit, herausgegeben vom Deutschen
Caritasverband, Lambertus-Verlag, Freiburg
1988.

Zu beziehen bei: Deutscher Caritasverband, Karl-
stralbe 40, Postfach 420, 7800 Freiburg zu 1 8 DM oderim
Buchhandel.

Dicaufwendig (auf Hochglanzpapier -1stdas notig?)
gestaltete Arbeitshilfe umfablt ein Planspiel und ein

didaktisch aufbereitetes Informa-

tionshett zur Asylproblematik. Das
Heft gibt Informationen zur Situa-
tionin verschiedenen Lindem inder
Dritten Welt und deckt damit ditfe-
renziert, aber KurzgefaBt, Motive
und Hintergriinde von Flucht auf.
Diesen Berichten wird jeweils eine
kurze Schilderung subjektiver Erleb-
nisse von Menschen auf dr Flucht
gegeniiber gestellt. Diese Gegen-
iiberstellung von Information und
Erlebnisschilderung wiihlen die
Autoren recht geschicktauch fiir die
Darstellung der Asylproblematik in
der Bundesrepublik Deutschland.
Zuniichst wird auf die Fliichtlinge
und Umsiedler nach dem Zweiten

Weltkricg hingewiesen und die
gewaltigen Anstrengungen der Bewiiltigung dieser
Probleme. auch aus der Sicht von Betroffenen, geschil-
dert. Ineinem zweiten Schritt wirdein Uberblick auf das
Recht auf Asyl gegeben. die Asylpolitik der Bundes-
regierung beleuchtet. die Haltung der Kirchen dargestell

und didaktische Hinweise fiir die praktische Bildungs-
arbeit gegeben.

Das beigelegte Spiel ist attraktiv gestaltet und hat
Aufforderungscharakier. Ziel des Spieles ist, laut Spiel-
anleitung, die "erlebte Willkiir und aufgezwungene
Passivitiit im Leben cines Asylbewerbers” zu verdeutli-
chen. deren Rechtssituation zu verdeutlichen, und "die
Situation der Asylbewerber und Fliichtlinge besser zu
verstchen und ihnen aufgeschlossener gegeniiberstehen
zu konnen." Das Spiel kann mit 6-12 Personen gespielt
werden und dauert mindestens 11/2 Stunden, die Teil-
nehmer sollien mindesiens 14 Jahre alt sein.

Eine nicht so aufwendige, iiltere. aber immer noch
aktuelle Produktion ist die Arbeitshilfe "2x aussetzen™:

HansMartin Milk/Jirgen Rau/Annette Windgas-
se: 2x aussetzen. Spiele zum Thema Flucht und
Asyl, Wuppertal 1988.

Zu beziehen bei Vereinigte Evangelische Mission,
Medienstelle, Rudolfsir. 137, 5600 Wuppertal 2 zam
Preis von 8.50 DM.

Diese Arbeitshilfe umfaBt insgesamt 20 véllig
verschiedenartige Spicle, mit denen die Situation von
Fliichtlingen in der Welt simuliert und verdeutlicht
werden sollund um Verstiindnis fiir die Asylproblematik
geworben wird. Neben verschiedenen Brettspielen,
Rollenspielenund Planspiclen schlagendie Autorenu.a.
Phantasiereisen und Befragungen vor. Das benétigte
Material (spielpliinecte.)istinder Arbeitsmappe enthal-
len, es mull nur eventuell noch Kopiert werden. Didakiti-
sche Hinweise und Auswertungskriterien werden gege-
ben. Die Teilnehmerzahl der Spiele bewegt sich zwi-
schen zwei Personen und einerunbegrenzten Anzahl, die
Spieldauer ist auch sehr unterschiedlich (zwischen 10
Minuten und mehreren Stunden). Auch werden Spiele
mit Fliichtlingen vorgeschlagen. Die Arbeitshilfe bietet
alsoeine Fiille von verschiedenen Anregungen. Systema-
tische Informationenzur Thematik werdenim Gegensatz
zur vorhergehenden Arbeitshilte nicht benannt.

Eine vielfiltig verwendbare Arbeitshilfe ist die 18-
seitige Broschiire “Fremdenfeindlichkeit”, vor einigen
Monaten herausgegeben vom Dritte Welt Haus Bielefeld
in Kooperation mit verschiedenen Institutionen. wie
UNICEF, Misereoroderdie Kindernothilfe. Das Heftist
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fiir 1,80 (Briefmarken) beim Dritte Welt Haus Bielefeld,
August-Bebel-StraBe 62,4800 Bielefeld 1 zu beziehen.
Dieeinleitenden " 10 Thesen zur Femdenfeindlichkeit,
Herausforderung fiir Schule und Bildungsarbeit” von
Georg Kriimer wurden bereits in ZEP 2/1992 verdffent-
licht. Sie umreiBen gleichsam die Programmatik dieser
Broschiire, namlich die Anstiftung, der zunehmenden
Fremdenfeindlichkeit durch Piidagogik qua Bildungs-
arbeit zu begegnen, da "gerade das Thema “Fremden-
feindlichkeit" nicht nur ein wichtiges Thema fiir den
inneren Frieden in unserem Land darstellt, sondern auch
fiir unser "auBenpolitisches Verhaltnis" zu den Men-

Rezensionen

schen der sogenannten Dritten Welt" (2). In dem ersten
inhaltsorintierten Teil der Broschiire werden Zahlen und
Begriffe zur Fliichtlingsproblematik dargestellt, Fluch-
tursachen beleuchtet und der Zusammenhang zur
AuBen-und Entwicklungspolitik (nichtnur) der Bundes-
republik hergestellt.
Derdidaktische Teil der Arbeitshilfe skizziertmehre-
re Ansiitze zur Bildungsarbeit iiber dieses Thema und
expliziert drei didaktische Vorschlige detaillierter.
Hinweise auf weitere Materialien zu dem Thema finden
sich am Ende des Heftes.
Annette Scheunpflug

Netzwerk Spiel - Kultur im Prenzlauer Berg (Hg.)

Wanderausstellung " Erziehung? Macht? SpaB?"

Ausstellungsdokumentation, 20 DIN A 3 Reproduk-
tionemin Mappe; DM 25,--, Bezug: Netzwerk Spiel,
Kultur im Prenzlaver Berg, Kollwitzstr. 66, 0-1058
Berlin.

Der Ostberliner Verein "Netzwerk Spiel, Kultur", der
sichim Bereich der Kinder/Jugend/Spiel/Kultur- Arbeit
schon seit DDR-Zeiten ehrenamtlich enagiert, legt hier
eine Ausstellungsmappe vor, deren 20 Plakate ihr anvi-
siertes Ziel, nimlichinein Gespréchiiber Antipidagogik
zu kommen, sicher erreichen wird. Die Form ist an-
sprechend, die Auswahl der Texte parteiisch (vor allem
Texte von Ekkehard von Braunmiihl, Hubertus von
Schénebeck, Alice Miller und John Holt). Die Aus-
stellungstexte wollen eine Provokation sein und sind es.
Alle Axiome der Antipidagogik werdeden holzschnitt-
artig wiedergegeben, also etwa: Erziehung mu88 vom
Kinde aus ausgehen und ausschlieBlich dessen Entfal-
tungdienen, Der Willedes Kindesistgrundsitzlichtabu,
der Wille des Erziehers grundsitzlich kritikwiirdig,
Kindersind gut, Erwachsene schlecht, wenn Kinderbése
sind, dann sind die Erwachsenen schuld, Kinder haben
alleRechte (aberkeine Pflichten), Erwachsene haben nur
ein Recht: das Recht auf Verteidigung und Notwehr,
Schulen sind schlimmer als KZs, wollen sie doch aus-
schlieBlich gehorsame Untertanen mit moglichst viel
iiberfliissigem Wissen produzierenu.v.m. Der Skopusist
bekannt: Jede Erziehung ist von iibel und gehért abge-
schafft, anstelle von Er-zichung soll die bloBe Beziehung

treten, also die Uberfiihrung von Pidagogik in Gesel-
ligkeit.

Es ist schade, daB die bekannte erziehungswissen-
schaftliche Kritik an der Antipidagogik nicht erwihnt
(und nur in einem Nebensatz auf "MiBverstiindnisse"
verwiesen) wird. Einc Abwigung des Fiir und Wider,
vor allem aber: eine Klidrung der
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diffusen Begrifflichkeit, wird so
nicht méglich. Ich befiirchte: die
Ausstellung wird so nur provozie-
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Antipidagogik auch in den neuen

Bundesldnderm bekannt zu machen,

so redlich wire es gewesen, diese
umstrittene “Pidagogik” in ihrem
Fiirund Wider darzustellen. So aber
bleibt die Ausstellung eine Werbe-
veranstaltung fiireine piidagogische
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Einstieg in die wissenschaftliche

Beschaftigung mitder Frage nach der Funktion und nach
der Legitimation von Erziehung diirfte diese Ausstel-
lung durchaus geeignet und empfehlenswert sein, (akt)
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Juliane Delkeskamp / Elizabeth Nabanja-Makumbi / Klaus P. Rubruck

Die Mirembe Partnerschaft
"Witzenhausen - Kayunga"

Gottingen (Norten-Hardenberg1) 1991. Zentrum fir
didaktische Studien e.V.: Beitrige zur interkulturel-
len Didaktik; Bd. 2. ISBN 3-922759-17-3.136 Seiten,
Paperback, DM 19,50.

Im Zuge zunchmenden Interesses an der Arbeit von
Nicht-Regicrungs-Organisationen in Liindern der Drtten
Welt und der wachsenden Beachtung kommunaler
Entwicklungszusammenarbeit zwischen Stidtenund Ge-
meinden in Deutschland und Regionen in der Dritten
Welt.istdas Buch iiberdas Mirembe Projektvon groBem

Interesse.

Seit 5 Jahren bestehtdie Zusammen-
arbeitzwischenden Mirembe-Orga-
nisationen in Witzhausen (Hessen)

Juliane Delkeskamp
Elizabeth Nabanja-Makumbi
Klaus P. Rubruck

und Kayunga (Uganda), durch die
der Aufbau einer lindlichen poly-

Die Mirembe Partnerschaft
"Witzenhausen - Kayunga"

praktischen Schule méglich wurde.
Aus drei Perspektiven wird iiber
diese Aufbau- und Projektarbeit in
Deutschland und Uganda berichtet.
[. Dieafrikanische Perspektive. Die
ugandische Lehrerin und Initiatorin
des Mirembe Selbsthilfeprojekies
Elizabeth Nabanja-Makumbi be-
schreibt ihre Motivation. auf dem
Lande fiir die Verbesserung der
Lebensbedingungen zu arbeiten,

Niren-Hardenberg T : : ;
wobei sie auf die Rolle der afrikani-

schen Intellektuellen im Entwick-

lungsprozel ihrer Heimatlinder besonders eingeht. Fiir
an einer Zusammenarbeit mit afrikanischen Partnern
interessierte Europier ist dieser Beitrag von unschiitz-
barem Wenrt, da in spannend zu lesender Weise, die
Geschichte der Selbsthilfebemiihungen verbunden mit
Reflexionen tiber Entwicklungsfragen behandelt wird.
2.DieWitzenhduser Perspektive, Der Diplom Argrar-
ingenieur Klaus P. Rubruck, der gemeinsam mit Naban-
ja-Makumbi die MIW aufbaute, beschreibt chronolo-

gischdie Entstehungsgeschichte und die Aktivitiitender
Witzenhiiuser Partnerorganisation "Mirembe Initiative
Witzenhausen”. Das Engagement der Bevilkerung der
hessischen Stadt sowic mehrerer Nachbargemeinden
wird erldutert. Dieser Teil des Buches ist besonders fiir
Gruppen und Einzelpersonen interessant, die eine
iihnliche Initiative aufbauen méchten.

3. Koniexte und Perspekiivendes Mirembe Projektes,
Die Magisterpiddagogin Juliane Delkeskamp gibt in
ihrem Beitrag Hintergrundinformationen zu der Situation
Ugandas und beschreibt die Arbeit in Kayunga und
Witzhausen unter verschiedenen Gesichtspunkten, Es
werden w.a. Parallelen zur staatlichen Emwicklungs-
zusammenarbeit gezogenunddie Vorteile einerkleinen,
von engagierten Person durchgeliihrien regionalen
Zusammenarbeit werden deutlich.

Zielgruppe der Publikation ist in erster Linie die
Bevélkerung Witzenhausens, umsieiiberdic Arbeitihrer
Initiative zu unterrichten. Es bietet jedoch besonders an
der Thematik interessierten und engagierten Gruppen
und Einzelpersonen einen umfassenden Einblick in ein
gutfunktionierendes Projekt kommunaler Entwicklungs-
zusammenarbeit, Es eignet sich fiir den Einsatz in
Schulen oder der Erwachsenenbildung in dem Bereich
der internationalen Verstiindigung und um aufzuzeigen,
wie partnerschaftliche Kooperation zu gegenseitigem
Nultzen gedeihen kann,

Leider wurde das Buch unter groBem Zeitdruck
fertiggestellt und weist daher viele Fehler auf. Der
beigefiigte Errata-Zetiel kann dies nur schwer aufwiegen.
Die kleine Auflagenstirke von 300 Exemplaren und die
grofic Nachfrage lassen jedoch auf eine baldige fehler-
freie Neuauflage hoffen.

Bezug iiber: Mirembe Initiative Witzenhausen
(MIW), Postfach 1516, 3430 Witzenhausen; oder:
Zentrum fiirdidaktische Studiene. V., iber der Worth 15,
3412 Norten-Hardenberg

los Schnurer




Kurzrezensionen

Helmut Kreidenweis: Datenbankfiihrer - Frieden, Umwelt
und Entwicklung. Kommerzielle, dffentliche und haus-
interne Informationssysteme im Uberblick. Hg. vom
Verein fiir Friedenspadagogik Tiibingen (VFT), Tiibingen
1992, 187 S., Bezug: VFT, Bachgasse 22, 74 Tiibingen.
Der Zugang zu Informationsdatenbanken ist heute nicht
mehr nur GroBkonzemnen und Forschungszentren vorbehalten.
Auch fiir die politische und piddagogische Arbeit an der Basis
kanndie Beschaffung zuverlassiger Informationeniiber Daten-
banksysteme zu einer duBerst niitzlichen und mehr und mehr
unverzichtbaren Hilfestellung werden. Der ungewidhnliche
Datenbankfiihrer des Vereins fiir Friedenspidagogik, der hier
ineinerakiucllen Neubearbeitung vorliegt, gibteinenkundigen
und systematischen Uberblick iiber mehrals 300 Datenbanken,
die Informations- und Literaturrecherchen zu zentralen fiir die
Friedens-, Umwelt-und Entwicklungsarbeitrelevanten Fragen
ermoglichen bzw. anbieten. Daseinleitende Kapitel filhrt dabei
in verstandlicher Weise in Struktur und Terminologie elek-
tronischer Informationssyteme ein. (ks)

Dritte Welt Haus Bielefeld (Hg.): Atlas der Weltverwick-
jungen. Ein Schaubilderbuch iiber weltweite Armut,
globale Okologie und lokales Engagement. Peter Hammer
Verlag, Wuppertal 1992,207S.

Die allen Umfage zufolge erfolgreichsten Arbeitsbiicher auf
dem entwicklungspidagogischen Medienmarkt, die Schaubil-
der-Biicher von Rudolf Strahm, finden mit diesem von Georg
Krimerredaktionellbetreuten Atlaseineaktuelle Frotsetzung.
Das hier prasentierte Schaubilderbuch wird in jeder Hinsicht
dem (leider ungenannt gebliebenen) bewihnien Vorbild
gerecht. Auf jeweils einer Doppelseite werden in iiber 100
Grafiken und dazugehorigem Kommentar die gegenwirtigen
Weltprobelme, von der Verschuldung der Dritten Welt bis zur
drohenden Klimakatastrophe anschaulich dargestellt. Dabei
kommen auchdie globalne Verwicklungen von Konflikten und
Ereignissen, dic uns derzeit vor unserer eigenen Haustiir
beschiftigen, zur Srpache. Die Schulbilder eignen sich als
Kopiervorlage zur Erstellung entsprechender Folien fiir den
Tageslichtprojekior, dariiber hinaus machen die angegebenen
didaktischen und methodischen Anregungen das Arbeitsbuch
zu einem vielfiltig nutzbaren Fundus fiir die Bildungsarbeit,

Die Herausgeber waren darum bemiiht, stets die jeweils
aktuellsten Quellen zur Grundlage der grafischen Umsetzung
zu nehmen. Da dariiber hinaus die begleitenden Texte zwar
knapp aber kompetent die Komplexitit des behandelien
Problemfeldes entfalten und auf zusétzliche Literatur hinwei-
sen, kannmandieses Arbeitsbuch gewiBnichtvorwerfen-was
man vonder Darstellungsform her zuniichst befiirchtenkénnte
- zugunsten didaktischer Griffigkeit sachlich unangemessene
Simplifizierung zu betreiben. Ein wenig Unbehagen bleibteher
angesichisderverwirrenden Vielfaltderbehandelten Themen-
bereiche zuriick, dic in diesem Buch gar nicht erst zu iiber-
greifenden Komplexen zubiindeln versucht wurdenund so sehr

unvermittelt nebeneinander stehen, Aber eine systematische
Interpretation der "globalen Trends" muB an dieser Stelle ja
auch nicht erwartet werden. So bietet es sich an, das Buch vor
allem als reichhaltigen Steinbruch fiir die Bildungsarbeit zur
"Einen Welt" zu nutzen; seine Bausteine ermdglichen es, von
den unterschiedlichsten Facetten her in einen LernprozeB
einzusteigen, der die Weltverwicklungen ein wenig trans-
parenter zu machen vermag. Wenn wir schon Reminiszensen
andie Vorbilderdes"Schaubilderbuches" anmahnen, sollteim
iibrigen der geniale VordenkerdiesereinfluBreich gewordenen
Visualisierungstechnik, (der Philosoph) Otto Neurath, nicht
ganz vergessen werden. (ks)

John Clark: Democratizing Development. The Role of
Voluntary Organizations. Earthscan, London. 1991. 259
S.,,£8,95.

Der Autor, Dozent an der Universitit Cambridge, ist kein
unbekannter Name im entwicklungspolitischen, -padagogi-
schen und im NGO-Bereich. Im Auftrag von Oxfam haterdie
Situationen, Verinderungen in den Machtstrukturen und
Perspektiven der NGOs im Norden und im Siiden untersucht.
Das Buch ist einerseits die Summe seiner Erfahrungen in der
Zusammenarbeitmitden NGOs, andererseits das Ergebnis der
neuen Untersuchung.

Trotz seiner intimen Kenntnisse und Verbindung ist Clark
Wissenschaftler genug, umsoviel Distanz zu halten,daBer die
Fehler der NGOs nichtiibersieht. Andererseits ist er parteineh-
mend und engagien genug, um neue Wege, Chancen und
Perspektiven zuerkennen, Strategien fiirkiinftige Handlungen
zu entwerfen. Ein lesenswertes Buch. AsitDatta

University of Sierra Leone: Training Opportunities in the
Informal Sector of Freetown in Sierra Leone. A Research
Study. Zu bestellen beim Deutschen Volkshochschulver-
band.

Wer interessiert sich fiir Berufsausbildung im informellen
Sektor? Ausgewihlte Bereiche sind u.a. Schneidern, Metall,
Kochen, Backen,Zimmererhandwerk, Schustern, Technische
und Soziale Dienstleistungen, Kunsthandwerk, Matratzen-
und Seifenproduktion und Traditionelle Geburtshilfe und
Heilen. Exemplifiziert am Land Sierra Leone sind in diesen
BeitrigendieMoglichkeitenund Grenzeninformeller berufli-
cher Bildung zu erkennen. Barbara Toepfer

Al Imfeld: Die Herausforderung des Islam. In: epd Ent-
wicklungspolitik 6/7/92 (Marz). Emil-von-Behring-Str.3,
6000 Frankfurt/Main 50.

"Fiirden AuBenstehenden gibt es den Islam nicht, fiir den
Muslim gibt es nur den Islam." Der Dialog fiillt schwer,
Theologen und Naturwissenschaftler werden seit den 60er
Jahren durch Joumnalisten wie Peter Scholl-Latour oder
Gerhard Konzelmann ersetzt. Es ist alles wirr, ohne Faden,
sinnlos. Zu entwirren, Sinn zu geben, Faden zu einem sicht-
baren Netz zu verspinnen sucht Al Imfeld, und ich denke, das
gelingtihm in seinem Aufsatz sehr gut. Barbara Toepfer
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Norbert Greinacher: Internationales Wirtschaftssystem als
theologische Herausforderung. In: epd 3/92 (Februar)
Sind Sie Atheist(in}? Leben Sie auf Kosten der Menschen
im Siiden? Schen Sie Losungen in der Umkehr, der Solidaritit
mit den Ausgebeuteten? Denken Sie an menschwiirdiges Leben
fur Ihre Enkel? Fordem Sic eine Begrenzung des Bevilke-
rungswachstums, BewuBtseinsbildung, Abristung, und
Schuldenerlal? Sodenkenund lebenSieinchristlichem Sinne,
wie der Tiibinger Theologe Greinacher in seinem Beitrag
belegt.
Barbara Toepfer

Kinder inder " Dritten Welt"

Die Dezemberausgabe 1990 von "enfant 1. - Zeitschrifl fiir
Kindheit”, widmet sich schwerpunktmabBig dem Thema "Kin-
der in der "Dritten Welt' / Multikulturelle Kindheit”, Neben
einemeinleitenden Bericht tiberein Gespriich mit Paulo Freire
geht es wa. um Strabenkinder in Lateinamerika (terre des
hommes), um Kinderarbeit in Indien (1erre des hommes), iber
die Reise eines deutschen Schiilers in den Sencgal (Holger
Theobald). Der Schwerpunkt "Multikulturelle Kindheit” bietet
die Auseinandersetzung mit der Praxis interkultureller Erzie-
hung (Elsbeth Kricg), Erfahrungen auslindischer Eltern mit
ihren Kindern (Helga Paulsen). das Gespriich mit einem sech-
zehnjiahrigen Fliichtling und einen Bericht von ai zur Asyl-
praxis inder BRD. Weitere, nichtzumSchwerpunkt gehorende
Themen, folgen im Teil "Akwell” und "Extra” (Entwick-
lungsbedingungen von Kindern im Osien Deutschlands). Die
zahlreichen Illustrationen dieser Ausgabe stammen von der
Argentinierin Celia Cawrelli. Alle Beirige sind knapp gehal-
ten. priignant und bemiihensichumeinen journalistischen Sul.
Diese Ausgabe (48 Seiten) bzw. ein Abo dieser emnmaligen
Zewschrift fiir Kindheit im dewtschsprachigen Raum, die mit
ihren jihrlich 6 Ausgaben stets aktwelle und spannende
Schwerpunktthemen aufgreift und vom Instiwut fir Kindheit
{Berlin) herausgegeben wird. ist tiber den FIPP-Verlag. enfant
1, ElBholzstrabe 4, 1000 Berlin 30 (Abo 30.- Einzelausgabe DM
5.- 4 Versand) erhiilthich. ikl)

Weltliteratur. die es noch zu entdecken gilt

Die Weltliteratur, zu deren Kennenlernen der ANDERE
Literaturclub der ErkLirung von Bern einliid, schaut dic Welt
von anderen Serten an als die Literatur, die man gemeinhin
darunter versteht [Hid?]. Literatur aus Afrika, Asien und
Latemnamerikaistanders und relativiert dadurch das Vertraute.
Gleichzeitig aber fiihrt sic zur Entdeckung iiberraschender
Gemeinsamkeiten. Eine spannende undunabdingbare Erweite-
rung der Honzonte.

Vier aktuelle Neuerscheinungen stehen 1992 auf dem
Programm: Im Roman "Maps” entfaltet der somalische Autor
Nuruddin Farah vor dem Himergrund des Ogaden-Konflikis
eine komplexe Landkarte von Beziehungen und Loyalititen,
"Die Liebesgeschichte vor der Morgendidmmerung” stammit
von der viemamesischen Schrifistellerin Duong Thu Huong.

Diana Raznovich aus Argentinien zeichnet in "Winsch dir
was” ein poetisches Portriit der von der Wirtschaftskrise
geplagten und zu Exzentrischem aufgelegten Menschen in
Buenos Aires. Der futuristisch anmutende Roman "Der
Peptimist” von Emil Habibi schlicBlich stellteine Art kollekti-
ve Autobiographie der Paldstinenser in Israel dar,

Fiircinen Jahresbeitrag von Fr. 100 erhalien Mirglieder des
ANDEREN Literaturklubs auBerdem die viermal jihrlich
erscheinenden "Literaturnachrichien  Afrika-Asien-Latein-
amerika” mit aktuellen Informationen iiber Biicher, Autoren
und Autorinnen sowie Literaturpolitik. RegelmiBig gibt es
auchGratiseintritte zu Veranstaltungenmit Schriftstellerinnen
und Schriftstellem aus den unbekannteren Regionen der
Weltliteratur.

Eine Einladung also zu anregenden und vielfiltigen
literarischen Enmdeckungsreisen. Eine Einladung. diesichauch
sehr gut zum Weiterverschenken eignet. Unterlagen und
Anmeldung bei: Erklirung von Bemn, QuellenstraBe 25,
Postfach, 8031 Zurich, (Pressetext) Barbara Toepfer

Nachrichten - Informationen

Termine

Jugendreisen 2000

Der Studienkreis fir Tourismus e.V, und das Europilische
Tourismus Institut lidt v. 8.12.-10.12.1992 zu einer Fachta-
gung nach Luxemburg ein. Thema "Jugendreisen 2000,
Visionen zu Tourismus, Jugend um Umwelt™. Teilnahmege-
biihr DM [10(incl.). Erwartet werden Teilnehmer aus Belgien,
Deutschland und Luxemburg. Anmeldungenan: StfT-Modell-
seminare, Ostmerheimer STr. 397, 5 Koln 91, (akt)

Materialien

"Weltbilder” und Informationen aus erster Hand
"Erzihl doch mal - von fremden Lindern und Menschen”
ist der Titel einer Veranstalungsreihe der Pidagogischen
Arbeitssielle des Schulamites Miinster. In Erzihlrunden berich-
ten ausliindische Erziihler miinsterschen Kindern von ihrer
Heimat. Sie vermitteln "Weltbilder” und Informationen iiber
die "Fremde" aus erster Hand, erziihlen vom fremden Alltag,
von Sitten und Gebriiuchen, von Traditionen, Religionen und
Festen. Wer diese Form des interkulturellen Unterrichts nach-
ahmen michte, kanneine gleichnamige Broschure der Arbeits-
stelle anfordern, in der das Projekt dokumentiert wird. Bezug:
Oberstadtdirektor der Stadt Miinster, Dezement fiir Offentlich-
keitsarbeit, Piad. Arbeitssielle. Postfach 5909, 44 Miinster.
(akt)
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Medieniibersicht iiber " Fremdenfeindlichkeit"

Der Verein fiir Friedenspiadagogik in Tiibingen bietet neu
einen friedenspiadagogischen Medienservice an, der 6mal
jahrlich eine Medieniibersicht zu ausgewiihiten Themen gibt.
Vorgesehen sind: Gewaltfreiheit, Fremde und Fremdenfeind-
lichkeit, Kinder und Gewalt u.a. Das Abonnement kostet DM
50,--. Bezug: Verein fir Friedenspiidagogik, Bachgasse 22,74
Tiibingen. (ak1)

Unterrichtsmaterialien zum Thema " Kinder und Krieg"
"Kinder und Krieg" istder Titel der Unierrichtsmaterialien,
die das "Friedensdor{ International” herausgegeben hat, Auf
iiber 30 kopierbaren Einzelblittern und ergénzt durch eine Dia-
Seric (24 Dias plus Textheft) sowie ein Lehrerbegleitheft
bieten die Unterrichtsmaterialien zahlreiche Miglichkeiten
sich diesem komplexen Thema anzundhem. U.a. werden fol-
gende Themen behandelt: Grunddaten zu den Hintergriinden
der Kriege in Vietnam und Atghanistan, Kinderrechte, Ri-
stungsexporte, Kriegsursachen, Bezug: Friedensdorf Bil-
dungswerk, Pleilsirale 35,42 Oberhausen 14. {aky)

Oko-Klassiker auch fiir den Unterricht

Der Raben-Verlag offeriert drei Oko-Klassiker gemeinsam
im Schuber zum verbilligten Preis von DM 99 .--. Alle drei
Werke sind aus Aussiellungen entstanden. Sie dokumentieren
die Entwicklung unserer Gesellschaft als immer schneller
werdenden sozialen Wandel der Zerstrung ihrer natiirlichen
Lebensgrundlagen und sind hervorragend auch fiir entwick-
lungspiidagogische Bildungsarbeit einsetzbar. Dererste Band
istvon SylviaHamberger, Peter M. Bode, Ossi Baumeisterund
Wolfgang Zingl herausgegeben: Sein oder Nichtsein - Die
industrielle Zerstorung der Natur (250 S., DM 38), der zweite
Band, ebenfalls von Bode, Hamberger, Zangl herausgegeben,
hatden Titel "Alptraum Auto - Eine hundertjihrige Erfindung
und ihre Folgen" (240 S.. DM 38); der dritte Band wird her-
ausgegeben von Dieter Wieland, Peter M. Bode und Rildiger
Disko und hat den bekanntesten Titel: "Griin kaputt - Land-
schaft und Giirten der Deutschen” (210 S., DM 34). Bezug:
Raben-Verlag, Frohschaummersir. 14, 8 Miinchen 40 ober
Buchhandel, (akt)

Computerspiel-Wettbewerb
Der Arbeitskries "Spiele zur Entwicklungspolitik”, der seit
1977 entwicklungspolitische Lern- und Simulationsspiele iiber
Brot fiir alle/Fastenopfer und Brot fiir die Welt herausgibt, will
nunauch Computerspiele im Lernbereich Dritte Welt einsetzen
und animiert deshalb einen Wettbewerb zur Erstellung einer
Spielskizze fir cin Computerspiel. Thema: Nord-Siid-Proble-
matik am Beispicl des Welthandels, Zielgruppe: Sk 1 und I1.
Eingereichte Skizzen (nicht fertig programmierte Spiele)
miissen folgende Punkie beinhalten: Inhaltsangabe und Spiel-
ziel(e), projektierter Spiclverlauf, EinfluBbmoglichkeiten der
Spicler, Ankniipfungspunkt fiir Zielgruppe und kannauf Papier
oder Diskette eingereicht werden. 1. Preis: DM 3000,-—, 2.
Preis: DM 1000,--. 3.-5. Preis: je DM 200,--. Einsendeschlu:
31.3.1993. Adresse: Schulsielle Dritte Welt, PF, CH-3001
Bern oder: Brot fiir die Welt, PF 101142, 7 Stuttgart 10.
(akr)

Dokumentation: Entwicklungspolitische Bildungsarbeit
inder Schule

Neu erschienen ist die lesenswerte Dokumentation des
bundesweiten Workshops zur entwicklungspolitischen Bil-
dungsarbeil im September 1991 in der Landesvertretung von
Schleswig-Holsteinin Bonnu.a.mit Beitriigen von Hans-Peter
Repnik, Eckart Kuhlwein, Klaus Seitz und Eva Riihmkorf.
Bezug: KS Nord-Siid im Bildungsbereich, WUS, Goebenstr.
35,62 Wiesbaden. (akt)

Unterrichtsmaterialien zu " 500 Jahre"

Fiir den Einsatz in den Schulen, VHS, Jugendarbeit und
Kirche ist die von Martin Geisz erstellte, reich illustrierte und
mit pad. Informationen und Arbeitsbldttern versehene Mate-
rialie "S00 Jahre Kolonalismus und Widerstand - Feiern oder
Verzweifeln?" geeignet. Sie kostet DM 32.-- und ist beim
Verlag an der Ruhr, PF 1022 51, 5330 Miihlheim an der Ruhr
erhililich, [wus)

Pidagogik in der Dritten Welt

"Piidagogische Verswiistungen-Derschwierige Abschied
von den Mythen der WeiBen” heiit ein Sonderheft der Niim-
bergerLehrerzeitschriftmitReportagen iiberPiidagogikinder
Dritien Welt von Jiirgen Zimmer, das Sitationen aus dem
Siiden vermitelt, die bei uns meist nicht wahrgenommen wer-
den. Preis: DM 5,--. Bezug: Niimberger Lehrerzeitschrift,
Piidagogisches Institur, Insel Schiitt S, 85 Niimberg 1. (wus)

MISEREOR - "Schule und Dritte Welt"

Seit Jahren ersiellt der Lehrerarbeitskreis "Schule und
Dritte Welt" bei Misereor umfangreiche, didaktisch aufberei-
tete Materialmappen firden Unterricht. Eine Diareihe mit Be-
gleitiext ist jeizt zu diesen Schulmaterialien erschienen (DM
8). Arbeitshefie enthalten Informationen und Anregungen fiir
die Bildungsarbeit incl. Kopiervorlagen und Aktionsvor-
schldge. Das kostenlos erhililiche Misereor-Lehrerforum
erscheint drei mal jihrlich. Misereor, Mozaristr. 9, 51 Aa-
chen. (wus)

Auswirtige Kulturpolitik und internationale Kulturbe-
zichungen

EinenLiteraturdienst zum Thema" Auswiirtige Kulturpoli-
tik und internationale Kulturbeziehungen" mit ausgewihlter
Literatur aus der Datenbasis des Fachinformatinsverbandes
Internationale Beziehungen und Liinderkunde hat das Institut
fiir Auslandsbeziehungen, Bibliothek und Dokumentation,
erstellt. Der Unkostenbeitrag betriigt DM 20,—. Bezug: Institut
fur Auslandsbeziehungen, Bibliothek und Dokumentation,
Charlottenplatz 17, Postfach 1024 63, 7 Switigart 10.  (akt)

Materialien - Osterreich

"Konferenz der Kinder" zu globalen Fragen in Wien

Die gesamibsterreichische "Konferenz der Kinder", am
27.6.1992 in der Inernationalen Schule in Wien, war der erste
Hohepunkt einer Kinderaktion im Rahmen der "Welt-Um-
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Welt-Kampagne” des OIE (Osterreichischer Informations-
dienst fiir Entwicklungspolitik). Lauter "Schlaue Fragen”, so
lautete auch der Titel der Aktion. hatten die Kinder seit Jahres-
beginn den Erwachsenen zu vier alliglichen Konsumgiitern
(Schokolade, Auto, Fleisch, Aludose) gestellt, um herauszu-
finden, wie gut sie iiber Umweltbelastungen und wirtschafuli-
che Probleme und deren Auswirkungen auf die "Dritte Welt"
Bescheid wuBten. Sie hanendabei nichtnurim Elternhaus. der
Gemeinde, Geschiifien. Konzemenundder Umweltministerin
Fragen gestellt, sonderm sich vor allem selbst griindlich infor-
miert - unterstitzt durch den OIE.

150 Kinder aus ganz Osterreich priisentierten dann die
Ergebnisse threr Arbettauf der Konferenz. Als Gesprachspan-
nerlnnen standen thnen u.a. Vertreterlnnen aus dem Umwelr-
ministerium und dem Bundeskanzleramt sowie der Verkehrs-
stadirat von Wien und Giiste aus Ecuador, Kolumbien. Ghana
und Brasilien zur Verfugung. Die Kinder bewiesen, dab sie in
der Lage sind, Konsumverhalten zu hinterfragen und die Ver-
antwortung der EntscheidungsirigerInnen einzufordern. Sic
erlebten auch, dal ihnen in einem Offentlichen Rahmen zu-
gehort wird, dabisicemst genommen werdenund daBsichauch
die dffentlichen Medien ihrer Anliegen annehmen.

Nihere Informationen tber die Kinderaktion "Schlaue
Fragen" beim OIE Wien, Brigitta Herlt, Tuchlauben 8, A- 1010
Wien. (vp)

Materialien - Schweiz

Kinderrechte

Das Schweizerische Komitee fiir UNICEF hat eine illu-
strierte Schrift "Kinder haben Recht - auch bei uns™ zur Kon-
ventioniiber die Rechte der Kinder und die Schweiz herausge-
geben. Die 30-seitige Publikation ist erhaltlich bei: Unicef,
Werdstr. 36, CH-8021 Ziirich. {akn)

Verschiedenes

Fachstelle fur entwicklungsbezogene Padagogik in Schu-
len (FEP) eingerichtet

Die Forderungentwicklungsbezogenenund dkumenischen
Lemens ist Aufgabe ciner neuen Stelle, die Anfang September
ihre Arbeit in Berlin aufgenommen hat. Getragen vom Come-
nius-Institut, der Evangelischen Arbeitsstiue fir Erziehungs-
wissenschafi. soll die neue Stelle insbesondere fur Anliegen
von Schulen und LehrerInnen indenostlichen Bundeslindem
zur Verfugung stehen.

Dabei gehtes der Fachsielieninhabenin Gisela Fiithring und
dem sie begleitenden Fachbeirat um die Forderung der ent-
wicklungspidagogischen Dimension und interKulturellen
Lernens in den verschiedenen Bereichen und Formen des Un-
terrichtes. Die Auswahl und Vermittlung von Informationen
und Materialien gehort ebenso zum Aufgabenbereich wie die

Begleitung und Beratung bei Projekttagen/Weiterbildung und
anderen Aktivititen im schulischen Bereich,

Eng zusammenarbeiten will die Stelle mitden entstehenden
religionspiidagogischen Einrichwungen der dstlichen Lan-
deskirchen und Lehrerfortbildungsinstitutionen.

Die Stelle wird finanziert aus Mitteln des Ausschusses filr
Entwicklungsbezogene Bildung und Publizistik (ABP) der AG
Kirchlicher Emwicklungsdienstder Ev. Kirche in Deutschland.

Kontakt: FEP / Giscla Fithring; Comenius-Institut; Au-
guststr. 80: O-1040 Berlin: Tel.: 030-2886-187/178: Telefax:
030-2886-150 (gh

Padagogischer Schnappchenfithrer
Die Arbeitsgruppe Oberkircher Lehrmittel (AOL), ein
gemeinnitztig anerkannter Verein von Lehrerinnen und Leh-
rernaller Schularien und Bundeskinder, bivtetalle Kolleginnen
und Kollegen um Mitarbeit bei der Suche nach Adressen, bei
denen kostenlose Materialien fiir den gesamiten Bildungsbe-
reich erhiiltlich sind oder Materialien, die gegen eine geringe
Unkosiengebiihrabgegeben werden. Essoll aus diesen Adres-
sen emne Liste erstellt werden, die allen Interessierten zum
Selbstkostenpreis erhalten kénnen. Wer einen Tip hat, sollte
sich wenden an: AOL, lizehoer Weg 3, 2000 Hamburg 20.
(akt)

Schulstelle Dritte Welt Deutschland: nix tut sich

In Fortsetzung der Diskussion um den Aufbau einer bun-
desweiten entwicklungspolitischen Schulstelle lud das BMZ
interessierte NRO's am 12.6.92 zu cinem Beratungsgespriich
nach Bonn ein. Uber 14 Exposeés lagen mit Vorschligen fir
eine bundesweite Gestaltung der Emwicklungspiidagogik vor,
nsb. was eine zentrale Informations- und Clearingsstelle be-
trifft. Ergebnis: kein Geld (wuBte man das nicht schonvorher?),
und deshalb wird es nix mit der Schulstelle (Osterreich und
Schweiz haben offenbar mehr Geld). Dafiir soll ein "Bera-
terkreis” gebildel werden, der das nicht vorhandene Geld
gleichmiiiig verteilt. Das zustiindige BMZ-Referat wollte seine
weitere diesbeziigliche Planung mit der KMK abstimmen.
Bislang ist nix passiert. (akt)

Entwicklungspiadagogik in den neuen Bundesliandern

Die Gesellschaft fiir solidarische Enwicklungszusammen-
arbeit (GSE) unterstiitzt Lehrer in den neuen Bundesliindern
mit Informationsmaterial, Hilfestellungen bei der Durchfith-
rung von Projekien und Lehrentraining zu methodischen Fra-
gen, damit sic Themen wie den Nord-Sud-Konflikt, Umwelt-
serstorung, Fremdenfeindlichkeitund Rassismus im Unterricht
aufgreifen konnen. Kontakt: Dr. Uta Kruse, GSE,
Georgenkrichstr. 70, 0- 1017 Berlin. {wus)

Materialien des BMZ

Ein Informationsverzeichnis des Bundesministeriums fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit (BMZ) iiber Material zur
Entwicklungspolitik, w.a. fiir die entwicklungspolitische Bil-
dungsarbeit, kann beim BMZ (PF 120322, 53 Bonn 11 )ange-
fordert werden. Abgabe und Versand der Informationsmedien
erfolgtin der Regel kostenlos (wus)
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Die Reihe edition differenz beinhaltet derzeit folgende Bande:
[EEEH Alfred K. Treml: Uberlebensethik. Stichworte zur
Praktischen Vernunft im Horizont der okologischen Krise.
248 S.. brosch., DM 38.-, bereits erschienen,

R Annctie Scheunpllug / Klaus Seitz (Hrsg.):
Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik
und Entwicklungspiadagogik in neuer Sicht. ca.160
S., brosch. DM 34.-, erscheint 11/92.
Subskriptionspreis: DM 28.-

Annette Scheunpflug / Altred K. Treml
(Hrsg.): Entwicklungspolitische Bildung.
Bilanz und Perspektiven in Forschung und
Lehre. ¢a.240 S., brosch., DM 38.-_ erscheint
4/93. Subskriptionspreis: DM 32.-

Ulnch Klemm: Libertare

Pidagogik. Studien zur

piadagogischen Rezeption des

modernen Anarchismus. ca. 160

S., brosch,, DM 34 - erscheint

6/1993. Subskr.: DM 28.-
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