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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

der Versuch, den Druck und Versand von Tiibingen
nach Hamburg umzustellen. ist, wie das Ergebnis be-
weist, miligliickt. Unser letztes Heft (2/92) erreichte
formal nicht das gewohnte Niveau. Offenbar ist es
weitaus schwieriger als urspiinglich angenommen, in

Hamburg zu angemessenen Preisen und zufriedens-
tellender Qualitit die ZEP zu produzieren, Wir werden
sie deshalb wieder in der gewohnten schwiibischen
Qualitiit herstellen lassen,

Mit diesem Heft bieten wir wieder eine bunte Mi-
schung an. Neben Diskussionsbeitriéigen iiber entwick-
lungspiidagogische Filmarbeit(Data) und das Grundbil-
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dungskonzept des BMZ (Daua, Toepfer)
finden Sie einen Forschungsbericht iiber die
globale Perspektive im schweizer Bildungs-
system (Blumenthal/Herzka) und einen
mehrperspektivischen Bericht iiber das 2.
ZEP-Symposium auf Burg Rieneck im Mai
d.J.(Hochschild. Engl, Brendel), sowieeiner
kritischen Replik auf cinen Treml-Aufsalz
aus Heft | (Biihler). Daneben gibt es natiir-
lich wieder wie gewohnteine Fiille von Infor-
mationen und Rezensionen. Ich hoffe. dafin
dieser Mischung fiirjedenetwaInteressantes
dabei ist.

In diesem Zusammenhang noch einen
Hinweis in anderer Sache. Die urspriinglich
als Supplement-Reihe der ZEP geplante
Jahrbuchreihe ist jetzt, nach langen Vorpla-
nungen,unterdem Reihentitel "edition diffe-
renz’ im Verlag Schéppe und Schwarzenbart
ins Leben gerufen worden. Der erste Titel
(Alfred K. Treml: "Uberlebensethik. Stich-
worte zur Praktischen Vernunft im Horizont
der okologischen Krise" ist erschienen und
kann ab sofort bestellt werden (siche Wer-
bung auf Riickseite). Mit dem noch dieses
Jahr erscheinende 2, Titel werden wir die
Tagungsbeitrage. unseres 2. ZEP-Symposi-
ums auf Burg Rieneck und die daraus ent-
standene Diskussion veroffentlichen. Auch
der dritte Titel steht schon fest: "Entwick-
lungspolitische Bildung. Bilanz und Per-
spektiven”. Natiirlichkann das skonomische
Risiko gemildert werden, wenn Vorbestel-
lungeneingehen. Ich will Sie dazu animieren.
zumal es SubskriptionsnachlaB gibt.

Auch unser (gemeinniitziger) Verein zur
Forderung der Entwicklungspidagogik" ist
jetzt notariell gegriindet worden, Niheres
dazu im niichsten Heft.

Alfred K. Treml

Hamburg, 25.8.92
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Asit Datta

Von Flaschenkindern zu
Dschungel-Burgern

Veranderungen in der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit im Spiegel entwicklungspolitischer

Filme

Vorbemerkungen:

Der Titel ist tiickisch und bringt mich in Verlegen-
heit. Zum einen mub ich ohne Schuldzuweisung einge-
stehen, dab ich zwar den Titel nicht selbst gewihlt, aber
ihm doch zugestimmt habe, Zugestimmi habe ich im
BewubBisein, dabB in dem Zeitalter der elekironischen
Medien und der Werbung die Verpackung eimne grobie, ja
fast eine bestimmende, Rolle spielt. Produzieren die
Verpackungen nicht Miill? Sind wir nicht inzwischen
umweltbewuBt geworden? Wir kaufen doch nur noch
Waren, die mit einem griinen Punkt versehen sind. DaB
die Waren mit dem besagten Punkt mehr Verpackungs-
miill produzieren als bisher - ist ein Widerspruch. Den
nehmen wirin Kauf. Damit mull man leben.

Zum zweiten bin ich verlegen, weil ich das Verspre-
chen des Titels mit dem Inhalt nicht fillen kann. Im
Unterschied zu den Warenproduzenten und -hindlern
binich der altmodischen Meinung, was man verspricht,
mubl man halten. Also die Verpackung und der Inhalt
miisseniibereinstimmen. Diese Norm bringt Schwierig-
keiten mitsich. weil die Uberschriftimpliziert, als obes
eine - wennnicht einheitliche, sodoch ihnlich gelagene
-entwicklungspolitische Bildungsarbeit in der Bundes-
republik gab und gibt, die sich allmihlich verindert hat.
Das gleiche giltauch fiir entwicklungspolitische Filme.
Warum ich mitdiesen Annahmen Schwierigkeiten habe

und wenn Verinderungen, welcher Art sie waren, ver-
suche ich im folgenden vorzustellen.

Verianderungen:

Um MiBverstindnissen vorzubeugen, sei erwihny,
dall es sowohl ineinem als auch in dem anderen Bereich
erhebliche Vcr:'jnderunggn indenletzien 20 Juhren gege-
ben hat. Trotz mancher Uberschneidungen gabund giby
esinnerhalbeines Zeitraums groBe Unterschiede jeweils
indeneinzelnen Bereichen. Es gab gewisse Zeiterschei-
nungen, bestimmie Themen warenzueiner Zeit vorherr-
schend. Dennoch kann man diese Verdnderungen nichy
alscinenlinearen, kontinuierlichen Entwicklungsprozefs
verstehen wieesz B, Heinemann/Petermann im Bereich
der entwicklungspalitischen Filme gemacht huben,
Heinemanns vier Phasen - 1. Christliche Missionsarbeit
mit der Kamera, 2. Die Entdeckung der Dritten Welt als
eine Hunger- und Elendsregion, 3. Die groBe Zeit der
Entwicklungshilfe-Projekie. 4. DerZusammenhang der
Entwicklungshille mit der Aulen- und Innenpolitik des
Geberlandes - wird von Petermann mit einer 5. Phase -
Einbezichung von kritischen Entwicklungspolitikernals
Berater - ergiinzt.” In diesem Sinne kénnte man noch
einige andere Phasen - Kinder, Frauen, Umwelt - hinzu-
figen.

AR ERENTTRRETIRIIIIIIIII===——
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Ahnlich konnte man die Entwicklung im Bereich der
Bildungsarbeit so beschreiben: Piddagogik des schlech-
ten Gewissens - Padagogik des Mitleids - Analyse von
Krisen: Hunger, Elend, Analphabetismus - aufder Suche
nach einem Weg zur Verminderung der Ungleichheit -
die Zeit der Entdeckung des subjektiven Faktors bei den
Teilnehmerlnnen - Verkniipfung des globalen Zusam-
menhangs mit dem lokalen Alltagsleben.

Die Entwicklung istaberm. E. wederineinemnochin
dem anderen Bereich so gelaufen, weil verschiedene,
auch gegensiitzliche Ansitze zeitgleich neben- und
gegeneinander vorhanden waren.

Ansiitze zur entwicklungspolitischen Bildungsar-
beit aus dem Blickwinkel der Veranstalter:

Die Ansiitze waren und sind deshalb verschieden, weil
die Veranstalter - je nach eigenem Interesse - unter-
schiedliche Absichten und Ziele verfolg(t)en. Diese
spiegeln eher Interessen der jeweiligen Gruppen inner-
halb unscrer Gesellschaft als das der Bevilkerung der
Entwicklungslinder wider. Die Skala reicht von der
Bestiitigung des staatlichen Interesses, sozusagen eine
PR-Aktion fiir die staatliche Politik, iiber den morali-
schen Appell den Reichtum von hier mit den Armen in
der Dritten Welt zu teilen, Anpreisung von Kleinprojek-
ten mit dem Ziel Spenden zu sammeln bis zur ‘subver-
siven Pidagogik’, die es auch schon mit dem Ende der
80-er Jahre gegeben hat, Bei der letztgenannten wurden
Ursachen. Zusammenhinge gesucht, Machistrukturen,
Abhiingigkeitenanalysiertund versucht, diese zu durch-
brechen, oder wenigstens Wege aufzuzeigen. die diesen
Durchbruch ermdglichen kdnnten.

Von der Aufziihlung der Ansitze her kann man un-
schwer die dazugehirigen Institutionen in Verbindung
bringen. Aberdies ist nicht so eindeutig und einheitlich.
Wohl aber lieen sich von den Programmen. Zielen und
Methoden her gewisse Riickschliisse zichen. Man kann
«.B.vondenstaatlich verordneten schulischen Rahmen-
richtlinien (RRL) ablesen, welches Bundesland von
welcher Partei mehrheitlich regiert wird. Unabhiingig
vonder Nithe zurstaatlichen Entwicklungspolitik haben
die RRL aller Bundeskinder folgende Aspekte gemein-
sam:

1. Ohne Begriindung und Erklirung. ohne Quellen-
angaben geben sie Versatzstiicke (z.B. Begriffe aus)
einer Entwicklungstheorie wieder. Meistens bleibt die
Kritik an dieser und unzihlig andere Theorien uner-
wiihnt.

2. Probleme und Losungsansiitze, wenn iiberhaupt,
werden zerstiickelt in Schubladen - eingeteilt in ver-
schiedenen Schultiichern - cingereicht, wodurch Schiile-
rlnnen cher daran gehindert werden, Zusammenhinge
zuerkennen.

Daichmichmehrmals zu den Unzulinglichkeitender
RRL geiiuBert haben', komme ich zu dicsem Punkt
zuriick: Die Zuordnung der Ansitze zu den Institutionen

ist nicht so eindeutig, weil die Lehrerlnnen z.B. Quer-
verbindungen zu anderen Institutionen haben. Kollegin-
nen anderer Institutionen haben ebenso Verbindungen
zu anderen Organisationen.

Dadie Geschichte der emwicklungspolitischen Bil-
dungsarbeit iiber drei Jahrzehnte hier nicht in Kiirze
abgehandelt werden kann. verweise ich auf eine Ver-
ilffentlichung, in der Klaus Seitz auch die institutionel-
len Unterschiede gut ausgearbeitet hat.*

Entwicklungspolitische Filme:

Die Frage.obesindiesem Bereicheine Entwicklung
im Sinne einer kontinuierlichen zielgerichteten Ver-
dnderung gegeben hat. ist - wie indem Bildungsbereich
- mit einem eindeutigen “ja und nein” zu beantworten.
Sicherlich hat es einen Wandel in der Themenauswahl
gegeben: Von der Darstellung einzelner Krisenaspekte
wie Hunger, Elend, Slums zu einem Versuch, globale
Zusammenhiinge zu zeigen - sozusagen von "Flaschen-
kindern zu Dschungel-Biirgern'. Ob dieser Wandel bei
allen Filmemachem gleichermabBen zu sehen ist, wenn
ja.obdie neueren Filme fiir die entwicklungspolitische

Bildungsarbeit "gebrauchsfreundlicher” - also didak-
tisch besser verwendbar - als bisher geworden sind.
versuche ich an den Beispielen von drei Filmemachern
zuverdeutlichen. Bevor ich auf die Wandlung und Ver-
wendbarkeit der Filme in der Bildungsarbeit zu spre-
chenkomme, mdchte ichfesthalten, daB wirdiese Filme
im Bereich derentwicklungspolitischen Bildung gewis-
sermabBen zweckenfremden. also "mifibrauchen”. Nor-
malerweise werden die Filme im Aufirag des Fernse-
hens, oder zumindest in der Hoffnung, dall das Fernse-
hen die fertiggestellten Filme abnimmt, hergestellt.
Vielleicht haben die Filmemacher dariiberhinaus das
zweile Ziel, die Filme fiir die Bildungsarbeit zu ver-

Peter Heller mit Kame-
ramann bei Dreharbei-
fen.

© Foty: Filmkran, P.ielier
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Filmlogo "Essen &
Politik". Zu diesem
Thema produziens
Peter Heller ein Buch,
eine Ausstellung und
zwei Filme,

© Foto: Filmbraft, PHeller

kaufen. auch im Kopf. Aber das Fernsehen spielt ver-
mutlich eine griBere Rolle. Meistens hat das Fernsehen
das Erstverwendungsrecht. Also miissen die Filme
"fernsehgerecht” sein. Was “fernsehgerecht” ist. das
bestimmen die Sender. Die Zweitverwerter, die Piid-
agoglnnen im Bildungsbereich. haben dann Schwierig-
keiten, diese Filme mit anderen Zielen fiir eine spezifi-
sche Lerngruppe einzusetzen. Insofern kann ich die

These von Petermann - "Der entwicklungspolitische
FFilm ist in seiner tiberwiegenden Mehrheit ein standar-
disiertes Produkt. Das macht ihn so fernsehgeeignet.
Aberdiese Standardisierungistselbstschonein Resultat
des Einflusses des Fernsehens™ - einerseits bestiitigen,
andererseits so erweitern, gerade deshalb ist es schwie-
rig. die Filme in Bildungsveranstaltungen fiir eine be-
stimmie Lerngruppe mit spezifischen Lernzielen ein-
zusetzen, Die Filme sind dafiirnicht gemacht, Man kann
die Filme als 'Selbstliufer” einsetzen. vorher einleiten,
nachher "piidagogisch” analysieren bzw, kommentieren,
In diesem Fall bestimmt der Film den Inhalt und die
Ziele, dies kanneraber allein nicht leisten. Das Problem
wird komplizierter, wenn ein Filmemacher sich einen
Namen gemacht hat und von Fernsehsendern deshalb
sozusagen einen "Freibrief” erhilt,

Beispiel 1: Gordian Troeller

Troeller dreht schon seit 1968 Filme in diesem Be-
reich. Zuerst mit Marie Claude Deffarge. Nach ihrem
Tod allein. Thematisch hat er sicherlich eine grolie
Wandlung vollzogen. Von der Reihe 'Tm Namen des
Fortschritts” bis zu den Reihen iiber Fraven und Kinder
ist sicherlich eine Entwicklung zu sehen. Seine Filme
sind im Bildungsbereich deshalb aber nicht geeigneter
zu erkennen geworden, Dies liegt an seiner Annahme.
dal man viel erkliiren miisse, wenn es um Dritte Weli

scht.” Man hat den Eindruck, daB er sein Filmmaterial
dazu benutzt, seine Meinung zu verkiinden, uns zu "be-
lehren'. Indiesem Zusammenhang ist der Begriff "Ober-
lehrerhaft” aber deshalb nicht richtig, weil heutzutage
keinle) LehrerIn wagen wiirde, in diesem Stil zu "leh-
ren’. Dann wiirden alle Schiilerlnnen weglaufen oder
'Chaos’ verursachen. Vielleicht liegt diese Machart auch
an seiner Produktionsweise. Er schneidet erst 10 - 30
Tage und textet nachrriiglich etwa 10 Tage.” Diese Vor-
gehensweise ist von seiner Einstellung - man muf viel
erkliren - abhiingig.

Abernicht nur zuviel Textistein Hindernis, sondern
wie die Filme kommentiert werden - immer mit einer
"Moralinspritze®, mit einem moralischen Appell, der
zugleich hiufigeine Schuldzuweisung andie Zuschaue-
rlnnen hier mit einschlieBi. GewiB, seine Filme sind
informativ. Fiir seine mutigen Reportagen hat er zu
Rechtindiesem Jahrden Adolf-Grimmer-Preis erhalten.
Aber *Aufklirung ist nichterzwingbar” (Lorey).” Seine
Moralinspritze erzeugt eher Abwehrmechanismen und
Lernwiderstiinde, die Elke Begander” so trefflich be-
schrieben hat, die man gerade abbauen will.

Um Troeller nicht unrecht zu tun, sei hier noch er-
wiihnt, dal in den 70-er Jahren seine Filme fiir Medien-
seminare gut geeignet waren, um Text-Bild-Schere zu
erliutern. Im Laufe der Zeit ist diese Schere zwar klei-
ner. deshalbsind seine Filme (tirdie entwicklungspoliti-
sche Bildungsarbeit aber leider nicht brauchbarer gewor-
den.

Beispiel 2: Peter Krieg

Krieg hat eine ganz andere Entwicklung durchge-
macht. Withrend seine ersten Filme - etwa ‘Flaschen-
kinder' oder "Sangham” - fiir die Bildungsarbeit gut
geeignel waren, wurden seine spiiteren Filme - Septem-
berweizen, Die Seele des Geldes - zunehmend iiber-
frachter unverstindlicher, ja verworrener. Vielleicht
liegtes daran. dall erdie ersten Filme fiir ganz bestimmie
Benutzergruppen, im bestimmten Zusammenhang mit
der Aktion gegen Nestle, Sangham im Zusammenhang
mit der Evangelischen Kirche. Wiihrend "Flaschenkin-
der”nochinderdamaligen 'Protestbewegung’ verankert
war. zeigle "Sanham’ zum ersten Mal die Menschen der
Dritten Welt als Subjekte, als handelnde Personen, die
daran arbeiteten, ihre Situation selbst zu veriindern und
bei dieser Arbeit ihr BewuBisein inderten. Selbst wenn
diese Menschen keine Biographie hatten, gab der Film
Anlisse fiir neue Hoffnung, offene Fragen, Anlisse fiir
Reflexion iiber den eigenen Alltag hier. Kurz der Film
war gut geeignet fiir unsere Arbeit.

Technisch. inder Einteilung und Zusammensetzung,
in der Erziihlweise ist der Film "Septemberweizen® gut,
jabrillant, Nursein pidagogischer Anspruch, man mége
sich in den Bildungsveranstaltungen etwa eine Woche
lang mitdem Film beschiiftigen, zeigt eine gewisse Nai-
vitiit und vielleicht auch Unkenntnis der Rahmenbedin-
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gungensolcher Veranstaltungen. Auch eine Lehrperson
muB mit Input-Output-Kosten-Nutzen-Analysen rech-
nen. Sicher die neuen Erkenntnisse iiber System-Zusam-
menhinge sindeinpersonlicher Gewinn fiir Peter Krieg.
AberSystemzusammenhinge zwischen Uberproduktion
und Umweltschidden in der Landwirtschaft hier und
Hunger in der Dritten Welt haben andere wie Susan
George, Joseph Collins/Frances Morre-Lappé, James
Wessel/Mort Hantman oder auch ich knapper, verstind-
licher und mit Belegen und Fakten dargelegt.'’ Der Vor-
teil bei diesen Biichern ist, daB man Ausziige gezielt
einsetzen und das Thema moglicherweise in anderthalb
Stunden abhandeln kann.

Wenn 'Septemberweizen’ iiberfrachtet war, ist der
Film 'Die Seele des Geldes® unverstindlich. Es istnicht
klar, was das Ziel des Films ist. Will Krieg uns die Psy-
chohisterie, den Symbolwert- und -charakter oder die
Machtdes Geldes, der harten Devisenklarmachen? Die
erste Aufgabe kann Lloyd de Mausse, den er mehrmals
zitiert und interviewt, die zweite Susan George' mit
weniger Aufwand und verstindlicher 16sen. Vielleicht
hat Krieg fiir das Thema ein falsches Medium gewihlt.
Die Vermutung Kriegs - der Film sei deshalbnichtange-
kommen, weil er in der Zeit der Anti-IWF-Kampagne
nicht paBite - ist, glaube ich, nicht richtig. Peter Krieg ist
ein guter Filmemacher. Es wiire fiir uns ein Gewinn,
wenn er aus seinem Schmollwinkel herauskommt und
dariiber nachdenkt, fiir wen mit welchem Ziel, Thema
und zu welchem Zweck er den nichsten Film machen
mochte.

Beispiel 3: Peter Heller

Peter Hellers Filme zeigen sowohl thematisch, film--
technisch als auch didaktisch auch einen fiir mich nach-
vollziehbaren und angenehmen Entwicklungsprozel3.
Von seiner Auseinandersetzung mit der deutschen kolo-
nialen Vergangenheit (*Die Liebe zum Imperium’) iiber
die Mechanismen des ungleichen Welthandels ("Mbo-
go's Emite oder die Teilung der Welt’) bis zu seinem
Filmiiber den Zusammenhang zwischender Produktion
/ Konsumtion von Fast Food und der Zerstorung des
Regenwaldes ist eine Entwicklung uniibersehbar. Seine
Filme sind im allgemeinen nicht ‘belehrend’, lassen
Fragen zu, womil eine Lerngruppe sich auseinanderset-
zen kann. Auch seine friiheren Filme sind immer noch
einsetzbar. Wenn die TeilnehmerInnen einer Veranstal-
tung die weit verbreitete Meinung vertreten, dafl Kolo-
nien nur die anderen - Briten, Franzosen, Niederlinder,
Belgier, Spanier und Portugiesen - hatten, kann man mit
dem Film "Die Liebe zum Imperium' immer noch eine
gute, fruchtbare Diskussion auslisen, die zur Reflexion
und Weiterbeschiftigung mit der deutschen Kolonial-
vergangenheit veranlassen.

Im Bereich der emtwicklungspolitischen Filme war
"Mbogo’ m. E. ein Wendepunkt. Aus zwei Griinden:

1. weil zumerstenmal die Dritte-Welt Menschen nicht

als Masse, als Objekte, sondern als ein Subjekt, ein ein-
facher Mensch, ein Baumwoll-Bauer mit Fleisch und
Blut, der die Fihigkeit hat. die Ungerechtigkeit des
Welthandels zu erkennen, vorstellt.

2. weil die "Authentizitit”, die "unumstoBliche Ob-

jektivitit’ des Filmemachers in Frage stellt.

Erund sein Team sind in threr Arbeit in dem Film zu
sehen. Dassich-in-Frage-stellen, eigene Positionrelati-
vieren ist neu und fiir den Bildungsbereich hilfreich.

Aberauch Heller istein Kind seiner Zeit. Mbogo hat
keine Familie, die zu sehen ist, und keine Biographic -
wie alle Menschen der Dritten Welt, die wir zu sehen
bekommen. Diesisteinallgemeines Phiinomen, daf wir
mit Bezug auf den Film "Der Mensch auf Europa’eben-
so kritisiert haben."”

Da ich iiber den Film 'Dschungelbiirger’ mehrmals
geschrieben habe'”, gehe ich mit einer Bemerkung zum
ndchsten Punkt iiber. Gut und neu fand ich die Verwen-
dung der indianischen Flote, nicht als eine exotische
Randerscheinung, sondern als Leit-motiv und das hu-
moristische Element durch den Biinkel-Sanger. Humor,
Emotion und Selbstreflexion scheinen die meisten Fil-
memacher den Dokumentarfilm abtraglich zu halten.
Dies sind die Kriterien, die einen Film nicht nur sehens-
wert, sondern auch fiirden Bildungsbereich verwendbar
machen, weil sie Fragen provozieren. Anlal zur Refle-
xion geben.

Dall Heller sich damit auseinandersetzt, draiiber
reflektiert, wie aus seinem Aufsatz zu entnehmen ist*, -
macht mir Hoffnung.

Idyll in Sudamerika.
Szenenbild aus einem
Heller-Film.

© Foto: Filmkaei, Phicller
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Schluffbemerkungen zu einer Perspektive der Zu-
sammenarbeit zwischen Personen, die Filme ma-
cher und denen, die, diese im Bildungsbereich ein-
setzen:

A. Von der Quantitit zur Qualitit: Es wird allenthal-
ben beklagt, daB es im Fernsechen zu wenig eniwick-
lungspolitische Reportagen und Dokumentarfilme gibt.
Dies wird auch mit Untersuchungen belegt.”* Dies be-
stimmt sicherlich, In einer Zeit, in der wir uns kaum vor
Informationsflut retten kénnen, um zu iiberleben, alles,
was wirsehen, horen. lesen, moglichstschnell vergessen
miissen. ist die mindere Zahl nicht maBgebend. Gefragt
sind qualitativ andere Filme - die nicht nur Krisen, Kata-
strophen und Kriege zeigen, sondem Zusammenhinge,
die dazu veranlassen, Fragen zu stellen, iiber die Ursa-
chennachzudenken-indenen Menschen, die Biographie
und Familie haben, zu sehen sind.'®

B. Authentizitit: authetisch wird nicht ein Film oder
Bericht, weil ‘der Fernsehjournalist die Regie iiber die
Wortbeitriige behilt, die er meist selbst spricht, fiir alle
die richtigen Griinde kennt und sich bestenfalls von
ausgewiithlten Einheimischen durch einfachste Frage-
stellungen das bestitigen ldBt, was er ohnehin schon
weif."”

Authentizitat ist auch nicht eine Frage des Geburts-
ortes - wie Peter von Gunien am Beispiel seines brasilia-
nischen Filmsdargestellthat." Eine Zusammenarbeitist
immer fruchtbar und anregend. Authentizitit ist nicht
eine Frage des Wissens (man kann viel wissen und den-
noch politisch Analphabet sein - Paulo Freire). Wir be-
kommen ja andauernd Antworten auf Fragen, die wir
nichtgestellthaben. Authentischistder Filmdann, wenn
erOffenheit zeigt, uns veranlaBi, die richtigen Fragen zu
stellen, darauf Antwaorten zu suchen, iiber Ursachen zu
reflektieren.

C. Wiinschenswert scheinen mir solche entwick-
lungspolitischen Filme, deren Konzepte im Dialog zwi-
schen Personen, die Filme machen und die im Bildungs-
bereicheinsetzen, entstehen. Wennmandiese 'dualuse’,
die doppelte Verwertbarkeit aus finanziellen Griinden
nicht vermeiden kann, dann sollen die Filme fiir die
Verwendung im Bildungsbereich verkiirzt, verindert,
mit Fragen neu zusammengesetzt werden, deren Kon-
zepte im Dialog zwischen o.e. Personen und nicht von
irgend einer einkaufenden Institution wie FWU will-
kiirlich zerstiickelt wird.

Die Filme sollen so sein, daf diese einen Dialog zwi-
schen lehrenden und lernenden Personen erméglichen,
womit der Lehrenden Lemmende und umgekehrt sein
kann. Filme, mitdenen sich, das Freirische Prinzip "Ler-
nen im Dialog” verwirklichen 146t. Davon trdume ich,

Anmerkungen:

' Kautenburger, Margit: Mehr Miill durch den griinen Punkt. Das duale
Svstem entpuppt sich als Etikettenschwindel, in: Hannoversche All-
gemeine Zeitung vom 21,03.92

* vgl. Petermann, Werner: Der emwicklungsbezogene Film oder die

Mir vom Frosch der kein Rinz werden konnte, in: Heller/Petermann/-
Thoms (Hg.): Die Emwickler. Der Blick der Medien auf die Dritte
Welt, Minchen 1990, S. 201,

‘vgl.2.B. Daua, Asit: Vemetztes Denken. Pliidoyer fiirein veriindertes
Lemprinzip in der Schule, in: WUS (Hg.): Der Nord-Siid-Konflikt,
Wiesbaden 1991, S. 1301f; Datta, Asit: Drine Weltals Gicheriibergrei-
fendes Thema, in: Bonsch/Schittko (Hg.): Schule istmehrals die Sum-
me der Unterrichisfiicher. Hannover 1991, 8. 1841f.

! Seitz, Klaus: Emwicklungspolitische Bildungsarbeit, Bilanz und
Perspektiven, Stutigan 1990 (Kostenlos erhihlich von Brot fiir die
Welt, Stafflenbergsir. 76, 7000 Swiigar 1)

* Petermann, W.: Fundsachen & sechs Thesen, in Helleru.a..a.2.0.,S.
116

" "Wenn es um die Dritte Welt geht, mufl man viel erkliren’, Ein Ge-
spriich mit Gordian Troeller, ebenda, 5. 471

"ebenda, §.49

* Lorey, Elmar F.: Aufklarung ist nicht erzwingbar, in: Medium /91,
S. 2341,

* Begander. Elke: Dritte Welt? - Nein, Danke!, in: Dritte Welt Haus
Biclefeld (Hg.k: von Ampelspiel zu Zukunfiswerkstatt, Wuppertal
1990, 5. 25(f.

"yel.z.B. George. S.: Wie dic anderen sterben, Berlin 19802; Collins,
1.fFrances Moore-Lappé: Vom Mythos des Hungers, Frankfurt/M,
1980, Wessels. J./M. Hantman: Getreideficber, Miinchen 1987; Data,
A Welthandel und Welthunger, Miinchen 19884

" George, S.: sie sterben an unserem Geld, Reinbek 1988

" Datta, A/KL Strempel: Eine Welt fiir alle, in: Medium 4/91, S 3111,
" Dana, A.: Dschungelbiirger, in: Medien praktisch 2/86 und in: Bliit-
terdes iz3W Nov,

* Heller, Peter: Schluliverkauf der Weli-Bilder. Erfahrungen eines
Verwickelten, in: Hellerv.a., a.a.0., S, 52ff

Pygl.2.B. Reinstidiler, BirgityWalier Micheler: *Dritte-Welt-Bericht-
erstattung” in: Tagesschau und Tagesthemen, Schwalbach 1990

" siehe hierzu: Verhaltenskodex. Bilder und Botschaften, Hg. vom
Verbindungskomitee curopéischer NRO zur EG, Briissel 1989 (ko-
stenlos erhiiltlich von DWHH., Adenauerallee 134, 5300 Bonn 1); vel.
auch Datta, A Von der Quantitit zur Qualivit, in: Habicht-Erenler,
Susanne: Bessere Bilder von der Dritten Welt, Loccumer Protokolle
9/90, 5. 15611,

""Horlemann. Jiirgen: Ein Tag fiir Afrika, Berlin 1987, 8. 156

" Gunter, Peter von: Neue Fragen zu alten Antworten, in: Heller u.a.,
2.2.0.,8.143

Asit Datta, geb. 1937 in Midnapore/Indien; Dr.phil.habil., Prof. an der
Uni Hannover, FBE I, Vorsitzender der innerdiszipliniren Projekt-
gruppe "Lembereich Dritte Welt"; Griindungsmitglied der Nord-Siid-
Politischen Initiative 'Germanwatch ™, Veroffentlichungenu.a.: "Ursa-
chen der Unterentwicklung ', Miinchen 1982; "Welthande| und Welt-
hunger'; Miinchen 1988; Herausgebervon 'Zukunft nur gemeinsam',
Bremen 1989; He.v. "Projektwoche Dritte Welt’, Weinheim 1991,
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Asit Datta

Grundbildung - ja, aber
welche und wie?

Anmerkungen zu dem Sektorenkonzept des BMZ'

Vorbemerkungen:

Begriilenswert ist das Vorhaben des Ministeriums,
den Bildungssektor verstirkt zu fordern und sich an der
Kampagne 'Bildung fiiralle’ zu beteiligen. Das Ziel, bis
zum Jahr 2,000 alle Kinder im schulpflichtigen Alter
Zugang zur Primarschule zu verschaffen und die An-
alphabetenrate der Erwachsenenauf die Hilfte des Stan-
des von 1990 zu reduzieren, haben sich alle Teilnehmer
der Weltkonferenz vorgenommen. Die Konferenz fand
in Jomiten/Thailand 1990 statt. Die Veranstalter waren
die Weltbank, UNESCO, UNICEF und UNDP. Die
offiziellen TeilnchmerInnen waren Regierungsvertrete-
rInnen aus den Industriestaaten und Entwicklungslin-
dern.

Ermutigend finde ich folgende Er- und Bekenntnisse
des Ministeriums, daB der Bildungssektor

- im Zusammenhang mit der Armutsbekdmpfung
Emihrung und Gesundheit, Reduktion der Geburt- und
Kindersterblichkeitsrate, eine grofic Rolle spielt (S. 4),

- fiir die kulturelle Identitit des Einzelnen und der
Gesellschaft bedeutsam ist (S. 3),

-bislang vonden Geberldndernbeschimend vernach-
lissigt worden ist (Anteil 0,4 % der Gesamthilfe-S. 11).

Wiihrend des Vorhabens gut, iberféllig und deshalb
erstrebenswertist, gibteseinige Widerspriiche. implizi-
te Annahmen und Interpretationen, die kldrungsbediirf-
tig sind. Zudem bleibt es unklar, wie bestimmte Ziele
umgesetzt werden konnen. Im folgenden soll an einigen

Punkiten diese Aussage exemplarisch verdeutlicht wer-
den.

Das staatliche und das nicht-staatliche Bildungs-
wesen:

Das Ministerium méchte einerseits das staatliche
Bildungswesen sichern, steigern und effizienter ma-
chen, andererseits die grundbediirfnisorientierte auller-
schulische Bildung einbinden (S. 14f). In den meisten
Entwicklungslidndern stehen die zwei Systeme oft dia-
metral gegeniiber.

Das bestehende Schulsystem in den meisten Ent-
wicklungslindernistdaskoloniale System und etwa200
Jahre alt* Das koloniale System war etwas anders als
die Kolonialherren zu Hause praktizieren, da sie in den
Kolonien fiir eine reibungslose Abwicklung ihrer Ge-
schiifte relativ wenig Personal in der Verwaltung und
Dienstleistung brauchten. Gefragt war von diesemn Per-
sonal nichtein selbstandiges, problemlésendes Denken,
sondern Gehorsam, Pflichterfiillung, Handlung nach der
Anweisung. Folglich war die meistgefragte Fihigkeit
die Reproduktion: das Gelernte soll moglichst unver-
falscht und vollstindig wiedergegeben werden. Eine
Fihigkeit, die nach dem Deutschen Bildungsrat am
untersten Ende derLernhierarchie-Skalarangiert. Auch
der Lerninhalt hatte mit dem einheimischen Leben
wenig oder nichts zu tn.

Auch nach der Unabhiingigkeit hat sich an dem Sy-
stem nichts gedindert. Mdglicherweise istein Argument
fiir die Nicht-Verinderung das fehlende Geld und die
nicht vorhandenen Ressourcen, die man braucht fiir
Forschungen, Einstellungsverinderung, Konzeptent-
wicklungen und Erprobung. Wahrscheinlicher ist aber,
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dab das bestehende System als ein Instrument fir die
Absicherung der Elitenprivilegien dient. Das System
selektiert. Wer sich nicht anpaBt. wird rigoros ausge-
schieden. Jeder Versuch einer Abweichung ist verdiich-
tigeinersubversiven Handlung. Indiziendafiir sind nicht
nur die Verhaftung von Paulo Freire 1963 trotz oder
wegen seines riesigen Erfolgs inder Alphabetisierungs-
kampagne in Brasilien. sondern auch BRAC (Bangla-
desh Rural Advancement Committee - eine NGO) 2.B,
trotz des Erfolgs gar nicht versucht, offiziell anerkannt
zu werden. Die Begriindung der Organisation: Im Falle
einer Anerkennung durch den Staat miiBten alle abwei-
chenden Elemente. die fiir den Erfolg maBgeblich sind.
aufgegeben werden.’

Quantitative und qualitative Verbesserung der
Grundbildung:

So einleuchtend und lapidar das Vorhaben des Mini-
steriums (S. 20) auch anklingt. ist bei der Umsetzung
eine umgekehrte Reihenfolge unabdingbar: Ohne ein
qualitativ vollig verdndertes Grundbildungssystem
bringt eine quantitative Verbesserung nichts ein.

Das BMZ mochte kldren, wieweit sich Vorhaben in
einigen Lindern wie z.B. Indien, Bangladesh. Niger.
Tansania oder Mali realisieren liBt (Pm. S. 2). Deshalb
nehmen wir das Beispiel Indien an, um die Aussage.
ohneeinequalitative Verinderung bringteine quantitati-
ve Verbesserung nichts ein, zu verdeutlichen,

In Indien wird schon seit geraumer Zeir fast jedes
schulpflichtige Kind eingeschult (nach offizieller Stati-
stik liegtdie Einschulungsquote fiir Jungen/Miidchen bei
113/89°). Die drop-outs-Quote ist aber seit 30 Jahren
etwa konstant geblieben: Yon 100 eingeschulten Kin-
dern vollenden 35 die 5. und nur 25 die 8. Klasse®,

Die Griinde fiir die Misere sind nicht unbekannt, da
Indien. um seine liberal-demokratische Haltung vor-
zuweisen, periodisch unabhiingige Kommissionen ein-
setzt. Diese leisten vorziigliche Arbeit. Mankanninden
veroffentlichten Berichten regelmiiBig lesen, dubb die
Stadt-Land, Médchen-Jungen-Unterschiede sich ver-
aroBert haben, Primarerzichung vernachlidssigt wurde.
Als Griinde werden genannt: unzureichende Lehrer-
ausbildung, unmotivierte Lehrpersoneninsbesonderein
denlindlichenGebieten. Dadie Ausbildung inden Stid-
ten stattfindet, gewohnen sich die Swudentlnnen - selbst
wenn sie aus den lindlichen Gebieten kommen - schnell
an das stidtische Leben. Nach der Ausbildung sind sie
selten gewillt, auch wegen der schlechten Bezahlung,
auf das Land zu gehen. Wenn sie dennoch gehen, selten
genug, verstehensie diese als Straf- bzw. Ubergangszeit,
bis sie wieder in die Stadt verseizt werden. Deshalb
versuchen sie gar nicht.das Landleben richtigkennenzu-
lernen, geschweige denn, sich anzupassen. Folglich ist
cine andere Variante hiufiger zutreffen. Es werdennicht
qualifizierte Personen mit Beziehung zu Lokalpolitikern
eingesetzt. Diese nchmen zwar den Zusatzverdienst

gerne an, habenaber weder eine Ahnung, noch Lust zum
Unterricht. noch sind sie gewillt, dies zu lernen.

Beispicl: Bangladesh: Die Einschulungsquote liegt
fiir Jungen/Miidchen bei 76/64 %°. die drop-outs-Quote
in den ersten zwei Klassen liegt bei 60 % in den Stédten
und zwischen 80-85 % aufdem Lande. BRAC nimmtals
Hinderungsgriinde an: Schuluniform-Zwang, Lehrmit-
telgeld, sonstige Zuwendung fiir Lehrpersonen und
Schule, und vor allem die festgelegte, fiir die Stadt und
dasLand. einheitliche Schulzeit 10-13bzw. 14 Uhr. Eine
Zeit, in der die Landkinder fiir die Arbeit entweder im
Haushalt oder auf dem Felde gebraucht werden.

Indizien fiir die Richtigkeit dieser Annahme liefern
die Erfolge der NGOs (BRAC. FIVDB, Nijera Kori).
Seit 1982 bemiiht sich z.B. BRAC auch um die drop--
outs-Kinder(8-11 jihrige ). BRAC rekrutiert Lehrperso-
nen, iberwiegend Frauen, aus den Dirfern, wosie unter-
richten (Mindestqualifikation: AbschluB der 8.. aus-
nahmsweiseauchder6. Klasse). Die Organisation bildet
selbst die Lehrerlnnen aus (1/2 Jahr Vorbereitungskurs,
danach alle 1/4 Jahreineinwichiger Fortbildungskurs).
Die Kinder brauchen weder Schulgeld noch Lehrmituel
zu bezahlen. Die Schulbiicher werden kostenlos bereit-
gestellt. Es gibt keine Kleiderordnung. Die Schulzeit
wird nach Wunsch der Eltern fesigelegt - entweder 7-10
oder 17-20 Uhr. Nach dem letzten BRAC-Bericht ist die
drop-outs-Quote wenigerals 2 %.

Die eigentlichen Hindernisgriinde sind aber

a)indenmeisten Entwicklungslindernistdie Grund-
schulbildung selteneigenstiindig, insichabgeschlossen.
EinGrundschulabschluBhatkeine andere Bedeutungals
die einer Berechtigungsbescheinigung fiir den Besuch
einer weiterfiihrenden Schule. Dies zementiert die Vor-
stellung Bildung = White Collard Jobs. Die grobe Masse
der nicht privilegierten Bevilkerung, die entweder so
eine Arbeitnicht anstreben bzw. wohl wissen, dal sie in
Konkurrenzmitder privilegierten Klasse wegen fehlen-
der Beziehung keine Chance haben, so eine Arbeit zu
bekommen, sehenkeinen Sinndarin, Kinderindie Schu-
le zu schicken.

b) Der Lernstoff und -inhalt hat wenig oder tiberhaupt
nichts mitdem Leben und Alltag der Betroffenen zu tun.
Das Lernen hilft nichtdie Grundbediirfnisse zu befriedi-
gen, den Alltag zu bewiiltigen,

Was ist Bildung, wozu ist sie notwendig?

Bildung ist wederein Selbstzweck, nochist sie per se
gut. Man kann formal hochgebildet und dennoch cin
politischer Analphabet sein (Paulo Freire), und umge-
kehrtkannmanein Analphabet und dennoch in der Lage
sein. politische Zusammenhiinge zu erkennen. Die
Wahlbeteiligung in Indien (Analphabetenrate fast 60 %)
ist hoher als inden USA. In dem Wahlverhalten gibt es

- nach einer Untersuchung der Zeitschrift India To-
day - zwar grobe regionale Unterschiede, aber innerhalb
einer Regionkaumzwischen Stadt-Land, Analphabeten
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und "Hochgebildeten. Ein analphabetischer Rikscha-
fahrer kldrte mich iiber die Mechanismen des illegalen
Geschiifts so gutanf, daf kaumein habilitierter Soziolo-
ge es besser hiitle machen kénnen®. In der englischen
Sprache gibtes einen Begriff wie "Oral literacy ' (miind-
liche Bildung). Das Analphetentum soll hier weder ver-
klirt, romantisiert noch verherrlicht werden, man soll
nur nichtdie Schulpflichtoderden Analphabetisierungs-
grad fiir Bildung und die Analphabeten fiir dumm, un-
wissend und ungebildet halten. Bildung findet auch
auferhalb der Schule statt.

In dem BMZ-Papier wird hiufig auf den Zusammen-
hang von der Grundbildung/Alphabetisierung und der
Armutsbekdmpfung/Senkung der Geburtsrate, Steige-
rung der Produktivitiit, Entwicklung allgemein hinge-
wiesen (S. 4, 9, 16, 20). Wiihrend die Korrelationen
bestrittensind, bleiben die Fragen nach Interpretationen
offen-z.B.

-hohere Bildung bedeutet weniger Kinder: Interpreta-
tion 1: die "gebildeten’ Frauen wissen mehr iiber die
Verhiitungsmoglichkeiten (Weltbank), Interpretation 2:
die Frauen wuBten dariiber auch vorher Bescheid, nur
durch die Bildung haben sie mehr Mitspracherecht auf
allen Ebenen der Macht (von der Familie iiber die Kom-
mune bis zur politischen Ebene: Moore Lappé/Schur-
mann”)

- das Analphabetentum ist die Ursache der Armut
(Weltbank), das Analphabetentum ist eher ein Ergebnis
als eine Ursache der Armut (Jennings').

DerStellenwertder Bildungist vonden Normen einer
Gesellschaft abhiingig. Jennings verwirft die Frage als
zusimplizistisch, ob Bildung eine Vorbedingung der
Entwicklung sei. Er verweist darauf hin, daB eine all-
gemeine Schulpflicht in dem groBen Teil Europas erst
nach der industricllen Revolution eingefithrt wurde.
Bildung ist weder ein Instrument noch ein Hindernis fiir
die Entwicklung, vielmehr ist sie ein ambivalenter As-
pekteines integrierten Ansatzes zur Entwicklung''.

Der Erwerb der allgemeinen Fertigkeiten vom Lesen,
Schreiben, Rechnen undeiner Grundbildung ist dennoch
notwendig, wenn sie

- Bezug zum Alltagsleben der Lernenden hat, und
dazu verhilft

- Grundbediirfnisse zu befriedigen,

- den Alltag zu hewiiltigen,

- schriftliche Kommunikation zu betiitigen,

- kulturelle Identitdt des Einzelnen und der Gesell-
schaft zu entwickeln (S. 3),

- politisches BewuBtsein zu bilden und das Mitspra-
cherecht durchzusetzen usw,

So eine funktionale Bildung hat dann eine Aussicht
auf Erfolg. wenndas Bildungsprogrammnichtentfrem-
det, sondern auf der Basis entwickelt wird, was der Ler-
nende kann, weiB und braucht, kurz wenndas Programm
versucht, das Leben und Lernen zu vereinen. Das war
der Traum der Reformpiidagogen. Ahnliche, vielver-
sprechende Ansitze gabes auch zuhauf in den Entwick-
lungsldndern (Tagore, Gandhi, Nyrere, Freire, Cabral

u.a.). Sie wurden systematisch zerstort oder vernachlis-
sigt.

Die Ursache fiir die Misere des schulischen Lernens
- nicht nur in den Entwicklungsliindern -, stellte schon
vor gut 10 Jahren die Club-of-Rome-Studie fest, liegtin
dem Verlust des Sinnbezugs und in der Trennung von
Lebenund Lernen",

SoisteskeinZufall,daB dasfaktischeund funktiona-
le Analphabetentum trotz 9-10 jihriger Schulpflichtin
den Industriestaaten in Aufmarschist-z.B. inden USA
und in England jeweils 10 %. in Frankreich 6 %, in der
BRD4-5%."

Bevor man mit guten Absichten aber mit vagen Zie-
len und Hoffnungen noch eine kostspielige Kampagne
beginnt, sollen wir aus Fehlern lernen.

In den letzten 40 Jahren hat die UNESCO immer
wiedermitviel Geld schnelle Programme gestartet. Alle
diese Kampagnen sind kliiglich gescheitert aus sattsam
bekannten Griinden

- zu mechanistisch, ohne Sinn- und Lebensweltbe-
zug, fiir die Lemenden waren schwer einsehbar, warum
sie was Lernen sollen.

Alphubetisierungs- und Bildungsprogramme kénnen
dannmitErfolg verwirklicht werden, schreibtJennings,
wenn sie in der konkreten Wirklichkeit einer spezifi-
schen Situation verwurzelt und Lernmaterialien auf die
Bediirfnisse und Interessen der Lerngruppe zugeschnit-
ten sind '™,

Universelle und GroBprojekte haben dakeine Chan-
ce. Kleinarbeit und Lernen im Dialog ist gefragt.

Anmerkungen:

' BMZ (hg.): Sektorenkonzept: Forderungen der Grundbildung in
Emwicklungslindern, Referat 310, Bonn, Feb.92. Die Seitenzahlen in
Klammem beziehen sich auf dicses Papier. Pm in Klammern bezieht
sich auf die Pressemitteilung des BMZ 18/92 vom 20.2.592.

“vel. hierzu Adick, Christel: Globales Modell und regionale Realis-
tion. Schulenmwicklung in der sogenannien Driten Well, in: Z(Piid
4/91.5. 643161,

"vel. Datta, Asit; Bildung am Beispiel Bangladesh, in: ZEP 4/89, S.
Bif.

* Nohlen, Dieter (hg.): Lexikon Dritte Welt, Reinbek 19912, S. 757.
Datta, Asit/Doris Malkenaker: Das Koloniale Bildungswesen. Am
Beispiel Indiens. in: ZEP 4/89, 5. 121,

* Banerjee. B. N.: Education cannot wait. New Delhi 1990, 8. 108
“Nohlen, Dieter (hg.): a.4.0.. 5. 756.

Tvgl. Anm. Jund 4,

* Datta, Asit: Der Preis der Freiheit. Rikschafahrer in Kalkuta, in: di
2/85, 8. 5541,

“ Moore-Lappé, Frances/Rachel Schurman: Taking population serio-
usly, London 19892, 5,291, 8. 55.

" Jennings, James: Adult liieracy, Dhaka 1990, 5. 67.

"' ebenda, S.90.

" Peccei, Aurelio (hg.): Zukunfischance Lernen. Bericht des Club-of--
Rome. Miinchen 1980, 8. 110,

" Gangloff, Tillmann P.: Dic Analphabeten kommen, in: Hannover-
sche Allgemeine Zeitung v. 18./19.4.92.

" Jennings. Jumes: 1.0.0..S. 48,

Biographische Angaben siehe Anikel: "Von Flaschkindern zu
Dschungel-Biirgem”, Seite 6.
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Embargo gegen europdische Bildungsexporte?

Lernen wir denn wirklich nichts dazu. liebes BMZ.
lieber Herr Datta? Was zum Teufel hat das deutsche
wirtschafiliche Kooperationsministerium mit dem
Geschehen ineiner 1. Klasse in Amritsar, Acera oder
Portosi zu tun? Und warwm sttitzen bei uns lebende
Angehdrige entsprechender Ethnien solche Anliegen
wund machen sich zu Sprachrohren dewutscher Politik,
anstatt Anwidlte ihrer eigenen Lewte zu sein?

“Im Gefolge der Aufkldrung”, so konstatiert Wolf-
gang Karcher in einer bemerkenswert selbstkritischen
Untersuchung und einfiithlsamen Interpreration der
Sitwation indonesischer Studierender in Dewschland,
"wird in Enropa grundsdt=lich davon ausgegangen,
dafd die ewrozentrische - nunmehr aufder allgemeinen
Vernunft aufhauende - Sicht universelle Geltung zu
beanspruchen hat," Er berichret tiber die von den Stu-
denten empfundenen deutschen Hiherwertigheitsvor-
stellungen, verfestigt durch die Naziideologie und
offenbar nicht aus uns wegzukriegen. ("Wer war Maria
Sommer? ! Eine Tochter der menschlichen/ selbsi-
ernannten kiimiglichsten Linie | dem Haus der Arier -/
eine Erbin eines | Erbes. das dich ! deinen Kopf/
schamvoll / senken | und weinen liefle.” Ama Ata Ai-
doo, "The Plums”), Karcher zitiert den Wissenschafiler
wund Literaten Kum'a Ndumbe Il aus Kamerun, der
sagr, wir seien von unserer Uberlegenheit und vom
Universalismus unserer Denksysteme und Gesell-
schaftsstrukiuren so tief liberzeugt, dafi wir auch in
unserem Versuch des Dialoges mir anderen Volkern
davon ausgingen, dafy wir auf sicherem Boden stinden
und der Partner unsever Hilfe bediirfe. Zum Beispiel
im Bildungshereich? Als "ambivalentem Aspekt eines
integrierten Ansaizes zur Entwicklung” (Datta)?

Na klar. Noch immer soll am deutschen (Bildungs-)
Wesen die (unmterentwickelre) Welt genesen. Auch,
wenn bei uns die Analphaberenrate steigt. Bildungs-
notstand ausgerufen ist und die "Ossis" zu Bildungs-
deppen [na, na - d.Setzer| der Nation degradiert wer-
den. Auch, wenn Bildungsabschliisse nicht bundesweit
aly gleichwertig anerkannt werden. Auch wenn Leh-
rende und Lernende so ihre liehe Not mir Unterrichi
haben, der per Diktum problemlisend angelegr sein
und Inhalte und Geschehen kritisch reflektieren soll.
Auchwenn Bildungsbeauftragte und -beauftragende
sich qudlen, Konsens zu finden in der Definition des-
sen, was sie Ziexportieren heabsichtigen: Bildung.

Aber fiir "die da unten” wird's schon gut genug
sein. Und so werden sie weiter wie die Heuschrecken
aus dentschen Landen ansschwdrmen. die entwick-
lungshelfenden Bildungsmissionare, egal, wie sie sich
vor Ort dann nennen. Auf den Buckel geschniirt tragen

sie einen Ranzen., in dem die Last "Sicherung und Ef-
Jektivierung staatlicher Bildung" und der Aufirag,
gundbediirfnisorientierte auflerschulische Bildung zu
zerstoren (denn was anderes kann "Einbindung" in der
Realitit bedeuten? ) schwer wiegen, Und staatliche
Bildung kann doch nichts andeves sein als die Zusam-
menarbeit mit "Counterparts”, die - wie Datta ja gera-
de bedawert - ihre eigene Macht zu stabilisieren wiin-
schen und selbst eurozentrisch geprégt denken. ("Der
Vater ist der Bildungsminisier | zu Hause. Er weifs, wo
man ! Qualitit bekommt, so | bestellt er fiir | Bildung
wund andere Lebensnotwendigkeiten | divekt in Euro-
pa.." A A Aidoo) Counterparts, die angeblich unserer
Hilfe bediirfen, um ihre eigenen Leute bedarfsgerecht
zu bilden ("Hervorragende Idee ... | Wie kann ein |
Neger gut regieren | es sei denn | seine Eier und sein
Geldbeurel ! befinden sich/ inweifien Spezialistenhén-
den? .." A.A Aidoo)

Karcher beschreibt auf eindringliche Weise, wie
ihm ErnestJouhy erkldrt, "warum jeder Mensch not-
wendig ethnozentrisch istund bleibe ..." ("Hier | hier
am Rande cines Pinienwaldes ! im Herzen ! Bayerns,
mwischen den Ruinen einer der grafiten Burgen in gan:
Deutschland |/ es kann nicht normal sein ! fiir ¢cine
Junge Hausfrau! zwei Inder | zu mogen /! die ! in Super-
mirkten arbeiten.” A.A Aidoo), "warum es also den
‘kulturellen Uberliuferin Wirklichkeit niche gibr."
Weder inder Bildungstheorie noch in der -praxis.
Nattirlich sind wir Deutschen deutsch, und daran ist
nichts Schlimmes. solange wir nicht heucheln, wir
seien es nicht. Kinnen wir nicheendlich annehmen,
daf wir von klein auf Deutsch sozialisiert sind, mit
etwas Gliick mit ein paar Brickchen Ewropdisch berei-
chert, und ehrliche Konsequenzen daraus zichen?
Stattdessen schwdrmen wir, vermeintlich so vieles
verstchend. aus und stecken unsere Finger in fremde
(Bildungs-wipfe. penetrant Gures tuend. Unterenwik-
kelt in unserer Dialogféhigkeit innerhalb der eigenen
Ethnie, zwischen den eigenen Geschlechtern, mit
Fremden. Bepackt mit umstrittenen Bildungsvorstel-
lungen. Gescheitert im eigenen Bildungssysten. Sind
unsere Zielgruppen eigentlich noch zw retten? Wie
wdre es zur Abwechslung mal mit einem Embargo
europdischer Bildungsexporte durch den "Siiden"? Es
kéinnte nicht nur unsere austandischen Bildungsopfer
vor uns bewahren, sondern auch unsere Masken her-
unterreifien, hinter denen sich dfter als vermutet blan-
ker Egoismus, Geld- und Machtkalkiil oder der Ver-
such eigener Existenzsicherung verbergen - das Hick-
hack um (eine) Schulstelle(n) legt da vieles offen, was
sonst im Verborgenen diimpelt. Barbara Toepfer
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Noemi Blumenthal / Michael Herzka

Die globale Perspektive im
Schweizer Bildungswesen

Einleitung

Der folgende Beitrag setzt sich zum Ziel, die Ver-
ankerung der Nord-Siid-Thematik in der Schweize-
rischen Grundschule an Beispiel der Mittelstufe
(4.-6.Schuljahr)des Kantons Ziirichzu beschreiben.
Es handelt sich dabei um die zusammengefafiten
Ergebnisse eines interdiszipliniren Forschungspro-
jektes das am Soziologischen und am Padagogischen
Instituts der Universitit Zirich durchgefihrt und
als Lizentiatsarbeit vorgelegt wurde. Die Studie
konzetriertsicheinerseitsaufdie Wahrnehmung der
Problematik durch die Lehrkrafte selbst und ande-
rerseits auf die Vermittlung des Themas "Dritte
Welt" oder "Nord-Siid-Beziehungen" in der Volks-
schule.

Durch diese Schwerpunkisetzung ergaben sich drei
Themenblocke innerhalb der Untersuchung: 1. Die
personliche Sichtweise der Nord-Siid-Beziehungen
durch die Lehrerlnnen. 2. Formale Aspekie der Unter-
richtsgestaltung. 3. Fragen didaktisch-inhaltlicher Na-
tur. Von den umfangreichen Daten, welche mittels ciner
detaillierten schriftlichen Befragung bei allen betroffe-
nen Lehrkriftenerhoben wurde, kénnen an dieser Stelle
nur cine kleine Auswahl vorgestellt werden. Ein aus-
fithrlicherer Bericht licgt in Form eines Beiheftes zur
Zeitschrift Bildung (4/91) vor.'

Die Studie beschriinkt sich aus entwicklungspsycho-
logischen Griinden auf die Befragung der Mittelstufen--
Lehrerlnnen (4.-6. Schuljahr). Die Erkenntnisse aus dem
Forschungsbereich der sozialen Kognition zeigen, dall
sichindiesem Altersabschnitt wesentliche Verdnderun-
gen abzeichnen. Kinder zwischen dem 9. und 15. Le-
bensjahr lernen erkennen, "daB beide Seiten die Per-
speklive des jeweils anderen gleichzeitig beriicksichti-
gen kénnen (jeder kann sich auf den Platz des anderen
odereines unabhénigen Dritten versetzenundsichselbst

vondortaus betrachten....)".” Die Perspektive dessozia-
len Systems und dessen Normen kinnen von Kindern
auf der Mittelstufe zwar noch kaum erfalit werden, es
kann aber auf der Beziehungsebene ein Grundstein
gelegt werden.

Entwicklungspidagogik in der Schweiz

Den Stellenwert der Entwicklungspiidagogik in den
Schulen gesamtschweizerisch zu erfassen, ist mit eini-
gen Schwierigkeiten verbunden, obliegt doch das Bil-
dungswesenden einzelnen Kantonen. Um die tatsiichli-
che Verankerung der Entwicklungspiddagogik in den
Schweizer Schulen zu ermitteln, muB also auf kantona-
ler Ebene angesetzt werden. Von den vielfiltigen Még-
lichkeiten einer solchen Uberpriifung bietet sich ins-
besondere die Lehrplananalyse an, Die Lehrpkine ent-
halten Aussagen iiberdie Bildungsziele und den Auftrag
derSchuleundbildendadurch Richtlinien fiirdie Schul-
behérden.

Eine Untersuchung aus dem Jahre 1990/91 iiber
globale Zusammenhiinge in den Leitideen der Volks-
schullehrpline in der Schweiz gibt AufschluB iiber diese
Frage. Die Studie sollte zeigen, "ob und in welcher
Weise dieinden Lehrplinenformulierten Bildungsziele
der sich wandelnden Welt gerecht werden knnen. Aus
diesem Grund wurden hauprsichlich die seit 1980 neu
erarbeiteten Lehrpline untersucht."* Die Studie kommt
zum SchluB, da8 die soziale und wirtschaftliche Wirk-
lichkeit nicht umfassend genug analysiert wird und
globale Zusammenhinge, wenn tberhaupt, dann nur
unzureichend Berucksichtigung finden. Das Thema
"Nord-Siid-Bezichungen" findet praktisch keine Be-
achtung, ganz im Gegensatz zur Umwelterziehung, die
in allen Lehrplidnen zur Sprache kommt.

Wennaucheinzelne Anzeichender Verdinderung im

Forschung
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Schulwesen festzustellen sind, so kommen die wichtig-
sten Impulse immer noch von nicht-staatlichen Organi-
sationen. Im Bereich der Entwicklunspédagogik ist hier
das bereits erwihnte Forum "Schule fiir eine Welt" zu
nennen. Zu dieser Dachorganisation zihlen 17 Institutio-
nen und rund 50 Einzelpersonen aus Schulen, Bildungs-
stellen, Lehrer- und Entwicklungsorganisationen sowie
aus Erzichungsbehorden. Zielsetzung des Forumsist die
Férderung der Erziehung zu einer globalen Weltsicht.
Die Umsetzung dieses Ziels soll durch Grundlagenfor-
schung, Koordination und Zusammenarbeit der Institu-
tionen erreicht werden. Insgesamt sind im Forum drei
Arbeitsgruppen 1dtig: Die Arbeitsgruppe "Evaluation
von Unterrichtsmaterialien” bewertet und empfichlt in
einer jiihrlich erscheinenden Liste Unterrichtsmittel. Die
Arbeitsgruppe "Lernziele, Lehrmittel, Lehrerbildung”
setzt sich fiir die Verwirklichung einer globalen Sicht-
weiseinden Lehrpliinen, Lehrmittelnund Lehrerbildung
ein. Die Planungsgruppe (Vorstand) koordiniert alle
Titigkeiten, vertritt die Ziele des Forums in der Offent-
lichkeit und arbeitet an der Weiterentwicklung des Fo-
rums. Als Einzelorganisation. die ausschlieBlich im
Schulbereich titig ist, kann etwa der "Brennpunkt Welt”
genannt werden, der versucht, im direkten Kontakt mit
den Schiilerlnnen ein BewuBtsein fiir Probleme der
Dritten Welt zu wecken. "Brennpunkt Welt” richtetsich
vorwiegendan Schiilerlnnen der Oberstufe beziehungs-
weise der Mittelschulen.

Eine weitere wichtige Anlaufstelle ist die von der
Arbeitsgemeinschaft der Hilfswerke Swissaid, Fasten-
opfer, Brot fiir Alle und Helvetas getragene "Schulstelle
Dritte Welt”. Die staatlich subventionierte Schulstelle
wurde 1975 gegriindet und verfiigt heute iiber eine um-
fangreiche Ausleihbibliothek von Unterrichtseinheiten,
Kinderbiichern und audiovisuellen Medien. Daneben
fiihrt die Schulstelle in Zusammenarbeit mit kantonalen
Fachstellen Aus-und Fortbildungskurse fiir LehrerInnen
durch.

Im weiteren leisten verschicdene Organisationen. bei
denendieentwicklungsbezogene Bildungsarbeilnurein
Titigkeitsfeld von vielen darstellt, wichtige Arbeit. Zu
nennen sind hier insbesondere der Schuldienst des
Schweizerischen Komitees fiir UNICEF (Unterrichts-
materialien, Kulturbegegnungen mit Kiinstlerlnnen aus
der Dritten Welt) oder die Abteilung Umwelterziehung
des WWF,

Befragung und Ergebnisse

Bei der Betrachtung der erhobenen Daten gilt es zu
beriicksichtigen,daB Lehrerlnnen bei der Durchtithrung
eines entwicklungsbezogenen Unterrichts weitgehend
auf sich selbst gestellt sind. Sie werden weder withrend
ihrer Ausbildung mit der Nord-Siid-Thematik konfron-
tiert, noch erhalten sie Leitlinien durch dic Lehrpline.
Auchangemessene dffentlichche Lehrmittel sind in den

kantonalen Schulverlagenkaumerhiltlich. Demzufolge
erfodert die Integration der Thematik in die Schule viel
Eigeninitiative und grole Motivation. Beratung und
Unterstiitzung erhalten Lehrerlnnen lediglich durch
auBerschulische Organisationen, die im Bereich der
Entwicklungspddagogik titig sind. Ist man sich dieser
Tatsache bewuBt, so zeigen die gewonnen Resultate ein
recht positives Bild.

Ein detaillierter Fragebogen wurde Ende Oktober
1990 an alle Mittestufen-Lehrkrifie des Kantons Ziirich
geschickt (ohne Privatschulen). Die Grundgesamtheit
betrug zum Zeitpunkt der Erhebung N=1871. Dies
schlieBt auch die Lehrkrifte der Sonderklassen mitein.
638 Fragebogen wurden ganz oder teilweise ausgefiillt
und zuriickgesandt, der Riicklauf betrigt somit 34,1%.
Von den Lehrerlnnen, dic an der Befragung teilgenom-
men haben, sind 719% (N=451) Miinner und 28% Frauen
(N=179). Die Altersverteilung sicht wie folgt aus:

bis 34 Jahre
| 31 % (196)

35-44 Jahre
30 % (192)

45-54 Jahre
22 % (141)

55 ). u. dler
15 % (95)

Wie die nachstehende Tabelle zeigt, sind in den vier
Altersgruppen sehrungleiche Geschlechterverhiiltnisse
festzustellen. Dies ist einerseits damit zu erkliren, daBl
der Lehrberuf auf der Mittelstufe traditionellerweise
ehervon Miinnern ausgeiibt wird, andererseits kann auch
vermutet werden, daBl Lehrerinnen in traditionellen
Familien- und Rollenstrukturen ganz oder voriiberge-
hend aus dem Erwerbsleben ausscheiden.” Bei der Dar-
stellung der Resultate nach Subgruppen ist somit auch
mit einem wechselseitigen Alters- bzw. Geschlechier-
effekt zu rechnen.

bis 34 1. 35-44 1. 45-54 3. | 55 Judil
Minner 49% (97) | 79% (150) | 82% (116) | 87% (83)
Frauen S1% (99) | 21% (41) | 18% (25) | 13% (12)

Die Geschlechter- und Altersverteilung, die Ver-
teilung aufdie groBeren undkleineren Gemeinden sowie
die Verteilung der Dienstjahre stimmenim wesentlichen
mit den entsprechenden Verteilungen in der Grundge-
samtheit iiberein.®

Zur Wahrnehmung der Nord-Siid-Problematik bei
LehrerInnen

In einem ersten Teil der durchgefiihrten Erhebung
wurde versucht, die (persénliche) Wahrnehmung der
Nord-Siid-Problematik bzw. der Dritten Welt durch die
befragten Lehrerlnnen zu erfassen. Dabei wurden auch
die Ansichten zu méglichen emwicklungspolitischen
Mabnahmen der Schweiz und zu personlichen Erfah-
rungen hinsichtlichReisen und Kontakten zu Menschen
ausden Emwicklungslindernerfragt. Als Einstiegsfrage
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erhielten die befragten LehrerInnen acht mogliche Be-
schreibungen von "Dritter Welt" vorgegeben®. Die
Mehrfachantworten verteilen sich wie in Tabelle A
angegeben.

"Armut" steht ganz deutlich an der Spitze der Nen-
nungen. Eine klare Mehrheit der befragten Lehrerlnnen
beziehen in ihren Beschreibungen der "Dritten Welt”
aber auch die Ausbeutung durch die Industrienationen
und das globale Wohlstandsgefille mit ein. Das "Bild
des Elends"” wird hier in einen strukturellen Kontext
gesetzt: Die [dentifikation der Dritten Welt im Kontexl
globaler Abhiingigkeits- und Ausbeutungsstrukturen
steht bei Lehrerlnnen deutlich im Vordergrund. Die
kritische Beurteilung der weltweiten Interdependenzen
ist bei jiingeren Befragten - insbesondere in der Gruppe
der 35-44-jahrigen - stiirker sichtbar. Es Kannangenom-
men werden, daf3 das Drittwelt-Bild dieser Altersgrup-
pen stirker durch die Diskussion um die Dependencia--
Theorie in den spiten 60er und den 70er Jahren gepriigt
wurde, withrend die Modernisierungstheorien der 50er
und 60er Jahre eher von den Elteren Befragien rezipiert
wurden.

Trotzdiesenaltersbedingten Unterschieden wird aber
die Dritte Welt von den befragten Lehrerlnnen gesamt-
haft klar in einem globalen Nord-Siid-Zusammenhang
beschrieben. Diese Sichtweise spiegelt sich auch in der
Beurteilung moglicher Griinde fiir die Lage der Eni-
wicklungslinder wider. Die Antwortvorgaben wurden
so gewiihlt, daB sich eine mehr oder weniger klare Auf-
teilung der Nennungen in exogene und endogene Er-
kliirungsfaktoren vornehmen LiBt (siehe Tabelle B).

Sowohl bei der Gesamigruppe als auch bei den Sub-
gruppen nach Alter und Geschlecht werden die drei
Faktoren "Abhiingigkeit von den Industrieliindern”,
"Verschuldung” und "Uberbevélkerung” von jeweils
mindestens 70% der Befragtenals "wichtig” bezeichnet.
Betrachtet man den Grad der Zustimmung zu typisch
exogenen und typisch endogenen Faktoren. so werden
bei einzelnen Nennungen - analog zur Tabelle 1 - deutli-
che Altersunterschiede sichtbar: Jiingere Befragte stel-
len Abhiingigkeitsstrukturen.GroBmachtinteressenund
daskoloniale Erbealsexogene Faktorenschrviel stiirker
in den Vordergrund. Auch bei dieser Frage wird ein
"Generationen-Bruch” beim Alter von 45 Jahren sichi-
bar. Gesamthaft werden zwar die verschiedenen Nen-
nungenindenvier Altersgruppenctwagleich gewichtet,
bei den iilteren Befragten kommen jedoch die Faktoren
"Stammesdenken” und " Arbeitsmoral” griliere Bedeu-
tung zu, was aul eine eher ethnozentnsche Sichiweise
hinweist,

Wie im folgenden noch gezeigt wird, sind die person-
lichen Erfahrungen mit der Dritten Welt durch Reisen
und Kontakte zu Menschen aus den Entwicklungsliin-
dernvonzentraler Bedeutung fiirunsere Thematik. 44 %
aller Befragten geben an, bereits eine oder mehrere Rei-
sen in Linder der Dritten Welt gemacht zu haben, 36%
stehen im personlichen Kontakt mit Menschen aus Ent-

wicklungslindern. Es bestehennur geringe Unterschie-
de nach Alter und Geschlecht.

Personliche Erfahrungen durch Reisen und/oder
Kontakte erklidren zumindest punktuell auch unter-
schiedliche Wahrnehmungen der Nord-Siid-Problema-
lik. So werden beispielsweise strukturelle Momente wie

Tabelle A: Die Dritte Welt ist ...

Wartlaut der erhaltenen Antworten: @ ...die Welt, wo Armut noch viel
stiirker verbreitet ist und wo die sozialen Gegensiitze ausgepriigter sind
als bei uns: @ ...der Teil der Welt, auf dem teilweise unser Wohlstand
beruht: @ ...der Teil der Welt, der von den Industrielindern ausgebeutet
wird: @ ..die Welt, die noch nicht so stark entwickelt ist und daher
versucht, unseren Vorsprung einzuholen; ® ..die Welt, die uns zur
Hauptsache Rohstoffe liefert: ® ...der Teil der Welt, wo die Gemein-
schaft innerhalb der Familie stirker ausgepriigt ist als bei uns; @ ...die
Welt, wo die Bevolkerung unter Militirdiktaturen und unfihigen Regie-
rungen leidet; ® ...der Teil der Welt, in dem primitive Violker leben.

ulle Frau | Mann | bis 34 | 35-44 | 45-54 | ub 55
A4 Armut 86 % 86 % 87 % | 87 % | 88% | R4 % | 84 %
2 unser Wohlstand 73 4% 73 % 3% | 76 % 80 e 67 % 63 %
3 Ausbeutung 65 % 69 % 64 % | 70 % 76 % 53% | 54 %
@ Kompensation 37% | 32% | 39% | 29% | 34 % | 48% | 40 %
& Rohstofflieferant 6% | 35% | 36% | 37% | 43% | 28% | 26 %
% Familiengemeinsch, 2% | 27% | 29% | 239 | 2% | 29% | 35 %
2 Militiirdiktaturen 7% | 26% | 29% | 20% | 30% | 28% | 36 %
| B Primitive Vislker 3G 2 % 4 % 3% 4 % % 4 %
[ N= | 638 | 179 | 451 | 196 | 192 | 141 | 95
Hl sl ] Frauen ] mannar S bie 24 4.
3 35-44 B2 45-584 Bl 55 J.
100
B0
ao
a0
20
o P ™ by 1 2
Armut Rohat. Famille Diktst. Primitiy

dic Rohstoffe und deren Preiszerfall oderauchderKolo-
nialismus von Lehrerlnnen mit persénlichen Erfahrun-
gen stiirker gewichtet. Auch finden die entwicklungs-
politischen MaBnahmen "Revision des Bankgeheimnis-
ses" und "Schuldenstreichungen” bei dieser Gruppe
deutlich stirkere Zustimmung als in der Gesamtheit der
befragten Personen.
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Zustimmung zur "globalen Erziechung"

Eine groBe Mehrheit von 90% der befragten Lehrer-
Innen ist der Meinung, daB ein Thema wie "Dritte Welt”
in die Volkschule gehért, Davon sind rund 10% jedoch
der Ansicht, solche Themenkreise sollten erst auf der
Oberstufe (7.-9. Schuljahr) behandelt werden, Diese

Tabelle B: Griinde fiir die Lage der Entwicklungslinder

alle Frau | Mann | bis 34 | 3544 | 45-54 | ab 35
Abhingigkeit von den §4% | 90% | B5% | 92% | 91% | 76% | 9%
Industrieliindern
die Verschuldungskrise % | 4% 80 % 71 % B % 79 % 78 %
Interessen der GroB- 55% | 68% | 54% | 67% | 59% | 47% | 52 %
miichte
Verfall der Rohstoff- S0% | 49% | 6% | 4% | 56% | 65% | 56 %
preise
die koloniale Vergan- 3% | 33% | 32% | 36% |36% | 0% | 2%
genheit
Uberbevilkerung 3G | 15% |75 | e |evs | 5% | B4 %
ineffiziente Verwalung | 59 % | 72% | 59% | 63 % | 39 % | 62 % | 65 %
und Korruption
falsche Poluik in den 48% | 63 | d6% | 9% | S0% | 51 % | 52%
Drittwelt-Staaten
Stammesdenken % | 9% 14 % 9 % 11 % 15% | 21 %
andere Arbeitsmoral 10 % T % 12 % 6% 8 % 17 % 17 %

N= 638 179 451 196 192 141 95
B aile [ Frauen 2 minner B bis 34 ).
3 36-44 46-54 EE b 85 J.

TRV VT AR VAR

iiberraschende Zustimmung zu einer Offnung der Volk-
schulen fiir eine “globale Erziehung” zeigt sich auch in
Bezugaufandere weltweite Problemkreise.insbesonde-
re der Umweltthematik.

Ebensodeutlich. wie der vermehrie Einbezug globa-
ler Themen in den Unterricht begriibit wird, wird die

Festschreibung dieser Inhalte in den Lehrplinen abge-
lehnt: 68% der belragten Lehrerlnnen sprechen sich
gegen ein Lehrplanelement "Dritte Welt” aus. Diese
deutliche Stellungnahme muB wohlals Abwehrreaktion
gegen die zunehmende Belastung und Uberforderung
der Lehrkriifte mit gesamitgesellschaftlichen Sozialisa-
tionsaufgaben gewertet werden. Es mag daherauchnicht
iiberraschen, daf die befragien Lehrerlnnen den Beizug
von Fachleuten zur Durchfiihrung eines solchen Unter-
richtes mit 55 % mehrheitlich befiirworten (jiingste
Altersgruppe: 72 %).

Wie der folgenden Tabelle zu entnehmen ist, haben 2
von 3 Lehrerlnnen, die an der Umfrage teilgenommen
haben, bereits Erfahrung mit einem "Drittwelt-Unter-
richt” (N=402). Dabei zeigt sich deutlich, daB der Ein-
bezug eines Themas wie "Dritte Welt" in den Unterricht
eine gewisse Berufserfahrung voraussetzt. Komplexe
Themen scheinen in den ersten Jahren einer Lehrerln-
nen-Karriere deutlich weniger in den Unterricht ein-
zuflieBen. Dieser markante Alterseffekt diirfte hierauch
die Unterschiede zwischen Minnern und Frauen erkli-
ren (siche Tabelle C).”

Bei der Analyse der Zusammenhiinge zwischen der
Erfahrung mit einem Drittwelt-Unterricht und weiteren
Variablen ergibt sich neben dem EinfluB des Alters
(bzw. der Dienstjahre) auch eine deutliche Korrelation
mit den Faktoren "Reiseerfahrung” und "personliche
Kontakte"” und mitdem Besuch von Fortbildungskursen
zum Thema "Driue Well", Es bestiitigt sich hier alsodie
Annahme, dabB ein Lembereich wie die Nord-Siid-Pro-
blematik hauptsichlich aufgrund von persénlichen Inter-
essen der Lehrkriifte in den Mittelstufen-Unterricht
integriert wird.

Die personlichen Interessen sind auch ein wichtiger
Faktor, wenn die Theamtik nicht in den Unterricht ein-
bezogen wird: Aus dieser Gruppe (N=236) nennen47%
“andere Priorititen”, 40% halten diesen Lernbereich
nicht fiireinstufengerechtes Thema, 37% sinddurchden
gedriingten Stoffplan schon genug belastet, und 33%
meinen, sie verfiigten nicht tiber die nétige Kompetenz
um die komplexe Nord-Siid-Problematik in der Schule
zu thematisieren.

Frauen (42%) gewichten die mangelnden eigenen
Kompetenzen deutlich stiirker als Minner (29%). Dem-
gegeniiber stellenentwicklungspsychologische Griinde
("nicht stufengerecht”) fiir Frauen (25%) ein deutlich
geringeres Hindernis dar als fiir Ménner (47%). Hier
zeigt sich auch ein Unterschied zwischen den Alters-
gruppen: Fiir dliere (erfahrenere) Lehrerinnen stellt der
Entwicklungsstand der SchiilerInnen deutlich weniger
ein Gegenargument dar als fiir jiingere Befragte.

Von den Teilnehmerlnnen der Befragung, die selbst
keine Erfahrung mitder Thematik haben, geben 65% an,
sie wiirden die Behandlung des Themas in Betracht
zichen. Diese Aussage wurde wesentlich hiiufiger von
Frauen gemacht (75%) als von Ménnern (64%). Dane-
ben zeigt sich auch, dall mit zunehmendem Alter die




15.Jg. Heft3 Oktober 1992 ZEP Seite 15

Forschung Forschung Forschung Forschung Forschung  Forschung  Forschung

Bereitschaft deutlich abnimmt, den neuen Themenbe- Tabelle C: Unterrichtserfahrungen mit dem Themenkreis
reich in den Unterricht einzubauen. "Dritte Welt / Nord-Siid-Problematik / Entwicklungslander"
alle Frauen | Minner | bis 34 35-44 45-54 | ab 55 1.
Die Dritte Welt als Unterrichtsgegenstand ja 63 % 60 % 64 % 52 % 69 % 68 % 67 %
nein 37 % 40 % 36 % 48 % 31 % 32 % 3%

Die Umsetzung der komplexen Thematik bietet in- N= 638 179 451 196 192 141 95
haltlich und methodisch viele Moglicheiten. Entspre-
chendden persénlichen Priorititen, denimpliziten Lern- Wt Frauen b rand e &

£ s0-44 EZ2 46-54 EER ab 655 J.

zielen und den verwendeten Lehrmitteln gestaltet sich
der Drittwelt-Unterricht sehr unterschiedlich. Wie sich
zeigt, werden die SchiilerInnen meist nur sporadisch mit
dem Thema konfrontiert. Der Stoff wird nicht als inte-
griertes Element im Stundenplan eingebaut. Rund die a0
Hilfte der Lehrerlnnen fiihren bei Gelegenheit einen
Unterricht zur Thematik durchodertundiesiibermehre- 80
re Wochen hinweg wiihrend einer bis zwei Lektionen.
Priidestiniert fiir solche Lektionen scheintder Lebens-  *°
kundeunterricht zu sein. Dieses Fach wird wichentlich
wiihrend eciner Stunde abgehalten und ldBt den Lehr-
kriften inhaltlich groflen Spielraum. Bei der Frage nach
der Ficherwahl steht "Lebenskunde" mit 82% Nennun-
gen vor "Sprache” (52%), "Realien" (47%) und "Bibli- 10
sche Geschichte” (40%) deutlich an der Spitze (Mehr-
fachnennungen). Diesem Ergebnis entspricht, daB im e
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offiziellen Lehrplan zum Fach Lebenskunde keine detai- S

lierteren Lehrzicle formuliert werden, Es werden auch Tabelle D: Im Unterricht besprochene Themenkreise

keine Lehrmittel empfohlen oder Auflagen beziiglich , -

des Stoffplanes gemacht. Somit steht den Lehrkriften [ x;:ﬂ: Frau | Mooy (bis ) 944 A3 b3

dic Wahl des Unterrichtgegenstandes offen. Einziges [~ . R B BN 0% Mk Bk MA
g ; ; . : 5% | 9% | 3% [ 0% [ 3% | 9% [ 8%

Kriterium: Die Thematik soll zurForderungdersozialen  [yonnen pa 7% 0% | 0% | 7a% |68% | 3%

Kompetenzunddermoralischen EntwicklungderSchii- [ Kunurelies 5; % | 65% | 52% | 57% | 54 f,c 02 f;, %

lerInnen beitragen. Schule / Erzichung 53% | St | 57T% | S1% | 3% | 2% | 53%

Neben den rein formalen Gesichtspunkten wurden | Gesundheit / Medizin | 50 % | 49 % | 50 % | 42 % | 45 % | 57 % | 36 %
auch nach inhaltlichen und methodischen Kriterien Kriege, Katastrophen 8% | 25% [ 30% | 26% | 25% | 31 % | 4%

gefragt. Hier sind die gewiéhlten Themen und didakti- wirtschafiliche Themen | 25% | 16% | 28 | 17% [ 260% | 289 | 30 %
schen Mittel sowie die Motivationen der Lehrerlnnen | Geographie 25% | 21% | 5% | 32% | 21% | 4% | 9%
von Interesse. Die Antworten zu diesem Fragekomplex | Politik 0% | 8% | 13% | 9% | 8% | 13% | 9%
waren jeweils vorgegeben (Mehrfachantwortenmiaglich N= [ 402 | 107 | 290 [ 101 | 133 | 9 ai]
'SIe?]eTabe“eD)' e B il I Frauen T Manner BE ble 34 O

Die Themenkreise "Emahrung”, "Umwelt" und = v ey Bl s 55

"Wohnen" werden klar am héufigsten genannt. Diese |, —
sind den Lehrkriiften schon vom obligatorischen Rea-
lienunterricht her bekannt und daher leichter auf fremde
Lebenszusammenhinge iibertragbar. Im Sinne einer g0
Erweiterung dieser Themen und eines Vergleichs mi1
anderen Kulturkreisen kann hier an bereits Bekanntes
angekniipft werden. Die drei Teilbereiche "Politik", ®o
"Wirtschaft" sowie "Kriege und Katastrophen" werden
am wenigsten beigezogen, um den Schiilerlnnen die
Dimension "Nord-Siid" ndher zu bringen. Sie erfordern ~ 4°
durch ihre Komplexitit ¢in hoheres Abstraktionsver-
mdgen, das auf der Mittelstufe nicht unbedingt erwartet
werden kann. e
Die Antwort auf die Frage nach den verwendeten
Mitteln zur Unterrichtsgestaltung fillt sehr deutlich aus
(Mehrfachantworten). Anerster Stelle steht mit groBem
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Abstand das Geschichtenlesen. Als zweites werden die
verschiedenen audiovisuellen Medien genannt. Etwa
gleich hiiufig beteiligen sich die Lehrerlnnen mit ihren
Klassen an Hilfswerkaktionen und konfrontieren ihre
Schiilerlnnen mit aktueller Berichterstattung aus der
Zeiwng (siche Tabelle E).

Tabelle E: Unterrichtsmittel

alle Frau | Mann | bis 34 | 35-44 | 45-54 | ab 55 |
Geschichten lesen/vor- 86 % 00% | B4% | 91 % | 8B9% | B1% | 7184
lesen
Film, Dias. Plaen. 54 % 61 % S1% | 9% | 56 % 33 % 41 %
Kassetten etc.
Beteiligung bei Aktio- 49 % 43 % 52.% 47 % 50 % 51 % 52 %
nen von Hilfswerken
aktuelle Zeitungen und 8% | 4% | 9% | 39% | 2% | 60% | 53 %
Zeitschrifien
Spiele 27% | 0% | 2% | 8% | 26% | 23 % | 0%
Einladen von Gisien 27% | 25% | 8% | 27% | M % | 26% | 5%
Museen, Ausstellun- 20 % W% 17% I8 % 17 % 27 % 17T%
gen Theater, Kino ete.
N= 402 107 290 1011 133 Yh (15
I [ Frauen ] Mmanner ES bia 360
3 as-es BZ 46-64

. p— T

l
BB ap 564, _j
|
[
|

OO

NS

Aktionan

Zaltung

Welche iibergeordneten Lemnziele von denbefragten
Lehrerinnen verfolgt werden, welche Kenntnisse, Werte
oder Fihigkeiten sich die SchiilerInnen in diesen Unter-
richtsstunden aneignen sollen, wird aus der folgenden
Tabelle ersichtlich (Mehrfachantworten - siche Tabelle
F)

Im Vergleich zu den beiden Lernzielen “eigene Si-
tuation reflektieren” und "weltweite Zusammenhiinge
erkennen” widerspiegelt das Lernziel "Engagement
zugunsten Benachteiligter”eine eherkaritative Haltung.

Im Blickwinkel dieser Gegeniiberstellung sind deutliche
Unterschiede nach Geschlecht und Alter festzustellen.
Wihrend Lehrer eher karitativ orientierte Lernziele
verfolgen als ihre Kolleginnen, beriicksichtigen sie aber
auch eine Sensibilisierung fiir globale Zusammehiinge.
Von Frauen wird hingegen die Identifikation der Schii-
lerlnnen innerhalb einer (weltweiten) Sozialstruktur
stirker betont als von Miinnern, ein markant stirkeres
Gewichtlegen Frauen auf die kuliurelle Seite. Ein Wan-
del von karitativ ausgerichteten Lernzielen zu den Vor-
stellungen der aktuellen entwicklungspidagogischen
Theorie wird im Vergleich der verschiedenen Alters-
gruppen deutlich sichtbar.

Fiir die Lernziele "weltweite Zusammenhinge er-
kennen" und "sich mitdercigenen Lebenssituation aus-
einandersetzen” setzen sich die befragten Lehrerlnnen
gesamthall aber etwas weniger stark ein, auch wenn
Vertreterlnnen der Entwicklungspidagogik gerade diese
beiden erzieherischen Gesichtspunkie an die Spitze ihrer
Lernzielforderungen stellen.

Was die Motivation zur Durchfithrung eines entwick-
lungsbezogenen Unterrichtsbetrifft. sofindeninsbeson-
dere Anregungen durch Fachstellen bei den befragten
Lehrerlnnen grole Beachtung und bilden hiufig den
Ausgangspunkt fiirihren Unterricht (von 63% genannt).
Mitbestimmend ist auch die Berichterstattung durch die
Medien (48% ). Das aktelle Weltgeschehen wird von
Lehrerlnnen mitverfolgtund inden Unterricht integriert.
Sie unternehmen den Versuch, ihre Klassen iiber gegen-
wiirtige Entwicklungen zu orientieren. Aus- und Weiter-
bildungskurse (9%). sowie Anregungen durch andere
LehrerInnen (10%) sind iiberraschenderweise eher sel-
ten Anstob flireinen entwicklungsbezogenen Unterricht.
Diese beiden Faktoren scheinen jedoch beider jiingeren
Generationan Bedeutung zu gewinnen. Dieskanneiner-
seits dahingehend interpretiert werden, daB die in den
vergangenen Jahren intensivierte Integration entwick-
lungsbezogener Themen in die LehrerInnenausbildung
Wirkung zeigt. Andererseits muBl davon ausgegangen
werden, daB der Austausch und die Zusammenarbeit mit
Kolleglnnen bei den jiingeren Lehrkriiften zunehmend
wichtigerwird. Beziiglichderunterschiedlichen Motiva-
tion nach Geschlecht kann gesagt werden, dafl Minner
tendenziell stirker auf Impulse der Hilfswerke reagieren
als Frauen (67% : 52%). Frauen hingegen schopfen
hiiufiger aus den eigenen Erfahrungen (44% : 33%).

Kontakte zu Fachstellen und Weiterbildung

Seit Ende der siebziger Jahre werden im Kanton Zii-
rich Weiterbildungskurse zur Nord-Siid-Problematik
angebolen. Die Veranstaltungen werden vorwiegend
von der Fachstelle fiir Sozial- und Lebenskunde am
Pestalozzianumim Rahmen der Ziircher Arbeitsgemein-
schaft fiir Lehrerfortbildung (ZAL) getragen und in
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enger Zusammenarbeit mit der Schulstelle Dritte Welt
durchgefiihrt. Obwohl die Nachfrage nach solchen Wei-
terbildungsangeboten eher bescheiden ist, sind grund-
sdtzlich 61% aller befragten Personen an Kursen in die-
sem Themenbereich interessiert (Frauen sowie jiingere
Befragte tendenziell stiirker).

Von den an Weiterbildung grundsitzlich interessier-
ten Lehrerlnnen (N=386) haben aber bisher nur wenige
an einem der angebotenen Kurse teilgenommen. Be-
griindet wird dies in erster Linie mit der ohnehin schon
groBen zeitlichen Belastung (33%). Erstaunlich hoch
scheint der Anteil von 25% der interessierten LehrerIn-
nen, denen die Weiterbildungsmoglichkeiten in diesem
Bereich nicht bekannt sind.

In der Schweiz existieren verschiedene Fachstellen,
welche Beratung bei der Vorbereitung eines entwick-
lungsbezogenen Unterrichts anbieten und die entspre-
chenden Lehrmittel zur Verfiigung stellen.Von den 402
Lehrerinnen, die bisher Nord-Siid-Themen ein- oder
mehrmals im Unterricht beriicksichtigten, haben sich
291 (73%)durch Fachstellen beraten lassen. Dieser hohe
Prozentsatz lidBt sich damit erkliren, daB weder der
Lehrplan noch die offiziellen Lehrmittel der Thematik
Platz einrdumen und die Unterrichtsmaterialien somit
auBerhalb der Schule bezogen werden miissen.

Angefragt werden vorwiegend diejenigen Institutio-
nen, die im Bereich "(Dritte) Weltund Schule” speziali-
siertsindundeineentsprechende Abteilungunterhalten,
so etwa die Schulstelle Dritte Welt (Bern), UNICEF.
(Ziirich) und WWF (Zofingen/Ziirich). Bei den Lehre-
rinnen, die noch keine Erfahrung mit der Thematik ha-
ben, steht an erster Stelle der Nennungen das Pestaloz-
zianum (Ziirich), eine Informations- und Dokumenta-
tiosstelle fiir Lehrerkriifte, die nicht thematisch spezia-
lisiertist. Danebenist diesen Lehrerlnnen hauptsichlich
das Angebot von Unicef bekannt.

Zusammenfassung

Im Zentrum der Studie stand der Versuch, die Ver-
ankerung des Lernbereiches Nord-Siid in den schweize-
rischen Primarschulen zu untersuchen. Folgende Haupt-
ergebnisse stehen im Vordergrund:

1. Die Entwicklungspadagogik ist bisher kaum in das
schweizerische (bzw. ziircherische) Bildungswesen
integriert worden. Dies zeigt sich auch darin, dafl wenig
Hinweise in Lehrpliinen und Lehrmitteln zu finden sind
und in der LehrerInnenbildung nur am Rande auf die
Nord-Siid-Problematik eingegangen wird. Trotz dieser
eher ungiinstigen Ausgangslage haben 63% der befrag-
ten LehrerInnen diese Thematik bereits ein- oder mehr-
mals in ihren (sozialkundlichen) Unterricht einflieBen
lassen. Sie tun dies aus eigener Initiative und konnen
nichtauf offizielle Unterrichtshilfen zuriick greifen. Fiir
die Unterrichtsplanung schijpfen sie aus ihren personli-
chen Erfahrungen oder wenden sich an Institutionen aus
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demKreisederentwicklungsbezogenen Bildungsarbeit.

2. Der groBe Anteil von LehrerInnen mit entwick-
lungspidagogischer Erfahrung darf allerdings nicht
dariiberhinwegtauschen, daBder Lembereich Nord-Siid
gesamthafieher punktuell und wenig intensiv umgesetzt
wird. Sowohl beziiglich thematischer Aspekte, alsauch

Tabelle F: Lernziele
alle Frau Mann | bis 34 | 35-44 | 45-54 |ab 55
Vorurteile abbauen 67% |68% |67% |[T1% |68% |66% |58%
Solidaritit fordern 63% |65% |63% [57T% |62% |71% |06%
fremde Kulwren und 60% |76% |55% [74% [56% |56% |53%
Linder kennenlemen
Engagement zugunsten |53 % |47 % |[56% |42% |53% |58 % |66%
Benachteiligter fordem
auseinandersetzen mit 51% |56% |49% [54% |52% |48% |47 %
der eig. Lebenssituation
weltweite Zusammen- 43% |36% |[46% |46% |32% |53 % |47 %
hiinge erkennen
N= | 402 107 | 290 101 133 |96 64
BN [ Frauen L3 manner EE bis 24 J.
3 a6-44 48-64 B ab o5 J.
80
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didaktischer Formenachtendie Lehrkriifte darauf,ihren
SchiilerInnen einen anschaulichen, an den eigenen Le-
benshorizont ankniipfenden Zugang zu ermoglichen.
Hinsichtlich der Lernziele ist jedoch festzustellen, daB
die theoretischen Vorstellungen der Entwicklungspiid-
agogik in der Praxis nur teilweise realisiert werden.

3. Es war auch ein Anliegen dieser Studie, die per-
sonliche Wahrnehmung des Problemfeldes Nord-Siid
undderDritten Weltdurchdie befragten LehrerInnen zu
untersuchen. Es sollte also das (Dritt-) Weltbild einer

Labenanit
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Personengruppe betrachtet werden, die selbst zur Bil-
dungselite gehort und der in der Vermittlung von Kon-
zepten zur Weltinterpretation eine entscheidende Rolle
zukommt. Die befragten Lehrerlnnen nehmen grund-
sitzlich eine weltoffene und problembewubte Haltung
beziiglichkomplexer. globaler Zusammenhiangeein. Die
personliche Einschitzung der Nord-Siid-Thematik istin
einem hohen Grad durch die Wahmehmung globaler
Interdependenzen und Abhiingigkeitsstrukturen geprigt.
Dies duBert sich auch in einer progressiven Haltung
hinsichtlich der schweizerischen Aulen- und Entwick-
lungspolitik. Im weiteren schitzen sich die befragten
LehrerInnenals gutinformierteinund verfiigen gesami-
haft iibereine vergleichsweise grofe persiinliche Erfah-
rung im Kontakt mit der Dritten Welt.

4. Die Untersuchung hat bestitigt, dall das heutige
Erziehungssystem den Anforderungen der Weltgesell-
schaft an die Schule nicht gerecht werden kann. Im
Spannungensfeld zwischen (welt-) gesellschaftlichen
Anspriichen und der Wirklichkeit des Erziehungssy-
stems ist bei den Lehrkriiften eine gewisse Uberforde-
rung und eine Abwehrhaltung gegen Verdnderungen, die
eine zusiitzliche Belastung bedeuten kénnten, spiirbar.
Dieser Realitiit des heutigen Lehrberufes miissen sich
auch die entwicklungspiidagogische Theorie und die
entsprechenden Fachstellen beugen. Zwar ist bei den
Lehrerlnnen ein groBes Interesse und eine klare Bereit-
schaftzur Offnung der Schule fiireine globale Perspekti-
ve vorhanden, im Rahmen des bestehenden Erziehungs-
systems hat die Lehrerschaftallerdings grolie Vorbehal-
te anzubringen.

DerSchiuB liegt nahe, daBeine neue Konzeption von
Schule. ein strukturellanderes Erziechungssystem gefor-
dertist.

Die utopisch anmutenden theoretischen Vorstellun-
gen von Erziehungswissenschaftlerlnnen und Weltge-
sellschaftsforscherlnnen haben einen durchaus realen
Hintergrund: Sowohl die zunechmende weltwirtschaftli-
che Integrationder Schweiz, alsauchdie politischenund
sozialen Wandlungstendenzen stellen fiir das Bildungs-
wesen eine groBe Herausforderung dar. Die bildungs-
politische Notwendigkeit der Schaffung eines neuen
Verhiiltnisses von Schule und Gesellschaft ist auch von
den Behdrden erkannt worden. So stellt beispielweise
das Projekt "Bildung in der Schweiz von morgen"'"
einen umfassenden Entwurf fiir das gesamte Volks-
schulwesen und die Berufsbildung dar. Neben einer
Veriinderung der formalen Rahmenbedingungen'' soll-
ten jedoch auch inhaltliche Neukonzeptionen vorge-
nommen werden.

DieinderRevisionder kantonalziircherischen Lehr-
pliine fiir die Primarschule vorgesehene Gestaltung der
Lernfelder bietet die Moglichkeit zur Integration neuer
Perspektiven. Insbesondere im Rahmen des Unterrichts-
bereiches "Mensch und Umwelt" werden die Voraus-
etzungen fiir einen vermehrten Einbezug globaler The-
men in den Unterricht geschaffen. Von Seiten der (ent-

wicklungs-) pidagogischen Theorie liegen entsprechen-
de Anstitze seit lingerem vor."*

Es bleibt zu hoffen, dal die vom Forum "Schule fiir
eine Welt" und anderen Institutionen vertretenen Posi-
tionen in Zukunft verstirkt Eingang in die schweizeri-
sche Bildungspolitik finden.

Anmerkungen

' Berugsquelle: Arbeitsstelle fiir Bildungsfragen der Schweizer Katho-
liken, Hirschengraben 13, Postfach 2069, CH-6002 Luzern.

* Silbereisen (1987),8.711.

*Graf (1991).8.3.

* Die familiiiren Verhiiltnisse der Lehrerinnen wurden mit dem Frage-
bogen nichterfail.

*NVergleichsdaten der Bildungstatisik der Erzichungsdirektion.

" Diese Frage wurde aus der Studie von ISOPUBLIC ( 1989) {ibernom-
men.

“Vgl. auch: Hirsch-Cahannes und Tecklenburg (1986),5.29.

* Dieverschiedenen "Griinde " mubBten als "wichtig", "wenigerwichtig”
oder "unwichtig” bewernet werden. Hier werden nur die Nennungen der
Spalte "wichtig" berticksichtigt.

“ Rund 56% der befragten Frauen gehiiren zur jiingsien Alersgruppe
(-341.).

" Das BICHMO-Projekt wurde von der Schweizerischen Konferenz
der kamtonalen Erziehungsdirektoren (EDK) in Aufirag gegeben (vgl.
Zbinden, 1990y,

" Vel. hierzu den OECD-Bericht (Examen de politique nationale
d’Education: Suisse), der insbesondere die geringe Durchlissigkeit des
schweizerischen Bildungswesens kritisiert. Im Hinblick auf eine An-
gleichung der europiischen Erzichungssysteme werden wesentliche
Miingel aufgezeigt (Weltwoche, Nr. 42, 18.10.1990).

“Vegl. Anderson (1979), Treml (1980).
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Beobachtungen beim Umgang mit sicherer

Unsicherheit

Notizen zum 2. ZEP-Symposium

Mit einem kleinen Rucksack auf dem Riicken und
groBen Erwartungen im Kopfkam ich am Tagungs-
ort an. Ich muf gestehen, daB dies mein erstes Sym-
posium war und ich deshalb nicht so recht wuBlite, was
mich erwarten wiirde. Die vage Hoffnung auf ein
interessantes Wochenende wurden aber schon
bestiirkt, als ich auf Burg Rieneck, dem beeindruk-
kenden Tagungshaus, eintraf.

Es fillt mir nachtriiglich schwer, einen Bericht, und sei
es nur ein recht subjektiven, liber den inhaltlichen
Verlauf der Tagung zu geben. Die Vielzahl der ange-
schnittenen Themen und ihre anspruchsvolle Semantik
machenesschwierig, einenroten Faden zu finden, Meine
Erwartungen waren durch das ausgeschriebene Tagungs-
programm vorstrukturiert, und dort wurde eine newe
Sicht versprochen, ein theoretischer Perspektiven-
wechselunddamiteineneue kognitive Orientierung. Ich
will diese Zielperspektive an meine Erfahrungen anlegen
und die Referate daraufhin "abklopfen”, ob sie diese
Erwartungen aus meiner Sicht auch erfiillt haben.

Induktive Entwicklungstheorie

Zuniichst begann die Veranstaltung am Freitagabend
mit einem Vortrag von PD Dr. Martin Wihlcke iiber das
Thema "Entwicklungspolitik und Entwicklungstheorie in
der Krise?". Sein rhetorisch souveriin vorgetragener
"Versuch einer Zwischenbilanz" miindete in der These
vom Verlust einer allgemeinen globalen Entwicklungs-
theorie. Alle groBen Theorienhaben versagt. Vordiesem
Hintergrund pliidierte er fiir den vollstindigen Verzicht
auf groBe Theorie und stattdessen fiir eine "induktiv-
pragmatische” Beschreibung linderspezifischer Ent-
wicklungsprobleme, wobei erinsb. die internen Faktoren
von Unterentwicklung betonte, weil diese bislang zu
wenig beriicksichtigt werden. Fiir mich, und wie mir
scheint auch fiir viele andere, geriet der Vortrag zu einer
Enttauschung, und das nicht nur nur deshalb, weil er die
These von der Theorielosigkeit wiederum theoretisch
begriindete (und beispielsweise drei allgemeine Beur-
teilungskriterien fiir Entwicklungspolitik aufstellte,
nimlich: Existenzsicherung, Sozialvertriglichkeit und
Umweltfreundlichkeit), sondern auch, weil mir, derich

entwicklungspolitischerLaie bin, die Theorieannahmen
zu einfach erschienen. Fllt nicht die Suche der "Ursa-
chen fiir Entwicklung und Unterentwicklung in jedem
spezifischen Fall gesondert” in eine bloBe zusammen-
hangslose Beschreibung von Einzelfillen? Was kann
man daraus denn allgemein lemen? Die wissenschafts-
theoretische Diskussion um ein rein induktives Vorge-
hen hat doch, ebenso wie auch der Vortag von Wohlcke

selbst, gezeigt, daB es kein theoriefreie Beschreibung
geben kann.

Die entwicklungspiidagogische Krise auf deutsch

Nichtnurdie Entwicklungspolitik, sondern auch die
Entwicklungspadagogik bilanziert eine Krise, vermittelt
also zunichst Unsicherheit statt Sicherheit - das lernte
ich aus dem 2. Vortrag, der am Samstag morgen statt-
fand. Annerte Scheunpflug und Klaus Seitz referierten
iiberdas Thema "Entwicklungspidagogikin der Krise?
Versucheiner Zwischenbilanz". Allerdingsinterpretier-
tendie Referenten gleich zu Beginn diese Unsicherheit
als Chance fiir eine neue Sicherheit. Eine Krise seinicht
nureine Gefahr, sondern auch eine Chance. Der Vortrag
hatte den Vorzug, auf eine groB angelegte, noch unver-
dffentlichteempirische Untersuchung zuriickgreifen zu
kénnen, also nicht nur Meinungen, sondern Fakten zu
bieten. Als Ergebnis ihrer, mit vielen Kurvenverldufen
und statistischen Daten garnierten Referates standen
folgende Thesen (in Stichworten):

- Verlust des Gegenstandes derentwicklungspolitischen
Bildung (die "Dritte Welt" gibt es nicht mehr).

- Verlust didaktischer Handlungssicherheit durch das
piidagogische Technologieproblem: Menschenkénnen
nichtentwickeltwerden, sondernsichnurselbstentwik-
keln.

- Verlust des gemeinsamen Zieles entwicklungspid-
agogischer Arbeit: es gibtkeine Einigkeit mehr iiber die
normative Vorstellung einer "besseren Welt".

- Marginale Institutionalisierung entwicklungsbezoge-
nere Bildungsarbeit.

Interessant erschien mir der Vorschlag einer "Kulti-
vierung des padagogischen Zufalls” in der Entwick-
lungspadagogik zu sein, weil damit eine Perspektiver-
weiterung verbunden scheint. Allerdings nur als eine
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Maglichkeit neben anderen. Wie man allerdings mitder
dadurcherhohten Kontingenzproblematikumgehensoll,
ist mir nicht klar geworden.

Trost in der Physik

Auf der Suche nach Orientierung entwicklungspoli-
tisch erniichtert (weil aufgefordert, "Ungewiliheit
aushalten zu kéinnen"). erhoffte ich vom niichsten Vor-
trag eine naturwissenschaftliche Begriindung neuer
Sicherheit. Derinternational bekannte Physiker Prof. Dr.
Hermann Haken, Nestor der Synergetikforschung,
referierte iiber das Thema: "Synergetik als Beirrag fiir
das Verstindnis gesellschaftlicher Anderungsprozesse
inPolitikund Pddagogik”. Seine Ausgangsirage lautete,
"obesnichtirotz der Fiille verschiedenartigster Struktu-
ren, die in der Natur auftreten, moglich ist. einheitliche
Grundgesetze aufzufinden, aus denen heraus wir ver-
stehen kinnen, wie Strukturen zustande kommen™. Auf
diesem Wege Komplexitit zu reduzieren. lieB eine
gewisse Sicherheit bei der Orientierungssuche erhoffen.
Zuniichst versuchte Haken die Grundprinzipien der
Synergetik an einfachen physikalischen Beispielen zu
erlidtern. Es gelang ihm, die synergetischen Effekte von
selbstorganisierten Strukturbildungen aus mikroskopi-
schem Chaos ("Versklavungseffekt") zu veranschauli-
chen. SchlieBlich iibertrug er diese allgemeine syn-
ergetische Betrachtungsweise auf soziale Phiinomene
und streifte dabei auch die Entwicklungspolitik und -
pidagogik. so daB zumindest eine Ahnung entstand, in
welcher Weise man hier weiterdenken kdnnte.

Aufgrund der "zirkuldren Kausalitit zwischen Ordner
und Teilsytemen" sei. so eine Hauptthese, eine "direkte
BeeinfluBung komplexer Systeme nicht moglich”. Sie
sind "selbstorganisiert.” DerZustand der Selbstorganisa-
tioneines urspriinglich nichtaktiven Systems wird durch
Fluktuationen erreicht, wic z.B. Zufallskriifte. Diese
wirken nichtdeterministisch als Ordnunsparameter und
bestimmen die Struktur des Systems. Interessant wiire
die weiterfihrende Frage gewesen, wie der einzelne
Mensch nun hier als "Ordnungsparameter” bzw. als
"Versklavungsprinzip" Fluktuationen insozialen Syste-
menbewirken kann. Die diesbeziiglichen Anmerkungen
des Referenten blieben hier aber relativ allgemein und
schlicht.

DerReferenthatte nicht nureinen erheblichen Promi-
nentenbonus,sondernaucheinen Naturwissenschaftler-
bonus zu verzeichnen, so dall alle Teilnehmer mit gro-
Bem Interesse den oft nicht einfachen Ausfihrungen
folgten. Erleichtert wurde das Verstindnis allerdings
durch die starke Rhetorik des Vortragenden, der sein
ganzes Referat frei hielt - nur unterstiitzt von einigen
Skizzen, die er mit Hilfe des Overhead-Projektors
aufblendete.

Evolutionstheoretische Resonanzprobleme

Die Orientierungssuche verlief fiir mich weiterhin
schwierig. Meine indie Physik gesetzten Hoffnungenauf
ein sicheres Orientierungswissen wurden durch deren
chaostheoretische Begriindung doch erheblich emiich-
tert. Neugierig war ich deshalb auf den niichsten und
letzten Hauptvortrag der Tagung. Prof. Dr. Alfred K.
Treml spach iiber das Thema "Entwicklungspolitik und
Entwicklungspéidagogik aus evolutionstheoretischer
Sichr". Nachder Klidrungeinigernaheliegenden MiBver-
stindnisse tiber darwimstisches Denken, arbeitete der
Referentdasneue DenkenaufdemHintergrund desalten
Denkens -sprich: der vertrauten handlungstheoretischen
Denkstrukturen - heraus. Seine Haupithese bestand wohl
darin, daf das bisherige Scheitern handlungstheoreti-
scher Pramissen, sowohl in der Entwicklungspolitik als
auch in der Emtwicklungspiidagogik einen abstrakerern
Theorieansatz verlange. der nicht nur die hohe Kom-
plexitiit besser in den Blick bekiime, sondern auch das
Scheitern bisheriger Bemiihungen erkliirbar machte. Mit
der Allgemeinen Evolutionstheorie wiirde eine solche
TheorieolTerte vorliegen, die auch auf Entwicklungs-
politik und -pidagogik angewendet werden konne. Aus
evolutionstheoretischer Sicht, so die fiir mich zunéchst
schockierende These, sei "Gewibheit im Umgang mit
komplexen Systemen, wie schon ein Blick auf die
Weltwirtschaft und das Okosystem beweist, gar nicht
mehrmoglich”. Langsam regte sich in mir der Verdacht,
daff ich meine urspriinglichen Hoffnungen auf eine
Sicherheitgebende Neuorientierung begrabenkann. Die
offerierte Neuorientierung versprach stattdessen einen
neuen Umgang mit Sicherheit und Unsicherheit.

Ich fand schliefilich erste Orientierungsmarken:

- Die Negierung der tradtionellen teleologischen Per-
spektive entlastet von iibertrichenen Hoffnungen auf
normatives Erwarten.

- Dadurch erschliefit sich ein breiteres Spektrum an
Handlungs- und Denkmaglichkeiten, mit der hiheren
Komplexitit in der Umwelt umzugehen.

- Die Einsicht in die Relevanz theoretischer Negations-
potentiale ermbglicht einen Konstruktiven Umgang mit
Enttiiuschungen und Frustrationen,

Mir leuchtete das Pliddoyer fiir eine Eréffnung von
Variations- und Selektionsspielraumen als Chance auch
fiir Entwicklungspolitik und -pidagogik ein. Allerdings
befiirchte ich, dall das hohe Abstrakiionsniveau die
Verbreitung dieser Theorieerheblicherschwerendiirtie.
Bereits die abstrakte Sprache erfordert eine Ant Fremd-
sprachenlernen.

Am Ende meines Berichts angelangt, frage ich mich,
ob man angesichts dieser so lebendigen und anspruchs-
vollen Tagung iiberhaupt von einer Krise der Entwick-
lungspolitik und -piidagogik sprechen kann. Aber ich
weil: auch fiktive Krisen sind evolutionstheoretisch
gesehen Krisen! Immerhin habe ich gelernt, mit von der
Umwelt ausgeltsien Irritationen, sprich mit Krisense-
mantik, kiinftig besser umzugehen. - *
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Anne Monika Engl

WeiBle Professoren und farbige Probleme

UnmaBgebliche Beobachtungen einer Teilnehmerin des 2. ZEP-Symposions

Der Schauplarz: Burg Rieneck im Spessart, feudales
Tagungshaus der christlichen Pfadfinder, ein von der
Sonne verwohntes Plétzchen. Das Zeitalter: Zwanzig-
stesJahrhundert, postmodernim Anspruch und trotzdem
anachronistisch, zehn Jahre nach Amtsantritt des bedeu-
tenden Kanzlers, Mai. Die Akteure (nicht in der Reihen-
folge ihres Auftretens): Scharfsinnige Professoren,
geistreiche Doktoren, krealive Referatsleiter. intelli-
gente Geschiiftsfithrer, kluge Abteilungsleiter, gewitzte
Sozialmanager, gelehrige Studenten und eine Anzahl
von gescheitem FuBvolk. Die Akademie der hohen und
schénen ZEP-Kiinste lud zu ihrem Erfolgsstiick:
"Selbstorganisation und Chaos. Emtwicklungspolitik
und -pidagogik in neuer Sicht”,

Bis hierhin war alles heiter, gutgelaunt, beschwingt,
relaxed und sonnig. Dann kam der Ernst. Anders als auf
einer Bithne wurde erst einmal der Vorhang zugezogen.
Die moderne Technik forderte erneut ihren Tribut, denn
welcher Referent kann heutzutage schon auf den Over-
head-Projektor verzichten. Obdie Fenster iiberdies des-
halb geschlossen wurden, um das penetrante Vogel-
gezwitscher abzustellen, SchweiBausbriiche nachtriig-
lich leichter auf die steigende Raumtemperatur zurech-
nen zu konnenoderdie Verdunkelung nicht zu beschiidi-
gen, bleibt umstritten. Sei's drum, bei dieser iiberwiilti-
genden Anzahl von Pidagogen und Psychologen im
Raume darl wohl davon ausgegangen werden, daB Bil-
dung, das kostbare Gut, von der Mehrheit als schiitzens-
wertund Lernen als lichtempfindlich angesehen wurde.,

Das Motto der Veranstaltung, so stellte sich nachtrig-
lich heraus, ist unter dem Schlagwort "Verlust” am pri-
gnantestencharakterisiert. Alle Referenten hattenetwas
verloren, nurder Physik-Professornichts, besonders auf
diesem Symposion (nach Meinung einer Leserbrief-
autorin - abgedruckt in diesem Heft) doch dazu spiiter
mehr.

PD Martin Wohlke beispielsweise suchte, seinen
Angaben gemiil}, inden vergangenen Jahren verzweifelt
nach einer Theorie. Nicht dal es Entwicklungstheorien
nicht genug giibe, wenn diese nur nicht so schrecklich
vielfaltig wiren. "Alle monokausalen Thesen iiber Ent-
wicklung und Unterentwicklung”, so der Vortragende,
"beleuchten nur einen kleinen Ausschnitt des gesamten
Problems und fiihren letztlich in die Irre". Dort miissen

sie dann schlieBlich verloren gegangen sein, so ist zu
vermuten. Deshalb riet der Redner, die in siidlichen
Lindern ohnehin schon Kurzen Armel aufzukrempeln
und wieder ganz von vomne anzufangen. Vor Ort und
ganz nah am Bediirfnis der Unterentwickelten versteht
sich. Mitden Aufriumungsarbeiten an dem Haufen der
Enmtwicklungshemmnisse, so der leitende Ingenieur
Wohlke. sei zuerst zu beginnen. Ein Arbeitertrupp wird
flugs kommandiert an die Umverteilung von Macht,
Besilz und Einkommen, ein anderer spritzt mittlerwei-
lenInsektizide gegendie parasitiren Oberschichten.ein
anderer riiumt auf mit MiBwirtschaft, Fehlplanung und
Korruption, desweiteren werden der Umweltschutz
durchgesetzt und die Ressourcenpliinderung kurzer-
hand gestoppt.undderRestder Mannschaftieiltsichaul
zum Kontrollgang durch die Dritt-Welt-Schlafzimmer
um das explosionsartige Bevolkerungswachstum in
andere Bahnen zulenken. Und wemesbishernochnicht
klar war, dem legt Wohlke dringend ans Entwickler-
herz: "Das emscheidende Kriterium fiir Entwicklung
muB letztlich die Verbesserung derkollektiven Lebens-
qualitit sein” und er fiigte hinzu, "und zwar jeweils in
jenen Bereichen. in denensie besonders defizientsind”,
Abireten und entwickeln! Auf diese Weise muB sich
dann ja auch eine Emtwicklungstheorie entwickeln: ist
klar. sonst wiirde sie janicht so heiBen. Ubrigens, umdie
Wichtigkeit des Vortrages nochmals zu unterstreichen,
der Wortlaut des Referates und seine Kernaussagen
diirfen als zeitlos angenommen werden, beides hat der
Autor seit einer Verdffentlichung im Vorjahre nicht
weilerentwickelt. Am Rande bemerki. abends unter
Eingeweihten gab der Experte dann noch einen Insider-
tip zur zielgenauen Beeinflussung und Steuerung von
Menschen: Schamanismus! Der entscheidende Vorteil
hiervon ist, so der kostenfreie Berater, dals der Schama-
nismusinden Entwicklungsliandern sehrweit verbreitet
bereits gehandhabt wird. Die Verteilung von Geister-
bahnfahrt-Tickets an Entwicklungslinder wurde nicht
(ausdriicklich: nicht!) diskutiert. Wen wird es da gleich
gruseln? Beinahe hitte ich es vergessen: Der Titel des
Vortrages hieB: "Entwickungspolitik und -theorie inder
Krise”

Wenn die Emwicklungslindertheorie (abgekiirzt:
E’lend.) sich eine Krise genehmigt. darf die Entwick-
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lungspidagogik, sprich: Entwicklungskinderbildungs-
vermittlungstheorie (ohne AbK.!). nicht nachstehen.
Annerte Scheunpflug und Klaus Seitz, beides Doktoren-
anwiirter und Forscher, stimmten in Form einer Echo-
kantate den Abgesang auf'd. Emwicklungspidagogik an.
Nichtnurihr (um Millverstindnissen vorzubeugen: "ihr’
imSinne von Entwicklungspiadagogik) Gegenstand ging
verloren, ebenso thre Methodensicherhett, thre Ziele,
ihre wohlverdiente Institutiopalisierung und ihr Auf-
nahmeantrag in den Rang ener Tradivon, All dies war
"tiber den Harz", wie meine Oma immer zu sagen pileg-
te. und wohlgemerkt, wir befanden uns zu der Zeit im
Spessart. Wie bedenklichdiese Krise st lussen Siemich

das hinzufiigen. meine Herren und Damen, ist allein
schon daran zu ermessen, dab "eine Dritte Welt” im
Sprachgebrauch vieler Experten der Szene sogar schon
den mintleren Begriff verloren hat. Beieiner solch enor-
men Verlusiquote ist patiirlich zu fragen. ob die Em-
wicklungspiidagogik iiberhaupt noch in der Lage scin
kann, Bildungs-Entwicklungshilfe zuleisten, oder obsie
nicht threrseits unter den Kreis der Entwicklungshilfe-
Bediirfiigen fiillt. Hier lieBen die Referenten allerdings
keinen Zweifel autkommen: Weralles verloren hat, dem
bleibt wenigstens noch die Chance (frither: Hoffnung).
Eine Antwort auf die Frage "Chance woraut?" bleiben
die Rednernatiirlichnichtschuldig. Pidagogik "istnicht
mehr Vermuttlungswissenschaft”, so wird vorgebracht,
sondern "Anwalt fiir eine bestimmte Problemperspek

tve”. Die Aufgaben etner solchermalbien von allen Un

wesentlichkeiten abgespeckten Theoriekanzlel sind

auBergewohnlich: "die unziihligen Dinge in der Welt
sehenundsie imeinen globalen Horizont stellen”, hiefies
da, Damit nicht genug. Sind die unziihligen Dinge erst
erfalit, dann gilt es, "Systeme in eine Eigenschwingung
(zu) versetzen”, allerdings, wohlgemerkt und system-
theoretisch, nicht planmiiBig oder nach einem hand-
lungstheoretischen Konzept, sondern spontan, Nein, ich
versichere, das hatten wir noch nichr, die Vortragenden
nannten es: "den padagogischen Zufall kultivieren”,
Privatissime und im kleinen Kreise diskutierten spiiter
cine paar Kenner der Materie, ob die Kultivierung plan-
miibig oder zufiillig, theoretisch angeleitet oder rabuli-
stisch zu verwirklichen sei. Leider unterbrach die

Abendessenglocke den fesselnden Diskurs.

Ein \\.'mlcrchc!bruntdimcr\'cruml;tlluug bestitigte
und verticfte auf theoretisch anspruchsvolle Weise den
Verlust-Trend, Prof. Alfred K. Treml. Stellte mann sich
die Frage worin dieser abwartsreiBiende Verluststrudel,
der dem Entwicklungspidagogen das Leben so feucly
und ungemiitlich macht, philosophisch begriindet licgy,
s0 konnte der aufmerksame Zuhérer bei genauem Hin-
horen erfahren. dall "unser Handeln Gegenwan iMmer
tiberfiihrtin Vergangenheit, und deshalbist jede Vergan-
genheitimmereinirreversibler Verlust™, Es handely sieh
also um em existenzielles Problem des Menschseins.
Dies mag den Entwicklungspidagogen ein wenie 1ré-
sten, obschon er im Trost selbstverstindlich l\L‘iI;i.‘ Si-
cherhent vermuten darf. Denn Sicherheit, soviel ist ein
fir allemal gewil, ist in unserer heutigen Welt durch
michtsund niemanden mehrzuerlangen. Auchwennuns
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Politiker, und auch Entwicklungspolitiker sind nicht
auszunchmen, obwohl es sich hierbei zweifellos um gute
Menschen handelt, immer wieder das Gegenteil weis-
machen wollen. Denn. so der Redner: "Weder Wihlen
(im parlamentarischen Sinne) noch Lemnen Kann uns die
verloren gegangene Zukunfissicherheitmehrzuriick ge-
ben. Partizipations- und Erfahrungsverlust sind glei-
chermalien evolutionires Schicksal”. Ergo ist auch die
Erfahrung des Erfahrungsverlustes unweigerlich dem
Verlust-Trend anheim gestellt. In den Worten des Pro-
fessors: "Das vielbeklagte theoretische Lernenistnichts
anderes als Kompensation des evolutionir erzwungenen
Erfahrungsverlustes, und das vielgepriesene praktische
Lernen nichis anderes als die Kompensation der Folgen
dieser Kompensation.” Allesklar? Wasbleibtdanoch zu
wn? Immerhin einen einzigen Hoffnungsschimmer
belieh uns der Philosoph: "Gesellschaft wird nur durch
Kommunikation irritiert. nicht durch Handlungen."
Allein, die Gesellschaft der anwesenden Zuhdrer bewies
in der Mchrzahl das Gegenteil. GemiiB des allgemeinen
Verlust-Trends hatten einige nochihre Aufmerksamkeit
verloren und suchten sie wiederzufinden in Morpheus”
Armen. Da halfen auch keine " 10 Thesen zum Aufwa-
chen” via Overhead-Projektor. Erlauben Sie mir noch
¢in Wort zu Vorletzierem. Morpheus. ebenso wie dessen
Vater Somnus waren erklartermalien keine Entwick-
lungspiidagogen. aucherfand Morpheus nicht das Mor-
phium. um dies an dieser Stelle einmal klarzustellen.
Insofernsteht diese Geibel der zivilisierten Menschheit.
deren Grundsubstanz, das Opium, bekanntlich aus dem
agrarischen Anbau vieler sogenannter Drittweltstaaten
stammt, ehensowenig in einem wie auch immer gearte-
ten Zusammenhang mit der Entwicklungspiidagogik.,
Aber das war kein Thema dieses Symposions.

Da es sich bei den eben geschilderten Vortrigen um
reine wissenschaftliche Deskription handelte, ist jeder
Verdacht fehl am Platze, den Psychoanalytiker dullern
kisnnten: Weriiberden Verlustspricht.duBerthierineine
Haltung des Zuriicksehnens indie gutenahenZeiten. als
alles noch seinen Platz hatte. sich thearetisch erkliren
und global verstehen liefB.

Dawar doch noch was? Ach ja, dereinzige, dernichis
verloren hatte, ich habe es oben bereits angedeutet. war
derPhysiker Prof. Hermann Haken, Beschwingrund mit
mitreillendem Elan ging dieser an sein Werk, um zu
reigen, waserinden vergangen Juhrzehntenalles gefun-
den hatte. Um es gleich vorweg zu sagen und die Ent-
scheidung zum Uberspringen dieses Absmzes zu er-
leichtern, es war leider nichts darunter, was jemand von
den anwesenden Herrschaften verloren hatte oder in der
Mehrzahl gar gebrauchen konnte. Haken demonstrierte
aneiner Reihe von physikalischen aber auch sozialwis-
senschaftlichen Beispielen, daBlesein Zusammenwirken
einzelner Teile aus einer Grundmenge gibt. deshalb der
Name dieses Forschungszweiges: Synergetik. Na, das ist
aber doch bekannt! Gemach, die Pointe folgt jaerst: In
den Naturwissenschaften 1Bt sich zeigen, daB das Zu-

sammenwirken einer uniiberschaubar groBen Anzahl
solcher Einzelteilchen nichtzur Ausrufung derResigna-
tion zwingt (siche: Sozialwissenschaften). sondern ma-
thematisch exakt und formelhaft beschreibbar ist. Ob
diesermathematische Vorstoh auch Terraingewinne fiir
die Sozialwissenschafien zur Folge haben kiinne, um
diese brennende Frage drehte sich die nachfolgende
Diskussion inden Arbeitsgruppen: abziiglich jener Sta-
tement-Anteile. die den eigenen wohlfundierten Stand-
ot verteidigten (siche: Resignation). Es bleibt zu wiin-
schen, dab der Evolutionstheoretiker ALK Treml letzt-
lichdochrecht behiilimitseiner Analvse:"Dieeinheitli-
che Kommunikation iiber Ratlosigkeit. Katastrophe,
Ruin und Krise provoziert abweichende Kommunika-
tion, animiert die Evolution von geistigen Mutationen.”
Indessen waren die geistigen Mutation wohl cher an
anderer Stelle zu verzeichnen, namlich bei jenen, die
sichentschieden, Arbeitsgruppenmitanderer Thematik
zu besuchen. vielleicht auch bei jenen, die die vordring-
liche Frage "bringt’s was furdie Praxis” unter zaghaften
UnmutsiuBerungen in Kleinere-Ubel-Arbeitsgruppen
untertauchen lie oder bei jenen, die die Geschlechts-
zugehorigkeit des Synergetik-Referenten an seiner gei-
stigen Qualifikation zweifeln machte (s.a. Leserinnen-
brielin diesem Heft), Allerdings muBich gestehen. daf
ichbei keiner dieser Arbeitsgruppen anwesend war und
somit auch keine Mutationen aus eigener Anschauung
bezeugen kann.

Da frau als Frau ja zum Thema Geschlechierdiffe-
renz heutzutage nur ungern schweigt, gestatten Sie mir
noch ein paar personliche Bemerkungen, Ich muf§ der
Autorin des Leserbriefes (abgedruckt in diesem Heft)
mit Vehemenz zustimmen, wenn es da heilit; "Weifle
Minner (sitzen auf dem Podium und) reden iiber Theo-
rien, Fraven tanzen auf lateinamerikanische Rhyth-
men." Freilich tut es mir sehr weh. Sie werden verzei-
hen. liche Autorin, wenn meine Kolleginnen, ja ich
mochte sagen Freundinnen, Frau Scheunpflug und Frau
Prof. Nestvogel, auf dem Podium, hier aus verstindli-
cher Entriistung heraus. tibersehen wurden. Selbstver-
stiindlich dbersehe ich nicht, dald es hier ja auch um
Grundsiitzliches geht. cum grano salis, wie die Latei-
nerin sagen wiirde, da sind kleine Opfer verzeihlich,
Auch beim Thema "Tanzen” wurde der schneidige
Mann vergessen zu erwithnen. Aber. wie man so schiin
sagl "eine Schwalbe macht noch keinen Sommer” und
wer beim Tanzen "Hupfdohlen” assoziiert, oder gar
"Schreckschraube” tiir einen Tanzschrin hiilt. dem sei
entgegnel, dalb diese Begriffe bereits von der CSU-Miin-
nernege, zur Anfeindung von Ministerinnen, miteinem
Copyright belegt sind. Zum Gliick hatten die Veranstal-
terlnnen auf das obligatorische Damenprogramm ver-
zichtet, Dasfinde ichimmerden Gipfel derGeschmack-
losigkeitauf Kongressen. Allerdings hiitten die Organi-
satorenvorhersehen kdnnen. daB die spontane frauliche
Selbstorganisationskaft (nicht immer nur reden, liebe
Miinner!) einen Tanzabend gestalten wiirde. Insofern
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kann man es nurals einen Fauxpas bezeichnen, daB kein
ordentliches Tonbandgeriit und nur eine (in Zahlen: 1!)
Tanzkassette zur Verfiigung stand. Bitte registrieren fiir
den nichsten KongreB! Es ist Thnen liebe Leserbrief-
schreiberin nur zuzustimmen, wenn Sie anmerken, dal
"es Spall macht und nicht nur die Beinmuskulatur lok-
kert." Miinner denken eben nur an ihren Kopf und an
ihren.... na ja, Sie hiitten sehen sollen. wie erwachsene
Miinner mit Abiwr am Samstagabend trotz wissen-
schaftlicher Parallel-Veranstaltung vor der Glotze zu-
brachten, um den VfB Stuttgart als neuen deutschen
FuBballmeisterzubejubeln. Ebensoverbunden fithleich
mich, wenn ich bei Ihnen lese: Der Tanzabend "war fiir
michdereinzige Zeitpunktdieses Wochenendes. andem
ich Freude verspiirte - oder darf Wissenschafl keine
Freudemachen?!" IchmuB zumeiner Schande gestehen,
daB ich das von Mannern gestaltete Rahmenprogramm,
also das Orgelkonzert, und die Dritt-Welt-Pantomime
von Rudi Rhode auch ganz erbaulich und vergniiglich
fand: aber es haftete ihm eben der Makel des Vorgefer-
tigten an. Unsere ebenso spontan gebildete Frauen-Ar-
beitsgruppe hatte aus Zeitmangel zwar auch nicht das
gebracht, was wirunsalle inhaltlich darunter vorgestellt
hatten, aber zumindest konnte wir auf die obligatorische
"Schere inden Wissenschaftler-Kopfen verzichtenund
konnten, wie sie das so treffend formulierien, "Verbin-
dungen zulassen, wo doch Verbindungen da wiiren".

Wie Sie habe ich empfunden. daB die Begriffe "Krise"
und "Unsicherheitaushalten” und nicht zu vergessender
Begriff "Verlust" zu den am héufigsten genannten zihl-
ten. Wie Sie habe auch ich mich nach dem Bombarde-
ment durch "naturwissenschaftlich orientierte Super-
Theorien mit universalistischem Anspruch und hoch-
komplexer Sprache" gefragl, "wo blieb da die tatsdchli-
che Umsetzung?". Die Dominanz des Theorie-Praxis-
Problemsin den Kopfen von Minnern machtmichinder
Tatschon lange betroffen. Allerdings sollten wir selbst-
kritisch bedenken, daB, wenn wir schon wider besseres
Wissen an minnerdominierten Kongressen teilnehmen,
wiruns doch letztlich mehr wissenschaftlich einbringen
sollten, als dies geschehen ist. Auch wir, daran hiingt
schon ein winziges Fiinkchen Wahrheit, miissen Unsi-
cherheiten besser aushalten lernen, wie Sie selbst so
treffsicher formulierten: "Zudemistes nicht damit getan,
sich etwa eine neue Methode anzueignen, dafiir gibt es
ganz bewuBtkeine in der feministischen Methodologie.
Vielmehristesein ganz bewubtes Offenlassen und Aus-
l}alle:n von Unsicherheitenund In-Verbindun g-Bringen".
Ubrigens, unteruns, ich hoffe lhren Kopfschmerzen geht
es jetzt wieder besser?! Mein Tip in solchen Fillen:
Lassen sie sich voneiner Augenirztineine auf Thren Typ
gut zugeschnittene Sonnenbrille verschreiben, denn
Lernen scheint fiirwahr lichtempfindlich zu sein,

*

Leserin-Brief zum Symposium

von Sabine Brendel, Tiibingen

Das Bild, das mir vom Symposium "Entwicklungs-
pidagogik und Entwicklungspolitik in der Krise" ge-
blieben ist, ist typisch: Weifle Ménner reden iiber Theo-
rien, Frauentanzenauftateinamerikanische Rhythmen.

Die Begriffe. die mir hangengeblieben sind, weil sie
so oft genannt wurden, sind "Krise" und "Unsicherheit

aushalten". Dagegen stand in der Tat der Riickgriff auf

naturwissenschaflich orientierte Super-Theorien mit
universalistischem Anspruchund hochkomplexer Spra-
che. Wo blieb da die raisdchliche Umserzung? Soll so
"Unsicherheit-Aushalten” aussehen?! MLE. ist dies ni-
chis anderes als ein Fore-Schrin in die alte Richtung:

Krise in den Griff zi bekommen, Suche nach K ontrolle,
mit den altvertrauten Mitteln hochabstrakter Rationa-
litée. So meine These:

Folgende Dichotomien wie Ratio - Emotion ( Theo-
rien - Alltagsleben! Hohenfliige, scheinbar grenzenlose
Geistesarbeit - fingerfertige und kirperlich an-
strengende Rowtinearbeit | Produktion - Reproduktion
sind uns nicht fremd, denn dies sind alte Aus-
schlicfungen, die hervorgehen aus giingicer ge-
schlechisspezifischerund hierarchischer Arbeitsteilung
die die fraglose In-Wert-Erhaltung asymmerrischer
Dichotomienaufrechterhalten. Sie sind kulturell gesetzt
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und erhalien ihr stabiliserendes Moment -wie wir als
Péidagoginnen wissen - durch die individuelle Sozia-
lisation eines jeden Menschen in unserer Gesellschaft.
Gefdahrlich sind nichr die Dichotomien an sich, sondern
deren Asymmietrie, wobei alleine schon die Dichotomi-
sierung unsere bestimmten Denk-und Verhaliensmuster
prégi(d.h.das Denkeninbindren Schematawie "entwe-
der-oder” erc.).

Immer sind esdie Frauen, diedieunwichrigere/untere
Seite ausfiillen. lhre spezifische Leistung wird zwar am
Muttertag geehrt oder dann wenn sie besonders fleifiig
sind. Richtiges Gewicht erhalten sie nie, diirfen hich-
stens die Rolle der Zuhdherin spielen, aber wehe dem -
wie auf der Tagung erlebt - wenn sie aushrechen! Ihr
Verlust wird lhnen angekreidet.

Dadurch, und das wissen wir inzwischen, wird We-
sentliches wie Kinder-Arbeit, Bezichungsarbeir, der
sogenannte "alltdgliche Kleinkram” ausgeschlossen.
D.h. "die tatsdchliche Erfahrung von Frauen in der
Arbeit (wer leistet diese Arbeit anderes als Frauen und
das in fast allen Kulturen? S.B.) kinnen weder aus-
gedriickr noch gesehen werden, da médnnliche Begriffs-
schemata die herrschenden und dominierenden sind”(S.
Harding 1990). Und erst so,d h. durchderen Ausschiufi
und Verbannung kénnen derartige geistige Hohenfliige
wie wir sie als gutes Beispiel aif dem Symposium erfah-
ren haben, gelingen.

Wir wissen: Diese Asymmetrie und Dominanz ist
kulturell gemachtundvonden Herrschendenverankert -
wie sie m.E. auf dem Symposium ebenfalls und mit be-
stem Beispiel tradiert wurden: Auf dem Podiwm safien
Miinner, die ihre Theorien darstellien, die Form war
exakt vorgegeben, mit einfachen Worten Kritik zu iihen,
bedeutete herauszufallen aus dem erlauchien Zirkel.
Praxis, Alltag, Kinder, Beziehungen, Freude ... blieben
draufien und unterhalb der Burg - oder des Elfenbein-
turms?

Bleibtdie Frage, warum dies - wie auf der Tagung an
einem klassischen Beispiel erfahven - immer wieder
geschieht? Und bemerkenswert scheintmir dies gerade
da,wodochdie "Krise" und "Verunsicherung" indiesen
Tagendie meistgebrauchtestenVokabelnwaren.d.h.ein
Bewuptseinvonden Grenzen bestimmiter Methoden und
Formen vorhanden zu sein schien. Ist es vielleicht die
Angst vor dem Unbekannten? Vor dem Loslassen der
alten, miihsam erlernten Muster der Aneignung von
Gesellschaft und Wivklichkeit? Denn gerade zu Zeiten
einer sich stets verdndernden und komplexer ausdiffe-
renzierenden Welt scheint die Versuchung auf den Riick-
griff alter Sicherheit versprechender Methoden grofs.

Jedoch mit dem Riickgriff auf Theorien und gestei-
gerte Rationalitdt ist m.E. nichts wirklich Neues miig-
lich.Ieh meine. dafs newe Wege beschritten werden kin-
nen, indem wir versuchen, die Trennung zwischen 0.g.
Dichotomien aufzulésen.

Was bleibt da mehr fiir die Menschen, die es satt ha-
ben,inihrem Leben und ihrem Kopfimmer die Schere zu

zlicken und - schizophren - auszuschlieflen, keine Ver-
bindung, wodochVerbindungen dawdren, zuzulassen?
Was bleibr da mehr als sich aufierhalb Raum zu ver-
schaffen, sich eigene Réwme zu suchen?! Jedenfalls ist
eseine Gratwanderung zu versuchen, sich mit anderen
Mitteln und auf andere, neu zu erforschende und dann
zuerprobende Formen nicht nur Gehér zuverschaffen,
sondern diese geh- und streitbar zu machen.

Dieser Weg geht hervor aus der stindigen Erfah-
rung, nichr gehért zu werden, sich und seinelihre Er-

fahrungen nicht wiederzufinden in "héheren Sphiren”,
d.h. allen Bereichen. denen gesellschafilich Wert bei-
gemessen wird. Dies geht auch hervor aus dem zuneh-
menden Selbstvertrauen.das sichaus dem Herauslosen
aus der Isolation und damit dem Erkennen der gesell-
schaftlichen und nicht individuellen Ursachenzusam-
menhdnge. Und: dies geht nicht nur aus Reden und Dis-
kutieren hervor, nein: anch ein Abend voller Tanz und
Musik verbinder und zeigr Vieles auf - auch wenn die
Musikanlage nicht die beste, es nur eine tanzhare Kas-
sette gab. Dazumacht es Spafi und lockert nicht nur die
Beinmuskulatur. Es war fiirmichder einzige Zeitpunkt -
dieses Wochenendes, an dem ich Freude verspiirte -
oder darfWissenschaft keine Freude machen?! Und -da
wiire der Bogen zum Thema des Symposiums: Krise -
wieder geschlossen:

Ich meine, ein wirklich never versuchter Weg lafit
sich nicht nur in die eine oder andere Richtung gehen,
sondern die kulturell gesetzte und mit Machi festgehal-
tene Tradition sollre losgelist werden von der Trennung
in zwei verschiedene Lebenswelien. Die Auflisung der
Trennung sollte versucht werden. Dies bedeuter kon-
kreter: das tatséichliche Zusammenwirken der o.g. Be-
reiche wahr-nehmen. Sicher macht das Augst, denn es
lafituns Unsicherheiten nicht nur denken, sondernauch
fiihlen. "Nebenbei"” macht dies die Wahrnehmung noch
komplexer, nochdifferenzierier,was vielleicht gar nicht
zuertragenist. Zudemist es nicht damir getan, sichetwa
eine newe Methode anzueignen, dafiir gibt es ganz be-
wufit keine in der feministischen Methodologie. Viel-
mehr istes ein ganz bewuftes Offenlassen und Aushal-
ten von Unsicherheiten und In-Verbindung-Bringen
(Weiteres liber fem. Methodologie w.a. bei S. Harding
1990 hachzulesen).

Anders gesagt: was wiirde passieren, wenn mann
einmal (zumersten Mal)aufdie Ausschlieflichkeitdes-
Qut trainierten - Verstandes verzichten wiirde?! Und
auch anderes zulassen wiirde, d.h. éffentlich machen
wiirde?! So daf$ solch ein Sympasium =.B. auch andere
Dimensionen habenkénnte alsdie, welche Kopfschmer-
zenverursachen?!

Vielleicht wdre das fiir die, die das Neben- und Mit-
einander von Bereichen, Gedanken. Menschen, Gefiih-
lennie geiibt haben, weil sie auf eine feste Tradition der
hindren und asymmetrischen Trennung baven konaten,
nicht zum Aushalien?!

+*
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Hans Biihler

"Seltsam im Nebel zu wandern..." ¢ese

Auf der Suche nach Spuren zwischen Evolutionstheorie und Péadagogik

Eine Erwiderung auf A, K. Treml: Desorientierung iiberall oder Entwicklungspolitik
und Entwicklungspidagogik in neuer Sicht, in: ZEP 15(1992)1, 6-17.!

1. Tugenden, die mich an evolutionstheoretischem
Denken faszinieren:

Ein neuer Realismus taucht auf: "man kann kein
Paradies versprechen, aber eine Holle vermeiden” (op.
cit., S.16).

Eine neue Toleranz ist gefragt: "Der einzig richtige
Weg, die einzige Losung, das einzig Wahre, absolut
sichere Wissen, das alles ist bestimmt falsch” (ebenda,
5.15).

Eine neue Zuriickhaltung, warum nichi Bescheiden-
heit?. entsteht: "Woman enmdeckt, daf aus Ordnung und
Chaos und aus Chaos Ordnung entstehen kann, und zwar
ohne einverniinftiges, planendes, wiinschendes Subjekt,
dort wird man bescheidener und vorsichtiger mit irrita-
blen Rekursen auf die (eigene) Vernunft, mit der Atitii-
de des Besserwissens., des Wissens-wo's-lang-geht und
mit Ratschligen (die ja bekanntlich auch eine Form von
Schliigen seinkonnen), und stattdessen vielleicht sensib-
ler fiir den Zufall, den Kairos, den fruchtbaren Moment.
die fliichtige Chance und die Hoffnung, die im Wissen
um das Unverfiigbare griindet” (ebenda, S.14).

Falls ich diesen System-Ansatz schon richtig iiber-
blicke. denke ich. dafl er mir naher liegt als esoterisches
Reden von "Ganzheit"”, vor allem. wenn es um die Be-
schreibung dkologischer Zusammenhiinge geht.

(Auch)evolutionstheoretische Denkspurenentlasten
wissenschaftliches Denken von der Eindimesionalitdt
und Banalititdes "entweder-oder" indie Vieldimensio-
nalitiit des "sowohl - als auch": "Jede eigene Position
mubB gleichzeitig als richtig und als prinzipiell fehlbar
unterstellt werden"” (ebenda, S.12).

Diese neuen Denkformen erinnern mich an das pola-
re Denken in der Tradition des ostasiatischen Tao: die
totale Relativierung des Individuums triigt fiirmich Ziige
des buddhistischen Wegs. Konnen wir es schaffen. die-
selben in einer neuen Art paradoxer Logik mit unserer
eigenen (aristotelischen) Denkiradition zuzulassen, um
damit der Komplexitit der wissenschaftlichen Suche
nach Wahrheit nither zu kommen?

2. Trotzdem bleiben fiir mich Fragen:

Was soll das heiBen, daB "die Weltgesellschaft kein
Machtzentrum mehr besitzt” (5.16)? Und dies ange-
sichts der weltweitdrohenden "Pax Americana’ oderder
Macht multinationaler Unternehmen?

Was ist das fiir eine Setzung, daB "Entwicklung kein
Subjekt mehr hat” (S.10) und dies angesichis der Tatsa-
chen und Praktiken der Entwicklungsverhinderungs--
Agenturen(wicdemaltbekanntenIWFE, Multinationalen
Unternehmen, etc.) und deren Verantwortlichen? Wem
sollen damit Persilscheine ausgestellt werden, die jegli-
che individuelle Verantwortung und damit auch Schuld
von vornherein fiir absurd erk liiren?”

Ist alles erlaubt, v.a. aber das "Sein-Lassen”, weil
alles moglich und nichts mehr planbar ist? Und dies
angesichtsder weltweit zunehmenden Gewaltpotentiale
und -praktiken militirischer, skonomischer, dkologi-
scher, kultureller, technischer, rassistischer und sexisti-
scher Unterdriickung und Ausbeutung?

Was geschieht da, wenn Sprache umgemiinzt wird
und dabei Falschmiinzen (Pleonasmen: "das geht so
lange gut, wie es gut geht”, S.10) oder (fiir mich) nicht
mehr konvertierbare Wihrungen (Bilder aus der Um-
gangssprache. dieichnichtmehrverstehe: "Normativie-
rung der gerade eingenommenen eigenen Position mit
erhohter Oktanzahl", S.8) oder Miinzen aus dem Kaiser-
reich und noch friiher (bei Haken: "Ordner, Verskla-
vung”, zitiert auf S.15) in Umlauf gesetzt werden? Und
dies angesichts des gut belegten Zusammenhangs zwi-
schen Kommunikationsstilen und Herrschaft! oderspielt
Sprachkritik auch keine Rolle mehr?

3. Diese Sicht von Entwicklungspolitik und Ent-
wicklungspadagogik ist eine neue Form des Pietis-
mus.

Evolutionstheorie ist als Super-Theorie niher an
Glaubens-alsan wissenschaftlichen Sitzen, dasiekeine
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Meta-Kommunikation ermdglicht und keine empiri-
schen Uberpriifungenmehrbraucht. Stabilititund Labi-
litiit (auch) gesellschaftlicher Zustinde miissen nicht
mehr abgeschiitzt werden vor dem Hintergrund etwa
historisch-kritischer Analysen. Vielmehr wird "das”
System a-historisch zur Entititerklirt. Zielorientierung
und Verantwortung fiir Handeln wird obsolet; - ist es
dann"Gnade", die grundlegende Glaubensiiberzeugung
der Pietisten, die an deren Stelle trin?

Man kann sich Evolution, ganz wie Pietisten, auch als
Pridestination vorstellen. Damit wire nicht nur der
Legitimation von Recht sondern auch der von Unrecht
Tiir und Tor gedffnet. Es driingt sich - kaum noch ab-
wehrbar - die Analogie zum Pietismus als Erfiillungs-
gehilfen des Friihkapitalismus und als eine der weltweit
michtigsten, fundamentalistischen Stromungen unserer
Zeitauf.

Dies wiire weiter nichtallzu schlimm, wenn Rechtund
Unrechtangesichts der "globalen Trends" in unserer Zeit
nicht immer weiter auseinanderklaffien. So kann dies
abernurals Zynismus, vielleichtsogarals wissenschafi-
liche Unterstiitzung fiir das weltweite Unrechts-System
verstanden werden.

Es filltschlieBlich auf, daB beide. Pietismus und evo-
lutionstheoretisches Denken ohne Padagogik auskom-
men, denn wenn der Lauf der Dinge, individuell und
gesamt-gesellschaftlich, schon so sehr auBierhalb der
Reichweite abschiitzbarer und damit veramiwonteler
EinfluBnahme durch Menschen liegt, weshalb sollie
man dann Menschen in ihrem Lebenetwamit Bildungs-
veranstaltungen belistigen?

Fiir Piddagogik ist die Spannung zwischen grundle-
genden Erziehungswissenschaften und praktischem,
piidagogischem Handeln konstitutiv. Sie muB sich des-
halb mit Super-Theorien wie der Evolutionstheorie
schwer tun, weil dieselben auBerhalb ihrer Reichweite
licgen, maximal cinen Teil ihres Horizonts abgeben
konnen. Sie ist als weitgehend durch den jeweiligen
historisch-politischen Kontext bestimmie Disziplin, in
deren Zentrum Erziehungsprozesse und die dabei ange-
fragten Handlungsorientierungenliegen, eher auf Theo-
rien mittlerer Reichweite angewiesen und ausgelegt.

4. Wer so heftig stankert wie ich, der muf} auch ein
Wort zu seinen Parfilmerien sagen:

Ich halte an der Utopie der Aufkldrung fest, dal sich
das bessere Argument und nichis anderes bei gesell-
schattlichem Wandel durchsetzen soll und werde. Als
MaBstab fiir das bessere Argument werden weltweit
immer hiiufiger dic Menschenrechte, insbesondere "So-
ziale Gerechtigkeit" fiiralle Menschen, unabhingig von
ihrem Geschlecht und ihrer Herkunft reklamiert,

Es ist offenkundig, daB derzeit der Kapitalismus auf
dic Mehrzahl der Zeitgenossen in aller Welt die groBere
Faszination ausiibt, weil er mehr demokratische Partizi-

pation ermoglichie. AuBderdem verbindet er Konsum-
und Kapitalinteressen am elegantesten durch Expan-
sion,imoffiziellen Jargon "Wachstum", fiirdie Kapital-
eigner bei gleichzeitig stindig zunehmendem Konsu-
mismus fiir die Kéufer. Allerdings hat die kapitalistische
(ebenso wiedie kommunistische ) Industrialisierung die
Zerstorung des Globus weit vorangetrieben. AuBerdem
hat sie einen wesentlichen Beitrag zur materiellen Ar-
mut des Siidens geleistet. Vielleicht wiire eine soziali-
stische Umverteilung nicht nur die humanere sondem
auch die tiberlebensfihigere Alternative gewesen. Ich
will sie deshalb nicht vergessen.

Ich bin in meinem Denken, Fiihlen und Handeln Teil
des christlichen Abendlandes. Dies heiBt nicht nur, daf3
meine Wertungenaufeinerchristlichen Ethik gegriindet
sind. Ich bin mir auch bewubt, daB usnere Denk-Tradi-
tion auf das Erkennen von Unterschieden ausgelegt ist.
Dabei ist durch unseren Euro-Zenirismus stindig und
klammheimlich unterlegt, da wir im Vergleich zu
Menschen aus anderen Kulturen hoherwertig seien, Ich
bin zu beschriinkt, um die Einheit der Menschheitinund
durch ihre Vielfalt genau genug zu erkennen. Ich ver-
mute aber, daB sie eines Tages genauer formulierbar
sein wird und ich hoffe. daB sie sich dann auch verwirk-
lichen wird.

Ich weiB, daB kritische Erziehungswissenschaft die
Pddagogik als Sklavin der herrschenden Verhiltnisse
erkannt hat. Einige, vorallem junge und arme Menschen
haben die Suche nach einer tiberlebensfiihigen Gesell-
schaft, sie nennen es oft 'Eine Welt", noch nicht aufge-
geben. Sieerwartendazu aucheine selbst verantwortete,
dialogfihige und kontexisensible “Befreiungspidago-
gik", die sich nicht mit einer politisch vollkommen
determinierten Rolle der Pidagogik abspeisen lift,
sondern die necue Formen gemeinschaftlichen Lemens
fiir eine gerechtere Zukunft kreativ und frech entwik-
kelt,

Meine Parfiimerie kann aus evolutionstheoretischer
Sicht relevant sein, - oder auch nicht. Fiir mich selbst
akzeptiere ich diese Unsicherheit als notwendiges Kor-
rektiv zur Borniertheit von Wissenschaftlern. Ich sehe
Jjedochnoch zwei Argumente. die es notwendigmachen
meinen Standpunkt in den Diskurs mit einzubringen:

Ichhalte aneinem Ergebnis des Positivismusstreites
fiir kritische Theorienbildung in den Gesellschafiswis-
senschaften fest: Wissenschafiliches Arbeiten ist ohne
Rechenschaftiiberdieder Arbeithinterlegten "erkennt-
nisleitenden Interessen” nicht moglich. lch habe meine
vier wesentlichen, erkenntnisleitenden Interessen, mei-
ne Parfiimerien gedffner. Ichkann leideriiberdiejenigen
von A. Treml nur im Nebel herumstochern.

Rechenschaft iiber erkenntnisleitende Interessen
abzulegen hatnichtnureinen erkenntniskritischen Wert
sondern hat - heute wahrscheinlich mehr denn je - auch
die Funktion den Diskurs iiber lebenswerte Alternativen
mitanzuregen. Ichbemerke gerade inletzier Zeitimmer
hiufiger, daB etwa StudentInnen wieder mehr Aus-
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tausch iiber lebenswerte Utopien erwarten und darauf
hoffen,

denn

“wer die bessere Welt nicht durch Antizipation be-
reits in sich triigt, bleibt mit sehenden Augen blind, und
zwar sowohl dort, wo sie mit FiiBen getreten wird, als
auch, wosiesichanschickt, Wirklichkeit zu werden" (A.
Treml).

Dabei kann dann aber auch die Erfahrung und Ein-
sicht nicht ausbleiben:

seltsam im Nebel zu wandern, denn Wissen ist nicht
nur Macht: es macht auch ohnméchtig und einsam.

Anmerkungen

! Diese Erwiderung wurde an einem Seminar des Landesar-
beitskreises "Schule fiir Eine Welt" vom 15.-17.06.1992 in

Stuttgart-Riedenberg vorgetragen. A Treml bat mich dort
meine Erwiderung zu publizieren. Zuerst wollte ich sie in die
iibliche Form wissenschaftlicher Verbffentlichungen bringen.
Ich will sie nun doch in dieser - leicht tiberarbeitelen Form -
belassen. Sicistmeinem Anliegen angemessener alsdie “alten
Schliuche” traditioneller, wissenschaftlicher Publikation.

* Genau cin solcher Fall ist derzeit zu beobachten, wo im Vor-
feld des anstehenden Prozesses gegen E. Honecker argumen-
tiertwird, obeinindividuell stichhaltiger Schuldbeweis gegen
den Angeklagten zu fithren sein werde oder ob der Rechisstaat
damil nicht an seine Grenzen gekommen sei. Falls dies so ist -
wie ich bei Treml durch seine Setzung des Entwicklungsbe-
griffs herauslese und wie dies in diesem ganz anderen Fall, bei
Honecker jetzt droht, dann wird der Rechisstaat auch cin gut
Teil seiner Legitimation eingebiiBt haben. (Man wird sehen,
Stand Mitte August 1992!), allgemeiner gesagt: Chaos, im
negativen, umgangssprachlichen Sinne, wird nicht nur wahr-
scheinlicher sondern auch “normaler” werden. *

Council of Europe - North-South Centre

"Bildung und Ausbildung in den Bereichen Umwelt

und Entwicklung"

Cartigny, 8.-11. Dezember 1991

L. Nord-Siid Zentrum - Bildung und Ausbildung

Das europiische Zentrum fiir Globale Interdepen-
denz und Solidaritiit - das Nord-Siid Zentrum - wurde
1990 in Lissabon gegriindet. Das Zentrum ist dis Ergeb-
nis der Nord-Siid Kampagne des Jahres 1988, die in
Zusammenarbeit mitden Europiischen Gemeinschafien
vom Europarat organisiert worden war (der heute 26
Léander umfasst). Das Hauptziel des Zentrums ist es, in
Europa fiir Themender globalen Interdependenz éffent-
liches BewuBtsein zu schaffen.

Bei den Bemiihungen, BewuBtsein fiir Nord-Siid--
Probleme zu térdern, miit das Nord-Siid-Zentrum Bil-
dung und Ausbildung als besonderen Handlungsfeldemn
groBe Bedeutung zu. Dies kann erreicht werden durch

a) Die Partner

Im Rahmeneines einzigartigen Verbundes von Parla-
mentariern, Regierungen, Nichtregierungsorganisatio-
nen und lokalen und regionalen Behdrden regt das Zen-
trum zu vermehrtem Austausch zwischen diesen vier
Partnern an. Diese Partnerschaft ist als "Quadrilog”
bekannt.

b) Der Ansatz

Das Nord-Siid Zentrum dient vor allem als Rahmen
fiir europdische Kooperation. Es strebt an, Verbindun-
gen zwischen denjenigen herzustellen oder zu stiirken,
die fiir formale und informelle Bildung verantwortlich
sind, indem es Informationen sammelt und verteilt. Das
ZentrumorganisiertauBBerdemeigenstiindig wie auchim
Zusammwirken mit anderen Partnern internationale
Treffen. Ein zu realisierendes Ziel ist, gleichermaBenim
Norden wie im Siiden Themen der globalen Interdepen-
denzindie Lehrpline und Unterrichtspraxis aller schuli-
schen und auBerschulischen Bildungsformen unabhiin-
gig von Altersgruppen zu integrieren.

I1 Der Workshop

a) Einleitung

In Ubereinstimmung mit den oben genannten Zielen
hat das Nord- Siid Zentrum diesen Workshop fiir Teil-
nehmer mit spezifischen Erfahrungen auf verschiedenen
Ebenenininformellenund formellen Bildungsbereichen
mit Schwerpunkt Entwicklung und Umweltorganisiert.
Das Treffenfandvom8.-11. Dezember 1991 inCartigny
(Schweiz) statt.

Diesererste Kontaktaul europilischer Ebene brachte
32 Teilnchmer aus sechs franzésisch- und dewtschspra
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chigen Lindern in Westeuropa (Osterreich, Deutsch-
land, Belgien, Frankreich, Luxemburg und Schweiz),
drei Landern Zentral- und Osteuropas (Teschechische
und Slowakische Bundesrepublik, Ungam, Polen) sowie
Brasilien zusammen.

Die Teilnehmer tauschten Informationen dariiberaus,
welche Trends in der Haltung gegeniiber Entwicklung
und Umwelt in ihren jeweiligen Landern bestehen. Sie
beschrieben ihre unterrichtlichen Erfahrungen und ver-
glichen schulische und auBerschulische Bildungssitua-
tionen benachbarter Lander. Diese Darstellungen wur-
den durch Lernhilfen und audiovisuelle Materialien
veranschaulicht, die sie produziert und/oder in Umlauf
gebrachthatten. Dieser Austausch legte den Grundstein
fiireine Diskussion iiber die Moglichkeitenund Ansitze
zukiinftiger Zusammenarbeit.

Dialoge waren Schliisselfaktoren wihrend des Tref-
fens. Zusétzlich zu den Plenumssitzungen und Arbeits-
gruppen stand viel Zeit zur Verfiigung, um persénliche
Kontakte entwickeln zu konnen. Es wurde als iuBerst
wichtig empfunden, sich iiber Erfolge und MiBerfolge
mit neuen oder alten Methoden der Information austau-
schen und Hoffnungen und Befiirchtungen teilen zu
konnen.

b) BewuBtsein fiir " Entwicklung"” und "Umwelt"
in der Bildung schaffen

Anmerkung: das Nord-Siid Zentrum 1461 diese beiden
Begriffe in einen Oberbegriff einflieBen, den der "Su-
stainable Development” (unterstiitzend, nicht nachlas-
send, ausdauernd; Anm. d. Ubers.), der zusitzlich den
Ideen, der Beobachtung und der Sicherstellung der De-
mobkratie und der Menschenrechte Ausdruck verleiht.

Die Teilnehmer untersuchten die Realitdt und den
Ursprung des Mangels an Vision, Zielgerichtetheit und
Engagement seitens junger Leute gegeniiberallem, was
mit Entwicklung zu tun hat. Das Interesse an solchen
Themen scheint zu stagnieren, sogar nachzulassen, und
in ihren Haltungen wird eine gewisse Energielosigkeit
augenscheinlich.

Um Einstellungen wiederzubeleben, sollten die Me-
dien ein weniger touristenorientiertes Image aufbauen,
sondern lieberein wiirdevolleres Bild des Siidens zeich-
nenund versuchen, dieses in Bezug zu anderen Situatio-
nen als denen der politischen Instabilitét, von Notfillen
und Naturkatastrophen darzustellen. Lehrplanentwick-
ler sollten gegeniiber den Problemen des Siidens weni-
ger theoretisch, folkloreorientiert und eurozentrisch
sein. Lehrer konnten dann auch mittraditionellen Unter-
richtsmethoden brechen, denen hiufig Flexibilitdt und
Innovation fehlt, und mit Unterstiitzung der Eltern Ste-
reotypen und Vorurieilen begegnen.

Das Bild der "Dritten Welt" muB folglich positiver,
realistischer und fairer vermittelt werden. Eine ausge-
wogenere Sichtweise, die nicht allein zum Ziel hat, in
den Menschen Schuldgefiihle zu wecken, wiirde objekti-
veres Handeln erméglichen. Dariiberhinaus miissen

paternalistische und patronisierende Einstellungen ge-
geniiber den siidlichen Lindern aufhéren.

Im Hinblick auf den Zustand der Weltistein anderer
Ansatz bei der Erlduterung und Interpretation von Fak-
ten ein MuB. Der Druck des "drohenden Unheils" sollte
von Kindern und Jugendlichen genommen werden. In
Osterreich oder Deutschland beispielsweise haben die
Kinder unmittelbar vor diesem Unheil mehr Angst als
davor, einen Elternteil zu verlieren.

Was bedeutet "fiir Nord-Siid Themen BewuBtsein
wecken" wirklich? Fiir gewdhnlich richtet sich die In-
formation an eine wachsame und gut informierte Of-
fentlichkeit, die bereits iiber geniigend Fakten verfiigt,
um sich eine Meinung zu bilden und entsprechend zu
handeln. Was aber sind die greifbaren Auswirkungen
dieses BewuBtseins beispielsweise inden Bereichender
Bildung und der Ausbildung? Wie werden Entwick-
lungs- und Umweltthemen zu Bestandteilen der (Rah-
men-)Lehrpline? Wie sind diese beiden Themen mit-
einander verbunden? Wie gehen Lehrer diese Themen
an und wie reagieren die Schiiler? Welche Rolle sollten
Elternineiner neuen Form der globalen Erziehung spie-
len?

Die Workshop-Diskussionen brachten eine grofie
Anzahlan Anstrengungenund Initiativen auf nationaler
Ebene zutage, die das Ziel haben, mehr substantielle und
korrekte Informationen hinsichtlich der Komplexitét
derProbleme derInterdependenz zuliefern. In Schulen,
Berufsschulen, Einrichtungen der Sekundarstufe I,
Universititen, Erwachsenenbildung und der Lehrer-
ausbildung scheinen neue globale Dimensionen des
Denkens und Handelns Raum zu greifen.

Der Austausch von Ideen, Unterrichtsmaterialien
und Programmen wie auch eine engere Zusammenarbeit
auf europdischer Ebene und dariiber hinaus wiirde Bil-
dungstheoretiker und -praktiker in die Lage versetzen,
neue Wege des Umgangs mit diesem Thema zu finden,
und wiirde eine kritischere Untersuchung ihrer eigenen
nationalen Trends ermoglichen.

) Unterrichtsmaterial und der Schiiler

GleichermaBen wichtige Uberlegungen sind, was
Schulen im Siiden anzubieten haben und was ihnen
angeboten werden kann. Werden siidliche Bildungs-
fachleuteund LehrerzuRate gezogen, wennder Norden
seine Lehrpliine plant, die den Siiden betreffen? Was
tragen, auBerhalb des Bildungsbereiches, europiische
oder auBereuropiische Nichtregierungsorganisationen
bei?

Unterrichtsmaterial, das anregt, atraktiv ist, Mut
macht und vor allem weniger intellektuell und emotio-
naler ist, kann die Képfe der Schiiler fiir Themen der
Interdependenz 6ffnen und den Begriffen "Umwelt" und
"Entwicklung" wirklichen Sinn verleihen, Begriffen,
die sonst hdufig viel zu abstraki bleiben, um von ihnen
verstanden zu werden. Es ist wichtig, daB die Vermitt-
lungsinstrumentarien soangewandt werden, daB Lehrer
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Zugang zu ihnen haben und wissen, wie sie sie benutzen
konnen,umdas Denkenunddas BewuBtseinder Schiiler
anzuregen. Die Betonung von Kreativitdt und univer-
selle Perspektiven wiirden Schiilern und Lehrern dabei
helfen, miteinander aktiv zu lernen, indem sie in Multi-
kulturalitétund Mulridisziphnaritdt gemeinsamentdek-
ken.

Dariiberhinaus sollte nicht vergessen wurden, daB die
Schule nicht die einzige Erziechungsinstanz ist. Eltern
und Lehrer sollten den Einstellungen der Kinder und
Jugendlichen in der Gesellschalt und im tagtaglichen
Leben mehr Aufmerksamkeit schenken, um sicherzu-
stellen, dab die Schiiler sich fiir sie interessieren und an
ihr aktiv teilnehmen, Ziel ist. Verantwortungsgefiihl
gegeniiber dem Planeten, Respekt gegeniiber anderen,
Solidaritiit. Toleranz und spontane Abwehr gegenitber
Rassismus und selbstsiichtigen Interessen einzufloBen.

d) Wie "Umwelt" und "Entwicklung" in der Bil-
dung miteinander verbinden?

Auf diese Frage gibt es keine definitive Anmwort.
Zahlreiche Fragen wurdenaufgeworfenund verschiede-
ne Moglichkeiten fiir einen gemeinsamen Ansatz wur-
den aufgezeigt. Um diese beiden Bereiche miteinander
zu verbinden. ist zunichst die Umwelterziehung in die
Emwicklungserziehung einzubinden und umgekehri. Es
wurden mehrere Beispiele dafiir genannt, wie dies
schrittweise vollzogen werdenkéinnte. Es wurde anchan
die ortlichen Behorden appelliert dabei zu helfen, diese
Verbindung zustiirken. Bewulit warauchdie zunehmen-
de Bereitschaft der Nichtregierungsorganisationen, die
sich der Umwelt und der Emwicklung widmen. enger
zusammenzuarbeiten. Ein erster Schritt wiire die Ein-
richtung von Plattformen wie in Osterreich, die in dic
Griindung der " Allianz fiir das Klima" miindete.

Diese beiden Bereiche haben sich in den Schulen
nebeneinander her entwickell. Weitverbreitet ist das
Bediirfnis entstanden, diese beiden Themen nicht mehr,
wie in der Vergangenheit. parallel zueinander zu unter-
richten. Sie sollten underen Kursen nicht als freiwillige
Themen hinzugefiigt werden. hre Einbeziehung in
existierende Ficher wie Geographie, Biologie und Ge-
schichte, wiedies in Belgien ausprobiert wird, und, ganz
allgemein, in alle Ausbildungsbereiche, kénnte die
Schiiler dazuin dic Lage versetzen, "Umwelt" mit "Ent-
wicklung” in Verbindung zu setzen und ihre Wechsel-
wirkungen zuerkennen. Diesistoffensichtlicheine neue
Entdeckung. Alle. die an ihrer Weiterentwicklung inter-
essiert sind. sollten Vorschligen. Kritik und neuen For-
men des Austausches, die zu engerer Zusammenarbeit
anregen sollten, gegeniiber offen sein.

e) Eine Welt - Unterrichtsmaterialien

Das Nord-Siid Zentrum gab zu "Eine Welt 92" eine
Kurze Einleitung. in der die Bildungsaufgabe des Ak-
tionsprojektes betont wurde. In diesem Zusammenhang
hut das Zentrum die Initiative ergriffen, ein Unterrichts-

paket vorzubereiten, das dazu dienen soll, die Korrela-
tion zwischen Umwelt und Entwicklungsthemen besser
zuverstehen und Menschen aller Altersstufen zu zeigen,
dal} sie wirklich dabei helfen kéinnen, etwas zu verin-
dern. (Detaillierte Informationen iiber das Unterrichts-
paket sind vom Nord-Siid Zentrum erhiiltlich.)

Der Workshop diskutierte die Miglichkeiten, Uber-
setzungen,den Druck und die Verteilung zu organisieren
(das Original ist in englischer Sprache verfaBt). Das
persdnliche Engagementvon Teilnehmern beschleunig-
te den ProzeB. Die Ubersetzung ins Deutsche wurde von
Helmut Hartmeyer. Osterreichischer Informationsdienst
fiir Entwicklungspolitik, und Christian Graf-Zumsteg,
Forum "Schule fiir Eine Welt", iibernommen und An-
fang Januar abgeschlossen. Mit deutschen Kollegen
wurde Kontakt aufgenommen. ..... (Auslassungen d.
Ubers.)

) Quadilog

Wie das Quadrilog funktioniert und wie diese neue
Form der Kooperation in verschiedenen Lindern einge-
fiihrt werden konnie, war weiterer Diskussionsgegen-
stand des Workshops. Die Niitzlichkeit dieser neuen
Kommunikationsform wurde allgemein anerkannt,
Zusiitzlich zu ad hoc - Treffen wurde es als notwendig
empfunden, ein Netzwerk der permanenten Kooperation
zwischen den vier Partnern - Nichtregierungsorganisa-
tionen, Regierungen, Parlamentarier und lokale und
regionale Behirden - zu etablieren.

Anmerkung: Um den Quadrilog in verschiedenen
Lindern zu stidrken, hiilt das Nord-Siid Zentrum vom
25.-27. Miirz 1992 in StraBburg ein Workshop iiber die
Formierung und Entwicklung des Quadrilogs ab.

g) Rolle des Nord-Siid Zentrums

Man hat sich darauf geeinigt, daB das Nord-Siid
Zentrum als "Katalysator” bei der Einrichtung eines
Informationsnetzwerkes im Bereich der entwicklungs-
und umweltbezogenen Bildung fungiert. Bei der Ab-
schluBveranstaltung formulierten die Teilnehmer ihre
Erwartungen und Bediirfnisse. Die Rolle des Nord-Siid
Zentrums wiire folgende:

- zum Austausch zwischen Menschen, die Verant-
wortung in diesen Bereichen haben, anregen und eine
aktive Teilnahme des Siidens daran sicherstellen;

- Informationen iiber die Produktion von Unterrichts-
materialien, laufende Projekte und die Ergebnisse ande-
rer Unternehmungen verbreiten;

-zuDialogenzwischen Nichtregierungsorganisatio-
nen und Regierungsministerien und zwischen anderen
Quadrilogpartnern anregen;

- das Beitragen von Erfahrungen von Nichtregie-
rungsorganisationen, Freiwilligenorganisationen und
siidlichen Bildungstheoretikern und -praktikern bei der
Planung von Lehrplanen und Unterrichtsplinen unter-
stiitzen;

- in Zusammenarbeit mit anderen Parinern Work-
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Shops organisieren, die eng mit (Aus-)Bildungsfragen
verkniipft sind, sich aber auf spezielle und hochaktuelle
Themen konzentrieren wie Rassismus, Migration und
Minderheiten in Europa, das Recht auf Asyl und den
Schutz der Menschenrechte.

Das Nord-Siid Zentrum erachtet diese ersten Kontakte
als den Anfang einer Reihe von regionalen Work-

shops zudiesem Thema. Indiesem Sinne wird vom 5.-8.
April in Uppsala (Schweden) ein "Nordischer" Work-
shop abgehalten.

Das Nord-Siid Zentrum wird bald ein Nachrichten-
blatt mitdem Titel "Quadri-log” erstellen. in dem Infor-
mationen iiber Umwelt- und Entwicklungserziehung
enthalten sein kann, Ubersetzt von B. Toepfer ¢

Neue Unterrichtsmaterialien

Verein fiir Friedenspadagogik Tibingen (Hrsg):
Neue Dimensionen von Sicherheit und Frieden.
Arbeitsmaterialien zu den Bereichen Gesellschaft -
Okologie - Militar - Wirtschaft. Tiibingen 1991, 114
Seiten. Bezug: Verein lir Friedenspidagogik,
Bachgasse 22, 7400 Tiibingen.

Der Titel dieser Matenialmappe markiert einen
fundamentalen Perspektivwechsel in der Friedenspad-
agogik. Ausgehend von einem positiven Friedens-
begriff, deriiberdie Abwesenheit von Krieg und Gewalt
hinaus politische, soziale, 6kologische und okonomi-
sche Grundbedingungen menschlicher Lebensformen
beinhaltet, wird der Gegenstandsbereich der Friedens-
erzichung auf zahlreiche gesellschaftliche Kon-
fliktfelder ausgeweitet. Die Gefdhrdung von Sicherheit
und Frieden wird so im Hinblick auf nationale wie
globale gesellschaftliche Spannungen, auf die
Zerstorung der natiirlichen Lebensgrundlagen, auf die
Folgenvon Militarisierung und Riistungswettlauf, sowie
auf globale Wirtschaftsprobleme thematisiert. Zu allen
vier Themenbereichen bieten die Herausgeber jeweils
25 Material-und Arbeitsblitter an.die iniibersichtlicher
und komprimierter Form Quellentexte. Arbeits-
anregungenund Literatur zu einem speziellen Teilaspekt
auf jeweils einer Seite (hervorragend geeignet als
Kopiervorlage fiir Arbeitsblitter) priisentieren. In allen
vier Themenbereichen werden globale Probleme und
Fragen, die die "Dritte Welt" betreffen, gleichermaBen
neben spezifisch die Bundesrepublik und Europa
betreffenden Aspekten besprochen. Diese Materialmap-
pe ist somit eine vorziigliche Fundgrube fiir gut
aufbereitete Arbeitsblattvorlagen fiir Schule, Jugend-
arbeitund Erwachsenenbildung. Angesichtsder Vielfalt
der behandelten Themen stellt man sich allerdings
zuletzt auch verwirrt die Frage, ob es iiberhaupt noch
einen Problembereich gibt, der nicht friedenspiid-
agogischrelevantist.

(ks)

Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen
(Hrsg): Carlos und Anna. Fremde werden Freunde.
explizit 40, Horlemann Verlag Unkel/Bad Honnef
1992, 24 Seiten. Bezug: Horlemann, Lohfelder Stra-
Be 14,5340 Bad Honnef

In diesem bunt illustrierten Leseheft fiir Kinder er-
zihlt das Miidchen Anna die Geschichte ihrer Freund-
schaft zu ihrem Klassenkameraden Carlos, der mit sei-
nen Eltern als Fliichtling nach Deutschland kam. Darin
eingeflochten sind Informationen iiber Carlos Heimat,
ein fiktives Dritte-Welt-Land, in dem es ganz scheuB-
lich zuzugehen scheint. sowie eine Geschichie tiber ein
Midchen in Nepal. Erginzt wird die Erzihlung durch
zahlreiche Reflexionsfragen, ein Lied und drei Material-
seiten fiir die Lehrenden tiber den Instanzenweg des
Asyl-Verfahrens und die UN-Erkldrung der Rechte des
Kindes. Das Anliegen, in einer den Kindem ver-
stiindlichen Weise die Erfahrung von Krieg und Flucht
zu vermitteln und um Verstindnis fiir Asylsuchende bei
uns zu werben kommt deutlich zum Ausdruck - ein we-
nig zu penetrant und gradlinig, wie mir scheint. Auch
Kinder diirften sich an den allzu dick aufgetragenen
Gesinnungsappellen storen. Zudem bleiben die Perso-
nenzublaB, als dali sie zur [dentifikation einladen kénn-
ten. Die konstruierte Biographie des Carlos setzt nur
Klischee gegen Klischee. Letztlich ein Heft zu einem
wichtigen Thema, zu dem aber gewil} iiberzeugendere
Angebote fiir diese Altersgruppe vorliegen. (ks)

Osterreichischer Informationsdienst fiir Entwick-
lungspolitik OIE (Hrsg): Umwelt und Entwicklung.
Dritte Welt im Unterricht Nr. 15. Wien 1992. 69 Sei-
ten. Bezug: OIE, Tuchlauben 8, A-1010 Wien.
Gerade rechizeitig zur UNCED legt der OIE seine
Unterrichtsmaterialien zum Thema "Umwelt und Ent-
wicklung" vor. Dasansprechend gestaltete Materialheft
richtet sich an Lehrerlnnen und Schiilerlnnen der 5, - 9.
Klasse. Neben zahlreichen jeweils auf eine Seite be-
schriinkten Arbeits- und Aktionsblittern stehen Hinter-
grundinformationen fiir die Lehrenden und didaktische
Hinweise. Die Materialien sind vor allem darum be-
miiht, einen Bogen von der Erfahrungswelt der Schiile-
rinnen und Schiiler zu den globalen Umweltproblemen
zuschlagen. Dazu dienen auch die eingehender bespro-
chenen Produktbeispiele "Fleisch”, "Tropenholz” und
"Schokolade". Die abschlieBenden Kapitel thematisie-
ren Zusammenhinge zwischen Verschuldung und Um-
weltkrise und fragen nach Entwicklungsalternativen.
(ks) @
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Helmut Dahncke/Hans-Heinrich Hatlapa (Hrsg.):

Umweltschutz und Bildungswissenschaften

Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt, 1991, 316 S., DM
32,--. Beidem vorliegenden Band handeltes sichumdie
dokumentierte Nachlese eines von der Deutschen For-
schungsgemeinschaft gesponserten Symposiums mit
dem Titel "Der Schutz der natiirlichen Umwelt und die
Verantwortung der Bildungswissenschaften”, das zwi-
schendem 1. und 5. April 1990 an der Pid. Hochschule

in Kiel veransialtet worden ist. Ziel

Helmut Dahncke
Hans-Heinrich Hotlopa (Hrsg.)

des Symposiums war es, den mehr
oder weniger bekannten umwelts-
pezifischen "Bildungs”-problemen
nachzuspiiren und auf der Suche

Umweltschutz
und

Bildungs-
wissenschaften

nach Losbarkeiten auch Aporien
aulzuzeigen. Dabei wurden nicht nur
Fragen aufgeworfen, die sich im
ZerreiBfeld von "Okologie und
Okonomie" ansiedeln, sondern auch
Diskrepanzen aufgezeigt, die zwi-

schen UmweltbewuBisein auf der
einen und praktiziertem (-barem)
Umweltschutz auf deranderen Seite
stindig ins Auge fallen. Die Hrsg.
sind der Ansicht, dall umwelterzie-
herische AnstoBe und Anregungen
vorwiegend aus den Bereichen na-

KLINKHARDT

turwissenschaftlicher Disziplinen.
insbesondere ihren Didaktiken zu erwarten sind. Die
zumeist latente [dee ist, da es fiir Okologie sowohl eine
reelle Markichance als auch eine gesamigesellschafili-
che und wirtschaftliche Auraktivitiit geben miiite.

In acht Kapiteln geben Dahncke (Prof. aus dem In-
stitut fiir Physik und ihre Didaktik. PH Kiel)/Hatlupa
(Dr.h.c.. Wildpark Eekholt, GroBenaspe) eine Zusam-
menfassung von Vortriigen und Plenardiskussionen,
denen Magnetofonbandaufzeichnungen zugrundeliegen.
Imersten Kapitel (S. 11-52) "Risikoakzeptanz und Um-
weltpolitik" befassen sich Dahncke und Liibbe mit ein-
fiihrenden Fragen nach Verantwortlichkeiten und stei-
gender Umweltsensibilitit. Im zweiten Kapitel (S. 53-
87) "Wachstum ohne Umweltzerstérung?" setzen sich
Binswanger, Hatlapa und Schulte mitder grundlegenden
Rolle von "Okologie und Okonomie", uniiberwindbare
Konfrontation und/oder diplomatisch vermittelte Um-
weltverantwortung bis hin zu 6kologischer Schockthera-
pie auseinander. Im dritten Kapitel (S. 89-126) "Natur-
wissenschaft im Spannungsfeld” konzentrieren sich
Hickel, Demuth und Bauer/Hartel auf die seit der Ent-
deckung der Kemspaltung immer wieder neu zu stellen-

de Grundsatzfrage nach Vor- und Nachteilen naturwis-
senschaftlicher Forschung und ihrer Verantwortung fiir
die Natur (als Miteinander aller Kreaturen innerhalbder
Schispfung). Wihrend sich im vierten Kapitel (S.127-
187) "Lokale Kompeienz - globale Probleme" Simonis,
Hassenpflug und Newig um die iiberfillige Entwick-
lungsforderung nach einem "kritischen Umweltbewuft-
sein” weltweiter Umweliprobleme bemiihen, befassen
sich Westerskov und Grell mit dem bedenklichen Wir-
kungszusammenhang zwischen Mensch und Mitwelt/-
Schopfung (V. Kap., S. 189-220). Fragen zu "Aufirag,
Moglichkeiten und Grenzen von Bildung und Erzie-
hung” (Kap. VI,S.221-253) werden von Mikelski. Kro-
pe und Klemenz angegangen, wobei deutlich wird, daf
Unterricht und Lernen nicht mit kritischer Umweltpro-
blemerkenntnis enden diirfen, sondern ein bewuBtes
Eintreten und iiberzeugtes (-endes) Handeln zur Bewil -
tigung allgegenwiirtiger Gegenwarts- und (Uber-)Le-
bensfragen unabdingbar sind. "Verantwortung und
menschliches Handeln" (VIL Kap., S. 255-298) stehen
schlieBlich auch im Mittelpunkt der Betrachtungen von
Sachsse, Kiirzdérfer und Wrege, so daB sich als iiber-
greifendes Stichwort "Umwelterziehung" anbietet.
"Konnen Bildungswissenschafien ihrer Umweltver-
antwortung geniigen?” (VIIL Kap.. S. 299-312) ist die
abschlieBende Frage, mit der Schridder “einfithrende
Thesen zur 6kologischen Grundausbildung aller akade-
mischen Absolventen” fordert und Hameyer die "Ergeb-
nisse und Vorschliige der abschlieBenden Podiumsdis-
kussion” zusammenfaBt. Das Buch schlieBt mit einer
Teilnehmerliste (S. 313-316), die ein breites (internatio-
nal angelegtes), wenngleich zugunsten der Theoretiker
verschobenes Mischungsverhiilinis erkennen LBt

Die Einzelbeitrige sind - sammelbindengemiB -
recht unterschiedlich zu bewerten, Wiihrend einzelne
erkenntnisleitend bestechen, fallen andere eben aus
dhnlichen Griinden sowohl aus dem Rahmen als auchin
den Hintergrund der Gewohnlichkeit zuriick. Dies diirfte
von Leser zu Leser anders gesehen werden. Keinem der
Beitriige wird man jedoch Mangel an Informativitit oder
gar Impulslosigkeit nachsagen kénnen. Vielfiltige Kem-
punkte und -sitze verschiedenster A lassen sich heraus-
filtern und bilden Anregungen und Denkanstofie zu
neuen Fronten, ggfs. auch Losungen.

Eines fragt sich der engagierte Leser jedoch vor wie
nach der Lektiirebewiiltigung unentwegt: Was sind
eigentlich "Bildungswissenschaften?

Werner Keil, Hamburg
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Wolfgang Sachs:

Zur Archiologie der Entwicklungsidee

Acht Essays. Mit Karikaturen aus der "Dritten
Welt". Hrsg. K. Friedrich Schade. Verlag fiir Inter-
kulturelle Kommunikation. (PF 900965, 6000 Frank-
furt/Main 90), 1992, DM 22, ISBN 3-88939-164-8.

Der Planet Erde ist ein Managementobjekt. In diesem
Objekt des Ressourcen - Managements wird die Option
der Selbstbegrenzung ignoriert. Stattdessen beschriinkt
man sich darauf, eine neue Ara der Effizienz zu predi-
gen, einer Effizienz, bei der nicht- 6konomische Vor-
stellungen von gutem und angemessenem Leben unter-
miniert werden. Effizienzkultur statt intelligenter Be-
schriinkung der Bediirfnisse. Okonomische Prinzipien
werden dabei zu Leitlinien fiir nationale und globale
Politik erhoben. Unterstellt wird so die universale Herr-
schaft des 6konomischen Weltbildes. In diesem Bild
werden Dinge und Menschen zu Ressoucen reduziert,
deren Bedeutung nicht in ihrem Sein, sondern in ihrer
Verwertbarkeit liegt. Umgang mit der Natur st keine
Sache der Verhandlung mehr, denn sie gilt als seelenlos
und es kann daher iiber sie verfiigt werden, Soweit die
zentralen Thesen von Sachs in seinem ersien Essay.

Die Idee der "Entwicklung”, so Sachs in seinem zwei-
ten Essay, steht heute als geistige Ruine in der intellektu-
ellen Landschaft. Die Grundmauern dieser Idee legt er
Stiick fiir Stiick frei, beginnend bei der Regierungserk|li-
rung Trumans vom 20.1.1949, in der jener den grofiten
Teil der Welt und deren unermeBliche Lebensvielfaltals
"unterentwickell" bezeichnete. Das koloniale Weltreich
mit der Dominanz politisch-moralischer Handlungs-
motive wurde nach und nach zum durch Handelsbezie-
hungen gegliederten Skonomischen Raum, ein Vorgang,
der mit der biologischen Metapher "Entwicklung" ge-
schickt benannt wurde, denn, so Sachs, Unterentwick-
lung ist erst aus dem Zustand der Reife erkennbar. Das
vom Norden vermitielte Bild wurde als Selbstbild vom
Siiden verinnerlicht, 6konomische Enmtwicklung zum
vornehmsten Staatsziel erhoben in einer Weh als Wirt-
schaftsarena, wie die westliche Welt sie sah. Im Laufe
der Jahre wurde "Entwicklung” zu einem qualligen,
amdbengleichen Wort, das nichts benennt, immer wohl-
meint und zum Abgrund fiihrt. Das Gebiude ist zur
Ruine geworden, die ihre Schatten auf uns wirft. Sachs
fordert uns dazu auf, die Triimmer beiseite zu schaffen
und neues Gelinde zu eréffnen.

“Jede imperiale Gesellschaft sieht im Fremden die
Negation des Ideals, dem sie selbst nachstrebt und sucht
ihn zu domestizieren, indem sie ihn in den Geltungs-
bereich des Ideals hineinzieht und dort auf der untersten

Stufe ansiedelt." (Zitat Sachs. dritter Aufsatz). Die
anderen sind folglich unzivilisiert. heidnisch und - heute
-vor allem arm. Armut wurde vorrangig als ein Mangel
an Kaufkraft gedeutet, dem es galt, durch Umbau der
Gesellschaften zu begegnen. Ende der 60er Jahre kon-
zentrierte man die Bemiihungen auf die "absolute Ar-
mut” mit dem Uberlebensdatum "Kalorienminimum",
einer niitzlichen, unsensiblen und Ehrgefiihl miBachten-
den MebBlatte, die das Entwick-

lungsparadigma Anfang der 70er

¥ Friednch Schade (Hisg )

Jahre noch einmal rettete.
Technologie, so fiihrt Sachs in
seinem vierten Essay aus, erwies

Wolfgang Sachs

sich als ein trojanisches Pferd. Ent- Zur_Archéio[pgie
wicklungsstrategen fanden weltweit der Entwicklungsidee
einen himmelschreienden Mangel Acni Essays

anniiizlichen Gegenstinden. Werk-

zeuge des Fortschritts wurden ange-
priesen und nachgefragt. Dall mo-
dernde Technologien jedoch die
Unschuld von Werkzeugen besi-
Ben, erwies sich als Irrtum. In Wahr- !
heit folgt ihnen unmittelbar ein
Zivilisationsmodell. Moderne

Techniken bediirfen auBerdem der
Einbindung in laufende Systeme, L

Mir Karilaturen aus der “Dnften Weh™

der der Umbau einer Gesellschaft

zwangsliufig vorangeht. Jedes technische Geriit ist
folglich eine kulturelle Potenz. Gefiihle werden model-
liert. die Tiefenstrukturen der Wahmehmung veridndern
sich. Und Menschen sind zunehmend auBerstande,
Technologien wegzulegen wie Werkzeuge.

Der fiinfte Aufsatz hat das 6konomistische Vorurteil
zum zentralen Thema. Der 8konomische Blick istnoto-
risch farbenblind: iiberaus klar sieht er die Kosten-Er-
trag Relation . kann aber kaum andere Dimensionen der
Wirklichkeit wahmehmen. Die 6konomische Betrach-
tung ist nur eine von vielen Weisen. wirtschaftliche
Tatigkeiten zu verstehen und in ein Welthild zu integrie-
ren. Die Alternativen zu ihr verfallen jedoch. Der Vor-
marsch der Okonomie folgt einer Strategie der ver-
brannten Erde. Okonomien miissen daher in der Zukun(ft
wieder in Gesellschaften eingebunden werden.

Um wessen Umwelt gehtes eigentlich, fragt Sachs in
Essay Nummer sechs. "Unser” Planet driickt Verbun-
denheit, aber auch Besitzverhiltnis aus, GleichermaBen
ambivalent ist der Begriff "Umwelt” - zunéichst Wachs-
tum anklagend, heute arriviert und eine neue Runde von
“Entwicklung" ankiindigend. Nachdem in der Vergan-
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genheit die Notstéinde "Unkenntnis”. "Armut” und "Hun-
ger” am Entwicklungsgedanken durchexerziert wurden,
scheint nun die "Uberlebenskrise des Planeten” einen
neuen Sturm von "Entwicklung” auszulpsen. Eine Oko-
system-Philosophie war da in den USA schnell entwik-
kelt. Das neue Entwicklungsproblem ist das der lang-
fristigen Ressourcensicherung. Und die "Bosen" waren
schnell gefunden. namlich die Armen. die nach Feuer-
holz suchen oder die Béden iiberbeanspruchen. Werden
diese aus der Armut herausentwickelt. so ist dann auch
der Umwelt geholfen. Gerne bedient man sich bei Strate-
gien der Problemlésung des "System”-Begriffs, der
reduktionistisch Wirklichkeit von lokalen Besonderhei-
ten reinigt und Kontrolle impliziert. Wo Uberlebens-
instinkt und ganzheitlich-religiose Klugheit Natur ver-
teidigte, greift heute das Management 6konomisch knap-
per Ressourcen, das Lebenszusammenhinge auf eine
Artund Weise miBachtet. die man friiher Kolonialismus
nannte.

Die "Eine Welt" nimmt Sachs im siebten Aufsatz
auf’s Komn. Das Sprachensterben sieht dem Artensterben
um nichts nach. Mit den Sprachen verdampfen in der
Hitze der "Entwicklung” ganze Emwiirfe des Mensch-
seins. Die Gleichschaltung der Weltist in vollem Gange.,
eine globale Monokultur breitet sich wie eine Ollache
iiber dem Erdball aus. Ideen wie "Weltinnenpolitik™,
"gemeinsamer Weltmarkt" oder auch "globale Verant-
wortung” werden mit moralischem Pathos ins Spiel
gebracht und haben ihre Unschuld verloren.

Durch die Vereinten Nationen wurde die Univer-
salitdt der Gotteskindschaft nach Abschaffung des Him-
mels indie Universalitit der Menschenwiirde umgegos-
sen. Was den Christen ihre Heiden, wurden den Auf-
kliirern die Wilden. Die "Unterentwickelten” haben
inzwischen die Wilden abgeldst - was bleibt ist ihr Ent-
wicklungsdefizit. Andersartigkeit wird hier als Bedro-
hung erfahren, die es in cine iiberlegenere Ordnung
hinein aufzulosen gilt. Die Einheit der Welt realisiert
sich hier in ihrer Verwestlichung. Handel ist dabei zen-
trale Strategie. Handel schafft Abhiingigkeit, und Ab-
hiingigkeit zihmt. Die Eroberung fremder Mirkic hat die
Eroberung fremder Territorien abgeldst. Der Weltmarkt
ist zu einem heimlichen Diktator geworden, vor dem
reiche wie arme Liinder zittern, denn seine Zwiinge sind
zu einem Alptraum geworden. Und aulerdem giltes den
Planeten zu retten. Kann man sich denn ein machtvol-
leres Motiv zur Gleichschaliung der Welt vorstellen?

Sicherheit sei der neue Name fiir Entwicklung.
schlieBt Sachs in Essay Nr. 8. Mit dem Golfkrieg ist
seines Erachtens jene Epoche zu Ende gegangen, in der
die Beziehungen zwischen Nord und Siid in Begriffen
von "Entwicklung” gedacht werden konnten. Stattdessen
kiindigt sich eine neue Epoche an. in der das Thema
"Sicherheit” die Wahrnehmung der Verhilinisse in der
Dritten Welt dominiert. Die Vorstellung, dafl alle Linder
sich auf der gemeinsamen Bahn der "Entwicklung”
bewegen, auf der die Spitzenreiter mit "Entwicklungs-
hilfe” den Nachziiglern halfen aufzuschlieien, ist seit

dem Golfkrieg abgeldst von der Sicht der Spaltung der
Welt in die Superékonomie einer Oberklasse und die
Magerokonomie einer Unterklasse von Lindern, die wie
durcheinen Wall voneinander getrennt sind. High-Tech-
-Wirtschafl ersetzt zunehmend leicht RohstofTe, Agrar-
produkte und billige Arbeitskraft. Der Norden braucht
den Siiden nicht mehr, er floriert unter Ausschlub des
Restes der Welt. Die Eine Welt ist die einer Apartheid
zwischen schnellen und langsamen Okonomien, aus
friiheren Kolonien und Entwicklungskindern sind heute
Risikozonen geworden, Dort lauern Explosivkriifie,
Gewalt, Seuchen, Bevélkerungsbomben, Emigration,
Treibhauseffekt, Terror und Krieg. Der Heide, Wilde,
Eingeborene, Arme ist zum Risikofaktor, Uberlebens-
sicherheit zum Schliissewort geworden, Nicht mehr die
Umverteilung des Reichtums steht auf dem Programm,
sondern die Umverteilung der Risiken. Nicht Hilfe zum
Aufschwung, sondern Vorbeugung gegen iiberschwap-
pende Krisen, darin liegt die neue Rechtfertigung fiir
"Entwicklungspolitik”. Nachdem sie lange der Projek-
tion unserer Utopicn gedient hatte, wird sie jetzt mit der
Beschwichtigung unserer Angsie beauftragt. Aus Okolo-
gie istein Problem der Sicherheitspolitik geworden.

Was mich vor allem fesselt an diesen Aulfsitzen ist
die Klarheit der Gedankenfiithrung. Selbstsicher und
folglich unter Verzicht auf Arroganz oder Besserwisse-
rei entwickelt Sachs seine Bilder. Sie sind nur teilweise
s0 neu, wie sie auf den ersten Blick scheinen, aber ihre
Rahmen und Passepartouts. vielleicht auch ihre Farb-
kompositionen entsprechen nicht der giingigen Mode,
sind vielmehr Avantgarde aus Recyclinggedanken. Es
tut auBerdem wohl. beim Lesen hier und da hinter den
Sitzen ein schelmisches Licheln, ein Augenzwinkern
vermuten zu diirfen. In der oft dden sprachlichen Land-
schaft der emwicklungspolitischen Publikationen be-
schenkt Sachs unsere geistigen Miihen mit einer Arten-
vielfaltan Worten und Sinnbildern, die - wohl vergebens
- wiinschen LdBt, daB seine Sprache nicht verdampfen
wird.

Die Bilder, ausgewihlt von K. Friedrich Schade, die
- vor allem indischen und lateinamerikanischen Kiinst-
lerfedern entflossen - sich zwischen die acht Essays
schieben. karikieren vorrangig Wirtschafts- und Um-
weltaspekle des Verhiiltnisses "Dritte” - "Erste Welt",
Die Sammlung ist sicherlich wertvoll. Englischkennt-
nisse werden vorausgesetzt (spanische Ubersetzung sind
im Anhang zu finden). Die den Karikaturen zugewiese-
nen Plitze allerdings erscheinen mir wiederholt will-
kiirlich und ohne Bezichung zu sie einbettende Sachs--
Essays. Das ist ein bilichen schade, denn das Buch als
Ganzes ist so nicht gegliickt, sondern zerfillt trotz soli-
der Ummantelung in separate Schrift- und Bildteile,
Insgesamt jedoch ist diese Werk nach meiner Auffas-
sung sehr lesens-, beschauens- und bedenkenswert,

Barbara Toepfer
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Volker Matthies (Hg):

Kreuzzug oder Dialog. Die Zukunft der Nord-Siid-

Beziehungen

Bonn 1992, Verlag J.H.W. Dietz Nachf., 176 Seiten,
19,80 DM. Der Herausgeber dieses Bandes, bereits
bekannt geworden durch das u.a. von ihm betreute "Jahr-
buch Dritte Welt", biindelt in diesem Band Beitrdge iiber
die, nach dem Golfkrieg und angesichis des gravieren-
den Umbruchs der Weltpolitik durch das Ende des Ost-
West-Konflikies radikal veriinderten Nord-Siid-Bezie-
hungen. Die durch diese Ereignisse entstandene neue
Weltordnung weise der Dritten Welt "einen untergeord-
neten Status zu" und lasse, durch die starkere militari-
sche Potenz, Wanderungsbewegungenund 6kologische
Katastrophen, "jedoch in sicherheitspolitischen Kreisen
und in weiten Teilen der Bevilkerung des Nordens die
Furcht vor neuartigen Bedrohungen aus dem Siiden”
wachsen (S.7).

Diese Formen der Bedrohung analysieren die Autoren
dieses Buches unter den Stichworten "Gemeinsame
Sicherheit” und "Neue Probleme - Okologie, Migration
und Fundamentalismus".

Jochen Hippler beschreibt die “Pax Americana” nach
dem Golfkrieg und die Rolle der UNO in der neuen
Weltordnung. Er sieht keine Anzeichen fiir ein mittel-
fristiges Absinken des Konfliktpotentials in der Dritten
Welt. Eine durch die Vereinigten Staaten geprigte pro-
blematische unipolare Weltordnung wird es nach Ein-
schiitzungen des Autors durch den engen finanzpoliti-
schen Spielraum der USA nicht geben. Die UNO kénnte
nur friedensstiftend wirken, wenn sie sich einer grundle-
genden Reform unterziehe - es kiime darauf an, "daB die
Liinder des Westens (bzw. des Nordens) dadurch dee-
skalierend wirken, daB sie die Staaten des Siidens nicht
linger als "Hinterhtfe' oder EinfluBzonen behandeln”
(S.37). Die Bedeutung politischer Losungen betonen die
Beitriige von Michacl Brzoska iiber Massenvernich-
tungsmittel, der eine Globalisierung von Riistungskon-
trollen und Abriistungsverhandlungen fordert und jener
von Mir A. Ferdowski iiber die KSZE als Modell fiir
regionale Sicherheits- und Friedensordnungen in der
Dritten Welt. Er unterstreicht die Bedeutung von Ver-
besserungen auBenwirtschaftlicher Rahmenbedingun-
gen im Siiden fiir einen derartigen ProzeB.

Differenziert beschreiben die Beitrige von Manfred
Wahicke, Peter J. Opitz und Bassam Tibi aktuelle globa-
le Problemlagen, wie sie durch die Umweltzerstéirung,
Fliichtlingsstrome und den islamischen Fundamentalis-
mus auf die Weltgesellschaft zukommen.

Vor dem Hintergrund dieser desillusionierenden
Szenarios entwerfen drei Autoren die "Grundlagen
einer Welt fiir alle”. Rainer Tetzlaff reflektiert die uni-
versale Geltung von Demokratie und Menschenrechien,
Uwe Andersen und Andreas Langemann beziehen Stel-
lung zur akwellen Diskussion um
die Neue Welrwirtschafisordnung
und Gerald Braun entwirft das Bild
einer Weltinnenpolitik zur Ablésung
nationaler Entwicklungspolitiken.
Ubereinstimmend fordern die Auto-
ren dabei als Beitrag des Westens
zur "Zivilisierung der Weltgesell-
schaft” die Verringerung von Rii-
stungsausgaben und -exporten,
Entlastung der Staatshaushalte in
der Dritten Welt durch Schulden-
erlasse, sowie Zuriickhaltung bei
der Durchsetzung eigener Wirl-
schafisinieressen auf Kosten der
Entwicklungsldnder. Demokratisie-
rung in der Dritten Weltl sowie in
internationalen Steuerorganisatio-
nen und die Stirkung der Vereinten -
Nationen, sowohl in Hinblick auf internationale Wir-
schaftsbeziehungen, als auch durch ein "physisches
Gewaltmonopol” sind weitere Aspekie der beschrie-
benen Weltinnenpolitik. Damit stellen die Autoren die
Maglichkeiten des politisches Umganges mit der Drit-
ten Welt dar: "Kreuzzug oder Dialog”. Wihrend die
Realpolitik in Teilen ersterem éihneln wiirde, plidieren
die Autoren deutlich fiir den Dialog mit der Dritten Welt
und einen kooperativen Interessensausgleich.

Alle Aufsitze beschreiben keine neuen Erkenntnisse
entwicklungsbezogener Forschung, sondern fassen die
Diskussion iibersichtlich zusammen.

Das fliissig geschriebene Buch gibt von daher in die
dargestellien Themenbereiche aktuelle und informative,
relativ kurzgefaBte Einblicke. Es eignet sich deshalb gut
fiireinen Einstieg in die Thematik, bzw. fiir die Verwen-
dung in der Sekundarstufe I1. Die jeweils angegebene
Literatur gibt Anregungen zur vertiefenden Lektiire,
Der relativ giinstige Preis des Buches liiBt eine Anschaf-
fung als Lektiire fiir Leistungskurse im Fach Politik oder
Geographie als empfehlenswert erscheinen.

Annette Scheunpflug
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Kurzrezensionen

Helmut Thielen: Die Einsamkeit der
Dritten Welt.

Okonomisch-okologische Wege aus der Krise des
Siidens. Horlemann Verlag, Unkel/Bad Honnef 1992,
251 Seiten. Im Verlaufe derachtziger Jahre istder Siiden
fiir die Weltwirtschaft mehr und mehr tiberfliissig ge-
worden. Derfontschreitende Riickgang der Welthandels-
anteile der Dritten Welt oder der drastische Schwund
von Privatinvestitionen in Entwicklungsliandem seitens
Unternehmen der westlichen Industrienationen sind
dafiir beispielhafte Indikatoren. Doch wihrend von
vielen Seiten die achtziger Jahre angesichts des Schei-
terns aller Entwicklungsstrategien zuniichst als "ver-
lorenes Jahrzehnt” fiir die Dritte Welt beklagt werden,
stellt Helmut Thielen die Zwangsabkoppelung der Drit-
ten Welt in eine neues, liberraschendes Licht. Denn aus
der Feststellung, daB die peripheren Okonomien der
Dritten Welt fiir den kapitalistischen Weltmarkt weitge-
hend funktionslos geworden sind - und eben diese Dia-
gnose umschreibt Thielen metaphorisch als deren "Ein-
samkeit” - entfaltet er die Chancen fiir eine neue, selbst-
bestimmte und binnenmarktzentrierte Entwick-
lungsalternative. Die Studie des Agrarwissenschaftlers,
der zuletztvorallemdurch eine umfassende Darstellung
der Agrarpolitik des sandinistischen Nicaragua hervor-
getreten ist ("Nicaragua. Entwicklung der Agrarreform
und Umweltpolitik nach 1979", Saarbriicken 1988).
zeichner sich besonders dadurch aus, daB sie die Per-
spektiven einer rural-6kologisch zentrierten Entwick-
lung nicht nur programmatisch postuliert, sondern auf
unterschiedlichen Ebenen konkretisiert. Sie wird einer-
seits in einer kenntnisreichen Darstellung der weltwirt-
schaftlichen Trends im allgemeinen und der Entwick-
lung der globalen Agrarwirtschaft im besonderen be-
griindet. andererseits in der Auseinandersetzung mit der
entwicklungstheoretischen Debatte und der aktuellen
entwicklungspolitischen Strategiediskussion entfaltet.
Am Fallbeispiel Nicaragua schlieBlich veranschaulicht
Thielendie Elemente einer rural-ékologischen Entwick-
lungsstrategie. Auch der Interationalismus in den so-
zialen Bewegungen des Nordens mull auf die Verinde-
rungen der globalen Entwicklung reagieren. lm SchluB-
kapitel, das leider eher postulativ denn analytisch aus-
fillt, prisentiert Thielen am Beispiel der deutschen
Agraropposition demgemiB einen neuen Typus des
Internationalismus, der die Perspektiven einer lindlich
orientierten Entwicklungsalternative auch fiir den Kon-
text des Nordens zu plausibilisieren vermag.

Klaus Seitz

Fritz Erich Anhelm (Hrsg):
1992 - Fiinfhundert Jahre danach.

Vom kolonialen Blick zum interkulturellen Dialog?,
W. Bertelsmann Verlag Bielefeld 1991, 152 Seiten.
Der von Fritz Erich Anhelm herausgegebene und
eingeleitete Band sammelt Texte, die auf Vortrige an
Evangelischen Akademien zuriickgehen und iiber die
Tagungsprotokolle bislang nur einem relativ kleinen
Publikum zuginglich waren. Die ingesamt zwdlf
Beitrige reflektieren Grundmuster der europiischen
Weltsicht. Sie kreisenumdie Frage, inwieweit Europain
der Lage ist, den kolonialen Blick abzustreifen und neue
Wahmehmungshorizonte zu gewinnen, die uns zum
interkulturellen Dialog befihigen. Die selbstkritische
Aufarbeitung der europiischen Weltsicht offenbart tief
verwurzelte Verzerrungen durcheine jahrhundertelange
koloniale Gewalttradition. Henning Melbers Text zur
Entwicklungsgeschichte deskolonialen Blickserarbeitet
dies vorziiglich am Beispiel der Kolonisierung Afrikas,
Die Spuren dieser Verzerrungen lassen sich nicht nur bis
in die aktwelle Medienkultur hinein verfolgen, wie
Michael Traber darstellt. Selbst jiingste Weltentwiirfe im
Zeichender "Eine-Welt"-Metapherbleiben, wie z.B.die
Beitrige von Patrick Dias und Konrad Raiser belegen,
fragwiirdigen Traditionen europidischen Denkens
verhaftet. Dietmar Kampers priignante Analyse des
europdischen Identititsdenkens ist in dieser Hinsicht
besonders aufschlufireich. Er kontrastient die Kon-
zeption von der Einheit der Menschheitskultur mit dem
Denkmodell einer "radikalen Pluralitiit”, in dem weder
das Allgemeine, noch das Besondere, sondern "das
Singuliire” ausgezeichnet ist. Lesenswert ist schlieSlich
Franz Nuschelers originelle Darstellung der Verinde-
rungen in unserem entwicklungspolitischen BewuBtsein,
wobei inder Gegeniiberstellung der "68er” Jahre mit der
Gegenwart letztere wohl doch etwas zu schlecht weg-
kommt, Klaus Seitz

Reinhard Voss: Lebe so, dall man
Dich fragt.

Alltag und Glaubein bkumenischer Verantwortung.
Olms Verlag Hildesheim 1992, 206 Seiten.

Reinhard Voss ist seit iiber zehn Jahren als haupt-
amtlicher Koordinator derOkumenischen Initiative Eine
Welt titig. Er beschreibt die Entwicklung dieser "oku-
menischen Lernbewegung fiireinen neuen Lebensstil”,
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die Mitte der siebziger Jahre entstanden war und eine
grofie Resonanz in der deutschen Lebensstilbewegung
gefunden hat. In der Biographie des Autors, der in die-
sem Buch Stationenseinereigenen Lebens- und Lernge-
schichte nachzeichnet, wird ein Stiick deutscher Zeitge-
schichte gespiegelt. Voss reflektiert in der Darstellung
seines politischen wie religitsen Werdeganges die ge-
sellschaftlichen Verdnderungen der letzten zwei Jahr-
zehnte. Eine Zwischenbilanz der Lebensstilbewegung,
wie vom Autor beabsichtigt, 1aBt sich daraus allerdings
noch nicht ziehen, da hierzu wohl insgesamt ein breite-
res Spektrum der Alternativbewegungen beriicksichrigt
werdensollte. Wohl aber werden, gerade auch durchdie

Informationen

Materialien

Materialien zur Friedenserziehung

Der Verein fiir Friedenspidagogik verdftentlichte im
April 92 eine Auswahlbibliographie zur Friedenserzie-
hung. Auf 56 Seiten werden nach Themen gegliedent
aktuelle Sachtitel und friedenspiidagogische Arbeits/-
Unterrichtsmaterialien aufgefiihrt: Giinther Gugel,
Friedenserzichung, Einfithrende Literatur und Materia-
lien. Tiibingen 1992. Aber Herbst wird beim selben Her-
ausgeber weiterhin die aktualisierte Neuauflage des
Datenbankfiihrers "Frieden” erhiltlich sein; darin sind
alle Informations- und Literaturdatenbanken verzeich-
net. bei denenhilfreiche Auskiinfte fiirdie Friedens-und
Entwicklungarbeit eingeholt werden kénnen. Bezug:
Verein fiir Friedenspiidagogik, Bachgasse 22, 7400 Tii-
bingen, (ks)

AV-Medien Dritte Welt

Der Nachtrag zum EZEF-Verleihkatalog "AV-Me-
dien zum Thema Dritte Welt"(Stuttgart 1990), der rund
40 neue AV-Produktionenseit 1990 bespricht, kann jetzt
kostenlos bezogen werden iiber das Evangelische Zen-
trum fiir entwicklungsbezogene Filmarbeit,
GiinsheidestraBe 67, 7000 Swutigart 1. (ks)

Gramsci fiir die Schule

WernerRiigemerhatin Formeinerszenischen Lesung
eine dramatische Bearbeitung des Lebens und Denkens
des italienischen Philosophen Antionio Gramsci vor-
gelegt, die fiir den Unterricht in der Sekundarstufe 11
genutzt werden kann, Darin wird auch das Problem der

Authentizitat der Schilderung, Anspruch und Bedeu-
tung der Skumenischen Lebensstilbewegung eindrucks-
voll vor Augen gefiihri. Voss weist solchen Vorhutgrup-
pen. die um “titige Antizipation” (Bloch) bemiiht sind,
in dreifacher Hinsicht eine Schliisselfunktion fiir den
gesellschaftlichen Wandel zu, nidmlich "Seismograph
zu sein fiir die Schiden, Ungerechtigkeiten und Folge-
probleme des gegenwiirtigen Entwicklungspfades der
Industriegesellschaft: Experimentierfeld zu sein fiir
alternative Emwiirfe. Technologien. Gesellungsformen
und politische Handlungsmodelle: Veriinderungspoten-
tialin Bildung, Medien und Politik zusein fiirnotwendi-
ge Schritte der Gesellschaft” (S.143). Klaus Seitz

Unerentwicklung am Beispiel Sardiniens themaltisiert.
Werner Riigemer: Wohin kann Antonio gehen?, Verlag
Demokratie. Dialektik und Asthetik Kéln 1992, 30 Sei-
ten. (ks)

Kolumbus-Jahr-Kalender

Das Pidagogisch-Theologische Institut hat, in Zu-
sammenarbeit mitdem Institut ftir Lehrerfortbildung in
Hamburg eine iiber dreiBig Seiten starke Broschiire mit
Veranstaltungshinweisen der zweiten Jahreshiilfte zum
"Kolumbus-Jahr" (1. August bis 31. Dezember) her-
ausgegeben. Dieser Kalender weist sehr iibersichilich
auf die Veranstaltungen von iiber 50 Organsiationen und
Aktionsgruppen hin, die im norddeutschen Raum, vor
allem in Hamburg und Schleswig-Holstein. stattfinden,
Einekurze Charakierisierung der jeweiliegn Veranstal-
tungen erleichtert die Entscheidung zum Besuch. Diese
Broschiire ist kostenlos beim Pidagogisch-Theologi-
schen Institut Nordelbien - Arbeitsstitte Hamburg,
Teilfeld 1, 2000 Hamburg 11 erhiiltlich. (aky)

Nord-Siid Rundbrief
Das Europdische Biiro fiir kommunale Entwick-
lungszusammenarbeit der Stadt Mainz gibteinenregel-
miiBig erscheinenden Rundbriefl zur Information der
Nord-Siid-Foren der Bundesrepublik heraus. Bezug:
Europiiisches Biiro fiir kommunale Entwicklungszu-
sammenarbeit der Stadt Mainz, Gerold Weisrock, Amt
fiir Offentlichkeitsarbeit. Postfach 3820, 6500 Mainz.
(akr)

Erziehung zur globalen Verantwortung durch
NGOs

Eine "streaty on environmental education for sub-
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taibnable societies and global responsibility” wurde auf
dem NGO-Global-Forum anliBlich der UNCED in Rio
de Janeiro verabschiedet. Die deutsche Ubersetzung
werden wir in einer der niichsten Ausgaben der ZEP
dkumentiren. Kontakt: World University Service, Goe-
benstr. 35, 62 Wiesbaden. (ks)

Development Education in Europa

Das Nord-Siid-Zentrum des Europarates gibt unter
dem Titel "The Interdependenz” einen monatliche er-
scheinenden Rundbrief heraus. Der Rundbrief kann
kostenlos bezogen werden iiber: North-SouthCenter,
299 Avenida da Liberdade 4. P-1200 Lisboa. (ks)

Kommunale Entwicklungszusammenarbeit

Eine Arbeitshilfe fiir Dritte-Welt-Gruppen mit hilf-
reichen Hintergrundinformationen und Aktionsvor-
schliigen fiir die Entwickloungszusammenarbeit im
kommunalen Umfeld hat der Dachverband entwick-
lungspolitischer Aktionsgruppen Baden-Wiirttembergs
(DEAB) vorgelegt. Die 43seitige Broschiire unter dem
Titel "Global denken - kommunal handeln” kann fiir DM
2in Briefmarken hezogen werden bei: DEAB, Blumen-
str. 15, 7 Stuttgart 1. (ks)

Unterrichtsmaterial zum Golfkrieg und zur Nah-
ostkonferenz

Vorschlidge und Materialien zu einer Unterrichisein-
heit zum Golfkrieg (Sek. I} und zur Nahostkonferenz
(Planspiel fir Sek I1) sind in einer 91seitigen von Asit
Datta herausgegebenen Broschiire (in Zusammenarbeit
mit GEW Hannover) erschienen. Sie kostet DM 3 (+
Porto) und ist erhiltlich bei: GEW Hannover, Gabels-
berger Str. 7, 3 Hannover 1. (akt)

Missio-Jugendaktion 1992

Die diesjihrige Jugendaktion des katholischen Hio-
olfserkesmissio Aachen widemte sich schwerpunkt-
miBig dem Alltag Jugendlicher und der kirchlichen
Jugendarbeit in Kumbo im Nordwesten Kameruns.
Angeboten werden zu diesem Thema uv.a. eine Werk-
mappe. Unterrichisbausteine fiir den Religionsunter-
richt, sowie zahlreiche Aktionsmaterialien, Bezug:
missio, PF1110,51 Achen. {Ks)

Human Development Report 1992
DerHuman Development Report 1992 (Oxford Uni-
versity Press,216 S., Pb) ist im Horlemann Verlag er-
schienen und kann dort zu DM 48 bestellt werden: Hor-
lemann Verlag, Lohfelder Str. 14. 5340 Bad Honnef.
(akt)

Dritte-Welt-Literaturclub

Die "Erkldrung von Bern" lddt zueinem Literaturclub
cin, der Weltliteratur von einer anderen Seite, als bishe-
rige Literaturclubs, betrachtet. Der ANDERE LITERA-
TURCLUB fiihrt ausschlieBlich Belletristik aus Afirka,

Asien und Lateinamerika in seinem Programm. Diese
Literatur beschreibet unsere Welt aus einer anderern
Perspektive und relativiert damit das Vertraute. Vier
aktuelle Neuerscheinungen stehen 1992 auf dem Pro-
gramm: Nuruddin Farah (Somali): Maps. Duong Thu
Huong (Vietnam): Die Liebesgeschichte vor der Mor-
gendimmerung. Diana Raznovich (Argentinien):
Wiinschdirwas. Emil Habibi (Paldstina): Der Peptimist.
Kontakt: Erklidrung von Bern, Quellenstr, 25, PF 8031
Ziirich, Schweiz. (bt)

Kongrefidokumentation

Vom World Unviersity Service wurde die Dokumen-
tation des gleichnamigen Kongresses vom 29.9.-
1.10.1990 in Kéin unter dem Titel "Der Nord-Siid-Kon-
flikt. Bildungsauftrag fiir die Zukunft” herausgegeben,
Das Buch hat 288 Seiten, zahlr, Abb., und kostet DM
I8. (akt)

Unterrichtsmterial zu Kolumbus

Im Oberstufen-Kolleg ander Unviersitit Bielefeld ist
das von Joachim Madller herausgegebene Broschiire
"Das ei des Kolumbus? Lateinamerika und Europa im
Unterricht. Perspektiven auf das Jahr 1992" erschienen.
DerBand umfafit 176 Seitenund kostet DM 16. Kontak1:
Redaktion AMBOS, Oberswufen-Kolleg, PF 8640, 48
Bielefeld 1. (akt)

Unterrichtseinheit zum Flichtlingsproblem

Die Kindernothilfe veriffentlichte jetzt eine Unter-
ichtseinheit zum Thema "Menschen auf der Flucht", die
vor allem fiir den Konfirmanden- und Religionsunter-
richt konzipiert wurde. Die 28seitige didaktisch aufbe-
reitete Broschiire ist erhiltlich lber: Kindernothilfe
Informationsienst. Diisseldorfer Str. 180, 41 Duisburg
28. (akt)

Tagungsberichte

Entwicklungspiadagogische Informationszentren
Rund 25 entwicklungspidagogische Informations-
zentren und Lehrerbibliotheken zum Lembereich "Dritte
Welt" aus alten und neuen Bundesliindern wie auch aus
Osterreich und der Schweiz waren im Juni bei einem
ersten Koordinationstreffen in der Ev. Akademie Ar-
noldshain vertreten, Neben Fragen der Bibliotheksver-
wiltung und der Datenvernetzung wurden dabei vor
allem auch Perspektiven fiir die iiberregionale Zusam-
menarbeit erdriert. Beschlossen wurde u.a. die Erstel-
lung eciner Informationsbroschiire "who is who" zur
Selbstdarstellung aller entwickluungspidagogischen
Informationszentren und Mediotheken, sowie die Er-
arbeitung einer gemeinsamen jihrlichen Evaluationsliste
vonneuerschienenen Unterrichtsmaterialien (in Zusam-
menarbeit mit dem Schweizer Forum "Schule fiir eine
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Welt" und dem Osterrischischen Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik). Dasnichste Arbeitstreffensollim
kommenden Jahr in Berlin stattfinden. Kontakt: Ent-
wicklungspiidagogisches Informationszentrum,Planie
22,7410 Reutlingen 1. (ks)

AbschluBerklirung der Nord-Siid-Foren

Die AbschluBerkliirung der 4. Bundeskonferenz der
Nord-Siid-Foren wurde in Form einer 6seitigen DIN-A-
4-Broschiire veroffentlicht und kann bezogen werden
bei: Eurpiisches Biiro fiir kommunale Entwicklungs-
zusammenarbeit der Stadt Mainz, Gerold Weisrock, PF
3820, 65 Mainz. (akt)

Forum " Gemeinsam statl einsam - Begegnung,
Bewegung, Aktion"

DerOIE-Kirnten hatim Juni 1992 ¢in Forummitdem
Titel: "Gemeinsam statt einsam - Begegnung. Bewe-
gung, Aktion" veranstaltet, bei dem iiber 30 AktivistIn-
nenaus verschiedenen Umwelt-, Friedens-, 3. Welt- und
Menschenrechtsgruppen an der Universitit Klagenfurt
zusammengekommen sind, um Erfahrungen auszutau-
schen und iiber gemeinsame Projekte zu beraten. Ziel
wares, eine lingerfristige Vernetzung dieser Gruppenin
Kirntenaufzubauen. Inden Arbeitsgruppen wurden u.a.
folgende Themendiskutiert: "Friede/Migration/Antiras-
sismus”, "Umwelt und Entwicklung", "Partizipation/-
Frauen/Bevolkerungspolitik”. U.a. soll eine Koordina-
tionsstelle fiir den Bildungsbereich in Kimnten einge-
richtet werden, (vp)

DGIE-Kommission " Bildungsforschung mit der
Dritten Welt"

Entwicklungspiidagogik ist nun auch ein Arbeitsfeld
in der DGIE-Kommission "Bildungsforschung mit der
Dritten Welt". Bei ihrer vorletzten Sitzung in Berlin
wurde dies einstimmig beschlossen, Bei der letzten
Sitzung in Neu-Seddin bei Potsdam wurde als Rahmen-
thema fiirdie niichste Arbeitstagung vereinbart "Migra-
tion als Herausforderung fiir die Pidagogik”. Die Ta-
gung wird vom 2.-3, Juli 1993 vorauss. in Weingarten
stattfinden. Die ZEP wird kiinftig den Kontakt zu dieser
Unterkommissionder Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft auch personell aufrechierhalten.
Eine Kooperation der ZEP mit dem BDW-Rundbrief ist
fiirniichstes, spiitestens iiberniichstes Jahr geplant (Kon-
takt: Prof. Dr. W. Karcher. TU Berlin,FB 33, FR 4-8,
Franklinstr. 28/29, 1000 Berlin 10). (akt)

Termine

Lehrerfortbildung der Konrad-Adenauer-Stiftung

Die Konrad- Adenauer-Stiftung, Institut fiir Politische
Bildung, Bildugnszentrum Schloss Eichholz (3047
Wesseling) bietet Seminare zur Lehrerfortbildung u.a,

auch fiir den Bercich er Enmwicklungspolitik an, u.a.:
12.12-15.12.1992 (Va-Nr. 317) "Eine Welt - eine Zu-
kunft: Entwicklungspolitik als Thema im Schulunter-
richt”. Fachtagung fiir Lehrerinnen und Lehrer an
Realcshulen und Gesamischulen (Sek. I). (akt)

Bd-Wttbg: Ausstellung "Kurs Nord-Siid"

Die am 17.9.91 in Swttgart erdffnete Ausstellung
"Kurs Nord-Siid" {iber die Entwicklungszusammen-
arbeit des Landes Baden-Wiirttemberg kann weiterhin
bei verschiedenen Anlissen gezeigt werden, auch wird
von der gleichnamigen Broschiire eine Neuauflage er-
stellt. Von dem Film "Global denken - solidarisch han-
deln” ist eine Schulversion geplant. Kontakt: Ministeri-
um fiir Wirtschaft, Mittelstand und Technologie Bd-
Witbg., M. Schmid. Ref. Entwicklungszusammenar-
beit. PF 103451, 7 Swngart 10, (wus)

Hamburg: Jahresseminar " Global denken - lokal
handeln"

Ab dem Schuljahr 1993 ist in der Lehrerfortbildung
ein 14tigiges Juhresseminar (2 4 Std.) "Global denken,
lokal handeln" zur fichereiibergreifenden Behandlung
von Entwicklungspolitik und Okologie (unter Einbezie-
hung von Materialien von NRO) vorgesehen. Kontakr:
Paul Cremer. Institut f. Lehrerfortbildung - Beratungs-
stelle Erdkunde, Moorkamp 7. 2 Hamburg 36, (wus)

Berlin: Entwicklungspolitischer Bildungskongrefy
Unter Federfithrung des Emwicklungspolitischen
Bildugns- und Informationszentrums (EPIZ) wird ge-
genwiirtig vonciner Arbeitsgruppe ein entwicklungs-
politischer BildungskongreB unter dem Titel "Berliner
BildungskongreB - Leben (und) Lernen in der Einen
Welt" fiir den 23.-25. September 1992 vorbereitet. Kon-
takt: Dr. Maria RosaZapata, EPIZ, Georgenkirchstr. 70,
0-1017 Berlin. (wus)

Erziehung zum ékologischen Humanismus

Das Landerziehungsheim Schule Marienau (bei
Liineburg) veranstaltet vom 16.10-18.10.92 das 2. Ma-
rienauer Symposiuon unter dem Titel "Reformpidago-
gik heute. Wege der Erziehung zum kologischen Hu-
manismus” u.a, mit Referaten von Woll-Dieter Hasen-
clever, Gerold Becker, Klaus-Michael Meyer-Abich,
Emst Ulrich von Weizsdckere u.a. Kontakt: Schule
Muarienau. 2121 Dahlem-Maricnau. (akt)

Verschiedenes

Bildungsprojekt zur Migration in Osterreich
DerOsterreichische Informationsdienst fiir Entwick-

lungspolitik (OIE) in der Steiermark hat im Friihjahr

1992 in vier steirischen Gemeinden ein Informations-

* projektzurMigrationsproblematik durchgefiihrt, umdic
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Bevolkerung tiber Herkunft und Fluchtursachen der in
ihrer Gemeinde ansissigen Fliichtlinge aufzukliiren. Das
vom Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst auf
die Dauer von sechs Monaten finanzierte Projekt war
sehr erfolgreich. Eine detaillierte Beschreibung der
Aktion wird voraussichtlich in der nichsten ZEP zu
finden sein. (vp)

"(;lobale Migration" im Unterricht

Im Rahmen der Reihe "Dritte Welt im Unterricht”
des OIE entsteht gerade eine Unterrichtseinheit zum
Thema "Globale Migration”. Angesichts der Asylpolitik
der europiiischen Linder, angesichts der Kriege in un-
mittelbarer Nachbarschaftund deserstarkenden Rechis-

Wolfgang Hein (Hrsg.)

Umweltorientierte
Entwicklungspolitik

Schriften des Deutschen Ubersee-Instituts, Hamburg, Nr. 14
Hamburg 1992 - zweite erweiterte Auflage -
ISBN 3-926953-13-6, ca. 500 S,, DM 38,00

Der vorliegende Band will einen Uberblick dber den Stand der Diskus-
sion zu den entwicklungspolitischen Schiulfolgerungen geben, die aus
der aktuellen Diskussion ber globale Umweliprobleme und deren
okonomische und sonale Implikatonen gezogen werden.

In einem einleitenden Teil beleuchten finf Beitrage die Herausforde-
rung an eine neue umweltonentierte Enmwicklungspoliuk aus verschie-
denen Positionen (u.a. entwicklungstheoretische Implikationen. Ent-
wicklung eines humanékologischen Ansatzes fur Agrar- und Enmwick-
lungspolitik, zum Konzept der “nachhaltigen Entwicklung®). Darauf
folgen einige Beitrage, die sich primar mut instirutionellen Aspekien
beschéftigen (u.a. mit den grundsatzlichen Schwierigkeiten einer kon-
sequenten Umweltorientierung in entwicklungspolitischen Institutio-
nen; mit der Problematik des okologischen Wissenstransiers sowie mit
den verschiedenen institutionellen Tragern wie BMZ, Nichtregierungs-
organisationen und internationalen Organisationen). Darauf folgen
Beitridge zu einzelnen Bereichen der Entwicklungspolitik:

- Entwicklungsprobleme des Energiescktors

- Probleme und Maglichkeiten der Nutzung des Tropenwaldes
- umweltbezogene Agrarentwicklung

- industrielle Abfallprobleme.

- UN-Konferenz fur Umwelt und Entwicklung (UNCED)

Zu bezichen durch:
Deutsches Ubersee-Institut
Neuer Jungfernstieg 21
D-2000 Hamburg 36
Tel.: (040) 35 52 593
Fax : (040) 35 62 547

radikalismus ist das Thema aktuell und wichtig, gerade
auch fiir die Schule. Das Heft wird fiir die Sek. I kon-
zipiert und soll Anfang April 1993 erscheinen. Der OIE
bittet alle jene ZEP-Leserlnnen, die Informationen ge-
ben konnen bzw., die ein Interesse daran haben, das Heft
in thren Verteiler aufzunchmen, sich zu melden (Kon-
takt: Veronika Prasch, OIE, Tuchlauben 8. A-1010
Wien. Tel, 043/222/553 37 55/18). (vp)

Umwelterziehung ist Spitze
Gefragt nach den wichtigsten bildungspolitischen
Aufgaben, setzen79% der Studenten einduetige Akzen-
te: die Erzichung zum Umweltschutz liegt ihnen beson-
ders am Herzen. Es folgen (in der Reihenfolge der Nen-
nungen): Anerkennung der Ausbildung in der EG
161% ), Bessere Ausbildung fiir Frauen (56% ), Neue
Technologien in der Ausbildung (46% ), Mehr Aus-
tausch mitdem Ausland (43% . Ausbau der Univer-
sitden (369, Abbau des Numerus Clausus (17%).
Quelle: oko-test. Juni 92, 8. 62. (akr)

Eine-Welt-Info-Mobil
Neue Wege in der emwicklungspiidagogischen
Offentlichkeitsarbeit geht das Schweizer Forum
"Schule fiir eine Welt" mit einem INFO-MOBIL,
einer fahrbaren Lahrmittclausstellung (Renault
Trafic). die von Organisationen, Instituionen und
Einzelpersonen fiir Weiterbildungskurse, Lehrer-
veranstaltungen usw. gemietet werden kann. Kon-
takt: Forum "Schule fiir eine Welt", Sekretariat,
Busskirchstr. 106, CH-8645 Jona.

(cgz/akt)

Dritte Welt in bayerischen Lehrplanen

In dem veriffentlichien Gesamtlehrplan fiir die
baverischen Gymnasien gehort die Dritte-Welt-
Thematik zu den verbindlichen Themenbereichen,
auf die auch in den einzelnen Fachlehrplinen an
geeigneter Stelle Bezug genommen wird, Auch bei
derderzeitigen Uberarbeitung der Lehrpline fiirdie
Realschule wird die Problematik verbindliche be-
ricksichtigt. (wus)

Hamburg: AG zur entwicklungspolitischen
Bildung

In Form einer Gespriichsrunde hat sich in Ham-
burg ein Arbeitskreis instituionalisiert, der die
Griindung einer tiberbehordlichen Arbeitsgemein-
schaft Entwicklungspolitische Bildung und Offent-
lichkentsarbeit anstrebt. Ziel ist die Verstirkung
entwicklungspoliischer Bildungsarbeit in ham-
burg. Er setzt sich zusammen aus Vertetern von
zustindigen senatorischen Behorden, von NRO,
von pidagogischen Instituten und aos Lehrern,
Kontakt: Paul Cremer und Jorg-Robert Schreiber,
Institut . Lehrerfortbildung. Moorkamp 7, 2 Ham-
burg 36. (wus)
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Annette Scheunpflug / Klaus Seitz (Hrsg.):
Selbstorganisation und Chaos. Entwicklungspolitik
und Entwicklungspadagogik in neuer Sicht, ca. 160
S.. brosch. DM 34 -, erscheint 11/92.
Subskriptionspreis: DM 28.-

YRR Annene Scheunpflug / Alfred K. Treml
(Hrsg.): Entwicklungspolitische Bildung.
Bilanz und Perspektiven in Forschung und
Lehre. ca.240 S., brosch., DM 38.-, erscheint
4/93. Subskriptionspreis: DM 32 -

PP Ulrich Klemm: Libertire

Padagogik, Studien zur

padagogischen Rezeption des

modernen Anarchismus. ca. 160

S., brosch,, DM 34 .-, erscheint

6/1993, Subskr.: DM 28.-

Differenz
(vom lat.
differentia,
»Unterschied«);

?

auch: Diskussionsforum, mo-
dernes: auch: Evolution der
Gesellschaft; auch: Entwick-
lungskrisen: auch: Weltgesell-
schaft: auch: philosophische
Analyse der Gegenwart; auch:
padagogische Analyse der Ge-
genwart: auch: geistige Scheu-
X BRRERY Klappen, Autoren ohne: auch:
LR skeptisch; auch: weltoffen:
auch: unorthodox: auch:
interdisziplinir

& SCHWARZENBART
TUBINGEN / HAMBURG

. <44 =
Nutzen Sie den aUCh A edltlon &
Subskriptions- differenz O
Vorteil und jum
bestellen sofort O
bet: =

Verlag Schoppe &

©
&; »I o ‘ﬂ‘
Schwarzenbart, =
. 2=
Nonnengasse 1, =
74 Tiibingen.

xy}'
W



ed K. Treml:
rlebensethik.
hworte zur
ktischen Ver-
ft im Horizont
odkologischen
;€.

litionellerweise
haftigt sich die . T

k mit dem Guten Alfred K. Treml
'n, also mit dem-

zen, was dem " .
an einen Sinn gibt. Uberlebensethlk
dem Augenblick,

lie tkologische
@ offenkundig

de und das Uber- Stichworte zur
n des ganzen Praktischen Vernunft
schlichen Lebens im Horizont der

diesem Planeten.
ie Verfugungs-
ht menschlicher
as uberging, 15t
auch das Lher-
n, bisher als
ale und vernach-
ighare Voraus-
ung aller ethi-
n Praxisentwiirfe
ematisch uber-
1, unvermeidbar
imer ethischen
agorie geworden,
urch verschwin-
die traditionellen
men der Ethik
t aus dem Blick,
*sie erscheinen
- im Lichte einer
riden Bedrohung
st als mogliche
achen fiir das
vhte Uberleben.
1 es vielleicht
ide die kultur-
‘ifischen Aus-
rungsformen
©n. was wir mit
om Leben zu
sichnen pflegen,
ans in unzere Uberlebenskrise gefithrt haben? Ist das bedrohte Uberleben, die Zerstorung der Natur
der Zukunft, vielleicht nur eine Nebenfolge unseres Strebens nach Gluck?
and von vierzehn Stichwortern wird diesem Verdacht systematisch nachgegangen. Sie lauten: Ethik,
srleben, Wissenschaft, Praxis, Frieden, Evolution, Verantwortung, Erkenntnis, Zufall, Ganz-
tlichkeit, Krieg, Natur, Das Wilde, Freiheit. Der Verdacht wird erhartet und Konsequenzen ange-
ret. Texte. die nicht nur betroffen machen, sondern auch spannend zu lesen sind. Texte, die auf Zustim-

okologischen Krise

1g und Widerspruch stofien werden.

stellungen an: Verlag Schoppe & Schwarzenbart, Nonnengasse 1. D-7400 Tibingen



