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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser.
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2 VERLAG PETER LANG

Sichtweisen wider. In diesem Heft werden Sie ein

Hauptbeitras (von Hosle)lesen, derdie "Dritte Welt*ans
philosophischen Sicht betrachiet und dabei Positionen
bezieht, diein vielerlel Hinsichtjenén widersprechen, die

ich in meinent letzten Beityag uber "Entwicklungs:
politik und Entwicklungspidagogik in newer Sicht
(Heft 1/91) entwickelt habe. " Dritte Welt" erschemt
hier im Hosle-Beirag eher in traditioneller Sicht,
Originell und mutig it sicher die philosophische
Sichtweise. Sie ordnet und biindelt begriffliche und
logische Universalien, die unserer Kommunikation
fiber "Dritte Welt” immer schon zugrundelisgen,
ohne da wir uns dessen immer bewullt wiren.
Allerdings ist dieemgenommene (universalistische)
Position bei Lichte beschen doch ein evolutionisti-

sche und tetht die Welt statt 1n drei letztlich sogarin

sieben Teile ein. Das wird schon im "ZEPpelin®
problematisiert. Wie stehen Sie dazu? :

Derzweize Hauptbeitrag (Schiroeder) ist eine ebenso
originelle Betrachtung eines traditionellen Gegen-
standsbereichs. DerMathematikunterricht - werhiiite.
das gedacht? - wird hier als Ort fiir interkulwurelle
Erziehung entlaryt, Das Vertraute entpuppt sich in'

dieser Analysealsdasvertrant gemachie (verschiitte~
12) Fremde. s

Daneben finden Sie in diesem Heft eine Flille von
{Tagungs-)Berichten, Rezensionen, Informationen
und Portraits. Die ZEP entwickeltsich. dus zeigtsich
inder Komposition diesés Hefres deutlich, zuginemn
informativen Zeitschrift fir alle entwicklungspad-
agogische Interessierte mit einer hohen Servicelei-
stung. Neben theoretischen Hauptbeitragen und
Forschungsberichten finden Sig unterrichishezogene

Uberblicke. neben Tagungsberichten eine Vielzaht

von Informationen aus der Szene und Besprechungen
neier Literatur,

Das Profil unserer Zeitschnift ist damit Klarer gewor-

den. Die Konzentration auf entwicklungsbezogene
Bildung hatte allerdmgs seinen Preis: die alte Band-
brerte moglicher Themen wurde verengt. Einige der

Leser haben deshalb abbestellt. Wir milssen diesen
Verlustersetzen durch Newabonnenten und bittenalle

Leserum ihre Mithilfe dabei.

Alfred K. Trem!
6592 ¢
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Vittorio Hosle

Die Dritte Welt als ein
philosophisches Problem'

Der Titel mag aus zwei Griinden seltsam erschei-
nen'. Zum einen, weil man leugnen kann, daf} der
Begriff "'DritteWelt" berechtigt ist. Nach der Auflo-
sung des Warschauer Paktesscheint es nur noch zwei
Welten zu geben - die Welt der Armen und die der
Reichen - und die fundamentale politische Frage der
niichsten Jahre scheint zu sein, ob die osteuropii-
schen Linder und die Sowjetunion Teile der Ersten
oder der noch immer sogenannten Dritten Welt
werden (diedannumgetauft werdensolltein "' Zweite
Welt'"). Zum zweiten ist der Gebrauch des Wortes
""Welt' hichst fragwiirdig- tatsiichlichsuggeriertes,
daf} die verschiedenen Welten Autonomie besifien
und iibersieht dabei, daf} alle Menschen in einer und
nur einer interdependenten Welt leben. SchlieBlich
dientdieDurchnummerierungverschiedener Welten
eindeutig nicht nur dem Zweck einer Nomenklatur.
Sie suggeriert, daf} die verschiedenen Welten ver-
schiedene Stellen in einer Wertehierachie einneh-
men: die Erste Welt ist der Dritten Welt irgendwie
iibergeordnet, und es ist das Ziel der Dritten Welt,
sich der Ersten anzunihern. Dies wird jedenfalls mit
dentermini"Entwicklungslinder' und "entwickelte
Linder" impliziert.

Doch selbst wenn es uns geldnge, einen besseren
Begriff fiir diese komplexe Realitdt. auf die wir uns
iiblicherweise mitdem Ausdruck "Dritte Welt" beziehen,
auszuarbeiten, so wiirde eine zweite Frage auftauchen:
wiesobildet diese Realitdtein philosophisches Problem?
Man wiirde ja bereitwillig zugeben. daB Winschafts-
wissenschaftler, Soziologen, Politologen, Anthropolo-
genund in wachsender Zahl auch Naturwissenschafiler,
besonders Geographen und Biologen mit 6kologischem

Interesse sich mit dieser Realitit befassen miissen, doch
warum Philosophen? Tatséichlich ignoriertdie Mehrheit
der zeitgendssischen Philosophen dieses Problem und
ziehtes vor, subtile Theorien auszuarbeiten. die wenig zu
einem Verstindnis der Welt, in der wir leben, beizutra-
gen scheinen. Selbstverstandlich ist diese Klage kein
Argument. es konnte das Schicksal derPhilosophie sein,
fiir die moderne Weltimmer wenigerrelevant zu werden,
eine bei weitem kompliziertere Weltals alle vergangenen
Kulturen.

In einem gewissen Sinne jedoch beantwortet gerade
die Tatsache, daB wir das erste Problem ansprechen,
unser zweites Problem. Die Kldrung von Begriffen ist
eine klassische philosophische Aufgabe. Indem wirden
Begriff "Dritte Welt" benutzen, setzen wir eine Anzahl
von hochst fragwiirdigen Dingen voraus, die uns unbe-
haglich sind, und diesem Unbehagen kann nur durch die
Philosophie begegnet werden, Seit Plato wird Philoso-
phieimmer wieder als die universale Meta-Wissenschaft
verstanden, als diejenige Disziplin, die von den all-
gemeinen Begriffen und Denkvoraussetzungen handelt,
von denen die einzelnen Wissenschaften ausgehen,
liblicherweise ohne je deren Giiltigkeit zu reflektieren.
Daherbinich festdavoniiberzeugt,daB der Fortschrittin
den Natur- und Geisteswissenschaften die Philosophie
niemals iiberfliissig machen wird. Im Gegenteil: Die
AuflosungderGrenzenzwischendeneinzelnen Wissen-
schaften wird die Philosophie vielleicht sogar noch
notwendiger machen. Wirerkennen immer mehr, daB die
verschiedenen Disziplinen, um angemessen auf ein
Problem wie das der "Dritten Welt" zu reagieren. zu-
sammenarbeiten miissen; und obwohl uns immer noch
eine Theorie der Wissenschaft fehlt, welche die inter
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disziplindre Arbeit thematisiert, so konnte doch die
Philosophie, verstanden als die Wissenschaft von den
Prinzipien der verschiedenen Wissenschaften, gut eine
solche Theorie entwickeln.

Die Bedeutung der Philosophie wird besonders
augenfillig, wenn wir iiber die normativen Voraus-
setzungen der Natur- und Geisteswissenschaften nach-
denken. Normative Setzungen sind tatsdchlich weder
analytisch noch empirisch, und deshalb kann nur die
Philosophie hoffen, sie auf rationalem Wege zu behan-
deln. Wir haben oben bereits gesehen, daB in dem Won
"Dritte Welt" versteckt wertende Bedeutungsnuancen
vorhanden sind; und noch mehr brauchen wir die Philo-
sophie, wenn wir auf die ausdriicklich normative Frage
antworten wollen, was geschehen soll angesichts des
ethischen und politischen Problems, das die Dritte Welt
darstellt. Denn es ist klar, dab der wachsende Abstand
zwischen Erster und Dritter Welt einige der schwierig-
stenmoralischen Fragender modernen Weltaufwirft. Er
stellt nicht nur die elementarsten Vorstellungen von
Gerechtigkeitin Frage, zusammen mitderokologischen
Krise® und der Anhdufung von Massenvernichtungs-
waffen bedrohter das Uberleben der Menschheit. Nahe-
zu alle traditionellen Fragen, die unser moralisches
Verhalten betreffen, scheinen merkwiirdig obsolet
angesichts dieserdrei Probleme-denn, wenn esunsnicht
gelingt, sie zul6sen, werden sich kiinftige Generationen
kaum mehr iiber irgendwelche moralische Fragen
Sorgen zu machen haben. Es spricht nicht nur gegen die
Flexibilitdt unserer westlichen Gesellschaften, dafl es
uns nochimmernichtgelungenist,neue Normen, welche
die Okologie und die Dritte Weltbetreffen. in das System
von Regeln zu integrieren, das unser Verhalten be-
stimmt. Es spricht auch - zumindest bis zu einem be-
stimmiten Grad - gegen das Forschungssystemn an unseren
Universitdten, dal wirbis heute noch nichtunsere neuen
Aufgaben auf iiberzeugende Weise in unseren morali-
schen Uberlegungen angehen. (...)

Die Situation, wie sie der Gegensatz zwischen der
sogenannten Ersten und der Dritten Welt repréasentiert,
scheint auf den ersten Blick in der Weltgeschichte nicht
neu. Zumindest seit der Entwicklung der Hochkulturen
- die nicht iiberall auf der Welt gleichzeitig stattfand -
konnen wir von der "Asynchronitit” der menschlichen
Weltsprechen: es gibt(einige) Kulturen, die "entwickel-
ter" sind als andere, und es ist dieser unterschiedliche
Grad der Entwicklung, welcher der Hauptgrund ist fiir
die enormen ethischen Schwierigkeiten innerhalb ihrer
Beziehungen.

Ich mdchte die Tatsache nachdriicklich betonen, daB
diese "Asynchronitat” fastein unvermeidlicher Charak-
terzug dermenschlichen Geschichte ist, zumindestistes
viel wahrscheinlicher, daB verschiedene Kulturen in
verschiedenen Regionen sich mit unterschiedlicher
Geschwindigkeit entwickeln, als daB sie sich gleichzeitig
entwickelt hitten. Asynchronitiit ist aus diesem Grunde
nichts Zufilliges, sondemn gehdn zur menschlichen
Existenz.

Indem ich den Ausdruck "entwickelter" gebrauche.
meine ich nicht, daB diese Entwicklung notwendig gut
ist,daB sie mit Notwendigkeitzueinerhheren Daseins-
form fiihrt: Diese sehr schwierige Frage kann spiter
angesprochen werden. Ichmeine lediglichdie Tatsache,
daB sich Kulturen veriindern und daB es Gesetze fiir
diese Verinderung gibt: gewisse Phasen kommen
notwendigerweise nach anderen. Die neue Phase einer
Kultur wird charakterisiert durch Merkmale, die zuvor
nicht existierten und die einen Schritt vorwérts im
ProzeB der Rationalisierung ausmachen® - wie immer
eine letzte Bewertung dieses Prozesses auch sein mag.

Obwohl wir, was die verschiedenen kulturellen
Subsysteme betrifft, von Rationalisierung sprechen
koénnen, so halte ich es doch fiir niitzlich, wenn wir
unsere Unterscheidungen hier auf die grundlegende
Dichotomie von technischer (instrumenteller) und
Werte-Rationalitit beschrinken. Die erstgenannte
Rationalitit strebt an, Wege zu finden, unser Ziel zu
verwirklichen, wie immer es beschaffen sein mag. Sie
gipfelt in der unglaublichen Macht diber Natur und
Gesellschaft, die die moderne Wissenschaft und Tech-
nologie (inklusive sozialer Techniken) der Menschheit
verschafft. Die zweite Ant von Rationalitat versucht
Kriterien zu finden, diese Ziele zurechtfertigen.undich
setze hier voraus (wiederohne diese Entwicklung schon
zu beurteilen), daB8 die Geschichte des moralischen
BewubBtseins der Menschheit gekennzeichnet ist vom
Vordringen zu universalen Idealen, wie sie zuerstinden
monotheistischen Religionen entstanden und ihre
philosophische Artikulation wihrend der Aufkldrung
erreichten. Die politische Verwirklichung dieser Ideale
setzt natiirlich technische Rationalitit voraus; der
Unterschied zwischen denbeiden Formenistdahernicht
absolut. Dennoch ist es auBerordentlich niitzlich, zwi-
schen den beiden zu unterscheiden.

Der"Fortschritt", soweiterdie technische Rationali-
tét betrifft, garandert normalerweise (wenn auch nicht
immerund keinesfallssofort) derentwickelteren Kultur
eine griBere Machr iiber die weniger entwickelten -
entweder ist ihre politisch Struktur besser organisiert,
arbeitet ihre Wirtschaft effizienter oder neue Erkennt-
nisse der Wissenschaftermoglicheneinebesseremilitd-
rische Technologie. Der Fortschritt beziiglich einer
Werte-Rationalitit fiihrt zu einem Gefiih] moralischer.
oft sogar auch intellektueller Uberlegenheit, die in den
Augen der iiberlegeneren Kultur eine Asymmetrie in
ihrer Beziehung zu weniger entwickelten Kulturen
legitimiert: ich erinnere nur an die Haltung der Hebraer
gegeniiberihrenbenachbarten polytheistischen Vélkern
und auf die Teilung der Welt durch die Griechen in das
eigene Volk und die Barbaren. Andererseits aber fithrt
dertechnische Fortschritt normalerweise nicht zu einem
vergleichbaren Gefiihl der Uberlegenheit, zumindest
gibteskaumeine Rechtfertigung fiireinsolches Gefiihl.
Esistjedochnichtausgeschlossen-esistsogarnatiirlich
- daB eine Gesellschaft, die lediglich auf dem techni-
schen Niveau iiberlegen ist, verzweifelt versucht, sich

"Asynchronitit
ist nichts Zufil-
liges, sondern
gehort zur
menschlichen
Existenz"
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"Trotz aller
Veridnderungen
hat bis heute
kein einzelnes
Ereignis die
europdische
Kultur in einer
Weise zerstort,
die vergleichbar
wire mit dem
Ende der grie-
chischen oder
romischen
Kultur"

selbst auch auf der moralischen Ebene als iiberlegen
anzusehen, umdamitihren Machtgebrauchzulegitimie-
ren.

Dietechnischiiberlegene Kultur kannihre vorteilhaf-
te Stellung dazu benutzen, andere Kulturen zu unter-
werfen oder auch nicht; sie kénnte sich auf Selbstver-
teidigung beschriinken, oder sie kénnte versuchen, mit
Hilfe von kulturellen, wirtschaftlichen und oder militéri-
schen Mitteln ihren EinfluB auszudehnen. Diejenige
Kultur, die in Bezug auf ihre Werterationalititentwickelt
ist.konnte sich wiinschen, dasselbe zu tun (doch das folgt
nichtmit Notwendigkeit): esist jedoch klar, daB sie nicht
in der Lage sein wird zu expandieren, wenn ihre Uber-
legenheit lediglich auf der Wenterationalitit basiert. Bis
ins 4.Jahrhundert v.Ch. hatten die Griechen (die sicher-
lich einen neuen Abschnitt in der Emwicklung der
wissenschaftlichen und der moralischen Rationalitit
bedeuten) weder den Ehrgeiz noch die Moglichkeit.
andere Volker zu unterwerfen, sie wollten nur ihre
Unabhingigkeit von den Persern wahren; und wenn wir
vonder Tatsacheabsehen, daBdie Griechenin Gegenden
Kolonien gegriindet haben, die zuvor nicht dicht besie-
delt waren, dann begann die Ausdehnung der gnechi-
schen Kultur erst, nachdem die Griechen selbst von
einem Volk unterworfen worden waren, das sie immer
als kulturell niedriger stehend betrachtet hatten: die
Makedonier. Mit Alexander dem GroBen, dem ersten
europiischen Imperialisten fand dererste Versuch statt,
abendlindische Kultur (sehr alten und differenzierten)
nichtabendlindischen Vélkemn aufzudringen: durch
seine grofe Expedition (nach Indien) tauchendie morali-
schenund politischen Fragen, diemitdem Themadieses
Aufsatzes zusammenhingen, zumersten Male auf. Esist
vermutlich nicht iibertrieben, wenn man feststellt, daf
das MiBlingen seines Plans nicht nur mit seinem [riihen
Tode zu tun hat, sondern auch mit der Tatsache, daf die
Griechen emotional und intellektuell noch nicht darauf
vorbereitet waren, sichmitdiesen Fragenauseinanderzu-
setzen: der Widerstand gegen Alexanders Versuche,
Griechen und Orientalen zu vermischen und einige
Seiten des orientalischen Stils zu iibenehmen, war
enorm®. Seine Expedition férderte jedoch die Entwick-
lung gewisser geistiger Vorstellungen, die zu einer
Losung der Probleme beitrugen, welche durch das
Aufeinanderprallen der Kulturen entstanden: im Helle-
nismus wird die Ethik der Polis, die fiir Plato und Aristo-
teles so charakreristisch ist, zunehmend durch eine
universalistische Moralphilosophie ersetzt; die Idee des
Kosmopolitismus' taucht auf,

Der nichste groBe Abschniut in der Geschichte des
europiischen Imperialismus® wird durch das rismische
Imperium verkorpert. Bemerkenswert ist hier. daB die
Romer nicht nur Kulturen unterwarfen, die in Bezug auf
beide Begriffe der Rationalitit weniger eniwickelt
waren, sie unterwarfen auch die Griechen, deren Unter-
legenheitin politischenund militdrischen Angelegenhei-
ten durch eine Uberlegenheit in den Kiinsten und der
Philosophie ausgeglichen wurde. Die besonderen

Beziehungen, die aus diesen Asymmetrien resultieren,
wiren eine eigene Untersuchung wert. Fiir meine Absicht
reicht es aus zu erinnern, daB einer der Griinde fiir die
GroBe der Romer genau in der Tatsache besteht, daB sie
schnelldie eilweise Uberlegenheit der Griechen erkann-
ten und so viel wie mdglich von thnen zu lernen ver-
suchten: ineinem gewissen Sinne gab es daeine griechi-
sche Revanche an den Rémem.” Beziiglich der weniger
entwickelten Kulturen, die von den Romem unterworfen
wurden, sind besonders zwei Gesichtspunkte wichtig: die
Romerintegrieriensierecht gutinihreigenes politisches
System. indem sie ihnen verschiedene Rechte gewihrien,
sie ziemlich fair regierten und ihre Sitten respektierten;
sie stirkten auBerdem deren Interesse, Glieder des
Rémischen Imperiums zu werden oderzu bleiben, indem
sie sieandie angenehmen Seiten der romischen Lebens-
weise gewohnten.

Auf der anderen Seite ist es wohlbekannt, daB die
Barbaren schlieBlich tiber diec Romer siegten: seit dem
3.Jahrhundert entstammten einige rémische Kaiser aus
weniger entwickelten Kulturen, und im 5. Jahrhundert
unterlag das Westromische Reich den Germanen. Von
der spatromischen Zeit bis in die Gegenwart haben sich
die gréBten Historiker, Philosophen und Theologen mit
den empirischen Ursachen und dem tieferen Sinn dieses
fast einzigartigen Falles in der Weltgeschichte ausein-
andergesetzt, dem Fall einer groBen Kultur durch Vélker,
die politisch, juristisch und kiinstlerisch wenigerentwik-
kelt waren.*

Nachdem die zentralen Elemente der griechischen
und romischen Zivilisation von den Kelten und Germa-
neninternalisiert worden waren, nahmdie Kultur Gestalt
an, die heute die Grundlage der Ersten Welt bildet.
Sicherlich wurde die Verschmelzung der R6émer und
Germanen durch die Tatsache erleichiert, daB das zen-
trale Legitimitdtssystem der neven Kultur eine Religion
war, dieauf dereinen Seite universalistischer waralsjede
vorangegangene und auf der anderen Seite die mythi-
schen Bediirfnisse der ehemaligen Barbaren ansprach.”
Trotzaller Veranderungen seit dem friihen Mittelalter hat
bis heute kein einzelnes Ereignis die europdische Kultr
in einer Weise zerstort, die vergleichbar wire mit dem
Ende der griechischen oder romischen Kultur; die
strukturelle Umwandlung dereuropdischen Kulturistauf
innere Verinderungen und ihre Ausdehnung auf andere
Teile der Welt zuriickzufiihren. Durch letztere ist das
Schicksal Europas zum Schicksal der Welt geworden;
und die Dritte Welt ist das letzte Resuliat dieser zwei
Faktoren: der européischen Expansion und dem grofen
Fortschritt, den das modemne Europa hinsichtlich der
beiden Begriffen von Rationalitidt gemacht hat.

Ineinem gewissen Sinne kannman sagen, daB mit der
Entdeckung Amerikas etwas analog zu unserem gegen-
wirtigen Dritte-Welt-Problem beginnt. Seit dem 14.Jh.
fingen verschiedene europiische Vilker an, andere
Kontinente zu besiedeln - Afrika, die beiden Amerika,
Asien, zuletzt Australien. Es wire einseitig, das ewige
Malthusianische Problem als den Hauptkatalysator
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dieser Kolonisierung zu betrachien: die Menschen
starben auch im Mittelalter an Hunger, und niemand
dachtedaran, Europazu verlassen. Eine Veranderungder
Mentalitdt warnotig, um die Saulen des Herkules hinter
sich zu lassen'"; und es ist nicht libertrieben. wenn man
diese Veridnderung in Verbindung bringt mit der Zer-
stérungdes begrenztenaristotelischen Kosmos®, dieden
Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit charakterisiert''.

Die Verneinungjeglicher gegebener Grenzenisteines
der Hauptmerkmale der modernen Welt; und es ist
schwierig fiir uns, die intellektuelle Neugierde, den
absoluten Glauben an eine theoretische Idee und die
Willensstirke zu bewundemn, die das Unternehmen von
Columbus anregten. Natiirlich standen hinter der Kolo-
nisation Amerikas starke Skonomische Interessen: die
schnelle Entwicklung des Handelskapitalismus’ wurde
sicherlichdurchdie Entdeckung des Goldes vorangetrie-
ben'’. Neben der intellektuellen Neugierde und der
schieren Habgier spielte der Wunsch, die Eingeborenen
zum Christentum zu bekehren, eine Rolle: der Missionie-
rungsdrang folgte ausdem universalistischen Charakter
des Christentums. Man begreift ein wichtiges Merkmal
der Beziehungen zwischen der Ersten und der Dritten
Welt vom 15.Jh. bis zur Gegenwart, wenn man die
besondere Mischung von brutaler Ausbeutung und dem
ernsthaften Wunsch, den Eingeborenen zu helfen,
erkennt, der charakiteristisch ist fiir diese Beziehungen.
Tatsichlich, Spaniens Beziehung zuden amerikanischen
Kolonienim 16.Jh. bleibt erstaunlich sowohl hinsichtlich
der unsagbaren Grausamkeiten, die den Eingeborenen
zugefligt wurden als auch hinsichtlich der Suche nach
Kriterien fiir die Gerechtigkeit, die das Verhalten den
Indianern gegeniiber regeln konnten'®, Der Leser von
Bartolomé de Las Casas’ "Brevisima relacion"" sollte
das Buch nicht beiseite legen, ohne die Tatsache zu
bedenken, dab alle diese Verbrechen zumindest ange-
prangert werden konnten und daB eine Offentlichkeit in
Spanienentsetzt war iiberdas. was Tausende von Meilen
entferntsichabspielte, und sich aufrichtigum Gerechtig-
keit bemiihte. Esistsicherlichnichteinfach, die folgende
Frage zu beantworten: Waren die Priester. die die Con-
quistadoresbegleiteten, ebenfalls verantwortlich, selbst
wenn sie die angewandte Gewalt verdammten, insofern
ihre Anwesenheit in gewisser Weise die Unternehmung
legitimierte? Es istunmdglich zu leugnen, daB sie allein
schon durch ihre Anwesenheit dazu beitrugen, daB das
Christentum als eine extrem hypokritische Religion
erschien, die vonuniverseller Liebe spricht und trotzdem
die Religion brutaler Krimineller war. Doch es ist klar,
dafiohnediese Anwesenheitschlimmere Grausamkeiten
geschehen wiren. Zumindestanerkennt Scheinheiligkeit
in der Theorie gewisse Normen, und indem sie das tut,
gibtsie den Unterdriickten die Moglichkeit, auf gewisse
Rechte Anspruchzuerheben. Offene Brutalitiitmagehr-
lichersein, aber Aufrichtigkeitistnichtdereinzige Wert.
Aufrichtige Brutalitit erzeugt nichts Positives; Schein-
heiligkeit dagegen trégt in sich die Kraft, sie zu iiber-
winden,

Die Entdeckung der Neuen Welt verdnderte das
Leben der Eingeborenen auf schreckliche Weise: Die
groBen mittelamerikanischenunddie Anden-Kulturen'’
verschwanden, Millionen Menschen starben. teils
wurden sie absichtlich getétet. teils starben sie durch
Krankheiten, die von den Europdiern eingeschleppt
worden waren. Beinahe so schlimm wie die Wunden, die
ihren Kérpern zugefiigt wurden, war die Identitdtskrise,
indiedie Eingeborenen fielen'*: Sie gehortennichtmehr
linger ihrer alten Kultur an und noch nicht zur europdi-
schen. Asynchronitit wurde zum Kennzeichen nicht nur
der Beziehung zwischen den beiden verschiedenen
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Kulturen, sondern auch ihrer eigenen Kultur, die sich
nicht mehr linger organisch entwickeln konnte. Imma-
nente Asynchronitit ist tatséchlich das auffallendste
Merkmal der Kulturen der Dritten Welt'".

Auch der europiische Geist wurde durch diese
Begegnung umgewandelt'®, Die Entdeckung anderer
Kulturen und einer neuen Welt erweiterte den Horizont
und zeigte neue intellektuelle Méglichkeiten. Doch sie
trugauch bei zuderKrisedes europiischen Glaubensan
die eigene Kultur; und diese Krise wurde verstéirkt durch
die Verbrechen, begangen durch die Europier. Viele
Werke der spiteren Literatur iiber den Kolonialismus -
ich erinnere besonders an Joseph Conrads "Heart of
Darkness” - beschreiben mit Entsetzen die Barbarei, in
welche die Europiier fielen; und sie alle gehen zu recht
davon aus. dal die Wiederholung einiger grausamer
Ritwale der Eingeborenen durch die Europaermoralisch
etwas viel Ungeheuerlicheres ist als die urspriinglichen
Taten der Barbaren. Denn Regression ist schlimmer als
mangelnde Entwicklung. Indiesem Zusammenhang ist
es bemerkenswert, daB schon im 16.Jh. eine Idealisie-
rung desedlen Wildeneinsetzte. Die Sehnsucht nach ar-
chaischer Denkweise und der Ekel iberdie Barbarei der
Reflexion gehen Hand in Hand, und erst als in den

-

Foto: Schmitt 1976;
“Eine Afrikanerin fragt
nach dem Weg"
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"Es ist diese
Spannung zwi-
schen der un-
voreingenom-
menen Be-
schreibung des
wnderssein und
ler normativen
orstellung von
Gleichheit, die
bis heute das
Hauptproblem
in jedweder
Theorie tiber
gerechte Bezie-
hungen zwi-
schen verschie-
denen Kulturen
ausmacht”

letztenzwei Jahrhunderten die Subjektivitit jede Beriih-
rung mit einer objektiven Werteordnung verlor, wurde
diese ldealisierung vorherrschend.

Aus dem grundsdizlichen Zusammenprall von
Europiemn undeingeborenen Amerikanemnentwickelien
sich schon im 16.Jh. zwei wichtige Disziplinen: Inter-
nationales Rechtund Anthropologie. Vitorias "Relectio
de iure belli". der erste Versuch, rechtsgiiltige Kriterien
fiir einen gerechten Krieg zu finden. war, wie er in
seinem Vorwort sagt, durch die Eroberung Amerikas
motiviert'”; und jeder, der seine "Relectiode Indis" unter-
sucht, ist erstaunt iiber das hohe Niveau der Argumenta-
tion in diesem Buch. Vitoria verzichtet auf versuchs-
weise Rechtfertigungen fiir die Eroberung, die keinen
juristischen oder moralischen Sinn geben, und anerkennt
diejenigen rechtméBigen Anspriiche. die auch heute noch
als gerecht akzeptiert werden. Es ist besonders bemer-
kenswert, daB der Dominikanerménch die Vorstellung
miBbilligt, die Ablehnung des christlichen Glaubens
konnte einen gerechten Krieg gegen die Indianer legiu-
mieren (114); er glaubt jedoch, daB eine Weigerung, den
christlichen Missionaren zuzuhoren, einen Krieg recht-
fertigenkonnte (1112). Aberimmerwieder wiederholter,
daB die rechtliche Situation zwischen Spaniern und
Indianern symmetrisch sein miisse: jedem Recht, das fiir
die Spanier giiltig war, miisse ein Rechtentsprechen, das
auch fiir die Indianer galt (II 3). Wir sehen hier die
zentralen universalistischen Gedanken des christlichen
Naturrechts angewandt auf internationale und inter-
kulturelle Beziehungen; undtatsachlich setztdie weitere
Entwicklung der Rechtsphilosophie im Zeitalter der
Aufklarung diese argumentative Reihe fort, deren letztes
Ergebnis Kants universalistische Ethik und dermodeme
Verfassungsstaat sind. ‘Alle Menschen sind rationale
Wesen’ und ‘Die Indianer sind von Natur aus keine
Sklaven’ sind zwei der bedeutungsvollsten Feststellun-
gen von Las Casas in seiner Auseinandersetzung mit
Ginesius de Sepulveda, der Aristoteles’ Lehre von der
natiirlichen Sklaverei dazu benutzie, das spanische
Verhalten den Indianern gegeniiber zu rechtfertigen™.

Aberdie Anwendung der universalistischen Ideen auf
fremde Kultren ist nicht die einzige groBe Entdeckung
des 16.Jh. Die zweite wichtige Entdeckung ist. ich habe
es schon gesagt, die Anthropologie. Wihrend die nicht-
christlichen Kulturen, die dem mittelalterlichen Europa
bekannt waren, auf den beiden anderen monotheistischen
Religionen basierten und daher viele MaBstdbe der
Rationalitat mit den Christen teilten, war das beun-
ruhigendste Faktum der Indianer ihr Anderssein. Es ist
von hochster Wichtigkeit zu erkennen. daB es ein Topos
der Konservativen war, den Unterschied zu den India-
nern im Kontext des 16.Jh. zu betonen; denn wenn die
Indianer nicht wie die Européer waren, warum sollten
ihnen dieselben Rechte gewihrt werden? Das anthropo-
logische Interesse an den Unterschieden zwischen
Kulturen schien dem universalistischen Pathos einer
fundamentalen Identitit aller Menschen - hinsichtlich der
Grundrechte - zu widersprechen. Es ist diese Spannung

zwischen der unvoreingenommenen Beschreibung des
Anderssein und dernormativen Vorstellung von Gleich-
heit, die bis heute das Hauptprobleminjedweder Theorie
iiber gerechte Beziehungen zwischen verschiedenen
Kulturen ausmacht; und ich glaube, daB wir noch immer
weit von einer befriedigenden Theorie entfernt sind.

Jedoch, die Situation ist nicht einfach so, daB das
Interesse am Anderssein notwendig mit einer MiBach-
tung der Rechte der anderen Kultur verbunden ist. Lassen
Sie mich ein Problem in Erinnerung rufen, in das die
Spaniertief verwickelt waren -ich denke natiirlichan die
Menschenopfer. Es kann kaum Zweifel dariiber beste-
hen, daB die spanischen Conquistadores (sicherlich
Menschen, die an Blutvergielen gewohnt waren) emnst-
lichschockiert waren iiber die Opfer:™' sie rechtfertigten
oftihre eigene Brutalitit mitdiesem Brauch. Hierwurden
auf merkwiirdige Weise universalistische Vorstellungen
- die die Achtung vor dem unschuldigen menschlichen
LebeneinschlieBen - als ein Vorwand beniitzt, um gegen
die Indianer in einer Weise vorzugehen, die mit diesen
Vorstellungen nicht vereinbar war. Selbst Vitoria akzep-
tiert als legitimen Anspruch die Sorge fiir unschuldiges
Leben, das sonst geopfert wiirde (selbstim Falle, daB die
Opfermitihrem Geopfertwerdeneinverstanden sind (111
5)). Las Casas jedoch besteht darauf, daf dieser An-
spruch ungiiltig wird, wenn er zu einem Krieg fiihrt, in
dem mehr Menschen getétet, als tatsdchlich vor dem
Menschenopfer geretiet wiirden.™ Nun st es schwierig,
die Plausibilitatan Vitorias Argument zu leugnen. Wenn
mandie fundamentalen Rechte der Indianer auf der Basis
einer universalistischen Ethik akzeptiert, so kann man
diese Rechte kaum ihren Opfern versagen: und so schei-
nen universalistische Ideen, die alleine die Indianer zu
schiitzen schienen, auch gleichzeitig die gewalttitigen
Eingriffe in ihre Kultur zumindest als ultima ratio zu
rechtfertigen.

In diesem Zusammenhang versucht Las Casas zum
ersten Mal inder Weltgeschichte ein eigenes historisches
Verstandnis fiir eine weniger entwickelte Kultur zu
entwickeln. Zuerst erinnert er seine Zeitgenossen daran,
daBauchdieeuropdischen Volkerinihrer Vergangenheit
Menschenopfer gebracht hatten - Abraham war damit
einverstanden, seinen eigenen Sohn zu téten. Zweitens
sieht er einen tiefen moralischen Sinn im Menschen-
opfer: Die Indianer wollen Gott das Wertvollste, was sie
kennen, opfern, und das ist das menschliche Leben. Was
ein Zeichen grofter MiBachtung menschlichen Lebens
scheint, folgt in Wahrheit aus der hochsten Achtung.*
Natiirlich ist Las Casas iiberzeugt, daB auf die Dauer
Menschenopfer abgeschafft werden miissen, aber die
Bewertung dieser Sitte im Zusammenhang mit ihrer
Kultur befiihigt ihn, sie als weniger abstoBend anzusehen,
als sie allen seinen Zeitgenossen vorkam.*

Es scheint mir, daf einer der Griinde fiir Las Casas'
theoretische (und nichtnur politische) GroBe darinliegt,
daB in seiner Anndherung an die indianische Kultur
anthropologisch-ethnographische Interessen mit einem
universalistischen Pathos hinsichtlich fundamentaler
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Menschenrechte verbunden sind. Wenige Menschen
nachihmwareninderLage, beide Ansitze zu verbinden:
Kant und Mill entwickelten auf der einen Seite zwei
verschiedene Varianten einer universalistischen Ethik,
aber keiner von ihnen setzt sich mit der Tatsache ausein-
ander, daBB eine universalistische Ethik selbst das Ergeb-
nis eines langen historischen Prozesses ist. Kant glaubt
wirklich, daB derkategorische Imperativ zeitlosist. nicht
nurhinsichtlich seiner Giiltigkeit, sondemauch hinsicht-
lich seiner Anerkennung durch die Menschen; daher
kanner nichteinmal die Frage stellen(geschweige denn,
sie beantworten), wie wir uns anderen Kulturen gegen-
iiber, denen universalistische Prinzipien noch fremd
sind, zu verhalten haben. Das hauptsichliche ethische
Problem von Kants Ethik besteht darin, daB sie Sym-
metrie voraussetzt: Nichtmenschliche Wesen kénnen
daher genausowenig ihr Subjekt sein wie Kulturen mit
einer Mentalitét, die mit universalistischen Ideen noch
nicht vertrdglich ist. Sein Universalismus, der die Ge-
schichte des moralischen BewuBtseins ignoriert, kann
tatsichlich nicht die Basis einerangemessenen normati-
ven Theorie interkultureller Beziechungen sein.
Andererseits scheint die wachsende Beteiligung an
dem Anderssein und der Verschiedenheitin der moder-
nen Anthropologie die Méglichkeit normativer Setzun-
gen, ja sogar theoretischen Verstehens zu untergraben.
EsmuBirgendein gemeinsames Element geben, umsich
der anderen Kultur zu nihern. Wenn es keinerlei Uber-
einstimmung gibe, so konnte ich nicht einmal Unter-
schiede herausstellen, sondern miiBte hinsichtlich der
anderen Kultur schweigen; es wire nicht méglich zu
sagen, dafB die moderne Analyse archaischer Rationalitit
eine Entwicklungin Bezug auf die ahistorische Sichtder
Aufklarung kennzeichne.”® Noch gefihrlicher ist die
Verwechslung von Genese und Giiltigkeit durch unsere
Postmodernen. Wenn aus der Tatsache, daB die Idee der
Menschenrechte ein Produkt der Geschichte ist, gefol-
gert wird, daB sie keine interkulturelle Giiltigkeit hatte,
dann wire jeder Versuch, Kriterien fiir Gerechtigkeit in
den Bezichungen zwischen Erster und Dritter Welt zu
finden, vergeblich: denndieldee der GerechtigkeitlieBe
sich nicht auf interkulturelle Beziehungen anwenden.
Es scheint mir daher offensichtlich, da uns nur
universalistische Einsichten, auf der Tradition des
Naturrechts basierend, kombiniert mit einem histori-
schen BewuBtsein, helfen kénnen. unser Problem an-
zugehen. Dererste européische Denker, dereine norma-
tive Philosophie dermenschlichen Kulturerarbeitet hat,
die beide bewiltigt, war Vico:™ und in den letzten
Jahrzehnten ist es besonders das Werk Kohlbergs iiber
die Ontogenese des moralischen BewuBtseins, das uns
eine solide Grundlage fiir die Verwirklichung dieses
Programms gegeben hat. Die Anwendung von Kohl-
bergs Untersuchungen auf die Rekonstruktion der
Phylogenese des moralischen BewuBtseins durch Apel
und Habermas ist in meinen Augen die vielverspre-
chendste Annaherung an das Problem derinterkulturel-
len Beziehungen. Wie wohl bekannt ist, unterscheiden

Kohlberg, Apel und Habermas sechs verschiedene
Stufen des moralischen BewuBtseins, dessen letzte
durch universalistische Ideale charakierisiert ist.” Ich
glaube jedoch wirklich. daB eine siebte Stufe hinzuge-
fiigt werden muB™: eine Stufe. auf der der universalisti-
sche Geist erkennt, daB seine Position die hochste ist,
aber auch die letzte und daB er deshalb mit Kulturen
zusammenleben muB, die sie noch nicht erworben
haben. Selbstdie groften Aufkldrerhabendieses sechste
Stadium nicht iiberschritten: Dies scheint mir die ernst-
hafteste Beschrinkung des modemen biirgerlichen
BewuBtseins zu sein.

Was wir bis jetzt festgehalten haben, ist notig. aber
nicht ausreichend, um das Wesen der Dritten Welt zu
verstehen. Die Eroberung Amerikas war nur der erste
SchrittinderEntstehung der Dritten Welt. Ein qualitati-
ver Sprung in den Beziehungen zwischen europiischen
und nichteuropiischen Kulturen vollzog sich mit der
Industriellen Revolution; und die Unterschiede zwi-
schen der Kolonisation Amerikas im 16. und der Inner-
afrikas am Ende des 19.Jh. sind hauptséchlich zuriickzu-
fiihren auf die tiefe Verinderung, die in der Zwischen-
zeit in der Technologie und in der Seele Europas statt-
gefunden hatte. Der letzte Schritt war die Entkolonisie-
rung™,

Die hauptsichlichsten Veriinderungen, die sich in
Europa nach der Entdeckung Amerikas ereigneten,
wurden von einem StoB im Rationalisierungsprozeld
bestimmt, der zu einer neuen Idee von Naturwissen-
schaftfiihrte, sehr verschieden von derder Griechen, die
sich mit einem technischen Programm und einer neuen
Wirtschaftsform verbiindete, dem Kapitalismus.* Die
Einheit der mittelalterlichen Kultur spaltete sich; ver-
schiedene kulturelle Subsysteme wie Liebe, Wirtschaft,
Politik, das Militdr, die Kunst und Religion wurden
autonom;:”' technische Rationalitit entwickelte ein
AusmaB wie nie zuvor in der Geschichte der Mensch-
heit. Die Industrielle Revolution gab den Kulturen mit
européischem Hintergrund einen Vorsprung, der sehr,
sehr schwer einzuholen war; ihre iiberlegene Macht ist
seit Jahrhunderten konsolidiert; die Asynchronitit der
Welthatsichineiner Weise verscharft, die einzigartigist
in der Weltgeschichte. Dies gilt umso mehr, wenn man
bedenkt, daB der Triumph der modernen Technologie in
einerradikalen Verdnderung der Mentalitédt wurzeltund
daB sie vermutlich die menschliche Seele verandert hat
wie kein anderes Ereignis seit dem Neolithikum. Dies
erklirt iibrigens leicht die Schwierigkeiten des Techno-
logietransfers: Kulturen, die diesen Wandel der Mentali-
tét nicht mitmachten, scheitern méglicherweise, wenn
sie westliche Technologien annehmen (die groBte Aus-
nahme dieser Regel, Japan. ist kaum zu verstehen).

Gleichzeitig mit der Entwicklung des neuen natur-
wissenschaftlichen Programms vollzog sich ein bedeu-
tender Fortschritthinsichtlich universalistischerldeale.
Aufder Grundlage der anderen groBen Entdeckung der
Moderne, der subjektiven Souverdnitit, wurden politi-
sche Systeme geschaffen, die das Rechtdes Individuums

"...verschiedene
kulturelle Sub-
systeme wie
Liebe, Wirt-
schaft, Politik,
das Militér, die
Kunst und
Religion wur-
den autonom"”
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auf Selbstbestimmung bis zu einem Grad garantierien,
die einmalig ist in der Weltgeschichte. Das Wesen der
Vereinigten Staaten von Amerika liegl darin, daB sie
diese zwei Ideen der Moderne in reinerer Form entwik-
keln konnten als die Européer: da sie auf einem neuen
Kontinent gelegen waren, konnten sie wenigsiens
teilweise getrennt werden von aller vorangegangener
Geschichte. Die Autonomie der Technologie fiihrte zu
einem wachsenden Abstand zwischen technischer und
Werterationalitit, eine extrem geféhrliche Kluft fiir die
intellektuelle und moralische Stabilitét Europas. Der
ProzeB der Rationalisierung wurde immerinhalisleerer;

Foto: Schmitt 1976;
Twaha mit Schulkame-
raden im Unterricht”

die Fdhigkeit emotionaler Identifikation mit einer
Gemeinschaft - eine notwendige Bedingung fiir Gliick -
nahm schnell ab; und die zentrifugalen Krifte des ex-
tremen Individualismus’ bedrohten zunehmend den
Glauben des traditionellen Rationalismus’ an die Welt
alseinerstrukwrierten Ordnung. Daden meisten von uns
Opfer und Verzicht nicht linger mehr notig scheinen,
verschwindet der Wille, sich selbst zu opfern oder
wenigstens zu entsagen,

Die Verbindung zwischen dem neuen politischen
Systemundderneuen Technologie ist durch den Kapita-
lismus gegeben. Kein anderes Wirtschaftssystem hatte
die Dynamik, so viele Waren herzustellen und so viel an
individueller Selbstbestimmung zu garantieren; gefor-
dert von der Emtwicklung der Naturwissenschaft und
Technologie, beschleunigte es ihre Entwicklung. Die
negativen Folgendes Kapitalismus’ jedochsind nichtso
auffallend wie seine Vorteile: eine zumindest zeitweilige
Betonung der Polarisierung von Arm und Reich, eine
Verschiebung im Wertesystemdes Individuums und ein
verzweifelter Drang nach billigen Ressourcen, um die
Bediirfnisse zu befriedigen, die es erzeugte. Die Bevol-
kerungsexplosion,derenZeugedie Weltseitdemletzten
Jahrhundert wurde, begann in den industrialisierten

Landern (wo sie (iberhaupterst méglich geworden war).
Die wachsende Zahl der Biirgerebenso wie die Ideen von
gerechter Verteilung, welche zu vermehrten Bediirfnis-
sen fithrte. verursachte unausweichlich zwei unserer
hauptsichlichen derzeitigen Probleme: die okologische
Knse und die Dritte Welt. Kolonien wurden zum Teil
gebraucht, um an die Ressourcen zu kommen, teilweise
auch, um neue Mairkte zu finden: man braucht kein
Marxist zu sein, um die wirtschaftlichen Griinde hinter
der Kolonialpolitik der imperialistischen Epoche zu
erkennen. Der Imperialismus des ausgehenden 19.Jh.
und des frithen 20.Jh. basierte auf nationalistischen
Ideen: eine Vielfalt vollstindig souverdner Staaten
konkurrierte um okonomische und politische Macht. Der
anti-universalistische Charakterdes Nationalismus’ steht
deutlich im Konflikt mit der Haupttendenz moderner
Entwicklung: eine seiner Folgen waren die zwei Weli-
kriege™.

Es ist von duBerster Wichtigkeit zu sehen, dafl der
modemne Kolonialismus trotz seines anti-universalisti-
schen Charakters ein fast notwendiges Ergebnis moder-
nen Individualismus™ ist. Die westlichen Ideen von
Freiheit und sozialer Gerechtigkeit fiihren paradoxerwei-
se zur Unterwerfung der Kolonien. Um das Wirtschafts-
wachstuminnerhalbderIndustriestaaten zu garantieren,
wurden und werden viele der Ressourcen der Dritten
Weltverzweifeltbenétigt. Uberfliissig undsogarkontra-
produktiv war jedochder Kampfzwischen den Industrie-
michten: und nach dem Zweiten Weltkrieg wurde eine
neue politische Ordnung geschaffen, die zumersten Male
in der modemen Geschichte fast alle kapitalistischen
Lander in einer politischen und militdrischen Struktur
zusammenschloB. Bis 1989 jedoch standendie sozialisti-
schen Linder in Opposition zu den westlichen. lhre
ldeologie negierte die Ideen auf der Grundlage des
modernen Kapitalismus’, akzeptierte jedoch die moderne
*industrielle” Option fiir eine technologische Gesell-
schaft.

Die Entwicklung der Dritten Welt nach dem Zweiten
Weltkrieg wird von drei Tendenzen charakterisiert. Die
wichtigste war natiirlich die Entkolonisierung, die, wenn
man die dltesten, die amerikanischen Kolonien betrach-
tet, schon im spdten 18.Jh. begonnen hatte. Die europii-
sche Idee des Nationalismus’, diein die Képfe der Eliten
der Dritten Welt eingedrungen war, wurde eine der
Hauptursachen fiirdas Bemiihen um Unabhingigkeit. Es
istdeutlichetwas Paradoxesindieser Tatsache: diesselbe
Idee, die sich als Europas gefahrlichster Beitrag zur
Weltpolitik erwies, wurde dazu beniitzt, den Anspruch
der Kolonien auf Freiheit zu begriinden. Der Leser des
beriihmten Buchs "Les damnés de laterre” von F.Fanon
kommt nicht herum zu merken, daf3 all die Kategorien,
dieerbeniitzt, umdie politische und kulwrelle Herrschaft
der Europiéer iiber die Kolonien in Frage zu stellen.
typische Ergebnisse der westlichen Geistesgeschichte,
speziell der Nationalidee sind”. Afrika hatte Stimme
gekannt und vielleicht eine panafrikanische Solidaritt,
aber sicherlich keine Vélker im europiischen Sinn®,
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Zweitens, die iibereilte Entkolomalisierung beendete
nicht Abhingigkeil. Sie wurde lediglich von einer
verfassungsmiBigen in eine Skonomische verwandelt.
Auf dereinen Seite ist dies zu begriien - brutale milité-
rische Interventionen von der Seite der Kolonialmichte
wurden seltener. Auf der anderen Seite verschlechterte
die 6konomische Abhiingigkeit teilweise die Situation -
wenn auch nicht mehr so offenkundig wie zuvor.

Multinationale Unternehmen sind anonymer und
daherschwierigerzu kontrollierenals Regierungen. Die
formale Souverinitit der neuen Staaten schwichte den
Sinn fiir Verantwortung bei den friiheren Kolonialmich-
ten: ineinigen Staaten gestaltete sie die Hilfe in Notfillen
schwieriger. Die neuen Eliten waren und sind oft auBer-
ordentlich korrupt; sie identifizieren sich iiblicherweise
mitdem westlichen Lebensstil, und uman ihmteilzuha-
ben, miissen sie Geld herbeischaffen wo immer sie
kénnen. Die immanente Asynchronitit der Linder der
Dritten Weltist der Hauptgrund fiir die Korruption - die
Tatsache dafiir, daB sie oft noch nichteinmal eine Recht-
und-Ordnung-Moral internalisiert haben, sondern mit
den Versuchungen des modernen Wohlstands konfron-
tiertsind. Aufstand, so verstindlichersein mag, erleich-
tert selten die Situation (zumindest wenn er nicht sofort
erfolgreichist);unddie Instrumentalisierung der Dritten
Welt wihrend des Kalten Krieges, als die Konflikte
zwischen den zwei Supermichten von den drmsten
Lindern ausgefochten wurden, trug kaum bei zu einer
Verbesserung der Situation™.

Der dritte Aspektder Dritten Weltder Nachkriegszeit
istder weitverbreitete Glaube, dali es nureine Frage der
Zeit sei, bis die Entwicklungsldnder das Niveau der
Ersten Welt erreichen - oder wenigstens der Zweiten.
Universalistische Ideale sowie das Vertrauen darin,
gestiirkt durch die Technologie. dal im Prinzip alles
erreicht werdenkann, haben zu diesem Glauben gefiihrt.
Dariiber hinaus werden die Disparititen zwischen der
Ersten und der Dritten Welt auf diese Weise ertréiglich:
als Ziel der Welt stellte man sich einen Staat vor, in
welchem im Prinzip alle Menschen ein Leben leben
konnen, das dem der Ersten Well vergleichbar ist. Nun
wurde diese Hoffnung nicht erfiillt, und wir wissen
heute, daB sie sich nicht erfiillen wird, denn sie kann
nicht erfiillt werden. Der westliche Lebensstil ist nicht
universalisierbar; wenn alle Bewohner dieses Planeten
so viel Energie verbrauchten wie der durchschnittliche
Europieroder Nordamerikaner, so wiren schonzahlrei-
che Okosysteme unserer Welt zusammengebrochen.*
Doch selbst wenn eine Universalisierung moglich wire
- ist der immanente Wert der Ersten Welt wirklich so
hoch, daB wir wiinschen kénnten, er wiirde universal?

Anmerkungen:

" Der folgende Beitrag, den wir mit freundlicher Genchmigung des
Autors abdrucken, ist der erste Teil eines Vortragstextes, den der V1.

mehrfach in den USA und in Mexiko in englischer Sprache gehalten
hat. Die Ubersetzung ins Deutsche besorgte Christine Ehrlenspiel,
Stuttgan. Der gesamite Text (einschlieBlich des hier fehlenden 2. Teiles
{iber bkonomische Probleme) erscheint demniichst in: P. Wils (Hg.):
Alibi Wirtschaftsethik? EU-Jahrbuch 1992. Tiibingen 1992,

Fotos:

Schmin, Rudolf w.a. (Hrsg.): Materialmappe des Arbeitskeises
Grundschule e.V. (SchloBstr. 29, 6ooo Frankfurt am Main) zum
Textband "Soziale Erziehung inder Grundschule, Toleranz - Koopera-
tion - Solidaritit”. Frankfurt am Main 1976

! Ich mochte mich bei Richard Bjornson, Thomas Kesselring und Mark
Roche fiir viele fruchtbare Diskussionen iiber das Thema bedanken.
Mark Roche vorallem dafiir. da er so freundlich war, mein Englisch
zu korrigieren.

* Das wichtigste Buch iiber das Thema st in meinen Augen H. Jonas,
The Imperative of Responsibility: In Search of an Ethics for the
Technological Age, Chicago 1984, Ich selbst habe mitder Ausgabe in
Philosophie der 6kologischen Krise, Miinchen 1991 gearbeitet.

* Ich stimme mit Max Weber darin iiberein, daB die Sozialwissen-
schaften als Sozialwissenschaften wertfrei zu sein haben (siche auch
sein Aufsatz "Der Sinn der “Wenfreiheit’ der soziologischen und
Gkonomischen Wissenschaften”, in: Gesammelte Aufsitzze zur
Wissenschaftslehre, Tiibingen 1973, 5.489-540). Aber dies heifit
nicht, daB Philosophie nicht rational um Werte streiten kann.

* Zur Konzeption der Rationalisierung siche Max Weber. Economy
and Society; An Outline of Interpretive Sociology, New York 1968,
*Siche hierzu die klassische Arbeitvon PJouguet, Alexanderthe Great
andthe Hellenistic World: Macedonian Imperialismand the Helleniza-
tion of the East, Chicago 1985,

“Nochin Vergils Aeneis wird der Krieg zwischen Octavian und Marc
Antonalsein Zusammenprall zwischen dem iiberlegenen Westenund
der unterlegenen Kultur des Ostens angesehen (VIIL, S.67141). Ich
erinnere den Leser auch an Shakespeares Antonius und Cleopatra.

" Es sei erinnent an die beriihmten Verse von Horaz: "Graecia capta
ferum victorem cepit et artes/ Intulit agresti Latio” (Epistulae 11,1,
S.1560).

* Siehe A .Demandt. Der Fall Roms: die Auflosung des rémischen
Reiches im Unteil der Nachwelt, Miinchen 1984,

* Ich bin iiberzeugt, dab auch heute noch die Religion von unverrilck-
barer Bedeutung ist als mogliche Briicke diber die Kluft zwischen
Erster und Dritter Welt. Die Theologie der Befreiungistunzweifelhaft
eine der positivsten Entwicklungen in Lateinamerika. Siehe hierzu
G.Gutierrez, A Theology of Liberation: History, Politics, and Salva-
tion, Maryknoll 1973; E.D.Dussel, Ethics and the Theology of
Liberation, Maryknoll 1978,

" Man vergleiche nur Dantes beriihmie Beschreibung von Odysscus
in der Unterwelt, XX VI, S.90fF,

" Es ist bemerkenswent, daB selbst in Os Lusiadas, einem Epos, das
dem Lob der Emdeckungen und Eroberungen der Portugicsen
gewidmet ist, Camoes an einer Stelle eine scharfe Verurteilung von
Vasco da Gamas Unternehmen ausspricht (1V, §.9411).

" Siehe vorallem J.H.Elliott. The Old World and the New 14921650,
Cambridge 1970, S.541f.

" Siehe auch L.Hankes klassische Arbeit The Spanish Struggle for
Justiceinthe Conquest of Amenica, Philadelphia 1949. Quellenzuden
Beziehungen zwischen Indianern und Spaniern - wie die Gesetze von
Burgos (1512), Die Anspriiche (1513), die Neven Gesetze (1542) -
finden sich in: :History of Latin American Civilization: Sources and
Interpretations, herausgegeben von L. Hanke. 2 Biinde. Boston 1973,
L. S.B7MI. Es ist bezeichnend, d28 Alonso de Ercilla das letzte Lied
seines beriihmten Epos’ La Araucana mit Gedanken iiber den Unter-
schied zwischen gerechten und ungerechten Kriegen beginnt.
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" Obwohl viele der Zzhlen, die Las Casas mitteilt, nicht stimmen,
haben sich die meisten der Verbrechen, dic er beschreibt. vermutlich
ercignet. Die Leyenda negra war leider Wahrheit.

# 7udiesen Kulturen siche auch The Inca and Aztec States 1200- 1800,
Anthropologyand History. herausgegeben von G.A Collier, R.1.Rosal-
do, ). D Wirth, New York 1982,

' Vergleiche auch N.Wachtel, The Vision of the Vanquished. The
Spanish Conguest of Peru through Indian Eyes 1530-1570, Hassocks
1977.

" In G.Giacosas und L. lllicas Libretto zu Puccinis Madame Butterfly
wirddie schreckliche Situation ausdrucksvoll beschrieben, inder mzn
nicht mehr zur alten und noch nicht zur neven Kultur gehér.

' Dies wird sehr gut in T.Todorov The Conquest of Amenica. The
Question of the Other. New York 1984 beschrieben. Das Buch ist
auBerordentlich wichtig. da es eine Logik in der Geschichte der
curopiischen Annaherung an die neue Welt sicht. feh verdanke thm
viel

" Vitorias Vorlesungen sind verflighar in einer franzosischen Uber-
setzung miteiner hervorragenden Einleitung in der folgenden Edition
F.de Vitoria, Lecons sur les Indiens et sur le droit de guerre. Introduc-
tion, traduction et notes par m.Barbier. Genf 1966.

* Giehe zu diesem berihmien Disput L. Hanke, All Mankind 1s One. A
Swdy of the Disputation Between Bartolomé de Las Casas and Juan
Gines de Sepulvedain 1 500 onthe Imellectual and Religious Capacity
of the American [ndians, De Kalb 1974.

1 giehe auch B. Diaz de] Castillo, Histona verdaders de laconquistade
la Nueva Espana, edicionde R.Leon-Porila. 2 Binde. Madnd 1984, 1,
$.3341f (Ch.XCI1).

# B.de Las Casas, In Defense of the Indians, translated and annotated
by S.Poole, De Kalb 1974, $.204ff (Ch 31) (B.D.Las Casas Zur Ver-
teidigung der Indianer, libersetzt und mit Anmerkungen versshen von
S.Poole.....).

= Ibidem, 5.221f. besonders 234 (Ch 34ff) Todorov sieht zu recht in
dieser Haltung von Las Casaseinenneuen Schrtt zur Anerkennungdes
Anderssein (a.a.0.. 5.186fT).

* In mancher Hinsicht erinnert Las Casas™ Ansatz an Max Schelers
Theorie,daB keine Kulwr jemals Mord fur gerechthielt - das Toten von
Sklaven u.a. wurde nicht als Mord betrachier, da Sklaven nicht als
Menschen angeschen wurden. Was wie cine Abweichung aussieht
hinsichilich grundlegender moralischer Prinzipien.istinscinen Augen
ein Fehler der Zusammenfassung. Siehe hierzu Formalism in Ethics
and Nen-Formal Ethics of Values. translated by M.S.Frings ans
R.L.Funk, Evansion 1973, $.30911

*Wittgensteins Theorie von den Sprachspielen wurde von P.Winchauf
die Theorie der Kulturen tibentragen: The ldea of a Social Science and
its Relation to Philosophy, London/New York 1958, Zur Kritik an
diesem Ansatz siche mein Aufsatz: “Eine unsiuliche Siulichkei.
Hegels Kritik an der indischen Kultur”. in: Moralitit und Sittlichkeit.
herausgegeben von W.Kuhlmann. Frankfun 1986.S.136-182.
*ZuVicoundseine Aktualitit siche meinen Einfuhrungsaufsatz " Vico
unddie ldeeder Kulturwissenschafi” inG.Vico, Prinzipieneinerneuen
Wissenschaft Gber die gemeinsame Natur der Vilker, lbersetzt von
V.Hésle und Ch.Jermann, Hamburg 1990, 2 Biinde.

" L.Kohlberg, Stufen der Moral. Eine giingige Formulicrung und eine
Antwort auf die Kritiker. Basel 1983; J.Habermas. MoralbewuBtsein
und kommunikatives Handeln, Frankfurt 1983; K.-O.Apel, Diskurs
und Verantwortung, Frankfurt 1938

*Tatsiichlich haben Kohlberg. Habermas und Apel dariber diskutien,
obeseine siebte Stufe gibt.abersie meinen ctwas volliganderesalsich.
Sichehierzu Apels Aufsatz " Dietranszendentalpragmatische Begriln-
dung der Kommunikationsethik und das Problem der htchsten Stwfe
einer Entwicklungslogik des moralischen Bewubtseins”, 2.2.0.,
5.306-369.

* Zu den “three phases of dependence” siche 5.C.Toton. World
Hunger. The Responsibility of Christian Education. Maryknoll 1982,
$.2141 (mit Himweis auf Th.Dos Santos). Uber Kolenialismus und
Entkolonisierung siehe besonders St.C.Easton. The Rise and Fall of
Western Colonialism, New York/London 96+ sowie R.F.Holland,
European Decolonization 1918-1981: An Introductory Survey,
Houndsmill 1985.

*Siehe A.Gehlen, Die Seele intechnischen Zenaler. Hamburg 1957,
M Vergleiche H.Broch, Die Schiafwandier, Zinich 1952, S.525(F:
Zerfall der Wene (6) (Haguenau 44),

# Zum Imperialismus siehe das noch immer wichtige Buch von
1.A Hobson: Imperialism: A Study, New York 1902,

# F.Fanon. The Wretched of the Eanh, with a preface by 1.P.Sartre,
New York 1968, Vergleiche besonders $.50.

* Siche R.Bjomson, The Afnican Quest for Freedom and Identity:
Cameroonian Writing and the National Experience, Bloomington/-
Indianapolis 1991, 5.3,

¥ Trowz seiner Sympathie fiir Gewalt verwirft selbst Fanon den Kalten
Krieg. "Diese Ingenieure, die sich in Techniker des Atomknegs
verwandelt haben, konnten im Laufe von 50 Jahren den Lebensstandard
der unterentwickelien Linder um 60 % verbessern. Daran sehen wir,
dal die wahren Interessen der unteremwickelien Linder weder in der
Verldngerung noch in der Betonung dieses Kalten Krieges liegt”
(2.2.0..5.82)

*Val. E - U.von Weizsacker, Erdpolitik. Okologische Realpolitik an
der Schwelle zum Juhrhunden der Umwelt, Darmstadt 1989,

Vittorio Higsle, 2eb. 1960in Mailand, war nach Promotion ( 1982)und
Habilitation {1986) in Philosophic Associate Professor an der New
School for Social Research in New York: er ist derzeit Heisenberg-
Stipendiat der DFG. Hosle, der sieben Sprachen spricht, dreht derzeit
fiir das italienische Fernsehen 200 Folgen uber dic Philosophie von
ihrem Ursprung bis zur Gegenwart und arbeitet u.a. an einer zwanzig-
bandigen Schriftenreihe "Ethik im technischen Zeitalter”. "Das
Wunderkind Vittorio Hosle hatte schon mit elf Jahren als Autodidakt
Latein und Griechisch gelernt und konnte die neunte und elfte Klasse
iberspringen. so daB er bereits mit sicbzehn Jahren das Abitur hatte,
Mit 22 Jahren war er promovien. mit 26 Jahren habilitiert und mit 27
Jahren hatte er die erste Berufung auf einen Lehrstuhl fur Philosophic
auf Lebenszeit” (Information Philosophie).
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"(K)Eine Welt' fiir alle?

Nun haben wir es endlich geschafft, dieses
entlarvende Dingsda, dieses "Dritte Welt" loszuwer-
den. Dank dem zusammengebrochenen Kommunis-
mus, dervor seinem endgiiltigen Exitus - wenn auch
unfreiwillig - die Drei- bis Vierteilung der Welt mir
sich in den Abgrund riff. Uber ihm kann nun hell die
Vision der "Einen Well" leuchten. "Dritte Welt", das
war Ausdruck unseres schindlichen Hierarchieden-
kens, in dem wir uns - da halfen kaum Lippenbekenni-
nisse - als die "Ersten" sahen. Nun sind wir endlich als
“hetrarchisch" orientiert identifizierbar.

Der neue Geschmack auf der Zunge gefallt. Wir
wollen alle das Eine fiir alle in dieser Einen Welt. Wer
wagt es, uns infrage zu stellen, wenn wir doch fiir alle
sprechen in dieser Einweltigkeit?

Aber um uns immer noch Chaos. Die Philosophie, in
Gestalt von Vittorio Hasle, hilft. Vor allem mit seinem
letzten Satz, der gleich drei Fragen mit einem Streiche
beantworiet, Ist die Universalisierung maglich?
"Kaum". Was ist zu universalisieren? "Die der Ersien
Welt immanenten Werte." Wer wiinschi die
Universalisierung?

Also. Wir leben in einer Dichotomie von technischer
Rationalitit und Werte-Rarionalitdr. Die technische
Rationalitér verwirklicht unsere Ziele. Dieser
méichtigeren der beiden Rarionalitdien hoppelt die
Werte- Rationalirdit in ihren Versuchen, Kriterien zur
Legitimation der verwirklichten Ziele zu finden,
hinterher.

Nun ist, so Hosle. eine Gesellschaft, die lediglich auf
technischem Niveau itberlegen ist, natiirlicherweise
verzweifelt auf der Suche nach Uberlegenheit auch auf
dermoralischen Ebene, um damit ihren eigenen
Machtgebrauch zu legitimieren. Und wo das Weéirtchen
“Moral" félls, ist in unserer Sphéire der Einen Welt
Kohlberg nicht weir. Was wdre konsequenter, als dem
Vorschlag Hosles folgend der Hierarchie der
Moralentwicklung eine weitere Stufe hinzuzufiigen, auf
der - und hoher hinaus soll es dann wirklich nicht
gehen - der universalistische Geist tatsichlich die
Endlichkeit der Treppe erkennt und akzepiiert, dafi es
einfach so sein mufs, daf3 weiter unten fremde Kulturen
hocken, die noch fleifiig klettern iiben miissen.

Der Praktikerin in der Menschenrechiserziehung
sind sie jedoch bekanni, die Exemplare der eigenen
Kuluur, die sich standhafi weigern, Treppensiufen nach
Vorgabe zu erklimmen, die sich auf der Kellertreppe
durchaus wohlfiihlen und - diese Moralakrobaten - die

selbst noch im sechsten Stock wahre Treppenpurzel-
béiume zu vollfichren in der Lage sind. Macht dann
auch nichts, daf scheinheilige Gewalr im Moralbe-
wufltsein des Auwtors offener Brutalité, die nun iiber-
haupr nichts Positives erzeugt, vorzuziehen ist, weil sie
immerhin in sich die Kraft trdgt, sie zu iiberwinden,

Ob der unter dem Kruzifix vergewaltigte Haftling das
auch so sieht? Moral ist eine komplexe Angelegenheir.

Aberverflixt, irgendein gemeinsames Element mufs
es geben, um sichder anderen Kultur ndhern zu kon-
nen. Dafi WIR UNS NAHERN MUSSEN, steht offen-
bar aufer Frage. Die dahinterstehende Moral wieder-
unt ist @uferst komplex ... Aber wie sehen es die ande-
ren? Mogen die vielleicht unsere inhalisleeren Ratio-
nalisierungsprozesse nichi? Fiihlen sie sich vielleicht
iiber unsere Unfdhigkeit zur emotionalen ldentifika-
tion mit unserer Gemeinschaft erhaben? Tun wir ihnen
garleid, weil wir ungliicklich sind? Qder ist es mog-
lich, dafi sie uns ganz einfach iiberhaupt gar nicht
maogen und unsere Anndherungen garnicht wollen?
Ob wir sie mal fragen sollten?

Ach was. Das kann nicht sein. Wir helfen doch so
viel (obwohl, es wére nicht schlecht, wenn uns die
Geschichte auch hier ein neues Wértlein bescherte),
und wer hilft, zu dem kann keiner "nein" sagen, das
stellte die Eine Welt auf den Kopf. Und davon abgese-
hen, wenn etwas auf der Mikroebene der eigenen
Gesellschaft nichi so ganz klappt, dann heifit das doch
noch lange nicht, dafi es nicht im Makrobereich ganz
hervorragend funkiioniert. Lokal denken, global han-
deln, oder? Und aufierdem sind da ja zum Gliick auch
noch die Menschenrechre. Wir alle wollen sie. Die
anderen vergessen das nur hin und wieder, sodaff wir
sie daran erinnern miissen. Wenn notig mit ein bifj-
chen Gewalt. Das war schon bei den unumgénglichen
Eingriffen in die Kultur der amerikanischen Indianer
so, schliefilich muften sie universalistisch vor uns
geschiirzt werden.

Aber, ich wiederhole, scheinheilige Gewall ist
offener Brutalitdt vorzuziehen. Heute stehen wir hoch
oben aufdem Kohlberg ‘schen Moraltreppchen. Oko-
nomie, Okologie (auch das ist ein Geschenk der Ge-
schichte) und Politik sind wertvolle Uberzeugungs-
trdger. Und wenn alles nicht hilft, dann hilft vielleicht
dermoralisch begriindere Entzug der Hilfe zum Er-
klimmen des Treppchens, Entwicklungshilfe genannt.

Barbara Toepfer
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Joachim Schroeder

Z.ahlen und Ziffern
als Zeichen und Chiffren

Uberlegungen zu einem interkulturellen

Mathematikunterricht

Die derzeitige Konjunktur, die der Begriff des
“interkulturellen Lernens" in der schulpidagogi-
schen Diskussion erlebt, kann den Eindruck erwek-
ken, als sei ein "neues' padagogisches Konzept
gefunden, abgeleitet und angepalt an die aktuellen
sozialen und politischen Entwicklungen in der Bun-
desrepublik (als faktischem Einwanderungsland),
in Europa (auf seinem Weg zu einer "Gemein-
schaft") und der Weltgesellschaft (hin zur "Einen
Welt"). Die betriebsam gefiihrte Diskussion kann
jedoch nicht dariiber hinwegtiuschen, daB es kaum
tragfdhige didaktische Konzepte fiir einen inter-
kulturellen Unterricht gibt. Unverdrossen wird - zu-
meist moralisierend - iiber die Ziele interkulturellen
Lernens gestritten (Fremdes verstehen lernen, glo-
bale Verantwortung iibernehmen, solidarisch sein),
allerdings kaum iiber die Methoden. Der Hit inter-
kulturellen Lernens ist die personliche und direkte
"Begegnung der Kulturen', sei es im Klassenzim-
mer oder auf der Klassenfahrt. Mit grofiem piid-
agogischen Eifer wird die Fremde "hereingeholt"
und "aufgesucht", aber niemand merkt, dal sie
schondaist...

Interkulturelles Lernen in der Schulpraxis

"Die Fremde", so gilt seit Jahrhunderten und so
meint man auch gegenwirtig, gehort im Facherkanon
der allgemeinbildenden Schule in die Geschichte und
Geographie, in den Fremdsprachenunterricht und (neu-
erdings) in den Religionsunterricht. Gopfert (1985) hat
jedoch eindrucksvoll gezeigt, daB diese "klassischen”
interkulturellen Fécher alles andere als "vOlkerverstdn-

digend” ausgelegt sind, und ganz im Gegenteil "Aus-
linderfeindlichkeit durch Unterricht” erzeugen. Rassi-
stische Inhalte in Schulbiichern und Materialien (nicht
mehr so krass wie noch vor zwanzig Jahren, aber gerade
in ihrer subtilen Abwertung fremder Kulturen nicht
weniger bedenklich), platte Entwicklungskonzepte, das
naive "vom Nahen zum Fernen", das linderkundliche
Prinzip, der instrumentelle Charakter des Fremdspra-
chenunterrichts u.v.m. lassen berechtigie Zweifel auf-
kommen am "miteinander-leben-leren” durch Schul-
unterricht.

Fragt man zudem Lehrerinnen und Lehrer, welche
interkulturellen Inhalte sie im Mathematik- oder Biolo-
gieunterricht, im Sport- oder Kunstunterricht sehen
oder gar vermitteln, so trifft man zumeist auf provin-
zielle Ratlosigkeit. Auch hier ist die Meinung, daf mit
"Indien als Monsunland” oder mit "dem alten Agypten"
fremde Kulturen ausreichend unterrichtlich behandelt
werden. Interkulturelles wird auch von den Lehrernden
klassischen Fiichern zugeschoben. anstatt umgekehrt zu
fragen, was jedes Fach oder Thema an kulturgeschicht-
lichen oder kulturvergleichenden Inhalten bereithilt.

Dabei wird immer wieder neu vorgetragen, dafl sich
die BRD zu einer "multikulturellen Gesellschaft" ent-
wickle, was dann sozialpolitisch wahlweise als Schrek-
kens- oder Zielvorstellung verkauft wird (Nieke 1989).
Kultrgeschichtlich 1Bt sich jedoch zeigen, daB "die
deutsche Kultur” nicht erst multikulturell wird, sondemn
daB sie es schon lange ist: Angst vor "Uberfremdung”
ist vollig unbegriindet, denn iiberfremdet sind "wir
Deutschen” schon seittausenden von Jahren. Bausinger
(1991) zeigt zum Beispiel, dall "die siidwestdeutsche
Kultur ein Importerzeugnis” ist, und daB selbst im ver-
meintlich Urschwibischsten aller (identitdtsstifien
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den?) Kulturprodukte - Spitzle und Maultaschen - nicht
schwibischer Tiiftlergeist sondern die weite Ferne
sichtbar wird. Es gibt zahlreiche kulturgeschichtliche
Arbeiten, die Ahnliches fiir bestimmte Kulturvlker
(z.B. EinfluB der Araber oder der indianischen Kultu-
ren Amerikas auf die Herausbildung der "deutschen
Kultur"), fiir bestimmte Produkte (Tomate, Kaffee,
Tee, Kakao, Zigarette) und fiir bestimmte Kulturberei-
che (Architektur, Musik, aber auch Medizin oder Ma-
thematik) zeigen: "Lauter Ausldnder” (Bausinger).

Die nationalen Kulturen (denn dies gilt nicht nur fiir
Deutschland) werden besser als Collagen importierter
Kulturprodukte verstanden, in denen schon lange und
immer wieder, und so auch gegenwirtig und zukiinfug,
Fremdes iibernommen, angeeignet, eingepflanzt, wei-
terentwickelt, vergessen, produktiv verdndert wird.
Didaktisch heiBt dies dariiber nachzudenken, wie sich
solche interkulturellen Kulturcollagen unterrichtlich
reprasentieren lassen.

Kulturelle Alphabetisierung

Wie aus den vorangestellten Uberlegungen deutlich
werden sollte, wird hier "interkultureller Unterricht”
nicht beschriinkt auf fach-, themen-, lemnziel- oder
methodenspezifische "Teilbereiche” des Unterrichts
verstanden, sondern gerade umgekehrt als didaktischer
und methodischer Zugriff zur Erschliefung von Unter-
richtsinhalten und zur Konstruktion von Unterrichts-
modellen. Es wird also nicht gefragt "Wo hat Interkul-
turelles im Unterricht seinen Platz", sondern umge-
kehrt: "Welche interkulturellen Zusammenhiénge las-
sen sich (prinzipiell an jedem beliebigen Thema) ver-
deudichen".

Kulturvermittlung wird nicht als Addition von (zu-
meist bildungsbiirgerlichen) Kulturinhalten gesehen.
Gesucht werden Moglichkeiten, "MultKultur" als
"eine Collage historisierender Eigen- und Fremdzitate"
unterrichtlich sichtbar zu machen:

"Gerade anspruchsvolle MultiKultur ist immer 'zwi-
schen den Weltien' gelegen; sie ist definitionsgemiB
eklektizistisch und, bezogen auf den absinkenden Tra-
ditionshintergrund, nie’urspriinglich’, sondern hoch-
artifiziell. An ihr versagt der puristische MaBstab klas-
sischer’ Authentizitat’, den eine europaische Repriisen-
tativkultur gerne anlegt; schopferisches Plagiat ist
geradezu Essenz und Programm der MultiKultur”
(Leggewie 1990.35).

Es geht darum, die kulturgeschichtlichen und kultur-
vergleichenden Erkenntnisse in Unterrichtsmodelle
umzusetzen; verschiittete kulturelle Besonderheiten
und interkulturelle Zusammenhénge sind zu rekon-
struieren und unterrichtlich zu représentieren; die viel-
seitigen kulturellen Gestaltungspotentiale aus Vergan-
genheit und Gegenwart sind zu verdeutlichen; im Ver-
gleich mit den bisher oft verachteten vorindustriellen
oder "unteremwickelten" Kulturen kann die Erkenntnis

des eigenen kulwrellen Analphabetismus provoziert
werden.

Mathematik als Kulturwissenschaft

Gerade an der interkulturell zumeist vollig unbe-
achteten Schulmathemarik 148t sich zeigen, wie wich-
tig es ist, mit dem skizzierten didaktisch-methodischen
Konzept interkulturelle Unterrichtssequenzen zu kon-
struieren. Fiir einen interkulturellen Mathematikunter-
richt in der Schule sprechen sowohl kulturgeschicht-
liche als auch didaktische Griinde.

Zahlen und Zihlen, Rechnen, die Entwicklung der
verschiedensten Hilfsmitel, um mathematische Ope-
rationen zu vereinfachen, zu veranschaulichen, effi-
zienter zu gestalten etc. sind universale Phinomene:

“Alle Kulturen haben Systeme zur Quantifizierung
und Messung bedeutsamer Elemente entwickelt. Die
ersten Ideen, die im mathematischen Bereich entwik-
kelt wurden, waren: die Menge, die Proportion, die
Gruppierung, die Zunahme, die Abnahme, die Wie-
derholung, die Verteilung. Darauf aufbauend wurde
gemessen: die Zeit, der Raum und die Masse" (Monta-
luisa 1988.45).

Die "Welt der Zahl" muB kulturgeschichtlich als
Vielfalt von Zahlenwelten begriffen werden: Die ver-
schiedenen Kulturen haben verschiedene Zihlsysteme
entwickelt (quindr, dezimal, vigesimal etc.); in unse-
rem Alltag gebrauchen wir ebenfalls mehrere Zahl-
und Zihlsysteme (10er System, 12er System, bindre
Codes, etc.) und numerische Reprisentationssysteme
(romische und arabische Zeichen, Kerbzeichen, grie-
chische Buchstaben, Digitalzahlen etc.) nebeneinan-
der. Die Existenz verschiedener Zahlsysteme zeigt, dal
Zahlen/Rechnen/Mathematik kulturell gebundene
Systeme der Weltdeutung sind: entstanden unter be-
stimmten sozialen und kulmrellen Bedingungen; damit
zeitgebunden, verdnderbar, ideologiegeprigt.

Denken/Rechnen/Wirklichkeit bilden eine ebenso
komplexe wechselseitige Beziehung wie Sprache und
Realitit: Das Rechnen “"schafft Wirklichkeit" ebenso
wie die (natiirliche und soziale) Realitit die Art und
Weise, sie rechnerisch zu begreifen, beeinfluBt. Im
Schulunterricht wird die Mathematik jedoch selten als
kulturell gebundenes System zur Weltdeutung darge-
stellt. Mathematik gilt als exakte, zeitlose, universal-
giiltige, beliebig wiederholbare, beweisbar/widerleg-
bare Naturwissenschaft; was sie auch in der Tat ist.
Gleichzeitig ist Mathematik jedoch eine Disziplin, die
enge Verbindungen aufweist zur Philosophie, zur Reli-
gion, zur Kunst, auch zur Politik. Kaum ein Fach ist,
nebenbei bemerkt, fiir ficheriibergreifenden Unterricht
SO geeignet wie die Mathematik. Zie] einer interkultu-
rellen Mathematikdidaktik wire es, Unterrichismodel-
le zu konstruieren, die einerseits Mathematik als kul-
turgebundenes Wahmehmungssystem zeigen, die
andererseits verdeutlichen, daB auch die nationale

"Mit groBem
padagogischen
Eifer wird die
Fremde in den
Unterricht 'her-
eingeholt’ und
*aufgesucht’,
aber niemand
merkt, dal} sie
schon da ist"
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Rechenkulwr als importierte Collage verstanden wer-
den muB. Die deutlich macht, daB die alte abendlindi-
sche Trennung von Natur- vs. Geisteswissenschaft
antiquiert und geféhrlich geworden, dal Mathematik
auch und vor allem eine Kulturwissenschaft ist.

Es ist bezeichnend, daB die Schulmathematik aus
den verschiedenen Teilbereichen der Mathematik (Al-
gebra, Geometrie, Statistik, Analysis etc.) gerade die
kulturgeschichtlichen (Problemgeschichte der Ma-
thematik, Naturwissenschaften und Ethik) und kultur-
vergleichenden Teildisziplinen (Kulturgeschichte der

Abb.1. Streit der "Abakisten”, den Anhdngern des Rechenbretts, mit
den "Algorithmikern”, den Vertretern des arabischen Ziffernrechnens.
Gregor Reisch, Margarita Philosophica (Holzschnitt, 1503)

Zahl, Ethnomathematik) ausspart. Die Kritik daran ist
nicht neu: "Die Verkniipfung von Mathematik und
Geschichte innerhalb des Mathematikunterrichts ist
eine Forderung und Empfehlung, die seit mehr als
hundert Jahren immer wieder lebhaft diskutiert wird.
Entsprechend wechselten die Angebote von Schulbii-
chem und Lehrplénen zwischen volliger Abstinenz und
lebhafter Betonung ab - offenbar ohne nachhaltige

Breitenwirkung fiir den alltaglichen Unterricht” (Wind-
mann 1986.24).

Vermutlich muf} ein ganzes Biindel von Griinden
genannt werden, die die ausbleibende "Breitenwir-
kung" erkldren konnen: Die "Stoffiille" in den Bil-
dungsplinen, die im Schulalltag zu wenig Zeit 1aBt, fiir
ficheriibergreifende Bemiihungen; die Unkenntnis der
konkreten interkulturellen Zusammenhinge, die not-
wendig sind, soll Mathematik als Kulturwissenschaft
unterrichtet werden; fehlendes didaktisches und metho-
disches Handwerkszeug zur Reprisentation multikul-
wreller Collagen.

Wege zur Konstruktion interkultureller Mathema-
tikeinheiten

Zur ErschlieBung interkultureller Unterrichtsinhalte
fiir den Mathematikunterricht stehen die unterschied-
lichsten Zugangsmdoglichkeiten offen. Die Rekonstruk-
tion importierter RechenMultiKulwr, der bewuBte
Schriu in die exotische Mathematik, die Reflexion von
Sachrechenaufgaben im eigenen Rechenbuch, die
Analyse von Texten mit mathematischen Verfahren
oder die Auseinandersetzung mit der "ganz anderen”
Logik der Behdrdenmathematik sind Wege, mit denen
man schnell die vielfiltigsien interkulwrellen Zusam-
menhange erschlieBen kann.

Kulturgeschichte der Zahl(en): Kulturgeschichi-
liche Zusammenhange im Mathematikunterricht auf-
zugreifen, erschopft sich in aller Regel im "genetischen
Prinzip", der Darstellung des historischen Losungs-
weges eines mathematischen Problems (so Windmann
1986; Jahnke 1991). Mindestens ebenso wichtig ist
jedoch, die (inter)kulturelle Problematik des mathema-
tischen Problems deutlich zu machen. Ein Beispiel: Wir
gebrauchen hierzulande indische Zahlen und Ziffern
(nicht arabische, wie immer behauptet wird!). Das
Alltagsphiinomen Zahl ist ein interkulturelles Produkt,
obwohl! wir uns dies selten bewuBt machen. Die Ge-
schichte, wie die Zahlen von Indien iiber Bagdad und
Tunis schlieBlich nach Venedig und Ulm gelangen, ist
hochst spannend und zudem lehrreich: Mit der neuen
Technologie (des Ziffernrechnens) prophezeiten die
"Geisteswissenschaftler” (Theologen) den Untergang
des Abendlandes, aber durchgesetzt hat sie sich dann
doch - dank der Okonomen (Kaufleute), die diese
Technologie sehr praktisch fanden. Diese mittelalterli-
che Ausecinandersetzung, bekannt als "Streit der Abaki-
sten mit den Algorithmikern" (vgl. Abb.1), ist nicht nur
die Auseinandersetzung um die Einfiihrung einer neuen
Hardware/Software, sondern ist auch ein frithes Bei-
spiel der Angst vor Uberfremdung, ein "Streit der Kul-
turen”.

Ethnomathematik: Am exotischen Modell it sich
zeigen, dab Zahlen/Rechnen viel mit Glauben/Magie/
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Ritual/Religion/Philosophie zu tun haben. Ethnoma-
thematik wird dabei nicht als eine Teildisziplin der
Ethnologie verstanden, um Zahlsysteme und Rechen-
methoden "der Primitiven" zu untersuchen und zu be-
schreiben. Sondern Ethnomathematik wird als "Stra-
tegie entwicklungspolitischer Bildungsarbeit” ange-
wandt (Miranda-Luizaga 1992), um - bewuBt am exoti-
schen Spiegel - die sozialen, politischen und ethnischen
Grundlagen der eigenen Rechenkultur reflektieren zu
kénnen.

Die Griechen haben es in der Flichengeometrie zum
Beispiel deshalb so weit gebracht, weil, aus sozialen
und 6konomischen Griinden, die Berechnung der
Grundfliche fiir sie von groBter Bedeutung war. Die
Maya dagegen kamen in der raumlichen Geometrie
weiter; gleichzeitig ein bemerkenswertes Beispiel, fiir
den Zusammenhang von Ideologie und Rechnen:

“Im Zahlensystem der Maya besteht eine enge
raumliche Beziehung, mit einer besonderen Betonung
des Volumens, nicht der Ebene, wie es in der Mathe-
matik der Griechen der Fall ist, deren Grundlagen in der
Berechnung der Erdoberfléche entwickelt wurden, was
wichtig war, weil das soziale und 6konomische System
der Griechen im Grundbesitz von Boden begriindet lag.
Dagegen entstammt die mesoamerikanische Geometrie
einer theokratischen Gesellschaftsordnung, deren Fun-
dament im Gang der Gestime begriindet lag und im
jahreszeitlichen Ablauf der Natur” (Romero 1988,38).

Sachrechnen: Sachrechenaufgaben sind Texte, in
denen mathematische Probleme verkleidet sind. Das
Sachrechnen mubBte sich immer wieder vorwerfen
lassen, beim Rechnen rassistische, sexistische und
kulturimperialistische Inhalte und ldeologien zu trans-
portieren (Enders-Dragisser 1986; Fichera 1990; Wei-
erhduser 1990). Die gegenwirtig in Schulen gebrauch-
ten Mathematikbiicher fallen allerdings weniger durch
plumpen Rassismus auf als durch eine bedenkliche
Banalitdt. Im Bemiihen, Sachrechenaufgaben "lebens-
nah” zu gestalten, werden Rechenoperationen in "all-
tagliche” Texte verkleidet, ohne auf den jeweiligen
Kontext dieser Texte bezug zu nehmen. Zwei Rechen-
aufgaben zur selben "Sache" aus einem deutschen
Mathematikbuch und einem Rechenheft aus Nicaragua
(vgl. Abb.2) zeigen: die Un-Sachlichkeit des ersteren,
das Bemiihen, den sozialen und politischen Kontext mit
deutlich zu machen im zweiteren. Im Unterricht mit
"textkritischen Methoden" das eigene Rechenbuch zu
durchleuchten, fordert eine Menge weiterer Beispiele
zu Tage (Themen: Autoindustrie, Bevdlkerungswachs-
tum, Kaffeepreise. Ausldnder in Deutschland, u.v.m.).

Aber auch der umgekehrte Weg ist eindriicklich:
Texten mit mathematischen Verfahren zu Leibe zu
ricken. "’Alle Puertoricaner sind frech’, sagte der
Schiiler zur Lehrerin. Dann verbesserte er sich: "Die
meisten Puertoricaner sind frech’. Und schlieBlich:
'Die Puertoricaner, die ich kenne, sind frech’. Dem
Jungen war eingefallen, was er gerade in der Schule

gelernt hatte, namlich nicht zu verallgemeinem."
(Fohrbeck/Wiesand 1983,244).

In diesemn Kurs an einer US-Schule wurde mit den
Schiilern "an- gewandte Aussagenlogik" (ebenfalls
eine Teildisziplin der Mathematik) betrieben. "Alle

Sachrechnen in einem deutschen Rechenbuch:

Aufg.6. a) Eine Drahtrolle mit 100m Draht wiegt 1,3kg. Eine ande-
re Drahtrolle mit 30m Draht wiegt 250g Kann es sich
um die gleiche Drahtsorte handeln?

b) Eine Kabeltrommel mit 50m (70m) Kabel wiegt 6,5kg
(6%kg); Die gleiche Trommel mit 30m (25m) Kabel
wiegt 4,9kg (3325g). Wieviel wiegt die Trommel ohne
Kabel?

In: Lambacher/Schweizer, Algebra Eins, 1989, S.29.

Dieselbe Sache in Nicaragua:

Diese Rardgentonen
e, mohwendig e die
Seundned jenes Leue,
/ it in der Kuplerprodus-
/ L~ hon arbeden ¢

In: Ministerio de Educacién: Matematica, Quinto Nivel, 1987, p.36
Abb.2.

Tirken stinken" ist das deutsche Beispiel, wie im
Schulunterrichtrassistischen AuBerungen nicht nurmit
moralischen/biirgerrechtlichen/frommen/ethischen
Argumenten begegnet werden kann, sondern auch mit
der kalten mathematischen Logik.

Zahlensemiotik: Zahlen und Ziffern sind Zeichen
und Chiffren fiirMengen, GréBen, Flichen. Mit Zahlen
und Ziffern wird versucht, "Realitat" abzubilden, ab-
zugrenzen, zu messen und zu wiegen. In diesem Bei-
trag wurde immer wieder darauf hingewiesen, daf
Zahlen und Ziffern jedoch nicht nur mathematische
Zeichen sind. sondern daB sie auch als Chiffren sozia-
ler und politischer Wirklichkeit gelesen werden miis
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sen. Schone Beispiele der Verkniipfung mathemati-
scher und sozialer Zahl-Zeichen liefert die Behorden-
mathematik. Das amtliche Rechnen ist ein ausgezeich-
netes Ubungsfeld, die elementarsten Regeln der jahre-

Betr.. Notwendiger Hausrat i.5. von § 12 BSHG; hier: Wasch-
maschine

Nach herrschender Meinung (...) kommt es auf die Umstidnde
im Einzelfall an, ob es einem Hilfesuchenden im Rahmen
seiner Selbsthilfepflicht (...) zuzumuten ist, die Haushaltsver-
richtungen ohne die heute erhéltlichen und zum Teil iiblichen
technischen Hilfsmittel, wie z.B. eine Waschmaschine, vor-
zunehmen. Dabei sind die Familiengréfe, der Gesundheits-
zustand, die Wohnsituation, die Dauer der Notlage u.a. zu
beriicksichtigen. (...) Beim Vorliegen der wirtschaftlichen Ver-
hiltnisse soll die Notwendigkeit einer Waschmaschine aner-
kannt werden:

1 Familien bzw. Alleinstehenden mit einem Kleinkind bis
zur Vollendung des 4. Lebensjahres;

% ganztagig berufstitige Alleinstehenden mit einem oder
mehr Kindern unter 16 Jahren;

3. Familien bzw. Alleinstehenden mit drei oder mehr
Kindern unter 16 Jahren;

4. beantragen Personen mit geringem Einkommen, die

nicht zum Personenkreis 1.-3. gehoren, eine Beihilfe fiir
die Beschaffung einer Waschmaschine (...), und ergibt
sich lediglich eine Beihilfe von ca. 1/4tel des in der
Preisliste angegebenen Preises, wird von einem Haus-
besuch Abstand genommen, wenn nach den glaubhaf-
ten Angaben des Antragstellers ein Ausnahmentatbe-
stand vorliegt.

Beispiel: Waschmaschinenpreis 1t. Preisliste 600.-DM,
davon 1/4tel = 150.-DM. Der 110%ige Bedarfssatz wird
um 250.-DM {iberschritten. 250.-DM x Multiplikator 2 =
500.-DM. Méogliche Beihilfe also 100.-DM.

Landeshauptstadt Stuttgart, Sozialamt: Umlauf: "Waschma-
schinenerlafs” (1990)

Abb.3

lang trainierten Schulmathematik anzuwenden und zu
festigen. Es ist iiberdies beeindruckend, wie es ihr ge-
lingt, hinter Formeln und Tabellen soziale Zusammen-
hinge zu verschleierm (vgl. Abb.3). Ein harmloser
"WaschmaschinenerlaB" wird hier zu einem kulturge-
schichtlichen Dokument ersten Ranges iiber den Zu-
stand der multikulturellen Gesellschaft.

Zahlen sind Zeichen. Rechnen lemen heifit dem-
nach; Lesen lemen. Auch Mathematikunterricht kann
beitragen, "in die Kulturtechniken des freien Sehens
und kreativen Denkens" einzuiiben (Fohrbeck/Wie-
sand); kann beitragen, die Realitat zu entziffern.
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Jugendverbinde zwischen Reiselust und Betroffenheit

Eindriicke aus der Fachtagung des Deutschen Bun-
desjugendringes zum Thema "Nord-Siid-Konflikt:
Jugendverbinde vor nenen Herausforderungen"
vom 12.-14.3. 1992 in Altenberg

Die Mitgliedsverbinde des Deutschen Bundesjugend-
ringes (DBJR), sowie der DBIR selberals Dachverband
konnen auf eine lange Geschichte entwicklungspoliti-
schen Engagements und entwicklungsbezogener Bil-
dungsarbeit zuriickschauen. So verabschiedete die

Vollversammlung des DBIR 1960 eine "EntschlieBung
zur Freiheit und Selbstbestimmung der Volker Asiens
und Afrikas", 1970 brachte ein Vertreter des Bundes-
Jugendringes die entwicklungspolitischen Forderungen
der Jugendverbinde in einer Anhorungssitzug des ent-
sprechenden Bundestagsausschusses vor, es werden
Beziehungen zu vielen Jugendringen in der Dritten Welt
gepflegt - um nureinige Aktivititen zu nennen. Auch die
Mitgliedsorganisationen profilierten sich im Bereich
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit. Die Jugendver-
bénde der Kirchen, die Arbeitsgemeinschaft der Evan-
gelischen Jugend (aej) und der Bund der dt. katholischen
Jugend (Bdkj) sind beispielsweise mit vielen entwick-
lungsbezogen Aktivititen auf das engste verkniipft, man
denke nur an die Namibiawoche, die Griindung der
GEPA, oder die Bildungskampagnen zur UNCTAD. Die
Gewerkschaftsjugend hat sich unter anderem in der
Solidaritét fiir Nicaragua engagiert, und viele andere
Verbinde haben Kontakte zu gleichartigen Verbinden
auf der Siidhalbkugel aufgebaut oder unterstiitzen Pro-
jekte. Zurecht durfie man angesichts der Vielfalt und der
Tradition entwicklungsbezogener Bildungsarbeitinder
Jugendverbandsarbeit also gespannt sein auf die erste
Fachtagung zu diesem Thema. Ziel der Tagung war es,
die Arbeit des Deutschen Bundesjugenringes und derin
ihm zusammengeschlossenen Jugendverbinde zum
Nord-Siid-Konflikt 6ffentlich vorzustellen und globale
Verinderungen mit ihren Konsequenzen fiir die inhaltli-
che und padagogische Arbeit zu diskutieren.

Sowar das Programm der Tagung entsprechend dreige-
teilt in die Darstellung der Arbeit der Verbiinde, die
Diskussion der aktuellen Fragen der Entwicklungspoli-
tik und die Entwicklung von Visionen und Konsequen-
zen aus der politischen Dimension fiirdie padagogische
und politische Praxis der Jugendverbande.

Die Darstellung der Arbeit der Verbinde lieB ein breites
Spektrum des Engagements erkennen: von der projeki-
bezogenen Arbeit und vielen kleinen Solidaritétsprojek-
ten, Begegnungsreisen mit Jugendlichen in Dritte Welt-
Linder bzw. entsprechenden ReversemaBnahmen bis
hin zur Entschuldungskampagne und Eine-Welt-Oko-
Fahrradtour wurde der Bogen gespannt. ZahlenméBig
am stirkesten vertreten, bei diesem ansonsten mit 50

Teilnehmern recht diinn besuchten KongreB, waren
Mitarbeiter/innen der entwicklungsbezogener Projekt-
arbeit aus Verbanden wie dem Deutschen Jugendrot-
kreuz, der Feuerwehrjugend oder der Landjugend.

In drei Arbeitsforen wurde an die historischen, §kolo-
gischen und politischen Dimensionen aktueller Ent-
wicklungspolitik herangegangen: War Kolumbus wirk-
lich an allem schuld und welche Konsequenzen hatte der
Kolonialismus auf die Okonomie der Entwicklungs-
linder?, lautete die Themenstellung einer Arbeitsgrup-
pe. In weiteren Gruppen wurden die Auswirkungen des
Welthandels auf die Okologie und die Konsequenzen
fiir die Entwicklungspolitik nach dem Ende der Ost-
West-Konfrontation diskutiert.

War diese Einheit durch externe Referenten bestimmit,
die iiberzeugend und kompetent Entwicklungen dar-
stellten und die Teilnehmer in lebhafte Diskussionen
verwickelten, so wurde es umso schwieriger, diese
Diskussion auf die eigene Arbeit zu beziehen und diese
selbstkritisch zu hinterfragen oder weiterzuentwickeln.
Es gelang den Teilnehmemn nicht, aus der Betroffenheit
iiber die Zustande in der Welt herauszukommen und fiir
Verbdnde Handlungsmoglichkeiten aufzuzeigen, ge-
schweige denn - eine zugegebener Weise schwierige
Aufgabe - eine Vision fiir zukiinftige Arbeit zu entwik-
keln. Auch kritische Selbstreflexion gelang nicht. Die
von Brigitte Erlerund Roshan Dhunjibhoy in der abend-
lichen Talkshow geduBerte Skepsis an der Sinnhaftig-
keit der Verkoppelung von entwicklungspolitischem
Lemnen mit Projektarbeit in Dritte Welt-Landern ver-
hallte ungehért. Warum sollte man eigene Reisen und
Projekte in Frage stellen, wenn sie doch so viel an Erle-
ben und authentischer Erfahrung briichten? Uber unbe-
absichtigte Nebenfolgen konnte kaum diskutiert wer-
den. Einen Austausch zwischen den Verbinden tiber
verschiedene entwicklungspidagogische Lernformen
war nur ansatzweise zu finden. Den Aufgaben und der
Stellung von Jugendverbiinden innerhalb der Gesell-
schaft wurden die anwesenden Teilnehmer zum groBen
Teil nicht gerecht, geht es doch als Jugendverband auf
Bundesebene eben nicht darum, eine Happening-Infor-
mationsveranstaltung fiir Jugendliche durchzufiihren,
sondern um die Distanzierung von der eigenen Arbeit,
ihre kritische Reflektion und Weiterfiihrung.

Betroffenheit war auf dieser Tagung angesagt - nicht
kritische Distanz. So wurden die Verbande dem selbst-
gestellten Thema nur in einer Dimension gerecht; die
Herausforderungen wurden zwar formuliert, gestellthat
man sich ihnen aber nicht - und mit Betroffenheit allein

lassen sich die anstehenden Probleme eben leider nicht
l6sen.

Annette Scheunpflug-Peetz




Seite 18

ZEP

15.Jg. Heft 2 Juni 1992

Tagung

Tagung Tagung Tagung Tagung

Tagung

Tagung Tagung Tagung

Entwicklungspidagogik - Interkulturelles Lernen

Bericht iiber die Tagung "Entwicklungspolitische Bildung als Gegenstand von
Forschung und Lehre in Erziehungswissenschaft und Fachdidaktik" in

Freudenstadt vom 24.-26. Januar 1992

Das leicht verschneite Freudenstadt bereitete sich
schon zur Nachtruhe vor, als am Abend des 24. Januar
diesen Jahres zweiundzwanzig wissenschaftlich Inter-
essierte im heimelig warmen Raum A der Fritz-Erler-
AkademiedenRiickblickindie fiinfundvierzig Jahreder
"Drite-Weli-Pidagogik " wagten. Zunzchstbegriiftund
willkommen geheifien von den Organisatoren des Tref-
fens (Treml, Scheunpflug-Peetz und Seitz) und dem
Vertreter der komfortablen Herberge (Haug), ent- und
verflochten Anneite Scheunpflug-Peerz und Klaus Seitz
(Hamburg und Neustetten) in einem ersten Referat pra-
enante Emtwicklungen innerhalb ihres Forschungsge-
eenstandes,derGeschichte derentwicklungsbezogenen
Bildung. Als vorliufige Ergebnisse ihres umfangreichen
Forschungsprojektes kristallisierten sich aus dem Dun-
kel, das bishereinen Gesamtiiberblick und damit Schliis-
se iiber Erfolg und MiBerfolg verhindert hatte. vier je-
weils mit einer "Konjunkturspitze" gekrénte Theorie-
ansitze heraus, an deren Ende die gegenwirtige Domi-
nanz des interkulturellen Lernens steht.

Nicht von der Hand zu weisen ist, daf der Dritte--
Welt- Piddagogik die institutionelle Basis fehlt und daB
sie iiberwiegend in Form von Zeitschrifienbeitriigen
publiziert wird, deren Autorenschaft fast keine Kon-
tinuitdt aufweist. Dasselbe gilt fur die Verankerung in
den Universititen. Hinzu kommt, daB unterschiedliche
Standpunkte kaum wahrgenommenund Selektionsoffer-
ten zu Negationspotentialen fiir die Gegenseiten degra-
diert werden. Ein gemeinsamer Nenner kannlediglichin
der Bildungsabsicht zu globaler Weltsicht erkannt wer-
den. So die Projektmitarbeiter.

Ist die Theorie der Praxis verpflichtet?

Strahlend blauer Himmel am néchsten Morgen, an
derduBersten Horizontlinie gesiumt voneinem feuerro-
ten Streif - globale Weitsicht mitnichten, aber ein zau-
berhaftes Panorama zur Ansicht. das den Blick vom na-
hen Friihstiicksbuffet zum fernen Schwarzwald lenkte.

So war der Horizont fiir die anstehende Theoriedis-
kussion von Dritte-Welt-Padagogik bereitet. Altschul-
meisterlich klingenden Versuchen. Bewubisein fiir die
Relativititvon Begriffen zuschaffen, wodieses ohnehin

schon vorhanden ist, war bereits ein Ende gesetzt wor-
den. als Alfred K. Treml (Hamburg) erste Schliisse aus
den bisher vorliegenden Projektdaten zog. Unbestritten
und belegt, daB den Praxisphasen Theoriephasen vor-
ausgehen, daB die Nachfrage seitens entwicklungspoli-
tischer Praktiker nach Theoriebiichern geringistund da
sozio-dkonomische Verhaltnisse Theoriebildung beein-
flussen. Als bestritten erwies sich jedoch die Interpreta-
tion, zwischen Theorie und Praxis bestiinde woméglich
keine (kausale) Korrelation, Theorie kdnne Praxis nicht
determinieren, Theorie knne allemal Orientierungs-
wissen bieten, kognitive Ordnungen herstellen, solle und
wolle sich aber der Verbreitung von Handlungswissen
nicht verpflichtet fiihlen.

Dieses Postulat blieb nicht unwidersprochen. Theo-
retikerwie PraktikergleichermaBen betonten besichende
Kommunikationsstringe zwischen beiden Titigkeits-
bereichen, wobei offen blieb, ob Theoretiker denn nun
"Brauchbares” inausreichender Menge produzierenoder
Praktikerunzureichend "abnehmen" ("die Akzeptanz fiir
Theorie steigt in kritischen Perioden”). Vor allem "ver-
mittelnde Elitegruppen”, zudenen auchdie Anwesenden
gehorien, hduen viel EinfluB. Unbestritten blieb. daB die
Praxis der Theorie zeitverzogert folgt, so daB sich die
Frage stellte, ob sie zum Umsetzungszeitpunkt iiber-
haupt noch den bestehenden gesellschaftlichen Bedin-
gungen entspricht. Dieser Standpunkt stiitzte wiederum
die These von der Zustiandigkeit der Theoretiker fiir die
Vorgabe kognitiver Ordnungen angesichtdersich rasant
verandernden Welt.

Wo institutionalisiert(e) sich die Dritte-Welt-Pad-
agogik?

ZuderimForschungsberichtkonstatierten mangeln-
den institutionellen Verankerung hatte Dieter Danck-
worrt (Bonn) OrdnungsmaBnahmen anzubieten. Mittels
eines Zustdndigkeitsrasters, eines Soziogramms ent-
wicklungspolitischer Bildung in der BRD und einer
Graphik, die Institutionalisierungsfelder benennt und
miteinander verbindet, konnte Institutionalisierung
schematisiert, iiberpriift und systematisch vorangetrie-
ben werden. Ursachen fiir das bestehende Defizit sah
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Danckwortt im Fehlen von Willensbildung, Rechts-  Handlungsebene.

grundlagen und Fachkompetenz. Ein erster Schritt zu
dessen Aufhebung kénnten die Ergebnisse des For-
schungsprojektes sein.

Fachdidaktische Ansitzeder Dritte-Welt-Pidagogik

Fiirdie Geschichtsdidaktik benannte Walter Fiirnrohr
(Niirnberg) das Festhalten an den Menschenrechten als
Grundorientierung, Multiperspektivitdt und problem-
orientierte Inhalts-, Methoden- und Medienauswahl im
Zusammenhang mit freiheitlicher Toleranz gegeniiber
divergierenden Sichtweisen, Sach-und Werturteilen. Er
machte darauf aufmerksam, daf} direkte Erfahrungen -
beispielsweise durch Urlaubsreisen - und durch Medien
vermittelte Sekundirerfahrungen die Einschitzun g
erschweren, was Kindern nah und vertraut oder ihnen
fremd und fern sei. Auch setzten sich Kinder durchaus
untereinander iiber soziale Ferne hinweg - "soziale Na-
he" kinne daher ein in die Irre fithrendes Selektions-
prinzip von Unterrichtsgegenstanden sein. In diesem
Lichte gilteesauchdenheimatkundlichen Unterricht zu
sehen, der nicht zu Lokalpatriotismus und "Kantonli-
geist" fiihren diirfe.

Auf den fachdidaktischen Bereich der Geographie
reduziert, entwickelte Karl Engelhardt (Miinster) Vor-
schldge fiir einen entwicklungspolitischen Unterricht,
der von Frustrationen bewirkenden und Motivation
blockierendenGlobalisierungen. Theorieiiberfrachtun-
gen, Abstraktionenund Reduktionen auf der Makroebe-
ne abkehrt. Entwicklungspolitische Kompetenz und
Handlungsfahigkeit wiirden vielmehr durch eine vor-
liufige Reduktion auf die Mikroebene mit den sich dort
anbietenden Identifikationsmoglichkeiten und Beur-
teilungen wahrscheinlich. Erst in dem sich hieran an-
schlieBenden LernprozeB sei es angebracht, iiber die
Uberpriifung der subjektiven Wert- und Zielvorstellun-
genundder BinnenbedingungenderMikroebene hinaus
AuBeneinfliisse der Makroebene zu analysieren.

Wichtig seien hierbei der auf der Mikroebene zu voll-
zichendePerspektivwechsel (Betroffenen-Perspektive)
und die anzustrebende Betroffenheit der Schiiler. Diese
Betroffenheit, verbunden mit der Kenntnis globaler
Vemetzungen, sei fruchtbarer Boden fiir entwicklungs-
politisches Handeln.

Wie diese Reduktion auf die Mikroebene konkret
aussehen konnte, exemplifizierte unmiuelbar daran
anschlieBend Wulf-Dieter Schmidi-Wulffen (Hannover)
an der Baumwollproduktion in Sahel-Staaten. Er wies
nach, dafl verallgemeinernde offizielle Daten zu fal-
schen Schliissen veranlassen und somit Irrtiimer auf
allen Ebenen (von der Schiilerin oder dem Schiiler iiber
Lehrer(innen) bis hin zum IWF) initiieren kénnen. Die
Uberpriifung der konkreten Lebenssituation in dieser
Region stelle die Lernenden in die konkrete Problemsi-
tuation der Beteiligten und ermédgliche Lernen auf der

Dieser Ansatz wurde kontrovers diskutiert, denn er
veranschaulichte wiederum die Unersetzbarkeit der
Makroebene. Auchsolledie BedeutungderHandlungs-
ebene nichtiiberschitzt werden, da lediglich Einsichten
in bestehende Handlungskomplexitét geboten wiirden.
diese aberkeinesfallsreproduzierbarseien. Der Ansatz,
Fremdes iiber Vertrautes in der eigenen Welt zu vermit-
teln, greife kiirzer als vordergriindig zu vermuten. Zu
bedenken gegeben wurde auch, ob die Kategorie "Pro-
blem" iiberhauptein angemessener Ansatz sein. Schiile-
rinnen und
Schiilern seien
allerdings
Analysehilfs-
mittel zur
Verfiigung zu
stellen, umdie
existierende
Faktenflut zu
bewiltigen,

Inwieweit
Fremdes iiber
Vertrautes
vermittelbar
ist, untersucht
Sabine Triger
(Bayreuth) in
ihrer Arbeit
iiber "Afrika
und seine Be-
wohner aus
der Sicht deut-
scher Schii-
ler". Uber die
"assoziative
Bildbeschrei-
bung" er-
forscht sie, in-
wieweit rezi-
proke Wahr-
nehmung
fremde Men-
schen ver-
stehen hilft. Personliche Werthierarchien der Bildbe-
trachter werden als WertmaBstibe fiir Bildgegenstinde
undderen Interpretation entlarvt; dominieren beispiels-
weise bei einem Betrachter Pflicht- und Akzeptanzwer-
te, s0 werden die Bewohner Afrikas an diesen Werten
gemessen. Folgen sind Uberlegenheitsgefiihle oder
Idealisierungen der Fremden.

Die Grenzen eines Ansatzes der reziproken Wahr-
nehmung zum Verstehen Fremder wurden in der sich
anschliefenden Diskussion schnell deutlich. Die The-
matisierung eigener Verhaltensmuster stehe hier im
Vordergrund und berge die Gefahr in sich, Fremde er-
neut zum Projektionsort, zum Austragungsort eigener

Ve
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Fritz-Erler-Akade-
mie, Freudenstadt
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Zwei Teilnehmer:
Prof.Dr. Engelhardt,
Miinster und Dr.
Rudersdorf, Stuttgan

Probleme und Konflikte zu machen. Es fragt sich. in-
wieweitdieser Ansatzdem Anspruchauf "Fremde wahr-
nehmen als Subjekie” gerecht werden kann. Deutlich
wurde indiesem Zusammenhang die Notwendigkeitder
Thematisierung schonim Vorschulalter. Ergéinziwerden
solle die Methode durch (positive) Einfliisse im Nahbe-
reich, z.B. Mitbiirger(innen), und durch fiktionale Lite-
ratur aus derselben Perspektive.

Exemplarische Handlungsfelder

Nicht schon im Vorschulalier, aber immerhin in der
Grundschule kann von einer fortschreitenden Institutio-
nalisierung der Dritte-Welt-Pidagogik die Rede sein.
Mit diversen Materialien und einem Paar in Indien her-
gestellter Kindersandalen ausgestattet, stellte Barbara
Zahndas Bremer Projekt "Dritte Weltin der Grundschu-
le” vor und
nahm, gewisser-
maBen multime-
dial. die Herzen
der Anwesenden
im Sturm. Kein
Zweifel, Kinder
sind fiir diesen
Lernbereich an-
sprechbar, und
Problemorientie-
rung ist hier kein
dominierender
Ansatz. Daf "das
Projekt" U.mate-
rial verleiht,
Lehrerseminare
durchfiihrt und berit, sollte weitererzihlt werden!

Amanderen Ende der Fahnenstange "Bildungsweg”
ist der IKAK (Interkultureller Arbeitskreis) der PH/FH
Weingartenangesiedelt. Diese studentische Gruppe und
ihr professoraler Leiter Hans Biihler plidieren fiir die
traditionelle Aktionsgruppenarbeit fiir einen Paradig-
menwechsel und streben durch Einbeziehung von Oko-,
Friedens-, Entwicklungs- und Interkultureller Piidago-
gikeine "neue Pidagogik" an. Reflexion und Aktion sind
dabei wesentliche Bestandteile, wozu die Zusammen-
arbeit mit Weingarten zugeteilten Asylsuchenden ge-
nauso zihlt wie eine Bildungspartnerschaft mit dem
Centre Polyvalent de Formation in Kamerun. Diese
Darstellung zweier Vertreter der Gruppe. Regine Hahn
und Christoph Lahres, entrang so manchem der Anwe-
senden bei dem Gedanken an den miiBigen Aktionsdrang
eigener Seminarteilnehmer ein sehnsiichtiges Seufzen,

Doch auch Institute fir Lehrerfortbildung scheinen
nicht zu schlafen. Jos Schnurer (Hildesheim) stellte ein
Konzept fiir interkulturelles Lernen des Landes Nieder-
sachsen vor, einem Bereich, in dem starke Weiterbil-
dungsnachfrage bestehe. Danach verdeutlichte er die

Schwierigkeit angemessenen Handelns an einem zu-
nichst miBlungenen und dann doch noch sich positiv
entwickelnden Versuch des Werte- und Normentrans-
fersvon "Nord" nach "Siid" durch Schulpartnerschafien,
Nicht zu {ibersehen war auch hier die Tatsache, daB es
Theoretikern nur unzureichend gelingt, ihre Erkennt-
nisse der "Anwenderseite” nutzbar zu machen oder
umgekehrt, daB Praktiker nur begrenzt dazuin der Lage
sind, Theorie zu transferieren (Leserinnen und Leser
dieses Berichtes konnten sich jetzt libungshalber in die
"fremde" Sichtweise versetzen ...).

Patrick V. Dias (Frankfurt)benutzte die Gelegenheit,
seinen Lehrstuhlunddesseninhaltliche Ambitionenund
Aktivitdten vorzustellen und MiBverstindnisse, ob es
dennnunum Pidagogik "fir die Dritte Welt" oder "Drit-
te Welt Padagogik” oder was auch immer ginge, auszu-
raumen. "Padagogik: Dritie Welt” umfafitalle genannten
und dariber hinaus auch interkulturellen Bereiche bis
hinzu konkreten Umsetzungen im Nahbereich Frankfurt
unter Mitwirkung einer multikulrellen Gruppe von
Wissenschaftlernund "Laien". Erforderte interkulturel-
les Lernen als integralen Bestandteil des Bildungsprin-
zips und verwies pragmatisch auf die Bedeutung von
Begrifflichkeiten als politische Instrumentarien.

Interkulturelles Lernen - was hat das damit zu tun?

Ein Ergebnis der Forschungsarbeit iiber Entwick-
lungslinien der Dritte-Welt-Padagogik ist das Resiimee
einer gegenwirtigen Konjunkturinterkulwreller Ansit-
ze in der Theorieliteratur. Aufkldrungsarbeit, Multiper-
spektivitat und das Aufdecken von Projektionsmecha-
nismensinddie zentralen Forderungen von Renare Nest-
vogel (Aachen) an eine "Auseinandersetzung mit frem-
den Kulturen unter kritischer Beriicksichtigung der
eigenen Kulwr". Die bei Asyldebauen verwendeten
Argumente seien Beweise fiir einen defizitdren Infor-
mationsstand. Informationen und deren Verbreitung
seien Voraussetzung dafiir, drohendem Kollektivwahn
entgegenzutreten. Weit seien wir davon entfernt, Blicke
von Fremden auf ihre eigene und unsere Gesellschaft
wahrzunehmen, geschweige denn sie anzunehmen.
Auch unsere Projektionsmechanismen erschopften sich
imwesentlichenim "Suchen, was wirselbstnicht haben”
und "Sehen. was wir in unserer eigenen Gesellschaft
nichtsehen wollen.” Neid und Gierseiendarauffolgende
Reaktionen, die unterdriickt wiirden, da sie unzuléssig
seien. Letztlich resultierien sie jedoch in Feindseligkei-
ten, HaB und ausgeiibter Gewalt. Schuldgefiihle sollten
nicht geweckt werden, da sie Abwehr erzeugten. Seien
sie jedoch feststellbar, so seien sie im Umgang mit den
eigenen Ambivalenzen zu thematisieren.

Uneinig waren sich die Diskussionsteilnehmer iiber
den Begriff der "Schuld" durch Vergangenes ("wer
erinnertsichschongemn?")und gegenwirtiges Verhalten
("Fortsetzung des Neokolonialismus” - "Ich habe das
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Recht, weil ich die Macht/ das Geld habe"). Gefragt
werden miisse nach Ursachen und Interessen. Wer aber,
so Frau Nestvogel, wolle eigentlich die Vernetzungen
sehen, wo wir doch noch so gut lebten?

"Rassismus im Lembereich Dritte Welt" war das
zentrale Thema von Gortfried Mergner(Oldenburg). Als
“psychische Mechanismen der zwanghaften Selbstiden-
titdt auf der Basis von Fremdidentitdten” definiert, sei
Rassismus cine gesellschaftlich erzeugte Folge von
Identititskrisen, Die Abwesenheit von Initiationen und
eigenen Identifikationen habe Zwangsidentifikationen
zurFolge. Unterstiitzt von gesellschaftlich angebotenen
Machtmitteln (Wohnen, Arbeit usw.) wiirden Fremd-
identitdten stark reduziert, beispielsweise auf " Die Drit-
te-Welt-Linder" (Die Afrikaner, Latinos usw.? - Anm,
d. Verf.), und auf unltsbar scheinende Probleme. Diese
Reduktion bewahre vor dem Infragestellen der eigenen
Identititsbildung.

Nur wenn Zwangsidentitidten in unserer Gesellschaft
iiberflissig seien, lieBe sich Rassismus beheben.
SchlieBlich befriedige erseelische Bediirfnisse. Padago-
genseiendemgegeniiber hilflos. Alles, was sie fiir Schii-
lerinnen und Schiiler anstreben kénnten, seien Primiir-
erfahrungen durch Kontakte, Stirkung des Ich, Férde-
rung der Kommunikation, offene Begegnung und Re-
flexiondereigenen Geschichte. der Geschichte des Vor-
urteils, der Unterdriickung, der Ausbeutung und der Not,
im Unterricht. Mglich und wichtig sei auch die Ver-
unsicherung.

Ob Verunsicherung denn Sicherheit erzeuge, beant-
wortete Mergner mit dem Hinweis, offene Identitit sei
immer Ausgangspunki zuetwas Neuem. Gesehen wurde
in diesem Zusammenhang die Gefahr, daB Lehrerinnen
und Lehrer sich versucht fithlen kénnten, Schiilerinnen
und Schiiler zu "kategorisieren” und sich selbst "freizu-
sprechen". Insgesamt wurden die padagogischen Még-
lichkeiten in der Schule jedoch positiver bewertet als
dies vom Referenten geschehen war. Auch wurde die
Bedeutung von Argumentationshilfen gesehen. die
einem diffusen (Un-)Rechtsgefiihl deutliche Sprache
verleihenkonnte. ObRassismusnichtauch ganzeinfach
die Voraussetzung zur Legitimierung der kapitalisti-
schen Gesellschaft sei, beantwortete Mergner mit der
Uberzeugung, die Klassengesellschaft gehére der Ver-
gangenheit an (statt dessen giibe es heute Randgruppen-
bildung) und somit brauche es Rassismus nicht mehr zu
geben. Rassismus wiederum begiinstigende Faktoren
seien die mangelnde Solidaritit zwischen Individuen
und die Angst. nicht "dazuzugehéren”. Diese Angst
pathologisiere, wie auch der Verlauf von Identifikation
und Reduktion (beispielsweise auf "Kultur") in unserer
Gesellschaft pathologisch sei.

Wie ist der Blick in die Zukunft?

Sehr viel optimistischer klangen am letzten Tag die
abschlieBenden Uberlegungen, obund in welcher Form

semeinsam weitergesprochen und -gearbeitet werden
sollte. Zwar hatten recht viele Interessierte zum Teil
noch sehr kurzfristie zur Tagung abgesagt, die Band-
breite an Uberzeugungen und Erfahrungen war jedoch
trotz alledem erheblich geblieben. Auch war es gelun-
gen, innerhalb dieser kurzen Zeitspanne ein grofes
Spektrum an Meinungenauszutauschen, ohneda8 - wie
als Erkenntnis des Forschungsprojektes beklagt - Argu-
mente als "Negationspotentiale fiir die Gegenseite”
miBbraucht wurden. Auch Profilierungssehnsiichie
(Beobachtern bei wissenschaftlichen Tagungen kein
unbekanntes Phinomen) wurdenim Zaum gehalten, so
daBdie tiber vierzig untereinem Dach verbrachten Stun-
den subsummiert "die Wiirde der Menschen nicht an-
tastend” verliefen.

Allen gemeinsam war der Wunsch nach alljihrlicher
Fortsetzung des Dialogs, personell erweitert und sinn-
vollerweiseinzeitlichem Einklang mitder DGfE-Kom-
mission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt".
Angestrebt ist dort die Bildung einer sachbezogenen
Kommission - eine Arbeitsgruppe "Interkulturelles
Lernen" existiert bereits.

Gemeinsames Publikations-und Informationsorgan
sollte - aus infrastruktwrellen Erwigungen, nicht wegen
"Unterarbeitung"- kiinftig die ZEP sein. Als ZEP-Jahr-
buchsollendie (erweiterten) Beitrdge der Januartagung
in Freudenstadt veriffenticht werden.

Prioritét hat auch das Anliegen, vermehrt Politikbe-
ratung zu betreiben - Anwiilte der Dritte-Welt-Péadago-
giksind in relevanten Gremien nicht vorzufinden. Sinn-
voll kénnte auch eine Broschiire mit Namen und Adres-
sen potentieller Berater(innen) sein, die es in Umlauf zu
bringen gilte. Die Offentlichkeitsarbeit ist zu forcieren
(die ZEP erstellt einen Bericht, Sie lesen ihn gerade;
Herr Danckwortt wird seine Kontakte nutzen; die Fritz-
Erler-Akademie kann ebenfalls iiber bestchende Kanile
auf uns aufmerksam machen). Eine Verankerung der
Dritte-Welt-Pidagogikin SEK 1und SEK Ilist dringend
notwendig und wird vom BMZ (ideell sicherlich, finan-
ziell gilt zu verhandeln) befiirwortet. Hier mufl vor
allem iiberlegt werden, wie strategisch vorgegangen
werden konnte, um Verankerungen in den einzelnen
Bundesldndern voranzutreiben.

Dank an die Veranstalter und Finanziers (das Zen-
trum fiir Entwicklungsbezogene Bildung in Stuttgart
darf hierbei nicht unerwihntbleiben) und Rouladen mit
Kartoffelpiiree bildeten den Abschluf diesesinterdiszi-
pliniren Diskurses - und die Sonne strahlte noch immer.
Schade, daBl keine Zeit fiir eine Schneeballschlacht
blieb...

(Barbara Toepfer)

Eine Adressenliste der Teilnchmer kann leider aus
Datenschutzgriinden nicht weitergegeben werden,
Sollten Sie Interesse an einer Diskussionsteilnahme
beziiglich dieses Themenkreises haben, so wenden Sie
sich bitte an die Redaktion. *
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Fremdenfeindlichkeit

Herausforderung fiir Schule und Bildungsarbeit. 10 Thesen von Georg Krimer'

1.

Die offenen Feindseligkeiten vieler vornehmlich
jiingerer Leute gegen Auslanderlnnen haben einen
erheblichen Erwartungsdruck auf Schulen und Bil-
dungstriger zur Folge: Diese Lernorte sollen verhindemn,
abbauen, wegmachen, was allgemein erschreckt. Aber:
Wirtun gutdaran zu erinnern, daB Fremdenfeindlichkeit
und Gewaltbereitschaft tiefliegende gesellschaftliche
(und individuelle) Ursachen haben. Wiremten, was wir
anderenorts gesaet haben. Die Piddagogik ist keine
Zauberwissenschaft zur Abschaffung unerwiinschten
Verhaltens. Schule und Bildungsarbeit kinnen besten-
falls einen Beitrag zum Abbau von Fremdenfeindlich-
keit leisten.

2.

Fremdenfeindlichkeit lédt ein zur moralischen Ver-
urteilung. Aber: Die Suche nach festen Leitbildern und
Orientierungen ineiner Situationder Verunsicherungm.
die Versuchung, Siindenbdcke zu benennen und "in die
Wiiste zuschicken", das Angst-Auslosende beider Kon-
frontation mit dem Fremden und den Fremden, stecktin
uns allen. Allerdings haben gut-situierte Lehrerlnnen
oder Gymnasiasten das Privileg der “ignorierenden
Toleranz", die fremde Menschen hochstens aus der Fer-
ne erlebt ohne konfrontierende Nihe. Doch erst “wenn
Fremde uns nahekommen, werden sie uns wirklich
fremd" (G. Orth).

3

Alltagskonflikteim Wohnbereich, bei der Freizeit,in
der Schule oder am Arbeitsplatz betreffen weitgehend
nur den sozial schwicheren Teil der Bevolkerung. der
ohnehin in stirkerem MabBe von Zukunftsangsten, Sta-
tusverlust und mangelndem Selbstvertrauen gekenn-
zeichnetist. Fremdenfeindlichkeitist soimmerauchein
sozialer Konflikt. Der gut situierte japanische Ge-
schaftsmannist willkommen, auch wenn er uns im Grun-
de fremder ist als die Sinti-Familie aus Ruménien.

4.

Im Fremden und in den Fremden steckt eine Ambi-
valenz: Faszinationund Bedrohung, Angsterzeugendes
Nichtverstehen von Sprache und Kultur, neugierig ma-
chende Anziehung durch abweichende Lebensformen
und Verhaltensweisen. Das Fremde mobilisiert in uns
Emotionen, Angste und Sehnsiichte, die wir reflektiert
oder unreflektiert schon in uns tragen.

5.

Wenn Schule oder Bildungsarbeit Fremdenfeind-
lichkeit "bearbeiten" wollen. miissen sie zunéchstdarauf
verzichten, sie als Symptom zu verbieten. Natiirlich
lernen SchiilerInnen schnell, daB der engagierte Lehrer
fremdenfeindliche Parolen ablehnt. Darauf kénnen sie
mit Anpassung (verstecken) oder mit Provokation (jetzt
erst recht) reagieren. Aber: Bearbeiter wird nur, was
kommunikabel wird. Nur wenn alle Bilder, Vorurteile,
Stereotype bis hin zu feindseligen Parolen als Schiiler-
duBerungen ohne vorschnelle Etikettierung zugelassen
werden, kannein ProzeBdes gemeinsamen Aufarbeitens
beginnen. Schon dies wird viclen Lehrenden nichtleicht
fallen.

6.

Fremdenfeindlichkeit zum Thema im Unterricht zu
machen muB Giber kritische Aufkldrung (iiber die Situa-
tion der Auslanderlnnen hier, ihre Lebensbedingungen,
dietatsichlichen Fluchtursachen, das konkrete Schicksal
einzelnerPersonen)hinausgehen. Es bedeutet vorallem,
den Schillerlnnen zu helfen. ihre eigene Situation zu
reflektieren, dariiber sprechen zu lemen, was ihnen
Angst macht, wodurch sie ihre Zukunft bedroht sehen,
unter welchen Unsicherheiten sie leiden. Ohnmachts-
erfahrungen machen dngstlich und verstellen eine solche
Reflexion. Vertrauensbildung, angstreduzierte Kom-
munikation (in kleineren Gruppen) und ein Klima des
Vertrauens wiren die notwendigen Gegenerfahrungen.
DaB Schule als nur ein Teil der Schiiler-Lebenswelt
aufgrund institutioneller Zwinge (Leistungsdruck.
Schulhierarchie, vor allem auch unterschiedliches Ver-
halten im Kollegium) hier eine schwere Ausgangsposi-
tion hat, ist allerdings unbestreitbar.

A

Wie Schule und Bildungsarbeit die Entwicklung von
SelbstbewuBtsein unterstiitzen konnen, wird zu einer
immer wichtigeren Frage (nicht nur in Bezug auf die
"Fremdenfeindlichkeit"). Die Entlarvung auslidnder-
feindlicher Parolen als Vorurteile, die einerempirischen
Uberpriifung nicht standhalten, kann dabei nur wenig
weiterhelfen. weil sicerneutdie Triger dieser Vorurteile
als "ldioten" bloBstellt. Konstruktiverkénnte esdaschon
sein, gemeinsam zu untersuchen, welche individuellen
und gesellschaftlichen Interessen mit Ausldnderfeind-
lichkeit verbunden sind: Beispiele dafiir wiren die Be-
schifticung mit der Biographie einzelner Neonazis,
Fundamentalisten etc. entwicklungspsychologische und
sozialpsychologische Erkenntnisse iiber Einstellungen
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und Vorurteilsbildung oder Modelle gegliickter Kri-
senbewiltigung auf der einen Seite, eine kritische Ana-
lyse von Auftretenund Programme der "Rechtsparteien”
oder der Funktion der Fremdenfeindlichkeit in der Ge-
schichte auf der anderen Seite. Das Ziel aller derartiger
Projekte ist die Eroffnung einer Wahlmdoglichkeit, das
Zulassen der Erkenntnis, daB} es andere Wege der Kri-
sen- und Konfliktbewiltigung gibt als die Verunglimp-
fung der Fremden oder die Gewalt gegen sie.

8.

Fremdenfeindlichkeitsollte nicht mitfalscher "Frem-
denfreundlichkeit" begegnet werden. Der Gegenent-
wurf, daf alle AuslanderInnen gut sind, ohne Fehl’ und
Tadel, unschuldige Opfer in einer auslidnderfeindlichen
Bundesrepublik,istwenig glaubwiirdig. Dies giltimib-
rigen auch fiir Versuche, durch das Bild vom "héBlichen
Deutschen" die Gruppe der Auslidnder aufzuwerten.

9,

Fremdenangst und Fremdenfeindlichkeit sind nicht
nur Ausdruck einer Konfliktformation, die sich im Zu-
sammenleben der Deutschen mit Einwanderern, Arbei-
tern, Fliichtlingen etc. aus fremden Lindem ergibt. Sie
sind auch Bestandteile unseres skonomischen und poli-
tischen Systems, das auf Dominanz {iber und damit not-
wendigerweise auf Abschottung gegen die Fremden
beruht. Wie kinnten wir die Anderen, die Fremden, die
Menschen aus der "Dritten Well" wirklich an uns her-
anlassen, da sie uns doch allzu deutlich die Kehrseite
unseres Reichtums und die Briichigkeit unseres
"Gliicks" spiegeln.

10.

Fremdenfeindlichkeit wird iiberfliissig, wenn wir uns
selbstbesser versiehen und auch unsere eigenen Entwiir-
fe, Entwicklungswege, Wirtschafts- und Politikkonzep-
te zu relativieren gelernt haben. Erst wenn wir den "un-
bedingten Respekt vor der Andersartigkeit des anderen
und vor der Fremdheit des Fremden" (M. Gronemeyer)
aufbringen, uns mit der Vielfalt der Entwiirfe und Le-
bensversuche tatsichlich emsthaft auseinandersetzen
und auch bereit sind, uns von anderen "befremden"” zu
lassen, gibtes die Chance eines friedlichen Miteinanders
der (multikulturellen) Menschheitsfamilie.

Anmerkung:

' Diese Thesen sind dem Heft "Fremdenfeindlichkeit - Arbeitshilfe
fur Unterricht und Bildungsarbeit”, herausgegeben vom Dritte-Welt-
Haus-Bielefeld in Kooperation mit dem “Pidagogischen Werkstatt-
gespriich entwicklungspolitischer Organisationen”, Bielefeld Mirz
1992, entnommen. Die sechzehnseitige Arbeitshilfe mit Hintergrund-
informationen, didaktischen Anregungen und Materialhinweisen kann
gegen Einsendung von DM 1.80 in Briefmarken beim Dritte Welt
Haus Biclefeld, August-Bebel-StraBe 62, 4800 Bielefeld | bezogen
werden,

Das Projekt

"Eine (I11.) Welt in der
Grundschule"

stellt sich vor

Das Projekt "Eine (ITI.) Welt in der Grund-
schule" existiertseit 1979, dem Internationalen Jahr
des Kindes. Seit diesem Jahr versuchen wir, bei Vor-
schul- und Grundschulkindern eine positive Ein-
stellung gegeniiber Vilkernund Kindernder "Drit-
ten Welt" zu fordern.

Warum so friih?

Nicht selten horen wir immer noch von Kritikern
unserer Arbeit den Einwand, das Thema "Dritte Welt"
sei fiir Kinder doch noch "viel zu friih, zu schwierig, zu
politisch, zu traurig ..". Ein Blick in die Grund-
schullehrplane aller Bundeslidnder scheint diesen
Kritikern Recht zu geben. In kaum einem Lehrplan
kommt das Thema "Dritte Welt" vor. Wir vertreten
dagegen die Auffassung, daB Einstellungen dann
beeinflubtwerdenmiissen, wennsieentstehenundnicht
erst, wenn sie sich schon iiber Jahre hinweg verfestigt
haben. Untersuchungen belegen, daB Einstellungen
bereits zwischen dem 5. und 7. Lebensjahr entstehen
(vel. dazu: Rudolf Schmitt, Kinder und Ausldnder,
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Braunschweig 1979). Weitere Untersuchungen und
zahlreiche praktische Erfahrungen zeigen. daB Einstel-
lungen der Kinder in diesem Alter verdnderbar sind.
Voraussetzung dafiiristallerdings,daB einige Prinzipien
beachtet werden sollten, die sich in der jahrelangen
Praxis unseres Projektes bewahrt haben.

Prinzipien einer erprobten Praxis

Das Thema "Dritte Welt” sollte als Teil einer breit
angelegten Sozialerziehung verstanden werden. Auch
Themen wie "AuBenseiter” "Spielplatzkonflikte" oder
" Auslandische Kinder in unserer Klasse" gehoren dazu
und werden von uns als ersten und wichtigen Einstieg in
die Problematik begriffen. Hierwird schondeutlich, dafl
das Thema anhand von realen sozialen Problemen ver-
mittelt werden sollte.

Ein Zusammenhang zum eigenen (Er-)Leben sollte
fiirdie Kinder deutlich werden. das heift auch, da jegli-
che Exotik. Folklore oder die Darstellung krassen Elends
vermieden werden sollte. Vielmehr sollten Ahnlichkei-
ten zum eigenen Alltag sichtbar werden. Hilfreich ist
hier die Einfiihrung einer Identifikationsfigur, eines
gleichaltrigen Kindes in einem fremden Land, dessen
Alltag die Kinder kennenlernen.

Einehandlungsonentierte, ficheriibergreifende Ver-
mittlung ist notwendig, das heiBitdie Kinder sollen nicht
nur Wissen iiber ein fremdes Leben erwerben, sondern
sie sollen dieses fremde Leben mitallen Sinnen be-grei-
fen.

Das Thema "Dritte Welt" kann nichtin einem Unter-
richtsbeispiel alle Probleme ansprechen geschweige
denn erschopfend behandeln. Sinnvoller als ein "Rund-
umschlag” ist es, den Leitspruch "weniger ist mehr"”
ernst zu nehmen. Einzelepisoden sollten sich so anein-
anderreihen, daB die Kinder die Bausteine allmahlich zu
einemganzenzusammensetzen. Dasbedeutetallerdings,
dafl das Thema nicht einmal im laufe der vier Grund-
schuljahre angerissen werden sollte, sondern vielmehr
kontinuierlich immer wieder aufgenommen werden
muB.

Wie sieht nun die Arbeit des Projekts konkret aus?

Seit 1979 wird das Projekt Jahr fiir Jahr durch das
Bundesministerium fiir Winschaftliche Zusammen-
arbeit gefordert. Trotz einer fehlenden dauerhaften Ab-
sicherung bemiihen wir uns, eine kontinuierliche Arbeit
zu leisten und verstehen uns mittlerweile als "Quasi--
Schulstelle” fiir den Elementar- und Pnmirbereich.
Umlaufend neue Unterrichtsbeispiele zu entwickeln,
arbeiten wireng mit Grundschullehrerinnen und-lehremn
aus der Praxis zusammen. Auf jahrlichen iiberregionalen
Lehrerfortbildungstagungen fiihren wir Grundsatzdis-
Kussionen, erarbeiten inhaltlich neue Schwerpunktthe-

men und entwickeln Unterrichtsbeispiele, die anschlie-
Bend in der Praxis erprobt werden. (Alle interessierten
Kolleginnen und Kollegen sind zur Mitarbeit herzlich
eingeladen!) Erprobte undbewéhrte Unterrichtsbeispie-
le werden dann in unserem Beihefter "Eine (111.) Weltin
der Grundschule" veroffentlicht.

Der Beihefter erscheint vierteljahrlich und wird den
grundschulspezifischen Zeitschriften "Grundschulzeit-
schrift”, "Grundschulunterricht” und "Lehrerjournal--
Grundschulmagazin" beigelegt. Zusitzlich werden
Einzelhefte an Interessierte. die keine der genannten
Zeutschriften erhalten, kostenlos verschickt.

Eine immer groBere Bedeutung hat in den letzten
Jahren die sogenannte "Zentrale Dokumentation" stehen
alle Materialien zur Verfiigung, die zur Erarbeitung und
Durchfiihrung unserer Unterrichtsbeispiele notwendig
sind. AuBerdembefindetsichdorteine grofe Sammlung
von Hintergrundliteratur, Handbiichern, Zeitschriften-
reihen, die fiir die Hand der Lehrenden geeignet sind.
Daneben gibt es viele Kinderbiicher, eine Reihe von
Kinderbiichern sind im Klassensatz vorhanden. Zur
weiteren Veranschaulichung des Unterrichts gibt es
AV-Medien (Diareihen, Filme, Tonkassetten), Spiele
und Poster. Alle Materialien kinnen fiir die Dauer von
vier Wochen kostenlos ausgeliehen werden. Aufgrund
der groBen Nachfrage sind fiir viele Materialien aller-
dings zum Teil langfristige Vormerkungen notwendig.
Ein Verzeichnis aller ausleihbaren Materialien kann
cbenfalls kostenlos angefordert werden. Wer sich noch
ndher mit den Prinzipien des Projektes oder mit erprob-
ten Unterrichtsbeispielen beschiftigen mochte, hat die
Moglichkeit, den 1989 erschienenen Sammelband "Drit-
te Welt in der Grundschule” zu erwerben. Im Sammel-
band wirddas Projektausfiihrlich dargestellt. Eine Lehr-
plansynopse zeigt, wo das Thema "Dritte Welt" in den
Lehrpldnen der (alten) Bundeslinder verankertist. Unter
fiinf Schwerpunktthemen "Solidaritat mit Minderhei-
ten”, "Lebenundarbeitenin fremdenLindemn", "Lemen
vonfremden Kulturen”, "Uberwindung von Hunger und
Elend" und "Produkte aus fremden Lindern" werden 29
verschiedene Unterrichtsbeispiele vorgestellt. Zu einer
Reihe von Unterrichtsbeispielen sindim Anhangkopier-
fahige Arbeitsblatter vorhanden. Ein umfangreicher
Materialteil ergéinzt den Band um die Vorstellung weite-
rer Materialien, Ausleihadressen usw. Der Sammelband
"Dritte Welt in der Grundschule" ist fiir DM 20,- beim
Arbeitskreis Grundschule e.V., SchloBstrafie 29, 6000
Frankfurt/M. 90 zu bestellen.

Alle Anfragen an das Projeki "Eine (II1.) Welt in der
Grundschule” richten Sie bitte an folgende Anschrift:

Projekt "Eine (1I1.) Welt in der Grundschule"
Prof. Dr. Rudolf Schmitt
Universitit Bremen, Fachbereich 12
Postfach 33 04 40
2800 Bremen 33
Christina Ehlers o
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"Perspektiven des Siidens -
andere Wege der Entwicklung"

Uber eine Vorlesungsreihe an der Universitit Hannover im WT 91/92

Unterdiesem Titel wurden von Oktober 91 bis Febru-
ar 92 in einer tffentlichen Veranstaltungsreihe in Han-
nover von 12 Referentlnnen Beitrdge zur neuen Welt
Unordnung vorgestellt. Durch die Kooperation von vier
universitdren und auBeruniversitiren Einrichtungen
(Lemnbereich Dritte Welt im Fachbereich Erziehungs-
wissenschaften I der Uni Hannover, VHS Hannover,
Afrika-Initiative Hanover und Initiative fiir ein Inter-
nationales Kulturzentrum Hannover/Nds.) sowie die
Férderung durch die Arbeitsstelle Okumene und Ent-
wicklung (Ev. Landeskirche Han.) wurde diese Reihe
ermoglicht. Damit setzte die VHS die Bildungsveran-
staltungen zur Nord-Siid-Thematik fort, die Versuche
der Afrika-Initiative, afrikanische Altemnativen zu den
Entwicklungsmodellen des Nordens bekannt zu machen,
bekamen ein neues Forum, aus der Perspektive der In-
itiative fiir ein Internationales Kulturzentrum wurden
Ursachen der Weltfluchtbewegungen und Chancen fiir
interkulturelle Dialoge deutlich und im Interesse des
Lernbereichs Dritte Welt wurde das Studienangebot in
der Ausbildung von Lehrerlnnen und Diplompédago-
glnnen um interessante Beitrige zum aktuellen For-
schungsstand ergédnzt. Gemeinsames Ziel aller Veran-
stalterInnen wares, fiir StudentInnen, Mitarbeiterlnnen
von Dritte-Welt-Gruppen und multikulturellen Initiati-
ven sowie interessierte BiirgerInnen durch engagierte
Referentinnen neue Berichte zur globalen Entwick-
lungsdebatte zu prasentieren -als Anregung zur weiteren
Beschiftigung mit alternativen Entwicklungswegen.

Das Themenspektrum reichte von einer einleitenden
Reflexion iiber den Nutzen von Entwicklungstheorien
(A. Datta) iiber Beitrdge zur Bedeutung von Frauen-
Projekten (Chr. Wichterich), zu globalen Dimensionen
der Umweltpolitik (U, Simonis), die Folgen der Ost-
West- und EG-Entwicklung fiir die Dritte Welt (F. Nu-
scheler), die Voraussetzungen fiir Marktwirtschaften (H.
Elsenhans)unddie Ambivalenzinterkultureller Dialoge
(K. Strempel) bis zu exemplarischen Analysen der Ent-
wicklungswegeeinzelner Weltregionen: Lateinamerika
- insbesondere Brasilien - (J. Augel, S. Peter, H. Noor-
mann), Afrika (R. Tetzlaff, M. Suliman), Nahost (M.
Massarrat) und Siidost-Asien (A. Datta).

Alle Beitriige haben zentrale Aspekte beim Nachden-
ken iiber die "Eine Welt" deutlich gemacht:

- die Zukunfisperspektiven aller Weltregionen sind

eng verkniipft mit den strategischen Entscheidungen
globaler und regionaler Machteliten, dominiert durch
die Entwicklungsideologien des industriellen Wachs-
tums (prominentestes Beispiel ist sicherlich die Weige-
rung der US-Regierung, verbindliche Absprachen zur
Reduzierung der CO?-Abgase zu reffen);

- die Realisierungschancen positiver Utopien sind
dagegen wesentlich voneiner Starkung dersozialenund
politischen Bewegungen abhingig, die sich fiir eine
nachhaltige demokratische und humane Entwicklung
organisieren, wobei der Zugang zur politischen Macht
fiir Fraven zentraler MaBstab fir den Charakter von
Reformen sein muB;

- die politischen Handlungsméglichkeiten in der
Bundesrepublik miissen stirker genutzt werden, umdie
Uberlebenschancen fiir die Mehrheit der Menschen
weltweitzuerhohen; wenndie Verantwortlichkeiten fiir
die dramatische Zuspitzung derkatastrophalen globalen
Entwicklungs-Trends im eigenen Land sichtbar ge-
macht und emst genommen werden, ergeben sich eine
Vielzahlneuer(politischer, kulturelleru.a.) Handlungs-
ansitze ("kritische Begleitung" der Regierungspolitik /
Lobbyarbeitauf Bundesebene, regionale und kommunal
vemnetzte Initiativen, Engagement fiir strukturelle Ver-
dnderungen erc.).

Die Auseinandersetzung mit den "Perspektiven des
Nordens", mit vorherrschenden und neuen Weltbildern,
mit "Programmen zur Bekimpfung des Reichtums”,
altemativengesellschaftlichen Entwicklungs-Modellen
fiirdie Industrielinderund mit Elementen einer solidari-
schen, sozial und tkologisch orientierten Wirtschafts-
politik riickte bei der Auswertung der Veranstaltungs-
reihe ins Zentrum. Sie wird moglicherweise Hauptthe-
ma eine Folgeveranstaltung im Herbst/Winter 1992
werden.

Einige Beitrige dieser Diskussionsreihe sind dem-
nichst nachzulesen in einer Publikation, die der Peter
Hammer Verlag in Zusammenarbeit mit der Dt. Welt-
hungerhilfe herausgibtunddie von A. Dattaredaktionell
betreut wird. Die mehrbiindige Reihe " Alternative Stra-
tegies for Africa”, herausgegeben vom Institute For
African Alternatives/TFA A, London, istiiber die Afrika-
Initiative Hannover zu beziehen (AIH, c/o Lister Meile
4, 3000 Hannover 1).

Klaus Strempel
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Bericht iiber menschliche Entwicklung 1992

Menschliche Entwicklung: Ein Vorschlag zum Handeln

Menschliche Entwicklung oder der ProzeB der Er-
weiterung des RahmensmenschlicherMoglichkeitenist
in den Mittelpunkt der globalen Entwicklungsdebatie
geriickt, sagtder Berichtiibermenschliche Entwicklung
1992, der fiir das Emwicklungsprogramm der Vereinten
Nationen (UNDP) veroffentlicht wurde. Der Bericht, der
dritte einer jdhrlich erscheinenden Serie, wurde von
einem unabhingigen Team fiihrender Wirtschaftswis-
senschaftler erstellt. unter der Leitung von Dr. Mahbub
ul Haq, dem friiheren pakistanischen Finanzminister und
heutigen Sonderberater des UNDP-Administrators.

Menschliche Entwicklung ist gegenwirtig der Kern
derinternationalen Entwicklungsstrategieder Vereinten
Nationen fiir die neunziger Jahre. Sie ist ein Schliissel-
element in den Diskussionen iiber die internationale
Entwicklungshilfe und findet sich dariiber hinaus zuneh-
mend innationalen Entwicklungspldnenund -strategien
von Entwicklungslindern wieder, von Bangladesh bis
Ghana und von Pakistan bis Kolumbien.

Gemeinsam mit UNICEF arbeitet das UNDP mit
iberzwanzig Landernzusammen. die Unterstiitizung bei
der Formulierung umfassender Strategien zur mensch-
lichen Emtwicklung erbeten haben. Dr. Haq behauptet,
daf "das Begreifen und Akzeptieren des Konzepts der
menschlichen Entwicklung alleine die Entwicklungs-
praktiken nicht revolutionieren wird. Das Konzept muf
in konkretes Handeln umgesetzt werden, um fiir die
Zukunfteine positivere. realistischere und lebensfihige-
re Entwicklung gewihrleisten zu konnen."

Der Bericht schldgt dazu drei Wege vor:

Anzeige

"Dritte-Welt"-Liederbuch

Lieder aus der “Dritten"Welt und

100 Li Lieder ot 185 Sasten. Bilder
Aussagen der Lieder.

Preis: 14,- DM (incl. Porto)
Staffelpreise!

ellungen an: Andreas Schill
Besteluncen an: 0550 Baioiaa 1

Erstens: Alle Lander, ob reich oder arm, miissen na-
tionale Ziele und Strategien zur menschlichen Entwick-
lung erstellen. Um die gesteckten Ziele zu erreichen,
wird es besonders in den Entwicklungslzndern mit dem
geringsten Grad menschlicher Entwicklung unumgéng-
lich sein, grundlegende und wahrscheinlich auch unpo-
puldre politische und institutionelle Verinderungen
vorzunehmen.

Die Industriestaaten haben andere Priorititen. Aber
auch sie werden ihre Ziele definieren und neue Ansitze
entwicklen miissen, "um sich so gravierenden Proble-
men wie Obdachlosigkeit, Drogenabhéngigkeit und
stadtischer Gewalttétigkeit zu stellen”, sagt Dr. Haq.
Diese Lander werden sich vor die Herausforderung
gestelltsehen, einen Ausgleich zwischen Markteffizienz
und sozialer Gerechtigkeit zu finden.

Zweitens: Es miissen neue, menschenbezogene Kri-
terien fiir die Projektbewertung entwickelt werden. Die
Erfahrung hat gezeigt, daB selbst die technisch und wirt-
schaftlich gesiindesten Entwicklungsprojekte betricht-
lichen sozialen und politischen Schaden anrichten kén-
nen --- wachsende Disparitdt zwischen stddtischen und
landlichen Regionen, zwischen ethnischen Gruppen
oder zwischen den Geschlechtern. Die meisten heute
noch geltenden Bewertungskriterien aber beziehen sich
mehrauf die technische, finanzielle und wirtschaftliche
Durchfiihrbarkeit von Projekten als auf deren Auswir-
kungen auf Menschen.

Drirtens: DieEntwicklungshilfe wird umstrukturiert
werden miissen, um sowohl dem Problem der Armut als
auch der menschlichen Entwicklung Rechnung zu tra-
gen. Gegenwirtig sind nur 27 % der Entwicklungshilfe-
gelder fiir die drmsten Nationen bestimmt, und ein noch
kleinerer Anteil - nur 7 % - flieBt weltweit in die
menschlichen Priorititsbereiche.

"Das Konzeptdermenschlichen Entwicklung hatder
Entwicklungsdebatte fiir die neunziger Jahre neue Vita-
litdt verliehen", sagt Dr. Haq. "Es ist nun wichtig, das
Konzept in die Praxis umzusetzen. Das Schicksal der
Menschheit hangt von einer Entscheidung ab, nicht
hingegen vom Zufall."

Der Bericht ist bei folgender Adresse erhiltlich:

Walton Street. Oxford OX2 6DP. United Kingdom
Tel: (865) 56767: Fax: (865) 54416 «
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Thomas Hax / Sabine Ferenschild:
Miill

explizit. Materialien fiir Unterricht und Bildungs-
arbeit. Heft Nr. 38. Horlemann Verlag, Lohfelder
Str. 14,5340 Bad Honnef. Standardausgabe 12 DM,
Klassensiitze ab 20 Stck. DM 7,50,

"Lokal und global denken und handeln” scheint der
Ansatz der Verfasser dieses Heftes zu sein, der im Heft
Nr. 38 dieser Reihe konsequent verfolgt wird. Die ange-
botenen Sichiweisen sind vielfiltig. Der historische
Bezug (verseuchte im Mittelalter der Miill der Stidte die
Menschen, so geht die Verseuchung heute den Umweg
iiber die Natur und endet dann beim Menschen) fehlt
genausowenig wie eine kritische Betrachtung der Ent-
stehung von Verpackungsmill und deren Kategorisie-
rung, die bereits wertvolle Hinweise fiir uns Verbrau-
cher enthilt. Am Beispiel des Autos wird veranschau-
licht, wieviel Miill wir fiir die Herstellung unserer Ge-
brauchs- und Luxusgiiter produzieren. Was geschieht
mit diesem Miill? Und wie kann Miill vermieden, ver-
wertet oder entgifiet werden?

"Topfers Mogelpackungen” sind in diesem Heft ge-
nausowenig ein Tabu wie das "Duale System" der Wie-
derverwertung von Verpackungsabfillen. Und Miill ist
nicht nur ein Wirtschaftsgut fiir Produzenten, sondem
auch fiir Konsumenten. "Gestern sah ich ein Tier/im
Schmutz des Hofes,/das suchte sich was zu fressen/-
zwischen den Abfillen./Wenn es etwas gefunden hat-
te./untersuchte es das nicht/roch nicht einmal daran/Es
schlang alles gefriiBig herunter/Das Tier war kein
Hund/warkeine Katze /war keine Ratte./Das Tier, mein
Gott,/warein Mensch."(M. Bandeira) Artikel iiber Miill-
verwertung in Lima und in Neu-Hamburg (Brasilien)

liefern den Beweis,

Die Lernziele sind iiberwiegend im kognitiven Be-
reich angesiedelt. Gefordert ist ein kritischer Umgang
mit den Beitrdgen. Was dieses Heft von anderen dieses
Genres positiv unterscheidet ist vor allem die Tatsache,
dab - Inhalte. Vokabular und Fragestel-
lungen belegen dies - es sich bei den
Arbeitsvorschlagen nicht um Hilfs-
konstrukte fiir den Umgang mit Mate-
rialiensammlungen handelt, sondern
um echte Anst6Be zu kritischem Den-
ken. Die aufeeworfenen Fragen sind
bedenkenswert, die Handlungsauffor-
derungen umsetzbar und ansprechend.
Inhalt und Aufmachung (Karikaturen,
Zeichnungen und Tabellen) sind infor-
mativ und iibersichtlich, leicht lesbar,
schockierendundlustig. Und sowerden
wir gar als Dosenbiertrinker ganz un-
freiwillig zu Wohltatern der "segrado-
res”. der sich auf den Miilldeponien
dieser Welt erahrenden Hungernden,

HORLEMANN 38
wenn wir in dem zitierten Brief der R

P el

Herstellerfirma von Pilsener Urquell

und Budweiser Budvar Dosenbier an

den Heftautor lesen:"Sehen Sie keinen Wider- spruch
darin, auf der einen Seite den Lindern der dritten Welt
das Recht zum Abbau ihrer Rohstoffe abzusprechen
(trédnken wir kein Dosenbier ...- Anm. d. Rezensentin)
undgleichzeitigdieunwiirdigen Lebensbedingungen...
anzuprangern?” Die dahinterstehende Logik kénnte im
Unterrichtsgesprich enthiillt werden... B.Toepfer ¢

Volker Buddrus / Gerhard W. Schnaitmann (Hrsg.):

Friedenspadagogik im Paradigmenwechsel

Allgemeinbildung im Atomzeitalter: Empirie und
Praxis. Weinheim 1991. 432 Seiten. DM 58,--.

Das Ghandi-Wort "there is no way to peace, peace is
the way" gilt gewif als Maxime der Friedenspidagogik.
Auch daB Frieden mehr beinhaltet als die Abwesenheit

von Krieg, sondern in Verbindung mit Gerechtigkeit,
verantwortlichem Wirtschaften und Bewahrung der
Schopfung steht, istheute common sense bei Friedens-
bewegten. Solch ganzheitliches Denken soll auch im
wissenschaftlichen Umgang mit der Friedensthematik
gelten - dies besagt der im Titel des Buches benannte
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Paradigmenwechsel. Wihrend uns die bisherigen Deu-
tungsmuster (Paradigmen)auf der Basis der Aufkldarung
eine einseitige Forderung von Vernunft und Verstand
brachten. miissen wir heute erkennen, da wiruns damit
an den Rand der globalen Katastrophe ("Megakrise")
mandvriert haben. Daher plédieren die Herausgeber fiir
"einen Wechsel von einer mental/rational und stark
neuzeitlich onentierten Friedensauffassung zu einem
mehr systemisch-6kologisch-spirituellen Friedensver-
stindnis” (S. 8).

Friedenspidagogik im Paradigmenwechsel - die 21
Beitrige in diesem Sammelband stammen alle von Mit-
gliedern des Arbeitskreises Friedens-
pidagogik der Deutschen Gesellschaft
Buddrus/Schnaitmann (Hrsg) Fﬁrl’rf.rziehungswissensci;laﬁ (Ieiger gibt
. as F es kein Autorenverzeichnis). Dies ist
Fneder_]spadagoglk auchschondie weitreichendste Gemein-
un Paradlgm samkeit, denn der Leser/die Leserin
Allgemeinbildung im findet eine breite Vielfalt vor, was Aus-
Atomzeitalter: fiihrlichkeit, Abstraktionsgrad, Praxis-
Empirie und Praxis relevanz und theoretische Ansiitze anbe-
langt. Die Beitrige werden von den
Herausgebern danach kategorisiert, ob
die alten Grundlagen oder das neue
Paradigma zugrunde liegen. Diese Ein-
teilung erscheint mir allerdings etwas
iibergestiilpt und oft dem Gehalt der

Ausfithrungen nicht entsprechend.
. Der erste Teil - Motto: "was bisher ge-
%— schah” - hat zum Inhalt bislang unver-
VERLAG | offentlichte empirische Studien sowie
Erfahrungsberichte friedenspiadago-

gisch Engagierter. Interessant ist die Arbeit von Giinter
Schreiner iiber Einstellungen von Jugendlichen zur
zivilen Nutzung von Kemenergie. Er zeigt, daB die Ein-
stellung weniger vom Fakienwissenals vonemotionalen
Aspekten geprigtist und zieht daraus die pidagogische
Folgerung, daB es nicht nur auf verstandesmiBiges Ar-
gumentieren sondern auch auf Klarung von Gefiihlen
ankommt (was wiederum die Stirke der Médchen ist).
DaBl die "etablierte" Erziehungswissenschaft die
Friedensthematik bisher stiefmiitterlich behandelt hat,
wollen die Beitrige von Rehbein (iiber die "Bildungs-
tradition Kriegserziehung" bei Spranger, Weniger und
Litt) sowie von Heitkamper/Helfert belegen. Sie analy-
sierendrei fithrende pddagogische Fachzeitschriften und
stellen fest: trotz unbestreitbarer Dringlichkeit werden
"scheinbar unpolitische wissenschaftliche Themenstel-
lungen” (S. 141) vorgezogen, was als Indiz fiir eine be-
stimmte Wissenschaftspolitik gilt. Es sei allerdings
kritisch bemerkt, daB hier nurkleine Ausschnitte ausder
erziehungswissenschaftlichen Landschaft untersucht
werden -erstens bleiben damit viele Bereiche ausgeblen-
det (wie zum Beispiel diese Zeitschrift), zweitens hat
sich die Erziehungswissenschaft lingst mit den oben
genannten Pddagogen kritisch auseinandergesetzt (vor
allem Klafki; warum wird nichts davon erwdhnt?), drit-

tens sollte vielleicht nicht der wissenschaftlichen Plura-
litat am Zeug geflickt werden.

Der Essay iiber "Verantwortung und Urteilskraft als
Erziehungsziele der Gegenwart" von Fritz Béversen fillt
ziemlich aus dem Rahmen diesesersten Teils. In anspre-
chend-anspruchsvoller Weise denkt er nach iiber diese
beiden Begriffe, die fiir ihn untrennbar zusammengeho-
ren, und zeichnet ihre Entwicklung in Padagogik und
Philosophie von Kant bis Hannah Ahrendt nach. Ver-
anschaulicht wird dies durch einen Exkurs in die asia-
tisch-buddhistische Tradition. Fiir LeserInnen, die an
erkenntnistheoretischen Fragestellungen interessiert
sind, st dieser Beitrag sehr zu empfehlen. Schade, daB
die Herausgeber in der Einfithrung dazu nicht mehr zu
sagen wissen, als daB hier "das bisherige Paradigma in
reinster Form" vertreten wird.

Mit dhnlich viel Interesse und Gewinn habe ich den
Essay von Peter Kern iiber "Neue Ethik - Neue Wirt-
schaft?" gelesen, dersich auch nachdenklich und reflek-
tierend mit Verantwortung und praktischer Vernunft
auseinandersetzt. Dieser Beitrag wurde allerdings dem
zweiten Teil ("Orientierungsversuche im neuen Paradig-
ma") zugeordnet.

Geradediese beiden Beitrige sind es, die fiirmichdie
Einteilung in Altes und Neues so fragwiirdig machen.
Sie laBtsich bei Boversen lediglich am SchluBsatz ding-
fest machen: "Es geht um eine Welt, die nicht nur als
Natur, sondern auch und gerade als Menschenwelt eine
eigene Dignitit besitzt. DaB sie nach uns noch sein wird
und daB sie in einem menschenwiirdigen, bewohnbaren
Zustand noch sein wird, das haben wirzu verantworten.”
(S.226). Wer will Boversen absprechen, daB er in ganz-
heitlichen globalen Zusammenh#ngen denkt, nurweiler
das Wort "Menschenwelt” benutzt?

Umdieses okologisch-global-systemische Verstind-
nis soll ja im neuen Paradigma gehen - hier explizit ver-
treten in Beitrdgen von Huschke-Rhein, Monnheimer,
Buddrus. Eine kleine Leseprobe: "Wenn wir in aller
Klarheiterkennen, wasunszerstor, verfiigen wir bereits
iiber positive Krifte zur Umwandlung. ...Dabei ist die
Gegenbewegung vom analytischen zum systemischen
Denken im Grunde sehr einfach. Wir brauchen uns nur
auf die Krifte zu besinnen, die Dinge, Natur und Men-
schen zusammenhalten. Es sind die Kriifte, die Verbin-
dungen, Wachstum und Vemetzung schaffen. Diese
Krifte sind von Grund auf "friedensstiftend". (S. 233)
Auch wenn ich die Aussagen inhaltlich bejahen kann,
wird an diesem Zitat mein Unbehagen deutlich: zum
einen die (begriffliche) Nihe zur Esoterik; dann das
Missionarische, Heilskiindende; ich vermisse eine
selbstkritische Nachdenklichkeit oder Auseinanderset-
zung mit anderen Theorien. Gewil sollten wir den ein-
seitigen Zweckrationalismus mit seinen fatalen Aus-
wirkungen iiberwinden. Aber wird hier nicht das Kind
mit dem Bade ausgeschiittet, wenn nun Nicht-Hinter-
fragbarem (Spiritualitdt, Transzendenz, Intuition) der
Vorzug gegeniiber den Maximen der Aufklarung - habe
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Mut, dich deines eigenen Verstandes zu bedienen! - der
Vorzug gegeben wird? Da fiirchte ich die Gefahr der
subtilen Manipulation.

Diese Rezension wire unvollstindig, wiirde nicht
Eckehart Lorenz mit seiner Rechtfertigung der Lehre
yom gerechten Krieg aus philosophisch-theologischer
Sichterwihnt. Seine Begriindungenerscheinen mirsehr
pmb]cmalisch. wenn man an die jiingsten weltpoliti-

Ulrich Menzel:

schenEreignisse- vorallemden Golfkrieg - denkt. Posi-
tiv gewendet, meine ich jedoch. daB solche Ausfiithrun-
gen, die Widerspruch hervorrufen, geeignet sind, den
eigenen Standpunktzuaktualisierenbzw. zudefinieren.
Darin liegt iberhauptdie Stirke dieses Sammelbandes:
inseiner Vielfalt. die dazu anregt, Stellung zu beziehen.

Barbara Fischer ¢

Geschichte der Entwicklungstheorie

Einfithrung und s;*slemq}ische Bibliographie.
Schriften des Deutschen-Ubersee-Instituts-Ham-
burg Nr. 12, Hamburg 1991. 312 Seiten.

DerDuisburger Politikwissenschaftler Ulnch Menzel,
selbsteinerder profiliertesten Mitstreiterinderjiingsten
entwicklungstheoretischen Debatte, legt mit dieser
Bibliographie ein umfassende Literaturiibersicht vor,
die fiir jeden, der an Entwicklungstheorie und Entwick-
lungspolitik wissenschaftlich interessiert ist, schnell
zum unentbehrlichen Nachschlagewerk werden diirfte.
{Tber 2500 vorwiegend deutsch- und englischsprachige
Titel sind darin verzeichnet. Die Fiille der aufgelisteten
Beitrige ist durch die Zuordnung zu 54 Kapiteln iiber-
sichtlich gegliedert; die einzelnen Diskussionsstrange,
Schulen, Moden und Paradigmen des entwicklungs-
theoretischen Denkens werden prignant gebiindelt und
unter Bezugnahme auf weltpolitisch oder weltwin-
schaftlich bedeutsame Phasen chronologisch sortiert.
Diesehistorisch-systematische Gruppierung der Litera-
tur soll auch zum Ausdruck bringen. "daB die Ideen-
geschichle der Entwicklungstheorie nicht nur reine
Ideengeschichte ist, sondern immer mit der Real-
geschichte verkniipft war” (S. 8). So liest sich die Glie-
derung selbst bereits als ein Abril des Werdegangs der
Entwicklungstheorie, zumal der Autordie jeweilsaufge-
fithrten "Schulen” in seinen Kapiteliiberschriften mit
bekannt spitzer Feder charakterisiert: dafindetsichz.B.
dieLiteraturzurlateinamerikanische Dependenztheorie
unterdem Motto "Lange Unabhéngigkeit, ausbleibende
Entwicklungundeineallzubequeme Erkldrung” wieder,
da wird der Grundbediirfnisansatz im Kapitel "Das
Gewissen schligt. Die Weltbank in den 1970er Jahren”

eingefiihrt. Der Uberblick iiber den Diskussionsverlauf
wird zudem dadurch erleichtert, daB die Eintriige eines
jeden Kapitels in Priméir- und Sekundérliteratur unter-
teilt sind. So ist schon die Durchsicht der bibliographi-
schen Angaben so aufschluBreich und spannend, daB
man die fehlende inhaltliche Annotationen der aufge-
fithrten Literatur gar nicht weiter vermifit, Erganzendist
Menzel in seiner Einleitung darum

Rezension

bemiiht, den Diskussionsverlauf in-
nerhalb der Entwicklungstheorie, ange-
fangen von den Wurzeln im merkantili-
stischen Denken, nachzuzeichnen und
seine Gliederungsgesichtspunkte zu
plausibilisieren.

Der nicht ganz fiinfzig Seiten um-
fassende hochst komprimierte Durch-
gang durch mehr als zwei Jahrhunderte
sozial- und wirtschaftswissenschaftli-
chen Nachdenkens iiber gesellschaftli-
chen Wandel und Nord-Siid-Beziehun-
gen ist zur Onentierung sehr informa-
tiv, muB jedoch zwangsldufig an der

Ulrich Menzel

Geschichte der
Entwicklungstheorie

Oberfliche der Abfolge der jeweils
dominanten Theoriekonzepte bleiben.

Schrifien des
Deutschen-Ubersee-Instituts
Hamburg

Was der Klappentext verspricht, die

Riickfithrung des breiten Spektrums der
entwicklungstheoretischenBeitrage aufdie klassischen
Grundpositionen Universalismus, Nationalismus, So-
zialismus und Rationalismus, 16st die Einleitung jeden-
falls nicht ein. Um so mehr darf man auf die vom Autor
angekiindigte umfassende ideengeschichtliche Mono-
graphie zur Entwicklungstheorie gespannt sein.

Klaus Seiiz ¢
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Deutscher Volkshochschulverband: Adult
Education and Development.

Number 37. Sept. 1991. (Fachstelle fiir Internationale
Zusammenarbeit, Rheinallee 1, 5300 Bonn 1).

John Field von der Universitit Warwick erlautert
einleitend sein Konzept einer Erwachsenenbildung im
Angesicht der sich selbst zerstorenden Menschheit.
Themen dieses Hefies sind 1. Protecting Tropical Fo-
rests - a challenge to education. (World Wild Life Fund
Project Environmental Education). Zu Wort kommen
Autoren aus Thailand, Madagaskar. Indien und vom
Amazonas.2. Integratedenvironmental adulteducation.
(Volkshochschule) 3. Environmental education in adult
literacy programmes in Nigeria. 4. UNCED: Develop-
mentor window-dressing? 5. Specialist forenvironmen-
tal protection. Environmental assistant - an example for
further education. 6. Nakuru blueprint for participatory,
democracy and sustainable development. 7. Towards a
fundamental change in North-South relations. 8. One
World - Basic Document (Germany) 9. Voluntary Orga-
nisations, learming and democracy. (GB) 10. Education.
development and cause for concern in the Lao People s
Democratic Republic. 11. Literacy and continuing edu-
cation in Vietnam. 12. Who is illiterate? (international)
13. Evaluation on literacy and the empowerment of
women. (Indien) 14. Notes on literacy efforts for 1990 -
Criticism and reflections. 15. Community cooperatives
and adulteducation: lessons from the developed and the
developing countries. (Ghana) 16. The seductive langua-
ge of development.

Dieses Heft gibt nichtnur aninternationaler Erwach-
senenbildung Interessierten Anlésse zur Uberpriifung
gerngepflegter Uberzeugungen, sondernkonnte auchzur
Thematisierung von Umwelt- und "Entwicklungs”as-
pekien oder als Einstiege in linderbezogene Einheiten
des Englischunterrichts mittleren und gehobenen
Sprachniveaus sehrniitzlich sein.

Barbara Toepfer

Volkserziehungin Lateinamerika: ein Ausstellungs-
sprojekt aus Anlafl des Kolumbus-Jahres 1992

Die Volkserziehungsbewegung ist eine der Antwor-
ten, die in Lateinamerika auf die finfhundertjihrige
Kolonialgeschichte des Kontinents gegeben werden.
Dochdie vielfdltigen Ansidtze und Methoden der educa-
cion popular, die sich geradezu als Gegenmodell zur

europdischen Schule entfaltet, sind. wenn man absieht
von den Arbeiten Paulo Freires, bei uns nur wenig be-
kannt. AnlaBlichdes Kolumbus-Jahres 1992 lidt deshalb
der Reutlinger Arbeitskreis Volkserziehung in Latein-
amerikazu einer faszinierenden padagogischen Entdek-
kungsreise ein. Eine umfangreiche, von J. Schroeder
konzipierte Wanderausstellung gibt einen Uberblick
tiber Konzepte der educacion popular und stellt anhand
zahlreicher didaktischer Originalmaterialien Arbeits-
felder und Methodenvielfalt der Volkspidagogik vor.
Die Ausstellung, die in Tiibingen erdffnet wurde. kann
ab 4.5, in Grofigerau, ab 5.6. in Dortmund, ab 20.7. in
Diisseldorf. ab 20.8. in Walberberg, ab 15.10. in Miin-
chen, ab 13.11. in Freiburg und ab 3.12. Heidelberg
besichtigt werden.

Zur Ausstellung erschien ein vorziiglicher Begleit-
band, "Die Welt buchstabieren - Volkserziehung in
Lateinamerika", herausgegeben von C. Carstensen, J.
Schroederund S. Wérz (DM 25.--). Derreich illustrierte
und liebevoll gesialtete Ausstellugnskatalog prasentiert
auf 236 Seiten unter anderem Beitriige zur Kritik der
Kolonialpddagogik und zur Konzeption der Volkserzie-
hungsbewegung, darunter zahlreiche hiererstmalsiiber-
setzle Beitrage avs lateinamerikanischen Publikationen,
Beispiele fiir didaktische Materialien, wie Comics, Me-
thoden- und Arbeitsvorschliige, gebenauch Anregungen
fiir eigene unterrichtspraktische Illustrationen.

Fiir Kinder und Jguendliche wurde eigens ein weite-
res buntes Arbeitsheft unter dem Titel "Superman in
Mexico ... und andere Geschichten aus Lateinamerika"
vorgelegt (DM 10,--, 42 Seiten), das Geschichten aus
Alltag und Schule erzahlt und z.B. auch konkrete Vor-
schldge zum Bau einer indianischen Rechenmaschine
unterbreitet. Bezug der Materialien und Informationen
zur Ausstellung: AK Volkserziehung in Lateinamerika,
Emilienweg 3, 7410 Reutlingen, Tel. 07121/338649.

(ks)

Misereor: Im Brennpunkt 1492-1992. 500
Jahre Lateinamerika

Misereor Lehrerforum, Ausgabe Nr. 3/1991. (Mozartstr,
9.5100 Aachen).

"... Wir Europderhabennurdann eine Chance, unszu
emanzipieren und unsere politische Identitit weiter zy
entwickeln, wenn wir im Zuhéren und Zugehen auf An-
dere anfangen, die ‘Selbstverkrimmung in uns selbst
hinein® (Augustinus) und den “kollektiven Egois-
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mus‘(Johannes Paul I1.) zu begreifen und uns von 500
Jahren romisch-europaischer Vorherrschaft zu befrei-
en." Diese Worte in einem solchen Forum iiberraschen.
Nebulds bleibt, wie ein solches zu praktizieren sei. DaB
der Papst anldsslich einer lateinamerikanischen
Bischofskonferenz eine Kreuzimitation von Kolumbus
iibergab, wird in diesem Beitrag offen als Fauxpas be-
wertet. Deutlich zumindest wird so die Meinungsvielfalt
zum Thema "Lateinamerika" auch in der katholischen
Kirche. Nicht minder interessant ist die Beschreibung
eines Unterrichtsversuches zum Thema "Coca". Kinder-
buchtips und Materialienhinweise bilden den Abschlufl
des Heftes. Barbara Toepfer

Hoering, Uwe / Christa Wichterich: Kein
Zustand dauert ewig.

AfrikaindenneunzigerJahren. Lamuv, Gottingen 1991.
DM 25,--.

ZeitungsleserInnen sind die Namen Hoering und
Wichterich wohl vertraut. Sie haben gerade in dem "ver-
lorenen’ Jahrzehnt aus dem 'vernachléssigten’ Kon-
tinent regelméBig berichtet. In drei Teilen des Buches -
Die Verhiltisse der Macht, Die hohe Kunst des Uber-
lebens, Ohne Demokratie keine Entwicklung - analysie-
ren sie einerseits interne und externe Faktoren an Bei-
spielen von Benin iiber Simbabwe bis Uganda die Kri-
sensituation Afrikas, andererseits zeigen sie auch Per-
spektiven. Eine der Voraussetzungen fiir eine demo-
kratische Entwicklung Afrikas nach Meinung von Hoe-
ring und Wichterich ist, daB die Industriestaaten ihr
Verhiltnis zum Kontinentgrundsitzlichindern miissen.

Das Buch ist spannend und anschaulich, ohne Scho-
nung aber doch mit Hoffnung, parteinehmend und di-
stanziert geschrieben, kurz gesagt ist das Buch fiir den
Unterricht in Sek. I und II vielfiltig verwendbar.

Asit Datta

Dabisch, Joachim / Heinz Schulze (Hrsg.):
Befreiung und Menschlichkeit

Texte zu Paulo Freire. M 105. AG SPAK, Miinchen
1991.DM 32,

Dies ist keine iibliche Festschrift (zum 70, Geburts-
tag). Esisteine grundsétzliche Auseinandersetzung, die
zugleich eine Wiirdigung 1st, mit dem ‘Prediger des
Offensichtlichen’, wie Freire sichselbstbezeichnetoder
mit dem Piddagogen der Unterdriickten, wie er wegen
seines Buchtitels eher bekannt ist. In fiinf Abschnitten -
Zur Person, Uber Befreiung, Lateinamerika, Lernen im
Dialog, BewuBtseinsbildung in der Schule - berichten 36
AutorInneniiberihre Beschiftigung mit Freires Theorie
und Praxis, iiber eigene Erfahrungen in dem Versuch,
Freires Gedanken in die Praxis umzusetzen. Das Buch

ist eine Fundgrube sowohl fiir Beschiftigung in den
Seminarrdumen der Universititen als auch fiir anschau-
liche Beispiele fiir Umsetzung in die Praxis. Dieser
Band gemeinsam mit dem Buch "Zukunftswerkstatt
Kontinent. Volkserziehung in Lateinamerika’ (hg. v.
Trudi und Heinz Schulze, M 91, AG SPAK, Miinchen
1989, DM 28.-) ist unersetzlich fir eine ernsthafte
Auseinandersetzung mit einem der bedeutendsten Péd-
agogen des Jahrhunderts. Asit Daua

TUCN/UNEP/WWF (Hrsg.): Caringfor the
Earth.

A Strategy for sustainable living. Earthscan, London.
228S5.,£995

Eine UN- und zwei bekannte Weltorganisationen
haben gemeinsam dieses Buch herausgegeben. In drei
Teilen - Prinzipien fiir ein dauerhaftes Leben, zusitzli-
che Aktionen fiir ein dauerhaftes Leben, Strategien fir
Ausfiilhrungs- und FolgemaBnahme - schildert das
Buch, warum Frieden zwischen Mensch und Natur
notwendig istund mit welchen Verinderungsstraiegien
dies erreicht werden kann. Der Begriff 'daverhafte
Entwicklung’ (sustainable Development) wurde vonder
WECD-(Brundtland-)Kommission gepriigt. Seither
wurde eroft zitiert und kritisiert. Die Definition sei vage
- so ist der Vorwurf. Die AutorInnen dieses Buches
raumen MiBverstindnisse auf und prazisieren den Be-
griff.

Das Buch enthilt wohl dosierte Daten. Es ist allge-
mein verstindlich und didaktisch hervorragend aufbe-
reitet und gehort in Bibliotheken der Lehr- und Lemnsi-
tuationen. Asit Datta

Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten
Nationen - Landesverband Berlin (Hrsg.):
Carlosund Anna. Fremde werden Freunde

Horlemann-Verlag Bad Honnef 1992 (eXplizit - Ma-
terialien fiir Unterricht und Bildungsarbeit 40).
Fremdenfeindlichkeitund AuslanderhaBsindinaller
Munde, aber immer noch gibt es wenige brauchbare
Unterrichtsmaterialien dazu. Die hier vorgelegte Bro-
schiire behandeltdieses wichtige Themainansprechen-
der Weise fiir Grundschulkinder. Das 24-seitige Heft
bietet eine kindgerechte Geschichte aus ihrem Erfah-
rungsbereich, mit eingestreuten Impulsfragen und ver-
schiedenen Zeichnungen, einem Lied und einer Skizze
tiber "Die Rechte des Kindes". Im gleichen Heft finden
sich noch diverse Lehrermaterialien (iiber den Instan-
zenweg des Asyl-Anerkennungsverfahren" und der
Text der "Erkldrung der Rechte des Kindes". Abgerun-
det wird die informative Material mil einer umfangrei-
chen Literatur- und Medienliste. (akt) ¢

Kurzrezension
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Sammelrezension: Jahrbiicher als Unterrichtshilfe?

Deutsches Ubersee Institut (Hrsg.): Jahrbuch Dritte
Welt. Beck, Miinchen 1991. DM 22.00.

Altner, Giinter, Barbara Mettler-Meiborn/Udo E. Simo-
nis/Erst U, v. Weizsicker (Hrsg.): Jahrbuch Okologie
1992, Beck, Miinchen 1991. DM 22,00.

Woldwatch Institute: Zur Lage der Welt 91/92. Daten
fiir das Ubenleben unseres Planeten, Deutsch-sprachige
Ausgabe. Hrsg.v. Gerd Michelsen. Fischer, Frank-
furtM. 1991. DM 29.80.

Um gleich vorweg zu sagen, die Jahrbiicher sind so-
wohl fiirden fachbezogenen als auch fiirden facheriiber-
greifenden Unterricht eine groBe Hilfe. Einmal, weil die
Schulbiicher - bedingt durch die Produktionsstruktur -
hiufig datenmaBig hoffnungslos veraltert sind (manche
Schulbiicher geben Statistiken der 60-er Jahre wieder).

zum anderen, aus dem selben Grund sie

Jahrbiicher

selten in der Lage sind, Ereignisse.
Veranderungen und Zusammenhinge
zu erkldren. Es ist durchaus vorstellbar,
daB zumindest ein Teil der Unlust von
Schiilerlnnen am schulischen Lernen -
worliber sich Kolleglnnen zurecht
beklagen - abnehmen wiirde, wenn im
schulischen Rahmen solche Themen
behandelt werdenkonnen. mitdenendie
SchiilerInnenim Alltag immer konfron-
tiert werden: Verkehrschaos, Ozonloch.
Vemnichtung der Regenwilder. Klima-
verdanderung, Naturkatastrophen, Aus-
dehnung der Wiistenregionen, Kriege
und Biirgerkriege u.i.

Die Jahrbiicher mit unterschiedlichen
Gewichrungen liefern nicht nur neuere

Daten und Ubersichten, sondern
analysieren Ereignisse, erkliren Zusammenhinge,
helfen ein- und zuzuordnen.

Das Jahrbuch Dritte Welt erscheint schon seit 1983
(Beck'scheReihe)undimmer gleichaufgebaut-z.B. das
Jahrbuch 1992 enthiltfolgende Abschnitte: I. Uberblick:
Die Dritte Weltim Berichtszeitraum (Betz/Matthies). I1.
Forum: Demokratie: Zwischen normativer Zustimmung
und praktischen Realisierungsproblemen (Rainer
Tetzlaff), III. Uberregionale Beitrige: GATT,
Wachstum, Golfkrieg (Engels, Braun, Hippler), 1V,
Aktuelle (regionale) Probleme: Agrar-, GroBstadtent-
wicklung, Gesundheit, Nahost, Maghreb, Indien, Ban-
gladesch.Malaysia. Liberia, Athiopien/Somalia, Guate-
mala, V.: Siid-Siid-Ereignisse: Siid-Kommissionsbe-

richt, neuere Ansitze zur afrikanischen und asiatischen
Kooperation. AuBerdem enthilt das Jahrbuch Karten,
Tabellen und ein Register.

Andere Schwerpunkte hat das Okologie-Jahrbuch
des selben Verlags (zum erstenmal erschienen). Ist aber
dhnlichaufgebaut: 1. Perspektiven, I1. Schwerpunkte, IT1.
Verkehrspolitik fiir oder gegen das Auto, IV. Um-
weltgeschichte, V. Selbstverpflichtung. Wiihrend im
ersten Teil globale Perspektiven (Umweltpolitik, Oko-
Kolonialismus, Gewalt gegen Menschen und Natur,
Prinzipien 6kologischen Uberlebens) behandelt werden,
beschiftigt sich der zweite Teil mit einzelnen und kon-
kreten Problemen wie Golfkrieg - Krieg gegen die Um-
welt, Klimakonventionen, Ozonloch, Wasser, Energie,
Chemie, EG-Binnenmarki - Chancen und Auswirkungen
auf die Umweltpolitik, Miill. Der Dritte Teil hilft
einerseitsden Kreislaufder Umweltgeschichte besserzu
verstehen, andererseits zeigt er mit Beispielen mogliche
Alternativen (Tierversuche, Chemie, Energie, *natiirli-
che” Dorfer. Teichbau u.a.). In dem letzten Abschnitt
gibt es konkrete Anregungen fiir Alltagshandlungen
(Elf Gebote fiir eine lebenswerte Zukunft’) - als Dis-
kussionsgrundlagen auch fiir den Unterricht ist dieser
Teil ein wertvoller Beitrag.

Das renomierte US-Worldwatch Institute verdffent-
licht seit 1984 das Jahrbuch 'Zur Lage der Welt'. Das
unabhingige, gemeinniitzige Institut wurde 1975 mit
Sitz in Washington D.C gegriindet. Es vermittelt Infor-
mationen fiir interessierte Offentlichkeit und Entschei-
dungstréager liber Zusammenhiinge zwischen der Weli-
wirtschaft und den einzelnen 6kologischen Systemen.
Mittlerweile ist das Jahrbuch weltweit zu einer der
wichtigsten Informationsquellen geworden. Die Wis-
senschaftler untersuchen im interdisziplinaren Rahmen
Prozesse aus globaler Perspektive. Im Unterschied zu
anderen Jahrbiichern behandelt das Inst. nicht nur vor-
angegangene Ereignisse, sondernnimmt Themenan, die
nach Meinung der Wissenschaftler magebend fiir die
Weltlage sind und fiir die Handlungsbedarf bestehen.
Trotzdem verlieren die Themen an Aktualitit deshalb
nicht, weil hiufig die Handlungen der Entschei-
dungstriiger in Lippenbekenntnissen bestehen.

In dem Jahrbuch 91/92 werden folgende Themen
behandelt: Die neue Weltordnung, Entwurf eines um-
weltvertraglichen Energiesystems, Vermeidung von
Abfall, Verbesserung des Verkehrs in den Stidten,
Reform der Forstwirtschaft, Wiederherstellung der
Umwelt in Osteuropa, dkologische Folgen der Kriegs
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fithrung.

Wie von der Aufzihlung der Themen ersichtlich ist,
begniigen sich die Autorlnnen keineswegs mit den
Analysen, sondern machen konkrete Vorschlige fiireine
Verinderung, fiir das Uberleben von Menschen und
Naturunseres Planeten. Faszinierend bei den Veroffent-
lichungen des Instituts ist, daBl die AutorInnen einerseits
ihre Argumente wissenschaftlich mit Daten, Graphiken
und Tabellen untermauern, andererseits komplexe Zu-
sammenhinge allgemein verstindlich darstellen kén-
nen.

Um MiBverstidndnisse zu vermeiden, sei hierbetont,
dabB die Jahrbiicher nicht speziell fiir den Unterricht
produziert, auch nicht, um die Umzulinglichkeiten der
Schulbiicher und Rahmenrichtlinien auszugleichen,
sondern fiirdie Offentlichkeit. die an den Themeninter-
essien sind. Wenn man aber Unlust der SchiilerInnen
vermindern, Neugierde am Weltgeschehen wecken,
gemeinsam Handlungsperspektiven entwickeln und
Projektunterricht gestalten mochte, dann sind sie nicht
nur eine groBe Hilfe, sondern unentbehrlich. So gese-
hen, gehoren sie in jede Schulbibliothek.  Asit Datta

Sammelrezension zur Lernthematik: Eine Welt

Das Lernthema Eine Welt gewinnt in der curricula-
ren Arbeit und in der Unterrichtspraxis immer mehr an
Bedeutung. Das hingt nicht zuletzt damit zusammen,
daf immer mehr Menschen begreifen, daB wir in Einer
Weltleben und schlieBlich auch mit der Erkenntnis, daB
die "Dritte Welt" bei uns beginnt.

Fiir die Meinungsbildung und Aufklarung zu diesen
globalen Fragen in der Bundesrepublik wird die auf
Initiative des ehemaligen Bundeskanzlers Willy Brandt
1986 gegriindete Stiftung fiir Entwicklung und Frieden,
Bonn-Bad Godesberg immer bedeutsamer. Die Stiftung
will "Personlichkeiten aus Politik und Gesellschaft,
Wirtschaft und Wissenschaft” zusammenfiihren, die
“sicheiner globalen Verantwortung verpflichtet filhlen".

Die anspruchsvollen Ziele der Stiftung, nidmlich
"Zusammenhinge zwischen Entwicklung und Frieden
zu untersuchen, die globalen Interdependenzen von
Sicherheit, Weltwirtschaft und Umwelt herauszustellen,
AnstéBe fiir politisches Handeln aus globaler
Verantwortung zu geben, iiber internationale
Zusammenhinge aufzukliren und die Vélkerver-
stindigung zu fordem", sind an zwei von ihr her-
ausgegebenen Publikationsreihen zu messen: In der
Reihe "Texte Eine Welt" sind bisher fiinf Biinde erschie-
nen:

Band 1: Willy Brandt, Kurt H. Biedenkopf. Ingomar
Hauchleru.a.: Gemeinsamiiberleben. Wirtschaftliche
und politische, 6kologische und soziale Ansitze zur
Uberwindung globaler Probleme. 1988.

Band 2: Mostafa K. Tolba, Gro Harlem Brundtland,
Paulund Anne Ehrlichu.a.: DieUmweltbewahren. Die
globale Umweltkrise als neue Dimension von Sicher-
heitspolitik. 1989.

Band 3: Kurt H. Biedenkopf, Mike Faber, Wilhelm
Hankel u.a.: A New Global Financial Order. (Eng-
lisch) 1990,

Band 4: Die Herausforderung des Siidens. Der
Bericht der Siid-Kommission. 1991,

Band 5: Gemeinsame Verantwortung in den 90er
Jahren. Stockholmer Initiative zu globaler Sicherheit
und Weltordnung. (Deutsch-Englisch) 1991.

Inder Reihe "Materialien Interdependence” hat sich
die Stiftung bisher mit den folgenden Themen befat:

Marek Thee: The Dynamics of the Technological
Arms Race - Eigendynamik der Riistungstechnologie.
(Englisch) 1989,

Reimund Seidelmann: Der KSZE-ProzeB - Per-
spektiven und Probleme fiir die Verfriedlichung der
europdischen Staatenordnung. 1989,

Klaus Jiirgen Gantzel und Jens Siegelberg: Kriege
der Welt - Ein systematisches Register der kriegeri-
schen Konflikte 1985 - 1990. 1990.

Frauensicherndie Erndhrungder

Sammelrezension

Welt - Von der Uberlebensarbeit der
Frauenim Schatten der Weltwirtschaft.
1990.

Zwei Veroffentlichungensollen hier
unter dem Blickpunkt vorgestellt wer-
den, welche Méglichkeiten die Publika-
tionen fiir die schulische und Lehrer-
fortbildungsarbeit bieten.

Da ist zum einen Band 4 aus der
Reihe Eine Welr: Der Bericht der Siid-
kommission: Die Herausforderung des
Siidens - Uber die Eigenverantwortung
der Dritten Welt fiir daverhafte Ent-
wicklung: Bonn-Bad Godesberg 1991,
430 S. Die Erstversffentlichung: The
Challenge of the South, erfolgte durch

Eine Welt

die Oxford University Press. 1990,

Der sogenannte "Nyerere-Bericht", benannt nach
dem ehemaligen Présidenten von Tansania, Vorsitzen-
derder "Stid-Kommission", wurde von rund 30 Exper-
tenaus den Ldndern der sogenannten Dritten Welt, z.B.;

Agypten, Brasilien, Indien, China, Senegal, Kuba usw.
erarbeitet.
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"Die Herausforderung des Siidens” ist, nach dem
Vorwort der SEF, als eine Weiterentwicklung der Ideen
zu betrachten, wie sie vom "Brandt-Bericht", der inden
Blickpunkt der Welt riickte, daB Nord und Siid gemein-
same Interessen haben und dem "Brundtland-Bericht"
(..). der die globalen Wechselbeziehungen deutlich
machte, vorgelegt wurden.

Das Ergebnis einer dreijahricen Forschungs- und
Beratungsarbeitder "Siid"-Experten, kann sichinder Tat
sehen lassen: In einer Darstellung des Wandels in der
Welt wird indem Berichtein Paradigmawechsel von der
vielfach anklagenden Bewertung der Abhingigkeiten
dersogenannten Dritten von der inden Industrielandern
vollzogen hin zur Erkenntnis der Interdependenz, "daB
das Ringen um politische und wirtschaftliche Unabhiin-
gigkeit und um gleichberechtigte Beteiligung an den
internationalen Entscheidungsprozessen durch eine
eigenstandige Entwicklung und verstdrkte Siid-Siid-
Zusammenarbeit fortgesetzt werden muB” (S.31). In
dieser "Visiondes Siidens" wird eine "eigenstandige, am
Menschen orientierte Entwicklung” gefordent, zu der
freilich zuerst die Befriedigung der Grundbediirfnisse
der Menschen, wie Nahrungssicherung, Gesundheit.
Bildung und Beschiftigung, gehort.

So ist denn auch die wichtigste Botschaft des Be-
richts, "daB sich der Stiden, will er vorankommen, vor
allem auf sich selbst verlassen muffl. Wenn Unterent-
wicklung liberwunden werden soll, miissen die Linder
des Siidens das Potential ihrer Menschen ihrer Ressour-
cen fur schnelleres, gleichméBiges und dauerhattes
Wachstum mobilisieren. Und sie miissen zusammen-
arbeiten,umdie Wirkungihrer jeweilseigenen Anstren-
sungen durch Solidaritdt. Kooperation und kollektive
Eigenstandigkeit zu vervielfaltigen” (§.305).

Die Verfasserpackeninbeeindruckender Weise auch
die Themen an, die im interkulturellen ProzeB oftmals
ideologisch ausgeklammert werden, wiez.B. "Bevilke-
rungswachstum”, "Frauen und Entwicklung”, "Entwick-
lung und Umwelt".

Inselbstbewubter Weise verdeutlichtdie "Siid-Kom-
mission”. daB es fiir die gegenwilrtige und zukiinftige
Entwicklung der EINEN Welt nicht darum gehen kann,
daB "die herrschenden Linder des Nordens heute daran
gehen, daB System zum eigenen Vorteil umzuplanen.
Der Siiden, der die groBe Mehrzahl der Menschheit
umfaBt, muB seine legitime Rolle spielen im Prozef der
Gestaltung einer gerechteren und stabileren Ordnung,
die den Erwartungen aller Menschen dient "(S.405f.).

Sorufen danndie Autoren auf, im Rahmen der Inter-
dependenzderNord-Siid-Beziehungen, "durch verstirk-
teNutzung der gemeinsamen Ressourcendes Siidensein
Maximum an Gegenmacht zu erwerben” und "miteiner
Stimme zu sprechen" - ein Vorhaben, das bei den parti-
kularen und nationalen Interessen auch der Liander des
Siidens zu einer Utopie gerinnen diirfte, wenn es nicht
gelingt, den Umstand zu iiberwinden, "daB die Entwick-
lungslander zwar viele Probleme und Erfahrungen ge-

meinsam haben, daB sich aber niemand im Siiden ver-
antwortlich fiihli(e). diesen Fragen umfassend nach-
zugehen oder daraus Lehren zu ziehen".

Soistdennder Aufruf des Kommissionsvorsitzenden
Nyerere gleichzeitig Aufforderung und Programm: "Der
Stidenkenntden Siidennicht- wasin seinen Landern vor
sich geht, was seine Menschen denken, iiber welches
Potential er verfiigt und auf welche Weise Siid-Siid-
Zusammenarbeit die Entwicklungsmoglichkeiten aller
Linder erweitern kann" (S.11).

Nebendem gut(iibersetzten)lesbaren Textbringtder
umfangreiche Bereich auch aktelle Statistiken und
Schaubilder, die fiir die Lernarbeit eingesetzt werden
kénnen.

Die Stiftung Entwicklung und Frieden (SEF) legt
ebenfalls 1991 eine weitere Veroffentlichung vor, die fiir
die Lernarbeit bedeutsam ist: "Globale Trends - Daten
zur Weltentwicklung"; Bonn-Diisseldorf 1991,415 S.

Unterder wissenschaftlichen Leitung von Franz Nu-
scheler und Norbert Ropers vom Institut Entwicklung
und Frieden der Universitit Duisburg werden "globale
Trends" in 14 zentralen Bereichen der Weltgesellschaft,
der Weltpolitik, der Weltwirtschaft und Weltokologie
ausgewiesen. Die Verfasserlegen bei ihren Trendaussa-
gen die wachsende Erkenntnis zugrunde, daB zum einen
verstarkte Wechselbeziehungen in der Entwicklung
zwischen Nord und Siid deutlich wird, zum anderen aber
auch "zwischen der Armutsentwicklung, dem Bevélke-
rungswachstum und der Erschopfung der natiirlichen
Ressourcen (..) zwischen den weltweiten Finanz- und
Handelsstréomen, zwischen Riistungstransfer und regio-
nalen Kriegen sowie (der) Vernetzung der verschiede-
nen Umweltprobleme" (S.15f).

Die Verfasser haben dabei eine Fiille von Analysen
und Datenmaterialien vorgelegt, die indieser Form wohl
erstmals zusammengestellt wurden (vgl. Rezension in
ZEP 1/92,5.42).

Dies diirfie auch die "Globalen Trends" fiir die Lern-
arbeit besonders niitzlich machen. Steht doch der Pad-
agoge oftmals vor der kaum iiberwindbaren Situation,
fiireine bestimmte Lernaufgabe aktuelle Daten zur Wel-
temwicklung parat zuhaben - konkret, sie aus einer Fiille
von nicht immer greifbaren Quellen zusammensuchen
zumiissen.

Fazit: Die von der Stiftung Entwicklung und Frieden
genannten Zielsetzungen tragen dazu bei, daB Informa-
tion und Akzeptanz fiir die humane Entwicklung und
Weiterentwicklung der EINEN Welt in unserer Gesell-
schaft eine Chance haben; und die dargestellten Publi-
kationen sind fiir die Lernarbeit in Schule und Erwach-
senenbildung ein Gewinn.

Zumindest in jede Schulbiicherei. in jede 6ffentli-
chen Bibliothek, aber auch in die Hand der Fachlehrer-
Innen fiir Politik, Gemeinschaftskunde. Geographie, Ge-
schichte, Religion, Werte und Normen gehort die Litera-
tur.

Jos Schnurer
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Wehrgerechtigkeit auf dem Riicken der Welt?
Vehement Extra-Info, September 1991.

Beitrige zum Thema "Einsatz deutscher Wehrfahiger
als Friedenskorps in der Dritten Welt" - aus vielen
Perspektiven beleuchtet, sind Inhalt dieses Sonderhef-
tes.

Eine Weltfiir alle - Kurier 1. Adolf-Grimme-Institut
des Deutschen Volkshochschul-Verbandes,
Eduard-Weitsch-Weg 25,4370 Marl.

Berichtet wird u.a. liber die Planungen der ARD zum
Treffen der Staats- und Regierungschefs in Rio de
Janeiro im Mai 1992 und das zu erstellende "Grimme--
Servicepaket" fiir dasselbe Jahr.

Unité-info Nummer 2, Dezember 1991. Arbeits-
gemeinschaftSchweizerischer Entwicklungsdienste
(Hrsg.), Schiitzenmattstr. 37,4051 Basel. Jahresabo
SF 10.

Kontrovers wirdhierder geplante Beitrittder Schweiz
zu IWF und Weltbank diskutiert, Desweiteren u.a. ein
Erfahrungsbericht zu gelebter Selbsthilfe und zur
Jahreskonferenz der Ex-Volunteers-International (EVI).

Dritte Welt im Unterricht 1991/93. Materialliste.
S3W Schulstelle Dritte Welt, Monbijoustr. 31,
CH-3001 Bern.

Nach Themengebieten geordnet und mit Ver-
wendungshinweisen versehen werdenindiesem Katalog
die von der Schulstelle zu beziehenden Unterricht-
seinheiten, Biicher, Spiele, Filme u.4. benannt.

Imagepflege. Neues Strategiedokument der
Weltbank gegen Armut. Von Roland Bunzenthal. In:
epd Entwicklungspolitik 19/91, PF 170 361, 6000
Frankfurt/Main 17. Jahrsabo 81,60.

Weitere Themenschwerpunkte: epd 20/21/91: Friede
in Athiopien und Eritreaepd 22/91 : Karikaturen epd

Unterrichtsmaterialien

1492 -1992 Kolumbus. Dritte Welt in der Grund-
schule 4/1991. Projekt des Arbeitskreises Grund-
schule e.V. Erhard Friedrich Verlag, Postfach 10 01
50,3016 Seelze.

Christoph Kolumbus- 500 Jahre "Entdeckung” Ame-

23/24/91: Okologische Boanik und Auslénderfeind-
lichkeit

IIZ - Institut fiir Internationale Zusammenarbeit.
Jahresbericht 1990,

Internationales Afrikaforum 3/1991. Weltforum
Verlag, Marienburger Str. 22, 5000 Kéln 5.

Zusitzlichzuderiiblichen linderbezogenen Chronik
wirdu.a. iiber Sudan, ACODA und Tagungen dere Roy-
al African Society und der Vereinigung von Afrikani-
sten in Deutschland berichtet.

ila. Zeitschrift der Informationsstelle Lateinameri-
ka. Heerstr. 205, 5300 Bonn 1. Einzelpreis DM 5,--,
Jahresabo DM 50,--.

Heft 142: "Karibik: Umbriiche" * El Salvador vor
den Wahlen * Hausangestellte in Mexoco * Lateiname-
rikanische Integration * ila-extra: Krieg am Golf. Heft
143: "Schone neue Weltordnung” * Uruguay: Arbeits-
kdmpfe * Chile: Immer noch Folter * Drogenkrieg in
den Anden * Nicaragua-Solidaritit Heft 144: "Japan
und Lateinamerika” * Chile: Wahrheit und Versoh-
nung? * Venezuela: Massengriber entdeckt * Kuba
nach dem Zerfall des RGW * Blumenarbeiterinnen in
Kolumbien * Dominikanische Republik: Tourismus
Heft145: "Biuerlnnenund Agroindustrie” * Amazonas:
Todliches Quecksilber * Camilo Torres.: 25. Todestag
# Jestis Diaz: Literatur aus Kuba * Golfkrieg: DasElend
der Linken Heft 146: "Latinas in Deutschland" * Para-
guay: ErfolgderLinken * Bolivien: Kokaregion Chapa-
re * Spanisches "1992"-Manifest Heft 147: "Kinder-
welten" * Kolumbien: Regierungspoker * Kuba: Nervo-
se Passivitit * Interview mit J. Villacorta * Frei Betto:
Die Marktopfer * Nicaragua: FSLN-Regionalkongre§
Heft 149: "Cultura Cubana" * Hoyerswerda und Port--
au-Prince * Bolivien: Mineros ohne Zukunft * Linke:
Erklarung von Mexiko * Nicaragua: FSLN-Kongre8

rikas. Ziel der Umsetzung dieser Unterrichtseinheit in
einem4. Schuljahr war fiir Susanne Khrer, ihre Schiiler
und Schiilerinnen fiir die bevorstehenden Feierlichkei-
ten zu sensibilisieren. Mittel hierzu waren das "Kolum-
bus-Lied" und die Kolumbusgeschichte. In selbstgeba

Literaturhinweis
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stelten Booten wurde die Schiffsreise nachgespielt. In
"Indien" angekommen, trafen sie auf ortsansissige Ur-
einwohner (Mitschiiler/innen), die sie im Kampf iiber-
wiltigten. Frau Kohrerreflektierte mitdenbeiden Grup-
pen die jweiligen Empfindungen im Spiel. Die ge-
schichtliche Fortentwicklung der Besetzung Amerikas
wurde an den beiden darauffolgenden Tagen verbal und
iiber Gegenstiinde vermittelt. Im Verlauf des Schuljahres
eriff Frau Kéhrer in verschiedenen Faichern immer wie-
der das Thema auf. Den iibrigen Teil dieses Heftes fiillen
Rezensionen iiber Kinderbiicher und -spiele.

"Ich habe meinen Schlitten in Italien vergessen'.
Texte von Kindern aus aller Welt/Fotos von Susi
Lindig. Schulstelle Dritte Welt (Hrsg.), ISBN
3-907828-00-3.

"Ich habe Angst gehabt. Alle schauten zu mir. Nie-
mand hat zu mir gesprochen. Ich war alleine in der Pau-
se, niemand hat mit mir gespielt. Aber nach einer Woche
es geht mir besser. Ich habe zuerst Semiha gekannt. Sie
war sehr nett zu mir. Sie hat mir gezeigt, woistdie WC."

Werbung

Ulrich Menzel
Geschichte

der Entwicklungstheorie

Einfohrung ood
systematische Bibliographie
Schriften des Deutschen Ubersee-Instituts, Hamburg, Nr. 12
Hamburg 1991, ISBN 3-926953-11-X, 312 §., DM 28,00

Allenthalben wird seit einigen Jahren dber den Mangel an groSen
Perspektiven in der enmwicklungstheoretschen Diskussion geklagy
nachdem der Paradigmenstreit zwischen Dependenz- und Modernisie-
rungstheorie auch in diesem Bereich der "neuven Unibersichulichkeit®
(Habermas) gewichen ist. In dieser Situation ist es duBerst mitzlich,
cinen Rickblick auf die historischen Wurzeln der Diskussion zu umter-
nehmen. Ulrich Menzel, selbst in den vergangenen zwei Jahrzehnten in
prominenter Rolle an der entwicklungspolitischen Diskussion in der
Bundesrepublik beteiligt, zeigt undchst in der 50-seitigen Einfiihrung
auf, daB fast alle Beitrige in dieser Diskussion letzilich Modifikationen
der vier Grundpositionen Uns lismus, Nationalismus, Sorialismus
und Ranonalismus der Klassiker Ricardo, List, Marx und Weber dar-
stellen. Mit der umfangreichsten Bibliographie, die bisher, zumindest
im deutschsprachigen Raum, zu dieser Disziplin erschienen ist, gibt der
Autor dem Leser selbst die Grundlage in die Hand, diese These zu
iberprifen. Ca. 2500 Titel werden insgesamt 54 Kapiteln zugeordney,
dic - abgesehen von zwei Eingangsabschnitten ("Theoriegeschichtliche
Gesamtdarstellung® und "Beitrdge zur aktuellen Diskussion”) - jeweils
versuchen, die dogmengeschichtliche Emwicklung welipolitisch oder
weltwirtschaftlich bedeutenden Entwicklungsphasen zuzuordnen. Ein
Autorenindex erleichtent den Zugang.

Zu beziehen durch:
Deutsches Ubersee-Tnstitut
Never Jungfernstieg 21
D-2000 Hamburg 36
Tel: (040) 35 62 593
Fax : (040) 35 62 547

@

(Regina, 13, aus den Philippinen, 10 Monate in der
Schweiz)Die Kinder. die ausihrem Lebenerzihlen, sind
auf Fotos zu sehen. Schon sind sie, jede und jeder auf
seine Weise. und ihre Gesichrter erzihlen fiir sich. "Ich
heiBe Ivanka und bin fiinfzehn Jahre alt. Ich lebe bei
meinen Eltern in der Schweiz. Ich bin hier geboren.
Wenn mich jemand fragt, sage ich:"Ich bin keine
Schweizerin". Dabei stimmt es nicht. Trotzdem bin ich
ein jugoslawisches Madchen. ..." Dafiir, wie Erfahrun-
gen, Wissen und Konnen Bestandteil eines gemeinsa-
men interkulturellen Lernprozesses in der Schule wer-
den kénnen, werden in dem Heft Anregungen gegeben.
Doch auch beim privaten Gebrauch von Erwachsenen
und Kindern ist dieses Buch Quelle fiir Nachdenklich-
keit, Innehalten, Empathie und herzliches Lachen.

"Die Welt um 1291." Schulstelle Dritte Welt, gratis.

Diesem Faltblatt, bebildert und betextet, kann ent-
nommen werden, was 1291 in Cuzco, in Akkon (bei
Haifa), im mongolischen China, in Paris (Notre Dame
wurde gebaut) und in Simbabwe geschah. Fiinf Ideen fiir
den Unterricht geben Verwendungshinweise. Eine gute
Idee, aufgrund des Sprachniveaus nicht fiir Grund- und
Haupischule geeignet.

"'siid-nord-aspekte. 8 Themen fiir den Unterricht."
Schulstelle Dritte Welt Bern/Informationsdienst der
DEH, Bern. gratis.

Dieses Dossier richtet sich an Schiilerinnen und
Schiilerab 13 Jahren. Es besteht aus je 8 Arbeitsbléttern
und 8 Hintergrundblittern (f. Lehrkrifte). Themensind:
- Mensch und Umwelt - Arbeit und Beschiftigungslage
- Migration - Landwirtschaft und Emiithrung - Entwick-
lungszusammenarbeit - Weltverschuldung - Wirtschaft
und Handel - Weltbevolkerung. Lehrziele sind die Ver-
mittlung von Wissen, Analysen beziiglichder Ursachen,
Auswirkungen und Perspektiven und Forderung der
Toleranz und des Respekts gegeniiberden verschiedenen
Kulwren. Die Arbeitsanregungen sind handlungsorien-
tiert, Lernprozesse vollziehen sich in Vergleichen und
Simulationen und die Problemlésungsaufgaben initiie-
ren eigenstdndiges Denken.

"Rohstoffhandel". BUKO (Hrsg.). explizit - Mate-
rialien fiir Unterricht und Bildungsarbeit, Horle-
mann Verlag. ISBN 3-927 905-40-2. DM 12,--.
Kaffee, Ol, ALuminiumsind Giiter, die wirimportie-
ren. Wo kommen diese und andere Rohstoffe her? Wie
funktioniert der Handel mitihnen und welche Folgen hat
dies fiir die Dritte Welt? Wer bisher arcumentierte, es
fehlten ihm zu diesem Themenbereich Materialien und
er konne sie daher im Unterricht nicht behandeln, kann
sich nun nicht ldnger driicken. Die methodischen Vor-
schldge sind nicht gerade innovativ, aber da sind der
Phantasie der Lehrerinnen und Lehrer ja keine Grenzen
gesetzt. Unbedingtinden Unterrichtsplan 1992 integrie-
ren! Barbara Toepfer
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Hilfe fiir Menschen mit Behinderungen in der Entwick-
lungszusammenarbeit

Die Bundesvereinigung Lebenshilfe fiir geistig Behinderte
e.V. veranstaltet vom 21.-23,10.1992 in Marburg/Lahn eine
Fachtagung zum Thema "Hilfe fiir Menschen mit Behinderun-
gen in der Emtwicklungszusammenarbeit”. Zielgruppe sind
Mitarbeiter von Organisationen der Entwicklungszusammen-
arbeitund derentwicklungspolitischen Bildungsarbeit. Infos:
Bundeszentrale der Lebenshilfe fiir geistig Behindere, Raiff-
eisenstr. 18, 3550 Marburg/Lahn. {akt)

Zweiter internationaler KongreB iiber Erwachsenenbil-
dung auf dem Lande in Siidtirol

Der 2. internatioinale KongreB iiber Erwachsenenbildung
auf dem Lande hat das Thema "Kulwrtriiger im Dorf am Bei-
spie] alpenldndischer Regionen" und findet vom 1.-5. Juni
1992 in Lichtenstein am Ritten statt. Veranstalter ist die Auto-
nome Provinz Bozen, Assessorate fiir Kulturund Forderungs-
stelle des Bundes fiir Erwachsenenbildung fiir Tirol. Kongref-
sprachen sind Deutsch und Italienisch. Nihere Informationen:
Amt fiir Weiterbildung und Zweisprachigkeit, I-39100 Bozen,
A.-Hofer-Str. 18, Tel. 0471/003390. (akt)

Zur Fragwiirdigkeit von Entwicklungsparadigmen

Die 20-. Witzenhiduser Hochschulwoche, die vom 10.-12.
Juni 1992 an der Gesamthochschule Kassel - Universitit,
Witzenhausen, stattfindet hat das Thema "Kulwur der Entwick-
lung - zur Fragwiirdigkeit von Entwicklungsparadigmen”.
Entwicklungspolitische Leitbilder der Metropolen und alter-
native Emwicklungsparadigmen werden diskutiert. Informa-
tion: Hans Hemann, FB 21, Tel.: 05542-503216, Steinstrafe
19, 3430 Witzenhausen, Fax: 503309. (akt)

Vierter Bundeskonferenz der Nord-Siid-Foren an der
Universitiit Gottingen

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit war eines der
Hauptthemen der 4. Bundeskonferenz der Nord-Siid-Foren mit
iiber 200 Teilnehmem aus 54 Stiddien vom 22.-24.2.92 an der
Unversitidt Géuingen, zu der das Evropiiische Biiro fiir kom-
munale Entwicklungszusammenarbeit der Stadt Mainz und die
Niedersichsische Landesregierung eingeladen hauen. Der
Tagungstitel lautete "Neue Biindnispartner”, weil erstmals der
Dt. Volkshochschulverband mit dem Dt. Gewerkschaftsbund
ihre Mitarbeit bei den kommunalen Nord-Siid-Foren anboten.
Man schitzt, daB von den 17.000 deutschen Gemeinden etwa
500 bereits Zusammenschliisse entwicklungspolitischer Ak-
tionsgruppen besitzen, die oft Stidte- und Schulpartnerschaf-
ten mit Asien, Afrikaund Lateinamerika betreiben, Oft waren
es engagierte Lehrer. die auf der Tagung ihre lokalen Initiati-
ven vorstellen. Eine gute Ubersicht gibt die epd-Dokumenta-
tion der 3. Bundeskonferenz 1991 "Nord-Siid-Foren und ihn-
liche dezentrale biirgerschaftliche Strukwren” (Bestellungen
an epd-Entwicklungspolitik, PF 1703 61, 6000 Frankfurta.M,

17). Die 5. Bundeskonferenz ist fiir 1994 in Sturigan geplant.
Vorher wird die europdische Dachorganisation "Towns and
Development” vom 14.-18. Oktoberin Berlineininternationa-
les Treffen der Stédte aus aller Welt zum thema entwicklungs-
politischer Bildugnsarbeit auf Einladung des Berliner Senats
und des BMZ durchfiihren. (Dieter Danckwortt)

BM plant Schulstelle Dritte Welt

Unter Leitung von Senatsrat Gunther Hilliges von der Lan-
desregierung Bremen tagte am 26.2.92 in Bonn die "Gemein-
same Bund-Linder-NRD Arbeitsgruppe zum Kélner Bil-
dungskongreB”, um den Beitrag der Bundeslander fiir die vom
BMZ fiir kommendes Jahr geplante "Eine-Welt-Schulstelle"
zudiskutieren. Im vergangenen Herbst hatte das Ministerium
die Bundeslinderund private Trigerentwicklungspolitischer
Bildungsarbeit nach ihren Vorstellungen zum Aufbau einer
solchen didaktischen Beratungsstelle fiir den Oberschul- bzw.
Sekundarstufenbereich befragt. Verschiedene Linder haben
fiir das Personal die Freistellung von Lehrern/innen in Aus-
sicht gestellt. Im Mai plant das BMZ eine Anhérung und will
dann mit der Vorbereitung der neuen Einrichtung beginnen.
Dabei wird es wichtig sein, die entstchenden Léndereinrich-
tungen. wie etwa das EPIZ in Berlin, mit der neuen zentralen
Einrichtung in eine optimale Arbeitsieilung zu bringen, Dabei
soll das beim WUS in Wiesbaden von einigen Bundeslindern
eingerichtete "Koordinierungsbiiro” helfen, das z.Zt. bei der
Vorbereitung der regionalen entwicklungspolitischen Bil-
dungskongresse, wie der vom 23.-25.9, in Berlin oder 19.-
21.11. in Freiburg mitwirkt. (Dieter Danckwortt)

didacta 1995 und 1997 in Diisseldorf

Die groBte Bildungsmesse der Welt, die didacta, wird von
1995 an in Diisseldorf stattfinden. Als Termin fiir die didacta
1995 wurde der 20.-24. Februar festgelegt. Zu der Veranstal-
tung, auf der iiber 700 Aussteller ihre Produkte prasentieren,
werden iiber 70.000 Besucher erwartet. Informationen: Deut-
scher Didacta Verband, Dr. Jens-Uwe Boticher, Tel.: 069-
717106. (akt)

Arbeitstagung entwicklungspiidagogischer Informati-
onszentren

Fiirden 26. - 28. Juni 1992 istinder Evangelischen Akade-
mie Arnoldshain, veranstaltetu.a. vom Entwicklungspiidago-
gischen Informationzentrum Reutlingen und der Evangeli-
schen Akademie Bad Boll. ein erstes bundesweites Arbeits-
treffen der entwicklungspadagogischen Informationszentren
und der Ausleihstellen fiir entwicklungspolitische Unter-
richismaterialien vorgesehen. Nihere Informationen: EPIZ,
Lederstraie 34, 7410 Reutlingen. (ks)

Tagungsberichte

Entwicklungsethnologie

Welchen Beitrag kénnen Ethnologen fiir die Entwick-
lungszuammenarbeit leisten? Diese Frage wird zunehmend in
verschiedenen Tagungen diskutierl. Mitte Oktober letzten
Jahres fandin Miinchen ein Symposium "Entwicklungsethno-
logie" der Dt. Gesellschaft fiir Vilkerkunde statt. Ende des

Nachrichten
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Jahres organisierte dann die Gesellschaft fiir Technische Zu-
sammenarbeit (GTZ) eine Tagung iiber den “Beitrag von So-
ziologenund Ethnologen zur Entwicklungszusammenarbeit”.
In gtz info 1/92 berichtet die Ethnologin Sandra Wentzel iiber
diese Tagungen unter dem Titel: "Verstrickt, aber noch nicht
vernetzt. Die Rolle der Entwicklungsethnologie". (akt)

Nord-Siid-Zentrum des Europarates
Als Nachfolgeaktivitit zur Nord-Siid-Kampagne des Euro-
parates wurde 1990 auf Einladung der portugiesischen Regie-
rung in Lissabon das Europdische Zentrum fiir globale Inter-
dependenz und Solidaritit/Nord-Siid-Zentrum gegriindet. Zu
den Aufgaben des Zentrums zihlt vor allem. die europédische
Zusammenarbeit bei der Stiirkung des 6ffentlichen BewuBt-
seins zu Fragen der globalen Interdependenz zu férdem. Im
Dezember 1991 hatte das Zentrum in Cartignv/Schweiz eine
europiische Konferenz zu "Education and training in the field
of the environment and development" ausgerichtet. Der Be-
richt iiber diese Tagung kann angefordert werden beim: Nord-
Siid-Zentrum, Avenida da Liberdade, 229, P-1200 Lissabon.
(ks)

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit in der Schule

Zu einem Workshop "Entwicklungspolitische Bildungs-
arbeit in der Schule” hatten die fiir Nord-Siid-Zusammenarbeit
zustindige Ministerin fiir Bundesangelegenheiten unddie Kul-
tusministerin des Landes Schleswig Holstein zusammen mit
dem World University Service am 19.9.91 nach Bonn eingela-
den. An dem Workshop nahmen Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter der Kultusministerien der Bundeslinder. der Lehrer-
fortbildungsinstitute und der Nichtregierungorganisationen

teil. Es referierten u.a. der Vorsitzende der Enquete-Kommis-
sion “Bildung 2000" Eckan Kuhlwein, der Staatsekretir im
BMZ. Hans-Peter Repnik, Klaus Seitz vom Landesarbeitskreis
Schule fiir Eine Welt Baden-Wiirttemberg/DFG-Forschungs-
projekt Dritte-Welt-Pddagogik (und ZEP) und Christian Graf-
Zumsteg vom schweizerischen Forum Schule fiir Eine Welt
(und ZEP). Die Tagungsdokumentation, die auch iiber die
vielfaltigen Aktivititen Auskunft gibt, die nun in Sachen ent-
wicklungsbezogener Unterricht in zahlreichen Bundesldndern
anlaufen, kann iiber den World University Service, Goeben-
strafie 35, 6200 Wiesbaden, bezogen werden. (ks)

Verschiedenes

Vf/ff’]ﬂr

VEHEMENT - Erfahrungen *
Kommentare ¢ Informationen

Nr. 7/Sept. 91 (36 S.)

Aus dem Inhalt: Ein Vierteljahrhundert
personelle Entwickiungshilfe—Was nun?:

entwicklungspolitischen Themen, Afrika, Asien
und Lateinamerika sowie Belletristik aus
diesen Regionen vor. Diese Zeitschrift ist eine
Orientierungshilfe; sie will zum Selberlesen
wie zur Diskussion anregen.

Handeln die deutschen Organisationen der
personellen Entwicklungszusammenarbeit

noch zeitgemaB?; Abschied von den
Entwicklungshatterinnen? - Interkulturelle

Begegnung—interkulturelles Lernen:
Leben in einer multikukurelien Welt;
Interkulturelles Lemen — eine notwendige

VEHEMENT Standpunkte
Auslanderfeindlichkeit -
Rassismus — Migration
Nr.1/Dez. 91 (40 S.)

Aus dem Inhalt:

Begrifisbestimmung; Konfrontativer Einblick in
das Leben im Sahel = Argumente / Kommen-
tare: Uber die Verantwortung fir die eigene
Entwicklung; Der westliche Wachstumsbegriff
und seine Folgen.

VEHEMENT Literatur
“VEHEMENT Literatur” erscheint halbjahriich
und stellt Sachliteratur zu

Rassismus und Auslanderfeindlichkeitin
Deutschland?+Problemlagen{ir die
Entstehung von Rechtsextremismus » Der
Missionar im Kochtop!. Der Kannibalenwitz
und die darin verborgenen Botschaften. «
Ausianderfeindlichkeitund Rassismus.
Wer ist es werl, unter uns zu weilen und wer
nichi. » Warum der HaB auf die Fremden? »
Personelle Entwicklungszusammenarbeit
inlangfristigen Filchtingsprogrammen.

Bezug: VEHEMENT - Vereinigung ehemaliger Entwicklungshelfer und
Entwicklungshelierinnen, Zollstocksweg 5, 5000 KOLN 51, Tel.: 0221/365410

Osterreich: Unterrichtsmaterial iiber "Umwelt und
Entwicklung"

Das Heft Nr. 15 aus derentwicklungspolitischen Bildungs-
reihe "Dritte Welt im Unterricht” zum Thema "Umwelt und
Entwicklung" erscheint Mitte Mai und bezieht sich auf mehre-
re aktuelle Ereignisse:

* Die UN-Konferenz zu Umwelt und Entwicklung in Rio,

*dieinternationale Fernsehkampagne "Eine Welt fiiralle”,
in deren Rahmen im Mai und Juni Femsehberichte und Filme
aus Landern der "Dritten Welt” und iiber sie gesendet werden,

* die OIE-Kampagne "Welt-Um-Welt", im Zuge derer der
OIE auch eine Kinderaktion ("Schlaue Fragen") zum Thema
durchfiihrt.

Das Heft ist vor allem fiir die 5.-9. Schulstufe konzipiert,
hat 72 Seiten, einen Lehrerteil und einen umfassenden Schiiler-

teil mit Arbeitsblatem, die direkt im Unterricht verwend-

bar sind und als Kopiervorlagen dienen kénnen. Ein Heft
kostet OS 95,-- (DM 14) und kann ab Mitte Mai beim OIE

(Tuchlauben 8, A-1010 Wien) angefordert werden.

(Veronika Prasch)

Kinderaktion in Osterreich

“Schlaue Fragen", so heiBt die Kinderaktion, die im
Rahmen der OIE-Kampagne "Welt-Um-Welt" seit Anfang
des Schuljahres lauft. 8-12jihrige Schiilerlnnen erhalten
Faltblitter mit Informationen iiber 4 Produkte, an denen
Zusammenhinge zwischen unserem Konsum und der Not-
lage vieler Kinder in der "Dritten Welt" besonders gut
sichtbar werden: Aluminium, Schokolade, Fleisch und das
Auto. Was Kindertun kénnten. um bewuBter zu konsumie-
ren, wird ihnen anhand von Vorschldgen und Anregungen
nihergebracht. Die Jugendlichen werden nicht nur infor-
miert, sie konnen auch mit einem Fragebtgen ihre Eltern,
FreundInnen und Lehrerlnnen zu diesen Produkten befra-
genund schlieBlich eigene Aktionsvorschlige einbringen.
Am 27. Juni werden alle Kinder, die sich beim OIE mit
ihren Aktionen, Projekien und Anregungen gemeldet ha-
ben, zur Konferenz der Kinder eingeladéNeronika Prasch)

Internationale Schulpartnerschaften

Zum Thema "Interkulturelles Lernen im Schiileraus-
tausch” liegt das SSIP-Bulletin Nr. 58 von Alexander Tho-
mas (Breitenbach Verlag, Saarbriicken 1988) vor. Jetztsoll
ein umfangreiches Handbuch "Schulische Aufenthalte im
Ausland" erscheinen, das im Auftrag des BMZ durch die
Thomas-Morus-Akademie Bensberg (Overacker Str. 51-
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53,5060 Bergisch-Gladbach 1) erstellt wird. Es soll 1992in2. 3400 Gorntingen. (akt)

und 1994 in 2. aktualisierter Auflage erscheinen. Die Thomas-
Morus-Akademie wird mit ihrem "Arbeitskreis Reisen mitder
Schule” das Thema 1993 weiter behandeln. (dd/akt)

Goldrausch - Kolumbus und die Folgen

Dies istder Titel einer Zeitung, die von der "Landesarbeits-
gemeinschaft von Dritte Welt-Zentren und Korrdinationsstel-
len in Nordrhein-Westfalen e.V." herausgegeben wird. Die
finanzielle Unterstiitzung durch die Staatskanzlei Nordrhein-
Westfalens machtes moglich, diese Zeitschriftin einer Aufla-
ge von 300000 Exemplaren mit jeweilgen Lokalteilen ortlicher
Dritte Welt-Gruppen, verschiedenen Stadtzeitungen in der
Region beizulegen. Ziel der Zeitschriftist es im Kolumbusjahr
"nicht weitere exotische Klischees von Lateinamerika zu pro-
duzieren". Die Zeitung mochte "vor allem den Blick auf die
gegenseitigen Abhingigkeiten und damit auf uns selbst, auf
unsere Gesellschaftlenken."” Mit pfiffigen Artikeln werden die
Leser auf derartige Zusammenhinge aufmerksam gemacht
und vielfaltige Informationen iiber Veranstaltungen in Nord-
rhein-Westfalen gegeben.
Bezug: LAG3W, Achtermannstr.10/12, 4400 Miinster

(Hans Géngler)

Niedersachen: neue Siid-Nord Zeitschrift

Seit Niedersachen eine andere Regierung hat. nehmen auch
die entwicklungspolitischen und entwicklungspddagogischen
Aktivitéiten deutlich zu. Jetzt erschien die 0-Nummer der Zeit-
schrift "RELACIONES". Untertitel: Siid-Nord-Infodienst".
Die zwanzigseitige Zeitschrift hat auch eine Rubrik fiir Ent-
wicklungspadagogik und kann angefordert werden bei: Rela-
ciones, 2847 Barnstorf, Bahnhofstr. 16. (akt)

Dritte Welt-Studien in Niedersachsen

Welche Studiengénge, auch Ergénzungsstudiengédnge,
eignen sich zur Vorbereitung auf eine Berufstitigkeit in den
Entwicklungsldndern? Wo ergeben sich fiir Studenten mit
entsprechenden Interessenschwerpunkten Moglichkeiten, sich
fiir die Dritte Welt zu engagieren? Zumindest fiir ein Bundes-
land lassen sich diese Fragen jetzt vollstindig beantworten.
Christina Salonek hat in ihrem Band "Niedersachsische Hoch-
schulen & Dritte Welt" alle Aktivititen, Kontakie und Bezie-
hungen erfaBt, Erhiltlich ist die Broschiire beim Biiro fiir Of-

Multivisionsdiaschau zu Kolumbus auf Tournee
AnliBlich der 500 Jahre "Entdeckung” des amerikanischen
Kontinents hat terre des hommes eine grofie Multivisionsdia-
schau erstellen lassen und geht damit auf eine groBe Deutsch-
land-Tournee. Thema der Schau "Peru - Bolivien - Kolum-
bien. 500 Jahre nach Kolumbus. Eine Spurensuche”. Autoren
sind: Dirk Wibbeler und Henry Schmahlfeldt. Der genaue
Tourneeplan ist erhiltlich {iber: terre des hommes, Ruppen-
kampstr. 11a, 45 Osnabriick. (akt)

Institut fiir 5kumenische Studien erdffnete

Mit einer Tagung iiber "Ernst Langes Skumenische Exi-
stenz als Herausforderung" in der Evangelischen Akademie
Miilbeim/Ruhr wurde Anfang April das Emst-Lange-Institut
fiir Skumenische Studien e.V. offiziell eréffnet. Das Institut
mochte u.a. Studienarbeiten zu Skumenischen Themen sam-
meln und dokumentieren und Forschungsarbeiten anregen
und unterstiitzen. Weiterhin werden mehrere Publikations-
reihen zu Themen der 6kumenischen Bewegung und des 6ku-
menischen Lernens herausgegeben. Institutsleiter ist unser
ZEP-Mitarbeiter Gottfried Orth. Ndhere Informationen:
Emst-Lange-Institut fir Skumenische Studien e. V., Spitalgas-
se 30, 8803 Rothenburg ob der Tauber. (ks)

Niedersachsen: Forderung entwicklungspolitischer Bil-
dung

In der Broschiire "mehr moglich machen..." finden sich
Adressen von Stiftungen und Organisationen, an die sich ent-
wicklungspolitische Gruppen (nicht nur) in Niedersachen zur
finanziellen Unterstiitzung ihrer Bildungs- und Offentlich-
keitsarbeit wenden konnen. Die Broschiire ist kostenlos er-
hiltlich iiber: VNB, Bahnhofstr. 16, 2847 Bamnstof. (ks)

Weltcharta zur Umwelterziehung

In Zusammenarbeit mit dem "International Council for
AdultEducation IDAE" bereitet derzeit der World University
Service eine "World Environmentzl Education Charter” vor,
die anlidBlich der UN-Konferenz "Umwelt und Entwicklung"
vorgelegt werden soll.Die Charta gehtauf eine Anregung von
Paulo Freire zuriick. NAhere Informationen: World Univer-
sity Service, Dt. Komitee e.V., Goebenstr. 35, 6200 Wiesba-

fentichkeitesarbeit und Technologietransfer, Wilhelsplatz 1,  den. (ks)
Anzeige:
L dem Inhalt: Schwerpunkt des nachsten Hefles:
~~5»  Sudostasien | aus
. * Lyrik-
informationen | * Shdesanen s oreispiele aus Kolonlallamus
* Wayang, Tempel und Konsum Schwerpunkte vergangener Hefte:
Kultur: Zwischen | * Vietnam: ther?lel'l als Kritiker 431 Vietnam: Reformen oder Kalastrophe
“Tradition® | _ politischer Macht 351 Liamin Sodomtaten
und *Moderne" * Burma: Zihne zeigen - Zur 181 Frauen In Bewegung
Situation junger Literatur

Heft Nr. 1/92

Rock-Programme Im malysischen

Fernsehen

* Comics und Karikaturen in
Malaysia und Indonesien

* Philippinen: Kritische Kultur

gegen Show und BusineB

auBerdem:
Tagungsbericht: Umwellsituation und
Demokratie in Siidostasien

slidostaslen informationen
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. EEE
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DM 56.- fir Institutionen  Geonet GEOD:SEAINFO
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Projekt Eine Welt fiir alle: Aktionsleitfaden

Ein Aktionsleitfaden fiir die Offentlichkeitsarbeit lokaler
Gruppenzum Projekt "Eine Welt fiiralle” kann kostenlos fiber
die Geschiftsstelle des Projektes, Tieckstr. 7, 5000 Koln 31,
bezogen werden. (ks)

Projekt Eine Welt fiir alle: Medienpaket

Das Adolf-Grimme-Institut, das Medieninstitut des Deut-
schen Volkshochschulverbandes, stellt anldBlich des Eine
Welt fiir alle-Projektes 1992 ein Dienstleistungspaket fiir die
umwelt-und entwicklungsbezogene Erwachsenenbildung zur
Verfiigung. Es soll u.a. ein Videopaket aus den Fernsehpro-
duktionen zum Programmschwerpunkt Eine Welt fiir alle mit
Begleitheften umfassen, sowie ein Eine-Welt-Handbuch, in
dem Medien und Materialien fir die umwelt- und entwick-
lungsbezogene Bildungsarbeit zusammengestellt werden.
Schon jetzt kann tiber das Grimme-Institut der monatlich er-
scheinende Informationsdienst "Eine Welt fiir alle -Kuner"
kostenlos bezogen werden. Adolf-Grimme-Institut, Eduard-
Weitsch-Weg 25,4370 Marl, Tel.: 02365/14034-6. (ks)

Lehrerarbeitskreise Brot fiir die Welt

Miute diesen Jahres wurde von Brot fiir die Weltim Norden
und im Siiden der Republik je ein Brot-fiir-die-Welt-Lehrerar-
beitskreis eingerichter. Diese Lehrerarbeitskreise mochten u.a.
pidagogische Begleitmaterialien zu Themen aus der Arbeit
des evangelischen Hilfswerkes erstellen. Die Arbeitskreise
sind fiir weitere interessierte Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter

Anzeige:

DRITTE) T*WELT’

4,50 DM; Jahresabo: 42,50 DM;

e i e e ot W ke i SN

Coupon bitte sinsenden an: DRITTEWELT,

1

wm%ﬂhﬁm&»
bel Intersbo, Wendenstr.
Mmmm kann und hmﬁu
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offen. Kontakt: Brot fiir die Welt, Gerhard Kuntz, Postfach 10
1142, 7000 Stuttgart 10. (ks)

Germanwatch - eine neue Lobby fiir die Dritte Welt

An der inneren Zerrissenheit bzw. Konsensunfihigkeitist
das NRO-Netzwerk auseinandergegangen (vgl. epd-Entwick-
lungspolitik 9/90). Gerade diese Einsicht, wie schwer es ist,
unterschiedliche Interesse und Positionen entwicklungspoliti-
scher Organisationen auf einen gemeinsamen Nenner zu brin-
gen, forderte die Erkenntnis, daB eine Lobby fiir die Dntte
Welt, frei von Organisationszwiingen, in der Bundesrepublik
notwendig ist. In einem gut organisierten Land, in dem jede
Interessengruppe, wie klein sie auch sein mag, in Bonn ihre
eigene Lobby hat und deshalb im Konfliktfall nicht selten das
eigene gegen das Gesamtinteresse durchzusetzen vetseht, ist
eine Lobby fiir die Dritte Welt fiir das Gemeinwohl der Welt
fastunabdingbar.

Nach langer Vorarbeit ist am 24.2.91 der gemeinniitzige
Verein "Nord-Siid-politische Initiative Germanwatch' gegriin-
det. Die Ziele des Vereins sind u.a.

- sich fiir den Abbau der Exportsubventionen, verbunden mit
Ausgleichszahlungen an Kleinbauemn in der EG einzusetzen,

- Dialoge mit Politiker- und Unternehmerlnnen zu fiihren,
deren Handlungen direkt oder indirekt das Anliegen der
Dritten Welt, hdufig negativ, beeinflussen,

- zuiiberwachen, daB Versprechungen der PolitikerInnen auch
tatsichlich eingeltst werden (Beispiel: Waffenexporte in
Krisengebiete),

- Forschungen in und mit der Dritten Welt zu verstirken,

Unter den gegenwiirtig 64 Mitgliedern des Vereins sind
hauptsichlich Personen vetreten, die Vertreterlnnen entwick-
lungspolitischer Organisationen, PublizistInnen und Wissen-
schaftlerInnen sind. Der Mitgliedsbeitrag betriigt, je nach
Finanzsituation DM 15,- bis 25,- /Monat. Wer dariiber mehr
wissen will, kann die Arbeitsplattform der Redaktion *Welt-
emiihrung’, c/o DWHH. Adenauerallee 134, 5300 Bonn 1.
anfordern. (ad)

Die Anderen Archive

Graue Literatur. die man in Universitidisbibliotheken oder
im Buchhandel vergeblich sucht, sowie Dokumente und Infor-
mationen zu marginalen oder unterdriickien Themen zihlen zu
den Schiltzen, die die zahlreichen "anderen Archive” beher-
bergen. Ein lingst filliger Fihrer fiir solche bislang viel zu
wenig bekannten Archivstellen liegt nun fiir den deutschspra-
chigen Raum sowie fiir Griechenland und die Niederlande vor.
Der "Reader der 'anderen’ Archive", herausgegeben vom ID-
Archiv im Internationalen Institut fiir Sozialgeschichte TISG
Amsterdam, erschien 1990 und verzeichnete mehrere hundert

interado, Postiach 103245, 2000 Hamburg 1 Archive von derentwicklungspolitischen Unterrichtsmateria-
n:hmahmwm lien-Bibliothek bis zum Komponistinnen-Archiv. Von der
odesScheck) Edition ID-Archiv wurde dariiberhinaus soeben eine vollstin-
: dige Uberarbeitete Neuauflage 1991/1992 des Handbuches
Vomame, Name "Verzeichnis der Alternativmedien” vorgelegt. Bezug und
= Verlagsinformation: Aurora Verlagsausheferung, Knobels-
?"' dorffstraBe 8, 1000 Berlin 19. (ks)
PLZ On
Batuen, Untrschel Kampagnen 1992

Schon jetzt zeichnet sich ab, dall (mindestens) drei Anliisse
im Jahr 1992 die entwicklungspolitische Bildungs-und Offent-
lichkeitsarbeit der europiischen Nichtregierungsorganisa-
tionen und der Aktionsgruppen in ihren Bann ziehen werden:
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der 500, Jahrestag des Beginns der Kolonisierung Latsiname-
rikas, die UN-Konferenz tibet Umwelt und Entwicklung UN-
CED in Rio de Janeiro, sowie die Verwirklichung des EG-
Binnenmarkies. Offentlichkeitskamgagnen zu diesen drej
Ereignissen sind bereits angelaufen. Beieinem Koordinations-
treffen im Micz in StraBburg haben die Nichtrezierungsorga-
nisationen ins Auge gefafy, die drei Kampagnen zu blindeln
und miernational abzustimmen. Auch beim 15, Bundeskon-
greflentwicklungspolitischer Aktionsgruppen BUKO im Mai
in Kl steht unter dem Motte “Mission - Machi - Mirkte” die
Verkntipfung der 1992- Kampagnen im Minelpunki. Kontakt
fiir die Europiiischen Koordinierungstreffen der NRO s, Peter
Wahl, Hamburger Allee 54, 6000 Frankfurt/M 90, (ks}

| Schule und Unterricht E

Literaturdatenbank Bildungswesen
Das Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Soest
hat seit 1978 eine EDV-gestiitzte Datenbank mirderzeitrund

170 000 z.T. annotierien Literawrhinweisen zu Themen des |

Bildungswesens aufgebaut. Auch Beitrige zurentwickiungs-
bezogenen Bildung, sowie Untemrichiseinheiien zum Lembe-
reich "Dritte Welt" sind darin belegt. Suchrufirige werden
gegeneine geninge Geblitr bearbeitet. Die On Line-Literatur-
datenbank steht auch auf einer CI}-Rom zur Verfigung. die
beim Landesinstitut(incl, Literstur-Suchprogramm) erworben
werden kann, Weitere Informatonen: Landesinstitut fiir Schu-
le und Weiterbildung, Referat Z3; Paradieser Wee 64, 4770
Soest, (ks)

Lehrpliine: Dentschland iiber alles

Angesichts der dramanschen Verinderung in Osteuropa
und der-deuischen Wiedervereinigung sind allenthalben Kor-
rekturen‘an den Lehrplinen des gesellschafiswissensehaftli-
chen Aufgabenteldes angesagt. Doch wer erwartét hatte, dafl
mit der Entspannung des Ost-West-Konflikzes neue Spislriu-
me fiir Nord-Siid-Themen inunseren Lehrplanen erisfinet wir-
den. wird zumindest in' Baden-Wiirtemberg eines Besseren
belehrt: Den Lehrerinnen und Lehrem des Geschichtsunier-
richtsanden Gymnasien wurde ein neuer vorliufiger Lehrplan
fiir die Klasse 10 vorgelegt. der eine Aktualisierung und Aus-
weitung derLehmlancinheit "Die Entwickiung in Deutschland
seitdem Zweiten Weltkrieg” vorsieht. die jedoch die bishenge
Lehrplaneinheit 6 "Die Herausbildung der Dritten Welt” aus
dem Lehrplan ersatzlos verdriingr: "Angesichis der besonderen
Anforderungen und Chancen; die filr den Gesehichisunternicht
aus der Entwicklung in Deutschland und Eurapa enwachsen,
kann die Lehrplaneinheit & im Schuljahr 199192 ausgesetzt
werden" heiBres hierzu im neoen Lehrplantext. Es sei daran
erinnert, dafl zahireiche auBerschulische Bildungstriiger im

den, die fiinfhundentjihrige Kolonialaeschichte Lateinamer-
ks aufzuarbeiten. Demgegentiber werden dis baden-wiirtterm-
bergischen Gymnasiasten in Baden-Wirttembers nun - his auf
einige Sporadische Anmerkungen zu "Kolonialherrschiaftund
Impenalismus” in Klasse 9 - iber die Geschichte der Vilker
Afrikas, Asiens und Lateinamerikas gar nichis mehr erfah-
e, tks)
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Wege ins Ausland

Ein Ratgeber fur Ausbildung, Beruf und Freizeit im Ausland

6. neubearbeitete Auflage
1891, 281 Seiten
DIN A5, broschiert, DM 34,80
ISBN 3-8039-0380-7

Uber die bestehenden Programm-
ankindigungen einzelner Institu-
tionen hinaus zeigen die Verfasser
mit der vorliegenden Schrift die
Vielfalt der Wege ins Ausland aut
und dokumentieren, daB es fur je-
den Interessenten Programme, Sti-
pendien und andere Fdrderungs-
mdglichkeiten fur Auslandsaufent-
halte gibt. Diese reichen vom
Ferienaufenthalt far Schiler uber
das Berufspraktikum und die Be-
rufstatigkeit im Ausland bis hin zum
Forschungsaufenthalt far Wissen-
schatftler in aller Welt.

Das klar gegliederte Werk last je-
den Interessenten leicht seinen
Weg in das Land seiner Wahl finden
und gibt ihm Hinweise fur weitere
Informationen und praktische Hil-
fen zur Realisierung.

Autoren

Dr. H. Georg Brodach,
Bundesverband der Deutschen
Industrie

Dr. Carsten Kreklau,
Bundesverband der Deutschen
Industrie

Christiane Oehm

Wer?

Das Werk gibt einen Uberblick Gber
die Zielgruppen der bestehenden
Férder- und Stipendienprogramme
far Auslandsaufenthaite.

Was?

Geférdert werden Schileraus-
tausch, Ferienpraktika, Sprach-
lehrgange, Studien- und For-
schungsaufenthalte, berufliche
Fortbildung, soziale Hilfsdienste
und Universitats- sowie Stadte-
partnerschaften.

Durch wen?

In einem ausfihriichen Programm-
teil werden Uber 100 férdernde In-
stitutionen aufgetiuhrt, an die man
sich wenden kann, Die Bandbreite
reicht von privaten Vereinen aber
Stiftungen bis hin zu offiziellen In-
stitutionen und den offentlichen
Handen.

Wohin?

Programme gibt es fir nahezu
samtliche Lander der Welt. Die Kri-
terien sind sowohl geographisch
als auch berufsbezogen und an
Sprachraumen orientiert.

Wie?

Weitere Einzelheiten zu Bewerbung
und Durchflhrung sind dem aus-
fahriichen Programmteil zu entneh-
men. Daruber hinaus werden Anre-
gungen und Ubersetzungshilfen fir
Bewerbungsschreiben geliefert.
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