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Editorial

Dieses Heftsteht ganz im Zewchen des 2. ZEP-Sym
posions, das vom 135, bis 17. Mai aul Burg Rieneck

startfinden wird. Das Rahmenthema " Selbstorganisation

oder Chaos! Entwicklungspolitik und Entwicklungspiid-
agogik inneuer Sicht” ist voraussetzungsreich. Um den
vorgeschenen Referaten und Gruppendiskussion nicht
visllig unvorbereitet gegeniiberzustehen, wird allen
angemeldeten Teilnehmern dieses Heft zur inhaltlichen
Vorbereitung iibersandt - naturlich in der Hoffnung. daB
die Beitritge bis zur Tagung auch gelesen werden, Damit,
sohotfen wir, wird wenigstens in Ansiitzen e gemein-

sames Vorverstiindnis aller Tetlnehmer erreicht. das
dem Verstindnis und dem gemeinsamen Gespriich fir
derlich ist. Selbsiverstiindlich sollen die Beitrage dieses
Heftes keine normativen Vorgaben sein. sondermn nur
cinen

gemeinsamen  Diskussionshorizont

Natiirlich sind diese Beitrii

erofinen,
nicht nur Vorbereitungs
texte fiir unsere Tagung. Viele unserer Abonnenten
werden nicht teilnehmen (kénnen). Fiir sie werden die
Beitr

. so hoffe ich, nicht wenger interessant sein,
zumal die angerissene Thematik derzeit inaller Munde
ist

Mit diesem Heft wird die ZEP im Abo mehr als bis-
her kosten. Damit gleichen wird
st

allgemeinen Kosten
rungen aus und stabilisicren den schon seit linge:
rem stark vergroferten Seitenumfang der Helte. Uber
dies tinanzieren wir erste, bescheidene Unkostenver-
glitungen fiir regelmiibige Autoren und Mitarbeiter. Ich
glaube, dabh beide Ziele die Preiserhihung legitimieren

und holfe auf das Verstindnis unserer Abonnenien
Normale Honorare k6nnen wir leider unseren Autoren
damit immer noch nicht linanzieren und das cinfach
deshalb, weil es keine Gelder gibt, die wir verteilen
Konnten, Das wiirde erstanders, wenn unsere Abonnen-
tenzahl einen Sprung nach oben macht. Dic Abozahlen
bewelsenes: die Richtung stimmt, aber es bedarf erhebli-
cher Anstrengungen, damit wires schalfen. Wermithel
fen will, Kann beim Verlag Werbematerialien kostenlos
anfordern. Die Adresse des Verlages tinden Sie im
pressum,

Alfred K. Treml, 10,2.92
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Hans H. Wilhelmi

Welche " Bildung" fur die

Zukunft?

"Zukiinftige Bildungspolitik - Bildung 2000" - mit
diesem Titel hat eine Enquete-Kommission des Deut-
schen Bundestages nach knapp dreijihriger Arbeit im
Herbst 1990 einen umfangreichen Bericht mit Problem-
darstellungen, Empfehlungen und Begriindungen nebst
Gutachten und Auswertungen im Anhang vorgelegt.’
Der Bericht bietet eine Fundgrube an Analysen und
Argumenten, Nur wer nach einem zukunfisbestimmten
Begritf von "Bildung" sucht.derwird nichtrecht fiindig.
Das galt schon fiirdas Gutachten von Klemm/Rolff/Till-
mann "Bildung fiir das Jahr 2000" aus dem Jahr 1985°
sowie fiir den 19888 erschienen Sammelband "Zu-
kunfiswissen und Bildungsperspektiven”. herausgege-
ben von Hessel/Rolff/Zopel.” Und es wrifft gleicherma-
Ben fiir dic jiingst erschienene volumindse bildungs-
theoretische Studie "Kultureller und gesellschaftlicher
Auftrag von Schule” von Werner Heldmann® zu. Kurz
vor Beginn des "okologischen Jahrhunderts” (so das
Motto von E.U.v. Weizsiickers "Erdpolitik”)" ist die
Bildungsdebatte hierzulande offenbar noch nicht iiber
das beliebt-beliebige Was und Wie von "Allgemeinbil-
dung”,¢in Lieblingsthemader 80er Jahre, hinausgekom-
men. International lautet das entsprechende aktuelle
Stichwort "Grundbildung”. obwohl bedeutende Organi-
sationen mit "Ziele und Zukunft unserer Erziehungs-
programme” (UNESCO 1972)" und "Pflichtschule in
einer sich wandelnden Welt" (OECD 1981)" den Hori-
zont [rithzeitig ausgeweitet hatten.

Wo also einen Ansatzpunkt finden? "Das gesamie
Schulwesen steht unter der Aulsicht des Staates”™ (Art.7
Abs. 1 GG). DerBesuch der Schule ist Pflichteines jeden
jungen Biirgers. Hier werden die Bildungsgrundlagen
fiirdie Individuen wie fiirdie gesellschaftliche Entwick-
lung gelegt. Somit ist die Pflichtschule das Herzstiick
aller modemnen Bildungssysteme. Thr vor allem gelten
die nachfolgenden Uberlegungen.

Eine einzige Bildung fiir alle als Gegenstand 6ffent-
lich verantworteten Unterrichts kann es so wenig geben
wieeine "MaBfertigung" fiir jedes Individuum. Insofern
hilfteine scheinbar zukunftsgerichtet formulierte Frage
nach dem Bildungsbegriff nicht weiter wie: "Welches
Wissen, Konnen, Wollen und Fiihlen sollte ein Mensch
in welchem MaBe an Integration [iir sich verfiigbar ha-

ben, um ein eigenverantwortliches Leben in einem be-
stimmien - historisch gewordenen - gesellschaftlichen
Zusammenhang fithren zu kénnen und in welcher Weise
ist dieses Potential entwicklungsoffen.

Tasiichlich muB Schule sowohl die grundrechiliche
Entfaltungstreiheit als auch das Gleichheitsgebor des
Grundgesetzes beachten. Darausergibt sicheine schwie.
rige Balance bei der inhaltlichen und weitgehend ayep
organisatorischen Optimicrung von schulischen Lep.
prozessen und Bildungsgiingen.

Weitgehend unstrittig sind dabei die Grunddimensio.
nen zu entwickelnder menschlicher Fihigkeiten, nim-
lichdie Bildung derkognitiven Méglichkeiten, derhand-
werklich-technischen Anlagen, des musisch-dstheti-
schen wie des korperlich-sportlichen Potentials, der
ethischen und politischen Handlungs- und Verantwor-
tungsbereitschalt und nicht zuletzt der Soziabilitit des
Menschen.

Woraufes ankommt, ist, diese Fiihigkeiten nicht nur
an vergangenheits- und gegenwarts-, sondern auch an
“zukunfisbezogenen” Gegenstindenund Inhalien zuent-
wickeln. Genauhierbeginnen Zweifel, obinderderzeiti-
gen schulischen Bildung mit ihrem mehr oder weniger
geschlossenen Facherkanondie indiesem Sinne notigen
Gegenstiinde und Inhalte den gebotenen Platz einneh-
men.

Ein wichtiger Anhaltspunkt fur die "Zukunfisfihig-
keit" des Schulunterrichts in den Klassen 1 bis 10 (d.h.
der Bildung in der Pflichtschule) wiire die Analyse aller
€a.700 Lehrpline (Ficher mal Schuljahre mal Schulfor-
men). Eine solche Analyse liegt jedoch nicht vor und
wird wohl auch kaum je unternommen werden. Der
Aufwand wiire hoch, das Ergebnis relativ, zumal da
zwischen Lehrplanund Schulpraxis bekanntermafienein
groBer Spalt klafft.

Als Anniiherung an den Sachverhalt kann - wenn
auch methodisch etwas gewagt - der Riickschlull von
individueller wie gesellschaftlicher Alltagserfahrung
und Alltagsverhalten cinschlieBlich der jeweiligen Me-
diennutzung auf die Ausformung fritherer Schulbildung
dienen,

Dazu vier Beispiele:
(a) Natur und Umwelt: Mehr denn je gefihrdet
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menschliches Handeln, ohne dies direkt zu beabsichti-
gen, die 6kologischen Lebensgrundlageninlokalen wie
globalen Zusammenhiingen.

(b) Wissenschaft und Technik: Die Dynamik von Er-
kenntnissen und ihrer Anwendung driingt Fragen von
Grenzen und Verantwortung auch in den Erwartungen
der "Konsumenten” villigbeiseite: Ethik-Debatten sind
aufgesetzt und bleiben durchweg folgenlos.

(¢) Entwicklung und Frieden: Einzig materiell verur-
sachte Konflikte und Kriege zwischen armen und rei-
chen Staaten sind absehbar, solange Abstriche am Wohl-
standsmodell derersten Welt weder gedachtnoch gelebt
werden.

(d) Erndlrung und Gesundheir: Der Konsum unge-
sunder Produkie verursacht zusammen mit ungesunder
Lebensweise inzwischeneinen jihrlichen Aufwand von
10 % des Bruttosozialprodukis nur fiir das Gesundheits-
wesen; StofTwechselkrankheiten, Allergien, Herzinfarkt
und Krebs sind geradezu exponentiell angestiegen.

Eine Fortsetzung dieser Haltungen und Trends er-
schwert das "Uberleben” und kann nur als zukunftsge-
fiihrdend angesehen werden. Mit einer solchen Fort-
setzung istjedoch zu rechnen. wenn das Verstiindnis von
Bildung in der Pflichtschule nicht revidiert wird. Revi-
sion in diesem Sinn meint, dem wissenschaftlich-philo-
sophischen Weltbild kurz vor Beginn des dritten Jahr-
tausends in der Schule den angemesscnen Raum zu
schaffen. Dazu geniigt die heutige Ubung, in einzelnen
Fiichern und Jahrgangsstufen einzelne Unterrichisein-
heiten zu veriindern, nicht, Vielmehr geht es darum,
Grundlagen allen Unterrichts paradigmatisch auf das
verdnderte Weltbild auszurichten, und zwar auf der
Grundlage eines ganzheitlichen Verstindnisses der
wesentlichen Lebensvorginge auf der Erde. Die Zeit
hierfirdriingt. Aufder "Weltuhr" istes Sekundenbruch-
teile vor 12, In ein bis zwei Generationen sind manche
Entwicklungen irreversibel,

Das hiermit angerissene Unternehmen ist allerdings
nur dann sinnvoll, wenn der Mensch im Sinne der aktu-
ellen biologischen Anthropologie (vgl. die Serie von
Peter Briigge im Spiegel Nr.35 - 37/1990) nicht aus-
schlieBlich den "Gesetzen genetischer Evolution” ge-
horcht. Danach werden nur Informationen wahrgenom-
men, deren Empfang sich in jahrmillionenlanger An-
passung als lebenswichtig erwiesen hat. Eine derart
"angeborene Erwartungshaltung” (Hans Mohr, Frei-
burg) wiire durch Lernprogramme im Sinne des her-
kémmlichen Schulunterrichts nicht in der sachlich wie
zeitlich dringenden Weise beeinfluBbar. Ein "zu spit"
wiire lebensgefihrlich in einer Welt des raschen Wan-
dels. So oder so gilt es, sich der Natur des Menschen
illusionslos bewuBt zu werden. um sie im Sinne des
Uberlebens auf einem kollabierenden Globus kulturell
doch noch unter Kontrolle zu bringen.

Das Konzept schulischen Lernens sclbst, seiner Vor-
aussetzungen und Moglichkeiten, miifite also auf den
Priifstand gestellt werden. Aus zwei Richtungen gibt es
dazu positive Anstofie:

A. " Das menschliche Dilemma - Zukunft und Ler-

nen, herausgegeben vom Club of Rome, Miinchen
1979,

Dieser Bericht” ist von drei Autoren verfaBt worden,
einem Amerikaner. einem Marokkaner und einem Ru-
miinen. Vor seiner Verabschiedung ist er auf verschie-
denen Tagungen in mehreren Entwiirfen diskutiert
worden. An diesen Tagungen haben ca.150 Experten
auseiner Vielzahl von Staaten teilgenommen. Man kann
also sagen, dab diese Lernkonzeption in weitem Maf}
internationale Zustimmung gefunden hat.

Kern des Konzepts ist das "innovative Lernen”. Es
steht im Gegensatz zum "tradierten Lernen”, welches
die Autoren definieren als den Erwerb festgelegter
Auffassungen. Methoden und Regeln, um bekannte,
sich wiederholende Situationen zu bewiiltigen; esistdie
Art des Lernens, die dazu dient. ein existierendes Sy-
stem oder cine etablierte Lebensform zu erhalten. Tra-
diertes Lemen kann fiir die Funktionsfahigkeit und
Stabilitét einer jeden Gesellschatt nicht villig entbehrt
werden.

Fiir Zeiten der Neuerungen, der Verinderungen und
der Diskontinuitit, kurz des Wandels. reicht es jedoch
nicht aus. Hier gilt es zu lernen, wie Verinderung, Er-
neuerung, Umstrukturierung und Transformation her-
vorgebracht werden kann. und zwar ohne dal} erst der
Schock eines pléotzlich auftretenden Mangels, einer
Notsituation, eines Ungliicksfalls oder gar einer Kata-
strophe den Anlall dazu gibt. Denn globale Probleme
haben eine lange Anlaufzeit und der Prozel des tradier-
ten Lernens dauert bekanntermalen sehr lange. Sobirgt
der Aufschub neuer Lernmuster ein bedeutsames und
folgenschweres Risiko: die dringend erforderlichen
Alternativen im Denken und Handeln sind zu dem Zeit-
punkt, an dem sie gebrauvcht werden, vielleicht noch
nicht verfiigbar.

Demgegeniiber kann nach Meinung der Autoren
innovatives Lernen Individuum und Gesellschaft auf
gemeinsames Handeln in neuen Situationen vorberei-
ten. und zwar besonders in Situationen, die durch die
Menschheitselbst herbeigefiihrt werden. Das innovati-
ve Lernen hat zwei Merkmale: die Antizipation und die
Partizipation,

Antizipation steht im Gegensatz zur Adaption als
reakliver Anpassung an einen iuBeren Druck. Mit dem
Prinzip Antizipation soll das Gefiihl fiir zeitliche Zu-
gehorigkeit entwickelt werden. So wird die Zukunft,
nicht die Vergangenheit akzentuiert. Es werden Trends
berticksichtigt, kiinftige Konsequenzen und mogliche
negative Nebenwirkungen gegenwirtiger Entscheidun-
gen erwogen und globale Implikationen lokaler, regio-
naler und nationaler Aktivitdten bedacht. Der Kern der
Antizipation besteht darin, wiinschenswerte Ereignisse
auszuwiihlen, darauf hinzuarbeiten und neue Alternati-
ven bereitzustellen,

Das Prinzip der Partizipation forden das Gefiihl fiir
die riilumliche Zugehorigkeit. Partizipation meint mehr

"Das hiermit
angerissene Un-
ternchmen ist
nur dann sinn-
voll, wenn der
Mensch nicht
ausschlieflich
den "Geselzen
genetischer Evo-
lution® gehorcht”
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Dr. Hans H. Wil-
helmi, Jahrgang
1934, Dr.jur.;
Ministerialrat;
seit 1967 in ver-
schiedenen Funk-
tionen im Bun-
desministerium
fir Bildung und
Wissenschalt ta-
tig; derzeit Leiter
des Referats
"Entwicklungen
im Bildungswe-
sen/Bildungsfor-
schung/Konzep-
tion und Koordi-
nation von Mo-
dellversuchen”

als die formale Beteiligung an Entscheidungen. Sie ist
eine Haltung. die durch Kooperation, Dialog und Empa-
thie gekennzeichnet ist. Sie bedeutet, stindige Kom-
munikation zu iiben sowie Normen und Werte stiindig zu
iiberpriifen. Sie zielt nicht inerster Linie auf Problemls-
sen. Im Vordergrund steht die Identifizierung. das Ver-
stindnis und die Neuformulierung von Problemen in
gemeinsamer Arbeit. Dies wird erleichiert. wenn dem
einzelnen ein breiteres Rollenrepertoire eréffnet wird.

Die Autorenentfaliendieses Lernkonzeptin weiteren
Einzelheiten, gelangen jedoch nicht bis zur Ebene des
schulischen Unterrichts. Inderdeutschenpidagogischen
Diskussion hat dieser Bericht nur wenig Aufmerksam-
keit gefunden. Um so mehr kiime es darauf an. die Aus-
sichten und Bedingungen zu seiner Anwendung im
schulischen Unterricht zu kliiren.

B. Nutzung der Fortschritte der Hirnforschung

Denken und Erinnern, Inspiration und Vergessen, Fiih-
lenund Agieren, laufenineinem Zentrumab: im Gehirn,
Dortempfangen Milliarden von Neuronenzellen unziih-
lige Nachrichten aller A, verarbeiten sie in extrem
schnellen synaptischen Verkniipfungen zu Reaktionen
aller menschlichen Sinne und Organe und senden ent-
sprechende "Befehle" aus oderspeichern Eindriicke oder
Erfahrungen als Muster ab. Winzige elektrochemische
Impulse steuern diese Prozesse und erzeugen gleichzei-
tigelektromagnetische Felder mit Frequenzen zwischen
ein und dreifig Hertz.

Von den getrennten Funktionen der beiden Gehimn-
hiilften (links: Logik, rechts: Intuition) weis man schon
linger, doch erst in den letzten Jahren istes der Himfor-
schung gelungen, die Steuerung von Gehim- und Be-
wuBtseinszustiinden genauer zu kliren und Wege zur
willentlichen Beeinflussung, d.h. zur Selbststeuerung
aufzuzeigen. Heute lassen sich mit geeigneten Techni-
ken erwiinschte Frequenzen der Himwellen herbeifiih-
ren. Dadurch wird der Balken, der die beiden Gehimn-
hilften trennt, durchldssiger; die Hilften synchronisie-
rensicherreichen Stadien. die der Entspannung oder der
Kreativitiit, derKonzentration oderdererhdhten Lernti-
higkeit dienen konnen. Dieser kohiirente Zustand er-
moglichtdem Gehirn hohere Effizienzund ganzheitliche
Wahmehmung der Wirklichkeit. Damit eréffnen sich
bislang unausgeschopfte Erkenntnisse und Moglichkei-
ten zur Anlage von Lernprozessen.

Diese Erkenntnisse haben ebenso wie frithere, heute
2.T. liberholte Ansiitze von Frederic Vester ("Neuland
des Denkens")” die piddagogische Wissenschaft und
Praxis allenfalls vereinzelt erreicht. Auch hier kiime es
darauf an, in breiter Form die Aufnahme und Anwen-
dung dieser Erkenntnisse herbeizufiihren.

Esdiirfte kaum zu bestreiten sein, daB ein zwingender
Zusammenhang zwischen zukunfisbestimmier Bildung
und schulischem Lernkonzept besteht. D.h. ohne "Off-
nung des Lernens” kein Eingang einer Bildung fiir die

Zukunft.

Was aber triigt nun das Weltbild, auf das eine lebens-
werte und iiberlebensgecignete Zukunft fiir alle Men-
schen aufbauen kann? M.E. wird es - unbeschadet der
nahezu uniiberschaubaren Fiille modemer Erkenntnisse
- von einigen wenigen Kardinalpunkien gepriigt, dar-
unter in erster Linie der Evolution und Erhaltung der
Erde, der "Wiedervereinigung” von Geist und Materie,
von Ratiound Intuition, sowie der Einheitder Vilkerge-
meinschaft in Gestalt von Frieden, Entwicklung, Multi-
kulturalitit. Diese drei Punkie werden im folgenden
knapp skizziert.

(a) Fast alle Denkgebiude von der Biologie bis zur
Astrophysik akzeptieren heute die These eines selbst-
titigen Fortschreitens der Natur von einfachen zu kom-
plexen Strukturen durch Anpassungs- und Auswahl-"-
Enmtscheidungen” von Lebewesen und Systemen. Alle
Tier- oder Planzenarten ebenso wie der Mensch und die
von ihm gebildeten Sozietiten stehen in stiindiger Aus-
einandersetzung mit abiotischen und biotischen Um-
weltfaktoren. Sie kénnen nur iiberleben, wenn das Fort-
bestehen der Art gesichert wird. Bei der Suche nach
besseren Lasungen, obin Naturoder Gesellschaft, sowie
beider Reaktionauf verinderte Umweltbedingungen ist
die Evolution auf Dauer nur wirksam, wenn das Potential
der Maglichkeiten nicht ernsthaft eingeschriinkt ist.
Solche Einschriinkungen finden jedoch im Zuge der
industriellen Zivilisation in aufferordentlichem MaBe
statt, Dabei geht es zum einen um das tigliche Ausster-
ben weiterer Tier- und Pflanzenarten: zum anderen in
den Sozietiten um Beschleunigungen aller Artund Ver-
einheitlichungen im Weltmalistab in vielen Bereichen
wie Technik. Verkehrund Wirtschaft. Nicht zuletzt wird
das Gleichgewicht der ganzen Erdatmosphiire gestort.

Das tradierte westliche Fortschrittsdenken und die
verfiihrerischen Verheilungender Wachstumsideologie
fiihren tatsichlich an den Rand des Abgrunds (Peter
Kafka, Miinchen)." Die Rettung kann allein darin lie-
gen, daB der Mensch sich selbst Schranken setzt,

Mit der Evolution vereinbar ist das Prinzip der Frei-
heit, d.h. dernicht deterministischen Suche nach anderen
Wegen und Losungen unter gleichen biologischen, psy-
chologischen, sozialen, Skonomischen, kulturellen etc.
Gegebenheiten. Die Front der Evolution liegt also im
Denken und Fiihlen des einzelnen, selbstverstindlich in
standiger Wechselwirkung mit allem, was den Men-
schenumgibt. Das Denkendeseinzelneninmittendieser
Bezichungen ist der wesentlichste Teil im ProzeB des
Abtastens und Bewertens im Raum der Moglichkeiten.
Die Evolution wird gefordert, wenn dieser ProzeB den
Bedingungen von Vielfalt (stait Einfalt), Gemichlich-
keiten (statt Eile) und Selbstorganisation (statt zentrali-
stischer Fremdstrukturen) geniigt.

Insofern erfordert die Erhaltung der Erde den Bruch
mit vielen Traditionen und Konventionen sowie den
Aufbau neuerevolutionsvertriiglicher individueller und
gesellschaftlicher Lebensformen in Kultur und Wirt-
schaft.
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(b) Descartes, Newton u.a, haben vor gut 300 Jahren
das vordem giiltige Weltbild des Abendlandes von ei-
nem organischen, lebenden und spirituellen Universum
abgelist durch das einer Maschine. Sie haben Geist und
Materie von einander gespalten und das Funktionieren
der Natr mit mechanischen Gesetzen erklirt, Die
Grundlagendieses Denkenssind nachund nachim prak-
tischen Leben eingegangen in Werthaltungen und
Raum-undZeitverstindnis sowie in Erklirungsmodelle
und Handlungsmaximen. Der Umsturzder Physik durch
Einstein, Heisenberg u.a. seit Anfang dieses Jahrhun-
derts sowie die moderne Chaostheorie habendarannoch
wenig gedindert.

So hat die prinzipielle Trennung von Geist und Mate-
rie mitsamt ihren Elementen der Melbarkeit, Quantifi-
zicrung, Objektivierung, Mathematisierung, Analyse
und Empirie zwar eine auBerordentliche Ausdehnung
und Entfaltung der Wissenschaften begiinstigt, aber
zugleich fundamentale Krisen im Leben der Vilker wie
im Bewufitsein der Individuen heraufbeschworen. Deut-
lichstes Beispiel unter vielen istdie Suche nach Orientie-
rung und Sinn unter Jugendlichen, die sich zum nicht
geringen Teil in Sekten aller Art mit ihrem mehr oder
weniger totalitiren Anspruch der Welterkldrung wieder-
finden,

Krisenkénnen aberauch neue Bewegungen anstofien
und Blockaden auflésen. Ausvielen Quellen westlichen
und dstlichen Denkens gespeist, wird scit einiger Zeit
eine neue Sicht der Wirklichkeit entworfen. Sie beruht
auf der Erkenntnis, dab alle Erscheinungen - physikali-
sche. biologische, psychische, gesellschaftliche und
kulwrelle - grundséizlich miteinander verbunden und
voneinander abhingig sind. An einem entsprechenden
Theoriegebiiude mit zugehoriger Begrifflichkeit wird an
vielen Stellen gearbeitet (stan vieler: Fritjof Capra, Ber-
keley)."

Die notige "neue Sichtder Wirklichkeit" zielt aufeine
andere Wahrnehmung der Welt, nimlich komplex statt
linear, in Netzen und Bogen statt in Zielgeraden und
Kurven. Qualitatives Werten mufl an die Stelle von
quantitativen Messen treten. Ratio und Intuition, Geist
und Materie miissen wicder zusammengefiigt werden.
Auch dies mufl und wird tief auf die Lebensformen des
Menschen einwirken.

(c) Martin Niemaller hat vor 30 Jahren den Satz ge-
prigt: "Eine Welt oder keine Welt”. Damit war unter
dem Eindruck der atomaren Riistung eine Denkhaltung
gemeint, die die reale Lebenspraxis der Vélker und der
Menschen zum diberleben bestimmen sollte. Sie ist heute
angesichtsder Bevilkerungszunahme, globalerokologi-
scher Krisen und anderem noch um vieles mehr gefor-
dert.

Weltorganisationen wie die UNO, die UNESCO, die
WHO, die ILO u.a.m. ebenso wie die Charta der Men-
schenrechte,internationale Abkommenund Konventio-
nen aller Art symbolisieren die eine Welt, sind aber in
ihrer Wirkung begrenzt. Auch sind weltweite Kommu-
nikationen oder brillante technische Hervorbringungen

noch keine ausreichende Vorbedingung fiir die nétige
“Weltinnenpolitik”, die Frieden trotz Konflikten erhiilt,
Entwicklung zugunsten der Armen gewiihrleistet und
die Konfrontation groBer Kulturen in fruchtbare Tole-
ranz verwandelt.

Tatsichlich diirften die Konsequenzen des Prinzips
"eine Welt" wohl in die meisten Politik- und Lebens-
bereiche hineinreichen. ohne dal dies bisher in der noti-
gen Breite und Tiefe aufgearbeitet und nachvollzichbar
gemacht worden ist.

Nach alledem kommt ein vorurteilsfreier Betrachter
nicht an der Einsicht vorbei: Bildung - mindestens im
Sinne des PRichischulunterrichts - muB neu "justiert”
werden. Dazu gehort, die Methodik des Lemens an die
gegebenenneuen Moglichkeitenanzupassen. Gleicher-
maBen muB den tatsiichlich zukunftsrelevanten Gegen-
stinden und Inhalten mehr Raum gegeben, dagegen
Ballastwissen aus Vergangenheit und Gegenwart abge-
worfen werden. Einederartige. andie Wurzeln gehende,
alsoradikale "Justierung” des Bildungsbegriffsist wohl
zuletzt im Gefolge der Aufklirung vor rund 200 Jahren
geschehen. Eshandeltsich gewilsumeinenschwierigen
und komplexen Proze mit wenigstens drei Phasen: der
paradigmatischen Grundlegung. der Einarbeitung in
und Durchdringung aller Curricula sowie der Veriinde-
rung und Emeuerung der Lehr- und Lernprozesse sel-
ber. Dus erfordert geistige Anstrengung, organisatori-
sche Abstiitzung und 6ffentlichen Konsens, bevor an
jegliche Implementation zu denken ist.

Manch einer, derden mehroder wenigerdriingenden
Tagesfragen verhaftet ist (von der Anerkennung dieser
oder jener Abschliisse iiber die Verkiirzung von Bil-
dungszeiten bis zur "europiischen Dimension”), mag
von einer abgehobenen akademischen Fragestellung
sprechen. Noch, Wer schon iiber den bildlichen Teller-
rand hinausblickt und die Anzeichen des globalen Kol-
lapses erkennt, der wird keine Zeit mit Streitereien um
Zustiindigkeiten o0.4. versdumen wollen. Und am Geld
zur Finanzierung des Unternehmens kann es angesichts
eines jihrlichen Bildungsbudgets von 125 Mrd.DM
schon gar nicht fehlen.

Bleibt die Frage nach geeigneten Instrumenten und
Verfahren zu dieser tiefgreifenden, national wie inter-
national anzusetzenden Innovation. In Analyse und
Kanzeption ist vor allem Interdisziplinaritit geforder.
Sie ist nicht gerade die Stirke unseres Bildungs- und
Wissenschaftssystems. Aber einige nutzbare methodi-
sche und institutionelle Ansiitze sind vorhanden. Mit
einerbloB additiven Verarbeitung von Projektergebnis-
sen,gutachtlichenStellungnahmen, Tagungsresultaten,
Kommissionsberichten oder gelehrten Diskursen wiire
es kaum getan. Die Zeit ist reif fiir "neues Denken" und
“neues Handeln". Bildung kéinnte und sollte den Anfang
machen. Zukunft ist weniger denn je verlingerte Ver-
gangenheit. Ob sich verantwortliche Personen und In-
stitutionen in Bildungsforschung, Bildungsplanung,
Bildungspolitik oder Bildungspraxis dieserhistorischen
Anforderung rechizeitig stellen? ¢

Anmerkungen:
(1) Di.Bundesiag
(Hg.), Zukiinftige
Bildungspolitik -
Bildung 2000,
SchiuBibericht der
Enquete-Kommis-
sion, Honn 1990,
(2) Klemm/Rolff/-
Tillmann, Bildung
fiir das Jahr 2000,
Bilanz der Re-
form, Zukunft der
Schule. Reinbek
1985

(3) Hesse/Rolff/-
Zipel (Hg.), Zu-
kunfiswissen und
Bildungsperspekti-
ven, Baden-Baden
1988

(4) Werner Held-
mann, Kuhureller
und gesellschafil.
Aufirag von Schu-
le, Krefeld 1990
(5) Emst-Ulrich v.
Weizsicker, Erd-
politik, Darmstadt
1989

(6) Edgar Faure
ik, Wie wir
leben lermnen, Der
UNESCO-Bericht
fiber Ziele und
Zukunft unserer
Erzichungspro-
gramme, Reinbek
1973

(7) OECD (Hg.),
Die Plichischule
in einer sich
wandeinden Welt,
Frankf/M. 1985
(8) Aurelio Peccei
(Hg.), Das
menschliche
Dilemma - Zu-
kunfi und Lemen,
Bericht an den
Club of Rome,
Wien w.a, 1979
(9 Frederic
Vester, Neuland
des Denkens,
Stuttgart 1980
(10) Peter Kafka,
Das Grundgesetz
vom Aufstieg,
Miinchen 1989
(11) Fritjof Capra,
Wendezeit - Bau-
steine [ir ¢in
neues Weltbild,
Bern wa. 6.Aufl,
1983
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Alfred K. Treml

Desorientierung uiberall

oder Entwicklungspolitik und Entwicklungspadagogik

in neuer Sicht

LiBt man die 6ffentliche Diskussion um Entwick-
lungspolitik und Entwicklungspidagogik der letzten
Jahre noch einmal vor dem geistigen Auge Revue
passieren, dann ist eine allgemeine Verwirrung und
Verunsicherung nicht zu iibersehen - Desorientie-
rung und Ratlosigkeit iiberall. Die groflen Paradig-
men, die selbstverstindlichen Grundiiberzeugungen
der einschliagigen Kommunikation, die es immerhin
vermochten, iiber Jahrzehnte hinweg grofie Grup-
pen von Anhangern um sich zu scharen und die Plu-
ralitit der Meinungen deutlich zu ordnen, verbréseln
und machen Platz fiir die "neue Uniibersichtlich-
keit" (Habermas), fiir eine heterogene Diskussion
ohne deutliche Konturen. Der hundertprozentige
Anhiinger der Modernisierungstheorie ist inzwi-
schen ebenso selten geworden wie der lupenreine
Anhinger der Dependenztheorie, ganz zu schweigen
von der marxistisch-leninistischen Imperialismus-
theorie. War es vor 20 oder 30 Jahren fiir den Einzel-
nen noch glasklar, wo es lang gehen sollte - sei es in
die Industrialisisierung, sei esin die Weltrevolution -
, 0 ging inzwischen, wenn nicht alle Anzeichen tri-
gen,zumindest einesirreversibel verloren: die unge-
kriinkte Selbstsicherheit des Wissens iiber Weg und
Ziel einer menschengerechten und vernunftigen
Entwicklung (vgl. Menzel 1991a,b).

Gescheiterte Entwicklung

Dieser Verlust mufl man im Zusammenhang mit den
Erfahrungen dreier Entwicklungsdekaden sehen. Die
Daten sind bekannt: trotz der weit mehr als 600 Mrd.
Dollar allein staatlicher Entwicklunghilfe. die seit 1945
weltweit geleistet wurden (und das ist ja nur ein Bruch-
teil der gesamten Aufwendungen), ist der Abstand zwi-
schen reich und arm, zwischen Nord und Siid noch grii-
Ber geworden und wiichst weiter. Der Anteil der Ent-
wicklungslinderam Weltsozialprodukt sank von 12 auf
10% ab, withrend gleichzeitig der Anteil der Entwick-

lungsldnder an der Weltbeviilkerung von 54 (1980) auf
56% (1989) anstieg. Jeder fiinfle Mensch lebt heute unter
der absoluten Armutsgrenze, und in der Mehrzahl der
Entwicklungslinder ist das reale Pro-Kopfeinkommen
inzwischen niedriger als vor zehn Jahren. Zur gleichen
Zeit bauten die Industriestaaten bei sinkender Bevolke-
rungszahl ihren Anteil am Weltsozialproduktvon 77 auf
83% aus.

Abernicht nurauf wirtschaftlichem Gebiet, sondern
auch im Bildungsbereich wurden die Hoffnungen hart
enttiuscht. Aller Alphabetisierungskampagnen zum
Trotz verbesserte sich die Situation nur relativ, withrend
in absoluten Zahlen die Analphabeten auf dieser Welt
sogar noch mehr wurden. Erziehung, von derman so viel
erwartete. erwies sich nicht als der erhoffte Hebel zur
Entwicklung, sondern oft als Entwicklungshindernis,
weil es soziale und kulturelle Disparitiiten produzierte
oder verstiirkte, anstatt sie abzubauen. Immer noch sind
Linder mit erfolgreicher Marktwirtschalt und funktio-
nierender parlamentarischer Demokratie im Staaten-
bund dieser Erde in der verschwindenden Minderheit,
Bis 1980 konnte man nur 22 Linder der Welt dazu rech-
nen, wihrend die 152 anderen souveriinen Staaten, von
denen viele nicht nur viel groer, sondern auch viel rei-
cher an Ressourcen gesegnet sind, auch politisch unter-
entwickelt geblicben sind.

Selten wurde ein soziales Experiment in dieser Gré-
Benordnung unternommen und so differenziert evaluier,
Und selten inder Sozialforschung ist auch die Eindeutig-
keit des Scheiterns. Das Experiment mit Namen "Ent-
wicklung” ist gescheitert, Schon 1981 meinte Hans-
Magnus Enzensberger: "Der Zusammenbruch der gro-
Ben Kolonialreiche - um nurdas massivste aller Beispie-
le zu nennen, ¢in Ereignis, von dem immerhin 2wei
Drittel der Menschheit betroffen waren - hat keine der
Hoffnungen eingelost, die sich vor dreiBig Jahren daran
kniipften, und zwar unabhiingig davon, welche Form von
"Unabhingigkeit” sich die befreiten Vilker eingehandelt
haben” (Enzensberger 1982, S, 20),

Dab dieses desillusionierende Ergebnis Auswir-
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kungenaul Entwicklungspolitik und Entwicklungspiéd-
agogik, auf Entwicklungstheorie und Entwicklungs-
praxis haben muB, ist einleuchtend. Aber welche? Zu-
niichst sehen wir nicht viel mehr als Ratlosigkeit. gele-
gentlich kaschiert mit Geschwitzigkeit oder - dem Ge-
genteil - mit dem stillen Weiterwursteln wie bisher (in
der Hoffnung, es wiirde vielleicht niemand bemerken,
wenn sich die Voraussetzungen des eigenen Handelns
veriindert haben, sofern nur das Handeln selbst gleich
bliebe). Kurzum: Desorientierung iiberall.

Die drei Formen der Desorientierung

Desorientiert sein, das kann dreierlei heiBen: man ist
sich des Zieles unsicher geworden, man ist sich des
Weges unsicher geworden, man ist sich des ganzen Un-
ternehmens unsicher geworden (vgl. Liibbe 1982, 8. 12
ff.). Man ist verwirrt, wenn man sich des Zieles nicht
mehr im klaren ist: man hat sich verirri, wenn man sich
des Weges nicht mehr sicher ist, und man ist irritiert,
wenn man sich fragt, ob man nicht lieber doch zu Hause
geblieben wiire. Diese letzie Form der Desorientierung
ist die grundsitzlichste, weil sie gewissermafien die
Sinnfrage stellt und in Betracht zieht, dall man sich mit
der ganzen Reise geirrt haben konnte. Verwirrung, Ver-
irrung und Irritation kommen selien gleichzeitig vor,
aber in unserem Falle, wo es um die Entwicklung unse-
rer einen Welt (unserer einzigen Erde) geht, da finden
wir alle drei Formen der Desorienticrung:

Verwirrung: Urspriinglich, in den fiinfziger und
sechziger Jahren, war wenigsten das Ziel noch klar. Es
hieB3, und das gleichermafen fiir modernisierungstheore-
tische wie fiir dependenztheoretische Ansiitze, fiir die
Entwicklungspolitik: autholende Entwicklung. Die
"entwickelten” Industriestaaten gaben wie selbstver-
stiindlich das Zielmodell ab. Eine erfolgreiche Markit-
wirtschaft, parlamentarische Demokratie, effiziente
Verwaltung und Grundrechtesicherung, das waren klare
Begriffe, die unsere Zielvorstellung umschrieben. In-
zwischen ist dieses Ziel inmehrfacher Weise problema-
tisiert worden: ein bloBes wirtschaftliches und techni-
sches Aufholen in Richtung Industrialisierung hiilt diese
Welt nicht aus, Der Ressourcenverbrauch und die En-
tropieproduktion der Industriestaaten macheneine Uni-
versalisierung dieses Zielmodells schon rein rechnerisch
unmdaglich. Dazu kommt, dafd auch eine Universalisie-
rung der kulturellen Werte unserer européischen Kultur
(und die US-Kultur ist nur ein historischer Ableger
davon) zunehmend fragwiirdig geworden ist, weil die
zugrundeliegende Uberlegenheit dieser Kultur nicht
kulturunabhiingig begriindet werden kann.

In der Piidagogik konnte man den Verlust des Zieles
durch ein immer hoher Aggregieren des allgemeinen
Lernzieles bis hin zur semantischen Leerformel mit
bloBem Signalcharakter (aber ohne jegliche deskriptive

Entwicklung als evolutorischer Prozefl

"Ende der achtziger Jahre beginnt eine dritte Phase. Im ‘trial
and error’-Verfahren entwickeln sich neue Managementstile fiir
den Umgang mit evolutorischen Prozessen. Zustinde fern vom
Gleichgewicht, Instabilititen und Turbulenzen werden nicht nur
zur Herausforderung der praktischen Politik, sondern in theoreti-
scher Sicht zugleich konstitutive Komponenten fiir die Erreichung
eines hoheren Niveaus von Komplexitit und Ordnung. Entwick-
lung erscheint als evolutorischer ProzeB in Richtung auf zuneh-
mende Komplexitit und Differenzierung. Ungleichgewichte, Unsi-
cherheiten, Unvoraussagbarkeiten, Herausforderungen, Chancen
und Risiken treiben diesen Proze§ voran.

(...) Wir bewegen uns in eine Welt mit offenen Zukiinften bei
uniibersehbar zunehmenden Gefahrdungen. Gefragt ist also ver-
antwortliche Zukunftsgestaltung, zuniichst iiber die BewuBtma-
chung von Optionen und die Stirkung von Kreativen Potentialen
angesichts sprunghaft wachsender Interdependenzen. Einfache
Lésungen sind nicht in Sicht. Ein bescheidener Anspruch zielt auf
intelligente Handhabung weltweit zunehmender Krisenphiinomene.
Letztere signalisieren Wandlungsbedarf - angesichts der Tiefe der
Krise eine Transformation fundamentaler Pramissen und Sicht-
weisen der Welt. Der sich vollziehende Paradigmenwechsel macht
auch vor bisherigen entwicklungstheoretischen und entwicklungs-
politischen Grundiiberzeugungen nicht halt."

Dieter Weiss: Emwicklungstheorien, Emwicklungsstrategien und entwicklungs-

politische Lemprozesse. In: Zeitschrift fiir Kulwraustausch 4/92, §.477-482, hier:
481.

ZuKkunft

"Die Zukunft macht uns Sorgen. Der einzelne mag mit einiger
Sicherheit seiner Rente entgegensehen, die Distanz verringert sich
von Tag zu Tag, und entsprechend nimmt die Erwartungssicher-
heit zu. Aber was wird aus der Menschheit, was wird aus der
Gesellschaft werden? Welche Lebensbedingungen werden die
"kiinftigen Generationen” vorfinden - gesetzt den Fall, dab es sich
dabei tiberhaupt noch um Menschen handeln wird und nicht um
gentechnologisch grundlegend veriinderte, genormte und nach Pro-
grammen differenzierte humanoide Lebewesen? (...)

Die Postmoderne hat fiir die Zukunft nur das Rezept: so wei-
termachen. Auch sonst findet man dieses Muster. In dem MabBe,
als das Jahrhundertexperiment einer sozialethischen Steuerung der
Wirtschaft, der Sozialismus, gescheitert ist und sich gerade wirt-
schaftlich als Katastrophe erwiesen hat, bleibt nur noch das Re-
zept des wirtschaftlichen Liberalismus, der Marktwirtschaft. (...)

Die Technik hat sich als ein 6kologischer Faktor ersten Ranges
erwiesen. Sie wird die Menschheit im Zusammenwirken mit der
Umwelt zerstoren oder auf eine Kiimmerexistenz reduzieren, wenn
wir uns, am Ende der Geschichte angekommen, auf ein So-Wei-
termachen beschriinken. In diesem Kontext Technik/Okologie
gesehen, wird die Zukunft anders sein als die Gegenwart. Das An-
derssein ergibt sich genau daraus, da wir so weitermachen. Die
Zukunft liegt nicht mehr im Zweck, nicht mehr im Plan. Sie wird,
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"Wer hiilt schon,
sofern er nicht
berufsmafig
dafur bezahlt
wird, dauernden
Miberfolg aus?"

Bedeutung) noch eine Zeit hinausschieben. Aberinzwi-
schen kéinnen Wiirmemetaphern nur noch Eingeweihte
und Gliiubige trosten, Ein allgemeiner Konsens iiber das
Ziel derentwicklungspolitischen Bildung ist nicht mehr
in Sicht.

Verirrung: auf welchen Wegen man am besten das
Ziel erreichen kann, dariiber gab es immer schon unter-
schiedliche Meinungen. Solange das Ziel aber klar war,
biindelten sich die verschiedenen Meinungen auf ein
paar wenige iiberschaubare groBe Paradigmen, die sich
klar voneinander unterscheiden lieBen: Kapitalransfer,
Bildung, technische Hilfe. Abbau der Handelshemm-
nisse, (partielle) Abkoppelung, Importsubstitution
u.a.m. Spitestens nach den zu Beginn geschilderten
Erfahrungen der letzten drei Entwicklungsdekaden. sind
alle dieser (und anderer) Wege, der eine mehr, der ande-
re weniger, fragwiirdig geworden. Weder die Kapitali-
sierung, noch die Bildung oder die technische Hilfe, und
auch nicht der partielle Abbau der Handelshemmnisse
und die Einfiihrung von Handelspriiferenzen, die Ver-
suche autozentrierter Entwicklungsversuche (etwa Tan-
zanias oder Burmas) und die nicht wenigen lokalen
sozialistischen Experimente in der Dritten Welt (z.B.
Athiopien. Vietnam, China, Cuba) konnten das Desaster
verhindern.

Analoges kénnte man zur Entwicklungspiidagogik
anmerken. Yon den in der Allgemeinen Didakiik be-
kannten 50 bis 60 Methoden hat man in den letzten 20
Jahren kaum eine ausgelassen: die Akzentsetzungen auf
bestimmte didaktische Modelle, heiBlen sie nun "Auf-
klirung". "Handlungsorientierung”, "Lernzielorientie-
rung”, "Alltagsorientierung” oder wie auch immer,
wechselten sich in fast regelmiBigen Abstiinden ab, ohne
dall man von heute aus betrachtet nun mit Sicherheit
sagen konnte: diese (oder jene) Methode ist den anderen
iiberlegen.

Irritation: cine tiefgehende Irritation iiber das eigene
Unternehmen, heilit es nun Entwicklungspolitik und
Entwicklungspiidagogik, hat nicht auf die Schlechiesten
iibergegriffen. Emtwicklungspolitik und Entwicklungs-
pidagogik werden hier nicht nurunter Irrtumsvorbehalt
problematisiert, sondern selbst radikal in Frage gestellt:
sie sind vielleicht der Irrtum selbst? Der Entwick-
lungsbegriff riickt zunchmend in den Mittelpunki einer
hilflosen Kritik (wobei "Entwicklung” mit "Fortschritts-
denken" - also mit anabolischer Entwicklung - einfach
kurzgeschlossen wird).

Wie viele Dritte-Welt-Bewegte sind inzwischen in
der Alternativbewegung, in der Okologiebewegung, in
der Friedensbewegung, in der neoreligiosen Bewegung
oder aber sind einfach schlicht (aus diesem Bereich des
politischen und/oder pidagogischen Handelns) uusge-
stiegen? Wer hiilt. sofern er nicht berufsmiBig dafiir
bezahlt wird, auch schon dauernden MiBerfolg aus? Wer
kann auf Jahre hinaus, in seinem politischen und piid-
agogischen Engagement auf (fast) jedes Erfolgsgefiihl

verzichten? Nun ist Quietismus eine mogliche, aber
sicher nicht die einzig mégliche Konsequenz, die man
aus dieser tiefen Irritation iiber den Sinn des ganzen
Unternehmens zichen kann.

Wege im dunklen Wald

Unterhalb der Schwelle des Riickzuges, des Abbru-
ches des ganzen Unterfangens, lassen sich eine Vielzahl
von Varianten entdecken, wie man mit dieser Desorien-
tierung umgehen kann. Betrachten wir zuniichst die
Ausgangssituation: Desorientierung bedeutet Unbe-
stimmitheit, Ungewiblheit tiber das weitere Vorgehen und
istdeshalb unangenchm. Jeder ist bestrebt, UngewiBheit
in GewiBheit und Unbestimmtheit in Bestimmtheit zu
tiberfithren. um aus dieser unangenchmen Situation
heraus zu kommen. Welche Methoden lassen sich hier
entdecken?

Totstellen. Diese Methode LBt sich auf die Maxime
bringen: Augen zu und weiter so wie bisher, nureffizien-
ter. Das verbreitete Unbehagen allgemeiner Desorientie-
rung wird dabei kompensiert mit dem Aufwand verbes-
serter technischer Effizienz, mit dem man das bisherige
Tun anreichert. Dazu kommt hiiufig eine zunehmend
verengte Wahmehmung, die kritische Aullienkontakte
begrenzt. Man sagt sich: nun gut, ich habe mich verirrt,
aber wenn ich einfach schneller laufe. werde ich schon
wieder aus dem dunklen Wald herauskommen. Fort-
schritt in diesem Sinne bedeutet oft, die gleichen Fehler
wie bisher zu machen, nur besser.

Richtungswechsel. Diese Methode LiBt sich auf die
Maxime bringen: Richtung dndern und dann weiter wie
bisher. Welche neue Richtung man nun einschliigt, ist,
bei Lichte betrachiet, hidufig dem Zufall iberlassen (was
man aber selbst natiirlich nicht so sicht). Aus der Riick-
schau wird ein bunter Wechsel von Moden deutlich, der
keiner rationalen Logik zu gehorchen scheint. Das einzig
Gleichbleibende ist der stiindige Wechsel. Gestern
"Weltrevolution”, heute "Bildungstransfer”, morgen
"Grundbediirfnisansatz” u.s.w. Gestern "Lernzielorien-
tierung”. heute "alltagsorientier Ansatz”, morgen "inter-
Kulturelle Begegnung” u.s.w. In der Situation selbst wird
die Modeabhiingigkeit des Richtungswechsels nicht
transparent und aufkeimende Skrupel durch Normativie-
rung der gerade cingenommenen eigenen Position mit
erhthter Oktanzahl aufgefangen,

Negation. Diese Methode ist die radikale Variante
der Richtungswechselmethode, insofern sie die genau
entgegengeselzie Richtung einschliigt. War man bisher
fiir Piadagogik, wird man jetzt Anhiinger der Antipid-
agogik: war man bisher {tir Entwicklung, wird man jetzt
scharfer Kritiker jeder Entwicklung (gewissermaBen
"Antientwickler”); sah man bisher nur den Reichtum des
Reichtums und die Armut der Armut, entdeckt man jetzt




15Jg. Heft | Marz 1992

ZEP Seile 9

die Armut des Reichtums und den Reichtum der Armut:
war man bisher bestrebt, das Ungliick dort (in der Dritten
Welt) zu bekiimpfen, will man jetzt das Gliick hier (in
derErsten Welt) herstellen: war man bisher bestrebt, auf
ein Ziel zuzugehen, begniigt man sich jetzt mitdem Weg
-nach dem Motto: Unterwegssein ist alles. Ankommen
ist nichts. Kurzum, man negiert seine bisherige Position,
blcibt dabei aber im Rahmen des vorgegebenen bindren
Schematismus und erhiilt somitdie Uberzeugungskraft,
die von radikalen Entweder- Oder-Positionen auszu-
gehen scheint.

Uberpriifen der Landkarten. Alle bisherigen Arten,
mit der Desorientierung umzugehen und UngewiBheit in
GewiBheit zu iiberfiihren. waren auf der Handlungs-
ebene angesiedelt. Die Landkartenmethode besteht
dagegen nun darin, dafl man zuniichst gerade nicht wei-
tergeht (egal in welche Richtung). sondern innehilt und
sich der bisher beniitzten Landkarte zuwendet und sich
fragt: ist diese Landkarte tiberhaupt noch brauchbar?
Statt sofort wieder zu handeln, wird also zunichst ein-
mal nachgedacht und iiber die dem bisherige Handeln
zugrundeliegende theoretische Pramissen reflektiert.

Ich werde mich im folgenden ausschlieBlich dieser
Methode zuwenden, sie erklidren und fiir sie werben. Das
sollallerdings nichtheifen, daB ich alle anderen Metho-
den fiir Humbuk halte, im Gegenteil: welche Methode
tatsidchlich am hilfreichsten ist, um aus einem dunklen
Wald herauszufinden, kann man letzten Endes erst nach-
triiglich sagen (also wenn man aus der miBlichen Lage
herausgefunden hat). Deshalb ist in der Situation selbst
keine Methode apriori irrational, sondern Teil cines
Variationspools der moglichen Problemlisungen. Ich
denke allerdings, daB dic Landkartenmethode bislang zu
Unrecht vernachliissigt wurde und wir gut daran tun, sie
wieder zu rehabilitieren und zu aktivieren.

Allerdings, und hier unterscheidet sich diese Methode
ebenfalls deutlich von allen anderen, verlangt die Land-
kartenmethode, dafll man bereit ist, cine Zeit lang weiter-
hin mit der Ungewilheit und der Unbestimmtheit zu
leben. Das ist zunichst ein unlibersehbarer Nachteil,
denn die Probleme driingen und ein sofortiges Handeln
scheint geboten. In dieser Situation impliziert eine. die
UngewiBheit und Unbestimmitheit aushaltende, Nach-
denklichkeit eine gehorige Portion an Frustrationstole-
ranz. Die weit verbreitete, manchmal sehr emotional-
aggressive, Theorieaversion (bzw. Praxiseuphorie) wird
aus dieser Sicht verstindlich und gleichzeitig als Theo-
riedefizit durchschaubar. Denn schlieSlich darf man in
diesem Zusammenhang eines nicht tibersehen: Be-
stimmtheit und GewiBheit konnen tédlich sein, wenn die
Annahmen falsch sind, die ihr zugrunde liegen. Aktio-
nismus kann das Problem verschiirfen, anstatt es einer
Losung nitherzubringen, wenn die Voraussetzungen
tiberholt sind, die wir damit aktivieren. Ein geordneter
Riickzug aus einer unhaltbaren Position ist dagegen
manchmal der einzige Weg, der uns noch bleibt, um mit
emnigermaben heilen Haut aus einer gefiihrlichen Situa-

wie einst das Jiingste Gericht, als Uberraschung kommen ... (...)

Noch in den heutigen Planungs- und Steuerungstheorien ist
eine Einheitsperspektive bewahrt, die die Zukunft aber bereits als
fatale Differenz vorsicht, niimlich als Differenz zwischen den
beabsichtigten und den unbeabsichtigten Folgen des Handelns. Je
weiter die Zukunftsperspektive reicht, desto mehr werden dann die
unbeabsichtigien Folgen die Zustinde bestimmen, und die Ab-
sichten haben schlieBlich nur noch den Sinn, sicherzustellen, daB
iberhaupt gehandelt wird. (...)

Die Konsequenz ist: iiber Zukunft kann man sich nur noch
verstindigen. Dabei entfallen zwei traditionelle Pramissen: die
Priimisse der Autoritit aufgrund besserer Kenntnis der Zukunft
und die Primisse der Gestaltbarkeit kiinftiger Verhiltisse. (...)

Politisch heifit das: Es gibt keine Autoritit aufgrund von Natur
oder Wissen oder Vemunft, sondern nur Autorisierungen ... Kon-
troversen miissen in der Form der Auflosung von Sicherheit in
Unsicherheit gefiihrt werden. Es gibt keine richtigen Entschei-
dungen, sondern nur Maglichkeiten des differenzmachenden Ein-
tritts in die zirkulire Bestimmung von Entscheidung und Zukunft,
Moglichkeiten des "Symmetriebruchs” und der Einrichtung von
Irreversibilitiit ... Und deshalb mag es sich empfehlen, Entschei-
dungen im Probierstil zu entwerfen, sie unter Revisionsvorbehalt
zu stellen, sie an Lernméglichkeiten auszurichten oder sie so zu
wihlen, daB sie mehr Wahlmoglichkeiten erzeugen als vernichten,

“Niklas Luhmann: Risiko auf alle Fille. Schwierigkeiten bei der Beschreibung der
Zukunft. In: Frankfurter Allgemeine Zeitung 2.1.91, Nr.1, §. N.3.

Evolutionstheorie

"Evolutionstheorie impliziert einen Verzicht auf jede Zukunfts-
sicherheit. Bisher ist es gut gegangen. Daraus folgt noch nicht,
daB es weiterhin gut gehen wird. Man gibt auch die Sicherheit
auf, die man an der Voraussetzung einer systemunabhingig vor-
gegebenen Einheit der Welt gefunden hatte. Gerade die Einheit
verdankt sich ... dem Systementwurf, und das gilt dann erst recht
fiir Konzepte wie: Zusammenhang der Dinge, richtig erkannte
Naturgesetzte etc. Zusammen mit dem kognitiven Konstruktivis-
mus bictet die Evolutionstheorie nur Erkenntnis dariiber, wie
erkannt wird, nicht dariiber, was erkannt wird. Der spezielle Bei-
trag der Evolutionstheorie widerspricht denn auch dem klassichen
Axiom der Einheit von Erklirung und Prognose (das seinerseits
darauf beruhte, daB die historische Situtation des Wissens unbe-
riicksichtigt blieb). Die Evolutionstheorie leistet, wenn gut ge-
macht, gerade die Erkldrung von Unprognostizierbarkeit. Bewihrt
haben sich, bisher jedenfalls, gewisse Verfahren der Berechnung
von Berechnungen - sei es in den komplexen Nervensystemen, die
dem BewuBtsein zugrunde liegen, sei es im System der gesell-
schaftlichen Kommunikation. Diese Bewiihrungen unbekannter
Herkunft mogen andauern, die Welt wird sich nach unseren Be-
rechnungen so rasch nicht findern. Aber was mag geschehen,
wenn wir sie andern?

Evolutionstheorie und Konstruktivismus antworten genau auf
die Situation des Gesellschaftssystems an der Schwelle gewaltiger
technologischer Ausgriffe in das, was als Realitit angenommen
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tion herauszukommen. Aus dieser Sicht ist es legitim,
neben dem Handlungswissen auch das Orientierungs-
wissen in sein Recht zu seizen und zu fragen: simmen
die Priimissen meiner Orientierung iiberhaupt? Ist die
beniitzte Landkarte vielleicht nicht villig veraltet?

Die alten Landkarten taugen nicht mehr

Was ist nun mit "Landkarte” gemeint? Es wird jetzt
Zeil, unsere Analogien und metaphorischen Bilder zu
iibersetzen und zu priizisieren, denn spiitestens jetzt hinkt
der Vergleich. Die "Landkarten”, die wir in der Entwick-
lungspolitik und in der Entwicklungspiidagogik im Ge-
brauch haben, liegen nicht ausgebreitet vor unseren
Augen, sondern sind tiel in unserem Denken versieckl
und kénnen nur in einem aufwendigen Akt der Selbst-
reflexion rekonstruiert werden. "Landkarten”, das sind
in diesem Zusammenhung, die unserem Handeln und
Denken in der Regel latent zugrundeliegenden Welt-
bilder, Uniformititsannahmen, Wertpriimissen, Men-
schenbilder, Denkschematismen, Theorieannahmen. Sie
konstituieren jene Unterscheidungen, ohne die es keine
Erkenntnis und kein Handeln geben kann. So gesehenist
jede Praxis eine angewandte Theorie - Leibniz formu-
liert es einmal so: "practice denken, das ist wun als
wenn's wahr wiire” (Leibniz 1958, S. 5). Dem prakti-
schen Handeln liegen immer theoretische Primissen
zugrunde, deren Wahrheit wir fiktiv einfach unterstellen
{wir "tun als wenn sie wahr wiiren"). Das geht so lange
gut, wie es gut geht. Aber wenn es nicht mehr gut geht.
sollten wir die unterstellten Fiktionen iiberpriifen und
gegebenenfalls gegen andere auswechseln. Es gehtalso
in diesem Falle darum, die unserer herrschenden Praxis
von Emtwicklungspolitik und Entwicklungspidagogik
vorausliegenden theoretische Annahmen zu rekonstruie-
ren und kritisch auf ihre unterstellte Fiktion der Wahrheit
und Brauchbarkeit zu iiberpriifen.

Das wiire eine Themenstellung fiireine umfangreiche
Doktorarbeit. Im Rahmen dieses Kurzen Beitrages istes
unmoglich, die latenten theoretischen und praktischen
Vorannahmen vollstindig zu rekonstruieren. die unse-
rem Verstiindnis von Entwicklungspolitik und -padago-
gik zugrunde liegen. Ich will deshalb einen anderen Weg
versuchen und stattdessen die Umrisse einer neuen
Sichtweise skizzieren. die mit den traditionellen An-
nahmen hart kontrastieren. Diese neue Sichiweise isi
selbst wiederum sehr voraussetzungsreich, insofern in
sie neuere Theorieofferten eingehen, die dabei wie eine
Art Steinbruch beniitzt werden. Diese theoretischen
Paradigmen machen seit einiger Zeit im Wissenschafis-
system interdisziplinir Furore. Die Stichworter heilen:
“Katastrophentheorie”. "Chaostheorie”, "Synergetik”,
"Allgemeine Evolutionstheorie”, "Systemtheorie”,
"Theorie der Autopoiese”. Anstatt indiese neue Seman-
tiken einzufiihren, was in der Kiirze gar nicht moglich
ist, will ich versuchen. die neue Sichtweise in unserer
alten und vertrauten Sprache zu beschreiben. Um den

Anschlufl an die Tradition nicht zu verlieren, will ich sie
zunidchst negativ formulieren:

1. Entwicklung hat kein Subjekt mehr. Der Begriff
der Entwicklung stammu urspriinglich aus einem Zu-
sammenhang, der ausdriicklich von einem Subjekt aus-
ging. dem die Entwicklung als Priidikat wesentlich zu-
Kam. Seies eine Papierrolle, dic man "ent-wickelte"”, sei
es eine Pflanze. die sich aus einem Keim "entwickell"” -
immer bedeutete Entwicklung: "Entwickeln, Entfalten”
von etwas und ist deshalb immer ein "Sichentwickeln”
(Wahrig) eines urspriinglich schon in nuce Angelegien,
Dieses Verstindnis von Entwicklung mag vielleicht
noch bei Pllanzen ein gewisse Berechtigung haben, aber
schon bei Menschen wird es fragwiirdig, weil es die
konstitutive Beteiligung der Umweltan der Entwicklung
verbirgt. Wie mehr aber ist dieses Verstindnis von Ent-
wicklung bezogenauf unsere moderne Weligesellschaft
obsolet geworden.

Hier heibt Entwicklung zunichst nur: Verinderung
in der Zeit. So gesehen, sind alle Liinder Entwicklungs-
liinder. eben weil sie sich alle entwickeln. Woher und
wohin diese Veriinderung geht, wird nicht mehr durch
ein Subjekt gesteuert. Wohin die Entwicklung unserer
Weltgesellschaft geht, wird von keinem Zentralkom-
mitee, von keinem Priisidenten, von keinem Machtzen-
trum gesteuert, von keinem Planungsbiiro entworfen und
dann ausgefiihrt, Entwicklung auf Weltmafistab hat kein
Agens. Fragwiirdig werden deshalb auch alle Versuche,
Entwicklung als eine Frage der Macht (oder unterschied-
licher "Interessen”) zu definieren, denn wo es kein perso-
nales Agens der Macht mehr gibt, bleibt das Auswech-
seln der Figuren fiir Entwicklung bloBe Kosmetik (das
schlieBt natirlich nicht aus, daff es nach wie vor persona-
le Machr gibu).

2. Entwicklung ist nicht mehr steuerbar, Das ist
die logische Folge des Verlusies des Subjekts von Ent-
wicklung. Schon die Ontogenese ist nicht mehr planbar,
geschweige denn die Phylogenese. Gesellschaftliche
Entwicklung kann nicht geplant und gesieuent werden,
daftiristsie schlichtweg zu komplex. Entwicklung kann
nicht mehr "hergestellt” werden - im Sinne des griechi-
schen”poiesis”. Die handlungstheoretische Begriindung
unserer Entwicklungspolitik und -pddagogik ist deshalb
fragwiirdig geworden, denn wir verstiehen unter Handeln
immer noch eine Art Zielverwirklichung: die absichits-
geleitete Transformation einer Situation in eine andere
mittels kausaler Regeln, Aber ein solchermaBen ver-
standenes Handeln beruht immer schon auf einer Fiille
von Fiktionen, beispielsweise: der Zweck heiligt die
Miutel. die kausalen Regeln stimmen, die Nebenfolgen
sind bekannt und tolerabel. es ist vernachlissigbar, daB
wir prinzipiell nie alle Folgen und Folgen der Folgen
kennen usw. Schon im Nuahbereich unseres alltiiglichen
Handelns erfahren wir gelegentlich die Fragwiirdigkeit
dieser Fiktionen. Jeder Piidagoge weil ein Lied davon zu
singen. Wie viel mehr wird aber das politische Handelns
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auf internationaler Ebene zunehmend offenkundig, dafd
diese operativen Annahmen prinzipiell falschsind. Da§
prinzipiell falsche Annahmen nicht durchweg unfrucht-
bar sein miissen, weill man aus der Fiktionstheorie (vgl.
Vaihinger 1986). Aber hier und jetzt werden gerade
unsere bislang dominanten fiktiven handlungstheoreti-
schen Priimissen unserer Entwicklungspolitik und -
pidagogik unbrauchbar und miissen deshalb von ande-
renersetzt werden. Die Evolutionder Gesellschaftist zu
komplex und zu schnell geworden. als dab sie noch
durch das Nadelohr von wechselseitig antizipierbaren
Handlungsbestimmungen geprelit werden knnte.

3. Entwicklung hat keine Vernunft mehr. Entwick-
lung, so miifite man priiziser formulieren, hat keine
Vernunft, keinen Wert mehr, die bzw. der aulerhalb
ihrer selbst wiire. Entwicklung ist deshalb nicht mehr,
wie in vormodemnen Vorstellungen, an einem ihr exter-
nen, transzendenten Nagel aufgehingl. Sie kann deshalb
nicht mehr von auien beobachtet werden. Alle Wert-
maBstibe sind ihr immanent und deshalb immer Aus-
druck der Selbstdeutung, der Selbstbeobachtung. "Das
Koordinatenkreuz, aufgrund dessen man Fortschritt von
Riickschritt oder blofier Veriinderung unterscheiden
kénnte, schwimmtaber fiir das modeme BewuBisein mit
im FluB" (Spaemann 1983, 5. 9). Traditionelle Entwick-
lungstheorien, seien sie katabolisch (aufsteigend), ana-
bolisch (absteigend) oder zyklisch, sind mit dem Verlust
einer transzendenten Verankerung (heillt sie nun
"Schopfer”, "Weligeist”, "Vernunft in der Geschichte”
oder wie auch immer) nicht mehr akiivierbar. Aber nicht
nur der heimliche Evolutionismus unseres Entwick-
lungsdenkens (unser Fortschrittsdenken) wird damit
fragwiirdig (weil relativ auf den Beobachterstatus bezo-
gen), auch jede andere Wertung ist es. Auch die Wert-
schiitzung des Fremden wiichst aul dem eigenen Mist.
Das schliefit universelle Geltungsanspriiche nicht aus,
aberes wird deutlich, dald aus dieser Sichtauch sie nichts
anderes als "Anspriiche” sind, die in einem bestimmien
historischen und kultrellen Kontext von bestimmten
Kommunikationspartnern erhoben werden. Auch uni-
verselle Geltungsanspriiche sind Kommunikation.

Wir finden in der Entwicklung nur dann Vernunfl,
wenn wir diese zuvor in sie hineingelegt haben. Ent-
wicklung hat nur Sinn, wenn wir ihr einen Sinn verlei-
hen. Weil dies ein autonomer Akt der (individuellen
und/oder kulturellen) - meist: retrospektiven - Selbsi-
deutung ist, ist eine Pluralitiit der Werte auf der Ebene
gesellschaftlicher Entwicklungssdeutungen die unver-
meidliche Folge. Die heimliche Paradoxie, wonach
gleichzeitig der Geltungsanspruch der eigenen Sinn-
deutung erhoben und auf der Ebene unserer pluralisti-
schen Welt-Gesellschaft wieder in Frage gestellt wird,
kann nurdurch die Kultivierung einer Metamoral latent
gehalten werden: Takt, Toleranz. die "Geneigtheit zum
Wegsehen" (Gehlen). Obwohl die eigene Meinung nach
wie vor wichtig und unverzichtbar ist, verliert sie in
pluralistischen Systemen notwendigerweise jene Inte-

wird. In dieser Hinsicht formulieren sie einen viel radikaleren
Wandel der Weltorientierung der modernen Gesellschaft, als man
bisher annimmt. Sie erserzen nicht nur an die Stelle iiberholter
Reflexionstheorien des Gesellschaftssystems eine neue. Sie bezie-
hen auch die Selbstreflexion des Wissenschaftssystems ein und
erkliren die Reflexion des Systems auf sich selbst, die dadurch
erzeugte Unsicherheit, das dadurch auf das System selbst ange-
wandte Auflosung- und Rekombinationsvermogens als Ergebnis
evolutionidrer Systemdifferenzierung.

Die Favorisierung der Evolutionstheorie hiéingt, wenn man sie
ihrerseits beobachtet, anscheinend zusammen mit der Unfiihigkeit,
die durch das Gesellschaftssystem ausgeldsten 6kologischen Pro-
bleme auf der Ebene eben dieses Systems (und nicht nur auf der
Ebene cinzelner Funktionssysteme) zu reflektieren” (...)

Niklas Luhmann: Die Wissenschaft der Gesellschaft. Frankfuri a.M. 1990, S.611f.

Die 12 Tabus der traditionellen Entwicklungstheorie

1. Emwicklung: Alle strategischen Empfehlungen, seien sie
biirgerlicher oder sozialistischer Art, laufen auf industrielles
Wachstum hinaus.

2. Kolonialismus: Schlagworte wie Kolonialismus, Imperialis-
mus, Weltmarkt, Multis, CIA und Weltbank vernebeln mehr als
daB sie aufkliarten. Es ist Unsinn, pauschal zu behaupten, der
Kolonialismus wiire an der Unterentwicklung schuld.

3. Imperialismus- und Dependenztheorie: ... sind fiir die kor-
rupten nationalen Eliten der Dritten Welt bequeme Theorien, weil
sie von ihrer eigenen Schuld ablenken.

4. Interne Faktoren: ... wie beispielsweise Despotismus, Biiro-
kratismus, Feudalismus, Korruption. Tribalismus, Rassismus,
Nationalismus, religioses Phlegma oder religioser Fanatismus
u.am. sind bislang in ihrer Bedeutung erheblich unterschiitzt
worden.

5. Solidarititsbewegung: Die westliche Solidarititsbewegung
ist bodenlos naiv. Der kritiklosen Unterstiitzung sog. "Befreiungs-
bewegungen” liegen massive Projektionen und ein schlichter
Ethnozentrismus zugrunde.

6. Sozialismus: Der Sozialismus ist gescheitert. Damit haben
sich auch seine anthropologischen Annahmen als falsch erwiesen.

7. Linke Theorien: ... wurden unhistorisch rezipiert und tradie-
ren unkritisch die friihe, inzwischen liingst iiberholte, Fortschritts-
euphorie.

8. Akteur und System: Revolutioniire Akteure in der Dritten
Welt, die vergleichbar mit dem westlichen Proletariat wiren, gab
und gibt es nicht. Aber auch ein bloBer "Systemwechsel” ver-
dnderte nichts,

9. Gewerkschaftliche Orientierung: Es gibt keine Koinzidenz
zwischen den gewerkschafilichen Interessen in den Industrielén-
dern und in den Dritte-Welt-Landern. Das gleiche gilt fiir die
Landwirtschaft.

10. Modeabhdngigkeit: Entwicklungspolitisches Engagement
ist durch eine willkiirliche Unstetigkeit gekennzeichnet. Es gibt
keinen kumulativen LernprozeB,
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gritit, an der kein Zweifel erlaubt ist. Im Gegenteil: jede
cigene Position muB gleichzeitig als richtig und als prin-
zipiell fehlbar unterstelit werden.

Das ist, wie die aggressive Wiederkehr fundamen-
talistischer Bewegungen (nicht nur im Islam) zeigt, fiir
viele Menschen sehr schwierig, wenn nicht gar unmég-
lich. Religioser Fundamentalismus beruht auf der Kon-
frontation mit der Moderne und der Unféhigkeit, sich
deren Grundmaxime anzueignen: namlich, daB die Ver-
nunft nicht mehr unmittelbar zugénglich ist, sondern nur
noch mittelbar iiber die reziproke Anerkennung und
Verstindigung unterschiedlicher Meinungen in einem
prinzipiell unabschlieBbaren ProzeB in Anspruch ge-
nommen werden kann.

4. Entwicklung kann nicht mehr vorhergesehen
werden. Unser Wissen um Entwicklung ist begrenzt und
immer nur Stiickwerk. Weder kann es ein vollstindiges
Wissen iiber die vergangene oder die gegenwiirtige, noch
iiber die zukiinftige Entwicklung geben. Die Komplexi-
tit jener Veriinderungen in der Zeit, die durch eine un-
durchschaubare Mischung von winzigen Zufillen und
groBen Notwendigkeiten zustande kommt, ist immer nur
selektiv und damit: kontingent reduzierbar. Wir wissen
immer nurdas was wir wissen, und wir wissen nicht was
wir nicht wissen.

Wir kénnen Entwicklung nicht voraussehen, weil sie
nichtdeterminierbar ist. Fliichtige Zufille, winzige St6-
rungen, unvorhersehbare Schwankungen und Fluktua-
tionen, aber auch viele sich gegenseitig liberkreuzende
absichtsvolle Handlungen vieler Millionen von Men-
schen schaukeln sich gegenseitig auf und ergeben zu-
sammen etwas, was wir "Entwicklung" nennen. Das
einzig Vorhersehbare an ihr ist ihre Nichtvorhersehbar-
keit, die einzige GewiBheit: ihre UngewiBheit. Damit
wird eine Geschichismetaphysik wirkmichtig, die zum
ersten Mal wirklich von einer absolut offenen Zukunft
ausgeht. Zukunft ist in unserem (postymodernen Ver-
stidndnis weder heilsgeschichtliche Erlosung, noch en-
tropischer Zerfall, noch Wiederkehr des Immergleichen,
sondern absolute Kontingenz.

Eine Folge davonist unser stindiger Lemzwang. Nur
wer absolute Macht besitzt, hat absolute GewiBheit und
muB deshalb nicht lernen - denn Macht ist, nach einer
Definition von Karl Deutsch, "identisch mit der Fiihig-
keit, nicht lernen zu miissen”. Es ist eine der vielen Para-
doxien der Modeme, dal sie im Detail ihre Macht in
ungeheurem AusmaBe vergriBert hat, im Ganzen aber,
was die Gestaltung ihrer eigenen Entwicklung betrifft,
ohnmiichtig geworden ist. Wer aber ohnmiichtig ist, lebt
in der stindigen UngewiBheit iiber die Zukunft. Diese
UngewiBheit kann nur dadurch kompensiert werden, da
Lernen auf Dauer gestellt wird.

Diese These von der modernen Machtlosigkeit und
UngewiBheit, auf Grund mangelnden Wissens iiber die
Zukiinfte, mag merkwiirdig klingen zu einer Zeit, in der
wir mehr als in jeder anderen zuvor iiber den Zusam-
menhang von Entwicklung und Politik und Entwicklung

und Pidagogik wissen. Zu jedem Detail gibt es eine
Vielzahl von, selbst fiir Spezialisten nicht mehr iiber-
schaubaren, wissenschaftlichen Untersuchungen. Man
hat ausgerechnet, da8 die Anzahl der heute lebenden
Wissenschaftler die Zahl aller Wissenschaftler, die je auf
diesem Planeten gelebt haben, inzwischen iibertrifft. Die
Summe der von ihnen produzierten Informationen
wiichst exponentiell. Die Folge ist: wir sind maBlos
informiert. Aber auch hier ist es wie mit dem Verkehr:
wenn er maBlos wird und sich alle ins Auto setzen, lduft
gar nichts mehr. Je mehr wissenschaftliche Informatio-
nen es gibt, um so gréBer wird meine eigene Unwissen-
heit (denn um so mehr werde ich nicht wissen konnen).
Das Wissen und das Unwissen steigen in dieser Welt
gleichzeitig ins UnermeBliche an. Unsere Desorientie-
rung riihrt also davon, daB wir gleichzeitig viel zu viel
und viel zu wenig wissen, dal wir maBlos iiberinformiert
und mabBlos uninformiert sind.

5. Entwicklung hat keine Zeit und keine Grenze
mehr. Sie ist zu schnell geworden, Niemand kommt
mehr mit. Die Tempi des Veraltens sind so schnell ge-
worden, daB man sich selbst nicht mehr wiedererkennt,
wenn man nach einer lingeren Reise zuriickkommt.
Schon innerhalb der durchschnittlichen Lebensspanne
eines Menschen gibt es zwischen der dltesten und der
jiingsten Generation fast keine Uberschneidung der
Erfahrungshorizonte mehr, so daB die Jungen, in dieser
Hinsicht, nichts mehr von den Alten lemen kinnen (au-
Ber: wie es frither einmal war). Die Musealisierung und
Restaurierung des Alten ist hier nichts anderes als die
Kompensation eines Verlustes von Identitit, die immer
auf kontinuierliche Erfahrungen (und damit: auf Wieder-
erkennen) aufbaut. Auch die Ausdehnung der Schulzeit
kompensiert nur den Verlust primérer Erfahrung durch
das Erlernen sekundirer Erfahrungen - Erfahrungen von
Erfahrungen anderer. Selbst mit ihren reformpidagogi-
schen Einsprenksel von praktischem und musischem
Erfahrungslernen kompensiert die Schule nur eine Ent-
wicklung, die sie selbst mit ausgeldst hat und weiter
reproduziert.

DaB diese rasende Geschwindigkeit des sozialen
Wandels erhebliche soziale Verwerfungen zur Folge hat,
ist nicht verwunderlich. Immer mehr Menschen - nicht
nur in der Dritten Welt, sondern auch in den Industrie-
staaten - kommen einfach nicht mehr mit oder wollenes
nicht mehr. Sie bleiben hinter der gesellschaftlichen
Entwicklung zuriick, ohne aber aus ihr aussteigen zu
kionnen. GezwungenermaBen miissen sie deshalb in zwei
Welten (und inzwei Zeiten) gleichzeitig leben. Zu Hause
aber ist man nirgendwo mehr. Bedrohlich ist das gleich-
zeitige Anwachsen des Gegenteils, die AuBerkraftset-
zung des Summenkonstanzprinzips, die Zunahme der
Ungleichzeitigkeit in der Gleichzeitigkeit.

Auch riumlich ist unsere Entwicklung (zeitlich,
raumlichund sozial) grenzenlos geworden. Radioaktive
Wolken machen vor nationalen Grenzen nicht halt;
okologische Gifte, die in Tschernoby| freigesetzt wer-
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den, findet sich im Eis der Antarktis, und das noch in
1000 Jahren, wieder; die millionenfache Verelendung
von Menschen in Osteuropa oder Afrika schwappt iiber
unsere Grenzen hinweg und landet in iiberfiillten Asy-
lantenheimen in Wanne-Eickel oder Reutlingen und so
fort. Die Weltgesellschaft ist nicht nur durch die unbe-
grenzte Kommunikation, sondern auch durch die unbe-
grenzte Gefahr schon lange Wirklichkeit geworden. Das
Schlagwort der Einen Welt hat hier eine ganz unpreten-
tiéise, bedrohliche Bedeutung erhalten. In dieser Einen
Welt zu handeln heift zunehmend weniger: Zielverwirk-
lichung und zunehmend mehr: Vorselektion von Zu-
kunft.

Neue Landkarten braucht das Land

Will man all diese Elemente der Entwicklung unserer
Entwicklung auf einen Begriff bringen, dann kénnte
man von "iiberlastung durch Komplexitit" sprechen.
Versagen iiberall, weil kein System mehr die Interde-
pendenzen seiner Umwelt zureichend kontrollieren
kann, und das einfach deshalb, weil sie zu komplex
geworden ist. Das Problem ist, daB diese Komplexitit
eine selbst erzeugte ist, keine natiirliche, und deshalb
Problemlésemuster, die die Natur in Jahrmillionen evo-
lutionir erprobt hat, nicht mehr greifen. Selbsterzeugte
Komplexitit kann nur selbst wieder reduziert und bewil-
tigt werden. DaB die alten Landkarten dabei zunehmend
unbrauchbar werden, ist uniibersehbar. Was aber sagen
die neuen Landkarten? Welche Zielpunkte, welche
Wege lassen sich auf ihnen erkennen? Versuchen wir
abschlieBend, wenigstens mit ein paar ausgewihlien
Punkten die neue Theorieofferten positiv (und nicht nur
negativ) zu beschreiben:

1. Evolution statt Planung. Handlungsbezogene
Planungsrationalitiit versagt vor der hohen Umweltkom-
plexitit. Die Unterstellung, wonach die Umwelt durch
ein planendes Subjekt beherrschbar wire, muB als 1lju-
sion zu den Akten gelegt werden. An die Stelle von Pla-
nung tritt der Akt des Mitspielens an einem evolutio-
niiren Spiel, bei dem der Ausgang offen ist. Wie bei
jedem Spiel veridndert man auch dabei nicht den Partner,
sondern dessen Umwelt, so daB dieser zur eigenen Ver-
idnderung angeregt wird. Entwicklungspolitik kann in
diesem Spiel, wie jede Politik schlechthin, nur einen
kleinen Teil der Umwelt der gesellschaftlichen Umwelt
verandern. Ob und wie diese sich entwickelt, hiingt von
ihr selbst ab. Auch Entwicklungshilfe heiBt zunichst
einmal, Part in einem Spiel zu sein, das viele Partner,
aber kein zentrales Agens (mehr) hat. Fiir Entwick-
lungspédagogik gilt Analoges: sie kann den Educandus
nicht entwickeln, aber in einem Spiel namens Erzie-
hung/Unterricht mitspielen, und durch Veranderung der
Umwelt der personalen Umwelt (der Schiiler) diese zum
Mitspielen anregen.

Das bedeutet u.a. einen Riickbezug (bzw. einen

11. Entwicklungstheorie: ... hatte in der Regel keinen EinfluB
auf die Entwicklungspolitik. Theorien werden von Theoretikern
fiir Theoretiker verfaBt.

12. Schuld der Theorie: Dort, wo bestimmte Entwicklungs-
theorien doch Eingang in die Kopfe von wirklichen Revolutioni-

ren fand, waren die Ergebnisse entsetzlich (Stalin, Mao, Pol Pot
etc.).

Sinng. zit. nach Ulrich Menzel: Das Ende der "Dritten Welt" und das Scheitern der
groBen Theorie. In: Politische Vierteljahresschrift 1/1991, §.4-33, hier S.20ff.

"'Gliick mit Hilfe von Wundern zu schaffen, gehort zu den
riskantesten Techniken, die ich kenne’, gab die Maschine emnst
zuriick. "Und wen sollte man durch Wunder indem? Das Indivi-
duum? Zuviel Schonheit sprengt die ehelichen Bande, zuviel
Wissen macht einsam, und zuviel Reichtum fiihrt geradewegs in
den Wahnsinn. Nein, tausendmal nein! Individuen kann man nicht
und Gesellschaften darf man nicht gliicklich machen, denn jede
Gesellschaft muB ihren eigenen Weg gehen, indem sie auf natiirli-
che Weise Stufe um Stufe der Entwicklung durchliuft und alles
Gute und Schlechte, was dabei herauskommt, ausschlieBlich sich
selbst zu verdanken hat. Fiir uns auf der MAximalen STufe der
Entwicklung gibt es im Kosmos nichts mehr zu tun; und einen
anderen Kosmos zu schaffen wiirde nach meiner Meinung nur von
#uBerst schlechtem Geschmack zeugen. Weshalb sollten wir das
tun? Um uns selbst zu erhthen? Ein monstroser Gedanke! Viel-

leicht um der zu schaffenden Wesen willen? Aber es gibt sie

nicht, weshalb sollten wir also etwas fiir nichtexistierende Kreatu-
ren tun? Irgendetwas kann man natiirlich machen, jedoch nur,
solange man nicht in der Lage ist, alles zu machen. Wenn dieser
Punkt erreicht ist, sollte man die Hinde in den SchoB legen ... und
jetzt 1aBt mich endlich in Ruhe!"

(...) "Mir Juft es immer ganz kalt den Riicken herunter, wenn
ich hore, wie jemand davon spricht, daB er das Universelle Gliick
programmieren mochte”, sagte Klapauzus. "Komm zur Besinnung,
Trurl! Erinnere dich doch an all die Projekte, die sich das gleiche
Ziel gesteckt hatten, sind sie nicht samt und sonders jammerlich
gescheitert, sind sie nicht zum Grab der edelsten Intentionen
geworden? Hast du denn schon das traurige Schicksal des Ere-
miten Bonhomius vergessen, der mit Hilfe der Droge Altruizin
den ganzen Kosmos gliicklich machen wollte? WeiBt du denn
nicht, wo unsere Grenzen liegen? Man kann bestenfalls die Ang-
ste, Sorgen und Note des Daseins ein wenig mildern, in gewissem
Umfang fiir Gerechtigkeit sorgen, ruBig gewordenen Sonnen zu
hellerem Glanz verhelfen, Ol ins knirschende Getriebe der gesell-
schaftlichen Mechanismen gieBen - das Gliick jedoch 148t sich mit
keiner Maschinerie der Welt produzieren! Von seiner universellen
Herrschaft darf man nur im stillen triumen, zur Dammerstunde so
wie jetzt, darf seinem idealen Bild im Geiste nachjagen und die
Phantasie an siien Visionen berauschen, das ist aber auch schon
alles, mein Freund, ein weiser Mann muff es dabei bewenden
lassen!"

Stanislaw Lem: Altruizin und andere kybemetische Begliickungen. Der Kyberiade
zweiter Teil. Frankfurt a.M. 1985, S.109f,, 121.
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"Wer Rassismus
fur eine kulturel-
le Eiterbeule halt,
mull zugeben
konnen, dafl auch
der Schwarzafri-
kaner (der
Behinderte, die
Feministin) in
unserer Dritten-
‘Welt-Veranstal-
tung Unsinn
reden kann"

Selbstbezug) auf das eigene Denken und Handeln. Wir
finden diesen Riickbezug in den einschliigigen entwick-
lungspolitischen und -padagogischen Debatten iiberall
dort, woes um Selbstbeschriinkung, Selbstveriinderung
und Selbstkritik geht.

Diese Riickwendung zum Nahen und Vertrauten
kann eine Form der Flucht sein und Unbewiltigtes in
Bewiiltigbares iiberfiihren. Ein Verlust der "Dritten
Welt" muB aber selbst dort nicht automatisch eintreten,
wo selbst der Begriff verschwindet (ein Begriff, der im
Kontext des aktuellen sozialen Wandels zunehmend
problematisch wird). Dort wo man einsieht, daB es die
Dritte Welt nicht an sich gibt, sondern (immer) nur als
ein Konstrukt unserer Kommunikation (denn auch der
Satz "es gibt die Dritte Welt" ist ein Satz), wird eine
kritische Beobachtung unserer Kommunikation iiber
"Dritte Welt" die Dritte Welt nicht aus dem Auge ver-
lieren, aber zusitzlich vielleicht die blinden Flecke unse-
rer bisherigen Beobachtung beobachten konnen.

Solche blinden Flecke gibt es in der Entwicklungs-
politik und Entwicklungspadagogik zu hauf. Hier ein
paar ketzerische Beispiele: wer fiir andere Kulturen
eintritt und eine multikulturelle Erziehung propagiert.
darf die eigene nicht verdammen, sondern muB, im Ge-
genteil, die Formen der cigenen kulturellen Identitit
(und sei es den bayerischen Trachtenverein) bewahren
und schiitzen helfen - und vice versa (!); wer Rassismus
fiireine kulwrelle Eiterbeule hilt, mull zugeben kénnen,
daB auch der Schwarzafrikaner (der Behinderte, die
Feministin) in unserer Dritten-Welt-Veranstaltung Un-
sinn reden kann - ein Dritte-Welt-Bonus darf es dort
nicht geben, woes um Geltungsanspriiche (wahr/falsch,
verniinftig/unverniinftig) geht: der internationale Dritte
Welt-Jet-Tourismus, wie er auch von Dritte-Welt-Be-
wegten gepflegt wird, muB einsehen lernen, daB dieser
auch unter dem Deckmantel interkultureller Begegnun-
gen eine okologische, und hiufig auch kulturelle, Kata-
strophe ist usw. Gute Gesinnung allein ist noch keine
Garantie fiir bessere Entwicklung, und die Zeiten "als
das Wiinschen noch geholfen hat” (Handke) sind vorbei -
es war unsere Kindheit.

Wo man entdeckt, daB aus Ordnung Chaos und aus
Chaos Ordnung entstehen kann, und zwar ganz ohne ein
verniinftiges, planendes, wiinschendes Subjekt. dort
wird man bescheidener und vorsichtiger mit irritablen
Rekursen auf die (eigene) Vernunft, mit der Attitiide des
Besserwissens, des Wissens-wo’s-lang-geht und mit
Ratschligen (die ja bekanntlich auch eine Form von
Schldgen sein kénnen), und stattdessen vielleicht sensib-
ler fiir den Zufall, fiir den Kairos, den fruchtbaren Mo-
ment, die fliichtige Chance und die Hoffnung, die im
Wissen um das Unverfiigbare griindet. Entwicklungs-
helfer und Entwicklungspadagogen mogen sich in die-
sem Zusammenhang an den Ratschlag (') Goethes er-
innern, nur dort Rat zu geben, wo man selber mitspielen,
"selber mitwirken will": "Es ist mit dem Ratgeben ein
eigenes Ding (...) und wenn man eine Weile in der Welt
gesehen hat, wie die gescheitesten Dinge miBlingen und

das Absurdeste oft zu einem gliicklichen Ziele fiihrt, so
kommt man wohl davon zuriick, jemanden einen Rat
erteilen zu wollen. Im Grunde ist es auch von dem, der
einen Rat verlangt, eine Beschriinktheit, und von dem,
derihn gibt, eine AnmaBung. Man sollte nur Rat geben in
Dingen, indenen man selber mitwirken will. Bittet mich
ein anderer um guten Rat, so sage ich wohl, daB ich bereit
sei, ihn zu geben, jedoch nur mit dem Beding, daB er
versprechen wolle, nicht danach zu handeln" (Ecker-
manno.J.,, Bd. 2, 8. 11).

2. Systemdenken statt Subjektdenken. Subjekt-
denken, so wichtig und unverzichtbares im Nahbereich
sinnlich unmittelbarer Erfahrungen auch weiterhin sein
mag, so defizitir wird es dort, wo es um die komplexe
Entwicklung von Individuen und Gesellschaften geht.
Hier fiihrt uns das Subjektdenken schnell in die Irre. Es
ist o, als wenn wir einen GroBrechner mit einem Faust-
keil reparieren wollten, Die neuen Instrumente miissen
viel differenzierter sein, und das heilt auch: viel abstrak-
teransetzen. So wie wir die Software (mit Ausnahme des
materiellen Substrates) nicht mehr unmittelbar sinnlich
wahmehmen konnen, so versagen auch unsere Sinne,
wenn es um so komplexe Dinge wie "Dritte Welt", "Ge-
rechtigkeit”, "Frieden", "6kologisches Gleichgewicht"
oder "Zukunft" u.a.m. geht. Die Wissenschaft macht es
uns schon lange vor, wie man auch solche komplexen
Gebilde untersuchen kann. Systemdenken setzt sich bei
komplexen Problemlagen interdisziplinir zunehmend
durch.

Hier kann es nicht um eine Einfiihrung in die kom-
plizierte Wissenschaft des Systemdenkens gehen. Die
vielen Traditionen und Sprachen der Systemtheorie
miissen wir hier ignorieren und uns auf ein paar wenige
ausgewiihlte Punkte beschriinken:

- Systemdenken beobachtet entlang der Unterschei-
dung von System und Umwelt. Unter den Begriff des
Systems Fillt also alles, was zu seiner Umwelt einen
Unterschied macht, seien es Atome, BewuBtseinsvor-
giinge, Korper, Gesellschaften usw. Damit zerschneidet
Systemdenken Denkgewohnheiten und macht bislang
Unvergleichbares vergleichbar. Ethologische Forschun-
gen konnen beispielsweise jetzt in Beziehung gesetzt
werden zur Vorurteilsforschung, 6kologische oder éko-
nomische Katastrophen zu Katastrophen in Familien
oder in Beziehungskisten u.a.m.. Mitdieser Hohergene-
ralisierung des Vergleichsgesichtspunktes vermeidetdas
Systemdenken auch traditionelle Sackgassen, seien sie
theoretischer oder normativer Art, wie z.B. die Unter-
scheidung von Natur und Mensch, und erméglicht eine
Beobachtung dieser traditionellen Unterscheidungen,

- Weil Systeme ihren Unterschied zu ihrer Umwelt
selbst machen und auch nur nach MaBgabe selbstge-
machter Informationen wahrnehmen knnen, unter-
scheidet Systemdenken eine Vielzahl von emergenten
Systemebenen (Fulgurationen): Atome, Molekiile, Or-
gane, Korper, psychische Systeme, soziale Systeme,
okologische Systeme, planetare Systeme. Was fiir das
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eine Emergenzniveau gut sein mag, kann fiir das andere
schlecht sein und vice versa. Damit entontologisiert
Systemtheorie sowohl den Beobachtungsgegenstand
wie auch den BewertungsmaBstab und macht Vergleich-
bares unvergleichbar. Jetzt kann man z.B. manche Wi-
derspriiche im Entwicklungsdenken durchschauen: daB
medizinischer und hygienischer Fortschritt in den Ent-
wicklungsldnder gut, aber das was daraus folgt, nimlich
einexponentielles Bevilkerungswachstum, schlecht ist,
daBl Brandrodung fiir Indianer oder fiir Kleinsiedler gut,
fiir die Welt aber schlecht ist, daB unsere persénliche
Freiziigigkeit, unser PKW, unsere vielen Reisen in die
ganze Welt, fiir uns gut, fiir die Welt aber eine Katastro-
phe ist, daB das Aussterben der Menschheit fiir die Natur
gut, fiir uns aber schlecht ist usw.

- Systemdenken ist immer Kontextdenken; es stellt
alle beobachtete Systeme in einen Kontext. in ihre Um-
welt. Eingriffe in Systeme, sind deshalb immer auch
Eingriffe in die Umwelt des Systems, und Eingriffe in
die Umwelt verindern gleichzeitig auch die Umwelt der
Umwelt, also das System selbst. Damit verbietet sich
Monokausalitit, Determinismus, Kontinuitit, Notwen-
digkeit und an deren Stelle treten: Indetermination,
Funktionalismus, Nichtkausalitit, Diskontinuitiit, Kon-
tingenz. Eingriffe in prinzipiell nichtplanbare (weil
prinzipiell komplexer aufgebaute) Umwelten sind des-
halb prinzipiell riskant. Das Risiko kann nur abgemildert
werden, indem Variationen offeriert und erhalten wer-
den, funktionale Aquivalente. Ohne Vielfalt keine Sy-
stemevolution. Systemdenken priimiert also ein Denken
und Handeln, das Negationspotentiale bereithiilt - Nega-
tionspotential fiir die Umwelt (Lehren) und Negations-
potential fiir das System (Lernen). Der einzig richtige
Weg, die einzige Losung, das einzig wahre, absolut
sichere Wissen, das alles ist bestimmit falsch. Die Wahr-
heitist kontingent, auch in der Entwicklungspolitik und
in der Entwicklungspidagogik.

- Systemtheorie zerstort unser traditionelles, alltags-
weltliche Wirklichkeitsverstindnis, weil sie alles, was
es gibt, in einen Vergleichshorizont méglicher funktio-
naler Aquivalente stellt und dazu animiert, Vergleiche
anzustellen und Alternativen zu suchen. Alle Selbstver-
standlichkeiten werden mit der Frage "Wie ist das mog-
lich?" ontologisch destruiert und von Wirklichkeit auf
Maglichkeit und von Notwendigkeit auf Kontingenz
umgestellt. Die damiterreichte Steigerung des theoreti-
schen Auflése- und Rekombinationsvermogens ermég-
licht eine bessere Bewiiltigung unbekannter Zukiinfte,
weil sie damit das evolutionire Negationspotential ver-
groBert.

Wer systemtheoretisch denkt, wird auch in der Ent-
wicklungspolitik und Entwicklungspiidagogik leichter
und schneller auf alte und bequeme, aber vielleicht
liingst iiberholte Priimissen verzichten und sich auf ein
neues Denken (ohne groBen ontologischen Ballast)
einlassen kénnen. Denken wird in dieser Sicht als eine
Artevolutives Probehandeln im Geiste mit herabgeset-
zem Risiko durchschaubar. Statt Menschen kéinnen jetzt

Synergetik - die Lehre yom Zusammenwirken
"Die Grundideen der Synergetik

Das Wort Synergetik ist dem Griechischen entnommen und
bedeutet so viel wie Lehre vom Zusammenwirken. Dieser Begriff
wurde von einem von uns (H.H.) im Wintersemester 1969/1970
an der Universitit Stuttgart eingefiihrt, um ein Gebiet zu kenn-
zeichnen, das damals eigentlich noch gar nicht existierte. Es sollte
eine neue Forschungseinrichtung begriinden, die sich mit Syste-
men, die aus sehr vielen Teilen bestehen, befaBt, und die erkliren
sollte, wie durch das Zusammenwirken sehr vieler Teile Struktu-
ren auf makroskopischer Ebene entstehen kinnnen. Praktisch alle
in den Wissenschaften untersuchten Objekte kénnen als Systeme
aufgefaBt werden, die aus sehr vielen Teilen, Elementen bzw.
Untersystemen bestehen. Diese Teile konnen etwa Atome, Mole-
kiile, biologische Zellen, Neuronen, Organe, aber auch ganze Tier-
oder Menschengruppen sein. Die Frage, die sich einem von uns
(H.H.) damals stellte, war: Liegen dem Entstehen makroskopi-
scher Strukturen immer die gleichen GesetzmiBigkeiten zugrunde,
unabhiingig von der Natur der einzelnen Teile? Angesichts der
Verschiedenartigkeit der Teile, etwa Atome oder Menschen, mag
diese Fragestellung absurd erscheinen. Wie sich aber in den letz-
ten Jarhzehnten deutlich zeigte, gibt es tatséchlich solche Gesetz-
miBigkeiten. Diese treten dann zutage, wenn wir uns auf qualitati-
ve Anderungen auf makroskophischer Ebene beschriinken. Das
sind aber gerade die interessantesten Situationen, treten hier doch
dann jeweils erstmalig die neuen Strukturen zutage. Wie sich
dariiber hinaus zeigte, lassen sich diese GesetzmiBigkeiten durch
ganz wenige Konzepte wie Instabilitit, Ordner bzw. Ordnungs-

parameter, Versklavung, erfassen und in eine prizise mathemati-
sche Form gieBen."

H. Haken, A. Wunderdin: Die Selbststrukturierung der Materie. Synergetik in der
unbelebten Welt. Braunschweig 1991, S.30f.

Zufall und Notwendigkeit

"Der Leser, der uns durch unser Buch begleitet hat, wurde
vermutlich am meisten durch die bemerkenswerten Analogien
zwischen vollig verschiedenen Systemen beeindruckt, die auf-
treten, sobald das System eine Instabilitit durchliuft. Diese In-
stabilitiit wird durch cine Anderung der duBeren Parameter ver-
ursacht und filhrt schlieBlich zu einem neuen makroskopischen
raumzeitlichen Muster des Systems. In vielen Fillen kann der
deraillierte Mechanismus folgendermaBen beschrieben werden: In
der Nihe des instabilen Punktes kénnen wir zwischen stabilen und
instabilen kollektiven Bewegungen unterscheiden. Die stabilen
Moden werden durch die instabilen versklavt und konnen elimi-
niert werden. Im allgemeinen filhrt das zu einer enormen Reduk-
tion der Freiheitsgrade. Die zuriickbleibenden instabilen Moden
dienen als Ordnungsparameter, die das makroskopische Verhalten
des Systems bestimmen. Die sich ergebenden Gleichungen fiir die
Ordnungsparameter konnen zu wenigen Universalititsklassen
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"Der Ruckzug
auf die unschul-
dige Position der
absoluten Moral
ist nicht mehr
moglich"

Theorien, Menschenbilder, Meinungen und Moralen
sterben.

3.Ethik statt Moral. Wenn das Subjekt kein Macht-
zentrum, sondemn nur noch ein Mitspieler ist, werden
seine moralischen Priimissen in einem doppelten Sinne
relativiert: die eigenen guten (oder schlechten) Absich-
ten werden durchkreuzt von den kontriren guten (oder
schlechten) Absichten der anderen Mitspieler. Der Ef-
fektist bekannt: "Alles, was wirtun, hateine Folge. Aber
das Kluge und Rechie bringt nicht immer etwas Giin-
stiges, und das Verkehrte nicht immer etwas Ungiin-
stiges hervor, vielmehr wirktes oftmals ganzim Gegen-
teil" (Goethe zu Eckermann, dito 0.J. Bd. 1, S. 167 f.).
Zweitens werden die eigenen Normen relativiert durch
die normativen Regeln des Spiels selbst. Ohne diese
Metaregeln der Moral gibt es keine Kommunikation,
gibtes kein Spiel (sondern nur dic Vernichtung des An-
dersdenkenden).

Solche Metanormen, wie Toleranz, Takt. Achtung
des ganz Anderen. formale Partizipation etc. werden
zunehmend wichtiger (gleichermaBen fiir Entwick-
lungspolitik und fiir Entwicklungspidagogik), nimlich
in dem MaBe wie die Weltgesellschaft eine multikultu-
relle Kommunikation erzwingt (Multikulturalitit ist so
gesehen ein unabwendbares Schicksal, eine Zwangs-
lage. ein Problem, unter der bzw. unter dem wir leiden,
und nicht ein schones Ziel, das uns Gliick verspricht).
Diese ethischen Normen widersprechen aber den ab-
soluten Geltungsanspriichen der unterschiedlichen,
kulturellen und indidivuellen, Moralen. Moral heizt die
interkulturelle Kommunikation ein und kann sie nicht
seltenzum gefihrlich-lodernden Feueranfachen: Ethik.
verstanden als reflektierte Beobachtung der Moral,
kinnte wieder Wasser ins Feuer gieBen, vorausgesetzt
sie moralisiert nicht selber. In dem Mablle, wie die hete-
rogenen und immer absoluten Moralen in einer multi-
kulturellen Weltgesellschaft aufeinanderprallen, miissen
wir Mechanismen der Aufklirung und Schlichtung
durch Ethik institutionalisieren.

Der Riickzug auf die unschuldige Position der ab-
soluten Moral ist nicht mehr moglich, seites niemanden
mehr gibt, der nicht ein Teil des Problems selbst wiire.
Wer es dennoch versucht, blamiert sich. Schon Hegel
spottete dariiber und mokierte sich "tiber diese pomp-
haften Reden vom Besten der Menschheit und der Un-
terdriickung derselben, von der Aufopferung fiirs Gute,
und dem MiBbrauche der Gaben: - solcherlei ideale
Wesen und Zwecke sinken als leere Worte zusammen,
welche das Herz erheben und die Vernunft leer lassen:
erbauen, aber nichts aufbauen; Deklamationen, welche
nur diesen Inhalt bestimmtaussprechen, daB das Indivi-
duum, welches fiir solche edle Zwecke zu handeln vor-
gibt, und solche vortreffliche Redensarten fiihrt, sich fiir
ein vortreffliches Wesen gilt: - eine Aufschwellung,
welche sich und andern den Kopf gro macht, aber grofi
voneiner leeren Aufgeblasenheit” (Hegel 1970, S.222).

Ich denke jedoch, da moralische Normen trotz ihrer

metamoralischen Relativierung auch in Zukunft durch-
aus eine wichtige, ja unverzichtbare Funktion haben:
ohne die normativen Triiume einer besseren Welt wiir-
den wirdiese libersehen, wenn sie denn einmal kommen
sollte. Wer die bessere Welt nicht durch Antizipation
bereits in sich triigt, bleibt mit sehenden Augen blind,
und zwar sowohl dort, wo sie mit Fiiien getreten wird,
als auch, wo sie sich anschickt, Wirklichkeit zu werden.

4. Malum statt Bonum. Dort wo die Weligesell-
schaft kein Machtzentrum mehr besitzt und es deshalb
auch keine Steuerungsmoglichkeit von Entwicklung
mehr gibt, wo andererseits aber gleichzeitig die wissen-
schaftlich-technische EinfluBmaoglichkeit so angewach-
sen ist, daB die Folgen zeitlich, ridumlich und sachlich
unbegrenzbar geworden sind., dort mubB es darum gehen,
die Vermeidung des Malum (des Bosen, des Ungliicks)
der Herstellung des Bonum (des Guien, des Gliicks) vor-
zuziehen (vgl. auch Jonas 1982). Die Herstellung des
Gliicks kann weder die Aufgabe der Politik noch die der
Pidagogik sein: "Individuen kann man nicht und Gesell-
schaften darf man nicht gliicklich machen, denn jede
Gesellschaft mub ihren eigenen Weg gehen (...) Man
kann bestenfalls die Angste, Sorgen und Note des Da-
seins ein wenig mildern, in gewissem Umfang fiir Ge-
rechtigkeit sorgen. ruBlig gewordenen Sonnen zu hel-
lerem Glanz verhelfen, Ol ins knirschende Getriebe der
gesellschaftlichen Mechanismen gielen - das Gliick
jedoch li@Bt sich mit keiner Maschinerie der Welt produ-
zieren!” (Lem 1983, S. 109 u. 121). Stau Gliick zu pro-
duzieren, was man nicht Kann, sollte man also versuchen,
das Ungliick zu vermeiden, wo man es kann, oder dort,
woes schon geschehen ist, seine Folgen zu mildem. Man
kann kein Paradies versprechen, aber vielleicht eine
Hélle vermeiden.

Diese Position eines "negativen Utilitarismus " diirfte
auch eine Neufassung einer Denkfigur zur Folge haben,
die in Politik und Piidapogik weit verbreitet ist - ich
meine den "Topos der Sorge" (vgl. Oelkers 1991). Die
Sorge um andere ( "Entwicklungshilfe”!) griindet in der
Priimisse einer prinzipiell defekten, krisenhaften Wirk-
lichkeit. Das Gute, das man selbstverstindlich in An-
spruch nimmu. liBt sich nur noch futuristisch lokalisie-
ren. Erziehung und Politik bekommen hier aber den
strapaziosen Charaktereiner fastreligitisen Weltverbes-
serung, ja einer Welterlosung. Mit Hilfe einer Moralisie-
rung der eigenen Position nimmt der Piidagoge oder der
Politiker energisch diese Emendation der Welt in in
Hand. Jeder MiBerfolg bestitigt und legitimiert nur das
Unterfangen.

Die Alternative wiire vielleicht eine Ethik des Sein-
Lassens. die gleichermallen die Fiihigkeit des Einlassens
wie des Seinlassens kultiviert und im Zweifelsfalle fiir
das Letztere optiert. Im Zweifelsfalle sollten wir davon
ausgehen, dab alles schief geht. Deshalb sollte unser
entwicklungspolitisches und enmtwicklungspiidagogi-
sches Handeln moglichst fehlerfreundlich angelegt sein,
also moglichst keine irreversiblen Folgen und Folgen
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von Folgen nach sich ziehen.

Die Welt istimmer nur so wie sie ist. Immer schon war
sie nicht steuerbar, nicht kontrollierbar, nicht beherrsch-
bar. Aber jahrhundertelang lebten wir von der Fiktion,
der Mensch sei Agens seiner und der Natur Geschichte.
Das schenkte uns das Gefiihl der eigenen GroBe und
Erhabenheit. Defekie waren Defekte der Andern. der
Natur, der Wilden, der Fremden oder der Gesellschaft,
ihre Beschworung implizierte wie selbstverstandlichein
Zukunftsprojekt namens Fortschritt. Inzwischen miissen
wir kollektiv von dieser IHusion Abschied nehmen und
wenigsten theoretisch in Betracht ziehen, "daB das, was
als Gesellschaft sich realisiert hat, zu schlimmsien Be-
fiirchtungen Anlall gibt, aber nicht abgelehnt werden
kann" (Luhmann 1990, 5.233). *
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Klaus Seitz

Erziehung zur Einen Welt

Zur Vorgeschichte eines

entwicklungspiadagogischen Mythos

(Teil 2)°

Der erste Teil dieses Beitrages hatte die Wurzeln
des Eine-Welt-Gedankens nachgezeichnet und Fa-
cetten seiner Rezeption in der deutschen Padagogik
der 50er und frithen 60er Jahre dargestellt. Dabei
wurde deutlich, daBl neben der Geschichtsphiloso-
phie der Aufklirung auch die zeitgeschichtlichen
Rahmenbedingungen des Nachkriegsjahrzehnts, die
Bemiithungen um eine Neuordnung von Weltpolitik
und Weltwirtschaft in einer nun bipolaren Welt, im
diffusen Bedeutungsgehalt der " Eine Welt"-Vokabel
ihre Spuren hinterlassen haben. Zahlreiche Einzel-
beispiele offenbarten eine Reihe von Problemen, die
mansichseinerzeit mit dem Versuch einhandelte, die
Aufgaben und Ziele padagogischen Denkens und
Handelnsim Lichte des" Eine-Welt-" Gedankens neu
zu bestimmen. Es ist davon auszugehen, dal} einige
dieser Probleme auch nach der geradezu stiirmi-
schen Wiederaufnahmedes Eine-Welt-Gedankensin
der entwicklungspiadagogischen Diskussion der
letzten zehn Jahre nach wie vor der Klarung bedur-
fen. Sie sollen an dieser Stelle dargelegt werden, in
der Absicht, damit einige Grundfragen zu entfalten,
denen sich auch aktuelle Entwiirfe einer " Erziehung
fiir die Eine Welt" stellen mussen.

Die Rede von der "Einen Welt" verweist liber alle
begrifflichen Schattierungen hinweg auf die Erfahrung
eines globalen Beziehungszusammenhanges. Diese
Globalitiit kann entweder als aktuell vorfindlich oder
aber als ein Projekt vorgestellt werden. das durch den
Lauf der Geschichte noch einzulésen ist. Doch mitdem
Hinweis auf eine fundamentale globale Dimension ist
noch wenig fiir ein Verstindnis des Begriffs gewonnen.
Seitdem der Terminus "Eine Welt" in der Mitte dieses
Jahrhunderts geprigt worden ist, sind die Konturen
dessen. was damit bezeichnet werden soll. kaum klarer

geworden. Die Erlduterungsversuche laufen inder Regel
auf die wenig fruchtbare Einsicht hinaus, daB auf dem
Globus alles mit allem irgendwie zusammenhiingt. Die
Beschwiorung der umfassenden Einheit und Ganzheit-
lichkeit des menschlichen Lebens (oder des Lebens
iiberhaupt) auf dem Planeten Erde in Raum und Zeit
lieBe jedoch nureinen mythischen Gebrauch der Formel
zu. Auch wiirde es die Tatsache allein, dab die Mensch-
heit auf einer Kugel lebt, gewil nicht rechifertigen, die
Konstitutioneinersoverstandenen "Einen Welt" alseine
historische Zisur zu kennzeichnen und als eine neue
piidagogische Herausforderung anzunchmen. Irgendeine
Differenz muls benennbar sein, die es erlaubt, einen
zeitgeschichtlichen Zustand der "Einen Welt" von ei-
nem, auf den diese Kennzeichnung nicht zutrifft, zu
unterscheiden.

Ganz beliebig ist die Rede von der Einen Welt den-
nochnicht. Auchim Sprachgebrauch derfiinfzigerJahre
gibtes Anwendungsregeln fiirdie "Eine Welt-"Vokabel,
die allerdings sehr uneinheitlich bleiben. Problemati-
scher jedoch ist. daB die pidagogischen Bemiihungen
um eine "Erzichung zur Einen Welt" damals wie heute
wenig Bezug auf sozialwissenschaftliche Gegenwarts-
analysen und Theoricentwiirfe nehmen, die fiir eine
pidagogische Deutung der zur Frage stehenden Globali-
sierungsprozesse von Nulzen sein konnten. Auf dem
Hintergrund der dargelegten historischen Beispiele sind
es vor allem folgende fiinf Fragenkomplexe, an denen
der Kldrungsbedarf fiir eine "Eine-Welt-"Pidagogik
besonders offensichtlich wird:

- Worin besteht. in einem nicht-trivialen Sinne, die
Einheit jener Welt, die als "Eine Welt" idemifiziert wer-
densoll? Was kennzeichnet die Identititdieser Welt, wo
liegen thre (rdumlichen und zeitlichen) Grenzen, aus
welchen Elementen setzt sie sich zusammen? Zu diesen
Schliisselfragen. von deren Beantwortung alle nachfol-
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genden abhiingen, fanden wir bei den referierten Auto-
ren nur eine Reihe von nebuldsen und selten explizit
gemachten Unterstellungen. Handelt es sich bei der
Einen Welt nun um das tausendjihrige Friedensreich,
umn eine friedensstiftende Weltfoderation, um das von
supranationalen Organisationen (wie der UNO) ver-
biirgte weltpolitische Netzwerk dersouveriinen Staaten,
umdie Integration der Nationalokonomien in einen (die
westliche Welt) umfassenden Weltmarkt oder um die
universalhistorische Schicksalsgemeinschaft der
Menschheit? Unbestimmi blieb vor allem, ob z.B. Vil-
ker, Staaten oder aber Individuen als Elemente jenes
unterstellten globalen Bezichungsgetiiges auszuweisen
sind,

- Existiert diese "Eine Well" bereits, ist sie (schon
lange) im Entstehen begriffen oder liegt sie noch in fer-
ner Zukunft? In dieser Hinsicht bemerkten wir eine
spannungsreiche Ambivalenz. insofern die Einheit der
Welt sowohl als eine historische Realitiit vorgestellt
wurde, die piadagogisch bewiltigt werden soll, als auch
alssoziale Utopie, deren Verwirklichung qua Erzichung
noch befordert werden muB. Ob die Eine Welt nun als
normatives Ideal oder als deskriptive Kategorie einge-
fiihrt wird, ob von der Vision einer verniinftigen univer-
sellen Weltordnung oder der erfahrbaren unheilvollen
Schicksalsgemeinschaft der Menschen die Rede ist, hat
damit pidagogisch hochst bedeutsame und je verschie-
dene Konsequenzen.

- In welchem Zusammenhang steht der Einzelne zu
der "Einen Welt", in welcher Weise tragen die Bewufi-
seinszustdnde und Handlungen von Individuen zu den
QOperationen des globalen Systems bei? In der Blick-
richtung vieler Beitriige in den fiinfziger Jahren, so wur-
deaufgezeigt, partizipiertder Einzelne - als aufgeklirter
und loyaler Staatsbiirger - nursehr indirekt an der Welt-
(Politik). Dabeiaberiiberbriicken Analogieschliisse, die
die zwischenmenschliche Interaktionim Nahbereich mit
der Interaktion von Subjekten der Weltpolitik parallel
setzen, den ethischen Spagat zwischen Nahbereich und
Weltniveau. Vereinzelt wurde aber auch an die "welt-
biirgerliche Verantwortung” des Einzelnen appelliert -

lange bevorder Slogan "Global denken - lokal handeln",

dereinen unmittelbaren Wirkungszusammenhang zwi-
schen Nah und Fern unterstellt, an Popularitit gewann.
- Welchen Beitrag kann die Pidagogik dazu leisten,
den Einzelnenfiirein Denkenund Handelninder "Einen
Welt" zuqualifizieren? Blumige Formeln wie "weltbiir-
gerliche Gesinnung","weltinnenpolitische Sensibilitit”,
"globales BewuBtsein”, "globale Welisicht", "weliweite
Verantwortung" etc. verweisen auf die hochst an-
spruchsvollen Lernziele, die in einer Eine-Welt-Pid-
agogik umrissen wurden und werden. Ohne cine Be-
schreibung dessen, welche Rolle Lern- und Erziehungs-
prozesse bei der Entstehung und Bewiiltigung welcher
Weliprobleme spielen (ktinnen), bleiben dergleichen
Globalziele allerdings ganz und gar leer und fruchtlos.
- SchlieBlich: Erffnet die "Eine-Weli"-Perspektive
tatsiichlich neue differenzierte Einsichten fiir das pid-

agogische (und politische) Handeln oder trigt sie als
Ganzheitlichkeitsmetapher nicht vielmehr dazu bei,
jene Disparititenund Interessenkonflikte zu vernebeln,
die gerade zur Sprache gebracht werden miifiten? DaB
die Rede von der Einen Welt auch ideologisch mil-
braucht werden konnte, ahnte auchdermehrfachzitierte
Hermann Réhrs (der sich selbst mit Nachdruck fiireine
weltbiirgerliche Erziehung engagiert hatte), als er in
einem 1966 verbtfentlichten Aufsatz danach fragte,
"wicweit die Uberzeugung einer amerikanischen Vor-
herrschaft - einer pax americana - bewuBt oder unbe-
wuBt diese weltbiirgerlichen Erziehungsabsichten be-
stimmt..." (Rohrs 1966, S.114),

Diese Fragen kénnen hier nicht allen Aspekten dis-
Kutiert, geschweige denn beantwortet werden, Die fol-
genden Ausfiihrungenkonnenallenfalls die Spannbreite
der méglichen theoretischen Perspektiven illustrieren,
unter denen die Einheit der Welt begriffen werden kann
und daran anschlieBend die Aufmerksamkeit fiir einige
offenen Fragen schiirfen, vor denen piddagogisches
Denken und Handeln im Horizont der globalen Heraus-
forderungen steht.

Weltmodelle

Wenden wir uns also zuniichst der ersten Frage zu, was
es heilen kann, wenn die Welt als die "Eine" ausgewie-
sen werden soll. In der zur Diskussion stehenden pid-
agogischen Literatur werden die Paradigmen einer
Einen Welt-Perspektive nichtausdriicklich entfaltet, so
daB wir zu deren Identifizierung die politikwissen-
schaftliche Diskussion zu Rate ziehen miissen. Hiersind
fiirunseren Zusammenhang folgende vier Weltmodelle
von Interesse, die in der Entwicklung der Lehre von den
internationalen Beziehungen eine erkenntnisleitende
Funktion innehatten oder haben:'

a) Die Welt als Weltgeschichte

Universalhistorische Entwiirfe sind dic Vorliufer des
modemen weltpolitischen Denkens. Geschichte wird
hicrbei als Weltgeschichte konzipiert, als die eine uni-
versale Geschichte, die "alle Geschichten in eine wen-
det. in die einzige Fortschritts- und Vollendungs-
geschichte der Menschheit” (Marquard 1986, S.56).
Auch wenn die neuzeitlichen Weltgeschichts-Theorien
darum bemiiht sind, die Deutung der politischen Ge-
schichte von der der christlichen Heilsgeschichte zu
entkoppeln, rekurrieren sie doch auf die spezifisch
christliche Eschatologie unddie fiirdie Ordo-Theologie
des Mittelalters konstitutive "Auffassung, daB die Welt
als eine Schopfung Gottes unter heilsgeschichtlichem
Aspekteine Einheit darstellt, die durch Christus gestiftet
und durch den Gang der Geschichte eingeldst wird"
(Czempiel, S.58). Die Einheit der Menschheitsge-
schichteistdamitin derEinheitder Schopfung verbiirgt.

"Die Erliute-
rungsversuche
zum Terminus
‘Eine Welt” lau-
fen in der Regel
auf die wenig
fruchtbare Ein-
sicht hinaus, dafl
auf dem Globus
alles mit allem
irgendwie zu-
sammenhiingt"
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Zwar ist Vorstellung von der Einheit des Uni-
versums, in der alles mitallem in Beziehung steht. zahl-
reichen Weltschépfungsmythen immanent und damit
seit Menschengedenken inden verschiedensten Kultur-
kreisen beheimatet. Der Kosmopolitismus jedoch. der
die Herausbildung des Weltbiirgers als Telos der Ge-
schichte deutet und der als Vision von der universellen
politischen Einheit der Menschheit in dem modernen
"Eine-Welt"-Begriff mitschwingt, ist ein spezifisches
Projekt abendlindischen Denkens. Fiir Peter Coulmas,
der jiingst unter dem bemerkenswert inkonsequenten
Untertitel "Geschichte einer Menschheitssehnsucht”
erstmals eine Geschichte der abendlindischen Weltbiir-
ger-ldee vorgelegt hat, ist "dieser Kosmopolitismus nur
in Europa heimisch..." (Coulmas 1990. S.15). Seine
Wurzelnliegenbereitsim Selbstverstdndnis des Biirgers
der griechischen Polis: "Ich bin ein Biirger der Welt",
Diogenes soll. vor mehrals 2300 Jahren. das Wort "kos-
mopolites” gepriigt haben. Mehrere antike Reiche woll-
tensichbereitsals "Weltreiche" verstanden wissen.ohne
daBeines " dieser Weltreiche jemals auch nur die damals
bekannte Welt zur Giinze seiner BormiiBigkeit zu unter-
werfen imstande war” (Gollwitzer. 5.34). Den Hoch-
kulturen war jedoch ein Universalismus eigen, in dem
Sinne, daB "in ihnen allen eine kosmische Ordnung, ein
Weltgesetz anerkannt war"; "Kosmische, rechtliche.
ethische, philosophische und religitse Motive konstitu-
iertenden Begriff einer Menschheit. die allgemein giilti-
genNormenunterworfen war” (Gollwitzer [972,5.371).
Diese universalistischen Elemente werden erst unter
dem EinfluB des Christentums in der geschichtlichen
Dimensionentfaltet und inder finalen Betrachtung einer
universellen Fortschritisgeschichte der Menschheit
echiindelt. Bis zum Beginn der Neuzeit allerdings um-
faite der Begriff der Menschheit in der Regel nicht tat-
sdchlich auch alle auf dem Globus lebenden Angehtri-
gen der menschlichen Gattung, Universalismus und
Kosmopolitismus im globalen Horizont konnten erst
entstehen, nachdem im "Zeitaher der Entdeckungen” der
Planet zur Ganze in den Blick gekommen war und mit
der Postulierung des vernunfibegabten menschlichen
Individuums die ExKlusitividt der Gemeinschaft der
Menschen (die bislang in Unterscheidungen wie der
zwischen Kulturwelt und Barbaren oder Gliiubigen und
Ungliubigen zum Ausdruck gekommen war) an Plausi-
bilitit verlor. Erst auf diesem im eigentlichen Wortsinn
universalistischen Hintergrund entwarf die Geschichis-
philosophie der Aufklirung Geschichte als jene alle
Vélker umfassende Weligeschichie, die im "ewigen
Frieden” konkretimrepublikanischen.rechisstaatlichen
Weltstaat, ihre notwendige Erfiillung finden soll.

b) Die Welt als Staatenwelt
Die wissenschaftliche Betrachung der internationalen

Beziehungen gehtaus vonder Interpretationder Weltals
einer Weltder souveriinen Territorial-und Nationalstaa-

ten. Withrend die universalhistorischen "idealistischen”
Entwiirfe letztendlich die Aufhebung der Weltpolitik in
einem Universalstaat (und damit auch die Transforma-
tionvon Weltpolitik in"Weltinnenpolitik”) antizipieren,
beschreibt der “realistische” politikwissenschaftliche
Ansatz die internationale Politik niichtern als Bezie-
hungsgeflecht miteinander um Macht und EinfluB kon-
kurrierender Staaten. Die Welt besteht aus Staaten, die
sichals geschlossene Einheiten gegeniiberstehen. Staa-
ten sind die Akteure der internationalen Politik. Dieses
traditionelle Paradigmaderinternationalen Beziehungen
stiitzt sich auf das Konzept der staatlichen Souverdnitiit
und unterstellt einen Zustand internationaler Anarchie.
Die zwischensstaatlichen Interaktionen kénnen dabei -
in machiavellistischer Manier - als skrupelloses macht-
und interessenpolitisches Ringen der Staaten gedeutet
werden, dasalleinder Staatsriison, nichtaberirgendwel-
chen international verbindlichen rechtlichen oder ethi-
schen Normen verpflichiet ist. Oder aber es wird, in der
Tradition des Volkerrechtsgedankens seit Hugo Grotius,
eine zwischenstaatliche Rechtsordnung anerkannt, die
das Handeln der Akteure im internationalen System zu
regeln trachtet. Doch auch das klassische Valkerrecht,
wie esauch inden UNO-Statuten Eingang gefunden hat
(unders allerdings die Erklirung der Menschenrechte!,
s.u.) vermag nur Staaten als Rechtssubjekte im inter-
nationalen System auszuweisen. Unabhiingig von der
unterschiedlichen Stellung zum Rechischarakier des
Violkerrechtes betrachten die Modelle der Weltpolitik,
die vonderSouveriinitiit des Territorialstaates ausgehen.
dasinternationale Systemals Interaktion von staatlichen
Einheiten, die gewissermalien von einer harten Schale
umgeben sind, welche Aulien- und Innenpolitik apodik-
tisch voneinander trennt. Arnold Wolfers hat dies mit
dem priignanten BildderBillardkugelnillustriert. "Nach
innenabgeschlossen, tretendiese Kugelnin je wechseln-
den Formationen miteinander in Bezichung, berithren
sich dabei an den AuBenseiten. Thr Inneres bleibt davon
unberiiht, ist aber jeweils, was die Aullenbezichungen
anbelangt. vollig gleichgerichtet: auf die Vergrifie-
rung... ithrer Macht” (Czempiel 1981, S.60f.). Insofern
allerdings die eigentlichen Akteure im internationalen
System nach diesem Modell nur im metaphorischen
Sinne "Staaten” seinkonnen, sondern es sich konkretum
diplomatische Reprisentanten von Staaten handelt,
miillte man vielleicht genauer vom Modell der "Regie-
rungswell” sprechen,

¢) Die Welt als Weltgesellschaft

Kann das Modell der Staatenwelt mit dem Bild der Bil-
lardkugeln charakterisiert werden, so wiire das Paradig-
ma der Weltgesellschaft mit einem Spinnennetz zu illu-
strieren. John Burton hat diese Metapher zu Rate gezo-
gen, um jene unzihligen zwischenmenschlichen Inter-
aktionenaufintra- wie internationalen Systemebenen zu
veranschaulichen. die es als sinnvoll erscheinen lassen,
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von der Enistehung einer Weltgesellschaft zu sprechen.
Die Unzulinglichkeiten des Modells der Staatenwelt
wurdenoffenbar, je mehreinerseits die Wechselwirkun-
genzwischen Aufienbeziehungenundinneren Entwick-
lungen (und zwischen Aublen- und Innenpolitik) erfahr-
bar wurden, und anderseits nicht mehrignoriert werden
konnte, daBl nicht nur Regierungsvertreter grenziiber-
schreitende Beziehungen eingehen. Als Akteure in der
Weltgesellschaft werden nun neben den Regierungen
die Individuen ebenso wic auch nicht-staatliche Organi-
sationen oder wirtschafiliche Unternehmen sichtbar,
Weltgesellschaft kann, nach einer Erlduterung von
Volker Bornschier und Peter Lengyel. als "the most
comprehensive pattern of human co-existence” (Born-
schier/Lengyel. 1990. 8.5) verstanden werden. Dabei
soll nun die Weltgesellschaft nicht geradlinig, ausge-
hend vonden Interaktionen derIndividuen gewisserma-
Ben auf Weltniveau hochgerechnet werden: die Weltge-
sellschaft stellt sich vielmehr als wechselseitige Ver-
schriinkung der verschiedensten Systemebenen dar:
"World sysiem embraces not only the environment of
national societies bul also die linkages between over-
arching systems (...) and those contained within it (... ).
all in interaction with each other..." (ebd.): als solche
elementaren Systeme kommen dabei u.a. Staaten, Re-
gionen, Familien, Unternehmen oderauchIndividuenin
denBlick: als weltweite Systeme werdeninternationale,
intergouvernementale und interorganisationelle Syste-
me unterschieden (vgl. ebd, und Heintz 1982, S.15).
Der Weltgesellschaft kommenemergente Eigenschaf-
ten zu, sie folgteinereigenen Entwicklungslogik, die aus
den Eigenschaften ihrer Elemente nicht ableitbarist. Sie
kann somit als ein soziales globales System, als Weltsy-
stem beschrieben werden: "The central idea is that there
exists a global system which has a life of its own inde-
pendent of the constituent national societies which exist
within its boundaries” (Bergesen 1982, 8.23). Die Kon-
zeption der Welt als ein umfassendes soziales System
setzt dabei nicht voraus, dall eine Sozialintegration
wirksam wiire, wie wir sie bei staatlich organisierten
Gesellschaften kennen (vgl. Bornschier 1984, S.536).
DaB u.a. aus diesem Grunde zahlreiche Sozialwissen-
schaftler den ihrer Ansicht nach irrefithrenden Begriff
der Weltgesellschaft vermeiden und den des Weltsy-
stems bevorzugen, mufl uns an dieser Stelle nicht weiter
beschiiftigen (insofern - wovon z.B. Luhmanns soziolo-
gische Systemtheorie Zeugnis ablegt - ein funktionaler
Begriff derGesellschafi gebildet werdenkann, derkeine
soziale Integration vorauszusetzen braucht). Ungeachiet
dieser Differenzen lassen sichin der Analyse des globa-
len Welt-(gesellschafts)-Systems grob drei Striinge der
Modellkonzeption unterscheiden: je nachdem, ob wirt-
schaftlichen, politischen oder kulturellen Prozessen die
Fithrungsrolle im modernen Weltsystem zugedacht
wird, werden Weltmarkt, Welipolitik oder Weltkultur
als soziale Systeme mit globaler Reichweite beschrie-
ben’, Dariiberhinaus kann eine allgemeine Theorie der
Weltgesellschaft aber auch diese Teilbereiche integrie-

ren. So unterscheidet beispielsweise Martin List drei
Dimensionen der Weltgesellschaft, zum einen die Sko-
logischen Rahmenbedingungen der menschlichen Exi-
stenz, zum zweiten die Dimensionder weltweiten Hand-
lungszusammenhinge (unter denen der Weltmarkt und
das Weltstaatensystem cine Schliisselrolle einnehmen)
und. als dritte Dimension globaler Vergesellschaftung,
die Ebene weltweit kommunizierter normativer und
kognitiver Vorstellungen, der "Weltkulwur" (vgl. List
1989).

d) Die Welt als Wachstumseinheit

SchlieBlich ist in unserem Zusammenhang noch ein
viertes Musterder Eine-Welt-Bilder zu beriicksichtigen,
das sich auch in der jiingsten entwicklungspidagogi-
schen Diskussion deutlich niedergeschlagen hat: es
ergibtsich aus den sogenannten "Globalmodellen”. die,
ausgehend voneinerbestimmten globalen Problemlage.
mitcomputerorientierten Methoden der Systemanalyse
die moglichen Verldufe der zukiinftigen Weltenwick-
lung extrapolicren. Die Welt- oder Globalmodelle, wie
sie w.a. im Aufirag des Club of Rome anfang der siebzi-
gerJahre vorallem von Forresterund Meadows entwik-
kelt wurden, konzentrieren sich auf wenige Parameter,
die jeweils eine Reihe von weltweiten Prozessen wie
z.B.das Bevilkerungswachstum,den Energieverbrauch
oderdie Umweltverschmutzungzum Ausdruck bringen.
BezugspunktderGlobalmodelleistdie "Weltproblema-
tik". die Annahme. daB es zahlreiche Wachstums- bzw.
Entwicklungsprozesse von globalem Ausmal gibt, die
sich wechselseitig verstirken und damit einen fiir dic
Zukunft der Welt bedrohlichen Verlauf annehmen kén-
nen. Die Globalmodelle entfalten den glabalen Pro-
blemlgsebedarf und wollen die Optionen fiir ¢in globa-
les politisches Handeln eroftnen. Sie approximierenim
Hinblick aufeinzelne ausgewihlie Entwicklungstrends,
deneneine weltweite Bedeutung zukommt, die zukiinf-
tigen Zustinde der Wachstumseinheit "Welt", bean-
spruchen allerdings nicht, wie die Weltgesellschafts-
Theorien, einen umfassenden Interpretationsrahmen fiir
die Analyse sozialen Verhaltens im Weltsystem zu
entwerfen,

Weltmodelle in der Eine-Welt-Padagogik

Im AnschluB andiese hier vorgenommene Unterteilung
von Weltmodellen lassen sich die Weltbilder. die in den
pidagogischen Bemiihungen um eine "Erziehung zur
Einen Welt" zum Ausdruck kommen etwas genauer
differenzieren-undihre Unzulinglichkeiten benennen.
Offensichulich ist, daB die in die eine "Eine-Wel-Piid-
agogik" der fiinfzigerund friihen sechziger Jahre einge-
2angenen Vorstellungen von der Einheit der Welt vor
allem den historisch élieren Ansiitzen einer Universal-
geschichte und der Interpretation der Weltpolitik nach

"Der Weltgesell-
schalt kommen
emergente Eigen-
schaften zu, sie
folgt einer eige-
nen Entwick-
lungslogik, die
aus den Eigen-
schaften der
Elemente nicht
ableitbar ist"
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"Eine piadagogi-
sche Rezeption
der Weltge-
sellschafts-
Forschung steht
noch aus"

dem Paradigma der souverinen Staaten verpflichtet
sind. DaB die elaboriertesten (und aus der Kritik an den
vorhergehenden Ansitzen gewonnenen) sozialwissen-
schafilichen Theoriemodelle, die die Welt als Weltge-
sellschaft konzipieren, seinerzeit keinen Niederschlag
gefunden haben, darf schon deshalb nicht verwundemn,
da sie erst seit rund zwanzig Jahren Gegenstand einer
intensiveren wissenschaftlichen Diskussion sind, Ver-
wundern muB schon eher, da kaum eine der deutsch-
sprachigen pidagogischen Verdffentlichungen der jiing-
sten Zeit, die die pidagogische Herausforderung der
Einen Welt im Munde fithren, explizit auf die Weltsy-
stem- und Weligesellschaftsanalysen zum Beispiel eines
Wallerstein, Burton, Bornschier, Luhmann, Bergesen
oder Heintz Bezug nimmt - ganz im Gegensatz iibrigens
zu zahlreichen Beitridigen zur "Global Education” aus
demenglischen Sprachraum. Eine piidagogische Rezep-
tion der Weltgesellschafts-Forschung steht noch aus.
Auch wenn man eingestehen mubl, dali die Weltgesell-
schafts-Perspektive innerhalb von Politikwissenschaft
und Soziologie nach wie vor weder kongruent noch
unumstritten ist’ ist ein entsprechendes Korrektiv zu
jenenantiquierten Bruchstiicken aus Universalgeschich-
te und Territorialstaatsdenken. die die Uberlegungen zu
ciner Erzichung in der Einen Welt noch im Schlepptau
haben, tiberfillig.

Der Ethnozentrismus der Universalgeschichte

Zweiproblematische Aspekteder universalhistorischen
Anleihen, die in den friihen Formen der Eine-Welt-Pid-
agogik deutlich zum Ausdruck kamen, sollen an dieser
Stelle kurz benannt werden: der Ethnozentrismus des
universalgeschichtlichen Weltbildes, sowie die triigeri-
sche Erwartung einer globalen politischen Integration,
die mit ithm einhergehen.

Wiihrend die Erziehung zur globalen Weltsichtheute
geradeethnozentrischen Einstellungenentgegenwirken
mdchte, werden diese in der welthistorischen Darstel-
lungsweise kultiviert. So scheint, um ein aktuelles Bei-
spiel zu nehmen, im heutigen Geschichtsunterricht die
universalgeschichtliche Denktradition in besonders
fataler Weise auf (vgl. hierzu die Lehrplanalyse von
Gopfert 1985). Friedrich Schillers Diktum. daB sich alle
vorhergehenden Zeitalter, ohne es zu wissen, ange-
strengt hiitten, "unser menschliches Jahrhundert herbei-
zufiihren” kommt im Geschichtsunterricht vor allem
dadurch zum Ausdruck, dafl andere Volker nicht das
Profil geschichtlicher Subjekte gewinnen, vielmehr in
das Konzept eines linearen geschichtlichen Fortschritts
eingebunden werden. das (vorliufig) in der europiii-
schen Entwicklung und der Europiiisierung der Erde
kulminiert. Gopfert charakterisiert z.B. ein in unseren
Lehrplinen und Schulbiichern hiiufig vermiueltes Bild
der MittelmeerlinderfolgendermaBen: "Zwarhattendie
Mittelmeerlinder wie Griechenland und Italien einmal
hochentwickelte Kulwren, diese verfielen jedoch schon

in weit zuriickliegender Zeit: Erben ihrer Kultur sind
nichtdie nachfolgenden Gesellschaften dieser Nationen,
sondern vielmehr wir Deutsche” (Gapfert 1985, S.14).
DergleichenZiige eines nationalen, zumindestethnozen-
trischen Universalismus sind inallen Weligeschichtsdar-
stellungen mehr oder weniger ausgepriigl. Demgegen-
tiber plidiert Odo Marquard dafiir, die Geschichte als
"Multiversalgeschichie” zu konzipieren, die anerkennt,
dall den Menschen fritherer Zeiten (wie auch anderer
Riiume) ein geschichtlich je eigener Weg zur Humanitiit
zukommi (vgl. Marquard 1986), Der Multiversalge-
schichte korrespondiert "die multiversalistische Kom-
munikation, die des unendlichen Gespriichs, die die
Andersartigkeit der Anderen braucht und bewahrt"
(ebd..S5.74).

Die Gegenwart der Weltgesellschaft und die Zu-
kunft des Universalreiches

Der Zusammenhang von universalgeschichtlichem
Denkenundder Vorstellungeines Friedensreiches, eines
Weltstaates, oder zumindest aber einer volkerrechtlich
fundierten Konftideration der Staaten, wurde schon bei
den Hinweisen auf die Rezeption Kants in der Friedens-
und Eine-Welt-Pidagogik der fiinfziger Jahre benannt,

Wenngleich in der Geschichiswissenschalt heute
vom Ende der Universalgeschichte die Rede ist, bleiben
gerade historische Entwiirfe, die die Geschichte der
"Einen Welt" zum Gegenstand haben, dieser Tradition
verhaftet. Sozeichnetauch der Historiker Hans-Heinrich
Nolte unter dem Titel "Die eine Welt” eine "Geschichie
desinternationalen Systems” die konsequenterweise mit
dem Pladoyer fiir einen Universalstaat schliefit: "Eine
Weltregierung ist notwendig geworden, die nicht nur
eine Addition von Staaten darstell...” (Nolte 1982,
S.149),

Heute muli die Frage gestellt werden, ob nicht der-
gleichen. angeblich durch den Fortgang der Welige-
schichte eingelste, Erwartungen an eine politisch ge-
cinte Menschheit die Bedeutung von politischen und
rechtlichen Integrationsmechanismen villig tiberschiit-
zen. Denndie Engfiihrung aufeine qua Politik und Recht
zustiftende soziale Einheit der Menschheit verstelltden
Blick auf die Realitit einer moglicherweise bereits kon-
stituierten Weltgesellschaft: "Eskonnte sein, dall wirdie
neu enstandene Weltgesellschaft nicht wahrnehmen ...
weil wir sie unter falschen Kategorien, etwa unter der
ldee des Weltreiches, erwartet haben” (Luhmann 1975,
§.51). Je nachdem, welcher Bedeutung wir dieser alten
Vision des Weltreiches bzw. der Weltregierung beizu-
messen gewillt sind, entscheidet sich so auch die ein-
gangs genannte Frage nach der zeitlichen Verortung der
"Einen Welt",

Globale Bezichungen. fiir die die riiumlichen Gren-
sen territorialstaatlicher Politik keine konstitutive Be-
deutung mehr spiclen, wurden jedenfalls bereits seit
langem durch wirtschaftliche und wissenschaftliche
Aktivitdten gekniipft. Bei der Wirtschaft wie bei der
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Wissenschafthandeltessichdiedabeium gesellschaftli-
che Teilsysteme, die eben nicht, wie Politik und Recht
mit vorrangig normativen sondern mit kognitiven Me-
chanismen operieren. Der "prekiire unbalancierte Zu-
stand der Weltgesellschaft” muB nun nicht einem Ver-
sagen der 'an sich zustindigen’ politisch-rechtlichen
Integrationsmechanismen zugeschrieben werden; die
wachsende Diskrepanz zwischen Moglichkeitsproduk-
tionund Anpassungsfihigkeitinnerhalb der Weltgesell-
schaft - die der Club of Rome als das "menschliche Di-
lemma" gekennzeichnet hat' - kiinnte auch durch die
Stirkung kognitiver Mechanismen der Forschung und
Planung vermindert werden (vgl. Luhmann 1975, 5.66)
und damit gerade durch die Minimierung normativer
Mechanismen, die Lern- und Anpassungsfihigkeit be-
schriinken. In dieser Sichtweise wiire damit eine wie
auchimmergeartete"Weltregierung" nichtnur ganzund
gar damit iiberfordert, die globalen Probleme iiber poli-
tisch-rechtlichen Zugriff ordnen und 16sen zu wollen;
ein solches Vorgehen wiirde geradezu die Katastrophe
beschleunigen. Man muf nicht Luhmanns Zuriickwei-
sung eine jeglichen gesellschaftlichen Primats der Poli-
tik teilen, um gleichwohl anzuerkennen, daf die Uber-
tragung eines am Modell des Nationalstaates geschulten
politischen Denkens auf das Weltniveau der heutigen
Komplexitit weltweiter Interaktionen (die sich grofiteils
jenseits politischer Regulationskompetenzen vollzie-
hen) nicht gerecht werden kann.

Zweifellos ist die Weltwirtschaft historisch élter als
die Weltpolitik, Der Beginn des Weltsystems im Sinne
der kapitalistischen Weltwirtschaft kann (laut Waller-
stein) bereitsim 16. Jahrhundertangesetzt werden, auch
wenn es volle Globalitiit erst gegen Ende des letzten
Jahrhunderts realisieren konnte. Aus der Perspektive der
Weltgesellschaftstheorien kann kein Zweifel mehrdaran
bestehen, dabi die Wellgesellschaft bereits feal geworden
ist, auch wenn in zahlreichen gesellschaftlichen Teilbe-
reichen Globalitit erst im Enistehen begriffen ist. Das
konkrete AusmaB der weltweiten Interaktionen, der
Finanztransfers und Handelsverbindungen, der inter-
kontinentalen Telefongespriiche und Flugreisenist dabei
gar nicht einmal wesentlich fiir diese Diagnose, Denn
die Weltgesellschaft konstituiert sich nicht durch die
realen Prozesse der weltweiten Interaktion, sondern
durch die vorausgehende und lingst vollzogene Eroff-
nungeines weltweiten Moglichkeitshorizontes fiirunser
kommunikatives Handeln.

Trotz jener neuen, vielfach als bestiirzend empfunde-
nenGlobalititserfahrung, wiesieinder " Vorgeschichte"
des Eine-Welt-Begriffs bereits zu Tage trat, behiilt der
Eine-Welt-Begriff bis heute auch seinen normativen,
visiondren Gehalt. Erbezeichnet hiiufig imselben Argu-
mentationszusammenhang zugleich die ungeliebte reale
globale Interdependenz wie die Hoffnung auf eine bes-
sere "Eine-Welt". So "gebrauchen viele internationali-
stische Bewegungen das Bild der "einen Welt’, um ihre
Vorstellungen von einer gerechten Gestaltung der globa-
len Lebensverhiltnisse oder von einer gemeinsamen,

nationen-iibergreifenden Lésung der zentralen Welt-
probleme zuunterstreichen” (Stiftung Entwicklung und
Frieden 1991,85.49).

Das Individuum in der Weltgesellschaft

Wenden wir uns den weiteren Fragen zu, in welcher
Form das Individuum am globalen System Anteil neh-

men Kann und inwieweit Erzichungsprozesse diese
Partizipation zu qualifizieren vermdgen.

Im Modell der Staatenwelt kommt angesichts der
Hypostasicrung staatlicher Handlungssubjekte nur ein
Bruchteil der relevanten grenziiberschreitenden Inter-
aktioneninden Blick. Dementsprechend standen auch,
wie erwihnt, die frilhen pidagogischen Bemiihungen
der UNESCO in den fiinfziger Jahren unter dem Vor-

Grafik:

Dr. Wolfgang
Pfaffenberger,
Geratshofen




Seite 24

ZEP

15.)g. Heft | Mirz 1992

"Inwieweit die
Herausbildung
einer "world
identity’, die
rwangslaufig eine
transkulturelle
Identitat sein
mull, sinnvolles
Ziel eines pad-
agogisch angelei-
teten Vergesell-
schafltungsprozes-
ses im Horizont
der Wellgesell-
schaft sein kann,
muf daher be-
zweifelt werden"

zeichen, daB es vor allem die Aufgabe einer Erziehung
zur internationalen Verstiindigung sein miisse, die ol-
fentliche Meinung zur Unterstiitzung der Aktivitiitender
Regierungen in internationalen Kooperationszusam-
menhingen zumobilisieren. Damit wird es zwarKeines-
fallshinfillig, den Einzelnen qua Erziehung in weltweite
Zusammenhiinge einzufiihren, aber die weltbiirgerliche
Gesinnung der Individuen ist gewissermaben nur der
legitimatorische "Unterbau” fiir ein intergouvernemen-
tales System der weltweiten Kooperation. Insofern der
Einzelne nur als aufgeklirter Staasbiirger vermitielt
iiber die auBenpolitischen Aktivititen seiner Repriisen-
tanten an der Weltpolitik partizipieren kann, hat er iber
sein politisches Handeln keinen unmittelbar wirksamen
Zugriff auf die Welt. Das Modell der Staatenwelt, dasin
der Wissenschaft von den Internationalen Beziehungen
so lange dominiert hat, wirkt geradezu als Denkblocka-
de: “Inhibiting research and even perception. of the
linkages between human settlements and worldwide
phenomena, is a view of the world as a system of states”
(Alger 1988,5.321).

Wie aber kann nun jenscits der Restriktionen des
Staatenwelt-Bildes die Partizipation des Einzelnen an
der Welt gedacht werden, in welcher Form kommt der
"local-global-nexus", den auch der Slogan "global den-
ken - lokal handeln” unterstellt, zum Ausdruck? Inner-
halb der Weltgesellschaft ist eine vollig neue Form der
Politik im Entstehen begriffen. die jenseits regionaler.
sprachlicher, kulturellerund nationaler Grenzen verliuft
und sich in der problemorientierten weltweiten Zusam-
menarbeitvonsozialen Bewegungen, Graswurzelbewe-
gungen und anderen Nichtregierungsorganisationen
artikuliert (vgl. Alger 1988). Dieser neuen und zunch-
mend bedeutsamer werdenden Form der "internationa-
len" Politik haben die internationalen Organisationen
undsogenannten "politischen Regime" aufinternationa-
ler Ebene bislang keinerlei Tribut gezolll. insofern
Nichtregierungsorganisationenvonden Entscheidungs-
prozessen z.B. in den Teilorganisationen des UN-Sy-
stems grundsétzlich, wenn man von der Internationalen
Arbeitsorganisation ILO absieht, ausgeschlossen blei-
ben. Mit der ersten Erklirung der Menschenrechte al-
lerdings wurde auch der Einzelne als Rechissubjekt in
einer universalen Wertegemeinschaft anerkanm - so
konnte die Menschenrechtsdeklaration durchaus als
Griindungsvertrag einer Weltgesellschaft gedeutet wer-
den, die die universale Staatenorganisation der Verein-
ten Nationen iiberwdolbi,

Doch wie kannman sichiiber diese Anerkennung als
Rechtssubjekt im universellen Rahmen hinaus die Ver-
gesellschaftung des Individuums als Mitglied der Weli-
gesellschaftvorstellen? "We canimagine a world society
whose individual members behave like true citizens of
the world by sharing the world society’s identity”, er-
wiigt Peter Heintz, riiumt aber zugleichein. dafl die akiu-
ell vorfindliche Weligesellschaftdiesem Bild iiberhaupt
nichtentspricht (Heintz 1982, 5.14).

Auch Alexander Thomas ist der Ansicht, dalb der

Mensch zwangsliufig lernen mub, "iiber die Grenzen
seiner eigenen Kultur, Nation und Gruppe hinaus die
Bediirfnisse und Interessen der Menschen in anderen
Gruppen, Nationen und Kulturen so differenziert wahr-
zunehmen, zu akzeptierten und in sein eigenes Handeln
zu integrieren, wie er das als verantwortungsbewuBtes
Familienmitglied fiir seinen Ehepartner, seine Kinder,
seine Verwandten, Freunde und Nachbarn jetzt schon
kann und praktiziert” (Thomas 1990, S.120). Dafl dieser
Prozefl der Internationalisierung bzw. Globalisierung
Kulwreller und ethischer Orientierungsmuster sich je-
doch nur auf der kognitive Ebene abspielen kann, und
wohl kaum auf emotionale psychische Bereiche auszu-
greifen vermag, vermutete schon der Kantschiiler Fried-
richBouterwek: "Fiihlen soll sichder Mensch der Natur-
ordnung nach, als Sohn, Freund, Gatte und Vater; dann
erstals Biirger: und dannerstals Mensch. Abererkennen
soll ersich, der Vernunftordnung nach, erst als Mensch,
dann als Biirger, dann als Sohn, Freund, Gatte und Vater,
Nurdiese Vereinigung des Gefiihls mit der Einsicht, des
Herzens mit der Vernunft, macht ein wahres Grundge-
fithl der Menschlichkeit moglich..." (zit.n. Coulmas
1990, S.406).

Die Uberlegungen zu einer weltbiirgerlichen Erzie-
hung, die hiiufig an die universalistische Vernunftethik
und Geschichtsphilosophic KantsanschlieBen, habenbei
der Voraussetzung einer "weltbiirgerlichen Gesinnung”
diese "Uberforderung des Gefiihls". die Bouterwek
geschickt zu iiberspiclen versuchte, nicht ausreichend
bedacht. Inwieweit die Herausbildung einer "world
identity”, die zwangsliufig eine transkulturelle Identitit
seinmub. sinnvolles Ziel eines padagogisch angeleiteten
Vergesellschaftungsprozesses im Horizont der Welige-
sellschaftsein kann, mub daher bezweifelt werden. Eine
solche "world identity”, eine Identifizierung mit Werten
und Normen, die mehrere Kulturen tiberspannen, wird
wohlnur.darauf verweisenauchdie hierzuvorliegenden
sozialpsychologischen Fallstudien (vgl. Thomas 1990
S.121T.), einer winzigen, unentwegt umherreisenden
und in internationalen Arbeitszusammenhiingen ver-
flochtenen Elite im internationalen Wirtschafts-, Wis-
senschafis- und Politikmanagement vorbehalten bleiben.
Dariiberhinaus kann kaum erwartet werden, dafl die
Weltgesellschaft eine kollektive Identitiit in dhnlicher
Weise wie Stimme oder Staaten ausbilden kinnie. Je-
denfalls kann sich die kollektive Identitit einer kom-
plexen Gesellschaftnichtin Weltbildern artikulieren und
kann nicht retrospektiv an tiberlieferten Werten ausge-
richtet sein (vgl. Habermas 1976),

Systemtheoretisch gedacht ist die Vorraussetzung
einergelingenden Sozialintegration fiir den Zusammen-
halt einer komplexen Gesellschalt ohnehin obsolet. In
der Theorie sozialer Systeme Niklas Luhmanns sind
nicht mehr Personen. sondern Kommunikationen als
kleinste Einheiten dermodernen Gesellschaftkonzipiert,
Die Komplexitit der Weligesellschaft 1iBt sich weder
unter Bezugnahme auf individuelle Handlungssubjekte
nochauf (vom konkreten Menschen bereits abstrahierte)
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RollenoderPositionenangemessen beschreiben. Dieser
radikale Bruch mit der soziologischen Tradition, die
ihren Ausgang vom handelnden Menschen nimmt, wird
von vielen anderen Theoretikern des Weltsystems bzw.
der Weltgesellschaft nichtmitvollzogen; doch auch hier
wird, wie wir gesehen haben. Gesellschaft als ein Sy-
stem mit einer eigenen selbstorganisierten Entwick-
lungslogik beschrieben. Individuen tauchen allenfalls
nochneben unzihligen anderen miteinander verschrink-
ten Subsystemen als Facetten dieses Weltsystems auf.
Damit ist die Gesellschaft, " obwohl weitgehend aus
Interaktion bestehend, fiir Interaktion unzugiinglich
geworden... Die in der Interaktion zugiinglichen Erfah-
rungsriiume vermitteln nicht mehr das gesellschaftlich
notwendige Wissen, sie fithren womdglich systematisch
indie Irre” (Luhmann 1984, 8.585).

Oikos und Okumene

inden Uberlegungen zu einer Erziehung zur Einen Welt
istdie Diskrepanzzwischen lebensweltlicher Erfahrung
und weltgesellschaftlich notwendigem Wissen durchaus
pbewult. Eine Erzichung zur globalen Weltsicht will
gerade darauf reagieren: den Horizont der Erfahrung
transzendieren, die gesamte Welt als Handlungs- und
Erfahrungsraum ins BewuBisein bringen. Doch die di-
daktischen Modelle.dieangeboten werden, umdie Kon-
sequenzen des eigenen Handelns im Weltmafistab be-
wuBtseinsmiBig einzuholen, sind gemessen an der
Komplexititdes "local-global-nexus” inder Weltgesell-
schaft #uBerst schlicht. Zwei Argumentationsweisen
tauchen in der Eine-Welt-Literatur immer wieder auf,
wenn die Bezichung zwischen "lokal” und "global” zur
Diskussion steht: Entweder wird versucht, die Prozesse
innerhalb der Weltgesellschaft aus den Eigenschaften
ihrer Elemente und der Bezichungen, in denen diese
zueinander stehen, abzuleiten, nach dem Motto "wenn
viele kleine Menschen viele kleine Dinge tun...". Oder
aber die Zustinde im kleinen werden gewissermaBen
nach dem Korrespondenzprinzip mit den Zustiinden im
grofien analogisiert. Sinnbildlich kommt dies in der
Diskussionumdaskumenische Lernen zum Ausdruck,
wenn “oikos" und "Okumene” zueinander in ein Ent-
sprechungsverhiiltnis gesetzt werden: "Der Glaube, die
Hoffnung und die Liebe, die im Wurzelgrund des klei-
nen Haushalts, des Oikos, wachsen, sollen im groBeren
Haushalt, der Okumene. wirksam werden" (Dauber/-
Simpfendorfer 1981, 5.71).

Doch alle Unterstellungen von linearen Wirkungs-
zusammenhiingen zwischen dem Handeln bzw. Unter-
lassenvon Individuenundden Operationendes globalen
Systems greifen ins Leere. Und dementsprechend muf3
auch eine Konzeption von Weltverantwortung, die eine
zwischenmenschliche Nahbereichsethik auf die Welige-
sellschaft projiziert, ihren Gegenstand verfehlen. Auch
inden erwiihnien Weligesellschaftsmodellen finden sich
allerdings nur wenige konkrete Hinweise zu dem Mo-

dus, in dem wir in diec Weltgesellschaft involviert sind,
anwelche pidagogische KonzepteanschlieBenkonnten.
Vielleicht ist dies aber auch nur ein Problem eines piid-
agogischen Denkens, dessen Programm. iiber die In-
itiierung individueller Lernprozesse "die Well” zu ver-
findern, zwangslédufig an seine Grenzen stoBt.
Angesichis der vielfiltigen Probleme, die darin lie-
gen, den Graben zwischen "global” und "lokal” zu {iber-
briicken, wundert es nicht, wenn sich einzelne Vorden-
ker der "globology" (Bergesen 1982) heute wieder ver-
stiirkt dem naheliegenderen Ende des local-global-ne-
xus zuwenden. Auf der Essener Tagung "Conflicts in
Global Ecology"” im Sommer letzten Jahres machte das
Lob des Nimbyismus die Runde: "Nimby " steht fiir die
englische Versiondes Sankt-Florian-Prinzips: notinmy
backyard" (Tenhagen 1991). Es wird wiederempfohlen,
konkrete Losungen fiir die Probleme vor Ort zu finden,
"“die sich hoffentlich global erginzen” (ebd): das ganze
Gerede von der gemeinsamen Zukunft bezeichnete der
"ecologist"-Mitherausgeber Hildyard als "heie Luft".

Zur Funktion des Eine-Welt-Gedankens in der
Entwicklungspiadagogik

Dall auch die "Erziehung zur internationalen Verstindi-
gung"” der fiinfziger und sechziger Jahre auf hchst pro-
blematischen Vorstellungen von globaler Einheit auf-
sal, bemiingelte eine UNESCO-Studie selbstkritisch ;
"It seems 1o us incorrect and even dangerous to discuss
development only in terms of international understan-
ding and peace. without making apparent the mecha-
nisms and political and economic interests responsible
for the fact, that this peace and this understanding are
non-existentorare atleastmore aspiration than concrete
reality” (IRFED 1974, 5.60).

Auch in der 6kumenischen Diskussion, die ja zu-
niichst der entscheidende Schrittmacher fiir die Wie-
derbelebung des Eine-weli-Gedankens im Kontext der
Entwicklungspiidagogik gewesen ist, werden Zweifel
an der Fruchtbarkeit der Eine-Welt-Perspektive laut.
Jedenfalls ist Konrad Raiser (vgl. Raiser 1989) der
Ansicht.daB sichdasbereitsindensechziger Jahrenvoll
entfaltete Paradigmades okumenischen Universalismus
schon wieder {iberlebt habe. Schon 1974 warnte eine
okumenische Kommission vor den ideologischen Im-
plikationen der Welteinheits-Vorstellungen: "Im Na-
men von Einheit und Interdependenz sind Strukturen
geschaffen worden. die durch falsche Abhiingigkeitund
Unterdriickung gekennzeichnet sind” (nach Raiser
1989, 8.97). Angesichts der Disparitiiten innerhalb des
globalen Systems vollziehtsichder von Raiser beobach-
tete Paradigmenwechsel in der Okumene gerade in der
Abkehr von jener Eine-Welt-Metapher, die sich in Ein-
heits-und Harmoniebegriffenartikulierte. Noch vermag
Raiser keinen neuen, bereits paradigmatisch fixierten,
Denk-und Orientierungsrahmen inder Okumene auszu-
machen, doch zeichnet sich ab, daB die "6kumenische
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"In der Regel
dient heute der
Hinweis auf die

'Eine Welt’ in
erster Linie als
¢in Signal, eine

Problemanzeige"

Hausgenossenschaft" zukiinftig eher in Kategorien der
Differenz,der Disparitatund des Konfliktes beschrieben
werden muB.

Integrationspadagogik und Verlegenheitsformel

Ungeachtet dieseremstzunehmenden Bedenken gegen-
iiber dem ideologischen Charakter der Eine-Welt-For-
mel, hat diese in unserer gegenwirtigen Bildungsland-
schaft eine erstaunliche Integrationskraft entfaltet.

Die Rede von der "Einen Welt" ist in jiingster Zeit zum
Konvergenzpunkt zahlreicher Entwicklungslinien der
politischen und sozialen Erziehung geworden. In Theo-
rie und Praxis der entwicklungspolitischen Bildung
werden heute deren urspriinglichen Gegenstiinde, die
Entwicklungslinderproblemeunddie Nord-Siid-Bezie-
hungen, in den globalen Horizont gestellt; die interkultu-
relle Erziehung, die zunéchst inder Auslanderpadagogik
und den Problemen des gemeinsamen Lemnen in ge-
mischkulturellen (Vor-)Schulklassen ihren Ausgang
nahm, verweist nunmehr iiber den Kontext einer multi-
kulturellen Einwanderungsgesellschaft hinaus auf den
umfassenderen Rahmen einer pluralistischen Weltkul-
tur; inder Umweltpadagogik diirfte weitgehend Konsens
dariiber bestehen, daB auch die Okologie des Schulgar-
tensim Lichte grenziiberschreitender, globalerUmwelt-
probleme bemessen werden muB; in der Friedenserzie-
hung werden Konfliktlosungsstrategien auf dem Hinter-
grund von Weltgesellschaftsmodellen oder geopoliti-
schen Szenarien diskutiert; 6kumenisches Lernen, das
anfangs im interkonfessionellen Dialog und in der 6ku-
menischen Bewegung verwurzelt war, kennzeichnet
heute die Einlibung indie christliche Weltverantwortung
und kann sich damit an schlechterdings jedem Gegen-
stand im Bezichungsnetz zwischen "eigenem Haushalt
und bewohntem Erdkreis" abarbeiten. Ungeachtet aller
begrifflichen Schattierungenistdie Voraussetzungeines
wie auch immer gearteten globalen Beziehungszusam-
menhanges der Menschheitall diesen neueren Spielarten
einer international orientierten Piidagogik gemeinsam.
Eszeichnet sich garab, dies zumindest in der jeweiligen
didaktischen Programmatik und der auBerschulischen
Bildungspraxis, daB die Perspektiveder "Einen Welt" zu
einer Biindelung dieser Lembewegungen fiihrenkédnnte,
dieeszukiinftigals wenig sinnvoll erscheinen liBt, iber-
haupt noch zwischen entwicklungsbezogener, Skumeni-
scher, interkultureller, Friedens- und Umwelt-Erziehung
zu unterscheiden. Im angelsichsischen Raum werden
ohnehin schon seit vielen Jahren Bildungsprogramme
und Curricula unter dem Titel einer "global education”
entwickelt und erprobt, die sich um derlei (deutsche)
Distinktionen und Mandatsfragen herzlich wenig kiim-
memn. FragendesinterkulwrellenZusammenlebens, der
Umweltkrise und der Nord-Siid-Disparititen, der Ethik
der Weltverantwortung und des Friedens werdenhierals
miteinander zusammenhingende Aspekte der selben
Problemlage gedeutet,ebenderneuen Globalitit unserer

Lebensverhiiltnisse. Entsprechende Ansitze einer "Er-
ziehung zurglobalen Weltsicht" sind im deutschsprachi-
gen Raum noch rar. Erste Beispiele allerdings, wie der
Lemzielkatalog des Schweizer Forums Schule fiir Eine
Welt, derbezeichnenderweise aufeiner Adaptionderus-
amerikanischen Diskussion beruht’, fiihren eindrucks-
voll vor Augen, wie die Integration der genannten Parti-
kular-Piddagogiken unterderLeitideeciner Erziehung in
der "Einen Welt" aussehen kinnte.

Neben dieser fruchtbaren integrativen Funktion
sollte nicht iibersehen werden, daB die Eine Welt-Per-
spektive inderentwicklungspolitischen Bildung derzeit
aucheine hochst sensible Leerstelle auszufiillen vermag.
Mit der fortschreitenden Differenzierung der "Dritten
Welt", dem gleichzeitigen Wachstum von Verelendung
und Wohlstand im Norden und im Siiden und der Auflo-
sung der friiheren "Zweiten Welt" hat der urspriinglich
auch territorial umgrenzbare Gegenstand der Dritte-
Welt-Pidagogik an Konturen verloren (vgl. Menzel
1991). Die "Eine Welt" dient hier als eine noch recht
vorliufige Verlegenheitsformel, deren Nutzen sich fiir
die anstehende Kldrung des neuen Mandates der ent-
wicklungsbezogenen Bildung noch erweisen muB.

Pidagogik der Weltprobleme

Wenn heute in der praktischen Bildungsarbeit von der
"Einen Welt" die Rede ist, sosind die damit verbundenen
Anspriiche hiiufig viel bescheidener, als jene, die hierim
Hinblick auf eine kurze Phase der pidagogischen Refle-
xion aus der "Vorgeschichte" der Entwicklungspidago-
gik diskutiert wurden. Es wiire so gesehen unangemes-
sen, an die zahlreichen Unterrichtsmaterialien und Ver-
anstaltungsangebote zur "Einen Welt" all jene Problem-
stellungen heranzutragen, die sich aus der Diskussion
sozialwissenschaftlicher Weltgesellschaftsmodelle
ergeben. In der Regel dient heute der Hinweis auf die
"Eine Welt" in erster Linie als ein Signal, eine Problem-
anzeige. "Wir leben in einer Welt" ist zur Chiffre fiir ein
Biindel von Weltproblemen geworden. Aussagen uber
die Mechanismen des internationalen Systems oder die
Struktur der Weltgesellschaft sind damit nicht intendiert.
Aufgeriittelt durch die Globalmodelle, die erstmals in
aller Eindringlichkeit die méglicherweise katastrophalen
Konsequenzen globaler Trends aufgezeigt haben, rea-
gient die gegenwiirtige Eine-Welt-Piidagogik auf eine
konkrete als bedrohlichempfundene Problemlage globa-
len AusmaBes. Die Palette der "issues" ist schnell be-
nannt. So heibt es in der Programmatik fiir die diesjih-
rige internationale Kampagne "Eine Welt fiiralle": "Nie
zuvor in der Geschichtes unseres Planeten hat der
Mensch seine eigene Umwelt in einem so bedenklichen
Ausmall gefihrdet wie heute... Die Ziele der 'One
world'-Gruppe sind - BewuBtsein zu schaffen fiir die
globalen Themen von Umwelt, Entwicklung und Weli-
frieden”.
Die Rede von der Einen Welt bringt so auch zum
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Ausdruck, daB der Norden zur langfristigen Wahrung
seiner Eigeninteressen gezwungen ist, auch an der L&-
sung von globalen Problemen mitzuwirken. Dieldentitit
der Einen Welt reduziert sich auf die Erkenntnis: "Wir
sitzen alle gemeinsam in einem Boot. Wir miissen ler-
nen, kurzfristige Interessen zuriickzustellen und global
zudenken", wie es plakativ in einer Arbeitshilfe (Mise-
reor 1987, S.16) heilit. Ohne Zweifel ist es angesichts
der dringenden Realitdt von iiberlebensgefahrdenden
Weltproblemen notwendig, diese zum Thema von Erzie-
hung und Bildung zu machen. Fiir ein padagogisches
Programm allerdings, das zu bestimmen erlaubt, in
welcher Weise Bildungs- und Erziehungsprozesse zur
Bewiiltigung globaler Entwicklungsprobleme beizutra-
gen vermogen, ist die Bezugnahme auf ein Biindel von
bedrohlichen globalen Trends unzureichend. Die Eine
Welt kann auf der Basis der "Weltproblematik" ebenso-
wenig pidagogisch begriffen werden wie im Riickgriff
aufuniversalgeschichtliche Modelle oderaufdas klassi-
sche Weltbild der internationalen Politik. .

Literatur:

Alger, Chadwick F.: Perceiving, analyzing and coping with the local-
globalnexus, in: Internat. Social Science Journal 117, 1988,5.321-340
Bergesen, Albert: The emerging science of the world-system.,. in:
International Social Sciene Journal 91, 1982, §.23-36

Bornschier, Volker: Weltsystem, in: Pipers Wonerbuch zur Politik,
hg. von Dieter Nohlen, Band 5, 5.535-54]

Bornschier, Volker; Lengyel, Peter (Hg.): World society studies,
Vol 1., Frankfurt/New York 1990

Coulmas, Peter: Weltbiirger, Geschichte einer Menschheitssehn-
sucht, Reinbek 1990

Czemplel, Ernst-Otto: Internationale Politik, Paderborn 1981
Dauber, Heinrich; Simpfendirfer, Werner: Eigener Haushalt und
bewohnter Erdkreis, Wuppertal 1981

Forum Schule fiir eine Welt: Lemnziele fiir eine Welt, Jona 1988
Gollwitzer, Heinz: Geschichte des welwpolitischen Denkens, Bd.1,
Giintingen 1972

Gipfert, Hans: Ausliinderfeindlichkeitdurch Unterrichi. Diisdf 1985
Habermas, Jurgen: Konnenkomplexe Gesellschafien eine verniinfti-
ge Identitit ausbilden? in: ders., Rekonstruktion des Historischen
Materialismus, Frankfurt 1982 (3. Auflage), $.92-126

Heintz, Peter: Introduction - asociological code for the description of
waorld society and its change, in: International Social Science Journal
91,1982,5.11-21

IRFED: In-school development education in the industrialized coun-
tries, Paris 1974

List, Martin: Was heilt Weltgesellschaft?, in: Moltmann, B./Seng-
haas-Knobloch, E. (Hg.), Konflikie in der Weltgesellschaft und Frie-
densstrategien, Baden-Baden 1989, 5.29-62

Luhmann, Niklas: Die Weligesellschaft, in: ders.. Soziologische
Aufklirung, Band 2,5.51-71, Opladen 1975

Luhmann, Niklas: Soziale Systeme, Frankfurt 1984

Marquard, Odo: Universalgeschichte und Multiversalgeschichie, in:
ders., Apologie des Zufilligen, Stuttgant 1986, 5.54-75

Menzel, Ulrich: Das Ende der "Dritten Welt® und das Scheitern der
groBenTheorie. Zur Soziologieeiner Disziplinin auch selbstkritischer
Absicht, in: PVS 1/1991,5.4-33

Misereor (Hg.): Solidaritit mit den Armen, ein Lese- und Arbeitshefi
fiir Schiiler, Aachen 1987

Nolte, Hans-Heinrich: Dieeine Welt. Geschichte des interationalen
Systems, Hannover 1982

Raiser, Konrad: Okumene im Ubergang. Paradigmenwechsel in der
odkumenischen Bewegung, Miinchen 1989

Rihrs, Hermann: Schule und Bildung im internationalen Gespriich,
Frankfurt 1966

Stiftung Entwicklung und Frieden: Globale Trends, Bonn 1991
Tenhagen, Hermann-Josef: Sankt Florian als Hoffnungstriger, in:
taz vomn 20.7.91

Thomas, Alexander: Interkulturelle Kommunikation und kulturelle
Identitdt, in: auBerschulische bildung 2/90, S.119-124

Tudyka, Kurt P.: Weltgesellschaft - Unbegriff und Phantom, in:
Moltmann /Senghaas-Knobloch 1989 2,2.0., 5.63-70

Anmerkungen:

"Teil 1 dieses Aufsatzes ist abgedruckt im letzten Heft, 14(1991)4.
(1) Die Darstellung lehnisichaneine Klassifizierung von E.-O. Czem-
piel 1981,5.53-100 an.

(2) Auf je einen Reprisentanten dieser drei Theoricperspektiven der
Weligesellschaftsmodelle sei hier hingewiesen: Fiir die Analyse des
globalen dkonomischen Systems wiiren die Arbeiten von Immanuel
Wallerstein, fiir die Analyse des globalen politischen Systems diejeni-
gen George Modelskis, fiir die Analyse der kulturellen Integrations-
mechanismen in der Weltgesellschaft die Studien von Peter Heintz an
prominentester Stelle zu nennen.

(3) Zur Kritik der wissenschaftlichen Fruchtbarkeit von Weligesell-
schafistheorien vgl. z.B. Tudyka 1989 oder Czempiel 1981, 5.69-76.
Dariiberhinaus gibt es zwischen den politikwissenschaftlichen Welt-
gesellschafistheorien undeiner systemtheoretischopericrenden sozio-
logischen Theorie der Gesellschaft (die heate als Weltgesellschaft be-
griffen werden muB) wie der Luhmanns fundamentale Differenzen,
Wiihrend jene noch mit dem klassischen Begriff eines Systems arbei-
ten, das sich aus Elementen und deren Bezichungen untereinander
zusammensetzt, beschreibt diese soziale Systeme als sich selbstorga-
nisierende Systeme. die ihre eigenen Elemente reproduzieren. Die
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Wiltrud Rosch-Metzler

’Eine Welt’ im deutsch-
deutschen Schatten

Zur Evaluierung der Kampagne ’Eine Welt fir alle’

Erinnern Siesichnochanden"Marsch"? Im Mai
1990 hatte eine in dieser Form einzigartige Medien-
und Offentlichkeitskampagne unter dem Motto:
"Eine Welt fiir alle" stattgefunden. Eine Evaluie-
rung dieses Projektes wurde von den Tragerorgani-
sationen der Kampagne in Auftrag gegeben. Ange-
sichts der unmittelbar bevorstehenden " Eine-Welt-
Kampagne" des Jahres 1992 werden im folgenden
die wichtigsten Ergebnisse dieser Studie darge-
stellt. (ks)

Das Projekt "Eine Welt fiir alle” hatte kein methodi-
sches Vorbild. Es entwickelte sich prozeihatt. Es kann
als "Kampagne"' verstanden werden. "Bei Kampagnen
handeltes sich um zeitlich begrenzte Kommunikations-
aktivitiiten mit klar definierten Zielen. Kampagnen
enthalten insich Planung, Implementation und Evaluie-
rung; sie bilden zugleich aber auch selbstein Implemen-

tationsinstrument im Dienst iibergeordneter Ziele."

1. Analyse des Kontextes in dem " Eine Welt fiir
alle" entstand

Zum Kontext der Kampagne gehiren: die Driue-
Welt-Berichterstattung in den Medien, der "Tag fiir
Afrika" unddie Kritik daran. die Rolle des NDR-Journa-
listen Rolf Seelmann-Eggebert. Vorerfahrungen der
NRO in der Kampagnen-Zusammenarbeit und sonstige
Motive der NRO und Fernsehanstalien. die bei "Eine
Welt fiir alle” eine Rolle spielten.

In zahlreichen Studien wird eine mangelhafie Be-
richterstattung der Massenmedien iiber die Dritte-Welt
nachgewiesen. Sieistzueurozentristisch, stellt zu wenig
komplexe Zusammenhiinge dar, nennt nur in seltenen
Fillen die Verursacher der Armut, degradiert die Men-
schen der Dritten-Welt, wenn sie in den Berichten iiber-
haupt vorkommen. zu Objekten. Entwicklungszusam-

menarbeit wird w.a. deshalb kaum von den Massenme-
dien thematisiert, weil sie auch in Gesellschaft und Poli-
tik keinen hohen Stellenwert besitzt. Eine Chance, das
Thema dennoch auf die Agenda der Medien zu setzen,
sehen Fernsehleute dann gegeben, wenn es mit kologi-
schen Problemen verkniipft wird. Am Programm-
schwerpunkt "Eine Welt fiiralle”, der Oko-Probleme in
den Vordergrund riickte, war dicse Entwicklung abzule-
sen.

Eine entscheidende Rolle fiirdie Entstechung und den
Verlauf des Projekis "Eine Welt fiir alle” spielte der
NDR-Chefkorrespondent Fernsehen Rolf Seelmann-
Eggebert. Von ihm stammte die Idee zu einer Eine-
Welt-Woche. Er koordinierte die ARD-Sondersendun-
gen zu diesem Programmschwerpunkt und leitete auch
den curopiiischen Medienverbund One World.

Die NRO konnten fiir die Projektwochen auf Erfah-
rungen aus der Nord-Siid-Kampagne des Europarats und
einiger europiischer NRO zuriickgreifen, die seit 1985
Stiidte-Partnerschaften fordern. Etwa 50 lokale Nord-
Siid-Foren sind in der BRD aus dieser Aktion hervor-
gegangen. Eine andere Kooperation, dus NRO-Netz-
werk, hatte sichzu Beginnder "Eine Welt fiiralle"-Kam-
pagne aufgeldst. Spannungen im NRO-Netzwerk, die
nicht geklidrt wurden, waren vielleicht auch der Grund,
weshalb nicht alle im Netzwerk zusammengeschlosse-
nen Organisationen bei "Eine Weltfiiralle" mitmachien,
sondern als Fraktion der Kritiker (Medico, terre des
hommes und Buko) in Erscheinung traten.

Immer stiirker werden die NRO gewahr, daB ihre
Projekthilfe in Afrika, Asien und Lateinamerika von
begrenzter Reichweite ist, daB die Verarmung von zwei
Dritteln der Menschheit zugenommen hat, weil globale
Strukturen sich vertestigt haben. "Nur auf 6rtliche und
nationale Kontexte bezogene Veriinderungen bedeuten
heute Verrat am Gliick und den Zukunftschancen aller
Menschen.” "EINEWELT FUR ALLE bedeutet: Wenn
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die Erde iiberleben soll, braucht auch Deutschland in
vielem eine andere Entwicklung™, erklirten die Spre-
cher des Projekts auf einer Pressekonferenz in Bonn.
Immer wichtiger erscheint den NRO die Inlandsarbeit.

2. Definition des Problems

Von seiner Anlage her unterschied sich das Projekt
"Eine Welt fiiralle” nichtnur durch den fehlenden Spen-
denaufruf von seinem Vorginger, dem "Tag fiir Afrika”.
Unterschiedetraten auch aufim AnlaB, im Thema, inder
Zeitund in der Beteiligung.

Der AnlaB war keine klar definierte Katastrophe (wie
beim Afrikatag die Hungersnot in Athiopien). sondern
setzte sich zusammen aus den verschiedenen globalen
Problemen, vor denen die Menschheit heute steht und
den Ergebnissen von drei Jahrzehnten Emwicklungs-
hilfe.

Ein ganzes Szenario lieferte die Begriindung fiir den
NDR: "Die Weltbevolkerung wichst in einem atem-
beraubenden Tempo. Neue Konzepte miissen her, wenn
sich der Strom der Armutsfliichtlinge aus der Dritten
Welt nicht zu einer Springflut entwickeln soll. Treib-
hauseffekt und Ozonloch beschiiftigen Regierungen in
aller Well. Aber handeln sie auch? Willy Brandt hat die
80er Jahre das "verlorene Jahrzehnt” genannt. In den
90er Jahren mub das BewuBtsein einen Quantensprung
machen, wenn wir aufholen wollen. was versidumt ist,
und im Wettlauf gegen die Zerstorung unserer Umwelt
nicht unterliegen wollen."*

Diese Definition des Problems deckte sich nicht in
allen Punkten mit der Problemlage. die dic NRO als
Hintergrund fiirdie Projektwochen analysiert hatten und
im "Inhaltepapier” niedergeschrieben hatten. Indiesem
Papier stellten sie die Zusammenhiinge zwischen der
Bundesrepublik undden Landemder Dritten Weltinden
Bereichen Weltwirtschaft, Okologie, Abriistung und
Jugenddar, Beibundesweiten Aktionen wurde auf diese
vier Schwerpunkte immer wieder Bezug genommen.
Verursacher der Verarmung in der Dritten Welt wie
Banken, bundesdeutsche Firmen und Regierungen der
Industrielinder wurden jedoch im Inhalte-Papier nicht
genannt. Die im Inhalte-Papier formulierten Forderun-
gen an die Politik und an die Politiker waren auch nicht
konkret genug, als daB sie zu einer wirklichen politi-
schen Auseinandersetzung innerhalb der BRD gefiihn
hitten. Appelle an jeden einzelnen haben iiberwogen.

Bei Aktionen auf lokaler Ebene waren, die im Inhal-
te-Papier nicht angesprochenen Themen Asyl und Ent-
wicklungshilfemodelle wichtig.

3. Bestimmung der relevanten Gruppen und In-
stitutionen

Schon vor Einrichtung des Koordinationsbiiros wurde
iiberlegt, welche Gruppen und Organisationen fiir das
Projektwichtig wiiren. Zu vielen Organisationenerfolg-

te eine frithzeitige Kontaktaufnahme, insbesondere
durch Seelmann-Eggebert, zu Buchverlagen, zum Hor-
funk, zum ZDF und zu europiischen Sendeanstalten.
Die NRO-Vertreter schrieben Briefe an in ihren Augen
“gesellschaftlich relevante” Gruppen. Eine Viellaltder
Triger war angestrebt, um das Vorhaben auf eine breite
Basis zustellen. Im Januar 1989 bestand der Triigerkreis
aus zehn Organisationen, im November desselben Jah-
res waren es 32.

Fiir die insgesamt 34 Triiger der Projektwochen gab
es kein gemeinsames Kriterium. Mit wenigen Ausnah-
men (Bund fiir Umwelt- und Naturschutz (BUND) und
das Miinchner Institut fiir Psychologie und Friedensfor-
schung) arbeiten sie iberwiegend im Bereich der Ent-
wicklungszusammenarbeit oder in der freien Wohl-
fahrtspflege.

Etwaein Drittel der Organisationen vertratdie Kam-
pagne energisch innerhalb und auBerhalb ihrer Einrich-
tung. Ein entsprechendes Interesse der anderen zwei
Drittel wurde nicht deutlich.

In einigen Organisationen, die bisher ihren Schwer-
punktauf das Spendensammeln gerichtet hatten, hatdie
Kampagneeinen Umdenk-ProzeBin Richtung BewuBt-
seinsbildung ausgeldst. Ebenso geriet beieinigen Orga-
nisationendie Nord-Siid-Problematik stirkerins Blick-
feld. Die Kampagne blieb tiberwiegend auf die Presse-
und Offentlichkeitsreferenten der Hiiuser beschrinkt, so
daB die Fiille der Siid-Kontakte deranderen Referate fiir
die Projektwochen nicht voll zum Zug kam. Es entstand
wiedereinmal der Eindruck der Norden debattiere unter
sich liber das, was fiir den Siiden gut ist.

Dadurch, dali die Triiger auf unterschiedlichen Ebe-
nen (Bundes- bis Gemeindeebene) titig sind, war ihre
Zusammenarbeit erschwert: Fahrtkosten und Zeit fur
Planungssitzungen konnten von Triigern, die nur lokal
verankert sind, kaum aufeebracht werden.

4. Schliisselpersonen

Individuen, die bereitsin Ubereinstimmung mitdem
erkannten Problem sind, kénnen den Erfolg einer Kam-
pagne vergrofiern. Von Seiten der Triigerorganisationen
wurde jedoch mehr nach Institutionen gesucht, als nach
Individuen. Anders das Fernsehen, das sehr stark mit
Einzelpersonlichkeilen arbeitete.

Die Ubernahme der Schirmherrschaft durch Bundes-
priisident Richard von Weizsidcker vermittelte der Kam-
pagne Publicity und Seriositit. Inhaltlich bot von Weiz-
siicker dem Projekt kaum Impulse und Ankniipfungs-
punkie. daersowohlin seinem Gruiwort als auch inder
Fernsehdiskussion sehrallgemein blieb.

5. Zustimmung von Schliisselinstitutionen
Nicht alle Schliisselorganisationen - das sind die

Organisationen, die bereits im Sinne der Kampagne
arbeiten - haben dem Projekt "Eine Welt fiir alle” zu-
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gestimmt. Dazu gehoren auf Seiten der Projektwochen
w.a. NRO wie ASW, WFD, TdH und BUKO. Sie traten
als Kritikerdes Projektsin Erscheinung. Ihre Kritik hatte
zur Folge, daB Gruppen vor Ort, die bereits im Sinne der
Kampagne arbeiteten, dem Projekt mit MiBtrauen be-
gegneten und eine Mitarbeit zum Teil verweigerten. Fiir
die Triger auf Bundesebene war diese Kritik aus den
eigenen Reihen Ansporn und Argernis zugleich.

6. Verbreitung von Information innerhalb der
Zielgruppe und Aufzeigen der praktischen Not-
wendigkeit der intendierten Verinderung

Vom BeginnderPlanungender Kampagne im Herbst
1987 bis zum Friihjahr 1989 herrschte ein groBes Infor-
mationsdefizit. Das lange Zeit einzige, vom NDR ver-
dffentlichte Papier mit dem Emblem einer blaugriinen
Weltzwiebel, war unter den Initiatoren der Projektwo-
chen nicht konsensfihig. Sie kritisierten, daB darin zu
sehr auf Hunger und Armut abgehoben werde und mit
Mitleid anstelle von Aufklirung gearbeitet werde. Wer
sich also iiber den Stand der Planungen informieren
wollte, muBte sichaneine der beteiligten Organisationen
wenden. Dies verhinderte die Entwicklung eines ge-
meinsamen Erscheinungsbildes der Kampagne nach
auBen und nihrte Spekulationen und MiBtrauen gegen
das Vorhaben.

Daf der Info-Dienst der Kampagne so spirlich und
spiit erschien, hatte mehrere Griinde. Die Verantwortli-
chen wollten iiber fertige Planungen informieren. Diese
lagen aber erst relativ spiit vor, Dariiber hinaus wurde
das Koordinationsbiiro bereits ein halbes Jahr vor der
Kampagne mitschriftlichen und telefonischen Anfragen
undsonstiger Arbeitiiberschwemmt,sodalkeine Kapa-
zititfiireinenneuen Info-Dienst vorhanden war, Anfang
Januar iibernahm der neu eingestellte Offentlichkeits-
referent die Herausgabe des Info-Dienstes. Die letzte
Ausgabe des Info-Dienstes erschien zu spiit, die Infor-
mationen konnten in die Arbeit vor Ort nicht mehr ein-
bezogen werden.

Es gab keine regelmiBigen Presseinformationen.
obwohldie Zielgruppe der Journalisten vonden Triigern
als sehr wichtig angesehen wurde.Die Pressearbeit des
Projekts lief iiber viele Kanile. Am 19.Juli verbreitete
z.B. der Caritas Pressedienst der Erzditzese Koln die
Ente, daB "Eine Welt fiir alle” mit einem Sternmarsch
von 40 000 Kindern in Kéln eroffnet wird.

7. Bildung einer Struktur fiir die Durchfithrung der
Kampagne

Das Projekt setzte sich zusammen aus dem Pro-
grammschwerpunkt "Eine Welt fiiralle” des 6ffentlich-
rechtlichen Rundfunks und den bundesweiten Projeki-
wochen "Eine Welt fiir alle” von 34 Nicht-Regierungs-
Organisationen (NRO) der Entwicklungszusammen-
arbeit, der Katastrophenhilfe, des Umweltschutzes und

der Friedensarbeit. Durchfiihrungszeitraum des Projekts
war der 4,bis 27, Mai 1990.

Das Projekt lidBt sich unterteilen in einen Medien-
strang mit Fernsehen. Radiound Presse undineinen Pro-
jekistrang. der von einem Koordinationsbiiro zusam-
mengehalten wurde. Dazu gehdrien die bundesweiten
Veranstaliungen: Auftaktveranstaltung, Abgeordneten-
befragung, Wettbewerb "Weltoffene Gemeinde” und
Kaffeekampagne und die bundesweiten Aktionsmateria-
lien Kampagnen-Zeitung, Aufkleber und Plakate. Zum
Projekistrang gehdrtenauch die zahlreichen von lokalen
Gruppen und Zusammenschliissen organisierten Ver-
anstaltungen auf regionaler und rtlicher Ebene: Vor-
trige, Informationsstinde, Gottesdienste, Wettbewerbe,
Pressegespriiche, Ausstellungen...

Die Werbefirma Young&Rubicam erfand das Kam-
pagnenmottound denschwarz-roten Kampagnenschrift-
zug. Sonst hiitte man sich mit dem Slogan "Eine Welt-
Woche" begniigen miissen.

Fiir die Durchfiihrung der Kampagne wurde cine
Gesellschaft biirgerlichen Rechts gegriindet. In den
Entscheidungsgremien waren die fiinf NRO-Initiatoren
weiterhin vertreten. Gleichzeitig wurde eine Struktur
geschaffen, die es ermiglichte, daB laufend neue NRO
dazustoBen konnten. Schlecht eingebunden innerhalb
dieser Struktur waren die Regionalkoordinatoren. Nicht
tiberlegt wurden Partizipationsmoglichkeiten fiir értli-
che Gruppen, was eine basisdemokratische Struktur
vorausgesetzt hiitte.

Die Fiihrung und spiiter auch der grofie Teil der
Durchfiihrung der bundesweiten Aktion lag beim Steer-
ing Committee. Die personelle Unterbesetzung des
Koordinationsbiiros und des Offentlichkeitsreferats der
Kampagne und die zum Teil unverbindliche Arbeits-
weise in den Arbeitsgruppen fiihrten dazu. daB sich das
Steering Committee um sehr viele Details des Projekts
und Aufgabender Durchfiihrung kiimmermnmufite. Diese
Faktoren und die starke Beanspruchung seiner Mitglie-
derdurchihre reguliiren Aufgaben in ihrer Organisation
fiihrten zueiner latenten Uberforderung des Gremiums,

Das Plenum war der Ort. an dem sich die sehr unter-
schiedlichen Trigerorganisationen treffen und an den
Entscheidungsprozessen beteiligen konnten. Fiir die
kleineren Organisationen wares dereinzige strukturelle
Zugang zum Projekt. Dies ermbglichte einerseits, dafl
auch von Einzelpersonen unbiirokratisch Initiativen
innerhalb des Projekts gestartet werden konnten, fiihrte
aber andererseits dazu, daB Plenumsdiskussionen mehr
und mehr von Gisten bestimmt wurden.

Inder Vorbereitungsphase der Projektwochen wurde
bald deutlich, daB die Kampagne nicht nur von der Bun-
desebene aus durchgefiihrt werden konnte, sondern dall
regionale Koordinatoren fiir regionale Aktivitiiten not-
wendig sind. Deshalb wurde entschieden, in allen Bun-
desliindern Regionalkoordinatoren zu suchen. Die Re-
gionalkoordinatoren fanden sich in ihren Regionen
inmitten des Konfliktfeldes zwischen den Kritikern der
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Kampagne und den Befiirwortern wieder.

Die Erfahrungen im Koordinationsbiiro des Projekts
lassen sich folgendermaBen charakierisieren und ver-
mutlich auch auf andere Kampagnen iibertragen, fiir die
erst eine Geschiiftsstelle eingerichtet werden mub:

1. Das Biiro isteingerichtetals Provisorium, materiell
schlechtausgestattet, zeitlichbegrenztund wiederleicht
abbaubar.

2. Aus Kostengriinden entscheiden sich die Verant-
wortlichen fiireinen Einmann- bzw.Einfrau-Betrieb.

3. Das Arbeitsfeld des Mitarbeiters oder der Mirar-
beiterin ist anfangs eher vage und konkretisiert sich erst
im Verlauf der Kampagnenplanung. Dasselbe gilt fiir
den Arbeitszeit-Aufwand.

4. Zu wenig Beriicksichtigung findet die Begleitung
der Mitarbeiterin oder des Mitarbeiters. Das zeigt sich
z.B. in fehlenden Dienstgespriichen. Eine andere Mog-
lichkeit wiire, dali die eingestellte Person mehr inhaltli-
che Verantwortung und Kompetenz zugestanden be-
kommit, quasi eigenverantwortlich arbeitet.

5. Unterschiedlichste Ebenen und Organisationen
haben Erwartungen an das Kampagnenbiiro, und da es
tatsiichlich der Knotenpunkt einer Kampagne ist, mufy
der oder die Mitarbeiterin dort sehr vorsichtig mit den
geduBerten und verdeckien Erwartungen umgehen, um
niemandenvorden KoplzustoBen. Der Mitarbeiteroder
die Mitarbeiterin kann nicht immer nur abwehren, aber
aus Zeitgriinden auch nicht jeden Arbeitsaufirag anneh-
men.

Von aulien betrachtet mufl das Biiro wie eine feste
Einrichtung wirken, damit staatliche Stellen mit ihm
zusammenarbeiten kdnnen und damit sich Journalisten
dorthin wenden konnen.

Vorstellbar wiire, statt der kostengiinstigen Ein-
mann/Einfrau-Losung ein Team mit zwei bis drei Perso-
nen einzustellen, das Erfahrungen mit Dritte-Welt-Ar-
beit, Organisation, Presse. Werbung und Bildungsarbeit
hat. Bei einem grifieren Team kénnten Frustration und
Resignation geringer gehalten sowie die Kreativititund
Schlagkraft verbessert werden. Dies wiirde allerdings
mehr Finanzmitiel erfordern.

8. Bestimmung der Ziele und Zielgruppen

Hauptzielgruppe war die breite Offentlickeit. Dabei
sollten vor allem auch Personen, die sich nicht in erster
Linie fiir globale Zusammenhinge interessieren, vom
Projekt angesprochen werden. Die NRO hatten dariiber
hinaus alseine wichtige Zielgruppen die Politikerausge-
macht.

Das Miinchner Meinungsforschungsinstitut Infratest
wurde mit einer telefonischen Umfrage bei 1000 Perso-
nen ab 14 Jahren beaufiragt. Die Erhebung ergab, daB
229 der Bevolkerung ab 14 Jahren oder 10,9 Millionen
Menschen in der Bundesrepublik von den Medien- und
Projektwochen "Eine Welt fiir alle” wuBten. Bei der
Altersverteilung fidllt auf, dal alle Altersgruppen - mit

Ausnahme der 65-jdhrigen und dariiber (13%) - relativ
gleich verteilt auftreten. Auch knapp ein Viertel der
Jugendlichen und jungen Erwachsenen kannten das
Projekt. Bei der regionalen Verteilung fillt auf, daf
Einwohnervon Baden-Wiirttembergund Bayern (26%)
etwas mehr von der gesamten Aktion mitbekommen
haben, als Bewohner der anderen Bundeslinder
(199%-22%).

Die zweite Frage richtete sich nur an die Personen,
die angegeben hatten, von "Eine Well fiir alle" zu wis-
sen, Sie wurden gefragt, durch welches Medium sie von
der Aktion erfahren hatten. Das Fernsehen erhielt 68%,
Zeitungen40%, Horfunk 15%, Veranstaltungen4% und
Sonstiges 11%. Bei den Zeitungen ist zu beriicksichti-
gen, dafl dort sowohl Informationen iiber das Fernseh-
programm, als auch Informationen iiber Veranstaltun-
genimRahmender Projektwochenaufgegriffen worden
sind. Bei Horfunk und Fernsehen handelte es sich meist
umeigene Beitrige und nicht um Berichte iiber die Pro-
jektwochen. Das Ergebnis zeigt, daB das Femsehen
zwar der wichtigste Vermirtler war, daB aber immerhin
knapp ein Drittel der Befragten (32%) nicht durch das
Fernsehen von "Eine Welt fiir alle” erfahren haben.

Die Prozentzahl bei Sonstiges ist mit 11% recht
hoch. Knapp die Hilfte der Personen. die Sonstiges
angaben, gingen noch zur Schule, was die Vermutung
nahelegt, daB an etlichen Schulen Projekttage und shn-
liches zum Thema stattfanden,

Vier Prozent. darunter dreiviertel Frauen, gaben an,
daB sie durch Veranstaltungen iiber "Eine Welt fiir alle"
informiert wurden. Das wiiren auf die Bevélkerung ab
14 Jahre umgerechnet 450 000 Menschen. Geht man
von den Erfahrungen der Triiger aus, die z.B. in Bayern
1500 6rtliche Veranstaltungen ziihlten, in anderen Bun-
deslindern weniger, so kann man die Zahl 450 000 auch
als grobe Schiitzzahl fiir die gesamten Besucher und
Besucherinnen von Begleitveranstaltungen iiberneh-
men.

Die Projekiwochen wollten vermitteln, dal Ande-
rungeninden Industriestaatennotig sind, um"Eine Welt
fiir alle” zu ermoglichen. Denken Personen. die mit
"Eine Welt fiir alle" in Beriihrung gekommen sind an-
ders iiber globale Probleme. als Menschen, die nicht
beriihrt wurden? Alle wurden deshalb gefragl, was sie
mit dem Slogan “Eine Welt fiir alle" verbinden. Drei
Antworten standen zur Auswahl, 1. Die Erde ist durch
Umweltkatastrophen gefihrdet, 2. Wir brauchen nicht
nur Entwicklungshilfe, sondern auch eine grundlegende
Anderung inden Industriestaaten und 3. Es miiite mehr
gespendet werden. Von denen, die das Projekt nicht
kannten, entschieden sich die Hiilfte fiir die erste Aus-
sage, iiber ein Drittel (34% ) fiir die zweite Aussage und
sieben Prozent fiir die dritte.

Von denen, die mit dem Projekt in Berithrung ge-
kommen waren, entschieden sich 60% fiir die 2.Aus-
sage. 34% fiir die erste und nur noch 2% fiir die letzte
Aussage. Dies kann ein Hinweis darauf sein, daB es der
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Kampagne mit einiger Wahrscheinlichkeit gelang, ihr
Ziel BewuBtseinsiinderung vor Spenden, der Bevilke-
rung zu verdeutlichen.

Das BewuBimachen der Notwendigkeit von Ver-
dnderung kam zu kurz, was u.U. daher riihrt. daly es
keinen Konsens gab, was sich in der BRD alles éindern
miiBte (hier kdnnte eine Folge-Kampagne ankniipfen).

In der Frage des Firmensponsorings zeigte sich. dal
den Triigern von "Eine Welt fiir alle” nicht jedes Mittel
zur Durchfiihrung der Kampagne recht war. Sic gaben
hierder Vermeidung eines Glaubwiirdigkeitsverlusts der
Kampagne Vorrang vor der besseren finanziellen Aus-
stattung. DaBi sie sichdaraufeinigten. selbst keine Spen-
den zu sammeln, war Voraussetzung dafiir. dal die
Kampagne als Bewubtseinsbildungsprojekt erkennbar
war.

9. Bestimmung der Mittel zur Implementation

In Arbeitsgruppen wurden die Mittel zur Implemen-
tation iiberlegt. Teilweise dnderten sich die Mittel im
Verlauf der Arbeitsgruppensitzungen wieder. so dall es
manchmal, von aublen betrachtet schwicrig war, zu se-
hen, was denn nun letztendlich geplantist.

In nahezu allen Arbeitsgruppen entfaltete sich eine
Aktivititerst mitdem "drohenden” baldigen Beginn der
Projektwochen. Trotz der langen Planungsphase gelang
es nicht. die Zeit fiir die Vorbereitungen ausreichend zu
nutzen.

Ein anderes Problem war die Flukwation der Mitar-
beiter in den Arbeitsgruppen und die damit verbundene
unverbindliche Arbeitsweise.

Eserwiessichals schwierig, bundesweite Veranstal-
tungenin Zusammenarbeit mit Verwaltungen von Grol-
stiidten zu planen und durchzufiihren, wenn sich nicht
wie in Hamburg ein Vertreter vor Ort fand. Die AG Er-
offnungsveranstaltung machte auch die Erfahrung, dafl
Stidte inzwischenmitihren lokalenentwicklungspoliti-
schen Aktionsgruppen zusammenarbeiten. dieein Anlic-
gen "von aullen” eher als Stérung betrachten. Anderer-
seits macht dies auch deutlich, dall die grofien
Nicht-Regierungsorganisationen vorOrt personell kaum
verankert sind.

Die spite Detailplanung der Bundesveranstalter
machtees den Gruppen vor Ortnahezu unméglich, noch
rechizeitgdie bundesweilgeplanten Aktionen Abgeord-
netenbefragung und weltoffene Gemeinde durchzufiih-
ren. Regionale Planungen zu "Eine Welt fiir alle” stan-
den zu diesem Zeitpunkt zum Teil bereits fest. Griinde.
weshalb die Aktion Abgeordnetenbefragung nicht von
allen Regionen aufgegriffen wurde. waren neben dem
Zeitfaktorauch in linderspezifischen Begebenheiten zu
schen. In Nordrhein-Westfalen konzentrierten sich die
Gruppen auf die im Mai durchgefiihrten Landtagswah-
len.

Die AG "Abgeordnetenbefragung” kann auf Teil-
erfolge verweisen: Mit Hilfe des Fragebogens konnten

zu einigen Abgeordneten erste Verbindungen gekniipft
werden. Ineinigen Wahlkreisen fanden noch Gespriche
mit Abgeordneten statt. Auf bundesweiten und regiona-
len Veranstaltungen im Rahmen von "Eine Welt fiiralle”
gelang es, Politiker und Politikerinnen einzubeziehen
wie Uwe Holtz, Irmgard Adam-Schwaetzer, Uschi Eid,
Hans Koschnick und Hans-Peter Repnik.

Beispiiter begonnenen Aktivitidten wie dem Jugend-
empfang des Bundesprisidenten und dembundesweiten
Bildungskongrel3 fur Lehrer, fiir die sich viele Interes-
senten meldeten. entstand die Gefahr, dafs sich die Kam-
pagne verzettelt. Gerade bei prozelBhaftem Arbeiten, bei
dem Projektgruppen eine Eigendynamik entwickeln, ist
es notwendig, nicht die urspriinglichen Ziele und Ar-
beitsvorhaben aus dem Blick zu verlieren.

Die Arbeitsmaterialien waren insgesami ausrei-
chend. Sie wurden nur zu spit geplant und zu spiit ausge-
liefert. In etlichen Fillen erreichten sie die Bestellererst
wenige Tage vorden Projekiwochen. Die Zeitung wurde
insgesamt gelobt als informativ und fiir einen breiten
Leserkreis verstindlich geschrieben. Kritisiert wurde
das Bildaufderersten Seite miteinemhungernden Kind.
Die Papier-Aufkleber fanden wenig Zustimmung bei
den Aktionsgruppen. Weil sie gliinzten, wurde vermutet,
dall sie aus Plastik sind. Viele konnten auch mit den
daraufstehenden Spriichen nichts anfangen.

10. Mobilisierung der Ressourcen fiir die prakti-
sche Durchfithrung der Kampagne

Das Projekt beantragte Mittel bei der EG und lebte
von Teilnehmerbeitriigen und Zuschiissen der groBen
NRO. Ein Koordinationsbiiro wurde eingerichtet, das
zuniichst mit einer Person besetzt war. Als die Arbeit
umfangreicherwurde, wurde nocheine Sekretiirineinge-
stellt, spiter fiirein Vierteljahrein Mitarbeiter fiir Kom-
munikationsaufgaben. Zum Teil stellien auch die Triiger
in den Hiusern zusiitzliche Personen ein, als die Arbeit
iiberhand nahm.

11. Implementation

Im Zeitraum der Kampagne bestimmiten die Kom-
munalwahlen in der DDR und die Diskussion um die
Wiihrungsunion die Berichterstattung in den Medien. In
diese Zeit fiel auch das Auentat auf den SPD-Kanzler-
kandidaten Oskar Lafontaine und die sich daraufhin
entspinnende Diskussion und die Haltung der SPD zum
Staatsvertrag mit der DDR. Gegen diese deutsch-deut-
schen Themen konnten sich die Inhalte des Projekts nicht
durchsetzen. Dall sie aber dennoch von vielen Redak-
tionen aufgenommen wurden. verpalite der Kampagne
den notigen Riickenwind. Immerhin hatten knapp 11
Millionen Menschen in der BRD erfahren, daff es Me-
dien- und Projektwochen zu "Eine Welt fiir alle” gab,

Das geplante Programm der Projekiwochen: Abge-
ordnetenbelragung, Kalfeekampagne, Weltoffene Ge-
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meinde und Eriffnungsveranstaltung wurde mit kon-
zeptionellen Schwankungen auchdurchgefiihrt. Jugend-
treffen und BildungskongreB wurden noch zusitzlich
aufgenommen.

Positiv war die gemeinsame Planung und Durchfiih-
rung des Projekts. Sie bot Moglichkeiten. daB Vertreter
und Vertreterinnen unterschiedlichster Einrichtungen
sich kennenlernten und in Zukunft leichter zusammen-
arbeiten kénnen.

Die Projektwochen schienen in eher landlichen Ge-
bieten besser angekommen zu sein als in groBstadti-
schen. Ein miBiger Zulauf bei traditionellen entwick-
lungspoltischen Veranstaltungen inden Stidten, seienes
nun Vortriige in Hamburg oder eine Kundgebung auf
dem SchloBplatz in Stuttgart und erfreute Riickmeldun-
gen aus eher lindlichen Gebieten fiihren zu dieser Ein-
schitzung. Ein weiteres Beispiel dafiirist, dali z.B zu der
bundesweiten EroffnungsveranstaltunginMiinchennur
etwa doppelt soviele Menschen kamen, wie zum regio-
nalen Auftakt im baden-wiirttembergischen Weikers-
heim.

Auf der drtlichen Ebene fand man viele verschiedene
Veranstalter auf, darunter auch solche, die es aul Bun-
desebene eine Mitarbeit abgelehnt hatten: Dritte-Welt-
Solidaritéitsgruppen und Wellliden, Erwachsenenver-
biinde: KAB, Kolping, evangelische und katholische
Frauenbiinde, Kinderschutzbund, Jugendverbinde:
BDKIJ, Pladfinder, KJG, Studentengemeinden. Kirchen-
gemeinden und deren Ausschiisse, Umweltorganisatio-
nen: Robin Wood. lokale Initiativen, Bio-Liden, Men-
schenrechtsorganisationen: Amnesty International,
Asyl-Gruppen, Gesellschaft fiir bedrohte Vélker, Frie-
densgruppen: Pax Christi, Initiativen, NROs: Terre des
Hommes, stidtische Einrichtungen: Biichereien, Kin-
dergiirten, Jugendzentren, Theater, Schulen, VHS, Ge-
werkschafien: DGB, GEW, Parteien: Griine, SPD. FDP,
Junge Union.

12. Auswertung

Auf Bundesebene, auf Regional- und Lokalebene
fanden Auswertungstreffenstatt. Ineinigen Orten wurde
aufgrund solcher Auswertungen an "Eine Welt fiir alle”
weiter gearbeitel.

Die meisten der aktiven NRO verzeichneten eine
stirkere Nachfrage nach Informationsmaterial und ein
Interesse einzelner, sich bestehenden Gruppen anzu-
schlielien.

Die in das Satelliten-Fernsehen verbannten Bergen-
Konferenzen hatten die schlechtesten Einschaltquoten
(ein Prozent und darunter), der im Ersten Programm
gezeigteindische Spielfilm "Salaam Bombay" verzeich-
nete die besten Zuschauerergebnisse (17 Prozent).
Schlecht schnitt auch der Musik-Film "One world - one
voice" ab, der durch seine spiite Fertigstellung ohne
grole Vorankiindigung in den Dritten Programmen
gezeigl wurde.

"Der Marsch” war der am héufigsten und am aus-
fithrlichsten angekiindigte Film im Rahmen des ARD-
Programmschwerpunktes. Fliichtlingsvertreter. wie Pro
Asyl kritisierten seine Aussagen. Von Seiten der NRO
war es der einzige Film im Rahmen des Schwerpunkts,
zudem ein Faltblatt erstellt wurde. Zu diesem Film fan-
den auch vor Ortdie meisten Diskussionsveranstaltun-
genstatt. Die Beurteilung des Films fiel kontrovers aus.

DaB bei dem als Medienereignis und Hauptfilm der
Kampagne angekiindigten Film "Der Marsch" nur 8%
der bundesdeutschen Fernsehhaushalte ihr Geriit ein-
schalteten, gilt auch bei den Medienplanern als kaum
erklirbar. Zuviele Faktoren bestimmen einfach das
Rezipientenverhalten. War ausschlaggebend, dafl der
Filmbis indie letzten Boulevard-Blitter hinein groB als
Problemfilm angekiindigt worden war oder war es das
schone Wetter, das an jenem Sonntagabend die poten-
tiellen Zuschauerlieberauf den Balkonen lie3? Beriick-
sichtigt werden muf auch, daB zur selben Zeit im ZDF
die "WeiB-blauen G'schichten mit Gustl Bayerhammer
liefenund eine Einschaltquote von 30 Prozenterzielten.

Der griBte Teil der iiber 600 untersuchten Zeitungs-
artikel zuden Projektwochen "Eine Welt fiiralle” waren
Vorankiindigungen. Auffallend war, daB einige Zeitun-
gen "Eine Welt fiir alle” zum AnlaB fiir selbstindige
Recherchennahmen. Einige Zeitungen griffendas The-
ma auch im Politik- und im Wirtschaftsteil auf.

Zentrale NRO-Initiativen fandenmit Ausnahme des
Jugendrreffens beim Bundespriisidenten in den Medien
geringen Niederschlag.

Insgesamt bewerte ich die Kampagne eher positiv.
Sie hat viele Bundesbiirger und Bundesbiirgerinnen
erreicht und das BewuBtsein fiir globale Zusammen-
hiinge verstirki. Das Thema Entwicklungszusammen-
arbeit wurde wieder auf die Agenda der Medien und der
Politik gesetzt. Die Kampagne hat zu neuen Koopera-
tionsformender Trager auf Bundesebene gefiihrtund zu
AnstoBen innerhalb der eigenen Organisation. Sie lieB
vor Ort viele neue Biindnisse entsiehen, insbesondere
zwischen Umwelt und Dritte-Weltgruppen. Sie wurde
von den Massenmedien mitgetragen, und sie hat Politi-
kereingefordert.

Problematisch bleibt fiir mich, dal die Kampagne
von den Gruppen vor Ort viel Engagement verlangte,
abernicht iiberlegt wurde, wie sie die Kampagne hiitten
aktiver mitbestimmen kénnen. Negativ ist fiir mich
auch, daB die Kampagne keine klaren politischen Forde-
rungen (z.B. Reduzierung der Riistungshaushaltes um
ein Viertel) entwickelt hat und daB Modelle. wie denn
das"Entwicklungsprojekt" fiirdie BRDaussehen konn-
te, zu wenig diskutiert wurde. L]

Literatur:

ARD-Jahrbuch 87. Hrsg.: ARD. verantwortlich: Hans Bausch.
Hamburg 1987,

Eine Welt fir alle. Visionen von globalem Bewubtsein. Hrsg.: An-
dreas Giger. Rosenheim 1990,
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Eine Welt fur alle. Lesebuch Dritte Welt. Hrsg.: Thomas Becker.
Ingke Broderson. Ridiger Dammann. Reinbeh, April 1990.
GfK-Fernsehforschung. Kundenbericht-Programm. 22 Biinde von
der 11, bis zur 22, Woche. Niimberg 1990.

Horlemann, Jurgen: Ein Tag fir Afrika. Berlin 1987,

v.LaRoche, Walther: Einfiihrung in den prakuschen Journalismus.
Miinchen 1985,

Maletzke, Gerhard: Zicle und Wirkungen der Massenkommunika-
tion. Hrsg : Hans-Bredow-Instiut. Hamburg 1976.

Ihird World Guide, History. Geography. Economics, Politics. Hrsg.:
Neiva Moreira. Rio de Janeiro 1986,

Trickster 18. Die Emwickler - Der Blick der Medien suf die Drine
Welt. Hrsg.: Peter Heller, Wemer Petermann, Ralph Thoms, Miinchen
1990,

Anmerkungen:

Die Evaluierung wurde im Auftrag der Triigerorganisationen der Pro-
jektwochen "Eine Welt fiiralle” erstellt, Um zu einer Einschiitzung des
Projekts zu gelangen, wurden folgende Bereiche untersucht: der Kon-
text. die Triger, die Struktur der Durchfiihrung, die bundesweilen
Aktionen im Bereich der Projektwochen. das Programm der Medien-
wochen mit Einschriinkung und die Projektwochen in den Regionen.

Dariiber hinaus wurde dus bundesweite Presseecho ausgewertet,
Bewerntungen von Beteiligten: Organisationen. Basisgruppen und
Kritikern eingeholt und ¢ine reprisentative Meinungsumirage in
Aufirag gegeben.

Aus Kostengriinden erschien die Arbeit in kleiner Auflage, die
vergriffen ist. Ein Exemplar (Die Kampagne "Eine Welt fiir alle” Er-
gebnisse und Wirkung, 1990, 149 Seiten plus Anhang) kann im DE-
ARB-Biiro, Blumensir. 15,7 Stuttgart |, eingesehen werden. Iks)

(1) NRO- und Femsehverantwortliche wollen den Begnff "Kampa-
gne” im Zusammenhang mit "Eine Welt fiir alle” lieber nicht verwen-
detsehen,

(2) Gerhard Maleteke, Ziele und Wirkungen der Massenkommunika-
tion, Hamburg, 1976,8.173

(3) Pritlat Norbert Herkenrath, Pressekonferenz zur Vorstellung der
Projektwoche "EINE WELT FUR ALLE". Bonn, 12.5.19589

(4) Pfr.Hans-Ouo Hahn, ebd.

(5) Programmdirekiion Deutsches Fernsehen/ARD. ARD-Broschiire
“Eine Welt fiir alle”, Miinchen, 0.D., 8.2

Wiltrud Rasch-Metzler, Johrgang 1958, lebt und arbeitet als freie
Journalisnn in Wernau/Neckar. Studium der Politologie mit Schwer-
punkt Nord-Siid-Konflikt in Minchen, Tibingen und Gainesville,
Diplomjournalistin. ( Universitit Hohenheim), Geschifisfuhrerin des
Dachverbandes Entwicklungspolitischer Aktionsgruppen in Baden-
Wiirttemberg.,

Deutsch

1961 kam ich nach Dewtschland mit der Ab-
sicht zu studieren. Deuisch konnte ich nicht
sprechen. Zwei Jahre lang lernte ich miihsam
die Sprache in Abendkursen, wihrend ich tags-
iiher in Fabriken arbeitete. Damals hirte ich
bei jeder Gelegenheit den Spruch 'Deutsche
Sprache ist eine schwere Sprache’ - und zwar
nicht nur von meiner Deutsch-Lehrerin, son-
dern auch von wildfremden Leuten. Vielleicht
sagten sie dies aus Mitleid oder aus Stolz und
Uberlegenheit. Auf jeden Fall nervte mich der
Spruch, den ich mehrmals am Tag tiber mich
ergehen lassen mufite, so sehr, daff ich etwa
zwei Jahre nach dieser schlimmen Zeit, das
folgende Gedicht schrieb:

Sprachiibung mit einem Auslinder

Deutsche Sprache ist schwere Sprache
tiben iiben iiben
wer niche iibt wird nicht Meister
was macht dann der Meister?

Fragen
ich frage
du fragst
er sie es fragt
sie fragen
anfragen
befragen
ausfragen
hinterfragen
Fragen iiber Fragen
wenn man iibt, stellt man keine Fragen
wer nicht fragt, lernt der auch?

keine Frage
Deutsche Sprache ist schwere Sprache
verstehen Sie
gewifs Madam
und wieviele Sprachen sprechen Sie?

Asit Datta, Miinchen 1965
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'""Wann ist ein Spiel ein Spiel?"

Zu Weilinachren habe ich von liehen entwicklungs-
padagogischen Gesinnungsfreunden fiir meinen neuen
Computerein Spiel geschenkt bekommen. "Evolution
in der Einen Welt - mir offenem Ausgang” heifst es.
Spielfeld ist eine sich standig verdandernde Weltkarte,
mitspielen kénnen atle Welthiirger. Einzige Spielvor-
aussetzung: Frustrationstoleranz.

Die habe ich, schlieflich bin ich Lehrerin. Also ran
andas Spiel. denke ich mir noch am Heiligen Abend,
damit ich es meinen Lieben méglichst schnell vorstel-
{en kann. wm sie fiir das newe Jahr zu riisten. Neugierig
begebe ich michauf das mir vertraute Feld "Deutsch-
land", nach den Devisen "vom Nahen zum Fernen" und
"Sicher ist Sicher”.

"Nennen Sie eine lhrem bisherigen Handeln zugrun-
deliegende Pramisse”, tont es miv entgegen. Ich iiber-
lege. Mitmeinen christlichen Uberzeugungen kinnre
ichin Kreuzberg in Schwierigheiten geraten, und ich
kann nicht genau erkennean, wo in Deutschland ich bin,
Ich wihle die Allgemeine Ervklirung der Menschen-
rechie. Millionen von Menschen kdnnen nicht irren,
und die vielen Unterzeichnerstaaten erst recht nichi.

Da haut es mir das linke Beinweg und ich verliere
fust das Gleichgewicht. "Universale Geltungsansprii-
che sind nichis anderes als Anspriiche, die in einem
bestimmien historischen und kulturellen Kontext erho-
ben werden.” Was soll das denn jeizt? Ich protestiere.
Schiieflich handelt es sich hierbei um einen Grimn-
dungsvertrag einer Weltgesellschaft, der die univer-
sale Staatenorganisation der Vereinten Nationen
iiherwdlb. "Alles nur Symbole” , wird mir widerspro-
chen. Feiner kalter Regen spriiht mir ins Gesichi,
“Nennen Sie ¢in Menschenrecht”.

Ieh stottere herum, bin plézlich blockiert. "Die
Wiirde des Menschen ist wnantastbar ...2" - "Uber-
priifen Sie die threm bisherigen Handeln zugrundelie-
gende theoretische Prdamisse!” Nebelschwaden treiben
auf mich zu und umhiitlen mich. Die Karte unter mei-
nen Fiifien rotiert heftig. Wo binich? In einer Moschee
inJerusalem? Auf einem nepalesischen Markt? An der
New Yorker Wall Street? Oder sind es die Pontons im
Hamburger Hafen, die die Asvlantenheime auf iliren
Riicken tragen wnd num gefahrlich unter meinen Fiiffen
zu schwanken beginnen’?

“Ein peordneter Riickzug aus einer unhaltbaren
Position ist manchmal der einzige Weg..." kommit mir
die Synthetikstimme zu Hilfe. Ich nehme dankbar an.
Zur Belohnung sofortiger Szenenwechsel, heimatli-
cher Kiichentisch, Sonnenstrahlen scheinen zum Fen-
ster herein, Eine-Welt-Arabica-Kaffee dufter aus dem
Meifiner Tdsschen.

Daoch mir ist keine Atempause vergonnt, "Lieben
Sie hessische Trachiengruppen?” - "Naja ...", beginne
ich lahm. "Wer fiir andere Kulturen eintritnt, darf die
eigene nicht verdammen." Oh je. Doch es kommt noch
dicker."Sind lhre Thesen zur Dritte- Welt-Pdadagogik
halthar?” Bevor ich éiberhaupt zur Antwort ansetzen
kann, haut er es mir schon um die Ohren:"Wer Rassis-
mus fiir eine kulturelle Eiterbeule hélt, mufi zugeben
kannen, daf$ auch die Feministin in einer Dritie-Welt-
Veranstaltung Unsinn reden kann.” Meint der mich?
Warum wird der denn zunehmend persénlich?

Ich glaube, ich mag dieses Spiel nicht. Vielleicht
spiele ich es auch falsch. Ich tiberfliege noch einmal
das Beiheft "Die normativen Regeln des Spiels selbst -
Metaregeln der Moral - erméglichen Kommunikation
und verhindern die Vernichtung von Andersdenken-
den, Solche Metanormen sind Toleranz, Takt, Achtung
des ganz Andern, formale Partizipation usw. ... Ethik,
verstanden als reflektierte Beobachiung der Moral,
kann aufkldren und schlichren”. Aha. Ich gebe das
Wort "Ethik” ein und driicke die Eingabetaste. "Sy-
stemfehler” leuchter es mir in eindriicklichen nter-
vallen entgegen. Die "Escape”-Taste bringi diesmal
kein Entrinnen. Ich komme nicht mehr mit und will es
auch nicht mehr. Per "Aus"-Taste bringe ich den Un-
ruhestifter zum Schweigen. Es wird wohl nichts wer-
den mit dem Sylvesterspiel.

Der Spaziergang im hotanischen Garten wirkt
entspannend und ich bin erneut aufnahmebereit. Ich
will's nochmal versuchen. Diesmal gehe ich systembe-
zogen vor und lese die Spicleanleitung. Vielleicht habe
ich enwas grundsdrzlich mifiverstanden. "Leitfaden fiir
entwicklungspéidagogisches Handeln", steht da. "Sub-
Jekte bilden keine Machtzentren mehr, sondern sind
nur noch Mitspieler, deren moralische Primissen in
doppeltem Sinne relativiert werden: die eigenen Ab-
sichten werden von den Absichien der anderen Mit-
spieler durchkreuzt und die eigenen Normen werden
durch die normativen Regeln des Spiels selbst relati-
viert.” Also funkiioniert dieses Spiel doch erst ab zwei
Menschen, denke ich, als ich das Heft schliefie, nun
wieder neugierig geworden. Offensichilich also kein
System-, sondern ein Anwendungsfehler.

Worauf mich meine Freunde grinsend am Sylve-
sterabend aufmerksam machen, sind ein paar kleine
goldene Lettern unter dem Titel: "Trainingsprogramm
[fiir aktive Lebensgestaliung in unsever multikulturel-
len Weligesellschaft - eine Einfiihrung". Jet=t bin ich
sicher, ich mag dieses Spiel nicht.

Barbara Toepfer
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Fachstelle fur Internationale Zusammenarbeit
des Deutschen Volkshochschulverbandes, Bonn

DerThemenbereich Afrika, Asienund Lateinamerika
nimmt mit unterschiedlichen Akzentsetzungen einen
wichtigen Stellenwert inderdeutschen Erwachsenenbil-
dung ein. Der Deutsche Volkshochschul-Verband hat
durch seine Fachstelle fiir Internationale Zusammen-
arbeit seit 1977 wesentliche Unterstiltzung zu Ansiitzen
interkulturellen Lernens gegeben. In Zusammenarbeit
mitden Landesverbiinden der Volkshochschulen haben
zahlreiche Mitarbeiterfortbildungen fiir haupt- und
nebenamtliche Kursleiter/innen stattgefunden. Durch die
Herausgabe einer auch aullerhalbdes Volkshochschulbe-
reichs zuganglichen Buch- bzw. Zeitschriftenreihe sind
Lernmaterialien fiir die Bildungsarbeit Erwachsener
aufbereitet worden. Als Dienstleistung des Bundesver-
bandes gab und gibt es die Beratung fiir Angebote zur
"Dritten Welt".

Ein wesentliches Prinzip dieser entwicklungs-
politischen Arbeit war der fachbereichsiibergreifende
Ansatz. Die Kenntnis fremder Kulturen und die
Forderung eines partnerschaftlichen Verhiiltnisses
Deutschlands zu den Menschen in Afrika. Asien und
Lateinamerika sind unerldBliche Voraussetzung fiir das
Lernen und das Handeln in unserer Gesellschaft zur
Sicherungeines friedvollen Zusammenlebens der Volker
in unterschiedlichen gesellschaftlichen, sozialen und
ethnischen Strukturen. Die internationalen Verflech-
tungen zwischen Kulturen. Nationen und Gesellschafien
sehrheterogener Herkunft, Art, Strukturund Auffassung
von menschlichen Grundwerten stellen eine gewaltige
Herausforderung dar. In der Bildungsarbeit miissen wir
unsmitden Phiinomenen Stereotypisierung, Stigmatisie-
rung, Diskriminierung und Vorurteilsbildung gegeniiber
Auslindern auseinandersetzen. Interkulturelle Kom-
munikation und interkulturelles Lemen sollen neben
einer internationalen Orientierung auch erlebbare
Vorteile fiir die eigene Lebensbewiiltigung in unserer
Gesellschaft bewirken.

Praktische Umsetzung

Mehrere Evaluierungen derentwicklungspolitischen
Bildungsarbeit im Volkshochschulbereich haben erge-
ben, dal sich einerseits das Gesamtangebote in den
letzten zehn Jahren mehrals verdoppelt hatund anderer-
seits die "Dritte-Welt"-Angebot im Bereich Politische
Bildung/Landerkunde stagnieren oder zuriickgegangen
sind. Die Fachstelle fiir Internationale Zusammenarbeit
hatsichdie bestehenden Angebote an Volkshochschulen

angeschen und danach gefragt, wieweit sie fiir einen
interkulturellen Lernansatz aufzuschlieBen wiiren. Inder
breiten Palette des musisch-manuellen Gestaltens
werden eine Reihe von Kursen angeboten, die sich
stiindig einer starken Nachfrage beim Publikum erfreuen:
Tépfern, Weben, Batiken, Kochen, Yoga, Musik und
Tanz. Diese vorrangig als Freizeitaktivititen wahr-
genommenen Angebote u.a. im Fachbereich Kulturelle
Bildung existieren nicht im luftleeren Raum, sondern
sind eingebunden in das gesellschaftliche Umfeld. Um
dem Anspruch einer Erwachsenenbildung, die ausgeht
von der Miindigkeit des Lernenden, gerecht werden zu
kénnen, haben auch manuelle und musische Kurse die
Verptlichtung, dem allgemeinen Bildungsauftrag und
den Zielvorsiellungen der Volkshochschulen zu ent-
sprechen. Dabeikommuallgemeinpolitischen Aussagen
und entwicklungslinderspezifischen Aspekien ein
wichtiger Stellenwert zu.

Die Fachstelle will breitere Kreise der Bevilkerung
und potentielle VHS -Teilnehmer/innen ansprechen, die
sich eigentlich nicht fiir die Situation der Menschen in
den Lindern der"Dritten Well” interessieren. Im Bereich
der Handwerkstechniken hat sich ergeben, dall ein
Verstindnis fiir eine fremde Kultur sich beispielsweise
dariiber entwickelt, dall eine Webmeisterin anerkennt,
"wenn Indios so komplizierte und schone Webtechniken
beherrschen - dann habe ich wirklich Hochachtung vor
ithnen”. Die Fachstelle hat im Zusammenwirken mit
verschiedenen Landesverbiinden der Volkshochschulen
Mitarbeiterfontbildungen fiir Leiterinnen und Leiter
handwerklicher Kurse zu den Bereichen "Tipfern in
Afrika und bei den Pueblos”, "Batik und Ikat in Indone-
sien”."WebenderIndiosin Lateinamerika" veranstalter.
Ziel dieser Seminare war es, {iber die Vermittlung und
Erprobung neuer handwerklicher Fertigkeiten hinaus
Informationen {iber den sozio-kulturellen Hintergrund
und die historische Entwicklung dieser Techniken in
thren Ursprungslindern zu geben. Aul diese Weise
wurde der Versuch unternommen, Aspekte des Problem-
Kreises "Dritte Welt” mit den VHS-Kursen im Bereich
manuelles und musisches Gestalten zu verkniipfen. Das
Erlernen und Ausiiben kunsthandwerklicher Techniken
ausder "Dritten Welt" soll Kursteilnehmer/innen zueiner
cingehenden Beschiftigung mitden Problemen anregen,
die sich den Menschen in diesen Lindem stellen,

Erfahrungen von Kursleiterinnen und Kursleitern,
aber auch Teilnehmenden haben gezeigt. daB die Anrei-
cherung mitentwicklungspolitischen Themen und
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Fragen aus der Kultur und Gesellschaft der "Dritten  bewirken.

Welt" das Anschendieser Veranstaltung und das Selbst-
wertgefiihl derer, die sie leiteten und in ihnen lemnten,
erheblich gesteigert hat. Das sinnentleerte Produzieren
von Keramikware konnte beispielsweise ersetzt werden
durch eine tiitigkeitsbezogene Auseinandersetzung mit
demeigenenkreativenundnachvollziechenden Schaffen
sowie seinen kulturellen und sozialen Hintergriinden.

Methodische Aspekte

Bei allen Ansiitzen der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit ist der primiire Zugang die authentische
Anniherung an die betreffenden Linder der "Dritten
Welt": Indem Handwerkstechniken oder andere kulturel-
le AuBerungen zunéichstnachvollzogen wurden. gewan-
nen Teilnehmer/innen an Fortbildungsveranstaltungen
einen direkten Zugang zu einer fremden Kultur. Bei der
Reflexion des Gelernten ergab sich unmittelbar, daf
Beziige zur Lebensrealitiit bei uns hergestellt wurden.

Besondersintensiv wurdediese Erfahrung durcheinen
Essensfragebogen "Was habe ich gestern gegessen?”

Weiterhin sind Mirchen oder Geschichten aus den
entsprechenden Lindern geeigner, mehriiberdas Fiihlen
und Denken der Menschen nitherzubringen. Manchmal
ergibt sich auch die Moglichkeit des Besuches einer
Theaterauffiilhrung aus dem Land. Eine zusiitzliche
M@oglichkeit ist der gemeinsame Besuch einer Aus-
stellung oder eines Vilkerkundemuseums mit Aus-
stellungsstiicken aus den Landern der " Dritten Welt".

AbschlieBend ist darauf hinzuweisen. dal heutzutage
eine groBe Auswahl von Informationen iiber die Men-
schen und das Leben inden Landern der "Dritten Welt"
vorliegen. Oft fehlt das Interesse oder ein konkreter
Zugang, sich mit den Ausprigungen und Werten frem-
der Kulturen auseinanderzusetzen. Bei den interkulturel-
len Lehr- und Lemformen werden die Sinne von Lernen-
den aul mannigfache Weise angesprochen. Sie werden
ernst genommen bei einem vielleicht nur partiellen
Interesse und werden hingefiihrt zu weiteren Aspekten
und erleben eine ganzheitliche Betrachtungsweise. Die
Bereitschaft. die Andersartigkeit fremder Menschen zu
verstehen.istzugleichauchein Beitragzuminneren und

gestiitzt, der mit Informationen iiber die Herkunft der  @uBeren Frieden. .
Nahrungsmittel.die Produktionsbhedingungen. Energie-

verbrauch, Schadstoffe und den Verarbeitungsgrad

versehen war. Die Rubriken wurden von den Teilneh- ~ Anmerkungen:

menden selber ausgefiillt, und in den Arbeitsgruppen
wurde die weitere Diskussion mit folgenden Fragen
angeregl:

1. Welche Nahrungsmitiel sind - aufgrund ihrer Kon-
sistenz- lebensnotwendig bzw. welche sind liberfliissig
und reine GenuBmittel?

2. Worauf kann man verzichten?

3. Unter welchen Bedingungen leben die Menschen,
die die Lebensmittel fiir uns anbauen, ernten usw. im
Herkunfisland?

4. Welche Nahrungsmittel wiirden ohne Import aus
"Dritte Welt"-Lindern wegfallen, bzw. wenn wir uns
auf unsere selbstangebauten Nahrungsmittel beschrin-
ken miiiten, was wiirde iibrighleiben?'

Ein anderes didaktisches Mittel ist zum Beispiel die
Grafik "Der Preis der Banane” mit Angaben dariiber,
welcher Teil des Erloses in dem Herstellungsland ver-
bleibt und wieviel auskindische Betriebe erwirtschaften.”

Gegenstiinde und Musik aus dem entsprechenden
Land schaffenschnell eine Atmosphiire der Vertrautheit
und der emotionalen Zuwendung zu den Menschen
dieser Linder. Das wird unterstiitzt durch Diaserien. die
den Landesverbinden der Volkshochschulen zum
kostenlosen Auslethen von der Fachstelle verfiigbar
gemacht wurden und deren Begleittexte zu Fragen
anregen und die iiber die Grundinformation hinaus
seitens des Kursleiters bzw. der Kursleiterin durch
Zusatzinformationen ergiinzt werden konnen, Der
medialen Unterstiitzung dienen auch Dokumentar-oder
Spielfilme, die Interesse an dem Land wecken und eine
visuelle Verstiirkung deraufgenommenen Informationen

(1) Vgl. DVV-Maiterialien 31: Kochen, Emithrung und Dritte Welt,
Bonn 1990, 5.2181,
(2) Vgl. DVV-Materialien 31, 5.63)

Dr. Rolf Niemann

Referent fur entwicklungspolitische Bildung

Fachstelle fir Internationale Zusammenarbeit des DVV
Rheinallee 1, 5300 Bonn 2

Themen, Afrika, Asien

VEHEMENT - Erfahrungen +  eniwickingspollischen

Kommentare ¢ Intormationen und Lateinamerika sowia Belletristik aus
Nr.7/Sept 91 (36 S) dwsen Regionen vor. Diese Zeitschrift ist wine
Aus dem Inhalt: Eln Vierteljahrhundert Orientierungshile; sio will zum Selboriesen
per E gshilfe—Wasnun?; Wi 2ur Dis} g

dié deutschan O 4

}Pmm‘?;méumm
e

VEHEMENT Standpunkte

€ 9 Auslanderfeindlichkeit —
Leben in siner mubikulurelien Well, Ne.1/Dsz. 91 (405
Intoriutturefles Lemen — eine notwendige Aus dem inhait:
bestimmung; Konfrontativer Einblick in und A flichkeltin
das Leben im Sahel - A K

m:ﬂwavaum
Entwickiung; Der weetiiche Wachstumsbegrift
und seing Folgen,

VEHEMENT Literatur

“VEHEMENT Literatur” erscheint halbjahrlich
und steif Sachiteratur zu

Bezug: VEHEMENT - Versinigung ehemaliger Entwicklungshatier und

Entwicklungshelferi

en, Zolistocksweg 5, 5000 KOLN 51, Tel.: 0221/365410

Deutschiand?« Problemlagen tr die

g van Recht Der
Misslonar im Kochtop!, Der Kannibalenwiz
und die darin verborgenen Botschaftan, «
Ausiinderfeindlichkelt und Rassiamus.
Wer ist s werl, unter uns zu wellen und wer
nichl. « Warum der Ha0 aut die Fremden?»

inlangtriatigen Flbchtingsprogrammen,
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Neue Unterrichtsmaterialien
Neue AV-Medien fiir Schule und Bildungsarbeit

Unterrichtsmaterialien

Schulstelle Dritte Welt Bern: Schweiz - Dritte Welt
im Unterricht 1991/93, Bern 1991.

Alle zwei Jahre erscheint die aktuelle Materialliste
derSchulstelle Dritte Welt Bern, diesmal unterdem Titel
"Schweiz - Dritte Welt im Unterricht 1991/1993". Auf
fast hundert Seiten werden darin Unterrichishilfen und
fiir die Hand des Lehrers niitzliche Hintergrundliteratur
zu den Themenkreisen "Lebensformen”. "Begegnun-
gen”, "Wirtschaft und Okologie”, "Kolonialismus/-
Entwicklung”, sowie zu ausgewihlien Lindern und
RegioneninderDritten Weltvorgestellt. Alleaufgefiihr-
ten Titel kénnen bei der S3IW Bemn erworben bzw,
ausgelichen werden. Die Materialliste ist auch fiir
Nicht-Schweizer eine unentbehrliche Fundgrube, zumal
hierzulande seit vielen Jahren keine aktuelle Bibliogra-
phie deutschsprachiger Unterrichtsmaterialien zum
Lernfeld Dritte Welt mehr verfiigbar ist. Bezug (zum
Preis von 5.-- Sfr): Schulstelle Dritte Welt Bern. Monbi-
joustraBe 31, CH-3001 Bern.

Schulstelle Dritte Welt Bern/Informationsdienst der
DEH Bern (Hg): Siid-Nord-Aspekte. Acht Themen
fur den Unterricht. Bern 1990.

Diese Mappe enthiilt Arbeitsblitter fiir Schiiler ab der
13. Altersstufe und jeweils erginzende Hintergrund-
informationen fiir die Lehrkrifte zu acht Themen:
Mensch und Umwelt, Arbeit und Beschiftigungslage,
Migration, Landwirtschaft und Emihrung. Entwick-
lungszusammenarbeit, Weltverschuldung, Wirtschatt
und Handel, Weltbevélkerung. Die einzelnen Arbeits-
bEitter sollen nach Bedarf fortgeschrieben und akiuali-
siert werden. Die Mappe kann kostenlos iiber die Schul-
stelle Dritte Welt Bemn (s.0.) bezogen werden.

Politische Bildung Heft 1/1991: Nord-Sud-Verhiltnis
und Entwicklungspolitik. Bilanz und Perspektiven.
Klett-Verlag, Stuttgart 1991. 112 Seiten.

Diese Ausgabe der "Politischen Bildung" thematisient
sehr grundsitzlich die Entwicklung des Nord-Siid-

Verhiiltnisses und zeichnet eine Bilanz der Entwick-
lungspolitik. In der in dieser Reihe iiblichen Form
werden im ersten Teil einige politikwissenschaftliche
Fachbeitriige. die kaum fiir die Hand des Schiilers
geeignetseindtrften, prisentiert, dieimzweiten Teilmit
einem didaktischen Beitrag und einer Sammlung von
Quellentexten fiir den Unterricht ergiinzt werden, Die
lesenswerten. aberqualitativrechtunterschiedlichenund
untereinander unzusammenhiingenden Sachanalysen
beschreiben in diesem Heft w.a. die Entwicklung des
Nord-Siid-Verhilinisses in den achtziger Jahren (Au-
tor:Franz Nuscheler. "Das verlorene Jahrzehnt™), Aspek-
te der entwicklungspolitischen Strategiedebatte, das
Scheitern des Konzeptes einer Neuen Weltwirtschafis-
ordnung (Autor: Uwe Andersen) und Programme der
Deutschen Entwicklungspolitik. Was nun das biedere
politikdidaktische Konzept, das im zweiten Teil entwor-
fen wird und die beigefiigte kunterbunte Sammlung von
kurzen Quellentexten fiir den Gebrauch im Unterricht,
mitden wichtigen Grundsatzfragen zu tun haben, die im
ersten Teil gestellt wurden, hatder Rezensent leidernicht
sorichtig verstanden.

Kluus Seitz

AV - Medien

Dritte Welt im Film
Neue AV-Medien fiir Schule und Bildungsarbeit

Wir mochten Sie im folgenden auf eine Reihe von
neuen Filmen und Dia-Serien zum Thema "Dritte Welt™
hinweisen, die besonders flir die Verwendung im Unter-
richt empfohlen werden konnen. Langlilme wurden bei
dieser Auswahl nicht berticksichtigt.

1. Sprache von Eisen und Feuer

16mm Film, 18 Min.. Farbe, Fathi Kharrat, Tunesien

1988. Verleih: Evang. Zentrum fiir entwicklungs-

bezogene Filmarbeit. EZEF/Matthias-Film, Giins-

heiderstralie 67, Tel.: 0711-240561.

EinSteinwurf vom Zentrumdersiidtunesischen Stadi
Sfaxentfernt, gibteseinen Souk, derinfolge der ziigello-
sen Verstiidierung zu verschwinden droht - den Souk der
Zinn-Handwerker. Der Regisseur will diese Sprache von
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Eisen, den Geruch von Rauch, den der Markt ausatmet,
das leizie Stammeln einer Welt vor ihrem Untergang
einfangen-einer Welt wie im Fieber. inmittendes Chaos
und ohrenbetiubenden Lirms.

2. Von StraBenkindern und griunen Hithnern

16 mm Film, 30 Min., Farbe, Detlef Gumm/Hans-

Georg Ulrich, BRD 1990. Verleih: ESEF/Matthias-

Film.

Demetrius, 24 Jahre, Strectworker und Sozialarbeiter
in der Millionenstadt Recife in Nordost-Brasilien,
betreut und versorgt drogenabhingige StraBenkinder.
Fiir ungefihr 40 dieser Kinder hat er in der Innenstadt
von Recife ein Haus gemietet - der einzige Zufluchtsort
vor den "griinen Hiihnern", der brasilianischen Polizei.
Das "Haus derkleinen Propheten' istein Zuhause fiir die
Kinder geworden. Dort kénnen sie schlafen, essen und
lernen lesen und schreiben.

3. Intifada- Aufdem Weg nach Palistina
16 mm Film, 30 Min., Farbe, Robert Krieg, BRD 1990.
Verleih/Bezug: EZEF/Matthias-Film.

Seit Jahren bringen die Fernsehnachrichten dhnliche
Bilderiiberden Aufstand der Paléistinenserindenbesetz-
ten Gebieten der Westbank und des Gaza-Streifens:
Steine werfende Jugendliche und vermummie Gesichter.
Der Autordieses Films zeigtdie Entwicklung des Wider-
stands ganz aus palistinensischer Sicht. Er beobachtet
die Biirger von Beit Sahur, einer kleinen Stadt bei
Bethlehem. Es sind hauptsichlich Christen, kleine
Handwerker, Bauern und Beamte. Trotz verhiingter
Ausgangsverbote finden sie sich nicht mitder Besatzung
ab, sondern zeigen Entschlossenheit und Ausdauer in
Streiks und Demonstrationen.

4. Das Problem ist der Mensch

VHS Video, 45 Min., Farbe, Ulrich Adrian u.a., BRD

1990. Herausgeber: EZEF/Matthias-Film.

José ist 68 Jahre alt, Landarbeiter in den Bergen von
RiodeJaneiro. Seitmehrals 40 Jahren arbeiteterauf den
Feldernmit Agrargiften. Ernennt sie "remedios”, Medi-
kamente. José hat zwar davon gehort, daB die Pestizide
gefiihrlich seien, er selbst hilt sich aber fiir immun
dagegen, und er ist damit kein Einzelfall. Der Informa-
tionsstand der Landbevélkerung ist schlecht und deshalb
bewirkt auch eine im Vergleich mit der Bundesrepublik
invielen Punktenstrengere Umweligesetzgebung wenig.
AuchaufdenGroBfarmen werden kaum SchutzmaBnah-
men gegen den giftigen Spriihnebel getroffen. - Zu
diesen Problemen werden ein brasilianischer Umwelt-
schiitzer, ein Politiker. ein Verbandstunktionir und der
Direktor einer deutschen Chemiefirma befragt.

5. Wenn die Biaume sterben, ist die Erde miide
VHS Video, 3 x 30 Min.. Farbe, Ingrid Wernich, Hans
Peter Weymar, BRD 1990,

Uberall auf der Welt breiten sich die Wiisten aus -

okologische Katastrophen. dienicht vonselbstkommen.
Die Sahara hat sich seit 1930 um rund 600.000 gkm
ausgedehnt, Die dreiteilige Filmserie dokumentiert die
Auswirkungen dieser katastrophalen Entwicklung im
westafrikanischen Sahelgebiet.

Teil 1"Spurensuche im Sahel” gehtden Ursachender
Ver-Wiistung nach und fiihrt zuriick bis in die Kolonial-
zeit. Zusammenhiinge zwischen okologischen Ver-
dnderungen und dem Wandel politischer, 6konomischer
und sozialer Verhiltnisse werden deutlich.

Teil 2 "Am Ende des Weges" befalit sich mit dem
Leben der Nomaden im Norden von Burkina Faso. Um
Wasser zu bekommen, miissen tiefe Brunnen gegraben
werden, Schidlinge vernichten das ohnehin spérliche
Getreide, Sandstiirme reiBen fruchtbaren Bodenmitsich
fort.

Teil 3 "Steine gegen die Diirre” berichtet von Ver-
suchen, die zerstorien Felder wieder zu kultivieren und
der Verwiistung entgegenzuwirken. Entwicklungs-
hilfeorganisationen beraten die Dorfgemeinschafienbei
ErosionsschutzmalBnahmen.

6. Der fliegende Magier

16 mm Film, 15 Min., Farbe, Christian Weisenborn.

BRD 1990. Herausgeber: ESEF/Matthias-Film.

Der elfjdhrige Ashok lebt mit seiner Familie am
Rande einer groBen indischen Stadt. Indiesem Viertel ist
es ublich, daB in jeder Familie Vater, Mutter oder auch
schon die Kinder als Gaukler, Magier, StraBenkiinstler
arbeiten. Ashok assistiert seinem Vater bei dessen
Auftritten auf Jahrmirkten und in Touristenhotels. Bei
einemsolchen Auftritt werden die beiden von der Kame-
rabegleitet. Nachausfiihrlicher Vorbereitungenschwebt
der Vater als "Fliegender Magier” iiber dem Rasen des
Hotelparks - die Zuschauer sind sichtlich beeindruckt.
Wenn er groB ist, will Ashok auch "Fliegender Magicr”
werden. Das Geheimnis seines Vaters kennt er schon,

7. Weltmacht Kaffee

16 mm Film, 2 x 26 Min., Farbe, Roberto Sanchez,

BRD 1990/91. Herausgeber: EZEF/Matthias-Film.

Der zweiteilige Dokumentarfilm "Weltmacht Kaf-
fee" beschreibt im 1. Teil "Café de Costa Rica" die
wirtschaftlichen, sozialen und politischen Verhiiltnisse
inCostaRica,einemLand, dessen Deviseneinnahmenin
hohem MaBe vom Kaffee-Export abhiingen.

Der2. Teildes Films "Die goldenen Bohnen" thema-
tisiert die internationalen Handelsstrukturen und be-
schaftigt sich mit der Weiterverarbeitung und dem
Verkauf des Kaffees in der Bundesrepublik Deutschland
- denn der hochwertige Costa Rica-Kaffee wird vor
allem hierher ausgefiihrt,

8. Kakao - zwischen Bio und Birse
16 mm Film, 45 Min., Farbe, Stefan Hartmann,
Schweiz 1990. Verleih: EZEF/Matthias-Film

Unterricht
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Als Bauernfamilien vor 25 Jahren vom Altiplano
Boliviens ins fruchtbare Tiefland zogen und unerfahren
und mittellos mitdem Pflanzen von Wildreis und Kakao
begannen, waren sie von den Zwischenhiindlern ab-
hiingig. Diese kauften zu einem Spottpreis ihre Ernten
auf. Zwolf Jahre spiter griindeten die Siedler im bolivia-
nischen Tiefland die Kooperative El Ceibo - eine Selbst-
hilfeorganisation zur Vermarktung des Kakaos. El Ceibo
liefert seit fiinf Jahren biologischen Kakao nach Europa.
Dies gibt den Bauern von El Ceibo eine Alternative zur
schierauswegslosen Situation der Mehrheit der bolivia-
nischen Bauern. Der Film zeigt indirekt, daB unser
Konsumverhalten die Lebenssituation von Bauern und
Biiuerinnen in der sogenannten Dritten Welt beeinfluBt.

9. Blumen-Frauen

16 mm Film, 52 Min., Farbe, Jorge Silva, Marta

Rodriguez, Kolumbien 1986/90. Verleih: EZEF/Mat-

thias-Film.

Die neuen Verdienstmoglichkeiten in den GroB-
plantagen bei Bogotd sind fiir Tausende von jungen
Frauen eine zweischneidige Sache. Sie arbeilen im
Akkord, gebiickt oder kniend unter stéindiger Aufsicht
von Aufsehern. Werkrank ist, wirdentlassen. Und krank
werden die Frauen schnell. Denn der Gifteinsaiz in den
mitPlastik bedeckten feuchtheiBen Gewiichshidusernist
immens. Damitdie Blumen ohne Makel bleiben, werden
sieeinerregelrechten Giftdusche ausgesetzt. Oft werden
die Arbeiterinnen gleich mitbespriiht. Dieinder Blumen-
industrie Beschiftigten - vor allem Frauen - haben sich
gewerkschaftlich organisiert, um sich gegen die un-
menschlichen Arbeitsbedingungen zu wehren.

10. Der Ausverkauf der Paradiese: zum Beispiel
GOA

VHS Video, 22 Min., Farbe, Yasmin Bauernfeind.,

BRD 1990. Verleih: Katholische Medienzentrale,

SonnenbergstraBe 15, 7000 Stuugart 1. Tel.

0711/2195-225

Goa - Traumstadt im Siidwesten Indiens? Am Bei-
spiel der friiheren portugiesischen Kolonie wird die
moderne Tourismus-Entwicklung aufgezeigt. Die
Hippietouristen haben die Striinde Mitte der 60er Jahre
entdeckt, 20 Jahre spiiter ist Goa zum Charterziel der
Reiseunternehmen geworden. Wasserknappheit in den
goanischen Dorfern durch Luxustourismus, Umweltzer-
storung durch Hotelbauten und soziale Folgen durchdie
erholungssuchenden Europiier haben eine Widerstands-
bewegung entstehen lassen, die durch vielfiltige Aktio-
nen auf sich aufmerksam gemacht hat.

11. Das Schulden-Spiel
VHS Video,58 Min., Farbe, Edouardo Coutinhou.a..
Brasilien 1990. Herausgeber: EZEF/Matthias-Film.
Die Dokumentation zeichnet die Geschichte der
wirtschaltlichen Abhiingigkeit und Ausbeutung Brasi-
liens nach. Sie beginnt mit der Kolonialisierung des

Landes undreicht bis zur gegenwiirtigen Schuldenkrise.
Eingeteilt in finf Kapitel wird der Weg in die Verschul-
dung und die internationale Verflechtung der Problema-
tik aufgezeigt.

12. Kinderin Siidafrika

VHS Video, 45 Min.. Farbe, Trudy van Keulen, Nie-

derlande 1989, Verleih: Evang. Medienzentrale,

Theodor-Heuss-Stralle 23, 7000 Stutgart 1, Tel.

0711/22276-63.

Uber 8000 Kinder sind von 1986 bis 1988 in Siid-
afrika inhaftiert worden. Hunderte wurden durch die
Gewalt von Armee und Polizei verletziund getéter. Dies
istungefiihrdieeinzige Information, die wiriiber Kinder
erhalten, die ineinerdurch Apartheid-Gesetz beherrsch-
ten Gesellschaft mit weiller Regierung heranwachsen.
Durch die Augen der Kinder wird der Effekt der Apart-
heid auf ihr Leben beobachtet.

13. Solange er die Kithe zihlen kann

16mm Film, 31 Min., Farbe, Rumle Hammerich und

Tim Cenius, Dinemark 1986. Verleih: Evang. Me-

dienzentrale Stutigart,

Der zehnjihrige Ugey lebt in Buthan, einem kleinen
Land im Himalaya. Er hat Schwierigkeiten beim Lesen
und Schreiben und beim BogenschieBen, Lehrer und
Kameraden lachenihnaus. Bisder Rechenlehrerheraus-
findet.daBes Ugey nichtan Intelligenz fehlt, sondern dafy
er schlecht sieht und eine Brille braucht. Ugeys Vater
liegt im Krankenhaus, die Familie ist arm und kann die
Brille nicht bezahlen. Uberhaupt sei das iiberfliissig,
findetdie GroBmurter, solange Ugey als Hirtenknabe die
Kiihe ziihlen kann.

14. Beruf: Kind und Arbeiter

VHS Video, 13 Min., Farbe, Benoit Theau. BRD

1990. Bezug: Brot fiir die Welt, Stafflenbergsiralie

76, 7000 Stuttgart 1, Tel. 0711/2159-1

Der Kurztilm zeigt Kinder aus den Philippinen, die
gezwungenermalen auf Zuckerrohrplantagen arbeiten
miissen. Kinder aus Thailand. die von der Tourismus-
Branche ausgebeutet werden und indische Kinder inder
Teppichindustrie. Weltweit werden Kinder als Lohn-
driicker miibraucht, auch dort, wo es cigentlich gesetz-
lich verboten ist. Ihre Viter und Miitter bleiben oft ohne
Arbeit. Den Profit haben andere, letztlich auch die
Verbraucher in der sog. Ersten Welt.

15. Am Amazonas sterben die Regenwiilder!
Tonbildreihe, 30 Min., 120 Dias, Farbe, Rainer Os-
nowski/Manfred Linke, BRD 1990, Verleih: Evang.
Medienzentrale Stuttgart,

Die tropischen Regenwiilder Brasiliens hatten eine
Million Jahre Zeit zu wachsen. Sie sind unverzichtbar fiir
das Klima der Welt. Doch in wenigen Jahren droht hier
eine einmalige Artenvielfalt von Pflanzen und Tieren
unterzugehen. Essind vorallemindustrielle GroBprojek-
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te, die einen unheilvollen ProzeB in Gang setzen. Am
Beispiel des Industrieprojektes "Grande Carajas” skiz-
zientdie Ton-Dia-Reihein 5 Kapitelndie Entwicklungs-
schrittte und AusmabBe der Zerstérung. Menschen mit
und ohne Hoffnung, Naturschiitzer und an der Zersto-
rung Verdienende kommen ebenso zu Wort wie europii-
sche Verantwortliche.

16. Den Armen Gerechtigkeit

Ton-Dia-Schau, 15Min., 20 Dias, BRD 1990. Bezug:

Brot fiir dic Welt, Stuttgart

Orientiert an einem Riickblick auf mehr als 30 Jahre
kirchliche Entwicklungsarbeitwirdmitdieser Dia-Serie
das gegenwiirtige Schwerpunktthema von Brot fiir die
Welt "Den Armen Gerechtigkeit” anhand von Projekt-
beispielen verdeutlicht.

17. Stadt der Engel

Tonbildschau, 20 Min.. 66 Dias, Farbe, Thailand/BRD

1990. Verleih: Evang. Medienzentrale Stutigart

Die Diaserie "Stadt der Engel" gibt einen Uberblick
iiber geschichtliche. soziale und wirtschafiliche Hinter-
griinde und Auswirkungen des Sextourismus in Thai-
land. Sie wurde von engagierten Gruppen dort gemacht
und vom Zentrum [iir Entwicklungsbezogene Bildung
(ZEB) in deutscher Bearbeitung herausgegeben,

18. Industriearbeiter in Sao Paulo
Diuserie mit Textheft,44 Dius. ChristaSchnepf. BRD
1990. Verleih: Evang. Medienzentrale Stuttgart
Brasilien ist ein Land der Dritten Welt. Zwei von drei
Brasilianern bekommen nicht genug zu essen. Brasilien
ist aber auch ein Industriestaal - inzwischen die acht-
grofite Wirtschaftsmacht des Westens. Auch viele
deutsche GroBkonzerne habensichin Brasilienangesie-
delt. Fiirdie Unternchmen lohnensich die Investitionen.
Die Diaseric wirft Licht auf die Lebens- und Arbeits-
bedingungen der brasilianischen Industriearbeiter, die
sich enorm von denen ihrer deutschen Kollegen unter-
scheiden.

19. Pancho und die kleinen Menschen
24 Dias, Farbe, H.M. GroBie-Oetringhaus, BRD 1986.
Bezug: terre des hommes, Ruppenkampstralle 11 a,
4500 Osnabriick. Tel. 0541/71010
Im Mittelpunkt der Reihe stehen Kinder zwischen 5
und 14 Jahren. Sie leben in Cusco, in den Bergen Perus,
Mit dem Verkauf von Postkarten und anderen Dingen
erniihren sie sich selbst und helfen ihren Familien.

20. Der kleine Elefant

24 Dias, Farbe, H.M. Grofie-Oectringhaus, BRD 1989.

Bezug: terre des hommes, Osnabriick

Der erste Teil der Reihe erziihlt anhand von Zeich-
nungen von einem kleinen Elefanten, der anderen half
und dabei gliicklich wurde. Danach zeigen Fotos den
Alltag von Kindern in Vietnam - wie sie wohnen, spielen,

arbeiten, lernen und schlafen. wie sie herumtoben und
krank sind.

Das baden-wiirttembergische Kultusministerium
hatte 1989 erstmals einen umfangreichen Katalog mit
Medien verdffentlicht, die entsprechend den baden-
wiirttembergischen Bildungsplinen fiirden Gebrauch an
Schulenempfohlen wurden. Der Themenbereich "Dritte
Welt" wurde darin stiefmiitterlich behandelt. Daraufthin
erarbeitete der Landesarbeitskreis Schule fiir Eine Welt
in Zusammenarbeit mit der Evangelischen Medienzen-
trale Baden-Wiirttemberg eine eigene AV-Medien-
empfehlungsliste "Fiir Eine Welt" fiir die Hand der
Lehrerinnen und Lehrer in Baden-Wiirttemberg. Einer
aktuellen Neufassung dieser Empfehlungsliste, die als
Korrektiv zu dem wiederum mangelhaften kultusmini-
steriellen Medienkatalog 90/91 gedacht ist, wird dem-
niichst, versehen mitdenentsprechenden Lehrplanbezii-
gen, beim Zentrum fiir Entwicklungsbezogene Bildung,
HauBmannstraBe 16, 7000 Stutigart 1 verdffentlicht
werden. [hr sind auch die hier aufgefiihrten Titel ent-
nommen.

Leider waren wir nicht in der Lage. die Entleihmog-
lichkeiten der genannten Filme bei den kirchlichen
Medienzentraleninanderen Landeskirchen/Dibzesenin
Erfahrung zu bringen (Anmerkung der Redaktion).

Auswahl und Kommentierung:
Martin Dellit und Bernd Wolpert.

"Dritte-Welt"-Liederbuch

Lieder aus der '"Dritten"-Welt und
Lieder aus der BRD zu diesem
Themenbereich.

100 Lieder auf 180 Seiten. Bilder
und Karikaturen erginzen die

Aussagen der Lieder.

Preis: 14~ DM (incl. Porto)
Staffelpreise!

Bestellungen an: Andreas Schii8ler,
Stapenhorststr. 75, 4800 Biclefeld 1
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Stiftung Entwicklung und Frieden (Hrsg.)

Globale Trends - Daten zur Weltentwicklung 1991

Bonn/Diisseldorf 1991, 414 Seiten. Bezug::
Uno-Verlag, Poppelsdorfer Allee 55,5300 Bonn 1.

Mit diesem Band eriiffnet die Stiftung Entwicklung
und Frieden eine neue Jahrbuchreihe, die in dieser Form
lingstiiberfillig ist. Untergliedert in vierzehn Beobach-
tungsfelder werden die wichtigsten weltweiten Entwick-
lungstendenzen in Weltgesellschaft, Weltpolitik, Welt-
okologie und Weltwirtschaft nachgezeichnet und doku-
mentiert. Auswahlkriterium fiir die hier sorgfiltig ge-
biindelte Datenfiille ist dabei die Frage. "welche Trends

am bedeutsamsten fiir die Lage der
Menschen in allen Teilen der Welt

sind”(S.15). Unterdiesem Gesichts-
punkt werden Entwicklungen von
globaler Bedeutung u.a. fiir den
Globale Trends Handel, die Finanzmiirkte, die \{er-
Daten zir schuldungspmblcmalik.(:.’t:n Bereich
Weltentwicklung der pclilischcn‘ und SpZIi.llerl Men-
1991 schenrechte. die Flichtlingsbewe-
gungen, den Klimawandel, das
Kommunikationssystem oder das
Bildungswesens entfaltet und an-
hand von ansprechenden Schaubil-
Herausgeber: dern veranschaulicht. Die dargelegte
Stiftung Entwicklung Diagnose zum Zustand der Welt ist
v Friecen bestiirzend, abernichthoffnungslos.
Wie auch im ebenfalls 1991 vor-
Uno-Verlag gelegten jiingsten Welthericht des

Clubof Rome "Die globale Revolu-
tion" sind die Autoren von der Ab-
sicht geleitet. in einer allgemeinverstindlichen Sprache
die Interdependenz der Weltprobleme transparent zu
machen und der allgemeinen Offentlichkeit wie auch
Politikern, Piidagogen und Experten Optionen fiir L6-
sungsstrategien zu ertffnen. Daher werden [iir jedes
Beobachtungsteld abschlieBend "Perspektiven und
Optionen” formuliert, in denen zumeist sehr konkrete
politische Forderungen zum Ausdruck kommen. vom
Plidoyer fiir ein Einwanderungsgesetz bis zum Vor-
schlag. die intermationalen Satellitentarife zugunsten der
Entwicklungsliinder zu senken. Wihrend die "Weltl6-
sungsstrategie” des Club-of-Rome-Berichtes nur mit
einereigentiimlich diffusen Mischung von ungetriibtem
Wissenschafts- und Technologieoptimismus aul” der
einen, Forderungen nach einer spirituellen Erneuerung
der Menschheit auf der anderen Seite daherkommt,

bestechen die "Globalen Trends" gerade durch diese
klaren politischen Perspektiven.

Die Mehrzahl der Beitriige, die u.a. von Franz Nu-
scheler, Jorg Becker, Wilhelm Hankel und Ingomar
Hauchler verfaflt wurden, setzt dabei ihre Hottnungen
vor allem auf die Stirkung politischer Regulationsme-
chanismenaufglobalerbzw. supranationaler Ebene. Die
Idee einer "Weltinnenpolitik" ist dementsprechend der
Grundgedanke in diesem Band. Obdie "Schaffung eines
wirksamen Systems zur politischen Steuerung globaler
Entwicklung” (S.25) in jeder Hinsicht tatsiichlich noch
einangemessenes Mittel sein kann, umdie Entwicklung
der Weltgesellschaft zu kontrollieren, wird jedoch nicht
weiter problematisiert. Die hichst iiberraschenden Ein-
sichten indie Funktionsweise globaler Systeme, diez.B.
im Kapitel iiber die Finanzmirkte dargelegt werden,
sollten eher zur Vorsicht gemahnen. So wird hier das
Weltfinanzsystem als ein sich selbst organisierendes
Systembeschricben: "Immermehr Kreditaktivititendes
Weltfinanzsystems dienen nicht der Finanzierung von
Realtransaktionen... aber auch nicht der Finanzierung
gleichzeitiger Realinvestitionen... sondern der Funk-
tionssicherung des Finanzsystems selber” (5.130). Ge-
geniiber einem globalen Weltfinanzmarkt, der sich in
dieser Weise von "realen” Handels- und Produktions-
prozessen ebenso wie von politischen Regulationsme-
chanismen abgekoppelt hat (und vielleicht nur so funk-
tionieren kann), mutet der Ruf nach mehr Politik eher
hilflos an.

Dennoch sind die "globalen Trends" auch eingehend
um die Reflexion unserer Weltbilder und eine neue
Qrientierung im Denken bemiiht. So wird im ersten
Kapitel die Entwicklung unserer Weltbilder als Teil-
aspekt globaler Entwicklungstrends dargestellt und die
Bedeutung hervorgehoben, die die Selbstbeschreibung
der Weltgesellschall fiir deren Wandel hat. Die einzel-
nen Beitriige erschopfen sich auch nicht darin, Statisti-
ken und Szenarien orientierungslos aneinanderzureihen,
sondern zeichnen insgesamteinscharfes Profil der Welt-
probleme, ihrer Entstchung und Verflechtung. Ver-
gleichbares ist mir bislang auf dem deutschen Buch-
markt nicht begegnet. Niemand, der sich in Bildungs-
arbeitund Schule mitder " Einen Welt” befalit, kommuan
diesem Buch vorbei!

Klaus Seitz




ZEP

Rezension

15.Jg. Heft 1 Miirz 1992 Seite 43

Rezension Rezension Rezension Rezension Rezension Rezension

Niklas Luhmann

Die Wissenschaft der Gesellschaft

Frankfurt a.M. 1990, Suhrkamp Verlag, 732 8.

AlsichanliBlichmeines Besuchesbeiihmim Miirz 90
Luhmann fragte. an was er gerade arbeite, antwortete er
mir: "an meiner Wissenschalistheorie”, Als das Buch
dann auf dem Markt war, hiel es nicht mehr "Wissen-
schaftstheorie”, sondern hatte den Titel "Die Wissen-
schalt der Gesellschatt”. In dieser damit zum Ausdruck
kommenden semantischen Akzentverschiebung haben
wir das ganze Programm der soziologischen "Wissen-
schaftstheorie” sensu Luhmann innuce enthalten. "Wis-
senschaftstheorie”, das heiBt eben im traditionellen
Sinne, dald wir zwischen zwei Buchdeckel die normati-
ven Standards der "richtigen” Wissenschaftin begriinde-
ter Weise nachlesen kiinnen, also die Regeln, Vorschrif-
ten und Standards, nach denen man sich als Wissen-
schaftler richten sollte. wenn man "richtige” Wissen-
schaflt machen will (und richtige Wissenschaft ist eben
das, wasrichtiges Wissen schafft). Genaudieses begriin-
dungsorientierte, normative Verstiindnis von Wissen-
schaftstheorie vertritt Luhmannnicht, undes istdeshalb
konsequent, daB er seine Wissenschaftstheorie eben
nichtals "Wissenschafistheorie” offeriert. Was trittaber
an dessen Stelle?

Mit dem Titel "Die Wissenschaft der Gesellschaft”
wird signalisiert, dafl der Autor die Wissenschaft (der
Gesellschaft) soziologisch beobachten will. Wissen-
schaftwirdalsonichterstnormativ gefordertodereinge-
klagt, sondern es wird selbstverstiindlich davon ausge-
gangen. dafl essie gibt. Wissenschaftisteinempirisches
Faktum. Als ein solches Fakium hiingt es nicht phiino-
menologisch in der Luft, sondern wird im Rahmen sei-
ner Gesellschaftstheorie als ein funktional ausdifferen-
ziertes Teilsystem unserer Gesellschaft identifiziert.
Dieses Programm steckt schon im ersten Satz des Bu-
ches: "Die Wissenschaft der Gesellschaft - der Titel
zeigtan,dai die Wissenschaftnichtals freischwebender
Weltbeobachter behandelt wird, sondern als wissen{or-
derndes Unternchmen der Gesellschaft und genauer: als
Funktionssystem der Gesellschaft” (7).

Indem Wissenschaftals Priidikat der Gesellschaft zu-
geschrieben wird, wird es eben nicht. wie iiblich, einem
Subjekt, einem Menschen, einem BewuBistein (sei es
individuell oder iiberindividueller Natur) zugeschrieben.
Wissen wird nicht mehr dem BewuBitsein eines Men-
schen oder mehrerer Menschen (welches Menschen zu
welcher Zeit wo, wann?) zugerechnet, sondern der Ge-
sellschalt. Gesellschaft aber hat kein BewuBisein, Ge-

sellschaftbestehtausschlieBlich aus - Kommunikation.
Mit dieser Zurechnung von Wissen (und Wissenschaft)
auf Kommunikation findet eine radikale Entanthropolo-
gisierung der Wissenschafistheorie statt. Nicht Men-
schen machen Wissenschaft, sondern Wissenschaft
ereignet sich in und durch Kommunikation und beniitzt
dabeiu.a. auch Menschen. Menschen sind also Umwelt
fiirdas Wissenschafissystem. Durch

diese gegenseitige Unabhiingigkeit
von BewuBisein und Kommunika-
tion erreicht das Wissenschafts-
systemmehr Freiheitenim Umgang
mit und von der AuBienwelt. Es ist
nichtmehraneinzelne einflureiche
Menschen, an méachtige Institutio-
nen, an gute Griinde, an fliichtigen
Konsens oder an vergeBliche Be-
wublseine gebunden, sondern kom-
muniziert ausschlieBlich mit sich
selbst. ist also ein selbstreferentiel-
les System, das seine Unterschei-
dungen, mit Hilfe derer es beobach-
tet, selbst konstruiert.

Der damit zum Ausdruck kom-

Suhrkamp
mendeerkenntnistheoretische Kon-

Niklas Luhmann

Die Wissenschaft
der Gesellschaft

struktivismus ist nur auf den ersten
Blick schockierend. Luhmann wiire miBverstanden -
und die meisten Rezensenten haben ihn hiernicht genau
gelesen -, wenn man ihn als Solipsisten bezeichnen
wiirde. Selbstverstiindlich gibt es fiir ihn Realitit, aber
daalle Erkenntnis. auch die Erkenntnis von Realitiit, an
die Operation des Beobachtens gekoppelt ist, und des-
halb von Unterscheidungen und Bezeichnungen aus-
geht, ist auch Realitit-nur als Konstruktion kommuni-
zierbar: "Alle "Tatsachen” sind und bleiben Aussagen
im System” (315) und auch "die Unterscheidung von
SeinundNichtsein (ist) nichis weiterals die Unterschei-
dung (und damit: der blinde Fleck) eines Beobuchters”
(509).

Auch Wahrheit ist deshalb keine Ubereinstimmung
mit “der” Realitiit, sondern als Code "wahr/falsch” ein
Kommunikationscode. der AnschluBfihigkeit eroffnet
("wahr") oder schlieBt ("falsch”). Es kann also nicht
mehr darum gehen, "die Realitit” zu entdecken und
moglichst korrekt zu beschreiben, sondern es geht dem
Wissenschaftssystem darum, angesichts ciner nicht
mehrsteuerbaren sozialen Evolution ihr eigenes Auflo-
se-und Rekombinationsvermégen zu steigern. alsoihre
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Varianz zu erhohen, um damit auf nichtvorhersehbare
Zukunftunspezifisch vorzubereiten. Wissenschaftliches
Wissen ist deshalb auch nicht sicherer als etwa unser
Common-Sense-Wissen, sondern - im Gegenteil - unsi-
cherer. Wissenschafterhoht systematisch Unsicherheit,
ctwa durch Destruktion primiirer Evidenzen, und macht
damit das Wahrscheinliche unwahrscheinlich und das
Unwahrscheinliche wahrscheinlich. Die Welt wird von
der Wissenschaft als prinzipiell kontingent konstruiert,
und nur dadurch kann sie die Hinsichten vermehren. "in
deren das System intern auf Irritationen durch die Welt
reagieren kann".

Damit Wissenschaft diese wichtige evolutioniire
Funktion erfiillen kann, operiert sie a) prinzipiell para-
dox und b) prinzipiell abstrakt. Durch ihre paradoxe
Grundstruktur (das traditionelle, nie gelésie “Begriin-
dungsproblem” der Erkenntnistheorie!) hatsie ein Unru-
heprinzip eingebaut. das bei Bedarf jederzeit aktualisiert

Fremde Welten

werden kann und jedes [Gsbare Problem in ein unlos-
bures iiberfithren kann. Durch Abstraktion treibt sie den
Vergleichsgesichtspunkt so hoch. daB auch evident
Ungleiches verglichen werden kann.

Wieder ein echter Luhmann, Die Anregungskapazi-
tit dieser Lektiire ist wieder sehr hoch. Allerdings auch
die Destruktionsreichweite. Aber das ist gewollt. Luh-
manns Theorie ist eine gewollie Irritation herkémm-
licher Denkweisen. Sie will nicht die "Wahrheit" ver-
kaufenoder gareine "Wissenschaftsethik” vorschlagen,
"Meine Theorie ist ein Spezialhobby", meinte er in sei-
nem ZEP/EU-Interview (vgl. ZEP 2/90), sie hat sich
darauf kapriziert, "in htchsten Abstraktionslagen noch
Aha-Effekte zu erzeugen”. Genau dies hat sicher auch
die Lektiiredieses Buches zur Folge, niimlich: eine Fiille
von Aha-Effekten in héchsten Abstrakiionslagen. Was
will man mehr von einem gescheiten Buch?

Alfred K, Treml

Kinder- und Jugendbiicher zum Thema Dritte Welt
und Ethnische Minderheiten

Empfohlen vonden Lesegruppen der Erkliarung von
Bern. Ausgabe 1991. Schulstelle Dritte Welt, Monbi-

joustr. 31, Postfach, CH-3001 Bern. DM 10.F2
"Eine vordergriindig positive Haltung dient letztlich
dazu, unsere eigene Kultur noch besser hervorzuheben,
oder viiterlich liebevoll zu zeigen, wie die Menschendort
auf dem halben Weg zu unserem Fortschritt stecken ge-
blieben sind.” Nicht nur solche Biicher waren es nicht
wert, in den hier vorgestellten Kata-

Fremde Welten

Kinder- und Jugendbucher zum Thema
Dritte Welt und Ethnische Minderheiten

log aufgenommen zu werden. Prin-
zipielle Skepsisder Lesegruppen be-
steht auch gegeniiber Weillen als
Autoren und deren Fiihigkeit, sichin
die Gedanken- und Gefiihlswelt
eines Menschen aus einem anderen
Kulturkreis hineinzuversetzen.

Paternalismus, Ethnozentrismus,
Sexismus und Rassismus sind Ab-
lehnungskriterien fiir die untersuch-
ten Biicher. Dezidiert sind die ange-
wandten Analysekriterien aufge-
zihlt, beispielsweise: - Wer be-
stimmt die Handlung? Sind diese
Superhelden oder gewdéhnlich und
warum dominieren sie (etwa, weil
sie Europiern helfen?): - Sind die

Beschriebenen klischechafie, feige
Araber, dicke Negerinnen oder kollektiv fleiBige und
piinktliche Weilie? (Nicht wenige Entwicklungshelfer-

Romane sind ethnozentristisch- paternalistisch): - Wer-
den die WertmaBstiibe anderer Vilker in ihrer Eigen-
stiandigkeit gewiirdigt?; - Welche Botschaft hat das
Buch? (Wird das schwarze Kind durch seine Freund-
schaft zum weillen Kind aufgewertet?); - Wie ist das
Buch illustrien? (Klischees, Schablonen. kollektives
Ausschen. Rolle der Miidchen und Frauen?); - Mit wel-
cher Sprache wird beschrieben? (Einheimische "rade-
brechen” Englischund eignen sich "erstaunliches” Wis-
senan): - Entstehen beim Leser Solidaritit oder Lange-
weile oder Schuldgefiihle?: - Wer ist die Autorin/der
Autor?; - Wann ist das Buch erschienen?

Die Anwendung der auszugsweise genannten Krite-
rien ist einer der vielen Belege fiir die fundierte Arbeit
der Lesegruppender "Erklirung von Bern". Diese Krite-
rien sind auch zu anderweitiger Nutzung zu empfehlen:
zur privaten Schiirfung des BewuBtseins. inliterarischen
Gruppen, der Schule, Jugendarbeit und nicht zuletzt fiir
Rezensenten. Sie konnen als Prospekt in Bern angefor-
dert werden (gratis). Die empfohlenen Biicher (ab4 Jah-
ren) sind durch kurze Inhaltsangaben erfaBt und knapp
rezensiert. Dartiberhinaus wird, in Stichworten dem Text
vorangestellt. informiert iiber: Schauplatz/Form/Ver-
lag/Lesealter/Preis/Umfang/Eignung  als/ Stichwort
(Themenschwerpunkte) - weitere Beweise fiir die kom-
petente FleiBarbeitderGruppenmitglieder. Verfiigen Sie
tiberdiesen Katalog, soreduziertsich fir Sie die Gefahr,
sich kiinftig noch einmal iiber einen Fehlkauf in diesem
Buchgenre iirgern zu miissen. Barbara Toepfer
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Kurzrezensionen neuer Unterrichtsmaterialien und

Zeitschriften

Infodienst Lateinamerika 1/91. Misereor (Hrsg.), Mozart-
str. 9,5100 Aachen.

Bedingt durch ihre enge Zusammenarbeit mit zahlreichen
Jateinamerikanischen Organisationen und Partnern verfiigt
Misereor iiber Informationen, die sie Interessierten kiinftig
kostenlos in ihrem Info-Dienst anbietet. In Form von Fallbe-
schreibungen werdenindemersien Heftdieser Reihe politisch
motivierte Morde in Guatemala angeprangeri. Vertreibung
und Zwangsumsiedlung der Slumbewohner von Santo Domin-
go, Landkonflikte in Brasilienund Menschenrechtsverletzun-
geninPerusind weitere Themenschwerpunkte, beidenen-das
erkliir sich durchdie Herausgeberschaft - (katholische) kirch-
liche Interessen und Aktivititen akzentiert sind.

unité-info Nummer 1, Juni 1991. Unité (Hrsg.). Arbeits-
gemeinschaft Schweiz. Entwicklungsdienste, Schiitzen-
mattstr. 37, CH - 4051 Basel. Erscheint dreimal im Jahr,
Jahresabo SFR 10.

Wer ist EIRENE? Wie arbeitet ATD (aide  toute détresse)
Vierte Welt in der Schweiz? Und wie denken Schweizer Akti-
ve iiber die Entwicklungszusammenarbeit? Bei ciner Tagung
Ende letzten Jahres, veranstaltet von der "Erklirung von
Bern", klang es selbstkritisch. Der Wunsch nach "Partner-
schaft” sei ein Komplex des reichen, weillen Mannes. Erstre-
benswerter erscheine da der "doppelie Ansatz”: Entwicklung
mufim Norden und im Siiden gleichzeitig und interdependent
stattfinden, Das heibt fiir die Entwicklungszusammenarbeit,
daB auchsie vonciner globalen Sicht ausgehen und gleichzei-
tig im Siiden und im Norden ansetzen mub.

Da die Probleme im Stiden und im Norden zusammenhin-
gen, besichtdasRecht auf Einmischungdes Nordensim Stiden
nurdann, wenn gleichzeitig im Norden etwas veriindert wird,
zum Beispiel an den ungerechten Strukturen, die im Norden
angelegt sind und sich im Siiden negativ auswirken.

"Welche konkreten Schrive unternehmen wir beispiels-
weise”, fragt K. Wildisen von “Interteam”, "daB auch Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter aus unseren Partnerliindern zu uns
kommen kinnen und als Freiwillige unsere Entwicklung hier
in Gang bringen? Oder haben gar die ungebetenen Asylsu-
chenden bereits diese Aufgabe ibernommen, ohine uns {iber-
haupt danach gefragl zu haben?”

Die unité-infos konnten cine Bereicherung der Bezugs- und
Denkschematadeutscher Enmwicklungs(hilfe)bewegterbedeu-
ten - eine Art schweizerisch-deutsche Entwicklungshilfe?

Gestalt einer Idee, Festschrift zum 75. Geburistag von
Professor Dr. Otto Winkler. Institut fiir Internationale
Zusammenarbeit, Wipplingerstr, 32, A - 1010 Wien. Wien,
Juli 1991.

Inzwéll Beitriigen zu entwicklungsrelevanten Themen wird
dem o.g. Herm ein Geburtstagsstiindchen gegeben - stellver-
tretend fiiralle anderen Beitriige seien die Antikel "Neue Wege
der Kooperation” von Stockinger/Fenzl, "Frauenproblema-
uk?" von Esterhiizy und "Neue Weliordnung 1991: Aus fiirdie

Dritte Welt?” vorgestellt.

Stockinger/Fenzl zeigen Wege aus dem Paradoxon "auf-
bliihender Kooperationsmarkt” einerseits und "Reproduktion
von Elend und Abhiingigkeit" andererseits auf und propagie-
rendetaillierteine sozio-technische Vorbereitung und Beglei-
tung von Projekien,

In frauenspezifischen Projekten werden die Zielpersonen
hiiufig mit Inhalten wie Mutter-Kind-Berawung, Hauswirt-
schaft, Handarbeiten u.i. abgespeist. was eklatante Folgen fiir
ihren Status und ihre wirtschaftliche Situation mit sich bringt,
Ganzheitliche Entwicklung, so Frau Esterhdzy, kann abernur
bedeuten. daf Frauen und Minnem gleichermaBien Chancen
geboten werden, die Umgestaltung der Welt mitzubetreiben.

Ein "euro-amerikanisches” System gibt nunmehr, nach
Ansicht von R, Langthaler, den Ton un; "Wer dagegen auf-
muckt, wird wirtschaftlich stranguliert oder niedergebombu.”
Gegen die Resignation bleibt dic "Hoffnung wider alle Hoft-
nung”.

Wie auf den Stiinden cines Supermarktes? Weltkulturen
in unserem Alltag, Zeitschrift fiir Kulturaustausch 1991/2.
Institut fiir Auslandsbeziehungen, Charlottenplatz 17,
7000Stuttgart 1. Jahresabo DM40,--; Einzelheft DM 12,--,

Kopfbedeckungen kommen aus Agyptenund Vorderasien,
das Dekolleté ist ebenfalls ein dgyptisch-griechischer Alter-
wumsbrauch, und die Technik des Strickens hatihre Wurzeln in
Kleinasien. "Pagodenschulter und Western-Look - Fremdein-
fliisse in der Mode™ heilit dieser Beitrag. Von fremden Kuliu-
ren in ihnen fremden Kulturen handelt das Hefi, von chinesi-
scher Medizin und Kiiche in Dewtschland, das alltigliche
Durchsickem fremder Kulturen (Al Imfeld), Bauchschmerzen
bei kultureller Vermittlungsarbeit der Volkshochschulen und
europiischem Tango, Fundierte, intellektuell anspruchsvolle
und gleichzeitig spannende Lektiire im Kontext "Kulturen der
Welt” bietet dieses Hefl, das gleichermaBen zur Eigeninfor-
mation und als Sekundirquelle fiir Unterrichtsvorhaben ge-
eignetist.

Das Recht auf den cigenen Verlag. Zum Verlagswesen in
der "Dritten Welt". Zeitschrift fiir Kulturaustausch
1991/3.

In diesem Band kommen viele einheimische Autorinnen
und Autoren zu Wort, Sie sind aus Siidafrika, Mexiko, Kenia,
Thailand. Kolumbien und Indien und berichten iiber das Ver-
lagswesen und ihre personlichen Erfahrungen in ihren Liin-
dern. DurchihrenInsiderstandpunktergebensichinteressante
Einsichten in die jeweiligen Landeskulturen. Einige der Bei-
triige sind in englischer Sprache veroffentlicht.

Interkulturelle Begegnung - Interkulturelles lernen. Le-
benin einer multikulturellen Welt. In: Vehement Nr.7. Ve-
hement e.V. (Hg.), Zollstockweg 5, 5000 Koln 51. DM 5,--.
Wie in diesem Heft David Simo (unter Bezugnahme auf
die bulgarische Semiotikerin Julia Christeva) herleitet, daff

Kurzrezension
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sich im Grunde genommen nur drei Sorten von Menschen fiir
Auslinder interessieren, nimlich die Paternalisten, die Para-
noiker und die Perversen, das ist ungewdhnlich. Auch seine
Charakterisierung der Beziehungen der Auslinder unterein-
ander ist alles andere als sentimental. Er reflektient die Unzu-
linglichkeiten einer universalistischen wie auch einer kulur-
relativistischen Zukunfisgestaltung und warnt gleichermaBen
vor Abschottung und totaler Offnung. Dieser Beitrag ist priig-
nant und priizise in seinen Aussagen. Mein “persnliches Pri-
dikat": wertvoll! Barbara Toepfer

Nachrichten Informationen

Termine

Entwicklungspolitischer Bildungskongress in Baden-
Wiirttemberg

Vom 19.-21.11.92 wird in der Piddagogischen Hochschule
Freiburg ein entwicklungspolitischer Bildungskongress fiirca.
300-400 Lehrer aus Baden-Wiirttemberg geplant und von der
Stiftung Entwicklungszusammenarbeit (Urbanstr. 42, 7000
Stuntgart, 10, T: 0811-236892, Fax: 6400107) gefordert. U.a.
soll auch Alfred K. Treml ein Referat halten. Niihere Informa-
tionen im niichsten Heft. (akt)

"Nord-Sid-Forum" an der Uni Hannover

Das Niedersichsische Landesinstitut fiir Lehrerbildung,
Lehrerweiterbildung und Unterrichtsforschung (p.A. Jos
Schnurer, NLI, KeBlerstr. 52, 3200 Hildesheim, T: 05121-
1695-0) plant im September ein "Nord-Siid-Forum" fiir Leh-
rer/innen an der Uni Hannover, u.a. mit Asid Datta. (da)

Kalender fiir Seminar zur Entwicklungspolitik

Die Deutsche Stiftung fiirinternationale Entwicklung (DSE,
Zentrale Dokumentation, Hans-Bickler-Str. 5, 5300 Bonn 3)
gibt viermal jihrlich (jeweils zum 15.2., 15.5., 15.8. und
15.11.) einen Kalender zu Seminaren, Kursen und Konferen-
zen auf dem Gebiet der Entwicklungspolitik heraus. Er infor-
miert iiber bevorstehende entwicklungslinderbezogene Ver-
anstaltungen deutscher, auslindischer und interantionaler
Institutionen. (da)

Kultur an Hochschulen in Entwicklungslandern

Dienidchste(11.)Jahrestagung des Arbeitskreises Kulturund
Entwicklung wird vom Deutschen Akademischen Austausch-
dienst (DAAD)vom9.-10. Oktober 1992 inBonnausgerichtet
und das Thema haben: "Kulwr in Forschung und Lehre an
Hochschulen in Entwicklungslindemn und ihre Forderung”.
Kontaktadresse: Prof, Dr. K. Gottsiein, Forschungstelle Gou-

stein in der Max-Planck-Gesellschaft, Frankfurter Ring 243,
8000 Miinchen 40, T: 089-328071. (akt)

Arbeitstagung entwicklungspidagogischer Informations-
zentren

Fiir den 26. - 28. Juni 1992 ist in der Evangelischen Akade-
mie Arnoldshain, veranstaltet u.a. vom Entwicklungspiidago-
gischen Informationzentrum Reutlingen und der Evangeli-
schen Akademie Bad Boll, ein erstes bundesweites Arbeits-
treffen der entwicklungspddagogischen Informationszentren
und der Ausleihstellen fiir entwicklungspolitische Unter-
richtsmaterialien vorgesehen. Niihere Informationen: EPIZ,
Planie 22, 7410 Reutlingen. (ks)

Tagung "Dritte Welt in der Grundschule"

Fiir Grundschullehrerinnen und -lehrer bieten das Zentrum
fir Entwicklungsbezogene Bildung und die Evangelische
Akademie vom 15. -17.5. 1992 eine Tagung unter dem Titel
"liber die Heimat und die Fremden...oder: Wo kommen die
denn her?" in Wiesensteig/Wiirttemberg an. Niihere Informa-
tionen: Ev. Akademie, 7325 Bad Boll. (ks)

Bildungskongref} " Lernen in der Einen Welt"

Im AnschluB an den bundesweiten BildungskongreB "Der
Nord-Siid-Konflikt - Bildungsaufirag fiir die Zukunft" , der
1990 in Kéln stattgefunden hatte, wird nun auch cin Bildungs-
kongreB zur globalen Herausforderung in Baden-Wiirttemberg
stattfinden, dersich gezieltan Lehrerinnen und Lehreraus dem
Siidwesten der Republik richiet. Der KongreB soll an der Pid-
agogischen Hochschule Freiburg vom 19, - 21. November
1992 staufinden. Nihere Informationen: Stiftung Entwick-
lungs-Zusammenarbeit, UrbanstraBe 42, 7000 Stuttgart 10ks)

Schule und Unterricht

Handreichung fiir den interkulturellen Schiileraustausch

Herausgegeben von der Deutschen UNESCO-Kommission
Bonn erschien eine "Handreichung fiir den interkulturellen
Schiileraustausch”. Sie wurde erarbeitet von Lehrerinnen und
Lehrem des UNESCO-Schulprojekis unter der Leitung von
Wilhelm Wormann. Die Handreichung informiert iiber me-
thodisch-didaktische Prinzipien der interkulturellen Schiiler-
begegnungen und iiber die organisatorischen Vor- und Nach-
bereitungen eines Schiileraustausches. Die Broschiire ist fiir
DM 8 erhiiltlich bei der Di. UNESCO-Kommission c/o Nie-
dersiichsischeLandesvertretung, Kurt-Schumacher-Str, 19,53
Bonn 1, T: 0228-2283-430. (akt)

Forum " Schule fiir eine Welt" Schweiz

Das Forum “Schule fiireine Welt" in der Schweiz hat am
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30.10.91 in Ziirich seine Herbsttagung durchgefiihrtund dabei
u.a. ein Referat von Werner Heller iiber die Eine-Welt-Per-
spektive in der (schweizer) Volksschule gehort. Ein Protokoll
der Tagung kann angefordert werden. Das Forum versendet
auf Wunsch auch eine Liste aller enmtwicklungsbezogener
Bildungsprojekte verschiedener (schweizer) Institutionen fiir
1992 (Forum "Schule fiir eine Welt", Busskirchsir. 106, CH-
8645 Jona, T: 055-275248). (gz)

Tropenwald als Thema im Unterricht

Der Schroedel Schulbuchverlag in Hannover veranstaltete
1991 gemeinsam mit der Umwelistiftung WWF-Deutschland
einen Wettbewerb fiir Schiiler und Schillerinnen zum Thema
"Tropenwald" iiber 3000 Arbeiten gingen ein. Der WWF wird
seine Bildungskampagnen zum Thema Tropenwald mit der
Herausgabe von Unterrichismaterialien weiterfiihren, die die
internationalen Naturschutzerfahrungenund Bildungsprojekte
aus Tropenwaldlandern auswerten (Projekileiter Umweltbil-
dung und Jugendarbeit ist Fritz Heidom, c/o Okologiestation
Bremen, Am Giithpol 90,2820 Bremen 70, T: 0411-6584620;
Fax: 0421-6584626). (akt)

Lehrpliane: Deutschland iiber alles

Angesichits der dramatischen Verdnderung in Osteuropa und
derdeutschen Wiedervereinigungsind allenthalben Korrektu-
ren an den Lehrplinen des gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeldes angesagt. Dochwererwartethatte, daBmitder
Entspannung des Ost-West-Konfliktes neue Spielriume fiir
Nord-Siid-Themen in unseren Lehrplinen eroffnet wiirden,
wird zumindest in Baden-Wiirttemberg eines Besseren be-
lehrt. DenLehrerinnen und Lehrern des Geschichtsunterrichts
an den Gymnasien wurde ein neuer vorliufiger Lehrplan fiir
die Klasse 10 vorgelegt, der cine Aktualisierung und Auswei-
tung der Lehrplaneinheit "Die Entwicklung in Deutschland
seit dem Zeiten Weltkrieg" vorsieht. Dafiir wird jedoch die
bisherige Lehrplaneinheit 6 "Die Herausbildung der Dritten
‘Welt" aus dem Lehrplan ersatzlos gestrichen: "Angesichts der
besonderen Anforderungen und Chancen, die fiir den Ge-
schichtsunterricht aus der Entwicklung in Deutschland und
Europa erwachsen, kann die Lehrplaneinheit 6 im Schuljahr
1991/92 ausgesetzt werden" heifit es hierzu im neuen Lehr-
plantext. Essei daran erinnert, daB zahlreiche auBerschulische
Bildungstriger im Jahre 1992 aus gegebenem AnlaB damit
beschiiftigt sein werden, die fiinfhundenjihrige Kolonialge-
schichte Lateinamerikas aufzuarbeiten. Demgegeniiber wer-
den die baden-wiirttembergischen Gymnasiasten in Baden-
Wiirttemberg nuninder Sekundarstufe | - bis aufeinige spora-
dische Anmerkungen zu "Kolonialherrschaft und Imperialis-
mus" in Klasse 9 - iiber die Geschichte der Vélker Afrikas,
Asiens und Lateinamerikas nichts mehrerfahren. (ks)

Lehrerarbeitskreise Brot fiir die Welt

Von "Brot fiir die Welt"” wurde im Norden und im Siiden der
Republik je ein Brot-fiir-die-Welt-Lehrerarbeitskreis einge-
richtet. Diese Lehrerarbeitskreise mochten u.a. pidagogische
Begleitmaterialien zu Themen aus der Arbeit des evangeli-

schen Hilfswerkes erstellen. Die Arbeitskreise sind filr weitere
interessierte Mitarbeiterinnenund Mitarbeiteroffen. Kontakt:
Brot fiir die Welt, Gerhard Kuntz, Postfach 10 11 42, 7000
Stuttgart 10. (ks)

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit in der Schule

Zu einem Workshop "Entwicklungspolitische Bildungs-
arbeitinder Schule" hattendie fiir Nord-Siid-Zusammenarbeit
zustindige Ministerin filr Bundesangelegenheiten und die
Kultusministerin des Landes Schleswig Holstein zusammen
mit dem World University Service am 19.9.91 nach Bonn
eingeladen. Andem Workshop nahmen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der Kultusministerien der Bundeslinder, der Leh-
rerfortbildungsinstituteundderNichtregierungorganisationen
teil. Es referierten u.a. der Vorsitzende der Enquete-Kommis-
sion "Bildung 2000" Eckart Kuhlwein, der Staatsekretir im
BMZ, Hans-Peter Repnik, Klaus Seitz vom Landesarbeits-
kreis Schule fiir Eine Welt Baden-Wiirttemberg/DFG-For-
schungsprojekt Dritte-Welt-Padagogik (und ZEP) und Chri-
stian Graf-Zumsteg vom schweizerischen Forum Schule fiir
Eine Welt (und ZEP). Die Tagungsdokumentation, die auch
iiber die vielfiltigen Aktivititen Auskunft gibt, die nun in
Sachen entwicklungsbezogener Unterricht in zahlreichen
Bundeslindern anlaufen, kann iiber den World University
Service, GoebenstraBe 35, 6200 Wiesbaden, bezogen wer-
den. (ks)

Verschiedenes

Informations- und Servicestelle von "Weltwirtschaft,
Okologie und Entwicklung"

Der Verein "Weltwirtschaft, Okologie und Entwicklung"
(W.E.E.D.) hat Anfang 1991 in Bonn eine Informations- und
Servicestelle eingerichtet. Die Servicestelle vertreibt u.a.
einen entwicklungspolitischen Fachinformationsdienst, den
monatlich erscheinenden Informationsbrief "Weltwirtschaft
und Entwicklung" sowie einen mindestens 8 mal jihrlich
erscheinenden Sonderdienst zu aktuellenThemen. Diese Pu-
blikationen kénnnen bei der Infostelle abonniert werden (In-
formations- und Servicestelle Weltwirtschaft & Entwicklung,
Geschifisfiihrer: Gerd Hénscheid-Gross, Siegfried-Leo-
pold.Str. 53, 5300 Bonn 3, T: 0228/480806, Fax:
0228/473682). (akt)

Von der "Dritten Welt" iiber die "Eine Welt" zur "2/3
Welt"

Die semantische Verunsicherung ist nicht nur fiir die Ent-
wicklungstheoriedebatte kennzeichnend, sie ergreift zuneh-
mend auch die "Basis" der entwicklungspolitischen Aktions-
gruppen. So hat sich beispielsweise der "Dritte-Welt-Laden
Koblenz" voriibersichen Jahrenin "Eine-Welt-Laden" umbe-
nannt und bezeichnet sich jetzt "2/3 Welt-Laden", Eine iihn-
liche Entwicklung machen derzeit viele Aktionsgruppen und
"Dritte-Welt-Liiden" durch. (akr)
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Dia-Serie " Azteken erobern Amerika"

"Cartadeunchinoulosaziecas” (Brief eines Chinesen andie
Azieken) heift eine Ton-Dia-Serie. die dic andere Seite der
Geschichie der sog. Entdeckung Amerikas in den Blick riickt.
In einem Perspektivenwechsel wird gefragt: was wiire wohl
mit uns Europiern geschehen, wenn die Azieken in der
Absicht, den Seeweg nach China zu erkunden. in Europa
gelandet und es vor 500 Jahren erobert und besetzt hitten? Mit
48 Dias, einer (spanischsprachigen) Tonkassette, kurzen
Texien und einer deutschen Kommentariibersetzung wird auf
eine unterhaltsame Art zur Auseinandersetzung mit der realen
Entdeckungsgeschichte provoziert. Die Serie kanniiber das
Adolf-Grimme-Institut (Stichwort: "Dieandere Entdeckung”.
Eduard-Weitsch-Weg 25, 4370 Marl, T: 02365-14034-36)
zum Preis von ca, DM 50 bezogen werden. Das Adolf-
Grimme-Institut hat auerdem ein Schwerpunktheft seiner
Medienzeitschrift dem Thema "Columbus in den Medien”
(Heft 1/92) gewidmet. Es informiert {iber einschligige
Materialien und Servicestellen, Bildungsprojekie und
Medicnarbeit und kostet DM 8. takt)

AOL-Rundbrief zu "500 Jahre Rassismus und Ausbeu-
tung"

DerneueRundbriefder Arbeitsgruppe Oberkircher Lehrmit-
tel (AOL )isterschienen. Erbietet Materialien, Unterrichisbei-
spiele, Projektanregungen, Material- und Medienhinweise.
Karikaturen, Beitriige und Adressen fiir kostenlose Unter-
richismittel zu dem Themenkreis "S00 Jahre Rassismus und
Ausbeutung des Trikont” (gegen Voreinsendung von DM | in
Briefmarken iiber: AOL, Itzehoer Weg 3, 2000 Hamburg
20). (akt)

Entwicklung - wohin?

Die Krise der Entwicklungstheorie hat sich auch in der
Kultwrforschung niedergeschlagen. Die Zeitschrift fiir
Kulturaustausch dokumentiert in seinem Heft 4/1991 eine
Tagung des Instituts fir Auslandsbezichungen in Tiibingen
(12. Tibinger Gespriich) unter dem Rahmenthema
"Entwicklung - wohin? Die Beitriige, u.a. von Ulrich Menzel,
Dieter Weiss, Hartmut Elsenhans, Jorg Becker, Gerald Braun,
kreisen um @Gkonomische, politische, kulturelle und
okologische Aspekte der Zusammenarbeit mit der “Dritten
Welt" (Zeitschrift fiir Kulturaustausch, Institut fiir
Auslandsbeziechungen, Charlouenplatz 167, 7000 Stutigart 1,
T:0711-22250, Fax: 0711-2264346). (aku)

Treffen westeuropaischer Aktionsgruppen

Unter dem Arbeitstitel "Nord-Siid-Solidaritdr: Handeln in
Europa” irafen sich am 9. und 10. November 1991 auf Ein-
ladung der Lokalgruppe von "Réscau Solidarité” emwick-
lungspolitische Aktionsgruppen aus verschiedenen westeuro-
piischen Lindern (GroBbritannien. Frankreich. Schweiz.
Spanien, ltalien, Belgien) in Rennes/Frankreich. Keine einzige
Aktionsgruppe aus Deuwtschland war vertreten. Einen Stim-
mungsbericht iiber diesen ersten internationalen Erfabrungs-

austausch der europiischen NGOs auf Solidaritiitsgruppen-
ebene tindet sich in "ila - Zeitschrift der Informationsstelle
Lateinamerika” Nr. 151, Dez. 91 (Heersir. 205, 5300 Bonn
1). (akt)

Kulturliste 500 Jahre Lateinamerika

Auf ein umfangreiches Verzeichnis von Medien fir die
Bildungsarbeit zum Thema "500 Jahre Lateinamerika” hatten
wir schon im vergangenen Heft hingewiesen (CON w.a.: 500
Jahre Eroberung und Widerstand in Lateinamerika; Bezug:
CON, Postfach 106545, 2800 Bremen). Nun hat Misereorauch
eine "Kulturliste 500 Jahre Lateinamerika - Musik, Tanz,
Theater” vorgelegt. die fir die Planung kultureller Veranstal-
tungen anliBlich des "Kolumbus-Jahres" unverzichtbar ist.
Dieses Verzeichnis von Gruppen und Kiinstlern, die zum
Thema"1992" Kulturprogrammanbieten, kanniiber Misereor,
MozartstraBe 9. 5100 Auchen bezogen werden. (ks)

Vehemente Berichtigung

Bei den Kurzrezensionen in der ZEP 4/91 waren leider die
Hinweise auf zwei vehement-Publikationen (Vereinigung
chemaliger Emwicklungshelferinnenund Entwicklungshelfer
e.V.) unvollstindig wiedergegeben worden. Wir bitten um
Emschuldigung. Wir empfahlen die Ausgabe Nr. 5 vehe-
ment-Literaturvom Juni 1991 (mitausfiihrlichen Besprechun-
gen von Publikationen fiir die emwicklungspolitische Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeit). sowie die Ausgabe Nr. 7/
September 1991 der Zeitschrift “vehement - Erfahrungen,
Kommentare, Informationen” (mit Beitrdgen w.a. zum inter-
kulwrellen Lemnen). Beide Hefie kénnen bezogen werden
uber: vehement e.V.. Zollstockweg 5, 5000 Koin 51. (ks)

Freudenstadt-Tagung der Entwicklungspadagogen

Vom 24.-26.1.1992 fand in Freudenstadiy/Schwarzwald ein
wissenschaftliches Symposion stait mit dem Rahmenthema
"Emwicklungspolitische Bildung als Gegenstand in Forschung
und Lehre in Erzichungswissenschaft und Fachdidaktik”, 22
Erzichungswissenschaftler und Fachdidakiiker bilanzierten
den Stand ihrer Erfahrungen bzw. Forschungen. Einen
ausfiihrlichen Berichi iiber diese Tagung von Barbara Tépfer
wird inder niichsten Ausgabe dieser Zeitschrift erscheinen.
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