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ZEFP

Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

wie Sie unschwer erkennen werden, hat diese Ausgabe
unserer ZEP auf jeder Seite ein neues Gesicht. Dieses ist
mehr als eine iisthetische Verinderung, die das Lesen
gleichzeitig beruhigen und reizensoll; esist gleichzeitig
auch Ausdruck einerkonzeptionellen Entscheidung. die
wir bei unserem ZEP-Jahrestreffen 1991 gemeinsam
getroffen haben. Ich zitiere die entscheidenden Sitze aus
dem Protokoll:

"Es wird entschieden, die emwicklungsdidaktische
Diskussion besonders in der ZEP zu beriicksichtigen.
Angestrebt wird also eine Zeitschrift fiir die Didakuk
des Lernbereichs Dritte Welt, wobei keine "Praxis-
Rezepte", sondern reflektierte Praxis sowie theoreti-
sches Nachdenken tiber diese speziellen Vermittlungs-
probleme im Vordergrund stehen sollen. Der Untertitel
der ZEP wird ersatzlos gestrichen. Die Veriinderungen
sollen nicht durch einen groBangelegten Artikel in der
ZEP ausfiihrlich dargestellt werden, sondern die Veriin-
derung sollte vielmehr durch die Inhalte transportiert
werden. um die allgemeine Verwirrung nicht noch zu
steigern.”

Das heifit also, in anderen Worten. dall wir unsere
urspriingliche (mit der ersten Nummer der ZEP 1978
schon verfolgte) Intention wiederaufgreifen wollenund
primireine pidagogisch-didaktische Zeitschrift fiirden
Lernbereich Dritte Welt machen wollen. Dabei soll die
ZEP ein Forum sein, das sowoh! die Theorie als auch die
Praxis im Blickfeld hat, also sowohl die "Theoretiker”
an den Universitiiten und Hochschulen, als auch die
"Praktiker’ in den diversen Arbeitsfeldern bedient -
sofern sie im Bereich der entwicklungsbezogenen
Bildung bzw. der "Dritten-Welt-Pidagogik” arbeiten.
Allerdings soll die ZEP keine Lehrerzeitschrift werden.
die Unterrichismaterialien oder Unterrichisrezepte
veroffentlicht, Abersie beobachtet natiirlichauch dieses
wichtige Lernfeld und berichtet dariiber. Wir wollen
deshalb vor allem die Servicefunktion fiir die Leser
erhthen. Um dies zu erreichen, sind parallel zu den
konzeptionellen Entscheidungen auch redaktionell-
organisatorische Entscheidungen gefallen, die sich im
neugestalteten lmpressum widerspiegeln (siehe dort!).

Das bedeutet also eine erhebliche Einengung. gemes-
sen an der Bandbreite der Themenschwerpunkie, die in
denletzten Jahren in der ZEP zu finden waren, aber auch
eine deutlichere Profilierung und Zielgruppenorientie-
rung. Immerhin schlieft diese Verengung nicht aus,
sondern ein. dal in jedem Heft auch cin Beitrag zu
findensein wird. derthematisch dartiber hinausgeht und
das mit abdeckt, was bisher Entwicklungspiddagogik im
weiteren Sinne bedeutet hat: "die pidagogische Reak-
tion auf die Emwicklungstatsache der Gesellschaft”.

Mit dieser Nummer finden wir diese neue (alie)
Konzeption beispielhaft verwirklicht. Mehr als viele
Worte mag ein Durchblittern und Durchlesen zeigen,
was gemeint ist. Der Themenschwerpunkt “Eine Welt”,
der hier in piidagogischer Sicht reflektiert wird, ist cine
Facette der aktuellen Diskussion um das Lemnfeld
"Dritte Welt". Die Begrifflichkeit spiegelt vielleicht

auch eine allgemeine semantische Konfusion wider, die
sich bis in die vielen Neubenennungen der Dritte-
[Erste-/Eine-Welt-Hiuserund Arbeitskreise hineinzieht.
Daneben finden wir in diesem Heft aber auch einen
Beitrag, der sich nur einem sehr weiten Begriff von
Entwicklungspidagogik zuordnen Lt (Fuchs). Und -
last not least -gibt es einen relativ groen Serviceteil mit
Informationen, Berichten und Rezensionen. Insgesami
gesehen eine beispiclhafte Mischung, inder unsere neue
Programmatik deutlich zum Ausdruck kommt.

Wir haben deshalb von diesem Heft einige Hundert
Exemplare mehr drucken lassen, um damit Werbung zu
machen. Wir beginnen niamlich mit einer groBangeleg-
ten Werbeaktion, bei der wir auch aul Thre Mithilfe
hoffen. Beim Verlag abrufbar licgen diverse Werbepro-
spekte und Leseprobe-Broschiire. Bite bestellen Sie
eine Anzahl davon, sollten Sie dafiir cine sinnvolle
Verwendung haben und die Absicht verfolgen, die ZEP
Zu unterstiitzen,

Im iibrigen mochte ich abschlieBend noch auf unser
groBes ZEP-Symposion im Mai niichsten Jahres auf-
merksam machen (siche Anzeige auf der Ruckseite des
Hefies). Wir hoffen natiirlich gerade aul eine rege
Teilnahme aus der Leserschaft. Die niichste ZEP-
Nummer (1/92) wird als Themenheft auf dieses Sym-
posion vorbereiten.

Alfred K. Treml,
6.11.1991 «
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Klaus Seitz

Erziehung zur Einen Welt

Zur Vorgeschichte eines

entwicklungspadagogischen Mythos

(Teil 1)

Die Rede von der "Einen Welt" ist in den letzten
Jahren zum Credo des Entwicklungspidagogen
geworden. Eine Auswertung von iiber 400 entwick-
lungspolitischen Bildungsprojekten des Jahres 1990
lifit erkennen, daf die "Eine Welt" heute, noch vor
spezifischeren Umwelt- und Wirtschaftsfragen, zu
den beliebtesten Themen in der entwickungspaoliti-
schen Bildung ziihlt - wahrend eine Bestandsaufnah-
me von 1975 mit vergleichbarem Untersuchungs-
bereich diesen Begriff nicht einmal erwihnt. Neue
Dritte-Welt-Initiativen nennen sich heute vorzugs-
weise "Eine-Welt-Gruppen", ernstzunehmende
Stimmen aus der Entwicklungspadagogen-Zunft
pliadieren gar dafiir, auf das Wort "Dritte Welt"
unter anderem angesichts seiner diskriminierenden
Konnotationen ganz zu verzichten und lieber von
der "Einen Welt" zu sprechen. Die uniibersehbare
Konjunktur des Begriffs ist insofern erstaunlich, als
er im deutschsprachigen Raum schon einmal als
Leitvorstellung einer international orientierten
Pidagogik gebrauchlich war und, nachdem er etwa
ab 1966 liir gut ein Jahrzehnt fast vergessen wurde,
nun wieder fréhliche Urstiind feiert. Einige Blitzlich-
ter aul die Vorgeschichte des Begriffs und seine
padagogische Rezeption konnen zeigen, dall mit sei-
ner weilgehend unreflektierten Wiederentdeckung
auch problematische theoretische Implikationen mit
geerbt wurden.'

" Alle Menschen werden Briider"

Wenige Tage bevor mit Beethovens Neunter, zwar
klassisch-deutsch, aber mit weltzugewandtem Gestus.,
die Nacht der nationalen Wiedervereinigung einge-
stimmt wurde, hatte AuBenminister Genscher in New
York die Weltoffenheit des neuen Deutschland bekun-
det. In seiner Rede vor der45. Generalversammlung der

Vereinten Nationen trat er der Furcht der Vilkerge-
meinschaft vordeutsch-nationaler Borniertheit mit dem
Entwurf einer globalen Verantwortungsgemeinschalt®
entgegen: "Die eine Welt, in die wir hincingestellt sind,
verlangt nach neuen gemeinsamen Anstrengungen von
West und Ost, Nord und Siid... So soll eine neue Verant-
wortungsgemeinschaft als Grundlage einer neuen
Weltordnung entstehen: eine globale Ordnung der
Vielfalt der Nationen. der Kulturen, der Traditionen und
der Religionen, inder alle in gegenseitiger Achtung ihre
Identitiit bewahren - und in der sie verséhnt miteinander
leben kinnen",’!

Folgt man dem Duktus eines jlingst erschienenen
Sammelbandes tiber "Eine Welt fiir alle” (Giger 1990),
in der das globale Bewubisein als, laut Klappentext,
"Vision groBer Denker der Gegenwart”" proklamiert
wird., dann kénnte man dergleichen Politikerreden
zuversichtlich als Aufschein neuen Denkens bewerten,
Das bislang nur von den Visioniiren beschworene "neue
Paradigma der ganzheitlichen Weltschau” (so Capra in
Giger 1990, 5.32) scheint nun - endlich? - auch Eingang
in die politische Rhetorik gefunden zu haben. Auch die
Initiatoren der bislang griBten Medien- und Offentlich-
keitskampagne zu Entwicklungsfragen, "Eine Welt fiir
alle” (deren Breitenwirkung von der gleichnamigen
Kampagne 1992 noch iibertroffen werden soll), beab-
sichtigen, mit der "Eine-Welt"-Vokabel ein Signal fiir
den Wandel unseres Weltbildes zu setzen." Indes ist
Skepsis gegentiber dem innovativen Potential des
modischen Jargons angebracht: Die "Eine Welt" hat
schon vor mehr als 40 Jahren in politisches und piid-
agogisches Denken Eingang gefunden.” Sollie sich
erweisen, daf} die Bedeurung dessen, was heute mit
"Einer Welt" intendiert ist. unangeschen des Wandels
der zeitgeschichtlichen Rahmenbedingungen dem Erbe
jener Zeit verhaftet bleibt, dann wiire auch die Rede von
der Einen Welt nicht so sehr als Vorgriff auf neues
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Denkens zu bewerten, denn vielmehr als spite Reminis-
zenz an eine bereits schon wieder unzeitgemific Welt-
vorstellung, die mehr verschleiert als erhellt.

Die Eine Welt: Pax americana

Die zeitgenossische Eine-Welt-Konjunktur entspringt
zunichst den konkreten Herausforderungen, denen sich
die us-amerikanische AuBenpolitik gegen Ende des
Zweiten Weltkrieges gegeniibersah. Das Verdienst, den
Begriff der "Einen Welt" einem breiteren Publikum
bekannt gemacht zu haben, gebiihrt wohl dem amerika-
nischen Politiker Wendell Willkie. Willkie war als
Priisidentschaftskandidat der Republikaner 1940 dem
Demokraten Roosevelt unterlegen, teilte jedoch dessen
auBenpolitische Vorstellungen. So unternahm er im
Kriegsjahr 1942im Auftrag Roosevelts in49 Tageneine
Reise um die Welt, um im Gespriich mit Staatsménnern
u.a. in Nordafrika, in Nahost, der Sowjetunion und
China um Verbiindete fiir die amerikanischen Kriegs-
ziele zu werben. Sein Reisebericht, der von der erstaun-
ten Erfahrung des Flugreisenden ausgeht "daB die Erde
klein und zusammenhiingend ist” (Willkie 1943, S.10)
erschien 1943 unter dem Titel "One World". Das Buch,
das dem Urteil des Historikers Gollwitzer zufolge zu
den meistgelesenen Biichern des Zweiten Weltkrieges
zihlt, wurde noch im selben Jahr in deutscher Sprache
in Stockholm als "Unteilbare Welt" aufgelegt, Willkie
kritisiert mit seinem Bericht die bisherige weltpoliti-
sche Enthalisamkeit der Vereinigien Staaten und pla-
diert fiir die Fiihrungsrolle der USA beim Aufbau einer
neuen Welt-Nachkriegsordnung, die die Chance bietet,
“eine neue Gesellschaft zu schaffen, in welcher die
Miinner und Frauen der gesamten Erde leben und
gedeihen konnen, gestirkt und aufgerichtet durch
Unabhingigkeit und Freiheit" (ebd. §.306). Trotz des
uniiberhrbaren us-amerikanischen Patriotismus, der
gerade in der Erwartung zum Ausdruck kommt, daBl die
US-Amerikaner dazu berufen sind, "die Befreiung und
Befriedung der Welt" zu gewiihrleisten, geht erauch mit
dem Imperialismus seines Landes in der Karibik, vor
allem aber mit dem Imperialismus im eigenen Land, als
welchen er den Rassismus der WeiBen identifiziert,
scharf ins Gericht. "In Zukunft muBl unser Denken die
Welt umspannen” (ehd. S.11), und die Konsequenzen
des neuen Denkens werden so umfassend verstanden,
daf sich neben jeglicher Herrschaft von einer Nation
iiber eine andere auch jede "Sorte Imperialismus, die
sich innerhalb einer Nation emwickeln kann" (ebd.
S$.279) als mit dem "wahren Welthorizont" unver-
triiglich erweisen muB. Der politischen Vision von einer
Weltfriedensordnung souveridner und demokratischer
Staaten ordnet Willkies den wirtschaftlichen Inter-
nationalismus hinzu, der gewissermabBen das not-
wendige Fundament fiirden politischen Internationalis-
mus bieten miisse. Seine Welthandelsutopie lehnt sich
dabei an die alten Versprechungen der englischen
Wirtschafisliberalisten an, nach denen * ...die Hebung
des Standards eines Menschen irgendwo in der Welt
zugleich die... Hebung des Standards aller anderen
Menschen auf der Erde bedeutet” (ebd. S.305). Die
liberale Weltwirtschaft wird als ein Positivsummenspiel
emworfen, nach welchem die Erhohung der inter-

nationalen dkonomischen Interdepenzen im Rahmen
einer internationalen Arbeitsteilung den Wohlstand der
Menschheit auf wundersame Weise insgesamt mehrt,
ohne dal auch nur einer der Handelspartner dabei
Verluste erleiden muB.”

Beide Elemente, die hier als konstitutiv fiir die Vorstel-
lung der Neuordnung der "Einen Welt" nach dem Ende
des Zweiten Weltkrieges entfaltet werden - die poliri-
sche Weltordnung als internationale Friedensordnung
freier Staaten zum einen. die skonomische Weltordnung
als globaler freier Weltmarks zum anderen - wurden
dann auch mit der Griindung der Vereinten Nationen,
den Bretton Woods Institutionen und der Unterzeich-
nung des Allgemeinen Zoll- und Handelsabkommens
GATT vélkerrechtlich verankert.

Die geteilte Welt

Als Prisident Truman die "one world" in seiner be-
riihmten Regierungserklidrung vom Januar 1949 wieder
benannte und dabei zugleich die erste programmatische
Erkldrung zur Entwicklungspolitik formulierte, ist die
urspriinglich weltumspannende Friedensvision schon
zum Kampfbegriff im Kalten Krieg verkommen. Die
Eine Welt wird als in eine freie und eine unfreie geteilte
Weltbeschrieben, deren umfassende Einheit quademo-
kratischer und wirtschaftlicher Entwicklung zu ver-
wirklichen noch aussteht. In Abkehr von der noch von
Roosevelt betriebenen (und von Willkie erhofften)
Annitherung an den Kriegs-Verbiindeten Sowjetunion
wird nun die Einheit der westlichen kapitalistischen
Staaten im Widerstand gegen die Ausbreitung des
Kommunismus beschworen und mit der Entwick-
lungspolitik ein Instrument der "containment-policy"
entworten. Die anti-kommunistische und zugleich anti-
koloniale auBenpolitische Strategie der USA zur
globalen Durchsetzung nationaler Selbstbestimmung
verbarg, dull im Gefolge politischer Souveriinitidt und
unter der Fahne einer "freien” Weltwirtschaftsordnung
bereits eine neue, diesmal 6konomisch und nicht mehr

politisch begriindete Hegemonialordnung FuB gefaBt
hatte (vgl. Sachs 1989),

In Theorie und Praxis der politischen Bildung in der
Bundesrepublik Deutschland wird der Gedanke der
"Einen Welt" in den fiinfziger Jahren aufgegriffen.
Dabei fillt einerseits, im Anschluf an Truman, die fast
penetranie Engfiihrung der Weltanalyse auf die Kon-
frontation der militdrisch-politischen Blocke auf,
andererseits aberim Unterschied zur us-amerikanischen
Globalitdtsvorstellung die Ausblendung aller Skonomi-
schen Aspekte einer zusammenwachsenden Well. Die
Erziehung zur Volkerverstindigung in der Einen Welt
wird als padagogischer Beitrag zur Friedenssicherung
interpretiert. Bezeichnenderweise ist der Herausgeber
einer der ersten deutschsprachigen Buchverétfentli-
chungen zur internationalen Piidagogik iiberhaupt die
Deutsche Atlantische Gesellschaft. Das Handbuch aus
dem Jahr 1959 iiber "Imternationale Aufeaben in Erzie-
hung und Unterricht” (Deutsche Atlantische Gesell-
schaft 1959) berichtet iiber zwei Studienkonferenzen
der Kultusminister der NATO-Mitgliedsstaaten der

"Der Wohistand
der Menschheit
mchrt sich aofl
wundersame
Weise, ohne dal}
auch nur einer der
Handelspartner
dabei Verluste
erleiden mull”
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"Als “Europiiisie-
rung der Erde’
wird dabei der
Kolonialismus
verklin”

Jahre 1956 und 1958, Die Konferenz setzte sich ange-
sichts der neuen Dimension des weltpolitischen Kon-
fliktpotentials nachdriicklich fiir einen Ausbau des
politischen Unterrichts ein. Der "Staatsbiirgerkunde”
sollte dabei die Aufgabe zukommen, zu einem aufge-
kliirten Patriotismus zu erzichen. der heute notwendiger-
weise die "Kenntnis der wirklichen Rechte und Pflichien
des Vaterlandes innerhalb der internationalen Ordnung”
(ebd. S.11) umfassen miisse. Gegenstand staatsbiirger-
lichen Unterrichts sollten vor allem die Formen und
Institutionen der internationalen Zusammenarbeit
(darunter eben auch diec NATO) sein. Jedem “ernsien
und realistischen Studium der internationalen Bezie-
hungen" miisse allerdings notwendigerweise “die
Tatsache der Teilung der Welt in einen kommunisti-
schen Block und das westliche Verteidigungsbiindnis”
(S.35) vorangestellt werden. Dabei "diirfen nicht jene
Linder vernachlissigt werden, die sich in Europa,
Lateinamerika, Asien und Afrika weder fiir den einen
noch fiir den anderen Block entschieden haben” (ebd.).

Der Themenkreis der internationalen Beziehungen
bleibt, soweit er in der zweiten Hilfte der fiinfziger
Jahre iiberhaupt Eingang in die piidagogische Literatur
undindie Bildungspline der Bundeslinder findet. in der
Regel dieser hier benannten doppelten Engfiihrung
verhaltet: Einerseits wird die Einbindung der Bundes-
republik in die "Eine Welt" nur institutionenkundlich
vermittelt, andererseits werden weltpolitische Problem-
lagen im Lichte der Machtkonfrontation der Blocke
bemessen. Im Zerrspiegel des Kalien Krieges kommen
die Emwickfungsldnder im politischen Unterricht - unter
weilgehender Ausblendung winschaftlicher oder
sozialer Entwicklungsprobleme - allenfalls als politi-
sche Manévriermasse der GroBmiichte in den Blick.”

Der bedrohte Weltfriede

Auch die Pidagogen. die sich der Kalten-Kriegs-Propa-
ganda entziehen, kommen angesichts einer angespann-
ten Weltlage in der Regel nicht umhin, die "Eine Welt"
primiir als politisch-militiirisches Sicherheitsproblem zu
deuten. Die Frage der Einen Welt ist die Frage nach der
Friedenssicherung im Ost-West-Konflikt durch Institu-
tionenderiiberstaatlichen politischen Zusammenarbeit,
die Erzichung zur Einen Welt steht im Kontext einer
“education for international understanding under con-
ditions of tension” (so z.B. der Titel eines Bandes des
UNESCO-Institutes fiir Pidagogik, Serden 1962).

Indiesemssicherheitspolitischen Sinne taucht dann auch
"Die Eine Welt" als eines der sieben fiir den politischen
Unterricht empfohlenen Rahmenthemen in den Rah-
menrichtlinien der Kulusministerkonferenz fiir die
Oberstufe der Hoheren Schulen 1962 auf: "Die Eine
Welt - Wege zur Sicherung des Friedens” (nach Mickel
1971, S.308). In den Bildungsplinen verschiedener
Bundesliinder findet diese Problemsicht fiir den Ge-
schichts-, Erdkunde- und Politikunterricht der gymnasi-
alen Oberstufen - inanderen Schulstufenist von weltpo-
litischen Problemen seinerzeil kKaum die Rede - Bertick-
sichtigung. Die Entwicklungslinder werdendabeiindie
undankbare Rolle eines friedenspolitischen Krisenfak-

tors gesteckt: Im Saarland finden die Entwick-
lungslinderals Unterrichtsthema in der Lehrplaneinheit
“Krisenherde der Weltpolitik” Erwihnung (Saarland
1964, Klasse 12), der Koordinierungsplan von Rhein-
land-Plalz verortet "die Entwicklungslinder im Span-
nungsfeld der politischen Machiblécke” (Rheinland-
Pfalz 1966), ebenso sollen in Nordrhein-Westfalen "Die
Entwicklungslinder im Spannungsfeld zwischen der
ostlichen und westlichen Welt" behandelt werden
(Nordrhein-Westfalen 1963, Klasse 13). Inden Lehrbii-
chern und Lehrplidnen der fiinfziger und sechziger Jahre
ist zudem eine eigentiimliche, heute uniiblich gewor-
dene, Themenformulicrung verbreitet, die den ProzeB
der wuachsenden Interdependenz der Welt zum Aus-
druck bringen soll. Als "Europiisierung der Erde” wird
dabei entweder der Kolonialismus verklirt (und dem-
entsprechend kommt der Entkolonisierungsprozef als
"Enteuropdisierung der Erde” zur Sprache), oder aber
auch der noch fortdauernde Prozell der Universali-
sierung abendlandischer Fortschritts- und Demokratic-
ideale beschrieben (vgl. Kulius-Minister-Konferenz-
Rahmenrichtlinien 1962, aber auch schon Dreyhaus
1950). Die Welt. als "Objekt und Aufgabe Europas”
begriffen, "verdankt Europa das BewubBisein ihrer
Einheit und die Tatsache ihrer unwiderruflichen Kom-
munikations- und Schicksalgemeinschaft" (Schroedel-
Lehrbuch Gymnasium "Der Mensch in seinen sozialen
Ordnungen” 1968, zit. nach Fohrbeck/Wiesand/Zahar
1971, 3.34).

Die globale Dimension spielt jedoch insgesamt gesehen
in Schulunterricht und Unterrichismedien der finfziger
und sechziger Jahre eine stiefmiitterliche Rolle. Die
dominante zeitgeschichtliche Problemstellung ist die
Deutschlandfrage. Eine detaillierte Lehrplananalyse von
Mickel zum politischen Unterricht in den fiinfziger und
sechziger Jahren kommt zu dem SchluB, daB selbst in
den Gymnasialbildungsplianen “"die Einsicht in die
globale Interdependenz  politisch-gesellschaltlicher
Ereignisse” (Mickel 1971, S.138) weitgehend fehlt. Im
politischen Unterricht iiberwiegt ohnedies generell eine,
von der “staatshiirgerlichen Erziehung" gepriigte,
institutionenkundliche Orientierung, in der Institutionen
und System statisch-deskriptiv als "politische Ordnun-
gen” verkldrt werden. Interessant fiir unseren Zusam-
menhang ist eben die Tatsache, dall dann, wenn - selten
genug - weltweite Problemfelder angesprochen und
Lemziele wie "Weltoffenheit” und "Weltorientierung”
zur Sprache kommen, diese vorzugweisc in den Kon-
text der "Einen Welt" - oder, synonym, (und eher mit
Willkies gegen Truman gedacht) der "unteilbaren Welt"
- gestellt werden, mit den genannten Implikationen: die
Eine Welt als curopiisch-amerikanisches Projekt, die
Eine Welt als von zwischenstaatlichen Institutionen
verbiirgte und gleichwohl gefihrdete Friedensordnung,
die Eine Welt als Arena des Ringens der Systeme, bei
demdie Entwicklungslinder das Ziinglein an der Waage
spielen kénnen.

Staatsbiirgerliche oder weltbiirgerliche Erziehung?

Die politische Bildung hatte in den fiinfziger Jahren in
der BRD allerdings einen erstaunlich marginalen
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Stellenwert. Auch wenn, nach MaBigabe der Anweisung
Nr. 54/1947 des Alliierten Kontrollrates ("Es sollen alle
Schulen groBtes Gewicht auf die Erziehung zu staats-
biirgerlicher Verantwortung und demokratischer Le-
bensweise legen...", zit. nach Mickel 1966, S.18) der
politische Unterricht in Verfassung und Schulgeseiz
aller Bundeslinder an prominenter Stelle verankert
wurde und dariiberhinaus vereinzelt ausdriicklich auf
die Pflicht der Erziehung zur Vélkerverstindigung bzw,
Vilkerversbhnung verwiesen wird, unterband die
bildungspolitische Restauration der fiinfziger Jahre
letztlich jeden Neuanfang des politischen Lernens.
Wieder angekniipft wurde- in Wissenschaft und Bil-
dungspolitik - an das Konzept der staatsbiirgerlichen
Erziehung, das schon vor 1933 von den nach 1945
wieder ungebrochen einflubreichen geisteswissen-
schaftlichen Pidagogen um Litt, Nohl, Spranger und
Weniger geprigt worden war. Allein Friedrich Oetin-
gers (= Theodor Wilhelm) Entwurf einer partner-
schaftlichen Erziehung, der Anregungen aus der us-
amerikanischen "education for citizenship” aufnahm,
konnte cinen cinflureichen Gegenpol zur geisteswis-
senschaftlichen Staatsmetaphysik setzen. In dieser
Kontroverse® erschipfte sich allerdings auch schon der
Beitrag, den die akademische Fachpidagogik zum Pro-
blem der politischen Bildung einzubringen vermochte
(vgl. Giesecke $.33). Sowohlin Oetingers Riickfithrung
des Politischen auf die Ebene des sozialen Umgangs, als
auch in der auf die Einsicht in das Wesen des Staates
zielende Bildungsidee der Staatsbiirgererziehung hate
jede Erzichung im Welthorizont zuniichst keinen Platz.
Doch der hier formulierte didaktische Spannungspol
findet durchaus noch heute Widerhall in der Eine-Welt-
Pidagogik, je nachdem, ob nun die Einibung des part-
nerschaftlichen zwischenmenschlichen Umgangs oder
die Einsicht in die Gestaltung der zwischenstaatlichen
Ordnung im Mittelpunkt der Bildungsbemiihungen
steht.

Eine kontroverse Debatte iiber eine mogliche Neuorien-
tierung des Unterrichts in den sozialwissenschaftlichen
Fichern entziindete sich indes unter den betroffenen
Fachdidaktikern an der Saarbriicker Rahmenverein-
barung der Kultusministerkonferenz zur Ordnung des
Unterrichts auf der Oberstufe der Gymnasien von 1960,
Empfohlen wurde darin die Einfiihrung des Bildungs-
raumes "Gemeinschaftskunde”, in dem Geschichts-,
Erdkunde- und Politikunterricht kooperiert bzw. inte-
griert werden sollien. Ab 1963 setzte sich (voriiber-
gehend) hierfiir der Terminus “Politische Weltkunde"
durch.” Einzelne Schulgeographen wie z.B. Newe
verteidigten die politische Weltkunde als zeitgemiiBe
Form der interdisziplindren ErschlieBung der neuen
menschheitlichen Zusammenhiinge gegen die Borniert-
heit derer, diec die Eigenstindigkeit ihrer Fach-
disziplinen geftihrdet sahen. Doch Newes Plidoyer. dafy
die politische Weltkunde dazu beitragen konnte "das
Gefiihl der Gemeinschaft und Gliedschaft im Hinblick
auf die "eine’ Welt und Menschheit..." (Newe 1963.
S.28) zuentfalten. fand letztlich kaum Wiederhall inden
Lehrplidnen, zumal die Integration des sozialwis-
senschaftlichen Bildungsraumes in den verschiedenen
Bundeslindern oft nur andeutungsweise vollzogen und

in spiteren Jahren cher wieder riickgingig gemacht
wurde.

Bemerkenswert ist, daB die sterreichische Bildungs-
politik im Unterschied zur Bundesrepublik unmittelbar
nach dem Kriege die "Erzichung zum Weltbiirger"
offensiv formulierte und miteinem ErlaB von 1949 "die
staatsbiirgerliche Erziehung in weltbiirgerlicher Sicht"
fiir alle Schulen anordnete. Leitbild politischen Unter-
richts, das didaktisch v.a. an Natorps Konzept der
Gemeinschaftserziechung anschliefit, wird hier die
"Erziehung zum Weltbiirger, der frei ist von jedem
Vorurteil gegen Konfession, Nationalitit und Rasse,..
und an der Vélkerverstdandigung, Vélkerversohnung
und echter Friedensarbeitmitzuwirken gewilltist” (vgl.
Fadrus. §.659). In Deutschland waren zwar bereits in
der Weimarer Republik anlédBlich einer Reichsschul-
konferenz Entwiirfe liir die Umwandlung der bisheri-
gen Staatsbiirgerkunde zu einer Gemeinschaftskunde,
die auf weltbiirgerliche Gesinnung zielt, vorgetragen
worden, doch verweigerte sich die deutsche Bildungs-
politik in der Zwischen- wie in der Nachkriegszeit dem
Konzept einer weltbiirgerlichen Erzichung (vgl. Réhrs
1966, S.105). Demgegeniiber war die erzieherische
Vermittlung einer "global vision" und die "education
for a world community” in den USA schon vor dem
zweiten Weltkrieg zumindest zeitweise ausdriickliches
Anliegen der Regierungspolitik gewesen, vor allem im
AnschluB an den Weltfriedensplan von Th.W. Wilson
und dessen Initiative zur Griindung des Volkerbundes.

Internationale Pidagogik und Erziehung zur in-
ternationalen Verstandigung

Auchinnerhalb der Erziehungswissenschaft in Deutsch-
land gab es keine mit dem angelsiichsischen Sprach-
raum vergleichbare Traditionslinie international orien-
tierter Pidagogik. an die die Nachkriegspidagogik hiitte
anschlieBen konnen. Zumindest hatten diesbeziigliche
Ansiitze, die der Nationalsozialismus dann vollends
verschiittete, auch in den ersten Jahrzehnten des Jahr-
hunders nurein Schattendasein gefristet. Erinnert wird
in der piadagogischen Literatur der fiinfziger und sech-
ziger Jahre zumeist nur im schmalen Umfeld der inter-
national vergleichenden Erziehungswissenschaft oder
der Friedenserzichung an das friedenspiidagogische
Engagement Friedrich Wilhelm Foersters, an die Firde-
rung der internationalen Padagogik durch Friedrich
Schneider oder an Herbert Theodor Beckers program-
matischen Begriff einer "Weltpadagogik™."

Die wenigen Erziehungswissenschaftler und Fach-
didaktiker die sichin der Bundesrepublik in den fiinfzi-
ger Jahre eingehender den Fragen der internationalen
Erziehung zuwandten, - genannt seien hier vor allem
Gottfried Hausmann, Hermann Rohrs, Saul B. Robin-
sohn und Wolfgang Hug, - standen iiberwiegend dem
UNESCO-Institut fiir Pidagogik in Hamburg besonders
nahe. Zu den urspriinglichen Hauptaufgaben des 1951
gegriindeten internationalen Instituts, dessen erster
Direktor Prof. Walther Merck war, zihlt die Forderung
der internationalen Verstiindigung im Bereich der
Erzichung und Erziehungswissenschaft und dabei

"Die bildungs-
politische Restau-
ration der fiinfzi-
ger Jahre unter-
band lewztlich
jeden Neuanfang
des politischen
Lemens”
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insbesondere auch die Forderung der international
vergleichenden Erziehungswissenschaft. Die UNESCO
war im iibrigen die erste UN-Teilorganisation, die
bereits 1951 der Bundesrepublik Deutschland die
Mitgliedschaft gewiihrte. In einem programmatischen
UNESCO-Dokument des Jahres 1952 ist davon die
Rede "dall das Engagement, das die Mitgliedsstaaten
internationaler Organisationen eingegangen sind, nur
insoweit Kraft besitzt, wie diese dabei aktiv und wir-
kungsvoll durch die Volker unterstiitzt werden” (UNES-
CO Dokument 7 ¢/3, Paris 1952). Auch das von der
UNESCO bereits Ende der vierziger Jahre international
begriindete Programm “education for international
understanding”" ist somit konzeptionell auf die Forde-
rung zwischenstuatlicher Zusammenarbeit in supra-
nationalen Institutionen bezogen. Die Wiederaufnahme
derinternationalen Zusammenarbeit in den neu entstan-
denen iibernationalen Institutionen war zunichst von
iiberschwenglichen Hoffnungen in die Méglichkeiten
weltpolitischer Regierungskooperation begleitet, so dall
eine Aufgabe der internationalen Erzichung vor allem
darin gesehen wurde, die Offentlichkeit von der Not-
wendigkeit der internationalen Kontakipflege ihrer
Jjeweiligen Regierungen zu iiberzeugen und sie dazu zu
qualifizieren, daran als miindige Biirger zu partizi-
pieren.

Daran schlieBt auch Hermann Réhrs in einem 1963
erschienenen Aufsatz iiber "Die internationale Verstin-
digung als pidagogisches Problem" an. Die internatio-
nale Verstindigung findet ihren konkreten Ausdruck in
derPraxis deriiberstaatlichen Integrationsbestrebungen.
"Erst hier liegt die eigentliche Bewiihrungszone fiir die
internationale  Verstandigung, die allerdings um so
wirkungsvoller wird, wenn sie von humaner Gesinnung
und Weitsicht mitgetragen, sowie in jenen einfachen
Formen mitmenschlicher Kommunikation vorgeibt
wird" (Rohrs 1963, $.132). Zur Analyse der weltpoliti-
schen Problemlage, die die entsprechenden pidagogi-
schen Bewiihrungsfelder erschlieBt, rekurriert Rohrs
dabei nicht auf zeitgendssische politikwissenschaftliche
Theorien der internationalen Beziehungen, sondern in
erster Linie auf die Geschichtsphilosophie Kants. Mit
Kant liBt sich die gegenwiirtige Stufe der Menschheits-
geschichte als Ubergnngspenode deuten. als Zwi-
schenstadium vonderantagonistischen Machtentfaltung
souveriiner Staaten iber die Versuche einer zwi-
schenstaatlichen Streitschlichtung in supranationalen
Institutionen bis hin zur Entwicklung einer weltbiirger-
lichen Friedensordnung. "In diesem Uherg.mgss:admm
kommt den erzieherischen Bestrebungen eine erhishte
Bedeutung zu" (ebd. 5.142).

Vilkerbund und Weltrepublik: Schritte zum Ewi-
gen Frieden

Die Vorstellung vom weligeschichtlichen Endzustand
eines weltweiten Friedensreiches, wie sie Kantin seinen
Schriften "ldee zu einer aligemeinen Geschichte in weli-
biirgerlicher Absicht” und "Zum ewigen Frieden”
entwickelt, ist in der Bundesrepublik bis Miue der
sechziger Jahre in politischen und piidagogischen
Abhandlungen, die sich mit weltpolitischen Fragen

beschiftigen, immer wiederkehrender Bezugspunkt.”
Kant glaubte im Gang der Geschichte einen verniinfti-
gen Plan erschlieBen zu konnen, welchen die Natur mit
dem Menschen vorhat, "der auf die vollkommene
biirgerliche Vereinigung der Menschengatiung ab-
ziele"." Der weltbiirgerliche Zustand erscheint dabei als
das durch die Natur des Menschen als Vernunftwesen
aufgebene Ziel, insofernsich "diejenigen Naturanlagen,
die auf den Gebrauch seiner Vernunft abgezielt sind,
nur in der Gattung. nicht aber im Individuum vollstin-
dig entwickeln™.” So wie aus dem Antagonismus
egoistischer Individuen in dem Zustand "ungeselliger
Geselligkeit" notwendigerweise der Rechtsstaat hervor-
gehen mullte, so miisse aus dem Antagonismus der
souveriinen Staaten gleichermalen, verbiirgt iiber ein
Weltbiirgerrecht, eine Weltrepublik als "civitas maxi-
ma" entstehen. Inder Projektion der Individualethik auf
das sittliche Verhiltnis von Kollektiven zueinander kann
daher im Zustand globaler Siulichkeit das hichste
Interesse eines Staates mit dem hachsten Interesse der
Weligesellschaft als identisch gedacht werden, genauso
wie auch das hochste Interesse des Individuums in dem
der rechisstaatlichen Gemeinschalt aufgehoben ist. Die
Entfaltung dieses inder Natur des Menschen verbiirgten
Fortschritts wird zugleich, durch mogliche Riickfille
hindurch, als erzieherische Aufgabe, als Prozel der
Selbstliuterung des Menschen, begriffen. Der Fort-
schritt der Menschheit erscheint dabei in der Konse-
quenz der kant'schen Gesinnungsethik nicht als Steige-
rung des materiell bedingten Gliicks sondern allein als
Fortschritt der Sittlichkeit,

Im AnschluB an die Geschichtsphilosophie der Aufkli-
rung hatte bereits die Welifriedensbewegung des 19,
Jahrhunderts (imdeutschsprachigen Raum reprisentiert
inbesondere durch die Friedensnobelpreistriigerin des
Jahres 1905, Bertha von Sutiner) die Forderung der
Demokratie, der internationalen Verstindigung und der
Beilegung von Konflikten durch zwischenstaatliche
schiedsrichterliche Rechtsinstanzen als erzieherischen
und politischen Auftrag der Friedenssicherung inter-
pretiert. Wenngleich der erste Weltkrieg "den illusi-
oniiren Charakter... jenes an Moral und Vernunft appel-
lierenden Ansatzes" (Meyers S.17) bewies, blieb fiir die
idealistische Schule der Lehre von den Internationalen
Bezichungen die Herstellung der Weltgesellschaft das
fiir die internationale Politik aufgegebene Ziel. Aller-
dings wurde bereits in der Zwischenkricgszeit die
weltweite Friedensordnung immer weniger als ein
Rechisproblem, denn vielmehr als ein Sicherheits-
problem definiert.

Weltinnenpolitik

In dieser, in den fiinfziger Jahren hierzulande wieder
aktivierten Tradition weltpolitischen Denkens wird der
Staat als wesentlicher Akteur in internationalen Bezie-
hungen gedeutet. Die Herausforderung durch den
bedrohten Weltfrieden verlangt eine ethisch verantwor-
tete AuBlenpolitik der souveriinen Staaten, die letztlich
iiber verbindliches Volkerrecht und den zwischenstaat-
lichen Staatenverbund die politische Integration der
Weligesellschalt vorbereitet. Carl Friedrich von
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Weizsiicker hat in seiner Rede anliifilich der Verleihung
des Friedenspreises des Deutschen Buchhandels 1963
diese "Bedingungen des Friedens” in drei priignanten
Thesen zusammengefalt, auf die sich friedens- und
entwicklungspiddagogische Bemiihungen bis heute
immer wieder berufen: 1. Der Weltfriede ist Lebensbe-
dingung des technischen Zeitalters. 2. Sein Herannahen
verwandeltdie bisherige Weltpolitik in Welt-Innenpoli-
tik. 3, Sein Erreichen verlangt von uns auBerordentliche
moralische Anstrengungen.” (zit. n. Stapperfenne 1970,
S.112). Die internationale Friedensordnung wird nun
angesichts des militidrischen Overkill-Potentials nicht
mehr nur als Idealzustand menschheitsgeschichtlicher
Entwicklung im Sinne des "Ewigen Friedens" visionir
entworfen, sondern als Uberlebensaufgabe der
Menschheitinaller Dringlichkeit beschworen. Die Welt
selbst steht zur Disposition - "Eine Welt oder Keine?"."

Yilkerverstindigung - ein zwischenmenschliches
Problem?

DaB die pidagogischen Uberlegungen zur inter-
nationalen Verstiindigung in den fiinfziger Jahren den
idealistischengeschichisphilosophischenTraditionsbe-
stand aktivieren muBten, hdngt nicht zuletzt damit zu-

sammen, dafl seinerzeit in der Bundesrepublik Deutsch-
land kaum alternative Theoriekonzepte der Inter-
nationalen Beziehungen rezipiert oder gar entwickelt
wurden. Angesichts der zunichst noch ausstehenden
auBenpolitischen Souverinitat der Bundesrepublik
Deutschland verstand sich die ohnehin nur sporadisch
entstehende Politikwissenschaft vor allem als "Demo-
kratiewissenschaft” (Meyers 1981, S.119). die den
weltpolitischen Zusammenhiingen anfangs wenig Auf-
merksamkeit schenkte. Trotzdem schien gerade die
Visiondes Friedensreiches die piidagogischen Anstren-
gungen fiir eine internationale Verstandigung zu moti-
vieren. Die weltbiirgerliche Erziehung muB diesemden
Boden bereiten, indem sie zur Einsicht in die der Welt-
politik objektiv unterliegende Interessenharmonie aller
Volker fithrt. Insofern die Akteure auf der Weltbiihne
allerdings nur Staaten sein konnen, bleibt das Denken
und Handeln der Staatsbiirger allerdings weltpolitisch
unwirksam, es verbiirgt nur als "letzt-persénlicher
Untergrund” (Rohrs, S.132) die Legitimitit und Morali-
téit einer auf Frieden und Kooperation zielenden staat-
lichen AuBenpolitik. Trotz der Analogie also, in der
soziales Handeln von Individuen und politisches Agie-
ren von staatlichen Kollektiven gedacht wird, bleibi
eine Differenz der Handlungsebenen bestehen, die
zwar, indem sie politische Loyalitit garantiert, durch
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“Es solle das
internationale
Tagungshaus
‘Somnenberg’ so
lange seinem
Zweck erhalien
bleiben, bis die
ganze arme,
geschundene Welt
ein einziger Son-
nenberg ist”

weltbiirgerliche Erziehung vermittelt, aber nicht {iber-
briickt werden kann. Dies ist eine Konsequenz aus der
Engfiihrung von internationalem Handeln auf das
Handeln von Regierungsorganisationen, dic andere
Subjekte internationaler Beziehungen, wie z.B. privat-
wirtschaftliche Unternehmen, international organisierte
Verbiinde und Interessengruppen, zundchst vollig aus
dem Blick verliert.

Allerdings wird die Partizipation des Einzelnen an der
noch hervorzubringenden Weltgesellschaft und damit
der unmittelbar weltpolitisch wirksame Beitrag welt-
biirgerlicher Erziehung an anderer Stelle auch direkter
formuliert, vorzugsweise an jenen wenigen Tagungs-
hidusern, in denen internationales Lemen in internatio-
nal zusammengesetzien Teilnehmergruppen praktizient
wurde."” Schon Peter Manniche, Griinder und Leiter der
1921 gegriindeten Internationalen Volkshochschule
Helsingdr sah im Lernen in der unmittelbaren inter-
nationalen Begegnung einen wesentlichen Beitrag, um
die vielfiltigen internationalen Beziehungen in Politik,
Kultur und Wirtschaft zu qualifizieren: "The League of
Nations and other international organizations provided
the machinery for peace, and the war-weary populations
had the earnest wish for peace. which might be trans-
formed by education into intelligent international
cooperation” (zit. n. Neumann 1968, §.32). Der Inter-
nationale Arbeitskreis Sonnenberg war einer der weni-
gen Orte in der Bundesrepublik Deutschland, an denen
die z.B. in Diinemark und England weitaus reichere
Tradition internationaler Bildungsarbeit aufgegniffen
wurde. Auch hier wurde der in den eigenen Tagungen
verwirklichte internationale Mikrokosmos gemne als
Muster einer weltumfassenden Volkergemeinschafl
gedeutet. So dulerte ein Redner bei der Eriffnung des
Tagungshauses des Internationalen Arbeitskreises
Sonnenberg im Jahr 1953 die Hoffnung, es solle "...die-
ses Haus so lange seinem Zweck erhalten bleiben, his
die ganze arme, geschundene Welt eineinziger Sonnen-
berg ist” (zit, n. Neumann 1968, S.184). Dieses Motiv
istinderakiuellen Literatur zuminterkulturellen Lernen
geradezu cin Leitgedanke geworden. Der gelingende
interkulturelle Dialog in der zwischenmenschlichen
Begegnung wird zur Antizipation der interkulturellen
Kommunikation der Vélker in der Einen Welt.

Die Riickfithrung der internationalen Konflikte auf
Probleme zwischenmenschlicher Beziehungen kenn-
zeichnet auch das Programm des New Education Fel-
lowship, der 1921 von 140 Piidagogen aus 14 Lindern
in Calais gegriindet worden war. Dieser "Weltbund fiir
die Erneuerung der Erziechung” geht zuriick auf die von
Beatrice Ensor im Jahr 1875 gegriindete "Fraternity of
Education” und stellt heute die ilieste internationale
piidagogische Vereinigung dar. Die deutschsprachige
Sektion wurde 1951 wieder begriindet und es war vor
allem Hermann Réhrs, der sich hierzulande als Fiirspre-
cher der Anliegen des Weltbundes profiliert hat.

Aber auch innerhalb der UNESCO-Initiativen werden
immer wieder die globalen Konflikikonstellationen auf
Formen des zwischenmenschlichen Umgangs und auf
individuelle seelische Dispositionen bezogen. Einge-
leitet wurde die UNESCO-Verfassung mit den Worten

des britischen Ministerprisidenten Clement Attlees "Da
Kriege ihren Ursprung in der Seele des Menschen
haben, muB auch die Schutzwehr des Friedens in der
Seele der Menschenerrichtet werden™.'” Und auf diesem
gedanklichen Hintergrund bestand beim zweilen inter-
nationalen Lehrerseminar, das vom UNESCO-Institut
fiir Padagogik zum Thema "Education for international
understanding” veranstaltet wurde (1956 in Gauting)
Einigkeit dariiber, "that those elements which can create
harmony in the family are fundamentally the same as
those which can create peaceful existence in the wider
circles of community, country and nation" (Gillett 1957,
S.234). Der heute wieder in zahlreichen Variationen
verbreitete Slogan "International understanding begins
at home”, den Mallison 1955 vogetragen hat”, bein-
haltet damit auch weitreichende didaktische Konse-
quenzen. Erziehung zur internationalen Verstindigung
geht nach diesem Theoriezusammenhang davon aus,
daB die Problemlage internationaler Beziehungen in
konzentrischen Kreisen mit groBler werdender Reich-
weite, ausgehend von elementaren zwischenmenschli-
chen Erfahrungen, im Analogieverfahren erschlossen
werden kann. Dieter Danckwortt Konstruiert auf dieser
Grundlage 1965 gleichsam als UmriB einer Didaktik der
internationalen Verstindigungein ganzes Spektrum von
solchen moglichen Transferschritten und stellt dabei fest
"...wie natiirlich der Weg ist, der aus den einfachen
Formen menschlichen Zusammeniebens iiber das mehr
komplexe Zusammenleben in einem modermnen Staat zu
Fragen der internationalen Zusammenarbeit fiihrt"
(Danckwortt 1965, 5.133). Mit diesem Schritt ist mehr
impliziert, als nur die Anwendung des alten induktiven
didaktischen Prinzips "vom Nahen zum Fernen”. Es
wird erwartet, daB sich globale Verhiiltnisse veriindern,
wenn sich das Denken und Handeln von Individuen
veriindert.

Die Weltgesellschaft: Schicksal statt Vision

SchlieBlich muB in der Vorgeschichte der padagogi-
schen Rezeption der "Eine-Welt-Metapher" noch eine
weitere Entwicklungslinie benannt werden, die quer zu
den bislang angefiihrten Ansitzen einer Erzichung zur
internationalen Verstindigung liegt. Zu Beginn der
sechziger Jahre gab es zahlreiche Stimmen, die die
“Eine Welt" nicht mehr als ein erst hervorzubringendes
und qua Erziehung zu beforderndes Friedens-Projekt
begriffen, sondern vielmehr die Realitit der bereirs
vollzogenen "Eine Welt" als pidugogische Herausfor-
derung formulierten, Vorbereitet wird die Diagnose der
Realitit einer "Weligesellschalt" durch die anglo-
amerikanische funktionalistische Schule der Politik wis-
senschaft. Sie erlaubt eine Abkehr von der dominanten
Vorstellung. dald sich die internationale Integration
primir iiber politische Integrationsmechanismen auf
zwischenstaatlicher Ebene vollziehen miisse; sichtbar
wird vielmehr, daf§ in anderen Funktionsbereichen der
Gesellschaft, insbhesondere in der Wirtschaft, bereits
eine globale Vernetzung vollzogen wurde und die
okonomische, wissenschaftliche, kulturelle ete. Inter-
dependenz ungeachtet noch bestehender Territorial-
staaten eine "Weligesellschaft" konstitutieren. Diesen
Begriff stellt eine deutsch-skandinavische Tagung, die
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das UNESCO-Institut fiir Padagogik anberaumte,
bereits 1953 in den Mittelpunkt pidagogischer Uber-
legungen:“civic, political education and education for
life in a world society” lautete das Tagungsthema.
Ansonsten findet der Terminus "Weltgesellschaft"
zunichst kaum Verwendung in deutschsprachigen
Publikationen. Das Problem allerdings, dall wirt-
schaftlicher und technischer Fortschritt die Menschheit
immer mehr verbindet und diese neue Epoche der
Geschichte eine historisch neue "Weltverpflichtung des
cinzelnen Menschen” (so Pufendorf 1960) erfordert,
wird des Ofteren zur Sprache gebracht. Die globale
Interdependenz wird zur padagogischen Herausforde-
rung, insofern sich die bereits vollzogene Einbindung in
globale Zusammenhinge im BewuBtsein der Menschen
noch nicht in addquater Weise widerspiegelt.

Auch diese Perspektive findet sich vereinzelt in den
Lehrplinen, so z.B. im hessischen Erdkunde-Lehrplan
des Jahres 1964: "UnerliBlich ist die Einsicht, daB heute
alle Staaten aufeinander angewiesen sind, zumal die
Entwicklung der Technik die weltwirtschaftliche
Abhiingigkeit und die weltpolitische Verflochtenheit
immer mehr verstarkt” (n. Mickel 1971, 5.110), Im Zu-
ge der wachsenden weltwirtschaftlichen Verflechtun-
gen der deutschen Bundesrepublik zum einen, dem
Eintritt der fritheren Kolonialvilker in die Weltpolitik
als souveriine Staaten zum anderen (der vor allem durch
das "afrikanische Jahr" 1960 markiert wurde"™ macht
sich eine, wenn man so0 will "neue Uniibersichtlichkeit”
breit, die neue Anforderungen an den Horizont des
Bildungsstoffes stellt. Europa, "das so lange Mittel-
punkt der Welt gewesen war”, mull nun plowizlich
erfahren, "nur noch Teilaspekte der weltpolitischen
Ereignisse" abzudecken (Ziock 1964, 5.7) Die erste
Buchverdffentlichung, die sich ausdriicklich mit der
Thematisierung der Entwicklungslinder im Schulunter-
richt auseinandersetzt, formuliert die Herausforderung
durch die Eine Welt bereits 1962 in einer priignanten
Eindringlichkeit, deren Echo bis in die jiingsten Verof-
fentlichungen zur Entwicklungspadagogik (nicht zuletzt
in der ZEP selbst) zu vernehmen ist: "BewuBtsein der
Einen Welt bedeutet ...ein Mehrfaches: Wissen um die
Vielfalt der Welt, Kenntnis von ihren interdependenten
Zusammenhingen, Einsicht in die alle Nationen ein-
beziehenden Macht- oder Interessengruppierungen in
der Welt" (Hug 1962, S.14). Die Arbeitsgruppe am
UNESCO-Institut fiir Pidagogik Hamburg um Hug und
Hausmann benennt als eines der Grundziele schulischen
Lernens "dem Menschen der Zukunft die “eine Welt
wirklich begreiflich zu machen und sie ihm als Wir-
kungs- und Handlungsfeld vor Augen zu stellen” (ebd.
S.14).

Die Eine Well, die zuniichst noch als groBartiges Zu-
kunfisprojekt der Menschheitsgeschichte vorgestellt
wurde, wird nunals konfliktreiche Realitiiterfahren. die
durchPolitik und Erziehung nicht mehr hervorgebracht,
sondern bewiltigt werden muB. Fern aller idealistischer
Utopien, die sich um sie rankten, ist die Weltgesell-
schall unversehens als irreversibles Schicksal der
Menschheitsentwicklung zutage getreten. Doch die
Beschreibung dieses Sachverhaltes bleibt ambivalent,
inder Rede von der "Einen Welt" bleibt die Feststellung

von der tragischen Globalitit menschlicher Lebensver-
hiltnisse inder Gegenwart iiberlagert von den Hoffnun-
gen auf eine ganz andere "bessere” Einheit dieser Welt.
An die Stelle der Vision des Friedensreiches treten im
Verlaufe der sechziger Jahre neue Einheitsmythen, die
gleichwohl das Erbe der verschiitteten Vision bewah-
ren. Der zweite Teil dieses Beitrages mochte diese bis
heute wirksamen Implikationen der hier zuniichst nur
ideengeschichtlich erinnerten  Eine-Welt-Metapher
genauer betrachten. o
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Anmerkungen:
*Teil 2 folgt im niichsten Heft

(1) Girundlage fur die erwahnte Themenanalyse von Projekien der
emwicklungspolitischen Bildungsarbent [9901steine Auswertung der
in diesem Jahr vom Ausschub fiir emwicklungsbezogene Bildung und
Publizisuk gefordenien BildungsmaBnahmen, Die Hiufigheit der
Eine-Weli-Thematik steht daber auch in Zusammenhang mit der
Medienkampagne "Eine Weltfiralle” vom Mai 1990, Fiir 1973 wurde
cine (unveriffentlichie Erhebung) von Heidi Kihler-Dost " Auswer-
tung der Befragung tiir denad-hoc-Ausschuls “entwicklungsbezogene
Bildungsurbeit der  EKD" zugrundegelegt. Beide Frhebungen
betreffen in erster Linie Triger im Rahmen der evangelischen Kirche
und der Dritte-Well-Bewegung. Zur Auseinandersetzung um den
Eine-Welt-Begnff vergleiche Argumente Dritte Welli- Eine Welt, in:
Vehement Nr. 5/90, 5.23-26.

12) Einige Monate spiter, bei Kohls USA-Besuch im Friihjahr 1992,
sollie indes die proklamiene globale Verantwonungsgemeinschaftals
pax curv-americana unier amerikanisch-dentscher "Fithmingspartner-
schaft” reformulien werden.

(3) Genscher. 21t nach epd 220, S. 1. m.

(4) Vel WUS (Hg): Der Nord-Sid-Konflikt - Bildungsauttrag fur die
Zukunft, Wieshaden 1991, S.98ff.

(5) Betruchtet man die deutschsprachigen Publikationen, dann kann
ewar von eciner "Drntte-Welt-Padagogik”™. die sich (ansatzweise)
theoriebildend mit den pidagogischen Konsequenzen der Nord-Siid-
Problematik auseinanderserzt, erst ab Ende der sechziger Jahre
gesprochen werden, jedoch sind die Entwicklungsiander als Teil der
Vilkergemeinschatt such beremts zuvor Gegenstand und Thema ciner
erstaunlich hohen Zahl von piidagogischen Beitdigen. Bibliogruphisch
lassen sich in dem hier thematisienten Zeitraum von 1945 bis 1965
mindestens 180 Einrelbeitrige belegen, die sich aus pidagogischer
oder fachdidaktischer Sichtmit Fragender weliweiten Vilkerverstin-
digung, der imerationalen Zusammenarbeit im weltmabstab und der
Entwicklungspolitk beschiifugen. Ber der Mehrzahl der Benriige
handelt es sich allerdings um nur wenige Seiten umfassende Aufsiitze
n Zeuschriften. Demgemils beschrinken sie sich weitgehend, ohne
ausgewiesenen theoretischen Hintergrund. auf appellative Pladoyers
fur lobale Weltsichi” und "imermationale Verstindigung” in der
Frrichung. Die wenigen Buchveroffentlichungen zum Thema singd
2T im Text belegt

(60 zur Ideologie und Emstehungsgeschichte der Nachkniegs-
Welthandelsordnung vgl, Seitz, Klaus/ Windfuhr, Michael: Landwin.
schaft und Welthandelsordnung, Hamburg 1989, S.50-67 u. 110-115,
(7) Inden Lehrphiinen fiir den Erdkundeunterncht finden Afrikia, Asien
und Lateinamenkamder zweiten Hilfie der fimfziger Jahre allerdings
auch unter inderkundlicher. geographisch-topographischer. gelegent
fich nuch wintschaftsgeographischer Betruchiungsweise Erwihnung
(8) Vgl Friedrich Oetinger: Wendepunkt der politischen Erzichung
1951 gegeniiber Ench Weniger Zur Frage der stamsbiirgerlichen
Erzichung 1929, neu aufeelegt 1951, und Theodor Lit: Die politische

Selbsterzichung des deutschen Volkes 1957,

19) "Politische Weltkunde™ taucht als werminus technicus allerdings
bereits in einem Sonderheft der Zentschrift "Die Schule”, Hannover
1947 auf.

(10) Ein Begriff, der jingst von Franz Poggeler wieder aufgegritfen
wurde, vgl. Franz Pogeeler, Erziehung fiir die eine Well, Frankfun-
Bern 1990, 5.46.

(11) Das Programm wurde im Hinblick auf die Schule 1953 durch das
ASPRO-Projekt - "mssocimted schools project in education for
international understanding, cooperation and peace” - konkretisient
und ein Inhr spiter i der BRD als "UNESCO-Modellschulpro-
gramm’” aufgenommen.

(12} So erschienen beispielsweise allein im Jahr 1953 gleich 2wei
Sammelhinde, die dic ldee des "Ewigen Friedens” geistesge-
schichtlich entfalten und fiir die Zengeschichte fruchtbar machen
mochten: Hans J. Schlochauer: Die ldee des Ewigen Friedens. Ein
Uberblick liber Entwicklung und Gestalung des Friedenssicherungs-
gedankens auf der Grundlage einer Quellenauswiahl, Bonn 1953;
sowie Kurt von Raumer (Hg.yx Ewiger Friede - Friedensrufe und
Friedensplane seit der Renaissance, Freiburg 1933, In die Philosophie
der AufkLirung wurden Begniff und Idee des "Ewigen Friedens” nicht
erst durch Kant, sondem bereits durch Abbé de Saim-Pierre’s Schrifi
"Projet pour rendre la paix perpétuelle en Europe” aus dem Juhr 1712,
die dic Vorstellung emes europiischen Stamtenbundes entwirfi,
eingefithrt. Auf dic bis 2u den Swikem ruriickzuverfolgende Ge-
schichte der abendliindischen Welibiirgeridee, die in den kosmo-
politischen Vistonen der aufklarerischen  Geschichisphilosophie
reformulient wird. kann an dicser Stelle nicht weiler eingegangen
werden (vgl, herzu 2.B. Coulmas 1990).

(13) Immanuel Kant, Idee zu einer allgemeinen Geschichte in
welthtirgerlicher Absicht (1784, 211, nach Kant, Ausgewihlte klemne
Schriften. Hamburg (Meiner) 1969, §.41).

(14) ebd. §.29,

(135} So bereits der Titel eines von Ossip K_Flechtheim 1964 heraus-
gegebenen Bandes,

(16) Einen Uberblick iber Erfahrungen in der internationalen
Bildungsarbeit vor 1965 bieten, fur die Erwachsenenbildung,
Neumann 1967, und. insbesondere fiir die Jugendarbeit, Danckworlt
1965,

(17) zitiert nach Robinsohn 1966, $.936.

(181 Prof. Mallison/Reading nach einem Bericht von Fritz Bohnsack
iiber die erste inernationale Lelirertagung des UNESCO-Instituts fiir
Pidagogik 1955 in Sévre, in: Internationale Zeitschrift fur Erzie-
hungswissenschaft 2/1956, §.235,

(19) Mit aus diesem Grunde wird auch von dem Historiker Geolfrey
Barraclough der Beginn der "Gegenwansgeschichie” aul das Juhr
1960 datien.

Klaus Senz, Jg. 1959, lebt mut Frau und 2wei Kindem in Nel-
lingsheim/Kreis Tabingen. Lunggihrige in entwicklungspolitischen
Inithativen, u.a im Entwicklungspidagogischen Informaionszentrum
EPIZ Reutlingen und im Landesarbeitskreis Schule fur Eine Welt.
Nach Philosophie- und - Padagogikstudiom Bildungsreferent in
verschiedenen Einnichwngen des Kirchlichen Entwicklungsdiensies.
Verdffenttichungen zur Entwicklungspidagogik und zu Welthandels-
fragen. Zur Zen Wissenschaftlicher Angestellier im DFG-Forschungs-
projekt "Vonder Dritten-Welt-Plidagog ik zur Entwicklungspiidagogik
- Zur Geschichte eines Lernbereichs”,
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Lernen fir die Eine Welt

Heimat- und Weltkunde heute”

Angesichts der Probleme der deutschen (Wieder-)
Vereinigung leben wir gegenwiirtig in einer Periode
zunchmender Fixierung unseres Zeit- und Problem-
bewuBtseins auf die deutsch-deutsche Frage. Es ist
an der Zeit, dic Warnung vor einer Horizontver-
engung aufden "deutschen Kirchturm" ernstzuneh-
men - dies nicht nur im Hinblick auf die sensible
Szene der internationalen Politik, sondern vor allem
auch mit Blick auf eine Weltlage, deren Zukunftssig-
nale eher auf Begrenzung des Wachstums, auf
Sparsamkeit und Konsumverzicht einschlieBlich der
sozialen und ékologischen Bindigung der 6konomi-
schen Dynamik zeigen, denn auf den (grenznahen)
Export von Uberfluproduktion und Verschwen-
dungskonsum,

Gegen den Souverinititsanspruch des Nationalstaates
und seiner Herrschaftseliten steht das in dem Umwelt-
reporien der letzien Jahrzehnte' wiederkehrend vorge-
tragene Plidoyer der Machteinschriinkung zugunsten
globaler Solidaritédt und Kooperation in der Auseinan-
dersetzung mit den epochalen Herausforderungen
unserer Zeit. Ervin Laszlo, Mitbegriinder des Clubs of
Rome, tritt in seinem jiingst erschienenem Buch "Global
denken”. Die Neugestaltung der vernetzten Welt”
(1989)* erneut fiir die Uberwindung des nationalstaat-
lichen Egoismus ein. Es gibt noch keine global dimensi-
onierte "Weltinnenpolitik”. Gibt es aber - so ist mit
Blick auf die kiinftige Verantwortungsiibernahme durch
eine neue Generation zu fragen - Initiativen und Kon-
zepte des Lernens fiir die Eine Welt?

In der Perspekiive dieser Fragestellung und ihres
Problemkontextes geriit eine Allgemeinbildung mit
Geltungsanspruch fiir prinzipiell alle Menschen in den
Blick. Sie ist an den Grundwerten des Uberlebens und
des "guten Lebens" orientiert.’ Ihr entsprechen die
didaktisch komplementdren Ansiitze der Dritte-Welt-
Pidagogik, der Okopiidagogik und der Friedenspidago-

gik_ sowie einer neuen (“akuven"., "aufgeklinen")
Heimatkunde: Heimat- und Weltkunde heute.

Aus dem Bereich der chemaligen Heimatkunde, die
iiberwiegend im Dienste nationaler oder nationalisti-
scher Interessen stand, werden zugleich die vom gegen-
wiirtigen Globalisierungsprozel aktualisierten Traditi-
onsansitze einer "weltkundlichen” bzw. "weltbiirgerli-
chen” Heimatkunde vorgestellt: Heimat- und Welt-
kunde bei Harnisch (Prinzip der konzentrischen Krei-
se), bei Reichwein, Ebinger und Wocke (Parallel-
prinzip).

1. Die Eine Welt als klimatisch-geographische
Mannigfaltigkeit und Einheit des planetarischen
Lebens

Das konzentrische Prinzip gliedert bis zum heutigen
Tag den linderkundlichen Lehrgang. der vom Nahen
zum Fernen iiber die Stufen: Heimatort, -kreis, -land bis
zur Behandlung Europas und der auBereuropiiischen
Kontinente fortschreiter. Es vermitteh Heimat und Welt
in der natio- und eurozentrischen Perspektive. Dem
Vorzug des Lernens in der unmittelbaren Anschauung
auf der heimatkundlichen Anfangsstufe steht das latente
Problem der Stoffiille, des linderkundlichen Enzyklo-
padismus gegeniiber. Als dessen Losung empfahl sich
in der langen Tradition nationaler (imperialistischer,
nationalistischer) Bildungspolitik die "vaterlindische”
Konzentration des Lehrstoffs.”

Die kritische Stellungnahme aus heutiger Sicht wird
jedoch den aufgekldrten und weltbiirgerlichen Inten-
tionen nicht gerecht, die am Beginn des vorigen Jahr-
hunderts fiir die Einfihrung des Prinzips sprachen.
Wilhelm Harnisch war von der Absicht geleitet, in der
Zeit des Ubergangs von der vorindustriellen Gesell-
schaft in das aufkommende Industriezeitalter eine nur
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auf den eigenen Lebenskreis bezogene Berufs- und
Standesbildung durch die iiber den Heimatort in globa-
ler Orientierung hinausgehende "Weltkunde" zu erset-
zen:

"Jihrlich werden Reisen gemacht, ihre Beschreibung sogleich
gsedruckt, iibersetzt und fiir dic Jugend bearbeitet. Die Leich-
tigkeit, mit der jetzt genaue Karten um ein billiges geliefert
werden kénnen, diec Vermechrung von Bildern durch den
Steindruck, die groBen naturhistorischen Sammlungen in den
bedeutendsten Stidien, die vielen Gelegenheiten, allerlei
herumziehende Tiere zu sehen, sich durch Kriege, die seit der
Franzisischen Staaisumwandlung gefiihrt wurden, veranlafit
sind. die Selbstiindigkeit von Amerika, der zwischen Deutsch-
land und diesem Erdteil sich bildende unmittelbare Verkehr,
dies und noch vieles andere, wohin auch besonders dic
Leichtigkeit zu reisen, durch gute Wege, Posten und Dampf-
schiffe méglich gemacht, zu rechnen ist, dies alles hebt den
Menschen aus seiner Enge heraus, wirft ihn in eine weite
Welt,™

Harnisch hebt die mit der "Erweiterung des Weltkrei-
ses” zunehmenden Informations- und Lernméglichkei-
ten hervor, die sich bereits seinerzeit den Kindern und
Jugendlichen boten. Er warnt - ohne die Reizuberflu-
tung heutiger Fernsehgenerationen erahnen zu kbnnen
- vor der "Uberhandnahme des Stoffes”. Die Frage nach
dessen Auswahl und Beschriinkung. das Anliegen des
exemplarischen Lehrens und Lernens, wird thematisiert.
Thre Beantwortung ist aus der Sicht unserer Zeit, ihrer
Herausforderungen, ihres Problem- und Krisen-
bewubBiseins, ihres Lernens fiir die Eine Weltim Verant-
wortungshorizont des gesamten Seins, von besonderer
Bedeutung: Die Beschrinkung soll nicht unter dem
Gesichtspunkt des "biirgerlichen Nutzens" durch
Vermittlung von Qualifikationen fiir die "Erwerbs- und
Betriebswelt” erfolgen, sondern unter der Frage nach
dem Zusammenhang der (heute auf dem Spiel stehen-
den) Schipfung. Gegenstand der Weltkunde war daher
nicht der sich bereits abzeichnende technisch-wissen-
schaftliche und politische GlobalisierungsprozeB,
sondern die Eine Welt in der kosmologisch-geographi-
schen Weltansicht J.G. Herders und A. v.Humboldts:
die "...Erdoberfliiche ihrer Gestalt und Beschatfenheit
nach, die verschiedenen Stoffe und Krifte der Schop-
fung, das Tierleben, das Menschenleben, letzteres in
Raum und Zeil."" In der originalen Begegnung mit dem
Natur-und Menschenleben des Heimatraumes sollte die
prinzipielle Einsicht in den klimatisch-geographischen
Zusammenhang der Lebensphiinomene erschlossen
werden:

"Durch die Weltkunde werden alle einzelnen Glieder mitein-
under in Wechselbezichung gesetzt, z.B. die Pflanzen mitdem
Boden, die Tiere mit den Pflanzen, die Menschen mit allem
vorhergchenden usw."’

Im Mittelpunkt stand - #hnlich der Skosystemischen
Betrachtung unserer Tage, jedoch noch ohne BewuBt-
sein der mit der "Erweiterung des Weltkreises" durch
Industrialisierung wachsenden dkologischen Problem-
lasten - die Einsicht in die Natrabhiingigkeit der
Lebensphinomene, vor allem auch der Erscheinungen
des menschlichen Lebens wie z.B. Hausbau, Siedlung,
Verkehr, Wirtschatt,

Es lag in der Konsequenz des exemplarischen Prinzips,
dal sich fiihrende Didaktiker der Heimatkunde und der

Geographie withrend der letzten Jahrzehnte linder- und
landschaftskundlicher Geographie vor der Curriculum-
Revision der 60er Jahre in kritischer Auseinanderset-
zung mit der enzyklopidischen "Handbiicherkunde” des
linderkundlichen Lehrgangs fiir die Ausrichtung auf
"kleine kulturlandschaftliche Komplexe", vor allem auf
"exessive Naturlandschaften mit extremen Lebensbe-
dingungen”, aussprachen. Die in der Erkundung des
Heimatraums erarbeitete fundamentale Einsicht in die
"Abhiingigkeit des Menschen von den natiirlichen
Gegebenheiten" bildete die Grundlage fiirden punktuel-
len Vergleich mit anderen Landschaftsriumen in ver-
schiedenen Kontinenten und Klimazonen der Erde. Das
Parallelprinzip. das den unmittelbaren, von der Aufgabe
umfassender linderkundlicher Orientierung entlasteten
Briickenschlag vom Nahen zum Fernen ermoglichte,
trat in den Mittelpunkt didaktisch-methodischen Den-
kens.

In souverdiner Vorwegnahme der fachdidaktischen
Diskussion der 50er und 60er Jahre und mit der kriti-
schen Abgrenzung von der volkskundlich orientierten
Heimatkunde seiner Zeit unternahm bereits Adolf
Reichwein den noch aus heutiger Sicht eindrucksvollen
(wenngleich von kolonialistischen Anklingen nicht
ganz freien) Versuch, die ethnozentrische Heimatkunde
zur Weltkunde gemiB dem Parallelprinzip zu erweitern,
Das von ihm in Tiefensee entwickelte Vorhaben "Der
fliegende Mensch” sprengte die Fesseln der konzentri-
schen Schrittfolge zugunsten eines beweglich gefiihrten
Vergleichs deutscher und afrikanischer Landschafien.
Dem Weg der Zugviogel entsprachen die Routen des
Flugverkehrs:

"Wir folgten in Gedanken den Stérchen aus Rossitten bis nach
Studafrika, griffen zum Vergleich nach der Karte der Luftver-
kehrslinien und fanden zu unserer Uberraschung, dafl die
groBen europdisch-afrikanischen Luftstrallen des Menschen
und die der Zugvogel sich fast deckien. Kartenskizzen hiiuften
sich, alpine Gebirge und Meer wurden als Hindernisse,
Meerengen, Kiisten und Inseln hingegen als Magneten fiirden
nach Sicherheit strebenden Luftverkehr erkannt. So spannte
sich vor unseren Augen ein fliegerischer Rahmen, von dem
dann binnenwiirts, bis ins Herz des schwarzen Erdteils, die
transafrikanischen Linien der Air France strahlten, und die
Flugwege der Storche nach Senegal und Niger. Welche
Wandlung, wenn man an WiBmann, Stanley und Livingstone
dachie!™

In der "Fliegerschau” wurden siedlungsgeographische
Einsichten parallelisiert:

"Die menschliche Siedlung, klein oder grof. immer an
landschaftliche und geschichtliche Krifte gebunden, bekam
ganz neue Ziige, wenn wir sie aus der Fliegerschau betrach-
ten. Jetzt begriffen wir erst recht die Bedeutung der Sied-
lungsform und durch diese die Kraftstréme der Geschichte,
Da war Nordlingen zum Beispiel, heute noch in die Mauer
seiner mittelalierlichen Bliite eingeschlossen, ein in sich und
seiner Lundschaft ruhendes, ausgeglichenes Gebilde - und
dort war Chemnitz, ein brodelnder Kessel von Industrie. Hier
eine einsame Wind- oder Wassermiihle - dort eine moderne
Miihlenanlage mit riesigen Vorratssilos fir das lagernde
Getreide inmitten eines rauchenden Industriebezirks. Und
schlieBlich hier unser eigenes Straiendorf, und dort hessische
Haufendorfer, siichsische Rundlinge. einsame Marschhofe.
Jede dieser Formen birgt ein geschichtliches Schicksal, und
Jjede erzihlt uns davon. Dann griffen wir einmal hinaus in die
Welt. Mittelholzer bringt Bilder primitiver Negersiedlungen,
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hier wahllos gewiirfelte, ungekonnte Hiitten, und daneben
hoch entwickelte, streng geordnete "staatlich” gedachte
Dorfanlagen. Wir fanden also auch "draulen” das Beieinan-
der formloser Zufille und bewuft geformien, planvollen
Lebens."™

In den Jahren nach dem 2. Weltkrieg lebte die in der NS-
Zeit diffamierte weltkundliche bzw. kosmopolitisch-
weltbiirgerliche Tradition, angeregt durch die Parallel-
methode im Lehrplan angelsiichsischer Schulen, in
einigen Publikationen wieder auf." Breitere Anerken-
nung fand das dem vorherrschenden Heimat- und
Volkskundetrend der Restaurationsphase entgegen-
stehende Parallelprinzip aber erst in den 50er Jahren
durch die didaktischen Publikationen Ebingers und
Wockes.

Ebinger systematisierte die von der "Heimaterdkunde”
aus sich ergebenden Mosglichkeiten der Parallelisierung:
"1, Wir suchen iihnliche Landschaften (z.B. die Marsch, also
Schwemmland) in anderen Erdriiumen auf und betrachien die
Lebens- und Arbeitsweise der dortigen Bewohner. 2, Wir
verfolgen vor allem geographisch bestimmie Berufsgruppen,
wie Bauern, Winzer oder Fischer, in anderen Lindern und
vergleichen die Landschaften. 3. Wir versuchen einmal -
unabhiingig vom Gang des Unterrichts - die Lebensweise
eines primitiven Naturvolkes zu erfussen und zu verstehen.""!

Wocke empfahl in seiner Didaktik "Heimatkunde und
Erdkunde" als Vertreter des exemplarischen Prinzips
und unter Hinweis auf die "Erweiterung des Weltkrei-
ses" (Harnisch) durch Fernseher, Radio und Biicher den
Briickenschlag von der Heimat zur Welt fiir die Kinder
der Grundschule unter der Frage: Wie leben Kinder
anderer Lander und Vélker? Dabei liell er aber offen-
sichtlich das auch von heutigen Sachbuch-Autoren
ofimals vergessene (oder verdringte) Bedenken auBer
acht, obdas exotische Bild eines von den Problemender
3. Welt scheinbar unberiithrten Naturlebens nicht geeig-
net ist, in den Kopfen der jungen Leser ein "falsches
BewuBisein" zu erzeugen:

"Das Heimawdor! emes Negerjungen hiegt im Urwald des
Kongostromlandes, Bombo geht nie zur Schule, kennt weder
Auto noch Eisenbahn. In seiner Heimat gibt es auch nicht
Sommer und Winter, alle Bdume behalten das ganze Jahr ihr
Laub. blithen und fruchten ununterbrochen. Die Tage sind
meist sehr warm, und es regnet oft und viel, Bombo braucht
keinen Mantel und kein Unterzeug. Nur die Nichte sind don
recht kalt, sie sind die "Winterstunden” im Jahresverlauf. -
Ganz anders lebt Tooktoo, ein Eskimo-Junge in Baffin-Land.
Er wohnt in einem Haus aus Schnee mit Fenstem aus Eis und
triigt das ganze Jahr iiber cinen dicken Pelz. Er kennt weder
Kuh, noch Schaf, noch Hithner, nur Sechunde, WalroB und
wilde Rentiere. Im Sommer bleibt die Sonne auch nachts
lange Wochen am Himmel, im Winter kommi sie wochenlang
nicht iiber den Horizont heraul. Tooktoo muB viel, viel
schwerer arbeiten als Bombo. - Hirfa, das Beduinenmiidchen,
lebt mit seinen Eltern in der Wiiste, in ¢inem Land, wo immer
die Sonne scheint, aber nur ganz selten einmal Regen vom
Himmel fillt. Dort wiichst kein Baum, kein Strauch, auch gibt
es keine Hiiuser, die Schatten spenden kéinnten, Auf Kamelen
zichendie Beduinen im Lande umher; sie haben keinen festen
Wohnsitz, sie leben in Zelten."”

Der Sprung von der Heimat in die Weh zieh auf den
Vergleich mit einer kindlichen Identifikationsfigur, die
unter leicht durchschaubaren naturriiumlichen Bedin-

gungen lebt. Diese Artelementargeographischer Paral-
lelisierung ist den Verstehensmaoglichkeiten des Grund-
schulalters angemessen. In ihr ist zugleich ein generel-
les Symptom epochentypischer Weltdeutung nach dem
geographischen Paradigma der Naturfundierung zu
sehen: In der Begegnung mit dem Leben von Naturvol-
kern erfolgt die Einfiihrung in jenes Weltbild, das
Spranger spiiter - unter Ausblendung der dem origini-
ren Ansatz bei Herder und A. v.Humboldt immanenten
strukturellen Briiche oder Abgrenzungen - als das
"Welthild der harmonisch-gesetzlichen Relationen"
bezeichnet. Seine Aktualisierung erfolgt gegenwiirtig
im Zeichen des Neuen Denkens (Capra), das die holisti-
sche Vision von vernetzten Zusammenhang der kosmi-
schenundderhistorisch-kulturellen Lebenserscheinung
gegen die Entzweiung von Menschen und Natur, gegen
Entfremdung, Spezialisierung und Machtkonkurrenz
setzt.” Seine Grundlegung in der deutschen Geistes-
geschichte und Lehrplantradition geht. wie unter Bezug
auf Harnisch bereits angedeutet. vor allem auf J.G.
Herder und A, v.Humboldt zuriick.

Herder stellt in seinem Hauptwerk, den "ldeen zur
Philosophie der Geschichte der Menschheit" (1774),
das Ganze der Welt und dessen Teile im Bereich
anorganischen, organischen und menschlichen Seins
unter evolutionsgeschichtlichem, kosmologisch-geo-
graphischem und anthropologischem Aspekt dar. Sein
Blick ist dabei auf ganzheitliche Phinomene des
Naturlebens (Wachstumsprozesse, Metamorphosen,
Kreisliufe, klimatisch-geographische Disposition der
Naturkorper, Gleichgewichtszustinde im Natur-
haushalt) gerichtet. Er beschreibt die (vorkolonialen)
Lebensformen auBereuropdischer Vilker. die unter
extremen klimatischen Bedingungen leben (Eskimos,
Lappen, Samojeden, Afrikaner u.a.) als klimatisch-
geographische Mannigfaltigkeit und Einheit der Kul-
turen: "Wie sich die Kugel dreht, drehen sich auf ihr die
Kopfe, wie die Climaten; Sitten und Regionen, wie die
Herzen und Kleider"."

"Fragen wir also: wo ist das Vaterland der Menschen? Wo ist
der Miuelpunkt der Erde? So wird iiberall die Antwort
gegeben: hier, wo du stehest! es sey nahe dem beeisten Pol
oder gerade unter der brennenden Mittagssonne. Uberall wo
Menschen leben konnen leben Menschen, uns sie kénnen fast
iiberall leben. Da die groBe Mutter auf unsrer Erde kein
ewiges Einerlei hervorbringen konnie noch mochte: so war
kein Mittel, als dall sie das ungeheuerste Vielerley hervor-
trieb, und den Menschen aus einem Stoff webte, dies grolie
Vielerley zu ertragen.”'™”

Die Eine Welt erscheint in der evolutionsgeschichtlich-
kosmologischen Sicht des Geschichisphilosophen als
"Wohnplatz" und "Erzichungshaus” der Menschheit, als
"groBe Mutter".

Dem Verstiindnis der Erde und ihrer Bewohner als
"klimatische Gemeinschaft” korrespondiert die von
Herder in moderaten Tonen vorgetragene, den Wohl-
standsbiirgern des ausgehenden 20. Jahrhunderts ange-
sichts der Vernichtung dertropischen Regenwilder und
des zunehmenden Treibhauseffekts aber ins
Stammbuch zu schreibende Warnung vor einer "Veriin-
derung des Klimas durch menschliche Kunst". Denn -
so der Protagonist systemékologischen Denkens - "die

"Der Sprung von
der Heimat in die
Welt zielt auf den
Vergleich mit
einer kindlichen
Identifikations-
figur, dic unter
leicht durchschau-
baren naturriiumli-
chen Bedingungen
lebt, Diese Arnt
elementar-
gevgraphischer
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den Verstehens-
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"Die Einsicht in
die abgriindige
Dialektik des von
neuzeitlicher
Wissenschaft und
Technik getrage-
nen Zivilisations-
prozesses blieh
den Zeitgenossen
van Auschwiltz,
Hiroshima und
Tschemobyl
vorbehalten”

ganze lebendige Schoipfung ist im Zusammenhang, und
dieser will nur mit Vorsicht gedndert werden." Im
iibrigen aber konnte den Kulturphilosophen und Huma-
nisten auchdie Konstatierung eines allenfalls "labyrinti-
schen” Geschichtsganges nicht aus den Bahnen seines
Aufklarungsdenkens nach der Idee des Kultur- und
Vernunftsfortschritts werfen. Die Stidie Europas, die
okologischen Ballungs- und Problemzentren unserer
Zeit, erschienen thm noch uneingeschrinkt als “ste-
hende Heerlagerder Cultur”. Die Einsichtin die abgriin-
dige Dialektik des von neuzeitlicher Wissenschaft und
Technik getragenen Zivilisationsprozesses blieb den
Zeitgenossen von Auschwitz, Hiroshima und Tscherno-
byl vorbehalten.

Alexander von Humboldt brachte die ihn leitende
Naturauffassung in der bekannten Formulierung aus
dem ersten Band des "Kosmos" zur Sprache:

"Die Natur ist fiir die denkende Betrachiung Einheit in der
Vielfalt, Verbindung des Mannigfaltigen in Form und Mi-
schung, Inbegriff der Naturdinge und Naturkrifte, als ein
lebendiges Ganze. Das wichtigste Resultat des sinnigen
physischen Forschens istdaher dieses: inder Mannigfaltigkeit
die Einheit zu erkennen, von dem Individuellen alles zu
umfassen. was die Entdeckung der letzten Zeitalter uns
darbieten, die Einzelheiten priifend zu sondern und dochnicht
ihrer Masse zu unterliegen, der erhabenen Bestimmung des
Menschen cingedenk, den Geist der Natur zu ergreifen.
welcher unter der Decke der Erscheinungen verhiillt liegt.""

Die Naturbetrachtung Humboldts wardaraufausgerich-
tet, die Erscheinungen der tellurischen und uranologi-
schen Sphiire des Planeten in ihrer Mannigfaltigkeit
anschaulich zu erfassen und zugleich auf die "Einheit”
wiederkehrender Typen oder durchgehender kausaler
Abhiingigkeiten zuriickzufiihren. Sie intendierte unter
kosmologischer Perspektive umfassende Vergegen-
wiirtigung und empirisch fundicrtes Verstehen des
Gesamizusammenhangs der Naturphiinomene und -
kriifte. Sie unterschied sich damit grundsitzlich vom
Ansatz der auf Naturbeherrschung angelegten mathe-
matischen Naturwissenschaften. Herder und Humboldt
reprasentieren das von ethnozentrischen Tendenzen
noch nicht verkiirzte und verzeichnete Weltbild einer
Epoche deutscher Wissenschafts- und  Lehrplan-
geschichte, deren Geltung vom sozialwissenschaftlichen
Paradigmawechsel der 60er Jahre in Frage gestellt und
relativiert wurde."”

Es war die Zeit einer (von der gegenwiirtigen Malaise
dersozialistischen Staaten Ost-Europas eher bestitigien
als widerlegten) Konkurrenz- und Legitimationskrise
des industriell-kapitalistischen Systems und ihres z.T.
widerspriichlichen curricularen Reflexes. Die vom
Sputnikschock verschirfte Konkurrenzkrise im Ost-
West-Konflikt war AnlaB und Motor der Reform im
Bereichdes naturwissenschafilich-technischen Curricu-
Jums und damit von hildungsékonomisch-technokrati-
schen Tendenzen, die nach der konservativen Wende
der 70er Jahre im Zusammenhang mit affirmativer
Wert- und Heimaterzichung noch verstiirkt wurden.

Fiir die Legitimationskrise war die Analyse der Kon-
fliktformationen der internationalen Gesellschalt (Ost-
West- und Nord-Siid-Konflikt) vom Standpunkt neo-

marxistischer Imperialismustheorie” ebenso von
Bedeutung wie die - den Modemisierungsschub des
Sputnikschocks problematisicrende - Wahrnehmung
der "Grenzen des Wachstums"." Der systemkritische
Impuls loste mehrschichtige Modemisierungstendenzen
in Richtung Demokratisierung der Gesellschaftaus. Als
Reaktion auf die globale Konflikt- und Krisenlage
entstanden die sich vernetzenden Aktivitdten der Dritte-
Welt-Pidagogik (Entwicklungspidagogik), der Oko-
piidagogik (Umwelterziehung) und der kritischen
Friedenserziehung.™

2. Die Eine Welt als Weltmarkt und als Mannig-
faltigkeit der (vorkolonialen) Kulturen.

Als wohl nachhaltigste schulpddagogische Konsequenz
der gesellschaftlichen Auseinandersetzung mit der
entwicklungspolitischen Problematik und der vielfilti-
gen entwicklungspidagogischen Initiativen im Bereich
universitirer, Kkirchlicher und gewerkschaftlicher
Bildungsarbeit erfolgte am Ende der 70er Jahre die
Griindung der Projektgruppe "Dritte Welt in der Grund-
schule". Im Riickblick auf zwei Jahrzehnte curricularer
Planung und Erprobung formulierte Rudoll Schmitt in
seiner jiingst vorgelegten Zwischenbilanz als leitende
Zielsetzung:

"Die Behandlung des Themas Dritte Welt soll dazu dienen,
das BewubBisein von der Einen Wel zu stiirken und den
Kindern zu verdeutlichen, daf alle Menschen, gleichgiiltig wo
und wiesie leben, welche Hautltarbe, Religion usw. sie haben,
zunichst einmal Menschen mit gleichen Rechten und Pflich-
ten sind. Soziale Vorurteile sollen aufgebrochen und veriin-
dent, solidarische Einstellungen statt dessen hervorgerufen
werden."?!

Die Offnung des Blicks fiir die Zusammenhiinge und
Probleme der Einen Welt erfolgt in der nicht mehr
geographisch strukturierten, sondern vornehmlich
historisch-dimensionierten Perspektive der Themen-
bereiche

- Solidaritit mit Minderheiten (z.B. Indianer)

- Leben und arbeiten in fremden Lindern (2.B. Kinder-
arbeit)

- Uberwindung von Hunger und Elend (z.B. genossen-
schaftliche Produktion in Kooperativen)

- Produkte aus fremden Lindern (z.B. ungleicher
Tausch zwischen Entwicklungslindern und Industrie-
nationen).”

Themeniibergreifender Lerngegenstand ist die durch
die Kolonisierung und Weltmarktdominanz der kapi-
talistischen Industrienationen bedingte Unterentwick-
lung der armen Lander im Verstindnis einer "abhangi-
gen Entwicklung, die (weltweitund national) die Armen
irmer und die Reichen reicher und miichtiger macht."™

Der auf das Parallelprinzip verweisende, den Briicken-
schlag zwischen Niihe und Ferne unter Bezug auf eine
Identifikationsfigur vermitteInden Leitfrage: "Wie leben
Kinder anderer Linder und Vislker?" messen auch die
Vertreter einer grundschulgemiBen Dritte-Welt-
Pidagogik zentrale Bedeutung bei. Sie wird aber als
Frage nach den - hier wie dort - vorliegenden Bedingun-
gen [ir Armut und Reichtum und nach dem Zusammen-
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hang zwischen Uber- und Unterentwicklung von der
geographischen Perspektive in die neue "soziale”
Dimension des Lerngegenstandes transformiert. Die
Bearbeitung des klassischen deutschen Uberseethemas
"Afrika" erfolgt daher im mehrstufigen Leitprojekt der
Arbeitsgruppe™ gemidB dem Prinzip der "sozialen
Nihe", Es werden zum einen anschauliche Informati-
onen iiber die ungleichen Besitz-, Arbeits- und Wohn-
verhiiltnisse in Siidamerika vermittelt, zum anderen
erfolgt die Aufkldrung liber "unmittelbar am eigenen
Leib erfahrene Defizite unseres Gesellschaftsystems”,
Von zentraler Bedeutung ist das am Vorurteils- und
Gerechtigkeitsproblem sich entziindende soziale Rol-
lenspiel. Der Sprung in die unteremtwickelten Linder
der Dritten Welt erfolgt vor allen in der Perspektive der
"Gleichheit bzw. Ahnlichkeit der sozialen Verhiltisse
mit dem eigenen Erfahrungsraum.”” Die konkreten
Verhiilinisse im eigenen und im fremden Lebensbereich
sind zumeisl aber nur bedingt vergleichbar. Daher
wurden im Verlauf der weiteren Projektarbeit spiele-
risch-experimentelle Formen der Simulation von
extremen sozialen Lebensbedingungen - z.B. von
schwererkorperlicher Kinderarbeit* odervon Hunger”
- als Versuch "psychischer Anniherung” erfunden,

Indie gleiche Richtung weisen die vielfiltigen Méglich-
keiten des handelnden Lernens im Rahmen von Dritte-
Welt-Projekten: Kochen und Backen nach afrikanischen
Rezepten, Sandalen schneiden und nihen wie ein
Indiojunge, die Arbeit eines indischen Teppichkniipfers
nachvollziehen, Heimaigeschichtliche Beziige zu
bauverlichen und handwerklich-hauswirtschaftlichen
Arbeiten aus vorindustrieller Zeit, die ohnehinim Trend
alternativer Vorliebe fiir das Handgemachte liegen,
bieten sich an.**

Die Erarbeitung von Dritte-Welt-Themen mit Grund-
schiilern erm&glicht aber nicht nur die verstehende und
solidarisierende Anniherung an rilumlich ferne Lebens-
welten im Schnittpunkt vorkolonial-traditioneller und
europiiisch-modernisierter Lebensform, sondern auch
das "Lemen von fremden Kulturen".™ Auf dem Wege
des interkulturellen Vergleichs sollen normative Orien-
tierungen und Verhahiensmuster fiir den Abbau von
Diskriminierung relativiert oder aufgebrochen und
veriindert werden, Beispielhaft fiir diese Form innova-
tiven Lernens und Ausrichtung auf die dkologische
Utopie eines ganzheitlichen und naturverbundenen
Lebensistdas Indianerprojekt.” Der Kulturvergleich im
Rahmen von Dritte-Welt-Projekten oder die Kultur-
begegnung von Kindern unterschiedlicher ethnologisch-
nationaler Herkunft in multikulturellen Klassen mit
hohem Anteil von Gastarbeiter-und Asylkindern™ kann
aber auch auf "kulturelle Akzeptanz" im Sinne der
Definition angelegt sein, "sich der eigenen Kultur zu
vergewissern und die Kultur des anderen zu akzep-
tieren".” Emsprechende Vorschlige und Beispiele
unterbreitet Erich Renner im Rahmen seines Sachunter-
richiskonzepts.” Sie provozieren aber die Frage. inwie-
weit das Konzept mit dem erkliirten Ziel der Toleranz
und Volkerverstindigung fiir das gesellschafiliche
Interesse in Dienst genommen werden kann, in einer
sich immer stiirker polarisierenden globalen Situation
mit der makabren Reichtums- bzw. Armutsdifferen-

zierung der Ersten, Zweiten und Dritien Welt die Nor-
mativitiit des Faktischen zu starken.

3. Die Eine Welt als "Raumschiff Erde"

Unterkosmologisch-geographischem Aspekterscheint
die Eine Welt als naturraumlich-kontinentale (fiir die
kolonialen Interessen der Industrienationen ver-
wertbare) Einheit in linder- und landschafiskundlicher
Differenzierung. Sie stellt sich im Kontext entwick-
lungspiidagogischer Zielsetzung als kapitalistischer
Weltmarkt und globale Polarisierung in reiche und arme

Linder dar. Sie erhielt im Weltmodell 6kologisch
engagierter Wissenschafiler, das in den Jahren ex-
ponentiellen demographischen und &konomischen
Wachstums erstmals von den Vertretern des Club of
Rome vorgelegt wurde,™ die bedrohlichen Konturen
einer in ihren Lebens- und Uberlebenspotentialen
(Ressourcen, Umwelt) "begrenzten Erde". Die Vorriite
des "Raumschiffes Erde" sind, so wurde schlaglichtar-
tig bewuBt, erschopfbar. Von existentieller Bedeutung
und Umweltverschmutzung. Als wichtigste dkologische
Problemaspekte werden in "Global 2000" genannt:

- das "rapide Wachstum der Weltbevolkerung”,

- die Vertiefung "der schon bestehenden tiefen Kluft
zwischen reichen und armen Nationen”,

- die nur begrenzten Méglichkeiten zur VergroBerung
des anbaufihigen Landes: Probleme des Einsatzes von
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"Was jeden iref-
fen kann, betriffi
Jeden. Radioaknive
Wolken kimmem
sich nicht um
Meilensteine,
Nationalgrenzen
oder Vorhiinge.
Also gibt es in
der Situation der
Endzent kemne
Entfernungen
mehr”

Diingemitteln, Pestiziden, landwirtschaftlichen
Maschinen,

- tkonomische und tkologische Probleme durch nicht
regenerierbare Brennstoffe (Kohle, Erdil, Erdgas und
dgl.) in den Indusirienationen, Verknappung und
Erschipfung der Brennholzvorrite in den weniger
entwickelten Lindern,

- dkonomische Probleme bei der weiteren ErschlieBung
und Nutzung der Mineralressourcen,

- regionale Wasserknappheit bei gleichzeitiger Verdop-
pelung des globalen Wasserbedarfs,

- drastischer Riickgang der Waldfliche auf der Erde,
vorallem der tropischen Regenwiilder Afrikas, Asiens
und Siidamerikas: Ausbreitung wiistenéhnlicher
Bodenverhiiltnisse,

- Zunahme der "Konzentration von Kohlendioxid und
von ozonabbauenden Chemikalien in der Aimo-
sphire" (Klimaverinderung, Saurer Regen). Gesund-
heits- und Sicherheitsprobleme "durch radioaktive und
andere gefihrliche Stoffe",

- dramatisch zunehmende "Ausrottung von Pflanzen-

und Tierarten".™

Zu dem letzigenannten okologischen Problembereich
unterbreitete Ursula Zoller ein eindrucksvolles Unter-
richisprojekt. Es geht aus dem freien Interesse der
Kinder in einer Klasse des Offenen Unterrichts an dem
von vielen Kinderbiichern und Zeitschriften aufgegrif-
fenen Thema "Wale" hervor. Vom Ausgangspunkt des
themenbezogenen Unterrichtsgespriichs. indas auchdie
durch Fernsehen vermittelten Sekundar-Informationen
der Kinder einflicBen, iiber die mehr systematische
Beschiiftigung mit den faszinierenden Meeressiugetie-
ren unter biologischem und kulturgeschichtlichem
Aspekt wird das sich emwickelnde sympathische
Interesse der Jungen und Miidchen eines 3. Schuljahres
schlieBlich mit der schockierenden Tatsache der dro-
henden Ausrottung der Tierart durch den industrialisier-
ten Walfang konfrontiert: Das Interesse schliigt nicht
nur in Teilnahme und Mitgefiihl, sondem in eine mit
Greenpeace und seinen Schutzbefohlenen sich solidari-
sierende Aktion fiir die Rettung der Wale um.

Invergleichender Weise dokumentiert der Bericht einer
Essener Arbeitsgruppe zum Thema "Waldzerstbrung
hier und in der Dritten Welt" die Moglichkeit, Umwelt-
erzichung in der Grundschule nach dem Prinzipien des
Situationsbezuges. der Problem- und Handlungsorien-
tierung zu gestalten” und zugleich von lokal-heimat-
lichen Ansatzpunkt des Lernens aus die globale Per-
spektive zu eroffnen. Der Erarbeitung des Themas auf
verschiedenen Klassenstufen im Rahmen eines teil-
weise konzentrisch gegliederten und auf Parallelisierung
angelegten Spiralcurriculums, das wiederholt projekt-
artige Lernsequenzen mit produkt- und aktions-
bezogenem Abschluld (Plakate, Flugblitter, Unterschrif-
tensammlungen u. dgl.) umfaBt, lag das folgende - fiir
die 6kopidagogische Aufgabenstellung exemplarisch -
Lernzielperspektive zugrunde:

"Die Schiiler sollten

- lernen, welche Funktion der Wald hat (Lebensgemeinschaft
von Tieren und Pilanzen. Saverstoffspender, Klimaspender,
Klimaregulator, Erholungsraum fiir Menschen. Holzliefe-
rant),

wissen, welche Auswirkungen Waldsterben/Waldzersto-

rung haben (Zerstérung von Lebensraum, Erosionsgefahr,

Klimaverinderungen),

wissen, daB es widerstreitende Interessen in Bezug auf den

Wald gibt (Industrie und "Autoraser”, Fast-Food-Konzerne

contra Umweltschutzorganisationen, Waldbesitzer, indiani-

sche Bevolkerung),

sich hewuBt werden, daB wir in "einer Welt" leben, (Egal,

wao es einschneidende Umweltveriinderungen gibt, die

Folgen betreffen uns alle.),

- beginnen, eigenes Konsumverhalten kritischer zu hinterfra-
gen und auch bewuBt zu verindern,

- lernen, sich aktiv fiir den Erhalt der Wiilder einzusetzen und

dazu Handlungsstrategien zu entwickeln,"™

Beide Beispiele sind geeignet, die fiir den Grundschul-
bereich iibliche Begrenzung der Umwelterziechung auf
den Nahbereich einerseits zu bestiitigen, andererseits
aber auch das Prinzip des unmitielbaren Erfahrungs-
und Anschauungslernens bei der Erarbeitung von
Okologisch bedeutsamen Basiswissen (z.B. Wasser-
kreislauf, Humusbildung, Nahrungsketten und -pyrami-
den) oder bei der Auseinandersetzung mit lokalen
Problemen der Umweligefiihrdung (2.B. Wasser- und
Luftverschmulzung) zu problematisieren. Die Direktive
der Okologiebewegung: "Global denken - lokal han-
deln" ist - wenn wir nicht nur das Anschauungs- und
Handlungsbediirfnis der Kinder ernst nehmen, sondern
auch ihren von Kinderliteratur und Massenmedien
beeinfluBten Informationshorizont - schon fiir Grund-
schiiler von Bedeutung.™

4. Die Eine Welt als Endzeit-Welt

Die radikalste Form der Umweltzerstérung, der - ver-
mutlichendgiiltigen - Vernichtung derterristrischen und
biosphirischen Grundlagen des Lebens auf der Erde
stellt seit Hiroshima die atomare Bedrohung dar: "Hiro-
shima als Weltzustand". Die Eine Welt ist im Be-
wubtsein der Endzeit und des drohenden Zeitenendes
gegeben.

Die Erfahrung von Tschernobyl und die erstin jiingster
Zeit wiederholie Warnung amerikanischer Wissen-
schaftler vor den Gefahren des atomaren Winters lehren
das Ende der Entfernung in Raum und Zeit;

“Was jeden treffen kann, betrifft jeden. Radioaktive Wolken
kiimmern sich nicht um Meilensteine, Nationalgrenzen oder
Vorhiinge, Also gibl es in der Sitwation der Endzeit keine
Entlernungen mehr. Jeder kann jeden treffen, jeder von jedem
getroffen werden. Wenn wir hinter den Leistungen unserer
Produkte moralischnicht zuriickbleiben wollen (was nichtnur
tdliche Schande, sondern schiindlichen Tod bedeuten wiirde),
dann haben wir dafiir zu sorgen, daf der Horizont dessen, was
uns betrifft, also unser Verantwortungs-Horizont, so weil
reiche wie der Horizont, innerhalb dessen wir treffen oder
getroffen werden konnen; also dali er global werden. Es gibt
nur noch "Nichste".*

"Was erweitert werden mub, ist nicht nur der rdumliche
Horizont unserer nachbarlichen Verantwortung, sondernauch
der zeitliche. Da unsere heutigen Taten z.B., die Test-
explosionen, die kommenden Geschlechier mitaffizieren,
gehoren diese Kommenden in den Umkreis unserer Gegen-
wart. Alles "Kommende" ist immer schon "angekommen”,
niimlich bei uns, da es von uns abhiingt. Es gibt heute eine
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"Internationale der Generation", der auch unsere Enkel schon
angehdren. Sie sind unsere Nachbarn in der Zei"

Lemen fiir die Eine Welt unter den Bedingungen eines
raumlich und zeitlich entgrenzten Wirkungs- und
Verantworlungshorizontes intendiert die kognitive oder
meditative Antizipation von Fernwirkungen und Hand-
lungsalternativen. Im Zentrum der Friedenspidagogik
aber steht, wie Hans Nicklas mit Blick auf den sich
abzeichnenden Wertewechsel in der Friedens- und
Okologiebewegung feststellt. ein"Neues Verhiiltnis zur
Gewalt".

"Die Gewalt in den zwischenmenschlichen Bezichungen
(etwa Mann/Frau-Verhilinis) wird ebenso thematisiert wie die
Gewalt gegen die Nawr (Okologie) oder die Gewalt der
Technik (sanfie Technologie. Aber es sind auch inhaltliche
Verinderungen in der Einstellung zur Gewalt testzustellen:
Die traditionellen Handlungsmuster im Verhiltnis zur Gewalt
(Gewalt/Gegengewalt, Sicherheit durch Stirke, Friedenssi-
cherung durch Riistung) iiberzeugen nicht mehr, neue Formen
der Reaktion auf Gewalt kiindigen sich an."*

Im Neuen Denken (und Handeln) von Michael Gorbat-
schow, das gegenwiirtig die erstarrten Fronten und
verkrusteten Denkstrukturen der internationalen Politik
aufzuweichen und (auch im Westen?) mit der These von
der "Unméglichkeit des Krieges”, von der "Unteil-
barkeit der Sicherheit” und vom Vorrang der "allgemein
menschlichen Interessen vor den Klasseninteressen” zu
revolutionieren versucht, kommt dieser Wertewechsel
in seiner weltpolitischen Dimension zur Sprache.™ Erste
Schritte zur Entschiirfung des Ost-West-Konflikts und
des Wetiriistens sind erkennbar, Die Jahrzehnte des
Kalten Krieges scheinen seit den Perestroika-Revoluti-
onen in Osteuropa der Vergangenheit anzugehoren, [st
damit auch das Ende der Friedenserziehung signalisiert
zugunsten von Normalpensum, Leistungsdrill und
Konkurrenzlernen? Sollte uns der Hoffnungschimmer
des Neuen Denkens nicht eher ermutigen, den Wert-
und BewuBtseinswandel zur Gewaltfreiheit und wider-
stindigen Nicht-Akzeptanz von Gewalt auf allen Klas-
senstufen nachdriicklich zu unterstiitzen? Von zentraler
Bedeutung sind folgende Themen- oder Aufgaben-
bereiche:

1. Soziales Lernen nach dem Prinzip der Gewaltfreiheit

- lernen, in Konfliktsituationen in nicht-aggressiver
Weise zu reagieren,

- Gerechtigkeitserziehung,

- Training gewaltfreien Widerstands (M.L. King, M,
Gandhi).

2. Aufklidrung iber die Ursachen und Bedingungen von

"Krieg" und "Frieden"

- einen Eindruck vermitteln vom Grundmuster eines
Krieges (Anfang. Verlauf, Folgen) aus der Sicht der
Betroffenen,

- zum Nachdenken iiber die Ursachen eines Krieges
anregen, um einer unpolitischen Auffassung des
Geschehens als schicksalshafter Fiigung oder Natur-
katastrophe vorzubeugen,

- Leitfragen zur ErschlieBung des gesellschaftlichen
Aspekts bewult machen. (Warum fangen Menschen
Krieg miteinander an? Wem niitzt ein Krieg? Was

kann man dagegen tun?),

- die These vom "gerechten Krieg" problematisieren
(Darf ein Land das andere angreifen? Wann muB ein
Land sich verteidigen? Verteidigung mit Atomwaf-
fen? Verteidigung durch Abschreckung, d.h. Andro-
hung von Krieg? Formen und Beispiele gewaltfreien
Widerstandes, z.B. Gandhi),

- als ein Motiv fiir das Wettrlisten die wechselseitige
Furcht vor der Aufriistung des Gegners bewuBt ma-
chen ("Furcht vor den Folgen fremder Furcht”, C.F.
v.Weizsicker),

- die Teilung in Entscheidende bzw. Befehlende und
Ausfiihrende hinterfragen,

- fiir die Folgen der Trennung von "Tatort" und "Lei-
densort”, das Téten durch "Auslosen” (G. Anders)
sensibilisieren,

- iiber den Aufbau von Feindbildern und Vorurteilen
aufkliren.

3. Globale Orientierung im Rahmen eines weltkund-

lichen Gelegenheitsunterrichts

-iiber das aktuelle Zeitgeschehen angesichts von
Globus und Weltkarte berichten,

- liber die Ereignisse - ggf. unter Parallelisierung des
globalen und lokalen Geschehens - nachdenken.™

Fiir die Realisierbarkeit des friedenspiidagogischen
Konzepts ist zum einen die Feststellung der "Gleich-
wertigkeit der innen- und auBenpolitischen Wahmeh-
mungen” von Grundschiilern von Belang,” zum ande-
ren die Bedeutung des schon in friiher Kindheit durch
eigene Konflikterfahrungen und Kampfspiele erwor-
benen "Konfliktschemas”.* Es bedingt Verstiindnis und
Akzeptanz (bzw. Nicht-Akzeptanz) von Konflikt und
Gewalt nicht nur im personalen, sondern auch im
gesellschaftlichen und internationalen Bereich. Die
Fernsehbotschaften aus den Kriegs- und Konflikiregi-
onen der Welt gehen. wie eine empirische Unter-
suchung ausweist, anden Augen und Ohren von Grund-
schiilern nicht vorbei.*” Im Spannungsfeld zwischen
einem von Tagesschau und Weltspiegel vermittelten
globalen Informationshorizont und dem genuinen
Urteilsvermdgen der Kinder kénnen die exemplari-
schen Aufkldrungsthemen erortert werden. Die unmit-
telbare Anteilnahme am Schicksal von Asylanten-
kindern in der eigenen Klasse veranlaBte ein 3. Schul-
Jahr, sich mit dem fernen (und doch greifbar nahen)
Biirgerkrieg im Libanon zu beschiftigen.* Ein Kinder-
und Jugendbuch mitaktuellem Bezugshintergrund, wie
z.B. noch Kiirzlich "Lena und Paul” (Libanon, 2. Welt-
krieg - Aufriistung und Abschreckungspolitik heute)
kann das Anliegen der Parallelisicrung von Nihe und
Ferne unterstiitzen.” Barbara Zahn initiierte ein ein-
drucksvolles Beispiel phantasievoll-spiclerischen und
zugleich reflektiert-engagierten Lemens im didaktisch
einfallsreich vermittelten Sprung vom nahen Identifika-
tionsobjeki einer von den Kindem selbst gestalteten
Trauminsel in die Inselwelt des Pazifik und zuriick.™
Dabei wird die Militarisierung des exotisch-fernen und
des heimatlich-nahen Lebensraumes thematisiert:
Alom- und Raketentests in der Siidsee - Tiefflieger in
Baden-Wiirttemberg. Die eigene und die fremde Hei-
mat erscheint unter dem gleichen Bedrohungsstigma
der einen Endzeit-Welt,

"Es gibt heute
eine 'Internatio-
nale der Genera-
tion”, der auch
unsere Enkel
schon angeharen.
Sie sind unsere
MNachbam n der
Zeit"
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"Als die vielleicht
folgenreichste
Entdeckung aber
ist die newe astro-
nautische Wahr-
nehmung unseres
Planeten, das
Erleben seiner
unvergleichlichen
Schonhen, Zan-
heit, und Leben-
digkeit in der
Schwiirze und
Stille des Welt-
raums zu sehen”

5. Die Eine Welt als " Heimatplanet"

Das Zeitalter der Raumfahrt hat in den letzten Jahrzehn-
ten zu erstaunlichen technischen Erfolgen gefiihrt und
den Blick in das planetarische System, zu dem die Erde
gehort, erweitert. Als die vielleicht folgenreichste
Entdeckung aber ist die neue astronautische Wahrneh-
mung unseres Planeten, das Erleben seiner unver-
gleichlichen Schinheit, Zartheit, und Lebendigkeit in
der Schwiirze und Stille des Weltraums zu sehen. Die
von den Raumfahrern verschiedener Nationen heraus-
gegebene Bild-Dokumentation iiber unseren "Heimat-
planeten™' gehisrt mit ihren faszinierenden Fotografien
und gedanklich verdichteten Berichten und Schilderun-
gen von Astronauten, die als Ingenieure und Laborwis-
senschaftler die Startrampe betraten und mit veriinder-
tem BewuBtsein und Daseinsgefiihl auf die Erde zu-
riickkehrten, in jede Lehrer- und Schiilerbibliothek:
“Das Wissen, mit dem ich zur Erde zuriickkehrie, war prak-
tisch das gleiche, mitdem ich in den Raum autgebrochen war.
Gewill, ich hatte wissenschaftliche Experimente ausgefiihrt,
dic unsere Kenntnisse von der Welt und dem erdnahen
Weltraum, in dem sie sich dreht, vermehrt haben. Aber solche
spezifischen neuen technischen Details wurden mir erst
bekannt, nachdem die Daten, bei deren Beschaffung ich
mitgewirkt hatie, ausgewertet und in Berichten zusammen-
gefaBt waren. Keiner Analyse, besonderen mikroskopischen
Priifung und keiner mithsamen Verarbeitung bedurfien aber
die iberwiiltigende Schonheit ..., der starke Kontrast zwi-
schen derhellen, farbigen Heimat und derkrassen, schwarzen
Unendlichkeit ... die unausweichliche und ehrfurchterhei-
schende personliche Beziehung, die mich, wie ich mit einem
Schlag wahmahm, mit allem Leben auf diesem unglaub-
lichem Planeten verband, der Erde, unserer Heimat."

Im Erlebnis der Astronauten wird die planetarische
Vision Herders und Humboldts mit der intuitiven
Charakterisierung der Erde als "Haus", "Heimat",
“Heimstatt" und in der Selbstwahrnehmung als "Erd-
mensch” reformuliert, Sein wissenschaftlich-spirituelles
Aquivalent liegt in dem ganzheitlich-6kologischen
Weltbild der 0.g. Evolutions- und Systemtheorie vor: In
der holistischen Vision und Rekonstruktion des kosmi-
schen, biologischen und geschichtlichen Evolutionsgan-
ges wirddie Erde einschlieBlich ihrer gesellschaftlichen
Manifestation als durch Selbstorganisation und Kom-
plementaritit von Differenzierung und Integration
(Mannigfaltigkeit und Einheir, Vernetzung der lokalen,
regionalen und universalen Ebene) bestimmtes "leben-
diges System” aufgefalit.

Die Faszination vom "Zauber des Lebens”, dic aus fast
allen Statements der Raumfahrer spricht, verbindet sich
durchgehend mit der Sorge um die Biosphiire des
Planeten, der "zarten Schutzhiille des Lebens". In
genuinen Formulierungen wird Albert Schweilzers
"Ehrfurcht vor dem Leben" ebenso wieder zur Sprache
gebracht wie die von Hans Jonas in ontologischer
Reflexion begriindete "Ethik der Erhaltung, der Bewh-
rung, der Verhiitung" - das normative "Nein zum Nicht-

LR

sein” und das "Ja zum Sein”.

Aus der gleichen Betroffenheit und Grundhaltung
heraus resultiert das aktive Heimatverstindnis von
Biirgerinitiativen, Umweltverbiinden und 6kologisch
engagierten Kommunalpolitikern. Es ist gegen die

Umwelt- und Naturzerstorung z.B. durch StraBenbau.
Industricansiedlung, Flurbereinigung, Wasser- und
Luftverschmutzung (Waldsterben), Tiefflugiibungen
und Kemnkraftwerke im lokalen und regionalen Bereich
gerichtet:

"Wenn unsere Stidte und Dérfer durch den Bauboom vergan-
gener Jahre in ihrer Einmaligkeit zerstort sind; wenn die
Landschaft zersiedelt, durch immer neue Betonpisten, As-
phaltbiinder und Gippige Forststraien beeintriichtigt wird; wenn
Biche, Fliisse, Seen, selbst das Meer verschmutzt sind; wenn
der Wald zu sterben droht - dann klammert sich der Menschan
das, was ihm noch geblieben ist, versucht es mit aller Kraft zu
verteidigen. Wenn groBfldchige technokratische Planungen
und stiindig zunchmende Zentralisierungen auf nahezu allen
Gebieten lokale Eigenheiten und Eigenstiindigkeiten nieder-
walzen und groBriiumige Abhingigkeiten begriinden, dann
sichtmancher die Zeit gekommen, sich zu wehren, Da Heimat
also nicht mehr als wohlabgeschirmtes Paradies ungeston
neben der rauhen Alltagswirklichkeit bestchen kann, als
Konpensationsraum fiir das “Leben nach Feierabend”; weil
dicser Riickzug heute selbst his ins Mark gefihrdet ist, hat
Heimat heute eine ganz neue Qualitit bekommen: ein aktives,
manchgml gar militantes Verstiindnis von Heimat macht sich
breit."

Heimat als "menschlich gestaltete Umwelt", als "Raum
der Identitit" wird, da in der Realitét einer industriali-
sierten und militarisierten Lebenswelt oftmals nicht
mehr gegeben, zur Aufgabe, "menschenwiirdige Ver-
hiiltnisse zu schaffen" (H. Bausinger)."

Im didaktischen Bereich vertreten uw.a. v.Bredow, J.
Hasse und M. Herbert das vergleichbare Konzept einer
"aktiven", "aufgeklirten" Heimatkunde.® Sie ist aus-
gerichtet auf die Lebenswelt der Kinder und Jugend-
lichen. zu der auch die gesellschaftlichen Konflikte des
lokalen und regionalen Bereiches sowie des globalen
Interaktionsfeldes gehoren. Das Programm dieser
Heimatkunde in der Tradition der gesellschaftskriti-
schen und okologisch-systemtheoretischen Wende der
60er und 70er Jahre lautet: Aufklidrung - 2.B. iiber die
Ursachen lokaler Vorgiinge der Heimatzerstorung,
Anbahnung von Handlungsdispositionen im Sinne eines
reflektierten Engagements und Schaffung "menschen-
wiirdiger Lebensverhiltnisse”" durch den Abbau von
Entfremdung, Standardisierung und Naturferne. Von
zentraler Bedeutung ist eine idsthetische Elementarer-
ziehung, die auf Wiederentdeckung des Leibes und des
Lebensvollzugs im Einklang mit der Natur zielt. Sie
steht in der ©kopddagogisch erneuerten Tradition
reformpidagogischer Lebensfiihrungslehre. Auf dem
Fundamem idsthetischer und gymnastischer Kulti-
vierung des Leibes und der Sinne sollte zugleich die
Begegnung ermdglicht werden mit dem "Zauber des
Lebens”.

Die Skala der denkbaren Angebote und Gelegenheiten
ist unbegrenzt, da es mehr auf den Geist des Sehens als
auf seinen Gegenstand ankommt. Die eingehende
Betrachtung der planetarischen Fotos fillt mir ebenso
ein wie die Entdeckung des mikroskopischen Lebens.
Die Schule des Sehens, von der Adolf Reichwein im
Hinblick auf die Natur- und Kunstformen des damali-
gen bauerlichen Lebenskreises schreibt,” gilt es in der
Wahmehmungsperspektive unserer Zeit neu zu begriin-
den. Die Sensibilisicrung fiir das "Naturschéne" kann
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an Pflanzen, Tieren, Mineralien des Heimatraumes oder
exotischer Linder erfolgen. Mit dem "Baum des Le-
bens" sich zu beschiiftigen, bietet vielfiltige Moglich-
keiten iiber die "Gastlichkeit der Erde” und das im
Baum symbolisierte (bedrohte) Leben nachzusinnen.”
Die Fragen der Kinder nach dem Anfang der Schop-
fung® und ihr Interesse an vor- und urgeschichtlichen
Phiinomenen sind geeignet, ein Schiaglicht auf Ur-
sprung und Evolution des Lebens zu werfen - das aufs
Spiel zu setzen wir im Begriff sind.

Das Ganze der Schopfung und der "Zauber des Lebens"
scheint auf - vor allem fiir den bewuBt Verantwortung
Tragenden - "im Wetterleuchten der Gefahr” (H. Jonas),

Schule als Stiitte des Lernens fiir die Eine Welt mubB fiir
die Kinder und Jugendlichen selbst, die die Zeichen der
Zeit im Gesprich mit vertrauten Weggefihrten einer
frither geborenen Generation zu lesen beginnen, zur
Heimat werden konnen: eine "menschlich gestaltete
Umwelt”, ein Raum der Identitit" - zumindest in den
Nischen, Spielriiumen und solidarischen Umgangsfor-
men, die wir dem harten System abzuringen ver-
suchen. *
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Thomas Fuchs

Entwicklungspolitik im
eigenen Lande

Programm und Folgen dorflicher Modernisierung am

Beispiel der "Sozialen Aufriistung des Dorfes" in Hessen

In den letzten Jahren mehren sich in der raumlichen

Entwicklung der Bundesrepublik Anzeichen, die auf

einen Bruch in der Entwicklung zwischen Stadt und
Land hinweisen. War das Stadt-Land-Verhiltnis
gemill den herrschenden Entwicklungsvor-
stellungen der Nachkriegsjahrzehnte bis in die 70er
Jahre hinein von einer starken Angleichung der
wirtschaftlichen und kulturellen Lebensbedingun-
gen des Landes an die der Stadt gekennzeichnet, so
lassen sich heute vielerorts Entwicklungen beob-
achten, die die durch Modernisierungsprozesse
verlorengegangene Eigenstindigkeit wieder in den
Vordergrund stellen wollen. Konzepte einer
eigenstandigen Regionalentwicklung werden
diskutiert; Uberlegungen finden statt, wie die seit
langem mit Problemen behaftete Landwirtschaft
wieder in umweltvertriglicher Weise und an
regionalen Besonderheiten orientiert reformiert
werden kann.

In Hessen etwa stellte die seit 1987 nach 37 Jahren
Regierungsverantwortung in der Opposition stehende
SPD fiir den Landtagswahlkampf 1991 ein neues
Programm fiir den lindlichen Raum vor, das
streckenweise wie ein Bruch zur sozialdemokratischen
Maodernisierungspolitik der 50er, 60er und 70er Jahre
erscheint. Der Bauer heibt nun wieder "Bauer”
nachdem man ihn jahrzehntelang als "modernen
Landwirt” titulierte. Der friiher in Hessen geforderten
Agrarindustrie soll nun der Kampf angesagt werden,
man will die "Selbstorganisation der Bauern fordern".
Sogar die Dorfschule - einst als bildungspolitisches
Handikap bewertet und behandelt - scheint offenbar
wieder gefragt: "wohnortnahe Schulen sollen die

Waurzeln lindlicher Kultur vermitteln™'. Das Konzept
derfordistischen Modernisierung, das landliche Regio-
nen einer iiberregionalen wirtschaftlichen, administrati-
ven und kulrellen Integration unterzog, ist offen-
sichtlich in die Krise geraten. Gleichwohl sind die
Ansiitze einer neuen Entwicklung z.Zt. noch unausge-
goren. Vielerorts werden weiter rigorose Modernisie-
rungsstrategien verfolgt. Umorientierungen setzen sich
nur langsam durch. Ein Beispiel dafiir, wie sich ein
Modernisierungskonzept in der rdumlichen Entwick-
lung selbst liberholt, bildet das Programm der "Sozialen
Aufriistung des Dorfes". von dem dieser Artikel han-
delt.

In den friihen 50er Jahren begann mit dem Programm
der "Sozialen Aufriistung des Dorfes”, dessen Kern-
stick der Bau von Dorfeemeinschaftshiusern mit
modernen Einrichtungen war, der Siegeszug einer der
bemerkenswertesten Unlcmehmunoen gesellschaft-
licher Modernisierung in derNdchhneowcschlchu der
Bundesrepublik. anebeum war das Programmin eine
umfassende '\‘Io(l;.rn|s1t:runﬂqknnnpuon die gleich-
zeitig Entwicklungen wie die Agrarstrukturverbes-
serung, die Industrialisierung des lindlichen Raumes,
den Ausbau des StraBennetzes, spiter auch die Gebiets-
und Gemeindereform vorantricb. Die Dorfgemein-
schaftshiuser férderten in den 50er und friihen 60er
Jahren eine kulturelle Integration, die die Auflosung
lokaler Kommunikationsformen zur Folge hatte und
zugleich wesentliche Elemente eines modernen, waren-
zentrierten Lebensstilsindie Dorfertrug’. Im folgenden
sollen Intention und Konn.puon der hessischen Dorf-
gemeinschaftshiuser im Programm der "Sozialen
Aufriistung des Dorfes" dargestellt werden. Ein beson-
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Abb. 1: Der
Mittelpunki eines

jeden Dorfgemein-

schattshauses (st
der Gemein-
schaftsraum fiir
kulturelle, gesell-
schulthiche oder
gesellige Veran-
staliungen

deres Augenmerk kommt dabei den Emwicklungsvor-
stellungen zu, die von Seiten der Politik und der Wirt-
schaft im lindlichen Raum die Modemisierung und
Marktintegration in den Nachkriegsjahrzehnten gestal-
teten. Wie und warum wurde das Konzept der "Sozialen
Aufriistung” propagiert, welche Modemisierungswir-
kungen hatten die Einrichtungen und wie hat sich die
Bedeutung der Hiiuser im Laufe der Jahre gewandel?’

1. "Das Leben auf dem Dorfe muf} lebenswert
gemacht werden"

Mit dem Aufbliihen des deutschen "Wirtschaftswun-
ders” zunidchst in den Stiddten verschirft sich in der
ersten Hiilfte der S0er Jahre das bereits vor dem Krieg
bestchende wirtschaftliche Stadi-Land-Gefille. Die
zunehmende Landflucht - genauer gesagt, die Abwan-
derung von landwirtschaftlichen Arbeitskriften in bes-
ser bezahlte Lohnverhaltnisse der stidtischen Industrie
- stellt nicht nur in Hessen ein intensiv debattiertes,
politisches und soziales Problem dar. Auf dem Land

kiindigt sich ein radikaler wirtschaftlicher und sozialer

‘andel an, besonders in der Landwirtschaft. Die iiber-
lieferten biuerlich-handwerklichen Produktions- und
Lebenstormen blockieren angesichts wachsender Mirk-
te und steigender Anspriiche eine moderne Entwick-
lung. Die Arbeitsproduktivitit in den traditionellen
Bereichen, vor allem in der Landwirtschaft, gilt als
gering. Bewertungsgrundlage ist dabei der europiiische
Vergleich. Mit modernen Agrarproduzenten wie Hol-
land oder Diinemark kann sich die bundesdeutsche
Landwirtschaft in jenen Jahren noch nicht messen. Der
wirtschaftliche Ertrag fiir die Bauern ist bescheiden, so
dal der Unterschied zwischen den Lohnen betriebsfrem-
der Arbeitskrifte inder Landwirtschaft und Arbeitern in
der stidrischen Industrie zwangsliufig immer griBer
wird. Die expandierende Industrie entwickelt nach und
nach einen starken Arbeitskriiftebedarf, Die auraktiven

Angeboie locken manchen Landarbeiter vom Hof in die
Fabrik. In Hessen betrigt 1952 der Jahresdurchschnitts-
lohn eines Industriearbeiters ca. 3400.- DM, der eines
Landarbeiters (einschlieBlich Naturalleistungen) nur
1900.- DM*. Um das Niveau der Industrie zu erreichen,
miiten die Landarbeiterléhne um 68% steigen. Eine
Leistung die die Landwirtschaft nur {iber die Erh6hung
threr Produkipreise erbringen kann. Dies steht aber
kemnesfalls zu Debatte, da ein solcher Schritt die allge-
meine Lohn- und Preisspirale nach oben zieht und damit
das Wohlgedeih der Exportwirtschaft in Frage stiinde.
Ein anderer Weg wird gewihlt: Traditionale Arbeits-
und Lebensbedingungen. die vielerorts dem Fortschritt
im Wege stehen, sollen durch eine Modernisierung des
Lindlichen Raumes abgeschwiicht bzw. beseitigt wer-
den.

Die sozialdemokratisch gefiihrte Hessische Landes-
regierung unter Georg August Zinn, der als Minister-
prasident fast zwei Juhrzehnte lang die Gestaltung des
Landes mitbesummt, verfolgt von Beginn an einen
fortschrittlichen Kurs in der Landentwicklung. Ziel ist
ein auf sozialstaatlichem Fundament basierender
Ausgleich zwischen dirmeren und reicheren Landes-
teilen. Besondere Beachtung findet dabei die Entwick-
lung des liindlichen Raumes, wo nicht zuletzt auch iiber
509% der Wiihler leben. Zu dieser Klientel hat die aus
stidtischen Traditionen der Industricarbeiterschaft
hervorgegangene SPD nur wenig Beziehungen, Nach
den Entwicklungsvorstellungen dieser Jahre soll Hessen
der moderne Sozialstaat werden, in dem niemgpg
vernachldssigt wird, wo ILilJfrrall m‘tjglwhsl gleiche
Verhilinisse herrschen. "Dic¢ nllmnomlschc und soziale
Struktur unseres Landes ist kg_zmeswt:gs ausgeglichen,
Dies zu findern wird Gsrch die Regierung besonders
angelegen sein lassen™, so Zmn_ in seiner ersten Regie-
rungserklarung 1?51. h}ach sozialdemokratischer Ein-
schiitzung resultiert die Landflucht aus defizitiren
Verhilinissen, die auf betriebstechnischen, sozialen und
kulwrellen Problemen in den Dérfern beruhen. Der
Landbewohner, so die plausible Beobachtung, zieht in
die Stadt, weil er dort etwas vorfindet, was es aul dem
Dorf (noch) nicht gibt. Die einfache aber wirkungsvolle
Losung des Problems: man macht die stidtischen
Lebensverhiltnisse und Arbeitsbedingungen, mit guten
Lohn- und Konsumangeboten, geregelter Arbeitszeit,
sozialen Aufstiegschancen, hygienisch cinwandfreien
Wohnverhiltnissen, etc. zum Entwicklungsmodell fiir
das Land. Die Auffassung setzt sich durch. daB das
dorfliche und lindliche [eben iiberhaupt nur dann
fortbestehen kann, wenn auf dem Land die gleichen
Lehen_s!}cdingungen wie in der Stadt herrschen. Struk-
turpolitische MaBnahmen wie die Modemisierung der
!Tundwmschafl. die Ansiedlung von Industrie im lind-
lichen Raum, der Ausbau von Infrastruktur und Bil-
d””!.l:%“'esen sind die wesentlichen Entwick-
I}}ngsnnslmmenlc. deren Ziel eine stiirkere Integration
landlicher Riume in iiberregionale Miirkte ist. Die durch
MaBnahmen der Agrarstrukturverbesserung freigesetz-
ten Landwirte kommen in der wachsenden Industrie
unter. Allein von 1949 bis 1964 nimmt die Zahl der
I:m_d\k'inschaflIu."hcn Betriebe in Hessen um fast ein
Drittel ab. Das "Bauernsterben" findet auch in der
Folgezeit kein Ende. 1982 wird im Vergleich zu 1949
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z.B. im nordhessischen Landkreis Kassel ein Riickgang
der Vollerwerbsbetriebe von iiber 75% registriert”.
Nicht nur auf wirtschaftlicher, auch und gerade auf
sozialer Ebene sollte der AnschluB des Landes an die
Moderne vorbereitet und forciert werden. "Das Leben
auf dem Dorfe muB lebenswert gemacht werden...Mit
aller Sorgfalt wollen wir feststellen, welche sozialen
Einrichtungen in unseren Dorfern noch eingebaut
werden kénnen, damit das einseitige Wanderungsgefille
zwischen Stadt und Land korrigiert werden kann'’,
lautet das Versprechen der Landesregierung 1951. Und
genau hier setzte die "Soziale Aufriistung des Dorfes"
mit dem Bau von Dorlgemeinschaftshiusern an.

2. Das Konzept des Dorfgemeinschaftshauses

Am 3. April 1952, gut vier Wochen vor den Kommu-
nalwahlen, verabschiedet der Hessische Landtag ein-
stimmig (!) den Antrag der regierenden Sozialdemo-
kraten auf die Forderung des Programms zur "Sozialen
Aufriistung des Dorfes"". Bereits ein Jahr zuvor wird im
nordhessischen Haldorfein Modell-Dorfgemeinschafts-
haus mit Gemeinschaftsraum, Waschmaschinen, einem
modernen Gemeindebad usw. unter der Leitung des
spiiter als "Vater der Dorfgemeinschaftshiuser in
Hessen" bezeichneten Sozialdemokraten August Franke
errichtet. Weder das Dorfgemeinschaftshaus noch die
Anlage von Gemeinschaftseinrichtungen sind hessische
Erfindungen. Von Seiten der Genossenschaften entste-
hen in Wiirttemberg bereits seit 1928 Hiuser mit Ge-
meinschaftseinrichtungen. Auch nach 1945 sind die
Genossenschaften aktiv, der Raiffeisen-Verband richtet
z.B. fiir seine Mitglieder in vielen Dérfern Wasch- und
Gefrieranlagen ein. Eine auffallende Kontinuitit weist
das Programm der "Sozialen Aufriistung des Dorfes"
mit Initiativen der nationalsozialistischen Planung auf.
In den 30er Jahren entstehen zunichst Gemeinschafis-
und Versammlungshiuser unter der Bezeichnung
"Freizeitstiitte Kraft durch Freude”, Der Dorfplatz soll
zum Zentrum der Gemeinschaft werden. In einer Verof-
fentlichung der "Arbeitsgemeinschaft Heimat und
Haus" aus dem Jahre 1938 heiBt es: "Der Mittelpunkt
jedes Dorfes ist der Dorfplatz, auf dem sich, soweit es
die Jahreszeit und Witterung erlauben, auch Fest und
Feier des Dorfes abspiclen. ... An diesem Platze soll
auch in Zukunftals geistiger und kultureller Mittelpunkt
des Dorfes das Dorfgemeinschafishaus als Felerstitie in
einer ihrer Bedeutung entsprechenden Gestalt errichtet
werden™. Das um 1940 von den im Reichsnihrstand
zusammengeschlossenen landwirtschaftlichen Genos-
senschaften entwickelte Konzept des Dorfgenossen-
schaftshauses mit Gemeinschaftswaschmaschinen,
Duschen und Wannenbiidern etc. dhnelt in seinem
Entwurf in verbliiffender Weise den spiter in Hessen
gebauten Dorfgemeinschaftshiiuern. Der Krieg und das
Ende des Hitler-Regimes hatten zur Folge, daB nur
wenige Dorfgenossenschaftshiduser errichtet wurden.
Aber auch der Begniff der "Aufriistung" und das damit
verbundene politische Leitbild eines Ausgleichs zwi-
schen Stadt und Land haben ihre Wurzeln in der NS-
Zeit. In seiner 1941 gehaltenen "Rede zur zweiten
Kriegserzeugungsschlacht” fordert der Reichsbauern-
fiihrer eine "Aufriistung der Dorfer” aus erzeugungs-

politischen, volksbiologischen und kulturellen Griin-
den. In dem Vortrag heiites: "Um das Bauerntum in die
Lage zu verseizen, die fiirdas Deutsche Reich vordring-
liche bevalkerungspolitische Aufgabe zu meistern, wird
nach dem Kriege eine "Aufriistung des Dorfes” durch-
gefiihrt werden, ... . Auf allen Gebieten der Lebensfiih-
rung und Lebenshaltung wie auch der Technik und der
Bauwirtschaft wird dem Dorfe das gegeben werden,
was in den Stiddien in den letzten Jahrzehnten schon
selbstverstandlich geworden ist und was das Land
braucht um seine nationale Aufgabe erfiillen zu kon-
nen. ... Das GroBdeutsche Reich wird nach dem Kriege
nicht nur der vorbildlichste Sozialstaat der Welt wer-
den, sondern auch stets ein Bauernreich im Sinne des
Fiihrers sein™." Von Seiten der zumeist sozialdemo-
kratischen Initiatoren des Programms der "Sozialen
Aufriistung des Dorfes" wird die konzeptionelle und in
mancher Hinsicht auch entwicklungspolitische Kon-
tinuitdt ihres Programms zu Vorliiufern in der NS-Zen
nie erwiihnt. Eine griindliche Aufarbeitung dieser
Kontinuitit steht noch an.

Unabhiingig von diesen Vorliufern orientiert sich das
hessische Programm der "Sozialen Aufriistung des
Dorfes" an vielen Beispielen: man holi sich Informatio-
nen aus Skandinavien, besucht die Biirgerhiuser in der
Schweiz und die "centre social” in Frankreich. Nicht
zuletzt greift man auch aul Erfahrungen aus Bayern
zuriick, wo im kleinen Rahmen seit 1950 einige Ge-
meinschaftshiuser unter der Bezeichnung "Haus der
Biuerin” entstanden. Was das hessische Dorfgemein-
schaftshaus von allen Vorgingern und Parallelen
unterscheidet, ist die Kombination aus differenziertiem
Einrichtungskonzept und konsequent fliichendeckenden
Ansatz des Programms. Die Grundaussiatung der
ersten  Generation von Dorfgemeinschafishiusern
besteht aus dem Gemeinschafisraum mit kleiner Biiche-
rei und (ab 1953) Fernseher, den Waschanlagen, den
Gemeinschaftsgefrieranlagen. dem Gemeindebad mit
Wannen und Duschen, der Lehrkiiche, der von einer
Gemeindeschwester geleiteten Gesundheitsstation und
vielerorts einem Kindergarten mit Kinderspielplatz,
Zusitzlich werden auf Wunsch des Dorfes auch oft
noch eine Mosterei, ein Back- oder Schlachthaus. cine
Sauna, eine Hohensonnenbestrahlungsanlage oder ein
Jugendraum eingerichtet.

Abb, 2: Blick in
die MIELE-Ge-
meinschaftswasch-
anlage: Wiische-
waage. Wasch-
maschinen, Zentri-
fugen, Trockenap-
parat, in hinteren
Raum die Mangel
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Abb. 3: Dic
Badewanne, in
den meisten
lindlichen Haus-

halten die Wasch-

gelegenheit fiir
die ganze Familie

Die arbeitserleichternden Einrichtungen, etwa Wasch-
und Gefrieranlagen, sollen speziell der Entlastung der
Landfrau dienen. Von politischer Seite wird stets der
starke Gemeinschaftsgeist hervorgehoben. Sieben Juhre
nach dem Start der "Sozialen Aufrilstung” erkliirt ihr
Protagonist August Franke, daBidie Dorfgemeinschafts-
hiiuser "zum Quell frohlicher und gliicklicher Men-
schen geworden" sind. "Neben die Kirche, die Birger-
meisterei und die Schule ist nun das Dorfgemein-
schaftsshaus getreten und wirkt sich zu einem segens-
reichen Vierklang aus"". Auch international macht das
hessische Modell Furore. Der Arbeitsausschul des
"Europiischen Instituts Hir Interkommunale Beziehun-
gen", bezeichnet auf einer internationalen Tagung uber
die Moglichkeiten des Ausgleiches zwischen Stadt und
Land, die "Soziale Aufriistung des Dorfes” als ein
vorbildliches und in Europa allein dastehendes Pro-
gramm. Man beschliefit, das hessische Konzept dem
Europarat mit der Empfehlung vorzulegen. es in ande-
ren Liindern durchzufiihren *°,

Trotz aller Bekundungen um den Gemeinschalisgeist
steht fiir die hessischen Initiatoren von Beginn an fest.
dub die Gemeinschaftsanlagen nur eine voriibergehende
Einrichtung darstellen. "Schon damals war erkennbar,
dald eines Tages die arbeitserleichternden Anlagen
nahezu in jedes Haus und Hof Einzug halten wiirden
L stellt Franke 1984 riickblickend fest. Wirtschatt
und Gebrauchsgiiterindustrie stehen von der ersien
Stunde an bei dieser Entwicklung Pate. Der groBte Teil
der Einrichtungen im ersten Dorfgemeinschaftshaus
wird z.B. von der Elektrizitits Aktiengesellschafl
Mitteldeutschland (EAM) gespendet, die sich in diesen
Jahren besonders um einen stiirkeren Absatz von Strom
bemiiht.

3. Der Fortschritt kommt aufs Dorf - Spannungs-
verhiltnis von Tradition und Moderne

Der Begriff Dorfgemeinschaftshaus impliziert etwas,
das mnerhalb der Dorfbevilkerung lediglich und
bestenfalls als Form eines “guten Einvernehmens”

besteht: die Dorfgemeinschaft. In dieser Hinsicht for-
muliert sich auch Kritik an dem Programm. Bei der
Vorstellung des Konzeptes in Dirfern sind von Seiten
der Bauern mitunter Zurufe wie “"Gesamtwerk ist
Verdammitwerk" zu horen". In den Dérfern besteht seit
eh und je ein enges Reglement zwischen unterschied-
lichen sozialen Schichten. Verwandschaftsbeziehungen
bestimmen als Not- und Produktionsgemeinschaften das
Leben. Buntzel beschreibt das "soziale Dorf". das
AuBenstehenden oftundurchschaubar erscheint, weil es
von schwer erkennbaren "Unterstromungen” geleitet
wird, folgendermaBen: "Das Denken und Sozialverhal-
ten wird wie von einem Code bestimmi, der von der Ge-
schichte geschrieben wurde und den nurdereingeweibte
entziffern kann, selbst wenn kaum etwas stirker im
BewuBtsein der Dorfbevilkerung ausgeblendet ist, als
eben diese ihre Geschichte. Die Dorfgemeinschaft
existiert nur als situativ geregelte Solidargemeinschaft,
vor allem gegeniiber der Natur und der Abwehr des
"Fremden”; alle sozialen Differenzen konnten in sol-
chen Situationen ausgeklammert werden, brachen dann
aberim Alltag wieder unvermindert auf™"", Beim Sozial-
raum Dorf handelt es sich alsoumein feingliedriges und
durch die jeweilige Geschichte geprigies Interaktions-
sytem. Ein System. das troiz mancher Gegensiitze
funktioniert. Das Dorf als soziale Idylle, als Solidar-
gemeinschaft, ist eine Legende.

Dic "Soziale Aufriistung des Dorfes", der Bau von
Dorfgemeinschafishausern. ist eine Intention fler durch
stidtische Traditionen der Industricarbeiterschaf
gepriigten Sozialdemokratie. Einiges deutet darauf hip,
daB man iiber den genannien Ausgleich zwischen Staqy
und Land hinaus mit diesen 'Emnchlungen 'aug‘leich
p‘ﬂdagogigiefend auf den Somglraum Dort_* einwirken
wollte. In weiten Teilen der Sozialdemokratie giltin depy
Nachkriegsjahren die traditionelle Kluft zwischen Stady
und Land geradezu als historisches Ubel. Gelegentlich
wird auch auf das prifaschistische Potential, das aus der
Riickstindigkeit und Benachteiligung biiuerlicher
Lebensform erwiichst hingewiesen. Das Dorf fiir die
Sozialdemokratie gewinnen, wird in Hessen zum
erklinten Ziel. Welche Bedeutung man dem Programm
der "Sozialen Aufriistung des Dorfes" bei der Erobe-
rung des lindlichen Raumes beimiBt, verdeutlicht ein
Bericht des hessischen SPD-Bundestagsabgeordneten
Jakob Altmaier zum Bundesparteitag der SPD im Jahre
1956: "GewiB, das Eis ist fiir uns auf den Dorfern lingst
gebrochen, und prozentual gemessen sind die Wahl-
erfolge der Sozialdemokratischen Partei auf dem flachen
Lande so groB, daB sie zu den besten Hoffnungen
berechtigen. Das Dorf zu erobern, dazu geniigen jedoch
politische Waffen und politische Kleinarbeit noch lange
nicht. Es gilt vor allem den tiefgewurzelten psycho-
logischen Gegensatz zwischen Arbeitern und Bauern zu
iiberwinden, der zum gréfiten Teil auf dem sozialen und
kulturellen Unterschied des stidtischen und Lindlichen
Lebens beruht. ... Welche Zweifel, welche Widerstinde
gabes...hierin den Dérfern zu tiberwinden? Da war die
ewige Tradition, die am Wunder der Kamillen-
umschlige nichts geiindert haben wollte. Da...war vor
allemdie katholische Kirche, die in den Gemeinschafts-
hiusern den Kommunismus und Gottseibeiuns ein-
ziehen sah. Die Regierung hat sich nicht beirren lassen.
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Heute stehen bereits in in rund 100 kleinen Dérfern...
diese Gemeinschaftshiuser, und jene, die noch keins
besitzen, stehen in Wiesbaden Schlange, um es zu er-
reichen.""

Erkennbar ist das ambivalente Verhiltnis der fort-
schrittsorientierten Sozialdemokratie zur dorflichen
Tradition. Das Dorfgemeinschafishaus wird v.a. als
"friedliches Kampfmittel gegen Primitivitit” gelobt™"".
Im Detail erscheinen aber die Begriindungen fiir die
"Soziale Aufriistung des Dorfes” heute durchaus wider-
spriichlich. Im Antrag zu dem Programm heifites [952:
"Wenn man der Landflucht entgegenwirken will, mufd
man dafiir sorgen, daB} die alten Sitten und Gebriuche
gepflegt werden und das die Vorteile und Verbesserun-
gen der technischen Arbeitsmethoden auch dem Dorfe
zugutekommen""”. Erhalt und Pflege von gefihrdeten
Traditionen sollen mit umfassenden Modernisierungen
nicht nur einhergehen sondern sich sogar gegenseitig
bedingen - ein Anspruch, der niemals eingeldst werden
konnte. Genauer betrachtet stellt das Konzept des
Dorfgemeinschaftshauses die aus damaliger Sicht
fortschrittshemmende Tradition in den Dienst des
Fortschritts. So werden die Hiuser zumeist durch Eigen-
leistung der gesamten Dorfbevolkerung errichtet. Das
SelbstbewufBisein der Landbewohner ist in diesen
Jahren lddiert. Es wurde herabgesetzt, weil die traditi-
onellen Werte, die dieses BewuBtsein Jahrhunderte lang
stiitzten, nun im hohen Malle einer modernen, dko-
nomistischen Bewertung unterzogen werden, der sie im
Zeitalter des Fortschritts kaum standhalten konnen, Eine
kulwrelle Integration der Landbevolkerung in moder-
ne Verhiltnisse kann nur gelingen, wenn man neue
Wertmusterkultiviert,die Identifikationsmoglichkeiten
vermitteln und Raum fiir die Herausbildung neuen
SelbstbewubBiseins bieten. Das Neue, Moderne. muf}
sich behutsam einfiigen, es mufl zumindest fiir einige
Zeiteine direkte symbolische Verbindung zur Tradition
aufrechterhalten. Die "Soziale Aufriistung des Dorfes”
oder auch der ab 1959 in Hessen und seit 1961 bundes-
weil veranstaltete Wettbewerb "Unser Dorf soll schiner
werden" bilden hierfiir Klassische Beispicle. Beide
Initiativen zielen auf die Uberwindung bestehender
Verhiiltnisse und benutzen dabei zugleich vorhandenc
Traditionselemente. Die Einrichtungen der Dortge-
meinschaftshiiuser setzen Bediirfnisse frei. Dorfliche
Traditionen treffen im Dorfgemeinschaftshaus mit der
Modeme zusammen und erfahren zugleich eine Wand-
[ung. Betrachten wir einige der Einrichtungen in den
ersten Hiusern genauer. Welche Veriinderungen be-
wirken bzw. fordern sie auf den Dorfern?

Da sind zunichst die Waschanlagen. "Arbeitserleichte-
rung fiir die Landfrau”, heiit die Forderung in den S0er
Jahren. Der Waschtag der Landirau und Biuerin ist
bislang mit schwerster kiirperlicher Arbeit verbunden.
Die Gemeinschaltswaschanlagen sind mit modernsten
Maschinen bestiickt, Die Frauen lernen die Hand-
habung der Einrichtungen, zugleich werden sie iiber
rationelle Hauswirtschaft aufgekliint. Kein Handgriff
zuviel, jeder Schritt des Arbeitsablaufes soll durchdacht
geschehen. Die moderne Technik hilft, schafft Zeit.
Doch die gewonnene Zeit geht vielen Landfrauen bald
wieder verloren. da mehr und mehr Bauern Arbeit in

Industrie und Dienstleistung finden - Landwirischaft
und Haushalt lasten dann aut den Schulter der Frauen.

Eine besondere Attraktion stellen die Gefrieranlagen
dar. Die Emihrungsgewohnheiten wandeln sich. Das
ganze Jahr kann nun geschlachtet werden. Ein wichtiger
arbeitswirtschaftlicher Voneil besteht darin, daB durch
die Maglichkeit Speisen einzufrieren, die Arbeiten fiir
die Verpflegung an besonders anstrengenden Tagen,
etwa bei der Ernte, vorverlegt werden konnen. Die
Einrichtung von Gefrieranlagen fiihrt aber auch dazu,
daf viele alie Traditionen verloren gehen. Nicht nur das
Schlachiefest im Winter wird seltener. Auch viele
Backhiuser, in denen sich die Dorfbewohner zum
wiochentlichen Backiag trafen, haben nur noch einmal
im Monat gedffnet, da man das Brot nun auf Vorrat
backen und einfrieren kann.

Die Lehr- und Winschafiskiichen der Dorfgemein-
schaftshiuser sind ebenfalls mit modernsien Einrich-
tungen versehen. Mit den Kiichen sollen auch moderne
Emihrungsgewohnheiten und Vorbilder transportiert
werden, "Die Lehrkiiche im Dorfgemeinschafishaus
dient der Verbesserung der hauswirtschafilichen Ver-
hiihnisse auf dem Lande. Sie soll ein Beispiel fiir die
Neueinrichtung von Kiichen in den Haushaltungen
geben und in enger Zusammenarbeit mit der Grtlichen
Landwirtschaftsschule die neuesten Erfahrungen auf
dem Gebiete der gesunden Erndhrung und einer neu-
zeitlichen Vorratshaltung vermiteln”".

Der Gemeinschaltsraum des Dorfeemeinschaftshauses
ist als "Raum der offenen Tiir" fiir jedermann zu jeder
Tageszeit zugiinglich. Kulwrelle Gruppenveranstal-
tungen sollen hier in den Abendstunden stattfinden.
Gribten Anklang finden dabei die Fernseher, die der
Hessische Rundfunk stiftet und in den Hiiusern aufstel-
len lilit. 1954 meldet man hierzu: "Die Welt kommt ins
Dorf. Mit tatkriftiger Unterstiitzung des Hessischen
Rundfunks konnten immer mehr abseits der grolen
Straben gelegene Gemeinden durch diese jiingste
Errungenschaft der modernen Technik in unmittel-
baren Kontakt mit dem Weligeschehen gebracht,
konnten immer gréBere Menschengruppen aus ihrer

Abh. 4: Wie bei
allen Einrichtun-
gen des Doif-
gemeinsehaftshan-
ses gilt avch fiir
dus Gemeindebad:
solide Ausstaltung
ohne Luxus,
Sauberkeit!
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Abb. 5: Der
Intendant des
Hessischen Rund-
funks iibergibt
einem Birgermei-
ster ein Fernseh-
geral fir das
Dorfgemein-
schaftshaus, "Ver-
gessen Sie nie-
mals, dab das
Fernsehen ein
technisches Wun-
der ist!’

geistigen Vereinsamung gelost werden™. Das Fern-
sehen 1im Gemeinschaftsraum wird zum Renner. Die
Apparate sind meist dic ersten im Ort. Bei der feier-
lichen Ubergabe von Fernsehgeridten in Dorfgemein-
schaftshiiusern zerstreut HR-Intendant Eberhard Beck-
mann 1955 auch die letzten Zweifel von Kritikern:
"Wenn man erst auch geglaubt hat, durch Einfithrung
des Fernsehens wiirde das Zusammenleben der Familie
gestort werden. so habe man sich hier entscheidend
geirrt. In Familien, die inzwischen iiber einen Fernseh-
empfinger verfiigen, sei iibereinstimmend festgestellt
worden, dafi durch das gemeinsame Erleben am Fern-
sehschirm die Familienmitglieder enger zusammen-
gefiihrt wiirden und auch die gemeinsame Unterhaltung
eestiirkt wiirde"'

Der Hessische Rundfunk hat durch seine aufklrenden Horfunk-

und Fernsehberichte viel dazn beigetragen, dafl das
Programm bekannt wurde und cinen derartigen
Umfang angenommen hat. Er setet sich aber
auch dafiir rin, daf den Menschen
in abgelegenen Landschafien
Veranstaltungen in Grof-

stadtlormat geboten werden
Intendant Eberhard Heckwmann
sogle w. a., dafi ex leider nicht
maglich wire, i 1ielen b pe-
legemen Dér fean Verunstal-

tungen fiir Sendungen durch-

sufiifoen, Doch mit dem
Greschend eines Fernieh-

empfdngers fiir das Dos f-
gemeinscha flshans michie
der Rundfunk gerade

it den abgelrgenen
D fern standip

in Verbindung
bleiben,

Die Hebung des hygiemschen Standards soll durch die
Einrichtung der Gemeinschafisbiader mit Wannen und
Duschen bewirkt werden. Der Samstag wird in den
Hessischen Dorfeemeinschaftshiusern zum Badetag,
anschliebend wirdim Gemeinschaftsraum ferngesehen.
In einem Benicht der Landesregierung heibt es 1954
vorausschauend zu den Gemeindebidern: "Es ist aufler-
dem zu bedenken, daB in Zukunft auch auf dem Lande
die Zahl der Wohnungen mit Bad ansteigen wird">,
Eine neuc Hygienekultur bildet sich auf dem Land
heraus.

Vielen Dorfgemeinschafishiusern werden neuzeitliche
Kindergiirten und Spielpliize angeschlossen, Auch diese

Einrichtungen sollen der Landfrau oder besser Arbeiter-
frau helfen, die zusétzlich noch Vieh und Land versor-
gen muB. Die Kindergiirten dienen ebenso der Er-
zichung von modernen Lebensgewohnheiten. Allen
voran die Hygiene. RegelmiiBiges Waschen, fiir jedes
Kind ein eigenes Handtuch, einen eigenen Kamm,
eigenen Zahnputzbecher und Zahnbiirste.

Auchdie AuBengestaltungen der Gemeinschaftshiuser,
meist an der Gestaltung des stidtischen Vorgartens
orientiert, finden Anklang und Nachahmung. August
Franke zieht 1966 hierzu Bilanz: "Durch die Schaffung
von beispielgebenden AuBienanlagen wurden die Biirger
angeregt, dhnliche Vorgartengestaltungen an ihren
Eigenheimen vorzunehmen. Das gute Beispiel wirkte
tiberzeugend. Noch stehen wir am Anfang einer neuen
Epoche...""

4. Leben im modernen Dorf

Die "neue Epoche” ist lingst angebrochen. Viele Dorfer
verlieren ihren ldndlichen Charakter. Im Ein-
zugsbereich von Zentren wandeln sich nicht selten
Rauerndorfer zu Arbeiterwohngemeinden. Der Struk-
turwandel im Lindlichen Raum, der mit steigenden
Einkommen verbunden ist, filhrt zu einer starken
Individualisierung der ehemals gemeinschafilichen
Nutzung. Nachdem man die modernen Einrichtungen
im Dorfeemeinschaftshaus nutzen und schiitzen lemnte,
will man sie selbst besitzen. Die Kultur und Technik,
die die Dorfbewohner zuvor im Gemeinschaftshayg
zusammenfiihrie, hilt Einkehr in die l:’r;vull?ausllalle_
Die Industrie ist geriistet, Angebote l'ln:gcn ins Hays,
Jeder will sein eigenes Bad, seinen eigenen Kiip)-
schrank, seine eigene Waschmaschine, den eigenep
Fernseher usw. Die Konjunktur wird belebt, die Kasse
stimmt. Folgerichtig dndert sich Mitte der 60er Jahre
auch das Konzept der Dorfgemeinschafishiduser. Eine
"Soziale Aufriistung” scheint nicht mehr erforderlich,
Das Dorfgemeinschaftshaus der zweiten Generation*™
wird zur ergdnzenden Infrastruktureinrichtung in der
Gemeinde bzw. zum Teil eines Investitionsprogramms
fiir die Bauwirtschaft. Die neueren Hiuser bestehen
zumeist aus einem groBen Gemeinschaftsraum mit
Bewirtschaftungsmiiglichkeit, oft werden zugleich
Riume fiir VerwaltungsauBenstellen genutzt.

Ende der 60er Jahre werden die ersten Bider aus den
alten Dorfgemeinschaftshiusern ausgebaut. Inden 70er
Jahren folgen. von Einzelfiillen abgesehen, die anderen
Einrichtungen: Gemeinschaftswaschanlagen, Gefrier-
anlagen braucht kaum jemand mehr. Der alte Schwarz-
-WeiB-Fernseher hat ausgediem, er landet aul dem
Sperrmiill. Nur wenige Dorfgemeinschafishiiuser finden
neue, sinnvolle Nutzungen fiir die leersiehenden Riiu-
me. Eines der positiven Beispiele findet man in dem
1955 in Ehlen (bei Kassel) errichteten Haus. Aus dem
ehemaligen Waschraum wurde eine Biicherei, im Raum
wo einst die Gefrieranlagen standen befindet sich heute
ein Fotolabor. Im nordhessischen Ellenberg, und dies
Beispiel diirfte reprisentativer sein, sieht es hingegen
trist aus. Der Raum in dem sich einst die Bider befan-
den wurde zur Abstellkammer, aus der alien Wiischerei
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wurde ein provisorischer Jugendraum, der nur Arger
macht, weil angeblich keiner von den Jugendlichen
aufriumen will. Aus den "Quellen fréhlicher und
gliicklicher Menschen" sind in vielen Fiillen ungeliebte
kommunale Anhiingseln geworden, die in den meisten
Orten keiner mehr wirklich braucht.

Die "Soziale Aufriistung des Dorfes” war nicht das
einzige, auch nicht das wesentliche Insirument einer
gesellschaftlichen Modernisierung in Hessen. Die
Modeme kehrte ja andernorts auch ohne Dorfgemein-
schaftshiuser ein. Was jedoch in anderen Bundes-
ldndern die Aktivititen des Marktes oder der Genos-
senschaften allein leisteten, wurde in Hessen mit dem
Dorfgemeinschaftshaus zum Teil einer staatlichen
Modemisierungsstrategie. Traditionelle Elemente des
lidindlichen Lebens wurden beseitigt oder geschwiicht
um eine Durchkapitalisierung der Gesellschaft zu
fordern.

Heute sind die Dorfer modernisiert und auch die 6kono-
mische Situation unterscheidet sich oft nicht mehr
wesentlich von der in den Stidten, wenn man von den
Problemen in der Landwirtschalt einmal absieht. Im
Gegenteil, die hohe Arbeitslosigkeit ist heute in vielen
Regionen ein Problem der Stadt. Die Moderne hat
jedoch ihre Spuren hinterlassen, in Hessen stirker alsin
einigen anderen Regionen der Bundesrepublik. Fast
iiberall finden sich dort Beispiele fiir eine konsequente,
ehedem Erfolg versprechende Modernisierungspolitik,
in der dic "Soziale Aufriistung des Dorfes", wie An-
fangs erwiihnt, nureinen Aspekt unter vielen bildet. Die
Eingriffe reichen weit in die Lebenswelt der Bewohner
hinein, Fiir die Region Nordhessen, in der die "Ver-
stadterung” der Dérfer vergleichsweise schnell und
griindlich verlief, deutet heute vieles darauf hin, dafl der
Fortschritt von gestern die Entwicklung von Morgen
blockiert™. Die Produktion der neuen Erfolgstechnik,
der Informations- und Kommunikationstechnologie,
findet keinen Gefallen an den nordhessischen Standort-
bedingungen, die im wesentlichen fiir moderne, metall-
verarbeitende GroBlindustrien ausgebaut wurden. Die
forcierte Modernisierung hat wichtige Spielraume fiir
Flexibilitit und Handlungsalternativen, die in der
gegenwirtigen Regionalentwicklung auch und gerade
im dkonomischen Sinne von groller Bedeutung sind.
regelrecht verbaut. Die nun vielerorts einsetzende
Riickbesinnung auf Eigenstiindigkeit, Tradition und
Flexibilitiit deutet eine Wende an. Hier mag derrichtige
Ansatz fiir die zukiinftige Entwicklung liegen. Die
lehrreiche Auseinandersetzung mit den fordistischen
Konzepien der Vergangenheit, etwa der "Sozialen
Aufristung des Dorfes", sollte dabei nicht zu kurz
kommen. .
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Queridissima Tante Hedwig,

hola, ?qué tal? Fréhliche Weihnachten wiinsche ich
Euch und viel viel Schnee. Euer Geld fiir mich ist
Jjeden Monai angekommen, Padre Antonio hat es ver-
waltet und fiir den Winter bekam ich einen wunder-
schonen Poncho. Muchas gracias.

Wir alle im Dorf sind ganz aufgeregr. Stellt Euch vor,
wir sollen von Menschen aus Frankfurt ein Dorfge-
meinschaftshaus bekommen. "Projekt” nennen sie das,
und es gibt dann Waschmaschinen, eine Gemein-
schafiskiiche, Duschen und sogar einen Fernsehraum.
So sagt es Senorita Hilde, die Emwicklungshelferin,
die das Projekt bei uns einfithren soll. Und wifit Ihr,
was das tollste ist? Ein Spielzimmer soll es auch ge-
ben, mit vielen vielen Barbicpuppen, hat meine Freun-
din Mercedes gesagt. Alle dewtschen Médchen haben
eine Barbie, hat sie gesagt, da schicken sie uns be-
stimmt auch welche,

Mein grofier Bruder Rudi - Thr wift ja, dafl er an der
Deuischen Schule in La Paz ein Stipendium hat und
néichstes Jahr sein Abitur machi - ist auch fiir dag
Projekr. Seine Lehrer sagen., dap sich die Entwicf.
lung der Landbevitkerung der der S_radr anpassen
muf, weil sonst noch mehr Campesinos und Mineyo,
nach La Paz ziehen. Die meisten im Dorf finden das
Projeki gut, nur Primo Carlos hdlt sich raus, die ha-
hen das alles schon zu Hause. Seine Tochter Camen-
cita hat sogar ein Barbiepuppenauto und eine Kiiche.
Ich darf aber nicht damit spielen, wenn ich sie he-
suche. Bald habe ich selbst eine!

Ein paar Leute sind dagegen. Nattirlich auch nmeine
Tia Maria. Nur weil sie vor dreifiig Jahren in
Dewschland Lehrerin studiert hat, meint sie immer.,
sie wiifite alles am besten, sagi Rudi. Diesmal hat sie
aber recht. sagt Tia Maria, denn in Deutschland hat
man damals awch Dorfgemeinschafishéuser sebaur,
damii sich die Landbevilkerung entwickelt. Und das
alles, so steht es in einem Papier, war nur ein Trick,
damit die Leute die Sozialdemokraten wéihlen und
Konsumgiiter kaufen

lch hab dann spéter Tia Maria nochmal gefragt, und
sie hat es mir erkldre. Schau, hat sie gesagt, wenn jetzt
hier Waschmaschinen sind. wéscht deine Mamita
micht mehr montags am Dorfbrunnen sondern dann,
wenn sie einen Termin kriege. Sie redet dann nicht
mehr mit den Nachbarinnen, sondern stopjft schnell
die Kleider in die Trommel und geht auf das Gemiise-
Jeld.Das hat dein Papa schon so gesagt. Und er will
dann auf der Hazienda nach Arbeit fragen. Du kannst
ja solange im Dorfgemeinschaftshaus spielen. In der
Kiiche wird Senorita Hilde den Frauen abends bei




14.Jg. Heft 4 Dezember 1991

ZEP

ZEPpelin  ZEPpelin  ZEPpelin

ZEPpelin

ZEPpelin ~ ZEPpelin  ZEPpelin  ZEPpelin

queridissimo Onkel Ludwig,

bringen, wie man richtig kocht. Dein Papa kann in der
Zeit im Fernsehzimmer mit den anderen Mdnnern
Fufball oder amerikanische Filme anschaven. Und
duschen kannst du, soviel du willst.

Aberdas ist doch toll, habe ich gesagi. Da hat sich Tia
Marta richtig aufgeregt. Die Mamd miifite dann noch
mehr als bisher arbeiten, wahrend der Papa statt in
der Taberna abends vor dem Fernseher hockt, und ste
héitte dann noch weniger Zeit fiir uns Kinder. Und ob
ich iiberhaupt wiifite, dafi die deutschen Kinder sich
viel schlechter erndhren als die bolivianischen. Die
wiirden némlich vollgestopft mit Schokolade und Bu-
letten zwischen pappigen Bratchen und mit fritierten
Kartoffeln und viele von ihnen hdtten kranke Haut und
kaputre Ziihne und kénnten kaum noch stillsitzen vor
Zappeligkeit. Und durch den Fernseher wiirden die
Leute noch weniger miteinander reden als sonst und
sich hochstens nur noch iiber die Programmwahl
streiten. Und was die Hygiene betrifft, ha, ob ich denn
nicht das chilenische Sprichwort kennen wiirde "Die
Deutschen stinken”?

Tia Maria har gar nicht mehr aufgehirt. Unsere Tra-
ditionen wiirden wir verlieren, und mut der Zeit wiir-
den alle eine Waschmaschine, einen Fernseher und
eine Dusche zu Hause haben wollen. Und alle Mdd-
chen eine Barbie. Wer solle das bezahlen? Dann miis-
se sich Papa ganz als Landarbeiter auf der Hazienda
dieses Halsabschneiders Don Sebastian verdingen
und kdme nur noch sonntags heim, und Mamita miifite
unser Gemiise auf dem Wochenmarki in Sucre verkau-
fen. Die Deutschen wiirden uns dann die ganzen Sa-
chen schicken, die wir uns wiinschen. Viel Arbeirt gibe
ex dann fiir die, und bei uns immer noch keine.

Ich habe das alles meinem Bruder Rudi erzihlt. Der
hat gelacht und gesage, die Tia Maria wird awch im-
mer verriickter, und aufterdem ist sie Trotzkistin und
seine Lehrer hahen gesagt, der Kommunismus ist tot.
Aber die Ewropdaer sind doch Kolonialisten, habe ich
zu thm gesagi. Das haben wir in der Schule so gelernt.

Jetzt pafi mal auf, hat Rudi gesagt. Die Deutschen
sind heute ganz anders. Ich habe einen Aufsatz gele-
sen von einem Hamburger Professor, und der hat das
genau erkldrt. Friiher, da wurden die Deutschen so
erzogen, als ware ilwe Heimat das allerwichtigste auf
dieser Welt. Aber schon im 19, Jahrhundert haben die
so etwas wie "Weltsicht" gelernt. Die Kinder lernen
schon von klein auf in der Schule durch Vergleiche.,
Zum Beispiel macht man Unterricht iiber den Tages-
ablauf des Quechua-Mdédchens Aida in einem Dorf 70
km stidlich von Sucre. Sie vergleichen dann dein Le

ben mit ihrem eigenen. Sie lernen die Geschichre
Boliviens und verandern ihre sozialen Vorurteile und
enrwickeln Solidaritdt.

Aber ob die wissen, dafi ich oft abends noch Hunger
habe, wenn ich ins Bett gehe, habe ich Rudi gefragr.
Ja, die deutschen Kinder wiirden das auch mal aus-
probieren, einen Tag lang, oder in ein Museum gehen
und einen Tag lang Indio spielen und ein paar Worte
Quechua lernen.

Und wenn diese Kinder grofi sind, habe ich ihn ge-
fragt, und wir grof sind, miissen wir dann keinen
Hunger mehr haben und alle Mddchen hier haben
auch eine Barbie?

Unsinn, hat Tia Maria geschnaubt, die gerade herein-
kam. Die Deutschen lernen nur, weil ihnen das Was-
ser bis zum Hals steht. Endlich haben sie kapiert, daft
man die Erde und die Menschen nicht endlos aus-
beuten kann. Die Rohstoffe, die sie fiir ihre Kon-
sumgiiter und Exporte brauchen, werden knapp, und
die Armen der Welt wandern in ihr Land und wollen
Arbeit und Essen. Die Kinder lernen in der Schule,
dafd Endzeit ist, und dafs sie Solidaritit leben sollen,
um thre eigene Haut und ihren Wohlstand zu retten.
Glaubst duwirklich, hat Tia Maria mich gefragt, dafp
die verstanden haben, was Schopfung bedeutet, wenn
sie erst inder Schule lernen, das "Naturschéne” zu
entdecken? Glaubst du wirklich, auch nur ein einziges
Maddchen wiirde dir eine ilrer Barbies geben, wenn
das romantische Quechua-Mddchen vor der Tiir steht
und mitspielen méchte? Sie nennen sich "enrwickelt”
und haben als Botin eine Frau geschickt, die sich in
ihrem eigenen Dorf unverstanden gefiihlr hat. Warum
bezahlen sie uns nicht einfach ansiéindige Rohstoff-
preise und lassen uns ansonsten in Ruhe? Erst beuten
ste unsere Erde aus und zerstéren unsere Traditionen
und nennen das "Hilfe", und dann wollen sie auch
noch weltweire Solidaritdr. Von uns?

Mamita hat mich dann ins Bernt geschickt und mit Tia
Maria und Rudi geschimpft, das sei nichis fiir Kinder.
Ich habe noch lange an die Kinder bei Euch gedacht.
Kénnen die noch lachen, wenn sie solche Sachen ler-
nen? Mich macht das raurig. Vielleicht hat Tia Ma-
ria doch rechr. Und ich hétte doch so gerne eine Bar-
bie gehabt, nur eine ...

Un abrazo muy fuerte

Eure Aida
(alias Barbara Toepfer)
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Lernen fiir die Eine Welt

Interkulturelle Kommunikation im Englischunterricht

Lernen fiir die Eine Welt bedeutet, uns selbst zu ent-
wickeln, indem wir lernen zu verstehen, wer wir selbst
sind, wie die Systeme, in denen wir leben, funktionieren
und wie si¢ miteinander verflochten sind. Zu unserer
personlichen Entwicklung gehtren Selbstwahrneh-
mung, Wissen iiber die Entstehung unserer Sichtweisen
und Einsichten darin, wie andere uns sehen (Pike/Selby.
$.63). Dazu kann Schule beitragen, wenn sie die
eingeschriinkte Sichiweise aufgibt, ihre wesentliche
Aufgabe sei die Vermittlung technischer Kenntnisse
und Fertigkeiten. Warum, so fragt Theodore Roszak
(Pike/Selby, S.62). regt sich jeder dariiber auf, wenn
Johnny miserabel liest und schreibt, aber keinen
bekiimmert es, wenn er nicht tanzen, nicht atmen, nicht
sich entspannen kann, nicht mit Angst, Aggressionen
und Neid fertig wird, keinem vertrauen und nicht
ziirtlich sein kann? Wessen Interessen dient dann
Bildung? Jedenfalls nicht Johnnys.

Lernen fiir die Eine Welt hedeutet fiir mich auch,
Kommunikationsfihigkeit zu fordern. Obwohl dies
zuniichst paradox klingen mag, ist Fremdsprachenunter-
richt fiir dieses Anliegen ein hervorragend geeignetes
Lernfeld. Nehmen wir exemplarisch den Englischunter-
richt.

Skepsis ist zuniichst angebracht. Wie soll ein Lernender
sich in einer anderen als seiner Muttersprache adiiquat
ausdriicken konnen, wenn ithm doch weitestgehend
Vokabular und grammatikalische Strukturen fehlen?
Wie soll er in einer Fremdsprache Gefiihle und Meinun-
gen ausdriicken, die ihm auf Deutsch schon im Korper
steckenbleiben? Die Antwort liegt bei den Lehrern.
"Bereitschaft und Fihigkeit zu freier Ausserung sind
wichtiger als Formalkenninis, die schweigt.” (Nissen)
Wenn unsere Schiiler (innen) sich in der Kneipe auf
Englisch verstindlich machen wollen, gelingt ihnen
dies, mit Gestik, Mimik, Kauderwelsch und Satz-
brocken, Weil sie engagiert sind und sich in der Umge-
bung wohlfiihlen und ihnen niemand in die Parade fiihrt,
sind sie zu einer Kommunikation fihig, die ihnen
Schule hiiufig versagt, Grofie Lerngruppen sind dabei
nur einer der vielen Stolpersteine. Inhaltliche Ferne zu
den Schiiler(innen) ein weiterer. Hier kann Abhilfe
geschaffen werden, indem Lehrer{innen) Texte entspre-

chend der Lerngruppe umschreiben oder selbst erfin-
den. Beispielsweise iibe ich das "Konditional" und
gastronomische Redewendungen an einer lustigen Ge-
schichte iiber den Biir Paddington ein, der in einem First
Class Restaurani seinen Geburtstag feiert und schreckli-
che Sachen anstellt. Da ich diese Geschichte zu einem
Theaterstiick umgeschrieben habe, bietet sich sich der
zusdtzliche Reiz einer moglichen Auffiihrung fiir die
Mitschiiler.

Ein fundiertes und praxisnahes Geriist zur kommuni-
kationsfordernden Sprachvermittlung hat H. Starkey
(vgl. Pike/Selby) enwickelt. Dieses Geriist hat die
Form eines Triptychons aus

(a) Priisentation (Vermittlung der neuen sprachlichen
Struktur im Kontext):

(b) Anwendung (Benutzung der Sprache unter Kontro|.
le):

(¢) Produktion (Anwendung der Sprache mit offenem
und kreativem Ziel).

Egal ob in der Berufsschule oder der gymnasialen Ober-
stufe, die thematischen Spielriiume sind weit genug, um
in Themenbereichen zu arbeiten, die die Schiiler(innen)
interessieren. Eine auf dieser Basis in einem 11er Lej-
stungskurs an einer Bremer Schule von mir durchge-
fiihrte Unterrichtseinheit iiber Liebe und Sex. angelegt
als ein interkulwreller Lernansatz fiir tirkische una
deutsche Kursteilnehmer(innen). férderte eine erstaun-
liche Sprechbereitschaft und Artikulationsfihigkeit
sowie Lernmotivation fiir Wortschatz- und Grammuatik -
aufbau zutage.

Ausgangspunkte interkulturellen Lernens sind fiir J.
Zimmer Situationen, in denen zwei Kulturen aufeinan-
dertreffen. Der Erzichungsanspruch ist dann eingelost,
wenn verschiedene Kulturen so aufeinander bezogen
werden, dall jeder einzelne zur Kommunikation mit
Jedem anderen befihigt wird und sich ideell daran berei-
chern kann (H. Essinger/K. Klemm). In jedem unserer
Lebensbereiche treffen unterschiedliche Kulturen auf-
einander, ob im Wohnbereich, in der Schule, in der
Freizeit oder am Arbeitsplatz. Besonders in der berut-
lichen Aus- und Weiterbildung sowie der Mitarbeiter-
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fiithrung ist der interkulturelle Aspekt bisher vollig
vernachlissigt. Internationale Konzere fithren multi-
kulturelle Seminare fiir ihre Mitarbeiter durch. um sie
zur Kommunikation mit Kollegen zu befahigen und
letztendlich betriebliche Spannungen und Reibungsver-
luste abzubauen, Ganze Branchen unserer Wirtschaft
wiirden existenzunfiihig sein ohne auslindische Mitar-
beiter, wie zum Beispiel die Hotellerie und Gastrono-
mie. Aber interkulturelles Lernen ist fiir diese Arbeit-
geber und viele Berufsschullehrer immer noch "Spinn-
kram".

Dabei liegt auch der betriebliche Nutzen auf der Hand.
Abteilungen sollten idealerweise zu "Teams" werden
(um dies zu stevern, schickt man ihre Leiter(innen) auf
teure Fortbildungsseminare). Das Team sollte Quelle
von Leistungskraft, Kompetenz und Kreativitit sein.
"Wir-BewuBtsein”, ein HéchstmaB an kollektiver Iden-
titit (vgl. Hoffmann/Even) von Fremden und Deutschen
wire Voraussetzung hierfiir. Deutsche Mitar-
beiter(innen) und Vorgesetzte miiliten dann aber ihr
Gesellschaftsbild analysieren und ggf. revidieren.

Viel lieber hiitten wir Deutschen es, wenn sich Fremde
einfach an unser Bild anpaBien. Anstatt jedoch mit
einem Satz in die "Identitiitspassage” zu springen und
sich dort nicht mehr zu mucksen, begeben sich Fremde,
die zu uns kommen, zunichst in die "Statuspassage”, in
der sie auch hiufig verharren. Dabei entsteht der Ein-
druck fiir Deutsche, sie verweigerten sich bewufBit und
unnotig einer von uns geforderten Anpassung. Fremd-
heit schiirt Angste. Angste wecken latente Auslinder-
feindlichkeit, die sich in tagtiglichen Diskriminierun-
gen manifestiert und zu gewalttitigem Fremdenhal
kulminiert. der gegenwiirtig in Anschliigen gegen Asy-
lantenheime sein Ventil findet. Hilflos klingt angesichis
dieser Gewalt das Ziel, Menschen dazu zu bewegen,
"unkontrollierte und unausgewiesene Uberlegen-
heitsanspriiche” preiszugeben "mit der Konsequenz,
sich gegenseitig Freiriume zuzugestehen oder auch
neue gemeinsame Wege des Miteinanders zu finden.”
(J. Ruhloft) Die piidagogischen Maglichkeiten sollten
nicht iiberbewertet werden in dem Bemiihen um ein
Selbstverstindnis der Menschen als Biirger Einer Welt,
Es gibt sie jedoch.

In einer Unterrichtseinheit "Integration”, durchgefiihst
in einem Englischkurs mittleren Leistungsniveaus an
einer zweijihrigen Hotelfachschule, setzte ich das Star-
key-Tritychon in folgende Form um:

(a) Présentation (von Denk-/Sprechanlissen; sprachli-
che ErschlieBung - Vokabeln. vorherrschende
grammatikalische Strukiuren);

(b) Anwendung (Interpretation von Bildern und Tex-
ten: Austausch von Meinungen und Erfahrungen;
Erweiterung des Vokabulars um zur Kommunika-
tion benotigte Worter und Redewendungen);

(¢) Produktion (i.d.R. als Interpretation oder Stel-
lungnahme: meist Hausaufgabe).

Untersuchungen von A. Paivio haben ergeben, daB
verbale Reaktionen leichter iiber Gegenstiinde oder ihre

Abbildungen hervorzurufen sind als iiber deren Namen.
Bilder:

- befiithigen zur Kommunikation;

- aktivieren Bewulitseininhalie;

- stellen authentisches Material dar:

- sind fiir Diskussionen ergiebig;

- miinden in kreative Produkie;

- bergen Bekanntes in sich;

- stimulieren zum Sprechen:

- erfordern Konzentration bei der Betrachtung;

- ermoglichen Spracherwerb im Kontext:

- wecken Lust zum Entdecken und Kombinieren:
- bieten Symbole und regen zu Assoziationen an.

Tragende Elemente der von mir durchgefiihrten Unter-
richtseinheit sind daher Karikaturen und Bilder.

Einstieg in die Thematik war die Karikatur "Inte-
gration” von Jules Stauber (Pink. Black, Brown and
Yellow, Schroedel Verlag. S.38). Ein Fremder steht vor
einem Kasten mit einer quadratischen Offnung. begibt
sich langsam in diese Offnung hinein und verindert
dabei zunehmend seine Form. so daB aus dem Men-
schenein exakt passender zweiter Wiirfel wird. Bei der
Beschreibung dieses Bildes iibten wir die Continuous
Formein. Hausaufgabe war dann sich vorzustellen. die
Schiiler(innen) wollten nach Indien auswandem und
der zustandige Beamte in der Botschaft zeigte ihnen
dieses Bild. um ihnen zu verdeutlichen. was von ihnen
erwariel wiirde. Alle Schiiler(innen) waren sich. nach
zum Teil differenzierten AuBerungen zu Religion,
Kultur, Lebensbedingungen und Rolle der Frauen in
Indien, einig, daB ein sich Anpassen {iir sie nicht in-
frage Kiime. Im weiteren Verlauf des Unterrichts defi-
nierten wir den Begriff "Integration” unter Ein-
beziehung der Erfahrungen der vier auslindischen
Kursteilnehmer in Deutschland und derjenigen Studie-
renden, die bereits im Hotelfach im Ausland gearbeitet
hatten.

Um die Selbstwahrnehmung der Einheimischen ging es
in einer weiteren Karikatur (Pink, Black. Brown ...,
S.44). Ein indisches Ehepaar sitzt friedlich in seinem
gepflegten Girtchen vor wohlgeordneten Gardinen.
Die benachbarte Dreigenerationen-Familie mit sieben
Kindern und diversen Haustieren zetert und rauft auf
verwildertem Terrain und Papa (Unterhemd. Bierhum-
pen und Transistor) seufzt: "Wenn ich ein Land finden
kinnte, das die Leute aus den Kolonien nicht herein-
lieBe, wiirde ich mich verdammu gliicklich schiitzen," In
der Lerngruppe war dieses Bild Anlafl zum Sammeln
von Klischees tiber Ausliinder in Deutschland.

Zuniichst von der personlichen Betroffenheit der Lern-
gruppe weg fiihrie der Auszug einer Rede von Enoch
Powell (konservativer englischer Politiker) und eine
Karikatur, die ihn als Geier abbildet. Strome von Blut,
vergossen in cinem unerbittlichen Biirgerkrieg. sah der
Politiker im zukiinftigen GroBbritannien flieBen, sollte
es nicht gelingen, den EinwandererfluB zum Versiegen
zubringen. Dieser Artikel lieferte nicht nur Gespriichs-
stoff. sondern auch Vokabular, mit dessen Hilfe die
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Gruppe in einer Klausur den Begriff "Integration” defi-
nierte (Wiederholung) und zu der Behauptung "Inte-
gration is the snobbery of the politicians” Stellung bezo-
gen.

Schulisch bedingt entstand eine liingere Pause, nach der
ich iiber die Fabel "The Peacelike Mongoose" zum
Thema des Andersseins zuriickfithrte. Da mir geeig-
netes Fotomaterial (Schulstelle Dritte Welt) vorlag,
verengte ich den interkulturellen Aspekt auf die Schnitt-
stelle Schwarze - Weille und legte der Gruppe zunichst
die Aufnahme eines Solariumfensters vor, in dem sich
eine mit einem knappen Bikini bekleidete langhaarige
Blondine von einem als Butler ausstaffierten mus-
kulésen Schwarzen exotische Drinks darbieten 14Bt. In
zwei Gruppen erarbeiteten die Schiiler(innen) mégliche
Vorurteile des schwarzen Kellners gegeniiber dem
weiBen Gast und der Weilen gegeniiber dem Schwar-
zen. Die an einer Pinnwand plakatierten Ergebnisse
wurden besprochen und um vom Bild unabhiingige
Vorurteile zwischen WeiBen (Fraven) und Schwarzen
(Miinnern) erweitert. Danach stellte ich ein zweites Bild
aus dieser Fotosammlung vor. Auf einem Silbertablett
paddeln hier Marzipanneger mit wulstigen Lippen und
runden, hervorstechenden Augen in Bananenbooten.
Als Hausaufgabe sollten sich die Schiiler(innen) vor-
stellen, sie seien schwarze Patissiers und hiitten den
Auftrag, WeiBe aus Marzipan zu modellieren. Gram-
matikalisch diente die Aufgabe der Reaktivierung der
Regeln des Conditional.

Die Schiiler(innen) kamen dieser Aufgabe teilweise nur
ungern nach, und zwar mit dem Hinweis, sie wiirden
sich im Ernstfall weigern, solche Figuren zu formen -
ein Resultat der vorangegangenen Sensibilisierung. Die
Ergebnisse waren konsequenterweise selbstkritisch und
bissig - und Anlall zum Lachen und Schmunzeln.

AbschluB dieser Einheit sollte die Entwicklung eines
kleinen Leitfadens sein. wie Mitarbeiter(innen) und
Abteilungsleiter(innen) sich in Konflikisituationen
zwischen deutschen und ausliindischen Arbeitneh-
mer(innen) verhalten kénnten. Dieses Ziel wurde durch
den Beginn der Sommerferien verfehlt, das Thema wird
jedoch - dann eben in deutscher Sprache - im Rahmen
der "Mitarbeiterfiihrung” wieder aufgenommen wer-
den.

Sich in einer Fremdsprache - und in der Diskussion nur
bei groben Fehlern, die das Verstehen verhindern, kor-
rigiert - iiber einen Sachverhall ausdriicken zu sollen,
bei dem Emotionalitiit eine groBe Rolle spielt, ist von
Vorteil. Die Durchfiihrung dieser Unterrichisreihe hat
mich in dieser Erfahrung emeut bestitigt. Die von den
Lemenden verwendeten Worter und Redewendungen
sind weder kulturell noch emotional fiir sie besetzt und
es kann somit einfacher als in der Muttersprache sein,
sie fiir eigene Zwecke zu instrumentalisieren und
gleichzeitig Distanz zu sich selbst einzunehmen, folg-
lich Dinge auszusprechen, die sonst vielleicht unaus-
gesprochen blieben. Aus dieser Erfahrung heraus - ich
greife noch einmal zuriick - war es fir bremische deut-
sche Schiilerinnen nachvollziehbar (und damit Teil

eines interkulturellen Austausches und Verstehens), daB
tiirkische Mitschiiler deutsche Midchen als "Huren”
bezeichneten, ohne sich der Bedeutung dieses Begriffs
mehr als nebulds im klaren zu sein. Diese Diskrepanzen
obendrein in einer beiden Ethnien fremden, nidmlich der
englischen, Sprache zu bearbeiten, erwies sich als kom-
munikationsfordernd. Wichtig ist in diesen Lernphasen
allerdings, daB Lehrer(innen) sprachliche Korrektheit
nur bedingt und sehr behutsam einfordern, damit Schii-
ler(innen) nicht wieder zu “"schweigender Formal-
kenntnis” reduziert werden.
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Die Arbeit des

Centre for World Development Education

Im Jahre 1966, als die Bildungsabteilung des Voluntary
Committee on Overseas Aid and Development
gegriindet wurde, war ihr erklirtes Ziel, in GroBbritan-
nien das BewuBitsein fiir die Probleme der weltweiten
Armut und die Notwendigkeit wirksamer Entwicklung
zu wecken. Als 1977 die VCOAD - Bildungsabteilung
zum Centre for World Development Education
umstrukturiert wurde, hatte dieses BewuBtsein schon
erheblich zugenommen. Es galt jedoch noch zu
erreichen, daff das Verstindnis fiir die Komplexitiit der
Aspekte der Weltentwicklung vertieft wurde, wie auch
das Verstehen der unterschwelligen Interdependenz, die
die Themen fiir britische Biirger genauso lebenswichtig
macht wie fiir all jene, die in sogenannten Entwick-
lungsldndern leben. Fiir dieses Ziel der Vertiefung des
Verstindnisses setzt CWDE seine Quellen ein,

Die Fortschritte der 80er Jahre stellen fiir die Planungen
des letzten Jahrzehntes des 20. Juhrhunderts eine solide
Basis dar. Im Jahre 1990 lancierte CWDE Vier
Initiativen. die Antworten auf die neuen Herausfor-
derungen und Maglichkeiten darsiellen, mit denen sich
die Organisation konfrontiert sieht.

Das Ziel der” Young People Initiative” ist sicherzustel-
len, daB jeder junge Mensch in GroBbritannien die
Schule mit Verstiandnis fir folgende Lebensbereiche
verliit: die Probleme menschlicher Armut und der
MiBachtung der Umwelt; die Abhiingigkeiten zwischen
Grobbritannien und der Entwicklungswelt; den Bedarf
an substantieller Entwicklung und Wege, wie sie dazu
beitragen kinnen. Mit der Einfiihrung des Nationalen
Curriculums fiir Geographie ist dieses Ziel endlich in
der absehbaren Zukunfl erreichbar geworden. Wir
bereiten nun ein Spektrum an Veroffentlichungen und
Handlungsvorschligen vor, um den Lehremn dabei zu
helfen, die entsprechenden Teile des neuen Curriculums
so interessant und effektiv wie maglich zu vermiteln.

Unsere "Community Leadership Initiative" hat das Ziel
sicherzustellen, daBB Entscheidungstriger und
Meinungsbildner in Industric, Handel und anderen
Institutionen in GroBbritannien die Notwendigkeit
substantieller Entwicklung in der ganzen Welt verste-
hen und darin unterstiitzt werden dazu beizutragen. Die
World Development Awards for Business sind jahrlich
stattfindende Ereignisse und die Broschiire, in der die
Leistungen der Gewinner beschriecben werden, haben
einen grobien Verteilerkreis.

Das Ziel unserer "Media Initivative” ist dabei zu helfen,
dafl die britischen Medien stets Angebote fur diejenigen

bereithalten, die sich auf dem laufenden dariiber halten
wollen, was in dem Kampf fiir substantielle Entwick-
lung geschieht. Unser Nord-Siid-Verbindungsservice
hilft regionalen Zeitungen und Radiosendern Nachrich-
ten zu vermitteln, die die Abhingigkeit der ortlichen
Gemeinschaften mit der Entwicklungswelt veranschau-
lichen. Und wir werden demniichst ein Expertenver-
zeichnis fiir Entwicklungsangelegenheiten veroffent-
lichen, das von Journalisten verwendet werden kann.

Zu guter letzt wird unsere "Links Initiative" auf Erfah-
rungen aufbauen, die in iiber 25 Jahren der Ermogli-
chung von Kontakten und ideellen gegenseitigen Be-
fruchtung von verschiedenen Menschengruppen, die
mit Entwicklung zu tun haben, gewonnen wurden.
Britische Farmer beispielsweise haben erfolgreich mit
den Mitarbeitern der Hilfsorganisation zusammengear-
beitet, und Experten der Markiforschung mit Planern
von Entwicklungsprojekten. Sehr viel mehr solcher
Begegnungen sind vonndten, wenn all der gute Wille,
die Kreativitdt und die Erfahrungen nutzbar gemacht
werden sollen fiir das Ziel, nachhaltige Losungen fiir
die weltweiten Probleme des Hungers, der Ignoranz,
der Armut und der MiBachtung der Umwelt zu finden.

Anmerkungen d. Ubers.: CWE verfiigt iiber eine Bibli-
othek (getffnet Mo-Fr 9.30-17.00), in der Biicher.
Broschiiren, Unterrichtsmaterialien, adiovisuelle Medi-
en und Computerprogramme eingesehen und entliehen
werden kénnen. Wer nicht zur Catton Street kommen
Kann, bestellt per Katalog. AuBerdem kann fiir Veran-
staltungen ein komplett ausgestatteter Tagungsraum
gemietet werden. Zu den CWE-Publikationen gehéren
das Lehrerhandbuch "The Development Puzzle", die
Monatsschriften "Action for Development” und "Indu-
strial News Service" (fiir Arbeitnehmer in der Indu-
strie) sowie eine Fiille von Lehr-, Lern- und Aktions-
materialien. Zum Angebot gehoren auch die Seminare
der CWE "Joumalistengruppe Dritte Welt", die die
Arbeit von Journalisten, Rundfunk- und Fernsehanstal-
ten fachlich unterstiitzt. Seminare fiir Geschiiftsleute
iiber Trends der Weltentwicklung dienen dazu, Bezie-
hungen GroBbritanniens zu Entwicklungslindern zu
reflektieren und Interessen "der Industrie” einzubinden
in den Kontext eines angestreblen Selbstverstindnisses
als Teil Einer Welt.

Anschrift: CWDE, 1 Catton Street, London WCIR
4AB.

Barbara Toepfer
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Gottfried Orth (Hrsg.)

Dem bewohnten Erdkreis Shalom.

Beitrige zu einer Zwischenbilanz dkumenischen
Lernens, Miunster 1991, 332 Seiten, DM 15.--. (Be-
zug: Comenius-Institut, Schreiberstrafie 12, 4400
Miinster)

Anfang der siebziger Jahre war im Umfeld des Oku-
menischen Rates der Kirchen ein neuer didaktischer
Terminus entstanden. derin den letzten Jahren geradezu
zum Synonym fiir die entwicklungsbezogene Bildung
der Kirchen geworden ist. Der friihere ORK-Abteilungs-
direktor Emnst Lange forderte 1972 eine "6kumenische
Didaktik", die auf "das Erlernen des Welthorizontes"
zielt. Das christliche Gewissen miisse sich einleben in
den Haushalt der bewohnten Erde. Diese Uberlegungen

zum Zusammenhang von Okumene

und Lernen wurden zuniichst in der

Schalom

Rt

Dem bewohnten Erdkreis

Religionspadagogik nur sporadisch
rezipiert, sie stieflen jedoch in der
Praxis auBerschulischer kirchlicher
Bildungsarbeit auf Resonanz. Es
war dann vor allem dem 1981 von
Heinrich Dauber und Werner Simp-
fendorfer herausgegebenen Band

P

Herausgepeben von
Gotifried Orth

Comenius Institu

ige zu einer Zwisch
Okumenischen Lemens

“Eigener Haushalt und bewohnter
Erdkreis - Okologisches und 6kume-
nisches Lernen in der 'Einen Welt™
vorbehalten, das Plidoyer Ermnst
Langes fiir ein 6kumenisches Ler-
nen im Welthorizont auf dem Hin-
tergrund erster Erfahrungen in einer
verinderten kirchlichen Bil-
dungspraxis, aber auch in der Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeitder
neuen sozialen Bewegungen pro-

grammatisch als Lernkonzept zu
umreissen. Die gegenwiirtige Popu-
laritiit des "Eine Welt-"Gedankens ist ebenso wie die der
griffigen Formel "Global denken - lokal handeln” eng
mit der Konjunkwr des "okumenischen Lernens”
verkniipft. der dieses Buch den entscheidenden Anstof
gegeben hatte, Gottfried Orth hat nun 24 Autorinnen und
Autoren vor allem aus der kirchlichen Bildungsarbeit,
der Theologie und der Erziehungswissenschaft dazu
eingeladen, von ihren Erfahrungen mit dem “okume-
nischen Lernen” zu berichten, die Entwicklungen und
Verwicklungen des okumenischen Lemens nach-
zuzeichnen und kritisch 2u beleuchten, um zehn Jahre
nach dem von Dauber/Simpfendorfer gesetzten Mark-
stein eine weitere Zwischenbilanz des dkumenischen
Lernens vorlegen zu konnen.

Zahlreiche Beitrdge reflektieren zuniichst prakiische

Lemerfahrungen aus den unterschiedlichsten Arbeitsbe-
reichen und spiegeln dabei die Spannbreite der Lernfel-
der und Problemstellungen wider, in denen das Konzept
okumenischen Lernens wirksam wurde: in der personli-
chen Begegnung von Menschen aus unterschiedlichen
Kulturkreisen auf 6kumenischen Trainingsseminaren
oder Studienreisen in Ubersee, in der Gemeindearbeit
vor Ort, in den 6kumenischen Initiativen - sei es nun,
daB sie schwerpunktmiiBig in Fragen der Weltwirt-
schaft, der Apartheid im siidlichen Afrika oder des
Lebensstils engagiert sind - | in der Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit der Missions- und Hilfswerke, im
schulischen Religionsunterricht wie auch in der theolo-
gischen Ausbildung. Ausdriicklich wird auch das
Geschlechterverhiltnis als allen Lernfeldern gleicher-
maBen immanentes Problem und Gegenstand kumeni-
schen Lernens diskutiert.

Die weiteren eher um theoretische Klirung bemiihten
Aufsiitze widmen sich vor allem dem Wandel, der sich
im Verstdndnis des dkumenischen Lemens vollzogen
hat und bestimmen die Grenzen der Leistungsfihigkeit
des didaktischen Konzeptes. Was ist mit "kumeni-
schem Lernen" gemeint? Im Hinblick auf die Gegen-
stinde wie auf das didaktisch-methodische Profj]
werden recht unterschiedliche Bestimmungsmomente
betont. Gegeniiber der hiiufig zitierten Definition aus der
EKD- Arbeitshilfe zum Okumenischen Lernen aus dem
Jahr 1985, die 8kumenisches Lernen als einen eigenstin.-
digen Modus des Lemnens zu umschreiben versuchy,
iiberwiegt beiden Autoren dieses Bandes allerdings eher
die Skepsis. Okumenisches Lernen, so hiel es dor, sej
gleichermaBen grenziiberschreitendes, handlungsorien-
tiertes, soziales, interkulturelles und ganzheitlicheg
Lernen. Wolfram WeiBe kritisiert die Konturlosigkei
und den hohen Anspruch dieser Begrifflichkeit und
plidiert dafiir. die generellen Zielvorstellungen éky-
menischen Lernens zuriickzuschrauben. Alfred K.
Treml warnt davor, die Ganzheit, auf die kumenisches
Lemnen sowohl im Hinblick auf seinen Gegenstandsbe-
reich ("Eine Welt") als auch als Lernprozel3 (der den
"ganzen Menschen" umfassen soll) verweist, onto-
logisch miBzuverstehen. Konrad Raiser beobachtet die
Tendenz, die Perspektive der "Einen Welt” zu ideologi-
sieren und ihre inneren Widerspriiche zu iibersehen ;
wird Okumene nicht als abstrakte Totalitiit, sondern als
"konziliare Bezogenheit der Unterschiedenen” wahrge-
nommen. so kann - unter den Bedingungen einer dis-
paraten Welt - "die Weckung eines "globalen BewuBt-
seins’ ... nicht mehr die primiire Zielserzung Skumeni-
schen Lemens sein” (S. 174). Dementsprechend betont
auch Heinrich Dauber die Anerkennung der Grenzerfah-
rungen im Dialog der Kulturen, weist schlieBlich Horst
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Sieberteine idealistische Postulatpiidagogik zurlick, die
das Problem der Grenzen des Fremdverstehens ver-
harmlost.

Auch im Hinblick auf den Gegenstand und den Ort
skumenisches Lernens wird eher eine Beschriinkung der
Reichweite angemahnt. Das umfassendste Verstiindnis
von Okumenischem Lemen als einer "Dimension, die
alle Lerninhalie und -methoden, Lernorte und -instituti-
onen in Relation setzt zur Zukunft der einen Natur auf
dereinen Erde" (S.289) findet keine ungeteilte Zustim-
mung. Klaus A, Baier mdchte das 6kumenische Lernen
auf einen sehr spezifischen Ort, néimlich den Lebenszu-
sammenhang der 8kumenischen Bewegung beschriinkt
wissen; ebenso pliddiert Wolfram Weille fiir den "kon-
sequenteren Riickbezug auf die theologischen und
sozialethischen Themen der organisierten Okumene”

(131). Wiihrend in zahlreichen Beitriigen die Konturen
des "Okumenischen" verschwimmen, ist der Beitrag
von Karl Emst Nipkow ganz besonders um die Klirung
der Begrifflichkeit bemiiht. Er belegt die Kontexter-
weiterung, die das Okumene-Verstindnis erfahren hat
und zeichnet die Linie vom bilateral-zwischen-
klrchhchen Okumene-Begriff, iiber die "christliche
Okumene". die die Einheit der Vielfalt der christlichen
Kirchen der Welt christozentrisch zu bestimmen sucht,
schlieBlich die Perspektive der ungeteilien christlichen
Verantwortung fiir die gesamte oikomene als der
“hewohnten Erde” bis hin zum jiingsten Okumenebe-
griff der "Okumenischen Okumene”, der alle religitse
Traditionenumfalit. Okumenisches Lernen ist damit auf
den interreligiosen Dialog in einer "multikonfessio-
nellen 8kumenischen Weltgemeinschaft" (Hans Kiing)
bezogen: der Begriff bewahrt in diesem spezifischen

Georg Auernheimer

Verstiindnis seine Trennschiirfe gegeniiber dem "inter-
kulturellen Lernen” oder der "entwicklungsbezogenen
Bildung". Begriffe. mit denen er oftmals identitiziert
wurde und wird.

Besonders anzuerkennen ist, dal in diesem Sammel-
band auch einzelne Kritiker zu Won kommen, die das
Lemn- und Okumeneverstiindnis, das im "6kumenischen
Lernen” zum Ausdruck kommt, auch im breiten Spek-
trum seiner hier prisentierten Modifikationen nicht
teilen, So wird zum einen der Sinn einer Pidagogisie-
rung des Glaubens grundsiitzlich bezweifelt und statt-
dessen eine Zentrierung "auf die geistliche Aufgabe"”
beschworen (Gerhard Ringshausen), andererseits der
auldringliche Moralismus des 6kumenischen Lernens
als "Riickgriff auf voraufklirerische Verhiiltnisse"
(Karl Dienst) zuriickgewiesen. In anderer Hinsicht
allerdings blieb das Spektrum der Autorinnen und
Autoren doch auch viel zu homogen: es ist nicht ein-
sichtig daB zur Zwischenbilanzierung eines Lernkon-
zeptes, in dem dem internationalen und interreligiosen
Dialog ein zentraler Stellenwert zukommt, nur deutsche
Autorinnen und Autoren eingeladen sind, die zudem
iberwiegend den evangelischen Kirchen nahestehen.
Doch auch trotz dieser Beschriankung auf eine "Innen-
ansicht” des okumenischen Lemens markiernt diese
lesenswerte Zwischenbilanz eine wichtige Zasur in der
Entwicklung dieses Lernkonzeptes, das, nachdem es
mit dem modischen und inflationiiren Gebrauch der
Vokabel vom "6kumenischen Lernen” schon Gefahr
lief, alles und nichts zu bezeichnen, nun mit der selbst-
kritischen Priizisicrung und Begrenzung der Anspriiche
wieder an Profil gewinnt.

Klaus Seitz

Einfithrung in die interkulturelle Erziehung

Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt,
1990, 264 Seiten, DM 35.--

Der Begriff der "interkulturellen Erzichung” ist in der
deutschsprachigen erzichungswissenschaftlichen
Literatur gerade erst zehn Jahre jung. Doch mittlerweile
ist die Flut der Literatur, die sich mit Theorie und Praxis
interkulturellen Lernens bzw. interkultureller Evziehung
beschiiftigt, nur noch mit Miihe zu iibersehen, Der
Terminus, der zuniichst im Diskussionszusammenhang
der Auslinderpiidagogik, und dabei in erster Linic im
Hinblick auf die Vorschulerzichung, gebriiuchlich
wurde, hat mittlerweile auch im Bereich der politischen
Jugend- und Erwachsenenbildung und der Dritte-Welt-
Pidagogik Konjunktur: vereinzelt werden selbst
Emwiirfe mit allgemeinpiidagogischem  Anspruch

vorgetragen. dic z.B. das Konzept der Allgemein-
bildung im Kontexteinerinterkulturellen Pidagogik zu
reformulieren gedenken. Erstaunlichschnell wurdenan
zahlreichen Hochschulen Lehrstiihle zu Fragen inter-
kultureller Erziehung eingerichtet und erziechungswis-
senschaftliche Arbeitsbereiche ausdifferenziert. Dabei
ist jedoch nicht zu iibersehen, "daB 'interkulturelle
Pidagogik'... Eingang in das Establishment instituti-
onalisierter Pidagogik gefunden hat, bevor eine Kli-
rung des Begriffs moglich war", wie Michele Borrelli,
selbst Inhaber eines emsprechenden Lehrstuhls, vor
einigen Jahren monierte,

Das Vorhaben. eine Einfiihrung in dieses junge und
noch weitgehend konturlose Arbeitsgebiet zu verfassen,
ist damit ein heikles Unterfangen. Dem Marburger
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Erzichungswissenschaftler Georg Auernheimer jedoch
ist dies in vorziiglicher Weise gelungen. Auernheimer,
als Fachmann in Minderheitenfragen und in der Ausliin-
derarbeit profiliert. ist dabei nicht inerster Liniec umeine
didakiisch orientierte Hinfiihrung zu den Problemen
interkultureller Erzichung bemiiht: Seine "Einfiihrung in
die interkulturelle Erziehung" iiberzeugl vielmehr
dadurch, daB} sie den wissenschaftlichen Ertrag der
bisherigen Diskussion in diesem Arbeitsgebiet zu
sichern vermag und in einer problemorientierten Syste-
matik entfaltet.

Der Band ist vor allem ein Literaturbericht; dem Autor
ist nicht so sehr daran gelegen, eine eigenstindige
Grundlegung, Konzeption oder Didaktik interkultureller
Erzichung zu entwerfen. Doch in-
dem die referierten Positionen im

Georg Auverheimer

Wissenschaftliche Buchgesellschaft

Hinblick aul Problemstellungen
gebiindelt, Differenzen und Kontro-
versen herausgearbeitet werden, ist

Emfuhl:ung der Text nicht nur iberraschend
in die interkulturelle spannend zu lesen, sondern gibt
Erziehung zugleich eine iibersichtliche und

umfassende Orientierung zum der-
zeitigen Stand der Forschung, die
bislang in dieser Form auf dem deut-
schen Buchmarkt fiir diesen Arbeits-
bereich einzigartig sein diirfle.

Auernheimer zieht nicht nur erzie-
hungswissenschafiliche, sondern
dariiberhinaus auch psychologi-
sche, soziologische oder sprachwis-
senschafiliche Diskussionszusam-
menhiinge zu Rate. Dabei werden

auch die andernorts hiufig vernach-
ldssigten Entwicklungen im Aus-
land, vorzugsweise in Grof3britannien, Frankreich und
den USA, ausfiihrlich beriicksichtigt. Nach der Darle-
cung der Entwicklungsphasen von Ausldnderpidagogik
und interkultureller Pidagogik im In- und Ausland,
werden die historischen Herausforderungen (u.a.
Arbeitsmigration, Fliichtlinge, autochthone Minderhei-
ten, europiiische Einigung) fiir eine interkulturelle
Pidagogik umrissen. Ausfiihrlich wird die Auseinander-
setzung um den Begriff der "kuhwrellen Idemitit”
diskutiert, wobei der Autor zwischen den Theorieansit-
zen, die kulturelle 1dentitdt/Ethnizitit nur als Ergebnis
sozialer Zuschreibung deuten und Kkulturalistischen
Modellen. die auf objektivierbare ethnische Differenzen
rekurrieren, zu vermitteln versucht. Deutlich wird dabei,
dall "die bildungspolitische Forderung nach "Wahrung
der Kulwurellen Identitit” ... unsinnig” ist, "weil sie die
ProzeBhattigkeit von Identitiit wie von Kultur vernach-
lissigt” (S. 115). Zur Erklirung und Beschreibung
interethnischer Konflikte und des Rassismus zieht
Auernheimer Erklirungsansitze von unterschiedlicher
Reichweite heran und konzentriert sich dabei insbeson-
dere auf die Kritik an psychologisch orientierten piid-
agogischen Strategien gegen den Rassismus.

Nach einereingehenden Differenzierung und kritischen
Diskussion der vorliegenden piidagogischen Konzep-

tionen interkultureller Erziehung wird schlieBlich im
letzten Kapitel von praktischen Beispielen interkulturel-
len Lernens in den verschiedensten Bildungsbereichen
berichtet.

Angesichts der Breite der verarbeiteten Literatur und
dem Geschick des Autors, die Schlisselprobleme zu
identifizieren, ist Auernheimers "Einfiihrung" gewiss
ein ergiebiges, lesbares Standardwerk fiir jede und
jeden, die/der sichin Erzichungswissenschaft wie inder
Bildungspraxis mit interkulturellem Lernen beschiiftigt.
Zu bedavern ist allenfalls, daB der Autor in seiner
Darstellung zu sehr dem Problemzusammenhang der
ausldnderpidagogischen Diskussion verhaftet bleibt; im
Mittelpunkt stehen Probleme und Chancen der Bezie-
hungen zwischen "Mehrheits-" und "Minderheits-
Kulturen™ innerhalb unserer Gesellschaft. Die vielfilti-
gen Aspekte interkulturellen Lernens in anderen For-
men interkultureller Begegnung im internationalen
Bereich und insbesondere im Nord-Siid-Verhiilinis
bleiben dabei leider unterbelichtet. Dabei wurde ja
gerade auch innerhalb der Vergleichenden Erzichungs-
wissenschaft, der Bildungsforschung in der/mit der
Dritten Welt und der Dritte-Weli-/Entwicklungspiid-
agogik in den letzten Jahren die Diskussion um das
interkulturelle Lernen ausfiihrlich und je spezifisch
rezipiert, Die eingangs ausdriicklich erkliire Absicht
des Autors, die Uberschneidungen gerade auch mit
diesen padagogischen Arbeilsbereichen zu beriicksich-
tigen, wird in der Ausfilhrung nur sehr unzulinglich
eingelost. So fallen auch in der historischen Darlegung
zahlreiche dlere Diskussionsstriinge unter den Tisch,
die hiitten deutlich machen kénnen, daB zwar der Ter-
minus, nicht jedoch die Programmatik einer inter-
kulturellen Erziehung ein Produkt erst der achwziger
Jahre ist. Zu erinnern wiire hier beispiclsweise an die
internationale Erwachsenenbildung im Umfeld der
europiiischen Friedenshewegung vor dem 2, Wellkricg,
an das UNESCO-Konzept der "Erzichung zur inter-
nationalen Verstdndigung”, an die us-amerikanische
"cross-cultural education”-Forschung, an die Tourjs-
mus- und Austauschlorschung oder an die Diskussion
um “World Studies” und "Global Education” im angel-
siichischen Raum. Damit hitte auch deutlich werdep
konnen, daB die pidagogische Diskussion um dag
interkulturelle Lernen offensichtlich nicht nur auf die
spezifische Problemlage von "Einwanderungsgesell-
schaften” reagiert, sondern vor ciner umfassenderen
Herausforderung steht, innerhalb derer die weltweiten
Migrationsbewegungen nur ein Teilaspekt sind: das
Zusammenleben der Menschen und Kulturen in einer
Weltgesellschaft. Auernheimer greift diese Perspektive
erst - dann aber prisgnant - im SchluBwort auf: "Wie sihe
die Utopie einer muliikulurellen Gesellschaft der
Zukunitaus?- Nicht wie ein Jahrmarkt der Kuriositiiten,
nicht ein Nebeneinander von kulurellen Reservaten,
weder melting pot noch folkloristisches Potpourri,
vielmehr eine Gesellschaft, die sich als Teil der Welt-
gesellschaft begreift und darangeht, die gemeinsamen
globalen Aufgaben in Angriff zu nehmen: den Schulz
der Biosphiire... und die Beseitigung der Armut” (S.
243).

Klaus Seitz
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Horst Siebert / Asit Datta:

Die vergeudete Umwelt

Steht die Dritte Welt vor dem okologischen Bankrott? Fischer TB, Frankfurt/Main 1990, 199 Seiten.

Der Titel ist eine Frage an jeden einzelnen von uns:
“Steht die Dritte Welt vor dem okologischen Bank-
rott?" Man mag versucht sein, (vor-) schnell zu antwor-
ten: "Was habe ich damit zu wn?" Die Autoren geben
uns darauf eine umfassende Antwort. Horst Siebert war
erschiittert vom Anblick der Stadt Bogota. Ebenso war
ich es, als ich zum erstenmal hungernde Kinder in
Mogadishu sich wegen ein paar Pfennige auf mich
stiirzend erlebte.

Das Buch ist zu bedeutsam fiir jeden von uns, als dal}
man es wie einen Kriminalroman so nebenbei lesen
konnte. Es istin vier Hauptkapitel gegliedert. Schon die
erste Uberschrift zwingt zur Selbstpriifung: Was weifs
man, was sollte man wissen! Und schon wenige Zeilen
weiter zwingt uns ein bekannter Buchtitel zum Nach-
denken: Werden wirklich die Wiilderewig singen?, oder
wird ihnen ihr leises Rauschen nur eine Erziihlung aus
ferner Vergangenheit sein? Er fragt nicht, wo die Arche
Noah strandetet, sondern stellt die erschiitternde Tat-
sache des Verlustes ihres Inhaltes fest, und wieder tut es
ihm ein weltweit bekannter Buchtitel an: Vom Winde
verweht. Aber es handelt sich nicht um die kriegeri-
schen Ereignisse inden USA im vorigen Jahrhundert, es
geht um den weltweiten Vormarsch der Wiiste, um
Hunderttausende von Quadratkilometern fruchtbaren
Landes. die -aus durchaus erklirbaren Ursachen- der
menschlichen Emithrung verlorengehen,

Das 2.Kapitel enthiilt heeindruckende Beispiele des
akologischen Widerstandes. Wegen des Umfangs sind
es verstiindlicherweise nurexemplarische Fallbeispiele
aufgezeigt worden, Besonders eindrucksvoll ist der
heutige Kampf in Indien, der vornehmlich von Frauen
gefiihrt wurde: Die Chipko -, ("Umarmeden-Baum")
Bewegung. Datta, der offenbar diese Bewegung nicht
pur aus der Literatur kennt, versieht es, den Kampf
anschaulich darzustellen,

In einem 3.Kapitel wird die "Suche nach Erkldrungen
und Auswegen” fortgesetzt. Es werden u.a. viertraditio-
nelle Erklirungsmodelle vorgestellt. Je nach Erfahrun-
gen und Einsichten mag man sich der einen oder ande-
ren These verpflichtet fithlen, man gewinnt aber sehr
viel, wenn man iiber das komplexe Geflecht miteinander
verbundener Faktoren nachdenkt.

In dem letzien Kapitel analysiert Datta die Entwick-

lungspolitik der westlichen Industriestaaten. insbeson-
dere die der Bundesrepublik, wobei die dffentlichen
Verlautbarungen und die Handlungen gegeniibergestelh
werden. Es werden "Widerspriiche iiber Widerspriiche"
aufgefiihrt, aber es werden auch vielerlei Anregungen
und Vorschlidge unterbreitet.

Ich habe mich gefragt, ob es nur der Gegenstand ist, der
so fesselt, dall man das Buch kaum aus der Hand legen
kann. Ich sehe die Ursache im Fol-

genden:

Rezension

-in dem Informationsgehalt, dem
Umfang wichtiger Erkenntnisse,

- in dem hohen Grad von Veran-
schaulichung und den einpriig-
samen Bildern,

-in der allgemein verstandlichen
Sprache,

-in der komplexen Sicht unserer
Welt. diesem blauen Planeten. den

Horst Siebert / Asit Datta

Die vergeudete
Umwelt

es uns und unseren Nachkommen
zu erhalien gilt,
- in dem Bemiihen, uns anzuhalten

Steht die Dritte Welt
vor dem Okologischen
Bankrott

zum Nuchdenken iiber unser tig-
liches Tun und (Unter-) Lassen -
ohne den pidagogischen Zeige-
finger zu erheben.

Fischer Taschenbuch

Zum Schlub je eine Bitte an die

Autoren und an den Verlag: Die
Autoren mochten bei einer 2.Aufl.
die 6kologischen Probleme der 2. Welt [sozialistischen
Liinder] behandeln. Der Verlag mochte Unstimmig-
keiten in Abbildungen und Unterschriften beseitigen:
Die Abb.1 soll It. $.23 Holzbiinde] tragende Frauen
zeigen, die Abb.1 zeigt aber S.15 die urspriingliche
Verbreitung des tropischen Regenwaldes: in der Abb.5
soll man die "wachsenden Wiisten der Welt" erkennen,
leider sind die schwachen Differenzierungeninden vier
Farbtonungen nur schwer zu erkennen.

Bleibt noch der Wunsch, das Buch zu einem akzeptab-
len Preis den hiesigen ékologisch Interessierten zugiin-
gig zu machen.

Prof. Dr. Erdmann Harke
Humboldi-Universitit Ostberlin
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Aktionsgemeinschaft Solidarische Welte.V.

Zeitschrift " Samsolidam"

Kinder fiir 3.Weltthemen zu begeistern, ohne auf
pidagogische Instrumemarien wie den beriichtigten
erhobenen Zeigefinger oder Mitleidsappelle zuriickgrei-
fen zu miissen, ist fiir Menschen, die in der Kinder- und
Jugendarbeit titig sind, ein vieldiskutiertes. alltigliches
Problem.

Zwar gibt es eine Fiille didaktischer Materialien fiir die
Arbeit mit Jugendlichen, doch fiir die Information von
Kindern im weltenideckenden Fragealier von ca. 8 bis
13 Jahren sind die Piidagogen oft auf ihre eigene Kreati-
vitit in der Aufarbeitung entwicklungspolitischer
Problemstellungen angewiesen.
Auch Eltern mit Kindern dieser
Altersstufe sind vielfach auf der
Suche nach ansprechenden Allerna-
tiven zu Actioncomix und Compu-
terspielen.

All diesen Betroffenen sei ebenso
wie allen grolien und kleinen Kin-
dern die Zeitschrift "Samsolidam”
empfohlen. Samsolidam wird von
der unabhingigen Entwicklungshil-
feorganisation "Aktionsgemein-
schaft Solidarische Welt" ¢.V. in
Berlin herausgegeben und erscheint
viermal jahrlich. Die inhaltliche
Konzeption jeder Ausgabe erarbei-
ten Kinderund Erwachsene gemein-
sam. Mit sehr ansprechenden und
einfallsreichen 1llustrationen wid-
met sich jedes Hefl einem Schwer-
punkithema wie z.B. Wasser, Wohnen, Kinderarbeit,
Spiel und Spielzeug. Dabei berichten Kinder aus der "3.
Welt" von ihrem Alltag und bieten unseren Kindern
Vergleichsmoglichkeiten mit eigenen Erfahrungen;
wobei die Kinderwiinsche und -sorgen in Verbindung
miteindriicklich aufgearbeiteten Sachinformationen zu
den jeweiligen Themen stehen: In Heft 5 beispielsweise
berichten Nepurk, ein Inuitjunge, und Selin, ein Berber-
midchen, was Wasser fiir sie bedeutet. Durch dieses
Identifikationsangebot wird jedes Kind, ankniipfend an
eigene Erfahrungen, zu Kulturvergleichen eingeladen,

Meinungsbildung und Stellungnahme der Kinder zu
Themen wie Rassismus und Auslinderfeindlichkeit
werden schwerpunktmiBig in den Heften Nr. 10 "meine
Meinung hab ich schon”. Nr. 18 "dieses Haus gehdrt uns
allen” und Nr. 16 "Siidafrika” gefragt. Imletzigenannten
Heft schildert Nombulelo unter welchen Bedingungen
sie als schwarzes Miidchen in Siidafrika zur Schule
gehen muB. Die Interviews der Kinderredaktion mit

jugendlichen Asylantragsiellern, Fliichtlingskindern und
osteuropiischen Aussiedlerkindern sind in Heft Nr. 18
abgedruckt und bieten Kindern und Eltern AnstéBe zu
Gespriichen iiber die Hintergriinde der Berichte.

Obwohl es sich bei den angesprochenen Themen oft um
sehr ernste Fragestellungen handelt, gelingt es dem
Samsolidam-Team, Handlungsméglichkeiten fiir Kinder
aufzuzeigen z.B. durch Anregung von Brieffreundschal-
ten mit Kindern in Siidafrika. durch Hinweise auf
Schulparinerschaften oder durch ganz praktische Tips
wie zur Gestaltung von Projekttagen mit deutschen und
ausldndischen Kindern z.B. mit gemeinsamen Backen
von tiirkischem Fladenbrot.

Andersartige Lebensweisen aus dem jeweiligen kultu-
rellen Kontext verstehen zu lernen und kulturverbin-
dende Gemeinsamkeiten zu entdecken, sind auch
Leitlinien bei den Spiel- und Basteltips in der Sam-
solidam. Wie im Titel angedeutet, sollen Moglichkeiten
aufgezeigt werden, wie "Soli"daritit gemein"sam" Spal
machen kann. ("dam" steht als Kiirzel fiir afrikanische
Trommelsprache). Zur sinnlichen Erfahrung und ge-
meinsamen Lernen laden lustige Experimente mit
Wasser (Helt 5) oder Sonnenstrahlen (Heft 11) ein,
dabei werden 6kologische Zusammenhiinge veranschau-
licht. Die vielfiltigen Spieltips, welche oftan Spiele aus
den 3. Weltlindern" ankniipfen und fantasievolle Ideen
oder Aktionsvorschliige beinhalten, sind fiir Eltern und
Kinder in gleicher Weise anregend: genannt seien hier
beispielsweise das ErdnuBspiel (Heft 8), das Spiel
"Zugvogel” (Hefl 17), "Rettet den Regenwald” (Heft 13)
und "das Kinderhaus" (Heft 18).

Ahnlich veranschaulichen die Basteltips fiir Spielzeug
aus Altmaterialien den Erfindungsreichtum von Kindermn
in anderen Lindern und geben unseren Kindern im
Nachbauen die Moglichkeit zur Annidherung an andere,
kreative Spielwelten,

Damitsogar verregnete Ferientage fiir Eliern und Kinder
ein gemeinsames Erlebnis werden konnen, dazu gibt es
im Samsolidam-Heft 15 eine auBergewdhnliche Idee:
Diese Ausgabe widmel sich afrikanischen Geschichten
und Miirchen, die zum gegenseitigen Vorlesen einladen:
wieso nicht einmal an einem Vorlesenachmittag in der
Badewanne - mit Taucherflossen oder Schwimmkerzen
- je nachdem wie es den Kindern am besten gefillt.

Samsolidam kann bei der Aktionsgemeinschaft Solidari-
sche Welt e.V., HedemannstraBe 14, 1000 Berlin 61
bestellt werden, ein Heft kostet 4,50 DM, das Jahres-
abonnement mit vier Heften 16 DM. Rita Schiifer
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Kurzrezensionen neuer Unterrichtsmaterialien und Zeitschriften

CON-Film, CulturCooperation, EZEF, Vamos, in
Zusammenarbeit mit Deutscher Volkshochschul-Ver-
band/Fachstelle Internationale Zusammenarbeit (Hrsg.):
500 Jahre Eroberung und Widerstand in Lateinamerika
1492-1992. Filmliste.

Zur offiziellen 500-Jahrfeier der "Entdeckung Latcinameri-
kas" haben die Herausgeber dieser Broschiire iiber hunden
Filme (16 mm) zu diesem Thema ausgewiihlt und kommen-
tiert. Ihr Anliegen ist. den zu erwartenden Jubelfeiern
Kontrapunkte zu selzen und zu einem (selbsokritischen
Umgang mit der Geschichte und der Lebensrealitit der
Bevolkerungsmehrheit Lateinamerikas beizutragen. CON
Medien- und Vertriebsgesellschaft, Benquestr. 29, Posifach
106545, W-2800 Bremen. Tel. 0421/342414.

ila (Informationsstelle Lateinamerika)(Hrsg.): 1492-
1992. 500 Jahre Kontinuitiiten kolonialistischer Poltitik.
Heft 148, Sept. 91. ila, Heerstr. 205, 5300 Bonn 1, DM
5,00.

",5(}0 Jahre Vergewaltigung zweier Welten” wiire nach
Ansicht der Redakteure dieser Zeitschrift ein angemessener
Titel des Spektakulums, das im kommenden Jahr anliBlich
des Jubiliums zu erwarten sein wird. Daher wollen sie mit
ihren Beitragen alte und neue Weltordnungen demaskieren,
Rassismus und Sexismus bloBlegen und stattgefundenen
aktiven und passiven Widerstand dokumentieren. Von der
ersten bis zu letzten Seite ist dieses Heft vollgepackt mit
Informationen, beispiclsweise iiber die "Bananenrepublik”
Honduras, Gold und Geld (Deutsche Bank), US-Militirpolitik
in Lateinamerika, Europiische Bevolkerungspolitik in der
“Dritten” Well, Ethnozentrismus. Eurozemrismus, Rassis-
mus, Rucksackreisende und die katholische Kirche. Wer
(sich) nicht nur informieren, sondern auch provozieren
(lassen) will, fir den ist dieses Heft genau das Richtige.

Ballot, Frank: Islam. ¢Xplizit. Materialien fiir Unterricht
und Bildungsarbeit, Heft 35. Standardausgabe DM 12,
, Klassensitze (20 Hefte) DM 7,50, Horlemann Verlag,
Lohfelder Str. 14, 5340 Bad Honnef.

“Intellekt verpflichtet, Muslim zu sein”, so die selbstbewubite
Aussage eines Osterreichers. Ich schliefbe mich inmodifizier-
ter Form an: Intellekt und Interesse am Islam verpflichien
dazu, dieses eXplizit-Heft zu lesen, in dem es dem Autor auf
leieht verstindliche und auch betroffen machende Art und
Weise gelingt. Texte und Erlebnisberichte so auszuwiihlen,
daB an christlichen Uberlegenheitsgefiihlen schon nach
wenigen Zeilen ein Miuschen nagt. Allein der Beitrag tiber
Wissenschaftsbereiche wie Optik, Chemie, Medizin und
Mathematik belegt deren weltweil fiihrende Rolle in der Zeit
vom 8.-14, Jahrhundert. Und daB die Weigerung einer jungen
Frau, bei ihrer Arbeit ihr Kopfiuch abzulegen, nicht
zwangsliufig Ausdruck von Unterdriickung, sondern Protest
gegen eine solche, gerade stattfindende sein konnte, kinnte
auch flir deutsche Frauen von Interesse sein.

Engelhardt, Eva; Spiller, Ingrid: Bevolkerungspolitik,
eXplizit Heft 36.

Coca Cola als Exportschlager ist "out”, Verhiitungsmittel sind
"in". Hierzu werden bestehende Vermarktungskanile
reaktiviert. Doch auch beliebte Versuchskaninchen sind
Frauen der Dritten Welt, sofern es ihnen in ihren Gesellschaf-
ten tiberhaupt gestattet wird, Schwangerschaft zu verhindern,
Die Mythen "Uberbevolkerung™ und "Hunger” werden erncut

infrage gestellt und ein Beitrag iiber den "maBlosen Alltag”
eines Durchschninsdeutschen belegt. wo die eigentlichen
Ressourcenfresser sitzen, Kinder und Familie in verschiede-
nen Kulturen sind weitere Themenbereiche. Auffillig an
diesem Heft sind die variierenden Aufgabenstellungen fiir
Schiiler(innen), bei deren Erfiillung es gut gelingt, Vergleiche
zu ziehen. Klischees zu entlarven und - handlungsbezogen -
Empathie zu empfinden. Folglich ist diese Unterrichiseinheit
nicht nur inhaltlich, sondern auch methodisch interessant.

Tvdecks, Reinhard: Der Mahgreb. Traditionelle Noma-
denkultur, Geschichte des Kolonialismus, Krieg um die
Westsahara. eXplizit Heft 37.

Textbearbeitung ist die beherrschende Unterrichismethode.
die in dieser Reihe {iber Lebensbedingungen, Traditionen,
curopiischen Kolonialismus und den Wesisaharakrieg infor-
miert. An ihm soll verdeutlicht werden, daB die Ursachen fiir
regionale Kriege in der Dritten Welt nicht nur in Konflikten
zwischen den unmitielbar Beteiligten zu suchen sind. Die
Kultur der Nomaden steht hier fiir viele andere, die durch das
Vordringen der europiischen Kultur weitgehend zerstorn
worden sind.

ILZ - Institut Fir Internationale Zusammenarbeit
(Hrsg.): Wohin mit der Gentechnologie ...? Heft 90/4.
Wipplingerstr. 32, 1010 Wien.

Multinationale Konzerne und ihre Technologien umspannen
die Erde wie ein Spinnennetz. Die Botanik der industriellen
Weltist arm geworden, und auch die der restlichen Welt wird
von Tag zu Tag drmer. Kaffee und Nestlé sind zwei Beispiele
daliir, wie in die Artenvielfalt biotechnisch eingegriffen wird.
Und RAFI - Rural Advancement Fund International - ist eine
der Organisationen. die versuchen, Arten zu schiitzen: durch
Genbanken. Information, politische Arbeit. Pat Mooney
beschreibt in einem Vortrag, der auszugsweise abgedruckt
ist, den heutigen Stand der Gentechnologie. Sein Plidoyer:
aktiv mitbestimmen, bevor wir uns gezwungen sehen, unser
Gebet um das tigliche Brot an multinationale Konzeme zu
richten.

ILZ (Hrsg.): Von der Wasserversorgung zur Wasservor-
sorge. Heft 1991/1,

Auch dieses Heft dient ausschlieBlich der Informationsver-
mittlung. Mit Hilfe vieler Tabellen und Graphiken wird ver-
anschaulicht, iiber welche Wasserressourcen die Erde ver-
fiigt, wie der Wasserkreislaufl funktioniert und welche Fakto-
ren Wasserspeicherung und deren Nutzung beeinflussen.
ledoch nicht nur technische, sondern auch sozio-tokonomi-
sche Bedingungen hemmen die Versorgung vieler Menschen,
Tiere und Pflanzen mit diesem lebensnotwendigen Rohstoff.
Der Autor des Heftes, Diplomingenieur Helmut Jung, emp-
fiehlt daher Wasservorsorge anstatt. wie bisher in vielen
Projekten, die planerische und praktische Beschriinkung auf
eine ausreichende Wasserversorgung.

Arbeitskreis Grundschule e.V. (Hrsg.): Schule hier und
anderswo - so lernen Kinder in Tansania. Heft 2/Juni
1991. Erhard Friedrich Verlag GmbH & Co.KG, Im
Brande 15A, W-3016 Seelze.

Busis dieser Unterrichtseinheit sind die "altbewihrten” Dia-
reihen "Flugreise nach Afrika” und "Wie lebt Twaha in Tan-
sania?" sowie der Film "GriiBe von Twaha aus Tansania",
Renate Jonen hat die Einheit in einer 4. Klasse durchgefiihrt,

Kurzrezension
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Ankniipfungspunkt war deren eigene Lernsituation. lmmer
wieder bezog Frau Jonen die Schiiler(innen) aktiv in die in
den Medien dargestellten Situationen ein und stiitzte so er-
folgreich einen handlungsbezogenen Sachkundeunterrichi,
dessen Ergebnisse in eine Fotoausstellung fiir die ganze Schu-
le miindeten, Nach iihnlichem Muster und mit viel SpaB ver-
lief die Realisierung dieser Einheit in einer 2. Klasse, durch-
gefiihrt von Ilse Moller.

Arbeitskreis Grundschule e.V. (Hrsg.): Ein Peru Projekt
im Kindergarten. Klassenpartnerschaft zwischen einer
deutschen und einer kenyanischen Grundschulklasse,
Heft 3/September 1991,

Die deutschen Kindergartenkinder lemten Rosita und Pedro,
zwet Bavernkinder aus Peru, kennen: wie sie wohnen, essen,
tanzen, singen und wie ihre Mutter Schafwolle verarbeitet.
Zwei Ausstellungen iiber Indios ergiinzten die Unterrichis-
durchfiihrung. Anliegen in diesem Konzept ist es, den Kin-
dern deutlich zu machen, daBl Anderssein nicht "Schiechier-
sein” bedeutet. Auf Mitleidshascherei wird verzichter, Wic
eine Klassenpartnerschaft zwischen Lindemn zweier verschie-
dener Kontinente gelebt werden kiinnte, beschreibt Andrea
Peter. Auch wenn dieses Projekt nicht mehr besteht, so bieten
die Ausfiihrungen viele Anregungen fiir Schiiler(innen), die
auch eine Partnerklasse haben mochien.

Hessischer Volkshochschulverband (Hrsg.): Interkultu-
relles Lernen. Themenheft aus Anlall der Kulturtage
hessischer Volkshochschulen in Kassel. KreaTour in Hes-
sen Nr. 21. HVYV, Winterbachstr. 38, 6000 Frankfurt/
Main 1. DM 5,--.

Uber Mitarbeiterfortbildung in indianischem Weben, afrika-
nischem Topfern, Pueblo-Keramik und Seidenmalerei berich-
ten Teilnehmer in diesem Heft, "Kultur der Dritten Welt” ist
ein weiteres Seminar, zu dem der HVV geladen hatte. Rolf
Niemann erliutert in einem Beitrag, welches Potential an
interkulturellem Lemen musisch-manuelle Kurse fiir Lei-
teriinnen) und Teilnehmer{innen) enthiill. Wie der didaktisch-
methodische Ansatz des DVV konkret umgesetzt wird, kann
exemplarisch am Beispiel der Heimvolkshochschule Burg
Fiirsteneck nachvollzogen werden.

Erklirung von Bern (Hrsg.): Das Leben neu erfinden.
Literatur aus der Karibik. Dokumentation E.v.B., Post-
fach 177, 8031 Ziirich (gratis).

"Wir haben keine Eltern, aber die Erde der Insel ist unsere
Mutter. Man muf sie licben, bepflanzen”. Simone Schwarz-
Bart (zitiert) und Xavier Orville leben in Martinique, Maryse
Condé in Guadeloupe und René Depestre in Haiti. Alle vier
Autoren werden in der Dokumentation, deren LeKtiire neugie-
rig macht und fir sich schon einen Genuli bedeutet, vorge-
stellt. Weitere Lieraturhinweise zur Karibik werden auBer-
dem gegeben.

Erklirung von Bern (Hrsg.): Solidarische Entwicklung.
Rundbrief 1991/2.

Kennen Sie schon die gute alte Bintje-Kartoffel in gentech-
nisch verinderter Version? Und wissen Sie, ob das Lab, mit
dem Ihr Frithstiickskiise fermentiert wurde, aus einem Labor
stammit? Erklirung von Bern hat iiber Lebensmittel aus dem
Genlabor ein Jahr lang informiert ( Dokumentation bei E.v.B.
erhililich). Umweltorganisationen kaufen Schuldtitel aul und
erlassen sie verschuldeten Regierungen, wenn diese sich dafiir
verpllichien, Umwelt-Programme zu finanzieren. Welche
Maglichkeiten und Risiken birgt diese Form der "Entwick-
lungshilfe"? Uber diese und mehr Themen kénnen Sie im o,g.
Rundbrief lesen.

DEH/EDA (Hrsg.): ED Entwicklung Développement Nr.
33/1991. Informationsdienst. 3003 Bern.

Freizeit einmal nicht & la Opaschowski (vgl. ZEP 2/91), son-
dern im fernen Indien, in der Schweiz und "liberhaupt” (be-
schrieben von Al Imfeld); Feiern im Niger: die verschiedenen
Funktionen von Koka: Alkoholismus in Sambia; Haarmode
an der Elfenbeinkiiste: das Volkslied in Bolivien: Theater auf
afrikanisch; lindlich integrierter Tourismus im Senegal... Dies
sind wesentliche Beitriige dieser kostenlos zu beziehenden
Schweizer Publikation. Und wer obendrein an Unterrichts-
material der Direktion fiir Emwicklungszusammenarbeit und
humanitiire Hilfe interessiert ist, findet eine komplette Liste in
Hef1 33.

AGEH Arbeitsgemeinschaft fiir Entwicklungshilfe
(Hrsg,): Contacts. Heft Nr.2/Juni 1991. Postfach 210128,
W-5000 Koln 21.

Dieses Heft, in dem beteiligle Ordensgemeinschafien und
Fachkrifte zu Wort kommen, ist den "Missionaren auf Zeit"
gewidmet. Eingebunden ist aulberdem der Jahresbericht 1990
der AGEH.

AGEH (Hrsg.): Contacts. Heft Nr.3/August 1991.
Schwerpunktthema ist der Kolonialismus in Miuelamerika,
Neuguinea und Gabun. Der Beitrag "Ich bin doch nicht dein
Neger” belegt die negative Besetzung von Begriffen, die mit
"schwarz" oder "Neger" zusammengesetzt sind. Abgedruckt
sind auBerdem Ausziige der Erkliirung der Stockholmer Initi-
ative zu globaler Sicherheit und Weltordnung vom Friihjahr
dieses Jahres,

Vehement (Vereinigung ehemaliger Entwicklungshelfe-
rinnen und Entwicklungshelfer e.V.) (Hrsg.): LiteratLite-
ratur.

"Es gibt verschiedene Wege, die Well besser kennenzulernen
und Antworten auf die eigenen Fragen zu finden. Ein Weg ist,
selbstin die Stiidte und Dérfer zu gehen, um die Menschen,
dic dort lehen, besser zu verstehen. Ein anderer ist, Biicher zu
lesen.” (Samad Behrangi, lran) Wer Rezensionen "satt” iiber
Publikationen der Themenbereiche Zweidrittelwelt, Welt-
wirtschaft, Krieg, Militar und Waffengeschiifie, Verschul-
dung, Landwirtschaft, Interkulturelle Kommunikation, Fray-
en. Okologie, Gesundheit, Wohnen, Auslinder, Bildungsar-
beit und Unterricht sowie nach Kontinenten geordnete Litery-
tur sucht, [ir den ist dieses Heft ein "gefundenes Fressen”

Vehement Nr. 7/ September 1991.

Sollte deutsche Entwicklungshilfe aul deutsche Entwick-
lungshelfer verzichten? Was ist interkulturelles Lernen? Vor
allem das erste dieser beiden Schwerpunktthemen bedarf
dringend kritischer Betrachtung, wozu die Beitriige Diskus-
sionsgrundlagen sein konnten, P

Nachrichten Informationen Nachrichten

Betrifft: ZEP 4/1990

"Wiihrend wir fiir den Bereich der Grundschule schon vor
Jahren eine Kooperation eingegangen sind, die Friichte trigt...
fordern wir zur Zeit keine nennenswerte MaBnahme, die spe-
ziell auf das Vorschulalter gerichtet ist. Das gleiche Defizil
besteht filr die grobe Zahl der Auszubildenden im dualen
System von Betrieh und Schule. (...) Bei den Azubis stehen
wir noch ganz am Anfang. Und welche Maglichkeiten und
Anliisse gibe es hier - sowohlim Betriebals auch in der Schu-
le - auf etwas Phantasie fir eine gezielte, auch berufsspezifi-
sche entwicklungspolitische Bildungsarbeit. Um cin Beispiel
zu nennen: feh mub gestehen, wie sehr es mich selbst beein-
druckt hat. was durch eine Unterrichiseinheit *Schwarzer Tee
aus Sri Lanka’ fiir eine Hotelkaufleute-Azubi-Klasse - Ende
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letzten Jahres in einer Entwicklungspiidagogischen Fachzeit-
schrift "ZEP" verdffentlicht - an Information und Anregung
zum Nachdenken und Handeln transportient werden konnte.
Das BMZ wiirde sich - im Rahmen seiner Mittel - ciner finan-
ziellen Unterstiitzung bei der Produktion von Materialien fiir
diese Zielgruppe sicher nicht verschlieben.”

Aus dem Vortrag "Entwickiungspolitische Bildungsarbeit in
der Schule aus der Sicht des BMZ" von Staatsekretar Hans-
Peter Repnik am 19.9.91 in der Landesvertretung Schleswig-
Holstein in Bonn. (ks)

Dritte Welt im Unterricht: Ermutigung in
Schleswig-Holstein

Kulusministerielle Erlasse und Richtlinien fiir die Behand-
lung des Themenbereichs "Dritte Welt" im schulischen Unter-
richt lagen bislang nur in Nordrhein-Westfalen vor. In Anlch-
nung an den RunderlaB des nordrhein-westfilischen Kultus-
ministeriums vom 20.1.87 formulierte nun auch die Kulws-
ministerin Tidick am 22.10.90 fiir Schleswig-Holstein cinen
RunderlaB "Dritte Welt im Unterricht”, Der ErlaB soll vor
allem denjenigen, "die sich schon ldanger mit der genannten
Thematik beschaftigen, Mut machen, auch in Zukunft enga-
giert weiterzuarbeiten.” Die Kultusministerin weist darauf
hin. daB die "Schulen diesen imernationalen Problemen mehr
Bedeutung beimessen (miissen), damit junge Menschen Pro-
blembewuBtsein entwickeln und Veraniwortung ibernehmen,
sowic die Chancen der Zusummenarbeil stirker nulzen kon-
nen, sei es aul weltweiter oder regionaler Ebene, in der Nach-
parschaft oder im eigenen Alltagshandeln”. Das Landes-
institut Schleswig-Holstein fiir Praxis und Theorie der Schule
ist beauftragt, eine Handreichung zur Behandlung des The-
mas "Dritte Welt" im Unterricht zu erarbeiten. (ks)

Fonds okumenisch Lernen

Dic Okumenische Vereinigung der Akademien und Zentren
in Europa e.V. hat cinen internationalen "Fonds dkumenisch
Lermen” ins Leben gerufen. Gemeinden und 8kumenische
Initativen sind dazu aufgerufen, fir diesen Fonds zu sammeln,
Ausgangspunkt der Initiatoren ist die Einsicht, daB "wichtig-
ste Voraussetzung dkumenischen Lemens die Begegnung mit
Menschen in ungewohnter Umgebung” sei. "Wer sich dem
fFremden aussetzL, lemnt, sich selbst zu verdndemn.” Daher soll
mit den Mitieln dieses Fonds dic interkulturelle Begegnung
und dabei insbesondere der Siid-Siid-Dialog gefordert wer-
den. Informationen: Okumenische Vereinigung der Akade-
mien und Zentren in Europa ¢.V., Dr. F-E. Anhelm, 7325
Bad Boll. (ks)

Schulstellen Dritte Welt

1m November wurde beim Deutschen Komitee des World
University Service WUS (Goebenstraie 35, 6200 Wiesbaden)
cine bundesweite "Schulestelle Nord-Siid" eingerichtet. Die-
ser Stelle, die von einzelnen Bundeskindern unterstiitzt wird,
ist vor allem dic Aulgabe zugedacht, die regionale wic tiber-
regionale Umsetzung der Forderungen aus der AbschluB-
Erklidrung des Kélner Nord-Siid-Bildungskongresses (val.
ZEP 4/90) zu begleiten, zu beraten und gef. 2u koordinieren.
Anfang des Jahres 1992 wird weiterhin eine vom Ausschufl
fir Emwicklungsbezogenen Bildung und Publizistik ARP
gelorderte "Fachstelle Schule und Unterricht” beim neuge-
griindeten Comenius-Institut/Ost in Berlin/Ost seine Arbeit
aufnehmen, Die Schwerpunkie dieser ABP-Fachstelle liegen
i der Beratung bei Curriculumentwicklung und Lehrer-
fortbildung 7y entwicklungsbezogenen und dkumenischen

Fragen vorallem im religionspiddagogischen Bereich. Regio-
nal soll sich die Arbeit dieser Fachstelle zuniichst auf die fiinf
neuen Bundeslinder konzentrieren. SchlieBlich hat auch das
Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
BMZ angekiindigt, analog zum erfolgreichen Projekt des AK
Grundschule "Dritte Welt in der Grundschule” bereits im
kommenden Jahr ein bundesweites Projekt "Dritte Welt in
der Sekundarstufe 1" fordem zu wollen. Der Ruf nach einer
bundesweiten Koordinierungsstelle zur Férderung des ent-
wicklungspolitischen Unterrichts war erstmals 1970 bei der
Wicner Tagung "Schule und Dritte Welt” anliBlich des Inter-
nationalen Erzichungsjahres laut geworden. Die difentliche
Forderung einer daraufhin an der Universitit Hamburg einge-
richteten "Curriculum-Clearingstelle Dritte Welt” wurde
allerdings (vom BMZ) nach einem Jahr wieder eingestellt.
Abgesehen vom ebenfalls kurzen Zwischenspiel einer befri-
steten ABP-Fachstelle "Schule und Unterricht” beim Pad-
agogischen Institut Villigst verlief seitdem die Diskussion in
Sachen "Schulstelle” duBerst zih und fruchtlos. Umso er-
staunlicher ist nun die hektische Betriebsamkeit des Jahres
1991. Die Freude dariiber ist gleichwohl nicht ungeteilt. Ein-
zelne Nichtregierungsorganisationen beklagen die fehlende
konzeptionelle Transparenz der nunmehr geschaffenen
Schulstellen und mahnen an, die Erfahrungen der zahlreichen
regionalenemwicklungspiadagogischen Informationszentren
und Lehrerlnneninitiativen in den Diskussionsprozell mit
einzubezichen.

(ks)

Bildungsarbeit des BMZ unter Druck

Der Bundesrechnungshof hat das Bundesministerium fiir
wirtschafiliche Zusammenarbeit dazu aufgefordert. sein Pro-
gramm zur Forderung der emtwicklungspolitischen Bildung
in den kommenden Jahren einzusiellen. In den letzten Jahren
hatte das BMZ jihrlich rund 5 Millionen DM zur Firderung
und Bezuschussung von Projekien in der schulischen wie
auberschulischen entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
bereitgestellt. Der Bundesrechnungshof begriindet seine For-
derung damit. daB es mittlerweile - wie vielleicht noch in den
sechziger Jahren - nicht mehr vonnéten sei, der Offentlichkeit
die Notwendigkeit von EntwicklungshilfemaBnahmen plausi-
bel zu machen. Konnte es sein, dal die Vorstellungen des
Bundesrechnungshofes von den Aufgaben und Zielen ent-
wicklungspolitischer Bildung an der entwicklungspidagogi-
schen Praxis der Y0er Jahre vbllig vorbeizielen? (ks)

Projektstelle Okologie und Entwicklung

Im Hinblick auf die UN-Konferenz fiir Umwelt und Entwick-
lung UNCED in Brasilien 1992 haben die bundesdeutschen
Umweltverbiinde und - initiativen eine gemeinsame Projeki-
und Informationsstelle cingerichtet: BUND, Barbara Un-
miifig, Im Rheingarien 7, 5300 Bonn 3, Tel. 0228/400970
(ks)

Last not least

Wer denkt. schlechte Slapstick-Filme kénnten nicht Wirk-
lichkeit werden, hat sich getiuscht. Gemeint ist die Herstel-
lung des letzten ZEP-Heftes (3/1991). Die Auslieferung ver-
zégerte sich, wie Sie sicher bemerkt haben, um einige Zeit.
Ersparen Sie es uns die Pein, die Odyssee des Hefte zu erziih-
len, und nehmen Sie siau dessen unsere herzlich gemeinte
Bitte um Entschuldigung entgegen. Unserer Druckerei wiin-
schen wir auf weiteres “gute Gesundheit”. Vielen Dank fiir
Thr Verstindnis. (as)

Informationen



Selbstorganisation und Chaos

- Entwicklungspolitik und
Entwicklungspadagogik in neuer Sicht -

2. Symposion vom 15.-17. Mai 1992 Burg Rieneck/Gemiinden

Traditionelle Vorstellungen von Entwicklungspolitik und Enwicklungspidagogik haben angesichts
des Desasters dreier Entwicklungsdekaden ihre allgemeine Geltungkraft eingebiibt.

Angesichts der offensichilichen Krise von entwicklungspolitischer und -piidagogischer
Theorie und Praxis soll in dieser Tagung der Frage nuchgegangen werden, ob neue Theorieangebote
fiir das entwicklungsbezogene Denken in Politik und Pidagogik fruchibar gemacht werden kin-
nen. "Selbstorganisation” - dieser Begriff im Titel steht stellvertretend fiir neuere interdisziplinre
Theoricofferten, wie: Theorie der autopoietischen Systeme, Synergetik, Chaostheorie, Systemtheorie
und Allgemeine Evolutionstheorie.

Ziel der Veranstalwng soll es sein, diese Theorien auf unsere bisherigen Erfabrungen in
Entwicklungspolitik und Entwicklungspiidagogik zu bezichen.

Programmiibersicht:

PD Dr. M. Wihlcke: Bilanz der Entwicklungspolitik der letzten 30 Jahre
Forschungsinstitun e Intermationale Politik

und Sicherheit der Stiltung

Wissenschaft und Politik, Ebenhiausen

A. Scheunpflug-Peetz, K. Seitz: Bilanz der entwicklungspolitischen Bildungsarbeit der letzten
DEG-Forschungsprojekt 30 Jahre

Prof.Dr.mult. H.Haken Synergetik als Beitrag fiir das Verstindnis gescllschaftlicher
Institat fiie Anderungsprozesse in Politik und Piidagogik

Theoretische Physik und Synergetik
an der Universidie Stangan

Prof. Dr. A.K.Trem| Entwicklungspolitik und Entwicklungspidagogik in
UdB Hamburg evolutionstheoretischer Sicht

Als Moderatoren in den Arbeitsgruppen werden wa. PD Dr. G. Orth. Prof.Dr. A, Datta mitarbeiten.

Ort der Veranstaltung:
Burg Rieneck im Spessari

Kosten fiir Tagung und Unterbringung:
70 DM im Doppelzimmer, 50 DM im Mehrbettzimmer.
Fahrtkosten 2. Klasse DB werden erstatet, vorbehaltlich der Gewiihrung eines Zuschusses durch das
Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit.

Weitere Auskiinfte und Anmeldung bei:
Prof. Dr. Treml, Pappelallee 19, 2055 Dassendorf, Telefon: 040/65412803 oder 040/65413364

Veranstalter:
Zeitschrift fir Entwicklungspiidagogik (ZEP)
in Verbindung mit dem DFG-Forschungsprojeki
"Von der Dritten Welt-Piidagogik zur Entwicklungspiidagogik - zur Geschichie cines Lernbereiches”,

AnmeldeschluB3:
3. Februar 1992




