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Editorial

"Freizeit fatal" und "Weiterbildung auf
dem Vormarsch" charaklerisicren als
Schlagworte Trends gesellschaftlicher
Entwicklung, die in den SOer Jahren in
weiten Teilen mehr oder weniger nach-
haltig offentliche und private 'Zeit” pra-
gen.

Anders gesagt: Lebenslange Freizeit und
lebenslanges Lernen bestimmen in abseh-

————

barer Zeit wesentlich starker die Lebens-
qualitdr und das Lebensgeflinl des (post-
modernen) Menschen in hochindustriali-
sierten Landern als die traditionelle Ar-
beitszeit.

Beide Phinomene - Weiterbildung und
Freizeit - sind entsprechend nun auch seit
Jahren Objekt wissenschaftlicher Re-
flexion bzw. geben Anlal zu politischem

Joachim S. Hohmann

Frauen und Madchen
in faschistischen Leseblichern und Fibeln

Frankfurt/M., Bern, New York, Paris, 1991. 280 S., zahir. Abb.
2. Auflage (1. Aufl. erschienen bei Pahl-Rugenstein)

Beitrage zur Geschichte des Deutschunterrichts. Bd. 4
Herausgegeben von Dr. Dr. Joachim S. Hohmann

ISBN 3-631-42971-1

br. DM 79.--/sFr. 67.--

Die mit einer umfangreichen Einleitung zur Geschichte des
Deutschunterrichts und zur Soziologie der Erziehung im na-
tionalsozialistischen Staat ausgestattete Textdokumentation
verdeutlicht den sozio-politischen Charakter des Schulbuchs
im Faschismus im allgemeinen und die Darstellung von
Frauen und Madchen in Lesebtlichern und Fibeln der Jahre

1933 bis 1945 im besonderen.

Die Einbindung von Weiblichkeit in das System des autori-
taren Flhrerstaates wird am Beispiel von Lesestiicken und
schulischer Alltagsliteratur des "Dritten Reiches" dargestellt.

Aus dem Inhalt: Joachim S. Hohmann: Zur Geschichte des
Deutschunterrichts und zur Soziologie der Erziehung von
1933 bis 1945 (Einfuhrung) - Aus dem Text- und Dokumen-
tationsteil: "Frauen stark wie Manner", "Jungmadel sind wir",
"Millionen Mutter verstehen den Krieg"

Verlag é Peter Lang GmbH,
Eschborner Landstr. 42-50, 6000 Frankfurt/M. 90

und gesellschafllichem Handeln -ein Blick
inentsprechende Bibliographienzeugt ven
Titel-Legionen. Was jedoch nach wie vor
lediglich marginal Beachtung findet, istdie
Diskussion des Zusammenhangs von Frei-
zeit und Erwachsenenbildung und die
damit verbundenen Chancen und Gefahren.

Diese ZEP-Ausgabe will nun, enispre-
chend ihrem programmatischen Untertitel
-"Sozialer Wandel als Herausforderung fur
Philosophie und Pidagogik" - dieses im-
mer wieder neu zu definierende Verhiltnis
thematisieren mit der Absicht, gegenwar-
tige Legitimationen von Erwachsencnbil-
dung angesichts der zu erwartenden "Frei-
zeitkultur’ zu hinterfragen und 'neue We-
ge’ zu diskutieren.

An dieser Stelle mbchte ich mich als ver-
antwortlicher Redakteur fiirdiese Ausgabe
bei den Autoren fiir ihre engagicrte Mitar-
beit, die in besonderem MaBe auf Inhalt
und Gestalt dieses Heftes wirkte, recht
herzlich bedanken.

Ulrich Klemm, April 1991
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Horst W. Opaschowski

Freizeitorientierte
Erwachsenenbildung -

ein neues Paradigma?

Die Frage "Freizeitorientierte Erwachsenenbildung - ein
neues Paradigma?" mutet auf den ersten Blick ebenso uto-
pisch wie historisch an. Fiir die einen hat die Entwicklung zu
einer "auch" freizeitorientierten Gesellschaft gerade erst
begonnen. Andere hingegen erinnert diese Fragestellung an
Diskussionen der 60er und 70er Jahre. Plausibel sind ver-
mutlich beide Ansichten: Die theoretischen Begriindungen
aus den 60er und 70er Jahren kamen historisch gesehen "zu
frith" und die padagogische Entdeckung einer wachsenden
Freizeitorientierung des Lebens kommt eigentlich "zu spét”.

Pidagogik braucht Visionen

Man muB zur rechten Zeit recht haben. Diesen gliicklichen
Zeitpunkt - "kairos" nannten ihn die alten Griechen - kann kein
noch so iiberzeugend vorgetragenes Argument erzwingen. Dies
erkldrt auch, warum viele freizeitwissenschaftliche Autoren in
der Pidagogik bis heute wirkungslos geblieben sind. Starr
Vordenker sind sie nur Zu-friih-Denker gewesen. Die deutschen
Hochschulwissenschaflen, auch und gerade die Erzichungswis-
senschaften, hinken der gesellschaftlichen Entwicklung meist
zehn Jahre hinterher. 1974 setzte beispielsweise die Massen-
arbeitslosigkeit ein; zehn Jahre spéter hatte auch die Deutsche
Gesellschaft fir Erzichungswissenschafl die Arbeitslosigkeit als
innovatives Thema fiir den Kieler Kongref3 "84 entdeckt. Die
Wissenschaften begreifen manches erst in der ndchsten Genera-
tion. Dennoch: Die Padagogik hat eine Pflicht zur Zukunft, ja sie
muB eigentlich ein Anwalt der Zukunft sein. Und: Padagogik
braucht Visionen, weil auch die nachwachsenden Generationen
eine Zukunft brauchen. Die Zukunft wird von Menschen gemacht,
alsoauch von Padagogen. Vielleicht ist es kein Zufall, daB Georg
Pichtinden 60er Jahren mit zwei Verdffentlichungen auf die zwei
Seiten eines Problemzusammenhangs hinwies: "Die deutsche
Bildungskatastrophe" und "Mut zur Utopie".

Utopiedefizit und Paradigmenwechsel

Die Zukunftsgesellschaft wirdauch eine freizeitorientierte Kultur-
und Bildungsgesellschaft sein; ibre Entwicklung kann nicht dem

Zufall oder dem privaten Belieben tiberlassen bleiben. Zukunft ist
fiir Pidagogen heute weitgehend negativ besetzt, Pﬁdagogcn
leiden geradezuan der "Neuen Unibersichtlichkeit" gesellschafi-
licher Theorien, die seit Marx "um den Begriff der Arbeit zep-
triert" waren und nun ihre Uberzeugungskrafl cinzubliBendrohen_
Esgibt keine arbeitsgesellschaftlichen Utopien mehr; ¢in padago.
gisches Jammertal tut sich auf. Jiirgen Habermas brachte es jng
Bild: "Wenn die utopischen Oasen austrocknen, breitel sich gine
Wiste von Banalitat und Ratlosigkeit aus" (Habermas 1985,
S.161). Dabei besteht Giberhaupt kein Anlali, den Mut zur Zukunfy
zu verlieren. Denn nicht unsere utopischen Energien sind am
Ende, sondern nur eine ganz bestimte Utopie, die sich seit jeher
um das ldeal der Arbeitsgesellschaft kristallisiert hat. Der
Paradigmenwechsel von einer Arbeitsgesellschaft (die lebte, um
zu arbeiten) zu einer Lebensgesellschaft (die arbeitet, um zy
leben) kann durchaus eine Chance fir die Zukunft und das
Zusammenleben der Menschen sein, Der Lebenssinn muB nur neu
definiert werden - als die Mdglichkeit und das Ziel, in Zukunft ein
besseres, weniger gefahrdetes Leben "nach eigenen Bediirfnissen
und Einsichtenauseigener Initiative zu verwirklichen" (Habermas
1985, 8.161 {.) und in einem neuen Frei-Zeitalter mehr Frei-Zeit
und Frei-Raum fiir individuelle Lebensgestaltungen - innerhalb
cines dichten Netzes zwischenmenschlicher Beziehungen - zu
gewinnen,

Die Folgen des Wertewandels

Das Leben ist nicht mehr nur zum Arbeiten und Schaffen da.
Erwerbsarbeit bleibt lebenswichtig, aber der Absclutheitsanspruch
der Berufsethik hat sich dberlebt. Nur noch fiir die Selbstdndigen
und die Leitenden Angestellten hat der Beruf seine zentrale
Lebensbedeutung behalten. Fir alle tbrigen Arbeitnehmer filhrt
die Freizeit heute - neben Freundeskreis und Familie - die
persOnliche Wertehierarchie an. Vor allem bei der jlingeren
Generation ist inzwischen die Freizeit an die erste Stelle der
Lebensideale getreten (vgl.Opaschowski 1990).

Innerhalb weniger Jahrzehnte haben Strukturwandel, sozialer
Wandelund Wertewandel der Industriegesellschaften die Einstel-
lungen der Menschen entscheidend veréndert - die Haltung zu
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:::INTEF{DlSZlPLINARE ;
;Fnazerrvwsssnscn-lm Enmenuuasmsssus_ Hi
o ('Padagogische Freaettforsc
1. Soziologie 1. Padagogische I F;e:zelmemehung
der Freizeit Wertewandelforschung * Familie
(Theorie; Werteforschung, § ricergeniy fdensn
Wechselwirkungen von Arbeit | |
und Freizeit u.a.) i
2. Psychologie 2. Padagogische 2. Freizeitbildung
; der Freizeit Kulturforschung * Freizeitorientierte
! (Theorie; Kuttur-, Lebensstil- *J%Eﬁ#g -
i forschung, klassische Kuttur- Erwachsenenbildung
einrichtungen, Stadtteilkultur, | * Freizeitorientierte
Workshops, Kulturzentren u.a.) | Altenbildung
3. Padagogik 3. Padagogische 3. Freizeitlehre (**)
der Freizeit Medienforschung % #.errrllbereicnfUnterrichts-
(Theorie; Umgang mit Massen- < SR, .
medien: TV, Video, Film, Zeitun- Wi oo gt
gen, Zeitschriften, Bicher u.a.)
4. Okonomie 4. Padagogische 4. Freizeitdidaktik
der Freizeit Sportforschung * Freizeitkutturelle
(Theorie; Motive, Freizeit- *é?girzlglitlgratung
| und Breitensport, Sport als * Freizeitplanung
Lebensgefihl u.a.)
5. Okologie | 5. Padagogische 5. Freizeitarbeit
der Freizeit | Spielforschung : Eremermgben
(neor Splaissss, gele- || L Fetmedenarben
genheiten, -orte, -geréte,
Spiele u.a)
| 6. Futurologie 6. Padagogische 6. Organisation und
| der Freizeit Tourismusforschung (*) Mana man; in f:lenzglt—
(Theorie; Kritik des Massen- i o, i

tourismus, Reisemotive, -ver-

* mnslratlo rojekt-
hatten, -ziele u.a.) Ad iy o)

entwicklung

* Werbung/Offentlich-
keitsarbeit

* Marktforschung/
Marketing

(*) Nach der offiziellen Terminologie des Statistischen Bundesamtes (**) In der internationalen

gehoren zu den Hauptbereichen der Freizeit: Tourismus, Medien, Terminologie: "Leisure Studies"

Kuitur, Sport und Spiel fur die Qualifizierung von Freizeit-
und Touristikberufen
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Arbeit und Freizeit, zu Ehe und Scheidung, zu Kindern und
Familie. Wahrend friher materielles Wohlergehen und physische
Sicherheit im Vordergrund standen, wird heute mehr Wert auf
individuelle Lebensqualitdt gelegt: Der Wunsch nach den schonen
Dingen des Lebens wird immer stdrker.

Fir die vergangenen vier Jahrzehnte weisen die empirischen
Daten eine steigende Bedeutung immaterieller Aspekte des
Lebens auf: Soziale Kontakte werden immer wichtiger, wihrend
gleichzeitig Besitz und Eigentum einen Bedeutungsverlust
erleiden. Deutlich geht dies aus den Antworten auf die Frage
hervor, was denn den Menschen am meisten fehlen wiirde, wenn
sie von ihrem Wohnort fortzichen miiBten: Das Fehlen des
Bekanntenkreises, der Nachbarn, der Vereinskameraden oder
Stammtischbriider wiirde inzwischen weit mehr Menschen
schmerzen als der Verzicht auf Haus, Wohnung oder landschafi-
liche Umgebung. In den 50¢r Jahren war das Verhéltnis noch
umgekehrt, die Bindungen an materielle Werte grofer, die
Bezichungenzum sozialen Umfeld weniger intensiv. Das Netz der
sozialen Bezichungen ist wichtiger geworden.

"Soziales Wohlbefinden" und "Lebenszufriedenheit”, "Individua-
lisierung” und "Lebensgliick" sind heute zu Schliisselwdrtern
gewarden. Sie konnten nur deshalb eine so zentrale Bedeutung
erlangen, weil mittlerweile der materielle Wohlstand fiir die
tiberwiegende Mehrheit der Bevélkerung weitgehend gesichert
erscheint. Deutlich erkennbar am Wandel der Wertorientierung
der Deutschen: 1949 dominierte die "Freiheit von Not", 1958
hielten die meisten Deutschen die "Redefreiheit” fir besonders
wichtig (EMNID 1963) - heute werden es eher die "Reisefreiheit"
(Wort des Jahres 1989), die "Wahlfreiheit" und die "Konsum-
freiheit” sein.

Zwischen Wertvorstellungen und subjektivem Wohlbefinden
besteht einenger Zusammenhang. Menschen haben Wiinsche und
Ziele, und sie sind solange nicht zufrieden, bis sie diese erreicht
haben. Doch dieses Gefiihl des subjektiven Wohlbefindens ist
"immer nur voribergehend" (Inglehart 1989, 5.269); es hidlt nicht
Jange an, weil hinter dem nachsten Hiigel schon das vermeintlich
nichste Glick wartet ...

Die zuriickliegenden 80¢r Jahre standen ganz im Zeichen der
Selbstverwirklichung. 1981 konnte sich gerade jeder funfte
Berufstatige (20%) im Arbeitsleben verwirklichen. Ende der 80er
Jabre ist dieser Anteil auf 34 Prozent angestiegen. Der allgemeine
Anstieg des Selbstverwirklichungsgrades kann allerdings nicht
dariiber hinwegtéuschen, dal3 die sozialen Unterschiede in der
berufstatigen Bevolkerung groB sind, ja immer groBer werden:
Nur wer in leitender Position tatig ist, kann sich im Berufsleben
mehr als im Freizeitleben verwirklichen. Alle ubrigen Berufstéti-
gen "mussen” ihre Selbstverwirklichung mehrheitlich in der
Freizeit finden.Die Freizeit bietet mittlerweile fiir die Mehrheit
derberufstitigen Bevolkerungdie groBten Selbstverwirklichungs-
chancen: Von 100 Berufstitigen konnen sich heute nur 34 im
Beruf, aber 55 in der Freizeit verwirklichen (vgl. Opaschowski
1989). Hinkt die Arbeitswelt dem wachsenden Wunsch der
Menschen nach Selbstverwirklichung hinterher?

Unterwegs zu freizeitorientierten Lebenskonzepten

1088 gelangte das Soziologische Forschungsinstitut Gollingen
(SOFI) in einer zwischen den Jahren 1983 und 1987 im Aufirag
des DGB, der Hans-Bdckler-Stiftung und des Bundes-
ministeriums fir Jugend, Familie, Frauen und Gesundheit
durchgefiihrten Untersuchung zu dem Ergebnis: Nur mehr ¢in
Drittel der Jugendlichen rdumen "Arbeit und Beruf ein¢ bevor-

zugte Stelle bei der Suche nach einer Sinn- und Geslallungs-
perspektive flir das cigene Leben” ein (Baethge u.a. 1988, 8.187).
Dietraditionelle Arbeitsorientierung des Lebens wirdzunchmend
durch drei andere Lebenskonzepte verdringl:

-Das familienorientierte Lebenskonzept, in dem Familie und
Partnerschaft den zentralen Identifikationsbereich darstellen,

- Das freizeitorientierte Lebenskonzepr, in dem dieeigene Freizeit
zum Mittelpunkt des Lebens wird ("Die Freizeit ist mir das
Wichtigste; das ist das, wofiir ich eigentlich lebe, warum ich das
hier aushalte").

- Das zwischen Arbeit und Freizeit (Privatleben) ausbalancierte
Lebenskonzepr, in dem kein Lebensbereich dem anderen
untergeordnet wird.

Nicht nur Jugendliche gehen heute immer mehr auf Distanz zu
arbeitsorientierten Lebenskonzepten. Die Menschen wollen nicht
nur wissen, "wovon" sie leben, sondern auch Antworten auf die
Frage erhalten, "wofiir" sie leben. In diesem Sinnzusammenhang
gehort Arbeit zum Leben, aber die Arbeit steht nicht mehr im
Zentrum des Lebens.

- Die Vorreiter und Pioniere des Wertewandels - die Jugendli-
chen, die jungen Erwachsenen, dic Singles und die Paare - haben
sich fur die Freizeuorientierung des Lebens entschieden, beidem
der Freundeskreis sogar die Familie als wichtigsten Lebenspart-
ner verdrangt. Die Lebensbedeutung der Arbeit wird als dritt-
und viertrangig eingestuft.

- Die Familien und die dltere Generation halten hingegen an der
Familienorientierung des Lebens fest und verweisen den
Freundeskreis deutlich in die Schranken. Auch hier dominiert die
Freizeitorienticrung Uber die Arbeitsorientierung. Lediglich
Familien mit Jugendlichen bzw, erwachsenen Kindern im
Haushaltschitzendic Bedeutungder Berufsarbeit genauso hoch
ein wie die eigene Freizeil.

Kein Zweifel: Struktur- und Wertewandel haben die Suche nach
Identitdt und Sinnorientierung des Lebens veriindert. Der Absolut-
heitsgrad der Berufsethik hat sich Gberlebt. Die Arbeitsorien-
tierung des Lebens gehort fiir die Gberwiegende Mehrheit der
Bevolkerung der Vergangenheit an.

Begrindung und Herleitung einer freizeitorientierten
Erwachsenenbildung

Als Begrunder der modernen Freizeitpadagogik gilt der Erwach-
senenbildner Fritz Klall (1888-1943), der in Deutschland als
Forderer der Volkshochschulbewegung und Griinder des Volks-
hochschulheims Prerow aufl dem DarB/Pommern bekannt
geworden ist. Sein padagogisches Konzept aber wararbeitsgebun-
den und berufszentriert geblieben.

Inden 60er und 70er Jahren pladierte die padagogische Freizeit-
forschung fiir die Entwicklung einer Freizeitorientierung des
Lernens und der Bildung. Alle grundlegenden Gedanken von
heute finden sich in den historischen Dokumenten wieder.
Exemplarisch wird dies an eigenen Aussagen des Autors demon-
striert, der in dieser Zeit neben H. Giesecke, W. Nahrstedt, F.
Pt’)lgge]cr und H. Ridiger die freizeitpddagogische Diskussion
pragte.

1969: "Es wird der Nachweis erbracht, daf die Freizeit nicht
mehr nur als Gegenpol zur industriellen Arbeit gesehen werden
darf... und Freizeitforschung nicht mit Erforschung der Arbeiter-
freizeit identisch ist” (1/8.52). 1970: "In der zukiinftigen nicht
mehr nur arbeitsorientierten Gesellschaft werden Freizeit und
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"FREIZEITORIENTIERTE" FORT- UND WEITERBILDUNG:
WAS HEISST DAS EIGENTLICH?

Von je 100 Befragten empfinden ...

. . in jedem . teilweise | ... auf keinen

Fall als Freizeit = izef | Fall als Freizeit keine Angabe

“BERUFLICHE FORTBILDUNG"

Jugendliche
(14-17 Jahre)

Erwachsene
(18-64 Jahre)

Senioren
(65 Jahre u. mehr)

Jugendliche
(14-17 Jahre)

Erwachsene
(18-64 Jahre)

Senioren
(65 Jahre u. mehr)

Reprasentativbefragung von 1.000 Personen ab 14 Jahren im Bundesgebiet West

Quelle: B.A.T Freizeit-Forschungsinstitut 1991

Die wachsende Freizeitorientierung des Lebens bewirkt, daB Fort- und Weiterbildungs-
angebote immer auch freizeitorientiert sein miissen, weil mittlerweile fast die Halfte
der Bevolkerung ihre eigene Bildungsaktivitat *in jedem Fall* bzw. “teilweise" als Freizeit
empfindet, sich also freizeitmotiviert fort- und weiterbilden will.
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Reisen als komplementdre Lebensrdume des Sichvergniigens und
Gliicklichseins von enzyklopddischen Schulprogrammen weitge-
hend unabhingig sein, dh. die Schule wird nicht mehr die
wichtigste Lernquelle darstellen” (2/S.160). 1971: "Freizeitpéid-
agogiksolite mit dazu beitragen, Freizeit in individuell disponible
freie Zeit umzuwandeln" (3/5.470). 1972: "In Zukunft wird es
unerlaflich sein, auch die Volkshochschule in die Massenaufkla-

rung iiber Probleme der Freizeit einzubeziehen" (4/5.160). 1973:

"Die Volkshochschulen beschrdnkten sich bisher in der Regel auf
arbeits- und berufsbezogene Themen oder auf unverbindliche
Hobby- und Bastelkurse, die die Sachzwinge der auf Umsarz
bedachten Freizeitindustrie nur verstarkten" (5/S.28). 1974: "Die
Befihigung zur Wahl-, Entscheidungs- und Handlungsfreiheit in
allen Lebensbereichen ist durch ’lebenslanges Lernen’ moglich"
(6/5.37). 1975: "Es kdme jetzt darauf an, ein umfassendes
Handlungskonzept zu entwickeln, in das die Ziele der berufspad-
agogischenArbeit, der sozialen Freizeitarbeitundder politischen
Bildungsarbelr einbezogen werden” (7/5.128). 1976 "Weiterbil-
dung kann nur dannwesentlicher Freizeitinhalt sein, wenn sie auf
den Prinzipien der Freiwilligkeit, der Wahlméglichkeit und
Eigenentscheidung basiert ... Um das bestehende spezielle
Angebot entsprechend anzureichern und die VHS zu einer
fretzeitgerechten Bildungseinrichtung auszubauen, muf das starre
Fachkursprinzip durch eine flexible Animations- und Fachkurs-
kombination ersetzt werden. Die Entdekkung der VHS als
freizeitgerechre Bildungseinrichtung und die Entwicklung offener,

erwachsenengerechter Freizeit-Curricula stehen noch aus"
(8/5.188). 1977 "Bildung schafft wieder Bildung. Freizeitpidago-
gik muf} daher als animative Didaktik mit der Schule und dem
allgemeinen Bildungssystem eng verkniipft werden" (9/S.153).
1978: "InJugendarbeit, Erwachsenenbildung undSozialpddago-
gikerfahrtein neuer pddagogischer Handlungsansatz zunehmen-
de Resonanz - die "Animation’ ... (Animative) Angebore, Aktivitd-

ten und Aktionen zeichnen sich in vielfiltiger Weise durch
Offenheit aus: 1. Offenheir in bezug auf die Zuganglichkeir, d h.

die Moglichkeit des freien Zugangs fiir jedermann; 2. Offenheit in
bezug auf Freiwilligkeit, Spontaneitat und Zwanglosigkeit der
Teilnahme ohne Diskriminierung (kein Teilnahme-, Erfolgs-,

Leistungszwang); 3. Offenheit organisatorischer Formen in bezug
auf Ort, Zeit und Angebot (z.B. Mehrfachnutzung, Verdnderbar-
keit, Flexibilitir, Aksivitdtskombination, Zeiteinteilung, kein
Zeitdruck); 4. Offenheit in bezug auf Teilnehmerkreis und
Gruppenbildung (z.B. heterogene Zusammensetzung, unter-
schiedliche Erwartungshaltungen und Interessen, lockere Grup-
pierungen, Instabilitdt der Gruppenbildung, keine 'geschlossene’
Gruppe; 5. Offenheit in bezug auf Selbstbestimmungs- und
Mitwirkungsméglichkeiten (z.B. Wahlméglichkeit, Entschei-
dungsméglichkeit, Moglichkeit zur Eigeninitiative der Teilneh-
mer)” (10/S.116 f). 1979: "(Qualifikationen des Erwachsenen-

bildners als Animateur): 1, Fahigkeit zur Ermoglichung von
Kommunikation 2. Fihigkeit zur Freisetzung von Kreativitit 3.

Fihigkeit zur Forderung von Gruppenbildung 4. Fahigkeit zur
Erleichterung von Teilnahme und Mitwirkung am kulturellen
Leben" (11/5.42 f.).

Die 80er und 90er Jahre gehdren der Systematisierung und
Verbreitung einer padagogischen Freizeitwissenschaft (vgl.
Abbildung), die sich aus drei Bereichen zusammensetzt:

1. Interdisziplinire Freizeitwissenschaft

2. Freizeitforschung in der Erziehungswissenschaft ("Padago-
gische Freizeitforschung") _

3. Pidagogik der freien Zeit ("Freizeitpadagogik").

Inder Ausdifferenzierung freizeitwissenschatftlicher 'Ih;orie- und
Praxisbereiche stehen wir erst am Anfang. Unbestritten aber
bleibt: Der Perspektivenwechsel von der einseitigen Arbeitszen-

trierung zur ausbalancierten Arbeits-Freizeitorientierung des
Lebens 1461 Freizeitbildung (einschlieBlich freizeitorientierter
Erwachsenenbildung) immer wichtiger werden. Die Zukunft
gehort der Gleichwertigkeit berufs- und freizeitorienticrter
Lebenskonzepte. Nureine solche "Wertesynthese" (Opaschowskl
1983, S.248; Enquéte-Kommission "Bildung 2000", Bonn 1990,
S.19) kann dem Strukiur- und Wertewandel von Arbeit und
Freizeit angemessen Rechnung tragen, bei dem unter Bildung
mehrals nur Qualifikation fir die Erwerbsarbeit verstanden wird.
Als Teil einer lebensbegleitenden Bildung zielt freizeitorientierte
Erwachsenenbildung auf die Entfaltung personlicher Fahigkeiten
und Interessen und die Befdhigung zu Selbstbestimmung und
sozialer Verantwortung, letztlich auf die ErhShung von Wahl-,
Entscheidungs- und Handlungskompetenzen in allen Lebensberei-
chen.
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9.  Preizeitpidagogik in der Schule, Bad Heilbrunn 1977,

10.

Animation. Eine freizeitpidagogische Methode als neve Handlungskom-
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Prof.Dr. Horst W. Opaschowski, geb. 1941, hat u.a. eine Ausbildung als Schau-
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Ulrich Klemm

Verlust von Kompetenz!?

Stichworte zu Legitimations- und Identititsfragen
gegenwirtiger Volkshochschularbeit

Die folgenden Notate gehen von der These aus, daB sich gegenwirtige
Volkshochschulpraxis in weiten Teilen durch Defizite auszeichnet, die auf einen
allgemeinen bzw. punktuellen Kompetenzverlust zuriickzufiihren sind. Dieses Bild
ist jedoch nicht originér: Von der Idee und Anlage her sind Yolkshochschulen heute
immer noch die Zentren und Brennpunkte der allgemeinen, politischen und
beruflichen Weiterbildung; auch ihre Mitarbeiterstruktur, ein Ensemble und
Zusammenwirken von hauptamtlichen und nebenberuflichen Mitarbeitern,
garantiert eine breite Kompetenz, Diese Widerspriiche sowie Gedanken zur
"Wiederaneignung von Kompetenz" stehen im Vordergrund des Beitrags.

1. Erwachsenenbildung im Rickblick

Im Riickblick auf iiber 40 Jahre Erwach-
senenbildung nach 1945 in der BRD I4Bt
sich das Verhiltnis von Weiterbildung und
Gesellschaft deutlich an verschiedenen
Phasen ablesen: Einem personalistischen
Konzept in den vierziger und fiinfziger
Jahren (z.B. Borinski 1954) folgte mit der
"realistischen Wende" ab den sechziger
Jahren eine pragmatisch-marktorientierte
Sichtweise (z.B. Dikau 1968), die emeutab
Ende der sechziger Jahre durch ein gesell-
schaftskritisch-aufkldrerisches  Konzept
(2.B. Negt 1971) abgelost wurde. Ab Mitte
der siebziger Jahre finden wir abermals
einen Bruch mit der Hinwendug zur "All-
tagswelt" und einem sogenannten "Lebens-
weltkonzept" (z.B. v.Werder 1980).

Diese Perioden seit den vierziger Jahren
werden in der Tendenz tibereinstimmend

umseitiges Foto: Achim Heinrichs,
Tiibingen
zur ZEP-Fotoreihe: Kinderspielpldrtze (?)

von verschiedener Seite firdie Erwachsen-
enbildung bestatigt (vgl.z.B. Siebert 1981;
Kirzdorfer 1981; Dewe, u.a. 1988) und
finden Konsens bei der Beurteilung der
Volkshochschullandschaft.

2. Zwischen Aufklirung und Qualifizi-
erung

Mit diesen Phasen korrespondierep be-
stimmte Formender Erwachsenenbildung,
die sich z.B. im Bereich der Bildungsziele
zwischen den Polen "Aufkldrung" und
"Qualifizierung" oderim Bereichder Insti-
tutionalisierung zwischen den Extremen
eines "schulischen Lernens" und cines
"erfahrungsbezogenen Lernens" bewegen.
D.h., entsprechend gesellschaftlicher An-
spriche, dominanter Werteinstellungen,
der politischen "GroBwetterlage" und
finanzieller Rahmenbedingungen verdndert
sich die Prisentation und Zielrichtung der
Weiterbildungsarbeit. Dies 1Bt sich am
Beispie) der verschulten und marktorien-
tierten Qualifizierungskurse in den sech-
ziger Jahren und einer erfahrungsbezoge-
nen undselbsthilfeorientierten Sozialarbeit
ab Mitte der siebziger Jahre ablesen.

Seit Mitte der achtziger Jahre isl erneut
eine Tendenzverschiebung erkennbar. Sie
zeigt sich einmal in der nach wie vor stei-
genden Bedeutung, die Erwachsenenbil-
dung im allgemeinen in einer High-Tech-
Gesellschaft auch in Zukunft einnehmen
wird und andererseits in cinem Verlust von
Kompetenz fiir die Volkshochschulen im
besonderen (fiir den Bereich der politi-
schen Bildung vgl. Hufer/Unger 1990).

3. Konsumgesellschaft

Indikatoren aus der Systemperspektive fiir
diesen inhaltlichen und qualitativen Ver-
lust von Kompetenz sind Bedingungen, die
mit den Stichworten "Konsumgesell-
schaft", Informationsgesellschaft", "Frei-
zeitgesellschafl" und "Dynamisierung und
Privatisicrung des Weiterbildungsmarktes"
beschrieben werden kdnnen.

Von K.A.GeiBler (1988) wird die aktuelle
Situation der Erwachsenenbildung mit
"immer mehr vom Gleichen" umschrieben.
Diese Entwicklung ist sowohl im nationa-
len als auch im regionalen Rahmen bei
vielen etablierten Erwachsenenbildungs-
einrichtungen (vor allem Volkshochschu-
len)erkennbar. Darausfolgert K.A.Geif3ler
ein vor allem konsumorientiertes Erwach-
senenbildungsprogramm traditioneller
Anbieter. Konsumorientiert bedeutet hier
die "Pidagogisierunq der Gesellschaft",
dh. eine Verlagerung von gesellschaft-
lichen Brennpunkten in die Pédagogik,
bzw. eine padagogische Lasung fiir gesell-
schaftliche Probleme zu finden. Dieses
Muster der Problemverlagerung hat Tradi-
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tion, vorallem in der Erwachsenenbildung.
Ein Beispiel hierfiir ist die stark forcierte
Ausldnder- und Seniorenarbeit von Bil-
dungsinstitutionen. Ein weilerer Aspekl ist
die zunehmend engere Verkniipfung von
Erwachsenenbildung und Freizeit. Stich-
worte wie "kulturelle Weiterbildung" oder
"Soziokultur" stehen zunehmend als Teil-
konzepte in der Erwachsenenbildung.
Unter dem Motto "nur Unterhalisames
kann verkauft werden" stehen viele Er-
wachsenenbildungseinrichtungenvordem
Dilemma, politische und allgemeine Bil-
dungsangebote zunechmend starker mit
Unterbaltungsaspekten zu versehen, um
eine "ausreichende” Teilnehmerakzeptanz
zu erzielen.

Rin dritter Aspekt der konsumorientierten
Erwachsenenbildung ist der sanfte "Im-
perialismus”, d.h. die stdndige ErschlieB-
ung von neuen Zielgruppen, bzw. von
"Marktanteilen".

Als sich daraus ergebende Folgen fir Er-
wachsenenbildungseinrichtungen zeichnen
sichab:

-Thr Programm erhélt eine kompensa-
torische Funktion, d.h. "formale Versor-
gungsleistungen", die urspriinglich fami-
lidren bzw. sozialstaatlichen Charakter
hatten, werden jetzt Weiterbildungs-
institutionen {bertragen. Eine kompen-
satorische Funktion ist auch im Zusam-
menhang mit vorenthaltener Autonomie
im Berufs- und Alltagsleben zu sehen,
d.h. Freizeit und Weiterbildung werden
als Orte selbstbestimmten Handelns
wahrgerommen und gesehen.

- Brwachsenenbildung trdgt zur Entpoliti-
sierung bei. D.h., durch Weiterbildung
werden gesellschaftliche Losungen ver-
hindert, bzw. verzogert. Politische Kon-
flikte werden durch padagogische Mal-
nahmen absorbiert.

-Es findet eine Lebensweltenteignung
durch institutionalisiertes und lebens-
langes (!) Lernen an ctablierten Weiter-
bildungsinstitutionen statt. D.h., Teilneh-
mer werden oftmals von der Praxis fern-
gehalten; es findet eine Entleerung von
"Erfahrung" sowie eine "Entmiindigung
durch Experten” statt.

Giinter Buck (1982) deutet diesen Zustand
als den Zusammenhang von "Erwachse-
nenbildung und  Kulturkonsum" und
kommt zu folgendem Schluf: " Als Kultur-
konsum organisierbar ist die Volkshoch-
schularbeit auf weite Strecken, solange die
Schone Literatur schon und die Bildende
Kunst abbildbar ist, - nicht zu reden von
der Musik, deren Transport die technischen
Mittel ldngst in alle Himmelsrichtungen

und Gehorgidnge vornehmen. Was wir hier
in der Gegenwart erleben, ist nur die kon-
sequente Erfiillung des Programms, dem
sich die Volksbildner von einst verschrie-
ben haben, ndmlich die Sozialisierung der
'Bildungsgiiter’ (1982, S§.302)."

Fazit: Unter dem Stichwort Konsumgesel-
Ischaft bzw. konsumorientierte Erwachse-
nenbildung bedeutet Verlust von Kompe-
tenz: Verlust von kritischer Animation und
die Pédagogisierung gesellschaftlicher
Bereiche.

4. Informationsgesellschaft

Die Medienflut und Informationsvernet-
zung fihrt zu einer Vereinzelung und
Individualisicrung: Das Bediirfnis nach
Diskussion Gberund mit Informationsinkt,
bzw. wird einem abgenommen in Form
vonvorgefertigten Diskussionsrunden, etc.
in den Medien (Stichwort Talkshow).
Zunehmend ist mit dieser Medienflut und
dem allgemeinen schnellen Zugriff nach
Information der Verlust von Originalitét
bei  Erwachsenenbildungseinrichtungen
verbunden. Erwachsenenbildung, bedingt
durchihre Struktur, "hachelt” gesellschaft-
lichen Ereignissen hinterher. Die "Un-
gleichzeitigkeit" muB in vielen Fillen
Programm sein.

Der inflationdre Ausbau der privaten und
offentlichen Informationswege und Infor-
mationsdienste jenseits einer "face to face"
Kommupikation fiihrt zu einer neuen Infor-
mationskultur, die sich von klassischen
Bildungsformen abwendet. Hinzu kommt
die steigende Verwendung neuer Infor-
mationshardware und das damit verbun-
dene BewuBtsein der (scheinbaren) Auto-
nomie von sonstigen Informationsquellen.

Unter dem Motto "Information ist noch
kein Wissen" sind in diesem Zusammen-
hang besonders Erwachsenenbildungstra-
geraufgerufen, mit neue Wegen der konse-
quenzlosen Informationsflut entgegenzu-
wirken.

$. Dynamisierung und Privatisierung
des Weiterbildungsmarktes

Die Ende der sechziger Jahre einsetzende
Welle der finanziellen, institutionellen und
gesetzlichen Neustrukturierung des Wei-
terbildungsbereiches hat sich heute, etwa
zwanzig Jahre spéter, festgefahren, bzw. zu
etablierten, biirokratisierten und unflexib-
len Strukturen gefiihrt. Seit Anfang der
achtziger Jahre haben sich an den Rindern
dieser Erwachsenenbildung jedoch neue
Strukturen entwickelt (vgl. hierzu Emmer-
ling 1988, Arabin in: Faulstich 1990).

So ist einmal eine neue Welle an beruf-
licher Weiterbildung, z.B. von Betrieben,
Kammern, Arbeitgeberverbdnden oder
freien Unternehmensberatern zum Zweck
besserer Marktchancen bzw. Wettbewerbs-
fahigkeit, zu verzeichnen: "Unter dem
Vorwand der Erwachsenenbildung ist dic
Welt zum Konsumarlikel geworden, der
von speziellen Industrien zubereitet, mit

Tagung

Erwachsenenbildung im
landlichen Raum - Neue Wege
fiir die 90er Jahre

Uber verpaBte und neue Chancen in
Politik, Verwaltung und Praxis

Montag, 14. Oktober, 9 bis 18 Uhr
Pfleghofsaal Langenau (Ndhe Ulm)

Veranstalter;: Landeszentrale fiir poltische
Bildung, Ulmer Volkshochschule, Eigenstindi-
ge Regionalentwicklung Baden-Wintemberg

Der Strukturwandel des lindlichen Raumes als
Herausforderung fiir die Erwachsencnbildung
sowie die Defizite gegenwirtiger Theorie und
Praxis landlicher Erwachsenenbildung sind die
beiden Ausgangspunkte dieser Tagung die zum
Ziel hat, Perspektiven und (Aus)Wege fiir die
90cr Jahre zu diskutieren. Neben zwei
Grundsatzvortrigen am Vormittag geht s am
Nachmittag in drei Arbeitsgruppen um die
Themen "Kulturarbeit als lindliche Erwachse-
penbildung der S0er Jahre". “"Lindliche
Erwachsenenbildung  exemplarisch:  Der
Alb-Donau-Kreis* sowie um die Krise des
lindlichen Raumes als Herausforderung filr die
Frauenweiterbildung.

Referenten dieser Tagung sind u.a.:

Renate  Krausnick-Horst, Direktion des
Baden-Wiirttembergischen VHS-Verbandes;
Albert Herrenknecht, Instiut PROPROVIN-
CIA,

Daniela Beier, Frauenbeauftragte des Alb-Do-
nau-Kreises;

Rita Reichenbach, Landfrauenverband Wiirt-
temberg-Baden; X

Ilse Pischer, Volkshochschule Laichingen-Blau-
beuren;

Tagungsleitung: Eugen Baacke, Landeszentrale
fiir politische Bildung; Ulrich Klemm, vh Ulm

Anmeldungen: Ulmer  Volkshochschule,
Kornhausplatz 5, 7900 Ulm Tel. 0731/15300

Gebrauchsanweisung versehen und mit
betriichtlichem Gewinn verkauft wird
(Buck 1982, S.301/302)." Der andere Pol
dieser "Dynamisierung" ist mit den Stich-
worten "Frieden, Okologie und Gerechtig-
keit" (vgl. Beer 1983) verbunden und im
Bereich der neuen sozialen Bewegungen
bzw. der Birgerinitiativbewegung ange-
siedeltals selbstorganisierte Bildungs- und
Lernprojekte.
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Diese beiden neuen Formen der Erwachse-

nenbildung haben sich zunehmend stérker
neben der traditionellen Form etabliert, sie
herausgefordert und ihre Kompetenz er-
folgreich streitig gemacht.

Fazit: Unter dem Stichwort Dynamisierung
des "Weiterbildungsmarktes" im Sinne
einer Privatisierungstendenz, bedeutet
Verlust von Kompetenz ein Verlust der
Monopolstellung von Volkshochschulen
im Bereich allgemeiner und beruflicher
Fortbildung.

6. Freizeitgesellschaft

Neben der Definition von Freizeit iiber die
Arbeitszeit, d.h. Freizeit als Zeit jenseits
der Arbeitstétigkeit, wird sie dariber hin-
aus charakterisiert durch sogenannte Frei-
zeitwerte, die das Verhallen in diesem
Zeitraum préagen. Stichworte hierfir sind
z.B. "aktiv sein", Spontaneitdl, Sozialkon-
takte, Enispannungsqualitit, Unterhal-
tungsqualitdt. Mit solchen und dhnlichen
Freizeitqualitdten wird eine neue Einstel-
lung beschricben, die sich auch auf das
Weiterbildungsverhalten auswirkt. So
spricht H.W.Opaschowski (1988) in die-
sem Sinne von einer freizeitorientierten
Erwachsenenbildung, d.h. der Zugang zur
Weiterbildung wird neben beruflichen
Qualifizierungsinteressen vor allem Gber
die Freizeitmotivation geprigt. Weiterbil-
dung wird so als Freizeiterlebnis verstan-
den, was andererseits bedeutet, daB3 cin
sogenanntes Freizeitbewuftsein der Ant-
rieb fiir Weiterbildung geworden ist und
weniger - wic beispielsweise Ende der
sechziger und Anfang der siebziger Jahre -
einkritisches BewuBtsein. Indiesem Sinne
wird die kommerzielle Freizeitindustrie zu
einem anwachsenden Konkurrenten fiir
etablierte Weiterbildungsinstitutionen, da
sie mitunter professioneller und flexibler
auf Bedirfnisse und Wiinsche von Teilneh-
mern eingehen kann und will (Stichwort:
marktorientiert).

Fazit: Betrachien wir diesen Aspekt der
Freizeitgesellschaft vor dem Hintergrund
der Frage nach einem "Verlust von Kom-
petenz", dannbedeutetdies vorallem einen
Verlust von Flexibilitdit und Professio-
nalitdt und die daraus resultierenden feh-
lenden Mdglichkeiten zur Animation.

7. Wiedergewinnung von Kompetenz

Die Wiedergewinnung von Kompelenz,
d.h. die Abkehr vom "vor sich hin diim-
peln”, das Auftauchen aus der Marginalitét,
bewirkt die Volkshochschule - im Riick-
blick auf die obigen Thesen - durch die
Besinnung auf eine origindre und ein-

Bildung total - eine (Real-) Satire?

Als Frank B. nach zehnjahriger Schulzeit die Schule verlieB, mit 17 Jahren,
um als postpubertierender oder préadoleszenter Erwachsener dem Ernst des
Lebens ins Auge zu sehen, fand er sich bald auf der Schulbank wieder. Sein
Ausbildungsbetrieb, in dem er Elektroanlagenbauer lernte, schickte seine
Azubis regelmiéBig in ein iiberbetriebliches Aus- und Weiterbildungszentrum
des Industrieverbandes, weil, wie es so vielversprechend hieB, das beutige
Wissen schon morgen nicht mehr ausreichen wiirde. Also lernte Frank B. mit
dem Wissen von heute das von morgen gleich mit, und auBerdem erfuhr er
bei dieser Gelegenheit, daB mit der in der Entwicklung befindlichen Anlagen-
generation von iibermorgen eine neuverliche intensive Weiterbildung féllig sein
wilrde. Zudem bereitete sich das Unternchmen auf "1992" vor - das bedeutete
einen innerbetrieblichen Sprachenkurs in technischem Englisch und bei der
drilichen Volkshochschule "Hablamos Espanol 1" - wegen der bevorstehenden
Auslagerung von Fertigungsaufgaben ins Billiglohnland des EG-Kastilien, flir
die Frank B. nach Beendigung seiner Ausbildung vorgesehen war. Daraus
wurde schlieBlich nichts; dafir stand als néchstes eine Familiengriindung ins
Haus, einschlieBlich Wickelkurs bei der Evangelischen Familienbildungsstétte.
Uberhaupt muBte seine Karriere zunichst einmal - abgeschen von einem
sechswdchigen Kurs fiir den Sportbootfiihrerschein Binnengewdésser und einem
Wochenabstecher in eine Heimvolkshochschule der Friedrich-Ebert-Stiftung
("Européische Arbeitnehmerinteressen 1992") - kiirzer treten. Seine Frau,
examinierte Krankenschwester mit kurzer Berufspraxis, meldete Anspriiche an
und entschied sich fiir eine zweijéhrige Vollzeit-Weiterbildung zur Unterrichts-
schwester an der Rot-Kreuz-Krankenpflegehochschule in D. (Kosten nach
Abzug der Steuerersparnisse: 27.000 DM). Darunter litt die junge Ehe, "Ich
bin ok - Du bist ok." - der Selbsterfahrungskurs, den ein arbeitsloser
Psychologe an der Freien Hochschule fiir alternatives Leben e. V. durchfiihrte,
half den beiden aus dem Grobsten heraus und kntipfte den Gesprachsfaden
zwischen ihnen wieder an. Nach einem anstrengenden Arbeitstag, hduslicher
Mitarbeit und Kinderbetreuung behandelte Frank B. seine aufgepeitschten
Gefiihle im AnschluB an die gruppentherapeutischen Sitzungen mit mehr
Alkohol als fiir ihn gut war. Mit dem Entzug des Fithrerscheins verhdngte der
Verkehrsrichter einen Kurs bei der Deutschen Verkehrswacht als Auflage, um
das begehrte Stiick Papier wiederzubekommen. - Inzwischen sind die Wege
von Frank B. und seiner Familie in ruhigere Fahrwasser gemiindet. Geblieben
ist die Zeithetze: Nach der Arbeit dienstags von 18 - 21 Uhr Trainernach-
wuchslehrgang beim DFB, donnerstags ab 18 Uhr "Eigenheimfinanzierung"
in der VHS. Zum Nachdenken kommt Frank B. dabei kaum.» D.Axmacher
Aus: Dirk Axmacher: Weiterbildung zwisct

Markt und Diskurs. In: Neve Sammlung, 30(1990)2, 5.285.

deutige Funktionalitat. So kann sich eine
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Volkshochschule z.B. schwerpunktméig
als berufliches Weiterbildungszentrum
verstehen und sich auf die offensive Kon:
kurrenz zu privaten Anbietern einlassen
(2.B. vordem Hintergrund der Vernetzung
von beruflicher und allgemeiner Bildung,
einem Aspekt, der von privaten Anbietern
gemieden wird).

Sie kann sich aber auch, um einen polaren
Standpunktanzudeuten, als das "Salz inder
Suppe" der politischen und kulturellen
Landschaft verstehen und durch eine hohe
gesellschaftspolitische Konfliktbereit-
schaft und Diskurskultur Profil und Kom-
petenz anbieten.

In jedem Fall ist jedoch Originalitét und
Authentizitdt gefordert. Die Zeiten mitden

Maximen der "Tonnenideologie" und dem
Anspruch "allen alles anzubieten" als
Flucht nach vorne angesichts dkonomi-
scher Defizite haben sich als zweifelhaft
erwiesen und in vielen Fallen nicht nur die
Volkshochschule (berfordert, sondern
auch zu einer Verwisserung des Profils
gefiihrt und sie auf ein burokratisiertes
Schulniveau gedriickt.

Selbstbescheidung und Konzentration auf
programmatische Schwerpunkte ist gefragt
- vielleicht unter dem Motto: "Vom Super-
markt zum Feinkostladen"(1?).

8. Bruch und Kontinuitit

Bei der Suche nach einer andragogischen
Lernkultur fiir die 90er Jahre im Bereich
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Gffentlicher Weiterbildung, sprich: Volks-
hochschularbeit, sei abschlieBend ein
Plidoyer erlaubt: Ausgangspunk! ist die
Akzeplanz des "Prinzips Volkshochschule"
als Ort kritischer (und hier mulB der
Schwerpunkt liegen) Weiterbildungskul-
tur, ohne jedoch von der "Unsterblichkeit
der Volkshochschule" zu sprechen, wie
dies der Leiter des Bildungszentrums der
Stadt Niirnberg, Jorg Wollenberg, ineinem
programmatischen Beitragzur "Erwachse-
nenbildung 2006" tut (in: Faulstich 1990).

Angesichts der Verfaf3theit und dem Kon-
text der bundesrepublikanischen Volks-
hochschul-Szene steht es an, sich inhalt-
lich, organisatorisch und didaktisch auf
neue Wege einzulassen, wobei diese neue
Qualitat sowohl Bruch als auch Kontinuitat
bedeutet. Bruch insofern, als es darum
gehen muf, neue Formen der Prasentation
einzurichten: Neben der klassischen Kurs-
und Vortragsdidaktik als priméare Prisenta-
tionsformen, ist es angesagt, kontinuier-
lichere, handlungsrelevantere und freizeit-
adidquatere Angebole zu realisieren. In
Form von Projekten, Aktionen oder Ziel-
gruppentétigkeiten, die eine dichte Konti-
puitdt von mehreren Monaten garantieren,
geht es darum, animierende Angebote den
konsum-, medien- und reiziiberfluteten
Teilnehmern zu machen.

Ein weiterer Bruch vollzieht sich hin-
sichtlichder Inhalte, d.h. es sollte eher eine
Konzentration denn eine Ausweitung der
Angebotsinhalte slattfinden (mehr Autono-
mie und Souverdnitdt gegeniiber "Zeit-
geisterscheinungen!). Will heien: Wider
die andragogische Kolonisierung der Le-
benswelt und hin zu einer programmati-
schen Schwerpunktsetzung. Eine dritie
Ebene betrifft das Management. So wic es
einerseits einer Professionalisierung der
Volkshochschullandschaft in personeller
Hinsicht bedarf, so drohen damit anderer-
seits zunehmend die Gefahren der Biiro-
kratisierung. Nicht andragogische Mega-
institutionen zur biirokratischen und fla-
chendeckenden Verwaltung von Weiterbil-
dung, sondern die professionalisierte De-
zentralisierung mit flexiblen und autono-
men Einheiten, entsprechend geographi-
schen und verwaltungsrechtlichen Bedin-
gungen, ist gefragt. Was die Kontinuitét
betrifft, so finden wir bereits seit Jahren
sowohl innerhalb der Volkshochschulen
alsauchinderselbstorganisierten Erwach-
senenbildung viclfdltige Ansatzpunkte
ciner Neuorientierung,

Mit den Stichworten "Community Educa-
tion" (Lobbecke 1989), Gemeinwesenar-
beit (Dewe 1983), selbstbestimmtes Ler-
nen (Beer 1983), alltégliche Erwachsenen-
bildung (v.Werder 1980) oder "integratives
Konzept (Lehmann 1982) werden Innova-

tionen beschrieben, die bereits seit Jahren
mehr oder weniger Eingang in die Volks-
hochschularbeit gefunden haben und zu
methodischen, inhaltlichen und organisato-
rischen Neustrukturierungen gefiihrt ha-
ben. Programmatisch und schlagwortartig
heiBt dies abschlieBend zum Stichwort
"Wiedergewinnung von Kompetenz":

- Vernetzung von Fachbereichen und Inhal-
ten;

-Einmischung und Parteilichkeit hin-
sichtlich der lokalen politischen und
gesellschaftlichen Kultur;

- Kooperation und Partizipation mit nicht-
institutionalisierten Lerninitiativen (Biir-
gerinitiativen, neue soziale Bewegungen);

- Abstand vom "Schwerpunk! Schule" (im
Sinne einer blirokratischen und entfrem-
deten Wissenstransformation) und Hip-
wendungzur "Vermittlung von Alltagser-
fahrungen mit zielorientierten Hand-
lungskonzepten” (Lobbecke 1989, S.82)
- Stichwort: Aufkldrung statt Qualifika-
tionslieferant fiir dic Wirtschaft;

- Abstand vom Charakter der "Unterhal-

tungsinstitution”. Die Volkshochschule
muf ihren origindren Charakter einer
politischen Bildungsinstitution im Sinne
einer unbequemen und oftmals dys-
funktionalen Sozialisationsagentur zu-
riickgewinnen,
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2u nennen:

Borinski, F.: Der Weg zum Mitbirger. Diisseldorf
1954,

Dikaw, l.: Wirtschaft und Erwachsenenbildung.
Weinheim 1968.

Negt, O.: Soziologische Phantasie und exemplari-
sches Lernen. Zur Theorie und Paxis der Arbeiterbil-
dung. Frankfurt 1971.

Werder, L.v.: Alltigliche Erwachsenenbildung.
Weinheim 1980,

Ulrich Klemm, Jg. 1955, Diplom-Pidagoge. Seit
1984 Fachbereichsleiter fur lindliche Erwachsenen-
bildung an der VHS Ulm. 1988 Griindungs- und
Vorstandsmitglied des Vercins "Eigenstindige
Regionalemwicklung Baden-Wiirttemberg”, Redak-
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Neue Wege in der Frauenbildung - Projekt und Idee der
Ulmer "Frauenakademie"

Die 1986 gegriindete Ulmer "Frauenakademie" in der Triigerschaft der Volkshoch-
schule und in Kooperation mit dem Seminar fiir PAdagogik der Universitit Ulm
steht derzeit bundesweit stellvertretend fiir einen neuen und erfolgreichen Weg in
der Frauenbildung. Angesiedelt im Bereich allgemeiner Weiterbildung, der
Qualifizierung der Teilnehmerinnen fiir die Ubernahme neuer Aufgaben und
Tatigkeitsfelder sowie der Entwicklung von Kompetenzen zur Erleichterung des
beruflichen Wiedereinstiegs einer lange Jahre marginalisierten Zielgruppe - d.h.
Frauen nach der "Familienphase” -, nehmen momentan itber 80 Frauen an dlesem
Studiengang teil. Die Unabhingigkeit des Projekts, die wissenschaftliche Begleitung
sowie das hohe Maf} an demokratischen Entscheidungsstrukturen hinsichtlich Lehr-
und Lerninhalten sowie -formen, geben diesem Projekt Modellcharakter.
Andererseits steht die Frauenakademie erst am Anfang ihrer Geschichte und wird
sich in diesem Sinne noch weiter differenzieren und konkretisieren miissen. (ki)

... Wie alles begann.
Zur Entstehungsgeschichte des Pro-
jekts

Vor fiinf Jahren entstand an der Ulmer
Volkshochschule (vh) aufgrund einer
Eigeninitiative von Frauen ein neues Pro-
jektvon Frauenweiterbildung: Die Frauen-
akademie. Diese Frauen hatten das Bediirf-
nis nach einer langerfristigen und struktu-
rierten WeiterbildungsmaBnahme; das
konkrete Programm entstand in weitgehen-
der Kooperation mit ihnen. Ziel war (und
ist) es, Frauen zu ermdglichen,

-durch ficheriibergreifenden Unterricht
Zusammenhinge zu erkennen;

- eingefahrene Denkstrukturenzubeleuch-
ten, um dadurch mehr Offenheit zu ge-
winnen fiir Ungewohntes und Neues;

- eigene kreative und intellekiuelle Fehig-
keiten zu entdecken und auszubauen;

- ineiner Gruppe angstfrei die Fahigkeit zu
erwerben, eigene Meinungen zu vertreten;

- selbst Themen zu er- und zu be-arbeiten.

Vor diesem allgemeinen Hintergrund
wurde crstmals im September 1986 ¢in
Kurs mit dem von den beteiligten Frauen
selbst gewahlten Namen “Frauenakade-
mie" eingerichtet. “"Unterrichtet” - das
"unterrichtet” ist hier in Anfiihrungszei-
chen zu setzen, da die Ziclperspektive
dahin geht, die eindimensionale Bezichung
von Lehrenden und Lernenden tendenziell
aufzuheben, das heiBt in gemeinsamen,
auch projektbezogenen Schritten den Stoff
anzueignen - wurden seinerzeit 24 Frauen,
undzwar mit einem vonden Teilnehmerin-
nen selbst gewinschten Fécherangebot:
Geschichte/Politik, Psychologie und Lite-
ratur, Fand dieses Grundprogramm an zwei
Vormittagen zwischen 8.30 und 11.45 Uhr
statt, so bestand als Ergénzung an einem
dritten Vormittag noch die Moglichkeit, an
einer Selbsterfahrungsgruppe teilzuneh-
men.

Nachdem im Februar 1987 eine zweile
Gruppe mit insgesamt 27 Teilnehmerinnen
hinzukam, stellten die Dozenten wie die
Teilnehmerinnen zunehmend die Notwen-
digkeit einer Strukturierung bzw. einer
inhaltlich-didaktischen Konzeption fest.
Die Ulmer Volkshochschule nahm daher

im August 1987 Kontakt zum Seminar fiir
Pddagogik an der Universitat Ulm beziig-
lich einer wissenschaftlichen Fundierung
und Begleitung des Projekts "Frauenakade-
mic" auf. Die folgende Zusammenarbeit
zwischen diesen beiden Institutionen wur-
de ineinem Kooperationsvertrag geregelt.

Derzeitiger Stand

Mittlerweile nehmen tber 80 Frauen das
Angebot wahr. Die Altersspanne der Teil-
nchmerinnen liegt zwischen 29 und 60
Jahren; der Hauptanteil (iiber 50%) ist im
Altersbereich von 40 bis 49 Jahren ange-
siedelt. Die teilnehmenden Frauen kom-
men aus allen Bildungsschichten: Teilneh-
merinnen mit Hochschulabschlu sind
ebenso vertreten wie Frauen mit Haupt-
schulabschluf}; die Mittlere Reife (56%) als
AbschluB herrscht jedoch vor. Ein GroBteil
der Frauen hat eine Berufsausbildung und
cine langerdauernde Berufserfahrung
vorzuweisen, cine Berufserfahrung, die
durch eine zumeist ausschlieBliche Fami-
lientdtigkeit abgelost wurde. Hinsichtlich
der Fachrichtungen iberwiegen ganz ein-
deutig die "klassischen" Frauenberufe
(80%) in den Bereichen Biiro und Verwal-
tung, soziale Berufe und medizinische
(Hilfs-) Berufe.

Als Hauptmotivation fiir die Teilnahme an
der Frauenakademie geben die Teilneh-
merinnen an, endlich "etwas fiir sich selbst
tun"zuwollen, "brachliegende Fahigkeiten
wieder zu entdecken” und sich "neu zu
orientieren". Als durchaus charakteristisch
kann folgender Brief einer -ausschei-
denden - Teilnehmerin gewertet werden:
"Leider kann ich in Zukunft nicht mehr
teilnchmen, vorallem aus familidren (pfle-
gebediritiger Vater) und beruflichen (zeit-
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liche Uberschneidungen) Griinden. Ich
finde es sehr schade, in der lockeren At-
mosphére der Gruppe habe ich mich wohl-
gefiihlt. Und auch inhaltlich habe ich viel
profitiert, neue Denkansttfie bekommen
und bin fiir manche Themen sensibilisiert
worden, die bei mir ein bilichen in die
Femne geriickt waren. Aber leider krieg’
ich’s nicht mehr auf die Reihe mit meinen
ubrigen Verpflichlungen. Sicher werde ich
die Frauen-Initiativen (fiir und von Frauen)
der vhundder Uni weiterverfolgen, Veran-
staltungen besuchen und hoffentlich spéter
irgendwo wieder mitmachen."

Neben diesen Begriindungen fiir die Teil-
nahme ander Frauenakademie beabsichtigt
ein Teil der Frauen langerfristig, wieder
eine (Teil-) Erwerbsarbeit aufzunehmen
oder ineinem nachberuflichen oder ehren-
amtlichen Bereich tatig zu werden.

Ziele, Inhalte und Aufbau des Projekts
Ziele des Projekts "Frauenakademie” sind:

-die Erweiterung der Sach-, Handlungs-
und Kommunikationskompetenzen;

-die Erweiterung der Allgemeinbildung;

-das Erkennen der persdnlichen Lebens-
situation im Zusammenhang der gesell-
schaftlichen Bedingungen;

-die Qualifizierung der Teilnehmerinnen
{iir dic Ubernahme neuer Aufgaben- und
Tatigkeitsfelder;

-die Entwicklung von Kompelenzen zur
Erleichterungdes beruflichen Wiederein-
stiegs bzw. der Teilnahme an berufsquali-
fizierenden MaBnahmen.

Mit diesen Zielsetzungensoll eine (zumin-
dest tendenzielle) Uberwindung der Par-
tialisierung auf beruflicher, kultureller,
politischer und persénlicher Ebene in der
Erwachsenenbildung, hier in der Frauen-
weilterbildung, angestrebt werden.

Vor diesem Hintergrund erstreckt sich das
Weiterbildungsprojekt "Frauenakademie"
heute Gber insgesam! sechs Semester,
umfaft unterschiedliche Phasen und kann
mit einem Zertifikat abgeschlossen wer-
den.

Die ersten beiden Semester dienen der
allgemeinen Orientierung. Eswirdanzwei
Vormittagen (2 4 Stunden) in festen Grup-
pen zu cinem ausgewdhlten Themen-
schwerpunkt gearbeitet. Im ersten Se-
mester bezieht sich dieser Themenschwer-
punkt auf die Beschéftigung mit der Nach-
kriegszeit und den fiinfziger Jahren in der

Bundesrepublik, im darauffolgenden zwei-
ten Semester in der Regel auf die Erar-
beitung des politisch-gesellschaftlichen
Umbruchs in den sechziger Jahren (Stich-
worl: "1968")

Die wesentlichen Sachgebiele des Unter-
richts und der Arbeitsgruppen sind zur
Zeit: Geschichte, Politik, Soziologie, Psy-
chologie, Literatur, Rolle der Frau in Ge-
schichte und Gesellschaft. Zum Angebot
der Orientierungsstufe zahlen auBerdem in
vierzehntédgigem Wechsel das Fach "Kor-
per und Bewegung" sowie die Reflexion
der Arbeil in den Semestergruppen.

Uber die blofe Vermittlung von Kenntnis-
sen hinaus (im Sinne der kognitiven Wis-
scnserweit_erung) wird als wichtige Ergén-
Zung an einem weiteren Vormittag (14t4-
gig) die Gelegenheit zum Austausch in
einer Selbsterfahrungsgruppe gegeben.
Hier geht es um die "Weiterbildung" im
Bereich des Umgehens mit sich selbst, mit
den eigenen Gefiihlen und im Kontakt zu
Mitmenschen und Umgebung. Die Selbst-
erfahrung hatsodas Ziel, Selbstverstidndnis
und Selbstbestimmung zu férdern, die
eigenen Verhaliens- und Gestaltungs-
moglichkeiten zu erweitern, zu realisti-
scher Selbsteinschitzung zu befanigen, die
psychische Lebensqualitdt zu verbessern
und Neuorientierung zu unterstiitzen.

Der weitere Gang nach der Orientierungs-
phase ist dann in ein Grund- und Haupt-
studium (jeweils zwei Semester) eingeteilt
und besteht aus zwei Festteilen, dem Basis-
programm und dem Schwerpunktpro-
gramm.

Das Basisprogramm besteht aus einer
Reihe von Angeboten zur Einfilhrung in
grundlegende geselischaftlich und perstn-
lich relevante Themenkreise. Sie kdnnen
von den Frauen frei gewéhlt werden.

Das Schwerpunkiprogramm tberlaBt den
Frauen die Wahl von Studienschwer-
punkten innerhalb des Gesamtangebots. Ab
dem dritten Semester wihlen die Frauen
diesen Studienschwerpunkt, der ihren
personlichen Interessen entspricht. Dabei
kénnen sie zwischen vier unterschiedlichen
Schwerpunkten wihlen:

Politik und Gesellschaft
Kultur/Gesellschaft
Frau und Gesellschatt
Okologie und Umwell.

Beispielhaft stellt sich der Stundenplan
(Sommersemester 1991) fir das Grund-
und Hauptstudium ("Baustein-System")
wie folgt dar (vgl. Abbildung: Stunden-
plan).

Privatfoto
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dbrigen ein Projekt, das sehr gut in die
Mentag HL H2 Hy H Frauenpolitik unserer Zeit pafit, weil esdie
. i Puphatigs Philasophic Bediirtnisse der Frauen auigrcllfl und die
10:00 _ Frauen dort unterstiitzt, wo sie es win-
s gl :"-m;m"" Vst Olick? schen, aber gleichzeitig nicht von vom-
s e ; herein eine Entscheidung fir ihre zukiinf-
schiaft 11 tige Tatigkeit verlangt. Diese Entscheidung
i e i i wird normalerweise von vornherein von
Frauenerwartet, indem sie sich namlich fir
10:15 - Paychologie Kultur / Polifik / Politk Kuaxe Kurse, entweder in Richiung Erwerbs-
i i tatigkeit oder ehrenamtlicher Betatigung,
Fraven uad Litetatut in des Politik aktucl] Kuast der Modeme entscheiden. Beider Frauenakademie muf3
Abhangigkeit 60ce Jahion % ‘: s diese Entscheidung nicht von vornherein
uastiers . » . . e . s
gefalltwerden, hier istdie Zielrichtung, die
Frauen auf Tatigkeitsfelder hinzufiihren.
Diese Titigkeitsfelder sind fiir Frauen
Spielrdume {ir eine sinnvolle Betdtigung
Mitrwech Hi Cafeisiia H1 H3 in unserer Gesellschaft. Aus unzéhligen
= Untersuchungen uber dic Wiinsche der
B30 - Frau und Politk Ckeloge und Literarur ik i A
10:00 CeacliscRilt Uswelt Frauenam Ende der Familienphase wissen
Sowjewsion 1l v Gosthes Frauea wir, daB gerade diese sinnvolle gesell-
Frauen im am Beispiel von o EL i
estlinss Pl sk odaevss scll_wn]lchc Bblc?llgung fir viele Frauc_n
wiinschenswert ist. Inder Frauenakademie
HI H2 H3 H findet dies nicht innerhalb eines starren
10:15. | Eiofohrungia dic [ Mit Methodea dec Krcativer Umpasg Schemas stall, sondern diese Form der
145 | Techaik Widersprich Enwach mit Speache Fort- und Weiterbildung ist sehr viel flexi-
.| = hiidog bler und offener gegeniiber den verschie-
tea . P
. densten Formen gesellschaftlicher Betiti-
gung."
Dennerstag Hil H2 H3 Frelug
830 - Frau und Okelogie and Politik and Projeka Frajela
10:00 Oesellschali Umwelt Cesellachalt
M. . Produlkt Theater Offesdichkein-
Frauensprache analyss am arbeit
Beispiel Milch
H1 H2 H3
10:15- Cesprichafubrung
11:45

Als integrale Bestandteile gehdren zum
Grund- und Hauptstudium auch zwei Prak-
tika (2 40 Stunden), dic Jjeweils vor- und
nachbereitet werden. Das erste Praktikum
dient einer allgemeinen Oricntierung, das
zwelle einer weiteren Qualifizierung im
jeweiligen Studienschwerpunkt. Weiterhin
gehdrt zu den Inhalten des Projekis iiber
jeweils zwei Semester hinweg die aktive
Mitarbeit an Projekien wie z.B. "Offent-
lichkeitsarbeit und Werbung" und/oder,
"Theaterprojekt”.

Uber alle inhaltlichen und organisatori-
schen Fragen, die die Frauenakademie
betreffen, entscheidet die Entwick-
lungskommission. Sie setzt sich derzeit
zusammen aus zwei Vertreterinnen der
Teilnehmerinnen, zwei Vertreter/innen der
Dozent/innen, zwei Vertreter/innen des

Abbildung: Stundenplan

Seminars fur Padagogik sowie zwei Ver-
tretern der Ulmer Volkshochschule. Als
gleichberechtigte Mitglieder der Entwick-
lungskommission (Prinzip der Einstimmig-
keit von Entscheidungen) Gbernehmen
somil die Teilnehmerinnen Mitverantwor-
tung fir das Projekt "Frauenakademie".

Zusammenfassend sci an dieser Stelle die
Frauenbeauflragte der Stadt Ulm zitiert:

Die Frauenakademie "ist ein wichtiges.

Projekt, weil die Probleme der Familien-
frauen aufgefangen werden konnen: Isola-
tion wird abgebaut und die Frauen haben
wieder die Moglichkeit, einen Neuanfang
inihrem Leben zu setzen. Diese Neuorien-
tierung, so-wissen wir aus der wissen-
schaftlichen Forschung, ist fir Frauen in
dieser Phasc ganz besonders dringend
erforderlich. Die Frauenakademie ist im

Lothar Heusohn, geboren 1950, Studium der Soziolo-
gieund Politik an der Universitit Frankfurt/Main, seit
1981 Fachbereichsleiter fir Politische Bildung an der
Ulmer Volkshochschule. Neben den beruflichen
Tatigkeiten seit vielen Jahren engagier! in der Drit-
te-Welt-Bewegung mit Schwerpunki Lateinamerika;
Mitbegrinder von entsprechenden Initiativen und
Vereinen,



Christian Schulz

Die Behauptung ist nicht ganz neu, und sie [46t
sich beweisen. Wir brauchen keine Theologen. keine
Soziologen, gar keine Pddagogen mehr: Wir brauchen
Ingenteure, "dle mit der Weiterentwicklung der Hoch-
leistungsgesellschaft vertraut sind."

Ja, so Ist das. Kein Aufschrel der Emptdrung wird
den penetranten, penetrierenden Besserwissern niit-
zen. Ste werden sich herausreden wollen - aber es
wird wie das Meckern der Ziegen klingen, wie jenes
bek-bek. das der dgyptische Kénig Psammetich 1.
falschlicherwetse zu den Urlauten der Ursprache
zahlte. Souverin werden wir mit diesen "Lehrern”
umspringen: Die gehen hausieren, die werden klek-
kern, wir werden klotzen. Sie werden sich zum zigten
Male "Ingenieure der Seele” nennen, aber wir werden
thnen das padagogische Gruselkabinett vorfithren,
bel - sagen wir mal - Friedrich Il von Hohenstaufen
beginnen und schaurig-emphatisch auf dessen grau-
sige Experimente mit Neugeborenen hinwelsen. Das
wird sie durchatmen lassen - wir wissen, daf die Gar-
rotte bel der ersten Umdrehung erst fest auf den

-Schultern sitzt -, und sie werden anfangen, {iber die
{ible klerikale Nachrede zu lamentieren, um da zu en-
den, wo wir sle haben wollen, dieses elende Gesocks,
beim Prahlen: stupor mund{ genannt, habe gerade
dieser Kaiser so Grundsitzliches uber die Falkenjagd
geschrieben, daf3 dies auch zum padagogischen Leit-
spruch gerelche:

"Doch eignet sich nicht jedermann zur Falknerel,
sondern nur ein unverdrossener und leidenschaft-
licher Liebhaber derselben, der zugleich von Natur
aus Geschick dazu hat und wohlgeschult im ganzen
Umfang dieser Kunst Ist."

Kleinlaut werden wir dann tun, und ste werden
auflachen und iber uns héhnen: Wir hitten uns
wohl noch auf Rousseaus Unfahigkett, die eigenen
Kinder zu erziehen, berufen wollen? Dann werden wir
die Augen niederschlagen, um sie nochmal krihen zu
lassen, bevor wir ste packen. Leichtfertig, wie sie
schon dariiber befinden, daf nur sie Rechtes zur Kin-
derfilhrung zu sagen hitten, werden sie sich in die
Brust werfen, die schon untbersichtliche Liste edler
Beweggriinde um welitere unaussprechlich-dtzend
marallsche zu erweitern. Sie kommen so recht in
Fahrt, werden sich aufschwingen zu dem, was ste
hinter vorgehaltener Hand immer das "héchste der
Geflihle" nennen, zur Selbstkritik: So recht wi3ten
sle Ja gar nicht, wie der Mensch an sich set. ob gut
oder ob schlecht. Trotzdem oder gerade deswegen
hétten sle sich allerlei Methoden ausgeheckt, die klet-
nen Menschlein von der griinen Wiese recht auf-
merksam zu empfangen. Fiir's Geschift sel's el-
nerlel: Sel der Mensch gut, sel's die Gesellschaft
nicht, und sie miifiten dlese &ndern; sel der Mensch
schlecht, geb's den "schwarzen Mann' oder - anders-
herum - Sommerfrische im englischen Higelland. Ste
zwinkern uns verstidndnisinnig zu , und wenn wir da-
rauf eingingen, punkteten sie O'Neill und uns ganz
schnell aus: Langst {iberholt, Phantasmagorien der
Weltabgeschiedenheit, anarchistisches Wolkenkuk-
kucksheim, so dhnlich kldngen ihre padagogischen
Zuchtworte,

Jetzt drehen wir die Schraube etwas wetter: Erfolg
hat doch bisher so recht nichts gehabt, weder wohl-
meinende Streicheleinheiten noch die Zucker -

Uberleben (nur) ohne Padagogen

brot-und-Peitsche-Konditionterung. Das gesamie
padagogische Allerlei glaubt doch seit jeher leichtsin-
nigerwelse, der Glaube versetze Berge. Wir lassen die
Klugschwatzer jetzt erst gar nicht mehr zu Wort kom-
men, feuern aus allen Rohren. Wir lassen sie noch
kurz nach dem Relzwort "Gen-Technik" hacken, mit
threr ganzen arroganten Selbstgefalligkelt, die sie in
das Schlagwort von der "schénen neuen Welt" plu-
stern wollen, dann rdumen wir ab: Um Erstklassigkeit
Ubermenschen, eine Roboterspezies zwelter Klassel
Was, so lautet die Frage, gewihrleistet die absolute
Nullitadt menschlicher Totaldefekte im Bereich von
Charakter, Mentalitit und Intelligenz? Nur dle kiinst-
liche Vollkommenhelt! Und damit die uns tiberhaupt
noch verstehen, belemmert wie sie sind, machen's wir
auch ganz einfach, im Quas!-O-Ton des Hans Mora-
vec: In der zukiinftigen Welt wird die menschliche Art
von der efgenen kiinstlichen Nachkommenschaft ver-
dréngt werden. Leiztere wird {iber uns und alles, was
wir kennen, hinauswachsen, "so daf3 wir eines Tages
stolz sein durfen, wenn ste sich als unsere Nachkom-
men bezelchnen.” Sind unsere Maschinen erst so
klug. daf sie sich ohne fremde Hilfe instandhalten,
reproduzieren und vervollkommnen kénnen, wird die
neue genetische Wachablésung abgeschlossen sein:
"Unsere Kultur wird {n der Lage sein, sich unabhangig
von der menschlichen Biologle und thren Grenzen zu
entwickeln und wird statt dessen direkt von einer Ma-
schinengeneration auf die nichste, noch leistungs-
fahigere, noch intelligentere tibergehen.”

Die Klaglichen schnappen nach Luft: Da bleibe ja
der menschliche Geist auf der Strecke! Nein - wir miis-
sen iber lhre Einfalt ldcheln -, dieser Geist wird im
Gegensatz zum sterblichen Organismus bereit sein,
"sich von Innen her stidndig neuen Verhéltnissen an-
zupassen.” So entsteht die postbiologische Welt, die
von Menschenmaschinen beherrscht setn wird und
die von ganzlich neuer Qualitét ist. Ohne jegliche ma-
terlelle Zwinge, perstnlich unsterblich, Superintel-
ligenzen, das sind dlese unsere Geschépfe - mind chil-
dren. Und wenn Ratten, Kojoten, Witrmer, Viren oder
Gangster sle verfolgen oder sich in die Software eln-
nisten wollen, wird thr egoistischer Altruismus sie ret-
ten: Defektion wird durch natiirliche Selektton eltmi-
niert! Bel dieser Intelligenz sind "kooperative Interak-
tionen" angesagt: Defektion wird mit Defektion, Ko-
operation mit Kooperation beantwortet!

Aber erst wenn dle letzten Nischen des padagogl-
schen Chaos In der Art "vervollkommnet" sein werden,
wird die Schdpfung einer Welt mit wahrhaft mensch-
lichem Antlitz eingelidutet worden sein - unschén nur,
dafi der P4adagogen letztes Wort "Fratze" 1st?

* Hans Moravec Ist Direktor des Mobile Robot Laboratory der
Canegle Melow University; sein 1988 in den USA veréffent-
lichtes Buch "Mind Children" erschien Ende 1990 auch in
der Bundesrepublik unter dem Titel "Mind Children. Der
Wettlauf zwischen menschlicher und kiinstlicher Intelligenz"
heraus,

Der Verfasser dieser Glosse ist Lehrer fur Deutsch und Ge-
schichte,
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Ulrich Klemm / Beri Fahrbach-Gansky

Kampagnenarbeit

Ein Weiterbildungsmodell zwischen Aktion und Reflexion

Unter dem Stichwort Regionalkampagne bzw. Kooperationskampagne soll am
Beispiel der " Aktion Naturgarten Langenau 1990" ein Erwachsenenbildungsmodell
vorgestellt werden, das inhaltlich und methodisch Perspektiven fir neue Formen
der Weiterbildung bieten kann und als Erganzung zur klassischen Seminar- und
Vortragsdidaktik zu werten ist - vor dem Hintergrund der Suche nach einer
zeitgemaBeren Methodik und Didaktik im Bereich allgemeiner und politischer

Bildung.

1. Auf der Suche nach neuen Wegen in
der dkologischen Bildung

Eine zentrale Frage im Kontext der 6kolo-
gischen Bildung ist heute weniger die nach
den Inhalten, bzw. nach der Verfugbarkeit
von Wissen und Informationen - die heu-
tige Informationsgesellschaft {berflutel
den Menschen geradezu mit Umwelt-
katastrophen und Rettungsrezepten - Son-
dern die nach der Transformation von der
Information zur Aktion, vom BewuBtsein
zur Handlung nach dem Motto: "Informa-
tion ist noch kein Wissen"! D.h., es geht
um die sozialpsychologische und padago-
gische Frage nach der "besseren” Methodik
und Didaktik 6kologischen Lernens. Die
klassischen Formen der Kurs- und Vor-
tragsarbeit in der Erwachsenenbildung,
aber auch punktuelle Projektarbeit wie
Biotopanlage, greifen heute in weilen
Teilen zu kurz, auch wenn sie selbstver-
standlich ihre Berechtigung haben und
wertvollsind. Esmuf heute in besonderem
MaRe um neue Formen und Wege der
BewuBtseins- und Handlungsarbeit gehen.
Fiir die regionale Ebene, d.h. fiir den Be-
reich einer Kleinstadt, soll dies exempla-
risch an einer "Naturgartenkampagne”
vorgestellt werden. Anhand eines Erfah-
rungsberichts werden zunichst Ziele,
Programm und Verlauf dieser Aktion
vorgestellt.

2. Ziele, Programm und Verlauf der Na-
turgartenkampange - ein Report

Naturgarten? ungepflegt und verwildert,
unordentlich und undsthetisch? Es ist er-
staunlich, welch breite Resonanz ein The-
ma mit so hartnéickigen Vorurteilen finden
kann. Darf man daher auf eine gewisse
Neugier, auf Lernwillen oder gar auf die
Bereitschaft, sich dem Unméglichen ays-
zuserzen, schlieffen? Darf man gar so ver-
messen sein, daranzugehen, dieses Poten-
tial zu niitzen?

Griinde gibt es genug. Daher schien es uns,
dem BUND Langenau, angebracht, zusam-
men mit der Ulmer Volkshochschule (als
zentralem Koordinator und Organisator)
eine ganzjihrige Naturgartenkampagne
durchzufiihren. Die Sparkasse Ulm tiber-
nahm dabei einen Grofiteil der anfallenden
Sachkosten. Ganz entscheidend war auch
die finanzielle, personelle und fachliche
Unterstiitzung der Stadt Langenau an die-
sem Projekt, die sich mit Sonderaktionen
(Fassadenbegriinungsprogramm, Zister-
nenférderung, Naturgartenwettbewerb)
beteiligte.

Folgendes Programm kam zustande:

- Monatlich ein Vortrag (Themen: Grund-
lagen, pestizidfreie Gemeinde, F assaden-

begriinung, Wasseranlagen, biologische
Schddlingsbekimpfung, Bauerngdrten,
Gartenplanung, Insekten);

- eine Sammelmappe mit monatlichen Bei-
triigen in einer Auflage von 600 Stiick
(Themen: Boden, Diingung, Wiese, Teich,
Bauen im Garten, Kompostierung, Misch-
kultur/Hiigelbeet, Bdiume/Strducher/-
Hecken);

- Zeitungsbeitrdge in der Gartenrubrik;

-Aktionen (Bodenproben mit Beratung,
Naturrallye);

- Ausstellungen;

- Seminare (Obstgehélzschnitt, Kompostse-
minar, Wintergdrten, Obstbaumpflege,
Photogruppe);

-die Gemeinde bewilligte Zuschiisse fiir
Hof- und Fassadenbegriinung und
schrieb einen Wettbewerb "Naturnaher
Garten" aus;

- ein Kindergarten begleitete die Aktion;

-es bestand die Méglichkeit, sich telefo-
nisch beraten zu lassen (Landratsamt).

Am Programm kann man unschwer einige
Zielvorstellungen der Aktion erkennen:
Kinder und Jugendliche wollten wir mit
einbeziehen (Kindergarten, Rallye), ebenso
die Gemeindeverwaltung ("die pestizid-
freie Gemeinde") undeine moglichst breite
Offentlichkeit erreichen (Pressearbeit).

Startschuf$ war der 21. Februar 1990. Es
gab auch Uberraschungen, beispielsweise,
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daf} ein so attraktives Thema wie "Wasser-
anlagen im Garten" sehr wenig Hérer
anlockte oder ein Kompostseminar man-
gels Anmeldungen ganz entfallen mufite.

Es schien auch, als ob im 2. Halbjahr nach
den Sommerferien und gegen Ende der
Aktion das Interesse zuriickging (sinkende
Alkeualitdt oder uniibersichtliche Lange der
Aktion?). Insgesamt jedoch war die Reso-
nanz erfreulich hoch: bei den Vortrigen
(1.000 Besucher insgesamt), wie bei den
Antrdagen auf Zuschiisse, bei den Boden-
proben (71! undbeimSammelnder Natur-
gartenmnappe-Beitrdge.

Den Erfolg, den die Aktion fiir die Natur,
fiir Boden, Wasser und Lebewesen er-

brachte, ldft sich freilich nur schwer nach-
weisen.

Ein Punkt soll abschliefiend noch heraus-
gegriffen werden, nimlich das Schaffen
und Zulassen von Lebensraum fiir Pflanzen
und Tiere. Es besteht hier oft die Vorstel-
lung, das sei durch einfaches "Vernach-
ldssigen" zu erreichen und jeder Teich sei
auch schon ein Biotop. Welch ein Irrtum!
Vielmehr ist hier fundiertes Wissen iiber
die Lebensweise von Tieren und Insekten
und iiber okologische Zusammenhinge
vonnoten. Oft namlich entscheiden Details
iiber den okologischen Wert einer Sache,
wie z.B. beim Teich, bei dem erst durch den
Verzicht auf die gefrdfigen Fische andere
ArteneineChanceerhalten. Andere geziel-
te Mapnahmen betreffen Nist- und Uber-
winterungshilfen (z.B. Stehenlassen von
Stauden) und Beschaffung von Brutpldrtzen
usw., dazu gehoren Trockenmauern, Fas-
sadenbegriinung, Nistkdsten usw.. Unzwei-
felhaft hat hier die Aktion einiges an Wis-
sen vermirtelt und einen nachhaltigen
Eindruck hinterlassen kénnen.

3, Kampagnenarbeit - ein neues didak-
tisches Paradigma?

Im folgenden geht es um andragogische
Aspekte und Begriindungen der Kampag-
nenarbeil als Kern einer engagierten Er-
wachsenenbildung,

Bildungspolitischer Ausgangspunktdieser
Projektmethode sind zavei Thesen. Einmal
muf festgestellt werden, daB die dkologi-
sche Frage heute mehr denn je zu cinem
gesellschaftlichen Schliisselproblem ge-
worden ist, das allerhéchste Prioritét in
cinem Wertekatalog der Erwachsenenbil-
dung erhalten muB. AuBerdem muB man
davon ausgehen, daf sich die kologische
Bildung im Befeich der Erwachsenenarbeit
derzeit insgesamt mehr denn je nach neuen
Wegen orientiert um handlungsrelevanter
zuwerden; Stichwort: Vonder Information

tiber das Wissen zur Aktion. Vor diesem
Hintergrund wird "Okologie konkret" zur
bildungspolitischen Leitlinie einer andra-
gogischen Umweltbildung. Ubertragen auf
ein Kampagnenmodell als didaktischer
Rahmen miissen in diesem Sinne folgende
strategische Kriterien im Vordergrund
stehen:

Es geht zunéchst um den Aufbau einer
"Gkologischen Seilschafl”, d.h. nur im
Rahmen einer Kooperation verschiedener

S Aktion & gy
> Naturgarten Langenau

1990
Ulmer Volkshochschule

In Zusammenarbert mit dem Alb-Donau-Kress
Geforgen von dar Sparkasse Ulm

Veranstalter (im Falle der Naturgartenkam-
pagne waren dies die Ulmer Volkshoch-
schule, der BUND Langenau, die Stadt
Langenau, die Sparkasse Ulm sowie gefor-
dert vom Alb-Donau-Kreisund der Akade-
mie fir Umwelt und Naturschutz Ba-
den-Wiirttemberg) konnen die finanziellen,
personellen und inhaltlichen Anforderun-
gen erfiillt werden, die die Kontinuitat -
dem zweiten Kriterium - garantieren. Nur
das Zusammenfassen verschiedener Kom-
petenzen und die Bereitschaft zur inter-
disziplindren Teamarbeiterméglicheneine
Kampagne tber einen langeren Zeitraum
hinweg (die Naturgartenkampagne Lange-
nau ging vonJanuar 1990 bis Januar 1991).
Von Bedeutung ist eine, nach Moglichkeit
hauptamtlich beseizte, zentrale Koordi-
nationsstelle, die die Inhalte erarbeitet,
Werbung koordiniert, Veranstaltungen
vorbereitet und Ansprechpartner fiir Au-
Benstehende ist (im Falle der Naturgar-
tenkampagne war dies die Ulmer Volks-

hochschule). Ein weiteres Kriterium istdie
Handlungsrelevanz, d.h. dic Schwer-
punktsetzung auf Aktionen, Projekte,
Serviceangebote jenseits klassischer Vor-
trags- und Seminarangebote; Stichwort:
Methodenvielfalt.

Schlicflich erfordert eine solche Kam-
pagne auch neue Wege des Marketing. Bs
geht um eine offensive Werbung. Das
klassische Plakat bzw. das Programmbeft
geniigen angesichts der Medien- und Wer-
beflut langst nicht mehr, um fiir kritische
Bildungsinhalte zu animieren. So steht fiir
dieses Methodenpaket unter dem Strich,
daB es in besonderem Mal3e Disziplin und
vor allem Teamfahigkeit der Veranstalter
voraussetzt. Sowie inden Siebziger Jahren
fiir die politische Erwachsenenbildung die
Zielgruppenarbeit angesichts gesellschaft-
licher Realitdten und ihrer andragogischen
Wahrnehmung in weiten Teilen im Vor-
dergrund stand, so werden in den Neun-
ziger Jahren u.a. 6kologische Fragen als
Schlisselprobleme behandelt werden
mussen. Dies erfordert jedoch neue Strate-
gien der Prdsentation sowie ein neucs
Selbstverstdndnis von Weiterbildungsein-
richtungen - vorallem von Volkshochschu-
len.

Es geht um die Konzentration von finan-
zieller, inhaltlicher und personeller Kom-
petenz beiderandragogischen Antwort auf
gesellschaftliche Schlusselfragen. Einen
Ansalz hierzu bietet das Konzept der Regi-
onal- und Kooperationskampagne als
Netzwerk verschiedener Kompetenzen.

Was hier am Beispicl von Umweltbildung
aufgezeigt wurde, lait sichauchaufandere
Bereiche {ibertragen. Statt "Okologie ler-
nen"kannesauch heiBen "Frieden lernen",
"Demokralie lernen", etc., das Prinzip ist
dasselbe: politische und allgemeine Bil-
dung miissen das Getlo der Klassenzim-
merbildung verlassen. Nur in der Kom-
bination von Reflexion und Aktion kann:
heute die Erwachsenenbildung ihren politi-
schen Auftrag ineiner Demokratie erfiillen
- die klassischen Formen wie Vorirdge
oder Seminare erhalten zunchmend statisti-
sche Alibifunktionen und beruhigen eher
das Gewissen der Teilnehmer und Veran-
stalter.

Beri Fahrbach-Gansky, Jg. 1964, staatlich gepriifte
Musiklehrerin, derzeit Hausfrau, Schrififithrerin der
BUND Onsgruppe Langenau.

Ulrich Klemm, vgl. biographische Angaben auf Seite
11, 2um Artikel "Verlust von Kompetenz".
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Klaus I. Rogge

Lernen vor Ort

Zwischen Kultur- und Sozialarbeit

1. Weiterbildung in der Krise des
Wachstums

Die institutionelle Weiterbildung wird mit
dem Anspruch von innen wie auch von
auBen konfrontiert, gesellschaftliche Pro-
blemlagen und Krisenerscheinungen als-
bald zu erkennen und mit ihren Mitteln
bearbeiten zu koénnen. So antwortel sie
beispielsweise mit der Qualifizierungsof-
fensive und der damit einhergehenden
einseitigen Schwerpunkisetzung im Be-
reich der beruflichen Bildung aufdie Krise
der Arbeitsgesellschaft. Umfang und Aus-
wirkung der Verdnderungen der Arbeits-
gesellschaft seien im folgenden kurz um-
rissen.

Seit Anfang der 80er Jahre ist die Rate der
Erwerbslosen drastisch gestiegen. Von
neuer Armut ist die Rede. Wer die Ent-
wicklung der Wirtschafts- und Sozial-
politik in GroBbritannien verfolgt, kanndie
folgenden Feststellungen machen: Die
(gewollte) Massenarbeitslosigkeit schldgt
sich in Kaufkraftverlusten in Regionenmit
besonders hoher Arbeitslosenrate nieder, in
Abwanderung von Industrie, starker Be-
lastung einzelner Kommunen durch den
rapiden Anstieg der Sozialhilfe und Riick-
gang des kommunalen Steueraufkommens.
Das Gefdlle zwischen reichen und armen
Regionen in Grofbritannien hat sich dra-
matisch verschirft. Orientierungslosigkeit,
Apathie, Zukunftsangst machensich inden
betroffenen Regionenbreit. Die Zwei-Drit-
tel-Gesellschaft - ein Drittel arbeitslos -
wird festgeschrieben.

Die bundesrepublikanische Wirklichkeit

zeigt auf, daB mit dem Niedergang traditi-
onsbestimmter Industriezweige wie Kohle
und Stahl in Nordrhein-Westfalen und im
Saarland ein Prosperieren anderer In-
dustriezweige mit High-Tech-Orientierung
in Baden- Wirttemberg und Bayern ein-
hergeht. Dies hat Folgen fiir die Bil-
dungspolitik, wie am Beispiel der fast
ausschlieBlichen Orienticrung der ba-
den-wiirttembergischen Weiterbildung an
der beruflichen Bildung deutlich wird.
Wirtschaftlicher Erfolg wird zum MaBstab
padagogischen Handelns erhoben und
Padagogik damit weitgehend funktionali-
siert.

Wiirde die Wirtschaftspolitik der Lander so
ausgerichtet, daB das Gefalle zwischen
armen und reichen Regionen sich noch
weiter verscharft, so konnie folgendes
Szenario Wirklichkeit werden:
Anpassungsfortbildung, Hochspezialisie-
rung, Elitebildung als die relevanten Stich-
worte fir die einen, Freizeitangebote,
Selbsthilfeprogramme, Beschaftigungs-
initiativen die Stichworte fiir die anderen
Regionen. Ist dies der Weg inzwei Realita-
ten?

Fiir Nordrhein-Westfalen mufl dies ver-
neint werden. Die Landesregierung setzl
zwar, aber nicht ausschlieBlich, auf neue
Industriezweige wie Mikroelektronik und
Umweltschutz; der Orientierung der Wei-
terbildung ander Qualifizierungsoffensive
steht schon das Weiterbildungsgesetz
(WbG NW) mit seiner Sachbereichsorien-
tierung und seinem Grundsatz der Einheit
der Bildung entgegen.

Dieser Grundsatz erweist sich sinnvoll vor
dem Hintergrund des aufgezeigten radika-
len Wandels der Arbeitsgesellschaft und
der damit verbundenen Umbruchsituation.
Denngesellschaftliche Entwicklungenwie
strukturelle Arbeitslosigkeit, zunehmende
Geféhrdung unserer Umwelt, Desorien-
tierung weiter Bevolkerungsschichten
werfen Fragenauf, die weit iber die beruf-
liche Weitergualifizierung hinausgreifen.
Sie beinhallen auch die Suche nach Selbst-
erkenntnis, npach historischer Selbstver-
gewisserung, nach kultureller Identitét.
Nicht von ungeféhr geraten Ansatze fiirdie
Bildungsarbeit in den Blickwinkel, die sich
mit dem Alltag der Menschen und ihrem
Wohnumfeld auseinandersetzen. Lernen
vor Ort, das sich bewuft auf die Lebens-
well der Menschen beziecht und einldBt,
stellt ein upverzichtbares Gegengewicht
zur einseitigen Orientierung an der beruf-
lichen Bildung dar.

2. Lernen vor Ort - Kriterien und
Prinzipien dezentraler Bildungsarbeit

Wie die Lebenswelt der Menschen im
einzelnen vor Ort ausschaut, kénnte die
folgende Skizzierung - vor einer Generali-
sierung sei jedoch gewarnt - durchaus
zutreffend beschreiben:

- Vereinsamung und Isolation des einzel-
nen, hervorgerufen u.a. durch die stédte-
bauliche Entwicklung der letzten Jahr-
zehnte;

- Zerstorung nachbarschaftlicher Struk-
turen durch Sanierung und Privatisierung
wie z.B. im Falle von Zechensiedlungen;

- Riickgang wohnumfeldbezogener Frei-
zeitmoglichkeiten und damit verbundener
Riickzug auf die eigenen vier Winde;

- mangelnde Identifikationsméglichkeiten
u.a.aufgrundfehlendersozialer, kulturel-
ler ... Infrastruktur;
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- Gesichts- und Geschichtslosigkeit von
Stadten und Gemeinden, bedingt u.a.
durch die rigide Eingemeindung friher
selbsténdiger Einheiten ("Orte").

Alexander Mitscherlich prigte dafiir An-
fang der 70er Jahre den Begriff von der
Unwirtlichkeit der Stidte. In absehbarer
Zeit ist mit einer Umkehrung dieser Ver-
héltnisse nicht zu rechnen. Um so mehr
kommt es fiir die Weiterbildung daraufan,
auch aus dieser Perspektive das lokale
Umfeld in den Blick zu nehmen, dessen
Bedingungen zuanalysieren und zu thema-
tisieren (s. Abb.1).

Lernen mufl ankniipfen am Alltag und
Lebenszusammenhang der Menschen vor
Ort und ihn zu durchdringen suchen. Der
Tendenz, Kultur und Bildung zur Able-
nkung von gesellschaftlichen Problemstel-
lungen zu benutzen und als reinen Wirt-
schafisfaktor zu betrachten, ist gegenzu-
steuern. Weiterbildungseinrichtungen, die
den Problem- und Fragestellungen der 80er
Jahre gewachsen sein wollen, miissen auf
Teilhabe und Mitwirkung der Menschen
angelegt sein. Dazu bedarf es u.a. der
Offnung im Hinblick auf das Gemein-
wesen. "Offen sein" heiBt dann:

Lokales Umfeld / Lebenswelt
Die Leute und deren Bedingungen im lokalen Umfeld
sind Ausgangspunkt fiir:

Thematisch inhaltliche
Orientierungen

(Nimmt Probleme, -
Fragestellungen aus dem
lokalen Umfeld und
thematisiert sie.)

)

Methodische/Didaktische
Strategien

(Geht vom Erlebnishorizont und

Erfahrungsfeld der Leute aus und

bietet entsprechend der Situation
adiquate Verfahren an.)

t

Institutionelle Bedingungen
(Ziele, Aufgaben und Struktur der Einrichtung;
sonstige Rahmenbedingungen.)

Abb. 1: Simplifiziertes Modell "Lernortbezogener

Erwachsenenbildung®

Denn im Laufe der Auseinandersetzung
mit dem Lernen von Erwachsenen wurde
deutlich, daf} es nicht ausreicht, erwach-
senengerechte Lernprozesse zu organi-
sieren oder den Teilnehmer dort abzuholen,
wo er sich befindet, d.h. einen Bezug zu
seinen Lernerfahrungen und Lernverhalten
herzustellen. Das hiermit beschriebene
Prinzip der Teilnehmerorientierungsprach
stérker die gebildeteren Schichten an und
forderte letztlich Verschulungstendenzen
in der Weiterbildung. Auch die einseitige
Orienlierung an gegebene (6konomische)
Verhéltnisse greift - wie dargestellt - zu
kurz,

Lernen, das das Verschweigen gesell-
schaftlicher Skandale wie Massen-
arbeitslosigkeit, neue Armut, Landschafts-
zerstorung, Umweltverschmutzung durch-
brechen will, muB eingreifen in gesell-
schaftliche Wirklichkeit. Ein derartiges

- dezentral

Dezentrierte Kultur- und Bildungsarbeit
lddt ein zur Bedirfnisartikulation.
Schwellendngste - hervorgerufen durch
Anonymitat der Institution - werden
abgebaut. Das Selbsthilfepotential von
Bevblkerungsgruppen, diesich der dezen-
tralen Einrichtung bedienen, wird ge-
stérkt.

- vernetzt

Im kommunalen Felde agieren unter-
schiedlichste Personengruppen und Insti-
tutionen, die Lernprozesse initijeren.
Sollen Ziele und Aufgaben vergleichbar
angelegt sein, sind die Aktivititen abzu-
stimmen bzw. zu bindeln. Die vernetzte
Koordination spart individuelle wie auch
materielle "Energie". Die Einwirkungs-
moglichkeiten von Bevolkerungsgruppen
bzw, Initiativen auf die Lernprozesse
werden direkter.

- offen:
DieInstitutionenorganisierensich gemaf
dem Werkstattprinzip. Die Bildungsein-
richtungenbieten Dienstleistungen an, die
selbstbestimmt von den Leuten nach-
gefragt werden. Der Padagoge wird somit
cher zum Moderator oder Animateur des
Lernens, "Offen sein" betrifft sowohl das
Binnen- wie auch das Aufenverhiltnis.
Die institutionelle Wirklichkeit muB
derart aufgebrochen werden, dall mog-
lichst alle Bevolkerungsschichten und
Altersgruppen an den Angebolen partizi-
pieren. Die soziale Durchmischung ist
einzufordern.

- partizipativ:

Die Mitwirkungsrechte von Mitarbeitern
und Teilnehmern in den Bildungs-
institutionen sind mit Leben zu fiillen,
Formen der Willensbildung in bezug auf
Programmgestaltung und Umsetzung zu
starken, der Entfremdung von Programm-
planern und Adressaten ist durch eine
Vielzahl von Kontaktmoglichkeiten ent-
gegenzuwirken.

3. Zu den Professionen und Konzepten
im lokalen Umfeld

Mit Lernen vor Ort verbindet der Mitar-
beiter in der Weiterbildung Stichworte wie
Dezentralisierung, Stadtteilarbeit, Alltags-
wissen, Lebensweltorientierung und ... und
... und. Ubersehen wird dabei oft, daB im
Handlungsfeld "Stadt/Gemeinde/Nachbar-
schaft" Mitarbeiter unterschiedlichster
Einrichtungen, wie z.B. Jugenddmter,
Kirchen, Burgerzentren mit vergleichbaren
Anspriichen und Vorstellungen tétig sind.
Obwohl essich um unterschiedliche Erfah-
rungsfelder wie Sozial- und Kulturarbeit,
Schule und Weiterbildung handelt, existie-
ren gemeinsame Beziige. Diesen Bezligen
entsprechen wiederum Konzeptionen (=
Ansatze dezentraler Bildungs-, Kultur-und
Sozialarbeit).

Wenn im weiteren die sieben gegenwdrtig
wichtigsten Ansatze dezentraler Bildungs-,
Sozial- und Kulturarbeit beschrieben wer-
den, so ist dies als Abgrenzungsversuch zu
verstehen. Nicht beabsichtigt ist dagegen,
Gemeinwesenarbeit, Stadtteilarbeit etc.
neu zu definieren bzw. einen entsprechen-
den Disput iiber deren intentionale Unter-
schiede zu entfachen. Entsprechend diesem
Anspruch lassen sich die folgenden Ansét-
ze dezentraler Arbeit darstellen:

Gemeinwesenarbeir ist Sozialarbeit mit
dem professionellen Anspruch helfenden
und unterstitzenden Handelns im Wohnbe-
reich, Quartier ist aber auch zugleich ver-
bunden mit der Perspektive einer auf Ver-
dnderungderLebensverhaltnisse abzielen-
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den Basisarbeil.

Staditeilnahe Erwachsenenbildung/Lernen

vor Ort beinhaltet Angebote des organi-
sierten Lernens, die an einem dezentralen
Lernort stattfinden und die einen Bezug zu
einem Stadtteil bzw. Kontakie zu deren
Bewohnern fiir unabdingbar halten.

Stadtteilarbeit wird primér getragen von
[nitiativen. Sic erfolgt inder Regel mitdem
Ziel der Verénderung der ndheren Lebens-
umwelt durch Artikulation stadtteil-
bezogener Interessen, wobeiauch hier eine
Unterstiitzung durch Sozialarbeit und/oder
Weiterbildung erfolgen kann.

Stadrteillulturarbeir zielt auf die Forde-
rung handwerklicher, kreativer und kom-
munikativer Fahigkeiten von Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen durch
projektorientierte kulturelle Aktivitdten in
einem Viertel bzw. Stadtteil.

Nachbarschafisschulezusein, bedeutet fiir
die Schule, auf vielfaltige Weise (ihrer
Lage entsprechend fiir die Nachbarschaft,
aber auch dariiber hinaus) Werkstatt zu
sein fiir soziale und kulturelle Betétigung
fiir Schiiler, Jugendliche und Erwachsene.

BeiOral history/Geschichte von unten geht
es um den demokratischen Umgang mit
Geschichte. Die ErschlieBung der Lebens-
welt der einfachen Leute und die Themati-
sierungderen Arbeitsalltags ist Gegenstand
miindlicher Geschichtsschreibung und der
damit zusammenh&ngenden Geschichts-
bewegung.

Provinzarbeit/Dorfkultur - Gegen das
Bemihen hinter stidtisch orientierten
Bewegungen hinterherzuhinken, entwick-
clte sich eine eigenstdndige Provinzar-
beit/Dorfkultur, die trotz der provinziellen
Enge ... auf selbstbewulte Auslegung von
Lebens- und Handlungsrdumen besteht.

Wenn es richtig ist - wie O.Herz es 1987
formulierte -, dall die Bildungs-, Kultur-
and Sozialarbeiler/innen an ihre Hand-

Wir kampfen dr

Vorsetzen $3, 2000 Hamburg 11

lungsgrenzen gestoBensind, dann bedarfes
der Partnerschait der Professionen, will
man/frau den Menschen in der Gesamtheit
seiner Lebenslagen unierstitzen und ihn
nicht als Opfer von Zustdndigkeiten miB3-
brauchen. Dazu gehéren die Erprobung
und Praxis neuer Handlungsstrategien und

Lernformen. Das notwendige Querdenken
zur Profession und den Ressorts ist dabei
unabdingbar. Es bedarf auBerdem der
Erfahrung miteinander, statt des aus-
schlieBlichen Kontaktes untereinander. Der
pédagogische Grenzgénger, der Uber den
Tellerrand seiner Profession und seiner
Institution hinaus schaut, wird wichtiger
alsdie/derauf Zusténdigkeiten bestehende
Sozial-, Kultur- und Bildungsarbeiter/in.

4. Lernen vor Ort - Zur institutionellen
Praxis dezentraler Weiterbildung

Ausgangspunkt der Uberlegungen zur
Dezentralisierung des Angebots war dic
bildungspolitischen Diskussion der 70er
Jahre, aus der sich fiir die Weiterbildung
folgende Aufgabenstellungen (vgl. BMBW
(Hrsg.): Weiterbildung, Chance fiir Arbeit-
nehmer, 1975) entwickelten:

- Uberwindung von Ungleichgewichten
zwischen den Bildungswegen.

- Abbaudes Bildungsgefalleszwischenden
gesellschaftlichen Gruppen.

-Gleiche Verteilung und Wahrnehmung
der Chancen zu Selbstbestimmung und
Beteiligung am sozialen, kulturellen und
politischen Leben.

- Demokratisierung aller staatlichen und
gesellschaftlichen Bereiche zur Sicherung
und zum Ausbau des sozialen Rechis-
staales.

Weilerbildung sollte demnach einen Bei-
trag leisten zur Ubcrwindung strukturell
angelegter Probleme unserer Gesellschaft
(s. Abb. 2). Diese primar soziologisch
orienticrien Zielvorstellungen fithrien u.a.
zu folgenden konzeptionellen iiberlegun-
gen:

SAUBERE FLUSSE!
GREENPEACE

1
Fiar Informationen

uber Greenpeace

bitte 3.60DM in

Briefmarken beilegen’

1. Dekonzentrierung des Weiterbil-
dungsangebots
Waren zundchst einmal die Trager der
Weiterbildung in Nordrhein-Westfalen
durch den Gesetzgeber zu einem fld-
chendeckenden, bedarfsdeckenden
Angebot verpflichtet worden, so wur-
deninderzweiten Ausbaustufe Planun-
gen im Hinblick auf die Dezentralisie-
rung des Angebots nutzernah ins Auge
gefaBt.

2. Aufhebung der Disparitdt zwischen
Teilnehmer- und Bevélkerungsstuktur.
Aufgrund der Feststellung, daB die
Weiterbildungseinrichtungen  haupt-
sdchlich die Mittelschichten anspra-
chen, wurden Uberlegungen angestellt,
wie eine stdrkere Beleiligung unter-
reprasentierter Schichten herbeizufiih-
ren sei. Eine groBere Wohnortnéhe des
Programmangebots wiirde - so wurde

angenommen - den Zugang zu den
Programmangeboten erleichtern.

3. Lokale Orientierung des Angebots
Die Annahme, daf es nicht ausreicht,
das Programm der "Zentrale" auf die
Stadtteile hin zu vervielféltigen, um
eine gréBere Beteiligung der unter-
repréasentierten Schichtensicherzustel-
len, filhrte zu folgenden Uberlegungen:
Die Programmangebote sollten sich an
Problemstellungen des Stadtteils orien-
tieren und die Bewohner beider Artiku-
lation ihrer [nteressen unterstiitzen,

Welche Bedeutung die vorgenannten Ziel-
vorstellungen fiir die Weiterbildungspraxis
Anfang der 8Qer Jahre hatte, erfragte die
83er Erhebung des Landesinstituts zu
Lernen vor Ort:

Dabei wurde deutlich, daB die Arbeit der
Weiterbildungseinrichtungen sich weiter-
hin an Zielsetzungen wie "Ausgleich des
Bildungsgefilles", "Erreichung von Zielg-
ruppen”, "Ausgleich sozialer und kultu-
reller Méngel" orientiert (Klaus 1. Rogge:
Lernen vor Ort, Ziele, Strukturen, Inhalte
dezentraler Weiterbildung, Soest 198S,
S.51ff). Neben den oben genannten quali-
tativen Zielsetzungen spiclen jedoch quan-
titative Ziele wie "rdumliche Nihe herstel-
len" eine grofle Rolle. Denn mit derlokalen
Orientierung des Weiterbildungsangebots
muBeine fortschreitende Dezentralisierung
der Ressourcen einhergehen.

Gefragt, woraufdie Unterschiedezwischen
dezentralen und zentralen Programm-
angeboten beruhen, erfolgten die folgenden
Angaben: Das Gros der Einrichtungen (=
50,9%) ging davon aus, daB sich primir
thematisch-inhaltliche Verinderungen
aufgrund der Dezentralisierung einstellen
miiBten (ebenda, S.1131).
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Gesellschafltspolitische Begrilndungen (ir eine
Gemeinwesenorientierung

Bildungspolitische Begriindungen fiir eine
Gemeinwesenorientierung

Piddagogische Begriindungen filr eine
Gemeinwesenorientierung

Schwindende Fortschrinsgliubigkeit

Verschandelung der unminelbaren
Wohnumwelt

Gefihrdete Lebensgrundlagen

Zersiedelung der Landschaft/Verddung
der Innenstidie

Krise unserer Arbeitsgesellschaft
Verarmung unserer Erlebniswelten

Geschichislosigkeit - und damit Ausblenden der
Vergangenheit - unserer Republik

Die cingeforderte Mobilitit unserer Gesellschaft

Belastung der Menschen durch sinnentlesrte
Arbeit

Disparitit zwischen Teilnehmer und
Bevélkerungsstruktur, z.B. in der Weiterbildung

Ungleiche Verteilung und Wahrnehmung der
Chancen zur Selbstbestimmung und Beteilung
am sozialen, kulturellen und politischen Leben

Bildungsgefille zwischen gesellschaftlichen
Gruppen und zwischen den Generationen

Regionales/lokales Gefille im Bildungs- und
Kulturangebot

Fehlende Orientierung von Bildungsangeboten
an der Lebenswelt der Adressaten

An Fachdisziplinen orientiertes Lernen
Zerstiickeltes, unkoordiniertes Lernen

Einseitig "verkopftes”, nur kognitiv bestimmtes
Lernen

Keine integrative Aufarbeitung von
"Schliisselproblemen” wie Frieden, Umwelt,
soziale Gerechtigkeit ...

Fehlende Partizipation bei der Bestimmung von
Zielen, Inhalten und Methoden des Lernens

Keine Beriicksichtigung der Wirklichkeit der
Adressaten und deren Auswirkungen auf

Lernprozesse

Lernorte werden nicht als Lebensorte begriffen

Aus den im Rahmen der Erhebung ge-
machten Einzelangaben zum dezentralen
Angebot schilten sich acht Lernfelder
heraus. Davon wiederum konnten nur drei
Lernfelder dem Anspruch lokaler Orien-
tierung i.e.S. geniigen, Angebote in diesem
Bereich sind Veranstaltungen, die einer-
seits Sanierungsprobleme, Vereins- und
Sozialgeschichte, Heimatkunde etc. zum
Ziel haben und die andererseits Nachbar-
schaftstreffs, Hausfrauengesprachskreise,
Arbeitslosentreffs, Treffpunktarbeitu.a.m.
umfassen (ebenda, S.113f).

Die Nachrecherche von 1986 (Brown,
Maria/Rogge, Klaus I.: Von der Lokalge-
schichte zur Stadtteilkommunikation. Eine
Veranstaltungsiibersicht zu Lernen vor Ort,
Soest 1987) bestitigte die gewachsene
Bedeutung lokaler Programmangebote,
Nunmehr konnten in folgenden finf Lern-
feldern Angebote festgestellt werden, die
dem Anspruch lokaler Orientierung ge-
recht wurden:

- Angebote zur Lokalgeschichte einer

Stadt, eines Stadtteils, einer Gemeinde

- Angebote zur Stadtentwicklung, -6kolo-
gie und Wohnsituation

- Angebote zur stadtteilbezogenen Ziel-
gruppenarbeit (Integration von Auslian-
dern, Behinderten, Frauen etc.)

- Angebote zur Stadt(-teil)kultur

- Anggebote zur Stadtteilkommunikation

Indiesen Programmangeboten finden sich
solche Gegensitze wieder wie Idylle und
Abbruch, Plausch und Planung, Mundart
und Video, Dorfund Stadt, Begriinungsak-
tion und Biirgerprolest, Heimattiimelei und

"Kumpelgeschichte", "rohrender Hirsch"
und Landschaftszerstérung.

Damit wird die Hinwendung zu den "klei-
nen Leuten" und deren (kommunal-)poli-
tischen Problemen vollzogen. FUr die
Weiterbildung gilt es, die soziale Wirklich-
keit im Nahbereich nichtausden Augenzu
verlieren, Dazu bedarf es erfahrungs-
gestitzter Erkundungen des Wohnumfel-
des, Sondicrungen bei lokalen Gruppen
und Institutionen, der Suche nach An-
knlpfungspunkten und der behutsamen
Einleitung weiterer Kooperationen. DaR
dieser Weg von allen Beteiligten einen
langen Atem verlangt, Beharrlichkeit und
nicht zuletzt ein hohes Mal an Kreativitat,
sei an dieser Stelle nicht verschwiegen.
Und vor Anfechtungen ist man/frau nicht
gefeit. Dannoch: Die Weiterbildung kann
den cinmal beschrittenen Weg nicht mehr
verlassen, der auf eine Verbesserung der
Lebens- und Wohnbedingungen der Men-
schen im lokalen Umfeld abzielt und das
Mitgestalten der Lebenswelt in vielfaltiger
Kooperation mit Vereinen und Instituti-
onen vor Ort beabsichtigt,

Lernen vor Ort - Verdffentlichungen des Landes-
Institut

Hilsmann, Bernhard u.a.: Vereine vor Ort, Zwi-
schen Gartenzwerg und gelbem Engel. Einecmpfind.
same Reise in die Vereinslandschaft, Soest 1986,
Oelschliigel, Dieter/Rogge, Klaus I/Zimmermann,
Michael: Lokalgeschichte und Weiterbildung. Werk-
statigespriich, Projekidokumentation. Soest 1986,
Glesen, Dieter/Rogge, Klaus 1.: Lernen vor O,
Auswahlbibliographie. Soest (2.erg.Aufl.) 1987.
Brown, Marla/Rogge, Kiaus L.: Von der Lokalge-
schichtezurStadtieilkommunikation, Eine Veranstal-
tungsiibersicht 2u Lernen vor Ort. Soest 1987, (Nur
direkt Uber das Landesinstitur zu beziehen)

Lissek-Schiitz, Ellen/Rogge, Klaus 1./Thiine-
mann-Aepkers, Mechthild: Kultur- und Bildungsar-
beit vor Ort. Zwischen Anspruch und Wirklichkeit.
Soest 1988.

Rogge, Klaus 1.: Lernen vor Ort. Ziele, Strukturen,
Inhalte dezentraler Weiterbildung. Ergebnisse einer
empirischen Untersuchung bei Weiterbildungsein-
richtungen in Nordrhein-Westfalen. Soest (2.Aufl.)
1988.

Herz, Otto u.a.: Gestaltung des Schullebens und
Offnung der Schule - ein Beitrag zur Qualititsverbes-
serung von Schule? Soest 1988,

Behrens-Cobet, Heidi/Kithne-Scholand, Hilde-
gard/Rogge, Klaus 1.: Lernen vor Ort. X V1., Soester
Weiterbildungsforum. Soest 1988.

Rogge, Klaus I.: Grabe, wo du stehst, oder: Wie
man/Frau Arbeit erkundet, Werkstatigesprich. Soest
1989,

Bezugsbedingungen: Die Verbffentlichungen des
Landesinstituts fur Schule und Weiterbildung sind

gegen Rechnung zu bezichen beim Soester Verlags-
kontor, Postfach 1565, 4779 Soest.

Rogge, Klaus 1., Jg. 1943, gelernter Buchhinder;
Mitarbeiter einer Verlagsgruppe; Diplombetriebswirt
und Diplom-Oekonom; Pachbereichs-/Studienleiter
in der Erwachsenenbildung Berufliche Weiter-
bildung/Zweiter Bildungsweg; wissenschaftlicher
Referent (Referawsleiter) beim Landesinstitut fiir
Schule und Weiterbildung mit den Arbeitsschwer-
punkten Lemen vor On/Bildungs- und Kultur-

management
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Forschung Forschung Forschung Forschung Forschung

Klaus I. Rogge / Mechtild Thiineman-Aepkers

Zum Fortbildungsbedarf
soziokultureller Zentren

Ergebnisse einer empirischen Untersuchung

Die soziokulturellen Zentren haben in den letzten Jahren bundesweit zunehmend
das Ghetto der "Alternativkultur" verlassen und sind in weiten Teilen zu einer
"etablierten" und 6ffentlich finanzierten Kultureinrichtung geworden - Beisplel
hierfiir sind etwa die in Baden-Wiirttemberg in der "LAKS" zusammengeschlos-
senen Zentren. Im Zuge dieser Entwicklung fand eine Professionalisierung statt, die
derzeit noch nicht abgeschlossen ist und fiir die 90er Jahre weitere Veriinderungen
erwarten liiit. Eine der damit verbundenen offenen Fragen ist die nach der
Qualifizierung der MitarbeiterInnen in diesen Kulturzentren. Mit der empirischen
Studie zum Fortbildungsbedarf der MitarbeiterInnen seitens des Landesinsituts fiir
Schule und Weiterbildung (Soest) wird diese Fragestellung zunichst einmal

beantwortet, (kl)

Das Landesinstitut fiir Schule und Weiter-
bildung fihrte 1987 eine Erhebung' zum
Fortbildungsbedarf soziokultureller Zent-
ren in NW und Birgerhauser durch. Diese
Aufgabe stellte sich das Institut im Rah-
men des Projektes Kultur '90. Es war fiir
diese Aufgabe insofern pradestiniert, da es
zum einen fiir alle Einrichtungen der Wei-
terbildung in Nordrhein-Westfalen Fortbil-
dungsveranstaltungen fiir haupt- und ne-
benberufliches Personal anbietet. Auch hat
ein Teil der soziokulturellen Zentren in
NW sich in der Vergangenheit als Weiter-
bildungseinrichtung anerkennen lassen.
Zum anderen kam die gestiegene Bedeu-
tung der soziokulturellen Zentren in Nord-
rhein-Westfalen hinzu.

Der Fragebogen wurde von 24 soziokultu-
rellen Zentren/Birgerhdusern beantwortet.
Diese Zahl erhélt ihren Stellenwert erst,
wenn man weiB, daB in Nordrhein-West-
falen insgesam! etwa 50 Kulturinitiativen

zur Griindung soziokultureller Zentren
existieren. Der Umfrage lagen folgende
zentrale Fragestellungen zugrunde:

- Wie ist die Einschédtzung der Bedeutung
von Fortbildung bei Mitarbeitern an so-
ziokulturellen Zentrenund Bilrgerhdusern
generell ausgepragt?

- Wie sehen die Interessenartikulationen in
bezug auf bestimmte, vorgegebene The-
menbereiche zu Fortbildung aus, und wel-
che Schwerpunkie kristallisieren sich
dabei heraus?

- Welche Rolle spielt die Angebotsstruktur
der soziokulturellen Zentren/Biirgerhiu-
ser fiir die Auspriagung ihres Fortbil-
dungsinteresses?

- Liegt ein Zusammenhang zwischen ge-

duBerten Fortbildungsinteressen und
Personalstruktur der soziokulturellen
Zentren/Biirgerhauser vor?

- Welche Bedeutung hat die bisherige
Teilnahme bzw. Nichtteilnahme an Fort-
bildungsmaBnahmen fir dic Einschat-
zung der Bedeutung von Fortbildung
allgemein?

Von diesen 24 Zentren charakterisierten
sich 22 als soziokulturelle Zentren, zwei
der drei Einrichtungen in kommunaler
Hand kreuzten kommunales Blirgerhaus
an. Sechs der 24 Zentren haben sich gemaRl
1. WbG NW als Weiterbildungseinrichtung
anerkennen lassen. Diese unterschied-
lichen Organisationsformen/Anbindungs-
strukturen stehen im engen Zusammen-
hang zum jeweiligen Finanzierungsspiel-
raum, der die Bedingungen fiir die Be-
schaftigung hauptamtlichen Personals
vorgibt. Deutlich wird das an den Zahlen
zur Personalstruktur. Immerhin 15 - das
sind 65% der befragten Einrichtungen - ar-
beiten mit unbefristet hauptberuflichen
Mitarbeitern. Zu dieser Gruppe gehoren
alle sechs als Weiterbildungseinrichtung
anerkannten Zentren und zwei kommunal
geforderte Hauser, die mit Zuwendungen
der offentlichen Hand arbeiten kénnen.
Wie finanzieren sich die anderen Hauser?
Insgesamt 18 Zentren beschiftigen befri-
stet Beschaftigte, die zum groBen Teil
extern finanziert werden. Es handelt sich
bei diesen Mitarbeitern und Mitarbeiterin-
nenum Zivildienstleistende, Projektmitar-
beiter, Praktikanten und AB-MaBnahmen
des Arbeitsamles sowic sonstige Mitar-
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beiter. Die Moglichkeit, Personal mit Hilfe
oOffentlicher Mittel zu finanzieren, ergibt
sichaus der Gemeinniitzigkeit der Vereine.
Ein Grofteil der Einrichtungen konnte ihre
Arbeil ohne dieses Personal nicht im dar-
gestellten Umfang - wenn iberhaupt -
wahrnehmen, Vier Einrichtungen sind
vollig darauf angewiesen: Sie arbeiten
ausschlieflich mit befristet beschiftigten
Mitarbeitern, so daB man durchaus die
Aussage wagen kann, daf fir die Konti-
nuitét der Arbeit der Einrichtungen Finan-
zierungen iiber das Arbeitsamt bzw. Dritt-
mitte] Gberlebenswichtig sind. Dariiber
hinaus scheint das Engagement der ehren-
amtlichen Mitarbeiter - verglichen mit den
anderen Einrichtungen - iiberproportional
bedeutsam zu sein. Alle befragten Zentren
stutzen sich auf diese Gruppe von Mitar-
beitern. Sie stellen zahlenmiBig die groBie
Beschéftigungs - Gruppe dar.

Bei den in den Zentren als hauplamtliche
Mitarbeiter vertretenc Berufsgruppe ergab
sich ein deutliches Ubergewicht der Mitar-
beiter mit padagogischer Ausbildung/Stu-
dium. Sie arbeitenals hauptamtliche Krafie
an 13 Zentren. Kaufleute/Verwaltungs-
kréfte zur Organisation und Durchfiihrung
der Veranstaltungsprogramme waren nur
an sieben Zentren vertreten, so daf auf-
grund dessen ein Defizit an Verwaltungs-
kenntnissen vermutet werden dari.

Um einen moglichen Zusammenhang
zwischen Fortbildungsbedarf und beste-
hender Arbeit herstellen zu kdnnen, wurde
nach der Angebotsstruktur der Zentren
gefragt. Unter diesem Punkt spiegelt sich
die enorme Viclfalt des Angebots der so-
ziokulturellen Zentren wider. Deutlich
wurde dabei, daf eine auf Dauer und Kon-
tinuitéit angelegte Arbeit wie Jugend- und
Kinderkulturarbeit nur mit unbefristet
hauptamtlichen Kréften zu leisten ist. Das
Programm der Zentren ist zielgruppen-
orientiert in Richtung auf pddagogische
und kulturelle Aktivitaten. Zwolf - das ist
die Hilfte der befragten Einrichtungen -
bicten Veranstaltungen an, die nachdem 1.
WhbGanerkannt sind. Deroffene Charakter
der Einrichtungen wird u.a. in dem Ange-
bot, verschiedenen externen Gruppen-
initiativen Rdumlichkeiten fiir deren Ver-
anstaltungen zur Verfiigung zu stellen, er-
kennbar. 18 Zentren betreiben einen be-
wirtschafteten Treff (Cafeterie/Kneipe).

Der hohe Stellenwert, den eine kontinuier-
liche Fortbildung fiir die soziokulturelien
Zentren einnimmt, verdeutlichen die Er-
gebnisse der Auswertung zur Frage "Hal-
ten Sie eine kontinuierliche Fortbildung

der Mitarbeitersoziokultureller Zentren fiir
notwendig?". 16 halten diese fiir "unent-
behrlich”, sechs fur teils/teils notwendig.
Diec Bewertung der im Fragebogen vor-
gegebenen Themenberciche "Inhaltliche
Fragestellungen”, "Dezentrale Kulturar-
beit" und "Management" ergab eine Bevor-
zugung des Bereiches "Management”. 21
von 22 Antworten insgesamt (92%) spra-
chen diesem Komplex ¢ine sehr wichtige
bzw. wichtige Funktion in der Fortbildung
zu. Angesichis einer stark von kiinstlerisch
padagogischen Berufen geprégten Per-
sonalstruktur und des zu vermutenden
Defizits im kaufménnisch-verwaltungs-
technischem Bereich konnte damit gerech-
net werden, daB gerade hier insgesamt ein
sehr groBer Fortbildungsbedarf artikuliert
werden wiirde. Das Fortbildungsinteresse
an diesem Themenkomplex konzentriert
sich insbesondere auf die Themen Finan-
zierung/Rechnungswesen, Verwaltung und
Organisation sowie Offentlichkeits-
arbeit/Werbung. Programmplanung und
Statistik scheint in der Praxis weniger
problematisch zu sein, 2uch wenn sich hier
mit 81% (17 von 21) fiir die erwéhnte
Kategorie immer noch ein hoher Bedar{ an
Fortbildung abzeichnet.

In der Bewertung der Bedeutung von Fort-
bildung rangiert der inhaltliche Themen-
bereich mit den Einzelthemen "Didaktik/-
Methodik", "Film/Video", "Kunst/Krea-
tivitat" und "Berufliche Bildung"an letzter
Stelle. 17 von 22 abgegebenen Antworten

(79%) belegien ihn mit den Werten sehr

wichtig und wichtig. Innerhalb dicses
Themenbereichs erféhrt nur das Thema
Kunst/Kreativirdr mit 96% fur “"sehr wich-
tig" und "wichtig" hohen Zuspruch. Dieses
hohe Interesse diirfte im engen Zusammen-
hang mit dem Selbstversténdnis der Zent-
ren zu sehen sein, die ihre eigentliche
Aufgabe auf diesem Gebiet sehen. Weniger
gefragt sind "rein" pddagogische Themen-
stellungen wie Didaktik/Methodik, Film/-
Video. Das Interesse an “Beruflicher Bil-
dung" dieses Themenbereichs ergab den
niedrigsten Wert, da hier sieben Zentren
die Kategorie weniger wichtigankreuzten,
Betrachtet man allerdings nur die Katego-
rie sehr wichtig, rangiert die Bewertung
mit 8 von 22 Antworten (36%) dirckt nach
Kunst/Kreativitat. Dieses Auseinanderklaf-
fen von hoher und niedriger Einschétzung
14Bt darauf schlieBen, daB das Interesse an
beruflicher Bildung in Zusammenhang
steht mit einem bereits erfolglen oder ge-
planten Engagement auf dem Feld der
beruflichen Bildung. Auffallend war, daf
alle Nennungen hierzu von Einrichtungen
mitdem Schwerpunkt offener Jugendarbeit

erfolgten, die von der Adressatengruppe
her pradestiniert sind, fir arbeitslose Ju-
gendliche berufsorientierende MaBnahmen
anzubicten, so daf} hier wiederum ein Be-
leg fiir den Zusammenhang von Angebots-
struktur und Fortbildungsbedarf gegeben
Zu sein scheint.

Der Themenbereich dezentrale Kulturar-
beit wird insgesamt zwar auch sehr hoch
im Hinblick auf Fortbildungsbedarf ange-
setzt (19 von 22 Antworten; 87% fiir "sehr
wichtig" und "wichtig"). Mit nur fiinf Stim-
men, die die Kategorie "sehr wichtig"
benennen, wird dem Einzelthema "Zusam-
menarbeit mit lokalen Vereinen" jedoch
vergleichsweise wenig Beachtung ge-
schenkt. In der gleichen Kategoric simm-
ten dem Thema Freizeit- und Kulturpolitik
sowie Stadtteilkulturarbeit jeweils 14
Zentrenzu, dem Thema "Zusammenarbeit
mit Jokalen Initiativen" zehn Zentren und
Zielgruppenarbeit jedoch nur noch neun
Zentren.

Zicht man dic Antwortkategorien "sehr
wichtig" und "wichlig" zusammen, so er
gibt sich folgende Rangreihe in den Nen-
nungen: Zusammenarbeit mit lokalen Ink
tiariven (95%); Freizeit- und Kulturpolitik
(51%); Stadtteilarbeit (87%); Zielgrup-
penarbeit (86%); Zusammenarbeit mit
lokalen Vereinen (77%). Damit wird deut-
lich, daf3 es den soziokulturellen Zentren
noch schwerféllt, sich (ber das ange-
stammle "Szene-Publikum" hinaus mit
Stadi(leil-)bewohnern wie Vereinsmitglie-
dern sowie mit Zielgruppen wie Arbeits-
losen, Hausfrauen u.a.m. zu beschiftigten
bzw. zusammenzuarbeiten,

Anmerkung

(1) Rogge, Klaus/Thiinem ann-Aepkers, Mechtild:
Fortbildungsbedarf soziokulturelle Zentren, Ergeb-
nisse einer Erhebung im Rahmen des Projektes
"Kultur 90", Soest 1988,

Literatur:

Giesen, Dieter/Rogge, Klaus: Bildungs- und Kultur-
management, Eine Auswahlbibliographie, Soest
1991.

Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung
(Hrsg.): [m Netz der Qrganisation. Ein Handbuch fiir
Measchen in Kultur- und Weiterbildungseinrichtun-
gen, Soest 1991 (im Druck).

Thiinemann-Aepkers, Mechtild, Jg. 1956, Lehrast fiir
Sek.l Geschichte/Deutsch/Sozialwissenschalten;
berufliche Weiterbildung; EDV-Dozentin; 1987/88
Projektmitarbeiterin beim Landesinstitut filr Schule
und Weiterbildung, Soest.

Klaus 1. Rogge: Biographische Angaben siehe Arti-
kel: "Lernen vorOrt - Zwischen Kultur- und Sozialar-
beit” in diesem Hefl,
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Stiefkind ldndliche Erwachsenenbildung - Neuland in Sicht!?

Diec marginalisierte Auseinandersetzung
mit Erwachsenenbildung auf dem Land
innerhalb der Erziehungswissenschaft
(sprich: Andragogik) scheint an einem
Punkt angekommen zu sein, wo man ihre
Realitdt und Besonderheit nicht langer
leugnen kann und darf:

Sofand erstmals seit Jahren (Jahrzehnten?)
wieder 1989 - zur Tradition der Landpéd-
agogischen Kongresse in den 50er und
60er Jahren vgl. ZEP 2/1990 u. 4/1990 -
ein internationaler KongreB zur Erwach-
senenbildung auf dem Land in Goldrain
(Sidtirol) statt, organisierl von verschie-
denen staatlichen Organisationen und
Institutionen Siidtirols sowie dem Sozial-
institut Kath. Landvolk (Stuttgart).

Damit wurde fir den deutschsprachigen
Raum ein ldngst berfalliger Impuls gege-
ben um zu einer Neuformulierung und
Standortbestimmung zu kommen. Refe-
renten, Moderatoren und geladene Exper-
ten dieser vier Tage dauernden Tagung
waren u.a. der renommierte Direktor des
Instituts fir léndliche Strukturfragen an
der Universitit Frankfurt, Prof. Dr. Her-
mann Priebe, Professor Dr. Hans Georg
Wehling von der Landeszentrale fir politi-
sche Bildung Baden-Wiirttemberg, der
Boxberger Provinzkdmpfer und Sozialwis-
senschaftler Albert Herrenknecht und der
Herausgeber der "Kulturpolitischen Mit-
teilungen" und Studienleiter der Ev. Aka-
demie Loccum Dr. Olaf Schwencke.

Die Dokumentation dieser Tagung, die
unter der Fragestellung stand, ob das Land
eine andere Erwachsenenbildung brauche
als die Metropolen, erschien im Herbst
1990.

Im Mittelpunkt dieses Bandes - und damit
uniiblich fiir eine Tagungsdokumentation
- steht der Bericht von Louis Oberwalder
mit nahezu 100 Seiten Umfang. Erganzend

finden sich abschlieBend die Vortrdge von
Fliri (Szenarien Gber die Zukunft des land-
lichen Raumes), Priebe und Wehling (so-
ziologische Analysen des léndlichen Rau-
mes und Konsequenzen fir die Erwach-
senenbildung), Schwencke (Bildungsarbeit
ist Kulturarbeit), Slipsager (Erwachsenen-
bildung in Dénemark) und Blaumeiser
(Geschichte und Identitar).

Mit seinen 165 Seiten bietet dieser Band
den derzeit aktuellsten, umfangreichsten
und vielschichtigsten innovativen Beitrag
fiir landliche Erwachsenebildung.

Bei der Lektire wird deutlich, daB8 nicht
nur eine lastige Pflicht erledigt wurde. Die
uberlegte und differenzierte Aufteilung,
das ansprechende Outfit und der auf eine
weitere Diskussion angelegte Band wird
zur unentbehrlichen Plichtlektiire aller an
landlicher Erwachsenenbildung beteiligien
Praktiker, Theoretiker und Planer.

Die Tagung und ihre Dokumentation ste-
hen an einem Wendepunkt akademisch
verdréngter Provinzarbeit und sei beson-
ders allen Andragogen und Wissen-
schaftlern in Forschung und Lehre emp-
fohlen, die so lange an dem Bild von der
"Idiotie des Landlebens" (Karl Marx)
festgehalten haben.

(Autonome Provinz Bozen (Hg.): Inter-
nationaler Kongress "Erwachsenenbildung
auf dem Lande" Schlo Goldrain, Siidtirol
25.-28.10.1989. Redaktion und Verfasser
des Berichts Louis Oberwalder.Bozen
1990, 165 S. Bezug: Amt fir Weiterbil-
dung und Zweisprachigkeit, Landhaus VII,
A.-Hofer-Str. 18, 39100 Bozen)

Neben dieser internationalen Tagung mit
Referenten aus Italien, Osterreich, der
Schweiz, der Bundesrepublik, Dinemark
und Holland findet in der ersten Bilanz der
"Konzertierten Aktion Weiterbildung"
(KAW) des Bundesministeriums fiir Bil-

dung und Wissenschaft "Mach aus dir was
in dir steckt” ebenfalls das Thema Weiter-
bildung im ldndlichen Raum Beachtung,
was als ein wichtiges Signal aus diesem
Ministerium zu deuten ist, das sich in den
letzten Jahren bei diesem Thema mehr als
bedeckt hielt.

Die folgenden Stalements stammen aus
den "Empfehiungen der Konzertierte Akti-
on Weiterbildung" (in: Informationen
Bildung - Wissenschaft, 12/1990, Bonn,
S.163):

"Die geringere Dichte der Weiterbildungs-
angebote und die schwierige Erreich-
barkeil dirfen fir Bewohner der léndli-
chen Rdume nicht zu geringeren Chancen
fir die berufliche und persénliche Siche-
rung fihren. Zur Verbesserung und Férde-
rung der Weiterbildung im léndlichen
Raum werden daher von der KAW u.a.
folgende Empfehlungen gegeben:

- Strukturférderungsprogramme fiir landli-
che Raume miissen starker berticksichti-
gen, daB Qualifizierung ein wichtiges
Element der wirtschaftlichen Entwick-
lung ist.

- Bei der Forderung von Weiterbildung im
Jandlichen Raum miissen niedrige Min-
destteilnehmerzahlen akzeptiert werdern,

- Der Einsatz von mobilen Einrichtungen
mul entwickelt und erprobt werden.

- Weilerbildungseinrichtungen in landli-
chen Rédumen sollen dabei unterstiitzt
werden, wenn sie Kooperationen bilden,
Meinungen austauschen und gemeinsam
werben wollen, etwa durch Handrei-
chungen auf der Grundlage von beispiel-
haften Erfahrungen.

- Betriebe und Weiterbildungseinrichtun-
gen sollten ihre Angebote auf regionalen
Weiterbildungstagen gemeinsam vorstel-
len.

- Benachbarte Arbeilsamtbezirke sollten
bei der Duchfiihrung von Weiterbilung
im ldndlichen Raum stédrker zusammenar-
beiten. Die Mitarbeiter dieser Amter
sollten besonders darauf vorbereitet wer-
den."”

Als Beispiel fiir die Suche nach Neuland
im Bereich léndlicher Erwachsenenbil-
dung sei auch auf cine Tagung hinge-
wiesen, die im Herbst 1991 in Langenau
von der Ulmer Volkshochschule in Zusam-
menarbeit mit der Landeszentrale fiir poli-
tische Bildung Baden-Wiirttemberg sowie
dem Verein "Eigenstdndige Regionalent-
wicklung Baden-Wiirttemberg" geplant ist,
Absicht der Veranstalter mit dieser Tagung

L ——
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ist die Auseinandersetzung mit der Frage
nach den Mdglichkeiten von Erwachse-
nenbildung vor dem Hintergrund einer
eigenstandigen Regionalentwicklung.
Auflerdem steht die ldndliche Volkshoch-
schularbeit im Brennpunkt dieser Veran-
staltung, d.h. die verpaBten bzw. neuen
Chancen.

Gerade dic Volkshochschule als zentrale
Weiterbildungseinrichtung im landlichen
Raum mit keiner eingegrenzien Zielgrup-
penorientierung (wic etwa die Weiterbil-
dungsveranstaltungen der Landjugend,
Landfrauen, etc.) bekommt derzeit ange-
sichts der VerfaBtheit der Provinz eine
besondere Aufgabe bei der Suche nach
Formen der "Revitalisierung des Dorfes"
(E. Haindl). Als Perspektive und Konzep-
tion wird in diesem Zusammenhang von
der Ulmer Volkshochschule eine Strategie
verfolgt, die als piddagogisches\Leitkon-
zept die Gemeinwesenarbeit hat und der
eigenstandigen Regionalentwicklung
verpflichtet ist.

Im Einzelnen stellen sich daraus ableitend
folgende Aufgabenfelder als Makro-Per-
spektive filir eine ldandliche Volkshoch-
schularbeit:

- Vermittlung von Alltagserfahrungen mit
Handlungsrelevanz im Sinne der Ver-

meidung von kolonisierten und padagogi-
sierten Lernprozessen und des Abriickens
von standig vorgeplanien Angebolen
(Kurs- und Vortrags-Institution).

- Vermittlung von Angebot und Nachfrage.
Erwachsenenbildungsinstitutionen wer-
den zur "Lernbdrse”, zum "Wissen-
schaftsladen”, wo die Vermittlung von
Sachkompetenz in einem Lerndialog
Handlungsrelevanz fiir die Betroffenen
erhélt.

- Vermittlung von Generationen, Kulturen
und Kompetenzen. Entsprechend der
These von den "Kulturen im Dorf" hat
Erwachsenenbildung die Funktion der
Kommunikationsagentur im Sinne des
Dialogs unterschiedlicher Lebenskon-
zepte.

- Vermittlung von Kooperation zwischen
unterschiedlichen ortsanséssigen (und
uberregionalen) Institutionen und Ein-
richtungen mit dem Ziel der gemein-
samen Strategieentwicklung,

DaB sich zu einer solchen Tagung zwei
Institutionen wie die regional orientierte
Ulmer Volkshochschule und die iiber-
regional arbeitende Landeszentrale fir
politische Bildung Baden-Wiirttemberg

Erwachsenenbildung - Neuland in Sicht?

zusammenfinden, markiert ¢in neues Ver-
standnis andragogischer Strategie bei der
Bewiltigung von "Vor-Ort-Problemen”
angesichts globaler Zusammenhénge. Es
geht darum, daf nur im Kontext von tber-
regionalen Perspektiven regionale Eigen-
standigkeit hergestellt werden und die
Autonomie peripherer Rédume vor der
Vercinnahmung durch die Metropolen
geschutzt werden kann.

(Nahere Informationen zu dieser Herbst-
tagung 1991 bei der Ulmer Volkshoch-
schule, Kornhausplatz 5, 7900 Ulm, Tel,
0731/15300).

Was diese drei sogenannten Impulse neben
dem Thema gemeinsam haben, ist nicht
nur der Zeitpunkt - also die etwa gleich-
zeitige erneute "Entdeckung" der Provinz
als brachlicgender Acker der Erwachse-
nennenbildung angesichts der Struktur-
krise des ldndlichen Raumes-, sondern
auch ihr Charakter der Aufbruchsstim-
mung, der Neuorientierung, kurz der Su-
che nach neuen Wegen,

Es geht heute in erster Linie um das Zu-
rechtriicken eines falschen und unzeitge-
miBen "Land-Bildes" wie es in der Er-
wachsenenbildung jahrelang vorherrschte
und zu einer Ausgrenzung fiihrte.
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Horst Siebert

Bildungsarbeit im Schatten

Padagogik und Erziehungswissenschaft haben die Welt bisher nicht veriindert; sie
haben weder Okonomische Strukturen noch politische Machtverhéltnisse maB-
geblich beeinflufit. Aber dennoch konnen Pidagogen/-innen einen Beitrag dazu

leisten, die Welt zu erhalten.

Bildungsarbeit hat die Bildung der Menschen zu fordern. Das klingt selbstver-
stindlicher als es ist, da uns ein substantieller, gehaltvoller Bildungsbegriff verloren
zu gehen droht. Bildung im Kontext der Aufkliirung ist ein anthropologisches und
gesellschaftliches Projekt, ein Entwurf, der die konkrete Utopie einer friedlichen ge-
rechten Gesellschaft freier, kritisch urteilender und kompetent handelnder Biirger-
innen beinhaltet. Die Bildungsidee basiert auf der Annahme, daf} sich verniinftige
Argumente praktisch durchsetzen. Verniinftig istaber nur ein solches Handeln, das
individuelle Interessen mit dem Gemeinwohl und der Maéglichkeit einer le-
benswerten Zukunft fiir alle in Einklang bringt.

Wenn solche Idee nicht idealistisch und
rein appellativ bleiben soll, miissen die
Bedingungen ihrer Moglichkeiten histo-
risch-kritisch aufgeklart werden. Kénnen
wir noch an der Idee der Bildung festhal-
ten, wenn empirisch sich allenthalben
Unvernunft, Eigenoutz und Machtstreben
durchsetzen?

Diese Frage ist nicht erst seit Tschernobyl,
dem Waldsterben und dem Golfkrieg ge-
stellt worden. Theodor W. Adomo hat
1959 behauptet, daB Bildung in unserer
Gesellschaft zur Ware und damit zur Halb-
bildung verkiimmert. In einer Welt, in der
die Mitte] des Macht- und Profitdenkens
Vorzug vor humanen Zwecken haben,
verkommt die Vernunft zur "begriffslosen
Pscudorationalitat”, ist "falsches BewuBt-
sein" der beherrschende Zeitgeist. "Wenn
Max Frisch bemerkte, dal3 Menschen, die
zuweilen mit Passion und Versténdnis an
den sogenannten Kulturgiitern partizipie-
ren, unangefochten der Mordpraxis des
Nationalsozialismus sich verschreiben
konnten, so ist das nicht nur ein Index
fortschreitend gespaltenen BewuBlscins,
sondern straft objektiv den Gehall jener
Kulturgiter, Humanitat und alles was ihr
innewohnt, Liigen."®

Trotzdem, und darin steckt wortwdértlich
ein "Trotz", insistiert Adorno auf der Mog-
lichkeit von Bildung. Es ist "Anachronis-
mus an der Zeit: an Bildung festzuhalten,
nachdem die Gesellschaft ihr die Basis
entzog."® Adorno gibt aber die Hoffnung
nichtauf, daB der Mensch aus (kollektiver)
Erfabrung klug werden kann. Adorno
reflektiert die Moglichkeit von Bildung aus
soziologischer Sicht. Aber die Bil-
dungsidee hat nicht nur eine gesellschaft-
liche, sondern auch eine anthropologische
Grundlage.

Sie enthélt das Bild eines Menschen, der
nicht nur lernfahig, sondernauch vernunft-
fahig ist, also nicht nur "homo faber", son-
dern auch "homo sapiens". "Sapere aude -
habe Mut, dich deines Verstandes zu bedie-
nen", so lautet I. Kants optimistischer
Appell, sich durch Aufklarung aus selbst-
verschuldeter Unmiindigkeit zu befreien.®

Doch so einfach scheint das nicht zu sein.
Der Wille zum vemiinftigen Handeln
scheint nicht auszureichen. Bereits Ende
des 18. Jahrhunderts, also lange vor S.
Freud, wurde bezweifelt, ob der Mensch
sich wirklich so seiner selbst bewult ist,
daf er standig rational, verniinftig handelt;

des Nahost-Konflikts

Bildung - eine zeitgemiiBe Idee?

daB er gleichsam "Herr (oder Frau) im
eigenen Haus" ist. "Wenn jedes Ich von
einem UnbewuBten unterhdhlt wird, so ist
es vorbei mit der Selbstherrlichkeit eines
Bewuftseins, daB sich selber zu kennen
und darum zu schétzen meint."®

S. Freud spricht von drei Krénkungen, die
der moderne europidische Mensch durch
wissenschaftliche Forschung erlitten hat:
Kopernikus widerlegte die [llusion, daB die
Erde Mittelpunkt des Weltalls sei; Darwin
ordnete den Menschen in die Evolution der
Lebewesen ein und bestritt damit die Gott-
dhnlichkeil des Menschen. Und die Psy-
choanalyse schlug "die naive Meinung in
Scherben ..., daB jedes Ich sich aus unmit-
telbarer Ndhe am besten kennen musse,
Von nun an gilt, daf jeder sich sclbst der
fernste sei. Unter aller Rationalitdt und
allem BewuBtsein dehnt sich ein weiter
Raum von Irrationalitét und unbewuBten
Programmierungen, die sich allenthalben
triigerisch ins bewufte Sprechen und Han-
deln einmischen,"®

Dank der Erforschung unserer Verdrén-
gungenund Vermeidungsreaktionen, Rati-
onalisicrungen und Projektionen hat der
Aufkldrungsoptimismus einen empfind-
lichen Démpfer crhalten, Infolgedessen
droht Bildungsarbeit durch Psycho-Thera-
pie, die Schulbank durch die Couch ersetzt
zuwerden. Die Erwachsenenbildung regis-
triert einen "Psycho-Boom",

Diese selbstreflexive Wende der Padago-
gik kann ein Gewinn fiir Selbstaufklirung
und Befreiung von unbewuften Zwingen
sein. Sic kann - in ihrer egozentrischen und
narziftischen Variante - aber auch ein
Verlust an auBersubjektiver Wirklichkeit
an Interesse fiir die "Welt" und an Engage_’
ment fiir das Gemeinwohl sein,

Doch nicht nur das Verhdltnis von Bewyg.
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tem und UnbewuBtem, auch der Zusam-
menhang von Kognition und Emotion ist
neu zu bedenken. Die Emotionalitdt des
Menschen war in der Aufkldrungsphiloso-
phie gegeniiber der Rationalitdt vernach-
lassigt worden, so daf3 die Romantik mit
ihrer Aufwertung von Gefiihl und Sinnlich-
keit auch als Gegenbewegung zu einem
niichternen Rationalismus zu verstehen ist.
Uns interessiert hier ein Aspekt, den der
amerikanische Philosoph Glinther Anders
als die Antiquiertheit des modernen Men-
schen bezeichnet. Antiquiert ist der
Mensch, weil er den Errungenschafien
seiner eigenen technischen Intelligenz
emotional und ethisch nicht gewachsenist.
Dieses Dilemma des modernen Prome-
theus, der das Feuer vom Himmel holen
und dadurch die Welt beherrschen will,
veranschaulicht Anders an der "Bombe".
Die Bombe - oder weiter gefaft: die mo-
derne Technik - ist eine Leistung des gré-
Benwahnsinnigen, maBlosen "homo faber",
Der Mensch kann seine eigenen Produkte
nicht mehr verantwortlich kontrollieren. Er
hat nicht nur die Bombe konstruiert, die
Bombe beherrscht ihn; sie hat sich ver-
selbsténdigt. Die Mitte] werden technisch
immer perfekter, die Ziele immerirrationa-
ler. Die menschliche Vorstellungskraft
vermag sich kein Bild mehr von dem Ver-
nichtungspotential der Bombe zu machen.
"Ermorden kénnen wir Tausende, uns
vorstellen vielleicht 10 Tote, beweinen
oder bereuen aber hchstens einen."®

Deshalb spricht Anders von einer "Apoka-
lypse-Blindheit" des modernen Menschen.
Die Moglichkeit der globalen und totalen
Weltzerstdrung ist zwar "denkbar", aber
kaum vorstellbar und begreifbar. "Vor dem
Gedanken der Apokalypse aber streikt die
Scele. Der Gedanke bleibt ein Wort."™

Anders philosophisch-anthropologische
Reflexionen, die behaupteten Disparitaten
von Emotionen und Kognition, Ethik und
Technik, werden durch die neuere neuro-
physiologische Gehirnforschung in tiber-
raschender Weise bestatigt. Phylogenetisch
sind unsere sinnlichen Wahrnehmungslei-
stungen und Emotionen élter als unsere
instrumentelle Intelligenz und haben sich
gattungsgeschichtlich kaum verdndert.
Bezogen auf unser Wahrnehmen und dem
von Wahrnehmungen abhéingigen Fiihlen,
befinden wir uns auf einem vormodernen
Entwicklungsstand. So haben viele von uns
mehr Angst vor einem Gewitter - auch,
wenn sie in einem "“sicheren" Hochhaus
wohnen-, als vor der unsichtbaren Radio-
aktivitdtdes benachbarten Kernkraftwerks.
Ein aktuelles Beispiel fiir diese Apokalyp-
se-Blindheit ist die bevorstehende Klima-
katastrophe. Die Experten sind sich iiber-
raschend einig in der Beurteilung der Ur-
sachen und Folgen dieser Klimaverdnde-

rung. Allen Politikern sind die Forschungs-
ergebnisse bekannt; sie zeigen sich betrof-
fen und 4uBern ihr Bedauern. Doch die
regelméBig stattfindenden Welt-Klima-
-Konferenzen sind erstaunlich erfolglos.

Doch auch wir Normalverbraucher sind
durch unseren Energie- und FCKW-Ver-
brauch an der Erwdrmung und Vergiftung
der Erdatmosphére beteiligt. Dochwervon
uns JaBt wegen des Treibhauseffekls sein
Aulo in der Garage stehen? Alle wissen
Bescheid, aber nichts Wesentliches dndert
sich.

Die Schulung des Verstandes und rationale
Aufklérung reichen also nicht aus. Not-
wendig ist die Erweiterung unserer Wahr-
nehmungsféhigkeit und Vorstellungskraft,
die Kultivierung unserer Gefiihle und die
verantwortungsethische Begriindungunse-
res Handelns und Unterlassens. G. Anders
empfiehlt "moralische Streckiibungen” zur
"Uberdehnung unserer gewohnten Phanta-
sie- und Gefiihisleistungen."®

Dennoch: Auch wenn die psychischen und
gesellschaftlichen Bedingungen der Bil-
dung skeptisch eingeschétzt werden, so ist
damit dic Wirksamkeit der Bildungsidee
nicht prinzipiell widerlegt. Der Mensch ist
zwar genelisch und sozio-kulturell gepragt,
aber nichtdeterminiert, Trotz aller Zwénge
ist er zur Vernunft fahig und damit fiir sein
Tun und Lassen verantwortlich. Wenn nur
cineinziger "verninftiger Mensch" ausfin-
dig gemacht wird, so ist damit die Mog-
lichkeit des "homo sapiens" bewiesen.

Allerdings wird es inunserer Alltagspraxis
immer schwieriger 2u entscheiden, was
verntinftig und was unverniinftig ist. Sind
sozialistische Regelungen verniinftiger als
marktwirtschafliche? Sind Konsumver-
zicht und Verbraucherboykott, Spenden
und Entwicklungshilfe fiir die Dritte Welt
verniinftig? Ist Kernenergie "verniinftiger"
als O1? Welche neuen Technologien sind
verniinftig? Es gibt kaum noch eindeutige,
risikofreie Losungen. Vernunft erfordert
Urteilsvorsicht und Ambiguitdtstoleranz,
behutsames Abwigen von Vor- und Nach-
teilen. Auch der Bildungsbegriff hat keine
fertigen Antworten parat; er kennzeichnet
eher eine Suchbewegung des Menschen in
einer uniibersichtlichen Welt.

Bildung verweist auf die Relation zwi-
schen Subjekt und Objekten, beinhaltet das
Interesse an und die Auseinandersetzung
mit der Umwelt. In diesem Sinne definiert
W. Klafki Bildung als wechselseitigen
Prozef}: "Bildung ist Erschlossensein einer
dinglichen und geistigen Wirklichkeit fiir
cinen Menschen" und zugleich "Erschlos-
sensein dieses Menschen fiir diese seine
Wirklichkeit".®

Verselbstindigt sich der objektive, mate-
riale Aspekt, so wird Bildung zur praktisch
folgenlosen Vermittlung von Wissen und
Kulturinhalten verkiirzt. Allgemeinbildung
wird zum Statussymbol, zur affirmativen
Halbbildung im Sinne Adornos. Verselb-
sténdigt sich der subjektive, egozentrische
Aspekt, wird Bildung auf eine Selbstver-
wirklichung ohne Wirklichkeit, auf die
Reflexiondereigenen Befindlichkeitredu-
ziert. Es soll hier nicht versucht werden,
einen neuen Bildungsbegriff zu formulie-
ren; zumal ein solcher Versuch ahistorisch
und deshalb folgenlos wire. Wir miissen
allerdings aus der Sozial- und Bildungsge-
schichte lernen, ob und inwieweit die hu-
manistische Bildungsidee angesichts der
globalen Zukunftsbedrohungen noch giiltig
ist.

- Adorno und andere haben deutlich ge-
macht, dall die emanzipatorische Bil-
dungsidee zur "Fassade", zum Status-
symbol fiir die birgerliche Mittelschicht
entwertet wurde und daf3 kulturelle Bil-
dung von gesellschaftlicher Verantwor-
tung und politischem Engagement ab-
gekoppelt wurde ("Politisch Lied - ein
garstig Lied"). ~

- Bildung ist zunichst BewuBtseinsbildung.
Wenn allerdings ausdem Wissen und den
Einsichten keine Handlungskonsequen-
zen gezogen werden, wird der Bildungs-
anspruch verfehlt.

-Selbstreflexion, Selbstaufklirung und
[dentitdtsvergewisserung sind wesent-
liche Elemente von Bildung. Im Unter-
schied zu einer rein psychologischen
Selbsterfahrungdarfdabeiaber das Enga-
gement fiir eine "bessere Welt", die Iden-
tifikation mit gesellschaftlich relevanten
Aufgaben nicht verloren gehen.

- Es ist eine Binsenweisheit, daB nicht nur
der Kopf, sondern der ganze Mensch
"gebildet" sein kann. Bildung schlieft
alsoauchsinnliche Wahrnehmung, Phan-
tasie, Vorstellungskraft und "Bepeiste-
rung" ein.

- Der Bildungsbegriff kann von einer Ver-
antwortungsethik nicht abgekoppelt wer-
den. Verantwortlich kbnnen aber nur
diejenigen handeln, die "Bescheid wis-
sen". Orientierungswissen, Wertewissen,
Zusammenhangswissen und Handlungs-
wissen sind unverzichtbare Grundlage fiir
Bildung. In einer verwissenschaftlichen
Welt ist Bildung ohne wissenschaftliches
Wissen nicht mehr denkbar.

- Bildung erfardert ein hohes MaB an Am-
biguitétstoleranz, d.h. das Aushalten von
Widerspriichen, Zielkonflikten, UngewiB3-
heiten, auch die Einsicht, daB die Zukunfl
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nicht "verfligbar" ist, dal nicht nur der
menschlichen Erkenntnis Grenzen gesetzt
sind, sondern dal3 der Mensch sich sclbst
mitseinem "Machbarkeitswahn" begren-
zen muf.

- Zu kurz gekommen ist in der Geschichte
der Padagogik die "Bildungspsycholo-
gie". Bildungsappelle miissen subjektiv
zumutbar sein und dirfen den einzelnen
nicht iiberfordern. Niemand von uns kann
sich iiber alles informieren, sich fiir alle
Ungerechtigkeiten verantwartlich fiihlen,
sich sténdig engagieren, permanent vor-
bildlich leben. Wir kdnnen psychisch nur

zu handeln"."®

Bezogen auf den Golfkonilikt bedeutet
dies:

Sich selbst verstehen: Die Bilder vom Golf
rufen unterschiedliche affektive und kogni-
tive Reaktionen hervor:

- Vermeidungen: wir schalten das Fernseh-
gerdt ab und wollen nichts mehr davon
horen und sehen,

Omnipotenzangebote: wir vertrauen
darauf, daB die westlichen Regierungen
und Militédrs die richtigen Entscheidungen

die Grenzen des Fremdverstehens bewuBi
werden. Verstindigung mit Andersdenken-
den setzt Toleranz voraus.

Wer demonstriert, hat nicht per se mehr
recht als Nicht-Demonstranten; wer Mit-
gefiihl fiir die Israclis duBert, ist deshalb
noch kein Gegner der Palastinenser. Dal
viele Altere sich eher passiv verhalten, ist
ebenso verstdndlich wie der lautstarke
Protest vieler Jiingerer. Doch es gibt auch
Grenzen des Verstandnisses, z.B. gegen-
tber der Auffassung, daf3 politische und
Okonomische Konflikte angesichts des
militdrischen Vernichtungspotentials noch
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ein begrenzies MaB an Katastrophenwis-
sen verkraften. Das Bediirfnis, auch wih-
rend des Golfkrieges einmal "abzuschal-
ten", ist legitim. Eine moralisicrende
Zeigefingerpddagogik, die besserwis-
serisch bei den anderen Verdrdngungen,
Rationalisierungen und Vermeidungsre-
aktionen aufdeckt, wirkt kontraproduktiv,
Moralische Uberforderungen fordern Re-
signation, Ohnmachtsgefiihle und Ag-
gressionen,

Bildung als Einheit von Selbstver-
stiindnis, Fremdverstehen und Welt-
verstiindnis

Bildung kann im Sinne des Deutschen
Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bil-
dungswesen als dreifache Suchbewegung
definiert werden: "Gebildet ... wird jeder,
der in der standigen Bemiihung lebt, sich
selbst, die Gesellschaft und die Welt zu

verstehen und diesem Verstandnis gemahl

ireffen;

- Lihmung: wir verfallen in Apathie und
versuchen, unsere Angst mit Alkohol zu
betduben;

- Panik: wir hamstern Heiz6! und Lebens-
mittel und besorgen uns Gasmasken,

- Fatalismus: wir entwickeln eine zynische
"Lust am Untergang";

- Aktionen: wir demonstrieren, beteiligen
uns am Verbraucherboykott, sammeln
Unterschriften.

Ein produktiver Umgang mit unseren
Gefiihlen und Irritationen kann darin be-
stehen, daBl wir uns dber den Golfkrieg
hinaus fiir eine Konversion der Ristungs-
produktion in zivile Produktionen engagie-
ren, unseren Lebensstil andern, um un-
abhéngiger vom Ol zu werden, den Kon-
takt mit Auslédndern, vor allem Arabern, in
unserem Land zu suchen ...

Andere verstehen: Wir missen an_dcrs Zu
verstehen versuchen und uns zugleich Gber

mit Waffengewalt zu 16sen sind. ‘Fremd-
versiehen und Verstandigung ist nicht nur
eine Maxime fir den zwischenmenschli-
chenUmgangin Bildungsveranstaltungen,
sondern auch eine interkulturelle Notwen-
digkeil.

Nach Jahrhunderten eurozentristischer
Selbstherrlichkeit missen wir versuchen,
die Menschen anderer Kulturen zu verste-
hen. Dochdas Bemithen um interkulturelle
Verstindigung reicht nicht aus. Wir miis-
sen bereit sein, von anderen Kulturen und
Gruppen zu lernen, unsere eigenen Ge-
wohnheiten und Wertvorstellungen in
Frage zu stellen, zu relativieren und zu
verdndern. Nur durch eine solche selbst-
kritische und selbstreflexive Haltung wird
Verstandigung handlungsrelevant, Selbst-
verstindnis und Fremdverstehen sind
untrennbar miteinander verbunden, Nur
wer "selbstbewuBt" ist, kann sich anderen
gegeniiber offnen und sich durch Fremdes
verunsichern lassen. Die Verstéindigung
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zwischen Arabern und Europédern, zwi-
schen Christen und Moslems ist eine Dau-
eraufgabe und cine Voraussetzung fiir
einen Frieden am Golf und bei uns.

Die Welt verstehen: Trolz der Unibersicht-
lichkeiten, Widerspriichlichkeiten und
Verflechtungenaller Prableme missen wir
lernen, Zusammenhédnge zu verstehen.
Zusammenhénge erschlieBen heiBt, Bezie-
hungen zwischen dem Allgemeinen und
dem Besonderen, dem Subjektiven und
dem Objektiven zu kniipfen. "Wenn Zu-
sammenhang nicht mehr vorgegeben ist
oder in individuellen Glaubenshaltungen
einfach angenommen wird, dann muf er
durch die subjektive Arbeit des Begriffs
hergestelll, gestiftel werden. ... Dieses
Allgemeine, dieser Zusammenhang ist ein
durch das Besondere konstruierter Zusam-
menhang, cinsubjektiv vermitteltes Allge-
meines".*”?

Das heifit konkret: den aktuellen Golfkrieg
im Kontext des allgemeinen Kontliktes
zwischen Erster und Dritter Welt, zwischen
dem Westen und dem Nahen Osten begrei-
fen. Das heiB3t aber auch: erkennen, daf3
jeder von uns nicht nur von diesem Kon-
flikt betroffen, sondern - z.B. durch unse-
ren Lebensstil - aktiv daran beteiligl und
letztlich mitverantwortlich ist. Ob wir es
wollen oder nicht: von der Riistungspro-
duktion und den Waffenexporten haben
wir Westdeutschendirekt oder indirekt alle
profitiert. Wenn die Aktien der westlichen
Ristungsindustrie seit dem 15. Januar 1991
um 50 % gestiegen sind, so hat das auch
etwas mil uns zu tun; auch dann, wenn wir
keine Aktionére sind und nicht in der Ri-
stungsproduktion beschéftigt sind.

Wir missen Zusammenhidnge begreifen
zwischen dem Besonderen des Golfkrieges
und dem Allgemeinen der Macht- und
Profitstrukturen, zwischen unserer Lebens-
welt und der "groBen Politik"; aber auch
zwischen Ursachen, Folgen und unbeab-
sichtigten Nebenwirkungen,

Der Golfkrieg hat eine Jange Vorgeschich-
te, die bis in die Kolonialzeit zuriickreicht
und die bei der Suche nach Lésungen nicht
vergessen werden darf, Diese Einsicht in
geschichtliche Zusammenhénge ist eine
wichtige Bildungsaufgabe, gleichsam eine
"gesellschaftliche Schliisselqualifikation".
Die aktuelle tagespolitische Information
wird - trotz aller Einschrankungen - durch
die Massenmedien geleistet. Bildungsar-
beit dagegen muBl den Menschen befahi-
gen, an der Geschichte fiir die Zukunft zu
lernen. Aktuell kann niemand von uns auf
die Politik und die Militérstrategie der
Alliterten, Israelis und Irakis wirksam
Einflu nehmen. Wir knnen aber lernen,
uns einzumischen, damit die Weichen fiir
die Zukunfl anders gestellt werden.

Das Begreifen von Zusammenhéngen
erfordert ein vernetztes Denken. Technik,
Okonomie und Politik sind keine getrenn-
ten Systeme. Wer als Wissenschaftler
chemische und biologische Forschungen
betreibt, ist auch politisch tétig. Wer seine
Ersparnisse in Aktien der Ristungsindu-
strie anlegt, trifft damit eine politische
Entscheidung. Sogar unser Verkehrsver-
halten ist zu einem Politikum geworden.
Zusammenhdnge erschlieBen ist somit
prinzipiell auch politische Bildung. Oder
anders formuliert: eine unpolitische Bil-
dung ist in unserer Zeit nicht mehr denk-
bar.

Welche Konsequenzen ergeben sich aus
diesen bildungstheoretischen Uberlegun-
gen fiir die auBerschulische Erwachsenen-
bildung? )
Beisolchendidaktischen Uberlegungen ist
zweierlei zu beriicksichtigen:

1. Erwachsene nebmen in der Regel
freiwillig an solchen Veranstaltungen
teil.

2. Esfindet geradezueine Uberséttigung
an aktuellen Informationen iber den
Golfkonflikt in den Massenmedien
statl.

Axtuelle Vortrage und Diskussionen zur
Lage am Golf kdnnen von Fall zu Fall
erwiinscht und begriindet sein; sie sind
aber nicht das "Proprium" der Erwach-
sencnbildung. Eine wichtige Aufgabe der
Erwachsenenbildung ist die Vermittlung
eines Hintergrund- und Orientierungswis-
sens, z.B. iber den Islam, (ber die Ge-
schichte des Nahen Ostens, iiber den
Konflikt zwischen Israelis und Paldsti-
nensern.

Winschenswertsind vorallemintegrative
Bildungsangebote, in denen Selbstrefle-
xion, Fremdverstehen und Weltverstind-
nis vermittelt werden. Die Didaktik der
Erwachsenenbildung verwendel dafiir den
Begriff der Lebensweltorientierung.

"Lebenswelt" beinhaltet nicht nur die
raumliche und soziale Welt, in der wir
leben, sondernauch unser Alltagswissen,
upsere Weltanschauung und unser Le-
bensgefiihl. Unsere Lebenswelten sind
meist milieu- und zielgruppenspezifisch
gepragt. Die Lebenswelt eines Merce-
des-Benz-Arbeiters, seine Einstellung zur
Riistungsproduktion und zum O) unter-
scheidet sich von der Lebenswelt eines
Sozialarbeiters, der Asylanten aus arabi-
schen Landem betreut. Lebensweltbezo-
gen sind aber auch Gespréchskreise fiir
Eltern, die durch ihre demonstrierenden
Kinder verunsichert sind. Eine wichtige,
wennauchschwererreichbare Zielgruppe
einer solchen Erwachsenenbildung sind

Wissenschaftler/innen, die direkt oder
indirekt an der Riistungsforschung betei-
ligt sind.

Nicht alle aktuellen Bildungsangebote zum
Nahost-Konflikt finden auch eine grofie
Resonanz. Der Unterschied zwischen
Daseinsthemen und Lernthemen, zu denen
institutionalisierte Bildungsveranstaltun-
gen besucht werden, wird nicht immer
hinreichend beachtet. Andererseits gibt es
z.Zt, kaum einen Frauen- oder Altenge-
sprachskreis, in dem der Golfkonflikt nicht
zur Sprache kommt. Wir leben in einer
weltpolitischen Krise, die fir uns alle
Ratlosigkeit und Verunsicherungzur Folge
hat. Der 15. Januar 1991 ist nicht nur eine
weltpolitische Zésur, sondern eine Identi-
tétskrise fiir viele von uns.

Das Drama am Golf ist fiir alle Bildungs-
einrichtungen eine pddagogische Heraus-
forderung, auch, wenn die Militérs ihr
Pulver verschossen haben werden. Die
Differenz zwischen Pddagogik und Politik
bleibt bestehen, aber weniger denn je ist
eine unpolitische Péddagogik denkbar. Das
giltauch fiir freizeit- und berufsorientierte
Bildungsangebote, die alle politischen
Zusammenhange ausklammern.

Ob wir es wollen oder nicht; wir alle sind
nicht nur Beobachter eines sinnlosen Krie-
ges; wir sind auch seine Akteure. Unsere
Lernlektion zum Golfkrieg schlieBt die
Aufkldrung unserer Lernversdumnisse in
der Vergangenheit ein.
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Asit Datta

Der Golikrieg und die

Erwachsenenbildung

Zweifellos bedeutete der Golfkrieg auch eine Herausforderung fiir die Erwachse-
nenbildung: Wie konnte und sollte sie reagieren? Was konnte sie jenseits der
Medienflut noch leisten bzw. bieten? Ist die institutionalisierte Erwachsenenbildung
mit ihrem Verwaltungsapparat iiberhaupt in der Lage und Willens, sich auf solche
’auBerplanmiBigen’ Schliisselprobleme einzulassen? Welches Instrumentarium
steht der Erwachsenenbildung fiir solche Fille zur Verfigung? Und iiberhaupt: Wie
passen solche aktuelle Brennpunkte mit globaler Dimension in den 'heimlichen
Lehrplan’ der Institutionen bzw. in den Kontext ihres bildungspolitischen
Verstindnisses? Dies sind nur einige Fragen, vor denen sich die Erwachsenenbil-
dung gestellt sah und auf die sie eine schnelle Antwort brauchte. Asit Datta beginnt
in diesem Sinne eine offene Diskussion in der ZEP iiber inhaltliche und methodisch-
-didaktische Aspekte einer an Aktualitiit orientierten Erwachsenenbildungsarbeit.
(kb

Vorbemerkungen

Der Golfkrieg ist vorbel. Denken wir noch
an den bedrohlichen Krieg, an die Ereig-
nisse, die uns taglich, stiindlich, auch nach-
Is an den Medien fesselten? Im Fernsehen
konnien wir die zensierten Kriegshilder
wiederholt sehen. Die "chirogischen Ope-
rationen’ der internationalen Truppen unter
dem US-amerikanischen Oberkommando
wurden uns frei Haus geliefert. Es gab
keine Toten, es waren selten Verletzte zu
sehen, die zerbombten Héuser waren of-
fensichtlich menschenleer. Diese Irre-
fiihrung - wie der oberkommandierende
Vier-Sterne-General spéter listige zugab -
war ein Teil der Strategie. Nun ist der
Krieg offiziell beendet. Der Irak hat die
von den Siegermachten diktierten UN-Be-
dingungen akzeptiert. General Schwartz-
kopf hat eine Flasche mit dem Sand aus |
dem Kriegsfeld gefiillt und mit nach Hause
genommen - sozusagen als Erinnerung an
denSieg. Der Krieg ist vorbei. [stder Krieg

wirklich vorbei, oder wird er mit anderen
Mitteln getGhrt? Dariliber nachzudenken
haben wir keine Zeit. Uns erschiittern jetzt
andere Ercignisse - das unverstandlich
schreckliche Attentat an den Treuhand-
-Chef Rohwedder, die Oko-Katastrophe im
Mittelmeer, ausgeldst durch das Schiffs-
ungliick vor Genua.

Wir befinden uns in einer schnell-lebigen
Zeit. Dies hat vermutlich jede Generation
nach Gutenberg auch behauptet. Der Buch-
druck machte erst (1455) die Ereignisse
anonym. Die Eisenbahn (1901), die Tele-
graphie (1843), das Telefon (1876), die
Luftfahrt (1903) halfen uns lange Entfer-
nungenzu dberwinden. Im Computer-Me-
dien-Zeitalter ist es im Bruchteil einer
Sekunde moglich. Wir haben kaum noch
Zeit, uber ein Ereignis nachzudenken.
Bevor wir eine Schreckensmeldung richtig
begriffen haben, kommt die néchste. Wer

dberleben will, muf3 verdridngen, verges-
sen. Uns kommt der Zeitbegriff und das
Zeitgefuhl abhanden. Lohnt es sich, sich
mitdenaktuellen Ercignissenzu beschafti-
gen?

Chancen und Gefahren der Erwachse-
nenbildung

Soll man oder soll man nicht, die aktuellen
Ercignisse als Ihnen fiir die politische
Bildung in der Erwachsenen- und aufer-
schulischen Jugendbildung (EB u. alb)
aufnehmen, verarbeiten? Genau um diese
Frage ging ¢s in einer Sitzung am 12.02,,
also wihrend des Golfkriegs. Zu dieser
Sitzung hatte mein Kollege Horst Siebert,
Prof. tar EB u. aJb, Kolleginnen von den
Volkshochschulen und anderen EB-Hau-
sern in und um Hannover eingeladen, Der
AnlaB war, dal} wir von dem Lernbereich
Dritte Welt mit Beginn des Kriegs tagtiig-
lichaufgefordert oder angefragt worden, an
Veranstaltung zum Thema Krieg teilzuneh-
men, Vortrige {ber Hintergriinde zu hal-
ten, Diese Anfragen kamen sowoh! von
den EB-Einrichtungen als auch von

unterschiedlichsten Gruppen - Schulen,
Gewerkschaften, Arztevereinigungen
u.v.a.. Es gab grofie Demonstrationen von
Schulen, Hochschulen und Universititen.
Nach drei Tagen waren sie alle erschapf.
Man/Frau wufte nicht mehr, wie weiter,
Ein Plakat gab dic Situationsstimmung
ganz genau wieder, darauf stand *Wut und
Traver’. Die Demonstrantinnen waren
witende, weil sie nichis gegen den Krieg
unternehmen konnten und traurig, weil sie
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mit ihren Anti-Krieg-Demonstrationen
hufig von Passanten in einer Ecke ge-
drangt wurden, wo sie nicht hin wollten:
Anti-Amerikanismus, Gerade diese Reak-
tion von einem Teil der BevOlkerung zeigl
die Notwendigkeit einer Aufkldrungsarbeil
mit geschichtlichen, wirtschaftlichen,
geopolitischen Hintergrundinformationen,
mit Analysen und Zusammenhénge der
Region. Diesbeziiglich gab es auch, wie
erwahnt, Hilfeschreie der Bevolkerung.
Aber die Reaktion der Kolleginnen andem
besagten Abend des 12.02.1991 war eher
abwartend, verhallen. Ubereinstimmend
waren fast alle der Meinung, daB ein grofRer
Bedarf fiir Hintergrundinformationen in
der Bevolkerung bestehe. Deshalb war mir
die Zuriickhaltung der Kolleginnen tber-
raschend. Dic Argumente, die gegen eine
Behandlung des Golfkriegs in den Veran-
staltungen fielen, waren

- Mann/Frau selbst verfuge nicht genug
tiber Informationen; es sei auch schwie-
rige gerade jetzt eine(n) geeignete(n)
Referent(im) zu finden,

- Mann/Frau sei grundsitzlichdagegen, ein
aktuclles Ereignis zum Gegenstand der
EB und aJbzu machen. Wenn Mann/Frau
einmal dies erstrebte, wére eine(r) hoff-
nungslos verloren. Medien haben gegen-
iiber Bildungsinstitutionen einen unein-
holbaren Vorsprung, da sie keine Pause,
keine Ferien kennen (Neil Postman).

Beide Argumente sind ernstzunehmen.
Moglicherweise hiéngen sie zusammen.
Die Annahme wire nicht zuldssig, daf
diese Meinung représentiv fiir das ganze
Bundesgebiet sei, Ebenso unzuldssig wire
aber mehr anzunehmen, da3 diese Meinung
nur der zufdllig Anwesenden sei.

Das Aktuelle und das Exemplarische

Wihrend dem Argument - nichl jedes
aktuelle Ereignis kann ein Thema fiir EB
und alb sein - uneingeschrankt zuzustim-
men ist, gibt es doch gewisse Ausnahmen.
Insbesondere dannsoll einaktuelles Ereig-
nis zum Thema werden, wenn

-das Interesse der Teilnehmerinnen grof3
ist, und
- das Thema exemplarisch ist.

Exemplarisch ist ein Thema, wenn es die
Chance bietet

- aus dem aktuellen Ereignis Erkenntnisse
iiber geschichtlich, soziokulturelle Hinter-
grinde abzuleilen,

- gewisse GesetzmiBigkeiten, Prinzipien
der politischen Handlungen, globale
Zusammenh&nge zu erkennen,

-die Teilnehmerinnen in die Lage zu ver-
setzen, iber eigene Einstellungen, Vorur-
teile etc. nachzudenken, zu hinterfragen.
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Zweifellos bol der Golfkrieg dafiir ein
breite Palette von Moglichkeiten an, z.B.

-Wie Kriege entstehen (durch MiBver-
stdndnisse, Starrhalsigkeit - siehe Lite-
raturliste unter Pierre Salinger. Die Macht
wurde von Karl Deutschalsdie Fahigkeit,
nicht lernen zu missen cinerseits und die
Féhigkeit, sich fiir Alternativen offen-
zuhalten andererseits definiert - vgl.
Krell/Kubbig S. 138. Warum in diesem
Falldie erste Interpreation obsiegte ist die
Frage, worauf Salinger einige Hinter-
grundinformationen liefert).

-'Kein Blut fiir OI' war die Parole gegen
den Krieginden USA und in Europa. War
diese Parole berechtigt? War das wirt-
schafts- und energiepolitische Interesse
der Industriestaaten mafgebend (20% der
Weltbevolkerung, die in den Industric-
staaten leben, verbrauchen jahrlich 75%
des Welienergickonsums. Dic USA,
selbst ein GroBerzeuger vom Ol, impor-
tiert immer mehr - 1980 33%, 1990 fast
50% des Eigenbedarfs. An dem Welt-Ol-
markt waren Kuwait und Irak mit 7% des
Weltexportes vertreten - s. Graphik in: dii
4/90, 4. Umschlag).

- 'Heiliger Krieg’ versus ’gerechter Kricg’
- kann ein Krieg 'gerecht’ oder 'heilig’
sein? Welche unterschiedliche Interpreta-
tion gibt es im Islam fir den ’heiligen
Krieg'? (s. Halm). Warum waren die
Moslems in aller Welt fir die nachge-
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schobenen Argumente Saddam Husseins
anfallig (heiliger Krieg, Anbindung an
das Israel-Paldstina-Probelm), obwoh]
seine Baéth Partei und erselbst eher cinen
sbkularen Staat im Sinne hatte; er weder
Kalif noch Imam ist, also nicht das Recht
hat, einen "heiligen Krieg’ einzuberufen?
Welche Rolle spielte der Irak - Iran -
Krieg, der hunderte von Milliarden in
Riistungsgiitern und tiber eine Millionen
Menschenleben gekostet hatte und ohne
Ergebnis endete? Anderseits warum soll
ein Krieg ’gerecht’ sein - Befreiung von
Kuwait ja, aber nicht fiir Befreiung von
Tibet oder Palastina? Spielt neben kono-
mischen Interessen auch die US-ameri-
kanische Innenpolitik eine groBe Rolle
(US-Priisidentenschaftswahl, Kirzungen
im US-Verteidigungshaushalt, Steigerung
des Waffenexports etc.)?

- Ist ein Krieg kalkulierbar wie die Bericht-
erstattungen uns weiBmachen wollien?
Kuwait ist befreit, wer befreit uns vonden
Folgeschéden (Olpest im Golf, noch mehr
Verarmung in Afrika, mdgliche Hunger-
katastrophe auf dem indischen Subkon-
tinent, das verheerende Fliichtlingspro-
blem von Kurden)?

- Waffenexport: Haben geldgierige Waf-
fenexporte der Industriestaaten diesen
Krieg erst ermoglichi? Welche Rolle
spielten die bundesrepublikanischen
Firmen be: der Perfektionierung der Ra-
keten, bei der Entwicklung von biologi-
schen und chemischen Kampfwatfen im
Irak? Warum ist ein Verbot des Waffen-
exports in den StrukturanpassungsmaB-
nahmen (SAP) des IWFs nicht erhalten .
(Die SAP verordnet der [ WF allen ’iiber-
schuldeten’ Entwicklungslédnder)?

- Die Macht der Ohnmacht der UNO: Wel-
che Moglichkeiten hat die UNO eigene
Resolutionen durchzusetzten (gegen
Isracl nein, gegen den Irak ja). Ist die
Struktur der UNO - insbesondere das
Veto-Rechtder funf-stéindigen Mitglieder
desSicherheitsrates - demokratisch? Wird
die UNO ein Spielball der USA?

- Wie 14t sich der Widerspruch zwischen
der Medienzensur im Krieg und der De-
mokratie erklidren?

- Losen Kriege Probleme? Seid dem Ende
es Zweiten Wellkricgs haben fas 200
Kriege in aller Welt stattgefunden, davon
fast 25% inder Nahostregion. Keiner war
bislang inder Lage, auch einen Bruchteil
eines Problems dieser Region zu lésen.
Warum dann die Ausnahme, daB dieser
Krieg die Probleme Idsen wird (vgl. hier-

zu Aussagen von Mahatma Gandhi wie
*der Weg ist das Ziel” oder *Gewalt kann
niemals durch Gewalt iberwunden wer-

den’).

Diese Reihe kann fortgesetzt werden. Die
Beispicle sollen nur dazu dienen, eine
Vorstellung zu vermitteln, wie dasaktuelle

Ereignis in der Bildungsarbeit exempla-
risch behandelt werden kann.

Experten sind nicht gefragt

Das Ziel der EB und alb ist, Teilnehmerin-
nen dazu zu befdhigen, Zusammenhénge
zu erkennen, sachbezogen cine eigene
Meinung zu bilden, Handlungs- und Ent-
scheidungsspielraum zu erwerben. Dazu
2ehort die Féhigkeit, die Meinungen der
Experten aberpriifen und hinterfragen zu
konnen. Nur durch den Konsum von Ex-
jpertenmeinungenerwirbt Mann/Fraudiese
Fahigkeit nicht, Dennoch ist esdienlich, zu
einer Sache Expertenmeinungen zu horen.
Die Lernenden sollen in der Auseinander-
selzung mit einem Problem, mit einer
Sache sich soweit zu einem Experten her-
ausbilden, daB sie in der Lage sind, den
Experten zu kontrollieren - dies war das
demokratische Lernprinzip von Mahatma
Gandhi.

Wennman diesem Grundprinzip zustimmt,
wiéren folgende Vorgehensweisendenkbar.

Methodische - didaktische Hinweise

Diese Hinweise beziehen sich auf einige
Fragen, die in dem Abschnitt "das Aktuelle
und das Exemplarische’ aufgelistet sind.
Auch Material/Literaturhinweise (siche
unten) sind darauf abgestimmt.

Moglichkeiten:

1. Mann/Fraukann je nach Teilnehmerzahl
und -interesse eine Auswahl von Bereichen
treffen und diese mit Hilfe der Materialien
(s.u.)inarbeitsteiligen ausgehdngt werden.
Nachdem alle diese Ergebnisse eingehend
studiert haben, kann eine Podiumsdiskus-
sion tiber Folgefragen veranstaliet werden.
Dazu kénnen "Experten’ von Auflen ein-
geladen werden.

2. Ein Pro-Kontra-Spiel nach dem Muster
der bekannten Fernseh-Sendung zu The-
men wie "heiliger Krieg’ versus 'gerechter
Krieg', ’Embargo oder Krieg’, "Waffen-
export in die Dritte Welt’. Vor dem Beginn
des Spiels solien sich die Anwilte und die
Sachverstandigen mit den Matenialien
intensiv beschaftigen.

3. Das Rolienspiel zu Themen wie der
UN-Sicherheitsrat, der dic Resolutionen
verabschiedete (diese sind alle in Kurzfas-
sung in Krell/Kubbig, S. 120 ff. abge-
druckt) oder Verhandlungen bzw. Nicht-
-Verhandlungen zwischen den USA und
dem Irak (s. Salinger, Chronologie in der
Materialliste).

4, Ein "Expertengesprich’ zu Themen wie

Positionen des Iraks, der USA und de:
UdSSR (s. hierzu Redetexte von Bush,
Hussein und Gorbatschow jeweils vom
17.01.1991 in Krell/Kubbig, S. 209 ff)).
Diese Reden sollen als Unterlagen zum
Gesprdch dienen. Die Gruppen sollen sich
elwa eine halbe Stunde lang jeweils mit
cinem Text beschéftigen. Zusitzliche
Argumente fir eigene Position iiberlegen.
AnschlieBend wird eine Podiumsdiskus-
sion mit je zwei Vertreterinnen der Grup-
pen veranstaltet. Nach dem Austausch von
Argumenten kann das Publikum mitreden,
Partei ergreifen, abweichend von den "Ex-
perten’ eine eigene Position beziehen,
Ahnlich kann ecine vorweggenommene
"Nahostkonferenz' gestaltet werden. Dafiir
sollen die jetzt erscheinenden Zeitungen
und Zeitschriften gesammelt werden (diese
sollen zur Vorbereitung der 'Konferenz’
dienen). Je nach Teilnehmerzahl kénnen
5-6 Gruppen gebildet werden, die z.B.
[srael, Agypten, Syrien, GCC (Golislaa-
ten), Iran und die USA/UdSSR (Leitungs-
team) vertreten. Das Enischeidungsziel ist .
die Losung des Isracl-Palastina-Problems
(fur weitere Informationen iber die Me-
thode s. das Werkbuch des Dritte-Welt-
-Hauses Bielefeld; das Buch ist auch sonst
eine Fundgrube fiir Methoden).

Nachtrag

Der Krieg ist vorbei. Er hat das alte Kur-
den-Problem wieder neu geschaffen.’Spat
erkennen die Amerikaner’, schreibt Josef
Riedmiller in einem Kommentar in der
Siiddeutschen Zeitung von 20./21.04.1991,
"daB sie gegen den Irak zwar einen Krieg
gewonnen, im Irak aber den Frieden ver-
loren haben”. st der Krieg wirklich vorbei?

Literaturhinwelse:

Die Zahl der Veroffentlichungen zu diesem Thema ist
uniiberschaubar. Die Bicher und Aufsitze der folgen-
den Liste sind direkt auf die in dem Aufsatz erwithn-
ten Themen und Fragen bezogen.

2ur Geschichte:

Cahen, C. (Hg.): Der Islam [, vom Ursprung bis zu
den Anfingen des Osmanenreiches, Fi-Welige-
schichte Bd. 14. Frankfurt/M 1980;

Grunenbaum, G. G. (Hg.): Der Islam 11, Der Islami-
sche Reich nach dem Fall von Konstantinopel, Fi-
-Weligeschichte Bd. 15. Frankfun/M 1982,

Zur Geschichte und Kultur:
Hunke, S.: Allahs Sonne iiber dem Abendland. Unser
arabisches Erbe. Frankfury/M 1990,

Zum Nahost-Konflikt und zum Golf-Krieg:
Nirumand, B, (Hg.): Sturm im Golf, Die Irak-Krise
und das PulverfaB Nahost. Reinbek 1990;

Krell, G./B. W. Kubbig (Hg.): Krieg und Frieden im
Golf. Ursachen und Perspektiven. FrankfuryM 1991;
f- ders em pfehl 1t ist das Themaheft "Krise
in Nahost' der Zeitschrift ‘der Uberblick’ 4/90,

Zum Waffenexport:
Buko (Hg.): Die Todeskriimer, Bremen 1991 (Be-
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zugsquelle: BUKO-Kampange 'Stoppt den Riistungs-
export’, Buchtsir. 14-15, 2800 Bremen),

Komzi (Hg.): Tatort lrak, Idstein 1991 (Bezugsquelle:
KOMZI, Bahnhofstr. 18, 6270 Idstein),

Jans, K. /R. Kahrs /Ch. Urban: Riistungsexporte,
explizit 31, Bad Honnef 1991.

Zu anderen Themen:

Zeitungs- und Zeitschriftenartikel (s. insbesondere):
Bastian, T.: Kriegsgebiet Naher Osten, in: Infor-
mationsdienst 3-4/90,

Salinger, P.: "Wie der Wolf und das Lamm ', Der Weg
zum Krieg am Golf, in : DER SPIEGEL 5/91.8. 153
ff;

Halm, H.: Die Panikmacher. Wieim Westen der Islam
zum Peindbild aufgebaut wird, in: Sliddeutsche
Zeitung (SZ) von 16./17.02.1991;

Kowalski, E.: Was ein Krieg am Golf kostet, in: SZ
vom 23.01,1991;

‘Experten': Golfél wirkt bis Afrika und Indonesien’
in: SZ vom 05.02.1991;

Hirsch, J.: Der Golf-Krieg ist ein Auftakt fiir kiinfrige
Nord-Siid Konflikte, in: Frankfurter Rundschau vom
09.02,1991;

Reinke, C.: Nur Saddam Hussein kann sich die Hinde
reiben. Welche Folgen hat der Golf-Krieg fiir die
Dritte Welt?in: Deutsches Allgemeines Sonntagsblatt
vom 08.02.1991;

*Priisident Bush untaugliche Energiepolitik', in: SZ
vom 21.02.1991;

'Die wichtigsten Datender Golfkrise. Eine Chronolo-
gie', in: SZ vom 01.03.1991,

Zu Methoden:

Dritte Welt Haus Bielefeld (Hg.): Yon Ampelspiel bis
Zukunfiswerkstatt. Ein  Dritte-Welt-Werkbuch,
Wuppertal 1990.

Asit Datta, geb. 1937 in Midnapore/Indien;
Dr.phil.habil., Prof. an der Uni Hannover, FBE I;
Vorsizender der innerdiszipliniren Projekigruppe
‘Lernbereich Dritte Welt'; Griindungsmitglied der
Nord-Siid-Politischen Initiative 'Germanwarch’;
Veroffentlichungen u.a.: "Ursachen der Unterentwick-
lung’, Milnchen 1982; ' Welthandel und Welthunger’;
Minchen 1988; H geber von 'Zukunft nur
gemeinsam’, Bremen 1989; Hg.v. 'Projektwoche
Dritte Welt’, Weinheim 1991,

Ausliinder in der Bundesrepublik Deutschland

Das 11. "Tibinger Gesprich" - Ein Resiimee

Das 11. Tibinger Gespriich vom 21. bis 22. September 1990 befaBte sich mit der Problematik
der Auslinder in der Bundesrepublik Deutschland. Anhand der Entwicklung des Auslénder-
rechts und konkreter Erfahrungen wurde in Referaten und Diskussionen untersucht, wie sich
die Auslanderpolitikin der letzten Zeit entwickelt hat. Dabei wurde deutlich, wie kompliziert
das Ganze ist. Erkenntnisse, die sich aus der Auseinandersetzung mit der Problematik ergeben,
kdnnen in den folgenden Punkten zusammengefaBt werden:

1.

Das necue Auslinderrecht vereinfacht den Erwerb von Aufenthaltserlaubnis bzw,
Aufenthaltsberechtigung fir die Auslander, die bereitsseit einigen Jahren in Deutschland
leben.

Die Mbglichkeiteiner multikulturellen Entwicklung in Deutschland findet im Auslinder-
recht keine Beriicksichtigung.

Die deutsche Auslanderpolitik richtet sich nicht nur nach politischen Uberzeugungen,
sondern auch nach der Wahltaktik, was nicht selten zur Polemisierung der Angelegenheit
fuhrt. .

Die Berichterstattung der Massenmedien vermittelt weitgehend Vorurteile Uber die "Dritte
Welt", was sich nicht nachteilig fir die in Deutschland lebenden Auslédnder auswirkt.
Versuche, dieser negativen Berichterstattung entgegenzuwirken, gibt es, allerdings
milssen sie verstirkt und qualitativ verbessert werden.

Auslander machen selten von ihrem Recht Gebrauch, Sozialhilfe zu bekommen, weil sie

furchten, ausgewiesen zu werden, was erfahrungsgemaBig oft vorgekommen ist.
Kirchliche Institutionen sind bemitht, Auslandern dabei zu helfen, von solchen Rechten
Gebrauch zu machen.

Das deutsche Asylrecht ist relativ liberal. Seine Beibehaltung und Weiterentwicklung
istunentbehrlich, zudem muB das Asylverfahren vereinfacht werden, um die Asylbewer-

ber nicht fur lange Zeit im Ungewissen zu lassen, was psychische Belastung mit sich
bringt.

DaB Asylbewerber nicht arbeiten dilrfen, bis sie als Asylanten anerkannt sind, beraubt
die Wirtschaft cines Arbeitskraftepotentials und belastet die Asylbewerber, die damit
zur Untitigkeit gezwungen werden. Zudem ist der Unterbalt der Asylbewerber
kostenaufwendig. $ .

Allgemein zeigte das Tibinger Gesprach in seinen vielfaltigen Diskussionen auf, daB
die Problematik der Auslinder in Deutschland am besten durch das Entstehen einer
multikulturellen Gesellschaft bewiltigt werden kann in dem Sinne, daB die Ausldnder

nicht nur die Mdglichkeit bekommen, sich kulturell zu entfalten, sondern auch mit der
deutschen Kultur in eine fruchtbare Interaktion treten.

Nur A. Weheliye

Aus: Zeitschrift filr Kulturaustausch 41(1991), 8.162.
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Chickenhearted old World

oder

Als ich mich noch in Kreativititsseminaren

bilden lief3

"Laft uns noch eine Wachholderbeer-
pastille lutschen und ich erzdhle euch,
wie es damals war, in der Dekade des
'Pddagogischen Jammertals’. Damals
habr ihr noch in euren geschlechtsspezifi-
schen Ultra-Pampers gesteckt. Jaja ...

Ich war damals neuerprobende ZEP-Ko-
lumnistin, safl srundenlang auf einem
Hamburger Hinterhofbalkon und
bearbeitete die Beitrdge zum Thema
'‘Erwachsenenbildung’ fiir die ZEP 2/91.
Um mich herum das pralle Leben -
Spielplarz, Kinderjuchze, Cappuccino in
der Tasse (damals haben wir sowas noch
getrunken) und warme Friihlingssonnen-
strahlen, die mir durch das Ozonloch ins
Gesicht blitzten." In Erinnerung
schwelgend schlofi sie kurz die Augen.

"Das waren noch Zeiten. Da hatten die
Pddagogen noch Komplexe. Ihr Schrei
nach Visionen war uniiberhorbar, denn
sie fiihlten sich in der Pflicht, Anwalte der
Zukunft zu sein im Dienste der nachwach-
senden Generationen." Sie kicherte. "Die
armen Teufel. Da gab es Menschen wie
Klemm und Opaschowski, Rogge und
Thiinemann-Aepkers, die konstatierten
den Umbruch von der Arbeits- zur
Lebensgesellschaft und fragten sich, wie
die bestehende Erwachsenenbildung den
neuen pddagogischen Herausforderun-
gen begegenen kinnte. Visionen
wiinschten sie sich - aber die kamen
nicht, obwohl sie gerufen." Sie schiintelte
nachdenklich das ergraute Haupt. "Noch
ein Pastillchen, meine Lieben? Nein?"
Sie schloff den Deckel mit einer energi-
schen Handbewegung.:

"Die Krise, in der die aufierschulische
Erwachsenenbildung steckie, hatten sie
ganz gut erkannt. Mitarbeiter soziokuliu-
reller Zentren zum Beispiel, die sich
vornehmlich aus kiinstlerischen und
pddagogischen Berufen rekrutiert hatten,
fragten vor allem kaufmannische und
verwaltungstechnische Fortbil-
dungsmoglichkeiten fiir sich selbst nach,
wéhrend sie noch im selben Atemzug
"berufliche Bildung’ an die hinterste
Stelle ihrer Aufgabenskala verwiesen.

Irgendwie schizophren, die damals.” Sie
fuhr mit einer behutsamen Geste durch
thr schiitter gewordenes Haar und blieb
mit Zeigefinger und Daumen am linken
Ohrldppchen hingen.

"'Freizeit’ und 'Animation’, das waren
zu der Zeit Begriffe, die haufig auftauch-
ten. Es galt, der itberwiegend freizeit-

orientierten bundesdeutschen Bevilke-
rung Angebote zu machen, wobei Klemm
versuchte, der verbreiteten Konsumhal-
tung der zu Bildenen zu trotzen wie die
Pappel dem Wildschwein ..." Sie kicherte
wieder und lehnte sich dann behaglich
zuriick. Alter erlaubt solche Scherze.

"Opaschowski hatte damals erforsch,
dafl in der Bediirfnisskala der Deutschen
individuelle Lebensqualitit den ersten
Rang vor materiellem Wohlergehen und
physischer Sicherheit eingenommen
hatte. Kein Wunder, daf} die keine
Utopien harten, die steckten ja sogar mit
der Gegenwart in Schwierigkeiten. Trotz
aller Lippenbekenntnisse waren, iiber ein
Jahr nach den gesamtdeutschen Wahlen,
in den Kdpfen der Wissenschaftler - und
nicht nur deren - die Deutschen immer
noch die Westdeutschen. Aber wie gesagt,
ich habe sie schon damals nicht immer so
ganz verstehen kénnen. als ich bei Rogge
las, daf3 die Integration von Ausléindern,
Behinderten und Frauen ("etc."!) Inhalt
stadtteilbezogener Zielgruppenarbeit sei,
fiihlte ich mich sogar provoziert. Aber
nur im ersten Moment. Wir Frauen waren
damals noch ein bifichen empfindlich ..."
Zeigefinger und Daumen hatten
inzwischen ihre Mundpartie umrunder,
danach setzte der Zeigefinger allein seine
Wanderung fort, strich iiber ihre
Unterlippe, verharrte anschlieflend auf
threr Nasenspitze.

"Aber ich weifs noch, irgendwie hakre die
ganze Sache. Vielleicht lag es an meiner
Vorstellung von Bildung, die Borrelli mal
als 'stdndige Aufgabe des denkenden
Subjekts, zu sich, zu seinem Denken zu
gelangen’ definiert hatte. Das war wohl
wie ein Filter, der mich von der Gedan-
kenwelr der Autoren trennte, wenngleich
er auch viel Licht durchliep. Aber
dennach nicht geniigend.

Bei Opaschowki war’s klar. Thn
interessierte ohnehin nur die Freizeitpdd-
agogik, und zur Konsumhaltung schien er
kein kompliziertes Verhdlinis zu haben.

so propagierte er schon 1979 eine
Qualifizierung des Erwachsenbildners
als Animateur. Punkt, Schublade zu.
Erledigt. Klemm dachte da anders. Er
provozierte, Erwachsenenbildner
konnten sich - beispielsweise im Rahmen
der Volkshochschule - auch als *Salz in
der Suppe’ verstehen, sich inhaltlich neu
orientieren, sich neu organisieren und
neue Methoden praktizieren. Das gefiel
mit ‘bannig gut’, wie wir das in Nord-
deutschland so sagen. Als er dann in
demselben Artikel 'animierende
Angebote zu machen’ vorschlug, war ich
dann bannig frustriert’,

Aber in einem Punkt gefiel mir der
Klemm wirklich gut. Wihrend Rogge
noch schrieb, Erwachsenenbildung solle
einen Beitrag zu strukturell angelegten
Problemen der damaligen Gesellschaft
leisten, war da Klemm richrig revolu-
tiondr. Er sah ndmlich ganz klar, daf3 mit
der Verlagerung dieser Probleme in die
Pddagogik die dort Agierenden zu
kompensieren suchten und nicht nur
zwangsldufig dabei immer verlieren und
den Kopf hinhalten mufiten, sondern
letztendlich die zu bildenden entpokiti-
sierten und von ihrer Lebenswelt
zusatzlich trennten, anstatt sie mit ihr
néher zusammenzufiihren. Zumindest
verstand ich ihn damals so."

Ihre Augen verdunkelten sich fiir einen
Moment. Thr Blick glitt iiber die Gesich-
ter ihrer Zuhorer und verweilte auf einem
imagindren Punia an der Wand. Dann
zerschnitt sie die entstandene Stille mit
einem Seufzer, reckte ihre zusammen-
gesunkene Gestalt und strahlte, "Aber
heute, ihr Lieben, seid Ihr Pidagogen
viel kliiger als wir damals. Genug fiir
heute. Ich mochte jetzt ruhen."” Sie entliefs
die Anwesenden mit einer knappen Geste.

Noch lange safi sie, in den déimmernden
Abend hinein, den Blick in die Vergan-
genheit gerichtet, wihrend ihre Finger
den Linien in ihrem verwitterten Gesicht
nachspiirten. Barbara Toepfer
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Horst W. Opaschowski:

Tourismusforschung

Freizeit- und Tourismusstudien, Band 3. Opladen: Leske+Budrich 1989, 204 Seiten,

ISBN 3-8100-0716-1, DM 24,80.

Mit Statements wie "Reisen gilt heute als
die populdrste Form des Gliicks", "Aus
dem Reisetraum wird ein Lebensstil”,
"Tourismus als Wirtschaftsfakior ersten
Ranges", "Gliicklichsein wird zur ersten
Urlaubspflicht" zeichnet der Autor - seit
den 70er Jahren der bekannteste bundes-
republikanische Mentoren einer neufor-
mulierte Freizeitpadagogik und -forschung
- plakativ ein Bild des Tourismus, das wir
bislang eher vermutet haben als beweisen
konnten. Opaschowskis Studie ist in die-
sem Sinne eine faktenreiche Aufrechnung
dieses Phanomens und birgt eine Fiille von
Daten, die entweder vom Autor selbst im
Rahmen seiner Tatigkeil als Leiter des
B.A.T. Freizeit-Forschungsinstituts in den
letzten Jahren ermittelt wurden oder aus
anderen Quellen der Freizeitforschung
stammen.

Der Band bictet damit sowohl einen Uber-
blick Gber den status quo als auch Prog-
nosen und erweist sich als ein kompakter
Einstiegsband in die Thematik. In sieben
Kapiteln geht es um die Tourismuster-

minologie, - theorie, -geschichte, -psycho-

logie , -analysen , -prognosen sowie um
Tourismuspolitik. Es sind diese verschie-
denen Facetten des Tourismus, die der
Band beleuchtet und die ihm einen Grund-
lagencharakter geben. Mchr kann von

diesem Band aber auch nicht erwaret
werden: Er bietet weder eine neue Theorie
des Tourismus noch ein engagiertes Pla-
doyer.

Einzelne Kapitel wirken stellenweise un-
sicher, etwa das tber Tourismuspsycholo-
gie, wenn man eine explizite Psychologie
des Tourismus erwartet. Diesem Kapitel
feht wissenschaftliche Pragnanz und stellt
eher Notate einer psychologischen Frage-
stellung dar. Essind individual- und sozial-
psychologische Hypothesen, Beobachtun-
gen und Erfahrungen, jedoch jenseits dem
wissenschaftlichen Kontext einer Theorie.
Weiterhin fallt auf, daB, obwohl beispiels-
weise die Tourismusgeschichte ausfiihrlich
besprochen wird, die Tourismuskeritik stief-
mutterlich auf knapp vier Seiten abgehan-
delt wird und etwas mager ist - mehr noch:
man ist iiberrascht, daBder Autor hier seine
sonst anzutreffende und sehr informative
Differenzierung von Themenfeldern ver-
1&Bt umd zu einem Rundumschlag ansetzt,
der vom "Elend der Tourismuskritik"
(5.46) spricht.

LaBt man am Ende der Lektiire die Daten-
fulle und damit das derzeitige Erschei-
nungsbild des Tourismus nochmals Revue
passieren, dann stellt sich die Frage, ob
dieses Massenphanomen nicht doch eine
der groBten Marketingbetriigereien unseres

okozidmagazin - Zeitschrift fir
Okologie und *Dritte Welt’

Das Magazin erscheint halbjiihrlich und kostet im Abonnement DM 12,80/Jahr.
Anfrage an: INFOE Lockhutter Str. 141, 4050 Monchengladbach 1.

Das Institut fiir Okologie und angewandte
Bthnologie e.V., INFOE, gibt seit 1990 das
neue Magazin heraus. Das erste Heft 1/90
enthdlt Aufsétze wie Artentod im Regen-
wald, Globale Umwelterziehung: Prima-
tenpark, Naturschutzgebiete und Urein-
wohner, Action Anthropology, Nato raus

aus Ntesinan, Papua - Kinder Steinzeit,
Lakandonen - Reservate fir den Regen-
wald, Editorial, Nachrichten, Rezensionen,
die zu einem Magazin gehoren, gibt es
ebenfalls.

Das Magazinist die erste deutschsprachige

OPASCHOWSKI
TOURISMUS
FORSCHUNG

FREIZEIT- UND
TOURISMUSSTUDIEN
LESKE + BUDRICH

Jahrhunderts ist ndmlich: das Versprechen
vom Paradies auf Erden?

Unter dem Strich steht ein interessanter
Band der sowohl einen guten Einstieg
bietet als auch zu weiterfiihrenden und
kritischen Fragestellungen animiert.

Ulrich Klemm

Zeitschrift, das sich ausschlieBlich mit der
Wechselbeziehung Okologie / Dritte-Welt
und die Rolle der Industriestaaten bei der
globalen Umweltzerstérung beschéftigt.

Von der gestaltérischen Qualitdt her -
Druck, lay-out, Bilder - braucht es einen
Vergleich mit anderen Magazinen nicht zu
scheuen. Die Aufsitze sind zwar an-
spruchsvoll, aber auch fiir Laien verstand-
lich, also didaktisch von hoher Qualitét,
Leserinnen, die seit 1985 die erscheinen-
den Jahrbiicher "Okozid" kennen - und
schatzen gelernt haben, brauchensicherlich
keine Zusatzhinweise.

Asit Datta
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Christoph Kunz (Hg.):

Fertig ausgearbeitete
Unterrichtsbausteine fiir das Fach
Ethik/Werte und Normen.

Eine Ideenborse fiir alle Pflicht- und Wahlthemen in der Schule. Kissing (WEKA

Fachverlag) 1990.

Ethik ist seit einigen Jahren - unter ver-
schiedenen Namen - ein etabliertes Schul-
fach in den alten (und bald auch in den
neuen) Bundeslandern. Allerdings: Ein
normales Schulfach ist es (bislang) nicht.
In der Regel als "Ersatzfach” fiir "Religi-
on" eingerichtet, ist cs nach den durchsich-
tigen Interesse bestimmter Kreise ein Fach
zweiter Wahl, gewissermalen eine Strafe
fur all diejenigen Schiiler, die sich die
Freiheitnehmen, sich vom Religionsunter-
richt abzumelden. Damit das Fach auch
maoglichst unattraktiv bleibt, diirfen Lehrer
nicht dafiir werben und - einmalig im Fa-
cherkanon der Schulen: Es gibt (bislang)
keine grundstindige Ausbildung, kein
Studium, des Faches "Ethik" an Univer-
sitdtenoder Hochschulen. Stattdessen wer-
den Lehrer fachfremd ecingesetzt und in
Formeiniger Wochenendseminaren fortge-
bildet,

Das alles hat nicht verhindern kénnen, daB
sich das Fach - aufgrund des groBen En-
gagements vieler Ethikiehrer - zuneh-
mender Beliebtheit bei Schiilern erfreut,
Trotzdem sind Ethiklehrer in der Regel
chronisch tberfordert. Es ist deshalb er-
freulich, daB mit dieser Neuerscheinung
eine hilfreiche Handreichung fiir den
Ethikunterricht vorliegl. Es handelt sich
hierbei um ein umfangreiches Loseblatt-
werk (ca. 700 S.), das vor allem aus einer
Vielzahl von "Unterrichtsbausteinen”
besteht, mit denen unmittelbar im Unter-
richt gearbeitet werden kann. Der Bau-
steincharakter wird nicht nur durchdie sehr
unterschiedliche Quantitit und Qualitétder
einzelnen Teile, sondern auch durch das
Versprechen von jahrlich vier Erganzungs-
und AnschluBlieferungen betont. Jeder
Unterrichtsbaustein ist einem von drei
Schwierigkeitsgraden zugeordnet, so daf3
das Handbuch in allen Schulstufen Ver-
wendung findenkann. Auchdie inhaltliche
Streubreite ist schul- und jahrgangsiiber-
greifend. Wir finden 7 Themenbereiche: 1.,
Ethik und Moral, 2. Ethik gestern und
heute, 3. Ethik und Religion, 4. Das Ich

undseine Erfahrungen, 5. Staat und Gesell-
schaft als Norm- und Wertegemeinschaft,
6. Sinnfindung und Lebensdeutung, 7.
Exemplarische Probleme der Ethik,

Die Didaktik dieser Unterrichtshilfe wird
von den Ethiklehrern sicher dankbar an-
genommen werden. Neben Gedichten,
Collagen, Karikaturen finden sich vor
allem kiirzere oder ldngere Textausschnitte
(die leider weder durch eine eigene Schrift,
noch durch Anfuhrungszeichen als Zitale
hervorgehoben werden), daran anschlieBen
Impulsfragen, weiterfihrende Hinweise
und gelegentlich (leider viel zu selten)
weiterfihrende Literatur und Hinweise zur
Benotungspraxis. Was die einzelnen In-
halte betrifft, sind dicse sehr unterschied-
licher Qualitat, Sie geht vom Grundschul-
bis zum Universitatsniveau, vom schlich-
ten Liedspiel ("Himmel und Hé1le") bis hin
zur interessanten und kompetenten Be-
handlung der Theodizeeproblematik. Ne-
ben diirftigen Text(chen) etwa zum So-
zialisations- und Erziehungsbegriff finden
wir schwierige Texte von Nietzsche und
Kant. Undurchsichtig bleibt manchmal die
Zuordnung zu den Schwierigkeitesstufen;
warum sollte Aristoteles einfach, die
Grundrisse diverser Kirchenformen aber
sehrschwersein? Inhaltlich problematisch
und stark verbesserungsbedurfig halte ich
die Einheit Gber Religion, denn was wir
dort finden ist kein Ethikunterricht, son-
dern Religionsunterricht. Fragen wie "Wie
konnen wir uns fir die Herrschaft Gottes
einsetzen?" gehdren nicht in den Ethik-
unterricht, sondemn, wenn iberhaupt, in
einen bestimmlen Religionsunterricht
(Bekenntnisunterricht). Auch die kurze
Einheit iber die Abtreibungsproblematik
ist mehr als diritig. Gerade sie macht auf
ein Desiderat aufmerksam: Es fehlt v.a.
eine Einheit iiber Argumentations- und
Begriindungstheorie und iber deontische
Logik (Logik der normativen Sprache).
Gerade im Bereich der oft hitzigen nor-
mativen Debatten tber gut und bose, ist es
sinnvoll, zumindest das kontrollierte und

disziplinierte Reden einzuiiben (Beispiel:
"Der Begriff des "Lebens" wird in der
Abtreibungsdebatte als Real- und als No-
minaldefinition stdndig miteinander ver-
wechselt).

Weitere Desiderate, die es natiirlich zuhauf
gibt, kénnen im Verlaufe der weiteren
Nachlieferungen aufgefiillt werden. Wiin-
schenswert wire auch die Kultivierung
eines Ethikverstiindnisses, das sich vonder
Praktischen Philosophie etwas 16st und
statt dessen zunehmend interdisziplindr
angelegt ist. Ethikunterricht ist ja nicht
identisch mit Philosophieunterricht. Die
interdisziplindre Herangehensweise ist in
den aktuellen ethischen Problemfeldern ja
durchaus hoch entwickelt. Sinnvoll ist der
Anhang "Dalen - Kontakpersonen - An-
schriften". Hier wéren jedoch dringend
diverse Ergdnzungenangebracht: Imalige-
meinen Uberblick Gber die Regelungen
zum Fach Ethik sollten bei der néichsten
Ausgabe die neuen Bundeslander beriick-
sichtigl werden. Was die Kontaktadressen
betrifft, finden wir wohl merkwiirdiger-
weise Adressen von diversen Religionsge-
meinschaften (wozu?), nicht aber An-
sprechadressen fiir die Ethiklehrerfortbil-
dung, der (einzigen) Ethikunter-
richtszeitschrift (EU) und des Ethiklehrer-
verbandes. Und viel wichtiger als Literatur

4h
W

Chogboph Kumy
Fertig ausgearbeitete
Unterrichtsbausteine fur das
Fach Ethik/Werte und Normen

e ideenbbne lir ole Pllche: und
Wohlthemern n des Schule

zu Politik, Wirtschaft und Gesellschaft
wére m.E. eine Ubersicht dber weitere
didaktische Materialien zum Ethikunter-
richt. Daneben wére es wiinschenswert,
wenn hinter den einzelnen inhaltlichen
Bausteinen grundsétzlich weiterfihrende
Fachliteratur aufgefiihrt wiirde. Im groRen
und ganzen aber liegt hier ein hilfreiches
Matcerial vor, das dariiber hinaus konzepti-
onelldiceigene Verbesserung schon impli-

ziert. (akt)
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Friedel Giesen:

Erleben - begreifen - veridndern

Haus Balchem. Ein Projekt der Arbeiterbildung in Kéln zwischen Bildungsreform
und Sparpolitik. Frankfurt/M.: dipa 1990, 217 Seiten, ISBN 3-7638-0143-X, DM

24,-,

Das Buch ist das Dokument eines bislang
einmaligen und mutigen - jedoch vorerst
gescheiterten - Erwachsenenbildungspro-
jekts in der BRD. Es geht um das VHS-
Heim "Haus Balchem" in K6In, einem Pro-
jekt inder Trégerschaft der Stadt K6In. Die
Gliederung des Bandes ist ebenso sinnvoll
wie libersichtlich. Nach einem Kapitel tiber
den theoretischen Anspruch des VHS-Hei-
mes folgt die Praxis des Projekis. In Kapi-
tel 3 berichtet der Autor, von 1979 bis zur
SchlieBung 1983 Leiter des Hauses, iber
den "Erfolg". Dem "Ende" des Projekts ist
das abschlieende Kapitel gewidmet.

Der Bericht ist jedoch nicht nur als Chro-
nologie eines regionalen Experiments zu
sehen. Das "Haus Balchem" bietet mehr
und représentiert den Versuch einer Wie-
deraneignung erfolgreicher Arbeiterbil-
dungspraxis aus den 20er Jahren. Der
Grundgedanke dieses grofstédtischen
Heimes, wie er erstmals in der Weimarer
Republik verwirklicht werdenkonnte (z.B,
in Leipzig), orientiert sich zunéchst an der
Forderung des Abbaus von Bildungs-
defizitien bei benachteiligten Schichten,
d.h. es geht um die Erprobung neuer An-
sitze zur Zielgruppenarbeit. Die Kon-
zeption von Kbln st die einerneuen Strate-

[Lutz Rossner:

gie politischer und allgemeiner Bildung fiir
junge Arbeiter und Angestellte im Berufs-
leben bzw. der Ausbildung im Sinne der
Ganzheitlichkeit. Konkret sieht dies so aus,
daB jeweils fiir 10 Monate (Dauer eines
Kurses) ca.20 junge Menschen in diesem
Heim inder Kdlner Innenstadt miteinander
leben - jedoch nicht selbstverwaltet im
Sinne der Autonomic von einem. Triger
"Haus Balchem" war ein stidtisches Pro-
jekt und entsprechend birokratischen und
politischen Zwéngen von auBlen unter-
worfen (was schlieBlich auch zur SchlieB-
ung fiihrte).

"Haus Balchem" ist als Ort gemeinsamen
Lebens und Lernens eingerichtet worden,
nicht als Schonraum mit Internatsidylle,
und war eingebunden in den Alltag der
Teilnehmer.

Der Band berichtet also von einem betreu-
ten Wohn- und Lebensgemeinschaftspro-
Jekt bei dem nicht nur die Verbindung von
Freizeit und Bildungangestrebt wurde; der
Alltag insgesamt, jenseits der Arbeitszeil,
bekam eine padagogische Dimension (ein
nicht unproblematischer Ansatz).

Das Ende des Heims war ein politisches,

Maschinenmensch und Erziehung

Zur Philosophie und Piidagogik La Mettries. Philosophische Studien zur Geschichte
der empirischen Pédagogik V. Frankfurt/M., Bern, New York, Paris: Peter Lang
Europiische Hochschulschriften 1990, 149 S., ISBN 3-631-42370-5, DM 42, -.

Im Rahmenseinerseit 1983 erscheinenden
Monographienreihe zur Geschichte der
empirischen Padagogik erschien als bis-
lang letzter Band von Lutz Rdssner 1990
die Studien iiber den franzdsischen Philo-
sophen und Arzt Julien Offray de La Met-
trie (1709-1751), der als einer der vielleicht
zwiespéltigsten und fragwiirdigsten Auf-
klarer, Materialisten und Empiriker in der

Geschichte der abendléindischen Philoso-
phie der Aufkldrung eingegangen ist und -
wie Bernd A. Laska in seiner umfang-
reichen deutschsprachigen Werkausgabe
(1985-1987) einleitend bemerkt - als "Pa-
ria" einen Platz gefunden hat,

La Mettrie z4hlt nicht nur zu den konse-
quentesten materialistischen Natur-

Fricdel Giesen
erleben - begreifen -
verdndern

Haus Balchem: ein Projekt der Arbeiterbildung
in Kbin ziwschen Bildungsreform und Sparpolitik

dipa

kein pddagogisches. Trotz massiver Pro-
teste und breiten Solidaritétsbekundungen
wurde das Projekt 1983 von der CDU/FDP
Mehrheit im Kulturausschuf3 des Rates der
Stadt K&ln liquidiert. Ein Neuanfang wur-
de fiir 1990 geplant...

Das Buch erscheint mir in mehrerer Hin-
sicht von Interesse zu sein: Es berichtet
nicht nur von einem auBergewdhnlichen
Bildungsprojekt, sondern ruft ebenso eine
vergessene Arbeiterbildungstradition in
Erinnerung und bietet ein Lehrbeispiel der
Abhidngigkeil Offentlicher Bildungsein-
richtungen von politischen Stimmungen
und Mehrheiten.

Ulrich Klemm

Lutz Rassner

Maschinenmensch

und Erziehung:

Zur Philosophie und Padagogik
La Mettries

Philosophische Studien zur Geschichte
der empirischen Padagogik V

.
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philosophen des 18. Jahrhunderts, sondern
wurde in gleichem MalBe als Autor und
Denker disqualifiziert, denunziert und zu
einem der "geschmihtesien Namen der
Literaturgeschichte" (F.A.Lance 1866 nach
Laska 1985) - auf den Punkt gebracht: La
Mettrieals "Prugeljunge des franzdsischen
Materialismus” (ebd.,S. XXI).

Das unruhige Leben La Mettries als Leib-
und Militdrarzt, Naturwissenschaftler,
Philosoph undschlieBlich auch als "Gesell-
schafter” am Hof Friedrich des Groflen ist
geprigt von einer stdndigen offensiven
Auseinandersetzung mit der damaligen
Gesellschaft in Form von philosophischen
und satirischen Abhandlungen.

Eristindiesem Sinne bis heute eine Provo-
kationund "Unperson” (8. Behn 1928 nach
Rassner, S. 99) fiir die etablierte Kultur-
geschichtsschreibung. Wenn sich Réssner
dieser "neuzeitlichen Spukgestalt" (F
Mirz 1965 nach Rassper, S. 99) widmet,

Ulrich Sarcinelli, u.a.:

dann mit dem Ziel der "(Re)-Habilitation"
fur dic wissenschaftliche Pddagogik als
ideengeschichtlich ernst zunehmender
philosophischer Begriinder einer empiri-
schen Padagogik

La Mettries zentrale Formel vom Maschi-
nenmenschen - "Der Mensch als Maschi-
ne" (1748), einesseiner Hauptwerke - steht
flir die empirische ErfaBung des Men-
schensowie fureine rationale Anthropolo-
gie, Ethik und Pychologie als Grundlage
zur Erforschung des Menschen.

Bildung und Erziehung erhalten fir La
Mettrie einen herausragenden Stellenwerl
in der menschlichen Kulturgeschichte. Er
spricht von der Erzichungsbedurftigkeit
und definiert den Menschen als ein Mién-
gelwesen.

Auch wenn La Metirie keine geschlossene
Padagogik bzw. kein umfangreiches Werk
zu Fragen von Bildung und Erziehung

Politikvermittlung und Politische

Bildung

Herausforderungen fiir die auBerschulische politische Bildung. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt 1990, 186 Seiten, ISBN 3-7815-1032-8, DM 17,-.

Dieser Sammelband setzt an der immer
wieder festzustellenden "Krise" der politi-
schen Bildung im auflerschulischen Be-
reich an und konzentriert sich in weiten
Teilenautdie instituionalisierte Politikver-
mittlung an Volkshochschulen.

Themen sind hierbei neben der Auseinan-
dersetzung mit der "medial inszenierten
politischen Wirklichkeit" alseinem zentra-
len Problem politischer Bildung (vgl. U.
Sarcinelliu. H. Tietgens) die "neue Subjek-
tivitdt" (K.-P. Hufer) bzw. die Alltags-
orientiertheit (W. Klawe). J. Heinen-Ten-
rich fragt nach dem Gebrauchswert heu-
tiger politischer Bildung als eine Schlis-
sefrage bei der "Wiedergewinnung des
Politischen" und verortet Politikvermitt-
lungentsprechendzwischen "Sachverstand
und sozialer Praxiskompetenz” (duh. in
offentlichen Angelegenheiten").

Fir W. Sander gibt die Konzentration auf |
Schiisselprobleme  Antworten auf die |

Frage nach Prioritéten bei didaktischen

Wegenangesichts neuer Technologien und
neuer gesellschaftlichen Emwicklungen.
SchlieBlich wird mit dem Beitrag von D.
Kuchta und C.-B. Schwabe e¢in Heim-
volkshochschulmodell langfristiger Lehr-
génge (sechswochig und sechsmonatig) als
gelungener Versuch politischer Bildung in
der Erwachsenenbildung beschrieben.

Inhaltlich bietet der Band insgesaml eine
Bestétigung vorherrschender Tendenzen
und Erfahrungen in der Erwachsenenbil-
dung. Er bindell mehr oder weniger -
jedoch ohne zu systematisieren und ohne
dal die verschiedenen Beitrdge cinen Be-
zug untereinander herstellen - die gegen-
wiartige Praxis und bietet eine einsichtige
Analyse aktueller Brennpunkte politischer
Bildung.

Die Ergebmisse und Perspektiven, die von
den Autoren geboten werden, sind dabei
jedoch weder neu noch bieten sic Uberra-
schungen. Der Band bietet eine Art Zwi-
schenbilanz politischer Bildung an Volks-

vorgelegt hat, filtert Réssner aus seinen
philosophischen Schriflen die pédagogi-
schen Gedankengédnge heraus und syste-
matisiert sie - in einem stellenweise es-
sayistischen Stil - mit dem Ziel der Frucht-
barmachung fir eine erzichungwis-
senschaftliche Diskussion.

Auch wenn es dieser Studie in einigen
Féllenan Pragnanz fehlt, gilt sic derzeit als
wichtigste Einleitung in die anstehende
erzichungswissenschaftliche Diskussion
um La Mettrie im allgemeinen bzw. die
Ideengeschichte der empirischen Pad-
agogik im besonderen und erweist der La
Melttrie-Rezeptioneinen wichtigen Dienst.

Sosteht am Ende (tir Rossner fest, daB La
Mettrie als Wissenschaftler bzw. Philosoph
"zu den bedeutenden bzw. klassischen
padagogischen Denkern" (8.97) gehort und
zu Unrecht im Kanon der Pddagogik-Ge-
schichle marginalisiert wurde.

Ulrich Klemm

THEORIE UND PRAXIS
der Erwachsenenbildung

hochschulen am Ende der 80er Jahre und
formuliert Sollensvorstellungen einer
"besseren Wirklichkeit” abgeleitet ausdem
status quo  gesellschaftlicher Entwick-
lungen und den Defiziten der Politikver-
mittlung.

Fazit : Eine Sammlung, die Praktikern
Bestitigungenliefert und 'Einsteigern’ das
Dilemma und den Handlungsbedarf der-
zeitiger politischer Bildung aufzeigt.

Ulrich Klemm
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Klaus-Peter Hufer / [1se Unger:

Zwischen Abhiangigkeit und

Selbstbestimmung.

Institutionalisierte und selbstorganisierte Erwachsenenbildung seit den siebziger
Jahren. Opladen: Leske + Budrich 1990 1285 S., ISBN 3-8100-0832-X, DM 16,80.

Um die politische Bildung ist es in den
letzten Jahren still geworden. Vorbei sind
die Zeiten, in denen sic leidenschaftlich
gefuhrte offentliche Diskussionen provo-
zierte, indenendie Forderung nach "eman-
zipatorischer Bildungsarbeit”, nach Kon-
fliktorientierung, Parteilichkeit und Hand-
lungsbezug meinte, auch im Kultur- und
Weiterbildungsbereich den "langen Marsch
durch die Institutionen" antreten zu kdn-
nen. Vorbei sind die Zeiten, in denen zum
Beispieldie Volkshochschule alskritisches
Korrektiv des Systems im Interesse einer
demokratischen Gesellschaft (so Horst
Siebert im.Jahre 1972) zu fungieren glaub-
te.

Die Diskussion ist heute - sofern sic denn
tiberhaupt noch stattfindet - leidenschafts-
los geworden, hat sich anderen Themen
zugewandlt, sicht die Finanz- und nicht die
Bildungspolitik im Mittelpunkt, verlduft im
Stile niichterner Bilanzen. Hat sich der
emanzipatorische Anspruch nach Transpa-
renz, nach Durchschaubarkeit und Einblick
in die konkreten sozial-Gkonomischen
Bedingungen, nach "Verinderung Verhilt-
nisse", nach Partizipation erledigt, ist er
obsolet geworden angesichts einer Gesell-
schaft, die fiir sich in Anspruch nimmt, das
Jetzte Wort der Geschichlte zu sein? Einer
Gesellschaft, der es nur noch um die Ver-
vollkommnung im bestehenden Rahmen,
aber nicht mehr um die Kritik und die
Alternativen geht, also letztendlich nur
noch um die "rastlose Dynamik des Im-
mergleichen". Anders gefragt: Istdiealler-
orten beschworene "Krise der politischen
Bildung" das Resultat von gesellschaftli-
chen Modernisierungsprozessen, die den
Anspruch von "1968 ff" eingeholt haben,
oder ist sie Resultal der Ohnmacht und der
mangelnden Erfolgsaussicht politisthen
Engagements oder ist sie gar nur Ausdruck
"veralleter" Prisentationsformen, miifte
erfolgreiche politische Bildung mithin
lediglich anders "verpack!" werden?

Hier versucht eine neue Untersuchung fiir
erste Kldrungen und Positionsbestimmun-
gen zu sorgen, deren Verdienst nicht darin
besteht, Patentrezepte zur Krisenbewdlti-

gungzubenennen, sondern den politischen
Erwachsenenbildnern, Teilnehmer/innen
bzw. politisch Interessierten cine knappe
Analyse der jingsten Entwicklung und des
derzeitigen Zustands zu vermitteln.

Untersucht wird die Entwicklung der "or-
ganisierten” politischen Weiterbildung in
doppelter Form, einmal in ihrer insti-
tutionalisierten oder "etablierten”, zum
anderen in ihrer nichtinstitutionalisierten
oder "alternativen" Form. Gezeigt wird,
wie die Geschichte der Erwachsenenbil-
dung in ihren einzelnen Phasen und Etap-
pen weitgehend der Geschichte der Bun-
desrepublik, ihren vorherrschenden geisti-
gen Stromungen, gesellschaftlich-politi-
schen Paradigmen sowie Zeiten 6konomi-
scher Stabilitdt und Umbriiche entspricht.
Dies giltsowohl fiirden Neubeginnvon ca.
1948 bis 1959 unter dem Stichwort von
"Partnerschaft" und "Mitbiirgerlichkeit",
{iir die "realistische Wende" von ca. 1959
bis 1967/68 unter dem Aspekt von "Ver-
schulung" der Volkshochschulen als auch
fiir die von Konfliktorientierung und radi-
kaldemokratisch ambitionierter Gesell-
schafisanalyse geprdgten Phase von 1968
bis zur Mitte der siebziger Jahre. Und dies
giltauch fiir heute, also eine Zeit der offen-
sichtlichen "Dominanz" der neokonser-
vativen Pédagogik gegeniiber der emanzi-
patorischen. Auf dem Hintergrund der
gegenwirtig postulierten "Qualifizierungs-
offensive” mit ihrer Betonung der berufli-
chen Weiterbildung gegeniiber der politi-
schen gerat eben diese politische Bildung
ins Hintertreffen: "Wie sind die Teilneh-
mer - sofern sie (berhaupt erscheinen - zu
einem politischen Engagementzumotivie-
ren, wenn Anpassungsqualifizierung und
nicht sensibilisierte Kritikfahigkeit einen
der knapp gewordenen Arbeitsplatze ga-
rantiert?” (Seite 33).

Einher geht diese "instrumentelle Wende"
mit einer "subjektiven Wende", deren
zentrale Kategorien nicht mehr Solidaritét,
Kritikfahigkeit, rationales Urteilsvermégen
und Emanzipation, sondern Selbsterfah-
rung, Subjektivitdt, Gefiihl, Ganzheitlich-
keit oder "Hinwendung zum Alltag" hei-

Ben. Hufer/Unger kommen zu dem sicher-
lich berechtigten SchiuB: "Insofern ist die
'subjektive Wende’ in der politischen
Bildung in ihrer ideologischen Wirkung
von den Konsequenzen der 'instrumentel-
Jen Wende’ gar nicht weit entfernt. Im
Gegenlteil: Die beiden derzeit dominieren-
den Weiterbildungstendenzen sind dialek-
tisch aufeinander bezogen und in ihrer
politischen Funktion fast schon hervor-
ragend aufeinander abgestimmte und spie-
gelbildlich sich erginzende Gegenstiicke"
(Seite 36 ff).

Wie vollzieht sich nun auf dieser Basis die
konkrete politische Erwachsenenbildung,
wie 1st ihr Ausmall und ihr Umfang, wel-
che Trager gibt es, welche Institutionen
und Initiativen? Und wie steht es um den
"Alltag", umdas "Innenleben”, alsoum das
Zustandekommen und die Organisationder
politischen Bildungsarbeit in den insti-
tutionalisierten und inden selbstorganisier-
ten Einrichtungen? Damil beschéftigt sich
am Beispiel Nordrhein-Westfalens der
zweite grofie Teil der Untersuchung von
Hufer/Unger. Er beschreibt eindrucksvoll,
wie fremdbestimmt die Ziele der Arbeit
sind, wie stark Zensur, Vorzensur und die
"Schere im Kopf" des Mitarbeiters im
Alltag der Volkshochschule um sich grei-
fen. Die Autoren kommen zu dem erniich-
ternden Fazit: "Dieser Bericht gibt vieles
von dem wieder, was politische Erwach-
senenbildner in ihrem beruflichen Alltag
erfabren: Einen ausgeprdgten Mangel an
Erfolgserlebnissen, héufigen Ausfall der
geplanten Veranstaltungen, stétes Orga-
nisieren und kaum inhaltliches Arbeiten,
sténdige Auseinandersetzung mit der Ver-
waltung, Kontrolle und Einschrdnkungen
sowie schlieBlich ein grundsitzliches Infra-
gestellender gesamten Tétigkeit. Die Rede
vom 'Praxisschock’ in der Erwachsenen-
bildung hatdie Runde gemacht” (Seite 89).

Soll man sich also besser von der politi-
schen Erwachsenenbildung fern halten, um
sich den tdglichen, alltiglichen Legitima-
tionszwédngen und Frustrationen zu entzie-
hen? Hufer/Unger verneinen diese resigna-
tive Perspektive - und sie haben recht da-
mit, auch wenn ihr Appell zur Weiterarbeit
in der konkreten Praxis nicht viel weiter-
hilft: "Obesdie *Qualifizierungsoffensive’
oder die 'neue Subjektivitdt’ ist, die derzeit
das Feld der Weiterbildung bestimmen: die
politische Bildung ist in schwierige Identi-
tatsprobleme geraten. Davon sind die Wei-
terbildner im institutionalisierten und
selbstorganisierten Bereich gleichermal3en
betroffen. Wie die Dinge stehen, werden
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die politischen Weilerbildner/innen wohl
alleine aus dieser Schwierigkeit heraus-
kommen miissen, indem sie sich am eige-
nen Schopf packen. Vielleicht ist aber
diese gemeinsame Minchhausen-Situation
eine Chance fiir sie und vor allem fiir *die’

politische Weiterbildung" (Seite 115). dung" durchaus nicht die rein individuelle
Krise des jeweiligen politischen Weiter-

Das Buch von Klaus-Peter Hufer und lise | bildners ist.

Unger ist insgesamt ein sehr lesenswerter
Beitrag - und sei es auch nur, um zu begrei-
fen, daB die "Krise der politischen Bil-

Arbeitskreis *Frauen aus aller Herren Lander’:

Frauen aus aller Herren Liander

Ein Lese- und Bilderbuch. Stuttgart: Schmetterling Verlag 1990, (Waiblinger Str.
20a, 7000 Stuttgart 50), ISBN 3-926369-124.

"Ohne Frauen keine Entwicklung" lautet
das Lippenbekenntnis der gtz, der Kredit-
anstalt fir Wiederaufbau und vieler weite-
rer Institutionen und Individuen. "Frauen
werden fast nie an Entscheidungsprozes-
sen und an der Durchfiihrung von Projek-
ten der Entwicklungszusammenarbeit
beteiligt, weder die Fraucn in den Staaten
der sogenannten Dritten Welt noch deut-
sche Frauen, die in den Organisationen
arbeiten." Dies beweist die Personalpolitik
der glz genauso wie die Reprivatisierung
vergesellschafteter Hausarbeit, die Zunah-
me ungeschiiizter Beschiaftigungsverhalt-
nisse, die Feminisierung der Armut - well-
weit. Frauenarbeit in Siidkorea fiir die
Firma Adler und Protest gegen diese Un-
ternehmung in der BRD; Immigration und
Alltagserfahrungen, Leben im deutschen
Exil; die "herrschende Sprache als Sprache

der herrschenden”, Spracherwerb, Sprech-
kompetenz und Sprachlosigkeit; das Leben
auslandischer Studentinnen in der BRD;
sich als ausldndische Frau entdecken;
Frauenhandel, Prostitution, Massentouris-
mus: die Formen der "Weillen Sklaverei”;
...dies alles benennt plakativ die einzelnen
Blatter der Rose "Frauen aus aller Herren
Linder" mit der Farbe Rot als Symbol der
vielen vergossenen Tranen, der Demiiti-
gungen, der Auseinandersetzung, die Frau-
en strukturell bedingt weltweit erleben.
Beim Offnen der einzelnen (Rosen-) Blat-
ter entdecken Leserinnen und Leser kleine
griine Bléttchen: Bilder, Portréts, Gedichte,
Aussagen, die die sie ummantelnden Bei-
trdge durchwirken und ihnen so zusitz-
liche Ausdruckskraft 'verleihen, auch zei-
gen, was Worte nicht (um) fassen, Hoff-
nung tragen als alternative Artikulations-

Josef Biihler / Riidiger Carstens:

Gruppenleiterhandbuch Land-

Jjugendarbeit

Weinheim u. Miinchen: Juventa Verlag 1991, 184 S., ISBN 3-7799-0253-2, DM 24,-

Das Gruppenleiterhandbuch von Biihler
und Carstens hat einen umfassenden und
damit hohen Anspruch: Als "Handwerks-
koffer" will der Band sowohl auf Verdnde-
rungen der Landjugendarbeit hinweisenals
auch ein konkretes Kompendium fiir die
Gruppenpéddagogik, fiir das methodische
und inhaltliche Arbeiten sowie fiir Rechts-
und Steuerfragen bieten. Diese Aufgabe
konnte auch ein Buch mit 500 Seiten fiil-
len.

Daf dies nun auf 184 Seiten komprimiert
wurde, ist ein Wagnis bzw. eine Heraus-
forderung. Das Problem hierbei ist, daB zu
Lasten von Ausfihrlichkeit und "Tiefe" -
vor allem im gruppenpadagogischen- und
psychologischen Teil - eine Pragnanz
erreicht wurde, die in erster Linie "Einstei-
ger" anspricht und ihnen eine erste Orien-
tierung bietet. Fir bereits erfahrene Prak-
tiker diirfte dieses Handbuch jedoch weni-

Lothar Heusohn

mittel. Doch auch Dornen fehlen dieser
Rose nicht. "Poo ying ha Kin", thaildn-
disch fiir "Prostituierte” und in direkter
Ubersetzung "eine Frau, dic etwaszuessen
sucht" - allein dieser eine Stachel ist spitz
und schmerzhafl.

Krafivoller Stiel dieser Blume ist die Stadt
Frankfurt, die "als Beispiel fir Situationen,
Beziehungen, Zwinge, Probleme und
Chancen, die auch in anderen Stidten der
BRD vorhanden sind", steht. Sie sollte
nicht verblihen, diese Rose, die aus der
Arbeit von Frauen aus vieler Herren L4n-
der erwuchs; sie kann herumgereicht und
immer neu gendhrt werden, denn zu ihr
gehorl eine Wanderausstellung mit 24
Stellwinden, einer Videokassette,, einen
Walkman und einer Frauengruppen-Pla-
stik, Auf Verlangen werden als Vorab-
Information eine Pressemappe sowie Pho-
tos der Ausstellung zur Verfiigung gestellt.
Anfragen sind an FaaHL, Bettinastr. 64,
D-6000 Frankfurt am Main 1 zu richten.
Und wer keine 120 Quadratmeter zur Ver-
figung hat, dem reicht vielleicht das Lese-
und Bilderbuch, !

Barbara Toepfer

Josef Biihler,
Riidiger Carstens

Gruppenleiter-
hila)xli:’gbuch

Landjugend-
aithchs
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ger in Frage kommen - es bietet ihnen eher
Bestitigungen als Neues.

Fest steht jedoch, daB dieses Kompendium
der Landjugendpiddagogik in der vorhan-
denen Literatur zur Jugendarbeit eine
Liicke schlieBt, fiir die Praxis von zwei

Eine neue Reihe:

erfahrenen und engagierten geschafisfiih-
renden Bildungsreferenten der Landjugend
geschrieben wurde und in diesem Kontext
eine dankbare Zielgruppe finden wird.

Mit diesem kompakten, aktuellen und
verstandlich geschriebenen Band wird ein

eXplizit - Materialien fur Unterricht

und Bildungsarbeit

Die GEB isl tot, Jang lebe eXplizit - so 1aBt
sich der Anfang einer neuen Zeitschrift
beschreiben. Die Eingeweihten wissen
schon, was mit dieser Uberschrift gemeint
ist. Die Gesellschaft fiir entwicklungs-
politische Bildung, GEB, Freiburg, hat
nach langer Zeit das Erscheinen der Lose-
blattsammlungen fiir den Unterrichtzuden
3.Welt-Themen mittlerweile eingestellt.
Etwa mit der gleichen Konzeption ist die
eXplizit an deren Stelle angetreten. Die
gleiche Konzeption bedeutet: Jedes Heft
enthilt eine Einfiihrung, eine Gliederung,
Begriindung, Lernziele, didaktisch-metho-
dische Hinweise. Der Dokumentationsteil
bietet vielfdltige Hintergrundinformatio-
nen, Erfahrungsberichte, Reportagen,
Schaubilder, Karikaturen etc.

Der Aufbau der Hefle ist unterschiedlich.
Wihrend das Heft 22 (siehe ZEP 4/90)
spezifischauf unterschiedliche Klassen des
Landes Baden-Wirttemberg mit Hinwei-
senauf Rahmenrichtlinien einzelner Unter-
richtsfdcher zugeschnitten ist, heiBt es im
Heft 32, Riistungsexport, daB die Materia-
lien sowohl in der Sek.Il alsauchinden 9,
und 10. Klassen der Sek.1 eingesetzt wer-
den kénnen. Ferner heifit es, diese Materia-
lien kdnnen ’als Grundlage fiir ein Plan-
spiel’ dienen. Alle, die ein wenig Erfah-
rung mit der Erstellung eines Planspiels
haben, wissen, was fiir eine aufwendige
Arbeit dies ist. Leserinnen, insbesendere
wenn sie keine diesbeziigliche Erfahrung
haben, werden durchsoeinen Hinweis eher
verschreckt.

'Die Texte der Bausteine sind flexibel
einsetzbar' (H.31, S.3) - sinngemaB steht
so ein Satz fast in jedem Heft. Hilfe fir
Kolleginnen, die diese Materialien in die
Praxis umsetzen sollen, wire, wenn einige

Kombinationsm&glichkeiten vorgezeigl
werden konnten - moglichst mit den fur
jede Variation bendtigten Stundenangaben.
Dies ist unerldBlich, wenn die Zielgruppe
nicht nur Leistungskurs-Leiterinnen der

Sek.Il sein soll. Erfahrungsberichte im
Umgang mit den Materialien werdeneben-
so dienlich sein fiir die Entscheidung - ob,
wieviel, welche Anteile im Unterricht
eingesetzt werdensollen - wie mehr Antei-
le vom forschenden, handelnden, erfah-
rungsbezogenen Unterricht - also nicht
immer Gruppenarbeit mit Texten und
Referate.

Jedes Hefl enthédlt einen ausgezeichneten
Serviceteil, der Hinweise auf weiterfiih-
rende Literatur, Medien und Kontaktadres-
sen bietet. Damit ist zwar méglich, solche
Handlungsmomente im Unterricht ein- und
aufzubauen, es wire aber eine wesentliche

Einstieg in dicses Tatigkeitsfeld enorm
erleichtert; aullerdem wird er sich sicher-
lich nicht nur wegen seines umfangreichen
Adressenanhangs als hilfreiches Nach-
schlagewerk bewahren.

Ulrich Klemm

Hilfe, wenn man solche Mdglichkeiten im
didaktisch-methodischen Teil vorfuhrt.

Die eXplizit soll lange leben. Die Verdn-
derngsvorschlédge sollen dazu dienen, daf
die Reihe nicht wieder das Schicksal der
GEB teilt.

Hayo Havangs. Martin Kmieper!
N' mngsmltleihllte -
Hilte 1ar wen?

Verlags- und Redaktionsanschrift:
eXplizit: Horlemann-Verlag, Cohenfel-
derstr. 14, 5340 Bad Honnef.

Lieferbare Titel:

Hefi 22: Global denken, lokal handeln

Heft 23: Ferntourismus

Heft 24: Fast Food

Heft 25: 1492 - 'Entdeckung’ Lateinamerikas
Heft 26: Wege aus der Verschuldung

Heft 27: Deutschland, die Fremde

Heft 28: Metropolen

Heft 29: Rohstoff Wasser

Helt 30: EG-Binnenmarkt und Entwicklungslinder
Heft 31: Riistungsexporte

Heft 32: Tierwelt, Handel, Artenschutz

Heft 33: Nahrungsminethilfe - Hilfe fir wen?
Heft 34: Weltmarkt Blumen

Asit Darta
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Renata Leuffen:

Das Schulamt und das Jugendamt der
Stadt Diisseldorf wollten meinen Sohn in
ein Kinderheim verschleppen ...

.. und in einer Irrenanstalt unterbringen, weil ich ihn selbst unterrichtete - oder
warum ich dafiir pladiere, dal im Rahmen der fiir 1992 anstehenden Rechtsan-
gleichung innerhalb der EG die hiusliche Unterrichtung von schulpflichtigen
Kindern auch in Deutschland zugelassen werden mufl. Diisseldorf Verlags-
gemeinschaft Anarche 1991, ISBN 3.927317-55-1.

Dieses Buch ist-ein Grenzfall. Hausliche
Unterrichtung war und ist ein kontrovers
diskutiertes Thema. Menschen, die es in
unserer Gesellschaft ablehnen, sich der
allgemeinen Schulpflicht zu beugen, wer-
densanktioniert. Einspektakuldres Einzel-
schicksal, das des Danny Leuffen, wird
von seiner Mutter dokumentiert. Griinde
genug fir eine Rezension fiir die ZEP.
Doch nicht nur die Lektiire fiel mirschwer,
sondern auch die Entscheidung flr oder
wider eine Buchbesprechung. Das Buch
konnte dem Anliegen "hduslicher Unter-
richt" mehrschaden als niitzen. Istdadurch
der Hinweis auf seine Existenz unan-
gemessen?

Die Sachlage ist klar. Danny, sechs Jahre
alt, wird von seiner Mutter unterrichtet, "in
eigener Verantwortung und Freiheit. Ohne
Angst. Ohne Strafen. Ohne Nachsitzen und
Sitzenbleiben. In der kindgerechiesten
Umwelt, namlich da, wo er zuhause ist ...
Sein curriculum ist sein Entwicklungszu-
stand. "Er lernt nicht mit Hilfe der "tbli-
chen Schulbticher", die "zu langweilig, zu
verworren und Jebensfeindlichsind."” Dan-
ny ist ein "hochbegabtes” Kind, das in
verschicdenen Lernfeldern in unterschied-
lichen Tempo vorankommt. Er macht
Sport, spielt mit anderen Kindern und
nimmt an kulturellen Erwachsenenveran-
staltungen teil. Er ist kein AuBenseiter und
auch nicht eingebildet. So seine Mutter.

Inihrer Forderung der Legalisierung haus-
lichen Unterrichts inder BRD fishlt sie sich
in der Nachfolge von Berthold Otto, John
Holt und der verfassungsgebenden Ver-
sammlung der Paulskirche von 1949. Sie
legt ihre Finger in die Wunden unseres
Schulsystems: von Versagensingsten ge-
plagte Kinder, steigende Analphabetenrate,
"burn-out"-Effekt, Massenbetricb und
hohe Kosten. Sie verweist auf die Riick-
standigkeit der deutschen Bildungs-
politiker, die zu den beiden letzien der-

jenigen EG-Staaten gehoren, die cine An-
gleichungan europdisches Recht indiesem
Punkt blockieren. Paradox auch die Tat-
sache, daB 'gleichzeilig die hdusliche Un-
terrichtungvondeutschenschulpflichtigen
Kindern, die im Ausland leben, durch
besondere Programme vom Auswirtigen
Amt gefordert werden, und daB in Nieder-
sachsen die Umgehung der allgemeinen
Schulpflicht lediglich mit einer Ordnungs-
strafe geahndet wird. So Frau Leuffen.

Danny und Renata Leuffen werden Op-
fern einer starren, unbarmherzigen Biiro-
kratie. Machtgebérden der Behordenvertre-
ter sind Ausdruck deren eigener Ohn-
macht; Zwang ist die einzig verfligbare
Antwort. Zum Repertoire gehort die
Zwangseinweisung des Kindes in ein Kin-
derheim, psychologische Untersuchungen
mit und ohne Wissen der Betroffenen,
Sorgerechtsentzug und Bestellung eines
Kinderpflegers. Intoleranz diktiert ihre
Verhaltensweisen. Intolerant ist jedoch
auchdie Autorin, und damit katapultiert sie
ihr Biichlein (und nicht, wie eindeutig zu
differenzieren ist, ihr Anliegen) in die
Kategorie "nicht emstzunehmen". Wer
nicht fiir sie ist, ist gegen sie. Wer ihre
Forderung nicht teilt, liebt Kinder nicht,
kann kein guter Christ sein, und taugt nicht
fur das Reich Gottes. Wer als Journalist die
Behordensicht teilt, entbehrt der Berufs-
chre und ist abgeschmackier Meinungs-
journalist.

Das Kind steht im LernprozeB im absolu-
ten Mittelpunkt. So lebt und fordert es Frau
Leuffen. [hr Sohn Danny kommt nach der
Ansicht mehrerer Grundschulen zu dem
Urteil, "da auf keinem Fall" hingehen zu
wollen, "nicht, weil er Kinder nicht mag,
sondern weil er eine andere Schulform
braucht." Da enthtllt sich ein fragw iirdiger
Aspekt in dieser Lebens- und Leidensge-
schichte, wird die Frage unumgénglich
nach dem Respekt, den Frau Leuffen tat-

sdchlich vor Kindern hat, fir die sie postu-
liert, frei denkenzu Jernen, solange sie nur
von liebevollen Eltern unterrichtet wer-
den. Inr Sohn, mit dem sie auf einer Papst-
audienz "himmlische Augenblicke" erleb-
te, "die wir nie vergessen werden", wird
"spiter einmaleine Frau heiralen, die eben-
falls zuhause unterrichtet worden ist. Dan-
ny wirdseine eigenen Kinder auchzuhause
unterrichten." In ihrer Bitterkeit, ihren
Verfolgungsvorstellungen und ihrer Selbst-
gerechtigkeit klagt sie beim Vatikan ihre
Heimat an, in der "wir ... als deutsche Ka-
tholiken grausam verfolgt werden, weil wir
die urkatholische Schulform der Familien-
schule betreiben." (SchlieBlich war Jesus
auch nicht in der Regelschule ...) Und
wahrend sie immer wieder die Allgemeine
Erklarung der Menschenrechte bemiiht,
diffamiert sie andere Menschen und Mei-
nungen.

Mich hat Frau Leuffen wiitend, traurig und
nachdenklich gemacht. Sie wagt es, ein
bildungspolitisches Thema sachlich und
emotional anzugehen, und das ist gut so.
Sie kdmpft um ihr Recht, stérrisch und
unbeirrt, davor habe ich groBen Respekt.
Und gleichzeitig sind viele ihrer AuBerun-
gen flir mich unertréglich durch ihre Arro-
ganz, Intoleranz und (beispielsweise beim
Entwickeln geschichtlicher Parallelen)
Inkompetenz. Was dieses Buch auf jeden

Fall leistet ist Provokation, Der sachlichen
Information dient es schwerlich, und dem
Anliegen "hduslicher Unterricht” ist es
wahrscheinlich auch nicht niitzlich. Aus-
reichende Griinde, eszu verschweigen? Ich
denke nicht.

B. Toepfer
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Herold Scheffelmeier/Carmen Stadelhofer; unter Mitwirkung —

von Karin Schréder-Ulrich: eyt

Im Zwiespalt ... Weiterbildungsbediirfnis-

se von Familienfrauen.
Im Zwiespalt ...
Welterbildungsbadirinisse

Eine Studie in der Region Ulm. Reihe Weiterbildung, Seminar fiir PAdagogik der
Universitit Ulm. Ulm: Universitatsverlag Ulm 1990, 168 S., ISBN 3-927402-31-1,

DM 7,-.

Die Studie basiert auf einer Befragung von
293 "Familienfrauen” in Ulm und der
Region im Zeitraum von April 1988 bis
August 1990, durchgefithrt vom Seminar
fiir Padagogik der Universitit Ulm im
Rahmendes Forschungsprojektes' Weiter-
bildung fiir Frauen in und nach der Famili-
enphase in Ulm und der Region”.

Als Zielperspektive wirddie Verbesserung
von Weilerbildungsangeboten fiir Famili-
enfrauen angegeben. Im Mittelpunkt der
Untersuchung steht die Frage nach den
Weiterbildungsbediirfnissen von Frauenin
und nach der Familienphase und den damit
verbundenen kurz- und léngerfristigen
Lebensorientierungen der Frauen.

Dariiber hinaus steht die Studie im Kontext
des Weiterbildungsprojekts "Ulmer Frau-

enakademie" an der Ulmer Volkshoch-
schule (vgl. den Aufsatz von Lothar Heu-
sohn in diesem Heft: "... mehr als "just for
fun’". Neue Wege in der Frauenbildung -
Projekt und Idee der Ulmer "Frauenakade-
mie") und erfihrt hier eine Handlungs-
orientierung jenseits eines sozialwissen-
schaftlichen Elfenbeinturms. Die Untersu-
chung gewinnt damit in besonderem MaBe
an Bedeutung fiir die Praxis, da ihre Ergeb-
nisse Rickwirkung auf curriculare und
inhaltliche Entwicklungen der Frauenaka-
demie haben.

Sie bekommt - in Verbindung mit der
Frauenakademie - den Charakter eines
Handlungsforschungsprojekts und scheint
mirauch wichtige Impulse und Erkenntnis-
se flir Institutionen und Projekte dhnlicher
Art zu geben.

WUS-World University Service - (Hrsg):

Der Nord-Siid-Konflikt.

Bildungsauftrag fir die Zukunft. Kongref} vom 29.9. - 1.10.90 in Kéln,

Dokumentation, Wiesbaden 1991

Dic von Klaus Seitz angekiindigte Doku-
mentation (ZEP 4/90, S.13) ist nun etwas
verspitet erschienen. Darin sind alle Ple-
numsvortrdge - u.a. Paolo Freire: Schule
und Entwicklung, Rudolf Schmitt: Schule
und Dritte Welt, Prinzipien einer erprob-
ten Praxis - , Impulsreferate, Thesen-
papiere, Berichte aller 10 Arbeitsgruppen
und die gemeinsame AbschluBerkldrung
enthalten.

Dieumfangreiche Dokumentation ist nicht
nur fiir alle Teilnehmerinnen des Konges-
ses (etwa 700) interessant, weil sie mei-
stens nicht mitbekommen haben, was in
denanderen 9 AGs passierte, sondernauch

fiir die, die sich im allgemeinen mit dem

Micheler, Walter:

WeiBBbuch Afrika

2. iiberarbeitete und aktualisierte Aufl.,
Bonn 1991

Das WeiBbuch ist mittlerweile ein Stan-
dardwerk geworden. Es ist erfreulich, daf
das Buch in so kurzer Zeit (1. Aufl. 1988:

von Famillenfrauen

Eine Studie in der Region Uim

- T
C Bl
@
N
c
Q
x
)
g
.
=
=
v

Mo Wte Laltung
Gamunar ur Pacagogh der Uriersat Ui

Die Autoren befassen sich mit einer Ziel-
gruppe der Weiterbildung, die erst vor
wenigen Jahren "entdeckt" wurde und in
weiten Teilen noch zu einem "weillen
Fleck" der Erwachsenenbildung zahlt.

In diesem Sinne ist die Untersuchung ein.
gelungenerund praxisorientierter Baustein
in der Frauenweiterbildungsforschung.

Ulrich Klemm

Thema beschéftigen, sei es als Politikerin-
nen oderals Pédagoginnen, Die Bandbreite
der von den Impulsreferaten behandelten
Themen ist sehr groB. Vor allem die in der
AbschluBerkldrung enthaltenen Forderun-
gen sind von immens politischer Bedeu-
tung.

Bestelladresse: WUS, Goebenstr. 35, 6200
Wiesbaden

Assit Datta

15.000) eine neue Auflage erlebt. Trotz des
riesigen Erfolgs sah der Autor es fiir ange-
bracht, das Buch griindlich zu iiberarbeiten
und zu aktualisieren. Viele Kapitel, gut 1/3
des Buches, sind neu. Daten sind
up-to-date, Micheler beschreibt Zusténde
des Kontinents, die teilweise bis zur Mitte
des letzten Jahres reichen. Die Neuauflage
ist also auch fiir.die, die die 1. Aufl. schon
haben, nicht weniger interessant. Es ist zu
winschen, daB diese Auflage auch einen
dhnlichen Erfolg wie die 1, erzielt.

Assit Datta
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Kurzrezensionen neuer Unterrichtsmaterialien und

Zeitschriften

gesichtet von Barbara Toepfer

Schulstelle Dritte Welt / World Wildlife
Fund (Hrsg.): Fenster zur Welt. Erprob-
te Unterrichtsprojekte zu Umwelt und
Entwicklung. Monbijoustrafie 31,
CH-3001 Bern. Bestellnummer WWF
1608, SFR 20.-

In dieser Schweizer Publikation sind be-
reits durchgefiihrte Projekte zu den The-
men Okologie und Dritte Welt beschrie-
ben, mit "Schweizer Touch" und somit von
noch zusatzlicher Attraktivitdt. Das Heft
enthdlt auferdem eine ausfiihrliche und
praxisnahe Aufarbeitung der Projektme-
thode, eine Bibliographie und Adressen
schweizerischer Hilfswerke mit Angaben
dariiber, wo diese ihre Projekt durchfiibren.
(Zielgruppe SEK [; m.E. auch als Ideen-
bringer fiir Primarstufe und SEK II).

Schulstelle Dritte Welt / World Wildlife
Fund (Hrsg.): Rassismus bei uns? Fotos
fiir Gespriiche. (Adresse s.0.)

Ein Afrikaner sitztauf der Tiirschwelle des
Gasthofs "Zum Mohrentanz"; Schwarze
Figiirchen, auf einem Vorlegetablett in
Reih und Glied geordnet, paddeln in (Mar-
zipan?) Bananenbooten,; ein feingliedriger
Asiate serviert auf einem Militdrball; ein
muskuldser Afrikaner kniet vor einer Blon-
den im Bikini und bietet ihr exotische
Drinks inklusive Papagei und Plastiknum-
mer; ... Anldsse zum Schauen, Sprechen,
Denken, Fiihlen - 28 Bilder in DIN A 4
Format plus einem Faltblatt mit methodi-
schen Anregungen (und einem "Extra” flir
Franzésischlehrerinnen: einige Bilder sind

in franzosischer Sprache beschriftet),
(keine Schulstufe).

Yvonne Steinemann / Barbara Schiele:
Kommunikation - ein Kinderspiel. Erkli-
rung von Bern / Schulstelle Dritte Welt
(Hrsg.), Ziirich und Bern 1990.

Mit Hilfe von Bildern, Gedichten, Skizzen,
Fragebdgen, Abbildungen von Noten,
Symbolen, Buchstaben und Zahlen, kom-
biniert mit einer ungewohnlichen Band-
breite an methodischen Vorschldgen, wer-
den Themenkomplexe wie Sprache, non-
verbale Kommunikation, Schriften (-ent-
wicklung), Zeichen-, Geheim- und Grup-
pensprachen erschlossen. Dieses Heft
macht Lust auf Unterricht in der SEK I (ab
6. Klasse) und schickt (nicht nur wegen
seines gelben Einbandes) Sonnenstrahlen
in den Schulalltag.

Dritte Welt Haus Bielefeld (Hrsg.):
Krieg am Golf. Thema Dritte Welt 1/91,
Arbeitshilfe fiir Unterricht und Bil-
dungsarbeit. Dritte Welt Haus Bielefeld,
August-Bebel-Strafie 62, 4800 Bielefeld
1. Einzelpreis DM 2,-.

Nach bekanntem Aufbereitungsmuster
prasentiert Georg Kramer Text und Abbil-
dungen sowie Arbeitsvorschlige zum
Thema fiir SEK I und Il - auf jeden Fall
eine griffige 15seitige Hilfe!

Jutta Maier-Kretschmer: Westafrika.
Verstehen und verstanden werden.
Interkom Gesellschaft fiir Internatio-
nale Kommunikation und Kultur e.V.
(Hrsg.), Bonn 1990. (Postfach 12 05 19,
5300 Bonn 1), ISBN 3-9802598-1-1.

Die Geographie Westafrikas, afrikanische
Lebensgewohnheiten (im Vergleich mit
deutschen und personalisiert), Markte,
Rezeple, Felsmalereien, die Sahara und
dorl gelebte Kulturen, Geschichte der
ehemaligen Handelszentren und Konig-
reiche - dies sind die wesentlichen Themen
dieses 70seitigen Heftes der Interkom.
Texte, Fotos und Abbildungen werden van
alternierenden  Verwendungsvorschldgen
begleitet. Diese Publikation ist fundiert und
anspruchsvoll. (SEK 1),

Kithe Jans / Rainer Kahrs / Christine
Urban: Riistungsexporte. eXplizit. Ma-
terialien fir Unterricht und Bildungsar-
beit Heft31. Standardausgabe DM 12,--,
Klassensiitze (20 Hefte) DM 7,50. Horle-
mann Verlag, Lohfelder S 14, 5340
Bad Honnef."

Exempfliziert an den Firmen Philipps und
Daimler-Benz und den Landern Stidafrika,
Indonesien und Iran / Irak, bereichert um
Informationen iber gesetzliche Bestim-
mungen inder BRD, Meinungen und Kom-
mentare von Birgerinnen und Biirgern
sowie Verantwortlichen, durchflochten mit
Verwendungshinweisen, wird hier in 8
Bausteinen das Thema "Riistungsexporte”
wortbetont bearbeitet. (SEK I ab 9. Kl.,
SEK II)

Hayo Hayunga/Martin Kniepert: Nah-
rungsmittelhilfe - Hilfe fiir wen? eXplizit
Heft Nr.33. (Adresse 5.0.)"

Diese fiir 10 Unterrichtsstunden konzi-
pierte Einheit steht unter den Stunden-
molti: Einleitung in das Thema; Von der
Luftbriicke Berlin zur Hungerkatastrophe;
Die Nahrungsmittelhilfe der EG; Schafft
Nahrungsmittelhilfe; Sicht von Interessen-
verbdnden; Nahrungsmittelhilfe fiir wen?
(SEK T und ).

Richard Brand: Weltmarkt Blumen.
eXplizit Heft Nr. 34 (Adresse s.0.)’

Kenia, die Niederlande, Kolumbien und
Siidafrika sind "Blumenldnder," Doch
nicht nur Lander- sondern auch problem-
bezogen wird in diesem Heft informiert
und zu kritischer Bearbeitung angeregt:
Arbeitsbedingungen, GroBkonzern (Uni-
lever), Agro-Business, Robhstoffpreise,
Diinge- und Schidlingsbekdmpfungsmit-
tel, Erfahrungen mit dem Friichteboykott
(evangelische Frauenarbeit) und Um-
weltprobleme sind Hauptthemen, und wer
zusdlzliche Informationen bendtigt, dem
helfenausfiihrliche Literatur- und Medien-
hinweise. (wahrscheinlich SEK I und IT).

Anm.: vgl. auch die Reihen-Rezension
der eXplizit-Hefte von Assit Datta in die-
sem Heft.
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nale Kinder- und Jugendkulturarbeit”. | 1990 ist "Transport”. Und weit fehlt wer

-\@eﬂ Rezensionen, Literaturhinweise und Ter- | der Annahme ist, es gehe hier um Selbst-

'\.Sc‘\“ mine erganzen das indiesem Heft gezeich- | darstellung oder Cliibcheninformationen
1 nete kulturpolitische Bild. Die Beitrdge | der DEH. das Heft, das mit den Photos,

Internationales Afrikaforum. 3/1990, 25,
Jg., 3. Quartal. Zu bestellen bei: Weltfo-
rum Verlagsgesellschaft mbH, Marien-
burger Str. 22, 5000 Koin 51. Hrsg.:
H.-G. Braun / H. Schroder / A. Graf v.
Waldburg-Zeil, in Zusammenarbeit mit
Ifo e.V.. Erscheint vierteljiahrlich, Jah-
resabo. DM 98,--.

vKurzchroniken" vermitieln aktuelle Infor-
mationen iiber afrikanische Lidnder. In
diesem Heft berichiet auferdem Dieter
Baldeaux liber die Wohnungssituation und
-politik in Afrika, Wilfried Mercks be-
schreibt das Projekt "Hauser fiir die Ju-
gend” (Rwanda) und das Leben der "Miill-
menschen" von Kairo; Mike Rosholt er-
kldrt die Problematik der Verstédierung
Schwarzer Sudafrikaner (in Englisch);
Dietmar Kansy beschreibt die Arbeit der
HABITAT in Afrika; Michael von Hauff
untersucht - unter besonderer Beriicksichti-
gung Afrikas - die entwicklungspolitischen
Perspektiven von Anpassungsprogrammen
des IWF und der Weltbank; Giinter Fischer
schreibt unter dem Titel " *Least develope-
ment’ und sub-saharisches Afrika".

Kultivierung und Modernisierung. Kul-
turpolitische Mitteilungen Nr. 51
1v/1990. Kulurpolitische Gesellschaft,
(Hrsg.), Hohenhof, Stirnband 10, 5800
Hagen 1. Jahresabo DM 30,--.

"Das Polential kinftiger Kulturpolitik"
liegt darin, “cinen Sinn fur Unerhdrtes zu
bewahren". Welche Visionen gibt es zur
Stadtentwicklung?‘ Wie sieht ein Konzept
kommunikativ und 6kologisch orientierter
Kulturpolitik aus? (wird in "Bausteinen’
prasentiert und von einem weileren Autor
kommentiert); Welche Erkenntnismoglich-
keiten und Formen gesellschaftlicher Pra-
xisertffnet Kunst (" Asthetisierte Wirklich-
keit - verwirklichte Asthetik")? Wie und
wann ist Theaterarbeit frei? (in diesen
Beitréigen kommt auch die Ex-DDR nicht
zu kurz). Auch die Jugend als Kulturtrager
wird thematisiert, in den Ausschnitten
"Graffiti", "Kindermuseen" und "Kommu-

sind nach meiner Einschétzung nicht nur
unterrichtlich zu verwenden ("Mikro-
sicht"), sondem sie wirken - vor allem fiir
in den Alltdglichkeiten erstickenden Leh-
rerInnen - makrotisierend.

Frauen

- Mehrheit oder Minderheit? iiz - Reihe
<zum Thema> 1990/2. iiz - Institut fiir
Internationale Zusammenarbeit, Wipp-
lingerstralle 32, A-1010 Wien.

"Um festgeschriebenes Unrecht”, so der
Institutsleiter Wolfgang Schindegger, geht
es in diesem Hefl. Spannend - und eine
Erweiterung der Standpunkte in unserem
Heft ZEP 3/90 "Minner-Frauen’ - der
Artikel der Osterreicherin Doris Huber
unter dem Tite]l "Fiir Frauen sind alle Lan-
der Entwicklungslinder". Betroffen und
Briicken crkennend - anstatt sie bom-
badierend wie die Amerikanerin Betty
Mahmoudi in "Nicht chne meine Tochter -
Gabriele Steiner-Eder, dic eine Weile in
Pakistan mit afghanischen Fliichtlingen
zusammenarbeitete. Ein Interview mit
Anna Raa, die mitten in den Gesundheits-
problemen mexikanischer Indios steckt.
Eine Projektbeschreibung in Casamance,
Senegal, wo die ENDA seit 1984 Frauen-
animation und -beratung praktiziert. Auf-
fallig und angenehm ist der Schreibstil der
Autorinnen, die es nicht ndtig haben, sich
bei der Vermittlung ihrer Botschaften
hinter technokratischen, kaltenabgrenzen-
den Phrasen zu verstecken, sondern denen
es gelingt, ihrer gelebten Einheit von Herz
und Verstand schriftsprachlich Ausdruck
zu verleihen.

Weitere mir vorliegende Hefte:

90/4 "Wohin mit der Gentechnologie ...?"

90/1 "Streiflichter aus Nicaragua 1987-
-1990"

89/4 "Der ProzeB der Pai-Tavytera von
1972-1988" (Paraguay)

90/3 I1Z Jahresbericht 1989

ED - Entwicklung Developement. DEH
Direktion fiir Entwicklungszusam-
menarbeit und humanitire Hilfe
(Hrsg.). Erscheint periodisch und ko-
stenlos. EEH/EDA, Informationsdienst,
CH-3003 Bern.

Das Schwerpunktthema des Hefies 32/-

Skizzen und Karikaturen obendrein an-
schauenswiirdig ist, hat Lesewert. Trans-
portmittel und -wege sind nicht nur auf
bzw. am Rhein kontrovers zu beurteilende
Fakten. Infrastrukturelle Erschliefung
schafft verschérfte Kontraste zwischen
Zentrenund Peripherien. Verspitungenauf
der Bahnlinic Abidjan-Niger sind nicht
zwangsldufig technischer oder birokrati-
scher Ursache. Welchen Stellenwert hat
dabei das afrikanische Zeitgefiihl? Indien
verlagert den Transport von der Schiene
auf die Strafe - warum sollten sie kliger
seinals wir? Auto- und Luftverkehr, Schif-
fe in der Wiiste, das Veloin Lateinamerika,
Bewegung ohne Rad ... Und eine bildlich
und inhaltlich gute Geschichte der See-
fahrt, "vom Wind zum Dampf". Es ist fiir
viele Interessierte etwas dabei ...

ai Lehrerinnenservice Nr. 25. Informati-
onsdienst von amnesty international fiir
Lehrerinnen. Erscheint vierteljahrlich.
DM 10,--

"Okonomie und Menschenrechte", ver-
deutlicht an den Gegebenheiten Brasiliens
und erginzt durch ErschlieBungsfragen fiir
den Unterricht, sowie "Die Schweiz im
Nord-Stid-Konflikt" sind Hauptthemen
dieses Heftes von amnesty international,
mit dessen Hilfe wieder einmal klar gese-
hen werden kann, wie kiinstlich das Zuord-
nen globaler Mechanismen zu den Schub-
késtchen 'Umwelterziehung’, 'Menschen-
rechtserziehung’, (umgangssprachlich:
'Dritte Welt Padagogik’) ist, mit der Folge
der vielen Padagogiken in unserer "Einen
Welt",

Siidwind. Miirz 1991 Nr. 3/91. Entwick-
lungspolitisches Magazin. Osterreichi-
scher Informationsdienst fiir Entwick-
lungspolitik OE. Tuchlauben 8, A-1010
Wien. DM 5,-- pro Heft/Jahresabo 6S
370 fir Auslinderinnen,

Ausdem Inhalt: Osterreichische Geschafte
mitdem Irak. Begegnungsreise Osterreichi-
scher Biuerinnen in Nicaragua. Die Dritte
Welt nach den Umwélzungen im ehemali-
gen Ostblock: Kapverden in einer Bilder-
geschichte. Biirgerkrieg im Urlaubspara-
dies Sri Lanka.- Friedensperspektiven in
Osttimor. Ohne "Bild" von mir - schaffen
Sie sich selbsl eins,
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Betr.: Artikel ZEP 1/1991: Andreas
Wolff "Eltern als Gehilfen"

Liebe Herausgeber(lnnen)!

Allméhlich strauben sich mir die Nacken-
haare: Was alles im Zusammenhang zu
Entwicklungspadagogik steht - aus Ihrer
Sicht - das befremdet mich.

Eigentlich kénnte man 2lle lebensrelevan-
ten Themen als Entwicklungspadagogik
darstellen - so wirken die ZEP-Themen auf
mich und ich bin nahe dran, meine Abozu
kindigen.

Besonders empért hat mich nun in der
letzten Nummer ein fir meine Begriffe an
den Haaren herbeigezogener Artikel zur
Elternrolle in der Waldorfpédagogik. Der
Autor vermitielt auf den ersien Blick das,
was géngigerweise wissenschaftliche
Exaktheit des Recherchierens war und ist.
Sicher sind auch einige Gedanken inhalt-
lich interessant: die persénlichen Aspekte
des Zugangs dieser Autorenperson bleiben
auflen vor: Was bewegt Andreas Wolff als
Mensch, als Mann, evtl. als Vater (?) sich
mit der Elternrolle zu befassen? Warum ist
das entwicklungspédagogisch bedeutsam?

Es gibt sicherlich m.E. viele gute Griinde,
das Menschenbild, das Weltbild, das Bild
von menschlicher und kosmischer Ent-
wicklung der Waldorfpadagogik einmal
wieder neu zu reflektieren, zumal Hefl
1/87 immer noch vergriffen ist.

Und wenn es denn nun nur um den gesell-
schaftlich-politischen Beitrag von Eltern
im Schulsystem geht - da ist die Realitat
des gangigen Systems fast schon "heilig".
Unantastbar wird hier die "beigeordnete
Rolle der Eltern" verschwicgen. Lediglich
als Produzentlnnen von Kindern - zur
Aufrechterhaltung der Normalitat - sind
Eltern letzlich dort von Bedeutung,

Zu meiner Person: Ich bin Schulkind-Mut-
ter (Elternteil) und habe als Diplom-Pad-
agogin sowohl theoretisch wie auch in
Erziehungsgesprachskreisen der VHS; der
Bildungswerke oftmals und vielerorts alle
diese praktischen Fragen erértern konnen,

NB: Das Foto von S. 29: Was hat dies mit
dem Artikel zu tun? (Meine kritischen
Anfragen kénnen Sie gern als einen Leser-
brief 2/91 abdrucken!)

Zum Ende etwas Generelles: mich stort an
den vielen jiingeren Autorinnen (der alte
Hut) eine bes. "Wissenschaftlichkeit".

Jede(r) gibt sich arg viel Miihe, den Uber-

bau exakt darzustellen; eine neue ent-
wicklungspidagogische Denkweise, Ar-
beitsweise ware fiir mich, da Mann/Frau
einen persOnlichen Zugang, biografisch,

Betr.: Artikel: ZEP 1/1991: Alfred.K.
Treml: Wir und der Krieg

Der Golfkrieg als Fiktion

Fragen zu "Wir und der Krieg"
von einem "Betroffenen"

Der Versuch, Ober die Aktualitdt hinaus
etwas zum Golfkrieg zu schreiben, ist
lobenswert. Dazu ist der Ansatz von Luh-
manns Systemtheorie her scheinbar auch
geeignet. Aber es bleiben doch einige
Fragen:

. Ist Krieg nur eine Uberforderungs-
krise?

Zuerst ist er die Folge einer Uberforde-
rungskrise: Wenn Politik nicht mehr weiter
weilB oder ungeduldig wird, werden dic
Generiile gerufen. [n diesem Sinne kann
man zwar von Regression der Verantwort-
lichen sprechen, die einer Anforderung
nicht gewachsen sind. Aber Menschen, die
sich mit einer solchen Lage nicht abfinden
wollen und deshaldb demonstrieren, d.h.
sich am demokratischen Meinungsbil-
dungsprozeB beteiligen, der Regression zu
zeihen, erscheint unangemessen.

2. Ist Krieg ein Vater des Kontingenz-
bewufitseins?

Natiirlich ist er das. AnschlieBend sind die
Uberlebenden eine Zeitlang ein biBchen
kliiger. Das eigentliche Kontingenzbe-
wuBtsein liegt aber doch wohl in der
Schrecksekunde vor dem Krieg, wenn
ideologische Betonkdpfe plotzlich merken,
daf} ihre Zeit sich dem Ende zuneigt. Muf3
der nicht betroffene Biirger sich nun freu-
en, dad Politiker und Militars , um Kontin-

lebensgeschichtlich, an konkreter Betrof-
fenheit orientiert, wihlen wiirden.

Indiesem Sinne herzliche GriiRe
Renate Zwicker-Pelzer, Erftstadt-Liblar

genz zu verhindern, einen Krieg vom Zaun
brechen, der - erfreulich fur die Uberleben-
den - neue Kontingenz erdffnet? Da wére
mir personlich jene alte, die mir vorenthal-
ten werden sollte, licber gewesen!

3. Sind Kriegshelden und Friedens-
demonstranten wirklich dquivalent?

Man kann meinen, beide versuchten einen
Kontingenzstop. Vielleicht muf8 man sogar
anerkennen, daB beide iiberzeugt sind,
nicht Kontingenz zu stoppen, sondern sie
vielmehr zu erdffnen. Im Leben sehe ich
aber doch einen Unterschied zwischen
Kriegshelden ohne Angst und Demon-
stranten aus Furcht. Glauben die einen -
inre Angst mit Heldentum kaschierend -,
cine Losung zu kennen (Unterdriickung
von Kontingenz), so hoffen die anderen -
ihre Angst schutzlos bekennend -, eine
kontingente Losungsvoraussetzung wieder
herstellen zu konnen (einen kriegsfreien
Zustand als Boden fir systemgerechte
Entwicklungsprozesse). Die scheinbare
Aquivalenz mull weiter differenziert wer-
den, wenn die Theorie nicht zu einer Ver-
gewaltigung der Wirklichkeit werden soll,

4, Ist Wirklichkeit Fiktion oder Fiktion
Wirklichkeit?

Die Unterscheidung von Fiktion und Wirk-
lichkeil kann man fiktiv nennen, wenn man
den Unterscheidenden nicht ernst nehmen
will. Warum aber soll die Empfindung ei-
ner Hamburger Zeitungsfrau nicht emst
genommen werden? Wer z.B. in den
Kriegsnachten in Bunkern Bombenabwiir-
fe erlebl hat, kann vielleicht ndher und
ferner einschlagende Bomben unterschei-
den, junge Menschen heute unterscheiden
- weniger von schrecklichen Erfahrungen
deformiert - zwischen Bomben und nicht
Bomben, gleich wo sie einschlagen, wenn
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sie die Kunde denn erreicht. Es ist wenig
iiberzeugend, eine Wirklichkeit, nur weil
sie vermittelt werden mul3, zur Fiktion zu
deklarieren.

5. Betroffenheit - Popanz des Unhin-
terfragbaren oder Chance?

Man kann di¢ Betroffenheit von Demon-
stranten satirisch zum Popanz machen,
was aber nur ein aus psychotherapeuti-
schen Auswiichsen abgeleitetes Vorurteil
wire. Sinnvoller wire sicher, die Betrof-
fenen zu befragen: Da gibt es z.B. einen
Lehrer, der einladt zu Schweigeminuten
fiir den Frieden auf dem Schulhof. - Un-
hinterfragbar? Ein Kollege fragt: Darf der
das denn (berhaupt? - Wahrscheinlich
hatte ein Jurist es tatsdchlich wegen Indok-
trination verboten - Wieso eigentlich, die
Aktion war doch unhinterfragbar! - Wir
haben hinterfragt, Schillerantworten: Ich
stand neben jemandem, der Ahnliches
wollte wie ich, ich habe nachher mit ihm
gesprochen. - Ich sehe einen Lehrer, der
sich in dieser Weise bekennt auch im Un-
terricht anders. - Wenn eine solche De-
monstration auch nur cinen dazu bewegt,
tiber seine eigene Untdtigkeit nach-
zudenken, ist schon viel gewonnen; ich
selbst habe mir danach Gberlegl, wie ich
aktiv werden kann. Offenbar kann diese
rechte Betroffenheit durchaus den ge-
wiinschten SelbstautkldrungsprozeB auslo-
sen, wenn sie nicht moralisierend verurieilt
wird als Vorspiegeln von Gefihlen, die
man gar nicht habe.

6. Hat die entwicklungspidagogische
Zeitschrift ihre Aufgabe erfiillt?

Rationalitat zu fordern ist sicher nicht
falsch. Aber gerade einc padagogische
Position sollte sich davor hiiten, die Wirk-
lichkeit Uber einen Theorieleisten zu schla-
gen, zum einen nicht, weil der Theorie
damit Unrecht geschieht, zum anderen
nicht, weil die Wirklichkeit damit verge-
waltigt wird, und zum letzten nicht, weil
die Erziehung dadurch Schaden nimmt.
Wie man Schiiler nicht dadurch motiviert,
daB man sie fir dumm erklért, sollle man
auch Friedensdemonstranten nicht als
unaufgeklarte regredierende Uberforderte
denunzieren. Vielmehr wiére es darauf
angekommen, das in diesem Auflehnungs-
willen gegen die angeblichen Sachzwénge
schlummernde Potential herauszuschélen
und zu aktivieren. Nicht um Kontingenz
durch Krieg, sondern um Kontingenz statt
Krieg hétte es gehen konnen!

Dr.H.P. Mahnke, Stuttgart

Unterrichtsmittel
des Forums "Schule
fiir eine Welt"

Das Schweizer Forum "Schule fir eine
Welt" hat in 6. Folge einer Broschiire die
Neuerscheinungen 89/90 von Unterrichts-
mitte] rezensiert, die fiir eine "globale
Weltsicht" inder Schule eingesetzt werden
konnen. Die tibersichtliche Darstellung von
Inhalt und Beurteilung erleichtert die
Orientierung. Die Evaluationskriterien sind
in einer eigenen 4-seitigen Broschiire
erhdltlich ("Die Evaluationstdtigkeit des
Forums ’Schule fir eine Welt'"). Bestel-
lungen tber das Forum, Busskirchstr. 106,
CH-8645 Jona, (akt)

Informationen

Veranstaltungs-
hinweise
Arbeitskreis

Entwicklungspolitik

Der Arbeitskreis Entwicklungspolitik
(AKE-Bildungswerk) in Vlotho bietet im
2. Halbjahr 1991 u.a. folgende Veranstal-
tungen an:
-"Drei Welten oder eine - Einfilhrung in
die Entwicklungspolitik
(21.-25.6. im Friedensdorf Oberhausen)
- "Umbruch in Europa - Folgen fiir Afrika
und Asien"
(5.-7.7. in Nordrhein- Westfalen)
- "Interkulturelles Lernen und Leben”
(15.-18.7. im Jugendhof Vlotho)
- "Drei Welten oder eine Welt: Einflinrung
in die Entwicklungspolitik"
(9.-14.9. in Nordrhein-Westfalen)
- "Religion und Entwicklung in Afrika u.
Asien"
(20.-22.9. in Nordrhein-Westfalen)
- "Psychodrama inder politischen Bildung"
("27.-29.9. im Jugendhof Vlotho)
-"Kultur und Identitdt siidasiatischer
Volker"
(11.-13.10, in Nordrhein-Westfalen)
-"Leben in bi-npationalen Familien und
Partnerschaften”
(25.-27.10. im Friedensdorf Oberhausen)
Weitere Informationen und Anmeldung:
AKE-Bildungswerk, Horstweg 11, 4973

Viotho. (akt)

Informationshinweise.

VEHEMENT
Erfahrungen - Kommentare - Informationen

Diese neue Zeitschrift - sie erscheint halbjahrlich - wird von
ehemaligen Entwicklungshelfer/innen herausgegeben.

Themenschwerpunkte sind: Personelle Entwicklungshilfe bzw.
-zusammenarbetit, Methoden entwicklungspolitischer Offentlich-
keitsarbeit, Okologische Probleme in der Dritten Welt, Ent-
wicklungspolitische Kommentare, Vorstellung von Initiativen,

Herausgeber ist die Vereinigung ehemaliger Entwicklungs-
helferinnen - VEHEMENT e.V., 5000 K&In 51, Zollstockweg 5,
Tel.: 0221/36 54 10. Einzelheft DM 5.- + Porto (erhaltlich

bei Zusendung von DM 7,- in Briefmarken). Jahresabo(inc.
Porto): DM 12,-. Probeheft anfordern!
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Einladung zum
ZEP-Leser- und

Autorentreffen 1991

Wie jedes Jahr findet auch heuer wieder
am leizten Wochenende im September
(27.-28. bzw. 29. 9.) unser alljahrliches
ZEP- Treffen statt, Wir werden es
vermutlich wieder im bewdhrten
siiddeutschen Raum planen. Alle Leser und
Autoren, und natiirlich vor allem die
Redakteure, sind dazu herzlicheingeladen,
Anmeldungen werden jetzt schon
erwinscht (bei A.K. Treml, 2055
Dassendorf, Pappclallee 19). Alle
Angemeldeten werden rechtzeitig vor den
groBen Sommerferien noch ein naheres
Programm erhalten. (akt)

'DRITTE) YXWELT"
Krieg am Golf

Bildungs- und
Kulturmanagement

Die bislang umfangreichste praxisorien-
tierte Bibliographie zum Thema Bildungs-
und Kulturmanagement erschien 1990,
herausgegeben vom Landesinstitut fir
Schule und Weiterbildung Nordrhein-
Westfalen (Soest) in der Bearbeitung von
Dieter Giesenund Klaus I. Rogge. Auf 111
Seiten und versehen mit einem Register
bietet diese Broschiire mit der Einfiihrung
von Klaus 1. Rogge und ihrer Einteilung in
die Felder "Grundlagen des Weiterbil-
dungs- und Kulturbereichs", "Verwal-
tungsbetriebslehre"” und "Management-
techniken” eine derzeit nahezu unentbehr-
liche Handreichung fiir alle auf diesem
Gebiet arbeitenden Praktiker und Theoreti-
ker.

Gerade angesichts des immer komplexer
werdenden Weiterbildungs- und Kultur-
marktes, seiner zunehmenden Professio-
nalisierung und der damit verbundenen
Notwendigkeit von Marketing- und Mana-
gementstrategien (vor allem alternativen
Strategienzum Industriemanagement) - die
in weiten Teilen nur unzureichend anzu-
treffen sind - erhélt diese Bibliographie
einen "Erste-Hilfe-Charakter". :

Die Broschiire: Landesinstitut fir Schule
und Weiterbildung (Hrsg.): Bildungs- und
Kulturmanagement - Eine Auswahlbiblio-
graphie. Soest: Soester Verlagskontor
1990, ist fir DM 5,- (iber das Landesinsti-
tut fiir Schule und Weiterbildung, Paradie-
ser Weg 64, 4770 Soest erhéltlich. P.S, Ein
Publikationsverzeichnisdes Instituts sollte
man sich mitschicken lassen - es lohnt
sich! kl

Zukunftswerkstatt
Sozialpolitik

Im Dezember 1989 erfolgte im Umfeld der
AG SPAK, Minchen (Arbeitsgemein-
schaft sozialpolitischer Arbeitskreise) und
aus der Erkenninis heraus, daB die Arbeit
fir eine alternative Sozialpolitik auf eine
breitere Grundlage gestellt werden miisse,
die Grindung der Sozialpolitischen Gesell-
schaft e.V. mit Sitz in Minchen, Aus-
gangspunk! ist die desolate Lage psycho-
sozialer Hilfs- und Versorgungssysteme in
der BRD. Aufgabe dieser Gesellschaft soll
s sein, sowoh! als "Lokalrunde” als auch
als "Dezentrierte Fachoffentlichkeit”,
"Brain-Trust" und "Pressure-Group" zu
wirken. Die erste Veranstaltung mit der sie
sich der Offentlichkeit vorstellte, fand im
April 1990 in Kassel mit einer "Zukunfts-
werkstatlt Sozialpolitik" statt. Im Sinne der
Zukunfiswerksiatt von Robert Jungk, ging
es dabei an zwei Tagen um Kritik, Utopie
und Verwirklichung einer alterpativen
Sozialpolilik.

Die Ergebnisse sowie der Verlauf dieser
Tagung liegen nun seit Herbst 1990 mit
einer 54-seitige A4 Broschiire vor (Lob an
Hannelore Zimmermann fir Gestaltung
und Layout!). Autoren (bzw. Referenten
und Moderatoren der Werkstatt) sind u.a,
Rolf Schwendter, Stefan Mitzlaff, Hans-'
-Dietrich Engelhardt , Tilo Kléck, Marga
Mitterhuber. Bezug: Sozialpolitische Ge-
selischaft (Hrsg.): Zukunfiswerkstatt Sozi-
alpolitik. Dokumentation und Auswer-
tung. Miinchen 1990, bei: Sozialpolitische
Gesellschaft e.V. Adlzreiterstr. 23, 8000
Miinchen 2, fir DM 10,- ki
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Golf-Krieg

Zum Golf-Krieg hat der "Internationale
Arbeitskreis Fricdenspolitik" an der
Professur "Padagogik: Dritte Welt" an der
Universitat Frankfurt eine 32-seitige
Material- und Diskussionsbroschiire
vorgelegt, dic man gut im Unterricht der
héheren Klassen ecinsetzen kann
("Zivilisierungskrieg zur Ab-Richtung der
‘neuen Well'? - eine Positionsbestim-
mung", Internationale Politik und
Erzichung: Dokumente/Analysen 1.
Frankfurt 1991). U.a. werden Hinter-
grundsinformationen zum Golfkrieg im
historischen und politischen Zusammen-
hang gegeben und in einem Service-Teil
viele weitere Materialien aufgelistet. Das
Einzelheft kostet DM 3,-- und verbilligt
sich bei Bestellungen ab 20 Ex. Bestell-
adresse: Professur "Pddagogik: Dritte
Welt", Bettinastr, 64, PF 11 19 32, 6000
Frankfurta.M. 1. (akt)

Liebe ZEP-Leser!

Ich finde es schade, wie viele Gedanken,
einst gebannt auf Papier,

jetzt verbannt in die Schublade,

dort vertrocknen ...

Sollte sich also einer seiner verdichteten
"Jugendsiinden" (?) erinnern oder sich
angesprochen flihlen, moge er sich doch
bei mir melden: Irene Gocht, Philosophen-
weg 39, W-7400 Tiibingen.

Anmerkung: Frau Goeht ist, wie Sic wissen, standige
ZEP-Mitarbeiterin und verantwortlich fir die Sparte
"Lyrik und Kurzprosa”. Hiermit begibt si¢ sich auf
Talemsuche,

Kleinanzeige

Schreiben ist meine Lieblingsbeschafti-
gung. Deshalb suche ich lebendigen
Bricfwechsel: (Lehrerin 47), Elisabeth
Palzkill, Postfach 250466, W-4630
Bochum,
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Titel zum Thema "Asienkunde” ausdem )
Weltforum-Verlagsprogramm
——lais
M. S. Chaudhry Petra Eschenbacher
Der Ksschmirkonfiikt Drogenproduktion und Drogenhandej
Seine Ursachen, sein Wesen sowie Rolle und BemOhungen Beispiel aus Laleinamerika und SGdostas;
der Vereinten Nationen 1990, 190 S:, DM 28~ ISBN 3-8099.03;:'
Erste umfassende Darstellung eines der explosivsten 2
Krisanherde Asians im deutschsprachigen Raum D. Kantowsky/R. Sander
1977, 1.444 S. DM 156 ~ (3 Bde.) ISDN 3-8039-0146-4 Recent Research on Ladakh
History, Culture, Sociology, Ecology
D. Lerche 1983, 282 ., 16 Bildtafeln, DM 59— |SaN
Steusrsystem Indonesien : 3-8039-0267.3
Ursachen, GréBenordnungen und Auswirkungen der LOcken W. Plennig/M.B. Suh (ed.)
zwischen Steuergesetzen und Steuerpraxis Aspects of ASEAN
1678, 323 S.. DM 44 ~ ISBN 3-3089-0156-1 1984, 395 S,, DM 59— ISBN 3-8039-0303.3
J. Rasel K. Seeland (ed.)
Der Paiast des Herrn der Welt Recent Ressarch on Nepal
Entstehungsgeschichte und Organisation der indischen 1986, 356 5., DM 74~ ISBN 3.8039.0324
Tempal- und Pilgerstact Puri 246
1980, XXXVIIl + 378 S, DM 59,~ ISBN 3-8039-183-9 D. Kantowsky {ed.)
Recent Ressarch on Max Waber's
J. Roland o 1986, 231 S., DM 59~ ISBN 3 8080 o> 1%® of Hing
Politik und Verwaltung in Metro Manila BN 3-8039.0333.5 uiam
Aspekie dar Herrschaftsstabilisierung in einem autoritiren R. Herdick
politischen Systeg Kirtipur
1982, X, 347 S., DM 49, IBSN 3-8039-199.5 Stadugestalt, Prinzipien der Ra
liche Funktionen einer Nm;::,m Ung und 9eselischap,
J. Rosel 1988, 272 S., 80 Abb., DM 89~ SBN ;
Dis Hinduismusthese May Webers: Foigen sines ¥ 3-8039.0385.¢
kolonialen Indienbildes in einem religionssoziclogl- A. Galli
schen Gedankengang Taiwan: Okonomische Fak
1982, IV, 102'S., DM 29,80 ISBN 3-8039-0227-4 1980, XXXV, 178 S., DM 45?";;5: ;’;&";0
J 1960
A E. Buss Taiwan: Economle Facts and
Max Weber and Asia 1980, XXXII, 163 S, DM 48 ;ST;;,";;O
1985, 115 S., DM 39— ISBN 3-8039-0314-9 39-0195.2
A. Galli
K.J. Newman Nous Wachstumsmiirkt
Pakistan unter Ayub Khan, Bhutto und Zis-ul-Haq Acht Liinder auf der scm:gl(ﬁiml
1986, 160 5., DM 44, ISBN 3.8039-0327-0 1983, XIV, 407 . DM 100, ISBN 3 pog o macht
; 278.7
Rainer Hoffmann H. Laumer (Hrsg.)
Traditioneile Geselischaft und moderne Staallichkeit Wachstumsmerkt Siidostasien
Eine vergleichende Untarsuchung der europdischen und Chancen und Risiken untemshmeri
chinesischen Entwicklungstendenzen Referate und Diskussionbeitrage dammm%"
1987, 151 S., DM 39,— ISBN 3-8039-0345-8 21. Oktober 1983 in Mdnchen Tagung vom 19
1584, X|, 805 S., DM 100~ -
Jargen Rdland ‘ ~ 19BN 3-8039.0297 4
Urban Government and Development in Asia A Galli
Readings in Subnational Development Taiwan R.O.C.: A Chiness Challenge 1
1988, 276 S., DIN A5 DM 49~ ISBN 3-8039-0364-5 (Nr. 33) ng;'UP to High-Tech o the Worlg
1987, 189 S., DM 35,- ISBN 3.8039.03
A. Gall 50-5 (Nr. g)
VYon der SeidenstraBe zum Textilstrom? A Galii
Probleme und Chancen der chinesischen Textil- und Taiwan R.0.C.: Elne chinesische Herausf
Beklsidungsindustrie Von der Handelsmacht zum Technologiaze Otderung
1983, IV, 103 S., DM 28,~ ISBN 3-8039-0273-8 1988, 208 S., DM 35,~ ISBN 38030090 ™
A. Gali
Hermann Sautter
Ordnung, Moral und wirtschattliche Entwicklung Lot l_;-o-c.: Un défl chinols au mongs
Das Beispiel Taiwan Soie %Ws mD ':ornmﬂraa!a AU contre de tagy,
1990, 166 S., DM 28,~ ISBN 3-8039-0384-X +200S., DM 35~ ISBN 3.8030.0357.5 - "OR0
Weltforum Verlagsgeselischaft mbH fir Politik und Auslandsky, g
Marienburger Str. 22 * D-5000 Koin 51(Marienburg) — Telefon (0221) 3 78 gnsdg




