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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

ein Kennzeichen sozialen Wandels scheint
es zu sein, daB er Individuen iiberrascht,
Planungen zunichte macht, Machthaber
irritiert, Philosophen aber, Soziologen oder
Pidagogen mit neuer Arbeit versorgt.

Als wir dieses Heft planten, waren weder

die Ereignisse in der Golf-Region noch die
Reaktionen darauf, vor allem diejenigen
der jiingeren Generation in der BRD abzu-
schen. Das Thema "Jugend und sozialer
Wandel", das ansonsten auf ein gewisses
Vorverstindnis trifft, wobei Jugend hiufig
ganz plausibel mit sozialem Wandel in
Verbindung gebracht wird, gerdt ange-
sichts des Golf-Krieges zu einer irritieren-

Fressen oder gefressen werden.
Der Binnenmarkt geht auch Sie an!

Ihnen ist selbstverstandlich bekannt, daB der Binnenmarkt
1992 die Wirtschaft und Unternehmenslandschaft nachhaltig
verandern wird. Wissen Sie aber auch, welche Auswirkungen

der umfangreiche MaBnahmenkatalog auf Ihr Untemehmen hat,
oder welche neuen Geschéaftschancen lhnen der
Binnenmarkt er6ffnet?
Ergrei en Sie jetzt die Initiative: Machen Sie sich mit den
Herausforderungen des Binnenmarktes vertraut.
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Der Euro-Guide liefert Ihnen leicht verstandliches Wissen,
das Sie als Chef oder Verantwortlicher eines Untemehmens fiir
Europa '92 bendtigen. Das Grundwerk berlicksichtigt jeweils
den aktuellen Stand auf dem Weg zum Binnenmarkt.
Umsetzbare praktische Tips, Checklisten, Mustervertrage und
aktuelle Nachrichten stehen im Vordergrund.

Fordern Sie noch heute weitere Informationen unter der
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den Frage. Ist es wirklich die junge Gene-
ration, die neugierig und kritisch, aufsissig
und kreativ zu gesellschaftlichen Umge-
staltungen und sozialem Wandel beitrigt?
Oder geraten solche Uberlegungen ins
Absurde, wenn man an die Machtfiille von
waffenstarrenden Staaten denkt?

Eine Zeitschrift wie die ZEP kann in die-
sen Tagen nicht zur Tagesordnung iiber-
gehen. Alfred K. Treml formuliert aus dem
ZEP-Kontext heraus Gedanken iiber den
Krieg. Auch in dem Beitrag von Lothar
Bohnisch, der Formen des sozialen Wan-
dels in Generationsbildern skizzient, gerit
die besondere Betroffenheit vor allem vonp
Kindern und Jugendlichen durch den Golf-
Krieg ins Blickfeld.

Die weiteren Beitriige ndhern sich dem
Thema Jugend und sozialer Wandel ayg
unterschiedlichen Perspektiven, Annette
Scheunpflug-Peetz und Hans Gingler
versuchen, die Theoriekonzepte der sozig-
kulturellen Evolution zu befragen, inwie-
fern sie Erklarungskraft fiir die Fragen der
Entstehung einer eigenen Jugendphase, der
Verkniipfung von Jugend und sozialem
Wandel und bestimmten Entwicklungen in
der Jugendarbeit haben, Martin Affolder-
bach skizziert dic Frage aus dem Kontext
der konfessionellen Jugendverbandsarbeit
heraus. Der Beitrag von Vera Fiinfstiick
schildert die Situation in der ehemaligen
DDR. Mit Sorge wird die Rolle der Ju-
gendlichen sowohl bei der Auflosung als
auch beim Neuaufbau der neven fiinf Bun-
deslinder betrachtet. Nicht ohne Bitterkeit
zeigt sich darin auch, was geschieht, wenn
das Gesetz des Handelns einer sozialen
Bewegung aus den Hinden gleitet und in
diejenigen von Machthabern - egal wel-
cher Colouer - zuriickféllt. Ann Ros infor-
miert in einem Uberblick iiber die entwick-
lungspidagogischen Anstrengungen der
Jugendverbandsarbeit auf europiischer
Ebene.

Alles in allem - eine weit gespannte The-
menvielfalt. Wir hoffen, daB es damit
gelungen ist, einige Aspekte des schil-
lernden Themas deutlich zu machen. Wir
wiinschen eine spannende und unter-
haltsame, aber auch irritierende und in-
struktive Lektiire,

Annette Scheunpflug-Peelz
und Hans G#ngler
1.2.1991
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Wir und der Krieg

Am Golf ist Krieg. Eine Zeitschrift fiir
"Entwicklungspddagogik”, die dazuhinim
Untertitel noch den Begriff des "Sozialen
Wandels" fiihrt, kann angesichis der
Grofenordnung dieses schrecklichen
Ereignisses nicht einfach zur Tagesord-
nung iibergehen. Aber was darf man hier
von einer Vierteljahreszeitschrift erwar-
ten in einer Zeit, in der sich die Welt in
einem Tempo verdndert, daf} selbst Ta-
geszeitungen zum Zeitpunk! ihres Erschei-
nens schon veraltet sind? Sicher keine
aktuelle Informationen iber den Tagesver-
lauf. Aber selbst zeitliche Aus- oder Uber-
blicke und meinungsbildende Skizzen kén-
nen sich blamieren, ist es doch nicht aus-
geschlossen, daf3 sie zum Zeitpunkt des
Erscheinens schon lingst iberholt oder
gar falsifiziert sind.

Sozialer Wandel als Chaos

Die Dynamik der gesellschaftlichen Verdn-
derungen (st erschreckend. Innerhalb
kiirzester Zeit zerbrechen Staaten (DDR),
fallen riesige Staatsgebilde in unregier-
bares Chaos und blutige Birgerkriege
(UDSSR) und brechen Kriege mit uniiber-
sehbaren menschlichen und kologischen
Folgen aus (Golf). Wir kommen kaum noch
mit, dies zur Kenntnis zu nehmen, ge-
schweige denn,unsemotional und kognitiv
darauf einzustellen. Die Welt verdndert
sich immer schneller und dazwischen ist
dieses altmodische "Ich”, von dem Kant
meinte, daf3 es alle unsere Vorstellungen
begleiten kinnen miisse. Das erste und
dringlichste Problem der Entwick-
lungspadagogik ist deshalb zundichst ein-
mal die Tatsache des sozialen Wandels
selbst. Erziehung mufl immer inter-
generativ zwischen Gesellschaft und In-
dividuum vermitteln und dabei immer
durch das Nadeléhr individueller Be-
wufitseinsbildung hindurch. Angesichis der
zunehmenden Dynamik des sozialen Wan-
dels ist dabei die Uberforderung fiir uns
Menschen mit Hénden zu greifen.

Uberforderungskrisen werden gerne durch
Regressionen zu bewdltigen versucht. Das
muf3 nicht unbedingt eine infantile Regres-
sion sein, sondern kann auch einfach ein
Zuriickfallen in ein Handlungsschema
bedeuten,dasunsvonfriiheren Situationen
her vertraut ist. Dieses Problemlédse-
schema mag eine gewisse Rationalitdt
haben, sofern sich die frithere und die
aktuelle Situation gleichen. In dem Maf3e
aber wie die gesellschaftliche Dynamik
zunimmi, wird gerade dies unwahrschein-
lich, und regressive Handlungsstrukturen
werden irrational. Was bleibt uns hier
anderes iibrig als Theoriearbeit, als Selbst-
Aufkldrung? Theorieist jazundchsteinmal

Kamila Petrovic (22), Zel-
tungsverkauferin: , Der
Krieg st fur mich das
Schlimmste, was ich per-
sonlich bisher miterlebt
habe. Die ganze Nacht
uber konnte ich nicht
richtig schlafen. Als es
dann nichtig los ging, ha-
be ich peweint ™

nichis anderes als eine artifizielle Distanz
zur Praxis; durchTheoriearbeil stellen wir
kiinstlich jene Differenz zu einem Gegen-
standsbereich her, die Vorausseizung
seiner Erkenntnis ist. Wenn die Welt um
uns herum sich so schnell verdndert, daf8
wir nicht mehr mitkommen, kann es klug
sein, geistig einen Schritt zuriickzutreten,
um das Phdnomen im Zusammenhang
wieder in den Blick zu bekommen. Die
Schnelligkeit unseres sozialen Wandels
zwing! zur Abstraktion.

Krieg als Kontingenz und Kontingenz-
bewupisein

Der soziale Wandel verdndert unsere
Lebenswelt. Daswas gesternwar, ist heute
nicht mehr. Was heute ist, kann schon
morgen anders sein. Sozialer Wandel heif}t
deshalb immer Zunahme von Kontingenz
und damit, ab einem bestimmten Schwel-
lenwert, auch Zunahme von Kontingenz-
bewuptsein (1). Der Krieg, als einer der
vielen Viter des sozialen Wandels, ist
dasjenige Phdnomen, das wohl am stiirk-
sten Kontingenz und Kontingen;.
bewufitsein erzeugt. Ein Krieg kann alles
Vertraute und Gewohnte in kiirzester Zej
verdndern, ja vollstdndig zusammen-
brechen lassen. Wie kann man damit um-
gehen? Die jiingsie Geschichte zei 8t, dafi
oftdas Gegenteil funktional dquivalent sein
kann. Noch vor nicht allzu langer Zej;
lautete bei uns noch das Motto der Konrfn.'
genzbewdltigung durch Krieg: "Ich habe
keineAngst!". Heldenmut, jaKriegsbegei-
sterung, wird vor allem dort als Kontin-
genzstopp eingesetzt, wo der Krieg selbst
als nichtkontingent, als unvermeidbar,
erscheint. Das Unvermeidbare ist ertrdg-
licher, wenn es nicht nur in Kauf genom-
men, sondern gewolll wird.

In Zeiten langer Abwesenheit von Kriegs-
erfahrung (und diese Erfahrung ist histo-
risch gesehen recht jung und berrifft in
Mitteleuropa erst die letzten 45 Jahre) wird
der Krieg selbst kontingent. Es geniigt die
Erfahrung, dafi Frieden ist, wenn wo an-
ders geschossen wird, um zu unterstellen,
daf} Krieg nicht sein mufl. Der Krieg als
Mittel der Politik wurde bei uns in den
letzten Jahren zunehmend fiir undenkbar
erkldrt; die Over-Kill-Qualitit der ABC-
Waffenarsenale schienen dem recht zu
geben. Die Bundeswehr wurde als Armee
zur Verhinderung und nicht zur Filhrung
eines Krieges definiert. Tritt er nun aber
dennoch ein (und wenn auch nur in den
Bereich des Mdglichen), wird eine andere
- genauer gesagt: die gegenteilige - Logik
aurakiiv: "Ich habe Angst!”. Jetzt tragen
die Menschen, die demonsirierend durch
die StraPen ziehen, geradezu siolz thre
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Angst in die Offendlichkeir. Beide wider-
spriichlichen Mottos, das "Ich habe keine
Angst" (und bin fir den Krieg) und das
“Ich habe Angst” (und bin gegen den
Krieg) scheinen ausdieser Sichtfunktional
dquivalente Methoden der Kontingen:z-
unterbrechung zu sein, emotive Fixpunkie
inmitten extremer Krisenerfahrung.

Normatives Erwarten und Moralisierung

Die hohe Emotionalitat mit der beide Stra-
tegien besetzt sind, signalisiert, dafs es hier
weniger um kognitive, als vielmehr um
normative Konitingenzregulierung geht.
Der Vorzug normativer Erwartungen ist,
dap sie kontrafaktisch durchgehalten
werden kinnen, also keine Riicksicht auf
die faktisch ablaufenden Verdnderungen
der Welt nehmen miissen. Inmitten eines

ist natiirlich die religiése Semantik beson-
ders leistungsfahig ("Heiliger Krieg" ver-
sus "Heiliger Frieden"), weil sie alles
Relative im Absoluten, alles Kontingente
im Nichtkontingenten, alles Immanente im
Transzendenten, zu verankern verspricht,

Die Aufwertung der eigenen Position im-
pliziert die Abwertung der gegnerischen
(und nur dadurch erfiillt sie die Funktion
der Kontingenzregulierung). Demwarmen
Gefiihl der eigenen edlen Seele korrespon-
diert die Uberzeugung von der Ver-
werflichkeit des Andersdenkenden. Kurz-
um, es wird in solchen Krisenzeiten heftig
moralisiert, Moralische Achtung und Mif3-
achiung werden gehduft zugeteilt undes ist
klar wie: Die eigene Position wird aufge-
wertel und geachtet, die andere aber wird
abgewertet und miflachtet. Gleichzeitig
steigt der Drang zum Bekenntnis der eige-

chaotischen Strudels stdndiger Verdnde-
rungen wird uns damit ein ruhender Fix-
punki gegeben, der Orientierung ver-
spricht. Uber Normativierung wird Kom-
plexitdt reduziert und gleichzeitig An-
schlilsse in den Wartestand verseizt. Wir
werden deshalb vermutlichin gesellschaft-
lichen Krisenzeiten immer ein Anwachsen
normativer Erwartungssirukiuren vor-
finden kénnen. Aber das kontrafakiische
Durchhalten der eigenen Normen und
Werte bei gleichzeitig radikalen Verdinde-
rungen in der Umwell kostet viel Kraft und
Energie. Die eigene normative Position
muf} deshalb ausgezéichnet werden, am
besten als die einzig richtige. Aber eine
solche Auszeichnung beruht notwendiger-
weise auf einer Illusion, denn normative
Prdferenzen sagen (fast) nichis iiber die
Weli, aber (fast) alles tiber denjenigen aus,
der sie veririti. Normen und Werte kénnen
die Welt bis zur Unkenntlichkeit verein-
fachen. Das ist der Preis, den wir fiir ihre
hohe, und letzilich auch unverzichibare,
Orientierungsleistung zahlen miissen.lier

nen,alsiiberlegen definierten, moralischen
Position, denn dadurch konnen wir kleine
Menschen an dem grofien "summum bo-
num" partizipieren, das noch vor dem
Siindenfall angesiedelt scheini. Aber diese
bindre Schematisierung von gut und bése
wird immer fragwirdiger, auch wenn
unsere Sprache ein solches moralisches
“tertium non datur" (es gibt nichts Drittes
neben gut und bése) immer noch sug-
geriert. Gerade die Umstdnde dieses Krie-
ges am Golf lassen zunehmend bei immer
mehr Menschen den Verdacht keimen, daf
es vielleicht diese moralisch schuldfreie
Position - und die eindeutige Zurechnung
auf eine der kriegsfiihrenden Parteien -
gar nicht mehr gibt.

Krieg dem Krieg

Eine letzte Auffangstellung fiir diese
schuldfreie Position diirfte die Uberfiih-
rung des Freund-Feind-Schemas in das
Krieg-Frieden-Schemasein. Nachdem das

konkrete Feindbild angesichts der Kom-
plexitdt der Umstdnde zunehmendverloren
gegangen ist (und deshalb alle moralisie-
renden Personalisierungen auf die Fiihrer
der kriegsfithrenden Nationen - heifien sie
nun Bush oder Hussein - wie ein Riickfall
inden kalten Krieg traditioneller Moralen
wirken), wird der Krieg selbst zum Feind
erkldrt, und zwar zu einem Feind, der
unmoralisch per se ist und unein-

| geschrinkte Mifiachtung verdient. Gegen

den Krieg und fiir den Frieden zu sein, hat
den Vorzug, dafi man die grofie Komplexi-
tdt der Umstinde wie gewohnt moralisie-
rend reduzieren und dabei gleichzeitig
einen grofien Konsens in Anspruch nehmen
kann. So nachvoliziehbar dieser Ebenen-
wechsel zundchstauch seinmag: Normativ
ist diese Position als Ziel der Politik trivial
(denn alle sind fiir den Frieden), als aus-
schliefliches Mittel der Politik aber um-

stritten (denn die Positiondes "Friedenum

Jeden Preis" wird vermuilich nur von einer
kleinen Minderheit rigider Pazifisten ver-
ireten); kognitiv aber ist sie merkwiirdig
steril, denn in Anbetracht der Tatsache des
Krieges bleibt nur das blofle kontrafak-
tische "Nein!" - und eine Fillle aufge-
wilhlter Gefiihle. Man kann beleidigt, man
kann trotzig, zornig, wiltend, angstvoll
oder betroffen sein, wenn die Well ist, wie
sie ist, und nicht wie sie sein sollte - aber
dariber hinaus erkldrt ein blofi normatives
Erwarten nichts. In dem Mafe aber, wie
die faktischen Verdnderungen in der Um-
welt nicht mehr mit der eigenen Position
interpretiert werden kdnnen, wird man
versuchen, die DifferenzzwischenSein und
Sollen durchein Moralisieren miterhGhier
Olktanzahl zu kompensieren.

Moralisierungen kdnnen aus dieser Sicht
als eine Art von Ersatzkriegshandlungen
interpretiert werden. Als solche sind sie
natirlich jeder realen Kriegshandlung
vorzuziehen, weil der andere Mensch
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schlechtestenfalls nur meine Achlung, nicht
aber sein Leben verliert. Aber Moralisie-
rungen sind hiiufig aggressiv besetzt (ein
Pazifist kann aggressiv bis zur Selbstzer-
storung, ein Soldat sanft wie ein Softi sein
- und umgekehrt) und sind deshalb nicht

selten der Boden, auf dem die Kriege
wachsen. Deshalb sind Moralisierungen
nicht ungeféhrlich. Die meisten Kriege
entstehen nicht, weil Menschen Hunger
haben, sondern weil sie mit missionari-
schem Eifer idberzeugt sind, die einzig
richtige Wahrheit und Moral zu besitzen.
Wdhrend fern hinter der Tiirkei die Heer-
scharen aufeinander einschlagen, finden
hier in Deutschland (und anderswo), se-
mantische und symbolische Ersatzkriegs-
handlungen, statt, die einer ganz analogen
Logik gehorchen. Dabei verwischt sich
zunehmend die Differenz von Fiktion und
Wirklichkeit.

Fiktion und Wirklichkeit

Der Krieg, um den es hier geht, findet (bis
dato) in der Golfregion stalt, nicht hier in
Mitteleuropa. Er existiert bei uns bislang
nur als Medienereignis, als Kommunika-
tion. Schon diese Existenzbehauptung ist
Kommunikation. Sie unterscheidei sich in
dieser Hinsicht nichi von der (falschen)

Behauptung: "Jetzt gerade schldgt vor
meinem Fenster eine Bombe ein!”. Auch
das ist Kommunikation. Diese merkwiir-
dige Tatsache, daf in sozialen Systemen
alles,auchdie Unterscheidung von Fiktion
und Wirklichkeit,

als Kommunikation

stattfindet, kann zur Folge haben, daf} die
Unterscheidung von Fiktion und Wirklich-
keit selbst fiktiv wird. Gerade dieser Krieg
am Golf ist dafiir ein gutes Beispiel. Zu-
mindest in seiner ersten Woche fand er
weitgehend als High-Tech-Szenario statt,
und zwar auf der beobachteten Objeki-
ebene wie auf der Beobachterebene selbst.
Nicht Soldaten (im traditionellen Sinne),
sondern Computer-Spezialisien fiihren ihn
bislang. Es wurde der Eindruck erweckt,
als ob die High-Tech-Kriegswaffen die
Zivilbevélkerung weilgehend schonien,
weil sie in erster Linie militdrische Ziele
trdfen. All das erinnert stark an die War-
Games am Computer. Dazu kommi, daf3
wir momentan aus dem Golfkrieg nur das
wissen, was die jeweilige Kriegsberichts-
zensur passieren ldfit, und das ist nicht nur
hochselektiv, sondern auch signifikani
widersprichlich (z.B. will der Irak derzeit
228 gegnerische Flugzeuge abgeschossen
haben, die alliierten Luftstreitkrifte mel-
den nur 22 vermifite oder verlorene Ma-
schinen), Was nun stimmt, was die "eigent-
liche" Wirklichkeit hinter der nur kommu-

nizierten ist, diese Frage scheint nicht
mehr beantwortet werden zu kénnen, und
wenn, dann nur wiederum durch Kom-
munikation. Man kann kommunikativ nichi
aus der Kommunikation aussteigen.

In unserer Mediengesellschaft werden wir
immer weniger den eigenen Erfahrungen
trauen und uns statt dessen zunehmend auf
die Erfahrungenvon Erfahrungen anderer
verlassen. Die Chance, selbst etwas Wich-
tiges und Interessantes zu erleben, wird in
dem Mape immer kleiner, als die Wahr-
scheinlichkeit gréfier wird, es aus dem
Fernsehen oder aus dem Radio zu erfah-
ren. So kann es kommen, dafi mein reales
Erleben des heutigen Tages hier in Ham-
burg durchaus als fiktiv, die ferne Schlacht
am Golf aber als real im Hier und Jeizt
erlebt wird: "Der Krieg ist fiir mich das
Schlimmste, was ich personlich bisher
miterlebt (!) habe. Die ganze Nacht iiber
konnte ich nicht richtig schlafen. Als es
dann richtig los ging, habe ich geweint.”
(die Hamburger Zeitungsverkduferin Ka-
mila Petrovic auf Befragung der Ham-
burger Morgenpost), Unsere Jugend in
Stuttgart, Berlin oder Hamburg scheint
mehr Angst zu haben als die von Tel Aviv
oder Wilna.

Die fiktive Kriegserfahrung als Kom.
munikation

Dap gesellschaftliche Realitéit durch Kom.-
munikation gemacht wird, hat allerdings
eine Kehrseite: Woriiber nicht kom-
muniziert wird, das gibt es nicht. Das tdg-
liche lautlose Sterben von Tausenden von
Kindern in der Dritten Welt ist, weil nicht
dariiber kommuniziert wird, keine gesell-
schaftliche Realitdt, die Grofidemonstrati-
onen auf die Strafie bringt. Der wiirdelose
Kleinkrieg ums tdgliche Uberleben von
Millionen von Menschen, die in Armut und
Verelendung mehr vegetierenals leben, ist,
weil nicht daritber kommuniziert wird,
keine Realitdt, die uns auch nur zum Ver-
zicht auf unseren Zweiturlaub motivierte,
Das Schicksal der (bislang) acht, wahr-
scheinlich gefolterten, englischen und
amerikanischen Kriegsgefangen erschiil-
tert uns, das der vielen toten Irakern, die
Opfer der bisherigen Luftangriffe waren,
nicht oder kaum, und das nicht deshalb,
weil wir Mitleid nach Staatsangehorigkeit
zuteilen, sondern weil es (bislang) keine
Bilder und keine Informationen, und des-
halb keine Kommunikation, dariiber gibt.
Demonstrationen haben Kommunikation
vielleicht manchmal zur Folge, immer aber
z2u ihrer Voraussetzung. Was ich nicht
weifl, macht mich nicht heifs, weiff der
Volksmund, und wissen kann ich nicht
alles. Aber umgekehrt gilt auch: Alles darf
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man nicht wissen, wenn man handlungs-
fdhig bleiben will. Wer alles wiifite, kénnte
nicht mehr handeln (das ist vielleicht der
Grund, warum Gott nicht mehr handelt und
Stattdessen "Stellvertreter” braucht). De-
monstrieren-kinnen und (an der Front)
Kdmpfen-kénnen setzt gleichermafien
voraus, nicht alles zu wissen.

Der Krieg hat deshalb neben der militéri-
schen auch eine kommunikative Dimen-
sion, und es ist noch nicht ausgemacht, in
welcher die letztlich entscheidenden
Schlachten geschlagen werden. Daf8 in
diesem Krieg beide kriegsfithrenden Par-
teien sehr gezielt Kommunikation als stra-
tegische Waffe einsetzen, ldfit vermuten,
dafi er vor allem auf der kommunikativen
Ebene entschieden werden wird,

Betroffenheit

Dieser Krieg am Golf ist kommunikativ
eine unilbersehbare Differenzwahrneh-
mung, und das gerade, weil er trotz seiner
kognitiven Voraussehbarkeit von vielen
normativ als unméglich eingeschdtzt wur-
de. Deshalb geben Politiker aller Coleur
jetzt wortreich ihr sprachloses Entsetzen
zum Ausdruck, und natirlich ist jeder
betroffen. Betroffenheit scheint das neue
unhintergehbare Apriori dieser fikiiven
Kriegserfahrung zu sein. Sie ist deshalb
unhintergehbar, weil sie nicht kritisierbar
und deshalb fiir weitere Kommunikation
nicht anschlufifdhig ist. Betroffenheit kann
man nur zur Kenntnis nehmen - und selbst
betroffen sein. Man kann sogar damit
kokettieren. Aber mehr nichi. Wir kennen
diesen Mechanismus aus der Psycho-Be-
wegung, wo angesichits des Psycho-Chaos
auch eine Art Interdependenzunterbre-
chung notwendig ist, ein Apriori, das selbst
nicht mehr hinterfragt werden darf - das
“Ich bin unheimlich betroffen!".

Edwin Heer (22), Pan-
zergrenadier in der Rot-

tiger-Kaserne, Ham-
burg Fischbek: ,Ich ha-
be richtig Angst, selbst
in den Krieg ziehen zu
miissen. Ich habe jetzt
verweigert, mein Aner-
kennungs-Verfahren
lauft aber noch."

Betroffenheit und Angst als neue Apriori
sind tendenziell paradoxe Muster der Pro-
blembewidltigung: Wer seine Angstinaller
Offenilichkeit plaziert, signalisiert seinen
Mut, hat er doch keine Angst, gerade seine
Angst lauthals zu duflern. Wer wortreich
seine sprachlose Betroffenheit dufier:, ist
nicht betroffen (zumindest nicht so, daf er
nur noch entsetzt schweigen kann). Es fallt
unsoffenbar schwerer, die Gefiihle, die wir
latsdchlich empfinden, angemessen zum
Ausdruck zu bringen, als Gefiihle, die wir
nicht haben, vorzuspiegeln. Die Para-
doxierung kann durchaus eine Technik
sein, uns aus diesem Dilemma zu helfen.
Paradoxe Interventionen in den psychi-
schen Haushalt kénnen - wie man aus
paradoxen Therapieformen weif - durch-
aus katharsisch wirken, indem sie Lern-
blockaden auflisen. Eine Voraussetzung
filr Lernen aber istdie Féhigkeit, zwischen
normativen Erwartungssirukturen und
Strukturen kognitiven Erwartens oszil-
lieren zu kénnen (2). Nur so kénnen Lern-
prozesse in Gang kommen, dafs ich dialek-
tisch immer wieder zwischen Sein und

Sollen vermittle. Kann die Pddagogik
dabei helfen?

Wenn unsere Vermutung richig ist, Kriege
zunehmend auf der kommunikativen Ebe-
ne entstehen, verhindert oder entschieden
werden, kann das eine Chance fiur die
Pddagogik sein. Auch Entwicklungspdd-
agogik wird aus dieser Perspektive nichts
anderes sein kdnnen als Kommunikation.
Als entwicklungspddagogische Kommuni-
kation muf} sie diese Zusammenhdnge von
gesellschaftlicher und geistiger (kognitiver
und emotiver) Entwicklung im Schatten
dieses furchtbaren Krieges entschliisseln
undRaum und Zeit geben, um das in seinen
Grundfesten erschiitterte Verhdltnis von
normativen und kognitiven Erwartungen
new zu justieren. Nur so diirfen wir lang-
[ristig hoffen, die militdrische Option
durch Uberfithrung in diskursive Kommu-
nikation (mdglichst oft) iiberfliissig ma-
chen zu kiinnen. Die Maxime unserer Ver-
nunft kann hier nur lauten: Wir miissen
lernen, den Krieg zwischen Vilkern inden
Krieg zwischen Gedanken zu iibersetzen,
und statt Menschen und Okosysteme lieber
Ideen und Meinungen sterben zu lassen.

Was meinen Siedazu? Schreiben Sie uns!
Die Kommunikation iiber den Krieg und
seine piddagogische Resonanz ist hiermit
erdiffnet. Sie wird forigesetzt.

Alfred K. Treml 26.1.1991

Anmerkungen:

(1) "Kontingenz" = das was nicht unméglich und
nicht notwendig ist, also alles, was nicht selbstver-
standlich, nicht "natirlich” ist. "Kontingenz-
bewufiisein" = das Bewuflisein dessen, dafl etwas
nicht selbstversiandlich so ist wie es ist, also auch
anders sein kann. In dem Mafe wie in der Moderne
der Bereich "natirlicher” Vorgegebenheilen ab-
niment, nimmit das BewuBiseinder Kontingenz zu. Die
Folge sind nicht nur Selektionsprobleme (wie soll ich
mich enischeiden, wenn das und jenes gleichzeilig

glich ist?), sondern auch Legitimationsprobl.

(warum das und nicht jenes?). Krieg kann von einer
Sekunde zur anderen alles Normale, alles “Natiir-
liche" (und alles Natiirliche!) irreversibel zerstéren -
mein Haus, meine Freunde, meine Familie, ja mein
eigenes Leben) und ist deshalb eine der extremsten
Formen von Konlingenz und Kontingenzbewuftsein.
(2) "Normatives Erwarten" = wenn die Welt nicht so
ist wie meine Norm, dann um so schlechier fiir die
Welt, denn meine Norm wird konstant gehalten. Ich
versuche statid . die Welt meiner Norm anzupas-
sen, und wenn das nicht (mehr) gehi, mein Kontaki
zur Umwelt selektiv zu verengen - im Extremfall bis
zun volligen Realitdisverlust. "Kognitives Erwar-
ten" = wern meine Norm nicht 5o isl wie die Well,
dann um so schlechter fiir die Norm, denn ich verédn-
dere meine Normaufgrund meiner jeweiligen Welter-
fahrung - im Extremfall bis zum Verlust jeder Dif-
ferenz zu meiner Umwelt (Opportunismus). Schon
diese (zugegeb wafien zyni ) Definitionen
signalisieren die Einsicht, daff es nicht darum gehen
kann, das Eine durchdas Andere 2u ersetzen, sondern
normatives und kognitives Erwarten fiir uns Men-
schen gleichermaflen wichtig, ja unverzichibar, sind.
Ohne eine Differenz zwischen (einem psychischen)
Sysiemund (seiner realen) Umwelt kann es weder das
Eine noch das Andere geben.

An alle Titbinger

Demonschtranten

Jetzt send amol ruhig ond horet
her: Euer Lieblings-Parole , Kein
Blut fiir Ol“ isch viel zu einseitig. Es
gab doch gnug andre Schpriich. Hier
1sch a volkstiimliche Auswahl:

Schtrafe muaf sei.

Wat mutt, dat mutt.

Jetzt wird kurzer Prozef gmacht,
egal wie lang.

Exportiera schtatt demonschirie-
Ta.
Krieg und Frieden schaffen mit
schwabischen Waffen.

Wenn scho des Bombardement
emmer weitergeht, kenntet we-
nigschtens iese  Friedensde-

monschtraziona amol aufhéra.

Em Grund bin i dr friedlichschte
Mensch. 3

U’gschpitzt en da Boda nei!

Der war ohne Kop{ au schoner.

I sag blofi: Rommel,

Jetzt wellet sogar Jonge mit-
schwiitza, die net entfernt volljéhrig
send ond vielleicht net amol volljih-
rig werdat!

Hauptsach, mr isch gsond.

Die ganze Friedensbewegung sotl
mr glatt verbieta,

So, jetzt erlebet-r’s au mol, wia
Krieg isch. :

Atsch, i ben scho vieretachtzig!

Mir hent vorgsorgt.

Hilft's nix, no schadet’s wenigsch-

Emns.
Krieg isch Krieg.
In diesem Sinne
Euer Hans am Eck

t

Aus: Schwibisches Tagblatt vom 26.1.91
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Annette Scheunpflug-Peetz

Hans Géangler

Was Jugend ist, scheint nicht ausgemacht. Wer Jugend als
eine Lebensphase definiert, in der ein Mensch nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsener ist, bleibt im Negativen, in
der Ausgrenzung dessen, was Jugend gerade nicht ist,
befangen. Die damit zum Ausdruck kommende Unsicherheit
iiber den Gegenstand spiegelt sich in den vielen Beschrei-
bungs- und Erkliarungsversuchen wider. Im folgenden wollen
wir dieses schwer beschreib- und definierbare Phiinomen aus
einer etwas ungewohnlichen Perspektive betrachten - der
Evolutionstheorie. Vielleicht gelingt es, durch die exotische
Herangehensweise das so vertraute, aber diffuse Bild der
Jugend neu zu beleuchten. Die leitende Fragestellung lautet:
Welche Funktion hat Jugend im Kontext iner Theorie der
(sozio-kulturellen) Evolution? und was kann Jugendarbeit
daraus lernen?

Welche Assoziationen kommen uns, wenn wir an "Jugend”
denken? Wir denken an nichtelange Diskussionen im Kerzen-
schein oder politische Auseinandersetzungen in der Familie, an
stiirmischen Enthusiasmus und lihmendes Phlegma, an aufwiih-
lendes Verliebsein und Zu-Tode-Betriibtsein. Uns fallen die
unruhigen, kritischen Jugendlichen ein, die in Jugendgruppen,
beim Schutz von Biotopen oder in vielen anderen Initiativen sich
fiir eine bessere Welt engagieren. Wir denken an die demonstrie-
renden Jugendlichen der ehemaligen DDR, aber auchan die vielen
Anti-Kriegs-Demonstrationen in den letzten Wochen, die vor
allem von Jugendlichen geprdgtund getragen wurden. Auch auch
Destruktivitdt von Jugendlichen kommt ins Blickfeld, seine es
Krawalle in FubBballstadien oder Auseinadnersetzungen in
Hiuserkidmpfen. "Null Bock auf nichts”, herumhdngen in der
Orientierungslosigkeit. Und schlieBlich strebsame 17jihrige, die
so aussehen als wiren sie mit dem Aktenkoffer auf die Welt
gekommen: angepaBte, fleiBige Yuppies von morgen.

Natiirlich sind dies auch Klischees, Bilder, die bei genaucrem
Hinsehen unscharf und falsch werden. Aber kdnnen wir ohne
solche Klischees dieses diffuse und komplexe Phinomen iiber-
haupt auf einen Begriff bringen? Die Vielfalt von Jugendbildem
ist groB, so groB, daB manche Wissenschaftler sich fragen, ob es
Jugend iiberhaupt gibt; andere plddieren dafiir von "Jugenden”als
Vielzahl von kulwrellen Ausprigungsformen innerhalb der
Altersgruppen von Jugendlichen zu sprechen. Statt nach einer
Definition fragen wirim folgenden nach der Funktion vonJugend.
Das 148t sich nicht theoriefrei bewiltigen.

Zunichst aber soll in einem ersten Teil der historische Kontext -
der Entstehung der Jugendphase - rekonstruiert werden. Daran
anschlieBend wird in einem zweiten Teil die Ausdifferenzierung
dieser ontogenetischen Phase evolutionstheoretisch interpretiert.
Im dritten Teil schlieflich werden wir die Diskussion auf das
Beispiel der Jugendarbeit verengen. AbschlieBend werden einige
Konsequenzen und SchluBfolgerungen skizziert.

1. Entstehung der Jugendphase - Historische Skizzen

Die Frage nach dem Verhiltnis von Jugend und Gesellschaft ist
keineswegs neu. Sie wurde bereits Mitte des 18. Jahrhunderts
thematisiert. Spitestens seit dieser Zeit lassen sich unterschied-
liche "Jugendbilder” feststellen: kulturelle Symbolisierungen
dessen, was Jugend fiir die Gesellschaft und fiir einzelne Gruppen,
nicht zuletzt auch fiir sich selbst, sein kann, Da finden sich Bilder
wie dasjenige, daB die Jugend als Hoffnungstriger der dlieren
Generation betrachtet wird. Dies kommt bereits in einem Lied
zum Ausdruck, das der Zeit des deutschen Bauernkriegs zuge-
schrieben wird und folgendermaBen lautet: "Geschlagen ziehen
wir nach Haus, die Enkel fechten’s besser aus”. Insbesondere in
der deutschen Jugendbewegung zu Beginn des 20. Jahrhunderts
wird Jugend fiir sich selber und fiir einen Teil der Erwachsenen-
generation das Symbol einer besseren Zukunfl. Auch hier mag als
Beispiel paradigmatisch das Lied von Hermann Claudius dienen,
das mit seiner metaphorischen SchluBzeile zum Identifikations-
merkmal weiter Teile der Wandervogelbewegung geworden ist;
"Wann wir schreiten Seit' an Seit” und die alten Lieder singen und
dic Wilder wieder klingen, fithlen wir, es muB gelingen: mituns
zieht die neue Zeit". Nicht zuletzt wihlt Else Frobenius die letzte
Zeile dieses Liedes als Titel fiir ihre grofie Selbstreflexion der
deutschen Jugendbewegung (vgl. Frobenius 1927). Abernichtnur
als abstraktes Symbol einer besseren Zukunft wurde Jugend
diskutiert, sondem auch als konkrete Gesellschaftskritik, wie es
insbesondere Eingang in die politischen Diskussionen zu Ende
der siebziger Jahre fand (vgl. Jugendprotest 1983). SchlieBlich
gibt es seit Ende des 19. Jahrhunderts eine nicht abreiBende
Diskussion um Jugend bzw. Jugendliche als soziales Problem, als
Randgruppe. Die Entwicklung dieses Kontextes auf begrifflicher
Ebenc weist etwa Roth (1983) nach; sie zeigt sich aber auch in
den Untersuchungen Peukerts (1986) zur Jugendfilrsorge. In der
aktuellen Diskussion finden sich ebenfalls geniigend Spuren
solcher Diskussionen, sei es im Kontextzunehmenden rechtsradi-
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kalen Engagements von Jugendlichen, sei es im Kontext der
FuBballfan-Krawalle u.a.m. Uber die historische Entwicklung
solcher Jugendbilder und deren gesellschaftlichen Zusammenhang
geben die Untersuchungen von Flitner (1963) und Homstein
(1965) Auskunft. Zu weiteren, unterschiedlichen Aspekten des
Jugendphinomens in historischer Perspektive vgl. etwa Gillis
(1980), Roth (1983), Mitterauer (1986), Fend (1988) und Jaide
(1988).

Das Phidnomen Jugend als soziales Phinomen findet seinen
Ausdruck im Generationenverhiltnis. Hier ist die engste Verbin-
dung zur padagogischen Tradition gegeben. Schleiermacher
griindet z.B. seine pidagogische Theorie auf das Generationen-
verhilmis, das nicht nur fiir das Verhiltnis von Eltern und
Kindem, sondern gerade in bezug auf die Jugend mit ihren
eigentiimlichen Problemen durchdekliniert wird (vgl. Schleier-
macher 1826, 350ff). Auch zu dieser Frage des Generationen-
verh#ltnisses gibt esinzwischen eine Reihe von Untersuchungen,
die Jugend in ihrer Generationsgestalt im historischen Wandel
beschreiben (vgl. etwa Vogt 1982, Jugendwerk der Deutschen
Shell 1985, Rosenthal 1987, Bshnisch/Blanc 1989).

SchlieBlich gibt es ebenfalls unter dem Aspekt der Zeitdimension
eine Vielfalt von Untersuchungen aus den Disziplinen der
Psychologie, der Soziologie und auch der Pddagogik, die Jugend
alsLebensphaseinnerhalb der einzelnen Biographie thematisieren
- sei es vom Standpunkt der Entwicklungspsychologie aus oder
der eher soziologischen, biographischen Rekonstruktion. Hier
wird Jugend als Zeitraum mit einem begrenzbaren Anfang und
Ende verstanden,

Die wissenschaftliche Thematisierung des Phinomens Jugend
beginnt chenfalls in der Neuzeil. Ansitze dazu zeigen sich bei
Rousseau ebenso wie bei Karl-Philip Moriz (vgl. Homstein
1965). Bereits 1800 wird die Forderung nach einer wissen-
schaftlichen Jugendkunde erhoben: "Derjenige Zeitraum im
Leben einesMenschen, in welchem seine Entwicklung geschehen
kann undsoll, heit Jugend. Die Kenntnis des Menschen wihrend
seiner Entwicklungkannalso fiiglich Jugendkunde heiBen(...). Es
ist (...) notwendig, die zahlreichen Eigenarten dieses groBen, fiir
sich geschlossenen Gebietes in ein eigenes Lehrgebiude zusam-
menzubringen und so die Jugendkunde eigne vollstindige
Wissenschaft aufzustellen. Steht die Jugendkunde einmal
allgemein als Wissenschaft da, so wird auch die Erziehung als

Wissenschaftauftreten und wirken" (Weiller 1800,4f). Allerdings
verhallte diese Forderung Weillers relativ folgenlos; erst gegen
Ende des 19. Jahrhunderts entwickelt sich Jugend zum Objekt der
Wissenschaften (vgl. Dudek 1990).

Jugend scheint also inder Neuzeit als Phinomen entdeckt worden
zu sein und auch eine bedeutende gesellschaftliche Rolle gespielt
zu haben. Das Phinomen Jugend zeigt sich als soziokulturelles
Phiinomen in Gestalt vielféltiger Jugendbilder, Jugendmythen und
Jugendideologien, es zeigt sich als soziales Phiinomen, in dem es
eine neue Dimension des Generationenverhiltnisses erschlieft,
und es zeigt sich schlieBlich als zeitliches Ph#dnomen, in dem es
innerhalb des individuellen Lebenslaufes, der Biographie, als
eigenstiindige Lebensphase implementiert und diskutiert wird.
DaB dies alles zum Objekt der Wissenschaften wird, ist bei der
zunchmenden Differenzierung der Einzelwissenschaften im
Verlaufe der gesamigesellschaftlichen Differenzierung nicht
erstaunlich. Allerdings fehit bislang eine wissenschaftliche
Reflexion der gesellschaftlichen Funktion von Jugend in diesem
Kontext.

II. Ausdifferenzierung von " Jugend" in der Gesellschaft

Betrachtet man die gesellschaftliche Funktion der Jugend, so ist
es unabdingbar, fiir diese Fragestellung ein handhabbares
Paradigma, ein gedankliches Modell zu entwickeln. Wenn wir in
diesem Kontext auf die Evolutionstheorie zuriickgreifen, so ist es
selbstverstiandlich, daB wir diese hier nicht anndhernd vollstindig

darstellen kdnnen. Es geht uns um eine selektive Rekonstruktion
der Logik evolutiondrer Prozesse, die fiir die nachfolgenden

Uberlegungen als Denkmodell zugrunde liegen sollen. Wie wir
oben bereits erwihnt haben, werden Fragen der Jugend insbeson-

dere unter handlungs- oder subjekttheoretischen Prdmissen

betrachtet. Handlungen, die auf eine bestimmte Veréinderung
zielen, werden als ursichlich mit einem Handlungswillen und
HandlungsentschluB eines Subjekies zusammenhingend interpre-

tiert. Unterevolutionstheoretischer Perspektive werden hingegen

Verdnderungen nicht als Folge vorweggenommener Handlungs-

zustinde interpretiert, denn dieses wiirde ja Handlungssubjekte

voraussetzen, sondern als Folge selbstorganisierter Anpassungs-

prozesse an fremdorganisierte Verénderungen der Umwelt.

Evolution ist also ein selbststeuemnder ProzeB, der sich anhand

eines Dreierschritts rekonstruieren 148t: Variation, Selektion,

Stabilisierung. Die organische Evolution produziert erfolgreiche

Stabilisierungen durch identische Replikationen genetischer

Informationsprozesse (vgl. Eigen 1987). Innerhalb der natiirlichen

Evolution ist hierbei ein besonderer Uberlebensmechanismus

hervorzuheben: Uberleben wird dadurch miglich, daB inmitten

der dominanten detailgetreuen Reproduktion bislang gegliickter
Uberlebensprogramme zufillig Kopierfehler eingebaut werden,
die eine ungerichtete Merkmalsverschicbung produzieren. Dies

bedeutet, daB im Falle einer existenziellen Uberlebenskrise, wenn

also das dominante Prinzip der Wiederholung obsolet wird, auf
einen gewissen Variationspool zuriickgegriffen werden und neu
selektiert werden kann. Fiiruns besondersinteressantistindiesem
Zusammenhang das Verhiiltnis von konservativer Reproduktion
des Alten und innovativer Produktion von Variationen; insbeson-
dere dann, wenn wir dieses in Bezug setzen zur Uberlebens-
iiberlegenheit. Die Evolutionstheorie stellthier eindeutig fest: Die
Chance, phylogenetisch inger zu iiberleben, steigt mit der
Bandbreite des Variationspools.

Werden diese Ergebnisse der natiirlichen Evolution auf die
soziokulturelle Evolution des Menschen iibertragen, so diirfte es
auch hier in der Tat so sein, daB nicht nur die méglichst getreue
Replikation kultureller Traditionen, sondem auch das Zulassen
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von Vielfalt und Vanation, also von Neuem, Voraussetzung fir
die Weiterentwicklung sind. Im Verlaufe der Geschichte kann
man folglich die Abfolge von unterschiedlichen Kulturen so
interpretieren, daB diese Kulturen einen Variationspool dargestellt
haben, der geselischaftliche Evolution mdglich machte. Um diese
unterschiedlichen Kulturformen in einem f{iberschaubaren
Rahmen diskutieren zu ktnnen, lehnen wir uns an die Unter-
scheidung von Gesellschafistypen und gesellschaftlicher Entwick-
lung an, wie sie in der soziologischen Systemtheorie entwickelt

Er Y %.'-h:‘{l

P u

Der Variauonspool der Evoluuon

worden ist (vgl. Luhmann 1975a, b; 1984; 1990, 549ff). Fiir die
Allgemeine Piddagogik hat Trem1 (1987) das Konzept von Gesell-
schaftstypen und gesellschaftlicher Entwicklung angewendet. Wir
unterscheiden alsoim Verlaufe der soziokulturellen Evolution drei
Gesellschaftstypen: archaische Gesellschalten, Hochkulturen und
die Moderne (vgl. Luhmann 1980, 25ff; Treml 1987, 66ff).

Archaische Gesellschaften, die als Jager- und Sammlerkulturen
und in diesem Kontext segmentir, d.h. in kleinen und iiberschau-
baren sozialen Einheiten organisiert sind, kannten freilich kein
Phinomen der Jugend, so wie es uns heute geldufig ist. Erziehung
in archaischen Gesellschaften istalso zun4chst einmal funktionale
Erziehung. Sie 148t sich verstehen als "intergenerative Stabilisie-
rung eines Kulturentwurfs, der sich bewihrt hat” (Treml 1987,
74). Erziehungreproduziertindiesem Kontextalsoeine kulturelle

Tradition. Sie tradiertdamit vor allem lebensnotwendiges Wissen

und vermeidet in diesem Kontext Verdnderungsprozesse, da
insbesondere die Uberlebensnotwendigkeit des Wissens im
Vordergrund steht. Betrachtet man vor diesem Hintergrund die
evolutiondren Mechanismen von Variation, Selektion und
Stabilisierung, so istdie evolutioniir dominante Funktion eher die
Suabilisierung. Wenn also von einer gesellschaftlichen Funktion
der Zeit als Jugendlicher gesprochen werden kann, besteht diese
darin, besummites, genau abgegrenzies und kulturell sanktionier-
tes Wissen vermittelt zu bekommen, diese Vermittlung wird

P

Foto: Achim Heinrichs, Tlbingen

sanktioniert mit bestimmten Ritalen, um diesem Wissen eine
besondere Bedeutung zu verleihen, und damit insgesamt die
Gesellschaft zu stabilisieren, Im Verhiltnis des Individuums zur
groBeren sozialen Einheit (scgmentiertes Verwandtschafissystem)
liuft diese Erziehungsvermittlung tiber Formen der Initiation ab.
Diese Formen des Ubergangs zwischen Nicht-Erwachsensein und
Erwachsensein sind die einzigen Formen der intentionalen
Erzichung in segmentiren Gesellschaften. Wenn iiberhaupt von
Jugend in segmentiren Gesellschaften die Rede sein kann, so ist
diese in der Zeit der Initiation feststellbar. Initiation als Ubergang
zwischen Nicht-Erwachsensein und Erwachsensein ist eine
zeitlich sehr befristete Phase; eine At 8ffentliche Einfihrung in
den Status des Erwachsenen. D.h.: Jugend ist so gut wie gar nicht
eigens ausdifferenziert, sondern kulminiert im kurzen Proze8 der
Initiation als Ubergang zwischen Nicht-Erwachsensein und
Erwachsensein.
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Der Ubergang von archaischen Gesellschaften zu Hochkulturen
vollzieht sich flieBend. Die segmentir differenzierten Gruppen
schlieBen sich auf verschicdenen Ebenen zusammen. Das
bedeutet, daB sich ein Schichtprinzip entwickelt (Priesterkasten,
Schrifigelehrte, Arbeiter und Bauern etc.), Diese stratifikatorische
Differenzierung geht einher mit einer Zunahme des gesellschaft-
lichen Wissensvorrats und dessen schichtspezifischen Differen-
zierung. Die Erfindung der Schrift - und in diesem Zusammen-
hang zuch der schrifigesteverten Staatsverwaltungen - beschleu-
nigt diesen ProzeB.

Diese Entwicklung hat Auswirkungen auf diec Erzichung. Zu-
niichst wird im Gegensatz zu archaischen Gesellschalten weitaus
stirker zwischen [funktionaler und intentionaler Erzichung
unterschieden. Mit der Erfindung der Schrift zeigt sich das
Problem der Vermittlung des Lesen- und Schreiben-Ktnnens,

Insofern 148t sich die Erfindung der Schule in stratifikatorischen
Gescllschaften ansiedeln. Hierbei wird systematisch zwischen
Sozialisation und Unterricht unterschieden. Zudem wird innerhalb
der Gesellschaft selber zwischen unterschiedlichen Schichten
differenzient, sodaBsichauch die intentionale Erziehung (in Form
von schulischem Unterricht zum Beispiel) lediglich an eine
Minderheit,die schicht-und/oder geschlechtsspezifisch selektiert
wird, richtet. Dabei ist die intentionale Erziehung jedoch noch
primér an Reproduktions- und Stabilisierungsprozessen einer
inzwischen auch verschriftlichten Tradition orientiert. Sie hat
hauptsichlich Qualifikations- und Legitumationsfunktionen, In
diesem Zusammenhang stellt sich allerdings zum ersten Mal das
Problem, daB der gesamigesellschaftlich vorhandene und auch
gesellschaftlich notwendige Wissensvorrat nicht mehr von einem
Individuum oder einer kleinen Gruppe von Individuen aufgenom-
men werden kann. (Vgl. dazu insgesamt Treml 1987, 82ff).

Diese Prozesse - sowohl die gesellschaftlichen Verdnderungen als
auch die daraus resulticrende Ausdifferenzierung von intentio-
naler Frzichung - bleiben nicht ohne Wirkung fiir eine Lebens-
phase, dieman als Jugend bezeichnen konnte. Zum einen entsteht
nun eine von Kindheit und Erwachsenenstatus deutlichabgegrenz-
te Jugendphase als "Bildungsjugend”, also als diejenige Lebens-
phase, in der zum Beispiel die Schrift oder die Fihigkeit des
Lesens angeeignet und qua Unterricht vermitielt werden. Jugend
differenzient sich hier zunéchst als Phase der Ausbildung. Zum
zweilen entsteht Jugend schichtspezifisch verschieden, denn je
nach gesellschaftlicher Schichizugehorigkeit wird diese Lebens-
phase Jugend unterschiedlich relevant, da eine Bildung/Aus-
bildung Lingst nicht fiir alle Gesellschaftsmitglieder vorgesehen
wird.

Unter evolutionstheoretischen Gesichtspunkten kommt Jugend
und Erziehung indiesem Kontexteine doppelte Funktion zu. Kam
esim Rahmen der archaischen Gesellschaften noch ausschlieBlich
auf die Stabilisierung der Gesellschaft an, so erhilt im Rahmen
der Hochkulturen Jugend die Funktion von Stabilisierung und
Selektion der Gesellschaft.

Die soziale Integration der Jugendlichen als Angleichung an
kulturelle Normen, anihre Schicht und folglich an das bestchende
Gesellschaftsprinzip (Stabilisierung) geschieht nach wie vor tiber
funktionale Erziehung. Gleichzeititg {ibermimmt diese Funktion
aber auch die entstehende Schule: Wissen wird tradiert, um den
Fortbestand der Gesellschaft zu garanticren. Dadurch wird
allerdings auch selektiert, da eine Vermittlung des gesamten
Wissens nicht mehr moglich ist. Nicht mehr alles wird vermitelt,
sondern nur noch ein Teil, je nach Kontext ein bestimmies
kulturelles Weltbild. Aber auch die wenigen Mglichkeiten der
Durchlissigkeit zwischen den einzelnen Schichten werden durch

Bildung iiber die Selektion von Berufs- und Ausbildungs-Ktnnen
(zum Beispiel: Schriftspracherwerb) gegeben.

Inder funktional differenzierien Gesellschaft, also in der Modeme
treten gesellschaftliche Wandlungsprozesse ein, die in bezug auf
die Herausbildung eines eigenstindigen Jugendalters besondere
Schubkraftentfalten. Durch die zunehmende Differenzierung der
Gesellschaft in einzelne Funktionsbereiche verlieren dic bestehen-
den Institutionen der sozialen Integration an Bindungskraft. Die
Zugehorigkeit zu einer bestimmten Schicht reicht zur sozialen
Integration nicht mehr aus: Sowohl durch Karriereprozesse als
auch durch eine erhthte Mobilitit ist die soziale Integration des
Individuums immer aufs neuve in Frage gestellt. Institutionen mit
hoher Autoritit, wie z.B. die Kirche, werden der Kritik unter-
zogen; kulturelle Bindungsfaktoren, wie etwa gemeinsamer
Glaube, verlieren an Kraft. Dieser ProzeB verstirkt sich durch die
Zunahme gesellschaftlichen Wissens. Dieses Wissen muf}
bearbeitet und zielgerichtet vermittelt werden: Die intenticnale
Erzichung gewinnt an Bedeutung insbesondere dadurch, dals sie
im Lebenslauf zwischen einernotwendigen Lernzeit des Wissens
und einer Anwendungszeit des Wissens unterscheidet. Inklusions-
prozesse, also die Zunahme gesellschaftlicher Rollenerwartungen
an die Individuen, verstirken diesen DifferenzierungsprozeB.

"Das Herbeifiihren eines Idealzustandes
verbunden mit einem padagogischen
’Allmachtsschwindel’, 1aBt viele
Padagogen glauben, dal} eine bessere Welt
aufgrund einer besser erzogenen Jugend
entstehen wiirde, wenn man sie nur
schalten und walten lieBe, wie sie wollten"

SchlieBlich sind es vor allem drei Menschenbildbestandteile, an
denen sich die moderne Erzichungswissenschaft entwickelt und
die jede fiir sich an der Ausdifferenzierung der Lebensphase
Jugend beteiligt ist. Da ist zuniichst die Idee des neuzeitlichen
Subjekts. Die Herausbildung eines Subjekts, so die pidagogische
Tradition, ist vor allem ein ProzeB der Selbstbildung. Diese
Bildungsphase, so zeigen es vorallem die Bildungsromane des 18.
Jahrhunderts, findet im Jugendalter statt. In dem Alter also, in
dem der Mensch noch nicht ausschlieBlich von den Notwendig-
keiten des Broterwerbs in eine fortlaufende Berufstitigkeit
gezwungen ist. Die Notwendigkeit der Identitéitsbildung und ihre
Folgeprobleme schildert Karl Philipp Moritz in seinem Roman
"Anton Reiser" ebenso prignant wie Goethe dies im "Werther"
beginntund im "Wilhelm Meister” vollendet oder wie es Jean Paul
ironisch gebrochen im "Siebenkis” schildert. Es ist allerdings
nichtdie Subjektidee allein, die der P4dagogik in diesem Zusam-
menhang Auftrieb gibt; es istauch die Idee des Fortschritts, eines
permanenten, d.h. in einer linearen Richtung vorangehenden
Fortschritts. Da dieser Fortschritt iber eine Vielzahl von Generati-
onen hinweg weiterlaufen muB, wird dasklassische pAdagogische
Verhdlinisder lteren zur jiingeren Generation nicht mehr statisch
begriffen, sondem dynamisch. Es handelt sich um ein Verh4ltmis,
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in dem die Menschheit gewissermaBen kollektiv sich selbst
verbessert und somit den gesamigesellschaftlichen Fortschritt
vorantreibt. Als erster hat dies wohl Schleiermacher in seinen
pidagogischen Vorlesungen konsistent formuliert. Ergdnzt
werden Subjekt- und Fortschrittsidee allerdings noch um den
utopischen Gedanken. Das Herbeifilhren eines Idealzustandes
verbunden mit einem p4dagogischen "Allmachisschwindel”, wie
es Litt einmal spoéttisch formuliert hat, 148t viele P4dagogen
glauben, daB eine bessere Welt aufgrund einer besser erzogenen
Jugend entstehen wiirde, wenn man sie nur schalten und walten
lieBe, wie sie wollten. Die Tatsache, daB die besondere Aufgabe
derPiadagogikdie Jugend leichtdazu verfiihrt, ihre Moglichkeiten
zu iiberschitzen, sah bereits Jean Paul in seiner "Levana™
"Himmel, welche Verwechslung anderer Einfliisse immer zum
Vorteil und den Vorurteilen der Erziehung”. Er wuBte allerdings
diesem Problem dermangelnden Mé6glichkeitenauch eine positive
Seite abzugewinnen und formuliert sarkastisch: "Sollten einma}
alle Gassen und Seiten des armen Erdbodens mit matten steifen
Ebenbildern (und damit meint er die Schulmeister und Padagogen)
angefiillt werden ...: Was brauchte es dazu, zu diesem langweili-
gen Jammer, anders weiter, als daB die Erziehung iiber Erwarten
geldnge" (Jean Paul 1963, § 10).

Wir sehen also, daB der Proze8 der funktionalen Differenzierung
der Gesellschaft gleichzeitig zu einer Dynamisierung der Betrach-
tungsweise der intentionalen Erziechung fithrt. Subjektidee,
Fortschrittsidee und utopisches Gedankengul weisen gewisser-
maBen in eine {iber lineare Prozesse erreichbare Zukunft. Jugend
erhilt so fiir Gesellschaft eine zentrale Funktion: Sie wird zur
treibenden Kraft einer solchen Entwicklung. Mittels einer
richtigen Erziehung und Bearbeitung der Jugend ist gesellschaft-
licher Fortschritt mdglich. Damit werden die evolutiondren
Mechanismen der Stabilisierung, wie sie fiir die archaische
Gesellschaft dominant waren, und der Selektion, wie sie fiir die
Hochkulturen hinzutraten, durch den Mechanismus der Variation
erginzt. Nicht nur Stabilisierung und Selektion sind nunrelevant,
sondern es ist notwendig, daBl zur Entwicklung des gesellschaft-
lichen Fortschritts eine Vielzahl von Moglichkeiten als Entschei-
dungspool vorhanden sind, aus dem entsprechend gewiihlt werden
kann.

Ebenso wie sich also die geselischaftliche Funktion des Jugend-
alters im Verlauf der gesellschaftlichen Evolution ausweitet, I8t
sich festhalten, daB Jugend als eigenstindige Lebensphase sich
zunehmend ausdifferenziert und zeitlichim Lebenslauf verldngert.
Handelt es sich in segmentiren Gesellschaften noch um einen
relativ kurz dauemnden ProzeB des Ubergangs vom Kind zum
Erwachsenen (Initiation), so verlingert sich dieser ProzeB in
stratifikatorischen Gesellschafteninsbesondere dadurch, daBeine
cigene Zeit des Lemens und des Wissenserwerbs innerhalb des
Lebenslaufs institutionalisiert wird. In der funktional differenzier-
ten Gesellschaft hingegen tritt diese Zeit des Lernens als Erwerb
von Wissen und Fahigkeiten als fiir Jugendliche charakteristisch
in den Hinlergrund, da "lebenslanges Lemen” auch von Erwach-
senen gefordert ist. Jugend wird dann gesehen als eine Phase der
moglichst breiten und variablen individuellen Entwicklung, die
dem Individuum dann ermbglicht, den vielfdltigen unterschied-
lichen Rollenerwartungen gerecht zu werden (vgl. zur "Verlinge-
rung der Jugendphase" Bohnisch/Miinchmeier 1987).

Erst in der Moderne kann sich damit auch die grundlegende
Ambivalenz der Jugend entwickeln, wie sie bereits von Schieier-
macher gesehen und formuliert worden ist: "Die Erzichung soll so
cingerichtet werden, daB beides in moglichster Zusammenstim-
mung sei, daB die Jugend tiichtig werde einzutreten indas, was sie
vorfindet, aber auch tiichtig in die sich darbietenden Verbesserun-
gen mit Kraft einzugehen. Je vollkommener beides geschicht,

desto mehr verschwindet der Widerspruch" (Schleiermacher
1826, 31). Dieser Widerspruch, den Schleiermacher anspricht,
finden wir spitestens seit dem 18. Jahrhundert in simtlichen
Jugenddebatten. Es handelt sich um den Widerspruch der Anpas-
sung der Jugend an die Gesellschaft mithin einer Betonung des
Suabilisierungsgedankens und der mdglichst breiten Variation von
Lebensformen, von Jugendkultur und von differenzierten Mg-
lichkeiten. Stabilisierung und Variation sind, so scheint es,
widerspriichliche Funktionen von Jugend in bezug auf die
Gesellschaft. Gleichzeitig, und das hat Schleiermacher deutlich
erkannt, sind sie unabdingbar miteinander verkniipft. Welche
Mechanismen werdenin unserer Gesellschaftausgebildet, um mit
diesem verkniipften Widerspruch umzugehen?

"Die Erziehung soll so eingerichtet
werden, daf} beides in méglichster
Zusammenstimmung sei, da} die Jugend
tiichtig werde einzutreten in das, was sie
vorfindet, aber auch tiichtig in die sich
darbietenden Verbesserungen mit Kraft
einzugehen"

Neben der Schule ist die Jugendarbeit ein zweiter groBer Bereich
durch den die gesellschaftliche Funktion von Jugendlichen
aufrechterhalten wird. Wihrend innerhalb der Schule nach wie vor
die Stabilisierung der Gesellschaft im Vordergrund steht, werden
wir im folgenden der Frage nachgehen (vgl. ...), welche gesell-
schaftlichen Funktionen der Jugendarbeit zukommen.

III. Jugend und Jugendarbeit - Wechselwirkungen im
Kontext geselischaftlicher Entwicklung

Wann genau die ersten Formen der Jugendarbeit entwickelt
wurden, ist umstritten. Jugendarbeit als Form des pidagogischen
Umgangs mitJugendlichenin einer Institution jenseits von Schule
und Beruf ist allerdings ein Ph#nomen, dessen Wurzeln sich,
zumindest im konfessionecllen Bereich, bis ins 18. Jahrhundert
zuriickverfolgen lassen. Zunehmende Verbreitung findet dieses
Phinomen im 19. Jahrhundent, allerdings wird es erst im 20.
Jahrhundert gesellschaftlich institutionalisiert (vgl. Naudascher
1990). Heute geschieht Jugendarbeit vor allem in den Formen der
offenenund der verbandlichen Jugendarbeit. Beide Organisations-
und Angebotsformen betonen jeweils unterschiedliche Organisati-
onsprinzipien und nehmen daher eine jeweils unterschiedliche
Stellung in bezug auf die gesellschaftliche Funktion der Jugend
und des sozialen Wandels ein.

Jugendverbandsarbeit findet heute in einer Vielfalt unterschied-
lichster Verbandsformen statt. Diese Variationsbreite hat zwei
Aspekte. NachauBen hin wird damit gesellschaftliche Komplexi-
it gesteigert. So gibt es eine Vielzahl anerkannter und instituti-
onalisicrter Jugendverbande, angefangen von kirchlicher Jugend-

(Fortsetzung auf Seite 12)



14.Jg. Heft 1 Mirz 1991

Kinderspielplitze (?)

Eine weitere Impression unseres Foto-
grafen Achim Heinrichs (Tiibingen) zum
Thema Kinderspielplitze. Die Reihe, die
wir in Heft 4(1990) erbffneten, wird
forigesetzt.
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arbeit und verschiedenen Formen der Pfadfinder, iiber die Jugend
des Deutschen Alpenvereins und der Philatelistenjugend bis hin
zur Sozialistischen Jugend oder dem Bund junger Katholiken in
Wirtschaft und Verwaltung. Unkundige stehen der Vielfalt von
Gruppierungen und Verb4nden verwirrt gegenliber. Nach innen,
also innerhalb der Verbinde wird dadurch Komplexitit reduziert;
insbesondere im Hinblick auf die Identifikationsmdglichkeiten der
Jugendlichen mit ihrem Verband. Jugendliche, die zu den
Philatelisten gehen, mdchten eben Briefmarken sammeln und
nicht primér in den Bergen kraxeln, wihrend dies fiir Jugendliche
des Alpenvereins gerade das Zentrum der Arbeitdarstellt. Soziale
Komplexitit wird durch den Verband aber nicht nur selektiert,
sondemn innerhalb der einzelnen Verb4nde auch variiert und
stabilisiert.

Die Variation wird zum einen durch die Vielzahl von Verbdnden
garantiert. Gleichzeitig wird - auf den ersten Blick paradox -
Variation auch durch die Selektion der Umwelt gegeben. Jeder
Verband selektiert die ihn umgegebende Umwelt nach seinen
Kriterien, also selbstreferentiell. Die AnschluBfzhigkeit eines
gesellschaftlichen Themas fiir einen Jugendverband ist eben nur
gegegeben, wenn dieses Thema schon in irgendeiner Form im
Verband angelegt ist. Fiir kirchliche Jugendarbeit wird eben der
konziliare ProzeB auch theologisch zum Thema, wihrend er fiir
die Jugend des Bundes Naturschutz, wenn liberhaupt, dann eben
vor allem in bezug auf tkologische Fragestellungen thematisiert
werden kann, weil prim#r theologische nicht vorgesehen sind.
Diese selbstreferentielle Komplexititsreduzierung von Gesell-
schaft durch Verbinde bringtin bezug auf Gesellschaft wiederum
Variationen hervor, da eben die dkologische Arbeit kirchlicher
Jugendgruppen einen anderen Akzent trigt, als die der Sozialisti-
schen Jugend. Wie schon gesagt - Verb4nde wirken nach auBen
komplexititserhthend.

Innerhalb eines Verbandes werden die fiir das Verbandsleben als
relevant erkannten Themen durch Tradierung, also Seminare,
Fortbildung etc. stabilisiert, und tragen durch den Verband
gebrochen, damit wieder zur gesellschaftlichen Stabilisierung
dieser aufgegriffenen Themen bei.

Die Vermitdung von Variation, Stabilisierung und Selektion von
Jugendverbinden, also einer Erscheinugsform von Jugend, hat
nun ihren Preis darin, daB sie nur eine gewisse Anzahl von
Jugendlichen iiberhaupt erreichen. Jeder Verband rekrutiert nur
einc gewisse Anzahl von Jugendlichen und alle Verbinde
insgesamt erreichen auch nicht alle Jugendlichen,

Diese Liicke bemiiht sich offene Jugendarbeit zu fillen. Jugend-
liche, die eben nicht in der Jugendverbandsarbeit eingebunden
sind, sollen angesprochen werden,

Die Formen der offenen Jugendarbeit miissen in &hnlicher Weise
wie die verbandliche Jugendarbeit die Mechanismen der Varia-
tion, Selektion und Suabilisierung in sich vermitteln. Dies ge-
schieht vorallem dadurch, daB ein méglichstbreites, und dasheiBt
auch manchmal unspezifisches Angebot fiir eine nicht genau
bekannte Zielgruppe gemacht wird. Moglichst viele Jugendliche
sollen angesprochen sein. Eine solche Vorgehensweise bewirkt
das Gegenteil der jugendverbandlichen Organisationsform: Nach
auBen hin wird Komplexitit reduziert, da offene Jugendarbeit
primir alle Jugendlichen ansprechen mdchte. Nach innen,
innerhalb des Jugendhauses, wird Komplexitit jedoch zunéchst
durch eine Vielfalt von Angeboten und die Heterogenitit der
Zielgruppe gesteigert. Da kein Jugendlicher alle Angebote
wahmehmen kann und die Auswahl bei diffusem Angebot
schwerfillt, wird die interne Komplexitdt allerdings durch
Selektionsmechanismen konterkariert. So ist inzwischen zu

beobachten, daB sehr viele Hauser der offenen Tiir und Triger der
offenen Jugendarbeit dazu dbergehen, stark sachorientiert
Angebote zu machen. Trends zur Konzentration auf Mittel-
schichtsjugendliche mit insbesondere soziokultureller Jugend-
arbeit sind ebenso zu bemerken wie eine verstdrkte Zielgrup-
penorientierung, sei sie nun geschlechtsspezifisch (M4dchen-/Jun-
genarbeit) oder auf ethnische Gruppen zentriert.

Inbezugauf das Verhiltnis von Jugend und Gesellschaft gehorcht
Jugendarbeit also in je unterschiedlich akzentuierter Weise den
evolutionidren Kriterien. Jugendarbeit versucht, wie wir gezeigt
haben, der gesellschaftlich funktionalen Variationsbreite jugend-
kulturellen Lebens durch eine Vielfalt von Angebotsformen und
differenzierten Institutionen gerecht zu werden. Die an jeweilige
Jugendarbeit, seien es Verbinde, seien es offene Angebote
anschluBfahigen Themen werden innerhalb von Jugend selbst-
referentiell variiert und stabilisiert, dabei wird die Variationsbreite
der Jugendarbeit nur so groB, daB sie nicht mit der Funktion der
Stabilisierung in Konflikt gerdt In bezug auf gesellschaftlichen
Wandel ist Jugendarbeit insofern eher vorsichtig einzuschitzen,
insbesondere solange nicht hinreichend geklirt ist, inwieweit der
gesellschaftliche Wandel durch einzelne Gruppen beeinflut und
modifiziert werden kann.

IV. Jugend und gesellschaftlicher Wandel

Vor dem Hintergrund der dargestellien Funktion von Jugend
innerhalb der Gesellschaft stellt sich schlieBlich die Frage,
inwiefern Jugend Gesellschaft verindern kann, inwieweitalsodie
vorgenommenen Variationen (iberdauern.

Eine solche Frage ist allerdings davon abhéngig, was man unter
Gesellschaft versieht. Wihlt man eine Gesellschaftstheorie, wie
wir sie vorher im Kontext des sozialen Wandels schon angedeutet
haben, die Gesellschaft als Geflecht aus Kommunikationen und
Strukturen versteht (vgl. Luhmann 1990), so kann Verinderung
durch Jugendliche nur insofern relevant werden, als dariiber
kommuniziert wird und Formen des Jugendlichen Protests
selbstreferentiell in verschiedenen gesellschaftlichen Sub-
systemen verarbeitbar sind.

"Innovation und Variation werden zu
lebenslangen, lebenslaufbegleitenden
Phanomenen"

|

So wird iiber Hooligans durchaus kommuniziert, neben der
AnschluBfahigkeit in der (Sensations-)Presse werden diese
Formen jugendlicher Variation durch das Rechtssystem und
Formen der Sozialarbeit wahrgenommen und auf sie reagiert.
Durch diese Systeme kann dann wiederum ein Verdnderungspro-
zess im politischen System ausgeldst werden,

Dort, wo Jugendliche Fragen ansprechen, die bereits in anderen
Zusammenhingen thematisiert werden, kdnnen die spezifischen
Variationen von Jugendlichen AnschluBfihigkeit finden, auch
wenn diese oft fiir Jugendliche selbst nicht ganz nachvollzichbar
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ist. So HuBerte unlingst ein CDU-naher Regicrungsbeamter aus
dem Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit auf
einem Podium, er sei froh, daB jugendliche Aktionsgruppen aus
dem Bereich der Dritten Welt Arbeit einen Schuldenerlall
forderten, dannktnnten sie wenigstens einen 30% igen Schulden-
erlaf diskutieren.

Je mehr Variationen von Jugendlichen in einer Stimme formuliert
werden, sei es durch Stellungnahmen eines groBen Jugendver-
bandes, seies durch geschlossenes Auftreten einer Jugendrandale,
umso stirker ist die Chance, zu Kommunikation AnlaB zu geben.

Da gesellschafiliche Subsysteme selbstreferentiell auf Einfliisse
von auflen reagieren, wire es falsch anzunehmen, Jugendliche
konnten direkten EinfluB auf etwas ausiiben. Auch Variationen
konnen nur selbstreferentiell verarbeitet werden. Es muf also
immer das "Klima" fiir EinfluBmtglichkeiten gegeben sein. So
konnten zu Beginn der Verinderungen in der DDR, als der
gesellschaftliche VerinderungsprozeB noch stark durch Initiativen
einzelner gepragt war, Jugendliche wesentich stirker EinfluB
nehmen als jetzt, wo das Herstellen von AnschluBfshigkeit fiir
Variationen von Jugendlichen durch neugebildete Institutionen,
wie zum Beispiel Parteien, erschwert wird,

In bezug auf die Verdnderungsmdglichkeiten von J ugend gegen-
iiber Gesellschaft wiire es sicherlich verfehlt, diese Frage als
kausale Frage zu stellen. Im Rahmen einer Theorie der soziokul-
trellen Evolution 18t sich vielmehr die Jugendphase als Variati-
onsreservoir fiir Lebensformen interpretieren, die im jeweils
aktuellen gesellschaftlichen Entwicklungsniveau gewihlt und
stabilisiert oder verworfen werden. Ein solcher wechselseitiger
Zusammenhang zwischen einer fiir jedes Individuum geltenden
Lebensphase und dem gesamtgesellschaftlichen Wandel ist
allerdings nur dann begriindet anzunchmen, wenn man nicht das
Kausalschema zugrunde legt.

SchlieBlich erdffnet die Wahl des evolutionstheoretischen
Paradigmas allerdings noch einige irmritierende Aspekte. Einer
davon ist die Umwandlung des Lebenslaufs. Wihrend Jugend
frither eine Durchgangsphase auf dem Weg zum Erwachsenen
war, haufen sich die Anzeichen dafiir, daB das Erwachsenenalter
heute nicht mehr automatisch als Lebensphase der Anwendung
des Gelernten, als quasi stabile Lebensphase betrachtet werden
kann. Fihigkeiten zur Innovation, Weiterbildung und Weiter-
qualifikation im Beruf, lebenslanges Lernen als Reaktion auf den
raschen gesellschaftlichen Wandel gewinnen an Bedeutung;
Innovation und Variation werden zu lebenslangen, lebenslauf-
begleitenden Phiinomenen.

Einzweiter Aspekt betrifft die Erscheinung solcher Phinomenein
unserer Gesellschaft, ineiner funktional differenzierten Industrie-
gesellschaft. Gerade hier zeigt sich, daB der historisch auf eine
bestimmie Altersgruppe oder -kohorte ("Generation") zugeschnit-
tene Variationspool zunehmend individualisiert wird. Die
Phinomene der Individualisierung und Pluralisierung von
Lebenslagen, wie sie auch der 8. Jugendbericht beschreibt, deuten
vielleicht darauf hin, da die scheinbar klare Trennung zwischen
Jugend- und Erwachsenenleben aufgehoben wird und neu
einjustiert werden muB,

Was historisch auf Jugend eingeschrinkt war, die Entwicklung
von soziokulturellen Varianten und evolution4ren Spielriumen,
ist inzwischen fiir weitaus groBere Teile des Lebenslaufs zum
dominanten Prinzip geworden, Ein immer rascher verlaufender
sozialer und gesellschaftlicher Wandel zwingt - evolutionsr

sesch;n - immer groBere gesellschaftliche Teilbereiche zur
"abweichenden Reproduktion”.
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Martin Affolderbach

Sozialer Wandel und die
Utopie der Freiheit

Einige Gedanken zur Rolle kirchlicher Jugendarbeit

Im Alten Testament gibt es eine - etwa 2.500 Jahre alite - Textstelle, die auf einen
interessanten Aspekt des Verhiltnisses von Jugend und geschichtlichem Wandel
aufmerksam macht: "Wenndich morgen dein Sohn fragt: Warum achtet ihr aufdie
Satzungen, die Gesetze und Rechtsvorschriften, auf die der Herr, unser Gott, euch
verpflichtet hat? dann solist du deinem Sohn antworten: Wir waren Sklaven des
Pharao in Agypten, und der Herr hat uns mit starker Hand aus Agypten gefiihrt."
(Deuteronomium 6, 20ff "Einheitsiibersetzung")

Das ist die klassische Beschreibung eines padagogischen Grundproblems. Die Ju-
gendlichen, d.h. die folgende Generation, wachsen in Traditionen und Lebenszusam-
menhinge hinein,an deren Entstehung und geschichtlicher " Logik" sie selbst nicht
beteiligt waren. Die kulturellen Lebensformen haben sich von den individuellen
Erfahrungen getrennt, die sie historisch erst hervorgebracht haben; neue Ereignisse
haben die alten iiberlagert und sie dem Vergessen ausgesetzt. Die neuen Generati-
onen haben ihr BewuBtsein in ihrer eigenen Lebensgeschichte aufgebaut; dasin der
Kultur aufgehobene BewubBtsein aller alten Generationen istihnen fremd und hiingt

bei jedem Generationswechsel deshalb zunichst einmal "in der Luft".

Der obengenannte Text ist in einer Situa-
tion entstanden, in der offensichtlich in
bedrohlicher Weise die Erfahrungen, die
die Generationen Jahrhunderte vorher mit
Jahwe, dem Goutt Israels, gemacht hatten,
zu verblassen drohten. Die heilsge-
schichtliche Identitt eines ganzen Volkes
war nicht mehr fraglos mit der des Einzel-
nen deckungsgleich. So kdnnen historisch
grundlegende Erfahrungen zu sproden
Bekenntnissen verbden, wenn diese Erfah-
rungen nicht vonden nachfolgenden Gene-
rationen existentiell nachvollzogen und in
ihren Tiefendimensionen verstanden wer-
den konnen. Die Erzihlungen der Alien
sind fiir das Verstehen der eigenen Kultur-
und Religion unentbehrlich - und nicht zu
Unrecht ist der den Enkeln erzihlende
GroBvater die Verkdrperung lebendiger
Uberlieferung -, aber sie kdnnen letztlich
nichtausschlieBen, daB vollig neue Heraus-
forderungen diese alten Erfahrungen zur
bloBen Geschichte werden lassen. Niklas

Luhmann hat dieses Strukturmerkmal
geschichtlichen Wandels auf die - zugege-
benermalien systemtheoretisch spride -
Formel gebracht, daB die Ereignisse stets
die Bestinde bedrohen.

DaB geschichtliche Verdnderungsprozesse
eine unglaubliche Dynamik entfalten ktn-
nen, 148t sich in diesen Jahren an den dra-
matischen Umbriichen in den politischen
Orientierungen der ehemals sozialistischen
L#nder Osteuropas in seltener Faszination
erleben. Selbst Albaniens Beton-Sozialis-
mus brisckelt; und dies alles nicht durch die
Einwirkung "#uBerer” Ercignisse (Krieg
u.4.), sondern durch die Macht von Ideen
und Idealen, deren Zeit gekommen ist.
(Nicht nur die alten Griechen, sondern
auch die christlichen Theologen haben
dafiir das Wort "Kairos" (= der richtige
Zeitpunkt) zur Verfigung.) Sozialer Wan-
del kann mit einer urwiichsigen Gewalt
auftreten, daB ganze Gesellschaftssysteme,

Tabus und Wertstrukturen wie Schnee in
der Sonnedahinschmelzen. Meist wird erst
in einem direkien Vergleich unseres
Lebensalltags mit dem vor einigen Jahr-
zehnten deutlich, wie wir auch selbst in
einem sehr nachhaltigen Verdnderungspro-
zess stehen; man denke nur an die Veriin-
derung der Familienstruktur, Normen des
Sexualverhaltens und anderes. Es scheint
s0, als ob sich die Welt um uns herum in
den letzten 30 Jahren stirker verdndert hat
als in den 300 Jahren zuvor.

Wenn man von sozialem Wandel spricht,
denkt man an Kirche und Religion sicher-
lichzu allerletzt. Warum? Es scheint in der
Natur religidser Traditionen zu liegen, daB
sie gerade jenseits alluiglicher Vergiing-
lichkeit iberdauernde Gewiheiten bieten.
Doch selbst diese Erwartung scheint wie-
derum zeit- und gesellschaftsbedingt zu
sein. Denn fiir einen Sowjetbiirger bei-
spielsweise mag die orthodoxe Kirche
deshalb faszinicrend sein, weil sie eine
innere Kraft aus der iiber Jahrhunderte
unverdnderten, fast unbeirrbaren Kon-
tinuitét der heiligen Liturgie schipft, Fiir
einen emanzipierten Bundesbiirger diirfte
dies wohl cher der Stein des AnstoBes sein,
und er wird mbglicherweise nur einer
Kirche Respekt zollen, die modem, offen
und beweglich ist und mit den Herausfor-
derungen der Gegenwart im Dialog steht.

Kirchliche Jugendarbeit ist ein - oft zu
Unrecht wenig beachtetes - Praxisfeld, in
dem es iber die geselligen, freizeit-
bezogenen, diakonischen, seelsorgerlichen
und bildungsbezogenen Angebote und
Lemziele hinaus um diesen Dialog geht.
Zugespitzt gesagt: In der kirchlichen Ju-
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Aus: Deutsche Bilderbogen: "Der erste Versuch”

gendarbeil begegnen sich Kirche als Ver-
korperung von epocheiibergreifenden und
das Individuum transzendierenden Erfah-
rungen und Jugendliche als Personen, die
in besonderer Weise dic aktuelle Gegen-
wart mit ihrer Zukunftsoffenheit verkor-
pem. Es ist sicherlich zu vordergriindig
geurteilt, wenn man Jugendliche als solche
fiirdie Agenten zukunftsorientierter gesell-
schaftlicher Wandlungsprozesse hilt. In
der Geschichte ktnnen wir aber zahlreiche
Beispiele dafiir finden, daB Jugendliche
und von ihnen getragene Bewegungen
Initiatoren und Triger befreiender und
emanzipatorischer Prozesse gewesen sind.
Es lieBen sich solche Linien von der Ju-
gendbewegung zu Beginn dieses Jahrhun-
derts iiber die Schiiler- und Studenten-
bewegung der 60er Jahre bis zur Rolle
Jugendlicher beim Sturz der SED-Herr-
schaft 1989 in der ehemaligen DDR nach-
zeichnen. Hiufig waren es Jugendliche, die
durch Aufbegehren und durch bewuBten
Protest oder Verweigerung aufl zentrale
Probleme hingewiesen haben und deren
tffentliche Resonanz erstritten haben.
Kirchliche Jugendarbeit hat in solchen
Prozessen unterschiedliche Funktionen
wahrgenommen:

- Sie stellt Jugendlichen R4ume und Part-
ner zur Verfilgung, um verdringte Pro-
bleme aufzugreifen, zu artikulieren und
Losungen, neue Modelle oder Wider-
standsformen zu entwickeln. Als prignan-
tes Beispiel hierfiir mtygen die evangeli-
schen Jugendgruppen in der ehemaligen
DDR dienen, die vor einigen Jahren mit
den Friedensdekaden und der Aktion

"Sch\ycrter zu Pflugscharen”, auch iiber
denkirchlichen Raum hinaus, verindern-
de Impulse gesetzt haben,

- Sie vermittelt zwischen Konfliktparteien
wie es sich beispielsweise an der Rolle
der "Jungen Kirche Schweiz” bei den
Ziiricher Jugendunruhen Anfang der 80er
Jahre studieren lieBe.

- Sie unterstiitzt Jugend- und Initiativgrup-
pen fachlich und kritisch-solidarisch,
bietet Thnen das breite Netz kirchlicher
Strukturen fiir Breitenwirkung und Of-
fentlichkeitsarbeitan. Als Beispiel lieBen
sich die entwicklungspolitische Bil-
dungsarbeit seit Ende der 60er Jahre und
die kirchlichen Friedensaktivititen bes.
Anfang der 80er Jahre nennen.

- Kirchliche Jugendarbeit hatauch traditio-
nelle kirchliche Lebensformen kritisch
hinterfragt und mit neuen Impulsen und
Ideen belebt. So ist die Gottes-
dienstreformbewegung der 60er Jahre
nichtohne das Engagement Jugendlicher
denkbar. Auch die Impulse der Kir-
chentage (z.B.im Bereich der liturgischen
Emeuerung) wiren ohne das seit Anfang
der 70er Jahre immens angestiegene
Interesse Jugendlicher nicht denkbar.
Doch gerade an diesem Punkt darf nicht
unerwihnt bleiben, daB sich die Kirche in
cinigen Bereichen auch wenig dialog-
bereitund rechtreformresistent zeigt. Der
von Jugendlichen gewiinschte Dialog
wird in nicht wenigen Gemeinden aus
Ignoranz oder Trigheit erstickt. Neben
der Vielzahl von vorwirisweisenden

Modellen und Entwicklungen, die kirch-
liche Jugendarbeit fiir viele sehr interes-
sant und attraktiv machen, darf deshalb
auch der Frust fiber Starrheit und miB-
lungene Dialoge nicht verschwiegen
werden.

Obwohl sich die Kirchen der Reformation
(also die evangelischen) als "ecclesiae
semper reformandae” (=alssich stindig zu
ermeuernde) Kirchen verstehen, geht es ihr
nicht um Wandel als Tribut an den Fort-
schritt der Geschichte (in welcher Gestalt
auch immer) oder die Fiigung in die unaus-
weichliche Macht historischer Prozesse.
Vielmehr ist das Versprechen eines neuen
Himmels und einer neuen Erde, in der
Frieden und Gerechtigkeit wohnen und
Schmerz und todbringende Strukturen
iiberwunden scin werden, das Zentrum
christlichen Glaubens, ein kritischer MaB3-
stab und ein utopischer Impuls, an dem
sich Inhalt, Ziel, Richtung, Kontinuitdtund
Motivation geschichtlichen Wandels be-
messen. Jugendarbeit ist dann wirklich
kirchlich und zugleich zukunftsorientiert,
wenn sie dieses "utopische Potential” im-
mer wieder neu in den gesellschaftlichen
Prozessen zu Gehtrund zur Geltung bringt
und in der Folge der Generationen davor
schiitzt, daB es zu toten Lippenbekenntnis-
sen verzerrt wird oder in der Vergessenheit
versinkt.

Mantin Affolderbach, geb. 1947 in Wuppenal, Studi-
um der Theologie in Wuppenal, Heidelberg und,
Bonn, Promation in Praktischer Theologie 1975 an
der Univ. Bonn, Vikanat und Gemeindepfarramt in
Biclefeld, 1979-1987 Referent flir Grundsatz-und
Studienarbeit bei der Arbeitsgemeinschaft der evan-
gelischen Jugend in Stutigan, seit 1987 Dozent und
Leiter der Evang. Jugendakademie Radevormwald,



Seite 16

ZEP

14.Jg. Heft 1 Miurz 1991

An Ros

Zwischen Lobbyarbeit und
Entwicklungspadagogik

Die entwicklungspolitische Arbeit von Jugendverbinden auf

Europaebene

Die Entwicklungspolitik der Europiischen Gemeinschaft, so wie sie in den
Lomé-Abkommen zum Ausdruck kommt, gibt immer wieder zu Kritik Anlaf}. Der
fiir 1992 angestrebte EG-Binnenmarkt, so liest man hiufig, wiirde letzten Endes zu
einer Verschiarfung des Nord-Siid-Konfliktes fihren. Es sind vor allem auch
Jugendliche, die immer lauter diese Kritik dufern und in allen EG-Léndern zu
Motoren der entwicklungspolitischen Bildungs- und zum Teil auch Lobbyarbeit
werden. Der folgende Beitrag beschreibt die entwicklungspolitische und entwick-
lungspidagogische Arbeit des EG-Jugendforums ("Youth-Forum"), eine
Vertretung von Jugendverbiinden gegeniiber der EG. (asp)

Jie Zusammenarbeit zwischen der Europd-
schen Gemeinschaft und 69 Lindern in
Afrika, in der Karibik und in der Pazifik-
Region geht auf Handelsabkommen zu-
iick, die 1964 unter dem Namen der soge-
1annten Jaundé-Konvention unterzeichnet
wvurden.

Erst 1975 wurden die Strukturen der Zu-
sammenarbeit zwischen der EG und den
AKP-Staaten (1) im 1. Lomé-Abkommen
festgelegt. Seitdem wird das Abkommen
regelmiBig iiberarbeitet und der neuen
Situation angepaBt.

Die ersten zwei Konventionen beinhalten
hauptséichlich Vereinbarungen zur wirt-
schaftlichen Zusammenarbeit, wie z.B. der
Stabilisierung von Exporterlosen, finan-
zielle und technische Zusammenarbeitund
eine besondere Behandlung der Linder der
LLDC-Gruppe (2). Mit dem dritten, 1984
unterzeichneten, Abkommen wurde die
Zusammenarbeit auf neue Gebiete, wie
z.B. auf regionale, kulturelle und soziale
Zusammenarbeit und Menschenrechtsfra-
gen ausgedehnt. Als letzte wurde 1989 die
vierte Lomé-Konvention verabschiedet,
und dort wurde auch zum ersten Mal die
Bedeutung der Jugend im Entwicklungs-
prozeB erwidhnt,

Inzwischen war ndmlich 1978 das Jugend-
forum der EG gegriindet worden. Das
"Youth-Forum" wurde voninternationalen,
nicht-staatlichen Jugendorganisationen und
von den jeweiligen nationalen Jugend-
komitees, wie in der Bundesrepublik'dem
DeutschenBundesjugendring, in Europa
gegriindet, um den Interessen der jungen
Menschen eine Stimme gegeniiber der EG
zu geben. Heute hat das Youth-Forum um
die 68 nationale und intermationale Mit-
gliedsorganisationen. Schon zu Beginn
wihlie das Youth-Forum die Entwick-
lungszusammenarbeit als einen seiner
Arbeitsschwerpunkte. Insbesondere wur-
den die Lomé-Abkommen als langfristige
Herausforderungen angesehen. Aufdiesem
Gebiet kann man drei Arbeitsphasen unter-
scheiden:

1. Die erste Phase von 1978-1983 verlief
zeitlich parallel zur Verwirklichung der
Lomé-1 und Lomé II-Abkommen. Wih-
rend dieser Zeit untersuchte das Youth-
Forum die Abkommen sehr kritisch und
forderte schlieBlich, daB die Abkommen
auf Nicht-AKP-Linder ausgedehnt und
daB den sozialen und kulturellen Aspekten
mehr Aufmerksamkeit gewidmet werden
sollte. Das Youth-Forum bestand weiterhin
darauf, daB der Menschenrechtsfrage, vor

allem hinsichulich der Verbindungen zwi-
schen EG-Lidndern und Siidafrika, mehr
Bedeutung beigemessen werden sollte.
Gleichzeitig fiihrte das Youth-Forum eine
weitreichende Befragung unter den Mit-
gliedsorganisationen {iber ihre Initiativen
auf dem Gebiet der Entwicklungszusam-
menarbeit durch.

2. Die zweite Phase der entwick-
lungspolitischen Arbeit von 1983 bis 1985
fiel mit den Vorbereitungen fiir Lomé III
zusammen. Im BewuBtsein des Interesses
ihrer Mitgliedsorganisationen am Ausgang
dieser Verhandlungen griindete das Youth-
Forum eine Arbeitsgruppe, um eine ftrm-
liche Stellungnahme zum Abkommens-
prozeB auszuarbeiten. Diese Stel-
lungnahme wurde dann wihrend der Ab-
schluBdiskussionen von Lomé I11im Jahre
1984 den Unterhindlern vorgelegt. Dazu
organisierte das Youth-Forum eine Reihe
von Seminaren zu Themen wie den AKP-
Berichten iiber den sozialen und kulturel-
len Umfang der Entwicklung und der er-
schreckenden Situation von Frauen in den
Ldndemn der Dritten-Welt. Ferner diente
die Erklirung des Youth-Forums als
Grundlage fiir eine umfassendere Arbeit
am Wortlaut des neuen Abkommens. Und
wieder wurden die EG-Linder durch das
Forumaufgerufen,ihre Haltung gegeniiber
Siidafrika zu dndern.

3. Die drite Phase begann 1985. Das
Youth-Forum setzte eine neue Arbeits-
gruppe ein, die sich mit dem 4, Lomé-Ab-
kommen beschiftigte. Von Anfang an
bestand diesmal die feste Uberzeugung,
Vertreter von AKP-Jugendorganisationen
am VorbereitungsprozeB zu beteiligen.
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Sich den globalen Herausforderungen stellen

Zum Charakter der entwicklungspolitischen Arbeit
des Bundesjugendringes in den 90er Jahren

L

Die globalen Herausforderungen

Die weltpolitische Situation hat sich in den letzten Monaten (Jahren) grundlegend
geindert. Wichtigstes Merkmal ist die Enischirfung des Ost-West-Konflikies. In dieser
neuen Phase der Entspannungspolitik werden Mechanismen der Konfliktregelung
zwischen den GroBmichien real, die Ende der 80er Jahre noch als Utopie bezeichnet
werden mubBten. Diese "Neue Qualitit” wird derzeit vor allem als die Grundlage fiir das
Gemeinsame Haus Europa und filr ein neues System der Sicherheit und Zusammenarbeit
in der nordlichen Hemisphire angesehen. Diese Entwicklung hat auch weltpolitische
Relevanz. Ein Ende der Konfrontation der Supermichie konnie wesentich dazu
beitragen, militdrische Konflikte zu befriedigen und kiinftig zu vermeiden. Enorme
Resourcen milBten umgeleitet werden zum Kampf gegen den Hunger in der Welt, dem
giglich 40.000 Kinder bis 5 Jahre (nach Angaben von UNICEF) zum Opfer fallen. Die
Vemichtung der Regenwilder, das Anwachsen des Ozonlochs, die enorme Energie-
verschwendung der Industrielinder sind weliweite Anzeichen fir die tkologische
Katastrophe, deren Abwendung schnelles Handeln erfordert. Wirtschaftliche Tangkeit
darf micht nur kurzfristigen Profitinteressen dienen. Die ungerechte Struktur des
Welthandels hat viele Linder an den Rand des Ruins gebracht. Ihre Wirtschafts-und
Sozialstrukturen drohen unter der Last der Schulden zusammenzubrechen. Es bedarf
dringend einer neuen Weltwintschaftsordnung, Auf der ganzen Welt haben sich
Menschen gegen Willkir, Diktatur und Unterdriickung gestellr.

Es ist an der Zeit, daB alle Volker der Welt in Freiheit ihre demokratische
Entwicklung selbstbestimmen kénnen.

L.

Die Weltgeschichte kennt allerdings keinen Automatismus der Emwicklung. Fiir die
Realisierung politischer Utopien setzen sich seit jeher die’ Jugendverbiinde, mit ihren
unterschiedlichen weltanschaulichen, religisen und gesellschaftlichen Hintergriinden ein.
Sie leisten eine entwicklungspolitische Arbeit, die in ihrer Intensitit variiert und von der
Arbeit und der Unterstiltzung von konkreten Projekten in Entwicklungslindern bis hin
zu Aktionen und BewuBtseinsarbeit im eigenen Land reicht.

Entsprechend dem Engagement in unterschiedlichen Bereichen der Gesellschaft ist
auch der Charakter des entwicklungspolitischen Engagements verschieden. Nicht jeder

Jugendverband sieht Entwicklungspolitik als konstituierendes Element seiner Aktivititen
an.

Fir den Deutschen Bundesjugendring stellen sich angesichts dieser globalen

Herausforderungen und des unterschiedlichen Engagements seiner Miigliederorganisati-
onen folgende gemeinsame Aufgaben:

1. Kontakraufnahme, Kontakipflege und politische Zusammenarbeit mit Jugendstrukturen
im auBereuropéischen Bereich

2. Vertretung  entwicklungspolitischer Interessen der Mirgliederorganisationen in den
europdischen, multilateralen Jugendstrukturen, wie dem Jugendforum der Europdischen
Gemeinschaft, dem Europiischen Jugendrat (CENYC)

3. Mitarbeit in multilateralen Projekien, wie der Nord-Siid-Kampagne des Europarates
oder akiuell, der Kooperation von Jugendstrukturen der Européischen Gemeinschaft
und den Lomé-Unterzeichnern (AKP-Linder)

4. kritische Begleitung der entwicklungspolitischen Zusammenarbeit der Bundesregierung

5.Frderung des entwicklungspolitschen Informationsaustausches und Kooperation
zwischen den einzelnen Migliedsorganisationen

6. Unterstittzung und Zuarbeit filr Mitgliedsverbinde in entwicklungspolitischen Fragen

7. Durchfithrung entwicklungspolitischer Aktvititen

Beschlossen im HauptausschuB des Deutschen Bundesjugendrings am 29.11.1990

Nach einer Phase, in der man Kontakie
suchte und herstellte, wurde 1986 die erste
partnerschaftliche Konferenz in Brilssel
abgehalien, diezum ersten Mal Jugendver-
treter aus Afrika, aus dem karibischen und
pazifischen Raum, sowie aus Europa zu-
sammenbrachte. Nach dieser, hauptsich-
lich der Suche und Herstellung von Kon-
takten dienenden Zeit, wurde eine gemein-
same Fithrungsgruppe von AKP und EG
gegriindet, mit der Aufgabe, cine Jugend-
versammlung vorzubereiten, die vom 2. bis
7. April 1990 in Marly-le-Roi, Frankreich,
stattfand. Das Ziel dieser Versammlung
bestand darin, Grundlagen fiir neue Ver-
bindungenzwischen Jugendorganisationen
der Nord- und Siidhalbkugel zu schaffen.
Die Arbeit, die wihrend der Konferenz
durchgefiihrt wurde, wurde zusammen-
gefaBt durch die Verabschiedung von drei
wichtigen Schriften:

- ein politisches Statement, das die Grund-
ideen, die dahinterstehenden Denkweisen
und das Vorgehen bei dieser Zusam-
menarbeit beschreibt;

-ein Protokoll, das den beabsichrigten
Arbeitsplan und den Rahmen, in dem die
Zusammenarbeit stattfinden soll, skiz-
ziert;

-und ein gemeinsames Programm, das
konkrete Pline fiir dic Zusammenarbeit
auf dem Gebiet des Jugendaustausches,
fiir Projekte und Kleinprojekte, sowie fiir
den politischen Dialog und politische
Fortbildung formulierte.

Seitdem arbeitet das Youth-Forum an der
Verwirklichung dieses ehrgeizigen Pro-
grammes. Im Moment wird eine Studie
iiber Nord-Siid-Zusammenarbeit auf dem
Gebiet der Jugendarbeit vorbereitet, dieim
Frithjahr 1991 verdffentlicht wird. Zum
zweiten wird im Frilhjahr 1991 ein Fortbil-
dungsseminar zum Thema "Jugend-
aktivititen und Lomé IV" veranstaltet.
SchlieBlich fiihrt das Jugendforum ein
entwicklungspidagogisches Projekt unter
dem Motto: "Partizipation von Jugend-
lichen in Umwelt- und Entwicklungs-
fragen" durch. Dies ist ein Pilotprojekt und
schlieBt Vorbereitung, Organisation, Nach-
bereitung und Wiederholung eines Nord-
/Siid-Siid/Nord-Jugendaustausches ein,

Von europdischer Seite aus kdnnen Kon-
takte zu Jugendprojekten in einem AKP-
Land als eine pddagogische Methode der
Entwicklungspiddagogik in Europa ange-
sehen werden. Der direkte Kontakt zwi-
schenJugendorganisationen mit &hnlichen
Interessen ist einguter Ausgangspunkt,um
allméhlich entwicklungspiddagogische
Arbeitindiealltigliche Arbeit vonJugend-
organisationen in Europa zu integrieren.
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Entwicklungspidagogisch auf Europa-
ebene titig zu werden, ist ein relativ neues
Konzept. Indiesem Sinne spieltdas Youth-
Forum zusammen mit seinen Mitgliedsor-
ganisationen und Partnern eine Vorreiter-
rolle. Das Youth-Forum mdéchte drei gros-
sere Beitriige zur Frderung der Entwick-
lungspidagogik auf europdischer Ebene
einbringen;

-es kann ein Podium fiir europiische Ju-

gendleiter zum Austausch von Infor-
mationen, Erfahrungen und Ansichien
bieten,

-es hilft, eine Zusammenarbeit zwischen
europiischen Jugendlichen und jungen
Leuten aus der Siidhalbkugel, besonders
aus den AKP-Lindern zu etablieren,

-es vertritt seine Mitglieder politisch ge-
geniiber den Institutionen der Europii-
schen Gemeinschaft.

Das Youth-Forum kann auf Grund seiner
begrenzten Mittel natiirlich keine konkre-
ten Aktionen und die Basisarbeit von Ju-
gendlichen in Europa ersetzen. Im Gegen-
teil: die Arbeit des Youth-Forums hingt
vbllig von den Beitriigen seiner Mitglicder
ab. Und man kann wirklich sagen, da die
auf drtlicher, auf nationaler und auf inter-
nationaler Ebene gesammelten Erfahrun-
gen der Jugendorganisationen mit konkre-
ten Aktionen auf dem Gebiet der Entwick-
lungspidagogik das Youth-Forum moti-
viert haben, sich das ehrgeizige Projekt der
Zusammenarbeit zwischen AKP- und
EG-Jugendorganisationen vorzunehmen.

Anmerkungen

(1) Als AKP-Staaten werden die Staaten bezeich-
net, die aus Afrika, dem karibischen und dem
pazifischen Raum, die Lomé-Abkommen mit
der EG unterzeichnet haben (Anm d_Red.).

(2) Least Developed Countries, cine Gruppe von
Entwicklungslindem, die nach Beschluf der
UN-Vollversammilung 1971 als die am wenig-
sten entwickelten Linder gelten. (Anm. der
Red.)

An Ros, geboren 1963, Studium der Afrikanistik an
der Rijksuniversiteit Gent, Belgien. Von 1986-1989
Intemationale Koordinatorin des Service Civil Inter-
national fiir den Bereich Solidaritits- und Entwick-
lungspolitik. Seit 1990 Nord/Siid-Referentin des
Jugendforums der Europdischen Gemeinschaft.

Vera Filinfstiick

Ab 3.10.1990 Bun-

“feh will das Geld niche, nein, ich will es
nicht!", rief Monika und warf ein 5-DM-
Stick hinter sich. Geschehen wdihrend
einer Veranstaltung der Jungen Gemeinde.
"Macht, daf3 ihr endlich nach Hause
kommt. Wir brauchen eure Ratschlige
nicht! Wir machen unsere Fehler lieber
selbst!", schleuderte Giinter einem Wessi
indas Gesicht, der bei einer Veranstaltung
von ‘demokratischen Basisgruppen das
Wort ergriff.

Verbiterung, Verzweiflung, Resignation
und, wie wir noch sehen werden, Wut
spricht aus vielen Jugendliche, spricht
auch aus diesen Zitaten. Was ist geschen,
dafi es soweit kommen konnte, was ist dem
vorausgegangen? Und wer sind diese Men-
schen, die so fiihlen?

Bei einer Umfrage in einer 11. Klasse
stellie sich heraus,dafi vor allem jene diese
Gefiihle haben, die im Herbst 1989 am
aktivsten waren. In ihrer aktiven Ausein-
anderserzung mit den Verhdlinissen der
DDR hatte eine Art Identifikation stait-
gefunden, und nun wird thnen diese ein-
fach weggerissen. So jedenfalls stellt sich
ihnendas oft dar. "Wer fragt uns noch, was
wir uns vorstellten!", sagt Rainer, "das
bestimmen zur Zeit die, die erst auf die
Strafie gingen, als es nicht mehr gefdhrlich
war und die uns vorher auslachten oder
ausschimpften. Und auch die, die das no-
tige Geld haben. Ich gehdre zu denen, die
nichts besitzen, nicht skrupellos sind, die
eine eigene Meinung haben und auch Trdu-
me. Das alles ist keine Eintrittskarte in die
Gesellschaft der Markiwirtschaft. [ch mufi
draufien bleiben.”

Icharbeite als Jugendwartin an der Refor-
mierten Gemeinde zu Leipzig und kann
dort die Entwicklung von vielen durch
meinen Beruf hautnah verfolgen. Die mei-
sten bei uns waren 1989 aktiv an den Ver-
dnderungen beteiligt. Viele kamen vor der
Wende zu uns, weil sie unter anderem eine

Aliernative zum "normalen" gesellschaft-
lichen Leben suchten. Die Mitglieder der
Gruppe schlossen sich eng zusammen,
ohne nachaufien abgeschlossen zuwirken.
Interessiert hat einfach alles: Umwellt,
Frieden, Gerechtigkeit, Schule, Partner-
schaft und dhnliches. In den meisten war
viel Hoffnung. Hoffnung auf eine Verbes-
serung der politischen und der persén-
lichen Lebensumstdnde, Manche arbeite-
ten anden Verdnderungen so aktiv mit, daf8
sie sich in Gefahr begaben, "zugefihrt zu
werden” und sich deshalb sidndig ab-
sichern und hiiten mufiten. Das war fir
mich keine leichte Situation, denn einer-
seirs waren mir solche Veridnderungsver-
suche sehr sympathisch, andererseits aber
wufite ich was den Jugendlichen drohte
und konnte sie nicht schiitzen.

Herbst 1989 war die Zeit der grofien Hoff-
nungen und Erwartungen, des Gefiihls der
eigenen Stdrke, des Vertrauens auf die
eigene Kraft, um eine wirklich neue ge-
rechte Gesellschaft aufzubauen. Der da-
rauffolgende Fall in die Tiefe kam einem
umso unendlicher vor. Und nun haben wir
eine Gesellschaft, die instinktlos eine vél-
lig andere aufgepfropft bekommen hat, in
der alles, was an Eigenem war oder ent-
wickelt wurde, systematisch ausgemerzt
wurde. Ich erinnere nur an den Verfas-
sungsvorschlag oder an den Verkauf von
Wandlitz. Inzwischen ist noch mehr Zeit
vergangen,

Was sagen Jugendliche heute, wenn man
sie fragt, wie sie sich als Bundesbiirger
fithlen?

Johannes, 15 Jahrealt,Schiiler: "Ja, jetzt
kénnen wir reisen, im Winter Weintrauben
kaufen und sagen, was wir denken. Das ist
Schon. Aber es gibt auch eine andere Seite.
Z.B. kénnen wir durch besondere Um-
stdnde aus der Wohnung fliegen oder in
Verschuldung geraten - das gibt nicht
gerade ein Gefilhl der Sicherheit. Und

P
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desbiirger - ein tolles Gefiihl!?

dann fiirchte ich mich vor vielem, was
riiber schwappt: 2.B, Drogen, Sekten und
Sexismus. In einigen Dingen sind wir
Biirger zweiter Klasse. Wir werden zur
Kasse gebeten wie die Wessis und ver-
dienen weniger als diese. Dabei miissen
wir noch froh sein, wenn wir iiberhaupt
Arbeit haben. Die Wessis treten oft
unheimlich selbstherrlich auf und ver-
gessen, daf} wir, die Ossis, alle Reparati-
onskosten allein tragen mufiten und es fiir
uns keinen Marshall-Plan gab. Wirklich
schlimm ist der biirokratische Kram, den
man schlecht umgehen kann, wenn manan
Sozialmafinahmen Anteil haben will. Und
danndiese Ungereimtheiten: Zivildienst ist
Grundrecht, muf3 aber genehmigt werden,
oder allen liegtunsere Umweli am Herzen,
aber wir bauen 30 neue Autobahnen und
packen auf Teufel komm raus ein."

Lina, 16 Jahre, Schiilerin: "Ich bedawre,
daf bei vielen Leuten die Herzlichkeir
verschwunden ist. Ich verstehe natirlich,
daf} sie sich um Arbeiissielle und Geld
sorgen. Mann will ja schlieflichiiberleben
und das méglichst gut und luxerids. Doch
das Schlimmste ist, daf} die Zeit so schnell
vergeht, wie bei MOMO und den grauen
Mdnnern. Die Menschen scheinen auch
ihre Phantasie verloren 2u haben, zumin-
destens einige. Man kann ja kaufen, was
das Herz begehrt, falls man Geld hat. Ha-
ben - haben - haben... Ich denke, dies war
einer der wichtigsten Griinde fiir die Wie-
dervereinigung. Viele besitzen jetzt viel,
aber haben keine Zeit dazu, es zu geniefien.
So geht die Freude natiirlich auch weg.
Eigentlichwirdman ja nur zufrieden, wenn
man anderen Menschen Gultes getan hat,
mal auf andere zu- und eingegangen isi.
Aber man hat keine Zeit mehr dafiir."

Konstanze, 16 Jahre, Schillerin: "Meine
Elternsind arbeitslos. Mutter hat Existenz-
angst - wir bekommen Sozialhilfe, Es ist
anstrengend, jeden Tag ihre Bedenken
anzuhdren. Inzwischen sieht es aber schon

etwas besser aus. Das, was wir eigentlich
wollten, ist zum grofien Teil nicht ein-
getreten. Wir sind vom Regen in die Traufe
gekommen. Menschen distanzieren sich
voneinander, weil jeder sich um Existenz-
Jragen kilmmern muf. Kultur gibt es fast
gar nicht mehr. In den Kinos gibi es Hor-
ror- oder Liebesfilme, nicht sehr an-
spruchsvoll. Alles dreht sich nur ums Geld.
Ich bin froh, daf ich trotzdem immer noch
tolle Erlebnisse und guie Freunde habe. In
der Jungen Gemeinde und in der Schul-
klasse. Das macht Hoffnung und Mut, sich
zu engagieren und ldeen zu verwirklichen.
Wir bleiben troizdem DDR-Biirger. Ich
bins auch lieber."

Torsten, 21 Jahre, Student: "Was zieht
uns heute noch auf die Strafie? Als Student
in erster Linie die Bildungspolitik, betrie-
ben von einigen Weif3-Westen-Ménnern,
welche die DDR-Bildungseinrichiungen
alle fir stalinistisch und abschaf-
fungswiirdig halten. Da werden 2.B. eine
Parteischule mit einer kirchlichen Aushil-
dungsstdtte auf eine Stufe gestellt. Gab es
zum sogenannten real existierenden Sozia-
lismus nur die Alternative eines Abklat-
sches des bundesdeutschen Systems? Ha-
ben wir den richtigen Zeitpunkt verschla-
fen, Arbeitslosigkeit, Unsicherheit und
CDU-CSU-Regierungspolitik abzuwenden
und wirkliche Freiheit statt MC Donald
und Pepsi zu wdhlen? Zu viele verfielen
dem Kohl-Schlaf. Gott sei Dank konnien
sich Biirgerbewegungen wenigsiens ins
Parlamentretten, damitist ein ganz kleines
Stiick DDR dort. Und fiir mich persiin-
lich: Positiv finde ich, daf Bespitzelung
und Tarnung weggefallen sind, daf} es den
Zivildienst gibt und Medien- und Reise-
freiheit bestehen. Dafiir hat sich mein
Bekanntenkreis auf 1/10 zusammen-
geschrumpft (sie verteilten sich von Lii-
beck bis Stutigart) und die Kirche ist aus
ihrer Opposition herausgetreten. Und frii-
here Oppositionelle werden heute
beldchelt und als Linke beschimpft. Und

noch etwas: Ich hatte frither 190,- Mark
Stipendium und konnte davon (gut) leben;
heute habe ich 330,- DM, aber die Kosten
sind so gestiegen, daf fiir mich nichts mehr
iibrig bleibt.”

Zuletzt noch Thomas, 25 Jahre, Ange-
stellter: "Weifit Du Vera, frither hatte ich
keinerlei Verstiindnis fiir die Leute der
linken Terroristenszene. Heute verstehe ich
sie, denn ich habe manchmal so eine Wut
und bin so verzweifelt, daf} ich Lust be-
komme, Bomben zu schmeifien?"”

Solltenwir nichi spéitestens hier einsetzen?
Oder werden wir zuschauen, wie eine neue
Terroristengeneration geboren wird? Das
hier wird hoffentlich nicht als Jammerei
verstanden, sondernals Denkanstof3. Unter
der Oberfliche gibt es viele Verwundun-
gen, die kaum zu sehen sind. Aber wir
miissen sie behandeln, wenn wir vermeiden
wollen, daf3 es Ausbriiche gibt.

Vera Fiinfstiick, 38 Jahre alt, verheiratet, drei Kinder.
Sie arbeitet seit sieben Jahren hauptamlich als Ju-
gendwartin in der Evangelischen Reformierten
Gemeinde in Leipzig.
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Lothar Bohnisch

"LaBt doch der Jugend, der
Jugend ihren Lauf ..."

Jugendbilder im gesellschaftlichen Wandel

Da sind sie wieder, iiberraschend aber
offensichtlich kaum von sich selbst iiber-
rascht. Jugendliche, Kids, vor allem Schii-
ler und Schiilerinnen bevlkem wie selbst-
verstindlich die Demos zum Golfkrieg -
bis in die Kleinstidte hinein. Und schon
sind die Spekulationen da: eine neue Pro-
testjugend, endlich wieder eine politische
junge Generation, auf deren Advent wir
seit 20 Jahren warten? L408t man sich aber
mitihnenein, so wird einemrasch deutlich,
das sie sich wenig um dieses ihnen abge-
hoffie politische Generationspathos sche-
ren; sie gehen nicht fiir Jugend, Gott und
die Welt auf die StraBe, sondern fiir sich -
als Einzelne mit ihrer ganz perstnlichen
Angst um sich in dieser Welt, die sie mit
Gleichbewegten teilen. Eine sich trotz der
inszenierten Kollektivitit individualistisch
gebenden Jugend, die fiir einen Moment
die gesellschaftsabweisende Konsum- und
Markenartikelszene der Gleichaltrigen-
kultur abgestreift hat? Oder eine Jugend,
die aufeinmal die politische Qualitdtdieser
Gleichaltrigenkultur entdeckt?

Hatten wir uns nicht lingst an das politi-
sche Verschwinden der Jugend gewdhnt?
Aber halt, wir wollten ja nicht spekulieren,
nicht so unverblimt wieder auf die alie
Karte der "politischen Generation" setzen.
Aber ein zeitgemiBer AnlaB ist es schon,
dariiber nachzudenken, was Jugend heute
als "Generation", also als gesellschaftliche
Gruppierung mit zhnlichem Zeitgefiihl und
Zeitverstindnis bedeutet. Wie immer bei
solchen historischen Vergewisserungen
bietetsich auchhiereine historisch verglei-
chende Analyse an: der Wandel des gesell-
schaftlichen Jugendbildes in der Bundes-
republik seit den 60er und 70er Jahren bis
heute.

In der Jugendforschung herrscht heute
Konsens dariiber, da die soziale und kul-
turelle "Freisetzung” der Jugend in unserer

Gesellschaft (allerdings miissen wir heute
vorsichtig sein und sagen: der Gesellschaft
der alten Bundeslidnder) weitgehend "ab-
geschlossen” ist. Das heiBit, die Jugend ist
eine sozio-kulwrell selbstindige, in der
Offentlichkeit auch so selbstindig agieren-
de Sozialgruppe geworden und aus ihrem
frither weitgehend familialen und privaten
Ubergangsstatuts (sozialer Sekundérstatus)
herausgetreten. Jugendliche heute haben
nichtnur personale Entwicklungsaufgaben
wie Jugend seit eh und je zu bewiltigen,
sondern sehen sich auch schr frith mit
eigenen sozialen Problemen konfrontiert.
Zum biographischen Entwicklungsstatus

Do man,, =
Wenn wan uh{,an{ahrf, umrfﬂgfu
oder muflman jedesmal neu schwan
—\_—7 fahven?
> \ o

A

der Jugend ist der Sozialstatus der Jugend
hinzugekommen.

Diese modemne soziokulturelle Selb-
stindigkeit der Jugend (welche ihre andau-
emnde dkonomische Abhingigkeit zumin-
dest im Alliagsleben iiberformt) ist - im
historischen Riickblick - das Ergebnis
cines konflikthaften Freiselzungsprozes-
ses, der in den 60¢r Jahren begann und in
der antiautoritdren Jugendbewegung der
60er und 70er Jahre (Studenten-, Schiiler-,
Lehrlings-, Jugendzentrumsbewegungen)
seine politischen Hhepunkte hatte. Eine
iitber .moderne Bildung und entwickelte
Jugendkultur verfiigende Jugendgeneration
muBte sich ihre soziale und gesellschaft-
liche Selbstiindigkeit gegen ihre Eltern und
- politisch verldngert - gegen die Gesell-
schafterkimpfen, Der Kampfumdeneige-
nen offentichen "Jugendraum”, wie ihn
besonders die Jugendzentrumsbewegung
Mite der 70er Jahre in den siiddeutschen
Kleinstddien symbolisierte, vereinigte die
Jugend - zumindest im gemeinsamen poli-
tischen Zeiigefithl, wenn auch nicht mas-
senhaft in der alltiglichen Praxis - zu einer
ideellen Kollektivitit, die sich in den fol-
genden Jahren immer wieder neu kritisch
auflud, Die ausgehenden 60er bis in die
beginnenden 80er Jahre hinein waren somit
eine Zeit, in der die Generationsfrage und
dasGenerationsverhiltnis cine hohe gesell-
schaftliche Brisanz besal. Die tffentlichen
Auseinandersetzungen mitder Jugend und
um die Jugend gerieten immer wieder zur
Metapher der Auscinandersetzung um die
Legitimitdt der gesellschafdichen Ord-
nung. Jugend wurde als "Kapitel” und als

Dr. Lothar Bohnisch (48), apl-Professor am Institut
filr Erzichungswissenschaft der Universitit Tibin-
gen, Wissenschaftlicher Mitarbeiter am Deutschen
Jugendinstitut Milnchen, arbeitet an einer empiri-
schen Swdie tber Jugend auf dem Lande
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"Ri_siko" fiir die Zukunft der Gesellschaft
gleichermaBen gehandelt wie verworfen.

Diese gesellschaftspolitisch aufgeladenen
Jugenddiskussionen, die sich in dem the-
matischen Dreieck "Freisetzung der Ju-
gend, Vergesellschaflung der Jugend, ge-
sellschaftliche Mystifikation der Jugend"
bewegten, sind in den letzten 10 Jahren
verstummt, ja Anfang der 80er Jahre fast
abrupt abgeebbt. In der jugendsoziologi-
schen Analyse lassen sich drei Griinde
angeben:

Mit der gesellschaftlichen Freisetzung der
Jugend und der Akzeptanz des Jugendsta-
(s’ alsffentlichem Sozialstatus, steht die
Jugend nicht mehr unter dem Zwang zur
sffentlichen Demonstration ihrer Genera-
tionseinheit, hatder Status "Jugend" fiir die
Masseder Jugend selbst seinen Kollektivi-
titsgehalt eingebiiBt. Die gesellschafilichen
Individualisierungsschilbe haben gerade
auch die,Jugend "entstrukturiert", Sich
"jung" fithlen heiBt heute, daB mann/frau
sich nicht unbedingt einer gesellschaftli-
chen Gruppe (Jugend) zuordnet, sondern
bedeuteteherdie Verkdrperung individuel-
len Lebensgefiihls, das mann/frau zwarmit
anderen Gleichaltrigenszenen teilt, dies
aber nicht kollektive Gruppenorientierung
im Sinne einer besonders politisch aufge-
{adenen Generation begreift.

Mitder Aufldsungdestraditionellen sozio-
kulturellen Milieus (biirgerlicher Milieus,
Arbeitermilieus, Dorfmilieus etc.) sind
auch die typischen Generationsprobleme
und -konflikte, welche durch diese Milieus
gepragt waren, in ihrer gesellschaftlichen
Bedeutung weitgehend aufgelost. Der
Generationskonflikt - sowohl in seiner
familialen als auch gesellschaftlichen
Ausprigung - scheint sich entdramatisiert
bzw. individualisiert zu haben. Die Jugend
- und Familienforschung spricht von einer
Pragmatisierung des Generationenverhilt-
nisses in Familien. Der Grund dafiir wird
nicht zuletzt auch darin sehen, daB die
Jugendzeit in der Familie und mit der Fa-
milie heute wesentlich linger dauert als
frither. Kinder fangen schon mit 10 oder 11
Jahrenan, Jugendliche zu werden und viele
junge Erwachsene von 18 - 25 Jahren woh-
nen noch immer bei ihren Eltern. Der Pro-
zeB der Abltsung der Jugendlichen aus
ihren Familien - der Hintergrund des tradi-
tionellen familialen Generationskonflikis -
dauert also heute 10 Jahre. Es zeigt sich
eine andere Tendenz als frither: nicht mehr
sobald wie mdglich weg von den Eltern
und das mit groBem Familiendonner, son-
dern: solange wie mijglich bei den Eltern
bleiben, aber trotzdem selbstindig sein.
Die Verfrihung und Verlingerung der
Jugendphase heute trigt also wesentlich
dazu bei, daB§ der familiale Generations-

konflikt entdramatisiert und pragmatisiert
ist. Man muB iiber Jahre hinweg nebenein-
ander leben. Werden die Eltern so zur
biographischen Reminiszenz? Sind sie flir
die Jugend nicht mehr die "andere” Gene-
ration, an deren Zeitverstindnis man sich
reiben, "gegen dic” man seine eigene Selb-
stéindigkeit erkdmpfen muB? Jugendliche -
so das Fazit der Jugendforschung - sind
heute im Durchschnitt nicht mehr darauf
angewiesen, ihre Selbstindigkeitim traditi-
onalen Generationskonflikt aufbauen zu
miissen. Die Familien sind nicht mehr Fix-
und Fluchtpunkte jugendlichen Abldsever-
haltens. Eine Vielzahl von Einfliissen,
Ausbildung, Medien, Offentlichkeit und
Konsum lassen die frither monopolartige
Bedeutung der Eltern zuriicktreten, Der

Generationskonflikt hat sich "entstruk-
wuriert”, "pluralisiert”, "individualisiert”,
Damit scheint auch seine gesellschafuliche
Bedeutung verschwunden: Gesellschafts-
politische Konflikte werden heute kaum
noch bei uns iiber das Medium Jugend
aunsgerragen.

Jugend scheint vielmehr einer doppelten
Entwertung anheimgefallen zu sein: Zum
einen gilt Jugend mehr als das zenurale
Entwicklungspotential ("human capital”)
wie in der bildungstkonomischen Diskus-
sion in den 60er und 70er Jahren, auf wel-
ches sich die Zukunfisperspekiiven der
Gesellschaft und ihre Einschitzung griin-
den. Jugendliche und junge Erwachsene
sind heute dem technologisch induzierten
und mystifizierten Strukturwandel der
Arbeits- und Berufsgesellschaft genauso
(wenn nicht vielleicht stirker und indivi-

dualisierter als die sozial etablierten Grup-
pen) ausgesetzt und verlieren sich im
Strom des "Mithaltenmiissens". Aberauch
von einem anderen als dem tkonomischen
Blickwinkel aus - geradezu unter umge-
kehrten Vorzeichen - scheint Jugend heute
entwertet: In dem MaBe, in dem die Fort-
schrittsideologie der wachstumsorien-
tierten Industriegesellschaft - wenn auch
nurin Teildffentlichkeiten und symbolisch
- in Frage gestelltist, biiBt auch die Jugend
als klassische Metapher des Fortschritts
(seit der Renaissance) ihren gesellschaftli-
chen Mythos ein.

DaB die herkdmmliche gesellschafuliche
Aufladung des Jugendalters mit Fort-
schritsphantasie und Integrationsingsten

wohl iiberfliissig geworden ist, bedeutet
auch eine gesellschaftliche Entlastung fiir
die Jugend. Denn was der Jugend bleibt,
was sich vor dem Hintergrund dieser ge-
sellschaftlichen Entlastung des Jugendsta-
tus’ erst recht entfalten kann, ist das, was
der Jugendsoziologe Karl Mannheim schon
in den zwanziger Jahren die "spezifische
Vitalitit" der Jugend genannt hat: "Die
Jugend gehért zu jenen unausgeschopflen
Reserven, die jede Gesellschaft zur Verfii-
gung hat ... Es wachsen zwar immer wieder
neue Generationen in Gestall jiingerer
Altersgruppen heran, doch hdngt es vom
Wesen einer gegebenen Gesellschaft ab,
obsie vonihnen Gebrauch macht, wihrend
die Art des Gebrauchs von der soziologi-
schen Struktur der gleichen Gesellschaft
abhingt".

Diese besondere Vitalitéitder Jugend resul-
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tiert entwicklungsbiographisch aus der
Dynamik der Adoleszenzkrise, gesell-
schaftlich aus ihren lebensphasentypischen
Maglichkeiten des neuartigen Zugangs,
aber auch der Distanzierung von der je-
weils herrschenden gesellschaltlichen
Kultur. Aber - so fihrt Mannheim fort -
“die Jugend ist ihrer Natur nach weder
fortschrittlich noch konservativ, doch,
zufolge der in ihr schiummemnden Krifte,
zu allem Neuen bereit". Jugendliche sind
in ihrem Alter noch nicht in den Status quo
der herrschenden sozialen und institutio-
nellen Ordnung verstrickt, sie treten gleich-
sam "vonauBenher” der gesellschaftlichen
Ordnung entgegen, sie haben noch keine
festen Interessen und Bindungen, weder im
wintschaftlichen Sinne noch in der Sphire
von Gewohnheit und Wertung. In dieser
Muglichkeit der jungen Menschen "von
auBen" in die Erwerbs- und Institution-
gesellschaft einzutreten und dem Status
quo des Noch-Nicht-Gewbhnt-Seins  ist
demnach die lebensaltertypische Bereit-
schaft Jugendlicher angelegt, mit allem zu
sympathisieren, was im sozialen Sinne
dynamisch oder ungeordnet erscheint.

Wenn wir hier so ausfiihrlich auf eine
Jugenddefinition zuriickgreifen, die vor
fiinfzig Jahren entwickelt wurde, so hat das
vorallem darin seinen Grund, daB wir - vor
dem Hintergrund der iiberfilligen Neube-
wertung der Jugend im Generationen-
zusammenhang - nach einer gesellschaftli-
chen Jugenddefinition suchen miissen, die
frei ist von gesellschafispolitischen Beset-
zungenund Befangenheiten des Jugendbe-
griffs, wie wir sie seit der Nachkriegszeit
kennen: Frei von der Zumutung, quo Alter
fortschrittlich und politisch sein zu miissen.
Diese alte Formel der Generationsbe-
schwirung in der bundesrepublikanischen
Gesellschaft hat nicht nur die gesellschafts-
politische, sondern auch die wissen-
schaftliche Verstindigung iiber die Ent-
wicklung der Jugendthematik geliihmt. Die
Anstrengungen, die untemommen wurden,
um die ideologische Figur der "jungen
Generation" vor dem Hintergrund der
Jugendbewertungen der Nachkriegszeitzu
einem Konzept der "politischen Genera-
tion" zu systematisieren - eine Figur, die
sich aus der Rezeption der 68er-Ereignisse
heraus verfestigte - erscheinen uns heute -
angesichts der offensichtlichen gesell-
schaftlichen Entwertung der Jugend eher
abwegig. Von der entwicklungspsycho-
logischen Jugendforschung herhat Gertrud
Nunner-Winkler einen SchluBstrich unter
diese Scheinkontroverse gezogen, indem
sieim Zusammenhang einer Untersuchung
zu den Auswirkungen von Adoleszenz-
krisen auf die soziale Umwelt das besti-
tigen konnte, was Mannheim Lingst vermu-
tet hatte: Adoleszenzkrisen im Jugendalter
sind unzweifelhaft Antriebe fiir kritisches

Jugendverhalten; in welche Richtung sich
nun aber diese Kritik bewegt, und gegen
was sie sich richtet, hiingt von den jewei-
ligen historisch-gesellschaftlichen Positio-
nen ab, in denen sich die soziale Umwelt
der Jugendlichen entwickelL

Diese Aussage untermauert die gesell-
schaftspolitische Entlastung des Jugendbil-
des und LBt die Moglichkeiten, die lebens-
altertypisch in der Jugend stecken, hervor-
treten. Die Chance der Vitalitdt der Jugend
besteht z.B. darin, daB Jugendliche vom
gesellschaftlichen Status quo noch unbe-
fangen, aber auch von den physisch-psy-
chischen Antrieben hernoch unverbraucht,
gesellschaftlich Neues oder Abweichendes
risikoreich und auch experimentell leben
konnen. Jugend ist also eine Lebensphase,
die vor den institutionalisierten Zwingen
und gesellschaftlichen Tabuzonen liegt und
der damit eine Vitalitit innewohnt, die sich
-je nach gegebenen historischen Umwelt-
konstellationen- politisch verlingern kann
aber nicht mug.

Wenn diese Vitalitéit in den letzten Jahren
vor allem von einer massiv in die Kinder-
und Jugendwelt hineinwuchemden Kon-
sumindustrie abgeschopft wurde, so heifit
das nicht, daB sie zu anderen Zeiten und in
anderen Beziigen wiederdffentlich werden
kann. Damit sind wir wieder bei unserem
Ausgangsbild, den Schiilerdemos gegen
den Golfkrieg. Die Jugendlichen die da
demonstrieren, wn das wohl nicht so sehr
als Jugendliche, sondem als Individuum
miteinerlebensaltertypischen Vitalitidtund
Sensibilitit. Sie wigen nicht wie wir Er-
wachsene ab, ob der Protest ihrem Berufs-
status schadet, ob man sich die Demo
leisten kann oder nicht. Siec stehen der
Symbolik der Ereignisse unbefangener
gegeniiber. Die Angst vor dem, was da auf
einen zukommt, wird in jugendkulturelle
Spontaneitdt und Gegenseitigkeit auf-
gelost. DaB man "Schiiler" ist, hindert
nicht. Die Schule scheint weder Ausgangs-
punkt noch Bezugspunktder Demo zu sein,

Die Schiiler und Schiilerinnen tun’s "von
sich aus", sagen uns die Lehrer, Ob sie sich
von den Ereignissen "betroffen" oder "ge-
stért” fiihlen, scheint dabei 2weitrangig.
Sie haben als Konsumgeneration gelernt,
ihre Anspriiche zu leben, Anspriiche auf
die Inszenicrung einer eigenen Viualiti,
diesich vonder Konsumdffentlichkeit weg
auch ins Politische drehen kénnen. Viel-
leicht ist es eine neue Form der Lebens-
#uBerung Jugendlicher, der Selbstverstind-
lichkeit zu demonstrieren, dal man "mit-
lebt", oder in einer neuen von aullen ver-
ordneten Kollektivitit als "junge Genera-
tion" aufgehen zumiissen. Vielleichtistdie
Kriegsgefahr zumindest symbolisch auch
eine "Stdrung” von auBen, die man in sei-

ner selbstinszenierten Vitalitdt nicht tiber-
reiBen, umgehen kann - vielleicht ja auch
eine Art narzistischer Krdnkung ...

Wieder Spckulationen, die muBig aber
vielle:che nicht abwegig sind. Wir merken
jaan uns selbst - natiirlich in einer biogra-
phisch verbrimten Individualitit - daB der
Krieg inunsals Einzelnen hochkemmtund
weniger in Gestalt einer kollektiv gesuch-
ten politischen Rationalitit.

Die Schiiler demonstrieren nicht als Ju-

gendliche, wohl aber auch nicht als Schii-

ler. Indie Schiilerrolle schliipft man - wenn

es sein muB - nicht "widerstandslos”, wic
manche Alt-68er, die listern - sondern

emotionslos. Man hat gelernt "mit der

Schule" zu leben, die schulische Kollek-

tivitit des Jahrgangsklassenprinzips, in

dem das traditionelle Bild des Ubergangs-

status’ Jugend nochenthalten ist, zudurch-

brechen. Die Schule wird heute durch die
Lebenspraxis, welche die Schiiler in sie
hinein bringen,auchein biBchen "entstruk-
turiert": Dic Lehrer werden als Individuen
gesuchtund nichtals Rollentréiger, Gleich-
altrigenbeziehungen werden liberdie Gren-
zenderJahrgangsklassen hinweg aktiviert,
es enisteht eine Schiilerszene. Natiirlich
wird dies in dermodemen Schule durch die
Differenzierung der Sekundarstufen geftr-
dert, durch die Kurssysteme, welche cher
informelle Gruppenbildungen zulassen als
die festumschriebenen traditionellen Klas-
senverbinde, Aber auch hier wieder: das
Aufbrechen von Milieus, die gesuchte
Individualitit, der Abschied von der kol-
lektiven Jugend.

Ulrich Beck hat in seiner "Risikogesell-
schaft" von der Ambivalenz dieser neuen
Individualitit gesprochen: Einerseits erltst
von den alten Milieukontrollen, anderer-
seits aber direkter den neuen Verhiltnissen
ausgeliefert zu sein; mit der unkalkulier-
baren Gefahr der Isolierung leben, aber
auch an der Chance entlang, von der Frei-
setzung dieser Individualitit aus, Gefiihle
in Richtung neuer politischer Kollek-
tivitdten austasten zu kénnen, Doch das
gerit - ins StraBenbild der Schiilerdemog
geriickt - wieder zur Spekulation des Jy.
gendforschers. Was diesem bleibt ist dje -
fiir die einen frustrierende fir die anderep
entlastende Einsicht -, da die Zeiten der
wissenschaftlichen Konstruktion von "y,
gendportriéts” wohl vorbei sind,
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Interfusion statt Evolution?

Aus evolutionstheoretischer Sicht
betrachten A.Scheunpflug-Peetz und
H.Gdngler die "Jugendlichenszene". Sie
wiinschen sich, damit alternative
Sichtweisen aufzuschliefien. Dieser
Ansatz animiert. Er animiert zu Protest,
Zustimmung, Fragen, Assoziationen und
- Riickgriffen in die Vergangenheit. Darf
ich es wagen, sie zu nennen, die Altvdter
Lyell und Darwin? Und schuf nicht der
zeitgendssische britische Autor John
Fowles den Identifikationsroman (fiir
Frauen!) "Des franzdsischen Leutnants
Geliebte", einen pseudo-viktorianischen
Kniiller mit der geheimnisvollen (und
verfiihrerischen) Protagonistin Sarah?
Sie war ein offensichtlicher Kopierfehler
der Natur. Sie wagte es nicht nur, dem in
seiner Spezies als Gentleman zum
Aussterben verdammten Darwin-Fan
Charles mehr als ihre Hand zum
rettenden Sprung in den Kreis der
Variierten zu bieten, nein. Sie ver-
schwand danach fiir Jahre, vermeintlich
selektiert (negativ natiirlich). Und als
Charles, das Fossil, sie nach fiebriger
Suche endlich fand, besaf} sie die
Uberheblichkeit, seinem Angebot einer
schdnen heimeligen viktorianischen Ehe
einen Posten bei den priraphaelitischen
Rossettis vorzuziehen und ihn ins Nichis
zu katapultieren. Soweit zum Thema

evolutiondrer weiblicher Emanzipation ...

Doch es gibt noch viele weitere Kopier-
fehler. Die steinewerfenden Anarchos.
Die bundhaarigen Punkies. Die geld-
geilen Yuppies. Die griinlichen Okies.
Die tiirkischdeutschen Muslime. Die
"antiamerikanischen” Friedens-
demonstranten (zum Gliick haben uns
unsere amerikanischen Freunde ganz
schnell auf diesen Fehltritt der Natur
hingewiesen, so dafl wir sie jetzt
angemessen diffamieren kdnnen). Und
was geschieht mit diesen Jugendlichen?
Einige von ihnen partizipieren an offener
und verbandlicher Jugendarbeit,
kirchlich motiviert und eingebunden, die
M Affolderbach néher beschreibt, oder
auch europdisch bewegt - An Ros gibt
einen Einblick in die Aktivitdten des

"Youth Forum". Und einige kriegen wir
gar nicht. Sie alle formen nach der
Theorie der soziokulturellen Evolution
einen Variationspool. "Survival of the
fittest”. Wer iiberlebt die Selektions-
phase? Der Stirkste? Der Angepafteste?
Der Avantgardistischste? Da streiten
nicht nur die Diplomdolmetscher.

Auf all das gibt es eine ganz einfache
Antwort. Sie lautet: alle. Dank Inter-
fusion. Und der "Wirtschaft". Sie ist
gewillt, uns aus pddagogischer Not zu
retten, denn sie wird unsere Kinder und
Jugendlichen aus der Orientierungslosig-
keit befreien. Die Pop-Kultur, so der
Leiter des Instituts fiir Trend-Forschung
Gerd Gerken ("Abschied vom Marke-
ting”), hat die Energetisierung unserer
Kultur iibernommen. Und Interfusion
(statt zielgruppenorientierten Mar-
ketings) dient der kulturellen Evolution.
Dieser Diener wird seine geistige Heimat
in der Pop-Kultur haben, er wird sich
zum Partner der Jugendkultur machen,
durch Netzwerk-Techniken, Szenen-Re-
gie, neuartige Dialogformen und -
Mimesis, der "mentalen Verschmelzung
der Macher mit ihren Kunden.” So
werden unspezifische Sehnsiichte
einzelner "Szenen" erfafit, von den
Anbietern geformt, in konkrete Nachfrage
kanalisiert und mittels Produk!-
angeboten, die Bestandlteil eines
spezifischen Lebenskonzepts werden,
befriedigt. "Vor dem Bedarf operieren”
bedeutet Interfusion. Echte soziale
Kooperation, Szenen - Sponsoring und
gemeinsame Erlebnisse mit einem
gemeinsamen Weltbild werden Unierneh-
men erschaffen, den Menschen eine
Heimat bieten und sich endlich nicht
mehr mit Zielgruppen herumqudlen, die
ihren Produkten kaufunwillig gegeniiber-
stehen. Interfusion will dffentiiche
Emaotionen fiihren, das Konzept heifit
“emotional leadership”. Wozu Selektion,
wenn doch méglichst breite Variationen
bessere Absatzchancen bieten? Wozu
Stabilisierung, wenn doch schwankende
individuelle Identifikationen (Lifestyles)
zit immer neuem Konsum zwingen? Bliiht

uns die Stunde der Wahrheit, in der die
Natur in den Variationspool greift und
uns Pddagog(innen) fiir immer hinaus-
katapultiert, wihrend die auf Interfusion
eingeschworenen Industriekapitine
gestdrkt und konkurrenzlos (bis zum
ndchsten Kopierfehler) in die Zukunft
segeln?

Anmerkung: Behaupten Sie zukiinftig
nicht, Sie hétten davon nichts gewuft.
Diese Konzeption ist kein (Mdrz-) Scherz,
sondern wird von Japanern bereits
praktiziert und ist ein Renner in der
innovativ denkenden Manager-Szene.
Wie wdr’ s mit ein bifichen Szenen-Moni-
toring durch Pddagog(innen), falls wir
uns doch als ausreichend "fit" erweisen?

Barbara Toepfer
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Frank Witte:

Angel

Ein graues, altersschwaches Kleinbiirger-
viertel im Osten der Londoner City, durchsetzt
mit ebenso grau gewordener Industrie: Shore-
ditch. Angel. Eine schmale Strafe mit gewdlb-
tem Ricken, gesdumt von winzigen viktoriani-
schen Reihenhauschen. Hinter den klapprigen
Fenstern - Rahmen von denen die letzte Farbe
blattert -, schmutzige billige Gardinen, schrig,
manche zerrissen, aufdringlich drmlich. Auf der
anderen Seite die abgerdumte Fliche besetzt
mit Wohnblocks aus den 60er Jahren; 6de Gras-
narbe dort wo gegeniiber wenigstens Morbiditt
den Ernst mildert.

Kurz vor dem Post Office liegt ein Betonblock
quer: Das Bostel. Eine Institution der Social
Services des Borough von Hackney. Ein Erzie-
hungsheim fiir 12 Jugendliche zwischen 14 und

17 Jahren. Arbeitgeber fr eine Kéchin und zwei
Putzfrauen aus dem Viertel; fiir zwei Erzieher,
eine Vertretung und mich. Zwischenstation fiir
die "lads" auf Threm Weg vom Kinderheim, aus
zerstorten Familien, auch aus der Obdachlosig-
keit, in geschlossene Erziehungsheime, in die
Kriminalitat, die Psychiatrie, frithe Endstatio-
nen der Zerstérung; keine Karriere, von der ich
erfuhr, die in selbstdndige Existenz miindete.

Ob professionelle Erzieher oder ein Freiwil-
liger wie ich - wir kimpfen um eine simple Uber-
zeugung: Um besserer Lebenschancen willen
soll der Alltag diszipliniert werden. Alle Fall-
betrachtung, jedes Einzelgespréch, jede als
Padagogik verstandene Mafnahme verfolgen
das Ziel der Disziplin - als Minimalprogramm.
Denn jenseits gibt es nur noch gleichgtiltige
Verwaltung der Aussonderung, Verwahrung.

Meine Arbeit ist Teil eines Mosaiks von zihen
kleinen Routinen an deren Ende die Leistungs-
bereitschaft der Jugendlichen stehen soll. Die
Schule als Pflicht, das College als Angebot, die
Lehre als Chance, veranstalten Tag fiir Tag eine
Eingangspriifung auf dieses Vermdgen, sich in
der Zeit disziplinieren zu kénnen. Schon selbst-
organisiertes Erwachen signalisiert uns Erfolg -
und solcher Erfolg ist die Ausnahme. Noch nach
Monaten habe ich nicht Geduld erlernt. Dumpf
und drohend vibriert. Gewalt unter der Oberfla-
che. Zwischen den Professionellen suche ich
nach Haltung, zwischen verbissenem, wiitend
autoritdrem Engagement und zynischer Riick-
nahme auf die Verwaltung des gebrochenen
Leben. Dann bin ich Zeuge eines wahnhaft pro-
vozierten Zusammenbruchs: Das Spiel der klei-
nen alltaglichen Erpressungen autoritédrer Er-
ziehung verfangt hier nicht und als der Heim-
leiter das Spiel zur Existenzfrage erhebt, bezahlt
er mit seiner Existenz.

Mir bleibt als Orientierung die andere Seite.

SHEPHERDESS WALK,

Eine unkenntliche Masse

Erziehungsheim, Hackney, fortyfive minutes to
the city.

Blaues Gewdlk umschlieft graues Getiarm,
vom Zerfall gezeichnet wie alte Baume, die innen
hohl und ohne Laut thre toten Aste in die Luft
strecken.

Falsches Gelaster durchschmiert die chnehin
ungliickselige Atmosphire dieses Tages. Uberall
hin dringt Flut von Schein-Gerechtigkeit und
Unverstandnis, Kritiklosigkeit und Kleinbiirger-
tum: zuerst leise dann immer lauter, bis sie un-
sere eigene Stimme tiberbrilit.

Soviel Bruch, soviel Boses, soviel Dreck und
Unsinn, soviel Gewalt; soviel Freuden, soviel
Schonheit. - es ist nicht zu begreifen.

Um zwolf geht das Licht hinter der grofen Uhr
aus, - dachte ich und tduschte mich in den Eng-
lindern.

Der Larm der Strafen reist wohl nie ab.

Ich bin ein Schmelztiegel, in den alles um mich
herum seinen Abglanz wirft, - um sich dann in
eine unkenntliche Masse zu verwandeln.

Mein Erwachen

Sonniger Wind, von Kohlenstaub getriibt, be-
wegt trige die schmierige Gardine, sodag das
Licht auf den Bildern an der Wand tiber-
raschende Aspekte erspielt: das ist mein Er-
wachen.

Der erste Kontakt mit den "Boys": Ihre Fragen,
thre Art zu sprechen sind fremd oder wie etwas,
das lange in meiner Vergangenheit versunken

liegt.

Keine Antwort

Miider, hektischer Tag miindet in zersetzte,
ausgelaugte Nacht.

Die "Boys" lassen die Wande des gegeniiberlie-
genden Hauses vom Larm der Fernsehgerite
wiederhallen.

Macht der Erfahrung

Menschen, die mir so ungeheuer fremd sind
dag ich wirklich tiberrascht bin, dag es sie tiber-
haupt gibt.

Merkwiirdig ehrliche Art, zu sagen, i
unvereinbar halte: Hilfe zu gebt:ngu1.'1dwd.aéns;:;tlz21.1:‘11:l ;
Anderer Kosten zu reiten, - die Macht zu wollen
und doch die saubere Weste zu behalten, im
Geben mehr zu nehmen als zu geben, .

Zunachst iberrascht und bestochen von der



SHOREDITCH, ANGEL

Macht der Erfahrung und Brillianz der Vertre-
tung; doch dann spater sehe ich ein Bewugt-
sein, das zwar begriffen hat, aber nur um sich
dann best moglichst einzurichten, in einen
Raum, gebildet von der Illusion der Fretheit.

SchlieBlich die menschliche Natur, aus der
die "nattirliche Gesellschaft" hervorgeht und
deren Geschichte, die nur immer wieder voll-
zieht, was unabinderlich menschliche Natur
sei: Jeder fir sich und der Starkste macht das
Rennen.

Scherben und Néagel, Arsen und Opium mit
Zuckergufi.

Erinnerung an Morgen

Das Ticken der beiden Uhren erinnert mich
daran, dag ich morgen wieder elend miide auf-
wachen werde, mich anziehen, fréstelnd durch
die Gange gehen und die Taren aufschliefen
werde; dann die "lads" wecken, viele Male Na-
men und Uhrzeit rufen, den heifen Milchtee in
mich saugen werde.

So beginnt jeder Tag hier und doch jeder Tag
anders: die Sonne, die "lads" - sie vor allem, die
Geriiche in den Riumen.

Und von jedem dieser Tage sinke ich, wie an
diesem Abend, miide erdriickt, leise erschlafft,
zufrieden beschwert, von Sehnsucht glanzend,
hoffnungsvoll verzweifelt ins Bett, falle dann in
jene Tiefe, die wir alle fiirchten und lieben.

Draugfen die Stadt schreit, wie immer, wie
jede Nacht.

Archie

Ich bin die Zielscheibe seiner Selbstverach-
tung. Die anderen "lads" haben mich akzeptiert;
dag Addie das nicht tun wiirde, hatte man mir
gesagt.

Dunkelhaft

Daniel, von Geburt an zwei Jahre lang in ei-
nem Verschlag unter der Treppe gehalten - un-
vorstellbar. Kaum zu glauben, dag er heute den-
noch spricht.

Abgeblendet

Seif kann ich nicht ignorieren.

Wir haben vergeblich versucht, Erfahrungen
in bildhaftem Vergleich auszutauschen. Was
bliebe, ware gegenseltige Achtung. Erreicht ha-
be ich aber in hartem Gesprach nur Héflichkeit:

Der Eindruck von Uberlegenheit setzt mir oft
blinden Willen zur Durchsetzung frei. Als ob jen-
seits einer unvorhersehbaren Schwelle jede Sen-
sibilitat abgeblendet ware. Wenn der Blick da-
nach Gber das Schlachtfeld wandert, entdecke
ich Giberrascht wie diinn der Widerstand war.

Die Hoffnung selbst ist fremd

Argerlich, frith aufstehen zu miissen. Vor mich
hin briatend wecke ich die lads - sie spiiren die
Unlust.

Mit welchem Ziel, mit welchem Mut sollten sie
aufstehen? Wo sie herkommen, gab es schon
keine Griinde aufzustehen. Und hier gibt es kei-
ne neuen Hoffnungen. Die Hoffnung selbst ist
fremd. Ihre Stelle nehmen Versatzstiicke aus
Wohlstandsphantasien ein. Hier und dort be-
wegen bizarre kleine Rituale den Alltag.

All das bricht mir als jahzornig-fluchende Ab-
wehr entgegen: sie wollen nicht aufstehen, sind
dann wach und kommen doch nicht aus den
Betten.

So erganzen wir uns fatal. Ich bewege mich
zwischen den lads und dem Boden einfacher
Magstdbe: Wer leben will, muf aufstehen, Die
lads aber sind gleichgiiltig oder briichig, im Wort
und in der Kraft. Und was immer ich schon da-
von weif3, wie nebelhaft thre Art zu denken ge-
worden ist, es macht mir die Gleichgiiltigkeit
nicht ertraglicher. Hilflos, in wiitendem Arger,
provoziere ich hart verschlossene Bastionen.

Ich finde keine Klarheit - vielleicht weil es keine
Klarheit gibt, sicher aber weil dort wo nur in-
stinktive Antwort noch trifft, mein Rickgriff ins
Leere geht. Ich bin dort ahnungslos, wo andere
bedenkenlos oder berechnend zulangen kénnen;
wie zum Beispiel Seif.

Bambule

Mitte des Jahres verabschiedete ich mich nach
zwOlf Monaten Gast-Arbeit in Shepherdess Walk.
Ein Jahr spéter erfuhr ich von der Auflésung der
Einrichtung: In einer Nacht hatten die Jugend-
lichen die Inneneinrichtung zerschlagen, auf die
Strafe geworfen; ein Betreuer wurde bei einer

Messerstecherei in derselben Nacht schwer ver-
letzt.

Frank Witte, geb. 1951, verheiratet, zwei Kinder; Studium
der Journalistik, Philosophie und Germanisttk in Tibingen;
derzeit Journalist und AV-Medien-Fachmann.
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Andreas Wolff

Eltern als Gehilfen

Ealir gire ber Gitevu grogien Remmier,
2ie wufent L dvad Jue béje Wubar ham'uirg !

Uberlegungen zur Rolle der Eltern in der Waldorfpidagogik

Im folgenden Beitrag soll der Frage nachgegangen werden, welche Rolle den Eltern
vonder pidagogischen Lehre her fiir die Praxen der Waldorfschulen® zugedacht ist.
Der Schulvertrag, den Eltern mit der Waldorfschule schlieflen, ist mehr als ein
juristischer Schritt, der ein zivilrechtliches Vertragsverhiltnis begriindet: Anthro-
posophische Pidagogen werten ihn als Einverstindnis fur die besondere anthropo-
sophische Interpretation dieses Verhiltnisses und der Erziehung.

Wiihrend dieses Thema in der fachpiidago-
gischen Diskussion nur ein Derivat ist, er-
hilt es von seiten der Waldorfpddagogen
besondere Wertschdtzung und erfdhrt
gleichzeitig seine Uberhtshung und Ideolo-
gisicrung. Sie weisen explizit auf dieses
"groBe Thema" hin (Leist 1983a, 12);
dieser Problembereich habe "ticfe Bedeu-
tung" (a.a.0., 14) und erfordere zum Ver-
stindnis "spinituelle Vertiefung" (a.a.0.,
17).

Von Eltemn wird ausdriicklich die Zusam-
menarbeit mit der Waldorfschule ge-
wiinscht und gefordert, so ist diversen
Informationsbroschilren zu entnechmen,
Das klingt gut, sehen doch viele Eltern
darin eine Moglichkeit, sich fiir ihr Kind
und die Schule zu engagieren und die Er-
zichung dadurch maBgeblich zu unter-
stiitzen. Sic werden mit ihrer Unterzeich-
nung des Schulvertrages Zugehorige des
Waldorfschultrdgervereins und damit
Mitglieder einer Gesinnungs- und Schick-
salsgemeinschaft, als die anthroposophi-
sche Erzieher ihre Erzichungsgemeinschaft
aus Eltern und Lehremn begreifen; sie be-
finden sich, wie der Anthroposoph Bene-
diktus Hardorp weiter ausfiihrt, im Bunde
mit "irdisch” und "himmlisch Beteiligten”
(1982, 696). Schulvertrag und -satzung
geben, als einzige rechtlich verbindliche
Handhabe, allerdings nur sehr spérlich und
undifferenziert Auskunftiiber die Moglich-
keiten elterlicher Mitwirkung und Mitbe-
stimmung. Uber die Kommunikations-
muster fiir den sozialen Umgang miteinan-
der in der Waldorfschule ist vorentschie-
den; die Strukturen der Innenwelt richten

sich nach anthroposophischen Gepflogen-
heiten aus, denen die Eltern in ihrer groBen
Mehrheitals Uneingeweihte und Ahnungs-
losc gegeniiberstehen.

Mit der Aufnahme ihrer Kinder in eine
Waldorfschule werden Eltern Mitglieder
des sogenannten "Geisteslebens”. Dieser
Bereich, der in anthroposophischer Sinn-
gebung neben Rechts- und Wirtschafts-
leben institutionalisiert sein soll und zu
dem die Waldorfschule in toto gehort, soll
frei sein von der EinfluBnahme staatlicher
Institutionen, politischer und auch wirt-
schaftlicher Interessen. Die wie auch im-
merbegriindeten Versuche politischer oder
wirtschaftlicher EinfluBnahme auf die
Schule sehen anthroposophische Erzieher
als Bedrohung ihres pidagogischen Frei-
raums. Es gilt nicht, einen Interessenaus-
gleich anzustrengen, sondern sich gegen
die nicht anthroposophisch strukturierte
und organisierte soziale Umwelt abzugren-
zen und den pidagogischen Freiraum fiir
die Waldorfpiddagogen (den der Staat mit
bestimmien Auflagen in allen Schulen al-
lerdings garantiert) existenziell zu sichem

" (vgl. Leber 1984, 143/144),

Diese Aufgabe soll vom Vorstand des
Waldorfschulvereins, der sich aus Wal-
dorfpidagogenund Eltern zusammensetzt,
wahrgenommen werden. Er ist fir die
AuBenbeziehungen einer jeden Waldorf-
schule zustéindig und entscheidet iiber das
Vorgehen in rechtlichen und wirtschaft-
lichen Belangen und iiber "differenzierte
pidagogische MaBnahmen”, aber nur,
wenn diese wirtschaftliche Folgen haben

(Leberin Melzer 1985,221). Dies kann fiir
Eltern z.B. eine formal eingeriumie parti-
elle Beteiligung an Einstellung und Entlas-
sung von Lehrern und an der Gestaltung
ihrer Arbeitsvertrige bedeuten, femer an
der méglichen Festlegung des Schulgeldes,
an den Entscheidungen tiber Bauvorhaben
oder Mietverhandlungen (vgl. Leber 1984
274f). '

Die Ubertragung des Modells der Steiner-
schen sozialen Dreigliederung auf die
Waldorfschule, wie sie von Anlhmpo-
sophen vollzogen wird, stBt aber ayf
Schwierigkeiten und erzeugt Widersprij-
che. Rechtlich sind Eltern durch ihre Miy.
gliedschaft im Schulverein mit der Schule
verbunden, wirtschaftlich durch ihre Bej.
trdge fiir den Schuletat. Aber gibt es "gei-
stige" Teilhabemdglichkeiten, bei denen
Eltern gleichberechtigt mit Lehrern zusam-
menarbeiten kdnnen?

Prinzipicll miiBien es solche Partizi-
pationsmoglichkeiten fiiralle Eltern geben,
denn Waldorfschulen arbeiten angeblich
"unter der Voraussetzung, da die am
ErziehungsprozeB Beteiligten, Eltern,
Lehrer und soweit das moglich ist, Schiller,
selber bestimmen sollen, wie erzogen und
was unterrichtet werden soll", wie der
Waldorfpiddagoge Christoph Lindenberg
betont (1975, 23). Anthroposophische Pad-
agogen entwerfen also ein Bild der engen
Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern
(und, mit Einschréinkungen, Schiilern).
Dies istallerdings eine Werbung, die nicht
hilt, was sie verspricht, denn in der Regel
sind Eltern vom p4dagogischen Erkennt-
nis- und GestaltungsprozeB ausgeschlos-
sen, und das Interpretationsmonopol in
Sachen Waldorfpidagogik liegt auf seiten
der anthroposophischen Erzicher (diese
Einschédtzung teilen Weinbrenner in Mel-
zer 1985, 231/2 und Wehnes in Kriimerv.a,
1987, 204), denn iber alle p4dagogischen



14.Jg. Heft 1 Mirz 1991

ZEP

Seite 27

Fragen im engeren Sinne, die das Leben in
Klasse und Schule betreffen, insbesondere
iiber Fragen der Zielsetzung, der Lehrin-
halte, des Stundenplans und der Organisati-
onsstruktur entscheidet das Lehrer-
kollegium mitseineninternen Konferenzen
inalleiniger Zustiindigkeit und Verantwor-
tung.

Es zeigt sich, daB Kollegium und Verein
bzw. dessen Vorstand semipermeabel
organisiert sind. Es stehe Eltern nicht an,
{iber piddagogische Ziele und Inhalte der
Schule mitentscheiden und an Lehrer Wei-
sungen in irgendeiner Weise erteilen zu
wollen (vgl. Leber in Melzer 1985, 222).
Waldorflehrer hingegen bestimmen auch
im rechtlichen und wirtschaftlichen Be-
reich der Schule mit

Auch die den Eltern im Vorstand einge-
rdumten Mitbestimmungsmoglichkeiten
bei Entscheidungen in rechtlichen und
wirtschaftlichen Belangen werden relati-
viert. Fiir die anthroposophische Pddagogik
ist jede Entscheidung eine pidagogische.
Demzufolge sind auchrechtliche und wirt-
schaftliche Fragen immer von der padago-
gischen Aufgabenstellung der Wal-
dorfschule "iiberformt” (vgl. Leber 1984,
281).

In letzter Konsequenz "(stehen) alle Ent-
scheidungen (...) wieder unterdem Ziel, zu
dessen Verwirklichung die Schule antrat,
der Freiheit des Geisteslebens, d.h. vor
allem der Selbstbestimmung der Han-
delnden” (Leber 1984, 282). Darunter sind
allein die anthroposophischen Erzieher zu
verstehen.

Vom Selbstverstindnis her wird die Aus-
grenzung der Elternschaft aus den Ent-
scheidungsprozessen begrifflich-ideolo-
gisch vorbereitet. Es gebe "fiir den Lehrer
in der Waldorfschule Texte, die nur fiir ihn
im Vollzug seiner Titigkeit cine konkrete
Bedeutung haben. Eine nur htrende Teil-
nahme oder das bloBe Mitwissen solcher
Texte (...) ist nicht niitzlich", entscheidet
der Anthroposoph Manfred Leist (1983a,
14). AuBerdem werde man, so hoffen An-
throposophen, "(...) als Mensch (zumal als
Elternteil, d.V.), der sich um diese Zusam-
menhiinge (des Waldorflehrerseins, d.V.)
verstehend bemiiht, solche Texte auch gar
nicht kennen wollen" (ebd.).

Es zeigt sich, daB mit dem guten Glauben
der Eltern gerechnet wird und nicht Wis-
sen-Wollen und ein kritisches Verstindnis
der Zusammenhinge gewiinscht ist. Es
kann gefragt werden, was der Inhalt dieser
quasi als Geheimpapiere gehandelten
Texte Steiners ist, der offensichtlich nur
Eingeweihten zuginglich gemacht werden
soll. Was geschieht, wenn sich Anthropo-

sophen in ihrer Hoffnung getiuscht sehen
miissen und Eltern diese Texte dennoch
kennenlernen wollen?

Wie sollten Eltern, zumal solche, die im
Vorstand mitwirken wollen, auch die Wal-
dorfpidagogik jemals "richtig verstehen"
konnen, wie Leist es wiinscht (vgl. 1983b,
82), wenn ihnen offensichtlich Wesent-
liches fiir das 'Geistige’ einer Waldorf-
schule vorenthalten bleiben soll? Wenn
nichtanthroposophische Elilem das so
gewiinschte naive Verhdltnis zwischen
Kollegium und ihnen als Mittriiger der
Schule miterlebten und “unbefangen (auf
sich wirken lassen), so (kdnnen sie) wohl
eine Empfindung fiir die Kontinuitiit eines
reinen Lehrergesprichs gewinnen", be-
hauptet Leist (1983a, 17).

Diese angebliche Unverzichtbarkeit des
Zuriickdringenselterlichen Einflussesund
der restriktive Gebrauch von anthroposo-
phischem Wissen werden nicht sachlich
begriindet; ldngst Vorenischiedenes und
apodiktisch Gesetztes soll nachempfunden
und so fiir 'richtig’ befunden werden.

Fiir Leist als Anthroposophen "(...) geht
(es) dabei iiberhaupt nicht um die Frage
einer heute in gewissem Sinne nol-
wendigen Demokratisierung, sondern um
die einer angemessenen Sensibilisierung
fiir geistige Sachverhalie" (Leist 1983a,
15). Hier scheint es (von der Vorstellung
her) Eingeweihte, weniger Eingeweihte
und gar nicht Eingeweihte zu geben, die
die Anforderungen einer angemessenen
Sensibilisierung fiir sogenannte geistige
Sachverhalte angeblich nicht aufbringen
ktnnen: "So machen sie (Eltern, d.V.)
vielleicht Lebenserfahrungen geltend, die,
weil noch unverwandelt, das Leben der
Schule storen”, befiirchtet der Anthropo-
soph Hardorp (1982, 685). So liegt es auf
derHand, die Waldorfschule auchals einen
"bedeutenden Sozialerzichungsfaktor fiir
alle Beteiligten" anzuschen (Leist 1986,
41;vgl. Urbschei 1988, 360). DasNormen-
und Wengefiige, das die Sozialerziehung

‘mitbestimmt, ist nach anthroposophischen

Gesichtspunkien gesetzL. In diesem Kon-
text ist auch M. Kellers Sorge vor einer
"(...) Unterwanderung (der Waldorf-
pidagogik und ihrer Praxis, d.V.) durch
fremde Interessen, die heute von seiten
derer kommen kbnnen, die nur eine Alter-
native suchen und geschiitzt (sind, d.V.)
vor jeder Umfunktionierung im Sinne
heutiger Demokratiebestrebungen (<Wir
Eltern wollen bestimmen, was in unserer
Schule gelehntwird>)" verstindlich (Keller
1983, 79). Das hier ausgesprochene vor-
rangige Interesse, nimlich das, keine "Un-
terwanderung durch fremde Interessen"
zuzulassen, erfordere dann, so ist Kellers
SchluB, daB "(...) eine etwa geheime Wahl

(von Vorstandsvertretern, d.V.) innerhalb
einer Mitgliederversammlung eigentlich
nicht in Frage kommt" (ebd.). Wenn aller-
dings "(..) eine organisierie Eliemn-
majoritidt geheime Wahlen durchsetzt und
Beschliisse erzwingt, dic mit der Lehrer-
schaft nicht iibereinstimmen”, solle ein
Vetorecht des Kollegiums in der Schul-
satzung verankert werden (ebd.). Weil
dieses aber gerade bei politisch engagierten
Eltern auf Schwierigkeiten stolen kbnnte,
empfiehlt Keller noch, "(...) dem Vorstand
per Satzung das Recht einzurdumen, Mit-
glieder auszuschlieBen ohne Angabe von
Griinden, ohne die Mdglichkeit der Beru-
fung an eine weitere Instanz" (ebd.).

Redlicherweiseistdaraufhinzuweisen,daB
dieser Lehrerrundbrief keine offizidse
Verlautbarung des Bundes Freier Wal-
dorfschulen ist, obwohl doch die Sorge vor
Unterwanderung im Kellerschen Sinne von
Anthroposophen weithin geteilt wird,
Lindenberg z.B. spricht von der Gefahr
einer "Verwisserung" der Waldorfpidago-
gik und ihrer Praxis durch Eltern (Linden-
berg 1975, 150) (und diese "Verwisse-
rung"” sei abzuwehren), und Leist will eine
"Uberfremdung des eigenstindigen Wal-
dorfelements” nicht Raum greifen sehen
(Leist 1986, 69)%,

Es scheint ein Spezifikum dér Waldorf-
schulen zu sein, daB dort offensichtlich die
Einrdumung oder Verweigerung von El-
ternmitwirkungsmoglichkeiten und -rech-
ten allein vom Willen der beteiligten an-
throposophischen Fithrungslehrer abhiingt
- und dies, obwohl die Waldorfschulen
keinen schulrechtsfreien Raum darstellen,
wenn sie auch nicht unmittelbar der schul-
biirokratischen Fachaufsicht unterstehen
und ihren padagogischen Freiraum geselz-
lich zugesichert bekommen, Waldorf-
padagogen verweisen in diesem Zusam-
menhang gern auf die in verschiedenen
Waldorfschulen eingerichteten sogenann-
ten Eltern-Lehrer-Konferenzen oder Bei-
rite (vgl. Leber 1984, 282f.). Dain beiden
Organen keine verbindlichen Entscheidun-
gen gewoffen werden sollen, kann von
ihnen bestenfalls eine Erhdhung des Legi-
timationsdrucks auf die Filthrungsgruppe
einer Waldorfschule erreicht werden, der
einhergehen kann mit einer groBeren Ein-
blicksmdglichkeit fiir Eltern in die Ent-
scheidungskriterien und -praktiken des
Vorstandes und des Lehrerkollegiums.
Man kann diesen Organen wohl somiteine
(wichtige) Ventilfunktion zuschreiben,

Oft genug aber bleibt die Funktion der
Eltern im Schulleben auf groBziigiges
Geldspenden, Basieln, Schmiicken, Ku-
chenbacken, Kaffeekochen und Servieren
beschrinkt. Dadurch, daB Eltern durch
diese Arbeiten fiir die Vorbereitung und
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Ausgestaltung von Bazaren, Auffiihrungen
und Festen mitbeansprucht werden, sind
sie in das Ritual des Schullebens mitein-
gebunden. Mal-, Bastel- und Eurythmie-
kurse sollen die Einbindung von Eltern
noch verstirken helfen. Wenn Eltem noch
Angebote wahmehmen, die sie in die an-
throposophische Menschenkunde einfiih-
ren wollen, kann die zeitliche Belastung
auf diese Weise cnorm werden (vgl. BuB-
mann/BuBmann 1990, 175). An dic weit-
aus griBte Gruppe der Eltern ergehen von
seiten der Waldorfpidagogen diese Auf-
forderungen; dicse so angesprochenen
Elternerscheinen unsals "nicht-eingeweiht
und nicht privilegiert".

"Eingeweihte und zugleich privilegierte
Eltern" scheinen dagegen jene Eltern zu
sein, die sich schon lange mit den Steiner-
schen Schriften auseinandergesetzt haben,
iiber Meditationserfahrungen verfigen und
den -anthroposophischen Pidagogen als
Kundige deranthroposophischen Symbol-
welten bekannt sind, Entsprechend sind
auch die Kinder beeinfluBt und erzogen, so
daB hiereine sichere Grundlage fiir anthro-
posophisches Denken und Handeln gege-
ben zu sein scheint. "Privilegierte Eltern”
sind jene Eltern, so sagte uns ein Vater, die
durch ihren Beruf, ihre Spendenfreudigkeit
und ihre Bereitschaft, sich fiir dic Vereins-
angelegenheiten einzusetzen, dem Fiih-
rungszirkel innerhalb der Lehrerschaft
angenchm auffallen. Die Organisations-
struktur von Verein und Schule bictet in
der Vorstandsarbeit ein begrenzies, aber
zugleich privilegiertes Titigkeitsfeld fiir
diese Eltern.

Gefordert scheinen alle Eltern gleicher-
maBen durch die Waldorfpiidagogen bei
der hiuslichen Erzichung ihrer Kinder. Es
ist fiir einen anthroposophischen Pid-
agogen bedauerlich, da8 "(...) er mit dem
ganzen Menschen rechnet, aber nicht den
ganzen Menschen hat, sondem das Kind
nur in den Schulstunden und in wenigem,
was sich anschlieBt", so Steiner (1980,
214),

Es wird der Eindruck erweckt, den Eltern
fiir die hiusliche Erzichung der Kinder
keinerlei Auflagen machen zu wollen. Bei
der rechten Gesinnung wilrden Eltern
Ratschldge fiir die praktische Erzichungs-
arbeit zu Hause freiwillig von anthroposo-
phischen Pidagogen einholen, annehmen
und entsprechend auch in die Praxis umzu-
setzen versuchen. Dabei sollten sie den
Waldorfpiddagogen allerdings ganz er-
geben sein, Die Wahrscheinlichkeit kriti-
scher Fragen und Unzufriedenheiten ist
gering, wenn Eltern in ihrer Einstellung
undin ihrem Verhalten Steiners Wiinschen
entsprechen und mit den Lehrkriiften "zu-
sammenempfinden und zusammenden-

ken", ein "inniges Verhaltnis™ zur Schule
undden Lehrkréifien suchen und die Schule
"lieben" (vgl. Steiner 1980, 188f.).

Nun kéinnte man annehmen, wortfithrende
Waldorfpidagogen wiirden heute diese
rigiden, subtil vermittelten Autoritétsstruk-
turen zwischen Lehremn und Eltern auf-
geweicht sehen wollen. Doch hier irrt der
Interessierte. Eltemn stehen noch immer vor
einem entweder oder, denn: "Unsere Pid-
agogik erfaBtso tief das Wesen des Kindes,
daB die Eltern nur die Wahl haben, freudi-
gen Anteil an diesem Werden zu nchmen
(...) oder kritisch abseits zu stehen” (Kilian
nach Leber 1984,271). Dic Frage ist ange-
bracht, ob Eltern, dic Erfahrungen im
Regelschulsystem haben, diepidagogische
Autonomie der Lehrer an Waldorfschulen
mit ihrer weitgehenden Entmiindigung
erkauft haben.

Besonders nicht-anthroposophische Ellern
scheinen in ihrer Funktion nicht mehr als
Gehilfen bei der Erfiillung ¢ines ihnen in
der Regel unbekannten erzieherischen
("goulichen") Auftrags zu sein. (Der
scheinbar dominierenden Rolle von Eltern
bei Waldorfschulgriindungen, die, ober-
flichlich betrachtet, als padagogische
Biirgerinitiativen erscheinen, wire an
anderer Stelle nachzugehen.)

Die Elternrolle im von Anthroposophie
und Waldorfpiddagogik vorgedachten
Rahmen kann so nur als eine nicht zu un-
terschitzende GriyBe fiir die pidagogischen
Praxis der Waldorfschulen angesehen
werden; und daher ist es fiir das Gelingen
waldorfpiidagogischer Erzichungsbemii-
hungen wichtig, daB Eltemn die ihnen zuge-
dachte Rolle studieren und einiiben und
méglichst klaglos iibernchmen. Konflikte
aber bleiben nicht aus.

Konflikuriichtig scheinen z.B. solche Situ-
ationen, indenen anthroposophische Erzie-
her meinen, auf die Eltern zugehen zu
miissen, wenn némlich "sich fortwihrend
im Laufe der Schulftihrung unzdhlige
Fragen mit Bezug auf das Wohl und Wehe,
auf den guten Fortgang und die Gesund-
heit, die leibliche und seclische Gesund-
heit" ergeben (Steiner 1980, 123). Diese
Fragen scheinen sich besonders vermehrt
dann zu ergeben, wenn Waldorfpiddagogen
feststellen miissen, daB Schiiler und Schii-
lerinnen in ihrem Sinne Verhaltens-
aufilligkeiten zeigen, mit denen ihnen
selbst kein addquates Umgehen moglich
erscheint. So werden Elternermahnt, wenn
anthroposophische Erzicher meinen, die
Kinder hitten "falschen Umgang”, und das
konnen im Zweifelsfall schon Spiel-
gefahrien sein, die fernsehen diirfen,
Mickey-Maus und Barbie, He-man und
Raumschiff Enterprise kennen, ausgiebig

Fuliball spielen diirfen und dergleichen
mehr.

Waldorfpiidagogen halten solcherlei Ein-
fliisse meistens fiir schidlich und fiihren
Verhaltensauffdlligkeiten auch darauf
zuriick. So werden Eltlern gebeten, diese
Verhaliensauffilligkeiten abzustellen. Oft
entsteht so fiir die elterliche Erziehungs-
praxis ein Ge- und Verbotskatalog, dessen
Befolgung Eltern nachdriicklich an-
empfohlen wird. SchlieBlich kann die
‘richtige’ Umgebung - wenn alle eindring-
lichen Bitten nicht helfen - auch befohlen
werden. Wenn Waldorfpiddagogen bei
Kindem "Einseitigkeiten’ diagnostiziertzu
haben meinen, werden Musikunterrichtauf
bestimmien Instrumenten verordnet und
mitunter auch Didten und Bewegungs-
iibungen wider die temperamentsmaBigen
Einscitigkeiten. Erscheinen Waldorf-
piddagogen Kinder im Vergleich intellek-
tuell weitentwickelt zu sein, kénnen Eltern
davon héren, da "unrichtige” oder "zu
starke” Gedichtnisbelastung zwischen
Zahnwechsel und Geschlechtsreife "zu
Diabetes fithrt" (oder zu Sklerose) (vgl.
Rittersbacher 1975, 169, 42) oder sich
Anforderungen an den Intellekt zuasthma-
uschen Zustinden entwickeln (vgl. ebd.,
106), die Beschiftigung mit grammati-
schen Ubungen sich hingegen in "Darm-
krankheiten" duert (vgl. ebd., 113; vgl.
Steiner 1989, 50f.). Diesen cindringlichen
Warnungen vor weiterer intellektueller
Forderung oder weiterem Eingehen auf die
Wiinsche der Kinder nach intellektueller
Betitigung kénnen sich besonders Eltern
sogenannter hochbegabter Schiilerinnen
und Schiler gegeniibersehen (vgl. Feger-
[Prado 1989). Der Pubertiit und ihren Er-
scheinungen scheinen allzu viele Waldorf-
piadagogen recht hilflos gegeniiber zu
stehen. Von Eliern erwarten sie, daB sic
"das in Ordnung bringen".

So ist zu vermuten, daB Eltern Anpas-
sungsschwierigkeiten, die ihren Kindern
unter Umstinden erst im Zusammenhang
mit der Waldorfschule und ihrer Normen-
welt entstehen ktinnen, selbst aulzultsen
haben. Wenn alles nichts hilft, kann etwas
in den héuslichen Erzichungsumstinden
nicht stimmen. Es kénnen Hausbesuche
beginnen, wie diese uns berichieten, weil
die Eltern in ihren Haushalten nach dem
Dafiirhalten der anthroposophischen Er-
zicher so vieles "nichtsimmte”, Es kénnen
Telefonate und Siizungen beginnen, in
deren Verlauf den Eltern vermittelt werden
kann, daB sie zur Erzichung ihres Kindes
"nicht geeignet" sind. Schuldgefithle auf
seiten von Ellern k6nnen die Folge sein,

Soziales Verhalten und ebenso ein gestiyr-
tes soziales Verhallen erfahren spezifisch
anthroposophische Sinndeutungen, Soziale
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Verhaltensnormen werden anders gesetzl
und anders begriindet als anderswo. Das
Verhalten der Eltern wird von anthroposo-
phischen Erziehern vor dem Hintergrund
ihres anthroposophischen Sozialverstind-
nisses gesehen und interpretiert, Konflikte
erscheinen Anthroposophen gezeichnet
durch ihre je eigene "Schicksalssignatur”
(Leist 1986, 87); sie hdngen zusammen mit
dem jeweiligen Karma der an ihnen Betei-
ligten. Die Griinde sind also auch in ver-
gangenen Erdenleben aufzusuchen. Konse-
quenzen einer solchen Gesprichsgrundlage
beschreibt ein Waldorfelternteil; ich wihle
eine langere Zitatsiclle:

“Man hért gelegentlich solche Deutungen,
solche Rede von "schicksalhaftem Verstrickun-
gen' und 'karmischen ZusammenstoBen', aber
es gibtsehr viele Eltern, die wie ich damit tiber-
hauptnichts anfangen kénnen. Damit wird nach
meinem Empfinden nach der Blick abgelenkt
von den Strukturen, dic das Entsichen von
Konflikten begiinstigen und ihre Losung er-
schweren. Einedieser konflikttrichtigen Struk-
turen an den Waldorfschulen scheint mir genau
hier zu liegen: daB ein bestimmter Sachverhalt
im Licht anthroposophischen Denkens eine

ganz andere Farbe hat als filr andere Leute und
daB gewaltige Vermittlungsprobleme entste-
hen, wenn es nicht neben der Deutung in den
Kategorien der Anthroposophie eine einiger-
maBen gleichwertige "weltlich® gibt, die auch
diejenigen anspricht, denendie Anthroposophie
fremd ist. Das ist ein wirkliches Strukrur-
problem in Schulen, in denen das Kollegium
sich in Denkformen und, mir filli kein besseres
Wort ein, in Stimmungen der Anthroposophie
bewegl, wihrend die iberwiegende Mehrzahl
der Eltern es entweder nicht tut oder sich damit
schwertut. Dies liegt, wie ich glaube, als ein
sicher schwieriges, aber schlimmerweise auch
totgeschwiegenes Grundproblem hinter man-
chen Spannungen zwischen 'den’ Eltemn und
‘den’ Lehrern an den Waldorfschulen. Ich halte

-cipADs B
KEINES

es nicht fiir zufallig, daB gerade die Gesprichs-
ebene, auf der genau dariiber gesprochen und
daran gearbeitet werden mi\Bte - némlich der
Eltern-Lehrer-Kreis -, so oft nicht funktioniert,
und daB Lehrer, die sich als im standigen Ge-
sprachmit Eliern erleben, vom massiven Gefiihl
gestorter Kommunikation auf seiten der Eltern
liberrascht sind. Ich wilrde auch denken, daB in
vielen Fallen von Einzelgesprichen, die Lehrer
mit Eltern fithren und in denen dann ein Einver-
nehmen hergestellt wird, sich die Eltern eher
liberredet als iiberzeugt erleben, wihrend die

Lehrer glauben, sie wiren verstanden und ein
Problem wire damit aus der Welt geschafft"
(BuBmann/BuBmann 1990, 173/4).

Die Konfliktursache scheint somit oft nur
iiberdeckt, weil die unterschiedlichen
Sprachstile und anthroposophischen
Sprachspiele keine Verstindigung ermdg-
lichen, und das gegenseitige Einverneh-
men, von dem oben berichtet wird, bleibt
oberflichlich. Unsicherheit auf seiten der
Eltern kann zuriickbleiben und ein Klima
der Angst entstehen lassen.

Gerade in Konfliktsituationen kann man
eine fast vergessene Moglichkeit aller

Foto: Achim Heinrichs, Tibingen

privaten Schulen greifen sehen: Die Dro-
hung mit der Aufkiindigung des Schul-
vertrags von seiten der Schule oder die
sofortige Aufldsung des Vertrags, was in
der offiziellen Sprachregelung nichtselten
zu einer Aufkiindigung des Vertrags ‘in
beiderseitigem Einvernchmen® entstellt
werden kann,

Machen Eltern VorstdBe, mit Fragen das
scheinbar oft undurchdringliche Lehrer-
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kollegium dazu zu bewegen, von inneren
Uberlegungen und Entscheidungen etwas
nach auBen verlauten zu lassen, so kbnnen
sie selbst der Drohung ausgesetzt sein, bei
zuviel Einsatz in dieser Hinsicht von der
Schule gewiesen zu werden.

Der Verweis von einer Waldorfschule kann
fiir die Entwicklung des Kindes nachhaltig
negative Konsequenzen nach sich ziehen.
Da in den meisten Waldorfvertriigen die
staatliche Regelschule als kinderfeindlich
dargestellt wird, bleibt dies nicht ohne
Folgen fiir die Sichtweise der Waldorf-
eltem von der Regelschule. Ein Schul-
wechsel von einer Waldorfschule auf eine
offentliche Regelschule scheint so viclen
als ein bedrohliches Problem fiir sie und
ihre Kinder. Und es liegt nahe, bei einem
nétigen Schulwechsel fiir Kind und Eltern
reale Probleme auftreten zu sehen.

Die Waldorfschule ist nicht nur von ihrem
Rechtsstatus her als eine Schule besonderer
padagogischer Prigung zu versiehen; ihr
Lehrplan ist eigenstindig und weicht er-
heblich von dem der staatichen Schulen
ab, und auch ihre unterschiedliche Lehr-
und Lernmethodenwahl kann cinen Schul-
wechsel fiir das Kind problematisch ma-
chen: Eine Riickversetzung um mindestens
ein Jahr ist die Regel; befragle umge-
schulte Kindererlebten sich lange Jahre als
AuBenseiter in ihren neuen Regelschul-
klassen.

Es ist zu vermuten, daB Waldorflehrer, die
um die Lehrplan- und Methodendiskrepan-
zen ihrer Schule zur Regelschule wissen,
auch verstehen, in ihrem Sinne und fiir ihre
Zwecke geschickt damit umzugehen und
Eltern sich zur Anpassung an das Vor-
gegebene bewegen lassen in der Uber-
zeugung, das Beste fiir die leibliche, gei-
stige und seelische Gesundheit ihrer Kin-
der zu tun.

Als vorliufiges Ergebnis 148t sich feststel-
len, daf sich Eltern den Autoritdtsstruktu-
ren, die auf informeller, d.h. freiwilliger
sozialer Anerkennung des Autorititstrigers
beruhen, als in der Hierarchie ’unten’
angesiedelt und als in der Regel in die
Symbol- und Deutungssysteme der An-
throposophie und anthroposophischen
Pidagogik nicht Eingeweihte anpassenund
unterwerfen sollen. Die Autorititsmecha-
nismen sind vermischt mit Herrschafts-
mechanismen, die in einer eher funktiona-
len und institutionellen Anerkennung der
mit Sanktionen ausgestatteten (Gruppen-
mitglieder der sogenannten internen Kon-
ferenz) durch Eltern begriindet sind. Die-
sen Mechanismen kbnnen sie ausgeselzt
werden, wenn sie informell gesetzte Re-
geln der 'Gemeinschaft’ verletzen; der
Schule fehlen demokratische Verfahren.

Vor diesem Hintergrund kann die gedachte
und von anthroposophischen Piddagogen
gewiinschte Einheit aller Beteiligten an
ciner Waldorfschule als 'Gemeinschaft’
(im Sinne TONNIES") nur als mythisiert
erscheinen,
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Anmerkungen

(1) Im Friihjahr 1919 war fiir Rudolf Steinerund seine
anthroposophischen Mitstreiter abzusehen, dafl ihre
sogenannte Dreigliederungskampagne scheitem
wirde; die politischen Fihrungen der Weimarer Re-
publik lehnten es ab, Steiner's utopisches anthroposo-

hisches Sozialprogramm zur Dreigliederung des
sozialen Orgamsrnus von oben” in der Praxis wirk-
sam werden zu lassen. Nach seinem Riickzug aus den
grofien macht- und kulturpolitischen Zusammenhin-
gen konzentriente Steinersichnun, mitangeregt durch
den Industriellen und Besitzer der Waldorf-Astoria-
Zigareuenfabrik, Emil Molt, auf die Grindung einer
anthroposophischen Schule, die Teil einer anthropo-
sophischen Lebenswelt werden sollie. Bereits im
Herbst 1919 eroffnete die erste Waldorfschule. Sie
sollte schlieBlich den Beweis fiir die "Durchschlags-
kraft der anthroposophischen Weltorientienang”
antreten (Steiner 1919; 1975, Bd. 1,61). Bisheutesind
in der Bundesrepublik Deutschland der ersten Schul-
griindung etwa 130 weitere nachgefolgt, in der Welt
mehrere hundene. Thre Praxen sind - was das Welt-
und Menschenbild und die pidagogischen Konse-
quenzen beirifft - der Anthroposophie Steiner's
verpflichtet. In diesem Selbstverstindnis sind sie
Stilten, in denen anthroposophische Erzieher in
"goulich-geistigem Auftrag” erziehen (vgl. Sieiner
1919; 1975, 111) und, indem sie an Vorgeburtlichem
anknupfen und die Erzichung bis ins Nachtodliche
hinein perspektivieren (vgl. Stciner 1981, 17), die
Menschheitsentwicklung auf ihrem Gang durch die
Geschichte ihrem Tausende von Jahren entfernten -
und von Steiner gewuBten - Ziel der vollkommenen
“Vergeistigung” planvoll naherbringen sollen. Fiirdie
padagogischen Praxen entwarf Steiner rituelle Denk-
und Handlungsmuster.

(2) Das offensichtliche Problem der Haresie, mit dem
sich anthroposophische Piadagogen tragen, scheint
sich ihnen vermehnt dann zu stellen, wenn Waldorf-
pidagogik stirkeren Zuspruch von (nicht-anthroposo-
phischen) Eltern erhilt, die fiir ihr Kind an Wal-
dorfschulen Aufnahme begehrenund dieseltengenug
klare Vorstellungen von dieser Pidagogik und deren
metaphysischen Implikationen haben.

Andreas Wolff, Jg. 1962, Lehrerstudium, seit 1989

haftlicher Mitarbeiter an der Hochschule der
Kumu: in Berlin, Institut fiir Schulpadagogik, Allge-
meine Didaktik und Medienpidagagoik, Arbeits-
schwerpunkte: Reformpidagogik und kritische
Rezepuion der Waldorfpadagogik.




14.Jg. Heft 1 Mirz 1991

ZEP

Seite 31

Rezension

Rezension

Rezension

Rezension

Rezension

Sammelrezension von

Hans-Ulrich Grunder

Neue Literatur zur

Medienerziehung

Aus der reichhaltigen Palette medien-
pidagogischer Neuerscheinungen greift
die folgende Sammelrezension einige
bemerkenswerte Arbeiten heraus:
Empirische Studien zum Thema " Ju-
gendzeit als Medienzeit", zur " Gewaltin
den Medien", zum "unterschiedlichen
Medienkonsum von Méidchen und Jun-
gen", zu neuen Befunden (dsterreichi-
scher) Fernsehforschung sowie einen
grundsitzlich argumentierenden Band
zur "Medienokologie" und einen Rea-
der zur Position der Medienpédagogik
in den Lehrplidnen.

Jugendzeit ist Medienzeit

Radde, M .JU.:IVollbrecht, R.: Jugendzeit -
Medienzeit. Daten, Tendenzen, Analysen
filr eine Jjugendorientierte Medien-
erziehung. Juventa Verlag, Weinheim und
Miinchen 1988.

Martin Radde, Uwe Sander,
Ralf Vollbrecht (Hrsg)
JUGENDZEIT —
MEDIENZEIT
Daten, Tendenzen, Analysen
fiir eine j orientierte
Mﬂ:iigzﬂehmlg

Pessimistische Deutungen bezeichnen
Kinderund Jugendliche als medial Horige,
als unkritische, auf Realititsflucht be-
dachte Fernsehkonsumenten etwa, oder als
exzessive Video-und Computerkids, deren
kultureller Horizont sich nicht weitentfernt
befinden konne. Diesen einseitigen, im
Licht neuerer Forschung sogar gefihrlich
falschen Schliissen setzt sich ein Buch aus
der Reihe "Jugendforschung" des Ju-
venta-Verlages energisch entgegen. Ju-
gendzeit ist "Medienzeit" - so leiten die
Herausgeber ihren Reader ein. Ob deshalb
eine "neue Medienpidagogik" benttigt
wird, versuchen sie und andere dann zu
beantworten. Zusammengenommen zeich-
nen die aus unterschiedlicher Optik argu-
mentierenden Texte ausfiihrlich und en-
gagiert den Diskussionstand innerhalb
einer jugendorientierten Medienpidagogik
auf. Damit liegt ein Buch vor, das einer
derzeitdurch den Streitum die Videobruta-
los, um Computerkids und jugendliche
Hacker, verunsicherten Medienpidagogik
neue Anstdsse geben kdnnte.,

Drei Teile strukturieren die Lektiire unter
den Stichworten "Medien und Jugendkul-
tur’, "Medien und Erziehung", "Medien
und psychosoziale Entwicklung". Gemein-
samer Ausgangspunkt ist der noch junge
"kulturalistische Ansatz" der Medienpid-
agogik, der nach den Bedingungen fragt,
die die Medien fir die Entwicklung der
jugendlichen Stil- und Ausdrucksformen
haben. Oder - anders gewendet: Wie setzen
Jugendliche Medien ein, um damit neue
Identititen und jugendkulturelle Lebens-
formen auszuprobieren? Dienen Medien

tatséchlich der "Regression im Dienste des
Ich"?

Einen niitzlichen Uberblick der unter-
schiedlichen Medienszenen liefert ein-
leitend Dieter Baacke, der jenen drei Ge-
meinsamkeiten zuschreibt: Intensitit,
Ganzheit, Subjektivitit. Uber Einzel-

fallstudien beschreibt Jan-Uwe Rogge die
Medien- und Alltagskulturen von Jugend-
lichen. Den Auswirkungen auditiver Me-
dienaufdieIdentititsfindung Jugendlicher
geht dann Klaus Vollbrecht nach. Rock-
musik zu héren, heisst fiir Jugendliche,
sich der Welt intuitiv zu vergewissern,
schreibt Vollbrecht. Musik kann dergestalt
eine Folie zur Herausbildung von Identitit
sein und gleichzeitig eine Gegenwelt der
emotionalen Sicherheit erdffnen. Die Re-
aktion der Erzichungswissenschaft, der
Medienpidagogik auf die "diagnostizierte
Krise" der Medienentwicklung ergriindet
Uwe Sander. In seinem Beitrag zur Media-
tisierung des Jugendalltags fiihrt Martin
Radde die Argumentation - bezogen auf
Jugendarbeit - fort: Jugendarbeit soll kom-
munikative, handlungsorientierte Medien-
arbeit sein, die von vorgefundenen Me-
diennutzungsstilen Jugendlicher ausgeht,
ohne sie vorschnell zu bewerten. Nachdem
Heinz Hengstdie Funktion von Computern
und Computerspielen im Alltag Jugend-
licher beschrieben und Claus Tully die
Arbeit am Computer in den historischen
Kontext gestellt hat, widmet sich Heinz
Bonfadellidem Verh#ltnis von Medien und
Sozialisation: "Die heutigen Jugendlichen
sind eine Multimedia-Generation", schreibt
er in seinem Aufsatz zu den Fragestel-
lungen, Methoden und Begriindungen der
Medienforschung. Ausgehend von Michael
Jacksons Videoclip "Thriller" diskutiert
Ben Bachmair die phantastische und rea-
listische Symbolik der Gewalt in den Neu-
en Medien. Interessant dabei seine Ver-
gleichsobjekte: Johann Heinrich Zschok-
kes Novelle "Der tote Gast" (1821) und
Bilder Goyas. Relativierende Einwinde
"kulturalistischer" oder "sozialdkologi-
scher" Ansitze in der Medienp#dagogik
fiigt Giinter Frank zum Schluss des Buches
an, wenn er den Zusammenhang zwischen
entstrukturierenden Medieninhalten und
einer Lebensweise zeigt, die Jugendliche
tagtiglich zu einer sozial, gefiihls- und
wissensmissig sehr differenzierten Lei-
stung fordert. Sein Beitrag setzt gewisser-
maBen den Kontrapunkt in diesem gut
zusammengestellten Buch: Hier miiiten
nun die Diskussionen iiber die Fachwelt
der Medienp4dagogen hinaus einsetzen -
mit den Jugendlichen und ihren Eltern.

Plattes Verurteilen des Medienkon-
sums nicht mehr moglich

Riesenberg,A./Martin-Newe, U.: Macho-,
Monster-, Medienfreizeit. TV- und Video-
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konsum Jugendlicher. Cantaurus Verlags-
gesellschaft, Pfaffenweiler 1988.

Riesenberg
Martin-Newe

Macho-, Monster-,
Medienfreizeit.

TV- und Videokonsum Jugendlicher

Cantaurus 1988

Wie eine neuere Publikation zeigt, lassen
sich die verschiedenen wichtigen Aspekie
der Frage nach Nutzen und Schaden des
Femsch- und Videokonsums auf der Basis
eines von BerlinerJugendlichen beantwor-
teten Fragebogens cingehend diskutieren.

Die Befragung von 767 Berliner Schiilerin-
nen und Schiiler hinsichtlich ihrer Seh-
gewohnheiten und Vorlieben férderteinige
bemerkenswerte Ergebnisse zutage, die die
Autorinnen gewissenhaft erbriern. Beziig-
lich der Haltung gegeniiber Videobrutalos
bestitigenihre Resultate bereits Bekanntes.
Andererseits geraten interessante Facetien
ins Bild, die Medienp4dagogen, Eltern und
Lehrer in ihren Uberlegungen weiterbrin-
gen diirften. Die kritische Bemerkung der
Autorinnen, mitden neuen Medien gelinge
ein umfassender Zugriff auf das In-
dividuum, das sich so "zum Totalkon-
sumenten, einer pervertierten Form des
miindigen Biirgers" (S.83) entwickle, stellt
die Diskussion in den politischen Raum
zuriick - dorthin, wo sie auch, abgesehen
aller psychologischer Erdricrung zu den
"Folgen" etwa des Brutalvideokonsums,
hingehdrt.

Wie Jugendliche Gewalt am Fernsehen
einschitzen

Theunert, H.: Gewalt in den Medien -
Gewall in der Realiidt. Gesellschaftliche
Zusammenhdnge und pidagogisches Han-
deln. Leske und Budrich, Opladen 1987.

Helga Theunert
in den Medien
in der Realitat

Geselischaftliche Zusammenh&inge
und padagogisches Handeln

Leske + Budrich

Befragt nach ihnen bekannten Formen von
Gewalt haben bundesdeutsche Jugendliche
ein relativ breites Spektrum prisent: Sie
erwihnen offensichtliche Gewaltformen
neben subtilen psychischund gesellschaft-
lich bedingten. Letzlere erkennen sie je-
doch meist erst, nachdem sie von entspre-
chenden Beispielen angeregt worden sind.
Dies gilt fiir alltigliche und medial, ctwa
durch das Fernschen vermittelte Gewalt
gleichermalen,

Im Verstindnis Jugendlicher sind, wie eine
Untersuchung an einer sorgfillig aus-
gewihlien Stichprobe zeigt, real vorhan-
dene Gewaltphiinomene gewichtiger ein-
geprigt als etwa im Fernsehen gezeigle.
Wie sie allerdings grundsitzlich mit Ge-
walt umgehen, sei diese nun real oder
medial vermittelt, hingt von bil-
dungsbedingten Faktoren und vom sozio-
kultrellen Umfeld der Befragten ab. Dal}
Gewalt im Fernsehen mehr als die bisher
beachieten Facetten aufweist, nimmt die
Studieals Basis an. Nachdem drei Fernsch-
tage beider bundesdeutscher Sender auf die
Prisentation von Gewalt hin untersucht
worden sind, ergibt sich: Personale Gewalt
findet man zwar im Programm hAufiger als
strukturelle. Der Umgang mit beiden von
der Studie eingehend diskutierten Gewalt-
formen aber verbleibtam Fernschen duBer-
lich, phinomenhaft: Gewalt wird als natur-
gegeben vermittelt.

Als ein pédagogisches Problem begriffen,
darf laut der Studie die Auseinanderset-
zung mit Gewalt die reale und mediale
Dimension nicht auftrennen, Ein umfas-

sender Gewaltbegriff ist nbtig, der dann,
aufdie Medien iibertragen, zu ciner Erdrte-
rung um Gewalt mit rund zweihundern
Jugendlichen fithren konnte. Ziel der Un-
tersuchung ist es, das Problem der Gewalt
unter praktisch-pidagogischen Aspekten
anzugehen und dann Modelle fiir die Ju-
gendarbeit bereitzustellen,

In Gruppendiskussionen, weiter angeregt
mitspielerischen und kreativen Methoden,
setzten sich die Heranwachsenden in Wo-
chenendseminaren mit der "Gewalt im
Femschen" auseinander. Fiir sie steht
eindeutig, so lautet ein Ergebnis, alltigli-
che Gewall im Vordergrund. Gewaltdar-
stellungenim Fernsehen erachten sie dage-
genals zweitrangig. Insbesondere Gewalt-
prisentation in Unterhaltungssendungen
sind in ihren Augen reine Fiktion. Trotz-
dem identifizierensich gerade Jugendliche,
die im Umgang mit Gewalt Schwierig-
keiten haben, mit den "Filmhelden”. Hin-
gegen bedeutet ihnen die Gewaltdarstel-
lung in Informationssendungen mehr -
abgeschen davon, daB eher bildungs-
benachteiligte Jugendliche wenig Interesse
an informierenden Sendungen bekunden,

Unterschiedlicher Medienkonsum von
Jungen und Midchen

Bauer, K.-O./Zimmermann, P.. Jugend,
Joystick, Music-Box. Die Medienwell
Jugendlicher in Schule und Freizeit. Leske
+ Budrich, Frankfurt a.M. 1989.

Kan-Oswald Bauer
Peter Zmmemmann

Jugend
Joystick
Music=Box
Die Medienwelt Jugendiicher
in Schule und Freizeit

Mit Bildschirmmedien und elektronischen,
informationenverarbeitendenGeriten sind
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heutige Jugendliche l4ngst vertraut. Meh-
rere Stunden lang beschiftigen sich die
meisten von ihnen tiglich mit Femseh-und
Videogeriten, Rundfunkempfingern und
Kleincomputern, Eine soeben publizierte
Studie prézisiert wer, wie lang, wann und
weshalb die neuen Medien nutzt,

Das Fazit der sorgféltig erarbeiteten und
iibersichtlich dargestellten Untersuchung
iiberrascht nicht: Art und AusmaB der
Nutzung elektronischer Bildschirmmedien
hingen vonder Bildung eines Jugendlichen
und seiner sozialen Herkunft ab; gleiches
gilt fiir die Printmedien. Unterschiede
beziiglich der Nutzung gibt es weniger
zwischen Gymnasiasten und Hauptschii-
lern als zwischen Médchen und Jungen.

Immerhin hatte man lange Zeit lediglich
MutmaBungen angestellt, wie sich neue
Technologien auf den Wandel von Soziali-
sationsbedingungen auswirken kdnnten.
Aus den Ergebnissen der vorliegenden
Arbeit, die sich auf 3000 Fragebogen und
etliche offene Interviews bei Dortmunder
Jugendlichen (14/15-jéhrig, 1984/1986)
stiitzt, ist nun eine erfahrungswis-
senschaftlich begriindete Antwort auf
mehrere Fragen moglich. Soetwa auf jene,
wie viele Heranwachsende elektronische
Medien nutzen, wie sie mit ihnen umgehen
oder wie sie gegeniiber ihnen eingestellt
sind, was die Anwendung der Informati-
onstechnik in Schule und Freizeit an-
belangt. Insbesondere verglichen haben die
Autoren die unterschiedlichen Antworten
von Gymnasiasten und Hauptschiilern.
Dazu einige der wichtigsten Ergebnisse,
die im Buch selber um zahlreiche, oft
interessante "Nebenresultate” erginzt
werden: Ergeben sich Differenzen bei der
Sehdauer, in der Senderwahl und bei den
einzelnen Sendungen zwischen Gymnasi-
astenund Hauptschiilern, f4llt den Wissen-
schaftlern ein anderer Unterschied mehr
auf - jener zwischen Jungen und Médchen.
So konsumieren Midchen weniger Fern-
sehsendungen, lesen mehr Biicher, be-
schiftigen sich weniger mit Computern
(schon deshalb, weil nur wenige von ihnen
cinen besiizen) und stehen der elektroni-
schen Datenverarbeitung und ihren ver-
muteten Folgen fiir Arbeit, Schule und
Freizeit skeptischer gegeniiber als ihre
gleichaltrigen Kollegen,

Was die Unterschiede zwischen Gymnasi-
asten und Hauptschiillern betreffen, stellt
die Studie fest: Je hoher die soziale Her-
kunft, desto weniger besitzen Jugendliche
eigene TV-Gerite, und: je hther der viter-
liche SchulabschluB, desto tiefer ist die

TV-Nutzungszeit der Kinder. Hauptschiiler
gehen habitualisierter und ritualisierter mit
dem TV-Angebot um als die wihleri-
scheren Gymnasiasten, Computerbeniitzer
- dies ein Ergebnis, womit nicht gerechnet
wurden - lesen gleichvielund sehen gleich-
lang fern wie andere Jugendliche; sie lesen
weniger Romane, dafiir mehr Sachbiicher.
AuBer der Beschiftigung mitdem Compu-
ter ist ihre Freizeitgestaltung dieselbe wie
jene anderer Heranwachsender. "Compu-
ter-Freaks" sind auch nicht die besseren
Schiller oder Schiilerinnenalsdie "Compu-
ter-Abstinenten”.

Eines ist abschlieBend zu erwiihnen: Der
Titel des Buches ist eher reiBerisch denn
zutreffend. Es geht nédmlich nicht um Joy-
sticks (sie werden gerade einmal erwihnt)
geschweige denn um Music-Boxes, son-
dem - wie gesagt - um Fernschen, Video
und Computer. Solche (absichtlichen?)
Fehler gehen zulasten eines fiir das Thema
interessierten Publikums.

Sehen Kinder mit Kabel und Satellit
mehr fern?

Boeckmann, K.IHipfl, B.: Fernsehen -
Sucht oder Bereicherung? Braunmiiller
Verlag, Wien 1989.

Klaus Boeckmann
Brigitte Hipfl

unter Misarbeit von Gunther Sio
und Hannes Stackler

e

FERNSEHEN
Sucht oder
Bereicherung?

Untersuchungen
zum kindlichen
Femnsehverhalien
im Kabelzeitalter

Ein Bencht tber

Die Forschungen wurden durch
die Forderung des BMWT ermaglicht

he Uniorsuch

Vier- bis dreizehnjihrige Osterreichische
Kinder sehen tiglich 86 Minuten fern
(1985). Diese Dauer hat sich - wie in der
BRD auch - wihrend der letzten Jahre
kaum erhtht. Trotzdem sind, seit Kabel-
und Satellitenprogramme zum Alltag geht-
ren, Klagen zu horen, Kinder verbrichten
mehr Zeit als frither vor dem Bildschirm.
Vor pauschaler Vereinfachung warnt eine

kiirzlich erschienene Publikation. Hoher
als in der BRD und Osterreich ist der TV-
Konsum von Kindemn in den USA: 1986
safien sie dort rund drei bis fiinf Stunden
vor dem Gerit. Allerdings fallen bei Her-
anwachsenden saisonale, soziale, familiire
und altersbedingte Schwankungen auf. Den
iiber Dreizehnjihrigen bedeutet das Fern-
sehen weniger als den jiingeren Kindem:
Fiir sie rangiert Fernsehen deutlich hinter
auBerhduslicher Aktivitidt (Sport, Spiel,
Freude). Offensichtlich werden jene, einem
Heranwachsenden wichtige Dinge, auch
vom Fernsehen nicht verdringt, meinen die
Autoren der vorliegenden Studie, die
gleichzeitig vor verallgemeinernden Ur-
teilen warnt: So ist beispielsweise ein oft
beschworener Zusammenhang zwischen
ungeniigenden Schulleistungen und TV-
Konsum bis heute nicht erwicsen. Einig ist
man sich in der Forschung hingegen, daB
"nicht zu exzessives Sehen" fiir Kinder
unbedenklich ist. Ratlosigkeit herrscht
jedoch gegeniiber dem Phinomen der
"Vielseher" (mehr als vier Stunden tig-
lich). Aber: Verdeutlicht werden kann, da®
kindlicher TV-Konsum und familidrer
Kontext unmittelbar zusammenhingen.

Als in Klagenfurt Kabelfernsehen einge-
fiihrt wurde, bot sich den Forschern die
Chance, cinen "Vorher-Nachher-Ver-
gleich" anzustellen: "Mit unserer Unter-
suchung zielen wir auf ein Gesamtver-
standniskindlichen Fernsehens, das Eltern
und Erzichern mehr helfen konnte”, heilit
es zur Absicht der Arbeit. Entgegen popu-
ldren Befiirchtungen rechneten die For-
scher nicht mit grundlegenden Veridnde-
rungen im kindlichen Fernsehverhalten,
bedingt durch einen KabelanschluB. Mit
statistischen und qualitativen Methoden
versuchten sie, die Frage zu beantworten,
welche familialen Faktorenden kindlichen
TV-Konsum beeinflussen und welche
Rolle dabei das Programmangebot spielt.

Der intensiven, mehrmaligen Befragung
von achizehn "Fernsehfamilien” folgte eine
quantitative Analyse von 150 Klagenfurter
Haushalten (194 Kinder, 270 Eltern/Erzie-
her). Die Ergebnisse beider Teilrecherchen
ergiinzen sich: Je hoher die Femsehdauer

der Eltern ausfllt, desto hoher ist jene
ihrer Kinder; je spezifischer und wihleri-
scherdie Programmauswahl der Eltern und
Kinder aussieht, desto geringer ist ihre
Sehdauer; je auBengesteuerter Eltern und
Kinder ihr Schicksal erleben, desto hsher
ist ihre Femsehdauer und desto unterhal-
tungsorienterter sind die Fernsehinhalte
der Kinder. Doch: Sehdauer und Sehzeiten
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der Kinder mit oder ohne Kabelanschluf
unterscheiden sich nicht. Ein Kabelan-
schluB lockt Kinder (und Eltern) also nicht
langer vor das Gerit, ebensowenig verin-
dert er die Programmauswahl. Dies spre-
che, so die Autoren des Berichts, "fiir eine
verhiilnismiiBig geringe Bedeutung von
Programmausweitungen fiir das kindliche
Seh- und Freizeitverhalten” und stehe
gleichzeitig der heute herrschenden An-
sicht entgegen. Dieses Ergebnis be-
griinden die Forscher ausfiihrlich:

Ausgehend von einer Diskussion famili-
drer Fernsehnutzung, benennen sie die
Motive, femzusehen. Fernsehen dient
dazu, sich kommunikative Grundbediirf-
nisse zu erfilllen (Information, Zerstreu-
ung, Traum- und Ersatzwelt), ist ein Mit-
tel, soziale Ziele zu erreichen (mitreden
kénnen) und wird auch zu anderweitigen
Zwecken (Babysitter, Kulisse, Steuerung
von Konflikten) genutzt. Ein Kabelan-
schluf verdndert die zeitliche Nutzung
allerdings nur unerheblich, meinen die
Medienforscher, da sich die Motive, fem-
zusehen, auch nicht dndem. Bezogen auf
die Kinder heifit dies: Ein KabelanschluB
verdndert ihr Fernsehverhalten kaum.
Auch mit dem erweiterten Programman-
gebot bleiben vor allem ihre Eltern fiir sie
als "Fersehvorbilder” zentral.

Lost die Medienokologie die Probleme?

Wunden, W.: Medien zwischen Markt und
Moral. Beilrdge zur Medienethik. Sieinkopf
Verlag, Stutigart 1989.

Wollgpang Wenden (Hrig )

Medien zwischen Markt und Moral

Berige 1ur Modienethik

GEP-Buch um J.F. Stewnkop! Verlag, Stungan

Was ditrfen Medien, was diirfen Medien-
produzenten? Worauf haben sie zu achten
und auf wen? Solche Fragen stellt sich die
Medienethik, eine relativ junge, kaum auf
einen inhaltlichen Kanon festzulegende
Disziplin. Sie zu beantworten machen sich
die "Beitrdge zur Medienethik". Leider
gelingt dies nicht, obschon der um-
fangreiche Band etliche bemerkenswerte
Ansdtze aufweist. Mag sein, die abge-
druckten Aufsitze verkdrpern oder spie-
geln die Sitation der Medienethik: Wohl
ebenso vielschichtig, weitreichend und
mitunter schwammig als deren Gegen-
standsbereich ist die Medienethik selber.
Da siedeln sich die Inhalte zwischen an-
thropologischen Problemstellungen und
pragmatischen Regeln zu einem "tkolo-
gisch arbeitenden Pressewesen” an, Dann
geht es darum, weit auseinanderliegende
Aspekte wie die Entwicklung der Informa-
tions- zur Kommunikationsgesellschaft,
psychologische Argumentation oder die
Rolle der Medien in Modemisierungs-
prozessen abzuschitzen. Zuviel aufeinmal
nimmt sich dieses Buch vor, obschon es
weit iiber seinen Zustindigkeitsbereich
hinausgreifen muB, will es mehr als Allge-
meingiiltiges aussagen. Die einzelnen
Beitrige haben sich mit der "Umgebung”
der Thematik zu befassen, sie kommen
nicht darum herum, wollen sie nicht selber
bereits "undkologisch™ vorgehen.

Zugrunde licgt dem Buch die Frage nach
der "Menschlichkeitder Medien" und nach
der "Medienfahigkeit der Menschen”, wie
der Herausgeber einleitend ausfiihrt. Ei-
nem erst rudimentir existierenden ethi-
schen Diskurs soll diese Publikation Im-
pulse verleihen, heibtes weiter. Erste Kon-
turen einer medienethischen Debatte er-
geben sich immer wieder aus dem journa-
listischen Berufsfeld, weil die Positionen
dort bezogen sind: Mehrere Aufsitze be-
fassen sichmitdem "Sinn des Schreibens”,
mit "alternativem Journalismus” oder mit
"journalistischer Berufsethik". Doch dies
ist nur eine Facette: In dic medienethische
Diskussion sind sowohl gesellschaftlich
relevante Prozesse des Wertwandels, tech-
nisch innovative Prozesse was die "Neuen
Medien" betrifft als auch Grundfragen,
weshalb Menschen Medien brauchen,
einzubezichen. Dazu liegen Aufsitze aus
unterschiedlicher Sicht vor, die allerdings
lediglich nebeneinandergestellt, nichtaber
kontrovers diskutiert werden. (Einen be-
merkenswerten Beitrag liefert Outo Ulrich
zum Thema "Informationstechnik und
gesellschaftliche Zukiinfte".)

Zuden wichtigen Bereichen sind zweifels-

ohne alle Fragen zu zihlen, die sich mitder
"Telematisierung" von Arbeits- und Le-
bensformen beschiftigen sowie jene, die
den EinfluB des Computers als eine der
sozial weitreichendsten Innovationen
diskutieren. Auch dazu 146t sich im vor-
licgenden Buch einiges nachlesen. Ein
weiterer Aspekt ist die Medienpddagogik.
Drei Texte befassen sich damit: Einmal
Imme de Haens Gedanke einer tkologisch
orientierten Kommunikationspddagogik,
dann Wolfgang Wundens Arbeit, die dem
Verhiltnis zwischen Medienethik und
Medienpiidagogik nachspiirtunddic "The-
sen der Schweizer Kirchen 1983" zur Ent-
wicklung der Massenmedien. Aus femi-
nistischer Optik beleuchtet Barbara Mett-
ler-Meibom die Stichworte "kompensa-
torische” und "integrative” Bildung,

Das oft auftauchende MiBvergniigen beim

Lesen machen die weitverzweigte Thema-

tik, aber auch die nurnotdiirftig verbunden

nebeneinanderstehenden Texte aus. Zu-

wenig scheinen mir die einzelnen Beitréige

abgestimmt, was nicht verwundert: sind sic

doch nicht fiir diesen Reader geschricben,

sondem aus bereits vorliegenden Publikati-

onen zusammengestellt worden. Auf Ko-

sten der Vielseitigkeit und zugunsten einer
iibersichtlicheren und klaren Skizze hiue
ich mir einen eingeschrinkteren Blick-
winkel gewiinscht - erweitert um den An-
spruch, als Lesender derzeit gingige oder
nochin der Entwicklung begriffene Ansit-
ze zur Medienethik referiert zu bekommen,
Leider fehlt ein historischer Abrifl zur
Entwicklung mediencthischer Fragen - und
was mich sehr stbrt, sind die in cinigen
Aufsitzen auftauchenden Appelle oder
Forderungen an eine "bessere Medien-
ordnung". So billig sollte sich Medienethik
nicht hergeben, sonst wird sie nicht emnst-
genommen.

Dasalles in Betracht gezogen - die Lektiire
lohnt sich trotzdem. Der Band regt an,
medienethische Fragen tiberhaupt zu dis-
kutieren - obschon sie heute, wie mehrmals
gesagt wird, noch kein Thema 6ffentlicher
Debatte sind.

Medienpidagogik: Immer noch eine
"unbewiltigte Herausforderung"?

Eschenauer, B.: Medienpddagogik in den
Lehrplanen. Verlag Bertelsmann Stiftung.
Giltersloh 1989.

Riistet die Schule die Heranwachsenden
fiir eine drastisch sich verindernde Me-
dienumwelt aus? Wie weil. wenn iiber-
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Medienpiidagogik in den
Lehrplinen

e Indulisanaly se 2w den Curnula
der allgemembildenden Sehulen
i Aultiag der Benelsmann Suttung

Harbara Fschcnamn

Verlag Berwehanann Suling

V 4

haupt - und unter welchen Zielen, mit
welchen Methoden? Aufgrund der Lektiire
einer ausgekliigelten Untersuchung of-
fizieller medienpidagogischer Zielsetzun-
gen miiften diese Fragen negativ beant-
wortet werden. Medienpidagogik wire fiir
die (bundesrepublikanische) Schule dem-
nach immer noch eine "unbewiltigte Her-
ausforderung”, obschon seit den frithen
Achtzigerjahren cine "neue Generation”
von Lehrpldnen erlassen worden ist.

Eine soeben publizierte Lehrplananalyse
aus der (echemaligen) Bundesrepublik
belegtdie Probleme, die die Schule mitden

Medien hat, indem sie sichaus der Medien-
umwelt ihrer Schiller selber ausgrenzt und
tiberdies - infolge des Ficherprinzips - eine
ganzheitliche Medienplddagogik ver-
hindert. Erstmals liegt nun eine rund 520
Lehrpliine derallgemeinbildenden Schulen
der BRD auf ihren medienpidagogischen
Gehalt priifende Arbeit vor. Unter der
Optik medienpidagogischer Konzepte, der
Gewichtung einzelner Medien und der
behandelten Themen wurden die Ficher
Deutsch, Sozialkunde, bildende Kunst und
Musik, Religion, Ethik und Philosophie
mit einem qualitativen inhaltsanalytischen
Verfahren untersucht. Der intensiv be-
dachte Methodenteil, eingeschlossen die
exemplarische Illustration des auf-
wendigen Verfahrens anhand des Lehr-
plans von Nordrhein-Westfalen, ist allein
schon eine Fundgrube fiir Medienpidago-
gen. Fiir Bildungsplaner, Fachdidaktiker,
Lehrer und Lehrplanforscher enthalten die
Resultate der Arbeit dariiberhinaus wohl
hinreichend Ziindstoff. Die auch fiir die
schweizerische medienpddagogische Land-
schaft bedenkenswerten Ergebnisse, grob
zusammengefalt, belegen dies: Weniger
medienpidagogische Konzepte denn fach-
didaktische Vorgaben bestimmen in der
BRD die Lehrplidne beziiglich des Medien-
cinsatzes. Daneben wird Medienpidagogik
auch aus ganz anderen Griinden betrieben:
als Belohnung fiir eine Klasse, zur Regula-
tion des sozialen Klimas oder als Chance,
Schule gegen auBen zu tffnen.

Lothar Bohnisch/Reinhard Winter:

Padagogische Landnahme

Einfithrung in die Jugendarbeit des lindlichen Raums. Juventa Verlag, Weinheim

1990, DM 26,-

Stutzig machtauf jeden Fall der Titel. Eine
"pddagogische Landnahme"? Sind die
Padagogen nun unter die Kolonisatoren
gegangen? Die beiden Autoren weisen in
ihrem Vorwort darauf hin, daB es sich
hierbei um eine - im iibertragenen Sinne -
pidagogische Besiedlung des lindlichen
Raums handle. Ist das iiberhaupt notwen-
dig? Konnen wir nicht auch froh dariiber
sein, daB eine bestimmie Form der Land-
pddagogik inzwischen abgewirtschaftet
hat? (vgl. ZEP Nr. 2 und 4/1990) Doch
zun#chst zum Buch.

Lothar Bhnisch und Reinhard Winter

skizzieren in einem vielfiltigen Uberblick
die Jugendarbeit des ldndlichen Raums,
Sie beschreiben die Lebensbedingungen
der Jugendlichen im l4ndlichen Raum, den
Wandel des Aufwachsens, die Geschichte
und Emwicklung der Landjugendverbiinde
ebenso wie diejenige der kommunalen
Jugendpflege, der Jugendringe, der Land-
und Heimvolkshochschulen. Sie wenden
sich dann den Modemisierungsaspekten
der lindlichen Jugendarbeit zu und ver-
suchen Orientierungspunkte fiir ein moder-
nes Selbstverstindnis ldndlicher Jugendar-
beit zu skizzieren. Sie diskutieren die
dérflich-traditionalen Geschlechterrollen

In der Bundesrepublik findet Medienpid-
agogik zudem iiberwiegend in der Sekun-
darstufe I statt, weniger in der Haupt- und
Realschule. Nur in Hessen gibt es fiir den
BereichMedienpiddagogik (iberalle Schul-
arten einheitiche Lehrpline. Fir medien-
pidagogische Ziele zentrale Ficher sind
Deutsch, Bildende Kunst und Musik, selten
wird jedoch begriindet, weshalb Medien-
pidagogik gerade dort ihren Platzim Lehr-
plan einnimmt, Uberall werden Medien in
aufklirerischer Absicht als wesentlicher
Bestandteil einer demokratischen Gesell-
schaft verstanden, womit auch Kinder und
Jugendliche umgehen lemen sollten. Zu-
dem soll der individuelle Umgang mit
Medien geftirdert werden, wobei die be-
wahrende, wertkonservative Position eher
selten auftaucht. Dagegen dominieren
aktivproduktive Ziele: Im Zentrum steht
der "kritische Rezipient", der das Medien-
angebot schopferisch zu nuizen vermag.
Hiufig kommt die #4sthetische, musische
oder literarische Bildung als Grundorien-
tierung medienpddagogischer Aktivitit in
der Schule vor. Und: Offenbar stellt eine
mediendkologische Sichtweise fiir zahlrei-
che Unterrichtsficher eine Uberforderung
dar.

Der SchluB der Autorin ist erniichternd:
Fiir sic ist Medienpidagogik - wie vor bald
zehn Jahren schon - immer noch eine von

der Schule "unbewi#ltigte Herausfor-
derung".

Lothar Bohnisch,
Reinhard Winter

Pid o L
Lan e

Einfithrung in die
Jugendarbeit
des ldndlichen Raums
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und wenden sich der - inzwischen eher | y jehe Barbara Toepfer' bleiben fiir das, was andere bewegt.

marginalisierten - biuerlichen Jugend zu.
Praxisorte der Jugendarbeit werden ebenso
beschrieben wie die Arbeilsformen und
schlieBlich die Konkurrenz der lindlichen
Jugendarbeit - die Konsumwelt - ebenso
wie ihre Perspektiven: als Kulturarbeit und
als Jugendarbeit im Kontext der Regional-
entwicklung.

Was gut an diesem Buch gefillt, ist seine
unpratentidse leicht verstindliche und
auch gut lesbare Sprache. So werden die
vielfiltigen Aspekie der landlichen Ju-
gendarbeit und der Lebenssituation Ju-
gendlicher lebensnah beschrieben, mit
Beispielen angereichert und in prdgnanten
Formulierungen herausgearbeitet. Beson-
ders bedeutsam erscheinen mir die Skizzen
der Rahmenbedingungen landlicher Ju-
gendarbeit: Die fehlende regionale Infra-
struktur, die mit dem Begriff der Ver-
inselung skizziert wird, die neue Bedeu-
tung der Regionalitiit, insbesondere als
zunchmende iiberdrtliche, iiberddrfliche
Orientierung, dic besondere Bedeutung
von Mobilitidt und Gelegenheitsstrukturcn
fiir Jugendliche und schlieBlich die Rele-
vanz von Vorbildern, die Tatsache also,
daB sich Jugendliche ihre eigenen Vor-
bilder schaffen und an sich friitheren Ju-
gendgenerationen orientieren, Dies alles
und vieles andere mehr diirfte fiiram Land
und an der lindlichen Jugendarbeit Interes-
sierte niitzlich und anregend zu lesen sein.
Dennoch bleibt eine gewisse kaum Skep-
sis, die leiztendlich zuriickgeht auf den
provokativ gemeinten Titel. Ist tatséichlich
eine pddagogische Landnahme der lind-
lichen Jugend vonndten? Die Autoren
legen dies nahe, insbesondere vor dem
Hintergrund des Strukturwandels des 14nd-
lichen Raumes und auch der Moglichkei-
ten, die das Land trotz aller Marginali-
sierungsformen und Nachteilen - zum Bei-
spiel in bezug auf die Berufsfindung -
bietet. Jedoch bleibt die Ambivalenz vor-
handen zwischen der klassischen Defizit-
orientierung des lindlichen Raums und
dem Versuch der Autoren, Land als Le-
bensort von eigener Qualitit,-von Regio-
nalkultur und eigenstindiger Regionalent-
wicklung zu skizzieren. Um ein drittes und
letztes Mal auf den Titel zuriickzukom-
men: Die padagogische Landnahme ist ein
sympathisches Buch; sie schafft es aber
nicht, den Spagat zwischen klassischer
Defizitorientierung und neuer regionaler
und lindlicher Eigensinnigkeit aufzu-
heben. Ob dies notwendig gewesen wire,
mag dahingestellt sein; inwieweit aus der
Landnahme also eine Entwicklungsanre-
gung ohne Uberformung werden kann,
bleibt abzuwarten. Hans Géingler

Es stimmt - ein wenig - hoffnungsfroh,
Artikel wie den von Wizemann zu lesen,
wenngleich zu erwarten ist, daB sein An-
liegen kein Gehor finden wird; dazu ist
unser Patriarchat noch viel zu wehrhaft
(Tatséchlich glaube ich, daBl wir erst am
Anbeginn der groBen Auseinanderset-
zung stehen.) (...).

Nach jahrelanger Suche nach dem, was
"den Mann" bewegt und der Frage,
warum zwischen Médnnern und Frauen so
viel grundsizlichere MiBverstindnissen
aufkommen und nicht beseitigt werden,
als zwischen Frauen, bin ich zu dem
SchluB gekommen, daBl das Gros der
Minner ein villig oberflidchliches Ver-

stiindnis des Lebens haben miissen, orien-

tiert an Begriffen wie Macht - Schwiiche,
Nach-oben-kommen, Sich-im-Beruf-be-
weisen, Sich-nichts-anmerken-lassen,
keine-Gefiihle-zulassen. Wut, Zorn, Ar-
ger, Triump{, und Langeweile sind
Gefiihle, die ein Mann zeigen darf, aber
wie steht es mit Freude, Neugier, Angst,

Ebenfalls ganz klar erkennbar ist eine
Grundangst, die Angst, zu versagen, nicht
der Held zu sein, der sie glauben, sein zu
miissen. All dies Waffengeklirr, dies An-
gebertum - nichts als Angst. Frauen heute
erscheinen mir viel stirker als die M#n-
ner; leider hat es noch keiner so recht ge-
merkt, oder wenn doch, so wird es igno-
riert, verdeckt, verleugnel.

Unser Bild von dem, was ein Mann zu
sein hat, was eine Frau zu sein hat, ist so
komplex, so vernetzt mit allen nur denk-
baren Bereichen, daB ein Gleichheits-
anspruch zwischen den Geschlechtern, so
richtig er als Anspruch auch ist, der
Wirklichkeit nur Hohn sprechen kann.
Das in seiner Ganzheit wie auch Vielfalt
zu erkennen bendtigen wir jedoch viele
Augen, vicle Denker/innen, viele Im-
pulse. Vielleicht werden wir ja langsam
etwas offener flir eine Sensibilisierung in
Geschlechterfragen, eine Haltung, die
nicht sofort kiimpferisch blind vorgeht,
sondern einfach nur schaut, was ist.

NAU .. SOISTES!
65 iNZEND FORMULIERT!

DAS SINDJA EMZ
NEUE TO

Sorge, Trauer, Liebe, Scham? Die
Zwangsjacken, die die patriarchalische
Gesellschaft fiir ihre werdenden Helden
bereith#lt sind meiner Ansicht nach viel
unbarmherziger als die fiir die Midchen.
Alles, was das Leben lebenswert macht,
insbesondere der Gedankenaustausch mit
anderen Menschen, ist reduziert auf das
Allemotwendigste. Im Innersten cinsam
miissen unsere Ménner verstindnislos

Aus: Schwibisches Tagblatt vom 26.1.91

Feministinnen haben, aus eigenem
Interesse (ein villig legitimer Ansatz,
wenn nicht der einzig legitime), angefan-
gen zu forschen,

Solange nicht die Erzichungswissen-
schaftler/innen gemeinsam mit den Ver-
antwortlichen in Schule und Lehre in die-
ser Richtung forschen, forschen und wie-
derum forschen, kénnen die Feministin-
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nen noch so viel erkennen, es wird wir-
kungslos verhallen.

Unsere Patriarchen und ihre Sbhne miis-
sen erkennen, was in ihrem Interesse liegt
- es steht nur zu hoffen, daB sic es tun,
bevor sie wieder mal die Welt in Schut
und Asche gelegt haben. (...)

Margarethe Reinhardt, Bremen

* Sicher erinnem Sie sich, daB Barbara Toepfer in
Threm " Fraven-Hefi-ZEPpelin" dazu aufgerufen hat,
mit den Lesem ins Gespriich kommen zu wollen.
Erfreulicherweise gab es gleich drei Zuschrifien
(Anm.d.Red.-ss)

Liebe Barbara Toepfer,

der vom ZEP versuchte neue Anlauf im
Heft 3 des 13. Studiengangs ist um vieles
lebendiger als seither, bringt also "viel
Licht und - aber auch - Schatten” mit
sich. Das Lebendige hat mich so ange-
macht, daB ich doch aus meiner beruf-
lichen Realitit kurz eine Anmerkung ma-
chen will. Vielleicht paBt es zum Thema:
"Erauen - Ménner” (F kommt vor M im
Alphabet). Privat/Perstnlich gibe es
noch viel mehr; doch fehlt mir die Coura-
ge und die Schreibe dieselben fiir ein
Journal aufzuschreiben.

Zum "Ruf nach Berlin"

Ich halte das Reimen des Kollegen aus
Berlin fiir offenkundig sexistisch, weil er
die Qualifikation der Drittplatzierten auf
die "hormongelenkte Gunst" zusam-
menschnurren 148t

wir sind im Fachbereich 1 unserer klei-
nen padagogischen Hochschule unter den
Professorinnen 14 Ménner und 1 Frau,
Lehrveranstaltungen zu geschlechisspezi-
fischen Fragestellungen sind bei uns stin-
dig unterreprisentiert. Solange es bei uns
nicht geniigend Frauen im Fachbereich
gibt, ist es fiir mich als Mann schwer
moglich, Frauenfragen zu thematisieren,
da dies nur in Kooperation ausgewogen
geschehen kann, will man sich nicht des
Vorwurfs intellektualisicrenden
Voyeurismus' aussetzen.

SchiieBlich ist die direkte, fachliche Aus-
einandersetzung nur sehr schwer még-
lich, denn ich kenne zu wenig Kollegin-
nen, die sich mit derlei Fragen beschaf-
tigen. Ich meine allerdings, daB das Urteil
von Fachkolleginnen in zentralen Fragen,
gerade im “Fach Humanitat" unerldBlich
ist.

So bin ich mir immer noch nicht sicher,
ob "Sexismus" nicht die am weitesten
verbreitete Form von Rassismus ist, da
auf Sexismus und Rassismus gleicher-
maBen zutrifft, daB #uBerlich wahmehm-
bare, natiirliche Unterschiede zwischen
Menschengruppen zur Legitimation eines
breiten Spektrums von Gewalt dient. Es
ist aber nicht der definitorische Zugriff,
der mich verunsichert, sondern die Ab-
schitzung der damit gemeinten Impli-
kationen, wie etwa:

- Was heiBt das fiir die Mehrheit der
Menschheit, wenn sie durch derlei
Nachdenken zur unterdriickten Min-
derheit definiert wird?

oder

- Ist es taktisch klug, wenn man nach der-
lei Nachdenken fordem miiBte, daB der
Anti-Apartheid-Kampf und der Kampf
zur Befreiung von Frauen zusammen

_ gefithrt werden miiBte (wie es da und

dort auch schon geschieht)?

oder

- Sind Sklaverei oder der Genozid an den
Juden nicht doch qualitativ andere ras-
sistische Verbrechen?

oder

- inwieweit domestiziert wissenschaftlich
inszeniertes Vergleichen die eigentlich
notwendigen Aktionen?

Einfache Antworten lassen sich auf diese
Fragen nicht finden. Doch bin ich sicher,
daB sie leichter zu finden sein werden,
wenn mehr Frauen die Moglichkeit haben
werden, an Hochschulen mitzuarbeiten.
Ich bin fest davon fiberzeugt, daB sich
hinter Quotenregelungen eben nicht nur
einseitig feministische Durchseizungs-
interessen verbergen, sondern daB wir in
relevanten Fragen, aber auch Methoden
auf die gleichberechtigte Mitwirkung von
Kolleginnen angewiesen sind.

Hoffentlich ist meine Position weniger
sexistisch als die des Berliner Kollegen.

Hans Biihler, Tiibingen

Liebe (m#nnliche u.a,) Redaktions-
mitglieder der ZEP!

(...) Mtgen die Leser(Innen, B.K.) selbst
entscheiden, ob und wie weit die *ironi-

sche Uberspitzung’ dem Gedicht zuzu-

schreiben ist oder eigentlich der Norm,
auf die es sich bezieht, (...)
Vorspann

In diesem unseren Lande

- bist bei der DKP -

so sag Beamtenposten

am besten schnell ade

In diesem unseren Lande

- bist du bei Der Partei -

so stehn dir Miuel, Wege
und auch die Pdstchen frei
In diesem unseren Lande

- bist eine schwangre Frau -
verzicht auf die Karriere
oder sei doppelt schlau

In diesem unseren Lande

- bist du ein (armer) Mann -
so bleibt dir nur Karriere,
sonst ist an dir nix dran

Antwort

Im Mitarbeiterkreise

des Prof’s war keine Frau
denn diese sind - wir wissens -
janur im Mittelbau

Der Prof ist etwas weltfremd
und glaubt, daB Qualit:t

und Eignung fiir den Posten

an erster Stelle steht

Im Mitarbeiterkreise

weill man es etwas besser
widerspricht nicht einmal leise
(die Karriere sieht auf dem Messer)

So lassen sie ihn machen

aus Prof wird eine ...In,

doch all die andern Sachen
die sind noch ldngst nicht drin:
Jetzt knnt er/sie doch endlich
nicht nur mit Gedanken schwangergehn
im Kreise ihrer Kinder

ein andres Leben sehn...

Doch zieht es halt die M#nner
zur "allerhtichsten” Pflicht
und andre schne Dinge

die traun sie sich noch nicht

Nachspann

In unsrer Werteordnung

ist "Prof" ein hohes Tier

Vater Hausmann steht ganz unten

und schimt sich noch dafiir

Die Folgen der Quotierung

die sind so schrecklich nicht

Frau'n diirfen jetzt laut denken -

und Ménner milssens nicht

(nach der bisherigen Regelung) quotierte
Mutter und auch noch Studentin. Litera-
turempfehlung zum Thema: Ursel Sieber/
Bernd Ulrich: "Der quotierte Mann", Rot-
buch Verlag Berlin, 1990)

Brigitte Krdnert, Titbingen
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ZEP-Abopatenschaften
ZEP-Vorschau 2/91 s Tt . G St
Auch wenn die ZEP keine Lchrerzeit-
Das néchste Heft der ZEP (2/91) wird von | schrift ist (das Vorureil, wonach Lehrer
ZEP-Symposium 1992 Uli Klemm (Ulm) zusammengestellt und | nichi(s) mehr lesen, ist ein Vorurteil, das

Die Vorbereitungen fiir unser ZEP-Sym-
posium, das voraussichtich vom 15.-17.
Mai 1992 auf Burg Rieneck in Oberfran-
ken stattfinden wird, laufen. Voraus-
sichtliches Thema: "Zufall oder Planung?
Entwicklungspolitik und Entwicklungs-
pidagogik inneuer Sicht". Referenten sind
u.a, Niklas Luhmann (zugesagt) u.
Hermann Haken (angefragt). Niheres wer-
den wir in den kommenden Heften berich-
ten. Eine ausfiihrliche Tagungsplanung und
die Einladung folgen. (akt)

Neuer Herausgeber der
ZEP?

Im Impressum dieses Hefies findetsichein
neuer Herausgeber. Er nennt sich "Gesell-
schaft zur Forderung der Entwicklungs-
piddagogik" (GFE). Der Nachsatz
"nk.e.V." bedeutet schlicht: noch kein
eingetragener Verein. Vorldufig #dndert
sich de facto und de jure damit nicht viel,
aberein Signal fiireine neue ZEP-Strategie
ist doch gesetzt. Schon beim letzten
ZEP-Treffen im Herbst 90 wurde verein-
bart, dic Chancen und Kosten eines
eingetragenen (moglichst: gemeinniitzi-
gen) Vereinsals kiinftiger Herausgeber der
ZEP zu priifen. Diese Priifung ist noch
nichtabgeschlossen. Doch wird mitdiesem
Zeichen signalisiert, daB die ZEP kiinftig
auf eine breitere (herausgeberische) Basis
gestellt und dem Eindruck, die ZEP wire
ein Privatblatt von Alfred K. Treml,
energischer als bisher, entgegengetreten
werden soll. Vorldufig bleibt Alfred K.
Trem! geschifisfithrender Herausgeber
und Amo Schoppe Redaktions-Geschifts-
fiihrer (aber in der Hoffnung, daB kiinftig
die "Geschifie” eiwas gleichmiBiger
verteilt werden konnen). Uber die weitere
Entwicklung werden wir berichten. (akt)

trdigt den Schwerpunkttitel: Freizeit und
Erwachsenenbildung. Neben einer Glosse
iiber akiuelle politische Geschehnisse
(Golf-Krieg?) werden folgende Beitrdge
enthalten sein:

H.W.Opaschowski: Freizeitorientierte
Erwachsenenbildung - Ein neues
Paradigma?

G.Strunk: Bildung zwischen Qualifizie-
rung, Aufklirung und Freizeit

H.Siebert: Freizeitgesellschaft - Gefahr
oder/und Chance fiirdie politische Bildung
A.Datta: (Fern)Tourismus - Eine
Herausforderung an Freizeitpiddagogik und
Erwachsenenbildung

K.IRogge: Lemnen vor Ort - Ein Weg aus
der methodischen und didaktischen Krise
der Erwachsenenbildung

U.Klemm: Verlust von Kompetenz.
Stichworte zu Legitimations- und
Identiuitsfragen gegenwiirtiger Volkshoch-
schularbeit

L.Heusohn: "..mehr als just for fun’"
Neue Wege in der Frauenbildung

AuBerdem planen wir dic folgenden
Nebenthemen: Dorfleben und Moderni-
sierung; Die Dritte Welt in Schulbiichern
und Lehrplénen.

ZEPpelin

Die Idee, Kritik an den eigenen Beitriigen
des Schwerpunktteiles durch eine stindige
Rubrik ("Zeppelin®) in die ZEP einzu-
bauen, hat mehrheitlicheine gute Resonanz
gefunden. Wir denken deshalb dariiber
nach, ob wir diesen selbst-kritischen Dis-
kurs nicht ausbauen sollten, Dazu wollen
wir zunichst einmal die Meinung mog-
lichst vieler Leser und Leserinnen hren.
Vielleicht ist die/der Eine oder Andere
sogar bereit mitzumachen. Was meinen Sie
dazu? (akn)

es zu widerlegen gilt!). Wir meinen, die
ZEP sollte auch verstdrkt in den Léndern
der chemal. DDR gelesen werden; dort
aber ist vor allem die finanzielle Situation
nichtso, daBeine Abo-Entscheidung leicht
fulll. Wir suchen deshalb “"Paten" fir
Patenschaftsabos (Laufzeit 1 Jahr). (akt)

Neue Schulstelle Dritte
Welt gegriindet

Auf Initiative des Dritte Welt Ladens
Aachen wurde im Juli 1990 eine Schul-
stelle Dritte Welt ins Leben gerufen. Die
Schulstelle (ausgestattet mit zwei
ABM-Stellen) organisiert Seminare und
Vortrége fiir Multiplikatoren und Lehrer-
Innen zu entwicklungspolitischen Themen
und bietet in threr Mediothek den Verleih
von Unterrichtsmaterialien, Kinderbiichem
und AV-Medien zum Lembereich Dritte
Weltan.

Schulstelle Dritte Welt, Roermonder Str.
21,51 Aachen. (ks)

Psychokongress

"Das Ende der groBen Entwiirfe und das
Bliihen systemischer Praxis" so lautet das
Thema eines groBen internationalen Kon-
gresses, dervom3.-7.3.1991 in Heidelberg
stattfinden wird, und zu dem u.a. Niklas
Luhmann und Paul Watzlawik erwartet
werden.

Informationen und Anmeldung: Abt. fiir
psychoanalytische Grundlagenforschung
und Familientherapie. Mnchhofsir, 15a,
69 Heidelberg. (akt)
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Schule fiir Eine Welt in
Baden-Wiirttemberg

Wie kann eine andere Bildungspolitik, die
sich den Herausforderungen des Nord-
Siid-Konflikts stellt, auf den Weg gebracht
werden? Welche gesellschaftlichen Biind-
nisse sind erforderlich, um eine wirksame
Lobby fir eine "globale Weltsicht der
Schule” aufzubauen? Zur Beratung iiber
diese Fragen 14dt der Landesarbeitskreis
Schule fiir Eine Welt in Baden-Wiirttem-
berg zu einem Tagesseminar am 27, April
1991 nach Swttgart ein (Tagungsort:
Zentrum fiir Kultur und Entwicklung,
Augustenstr. 72, 7 Stuttgart). Christian
Graf-Zumsteg wird dabei iiber die Arbeit
des "Forums Schule fiir Eine Welt" in der
Schweiz berichten.

Anmeldung und Information: Zentrum fiir
Entwicklungsbezogene Bildung, HauB-
mannstr. 16, 7 Stuttgart (ks)

Entwicklungspidagogik
in Japan

Eine Bestandsaufnahme und erste Bewer-
tung der entwicklungsbezogenen Bildung
in Japan bietet der Bericht "Development
Education in Japan 1975-1989" von
Haruhiko Tanaka/Okayama-University.
Darin stelltder Autor fest, daB die entwick-
Jungsbezogene Bildung, die erst nach der
Energie- und Wirtschaftskrise gegen Ende
der siebziger Jahre an Bedeutung gewann,
auch in Japan in erster Linie von freien
Trigem der auBerschulischen Jugend- und
Erwachsenenbildung vorangebracht wird.
Entgegen der Bedeutung, die Japan der
entwicklungspolitischen Zusammenarbeit
in seinem Staatshaushalt beimiBt, findet
der Themenbereich "Dritte Welt" nur
sparlich Eingang in die schulischen
Curricula. Eine Zusammenfassung des
Berichtes vertffentlichte der Newsletter
des European Development Curriculum
Network Nr. 12/90.

Der gesamte Report kann bezogen werden
tber: EDECN, Nassauplein 8, NL-1815
GM Alkmaar. (ks)

Datenpool fiir
Unterrichtsmaterialien

Der Arbeitskreis "Empfehlungen fiir den
Computereinsatz im Erdkundeunterricht”
am Staatsinstitut fiir Schulpadagogik und
Bildungsforschung ISB in Miinchen erar-
beitete ein Medienverwaltungsprogramm
namens PAEDAL fiir PC, das vor allem
LehrerInnen Hilfestellung bei der Verwal-
tung ihrer Unterrichtsmedien bieten soll.
Ergiinzend zum Programm stehen mittler-
weile zahlreiche Datenpools fiir einzelne
Unterrichtsficher zur Verfiigung, die die
Beitrdge aus den wichtigsten fachdidakti-
schen Zeitschriften nachweisen. Die Da-
tenbank fiir das Fach Geographie ermtg-
licht so auch einen gezielten Zugriff auf
alle entwicklungspolitischen Unterrichts-
einheiten, die in den letzien zehn Jahren in
den einschligigigen Lehrerzeitschriften
erschienen sind. Fiir Lehrer in Bayern ist
der Bezug kostenlos méglich, Lehrer in
anderen Bundeslidndemn kénnen Programm
und Datenbanken gegen eine geringe

Lehrerinnenfortbildung
500 Jahre Conquista

Mit der unheilvollen Auswirkungen der
europdischen Eroberung Europas und der
unterrichtlichen Aufarbeitung des Themas
"500 Jahre Eroberung Amerikas" beschif-
tigtsich eine Lehrerfortbildungstagung des
Landesarbeitskreises Schule fiir Eine Welt
Baden-Wiirttemberg vom 6.-8.5.91 in
Stuttgart-Birkach,

Anmeldung und Information: Zentrum fiir
Entwicklungsbezogene Bildung, HauB-
mannstr. 16, 7 Stattgart 1. (ks)

Forum Schule fiir Eine
Welt Schweiz

Zur Jahresversammlung l4dt das Forum
Schule fiir Eine Welt der Schweiz am 13.
Mirz 1991 nach Bern/Restaurant Biirger-
haus ein. Im offentlichen Teil der
Jahresversammlung ab 14 Uhr referient
Klaus Seitz/ZEP iiber "Der Nord-Siid-
Konflikt in der Bildungsarbeit",

Schutzgebiihr erhalten.

. . Anmeldung und Information: Forum
Information: Franz Miiller, Wilhlem- | Schule fir Eine Welt, BuBkirchstr. 106,
Busch-Str. 15, 8430 Neumarkt. (ks) | CH-8645 Jona. (ks)

VEHEMENT

Informationshinweise.

Erfahrungen - Kommentare - Informationen

Diese neue Zeitschrift - sie erscheint halbjahrlich - wird von
ehemaligen Entwicklungshelfer/innenherausgegeben.

Themenschwermpunkte sind: Personelle Entwicklungshilfe bzw.
-zusammenarbeit, Methoden entwicklungspolitischer Offentlich-
keitsarbeit, Okologische Probleme in der Dritten Welt, Ent-
wicklungspolitische Kommentare, Vorstellung von Initiativen,

Herausgeber ist die Vereinigung ehemaliger Entwicklungs-
helferinnen - VEHEMENT e.V., 5000 K&In 51, Zolistockweg 5,
Tel.: 0221 /36 54 10. Einzelheft DM 5,- + Porlo (erhaltlich
bei Zusendung von DM 7,- in Briefmarken). Jahresabo(incl.
Porto): DM 12,-. Probeheft anfordern!
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. : Finanzierungshilfen fiir
Pakt mit ::!er entwicklungspolitische
Fremdheit Bildungsarbeit Indieninfo

heiBt der Titel einer Publikation, die sich
mit interkultureller Lernbegegnung be-
schiftigt. Der Autor, Christian Alix, stellt
darin ein "dialogisches Lernmodell" vor,
das sich in jahrelanger Erprobung inner-
halb des internationalen Jugendaustau-
sches an deutschen und franzésischen
Schulen bewihren konnte. Ziel dieses
Lernmodellsist Fremdheitauszuhalten und
zu integrieren. Zur Illustration werden
konkrete Projektbeispicle und deren
Ablauf vorgestellt und interpretiert.

Bezug (28.-DM) bei: Verlag fiir Inter-
kulwrelle Kommunikation, Postfach 9009
65, W-6000 Frankfurt a.M. (as)

"Schule und Unterricht
in der Tiirkei"

Unter diesem Titel gibt die "Forschungs-
stelle fiir Internationale Sozialrdumliche
Bildungsforschung und ihre Didaktik e.V.
(FISB)" eine Tonbildreihe iiber das Bil-
dungssystem in der Tiirkei heraus. Es
handelt sich um 43 Dias, die von einer
Tonkassette mit Sprechtext und folkloristi-
scher Musik moderiert werden. Unterstiit-
zend kann in einem Lehrerbegleitheft
mitverfolgt werden, welche Eigenheiten
das tiirkische Schulsystem aufweist. Die
Diashow dokumentiert den Schulalltag in
Grundschule und Sekundarstufe, deren di-
daktische Materialien und deren auBer-
ordentlichunterschiedliche Auspragung in
stidtischer gegeniiber l4ndlicher Region,
Sie illustriert aber auch das religidse,
politische, wirtschaftliche und gesell-
schaftliche Umfeld des tiirkischen Schul-
systems und eignet sich, so die Autoren,
auch zur Einfilhrung in die Landeskunde
der Tiirkei sowie zur Reflektion iiber die
"Gastarbeiter"-Problematik.

Anfragen (Verlagsprogramm) und Bestel-
lungen an den: FISB-Verlag, Postfach 132,
W-4444 Bad Bentheim. (as)

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit
leidet oft unter Finanzierungsproblemen.
Von daher hat Dienste in Ubersee (di)
schon 1989 eine Broschiire iiber
"Finanzierungshilfen fiir die entwick-
lungspolitische Bildungs- und Offentlich-
keitsarbeit" zusammengestellt. In ihr sind
vielfiltige bundesweite und regionale
Finanzierungsmdglichkeiten beschrieben.
Dargestellt werden die Institutionen mit
ihren Zielen, Anschriften und Kontaktper-
sonen, die forderungswiirdigen Aktivititen
und der Antragsmodus. Das Youth-Forum
der europdischen Gemeinschaft vergibt
Mittel an Mitglieder von Jugendorgani-
sationen fiir entwicklungspidagogische
und -politische MaBnahmen in Europa.

Die Broschiire ist zu erhalten bei Dienste in
Ubersee, Postfach 10 03 40, W-7022
Leinfelden-Echterdingen.

Nihere Informationen und Antrige gibt es
beim Youth-Forum, 112 Rue Joseph II,
B-1040 Bruxelles (budget line 955). (asp)

Enquete zur
entwicklungspolitischen
Bildung in Osterreich

Die vom osterreichischen Unterrichts-
ministerium und dem Osterreichischen
Institut fiir Entwicklungspolitik (OIE) und
der UNICEF am 17.5.1990 in Wien veran-
staltete Enquete fand breites Interesse.
Rund 150 Vertreter von Schulbehérden
und viele Lehrer und Lehrerinnen befalien
sich mit pidagogischen Umsetzungsmdig-
lichkeiten entwicklungspolitischer Fragen.

Dabei kristallisierte sich eine Reihe von
Forderungen heraus, unter anderem: 1.
Einfiihrung des Unterrichtsprinzips Ent-
wicklungspolitik (vor allem in der Lehrer-
aus- und fortbildung und in den Schulbii-
chern); 2. Ausbau des Referentenservice
(insb. aus Lindern der Dritten Welt); 3.
Unterstiitzung beim Aufbau von Schul-
partnerschaften. (tr)

Eine engagierte Zeitschrift mit Namen
"Indienhilfe” gibt der Verein fiir
deutsch-indische Entwicklungszusam-
menarbeit” kostenlos heraus. Schwer-
punkte sind in den letzten Heften uv.a. die
Sitation der Ureinwohner Indiens, die
Forderung des tkologischen Landbaus in
Indien und cine ethnologische Fallstudie
iiber die Gewalt gegen Frauen,

Kontakt: Verein fiir deutsch-indische
Entwicklungszusammenarbeit, Lutipoldstr.
20, 8036 Herrsching, (akt)

Interkulturelle
Begegnungen

Einen Sommer lang USA schnuppern?
Oder ein Jahr lang Australien? Fir 6
Wochen im Sommer kommen Jugendliche
aus aller Welt mit der internatioanlen
Organisation AFS - Interkulturelle Be-
gegnungen nach Deutschland. Gesucht
werden Familien oder Einzelpersonen, die
Lust haben, einen dieser Jugendlichen
aufzunchmen.

Nihere Informationen: AFS, Warburgstr,
35,2 Hamburg 36. (akt)

Dritte Welt im
Unterricht

Die Schulstelle Dritte Welt Bern bietet fiir

die Planung von ficheriibergreifendem

Unterricht zum Lernbereich Dritte Welt

Weiterbildungstage an. Das Angebot rich-

tet sich vor allem an Lehrerlnnen-Kol-

tl:lcgien fir die schulhausinterne Fortbil-
ung.

Informationen: Schulstelle Drite Welt,
Monbijoustr. 31, Ch-3001 Bern, (ks)
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Bitte senden Sle folgender Person ein Jahres-Abo der Zeitschrift fir Entwicklungspadagogik be-
ginnend mit H.1/1991 (und gratls das ZEP-Jahrbuch Nr.1} zum Prels von 28.-DM (zzgl. Versand).
Bitte In Druckbuchstaben ausfiillen

Name: Vorname:

ZEP

Institution:

Strafle: Postlcitzahl: Ort:

Ich iibernchme die Kosten fur dieses Geschenkabonnement. Bitte
senden Sie mir die Rechnung an folgende Adresse:

Name: Vorname: Institution:
Strafe: Postleitzahl: Ort:
Unterschrift:

Das Abonnement endet am Ende des von Ihnen bestimmten Zeitraumes. Falls nichts anderes
vereinbart wurde: 1 Jahr. Sie werden dann von uns angefragt, ob Sie das Geschenk-Abo
beibehalten wollen.
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Bestellkarte
Zeitschrift fiir EntwicklungsPadagogik

Sozialer Wandel als Herausforderung fiir Padagogik und Philosophie
Abonnement

Bitte senden Sie mir ein Jahres-Abonnement der Zeitschrift fur
EntwicklungsPidagogik beginnend mit Heft 1/1991 zum Prels
von 28.- DM (zuziiglich Versandkosten) an folgende Adresse:

Bitte in Druckbuchstaben ausfullen

Name: Vorname:
Institution:

Strafe: Postleitzahl: Ort:
Unterschrift:

Mir ist bekannt, daf} ich das Ab t spitestens 8 Wochen vor Ablauf des Kalenderjahres
(1.Nov.) kiindigen kann. Andernfalles verlangert sich das Abonnement automatisch um ein
weiteres Jahr.
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Preis von 7.- DM pro Heft (zuziigl. Versandkosten)
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Unterschrift:

Noch lieferbare ZEP-Hefte:

Rarititen aus einst gehiiteten Be-
stinden (solange Vorrat reicht):

(R1) 2/78: Sturukurelle Erziehung

im Alhag

(R2) 2-3/82: Emtwicklungspoliti-

sches Lemnen und Driue
Welt

Regulire Auflagen:

(1)

2
3
@
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(6)
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(8)
9)

(10)
(1)

(12)
(13)
(14)
(15)
(16)
(17)
(18)
(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
(24
(25)
(26)

27
(28)
(29)
(30)

1/82: Kann durch Erziehung
die Gesellschaft veridnden
werden? (vergriffen)

4/82: Ethik der Technik
(vergriffen)

1/83: Pidagogik fur einen
anderen Fortschrint

1/84: Erziehung und Zukunft
2/84: Zurichtung fur die
dritte industrielle Revolu-
tion?

3/84: Lernen von Fremden
Kulturen - Ethnopidagogik
(vergriffen)

4/84: Theorie und Praxis der
Entwicklungspidagogik
1,2/85: Biographisches Ler-
nen

3/85: Spon

4/85: Ethik/Ethikunterricht
1/86: Die neue Weltanschau-
ung: Autopoiesis (vergrif-
fen)

2/86: Driue-Weli-Pidagogik
3/86: Ethnopidagogik

4/86: Natur und Pidagogik
(vergriffen)

1/87: Rudolf Steiner-Pid-
agogik in der Diskussion
(vergriffen)

2/87: Libertire Pidagogik
3/87: Aktionsorientiertes Ler-
nen

4/87: Okumenisches Lemen
1/88: Lernbereich Dritte
Welt: Widerstinde und
Chancen

2/88: Waldorfpidagogik
3/88: Entwicklungstheorien
und Entwicklungspiidagogik
4/88: Entwicklungspidagogik
international

1/89: Emtwicklungsbezogene
Bildung (vergriffen)

2/89: Schule der Zukunft -
Zukunft der Schule

3/89: Interkulturelles Lemen
4/89: Entwicklungstheoric -
Entwicklungspidagogik Il
(vergriffen)

1/90: Erkenntnis

2/90: Kultur auf dem Lande
3/90: Minner - Frauen
4/90: Der Nord-Siid-Konflikt
als Herausforderung fiir die
Bildungsarbeit




