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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

die vollmundig angekiindigte gute Zusam-
menarbeit mit der EU, der Zeitschrift fiir
Ethiklehrer, konnte dieses Mal nicht reali-
siert werden. Das geplante gemeinsame
Heft zur Bioethik kam, aufgrund einer
Reihe von MiBverstindnissen und Koordi-
nationsprablemen, nicht zustande. Soistes
halt bei notorisch iiberlasieien Redak-
teuren, die allesamt nebenamtlich arbeiten.
Verzeihen wir es ihnen und uns, und sehen

wir lieber die positiven Seiten einer sol-
chen Unprofessionalitit: Wirkdnnen/miis-
sen kurzfristig ein neues Schwerpunkt-
thema aus dem Hute zaubern und brauchen
uns nicht stindig von langfristigen Pliinen
determinieren zu lassen!

Kurzum, hier liegt ein Heft vor Ihnen, das
unverhofft (und ungeplant) einen ganz
akuuellen und gleichzeitig (fast) zeitlosen
Schwerpunkt hat. Nach dem - ebenfalls
ungeplanten - Zusammenbruch des real

-

%

Fressen oder gefressen werden.
Der Binnenmarkt geht auch Sie an!

Ihnen ist selbstverstandlich bekannt, daB der Binnenmarkt
1992 die Wirtschaft und Unternehmenslandschaft nachhaltig
verandern wird. Wissen Sie aber auch, welche Auswirkungen

der umfangreiche MaBnahmenkatalog auf Ihr Untemehmen hat,
oder welche neuen Geschaftschancen lhnen der
Binnenmarkt eroffnet?
Ergreiien Sie jetzt die Initiative: Machen Sie sich mit den
Herausforderungen des Binnenmarktes vertraut.
Ihr unerldBlicher Helfer dabei ist ein neues Handbuch:

Euro-Guide
Der Binnenmarkt von A-Z

Loseblattzeitschrift mit 8 Ergénzungen jéhrlich, fachliche Beratung und
Konzeption: Dr. Gunter Kayser, Dr. Hubert W. Krantz und Dr. Wilfried Naujoks,
Grundwerk ca. 600 Seiten in 1 Ordner, ISBN 3-87156-101-0,

ISSN 0937-6070, DM 148,-

Der Euro-Guide liefert Ihnen leicht versténdliches Wissen,
das Sie als Chef oder Verantwortlicher eines Untemehmens fiir
Europa '92 bendtigen. Das Grundwerk beriicksichtigt jeweils
den aktuellen Stand auf dem Weg zum Binnenmarkt.
Umsetzbare praktische Tips, Checklisten, Mustervertrige und
aktuelle Nachrichten stehen im Vordergrund.

Fordern Sie noch heute weitere Informationen unter der
Kennziffer 5077/9 kostenlos an.

Deutscher Wirtschaftsdienst

Marienburger StraBe 22 - D-5000 KdIn 51 (Marienburg)
Telefon (0221) 37695-0 - Fax (0221) 3769517

Verlagsgruppe

existierenden Sozialismus wird auch die
bislang dominierende Ost-West-Spannung
zunehmend abgebaut werden. Das kann
eine Chance sein, nun endlich die viel
wichtigere Siid-Nord-Problematik in den
Mittelpunkt des Interesses zu riicken. Was
das fitr P4dagogik, fiir die Bildungsarbeit,
heiBen kann, wollen wir ansatzweise in
diesem Heft diskuticren, Sicher werden wir
dieses wichtige Thema damit nicht ab-
haken ktinnen. Es wird uns - auch in der

ZEP - sicher noch lange und noch fters
verfolgen.

[ch wiinsche Thnen ein schnes und besinn-
liches Weihnachtsfest und mir, ganz be-
scheiden, ein paar Leserbriefe und, ganz

unbescheiden, vielleicht ein paar Abonnen-
ten mehr.

Alfred K. Treml
13.11.1990

StraBenkinder
in Lateinamerika

Millionen von Kindern und Jugend-
lichen in Lateinartterika missen
taglich durch harte Arbeit zum
Uberleben inrer Familien
beitragen. Andere flishen vor der
Armut und Gewalt in thren
Familien auf die StraBe und sind
dort sich selbst iberlassen. Doch
die Gewalt prégt weiter ihr Leben:
Inhaftierung und andere
Repressalian bis hin zur gezielten
Ermordung durch Polizei und
paramilitarische Banden sind an
der Tagesordnung.

Ein sechzehnseitiges Infoblatt von
terre des hommes beschreibt die
Hintergriinde und Probleme und
gibt mit Projektbeispielen
Anregungen fiir Handlungs-
maglichkelten.

Dieses Infoblatt kann kostenlos
bezogen werden bei: terre des
hommes, Referat Logistik
(Bestell-Nr. 300.1246.00)
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Klaus Seitz

Der Nord-Sud-Konflikt als
Herausforderung fur die
Bildungsarbeit”

Aufden ersten Blick scheint es heute nicht mehr vonnaten, wortreiche Begriindun-
gen fur einen "Lernbereich Dritte Welt" ins Feld zu fithren. Wiihrend vor fiinfund-
zwanzig Jahren noch sehr grundsitzlich um die Wahrnehmung der Dritten Welt
gerungen werden mubte, hat der Nord-Siid-Konflikt mittlerweile einen festen Platz
in der bundesdeutschen Bildungs- und Medienlandschaft eingenommen. So hat
auch die Stindige Konferenz der Kultusminister in ihrer jiingsten Bestandsauf-
nahme zur Situation des Unterrichts iiber die Dritte Welt mit Genugluung festge-
stellt, dal} der Lernbereich "Dritte Welt" in den Lehrplinen aller Bundesliander
und aller Schulstufen ausreichend verankert sei (1). Auch Evaluierungsberichte von
Einrichtungen der Erwachsenenbildung belegen, daf} die weltpolitische Perspektive
aus ihrem Bildungsangebot nicht mehr wegzudenken ist (2). Weiterhin widmen die
Nachrichtensendungen in Horfunk und Fernsehen auch auflerhalb spektakulirer
"Eine-Welt-Medienwochen" den Lindern des Siidens inzwischen rund ein Viertel
ihrer Sendedauer; und das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenar-
beit vermag auf der Grundlage seiner regelmafigen Meinungsumfragen stolz zu
vermelden, daf} der Prozentsatz der Bundesbiirger, die der Entwicklungshilfe
gegeniiber ablehnend eingestellt sind, noch nie so gering war wie heute. War also
die Dritte-Welt-Padagogik rundum ein Erfolg?

Die gewachsene Aufmerksamkeit, die den Lindern des Siidens
gezollt wird, darf nicht dariiber hinwegtduschen, dal die Darstel-
lungsweise der Nord-Siid-Problematik sowohl in den Medien, als
auch in den Lehrplidnen und in den Schulbiichern von Anfang an
keinesfalls unproblematisch war und sich in dieser Hinsicht auch
in den letzten Jahren nichts entscheidendes gewandelt hat. In der
Dritte-Welt-Berichterstattung des Fernschens und der Presse
dominieren nach wie vor entweder Exotik-Beitriige oder aber
"Negativanlisse" wie Kriege und Naturkatastrophen (3). Und die
Lehrpldne begniigen sich in der Regel damit, die umgreifende
Thematik der Entwicklungsprobleme auf die jeweiligen fachspe-
zifischen Zugénge zu reduzieren und damit in der Zersplitterung
auf beziehungslose Einzelaspekte zu entpolitisieren. Hier wie dort
wiegt der verzere Blick, mit dem die Dritte Welt wahrgenom-
men wird, weitaus schwerer als die myglicherweise nach wie vor
beklagenswerten quantitativen Defizite.

Das Wissen um die internationale Vernetztheit unseres gesell-
schaftlichen Lebens ist zwar lingst keine Geheimwissenschalt
mehr - gleichwohl sind provinzielle Denk- und Handlungsmuster
aus Politik und Alltag nicht verschwunden. Die Ziele, mit der die

entwicklungspolitische Bildung angetreten war, weltinnen-
politische Sensibilitit und Handlungskompetenz im Horizont
internationaler Solidaritit zu férdern, konnten trotz einer beacht-
lichen Ausweitung entwicklungspolitischer Bildungsbemiihungen
nicht eingelst werden.

Und deshalb muB man wohl doch feststellen, daB das Bil-
dungswesen die Herausforderung durch den Nord-Siid-Konflikt
bislang noch nicht angemessen angenommen hat. Die bloB addi-
tive Ergénzung weltpolitischer Themen im Bildungsangebot der
Schulen oder im Angebotsspektrum der Medien ist allein noch
keine ausreichende Antwort auf diese Herausforderung, Ich mt-
chte, um diese These verstindlich zu machen, zun#chst noch
einmal grundsitzlich nach dem Begriindungszusammenhang
fragen, in dem der Nord-Siid-Konflikt als pddagogische Heraus-
forderung erscheint, ehe ich - daran anschlicBend - auf neue An-
sdtze in der Bildungs- und Medienarbeit eingehe,

Weshalb stellt der Nord-Siid-Konflikt eine Herausforderung fiir
die Bildungsarbeit dar? Ich mtchte hierzu zwei elementare Ge-
danken erldutern, die wir voraussetzen miissen, wenn wir den
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Nord-Siid-Konflikt als Bildungsauftrag der Zukunft bestimmen.
Sie mbgen zunichst als trivial erscheinen und sind doch, wie wir
sehen werden, nicht unumstritten:

1. DieEntwicklung der Industriestaaten steht mit der Entwick-
lung der Dritten Welt in einem engen politischen, Skonomi-
schen und dkologischen Zusammenhang,

2. Der gesellschafiliche Wandel, der zur Bewiiltigung der glo-
balen Entwicklungsprobleme erforderlich ist, kann iiber
Bildungs- und Erziehungsprozesse beeinfluft werden, ent-
weder motiviert und beschleunigt, aber auch verlangsamt,
umgeleitet und behindert.

Uber den Zusammenhang von Nord und Siid

Unsere Alltagsentscheidungen als Blirgerinnen und Biirger einer
reichen Industriegesellschaft beeinflussen, ebenso wie der Ent-
wicklungsprozess in unserer Gesellschaft im ganzen, die Lebens-
chancen und Handlungsspielriume fiir Menschen in der Dritten
Welt, Fiir die Ziclbestimmung wie fiir die Themenwahl entwick-
lungspolitischer Bildung ist es von entscheidender Bedeutung,
wie wir diese behauptete Interdependenz zwischen der Entwick-
lung des Nordens und der Entwicklung des Siidens interpretieren.
Fiir die entwicklungspolitische Didaktik war die lateinamerikani-
sche Dependenztheorie anfangs der siebziger Jahre als entwick-
lungstheoretischer Orientierungsrahmen besonders einfluBreich
geworden. Sie begriff Unterentwicklung nicht wie die bis dato
vorherrschenden Modernisierungstheorien als eine untere Stufe
auf der Stufenleiter gesellschaftlicher Emwicklungsniveaus,
sondern als abhingige Entwicklung, als Kehrseite der ("Uber")-
Entwicklung des Nordens. Damit verweist, verkiirzt gesagt, die
Uberwindung von Unterentwicklung auf die fundamentale Verén-
derung des Nord-Siid-Verhaltnisses und einen unabdingbaren
sozialen und Skonomischen Wandel der Industriestaaten selbst.

Bereits Bertholt Brecht hatte diesen Bedingungszusammenhang
in cinem einfachen Bild ausgedriickt:

"Reicher Mann und armer Mann
standen da und sahn sich an

Und der Arme sagte gleich

wir ich nicht arm, wirst du nicht reich!"

Jenseits der historischen Genese von Unterentwicklung in der
kolonialen Ausbeutung 148t sich aus diesem einfachen manichi-
ischen Welibild, nach dem der Reichtum der Reichen auf der
Armut der Armen griindet, fiir die Vielfiltigkeit der Nord-Siid-
Verhiltnisse in der Gegenwart sicherlich kein ausreichendes
entwicklungstheoretisches Paradigma mehr gewinnen. Beispiels-
weise kann die fortschreitende Verelendung Afrikas angesichts
der weltwirtschaftlichen Marginalisierung des afrikanischen
Kontinents heute nicht mehr angemessen als Ausdruck einer
fortgesetzten wirtschaftlichen Ausbeutung Afrikas durch den
iNorden interpretiert werden. Und gleichwohl bleibt trotz erzwun-
gener "Abkoppelung” vom Weltmarkt das Schicksal Schwarz-
afrikas von den externen Bedingungen ungerechter Weltmarkt-
Verhiltnisse abhlingig. Und so sind selbst unsere gewandelten
bundesdeutschen Kaffee-Geschmacksvorlicben zum Beispiel,
indem wir neuerdings die feineren arabica-Sorten bevorzugen,
nicht ohne Konsequenzen fiir Ugandas Volkswirtschaft, die fast
vollstindig vom Export der robusta-Kaffee-Sorten abhiingig ist.

Erstaunlicherweise hat selbst die Weltbank, der gewiB keine
Alffinitit zu dependenztheoretischen Anstzen unterstellt werden
kann, in ihrem jiingsten Weltentwicklungsbericht zum Thema

"Armut" auf einen subtilen Bedingungszusammenhang zwischen
Wohlstand im Norden und Armut im Siiden hingewiesen, Je mehr
die Reichen, so die Weltbank, ihren privaten Konsum {iber Kre-
dite finanzieren, desto enger werden die Entwicklungschancen fiir
den Siiden, da das weltweite Zinsniveau steigt.

Auch wenn die Aussagekraft entwicklungstheoretischer Ansiitze,
die kausale Bezichungen zwischen Unterentwicklung im Siiden
und der Entwicklung im Norden behauptet haben, heute im Ein-
zelfall bezweifelt werden muB, ist selbst bei internationalen Or-
ganisationen wic der Weltbank unbestritten, daB die Entwick-
lungsprobleme der Dritten Welt ohne eine Umgestaltung der
Nord-Siid-Beziehungen nicht bewiltigt werden kdnnen. Und dies
wird, ob es nun um eine L8sung des Verschuldungsproblems, um
den Abbau des Agrarprotektionismus oder um bessere Preise flir
die Rohstoffe des Stidens geht, in der einen oder anderen Weise
auch den Alltag in den Industriestaaten nicht unberiihrt lassen.

Doch die Bereitschaft, unseren eigenen gesellschaftlichen Re-
formbedarf im Kontext weltwirtschaftlichen Wandels anzuerken-
nen, ist in der bundesdeutschen Offentlichkeit ganz offensichtlich
geschwunden: Das gesellschaftliche Umfeld der siebziger Jahre,
als die Diskussion um die entwicklungspolitische Bildung ihren
bisherigen Hohepunkt erreicht hatte, war von einer tiefen Skepsis
gegeniiber der Fortsetzbarkeit jenes Entwicklungsweges geprigt,
den die Industriestaaten eingeschlagen hatten. Von der "Krise der
Entwicklung” ist heute kaum mehr die Rede, die entwick-
lungspolitische Bildung steht vor der Herausforderung einer
neuen Fortschrittseuphorie. Auf die jiingsten Ol-Preis-Bewegun-
gen reagieren zwar noch die Btrsen, aber im Alltagshandeln der
Deutschen schlagen sie sich, anders als 1973, so gut wie nicht
nieder.

Erinnern wir uns: 1972 deckte der Club of Rome die "Grenzen
des Wachstums" auf, ein Jahr spiiter lie8 die sogenannte "Olkri-
se", die eine Wirtschaftskrise in den meisten Industriestaaten nach
sich zog, das diinne Eis, auf dem der bundesdeutsche Wohlstand
errichtel war, vielen erstmals erfahrbar werden. Der Dag-Ham-
merskjold-Bericht "was tun?" diagnostizierte erstmals eine glo-
bale Krise der Entwicklung. Man hatte den Eindruck, vor ¢iner
Wende in der Weltwirtschaft zu stehen. Auf diesem Hintergrund
hatte die Cocoyoc-Erklirung 1974 die UberfluBgesellschafien
dazu aufgerufen, "in ihrem eigenen wohlverstandenen Interesse
humanere Lebensmuster zu finden, die weniger ausbeuterisch
sind - gegeniiber der Natur, gegeniiber anderen Menschen und
gegeniiber sich selbst”. Und auf der Vollversammlung des Oku-
menischen Rates der Kirchen 1975 in Nairobi hielt Charles Birch
eine in der Folge vielzitierte Rede, in der er appellierte: "Die
Reichen miissen einfacher leben, damit die anderen iiberhaupt
leben kinnen". Der Impuls von Nairobi wurde dann vor allem in
der Offentlichkeitsarbeit der kirchlichen Hilfswerke wirksam:
Misereor stellte sein Jahresthema 1976 erstmals unter das Motto

"Anders leben" und 1977 startete die "aktion e” (einfacher leben)
von Brot fiir die Welt.

Und heute? Mit der Zauberformel des EG-Binnenmarktes werden
derzeit alle Befiirchtungen von der Endlichkeit des wirtschafl-
lichen Wachstums, von den Grenzen der tkologischen Belastbar-
keit, von den sozialen Verwerfungen der industriellen Lei-
stungsgesellschaft, von der Unmoral unseres Wohlstandes ange-
sichts wachsender Armut in der Dritten Welt von einer glitzern-
den Wachstumseuphorie iibertiincht. Und auch der dramatische
Umbruch in Osteuropa bestéirkt nur einmal mehr die Selbstgefil-
ligkeit unserer industrie-kapitalistischen Gesellschaft, die ange-
sichts des kliglichen Scheiterns "alternativer" Entwicklungswege
jegliche Reformbediirftigkeit von sich weisen kann. Allem An-
schein nach ist es, was vor fiinfzehn Jahren noch kaum miglich
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schien, gelungen, Krisen, sei es nun angesichts der Begrenztheit
energetischer Ressourcen, der Zerstrung der natiirlichen Lebens-
grundlagen oder der Verschuldung der Dritten Welt in Wachs-
tumsimpulse zu {ibersetzen.

In diesem versinderten 6ffentlichen Klima vermag auch die Krise
der Dritten Welt keine fundamentalen Anfragen mehr an die
Legitimit#t unseres Wohlstandes zu stellen. So hat das BMZ
schon in seinem Jahresbericht 1985 der Politik des schlechten
Gewissens eine klare Absage erteilt: "Wir leisten Entwick-
lungshilfe aus moralischer und wirtschaftlicher Weitsicht, nicht
aus Tributpflicht. Entwicklungspolitik ist keine Politik des
schlechten Gewissens". Und in dem vor zwei Jahren vom BMZ in
Massenauflage vorgelegten bunten "zeitbild-magazin" kommt der
als Gastkommentator geladene Capital-Herausgeber Johannes
Gross zu dem bemerkenswerten SchluB: "Erst wenn wir 'reichen’
Linder nicht iiber den Wohlstand errtiten, zu dem wir den anderen
verhelfen wollen, werden wir die entscheidende Voraussetzung
fiir eine selbstbewuBte und fruchtbare Partnerschaft zwischen
Erster und Dritte Welt geschaffen haben”.

"Zunichst einmal ist festzuhalten, daB die
apokalyptischen Visionen, die
Katastrophendidaktiken, den Blick auf die
akute Problemlage und den notwendigen
Handlungsbedarf wohl ebenso verstellt
haben, wie dies heute der blinde
Zukunftsoptimismus tut."

Halten wir inne: was bedeutet dieses versinderte tffentliche Klima
fiir unsere pddagogische Konzeption? Zun#chst einmal ist festzu-
halten, daB die apokalyptischen Visionen, die Katastrophendidak-
tiken, die in dem verunsichterten gesellschaftlichen Umfeld der
sichziger Jahre so beliebt waren, den Blick auf die akute Problem-
lage und den notwendigen Handlungsbedarf wohl ebenso verstellt
haben, wie dies heute der blinde Zukunfisoptimismus tut. Bedro-
hungssituationen, gesellschafdliche Krisen, Angste, das hat z.B.
die sogenannte Amoldshainer Olkrisen-Studie seinerzeit belegt
(4), setzen gerade nicht innovative Lemprozesse frei. Unter dem
Eindruck der globalen Entwicklungskrise allerdings und zusitz-
lich motiviert durch die "Alltagswende" in den Sozialwis-
senschaften wurden in den siebziger Jahren neue Konzepte ent-
wicklungsbezogenen Lernens entwickelt, (die unter den Etiketten
"Nahbereichsthese”, "Nahtstellenansatz", "6kumenische Didak-
tik" oder "Entwicklungsp4dagogik" bekannt geworden sind) , die
auch heute, im Kontext einer scheinbar gerade gegensitzlichen
gesellschaftlichen Selbsteinschitzung, nach wie vor ihre Bedeu-
tung nicht verloren haben. Gemeinsam ist diesen didaktischen
Anstitzen das Bemithen, die Dritte-Welt-Padagogik aus der engen
Fixierung auf den Gegenstandsbereich der "fernen” Entwick-
lungslinder herauszufiihren und in den umfassenderen Kontext
der Entwicklungsprobleme der Einen Welt zu stellen. In den
Worten von Wemer Simpfendorfer: "Okumene lernen wir, wenn
wir einen Zusammenhang herstellen zwischen unseren unmittel-
bar drtlichen Erfahrungen und den globalen Fragestellungen”.

Der eigene Alltag, der Nahbereich, wird damit zum An-
kniipfungspunkt und Thema entwicklungsbezogenen Lemens.
Zur methodischen Schliisselfrage gerit nun das Problem, wie es
gelingen kann, die Thematisierung der eigenen Lebenswelt mit
den weltweiten Entwicklungsfragen zu vermitteln, das Ferne im
Nahen transparent zu machen, den LernprozeB iiber den Teller-
rand des eigenen Erfahrungsbereiches hinauszuweisen.

Erziehung und globale Verantwortung

Derzeit allerdings herrscht in der Entwicklungstheorie ganz of-
fensichtlich Ratlosigkeit iiber cinen angemessenen Orientierungs-
rahmen fiir die Deutung der Nord-Siid-Bezichungen (5). Und
diese Ratlosigkeit muB sich auch in der entwicklungspolitischen
Bildung niederschlagen, fiir die die Politikwissenschaft eine
wichtige Bezugsdisziplin darstellt. Doch auch wenn wir einge-
stehen miissen, daB Begriffe wie Schuld, Abhdngigkeit, Aus-
beutung im Sinne von Kausalzusammenh#ngen zwischen Wohl-
stand und Elend nur noch begrenzte Aussagekraft haben, besteht
wohl, ganz unangesehen des entwicklungstheoretischen Frag-
ments, dem wir gerade anhéingen, Konsens dariiber, daB die Inter-
dependenz zwischen Nord und Siid gewachsen ist. Mit der Globa-
lisierung der Okonomie, die z.B. dadurch zum Ausdruck kommt,
daB mittlerweile rund 1/6 aller weltweit produzierten Giiter Ge-
genstand internationalen Warentausches sind und der gesell-
schaftlichen Vernetzung der Welt mittels neuer Informations- und
Kommunikationsmedien, Verkehrsverbindungen und weltpoliti-
scher Institutionen, wichst die Komplexitit der "Einen Welt"-
Gesellschaft.

Die Konsequenzen einer fortschreitenden Einbindung in Welt-
markt und Weltgesellschaft zeigen sich auch auf der Ebene unse-
res Alltags. Selbst unsere Em#hrung bezichen wir mittlerweile
aus einem "globalen Supermarkt”. Als gréfiter Nahrungsmittel-
importeur der Welt und zugleich viertgrtBter Agrarexporteur ist
gerade die Bundesrepublik besonders eng in die internationale
Arbeitsteilung der Weltagrarwirtschaft eingebunden. Damit ein-
her geht eine zunehmende Internationalisierung der Landwirt-
schaft, die urspriinglich noch als eine "an die Scholle gebundene
Produktionsform™ angesehen wurde (6). Und so wundert es schon
niemanden mehr, daB unser Fleischkonsum in Mitteleuropa rund
30 Millionen Hektar landwirtschaftlicher Nutzfliche in den Lin-
demn des Siidens zur Produktion von Futtermitteln fiir die curopii-
schen Viehtrge beansprucht usw.

Jedenfalls wird es immer schwieriger, all die Nebenfolgen unse-
rer alliglichen, geschweige denn der makropolitischen Entschei-
dungen in Raum und Zeit zu iibersehen. Die Nebenfolgen unserer
Handlungen sind uns nicht mehr vor Augen, sie werden in die
Zukunft oder in anderc Weltregionen abgeschoben, betreffen
zukiinftige Generationen oder Menschen auBerhalb unseres
Blickfeldes. Und dabei konnen kleine Ursachen schon fatale,
ganz und gar unbeabsichtigie Wirkungen zeitigen, ob es sich nun
um den berlichtigten Druck auf die Deo-Dose oder den Einbau
eines Meranti-Fensterrahmens fiirs Badezimmer handelt.

Voraussetzung dafiir, um globale Verantwortung iiberhaupt wahr-
nehmen zu kdnnen, wire also die kognitive Kompetenz, alle
mdglichen Nebenfolgen unserer Handlungen, die auBerhalb un-
serer unmittelbaren Lebenswelt zutage treten, bewuBtseinsmiBig
einholen zu knnen. Ein eigentlich vermessener Anspruch! Denn
die Globalisierung wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Prozes-
se hat nicht nur langst die Reichweite aller politische Regulations-
kompetenzen iiberschritten, sondern auch die menschliche Wahr-
nchmungs- und Verarbeitungsfihigkeit schlechthin,
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Genau diesen Konfliki thematisiert der sogenannte "Lernbericht"
des Club of Rome aus dem Jahr 1979 unter dem Titel "Das
menschliche Dilemma" (7). Als "das menschliche Dilemma" wird
darin die "Diskrepanz zwischen der zunehmenden Komplexitt
aller Verhiltnisse und unserer Fahigkeit, ihr wirksam zu begeg-
nen" identifiziert. Und die Konsequenz des Club of Rome aus
dieser Analyse ist auf den ersten Blick einleuchtend: im Zuge
einer mehr und mehr zusammenwachsenden Welt und angesichts
des zunchmenden 8kologischen und militiirischen Bedrohungs-
potentials iiber das wir verfiigen, kann nur Lemnen dic Diskrepanz
zwischen wachsender Komplexitét und menschlicher Regulati-
onskompetenz aufltsen.

Der Erzichung wird damit die Schliisselrolle zur Bewiltigung der
Uberlebensprobleme der Menschheit zugedacht. Dabei weist der
Club of Rome allerdings ausdriicklich darauf hin, daf nicht nur
die Bildungsinhalte, sondem auch Ziele und Methoden der Bil-
dung und Erziehung einer grundlegenden Umoricntierung bediir-
fen, um tatséchlich zur Bewiltigung der Zukunft zu qualifizieren.

Die Unzulinglichkeit der traditionellen Bildung ist offensichtlich.
Sie ist insoweit provinziell, als sie nicht die globale Dimension im
Blick hat. Die fibliche gesellschaftliche Sozialisation und die
durchschniuliche Bildungskarriere mtigen zwar zur rationalen
Bewiltigung der unmittelbar erfahrenen, gegenwirtigen Lebens-
well beitragen, sie qualifizieren jedoch nicht fiir die Wahrneh-
mung globaler Verantwortung und zur Handlungskompetenz
unter den moglichweise vollig verinderten Rahmenbedingungen
der Zukunft. Unter diesem Gesichtspunkt ist auch die p4dagogi-
sche Orientierung an einer personalen Nahbereichs-Ethik in Frage
zu stellen; denn was im Nahbereich vemniinftig sein mag, kann
sich hinsichtlich der globalen und Skologischen Handlungsfolgen
gerade als unvemniinflig erweisen, Auch ein anderes traditionelles
Grundmuster menschlichen Lernens versagt vor den Herausfor-
derungen der Zukunft: das Lernen nach Versuch und Irrtum. In
immer mehr Problembereichen knnen wir uns einen Irrtum nicht
mehr leisten. Nach der Katastrophe gibt es vielleicht gar nieman-
den mehr, der aus den Fehlern lernen kénnte...

So bedarf es eines antizipatorischen, innovatorischen Lemens,
das sich mit den zukiinftigen Folgen unseres Handelns auseinan-
dersetzt und sich nicht in der Tradierung iiberlieferter Wissens-
bestiinde erschipft.

Bedeutsamer als in diesem "Lemnbericht” kann die Rolle des
Bildungswesens bei der Bewiltigung der anstchenden Entwick-
lungskrisen in Nord und Siid kaum eingeschitzt werden. Wird sie
nicht vielleicht sogar {iberschiitzt? Zu der These, daB wir die
wachsende Komplexitit der Welt nur durch antizipatorisches
Lemnen einholen kdnnen, michte ich an dieser Stelle nur eine
kurze kritische Anmerkung einbringen (8). Denn die Forderung,
daB qua Erziehung der Mensch dazu befhigt werden miiBte, sich
der wachsenden Komplexitit der Welt anzupassen, akzeptiert
unhinterfragt das nach wie vor herrschende Fortschrittspara-
digma, das den Grad der Komplexitit menschlicher Gesellschaf-
ten - ganz analog zur Evolutionsbiologie - zum MabBtstab fiir
Entwicklung stilisiert. Mehr Wachstum, mehr Interdependenz,
mehr Handel, mehr Verflechtung, mehr Differenzierung und
Flexibilisierung, mehr Weltmarkt, Festgezurrt wurde dieses Ideal
zum Beispiel in wirtschaftlicher Hinsicht im GATT, dem Rah-
menvertrag der herrschenden Welthandelsordnung, Handel, und
damit die Integration aller Volkswirtschaften in die internationale
Arbeitsteilung der Weltwirtschaft, wird als Motor gesellschaftli-
chen Fortschritts definiert. Doch auch wenn unter dem Dach des
GATT der Welthandel sein Volumen mittlerweile vervierzig-
fachen konnte, ist angesichts wachsender Disparit4t zwischen
reichen und armen Nationen der Liberalismus den Beweis fiir die

Formel schuldig geblieben, daB wachsende Weltmirkte mit dem
Wachstum des Wohlstandes aller beteiligten Handelspartner
einhergehen. Ganz abgesehen davon, dafl eine wildgewordene
Weltskonomie durch eine demokratische Offentlichkeit ohnehin
nicht mehr kontrollierbar zu sein scheint. Die uniiberhfrbar ge-
wordenen Forderungen nach einer Regionalisierung der Weltwirt-
schaft, die z.B. neben den zahlreichen Initiativen der europawei-
ten GATT-Kampagne auch von Ingomar Hauchler aus den Rei-
hen der Stiftung Entwicklung und Frieden vorgetragen werden
(9), reagieren auf dieses MiSverhilinis: wintschafiliche Prozesse
milssen in ihrer Reichweite wieder auf ein MaB zurilckgeschraubt

"Wirtschaftliche Prozesse miissen in ihrer
Reichweite wieder auf ein Maf}
zuriickgeschraubt werden, das politisch
kontrollierbar ist. Nur so la}t sich auch
der Primat der Politik vor der Okonomie
behaupten."

werden, das politisch kontrollierbar ist. Nur so LiBt sich auch der
Primat der Politik vor der Okonomie behaupten. Bezogen auf die
allgemeinere Feststellung vom "menschlichen Dilemma": die
Diskrepanz von dkonomisch-technologischer Komplexitit und
individueller wie gesellschaftlicher Regulationskompetenz kann
auch durch die Entflechtung dieser politisch nicht mehr einhol-
baren Komplexitiit verringert werden. So gesehen sind die Proble-
me der Zukunftsbewiltigung gewiB nicht nur als Anfragen an
eine Pidagogik zu deuten, die die Anpassung des Menschen an
den wirtschaftlich-technologischen "Fortschritt" zum Ziel hat.

DaB dem Bildungswesen ohnehin keine innovative Rolle bei der
Beeinflussung des gesellschafilichen Wandels zuzutrauen sei,
diese Ansicht vertrat Siegfried Bernfeld bereits 1925: "Die Er-
zichung ist konservativ. Ihre Organisation ist es insbesondere.
Niemals ist sie die Vorbereitung fiir eine Strukturverénderung der
Gesellschaft gewesen. Immer - ganz ausnahmslos - war sie erst
die Folge der vollzogenen” (10). Die pidagogischen Optimisten,
wie die Autoren des Club-of-Rome-Berichtes, kdnnen sich hin-
gegen auf noch Altere Stimmen berufen, wie zum Beispiel auf die
des Johann Balthasar Schupp, der schon im 17, Jahrhundert die
Erziehung zum Motor des sozialen Fortschritts erkldrte: "Wenn
wir aller Orten wohlbestallte Schulen hitten, darin die Jugend
rechtunterwiesen wiirde, hiitien wir innerhalb 20 Jahren eine neue
Welt und bediirften keiner Biittel oder Scharfrichter”.

Entwicklungspidagogik wird sich zwischen diesen Extremen des
pddagogischen Optimismus und des padagogischen Pessimismus
verorten milssen (11). Deutlich scheint mir zu sein, daB pidagogi-
sches Handeln nicht politisches Handeln ersetzen kann. Und
umgekehrt setzen fundamentale politische Strukturverinderun-
gen, unter der Voraussetzung einer demokratischen Offentlich-
keit, auch eine breite Partizipation und damit innovative politi-
sche Lemprozesse voraus.
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Die Informationsgesellschaft und die Krise der politischen
Aufklarung

Was in der Welt passiert, das kann man heute wissen. Die jiingste
Femsehkonsumstudie der GfK Niimberg belegt, da der durch-
schnittliche Bundesbiirger {iber 14 Jahre in verkabelten Haushal-
ten tiglich 191 Minuten femsieht. Tendenz steigend.

Die "Dritte Welt" ist dabei zwar zu einem nach wie vor mar-
ginalen, aber doch selbstverstindlichen Bestandteil der medial
vermittelten "Einen Welt" geworden. Ein Mehr an Information
vermag angesichts der "iiber-informierten” Offentlichkeit nicht
langer zur Qualifizierung entwicklungspolitischer Hand-
lungskompetenz beizutragen. Das klassische Konzept politischer
Aufkldrung, das davon ausgegangen war, alleine schon durch die
Vermittlung von Wissen zu politischem Handeln befihigen und
motivieren zu ktnnen, ist angesichis der Herausforderung der
modernen Informationsgesellschaft gescheitert. Der in unseren
Kreisen eher ungeliebte Pascal Bruckner verwirft das "entwick-
lungspédagogische” Potential der Medien radikal; "Die Medien-
technologie hat Unruhe in unser friedliches Leben gebracht, aber
sie vertreibt diese Unruhe auch wieder. ... Die ungeheuerlichste
Realitit wird in diesem Alliag mit dem Stempel des déja-vu ver-
sehen.., das Fernsehen ist das beste Gegengift zur Mobilisierungs-
kraft seiner eigenen Bilder” (12). So gesehen blieb auch das Me-
dienereignis der "Einen-Welt-Woche" in den Grenzen des Medi-
ums, das die Botschaft unangesehen ihres Inhalts besetzt, gefan-
gen.

Doch das Problem, das die Vermehrung des Informationsmiills
Orientierung eher verbirgt denn frdert, betrifft nicht nur die
mediale Informationsvermittlung, sondern ebenso die Bildungsar-
beit im schulischen wie im auBerschulischen Bereich. Die ent-
wicklungspolitische Bildung steht sich mit ihrer Aufklirungsatti-
tilde selbstim Wege. Denn die aufklirerische Protestformel " Wis-
sen ist Macht” scheint umzuschlagen in "Wissen ist Ohnmacht”,
dies in einem doppelten Sinne: Eine auf Inhalte, Stoffe, Themen
fixierte Bildungsarbeit verkennt, daB Handlungsmotivation nicht
durch Wissensakkumulation ausgeldst werden kann, sondern eher
verschiitiet wird. Dariiberhinaus aber wird zudem immer deut-
licher, daB das Wissen iiber die hochkomplexen Zusammenhzinge
der Weltgesellschaft, in die unser Handeln eingebunden ist, auch
bei denen, die "motiviert” sind, individuelles rationales Handeln
kaum mehr anzuleiten vermag. Je mehr wir der schuldhaft-un-
schuldigen Verstrickung in die Ursachen von Armut, Aus-
beutung, Gewalt, Klimakatastrophen und Umweltzerstrung
bewuBt werden, desto schneller zerrinnen einst fiir gewiB erach-
tete Handlungsorientierungen. "Globale Mitverantwortlichkeit"
kann nicht auf handelnde Subjekte riickbezogen, "Globale Ver-
antwortung” nicht von Individuen wahrgenommen werden. Aus
der erstgenannten Sackgasse der politische Aufkldrung, dem
Mythos von der motivierenden Wirkung aufkldrerischer Informa-
tion, hatte schon vor 15 Jahren die "Bochumer Didaktik" einen
Ausweg gewiesen. Die politische Apathie misse zundchst iiber
die Erfahrung politischer Gegenmacht im Nahbereich, in den
Konfliktfeldern des kommunalen Alltags iiberwunden werden
(13). Fiir die zweite Frage, welche Qualifikation Bildung heute
vermitteln muB, die zum sozialen Handeln in globaler Verantwor-
tung befihigt, stehen m.E. befriedigende Antworten noch aus.
Der referierie Ansatz des Club of Rome ist immerhin ein Versuch,
mit den Kompetenzen des permanenten Lemens, des Lernen des
Lemnens, des antizipatorischen Lemens Schliisselqualifikationen
angesichts der Herausforderungen der Zukunft jenseits der etab-
lierten Bildungsgehalte zu formulieren. Bemerkenswert ist in
dieser Hinsicht auch die grundsitzliche Umorientierung, die
derzeit in der bundesdeutschen Berufsausbildung zu beobachten
ist. Nicht mehr ganz konkrete Fertigkeiten und Kenntnisse sollen

vermiltelt werden, sondern "Schliisselqualifikationen”, "Struktur-
qualifikationen”, "selbsttéitiges Lernen”, Was die Bildungsreform
der siebziger Jahre nicht vermochte, das erzwingt jetzt der techni-
sche Fortschritt. Die Orientierung an Fertigkeiten und Kenntnis-
sen ist passé, da der technologische Wandel den Ausbil-
dungs-Stoff in immer kiirzeren ZeitrAiumen veralten 148t. Sowohl
das Konzept des "antizipatorischen Lemens" als auch der berufs-
bezogenen "Schliisselqualifikationen” dienen allerdings nur der
Perfektionierung eines fragwiirdig gewordenen Fortschritts-
modells und sind so gesehen fiir eine p4dagogische Theorie und
Praxis, die Altemnativen der gesellschaftlichen Entwicklung im
Blick hat, in der bisher diskutierten Form mit Vorsicht zu ge-
nieBen. Doch die emeute Erschiitterung des Bildungskanons, die
sich fiir die 90er Jahre abzeichnet, verweist auf eine "Didaktik
des entwicklungsbezogenen Lemnens" auf die bislang unein-
geltste Aufgabe, entwicklungspolitische Schliisselqualifikationen
zu erkunden, jenseits des konkreten Wissens von femen Lindem
und Sitten, von terms of trade und Welthandelsstrukturen, jenseits
von Linder- und Institutionenkunde.

Ich mchte an dieser Stelle nur drei Prinzipien bzw. didaktische
Ansiize erldutemn, die sich im Kontext entwicklungspidagogi-
scher Theorie und Praxis als Reaktion auf die Krise der politi-
schen Aufklirung qua Information herausgeschiilt haben und dem
MiBverstindnis entgegenzuhalten sind, entwicklungspolitische
Bildung habe es in erster Linie mit der Vermittlung von Kennt-
nissen iiber die Dritte Welt zu tun:

- die Notwendigkeit, die Struktur unseres Wissens von der Dritten
Welt reflexiv und ideologiekritisch zu hinterfragen;

- die Notwendigkeit, den Alllag zu politisieren, die Relevanz der
Inhalte entwickungspolitischen Lemens damit an der Lebens-
welt jeweiliger Zielgruppen auszuweisen und hier und jetat
solidarisches Handeln zu erproben;

-die Notwendigkeit, entwicklungspolitisches Lernen als Bil-
dungsprinzip, das alle Bildungsinhalte umgreift und gerade kein
eigenes Lernfeld Dritte Welt konstituiert, zu verankern.

"’Globale Mitverantwortlichkeit’ kann
nicht auf handelnde Subjekte
rickbezogen, ’globale Verantwortung’
nicht von Individuen wahrgenommen
werden."

Weltbilder, Projektionen und Ideologiekritik

Im Zeitalter der Informationsgesellschaft ist eine ideologie-
kritische Didaktik, wie sie z.B. Anfang der siebziger Jahre mit
dem Anti-Schulbuch "Heile Welt und Dritte Welt" in aufsehener-
regender Weise umgesetzt wurde, wichtiger denn je. Wenn die
Welt allabendlich und tagesaktuell in die Wohnzimmer flimmert,
besteht die Herausforderung fiir die entwicklungspolitische Auf-
kldrung nicht mehr wie vor 20 Jahren in einem grundsiizlichen
Wissensdefizit tiber die Dritte Welt. Problematisch ist vielmehr
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die Perspektive, unter der uns in Medien und Unterricht die Welt-
politik nahegebracht wird. Die Bilder im Kopf lassen sich nicht
einfach durch neue ersetzen, indem man andere, bessere, zusitz-
liche Informationen anbietel - die Bilder selbst miissen vielmehr
thematisiert werden, ihre Beschrénktheit entlarvt, ihre Herkunft
aufgeklirt und die Interessen bestimmt werden, die in der Ver-
mittlung verzerrender Welt-Bilder zum Ausdruck kommen. An-
hand schlechter Schulbiicher, drgerlichen Zeitungsberichien,
Werbefilmen der Industrie etc. 148t sich so gesehen vielleicht
mehr tiber unsere Bezichungen zur Dritten Welt erfahren als am
eindrucksvollsten "guten” Medium, das am niichsten Tag unter
dem Mantel schiefer Rezeptionsfilter schon wieder begraben ist.

Die Wahmehmungsmuster, unter denen uns die "Dritte Welt"
zum Problem wird, haben sich gewandelt. Mit der Uberwindung
z.B. der Kalten-Kriegs-Schablone oder der Katastrophensicht, in
der uns die Menschen immer nur als Bediirftige erfahrbar werden,
sind damit auch authentischere Zuginge in der interkulturellen
Begegnung mdglich. Doch auch die neven Paradigmen der "Ei-
nen Welt" und der "interkulturellen Kommunikation" sind nicht
frei von Projektionen.

"Die neuen Paradigmen der ’Einen Welt’
und der ’Interkulturellen
Kommunikation’ sind nicht frei von
Projektionen."

Die Entwicklungshilfe war ebenso wie die entwicklungspolitische
Bildung in der Bundesrepublik in ihren Anfangsjahren vom Zerr-
spiegel des Kalten Krieges gepriigt. Aber auch nach dem Ende des
Kalten Krieges sind wir weit davon entfemnt, der Dritten Welt
unvoreingenommen begegnen zu ktnnen. Die Weltbilder haben
sich gewandelt: die Brille des Anti-Kommunismus war schon in
den sechziger Jahren durch das MiBverstindnis der Politikdidak-
tik gebrochen, die Aufgabe entwicklungspolitischer Bildungsar-
beit miisse es sein, die Entwicklungshilfepolitik der Bundes-
regierung zu plausibilisieren. Und fiir die intemationalistische
Studentenbewegung waren die revolutioniiren Bewegungen in der
Dritten Welt oftmals nur Objekte der eigenen politischen Sehn-
sfichte und Wunschvorstellungen von einer anderen Gesell-
schaftsordnung, deren Verwirklichung angesichts der eigenen
Ohnmacht oder Trigheit anderen aufgebiirdet wurde.

Projektionen haben ein empathisches Verstehen der Menschen in
"Entwicklungslindemn" auch im Kontext der kirchlichen Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeit immer wieder iiberlagert. Zwar
haben sich die kirchlichen Hilfswerke in ihrer Offentlichkeitsar-
beit in der Regel dem anti-kommunistischen Zerrbild widersetzt,
doch an die Stelle der Ost-West-Schablone trat das Bild des Be-
diirftigen, Leidenden, das z.B. in der "Hungerhand” der ersten
Brot-fiir-die-Welt-Plakate seinen bis heute wirksamen Ausdruck
fand. Mitleid tritt an die Stelle einer positiven Identifikation mit
den Bediirfnissen und Wiinschen, Noten und Kompetenzen un-
serer Mitmenschen.

Ich furchte, auch die akwelle Skumenische Vision der interkul-
turellen Weltgesellschaft, die im von mir selbst gerne bemiihten
Begriff der "Einen Welt" ihren Niederschlag findet, verréit mehr
iiber uns, als daB sie zur empathischen interkulturellen Kom-
munikation verhilft. Der Leitbegriff der "Einen Welt" wird heute
von Konrad Raiser, der selbst in den siebziger Jahren dazu beige-
tragen hatte, diesen Begriff in der Skumenischen Bewegung
populdr zu machen, als "Herrschaftsideologie” kritisiert: "Die
Vision der "Einen Welt' postuliert Gleichheit aller Menschen und
suggeriert Harmonie. Sie entspricht einem Bediirfnis nach einer
harmonischen Welt und verstellt uns den Blick dafiir, daB an
manchen Stcllen gerade die Austragung von Konflikten die not-
wendige Strategie ist, nicht der Ausgleich. Und schlieBlich ist die
Vorstellung der 'Einen Welt’ nicht geschiitzt dagegen, schlicht
vereinnahmt zu werden (...) als Ideologie transnationaler Wirt-
schaftsinteressen" (14).

Die "Eine Welt" wurde bislang allein als globaler Weltmarkt und
weltumspannender Coca-Colonialismus oder aber als Schicksals-
gemeinschaft grenziiberschreitender Umweltkatastrophen er-
fahren, nicht jedoch als die "Einc Welt" der Vilker, die sich in
ihrer kulturellen Vielfalt und politischen wie tkonomischen Ei-
genstindigkeit gleichberechtigt begegnen kdnnen. Trotz ihres
ideologischen Gehaltes kommen wir jedoch nicht umhin, die
Vision der einen Menschheitsfamilic als regulatives Prinzip fiir
politisches und p4dagogisches Handeln anzuerkennen. Die neue-
ren Ansitze interkulturellen Lemens, die der entwicklungspoliti-
schen Bildung eine unverzichtbare Hinwendung zum "Lemen von
der Dritien Welt" aufgeben, sind darum bemiiht, die politischen
Bedingungen kultureller Begegnung zu thematisieren und nicht
im harmonischen Weltbild des "Wir sitzen alle im selben Boot"
zu verkleistern, Darin unterscheidet sich interkulturelle Pddago-
gik heute von dem unpolitischen Programm der "Erziehung zur
internationalen Verstindigung” der sechziger Jahre, das bereits
1974 auf einer UNESCO-Expertentagung scharfer Kritik aus-
gesetzt war: "Wir halten es fiir unangemessen, ja sogar fiir gefihr-
lich, wenn Entwicklungsprobleme nur in Kategorien der inter-
nationalen Verstindigung und des Friedens diskutiert werden,
ohne dabei die Mechanismen und die politischen Interessen be-
wuBt zu machen, die fiir die Tatsache verantwortlich sind, daB
dieser Friede und diese Verstidndigung nicht existieren" (15).

Politisierung des Allitags

Entwicklungsbezogenes Lernen muB als Teil aktiven politischen
Handelns verstanden werden, es 148t sich nicht reduzieren auf
BildungsmaBnahmen in Schulstuben und Vortragssilen, die sich
ausdriicklich jeder Praxis und Parteilichkeit enthalten, Die Neu-
gestaltung der eigenen Lebenswelt und der Aufbau alternativer
gesellschaftlicher Struktwren "von unten” wird zum Gegenstand
und Medium eines p4dagogischen Handelns, das sich iiber die
notwendige Anbindung an soziale Bewegungen und an cinen
konstruktiven politischen Widerstand definiert und den Rahmen
klassischer Bildungs-Arbeit sprengen muB.

Wenngleich sowohl die sogenannte Bochumer Didaktik als auch
die Entwiirfe 8kumenischen Lernens die Frage "Wie kénnen
Mehrheiten lernen?" als Ausgangspunkt ihres Nachdenkens for-
muliert hatien, muB die konsequente Orientierung an den Lebens-
welten der Lernenden letzdlich zu einer Praxis fithren, die gerade
nicht mehr auf eine allgemeine Offentlichkeit zielen kann, Denn
die Lebenszusammenhinge der Menschen, mit denen die Bil-
dungsarbeit ins Gesprich zu kommen sucht, setzen zugleich die
Grenze fiir das, was jeweils entwicklungspolitisch relevant ist.
Die Aufarbeitung weltpolitischer Beziige im Hinblick auf be-
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stimmte, umgrenzbare Zielgruppen, die in jeweils spezifischen
Hinsichten (sei es als Bauern oder als Journalisten, als Riistungs-
arbeiter oder Reiseleiter) in die Entwicklungsproblematik ver-
strickt sind, nimmt Abschied von dem unfruchtbaren Ansinnen,
eine diffuse breite Offentlichkeit mit mehr oder weniger belie-
bigen Themen zu konfrontieren. Wir brauchen keine entwick-
lungspolitisch aufgeklirte Offentlichkeit in dem Sinne, das jeder
iiber alles Bescheid weiB, sondern wir bendtigen politische Hand-

lungskompetenz in spezifischen gesellschaftlichen Problem-
feldern .

"Entwicklungsbezogenes Lernen muB als
Teil aktiven politischen Handelns
verstanden werden, es 1aft sich nicht
reduzieren auf Bildungsmainahmen in
Schulstuben und Vortragssilen, die sich
ausdriicklich jeder Praxis und
Parteilichkeit enthalten."

“Zielgruppenorienticrung” darf dabei nicht als didaktischer Trick
miBverstanden werden (Werbefilmer und PR-Strategen kodnnen
das viel besser als wir), es implizien vielmehr ein partizipatori-
sches Lemen, bei dem wir als Initiatoren von Lerngelegenheiten

nicht umhin kommen, auch die Problemdefinition aus der Hand
zu geben.

Wenn wir den didaktischen Ansatz einer "Politisierung des All-
tags" emst nehmen wollen, dann miissen an die konzeptionelle
und institutionelle VerfaBitheit unserer entwicklungsbezogenen
Bildung damit auch zwei Fragen gestellt werden:

- Inwieweit erlauben unsere Bildungseinrichtungen das Uber-
schreiten jener "kritischen Schwelle”, nimlich das "Umschla-
gen" von politischem Lemnen in praktisch-politisches Handeln?

- Inwieweit wird der obligate "Dritte-Welt-Bezug", der die "klas-
sische" entwicklungspolitische Bildung kennzeichnet, nicht zur
Fessel, die uns davon abhilt, uns den entwicklungs-relevanten
Problemfeldern zuzuwenden? Nicht alles, was mit der Dritten
Welt zu tun hat, ist fiir die entwicklungsbezogene Bildung bei
uns von Bedeutung, umgekehrt muf langst nicht jeder Lernpro-
zeB, der auf entwicklungspolitische Handlungskompetenz zielt,
bei der Dritten Welt ankommen. Die Differenz Nord/Siid kann
nicht mehr als Leitdifferenz zur Interpretation der entwick-
lungspolitischen Problemlage der Gegenwart dienen. Die wech-
selnden Koalitionen in einer interdependenten Weltwirtschaft,
die Grenzenlosigkeit der Umweltprobleme, die wachsenden
Disparititen zwischen den Regionen innerhalb der "reichen” wie
der "armen” Staaten etc. lassen vermuten, daB der am Nord-Siid-
Gegensatz orientierte Dritte- Welt-Bezug als Mandatskriterium
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit nicht mehr trennscharf
genug ist. Die Frage nach dem Gegenstand "Entwicklungsbezo-
gener" Bildung ist m.E. neu zu stellen,

Entwicklungsbezogenes Lernen als Bildungsprinzip

"Wer die politische und soziale Emanzipation der auBereuropdi-
schen Volker und Staaten mit wachem Auge verfolgt, spiint un-
widerruflich, daB diese Tatsache das Bildungsziel unserer Schu-
len beeinfluBt" - diese so aktuell anmutenden Sitze finden sich
bereits in der ersten deutschsprachigen Verdffentichung, die um
die Verankerung des Lernbereichs Dritte Welt im schulischen
Unterricht bemiiht ist (16). Geschrieben wurden diese Sitze 1962,
als die Probleme der Dritten Welt im ffentlichen BewuBtsein
einer Nation, die im Rausch des "Wirischaftswunders” schwelgte,
noch kaum gegenwirtig waren. Die von Wolfgang Hug formu-
lierte Herausforderung, vor der die Schule angesichts der Bedeu-
tung der Dritten Welt schon zu Beginn der sechziger Jahre stand,
miiBte eigentlich inzwischen, da die weltwirtschafltichen Interde-
pendenzen allgegenwirtig sind, eine tiefgreifende Umorien-
tierung der schulischen Bildungsziele mit sich gebracht haben.

Der Blick in die aktuellen Lehrpline der Bundeslinder allerdings
muB emiichtern (17). Eine vom Bundesministerium fiir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit in Auftrag gegebene Forschungsar-
beit iiber die "Darstellung der Dritten Welt im Schulunterricht"
bemdngelt dabei insbesondere die Zersplitterung des Themen-
bereichs im Ficherkanon: "Wie aus der Lehrplananalyse zu er-
sehen ist, ist die Behandlung entwicklungspolitischer Themen in
den einzelnen Fachern und Klassenswfen nicht aufeinander abge-
stimmt. (...) Es ist davon auszugehen, daB sich das Thema Ent-
wicklungslinder/ Entwicklungspolitik' am Ende der Schullauf-
bahn als diffus, verwirrend, wenig klar und unzusammenhingend
im BewuBtsein des Schiilers darstelit" (18). Die Reduzierung des
Themenbereichs auf jeweils fachspezifische Zuginge, ihre Auf-
splitterung in geographische, religidse oder historische Aspekie,
kann der Komplexitit der weltweiten Entwicklungsprobleme
nicht gerecht werden. Da das Lernfeld "Dritte Welt" zudem
schwerpunktm4Big dem Erdkunde-Unterricht zugeordnet ist,
bringt dies die Gefahr mit sich, daB ahistorische und naturkund-
liche Interpretationsmuster dominieren, In den Fachwissenschaf-
ten selbst hat man lingst gelernt, interdisziplinir zu denken, an
unseren Schulen jedoch ist davon leider noch wenig zu spiiren.

Die entwicklungspolitische Debatte der letzten Jahre hat deutlich
gemacht, daB kulturelle und dkologische, soziale und Skonomi-
sche Gesichtspunkte der Entwicklung nicht auseinanderdividiert
werden kdnnen. Dementsprechend sollten auch bei der didakti-
schen Umsetzung der Entwicklungsfrage integrative Heran-
gehensweisen, die den Fiicherkanon iibergreifen, die Moglichkeit
erdffnen, das Lemnfeld Drite Welt, das in keine der Ficherschub-
laden paBt, problem- und projektorientiert zu erschlieBen, Die
Forderung der entwicklungsbezogenen Bildung an unseren Schu-
len hingt nicht vom stundenplanmiBigen Umfang der Lehrplan-
einheiten ab, die ausdriicklich das Thema "Dritte Welt" abhaken;
es geht nicht darum, den weltpolitischen Fragen der Gegenwart
cinen bestimmten Platz im Bildungskanon zuzuweisen und den
Lehrplinen neuen "entwicklungspolitischen Stoff™ hinzuzufiigen.
In Anbetracht der wachsenden Intemationalisierung von Wirt-
schaft, Kultur und Gesellschaft sollte die Schule vielmehr darauf
hinwirken, provinzielle Denkmuster aufzubrechen, indem eine
weltoffene, interkulturelle Perspektive zum festen und selbstver-
stindlichen Bestandteil des gesamten Unterrichts wird. Der Bil-
dungskanon der Schule bendtigt eine Horizonterweiterung, die
die schulischen Bildungsinhalte in jenen Kontext der "Einen
Welt" einzuordnen vermag, in den sich Wirtschaft und Gesell-
schaft langst hineinentwickelt haben. Der sozialkundliche Unter-
richt muB seine Gegenstinde heute, da die Tragweite politischer
und wirtschafilicher Entscheidungen vielfach eine neue globale
Dimension angenommen hat, mit den Kategorien einer "Welt-
innenpolitik” begreifen (19); Geschichtekann nicht Linger nur aus
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der Perspektive europiischer Eroberer geschrieben werden, ein
angemessenes Verstindnis anderer Kulturen und Volker setzt
auch das Wissen um die vorkoloniale Geschichte Afrikas, Asiens
und Sitdamerikas voraus; Musik, Kunst und Literatur blicken
Iingst iiber den Tellerrand eurozentristischer Verengung hinaus
- doch trigt dem auch die Unterrichtspraxis in den musischen
Fiichern Rechnun%;’ Unsere Antworten aufreligitise Fragen mils-
sen im Licht der Okumene und der Vielfalt der Weltreligionen
neu befragt werden und so fort.

Die Reflexion auf die weltweiten Beziige der verschiedensten
Elemente der Lebenswirklichkeit der Schiiler und ihres gesell-
schaftlichen Umfeldes hiue tatsichlich eine Umorientierung der
schulischen Bildungsziele und des Bildungskanons zur Voraus-
setzung. Die Erziehung zur Entwicklungsverantwortung sollte als
erzieherisches Prinzip des schulischen Lemens verankert werden,
das in den Ficherkanon iibergreift. Die weltweiten Entwick-
lungsprobleme ktnnen nicht nur ein Unterrichtsstoff neben ande-
ren sein, das Lemfeld "Dritte Welt" ist vielmehr ein "Bildungs-
inhalt besonderer Art" (20), nicht bloBe Ergidnzung der Allge-
meinbildung, sondern deren integraler Bestandteil.

Gemessen an diesem Anspruch, die Entwicklungsprobleme der
Welt als Dimension allen Handelns mitzubedenken, bewegen sich
Politik wie staatliche Bildung trotz kosmopolitischer Vokabeln in
nach wie vor provinziellen Bahnen. Nach der schleichenden
Restauration und der Funkstille, in die sich die Bildungspolitik in
der Bundesrepublik nach der Reformkonjunktur wieder zuriickge-
fliichtet hat, wire es an der Zeit, die Bildungspolitik wieder zu
einem zentralen Thema der tffentlichen Auseinandersetzung zu
machen. Denn die hier angedeuteten Anforderungen an ein ent-
wicklungsbezogenes Lemen lassen sich gerade nicht iiber die
Begrenzung auf neue Lehrplaninhalte, auf Curriculumentwick-
lung, Schulbuchakmalisierung oder Veranstaltungen der Lehrer-
fortbildung kanalisieren, sie stellen vielmehr die institutionelle
VerfaBitheit der Schule selbst in Frage. Die innovativen Impulse,
die im auBerschulischen Bereich, seitens der Kirchen, der Nicht-
regierungsorganisationen oder der Dritte-Welt-Bewegung, fiir
eine Neubestimmung politischer Bildung im Horizont des Nord-
Siid-Konflikts und globaler Sicherheitsprobleme lingst fruchtbar
gemacht wurden, wurden von der Bildungspolitik bislang zuriick-
gewiesen. Wihrend viele engagierte Menschen in den sozialen
Bewegungen seit langem daran arbeiten, die Herausforderung
anzunehmen, die der Nord-Siid-Konflikt an Bildung und Erzie-
hung stellt, ist die Bildungspolitik leider noch weitdavon entfernt,
den "Bildungsauftrag fiir die Zukunft" einzulésen.

"Die aufklarerische Protestformel
"Wissen ist Macht" scheint umzuschlagen
in " Wissen ist Ohnmacht"."

Anmerkungen

(*) Ausgearbeitete Fassung eines Vortrages, den der Autor im Rahmen einer
Tagung der Stiftung Emtwicklung und Frieden zum Thema "Globale Verant-
wortung fiir Frieden und Sicherheit” am 9. August 90 in Bonn gehalten
hatte.

(1) Vgl KMK: Zur Situation des Unterrichts tiber die Drine Welt, Bonn 1988,

(2) Vgl z.B. Deutscher Volkshochschul-Verband (Hg.): Evaluierung der
ms??icklmgspnlilimhm Bildungsarbeit im Volkshochschulbereich, Bonn
1987.

(3) Vgl Jirgen Horlemann: Der versiellie Blick. Wie man uns die Driue Wel
sehen 148, in ZEP 1/1988, S.8-11.

(4) Vgl Hummel, K.u.a.: Frden oder blockiert die Darstellung der sogenannten
?91;::: in der Presse emtwicklungspolitisches BewuBtsein?, Amoldshain

(5) Vgl. ZEP 3/1988, Emwicklungstheorien und Entwicklungspidagogik.

(6) Vgl. Klaus Seitz/Michael Windfuhr: Landwintschaft und Welthandels-
ordnung, Hamburg 1989,

(7)  Aurelio Peccei (Hg.): Das menschliche Dilemma - Zukunft und Lemen,
Miinchen 1979,

(8) Vgl Alfred K. Treml: Lemen oder Untergehen - Kritische Anmerkungen
zum Lembericht des Club of Rome, in: ZfPiid 1/1981,5.139-144,

(9) Vgl Ingomar Hauchler: [ ionalisierung und nationaler Handlungs-

spiclraum der Okonomie, in: Stiftung Entwicklung und Frieden (Hg.),

Gemeinsam berleben, Bonn 1988, 5.35-52.

Siegfried Bemnfeld: Sisyphus oder die Grenzen der Erziehung, Frankfun

1976, 5.119.

Vgl. Alfred K. Treml: Kann durch Erziehung die Gesellschaft verinden

werden? , in Zeitschrift fiir Entwicklungspiadagogik 1/ 1982, 5.4-16.

Pascal Bruckner: Das Schluchzen des weiBen Mannes, Berlin 1984,

Vgl. Gronemeyer/Bahr (Hg): Erwachsenenbildung - Testfall Drite Welr,

Opladen 1977.

Konrad Raiser in: Winschaften im Jahr 2000 - mit welche Konzepten?,

Bochum 1989, §.49.

Vgl [IRFED: In-School Development Education in the Industrialized Count-

nies, Paris 1974,

Wolfgang Hug (Hg.): Die Entwicklungslinder im Schulunterricht. Ham-

burg 1962, S.9.

Eine Lehrplansynopse findet sich z.B. in Bundeszentrale fiir politische

Bildung: Drine Welt und Entwicklungspolitik, Bonn 1986.

Dorothee Biilow, Sabine Decker-Horz: Die Darstellung der Dritten Welt im

Schulunterricht, Miinchen 1984 S.20f,

Ein Begriff ibrigens, den Carl Friedrich von Weizsicker schon vor iiber 25

Jahren gepriigt hat

So der ehemalige BMZ-Minister Erhard Eppler 1972, in: BMZ Schule und

Dritte Welt Nr. 39, Boan 1972

(10)
(1)

(12)
(13)

(14)
(15)
(16)
m
(18)
(19)
(20)

Klaus Scitz, Jg, 1959, lebt in Nellingsheim / Kreis Tilbingen. Langjihrige Mit-
arbeit in entwicklungspolitischen Iniliativen, u.a. im Emwi‘si:lm o:f:dm
Informationszentrum EPIZ Reutlingen. Nach Philosophie- und Piidagogik studium
Bildungsreferent in verschicdenen Einrichtungen des Kirchlichen Entwicklungs-
dienstes. VerSffentlichungen zur Entwicklungspiidagogik und zu Problemen des
Welthandels. Zur Zeit wissenschafilicher Angestellter am DFG-Forschungspro-
jekt "Von der Dritte-Welt-Pidagogik zur Emtwicklungspidagogik - zur Ge-
schichte eines Lembereichs”



13.Js. Heft 4 Dezember 1990 ZEP

Seite 11

VEHEMENT
Erfahrungen - Kommentare - Informationen

Diese neue Zeitschrift - sie erscheint halbjahrich - wird von
ehemaligen Entwicklungsheffer/innen herausgegeben.

Themenschwerpunkte sind: Personelle Entwicklungshilfe baw,
-zusammenarbeit, Methoden entwicklungspolitischer Offentiich-
keitsarbeit, Okologische Probleme in der Dritten Welt,. Entwick-
lungspolitische Kommentare, Vorstellung von Initiativen, Informa-
tionshinweise.

Herausgeber ist die Vereinigung ehemaliger Entwicklungs-
helterinnen - VEHEMENT e.V., 6200 Wiesbaden 1, Goe-
benstr. 35, Tel.: 06121/47390. Einzelheft: 5 DM + Porto (erhakt-
lich bei Zusendung von 7 DM in Briefmarken). Jahresabo (indl.
Porto): 12 DM. Probeheft anfordemnl

*"VEHEMENT LITERATUR"
Eine neue Zeitschrift mit Literatur zur Dritien Welt

"VEHEMENT Literatur” stellt Sachliteratur wie Belletristik iiber
entwicklungspolitische Themen sowie zu bzw. aus Afrika, Asien
und Lateinamerika vor.

Jede/r, die/der in der entwicklungspolitischen Informations- und
Bildungsarbeit tatig ist, bedarf der fortlaufenden Information, Aut-

frischung und Erweiterung des persénlichen Kenntisstandes.
Dazu tragt auch Literatur bei.

Diese Zeitschrift - sie erscheint halbjahrlich - will eine Orientie-
rungshilfe sein, zum Selberlesen und zur Diskussion anregen. Sie
beugt sich nicht dem Aktualititszwang. sondern es werden auch
Biicher aufgenommen, deren Erscheinungsjahr schon etwas zu-
riick liegt

ZuWortmelden sich Personen, die entsprechend ihrer Tatigkeitin
der Dritten Welt bzw. aufgrund ihrer Beschaftigung mit der betref-
fenden Thematik mit dem jeweiligen Buchthema vertraut sind.

Herausgeber ist die Vereinigung ehemaliger Entwicklungs-
helferinnen-VEHEMENT e.V., 6200 Wiesbaden 1, Goe-
benstr.35, Tel.: 06121/ 47390. Einzelheft (bei 48 Seiten) DM 5.-
+ Porto (erhattlich bei Zusendung van DM 7.- in Briefmarken).
Jahresabo (incl. Porto) DM 12,— . Probeheft anfordern!

Py
Fi1-Fe
Persischer Golf

Wir berichten kontinuierlich tiber
den Verlauf der Golfkrise.

Wir bieten Hintegrund zu
Krisenstrategien, zu regionalen
Verwicklungen, zu
Waffengeschaften, zu
Innenansichten der Konfliktparteien.

Nr.10/Oktober 1990

Far Bush in den Golfkrieg? = Kein
Ausweg aus der Kuwaitkrise? = Irak-
BRD: lllegale Giftgasgeschafie = Aufruf
zu einer gewaltfreien Losung der
Golfkrise

Nr.11-12/Nov.-Dez. 1980

Golfkrise vor dem Siedepunkt e
Innenansichten aus dem Irak =
Irakische Opposition zum Golfkrieg

Nr.1/Januar 1991

Golfkonflikt - ein Verteilungskrieg? =
Innenansicht Kuwaits = Chancen fir
einen KompromiB? (erscheint Ende
Dez.)

40 Seiten, 4,50 DM

Probeabo: 3 Hefte fir 10 DM;

keine automatische Verldngerung
Jahresabo: 42,50 DM; Ausland: 48,50 DM;

Coupon bitte einsenden an: Interabo,

Postfach 103245, 2000 Hamburg 1

Ich méchte

O ein DRITTE WELT Probeabo (gegen
Vorkasse: 10-DM-Schein oder Scheck)

O ein DRITTE WELT Jahresabo

Vomame, Name

Strafie

PLZ, Ort

Datum, Umerschrift

Vertrauensgarantie: Ich weiB, dad ich die Bestei-
lung innerhalb einer Woche bei Interabo, Wenden-
straBa 25, 2000 Hamburg 1 widerrufen kann und
bestitige dies durch meine 2. Unterschrift. Zur
Fristwahrung gentgl die rechizertige Absendung
des Widemruts.

Datum, Unterschrift

DRITTE) Y- WELT

Monatsmagazin fiir internationale
Politik, Wintschaft und Kultur




ZEP

Seite 12

13.Jg. Heft 4 Dezember 1990

KongreB Kongrel KongreB Kongre3 Kongrefl

Klaus Seitz

Monologe iiber den Dialog

Kommentar zum Nord-Siid-Bildungskongref}

Zu einem bundesweiten Bildungskongref unter dem Titel " Der Nord-Siid-Konflikt
- Bildungsauftrag fiir die Zukunft" hatte der World University Service WUS Ende
September Lehrerinnen und Lehrer nach Koln eingeladen. Zunichst war das
Kongrefivorhaben als padagogisches Anhingsel zum Medienrummel der "Eine
Welt-Woche" angekiindigt gewesen. Doch angesichts der fir entwicklungs-
padagogische Veranstaltungen bislang beispiellosen Planungsdimensionen, gewann
das Vorhaben bald ein eigenes Profil. In einem organisatorischen Kraftakt war es
den Veranstaltern gelungen, iiber 600 Lehrerinnen und Lehrer aus BRD und DDR
fir ein KongreBprogramm zu gewinnen, das in kiirzester Zeit auf die Beine gestellt
worden war. Als Plenarredner oder Referenten in den Arbeitsgruppen wirkten
Paulo Freire, Rudolf Schmitt, David Simo, Dieter Danckwortt, Elisabeth Spengler,
Asit Datta, Christel Adick mit, wie auch unzihlige weitere Fachfrauen und -miin-
ner, die sich in der eher kleinen entwicklungspidagogischen Szene einen Namen
gemacht hatten. Ein bildungspolitischer Paukenschlag war dieser Kongref allemal.
Das Vorhaben war so gesehen ein Erfolg. Fiir Begegnung und Dialog, den Entwurf
konstruktiver Perspektiven, Erfahrungsaustausch und Ermutigung allerdings blieb
wenig Raum,

Begeistert hatte man ihn empfangen, und,
bevor ¢r auch nur ein Wort zu sagen ver-
mochte, mit stiirmischem Applaus be-
dacht: nachdem die 600 Zuhorerinnen und
Zuhtrer im groBen Horsaal der Kblner
Universitit schon zwei Stunden lang zahl-
reiche ermiidende Politikerreden ausgeses-
sen hatten, richteten sich alle Erwartungen
auf den kleinen, grauhaarigen Mann aus
Brasilien. Paulo Freire, der Prediger des
Dialogs, von dem man doch wuBte, wie
sehr er Massenkundgebungen scheut, hatte
sich allen vorausgegangenen Unkenrufen
zum Trotz von den Veranstaltern dieses
gigantischen Bildungskongresses in die
Pflicht nehmen lassen. Und aus der Rede
des heutigen Erziehungsministers von Sao

Paolo war nach wie vor unverkennbar das
Engagement des Befreiungspidagogen
herauszuh&ren, der Appell fiir eine Er-
neuerung der Schule, die Verpflichtung
des Bildungswesens auf das imperative
Mandat, permanent fiir die Freiheit einzu-
treten, die Zuriickweisung aller Bildungs-
verplanung, die dem Unverwalteten keine
Chance 148t Die Erziehung zur Neugier
milsse die Schule férdemn, sich auf das
Risiko der intellektellen Uberraschung
einlassen, forderte Freire. "Kinder diirfen
nicht traurig zur Schule gehen" rief er den
Lehrerinnen und Lehrern zu. Und doch
sprang der Funke nicht liber. Auch der
Hauptredner des Kongresses, der sonst in
kleinen Gesprichsgruppen jeden in den

Bann der Selbstaufklirung zu ziehen ver-
mag, blieb in der monologischen Struktur,
die der riesige Horsaal aufnétigt, bla8. Und
der unvermeidliche Widerspruch zwischen
Form und Inhalt kam am Ende des iiber
cinstiindigen Vortrages in aller Schiirfe
zum Ausdruck: Freire klagte zuletzt den
Dialog als Bildungsprinzip ein, doch dem
Moderator blieb nichts anderes iibrig, als
angesichts des KongreBprogrammes, des-
sen Zeitplanung man schon weit hinterher-
hinkte, den niichsten Referenten ans Mi-
krofon zu bitten,

Dergleichen Widerspriiche prigten denn
auch das gesamte anspruchsvolle Vor-
haben, die p4dagogische Herausforderung
durch die globale Entwicklungsproblema-
tik zum Themaeiner Massenveranstaltung
zu machen. Untergebracht im iber-
schwenglichen Luxus des Holiday-Inn-
Hotels, eingezwingt in die fensterlosen
Bunker einer bedriickenden Campus-Uni-
versitit, getriecben von einer straffen Kon-
greBplanung, Vortrige zwischen Schnitzel
mit Pommes und iippigem Bankett - wie
sollte man hier die Forderung nach einem
solidarischen, befreienden Lernen glaub-
wiirdig vertreten knnen? Beim AbschluB-
plenum brachten zahlreiche Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer dieses Unbehagen zur
Sprache, bemingelten das MiBverhiltnis
von Rahmenbedingungen und Inhalien und
verlangten von den Kolleginnen und Kol-
legen, sie sollten hier und jetzt in ihrem
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Lebens- und Arbeitsstil die Vision einer
solidarischen und kologischen Gesell-
schaft zum Ausdruck bringen. Doch viel-
leicht sind dies alles Anspriiche, die cin
Vorhaben dieser Art grundsdtzlich nicht
einzuldsen vermag. Inwieweit kann sich
das Theoretisieren und Reden iiber ein
innovatives, selbstbestimmtes Lernen
selbst im Modus des offenen Dialogs er-
eignen? Auch die Zeitschrift fiir Entwick-
lungsp4dagogik tut sich schwer daran, in
ihrer Prisentation, ihrer Sprache, ihren
Redaktionskonferenzen und Symposien
den hehren Zielen gerecht zu werden. Und
auch der Berichterstatter lieB sich in einer
Kolner Arbeitsgruppe zu ¢inem einstiin-
digen Vortrag hinreiBen, was alle Plido-
‘'yers flir ein dialogisches, befreiendes
Lemen Liigen strafte. So blieb die Frage,
wie das Lernen iiber das Lemen so organi-
siert werden ktnne, daB Mittel und Zweck,
Struktur und Zielsetzung in Einklang zu
bringen sind, zuletzt unbeantwortet. Die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer waren
sich jedoch einig darin, daB eine solche,
zwar in sich widerspruchsvolle, Demon-
stration des politischen Willens nttig und
an der Zeit war - jedoch nunmehr in dieser
Form keiner Wiederholung bedarf, Nach-
folgetagungen sollen im kleinen, regio-
nalen Rahmen durchgefiihrt werden, die
den Bildungsauftrag der Schule angesichts
des Nord-Siid-Konfliktes konkretisieren
und in ihrer Tagungsform, in ihrer dialo-
gischen Struktur, in offenen Lerngelegen-
heiten, in Unterbringung und Verpflegung
bewuBter der pidagogischen Herausfor-
derung durch den Nord-SiidKonflikt Rech-
nung tragen,

Der BildungskongreB vermochte seine
wesentliche Zielsetzung zweifellos einzu-
16sen: niemals zuvor wurde die Bildungs-
politik so machtvoll daranf verpflichtet,
den Nord-Siid-Konflikt als Bildungsauf-
trag der Schule anzunehmen. Als "Novum
in der Geschichte der entwicklungspoliti-
schen Bildung" hatten die Veranstalter
diesen KongreB erdffnet. Ein Novum war
allein schon dic Resonanz auf die Kon-
greBeinladung. Rund 1200 Anmeldungen
von Lehrerinnen und Lehrem aller Schul-
stufen waren aus West- und Ost-
deutschland eingegangen. Erstmals war es
auch gelungen, fiir cine entwicklungs-
padagogische Veranstaltung, die vom
World University Service in Zusammenar-
beit mit der Deutschen Stiftung fiir Inter-
nationale Entwicklung und zahlreichen
Nichtregierungsorganisationen initiiert
und organisiert wurde, die Unterstiltzung

nicht nur des Bundesministeriums fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit, sondern
auch der Kultusministerkonferenz zu ge-
winnen. Von den westdeutschen Bun-
desldndem hatte allein das Land Hessen,
zweitreichstes Bundesland, eine finanziel-
le Unterstiitzung des Kongresses ver-
weigert. Angesichts des miihevollen Un-
terfangens, die Kultusminister der Linder
fiir dieses Vorhaben zu erwirmen, ist
allein die breite Trigerschaft dieses Kon-
gresses schon ein ermutigendes Zeichen,
wenngleich die Reden des BMZ-Staats-
sekretdrs Repnik oder der KMK-Vor-
sitzenden Tidick und die Reaktionen des
Publikums darauf demonstrierten, da8 in
Fragen der Entwicklungspolitik eben-
sowenig wie in der Aufgabenstellung fiir
die entwicklungspolitischen Bildung von
einem gesellschaftlichen Grundkonsens
ausgegangen werden kann,

So sehr der Nord-Siid-Bildungskongre
angesichts der Breite der Veranstalter und
der Teilnehmerzahl zwar einen Meilen-
stein in der Geschichte der entwicklungs-
politischen Bildung zu setzen vermochte,
148« die nachfolgende AbschiuBerklirung
des Kongresses allerdings wegweisende
neue Perspektiven vermissen. Doch die
Tatsache, daB die hier erhobenen Forde-
rungen nicht iiber die Thesen hinaus-
weisen, die bereits vor zwanzig Jahren auf
zahlreichen kleineren Lehrertagungen zum
Thema "Schule und Dritte Welt" formu-
liert worden waren, ist nicht so sehr ein
Indiz fir den fehlenden Erkenntnisfort-
schritt in der Entwicklungsp4dagogik oder
fiir die Phantasielosigkeit heutiger P4dago-
gen. Vielmehr wird deutlich, daB die Bil-
dungspolitik die z.B. schon auf der Wiener
Tagung "Schule und Dritte Welt" 1970
aufgestellten Prinzipien bis heute nicht
einzuldsen vermochte. Die Bildungsre-
form ist im Sande verlaufen, die Bil-
dungspolitik zeigt seit Mitte der siebziger
Jahre wieder restaurative Tendenz, zumal
sie im Schatten der dffentlichen politi-
schen Auseinandersetzung keinerlei Legi-
timationsdruck mehr ausgesetzt ist. Der
Kolner Bildungskongre8 kdnnte mit sei-
nem Uneil, daB dic Schule heute ange-
sichts der Herausforderungen der Zukunft
versagt, vielleicht wieder Bewegung in die
bildungspolitische Diskussion bringen.
Doch eine neue Reformphase der Bil-
dungspolitik ist mit Anfragen an die tradi-
tionellen Lehrstoffe, Lernziele und Lem-
methoden wohl kaum zu initiieren, Anzu-
fragen wire vielmehr, ob es nicht die Or-
ganisation schulischen Lernens, seine

bitrokratische Verwaltung und institu-
tionelle VerfaBtheit sind, die einem ent-
wicklungsbezogenen und zukunfisorien-
tierten Lemen im Wege stehen. Denn der
strukturell verankerte "heimliche Lehr-
plan" des Bildungswesens ist fiir das ent-
wicklungspolitische Lemen der Schiiler
nicht weniger duBerlich als das KongreB-
Ambiente fiir das Lernen der Entwick-
lungspidagogen.

Anmerkung:

Die KongreBdokumentation kann voraussichtlich ab
Dezember beim WUS-KongreSbiiro, Horlemann
Publizistik, Lohfelder StraBe 14, 5340 Bad Honnef
bezogen werden.

Kurzbiographie iber Klaus Seitz am Schluf des
Leitartikels: "Der Nord-Sid-Konflikt als Herausfor-

derung fiir die Bildungsarbeit”
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AbschluBerklirung

des Bildungskongresses fiir Lehrerinnen und Lehrer
29.9.-1.10.1990 an der Universitit zu K6ln

zum Thema: "Der Nord-Siid-Konflikt
Bildungsauftrag fiir die Zukunft"

600 Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus der Bundesrepublik Deutschland, der
DDR und Landern des Siidens haben am 1.10.1990) nach dreitigiger Konferenz-
arbeit auf Einladung des World University Service (WUS), der Deutschen Stiftung
fiir internationale Entwicklung mit dem NRO-Projekt " Eine Welt fur alle" und der
Foérderung durch das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit, 10
Bundeslindern und "terre des hommes" folgende Erklarung verabschiedet:

Forderungen an die im Bildungswesen
Tétigen

Der sich verschirfende Nord-Siid-Konflikt
findet im Alltag des deutschen Bildungs-
wesens nur unzureichende Beriicksichli-
gung. Obwohl Querschnittsaufgabe fiir
zahlreiche Ficher, sind die meisten Berei-
che davon weitgehend unberiihrt geblie-
ben. Die unproportionale Betonung des
Entwicklungshilfegedankens verdringt
zudem die Ursachenfrage und Notwendig-
keit der Steigerung des BewuBiseins fiir
Strukturverdnderungen im eigenen Land.
Eine globale, umweltvertrigliche und
gerechte Weltwirtschafts- und Sozialord-
nung ist Grundbedingung fiir Uberleben
und Entwicklung im Siiden. Mit der Uber-
windung des Ost-West-Konfliktes sind
zusitzliche Herausforderungen an das
deutsche Bildungssystem entstanden. Die
Ubertragung des Industrie- und Konsum-
modells nach westlichem Vorbild auf alle
Staaten der Erde ist weder 6kologisch
mbglich noch entspricht dies den histori-
schen und kulturellen Bedingungen der
Vielfalt der Volkergemeinschaft. Mit dem
Abbau des: Blockdenkens zwischen Ost
und West und des Riistungswettlaufes
ertffnen sich neue Chancen fiir das Bil-
dungssystem. Die Forderung der Kreativi-
it durch multikulturelle Vielfalt, neue
Formen des Zusammenlebens, Produzie-
rens und Wirtschaftens sowie der Mitbe-

stimmung des einzelnen sind die Voraus-
setzung zur Uberwindung von Perspektiv-
losigkeit und Resignation,

Die Einbeziechung der Ursachen und Lb&-
sungsmdglichkeiten des Nord-Siid-Kon-
fliktes kann nur ficheriibergreifend ent-
wickelt und muB kontinuierlich umgesetzt
werden. Dafiir sind folgende Forderungen
unverzichtbar:

- Den notwendigen Paradigmenwechsel
von einem eurozentrischen, auf Skonomi-
sche Wahmehmungen reduzierten Welt-
bild hin zu einer Offenheit fiir andere
Leitbilder und Kulturen deutlich zu ma-
chen;

- den entscheidenden Stellenwert des The-
mas Nord-Sild/Entwicklungspolitik fiir
unsere gemeinsame Zukunft auf der

-einen Welt zu erkennen, und sich um
entsprechende Lernprozesse in allen
Bereichen und Altersstufen zu bemiihen;

- die eigene Position und die eigenen In-
teressen im Zusammenhang zu diesem
Thema zu reflektieren und auch Verdrin-
gung und Abwehr zum Gegenstand einer
Auseinandersetzung zu machen;

-die Rolle und Wechselbezichung zwi-
schen Politik und Wirtschaft analysierend

zu behandeln. Dabei verdient der wach-
sende EinfluB von Banken und Konzer-
nen in einem sich weiter zentralisieren-
den Europa besondere Aufmerksamkeit;

-den persdnlichen Einsatz, den eigenen
Lebensstil und damit die eigene Glaub-
wiirdigkeit als entscheidende Vorausset-
zung fiir dauerhafte Einstellungs-
veridnderungen in Richtung auf eine soli-
darische Weltordnung zu erkennen;

- die bestehenden Freirdume in Unterricht
und Bildungsarbeit mutig und kreativ zu
nutzen, um ficheriibergreifende Lempro-
zesse anzustoBen, die eine Handlungs-
orientierung miteinschlieBen;

-die Mglichkeiten der Zusammenarbeit
mit Menschen aus anderen Lindem, mit
entwicklungspolitisch Engagierten oder
mitchemaligen Entwicklungshelferlnnen
zu nuizen und diese in den Unterricht
miteinzubeziehen.

Forderungen an Bund, Linder und
Gemeinden

Zielrichtung aller Bildungsarbeit muB8 sein:

-Erziehung zu Solidaritit und Anerken-
nung anderer Lebensgestaltungen und
Kulturen

- Aufhellungen von Weltwirtschaftsver-
pflichtungen sowie der Verflechtung der
bundesdeutschen Politik und Wirtschaft.
Curricula, Lehrpline, Rahmenrichtlinien
und Kursstrukturpline miissen daraufhin
ausgerichtet werden. Sie milssen multi-
kulturell sein,

-Interdisziplinire Ausbildung an den
Hochschulen und an Lehrerausbildungs-
seminaren der 2.Phase, ficheriibergrei-
fender Unterricht und Projekitarbeit miis-
sen institutionell verankert sein. Dies gilt
auch fiir die Arbeit im Vorschulbereich.

- Handlungsorientierung und Erfahrungs-
lernen milssen Prinzipien aller Bildungs-
und Unterrichtsarbeit sein.

- Der "Nord-Siid-Konflikt" mu verbind-
liches Thema aller relevanten Ficher in
Lehrerausbildung, -fort und -weiterbil-
dung fiir alle Schulformen und Schulstu-
fen sein. Diese Arbeit mu8 personell und
finanziell abgesichert werden.

-Die Erfahrungen auBerschulischer Or-
- ganisationen und Institutionen, auch von
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Auslinderinitiativen, sollen und miissen
genutzt werden. Die Inanspruchnahme
ihrer Arbeit darf nicht zum Nulltarif
geschehen, sondern muB finanziell abge-
deckt werden.

-In allen Bereichen der Bidungsarbeit
sollen Menschen anderer Kulturen mit-
einbezogen werden.

-Lehrer und Schiileraustausch in enger
Zusammenarbeit mit NRO'’s des Siidens
und Nordens muB geftrdert werden.

Eine weiterhin ausschlielich auf quanti-
tatives Wachstum ausgerichtete Wirt-
schaftspolitik konterkariert neue Ansitze
im Bildungswesen und erschwert das Ver-
stindnis fiir globale, dkologische und
soziale Verantwortung, Das gilt ebenso fiir
bundesdeutsche Riistungs-, Gift- und
Miillexporte in Entwicklungsliinder, eine
verfehlte EG-Agrarpolitik, die weiter
zunehmende Individualisierung des Ver-
kehrs und zahlreiche zusitzliche Beispiele.
Mangelnde Kontrolle und Steucrung von
Banken und Konzernen durch staatliche
Stellen fdrdern Ohnmichte und Resigna-
tion. Gesellschaftliche Entscheidungen
iiber die Ziele der nationalen und globalen
Entwicklung sind unverzichtbar.

Die heutige ungerechte Arbeitsverteilung
in der Weliwirtschaft behindert das Ver-
stindnis fiir die Notwendigkeit des Auf-
baus von Regional- und Binnenmérkten im
Siiden. Eine offizielle Entwicklungspoli-
tik, die in der Bildungsarbeit die Ursachen
von Fehl- und Unterentwicklung weit-
gehend ausblendet und die Helferrolle des
Nordens iiberbetont, verstéirkt Ablenkung
und Fehlorientierung in der Bevilkerung,
Notwendige globale Strukturanpassungen
werden dadurch erschwert. 1992 wird der
EG-Binnenmarkt verwirklicht und gleich-
zeitig daran erinnert, daB 500 Jahre zuvor
der Kolonialismus Europas begann. Histo-
risch wurde Europa als jahrhundertelanges
Zentrum mit Gewalt, Unterdriickung und
Kriegen identifiziert. Die Deutschen soll-
ten aus ihrer besonderen geschichtlichen
Verantwortung heraus und aus ihrer Ver-
antwortung gegeniiber den AusldnderIn-
nen aus den unterschiedlichsten Lindern
und Kulturen in ihrem Land die Epoche
des Kolonialismus angemessen aufar-
beiten, um damit den Weg fiir ein gewalt-
freies Europa mitzuebnen.

Aus der guten Zusammenarbeit zwischen
NRO'’s, Bund und Lindem bei der Vor-
bereitung und Durchfithrung dieses ersten
gemeinsamen Nord-Siid-Bildungskongres-

ses erwarten die Teilnehmer und Teilneh-
merinnen Kontinuitit bei der Umsetzung
der angestrebten Ziele. Diese Zusam-
menarbeit soll durch Verbesserung der
Kooperation der KMK mit dem BMZ und
den in den Lindem fiir Entwicklungszu-
sammenarbeit zustiindigen Ministern und
Senatoren ausgebaut werden. Zur Beglei-
tung und Koordinierung der geplanten 16
Linderkonferenzen als Folge des Kdlner
Kongresses ist eine Koordinierungsstelle
zu schaffen oder sind vorhandene Einrich-
tungen (z.B Epiz Berlin) damit zu beauf-
tragen. Bund und Linder werden aufgefor-
dert, ein solches Zentrum gemeinsam mit

interessierten NRO's zu unterstiitzen und
seine finanzielle und inhaltliche Unabhin-
gigkeit sicherzustellen. Diese Forderung
wird durch die auf Jahre notwendig gestei-
gerte Nord-Siid-politische Bildungsarbeit
in den fiinf neuen L4ndern zusitzlich un-
terstrichen.

Bund, Linder und Gemeinden werden auf-
gefordert, ihre Mittel fiir entwicklungs-
politische Bildungsarbeit deutlich und
kontinuierlich zu steigemn. Nur so wird den
wachsenden Bildungsanforderungen auch
materiell entsprochen werden knnen.
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Johannes Niermann

Massenmedien und
Alphabetisierung

in Lateinamerika

Massenmedien, wie Rundfunk und Fernsehen, werden in Léindern der Dritten Welt
hiufig als gemein padagogische Medien eingesetzt. Erfahrungen bei der Alpha-
betisierung von Erwachsenen im Lateinamerika lassen darauf schlieBen, daB eine
schlichte Ubernahme von Konzepten aus Industrielindern nicht erfolgversprechend

ist. (Red.)

1. Vorbemerkungen

Rundfunk und Fernsehen werden vielfach
fiir Zwecke der Erziehung und der Bildung
eingesetzt. Wenn dieses Absicht der Ge-
stalter ist, geschieht es zumeist in der kog-
nitiven Art, dem Unterricht zu einem Teil
vergleichbar, den Schiiler in Schulen erfah-
ren, allerdings hier in der Weise, da8 vor-
nehmlich gesendet, also der Impuls fast
immer nur vom Massenmedium zum Emp-
fanger fithnt. Zwar sind Riickmeldungen
nicht ausgeschlossen und z.T. bemiihen
sich die Programmgestalter in recht unter-
schiedlicher Weise um Kontakte zu den
Rezipienten, teilweise finden beiden Rezi-
pienten auch Lernkontrollen statt. Ver-
schiedentlich werden Arbeitsgruppen iiber
das Sendegebiet verstreut eingerichtet. Das
Grundprinzip allen bisherigen Lemnens
nach Rundfunk und Femsehen besteht
jedoch darin, daB der lemende Rezipient
primir an der Sendung orientiert lernt. Der
Aufbau eines im {iblichen stationfren Un-
terrichterreichtenLehrer-Schiiler- Verhilt-
nisses ist nicht die Absicht beim Lernen
durch Massenmedien.

In der Alphabetisierung wenden sich die
Massenmedien an erwachsene Personen,
Ihnen sollen Lesen und Schreibenund z.T,
auch das Rechnen beigebracht werden.
Erwachsene haben andere Motive und
Interessen als Kinder und Jugendliche, sie
haben mehr Erfahrungen gesammelt und
vor allem haben sie ihre sozialen, emotio-
nalen und konativen Erlebnisse sowie ihr
kognitives Verstindnis geprégt und stabi-
lisiert. Auf Inhalte und Aufgabenreagieren
sie anders als jugendliche Schiiler. In Ent-

wicklungslindern haben Erwachsene als
Analphabeten mit kognitiven Inhalten
wenig zu tun. Das Leben der erwachsenen
Bevblkerung spielt sich in der Masse in der
Sorge um das tigliche Brotab. Das Lernen
von Lesen, Schreiben und Rechnen im
Erwachsenenalter ist eine ginzlich neue
Dimension fiir sie, selbstdann, wenn sie als
Kinder in der Schule Berithrung mit dem
Lesen und Schreiben gehabt hatten.

2. Anspruch und Aufgaben von Radio
und Fernsehen

Im Jahre 1947 griindete der Priester José
Joaquin Salcedo in den kolumbianischen
Anden eine kleine amateurmiBig betrie-
bene Radiostation, Radio Sutatenza, die er
1948 erweiterte, um damit die weit ver-
streut wohnende Landbevdlkerung alpha-
betisieren zu kdnnen.

Die Sendungen mit erzieherischem Cha-
rakter, anfangs jeweils nur 1 Stunde je Tag
und mit schr begrenztem Empfangsbe-
reich, nahmen in der Folgezeit sprunghaft
zu. 1954 sendete Radio Sutatenza, das
inzwischen zu einem wichtigen Unterneh-
men geworden war und als Vorbild fiir
entsprechende Initiativen galt, schon 6
Stunden pro Tag und erreichte 200 000
Menschen bis iiber die Grenzen Kolum-
biens hinaus nach Venezuela und Ekuador

(1).

Die Idee der Radioschulen wurde in La-
teinamerika mit viel Hoffnung und Enthu-
siasmus aufgenommen. Als vom 13. - 19,
September 1963 unter der Schirmherr-

schaft der "Accion Cultral Popular -
APCQ", eine Initiative der katholischen
Kirche, deren Direktor Salcedo geworden
war, den ersten "Latin America Congress
of Radiophonic Schools” in Bogot4 ertff-
nete, waren 115 Teilnehmer aus 15 Lin-
dern vertreten.

Zwar wurden die euphorischen Vorstellun-
gen der sechziger Jahre, daB erziehungs-
und bildungsorientierter Rundfunk die
Schule ersetzen kdnne, bald verworfen, es
herrschte aber "unter den Experten ... Ei-
nigkeitdariiber, daB eine wirkliche Beseiti-
gung des Analphabetentums nur durch eine
Steigerung des Schulbesuchs der schul-
pflichtigen Kinder zu erreichen war" (2)
und eben den Massenmedien in diesem
Sinne eine wichtige Funktion zukommen
miisse, denn es erlaubte den "effizienteren
Einsatz der augenblicklich zur Verfiigung
stehenden Finanzmasse” (3).

Hiermit zusammenh#ingend wurde h4ufig
auf die Effizienz der Radio- und Fernseh-
schulen fiir das Lehrertraining verwiesen:
"Sowohl Radio, wie Fernsehen werden
dazu benutzt, Lehrer und anderes Personal
fiir die Alphabetisierung in verschiedenen
Lindern anzuleiten. Diese Medien knnen
zu verschiedenen Zwecken verwandt wer-
den: allgemeine Ausbildung, Anleitung
und Lenkung wihrend der Arbeit ... Ein-
iibung neuer Methoden und Hilfestellung
in der oft von Alphabetisatoren empfun-
denen Isolation in l4ndlichen Gegenden"
(4).

Bei genauer Betrachtung zeigt sich in der
Tat fiir Lateinamerika eine erstaunliche
hohe Horerfrequenz. Eine Untersuchung in
5 zentralamerikanischen Lindem ergab,
daB auf dem Lande die in geringem MaBe
zur Verfligung stehende Freizeit "vorwie-
gend im Haus verbracht (wird), mit Radio-
horen, Zusammensein mit der Familie,
Ausruhen und Lesen" (5). Die gleiche
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Studie zeigt, daB bei 1074 Haushalten jeder
zweite iiber ein eigenes Transistorgerst
verfiigte,

Dennoch scheint sich die Kritik iiber den
Einsatz dieser Instrumente fiir die Alpha-
betisierung groBer Bevilkerungsteile in
letzter Zeit zu mehren und an der Art und
Weise des Einsatzes erhitzen sich die Ge-
miiter.

3. Kritik an der Alphabetisierung
durch Massenmedien

Neben mangelnder technischer Ausrii-
stung, die zur Instandhaltung der Einrich-
tung unumginglich ist (6,7), sind folgende
Negativfaktoren zu beriicksichtigen:

1. die mangelnde Kontrolle iiber das Ge-
schehen. Es erfolgt weder eine Riickmel-
dung iiber die Details der Rezeption, z.B.
Sender-Rezipient- Verhiltnis, iibereinzelne
Lernschritte und Lemschwierigkeiten des
Rezipienten, iiber Wissenszuwachs, iiber
die Anwendungswirklichkeit und die
-mdglichkeiten beim Rezipienten: es fehlt
zudem eine detaillierte Information und
Riickmeldung iiber das Gesamt des Lem-
geschehens, seine wirtschaftliche, soziale,
politische, insgesamt seine kulturelie Be-
deutung, :

2.nichtberiicksichtigt werden in dieser Art
des Alphabetisierens dic eigentlichen
Bediirfnisse der Menschen, ihre aktuelle
Ermn#hrung, ihre Wohnung, ihre Titigkeit,
ihre Hygiene, ihr verwandtschafiliches
Bezichungsgeflecht, ihr Schutzbediirfnis
(8).

3. die mangelnde Kontinuitéit, Ceballos
berichtet aus Kolumbien (9), daB die fiir
Horer zwanghafte Unterbrechung der
Programme mehrere Male im Jahr, und
zwar zur Saat- und Emtezeit, zu mangeln-
der Kontinuitiit und zu Lustlosigkeit im
Lernen mit dem Horfunkprogramm fiihrt.
Vorallem wird sichmangelnde Kontinuitt
kaum einstellen, wenn auf die Bediirfnisse
der Teilnehmer eingegangen wird,

4. die fehlende Redundanz an pidagogi-
schen Maximen, statt dessen eine be-
schrdnkte Auswahl in einigen wenigen
padagogischen Kriterien, beispielsweise
ein auBergewthnlich diirftiger Austausch
an Informationen zwischen Lehrer und
Schiler, bzw. zwischen Sender und Emp-
finger. Die Auswahl der padagogischen
Kriterien beschriinkt sich auf wenige Ziel-
und Inhaltsaspekte. Padagogische Kriterien
der Methode sind kaum aufzufinden. Der
Mangel an pidagogischen Kriterien wirkt
sich auf alle Teilbereiche des Lemens in
der Alphabetisierung aus (10),

5. die Verwendung moderner technischer
Medien verschafft die Illusion, mit den
modernsten Mitteln nach dem modernsten
Stand zu arbeiten, so daB Griinde fiir ein

- Fehlschlagen solcher Alphabetisierungen

nicht beim Organisator, Sender und dem
Betreiber der Alphabetisation gesucht
werden kdnnen. Dazu schreibt Ceballos
iiber Kolumbien: "der Einsatz des Schul-
funks in Kolumbien verschafft die Illusion
einer nationalen Ausnutzung modernster
technischer Mittel” (11),

6. der orale Charakter der Sprache beim
Lesen- und Schreibenlemen im ruralen
Analphabetenmilieu findet kaum Beriick-
sichtigung. Gerade aber fiir Analphabeten
hat die orale Sprache nicht nur Dominanz,
sondern sic bedeutet zudem alles das, was
die Schriftsprache umfaft. Sie ist beispiels-
weise Vermittlerin der Geschichte und des
geschichdichen Hintergrunds, sie ist Lite-
ratur in den Schwinken, Erzihlungen,
Weisheiten usw., vor allem ist sie der
Raum der persdnlichen Erfiillung, Weil
alles dieses nicht beriicksichtigt wird,
schreibt Furter: "seit einigen Jahren haben
Radio und Femnscher sich unwahrschein-
lich entwickelt, aber diese Tatsache er-
leichtert noch nicht notwendigerweise die
Massenalphabetisation, sondemim Gegen-
teil, ktnnte zu einem "KurzschluB’ fithren"
(12).

Die Entwicklung der Erziehungs- und
Bildungsprogramme inden Massenmedien
hat nicht immer zur Entwicklung eines
effizienten, an die Situation des Landes
oder des Volkes angepafiten Angebots
gefithrt, sondern im Gegenteil, zu einer
Wert- und Interessenvermittlung, die der
nationalen Aufgabe bzw. dem kulwr-
spezifischen Interessen zuwiderlief (13).
Gerade die Forderung des Besinnens auf
die eigenen Werte und die eigene Kultur,
die eigene Situation, ist fiir Lateinamerika
von besonderer Bedeutung. Wie aber er-
scheint dieses realisierbar, wenn, wie in
Brasilien zwar 2000 Radiosender landes-
weit vorhanden sind und auch von 76%
aller brasilianischen Familien, allerdings
vorzugsweise in den stidtischen Ballungs-
gebieten, empfangen werden kbnnen, die
Sender jedoch in der Hand weniger Medi-
engiganten sind. So wird das Femsehen
allein von folgenden Mediengiganten
beherrscht: Globo, Manchete, TV-Bandei-
rantes, TV-Silvio Santos. Nach Erzbischof
Serafim von Belo Horizonte wird "unser
Volk ... regelrecht fremdbestimmt durch
auslindische Machtinteressen, die ihre
kapitalistischen Ziele in unseren Medien
verfolgen" (14).

Wihrend "fast jeden Abend rund 80 Pro-
zent der 140 Millionen Brasilianer landes-
weit dic US-amerikanisch beeinfluBte

Nachrichtensendung im Femnsehen Globo
(sehen), weil dessen Programmgestalter
raffiniert zwei beliebte "novelas' - riihr-
selige Familiengeschichten - vor und nach
der Nachrichtensendung plaziert haben"
(15), ereichteine informativere Nachrich-
tenauswahl von TV-Macheten nur etwa 4
Prozent. "Aber auch die groBen politischen

"Wihrend fast jeden
Abend rund 80% der 140
Millionen Brasilianer
landesweit die
us-amerikanisch
beeinfluBBte
Nachrichtensendung im
Fernsehen Globo sehen,
erreicht eine informativere
Nachrichtenauswahl von
TV-Machern nur etwa 4
Prozent."

Gruppen versuchen, auf dem gleichen Weg
das brasilianische Volk zu manipulieren
und sogar zu kontrollieren” (16). Hier-
gegen etwas wirksames zu tun, filit
schwer. Die Alphabetisierung, in diesem
Licht betrachtet, ist dabei ein kaum auffal-
lendes Randph#inomen, das deutlich durch-
setzbar, erkennbar in den Machtzentralen
von Politik, Wirtschaft und Mediengigan-
ten kaum jemand emsthaft will. Es wird
dahererklirlich, wenn Mattellart feststellt:
"Wenn wir den kalten Krieg einem Kampf
zwischen Ideologien gleichsetzen ... wird
einsichtig, daB der kalte Krieg weiter
existiert als Kampf nimlich dm die Denk-
welt des Menschen" (17).

So versuchen amerikanische multinatio-
nale Firmen immer mehr und massiver
vermittelsder Kontrolle der Medienauf die
innere Strukturender lateinamerikanischen
Linder EinfluB zu nehmen (18). 60 bis
70% der edukativen Programme in Latein-
amerika stammen aus den Vereinigten
Staaten und seit den 70er Jahren wird ver-
sucht, durch Kooperation mit den groBen
multinationalen Untemehmen des Sektors
*Elektronik und Weltraum' den EinfluB auf
die Gesellschaft und das Erziehungswesen
zu vergrdBern. Die Gefahr der Manipula-
tion und das Risiko der schon ange-
sprochenen ’kulturellen Invasion’ liegen
auf der Hand.
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4. Losungsansiitze zur verinderten
Mediennutzung

Die Mitarbeit bei der Herstellung und
Aufbereitung der Sendungen ist bislang fiir
die Rezipienten ausgeschlossen. Die Her-
stellung und Aufbereitung geschieht aus-
nahmslos durch Fachleute, die sich vor
diesen Titigkeiten bereits als Medien-
fachleute ausgewiesen haben. Thre Arbeit
umfaBt die Bedienung des technischen
Instrumentariums, die Auswahl und Vor-
bereitung der zu sehenden Inhale, die
Festsetzung und Bearbeitung der Ziele,
unter denen die Inhalte ansgew#hlt und
gesendet werden und die Artund Weise, in
denen die Inhalte ausgestrahlt werden. Hier
hat sich mit der Zeit ein fachgebundener
Kenntnisstand entwickelt, den nur Fach-
leute besitzen, die bereits tiber langjahrige
Erfahrung in der Arbeit mit den Massen-
medien verfiigen. Es ist daher auch einsich-
tig, daB nur Fachleute in den Sende-
zentralen arbeiten, denn beispiclsweise ist
die Bedienung der technischen Instrumente
nicht einfach, sie fordert auf die verschie-
denen Instrumente und ihre Verwendung
abgestimmte Kenntnisse, auBerdem sind
die Gerite teuer, was bei ihrem Ausfall
einen hohen Einsatz finanzieller Mitel
ndtig macht. Allein schon der hohe Finanz-
bedarf fiir Technik und Bedienung erfor-
dert ¢in genaueres en und Fest-
legen der zu sendenden Inhalte. Uberdies
miissen die Inhalte so ausgewihlt werden,
daB sie auch dem Ziel dienen, die Bevil-
kerung oder bestimmte Teile dieser, alpha-
betisieren zu wollen. Bei der Festsetzung
und Bearbeitung der Ziele spielen hiufig
neben piidagogischen, soziologischenauch
politische Kriterien eine Rolle. Auch hier
haben die Medienfachleute jenes Verstind-
=is fiir die jeweilig sich durchsetzende
“olitik und sie sind in der Lage, alle Ziele
“nd Inhalte auszuw#hlen und zu bestim-
71en, die den jeweiligen geltenden politi-
::hen Bedingungen entsprechen. Da die
achleute in den Medien hiufig ihre Ar-
peitsleistung vom Staat vergiitet erhalten,
. haben sie so Gelegenheit, dem Willen der
Staatsfilhrung zu entsprechen. SchlieBlich
sind filr die Art und Weise der Darstellung
und damit fiir die Methode Sachkenntnisse
notwendig, die nur Fachleute besitzen. In-
halte der Alphabetisierung sind iiberwie-
gendkognitiv und damitintellektuell orien-
tiert. Ihr Erfassen wird deshalb von intel-
lektuellen Erfahrungsmustemn her ereich-
tert.

Dieses ist eine scheinbar unaufhorlich sich
abzeichnende Entwicklung. Sie ist aus den
Erfahrungen der Industrieldnder geboren
und mit deren Technik und den Gedanken
des Fortschritts in die Entwicklungslinder
gewandert. Dagegen sind keine wesent-
lichen Bedenken oder keine Bedenken von

wesentlichen Personen oder Institutionen
erhoben.

- Fiirwirtschafiliche Inieressengruppensind

die Sender nicht allein aufgrund der Wer-
bung von Interesse, sondern im Hinblick
auf die Bestitigung oder Verdnderung des
Status quo in der Politik. Je nachdem, wie
diese wirtschaftliche Interessen fordern,
haben Wirtschaftsgruppen am Erhalt oder
an der Verdnderung von Sendern mit ihren
Programmen Interesse.

All das 48t die Alphabetisierung {iber die
Massenmedien nicht unberithrt. Denn
wenn die Programme der Unterhaltung,
Nachrichten, der Sendungen fiir Kinder
und Jugendliche und verschiedenen ande-
ren Bevdlkerungsgruppen nach den Sende-
mustern der Industrieldnder gemacht oder
ginzlich von diesen ibernommen werden,
warum sollte dann nicht auch die Alpha-
betisierung nach den Mustern der Schul-
und Bildungsprogramme durchgesetzt
werden? SchlieBlich haben die Industrie-
linder eine jahrzehntelange Erfahrung mit
Schul- und Bildungsprogrammen in Funk
und Fernsehen. Wer sich jedoch einmal die
Wirkung dieser Programme in den In-
dustrielindern anschaut, wird iiberrascht
sein vom geringen Umfang der Wirkung.

Einsichtigerscheintes da eher, daB sichdie
Massenmedien in der Alphabetisierung
ginzlich an den Bedingungen der breiten
Bevilkerungsschichten orientieren und das
heiBt in erster Linie, die Bevdlkerung die
Programme mitgestalten und gestalten zu
lassen. Die Bevtlkerung ist weder interes-

"Die Bevolkerung ist weder
interessen- noch
motivationslos. Interesse
und Motive werden vor
allem dann angesprochen
und weiter geweckt, wenn
ihre eigenen Bediirfnisse
und Wiinsche
angesprochen werden."

sen- noch motivationslos. Interesse und
Motive werden vor allem dann ange-

und weiter geweckt, wenn ihre
eigenen Bediirfnisse und Wiinsche ange-

sprochen werden. Das sind Interessen des
Alliags, wie die tigliche Arbeit, die Emih-
rung, Kleidung, Wohnung, das Wasser, die
Hygiene, die Krankheit und das Gesund-
werden, der Glaube an Golt oder andere
Michte des Jenseits, und es sind dieses die
besonderen Themen im Leben der Men-
schen, wie eine Hochzeit, die Geburt und
andere Feiern. Wie sollen Menschen, die

"Wie sollen Menschen, die
taglich um ihr Brot und
ihre Existenz kampfen, sich
fiir eine Alphabetisierung
interessieren, die ihnen
nichts zum Erhalt oder der
Verbesserung ihrer
Existenz bringt?"

téglich um ihr Brot und ihre Existenz kim-
pfen, sich fiir eine Alphabetisierung in-
teressieren, die ihnen nichts zum Erhalt
oder der Verbesserung ihrer Existenz
bringt?

‘Wenn sie schon lesen und schreiben lermen
sollen, muB dieses schon im Lebenszusam-
menhang eingebettet sein - in die tigliche
Arbeit, die Emihrung usw. Es muB gelernt
und gelehrt werden, daB z.B. Gemiise, wie
Bohnen, Tomaten und anderes selbst an-
gebaut wird, daB es verschiedene Ar-
beitsverfahren dafiir gibt, daB verschiedene
Planungen laufen miissen, so auf die Emte,
den Vorrat und die Einsaat bezogen. Dazu
kann geschricben, gelesen und gerechnet
werden, soweit die Bevlkerung das selbst
als wichtig ansieht.

Wenn die Bevtlkerung {iber die Massen-
medien alphabetisiert werden soll, muB sie
selbst sehen und erkennen, daBl dieses
sinnvoll ist. Dazu milssen Rundfunk und
Femnsehen vom Volk nicht nur getragen
werden. Das Volk selbst muB dic Massen-
medien mit Inhalten filllen. Kompetente
Fachleute ktnnen in der Eigenschaft als
Berater und Koordinatoren auftreten und
der Bevtlkerung helfen, das eigene Pro-
gramm zu gestalten, Derartige Berater
milssen vor allem {iber clementare Kennt-
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nisse iiber die Vergangenheit des Volkes
verfiigen, sich in der Geschichte der Kultur
auskennen und iiber alte, vor allem aber
selbstversorgende Wirtschaftsweisen in-
formiert sein, iiber die das Volk in fritheren
Jahrhunderten verfiigte. Es miiBten aus-
reichende Kenntnisse iiber frithere Auf-
gaben und ihre Erfiilllung in Gesundheit,
Krankheit, Hygiene und iri anderen Be-
reichen vorhanden sein. Umfangreiches
geschichtiches Kulturgut wiirde in der
Gegenwart lebendig werden kdnnen. Dazu
bedarf es z.T. des Lesens und Schreibens.
Von Generation zu Generation wiirde das
Interesse am Lesen und Schreiben steigen
und damit ktnnte sich mit dem Interesse an
einem kognitiven Teil der Bildung auchder
Bildungsstand verbessern.

5. Schlulbemerkungen

Massenmedien als Vorbereitungsinstanzen
der Alphabetisierung in den Entwick-
Jungsldndern sind folgenlos, wenn nach
Erfahrungen und Konzepten der Industrie-
linder verfahren wird. Den Rezipienten auf
die Konsumentenrolle zu beschrinken,
fithrt zu seiner Abkehr von dieser Ant des
Lesen- und Schreibenlemens. Wenn die

"Wenn die Massenmedien
wirksam werden sollen,
werden sie aus der Sicht
der Bevilkerung
Alltagsleben und
Alphabetisierung erkennen
und in einen
Zusammenhang bringen
miissen."

Massenmedien wirksam werden sollen,
werden sie aus der Sicht der Bevtlkerung
Alltagsleben und Alphabetisierung er-
kennen und in einen Zusammenhang brin-
gen miissen. Gerade wenn bedacht wird,
wie wirkungsvoll Massenmedien sein
ktnnen, muB ihre Verwendung in der
Alphabetisicrung in vtllig neuer Weise
betrachtet werden und zwar ginzlich von
der Bevdlkerung her.
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Barbara Toepfer

Entwicklungserziehung in der
Berufsschule

=m Beispiel der Unterrichtseinheit
"Schwarzer Tee aus Sri Lanka"

Miissen eigentlich veroffentlichte Unterrichtsbeispiele immer vorbildhaft, immer
perfekt sein? Ich meine nein! Perfektionsvorstellungen konnen sich auch lihmend
auf die eigene Unterrichtsgestaltung auswirken. Dal} andere auch nur mit Wasser
kochen, kann eine durchaus hilfreiche Erkenntnis sein, und gerade aus Fehlern -
eigene Fehler oder Fehler anderer - kann man durchaus lernen. Das folgende
Beispiel ist m.E. vor allem deshalb lehrreich, weil es sehr selbstkritisch iiber die
eigenen Anspriiche und die eigenen Erfahrungen reflektiert. (akt)

"Unsre einzigen Grenzen sind unser
Glaube an die Existenz dieser Grenzen.
Die einzigen Hindernisse fiir eine sozial
engagierte Entwicklungserziehung be-
stehen in unseren Kiépfen, nicht ’dort
draupen’in Schulbehirden, Erziehungs-
kontrolleuren, offiziellen Curricula
etc."'(1)

Grenzen sollten ihren Standort dort haben,
wo sie erfahrbar werden und nicht dort, wo
LehrerInnen sie vermuten. Unabdingbar
fiir den Erfolg ist zudem, daB LehrerInnen
nicht "erziehen wollen", sondem "erzie-
hend leben". Von diesen und anderen Er-
kenntnissen gestiitzt, beschlof ich wihrend
meines Referendariates an einem bremi-
schen Schulzentrum, "meine" Theorien
dem Praxistest zu unterzichen.

1. Situative Yoraussetzungen

Die Unterrichtseinheit (UE) "Schwarzer
Tee aus Sri Lanka", die hier vorgestellt
wird, wurde in einer in Teilzeitunter-
richtsform (2x in der Woche) beschulten
Hotelkaufleute-Auszubildendenklasse im
1. Ausbildungsjahr durchgefiihrt. Die vier
Schiilerinnen und drei Schiiler waren Abi-
turientInnen, ihr Arbeitsstil war gepragt
von einer Fixiertheit auf Faktenvermittlung:

und Ergebnissicherung (immer mit Blick
auf die GehilfInnenpriifung). Sie waren
ungewdhnlich diszipliniert und leistungs-
bereit und bevorzugten Einzelarbeit und
Frontalunterricht. Sie waren dazu in der
Lage, erhebliche Faktenmengen zu repro-
duzieren, Wissenstransfer hingegen fiel
ihnen nachmeinen Beobachtungen schwer.
Wir gingen miteinander entspannt, freund-
lich und wiederholt humorvoll um,

2. Methodische Uberlegungen

. BewuBt fithrte ich die UE im Fachkunde-

unterricht (2 WoStd.) durch, mit der Ab-
sicht, den iiblicherweise gedachten Rah-
men von Lebensmitteltechnologie, die als
Warenkunde mit gelegentlicher Problem-
orientierung verstanden wurde, zu spren-
gen. Vorrangige erkenntnisleitende Inter-
essen waren mein Anspruch eines emanzi-
patorischen Unterrichts und das moralische
und inhaltliche Verpflichtetsein einer
Berufsbezogenheit von Unterricht. Der
Versuch der Verkniipfung dieser beiden
Pole glich allerdings inhaltich wie auch
methodisch eher einem gewagten Spagat
denn einer stilvollen Briicke und beinhaltet
obendrein eine spannungsreiche Priifungs-
stunde.

Emanzipatorischer Unterricht wurde von
mir als eine Forderung der Kom-
munikationsfihigkeit (2) und der Selbstbe-
stimmungs- und Solidarititsfihigkeit (3)
der Schillernnen verstanden. Sie sollten
sich an der Planung der UE beteiligen und
in jeder ihrer Phasen inhaltliche, methodi-
sche, lehrerinnen- und selbstkritische Re-
flexion betreiben kdnnen (4). Sehr wichtig
war mir dabei, daB die mit den Inhalten
verbundenen Lehr- und Lemziele den
SchiilerInnen transparent (5) sein wiirden
und daB ihnen methodische Alternativen zu
ihrem Erreichen zur Verfiigung stinden.
Ich stellte folglich zu Beginn der UE diese
Aspekte in einer Ubersicht zur Verfiigung.
Zu den methodischen Alternativen gehbr-
ten Dialogerstellung und Rollenspiel,
Simulationen, Erstellen von Schaubildemn,
Diagrammen, Spinnennetzen etc., Inter-
pretation von Photos, Schreiben von Ge-
dichten und Texten von Liedern. Sie soll-
ten sich vorrangig in PartnerInnenarbeit
vollziehen (6).

Weitere Planungsbasis war fiir mich der
Ansatz aus der Menschenrechtserziehung
von Robin Richardson (7). Er ist in vier
Phasen unterteilt (Klima - Aufbau von
Selbstvertrauen und Sicherheit; Infor-
mationen - Einholung und Bearbeitung;
Prinzipien - Ableitung genereller Prin-
zipien; Handlung - authentisch oder simu-
liert, anschlieBende Reflexion) und wurde
von mir in modifizierter Form (iber-
nommen,

[
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3, Ubersicht iiber den tatsichlichen Verlauf der Unterrichtseinheit

Stunde

InhaliThema

Mathodik

Medium Anlag
10.10.88 Vorbereitungs- “Weiche Begritte fallen such zum Brainmorming Tatul B
wunde Thema Tee' und 'S Lanka’ ein?
“Weichs dissar Aspeicis ind fur Ranking Tatal! B
Euch wichtig?”
“ich sage meine Mainung Tum _aghriftiche Frage- Cc
Nord-Sug-Konfiiln* (Hausauigabe) Belragung bogan
14.11.88 1. DoSta *Ein Stauses badroht unser Dod* Solid Spiet ]
apisl iage
Teeverktstigung. Ceylon Orenge Tesp E
Pakos (35 Min. Ziehzeit) Beurteilung, (Autgisse)
L-&G Beurtsilungs-
bogen
“Was Sie slcharlch berets Ubet it Be- At F
Tee wissen® (Hausaulgabe) tragung una Aut-
gabensiailungen
21.11.88 2 DoSw. Vargieich der Ergsbnisse det L&G Arbeltablitter
Hausaufgaben
“Wie kommt cas Teablarn aus Sn LSG Arbeitablat G
Lanka u uns in die Tassen?" Be-
sprechung der sinzeinen Produks
tionsabschnite
Videoliim der Firma Schrader Gber Filmverfuhrung Film, Videoan-
Schwarzen Tee aus Dareeling lage
Teovorkostigung: Ceylon Broken i Baur Teepr (g E
Orange Pekoe (3 Min, Zehzen) tailung. L-S-G Beuntsilungsbogen
3. DoStd “Hat der Film sute Erwartungen er- L-5G
Hulh? Was ist such in thm auige-
tallen?*
Zannpasta-Gigant auch im welt- Einzelarbelt, Zoitungsartikel H
‘weilen Teshande! fuhrend'. Lesen L5G
und Basprechen des Textes
Vergabe und Wah! der Themen Einzel L Gber die ]
P Th Inhaite una |1
- *Ein Tag im Laben siner Tee- Zelsetzung sowis K
plucketin® ber. der ei g el L
- "Wo und wie wird Tee abge- Themen s. Anlage keiten [Methoden): M
packit? Untertagen fin die N
« "Wie wird Tes versteiger™ Bearbeitung cer
- "Wer verdient wieviel am Tee Themen
wnd wer bestimmi dis Preiss?
~“Wem gehbn was im Tee-
geschaft™
“Was soll mit den Ergebnissen L-5G
der Schulerinnenarbat gesche-
hen?
Teeverkostigung: Ceylon Pekoe sensorische Baurtel- | Teeprobe (Aufgus), | E
{3 Min: Tehzeit) lung, L-5-G n
28.11.88 4. +5 DoStd Bearbeitung der Thamen Einzelarbeit) N
Paararbeit
Tesverkostigung: Ceylon Flowery sensorische Beuntel | Teeproben (Aulgisse)] E
Orange Pekoe ung Ceylon Fanmings lung LSG Beunsilungsbogen
051288 6. DoStd, Ursprungslands:, Aufbersftung LSG Informationsbilamne: o
und Biattigrade von Tee"
“Rageln tus din T ung' S AD P
bung. L.5G Tate!
“Autgubeigenschatten unsarer S y A
Sii Lanka Teos® bung. Paararbeit/ B
Gruppenarbelt Katalog Tl-tfmrn.
Proben versch. Tee-
Qrade / Folien, OHP
121288 7. DoSwe Darstellung und Auswertung SVorrage, Infor
de! Arbeitsergebnisss $5G: ?5-6 R 9

4. Durchfithrung und Auswertung

4.1Einschitzung der situativen Voraus-
setzung

Parallel zur Unterrichtsdurchfithrung no-
tierte ich mir Verhaltensweisen und Aus-
sagender SchillerInnen und meine cigenen
Reaktionen, so daB ich bei der aus zeit-
licher Distanz vollzogenen Gesamtre-
flexion Details und Emotionen zuriickrufen
konnte, die die Heilungskraft der Zeit

l4ingst nivelliert hatte.

Gegen Ende der UE wurde deutlich, daB
die SchiilerInnen Berufsschule und den in
ihr vermittelten Inhalten ablehnend gegen-
iiberstanden. Zu diesem von mir nicht
erkannten "Stolperstein” kam hinzu, daB
sie an wirischaftlichen Fragen trotz ihrer
kaufmzinnischen Berufsausbildung nahezu

vollig desinteressiert waren und auf den
ihnen vertrauten Unterrichtsmethoden
beharrten.

4.2 Skizzierung des Verlaufs der Unter-
richtseinheit

Folgen waren Irritationen, Aggressionen,
Verweigerung und MiBtrauen. Hatten die
SchiilerInnen das Brainstorming zunichst
noch interessiert vollzogen, so reagierten
sie auf den Fragebogen mit Skepsis, da sie
sich ausgefragt filhlten, und reichten ihn
erheblich spiter, in einem Fall iiberhaupt
nicht ein.

Bis auf eine Schiilerin, die angab, grund-
stitzlich nicht zu spielen und mir Manipula-
tionsversuche unterstellte, wurde das Mise-
reor-Spiel in seiner Eigenschaft als Solida-
ritéitsspiel als positiv bewertet, die perstn-
liche Betroffenheit jedoch als gering be-
zeichnet.

Bei der Bearbeitung des Blattes "Wie
kommt das Teeblatt zu uns in die Tasse?"
entstanden inhaltlich Widerspriiche, die
zuniichst offenbleiben muBten und im
weiteren Verlauf der UE von den Schiile-
rInnen selbst geklint werden soliten. Sie
reagierten zunichst verstfindnislos, dann
hilflos und schlieBlich aggressiv. Auf
Waunsch der SchillerInnen bedienten wir
uns daraufhin eines Videofilms einer Tee-
firma als Informationsquelle, dessen Po-
tential mangels Interesse von Ihnen jedoch
nur geringfiigig genutzt wurde. Vielmehr
verwarfen sie ihn wegen seiner "Touristen-
perspektive” und den "spirlichen Hinter-
grundinformationen". ;

Der Artikel "Zahnpasta-Gigant auch im
weltweiten Teehandel fithrend" fand ge-
nausowenig ihre Anerkennung: er sei sub-
jektiv, Uberschrift und Vokabular seien
negativ wertend, die Karikatur miBver-
stindlich (emst oder spaBig?) und die
Informationen aufgrundihrer Subjektivitit
nicht akzeptabel. Eine hitzige Diskussion
iiber die Subjektivitit bzw. Objektivitit
von schriftlichen Informationen im allge-
meinen und Schulbiichern im speziellen
schloB sich an.

Die Auswahl der in der 3. Doppelstunde
angebotenen Themen verlief reibungslos,
ihre Bearbeitung nach anfidnglichem Eifer
schleppend bis lustlos und mit weitgehen-
dem Desinteresse am eigenen Produkt
prisentiert, lediglich eine Einzelarbeit
wurde von ihrem Verfasser mit Engage-
ment vorgestellt und verteidigt. Die Wei-
terverwendung der erarbeiteten Materialien
wurde aufgrund vermeintlicher "mangeln-
dl;n Qualitzit und Objektivitit" strikt abge-
L
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Mit Schwung und Freude reagierten zwi-
schendurch die SchillerInnen bei der stark
inhalts- und lehrerinnenbezogenen Pril-
fungsstunde iiber Teezubereitung. Vor-
iibergehend hatten sie zu vertrauten Ar-
beits- und Umgangsformen. zuriickfinden
diirfen, was sie mit dem Lob einer "guten
Stunde, wie sonst auch" anerkannten.

4.3.1 Der Ansatz der Unterrichtseinheit

Meine Orientierung an dem Konzept Ri-
chardsons erwies sich bei der Erstellung
derEinheitals hilfreich. Bei der Durchfiih-
rung behinderte sie allerdings mein flexib-
les Reagieren auf SchillerInneninteressen
und meine riifung der von mir ge-
setzten Lemzicle. Die von Meueler gefor-
denten Gegenmachiserfahrungen der Schii-

lerInnen (8) vollzogen sich nicht, wie im |

Richardson-Ansatz in Phase IV (Hand-
lung) geplant, themenbezogen, sondem in
unserer Gruppe selbst. Ich halte die vierte
Phase daher zu Beginn eines Entwick-
lungserziehungsprozesses von sekundirer
Bedeutung. Phase 111 (Prinzipien) scheint
mir ebenfalls vernachlissigbar und als
integraler Bestandteil des gesamten Lem-
prozesses fiir sinnvoller denn als eigenstin-
diger Bereich, da generelle Prinzipien
bereits in den ersten beiden Lernphasen
erkannt und in Frage gestellt werden kon-
nen.

Fiir nach wie vor sinnvoll erachte ich die
erstenbeiden Phasender Einstimmung und
Informationseinholung/-bearbeitung. Ob-
wohl ich die erste Phase bereits verkiirzt
vollzog, blieb sie im Verhilinis zum ei-
gentlichen Thema noch zu lang und ver-
selbstéindigte sich, anstatt zum Thema
hinzulenken. Diese Phase bedarf folglich
der Rekonstruktion und Kiirzung. Eine
andere, mir noch sinnvoller erscheinende
Mbglichkeit ist die mittelfristige Einstim-
mung der Schillerlnnen auf entwick-
lungsbezogene Themen und damit verbun-
dene Unterrichtsmethoden. Inhaltlich
ktnnte dies geschehen, indem entwick-
lungspolitische Aspekte Bestandteil jeg-
lichen Fachkundeunterrichts und somit
selbstverstindlich werden, methodisch,
indem im Fachkundeunterricht auf Frontal-
unterricht und Zentrierung des Unter-
richtsgeschehens auf den/diec Lehrende/n
verzichtet wird.

Herzstilck des Richardson- Ansatzesist und
bleibt nach den genannten Einschriinkun-
gen der Informationsteil. In Anerkennung
der Notwendigkeit von Berufsbezogenheit
des Fachkundeunterrichts und der be-
stehenden Rahmenlehrpline und Priifungs-

inhalte ist diese Betonung des Faktors
“Information” gerechtfertigt und im Fach-
kundeunterricht schwer umginglich. Im
wesentlichen reduzient sich der Ansatz
somit leider zu einem (ideologiekritisch-)
informationstheoretischen, der von Treml
und Seitz als wenig erfolgreich charak-
terisiert wird (9).

Soll Entwicklungserzichung im Fachkun-
deunterricht dennoch sinnvoll sein, so sind
dem informationstheoretischen Ansatz
weitere Komponenten hinzuzufiigen. Eine
von ihnen ist die Betroffenheit der Schiile-
rlnnen. Wenn diese sich, wie in meinem
Unterrichtdeatlich wurde, im wesentlichen
auf das eigene Portemonnaie beschrinkt,
sich die These von Josef Freise, der Ver-
kauf von Waren aus der "Dritten Welt" an
sich stelle einen gewissen emotionalen
Zugang her (10), also nicht bestitigt, so
steht die Lerngruppe zum gegebenen Zeit-
punkt dem von mir angestrebten Lernpro-
zeB verschlossen gegeniiber und sollie in
ihrer Haltung respektiert werden. Ein "Hin-
eintricksen” in Betroffenheit ist fiir mich
im Rahmen eines emanzipatorischen Un-
terrichts indiskutabel. Zu erproben wire,
ob ein besserer Zugang zu entwicklungs-
erzicherischen Lemprozessen geschaffen
werden konnte, wenn der Behandlung des
Themas "Tee" ein Vergleich der Arbeits-
und Lebensbedingungen der SchiilerInnen
mitdenen von Trainees oder jungen Hotel-
angestellten vorangestellt wiirde oder ein
Gesprich mit einer Betroffenen, beispiels-
weise einer ehemaligen tamilischen Tee-
pfliickerin, arrangiert werden k6nnte, was
mir nicht gelungen war. Denkbar wire
auch - sollte sich die gute Qualitit meiner
UE, von der ich noch immer iiberzeugt bin,
bestitigen - die Problematik spielerisch zu
verarbeilen und auf das ohnehin wenig
themenrelevante Staudamm-Spiel zu ver-
zichten, -

Eine weitere wichtige Komponente ist die
des emanzipatorischen Unterrichts. Schi-
fer/Schaller und Klafki nennen als dessen
Ziele unter anderen die Fdrderung von
Selbstbestimmungsfihigkeit und Unter-
richtskritik und die Beteiligung an der
Planung. Diese Ziele waren in meinem
Unterricht schnell erreicht, was in erster
Linic auf die soziokulturellen Vorausset-
zungen der SchiilerInnen zuriickzufiihren
ist. Auch Solidarititsfahigkeit in Abgren-
zung zu mir 4uBerte sich deutlich, im ge-
genseitigen Helfen untereinander schien
sie mir jedoch weniger stark ausgeprigt.
Die sich schon bald herauskristallisierende
Ablehnung meines Unterrichtsvorhabens,
die wie ein kullernder Schneeball an Um-
fang zunahm und mich iiberrollte, machte
mir erheblich zu schaffen. Aus der Distanz
betrachtet kann ich erkennen, daB wir uns

schnell in einem ProzeB der Emanzipation
und damit auchder Entwicklungserziehung
befanden, in dem sich die SchillerInnen im
Gegensatz zumir sehrsouverin verhielten.
Sie emanzipierten sich von ihrer vorher
eingenommenen Rolle als Weisungs-
empfinger und -vollzieher, stellten Inhalte,
Methoden, Medien (mich eingenommen,
wobei mich vor allem der wiederholte
Vorwurf der versuchten bzw. beabsichtig-
ten Manipulation sehr verletzie - aber ist
nicht jegliche Erziehung auch immer eine
Manipulation auf ein bestimmtes Erzie-
hungsideal hin? -, weil ich ihn als Mangel
an Vertrauen mir gegeniiber empfand und
davor das Verh#ltnis zwischen den Schiile-
rinnen und mir als vertravensvoll ange-
priesen hatte) und Ziele in Frage, erhoben
den Anspruch der Mitbestimmung und
erwarteten die Respektierung ihrer Ent-
scheidungen. Weil ich sehr auf inhaltliche
Ergebnisse fixiert war, fiel es mir schwer,
diese Friichte der gemeinsamen Arbeit zu
ernten.

Emanzipatorischer Unterricht, soistmeine
Folgerung, soll daher in Zukunft konse-
quenter und stirker im Vordergrund mei-
ner didaktischen und methodischen Uber-
legungen stehen. Konsequent bedeutet,
Schiilerlnnen keine Fragebdgen mehr
vorzulegen, bei denen sie sich ausgehorcht
und analysiert fiihlen wie bei "Ich sage
meine Meinung zum Nord-Siid-Konflikt",
Konsequent bedeutet auch, daB mein Leh-
rerinnenverhalten durchgiingig und fiir die
SchiilerInnen transparent und kalkulierbar
sein muB. So hatte ich mir zwar grundsatz-
lich vorgenommen, mdglichst selten als
Wissensquelle zur Verfligung zu stehen
und mich in ciner Phase der UE, dem ge-
genseitigen Vorstellen der Arbeitsergeb-
nisse, vbllig in eine Zuhdrerinnenposition
zuriickzuziehen, Als Folge der Auffor-
derung der SchiilerInnen und in Sitvati-
onen, in denen ich den volligen Zusam-
menbruch der UE beftirchtete (schlieBlich
hatte ich sie zum Zwecke der Dokumenta-
tion konzipiert!), rutschte ich doch wieder-
holt in meine ihnen vertraute Position der
Dominanz zuriick. Meine SchiilerInnen
kdnnen sich aber nur entwickeln, wenn
auch ich mich entwickle und beispiels-
weise lemne, mich im Unterrichtsgeschehen
konsequent aus dieser Position zuriickzu-
zichen und der Forderung nach Macht-
ausiibung (Anweisungen, Kontrolle, Ver-
weise, Notendruck) seitens der SchiilerIn-
nen soweit wie moglich zu widerstehen,
ohne ihnen das Gefithl zu geben, sie im
Stich zu lassen, filhrungsschwach oder



13.Jg. Heft 4 Dezember 1990 ZEP e




Seite 24

ZEP

13.Jg. Heft 4 Dezember 1990

desinteressiert zu sein. Zu dem revidierten
Selbstverstindnis gehtrt auch, daB ich
offensichtlich arbeite, wenn meine Schii-
lerInnen arbeiten, damit sie nicht den Ein-
druck gewinnen, ich faulenzte, wihrend sie
ackern miiBten.

4.3.2 Die angebotenen und umgesetzten
Methoden

Zu den Stirken der Unterrichtseinheit
gehort meines Erachtens das methodische
Potential, das sie bietet. DaB dieses Poten-
tial nicht genutzt wurde, liegt meiner An-
sicht nach an zwei Faktoren: die Lern-
gruppe war aufgrund ihrer Zusammenset-
zung und der individuellen soziokulturel-
len Voraussetzungen blockiert und die
Methoden waren ihr fremd. Es war folglich
ein Wagnis, diese Klasse gleichzeitig mit
neuen Zielen, Inhalten und Medien zu
konfrontieren. Bei einer emeuten Durch-
filhrung der Einheit wiirde ich daher vor
Beginn das traditionelle Methodenspek-
trum durch die vorgeschlagenen Um-
selzungsformen erweitern (das Beispiel
"Brainstorming” - vor der UE im Unter-
richt erprobt und erfolgreich verlaufen -
stiitzt diese Uberlegung).

Eine methodische Schwierigkeit birgt nach
meinen Erfahrungen der Anspruch Prader-
vands, Fragen mit Fragen zu beantworten
(11) und Lemprozesse fragend statt ant-
wortend zu vollziehen, folglich zu lemen,
nicht nur, wie hiufig gefordert, in und mit
Widerspriichen, sondern auch mit Fragen
zu leben. Vor allem fiir stark kognitiv
(ver)arbeitenden SchiilerInnen bedeutet
dies eine fiir sie zunichst nicht nach-
vollziehbare Provokation, die echtes und
nicht nur erhofftes Vertrauen gegeniiber
der/m LehrerIn voraussetzt. Unvoll-
stindige und in sich widerspriichliche
Materialien bergen zwar in sich das Poten-
tial, anstelle der iiblichen glatten Repro-
duktionen Fragen aufzuwerfen, Infor-
mationen durch selbst beschaffte zu ergiin-
zen oder zu korrigieren oder zu Defiziten
Vermutungen zu duBern. Schlimmstenfalls
jedoch wird die Prisentation solcher Ma-
terialien als eine Zumutung empfunden
oder mit Frustration quittiert, und dies
wiirde das schnelle Ende eines Entwick-
lungserziehungsprozesses bedeuten.

4.3.3 Weitere Schluf}folgerungen

Fiir mich nicht geklirt ist die von Elke
Begander themalisierte Problematik der
Uberwindung der Barricren "Abwehr",
"Verleugnung" und "Verharmlosung"(12).
Diese Barrieren waren bei meinen Schiile-

rinnen vorhanden, sie verbargen sich je-
doch meistens hinter einer Mauer des
"Desinteresses” und waren somit zu wenig
greifbar, um si¢, wie Begander vorschligt,
selbstzum Themaentwicklungspolitischen
Lemens zu machen. Konkrete Hilfestel-
lungen seitens der Psychologen sind hier
dringend erforderlich.

Obwohl in ihrer Bedeutung in meinem
Aufsatz bereits relativiert, war durch das
Entfallen der Phase I'V des Richardson-An-
satzes eine weitere Schwiche meiner UE
der mangelnde Handlungsbezug, der auch
durch das Thema, die SchiilerInnengruppe

‘und meine Unerfahrenheit auf diesem

Gebiet bedingt war. Auch wenn dies ein
weitgehendes Verharren in der "Kopf-
arbeit” bedeutet hitte, 'so wire es nach
meiner Einschitzung fiir die Schiilerinnen
sehr befriedigend gewesen, in einer schul-
intemen und durch andere Klassen zu
erweiternde Broschiire ihre (subjektiven!)
Ergebnisse zu prisentieren. Die geringe
Wertschiitzung der eigenen Arbeitsresul-
tate durch die SchiilerInnen hing meiner
Einschétzung nach in starkem MaBe von
gruppendynamischen Prozessen ab. Es war
mir unmbglich, sie im Verlauf der UE in
ihrer Gesamtheit und Dimension zu erfas-
sen - geschweige denn, im Sinne von Ent-
wicklungserziehung positiv in sie
einzugreifen. Ich halte sie jedoch von ihren
Erscheinungsformen her gesehen fiir un-
typisch, in einer grBeren Gruppe wire die
Fraktion der interessierten, motivierten,
kreativen und experimentierfreudigen
SchiilerInnen stirker und damit potentiell
wirkungsvoller gewesen und ich h4te mit
meinen Anliegen Unterstilizung finden
konnen. Auch die Skepsis der SchiilerIn-
nen hinsichtlich der mangelnden Objek-
tivitt halte ich fiir nicht repriisentativ,
Dasselbe gilt fiir den ausgepriigten Unwil-
len, iiber unseren Unterricht zu sprechen,
Er war meines Erachtens ungewdhnlich
stark ausgeprigt und wire in einer griBe-
ren Lerngruppe vielleicht mit einem Ge-
gengewicht versehen gewesen.

Als weitere Konsequenz aus meinen ge-
wonnenen Erfahrungen denke ich, da8 es
nicht angebracht ist, Schliisselstellen des
entwicklungserzieherischen Lemprozesses
wie den Unilever-Artikel zur Disposition
zu stellen. Vielmehrsollten sie vorgegeben
werden, um durch ihre Priisentation ihren
Erfolg zumindest zu ermbtglichen. Die
Gefahr, daB Schillerlnnen den Sinn von
entwicklungserzieherischem Unterricht

nichterkennen knnen und eine Antipathic
gegeniiber entsprechenden Anstitzen ent-
wickeln, wiegt nach meinem Empfinden
schwerer als eine partielle Zuriicknahme
eines absoluten Emanzipationsanspruches.

Weitgehend erfolglos blieb auch mein
Versuch, das von Slaughter beschriebene
Bild der Zukunft zu entkolonialisieren
(13), d.h. konkret aufzuzeigen, daB meine
SchiilerInnen dazu beitragen kdnnen, da
multinationale Konzerne nicht unsere
wirtschaftliche und politische Gegenwart
und Zukunft weitgehend unbeeintrichtigt
bestimmen. Unilever wurdeninden Augen
der Schiilerlnnen eher zum Opfer mig-
licher Konsumentenboykotte als zum T4ter
politischer und sozialer Ungerechtigkeiten,
Ihr Status blieb unangetastet. Hier wire zu
versuchen, ob ein induktiver Ansatz, der
vom tatsdchlichen Opfer, beispielsweise
dem heimatvertriebenen Kurden ausgeht,
zu einem anderen Resultat fithren kénnte.

Weitere typische Hiirden, die mir von
vomherein bewuBt gewesen waren, die ich
aber im Planungs- und Unterrichtsverlauf
ignoriert hatte, waren die Irritationen und
Aggressionen, die bei der Uberschreitung
starrer  Fécher-Inhalte-Zuteilungen  bei
SchillerInnen entstehen und die nur durch
langsame Gewdhnung vermieden werden
konnen. AuBerdem fehlten mir Kontakt-
personen, die mich hitten beraten knnen.
Meine universitire Ausbildung war zum
Verstehen der sich im Unterrichtsverlauf
vollziehenden Prozesse, die bisher in der
Sekundirliteratur fast nur theoretisch do-
kumentiert zu sein scheinen, wenig hilf-
reich.

4 4 Die SchiilerInnen kommen zu Wort

In der geplanten Auswertungsstunde ver-
mieden die SchillerInnen das Thema "Un-
terentwicklung®. Es kristallisierten sich
lediglich die folgenden AuBerungen her-
aus:

-sic wollten lieber priifungsbezogen ler-
nen;

- das Thema "Tee" sein uninteressant;

- sie seien in der Schule nicht ausgelastet;

-die Lehrer "laberten’ sie ohnehin immer
voll, sie wollten lieber etwas tun;
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- sie hiitien das alles schon in der Schule
gehabt und h#tten ihr fertiges politisches
Bild;

- was hitten sie mit der Dritten Welt zu
tun?

Doch ich war immer noch nicht bereit zu
kapitulieren. Ungefihr sechs Wochen nach
AbschluB der UE legte ich ihnen das vierte
Kapitel meiner Hausarbeit (Durchfilhrung
und Reflexion der einzelnen Stunden) vor.
Sie freuten sich iiber die ihnen hiermit
offerierte Transparenz und begannen un-
verziiglich, den Text zu lesen und zu kom-
mentieren, Wiederholt zeigten sie sich iber
ihr eigenes von mir beschriebenes Verhal-
ten ibemrascht. Durch ihr Interesse er-
mutigt, bot ich ihnen an, ihre schriftlich zu
fixierenden Kommentare in die Arbeit zu
integricren und somit mdgliche Fehl-
einschitzungen mit einem Gegengewicht
zu versehen. Ich erhielt jedochkeineRiick-
meldungen. Lediglich einer der Schiiler
fiihrte mit mir ein intensives Gesprich, in
dem ermeine "guten Absichten” wiirdigte,
sie jedoch in der Berufsschule fiir fehl am
Platze hielt und mir Enttuschungen und
Resignation fiir den Fall prophezeite, daB
ich mich nicht in der Zukunft dem rigiden
Stil anderer KollegInnen anpaBie.

5. Gesamtbeurteilung und Ausblick

Entwicklungserzichung als eine Facette
cines Gesamtkonzeples von Bildung hat
zwei Ebenen, eine inhaltliche und eine
erzieherische. Als Folge der von mir ge-
wonnenen Erfahrungen im Verlauf der
beschriebenen Unterrichtseinheit halte ich
es fiirsinnvoll, die erzieherische Ebene der
inhaltlichen voranzustellen. Emanzi-
patorischer UnterrichtalsInstrumentarium
fiir einen inhaltlichen LemprozeB, der
parallelgeschaltet verliuft, iiberfordert
SchiilerInnen und LehrerInnen und sollte
ihnen, als ersten Schritt, zunichst selbst-
verstindliche Handlungsform inder Schule
werden, Entwicklungserziehung ist folg-
lich zunichst eine Frage der Haltung
der/des Lehrenden,

Einen Einstieg indie inhaltliche Ebene von
Entwicklungserziehung in der Form einer
kompleten Unterrichtseinheit halte ich fiir

schr problematisch und obendrein in der
Regel thematisch vorgegeben und aufok-
troyiert (die Wahrscheinlichkeit, daB sich
SchiilerInnen von sich aus fiir eine Thema
interessieren, ilber das die Beteiligten
schnell und leicht Informationen beschaf-
fen kdnnen, ist ziemlich gering), Zunichst
empfehle ich daher, in (jeglichen) Unter-
richt die "Dritte Welt" "hippchenweise”
mit einzubeziehen, so daB dieser Aspekt
zur Selbstverstidndlichkeit wird, und daraus
das Interesse entsteht, aus diesen "Hipp-
chen" an einem konkreten Beispiel ein
Ganzes zu formen. (An dieser Stelle kann
ich den Einsatz meiner UE empfehlen ...)
Entwicklungserziehung, die in diesem

.Sinne und in dieser Form praktiziert wird,

halte ich fiir erfolgversprechend, und ich

kann mir vorstellen, daB dann dieser As--

pekt schulischer Erziehung genauso selbst-
verstAndlicher Bestandteil von Berufs-
schulunterricht werden kénnte wie dies in
vielen Fillen Umwelterziehung bereits ist.

6. Nachklapp: Erfahrungen in einer
Klasse

Dieselbe Unterrichtseinheit wurde von mir
im September dieses Jahresin einer Klasse
zukiinftiger staadich gepriifier Betriebs-
wirt(innen) des Hotel- und Gaststitenge-
werbesdurchgefithrt. Ich kannte die Klasse
seit wenigen Wochen, das Verhiltnis war
distanziert und sehr kritisch seitens der
Studierenden. Die Skepsis gegeniiber mei-
nem Vorhaben war durchgingig und im-
mer wieder Inhalt unterrichtlicher Ge-
spréche. Letztendlich verweigerte sich die
Lerngruppe jedoch nicht, sondern gab mir
ausdriicklich VertrauensvorschuB ob der
Sinnhaftigkeit meines Vorhabens. Ein
Resultat ist der Abbau von Distanz zwi-
schen den Studierenden und mir, den die
Metakommunikation und das "Springen
iiber den eigenen Schatten” in der Priisenta-
tion mit sich brachten. Hier als Kontrastie-
rung zu den Reaktionen der Hotelkauf-
leuteklasse einige Ausziige aus den Beur-
teilungen seitens der Studierenden:

"... Grundsitzlich halte ich die methodischen
Vorschidge fiir nicht schlecht, aber das Fach
sollte dann nicht "Technologie’ heifien ...

... Ich bedaure, daf das technische Herstel.
lungsverfahrenzwischenden sozialen Aspekien
untergegangen ist. Trotzdem ist der Unter-
richis'alltag’ dadurch positiv aufgelockert
worden. Durch das spielerische Vortragen
:::.!dm bei mir einige Hemmschwellen abge-

... Ich hatte keine Ahnung, welch eine grofie
Ausbeutung in so einem kleinen Beutel Tee
steckt ...

... Bedenkt man, daB es zum Lernbereich Tech-
nologie gehdri, scheiden sich die Geister bezilg-
lichder Zugehdrigkeit ... Bei einer Einmaligkeit
wdre dieses Thema | Material in der Stunde /
Fach Technologie nicht verfehlt. Der metho-
dische Vorschlag wdre gut gewesen, wenn er
nicht einen infantilen Touch gehabt hitte. Wir
sind teilweise zu alt, etwas vorzuspielen. Ver-
stehe die Problematik der Anbauldnder jedoch
sehr gut ... Ich werde mein Verhalten weder
dem Tee noch dem Kaffee gegeniiber verin-
dern., Vielleicht denke ich bei dem einen oder
anderen Schluck doch mal an das Elend.

Das Material war zu oberflichlich, Wir mufiten
alles selbst durchdiskutieren und erarbeiten ...
Es war sicherlich interessant, jedoch sehe ich
die Zeit zu kostbar und die Stunden zu unpro-
dulgiv ...

... Als wir dann die anderen Blitter erhielten,
wo draufstand 'Dichte einLied’ kam ichmirvor
wie im Kindergarten, aber nicht, dafl wir uns
auf einer Hotelfachschule befinden wiirden.
Jetzt, im nachhinein mufl ich sagen, daf das
Material gut war. Denn durch die Vortrdge der
anderen Gruppen habe ich Dinge erfahren, die
ich garnicht wufite und anders wahrscheinlich
auch nie erfahren hétte ... Ich glaube, am An-
fang dieses Themas hai sich jeder an den Kopf
gefafr und gefragt, was das mit dem Thema
Technologie zu tun hat, Aber nach den ganzen
Vortrdgen der Gruppen hat sich jeder seine
eigenen Gedanken iiber das Thema gemacht ...

... Das Material iber Tee war mal ganz was
anderes. Die Hintergrundinformationenwerden
sonst dberhaupt nicht vermittelt und da die
Herstellung selbst nichts neues mehr ist, finde
ich, dap es eine gute Idee war. Der methodische
Vorschlag wurde erst von unserer Gruppe
ironisiert, jedoch nach einigen heifien Diskus-
sionen in der Klasse von wegen 'positiv Den-
ken' sind wir mit Ernst und viel Spaf an die
Sache gegangen ... Der sonst sorglose Griff ins
Regal wird jerzt von Nachdenklichkeit iber-
schattet. Auch die Angst, ein Thema vor einer
Gruppe darzustellen, wurde etwas genommen.
Jedoch ohne Diskussion in der Klasse glaube
ich, wiren die Vortrdge nicht so positiv verlau-
fen ..

.. Das Material lieferte in begrenzter
Blickweise ein ausreichendes MaB an Infor-
mationen ... die Aufgabe, eine Rolle zu spielen,
nidmlich die Gesprichspartner auf einer Tee-
auktion, stellte eine neue, ungewohnte Aufgabe
dar. Da der Themenbereich nicht auf volle
Zustimnung traf, kostete die Auffithrung ein
kein wenig Uberwindung. Auch wenn die

ielerische Verarbeitung des Themas eine

bung fiir spitere Situationendes Berufslebens
darstellen sollte, ist sie jedoch nicht mit der
Realitéis vergleichbar. Die Beleuchtung des
Themas Tee hat bei mir keine Verdnderung
beziglichder Gesamtumstiinde bei Herstellung
und Verkauf des Tees hervorgerufen. Die Um.
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stiinde waren mir bereils bekannt und somit
auch die Lebenswnsidnde in den Anbauldndern.
Wenn man nicht mit geschlossenen Augen
durch's Leben gehi, begegnen einem diese
Dinge recht friih ...

... Es war schwierig, sich in die Situation der
einzelnen Personen hineinzudenken. Vor allem
mit deren Problematik fertigzuwerden ... Ich
habe durch diese Sache gelernt, wie ich auch
durch andere Darbietungsméglichkeiten eine
Sache an die Leute bringen kann ...

... Nach Ablauf der ersten Stunden, in denen
kurz der Weg des Teeblatts, jedoch ldnger die
Beteiligung Unilevers am Teehandel bespro-
chenwurde, war ichvonder Artdes Unterrichis
begeistert. Ich empfand es als positiv, daf} uns
die Moglichkeit gegebenwurde, Situationen aus
verschiedenen Perspekiiven zu betrachien ...
Die Gedanken, die mir durch den Kopf gingen,
als die Bldtter mit denverschiedensten Arbeits-
methoden verteilt wurden, waren zwiespaltig.
Einerseits war dadie Befriedigung, dafl es auch
Lehrer gibt, die den Mut haben, den Unterricht
anders anzugehen als es im Normalfall iiblich
ist, zum anderen empfand ich verschiedenen
Bearbeitungsmethoden wie beispielsweise das

(5) Vgl. Meueler, Erhard: Lembereich Dritte Welt.
??&1 Curriculum-Entwicklung. Frankfurt 1978,
(6) Vgl. Mausolf, Wolfgang/Pirzold, Giinter: Planung
und Durchfilhrung beruflichen Unterrichts. Eine
praxisorientierte Handreichung. Essen 1982, S.104f.
(7) Vgl. Richardson, Robin: Justice and Equality in
the Classroom - the Design of Lessons and Courses.
Centre for Global Education (ed. ), University of York,
Heslington o.J. (cine englischsprachige Kopie ist bei
mir erhiltlich).
(8) Vgl. Treml, Alfred K.: Dritte-Welt-Padagogik -
Zur Didaktik und Methode eines Lembereichs. In:
Treml, A. K. (Hrsg.): Pidagogikhandbuch Dritte
Welt. Wuppenal 1982, S.25ff.

(9) Vgl. Treml, Alfred K./Seitz, Klaus: Geschichie der
entwicklungsbezogenen Bildung. 20 Jahre Drit-
1e-Welt-Pidagogik. in: ZEP 2/1986, 5.18-26,

(10) Vgl Freise, Josef: Interkulturelles Lemen in
Begegnung - eine neue Moglichkeit entwick-
lungspolitischer Bildung? Schriften des Instituts fiir

Singen fehl am Platze. Ich dachie, dafi wir
unfdhig sind, emotionale Dinge - wie Lieder,
Gedichte und Schauspiele - zu verfassen, da
keine gefiihlsmiifige Bindung zu Sri Lanka bei
uns vorhanden ist, Meine Meinung war, dafi bei
twangsweiser Herstellung auch schlechte
Resultate erbracht werden. Hinzu kam dann
noch der Wunsch, doch etwas tiefer indie Fach-
theorie einzudringen. Diese Stimmung, die
allgemein in der Klasse bestand, wurde dann
auch hochst sensibel von Ihnen aufgenommen.
Durchentsprechenden Unterricht wurde dieses
Bediirfnis spontan befriedigt. Der ndchste
Schritt war dann die Gruppenarbeil. Absicht-
lich hatten wir uns ein - unserer Meinung nach
- sachliches Thema herausgesucht. Da Sie,
nicht nur bei uns, sehr hartnickig eine &ffent-
liche Prdsentation bevorzugien, gingen wir
darauf ein. Jetzt betrachte ich diese 'Hart-
nickigkeit' positiv, Abgesehen davon, daf ich
es lernen michte selbstsicher auftutreten, hat es
mir auch durch eine anschliefende (personli-
che) Diskussion mit meiner Partnerin geholfen,
meine Fehler zu erkennen. Es ist sicherlich ein
Ansatz, solche Fehler in Zukunft zu vermeiden.
Ich hoffe, daf Sie weilerhin 'Experimente’ in
unserer Klasse durchfiihren ..."

Anmerkungen

(1) Pradervand, Pierre: Development Education. The
20th Century Survival and Fulfillment Skill. Januar
1982, 5.53.

(2) Vgl Schifer, Karl-Hermann/Schaller, Klaus:
Kritische Erzichungswissenschaft und Kommunika-
tive Didaktik. Heidelberg 1976, S.28{

(3) VgL Klafki, Wolfgang: Dic bildungstheoretische
Didakiik im Rahmen knitisch-konstruktiver Erzie-
hungswissenschaft Oder: Zur Neufassung der Didak-
tischen Analyse. In: Gudjons/Teske/Winkel (Hrsg.):
Didaktische Theorien. Aufsiitze sus der Zeitschrift:
Westermanns Pidagogische Beitrige, 2. Aufl., Braun-
schweig 1983, S.18

(4) Vgl. auch 2.0.0.,5.13.

in tionale Begegnungen e.V. Nr9, Saar-

briicken/Fort Lauderdale 1982, S.158f.

(11) Vgl. Pradervand, Pierre, a.0.0., S.321f.

8;): Begander, Elke: "Was kamm ich denn dafiir?*
r den Umgang mit Abwehrmechanismen und

Widerstinden in der emwicklungsbezogenen Bil-

déungsarbeit. In: ZEP 3/1988, 5.2.7.

(13) Vgl. Slaughter, Dr. Richard A.: Futures Educa-

tion: Why we need to leach for tomorrow. Occasional

Paper No. 5, Centre for Peace Studies, St Mantin's

College, Lancaster, 0.J.

Barbara Toepfer, Jg. 1954, "ein"fache Mutter, Lehre-
rin der Sekundarstufe IT, Kolumnistin (ZEPpelin) der
ZEP: s.a. dic biographischen Ergiinzungen in dem
Antikel: "Ein Versuch gilt nichs, es zihlt nur der
Erfolg", 8.30 in diesem Heft.

ZEPpelin

Entwicklungs -

Der Artikel "Der Nord-Sid-Konflikt..."
belegt es Wort fiir Wort - die Entwick-
lungspddagogen befinden sich am Ende
einer Sackgasse. Keiner hat den Mut zu-
zugeben, daf3 er nicht mehr weiter weifi,
keiner hat den Mut, Fragen zu stellen.
Statidessen wird in wortreichen Beitrd-
gen Vergangenes erneul wiederholt,
"Schnee von gestern” als neue Erkenntnis
angepriesen und diel/der hoffnungsvolle
Leserlin erneut enttduscht. Der Vorwurf
schmerzt, ich weif. Er machi drgerlich -
umso besser. Vielleicht hilft uns Ehrlich-
keit miteinander weiter in unserer Suche
nach Wegen aus dem entwicklungspoliti-
schen Dunkel.

Was haben Theoretiker(innen) zu bieten?
Klaus Seitz zdhlt u.a. auf:

- die Erkenninis, daf8 apokalyptische Visi-
onen und Katastrophendidaktiken als
Orientierungsfelder pidagogischer
Konzeptionen genausowenig geeignet
sind wie blinder Zukunftsoptimismus
(der uns nicht pafit und dessen es ande-
rerseits bedurfte, um uns den ersige-
nannten Irrtum einzugestehen)

-die Erfahrung, dafl Handlungsmotiva-
tion nicht durch Wissensakkumulation
ausgeldst werden kann
(daf} der kognitive Ansatz in der Eni-
wicklungspddagogik versagt hat, pfeifen
die Spatzen schon lange von den D-
chern, und trotzdem werden immer wie-
der kopflastige, handlungslose und me-
thodenkarge Materialien erstellt);

- das Aufpolieren des Problems des
Transparentmachens des Fernen im
Nahen zur "methodischen Schliissel-

[frage”

(auf die beispielsweise Oxfam-Unter-
richtsmaterialien und Publikationen
anderer britischer Organisationen
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padagogik - "kalter Kaffee"

mit einem Haubchen aus "Schnee von gestern"?

schon in den frithen 80er Jahren unter
den Stichwdrtern "development educa-
tion" und "multiracial education” kon--
krete Antworten gaben);

- den Hinweis, daf3 unsere iibliche gesell-
schaftliche Sozialisation und die durch-
schniuliche Bildungskarriere ... jedoch
nicht fiir die Wahrnehmung globaler
Verantwortung und Handlungskom-
petenz unter moglicherweise verdn-
derten Rahmenbedingungen der Zukunft
qualifizieren
(auch diese pddagogische Erkenntnis
hat schon vor Jahren in GB dazu ge-
[iihrt, daf “global education” an ver-
schiedenen Universitdten instituti-
onalisiert wurde und Lehrer(innen)
Konzepte, Handbiicher und Unter-
richtseinheiten zur Verfilgung stehen,
u.a. das hervorragende "Global Tea-
cher, Global Learner” von Graham Pike
und David Selby, das seinesgleichen im
deutschsprachigen Raum entbehrt).

Der Beispiele gdbe es noch mehr. Die
Hinweise fithren zuriick auf der bereits
begangenen Gasse, nicht weiter nach
vorne. Da hilft auch die Frage nach ent-
wicklungspddagogischen Schlisselquali-
fikationen nicht weiter. Die Okonomie hat
der Berufspddagogik schlieflich zur
Durchsetzung ihrer Anliegen verholfen,
weil Schule jahrelang Jugendliche fiir
den Arbeitsmarkt fehlqualifizierte. Bedarf
es folglich erneut einer "Macht von
aufen”, entwicklungspolitischen Zielset-
zungen zum Durchbruch zu verhelfen?
Eine aufmiipfige, uns bedrohende hun-
gernde Dritte-Welt-Bevilkerung, die uns
eines Tages unseren Wohlstand entreifit
und erlittenes Unrecht rdcht, reicht offen-
sichtlich nicht als Schreckgespenst. Wir
halten nur noch umso fester.

Die entwicklungspddagogischen Schiiis-

selqualifikationen, um noch einmal da-
rauf zuriickzukommen, sind nach meiner
Einschdtzung bereits in der Vergangen-
heit deutlich benannt worden. Zu ihnen
gehdren Empathie, Verzicht, Ausiibung
von Gegenmacht. Das "Lernen von der
Dritten Welt" ist bereits Teil interkul-
tureller Erziehung. Neu kldnge lediglich
die Forderung nach zielgruppenorien-
tierier Bearbeitung entwicklungspoliti-
scher Problemstellungen, wenn nicht bei-
spielsweise die holldndische regierungs-
unabhdngige Entwicklungshilfeorgani-
sation IKVOS (Interchurch Education
Work on Development Countries) schon
in den 70er Jahren gezielt zwischen Ar-
beitern und Bauern in "Erster” und
"Dritter Welt” vermittelt hitte.

Um wessen Tellerrand geht es hier ei-
gentlich? "Eine Botschaft vermitteln be-
deutet, kommunizieren zu konnen", mahnt
Pierre Pradervand. Kénnen oder wollen
wir nicht kommunizieren? Liegt es an
Sprachbarrieren, oder sind es in Wirk-
lichkeit andere Schranken, die wir nicht
dffnen? Warum beziehen wir uns mei-
stens auf deutschsprachige Sekundarlite-
ratur, wenn wir doch interkulturell lernen
wollen, und fragen nicht, was dazu in Au-
stralien, Kenia, Hongkong und Bolivien
gedacht wird? Wollen wir ernsthaft "von
der Dritten Welt lernen”, wenn wir noch
nicht einmal innerhalb der "Ersten Welt,
und vielleicht noch nicht einmal inner-
halb der Universitdten unseres Landes
oder, noch ndher, einer einzigen Stadt
fragen? Und fragen wir innerhalb der
Schule?

In der Abschluferkldrung des Kélner
Bildungskongresses im November (vgl.
den Abdruck in diesem Heft) wird persin-
licher Einsatz von Lehrer(innen) gefor-
dert, um glaubwiirdig zu erscheinen. Von
Schiiler(innen) erwarten wir Gegen-

machtserfahrungen. An uns selbst aber

. istder Anspruch weniger grofiartig: "...

die bestehenden Freirdume in Unterricht
und Bildungsarbeit mutig und kreativ zu
nutzen." Wir erwarten von Schiller(in-
nen) , dafi sie lernen, Verhaltensmuster
zu durchbrechen, und beugen uns selbst
traditionsgemdf Richtlinien, Lehrpldnen,
Behdrdenvertretern und Schul-
leiter(innen). Wir ermutigen zu fragen-
dem Lernen und wagen es selbst nicht, im
Unterricht Fragen zu stellen, auf die wir
nicht schon vorher eine Antwort wissen.
Wir animieren zu Rollenspielen, Simula-
tionen, Kreativitdt und Offenheit und ver-
schanzen uns hinter Lehrer(innen)-
tischen.

Die Dritte Welt, so Seitz, war oftmals nur
Objeki der eigenen politischen Sehnsich-
te und Wunschvorsiellungen von einer
anderen Gesellschaftsordnung, deren
Verwirklichung angesichts der eigenen
Ohnmacht oder Trdgheit anderen auf-
gebiirdet wurde. Mutig waren wir in un-
seren Vorschldagen fir allgemeine und
berufliche Bildung in Lindern der "Drit-
ten Welt"? Waren und sind wir auch mu-
tig bei uns? Oder erwarten wir von unse-
ren Schiller(innen), daf sie unsere uner-
fiillten Sehnsiichie einldsen, und sind da-
bei auch noch so vermessen, ihnen Rai-
schldge geben zu wollen? Erstreiten wir
Gegenmachiserfahrung? Oder fragen wir
nicht vielmehr an, "... ob es nicht die Or-
ganisation schulischen Lernens, seine
bidrokratische Verwaltung und institutio-
nelle VerfaBtheit sind, die einem entwick-
lungsbezogenen und zukunftsorientierten
Lernen im Wege steht. "Schon wieder die
anderen..."

Barbara Toepfer
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Gabriele 1. Stumpp

Ist die Beschaftigung mit
Nietzsche eine Krankheit?

Resiimierende Gedanken zum

Nietzsche Kolloquium in Sils Maria.

Alljihrlich wiederkehrend findet im Engadin das Nietzsche-
Kolloquium statt, Zusammenkunft einer heterogen bis bizarr
anmutenden Pilgerschar aus qualifizierten Wissenschaftlern,
Journalisten, Nietzscheanhingern aus Uberzeugung, philoso-
phischen Nachwuchskoryphien und Prototypen eines obsolet
geglaubten Bildungsbiirgertums. (Das letzte Ereignis dieser
Art fand vom 27.-30. September 1990 im Hotel Waldhaus in
Sils Maria in der Schweiz statt. Bekanntlicherweise war Sils
Maria der von Nietzsche bevorzugte, klimatisch giinstige und
seinen kruden Gedanken angemessene Ort, um seinen
hypochondrisch anmutenden Leibeszustand wieder in ein
Gleichgewicht mit der Welt zu versetzen. Seit Jahren schon
schlieBtsich Frau Stumpp der Geistes-Karawane an. Folgen-
des konnte sie fur die ZEP in Erfahrung bringen -
Anm.d.Red.) .

Die Auseinandersetzung mit dem Werk des sich selbst als Per-
spektivist verstehenden P hilosophen gestaltet sich hier denn auch
auf vielfiltigste Weise. Innerhalb des diesjdhrigen thematischen
Rahmens, Nietzsches Moralkritik, manifestierten sichdie vonihm
postulierten individuellen, unaufgebbaren Perspektiven am
Unterschied desinterpretativen und systematischen Zugangs zum
Werk des Philosophen, dessen Vorstellung von einem redlichen
Denken die eines in sich konsequenten Denkens ist.

Da wurde einmal Nietzsches Utopie einer nichtchristlichen
Welimoral als ein kollektiv-therapeutisches Unternehmen
interpretiert, bildlich gesprochen als das "gemeinsame Boot",
welches unter global-pazifistischer Segelsetzung mit 6kaumenisch
orientierter Zielrichtung auf das Meer des nach-moralischen
Zeitalters entlassen wird. Nicht an Handlungsgleichheit der
moralischumgewerieten Besatzung ist dabei zu denken, sondern
an eine Verknilpfung der Vielfalt solchermafen umgewerteter
Individual-Ethiken. Darauf konnte der Einwand gegen solche
"Heiligsprechung" durch harmonisierende Interpretationstenden-
zen nicht ausbleiben; bekanntlich fiihlte Nietzsche ein "Argernis”
noch in jeder Moral. Gleichwohl ist die Frage, was denn Nietz-
sche mit dem Bild des vollendeten Mensch-Seins in letzter
Konsequenz gemeint haben kann, hier ebenso berechtigt wie der
Interpreiationsversuch auf ein umfassendes Endziel hin, das
unerreicht bleibt, solange noch ein Einziger unter (moralischen)
Repressionen zu leben hat.

Auch aktuelle Beziige zwischen Nietzsches "tiefenpsychologi-
schen" Einsichten und gegenwdrtigenweltpolitischen Krisenher-
den drdnglen sich in der anschliefenden Diskussion auf. Eine
Moral ndmlich, die auf Selbsttduschungsiendenzen iiber die
wahren Handlungsmotive gegriindet ist, wird folglich auch noch

die Projektion der eigenen Aggressionslust auf vermeintliche
Angriffstendenzen des Gegners als ethisch legitimes Mittel zu
verbrdmen wissen.

Weniger verséhnlich wurde in einem weiteren Vortrag zundchst
der Vorwwrf laut, daB der Mensch weder weif wer er ist, noch
was er tut (obgleich sich der Verkiinder eines solchen Pessimis-
mus inrhetorisch brilliantem Gegensatz zu seiner These bewegte).
Zudem ist dieser Mensch auch noch mit der Hypothek des
Nachdenkens belastet und meint zu wissen, dafl eine Ethik
unverzichtbar sei, was Nietzsche - ecce homo - einfiir allemal
griindlich in Frage gestellt hat.

Systematisch als schdrfsie Geschitze gebiindelt, trafen hier
zundchst Nietzsches Moralinvektiven (1) auf die (noch) dem
moralischen Zeitalter verpflichteten Zuhdrer: Moral als Verur-
teilung des Lebens, als Racheaki, als der Untergang eines
altruistisch gewordenen Individuums, kurz, als Illusion und die
selbstbetriigerische Anmafung, Ursache zu sein. So getroffen
blieb eigentlich nur die Konsequenz, sich ins Immoralische
hintiberzuretten oder sich lemmingsgleich vom sinkenden Schiff
der Moral ins Vakuum einer unethischen Zukunfi zu stiirzen. Aber
die contra-moralischen Geschiitze erwiesen sich als transformier-
bar. In einer Umwertung der Einwdnde konnte ndmlich gezeigt
werden, dafi deren Potential zum Kriterium der Formulierung
einer zukilnftigen Ethik benutzt werden kann.

Wie alle Versuche in der Moralfrage nach Nietzsche mufte sich
auch dieser an den zuvor hinausgeschleuderten Einwénden
messen lassen, was hier mittels eines rhetorischen Sprungbretts
erfolgte, das den Invektiven (Beleidigungen - d Red.) den Stachel
nahmunddieihnenzugrundeliegenden Prinzipien zur Konstituie-
rung einer neuen Chance der Ethik benutzte. Der so neu zu
gewinnende Boden erwuchs auf dem Gerilst solcher definitori-
scher Umwertungen wie: Anerkennung der Bedingtheit aller
Lebensdufierungen, auch der moralischen sowie Einsicht in den
unmoralischen Ursprung aller Moral, um schlieflich wieder in
Nietzsches Erkenntnis zu gipfeln, daf es keine moralischen
Phinomene gibt, sondern nur moralische Interpretationen
derselben. Insgesamt ein rhetorisch zu begliickwilnschender
Rettungsversuch der nach Nietzsche schwer gebewelten Ethik.

Ob der Begriinder eines neuen und anderen asketischen ldeals in
der Gestali des Zarathustra eine Krankheit war, beschdftigte von
medizinisch-biographischer Forschungsperspektive her die
Gemiiter. DaB sich nach eingehenden Recherchen der Urheber
des abseils von den Fliegen des Marktes einsam und in gesunder
Hohenluft wandelnden Suchers doch als Opfer einer ihn schiei-
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chendeinholenden Syphiliserweist, scheint wenigstens heute kein
Anlaf3 mehr, ins Moralisierende abzugleiten. Weniger verniinftig
nochalseinpotentiell destruktiver Lebenswandel des Philosophen
erschienen hier bestimmie Fragen aus der Zuhérerrunde : ob der
Philosoph sportlichen Aktivitdten nachging, sich gesunderndhrte
oder Medikamentenabusus betrieb. Man kam nichi ganz umhin,
hier bestimmie Hintergedanken zu unterstellen: ndmlich ob
gewisse persénliche Unsitten und ein bestimmies Maf3 an Deka-
denz und Leiden u.U. jedem zu Genialitdt verhelfen kinnen.

.- ¥ i 5

Jenseits von Gutem oder Bosem in Nietzsches Lebenswandel und
Werk ging es dieses Mal auch um sein Erbe, das aus aktuellen
Beziigen heraus Anlaf} gab, einige Konflikte zukiinftiger inner-
deutscher Beziehungen in philosophischem Diskussionskreis
vorwegzunehmen. Da erhoben sich vehemente Anschuldigungen
betreffs des angemessenen Umganges mit dem Nachlaf in der
bisherigen DDR bis hin zu militant vorgebrachien Forderungen
nach sofortiger Einklagung der Latifundien. Hier 1aten sich
inshbesondere Vertreter eines Reliquienkultes hervor, denen wohl
die museale Aufbereitung des Rdckener Pfarrerssohns sami
Nachlafi in einem zur Pilgerstdtte ernannten Mausoleum vor-
schwebte. Dies ungeachtet der Tatsache, dafi damit Nietzsche in
seiner abgrundtiefen Abneigung gegen den Grabesgeruch von
Bildungsbiirgerinstitutionen postmortal gegen seinen Willen aus
einemreligios anmutenden Kulibediirfnis mumifiziert wiirde. Von
der neutralen Schweizer Kolloquiumsleitung konnten solche ins
Irrational-Unerfreuliche abgleitende Tendenzen gliicklicherweise
besonnen abgewendet werden.

Ethisch fragwilrdig waren hier auch die emotional geladenen
Angriffe gegen die stellvertretend Anwesende der archivarischen
Erbverwaltung aus der ehemaligen DDR, unter dem Motto, der
NachlaP sei unter einem sozialistischen Dach nicht addquat
verwaltet worden und nur gegen harte Devisen zugdnglich
gewesen, Verstdndlich, daf die fir das Archiv Zustdndige diesen
Vorwurf mit den Hinweisen abschmetterte, daf u.a. Mazzino
Montinari bei seinen Recherchen - kostenlos und unbeschrdnkt -
im Archivfast schon einen zweiten Wohnsitz gehabt habe und sich
Nietzsche dort neben Schiller und Goethe wohl keineswegs in
unzumutbarer Gesellschaft befinde.

Der Zugang zum Werk Nietzsches war hingegen fiir DDR-Biirger
- wie beim "Table Ronde" zu hdren war - durch die staatlich
angeordnete Verbannung des philosphischen Werkes in die
"Giftschrdnke" der Bibliotheken sehr erschwert und nur zugdng-

lichfiir nachgewiesenermaflen “wissenschaftliche" Zwecke, nicht
aber aus personlichem Interesse.

War auch die Beschdftigung mit Nietzsches Werk im besten Fall
unerwiinscht und durch ebenso absurd begrilndete wie inhumane
Schikanen erschwert, sozeigtendie Ausfithrungen der Teilne hmer
aus der DDR am "Table Ronde" zur Genilge, dafi weder diesnoch
die "Schere der Zensur im Kopf" verhindern konnte, sich-z.T. in
inoffiziellen Seminaren - mitdem Nietzscheschen "Evangeliumdes
Selbst" und seiner Konsequenz des Selbstentwurfes der Welt durch
das Individuum zu befassen.

Dies bezeugte glaubwiirdig eindruckreif gehaltener Vortrag iiber
"Die Freiheit des Selbst gegen Kants intelligible Freiheit”. Hier
erwies sich in anerkennungswiirdiger Weise, dafi auch in der
DDR, wo Philosphie offiziell als Marxismus-Leninismus betrieben
werden mufte, eine differenzierte philosophische Auseinanderset-
zung jenseits ideologisch verordneter Scheuklappen erfolgt ist,

Weniger tief als die Farben des umgebenden Engadiner Herbstes
gesialieten sich manches Mal die den Vortrdgen folgenden
Diskussionen. Zu bedauern ist hier vor allem ein auffallender
Disziplinmangel, sich auf die Ausfithrungen des Vorredners zu
beziehen, was einer unangenehmen Beliebigkeit der Ausfilhrungen
Vorschub leistet. Die aphoristische “Unsystematik” von Niez-
sches Werk kann hierfiir nicht entschuldigend ins Feld gefiihrt
werden. Auch unter Berufung auf Nietzsches Mifitrauen gegen
allen Willen zur Systematik, der ihm ein Mangel anRechtschaffen-
heit ist, verkommt eine dialogische Auseinanderseizung sonst
leicht zum narzifitischuntermalten, verbalen Schlagabtausch, far
den Werkfragmente beliebig als Kanonenfutter verheizt werden.

Bezogen auf eine der rhetorischen Ausgangsfragen des Kollo-
quiums, ndmlich ob die Beschdftigung mit Nietzsche eine Krank-
heit ist, ldpt sich resiimierend konstatieren, daf das alljdhrliche
Engadiner Treffen keineswegs eine dekadente Wiederholung des
ewig Gleichen darstellt, sondern vielmehr auf erfrischende Weise
den leibhaften und geistigen Ndhrboden zur weileren Aus-
schpfung des Werkes von Nietzsche umpfligen hilft.

(1) Anm.d.Red.: Gemeint sind Nietzsches Beschimpfungen sowie Verdammungen

der Moral, bzw seine radikale Kritik allen Moralisierens.

anpc.le]. Stum .guh._195’7, studiente Erzichungswissenschaft an der Universitit
Tibingen. Nach iedlung in dic USA 1982, mehrere Jahre Feldforscherin
beim Vera I.nsumte of Justice in New York an sozialwissenschaftlichen Projekien
liber Jugendkriminalitit, nichtseBhafte Alkoholiker und Therapiealtemativen von
Straffiilligen in den Gefingnissen des Staates New York sowie beim Board of
Edu_aum in Nejw York City. Seit ihrer Riickkehr nach Deutschland 1988 Arbeil
an einer Promotion am Institut fiir Erzichungswissenschaft in Tiibingen.
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Arno Schoppe

Ein Versuch gilt nichts,
es zahlt nur der Erfolg

Dieser Satz scheint unversal giiltig. Unter
den Pechvégeln in Managerkreisen erfreut
er sich immer wieder einiger Beliebtheit.
Von jenem Jiingling wird er mifibraucht,
der beim Nasenbohren ertappt wurde. Nur
die ZEP ist immun gegen solcherlei Platti-
tiden, Tatsdchlich? Wer beim diesjihrigen
ZEP-Redaktionstreffen auf der Schwabi-
schen Alb anwesend war, kénnte leicht auf
diesen Gedanken kommen. Wiederum, wie
schon im vergangenen Jahr war nur ein
Teil der Redakieure, die sich regelmdfig
im Impressum abgedruckt finden, anwe-
send. Dabei war der Termin auch dieses
Mal schon ein Jahr im voraus bekannt.
Also ein neuerlicher Versuch, der zum
Erfolg fihren sollie und es nicht tar?
Kriegt der normale Mensch da nicht eine
ZEP-Mitarbeiter-Migrdne? Villig falsch,
deswegen bestimmt nichi.

Es hat sich einiges getan bei der ZEP.
Seien wir einmal richtig unbescheiden und
optimistisch. Das waren keine schlechien
Hefte im vergangenen Jahr. Nicht nur
wegen des Inhalts, der sei im Niveau ge-
stiegen, so wurde uns gesagl, dank einiger
namhafier Autoren und Mitwirkenden,
auch die Konzeption und die Form der
ZEP habe langsam ein neues Profil ge-
wonnen. Fiir diesen qualitativen Aufwdrls-
trend in der Vergangenheit und mehr noch
in der Zukunft biirgen auch fiinf neue freie
Mitarbeiter, die sich spontan zu diesem
Ehrenamt entschlossen.

Daiist einmal zu nennen Achim Heinrichs,
seit Anfang des Jahres 1dtig, Philosoph
und Pddagoge, Menschenfreund, Tiibin-
ger, Musik- und Weinkenner mil einer
innigen Passion zum Asthetischen und
einem Hang zur perfekien Folografie.
Nach einer Themenvorgabe aus Hamburg
begibt er sich auf die Jagd nach lohnenden
fotografischen Motiven fiir die einzelnen
ZEP-Hefte. Leider kdnnen wir ihm man-

. gels Abonnentenzahl keinen Flug in die

Dritt-Weli-Gebiete unserer Berichierstai-

tung finanzieren, sein Hang zu Authenti-

zitdt und Aussagekraft seiner Bilder hat
ihm aus diesem Grunde schon manchen
Seufzer entlocks.

Zum anderen ist zu erwdhnen, in der Chro-
nologie ihres Auftretens in der ZEP, Bar-
bara Toepfer - "Lehrerin, das geniigt". Sie
verschaffte sich einen furiosen Beginn
ihrer Mitarbeit, indem sie, nachdem viel-
fache briefliche Kontakte nicht zum ge-
wiinschien Erfolg fithrten, plétzlich auf der
Hamburger Matte stand. Dabei war sie
aus dem Hessischen immerhin ein ganzes
Stiick angereist. Bestechend ihre forsche,
fordernde und zielgerichtete Direktheit,
Verfechterin eines kritischen, leserfreund-
lichen und praxisberiicksichtigenden Zu-
ges. Sie iibernahm ohne Aufhebens die
arbeitsintensive Kolumne ZEFPpelin. Hier-
in besprichi sie die vorliegenden Artikel
des Themenschwerpunkies jeden Heftes an
Ort und Stelle und sorgt fiir die Rezension
interessanter Fachliteratur. Kommentar
eines Lesers: "Gute Idee, die Frau ist

fetzig”.

Der dritte ZEP-Komet: Hans Giéngler.
Langjdhrigen ZEP-Lesern ldngst bekannt
durch den einen oder anderen Artikel.
Assistent an der Uni Dortmund, Hobby-
Jupballer (nicht iibel), Wissenschafisken-
ner und Mdhdrescherfahrer, pardon:
gnadenloser Kritiker philosophischer und
pddagogischer Irrlehren. Er wurde gebe-
ten, dem Redakteurskreis beizutreten.
"Was soll ein unsystematischer Sozialpdd-
agoge im Kreise der Emtwicklungspddago-
gen”, soll seine erste Reaktion gewesen
sein. Leider lief er sich kein Adjektiv zum
Berufsstand der Entrwicklungspddagogen
ablocken, interessant wdrs gewesen, Ein
kleiner Blick in die Historie: Hans Gdng-
ler gehdrte zu jener legenddren Vierer-

bande von Philosophen (dazu zdhlten
Klaus Seitz, Achim Heinrichs und der
Autor dieses Berichies) die in den friihen
Achzigern die landldufige NeinHaltung in
den Kdpfen in ihr Gegenteil 2u verkehren
suchten. So schlieft sich ein fruchibarer
Kreis auf dem Boden der ZEP. Seinen
Einstand gibt er zusammen mit Annette
Scheunpflug-Peetz als Gastherausgeber
des Heftes 1/1991 zum Thema Jugend.

Damit ist auch der vierte Mensch schon
genannt, Annette Scheunpflug-Peetz,
Lehrerin und derzeit haupiamiliche Mitar-
beiterin an einem universitdren For-
schungsprojekt zur Dritten-Welt-Thematik.
"Moment mal, die kenne ich ja noch gar
nicht", wird jetzt so mancher Insider sq-
gen. "Das kommt davon, wenn man nicht
zu den ZEP-Treffen erscheint”, antworten
wir ihm. Dort namlich machte sie bereits
durch ikhren unermiidlichen Arbeiiseifer
und ihren fréhlichen und hilfsbereiten
Einsatz auf sich aufmerksam. Seither
wischt sie mit leichter Hand alles beiseite,
was an Problemen im Hinblick auf ver-
schiedene ZEP-Projekte der Zukunft (u.a.
ZEP-Tagung und Verein fiir Entwick-
lungspddagogik) auftaucht. Und schon
manche Erleichterung ging durch die
Geschdfisstelle in Hamburg, wenn ihre
regelmdfligen Anrufe von der Anwerbung
eines neuen Auloren oder einer erfolg-
reichen Werbekampagne anldflich eines
Kongresses kiindeten.

Apropos Werbung. Eine heifie Anwirterin
auf den "Goldenen Zeppel” fiir die Abon-
néentenwerbung sagte uns vor wenigen
Tagen ihre Mitarbeit auf dem Gebiet Lyrik,
Kurzprosa, Belletristik und Karrikaturistik
(gibts das?) zu. Irene Gocht, Studentin,
Tibingerin und Leserin der ZEP (gibis
das?)- "Nauirlich! Von vorne bis hinten" -
wird dafiir sorgen, dafi ZEP-Leser in Zu-
kunft mit Kiinstlerischem, Vergnilglichem,
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Tiefsinnigem, Bedenkenswertem, Heiterem
und Unierhaltsamem, quasi zwischen den
Zeilen, versorgt werden. Angebote von
Kiinstlern nimmi sie gerne ab sofort enige-
gen. Ansonslen hat sie sich ein wenig An-
laufzeit erbeten, vielleicht gehts also nichi
gerade schon im ndchsten Heft los. Wir
sind auf alle Falle sehr gespanni.

Zurtick zum ZEP-Treffen in Anhausen,
Neben so viel Bemerkenswertem liber die
personelle Seite der ZEP muf ich aber
auch wagen, Herr Heinrichs mdge es
verzeihen, ein wenig Essig in den Wein zu
schiitten. Denn Jahr fiir Jahr, mir er-
scheint es dhnlich einem Ritual, werden
jene Tagesordnungspunkte abgehaki, die
seit dem letzten Treffen immer noch nich
erledigt wurden, obwohl sie Jahr fir Jahr
aufs neue beschworen werden (vielleichi
lassen sie sich niemals dndern?). Da wire
beispielsweise die gegenseitige Informa-
tion. Die Séance will einfach nicht gelin-
gen. Wie auf ein geheimes Zeichen lassen

einige Redakieure nach einer gewissen
Zeit die Arme sinken und unterbrechen die
magische Einheit. Da wdre ein weiteres,
die regelmapige Mitarbeit der Redakteure
betreffend. Das metaphorische Sinken der
Arme scheint auch ein Sinken des Mutes
zur Folge zu haben. Oftmals versprochene
Handreichungen, sei es die Zusendung von
Nachrichten, Kongrefiterminen, Kongrefs-
berichten, Bitten um Abdruckgenehmigun-
genvon guten Kongrefivortrdgen, Verbrei-
tung von Themenheften aus ZEP-Bestin-
den auf Tagungen oder die ZEP-Werbung
bei Kollegen und Bekannien, verfliichtigen
sich schnell nach Bermuda-Dreiecks-Ma-
nier. Ebenso scheinen sich die "Zielgrup-
pe” und der "Inhalt" der ZEP einer allge-
meinen, dauerhaften und arbeitsfahigen
Definition zu entziehen, wie ein Flaschen-
geist bei versehentlich getffnetem Korken.

Vielleicht verstehe ich nichts von Magie.
Ich hege auch nicht den Wunsch. Aus
diesem Grunde will ich auch keinen neuer-

im‘..il&..:--

lichen Versuchunternehmen, aufzuriitteln,
sich gegen diese Mdchte der Trdgheir und
Unaufmerksamkeit aufzulehnen. Hier irrt
der Hanseat, wenn er behauptet: "Wat
mut, dat mut"”.

So ergeht denn von hier aus die Einladung
fir die ndchste ZEP-Tagung, die im letzten
Wochenende im September 1991 statifin-
den wird, auch ausdriicklich an Menschen,
die sichinformieren wollen und an solche,
die vielleicht nach obigem Vorbild mitar-
beiten mdchien,

Ein vorzeigbares Ergebnis der Tagung,
neben einigen internen Impulsen, kann
sofort prdsentiert werden, die Themen und
die verantwortlichen Redakieure der neu-
en Hefte fiir das néichste Jahr 1991 (wobei
die Haupithemen redaktionell abgesichert,
die Nebenthemen durch den Herausgeber
ergdnzt wurden):

Tagende ZEP-Redakteure, Mitarbeiter und Interessiene auf dem diesjihrigen Herbstireffen im Neben:
links (tu!b verdec_kt} Annetic Sch.-P., fiinfter von links Asit D., rechts davon Amo Sch., 4 (in Worten:
deutlich sichibar, immer noch leer (1). Nicht suf dem Bild: Alfred K. T, (wg. Migrineanfall! - vgl. auch Stichwon “Migrine” l;n Text).

zmmer des Gasthofes "Adler” in Anhausen (Schw. Alb) - gang,
vier) Bier bestell

4 Sy A

eltopf (Tischmine) ist, wie
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1191 Hauptschwerpunkt:

Jugend und sozialer Wandel

(Red. Annette Scheunpflug-Peelz,

Hans Gingler)

vorauss. Nebenthemen:

- Die Rolle der Eltern in Waldorf-
schulen

- Emwicklungspolitische Bildung
in Jugendverbdnden

2/91 Hauptschwerpunkt:
Erwachsenenbildung in der Frei-
zeitgesellschaft
(Red. Uli Klemm)
vorauss. Nebenthemen:

- Dorfleben und Modernisierung
- Die Dritte Welt in Schulbiichern
und Lehrpldnen

3/91 Hauptschwerpunki;

Deutschland ein Entwicklungs-

land? Chaos und Ordnung oder:

..aiferstanden aus Ruinen

(Red. Arno Schippe)

vorauss. Nebenthemen:

- Ethische Implikatiohnen der Eni-
wicklungs- und Bildungshilfe

- Studiengdnge zur Entwicklungs-
pddagogik, Dritte-Welt-Pddago-
gik und Interkultureller Erzie-
hung an deutschen Hochschulen

4191 Hauptschwerpunk::

Zufall oder Planung? Entwick-

Iungspolitik und Entwicklungs-

plidagogik in neuer Sicht

(Red. Alfred K. Treml)

vorauss. Nebenthemen:

- Die Bildungsarbeit der Kirchen
in Lernbereich Dritte Welt

- Moralerziehung in der Berufs-
schule

Ein anderes Ergebnis sei erwdhnt, hier im
Vorgriff und mit Vorbehalt auf die Resul-
tate der weiteren Planung: Vor Jahren
fand ein vielbeachietes ZEP-Symposion
statt. Der damalige Zuspruch animierte ein
Planungskommitee, solches noch einmal
anzubieten. Im Hintergrund steht der Wil-
le, wieder mit interessierten Leuten fiber
einige Brennpunkte des Zeitgeschehens ins
Gesprdch zu kommen. Solches wird alle-
mal die ZEP-Arbeit befruchten. Ein paar
Informationen schon zu diesem Zeitpunki:

¢  Das ZEP-Symposion ist geplant fir
den Mdrz 1992 (nicht an Ostern !)
auf der Burg Rieneck in Gmiinden
am Main zwischen Wirzburg und
Frankfurt.

* Voraussichtliches Thema: "Gesell-
schaftlicher Wandel als Herausfor-
derung fiir pddagogisches Han-
deln”.

¢  Alternative Vorschldge haben zum
jetzigen Zeitpunkt noch eine Chance
der Realisation. Wir rechnen auf
IThre Mitarbeit.

Desweiteren sind, falls es sich noch nicht
herumgesprochen haben sollte, zwei Pub-
likationsvorhaben zu vermelden. Das in
zwei Teilen abgedruckte Luhmann-Inier-
view wird als Biichlein noch einmal verdf-
fenilicht, Wir werden uns bemiihen eine
Menge von Hintergrundinformationen
beizufiigen. Luhmann verdient es, wie wir
meinen, nicht an seinem etwas komplizier-
ten Stil gemessen zu werden, sondern an
seinen spannenden Gedankengdngen.
Vielleicht verschaffi ein solcher Kontrast
ein bifichen Leselust und den besseren
Einsiieg in die derzeitige heifie Diskussion
itber Moral in unserer erniichlernden,
aber auch moglichkeitsgeladenen und
anschlufireichen Zeit. Sie wissen ja: "No
future"” ist out. Das zweite Verdffentli-
chungsvorhaben liegt schon lange in der
Ideenschublade. Die ZEP wird von nun ab
einmal jdhrlich ein thematisch konzen-
iriertes Jahrbuch herausgeben. Das erste
Thema ist mit Bedacht gewahit, da es eini-
gen Zuspruch hinsichtlich der bereits
erschienenen ZEPThemen-Hefte erhielt.
Kurzum das Jahrbuch wird den Titel "An-
throposophie” tragen. Wir werden uns
bemiihen, auf keinen Fall in die Gebets-
milhle zu treten, sondern einigen Zindstoff
in die Diskussion um "nachatlantische
Zeitalter" und "phasengerechte Patent-
erziehung" zu tragen. Im darauffolgenden
Jahr wird das Jahrbuch dann voraus-
sichtlich den Themenschwerpunkt "Ent-
wicklungstheorien - Entwicklungspdd-
agogik” haben,

Postscriptum eins: Die Ubernahmepro-
bleme der ZEP aus den Handen des Vor-
gingerverlages haben sich nun aufgear-
beitet. Vieldewtige und liickenhafte Abon-
nentenlisten mufiten ibertragen und neu
organisiert werden. Dabei kam es sicher
zu Fehlern in den Anschriften oder in der
Abwicklung der Zahiungsmodalitdten. Wir
bitten um Nachsicht und um ein Entgegen-
kommen [hrerseits: Bitte teilen Sie uns
diese Irrtiimer umgehend mit.

Postscriptum zwei: Vermutlich haben Sie
es bemerkt: noch experimentieren wir mit

den Papiersorten. Heft 1 ist noch auf dem
aufwendigen aber billigen (!) weifien
chlorgebleichten Normalpapier abge-
druckt, Welch eine Schande fiir eine Zeit-
schrift wie die ZEP (das waren eben alte
Hypotheken). Heft 2 verwendei das teuere
(!) graue Recycling-Papier. Man munkelte
(leider viel zu spdt), das wiirde unter
scheuflichen Arbeitsbedingungen herge-
stellt. Also entschlossen wir uns ein ebenso
teueres, umweltvertrigliches aber "huma-
neres” Papier zu verwenden. Dieses wird
ohne Chlor-Bleiche hergestellt und ist
trotzdem erstaunlich hell. Aber... wie ge-
sagt: "der Versuch gilt nichts, es zdhlt nur
der Erfolg".

Informationen

Neue Biicher von
ZEP-Reakteuren

¢ Asit Dana (Hg.): Zukunft nur gemein-
sam. Beitrige zum Nord-Siid-Verhil-
nis. Bremen 1989 (edition CON).

¢ Hans Gingler: Soziale Arbeit auf dem
Lande. Vergessene Lebensrdume im
ModernisierungsprozeB. Weinheim/
Miinchen 1990 (Dt. Studienverlag).

¢ Gottfried Orth: Erwachsenenbildung
zwischen Parteilichkeit und Verstin-
digung. Gottingen 1990 (Vandenhoek
und Ruprecht).

¢ Ulrich Klemm (Hg.): Anarchismus und
Bildung. Schriften zur libertéiren P4d-
agogik Heft 4: Schule in der libertiren
Diskussion. Ulm 1990 (edition flug-
schriften).

¢ Christiane Deiting/Hayo Hayunga/
Klaus Seitz (Hg.): Handlungsfreiheit
statt Freihandel. BUKO-Agrarstudien
Nr. 2, Hamburg 1990 (BUKO).

¢ AlfredK. Treml: Introduccién al la ped-
agogia general. Madrid 1990 (Herder).
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Zep-Intern

# Unser Redakteur, Dr. Asit Datta, Akade-
mischer Oberrat an der Universitit Han-
nover, hatden Titel eines "auBerplanmiBi-
gen Professors” (Prof.apl.) erhalten. Herz-
lichen Gliickwunsch!

¢ Dr. Erwin Wagner, Universitit Hil-
desheim, scheidet aus eigenem Wunsch aus
der Redaktion aus. Seine private und beruf-
liche Interessenentwicklung hat eine an-
dere Richtung genommen. Er wird uns als
Abonnent erhalten bleiben, Danke Erwin!

¢ Der Verlag vermeldet: Fast ein Drittel’

der Abonnenten haben ihr Jahresabo 1990
noch nicht bezahlt, Hochste Zeit!  (akt)

Sonderaktion:
Gescher;kabo ZEP!

Warum nicht einmal ¢in Jahresabo der ZEP
verschenken? Ein solches Geschenkabo
kann man bei unserem Verlag ordern, Der
oder die Beschenkte erhilt den ganzen
Jahrgang 1991 inclusive eines Begleit-
schreibens, das den Spender bzw. die
Spenderin verril. Der Spender erhdlt von
unsdas Mitte des Jahres erscheinendeerste
ZEP-Jahrbuch mit dem Thema "Waldorf-
pidagogik” gratis. Bestellkarten sind auf
der letzten Umschlagseite zu finden. (akt)

Provinzliteratur

Inderdiesjihrigen Land-Nummer der ZEP
(2/90) hatten wir einige bislang unver-
tffentlichte Gedichte und Prosatexte von
Walle Sayer abgedruckt. Von Walle Sayer
sind in diesem Herbst zwei neue Biicher
erschienen, einmal der Prosaband "Glok-
kenschlige" im Verlag Klaus Gasseleder
Bremen (127 S., DM 19,--), zum anderen
die gemeinsam mit M. Kohtes und V. Merz
herausgegebene Lyrik-Sammlung "Zeit-
ziinder Nr. 5" (128 S., Ziiricher Orte-Ver-
lag, DM 24,-»). (ks)

Hans Géngler

Verschwiegene

Traditionen

Anmerkungen zu

Willi Heidtmann: Landpéadagogik zwischen 'D'adltlon

und Moderne

Willi Heidtmann pladiertin seinem Beitrag
dafiir, das Land als neue pddagogische
Herausforderung zu betrachien. Dies mag
im Kontext des sozialen Wandels, der
regionalen Hegemonien und der urbanen
QOrientierung der Pddagogik eine durchaus
sinnvolle Aufgabe sein. Wie er dabei das
traditionelle landpddagogische Konzept,
dessen Entstehung und Scheitern be-
schreibt, verdient allerdings eine genauere
Betrachtung und Ergdnzung.

1. Die Auseinandersetzung um die
Landschule und die konfessionelle Frage

Heidtmann verkniipft den Ursprung der
Landpddagogik mit dem Streit um die
Landschule zu Beginn der 20er Jahre.
Damals wurden die preuflischen Richt-
linien fiir das Volksschulwesen erlassen
(1920-1924). Diese Richtlinien hatten ganz
im Gegensatz zu den an der einklassigen
Landschule orientierten "Stiehlschen Re-
gulativen” von 1854 und den "allgemeinen
Bestimmungen” von 1872 die stadtischen,
mehrklassigen Schulsysteme zum Vorbild,
In diesem Kontext ist auch die landpad-
agogische Debatte der 20er Jahre zu se-
hen, soweit sie sich auf die Landschule
beziehi. Daneben allerdings gab es eine
ebenso breite gesellschafiliche Diskussion
um Fragen der ldandlichen Foribildungs-
schulen,der ldndlichen Volkshochschulen,
aber auch - im Kontext der Institutionali-
sierung des Reichsjugendwohlfahrtsge-
seizes - der ldndlichen Jugendpflege und
der ldndlichen Jugenddmter (vgl. Gdngler
1990).

(ZEP 2/1990, S.2-6)

Die Debatte um die Landschule allerdings
war bereits in den 20er Jahren in vielerlei
Hinsicht ideologisch iiberfrachtet. Nicht
erst in den Nachkriegsjahren enistand ein
Streitumdie Konfessionsschulen. Im kirch-
lichen Versiindnis galt die Schule seit
Jahrhunderten als "ancilla ecclesiae”, als
eine "Magd der Kirche". Durch die Stiehl-
schen Regulative von 1854 wurden die
pddagogischen Errungenschafien von
1848149 wieder zuriickgenommen und der
Bildungsarbeit enge inhaliliche Grenzen
gesetzt (die religidsen Lehrstoffe tratenins
Zentrum des Unterrichts). Diese Dominanz
der Kirche in bezug auf die Schulen, nicht
nur die Landschulen, wurde seit der Mitte
des 19, Jahrhunderts bis in die 20er Jahre
immer wieder diskutiert und war Gegen-
stand p&dagog:scher Auseinandersetzun-
gen ebenso wie der dffentlichen Satire. Im
"Wahren Jacob" heifit es z.B. 1910:

“Geistliche Schulaufsicht

Frohlocket, deutsche Kinderseelen
verderbi und siindhaft ist die Zeit,

doch ihr, Hosianna, seid geborgen:
euch hegt und schiitzt die Geistlichkeir!

Die Kirche nimmt euch in die Arme,
sie wacht und sorget friih und spdt,
dap aus der Freiheit lichten Welien
kein Hauch durch eure Herzen weht.

Sie sorgt und wacht, indem sie schiltzend
wm euch die schwarzen Fliigel schlingt,
dap von der Wahrheit Himmelslichte
kein Strahl in eure Seelen dringt.
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Nur euer Bestes will die Kirche,

sie sinnt darauf und miiht sich brav,
dafi aus dem Lammlein, das sie hiitet,
in Zukunft wird ein frommes Schaf.

Das liebt und ehret seine Hirten,
die Kirche und die Obrigkeit,

das stets zufrieden ist und freudig
sich scheren 180t zu jeder Zeir."

Und der Schulreformer Tews formuliert:
"Die Konfessionsschule ist die Klein-
staaterei auf pddagogischem Gebiete. Sie
istdie Schule des Kleinbetriebs im iiblichen
Sinne des Wortes. Die Konfessionsschule
ist die historische Maske, die die Schule
noch trigt, der Stempel, den die kirchliche
Herrschaft ihr aufgedriickt hat ... Die
Volksschule soll eine Volksschule sein,
keine Kirchenschule” (Tews 1911, 143).

Daf im Kontext der landpddagogischen
Diskussion der Streit um die Konfes-
sionsschulen erst in den 50er Jahren in
voller Schdrfe entbrannte, wie Heidimann
schreibt, didrfte daher auch als Indiz dafiir
zuwerten sein, dafi die Landpddagogik der
20er Jakhre in liberwiegendem Mafe eine
auf konservative Werte und ldeologien
ausgerichtete Padagogik war,

2. Landpidagogik und National-
sozialismus

Die Anfalligkeit der Landpédagogik fiir
Ideologien und konservatives Gedankengut
zeigt sich auch daran, daf3 viele bereits in
der Weimarer Zeit diskutierten Elemente
des Landverstdndnisses (Natur, Bauern-
tum, Dorfgemeinschaft) im Nationalsozia-
lismus ideologisch verfestigt wurden und
viele Landpddagogen gerade in der natio-
nalsozialistischen Ideologie eine Chance
fiir die Landpddagogik sehen.

Ein Beispiel dafiir ist der von Heidtmann
an prominenter Stelle erwidhnte Wilhelm
Seedorf. In einer von ihm angeregten und
Hermann Schréder durchgefiihrien Frage-
bogenuntersuchung zwr Landschule im
Raum Hannover, an der 6000 Landlehrer
teilnahmen, wird die neue Entwicklung
augenfdllig. In der Einleitung wird nicht
nur Kultusminister Rust beiféllig zitiert;
ebenso beifdllig werden in dem Zusammen-
hang auch antisemitische Schriften auf-
genommen. Weder die Forderungen in
bezug auf die Ausbildung der Landlehrer
noch auf die Ausgestaltung der Land-
schule, weder in bezug auf Bildungsinhalte
noch auf die Rolle des Lehrers im Dorf
unterscheiden sich in Sachfragen jedoch
eindeutig von den Forderungen, die wdh-
rend der Weimarer Zeit formuliert wurden,

Entscheidend sind die verdnderten politi-
schen Rahmenbedingungen, die empha-
tisch begriiit werden: "Eine gewaltige
Bewegung hat unser Volk ergriffen, die das
Ziel verfolgt, aus ihmein einheitliches Volk
zu machen, die Gegensdtze zwischen Nord
und Siid, zwischen Stdnden und Klassen,
Stadt und Land auszugleichen. Wir alle
wollen aus heiflem Herzen dabei helfen”
(Seedorf 1934, 5).

Und auf welche Art geholfen werden muf,
dasist keine Frage: "Kein Zweifel, dafi das
fast ausschlieflich eine Erziehungsfrage
ist” (ebd.). So sieht Seedorf jetzt die grofie
Chance der Landpddagogik endlich ge-
kommen, denn das "hohe Lied vom Bauern

.klingt wieder durch Dewtschland. Dank

allendenen, die dasermdglicht haben,dem

ehrwiirdigen Reichsprdsidenten, dem’

Bauernkanzler und all- seinen Helfern!
Helfer wollen wir alle sein” (ebd., 8). Die-
ses Beispiel zeigt eindriicklich die hohe
Anschlufifdhigkeit der Landdiskussion an
die nationalsozialistische Landideologie.
Gerade dadurch, daff Land hdufig als
Projektionsfliche fiir die unterschied-
lichsten ideologischen Konstrukte gedient
hatte, lieflen sich so viele Argumente der
landpddagogischen Diskussion wider-
standslosin nationalsozialistisches Gedan-
kengut integrieren.

Etwas irritiert ist man dann allerdings,
wenn man Heidtmanns Bericht iiber die
landpddagogischen Kongresse der ersten
Nachkriegsjahre liest. Hier nimmt er ledig-
lich Bezug auf die Auseinandersetzung um
die Konfessionsschulen und vernachldssigt
eine "andere Tradition" der Landpdd-
agogik. Schlieflich wurde im Jahr 1950
auf Initiative Wilhelm Seedorfs der erste
landpddagogische Kongrefi veranstaltet. In
der Folgezeit wurden solche landpdd-
agogischen Kongresse im etwa zweijdhri-
gen Turnus abgehalten. Dort fanden viele
bereits in der Weimarer Zeit (und teilweise
imNationalsozialismus)filr die Landschul-
reform und Landpddagogik argumen-
tierende Padagogen ein Forum. Seedorf
vertrat etwa in seinem 1955 erschienenen
Buch "Landvolkserziehung. Zielsetzung
der gesamten Bildungsfragen des Landvol-
kes” die folgende landpddagogische Posi-
tion: "Die Fehlentwicklung unseres Volkes,
wie sie sich in seiner Verstddterung, ja
Vergrofstddterung und in der Landvertrei-
bung zeigt, mufi aufgehalten und in ihr
Gegenreil umgekehrt werden. Landmen-
schen von besserer Art, von bester Erban-
lage brauchen wir, die fruchtbar sind und
den Bestand unseres Volkes nach Menge
und Gilte gewdhrleisten kdnnen" (Seedorf
1955,239),

3. Landpidagogik als Ideologieproduk-
tion?

Georg Riickriem hatte in seiner um-
fangreichen Arbeit "Die Situation der
Volksschule auf dem Lande" bereits 1965
die landpddagogische Diskussion als in
weiten Teilen ideologiegeprdgt und wenig
sachlichentlarvt. Letztendlichistdie tradi-
tionelle Landpddagogik nicht nur des-

- wegen gescheitert, weil sie - wie Heidt-

mann Kéuer zitiert - "bis auf unsere Tage
Realitdt und Wunschbild in unzuldssiger
Weise vermischt” hat, sondern wohl auch
deswegen, weil durch die Differenzierung
der Gesellschaft Land immer stirker zu
einer Hegemonialregion in bezug auf ur-
bane Zentren geworden ist. Insofern ist
Heidtmann zuzustimmen, daf3 es heute vor
allem darum geht, "liber die Funktionen
und das Selbstverstdndnis ldndlicher Rdu-
me im gesellschaftlichen Prozefs neu nach-
zudenken". Dieses Nachdenken sollte sich
allerdings stets dessen bewuft sein, dafi die
Diskussion um das Land in der Pddagogik
seit Rousseau zwischen kuliurpessimisti-
schen und kulturoptimistischen Veriretern
gefiuhriwurde, dafi Landentweder als Hort
des Urtilmlichen, Echten und Guten gese-
hen wurde oder als "Entwicklungs-Land",
das es an die Segnungen der stddtischen
Kultur anzupassen gilt. Beide Positionen
sind sicherlich iberholt. Um sie jedoch
nicht stillschweigend zu perpetuieren, ist es
notwendig, sich ihrer bewuf3t zu werden.
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Franz Poggeler: STUDIEN
ZUR PADAGOGIK,
- .. - . T
Erziehung fiir die eine Welt. ANDRAGOGIK
UND GERONTAGOGIK
Plidoyer fiir eine pragmatische Friedenspadagogik. Peter Lang Verlag. Frankfurt Franz Poggeler
a.M. u.a. 1990. &8
Der schmale Band vereinigtacht Aufsiize, | nalen Jugendaustausch sieht er bisher am % EI:Z!c.hUng'
die alle mehr oder weniger entwicklungs- | ehesten diese Vision verwirklicht. Die fiir die eine Welt
pidagogischrelevante Themenbehandeln. | Vergleichende Erzichungswissenschaft, so
Schon im Vorwort wird von der "cinen | sein Plidoyer im Kap. C., miisse deshalb 3
Welt" als "ciner neuen Dimension pidago- | endlich alle nationalen Begrenzungen
gischen Denkens und Handelns" gespro- | abwerfen und weltliufiger werden.
chenundeine "Pidagogik des Uberlebens” PETER LANG
gefordert. Diese fiir Enlwick!ungs- Im zweiten Teil, der mit "Lemnen, wie man Frand furvan Mair, - Burm = haw Yok, - Parn
pidagogen vertraute Sprache darf jedoch | Frieden macht” iiberschrieben ist, geht es

nicht dariiber hinwegtiuschen, dafBl der
Autor nicht die bekannten Netze entwick-
lungspddagogischer Argumentationen
weiterspinnt (er scheint diese, wie die
spérlichen Literaturverweisc zeigen, iiber-
haupt nicht zu kennen). Als ehemaliger
Vorsitzender des Deutschen Jugendher-
bergwerkes und Miiglied internationaler
Gremien der "International Youth Hostel
Association" kommt er aus der internatio-
nalen Jugendaustauschbewegung. Sein
Anlicgen ist es deshalb, in einer Welt zu-
nchmender politischer, religitser, kultu-
reller und Skonomischer Verflechtungen
fiir Frieden und Toleranz zu werben. In
Anbetracht der vielen iiberlcbensbedro-
henden Problemen dieser einen Welt wird
ein solches Werben nicht nur Friedenser-
zichung, sondern sogar Uberlebens-
piidagogik genannt - "keine andere Art von
Pidagogik (macht) mehr Sinn als eine
P#dagogik des Uberlebens” (45).

Im ersten Beitrag des ersten Buchteiles
rekonstruiert der Verfasser als "Funda-
mentalprinzip jeder zukiinfligen Padago-
gik" zunichst eine "Erzichung nach Au-
schwitz" (Adomo). Schon hier wird deut-
lich gegen jede nationalistisch verengte
P#dagogik und - in Anlehnung an Adomo
- fiir eine Pddagogik der polyglotten Welt-
l4ufigkeit plidiert. Diesc sicht er, wie die
folgenden Beitriige zeigen, im inter-
nationalen Jugendaustausch und in einer
spezifischen Moralerzichung gewihrlei-
stet, die vor allem zur Liebe, zu einer neu-
en Menschlichkeit, zu einer Ethik des
Uberlebens, zur Empathie, und zur aktive
Toleranz gegeniiber anderen erziehen soll,
"Auf dem Wege zu einer Pddagogik des
Uberlebens” (Kap. B) sieht sich der Ver-
fasser noch von der Theorie alleine gelas-
sen, weshalb er seine Zielperspektive auch
nur als "Vision" versteht. Im internatio-

um Friedenserziehung im_engeren Sinne.
Bemerkenswert ist hier die Rehabilitierung
des Wehrwillens (etwa durch die Bundes-
wehr) und das Plidoyer fiir Toleranz zwi-
schen Wehrdienstverweigerern und Solda-
ten einer demokratisch legitimierten Ar-
mee. Die letzien Beitriige kreisen um teil-
weise sehr personliche Erfahrungen im
internationalen und nationalen Jugendaus-
tausch, wobei der Text zum Jugendaus-
tausch "zwischen beider deutschen Staa-
ten" inzwischen von der politischen Ent-
wicklung schon fiberholtist. Im dritten und
letzten Teil folgt noch ein léngerer Beitrag,
der auf den weitgehend vergessenen "Frie-
denspédagogen” Friedrich Wilhelm Foer-
ster aufmerksam macht. Eine bislang noch
unverdffentlichte Denkschrift von Foerster
beschlieBt das Buch.

Die Broschiire ist lesenswert, nicht zuletzt
deshalb, weil hier ein {iberaus wichtiges
Thema angesprochen wird. Wohl alle
Leser werden sich mit den Zielen iden-
tifizieren ktnnen, die hier wieder einmal
einer Friedenspddagogik aufgebiirdet
werden. Aber gleichzeitig 148t die Lektiire
beim Rezensenten Unbehagen zuriick. Es
ist weniger das Kokettieren mit den vielen
intermationalen Erfahrungen ("... iiber 40
Linder besucht”, "... mein Freund der
Minister”, usw.), die nicht universalisier-
bar sind und (aus tkologischen Griinden)
auch nicht sein ktnnen (bekanntlich ent-
steht alles Btse auf dieser Welt daraus, da
die Menschen nicht auf ihrem Stuhl sitzen
bleiben konnen), sondern es ist die durch-
weg normative Grundhaltung, die bei der
Lektiire ein Gefiihl des Mangels hinterl48t.
Es resultiert aus einer gewissen Theoriear-
mut, die nicht nur schon daran erkenntlich
ist, daB der Autor sich nicht in den aktel-
len und verzweigten Diskussionsstand
einklinkt (sondem stattdessen Friedrich

" Wilhelm Foerster reaktiviert), sondern vor

allem schon in der normativistischen Atti-
tiide selbst impliziert ist. Wer nur normativ
erwartet, kann kognitiv das Defizit nicht
mehr erkliren, und eine Moraltheorie, die
selbst moralisch sein will, uft Gefahr
tautologisch zu werden: das Gute gut und
das Bijse bos zu finden.

Ein Beispiel: Eine fiir dieses Buch zentrale
Hypothese lautet: "Je mehr junge Leute
cinander menschlich kennenlernen und
unvoreingenommen miteinander sprechen,
umso schneller werden die Barrieren der
1deologien fibersprungen zugunsten jener
hoheren Ebene des Verstehens, auf der
man einsieht: Wir sitzen alle im gleichen
Boot" (63). Nun kennen wir nicht nur
individuelle Gegenerfahrungen, sondern
wissen auch, daB empirische Untersuchun-
gen darilber zu einem etwas anderen Er-
gebnis fithren, namlich, daB Kulturkon-
takte sowohl zur Aufweichung wie auch
zur Verfestigung von kulturellen, ja ras-
sistischen, Vorurteilen fithren knnen (vgl.
Thomas in ZEP 2/3 1983, S.44f.). Hier
nutzt es dann wenig, moralisch aufzu-
riisten, gewissermaBen mit erhthter Ok-
tanzahl das Gute zu fordern und das
Schiechte zu verurteilen ("Die beste Frie-
denserzichung und Friedenssicherung wird
durch eine Aufriistung der moralischen
Krifie des Menschen zu erlangen sein”
(155)). Hier hilft vermutlich nur eine bes-
sere Theorie. Das hat Friedrich Wilhelm
Foerster durchaus auch schon gesehen,
wenner "eine gewaltige Literatur voll edler
Gesinnungen und eine noch gréBere Fiille
von Phrasen und Deklamationen" (175)
beklagt. Selbst "rastlose Energie und ehr-
liche Begeisterung” (174) reicht nicht aus.
Aber selbst wenn die Lektiire nur diese
Einsicht vermitteln sollte, hat sie sich
schon gelohnt. {akt)
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Erwin Aschenbrenner:

Kultur - Kolonialismus -
Kreative Verweigerung.

Elemente einer antikolonialistischen Kulturtheorie. Breitenbach Verlag. Saar-

briicken, Fort Lauderdale 1990.

Selbst fiir eine Dissertation hat das Buch
mit iiber 620 Seiten einen bemerkenswer-
ten Umfang, Das mag abschrecken, und in
der Tat hitte eine Straffung bzw. eine
Kiirzung wohl dem Anliegen des Ver-
fassers gut getan, denn wer hat heute noch
die Zeit, solche Folianten zu lesen. Aber
man sollte sich nicht davon abschrecken
lassen, denn anregend und lesenswert ist
der Band allemal. Fachleute und alle, die
sich fiir Kulturanthropologie in einer mul-
tikulturellen Weltinteressieren, finden hier
eine breit angelegte und griindliche Ana-
lyse einschliigiger Theorien aus der Sicht
einer "parteiischen antikolonialistischen
Kulturtheorie", Dieser Blickwinkel ist fiir
eine Dissertation mutig und originell, weil
es der dominanten Werturteilsfreiheit
sozialwissenschaftlicher Arbeitrechtdeut-
lich widerspricht. Von daher gesehen ist
dieser Band gleichzeitig ein Paradebeispiel
fiir ein normatives, parteiisches Wissen-
schaftsverstdndnis. Fragen wir, ob der
Versuch gelungen ist, eine "antikolonia-
listische Kulturtheorie" wissenschaftlich
zu fundieren.

Das Buch hat vier Teile. Im ersten Teil
werden anthropologische, soziologische
und ethnopsychoanalytische Theorien
hinsichtlich ihrer Brauchbarkeit fiir cine
"antikolonialistische Kulturtheorie" kri-
tisch untersucht. Dabei féllten passant eine
gute und lesenswerte Einfithrung in die
betreffenden Ansitze ab. Schon hier fillt
auf, daB die eigene - explizit normative -
Position, von der aus argumentiert wird,
selbst gar nicht oder kaum begriindet wird.
Nur in der kurzen Hinfilhrung wird die
irreversible Zerswrung von Natur der
Gefahr einer irreversiblen Zerstdrung von
Kulturen analog gesetzt und die Erhaltung
"kultureller Alternativen" als wertvoll
ausgezeichnel. Das ist ein interessanter
Ansatz, der aber leider - weil nicht niher
begriindet - nur als axiomatische Primisse
erscheint. Von ihr wird dann u.a. abgelei-
tet, daB Kulturwissenschafiler "sich als
Verfechter der Bewahrung des Gleich-
gewichts der Kulturen verstehen (knnten
= sollen), d.h. als Vertreter traditionaler

Kulturen und deren Widerstandspotentiale
gegen die systemischen Fremdbestim-
mungen durch die hegemonialen moder-
nistischen Kulturen" (17). Auf solche
Widerstandspotentiale hin werden nun die
betreffenden Theorien abgeklopft und

"Schwachpunkte" herausgearbeitet, Nicht -

immer iiberzeugt mich das Ergebnis der
Analyse. So wird der Funktionalismus z.B.
leider nicht in seiner Weiterentwicklung
bei Parson, Dahrendorf oder Luhmann
entfaltet und schlicht auf den "Grundge-
danken von einer reibungslos funktionie-
renden normalen Gesellschaft” (36) ver-
kiirzt. Mit Abstrichen am fruchtbarsten
erscheint dem Verfasser die "Ethno-Her-
meneutik” (sensu Bosse), weil sie ins-
besondere auch dic latenten Strukturen der
"inneren Kolonialisierung” in den Blick
bekommL

Der zweite Teil ist mit "Natur - Kultur -
Gesellschaft" iiberschricben. Hier geht es
um die Entfaltung eines "antikolonialisti-
schen Kulturbegriffes”, Herausgekommen
ist eine interessanter Uberblick iiber die
diversen Kulturbegriffe. Aber mehr als die
prinzipielle Ambivalenz jeder Kultur -
einerseits zwanghafte Einbettung in Tradi-
tion, andererseits Ermdglichung emanzipa-
torischer Befreiung - kommt wohl nicht
dabei heraus. Auf diesen zweiten Aspekt
im Kulturbegriff kommt es dem Verfasser
ja an, und deshalb untersucht er im 3. Teil
("Kommunikative Rationalitiit - Koloniali-
sierte Lebenswelt - Ermglichungsraum
Kultur") das "antikolonialistische Potential
von Kultur und Vernunft”. Dabei wird vor
allem die Habermassche Dichotomie von
"Lebenswell” versus "System” fruchtbar
zu machen versucht, wobei Habermas
allerdings Abstraktheit vorgeworfen wird;
der Verfasser plidiert demgegeniiber fir
eine "praktische Option", Jetzt wird die
cthische Perspektive nicht nur als "anti-
kolonialistisch”, sondem auch als "ant-
systemisch” definiert und als mechr oder
weniger gelungenes Beispiel die Befrei-
ungstheologie genannt.

Im letzten, vierten Teil schlieBlich ("Kul-

Erw. Aachenbvenne:

Kultur -
Kolonialismus -
Kreative
Verweigerung

turbewahrung - Entfremdung - Verwei-
gerung”) werden “leise" und "latente"
Widerstandspotentiale im Adltag, in der
Symbolwelt, in der Religion gesucht und
gefunden und an einem Beispiel beschrie-
ben (die Aymaras-Indianer in Bolivien).
Bemerkenswertindiesem Zusammenhang
ist das Kapitel iiber das "antisystemische
Potential von Religion" selbst in der stiku-
larisierter Welt.

Spétestens hier wird man sich fragen, ob
die normative Priimisse nicht unbewuB zy
einer selektiven Wahmehmung fithrt, die
nur noch das am beobachieten Objek:
wahmimmt, was paBt und anderes aus-
blendet (also hier: laweinamerikanische
Befreiungstheologie, nicht aber moslemi-
scher Fundamentalismus etc.). Wohl rela-
tiviert der Verfasser hiufig seine Konse-
quenzen und eine undifferenzierte
Schwarz-WeiB-Malerei ist das Letzte was
man ihm vorwerfen kann, aber das Grund-
problem einer normativen Theorie hat er
m.E. nicht gelést, nimlich das Begriin-
dungsproblem desin Anspruch genomme-
nen Vernunfikriteriums. Was oder wer, so
muB man fragen, bestimmt, ob etwas "anti-
kolonialistisch" oder "antisystemisch” ist
oder nicht und also unsere Achtung oder
MiBachtung verdient? Das Volk? Wer vom
Volk, dieser oder jener? Ich oder Du? Die
Wissenschaft? Welche? Die "empirische"
oder die "ethische” Betrachtung? Der Au-
tor windet sich hiufig ob dieser Frage und
kommt letzlich iiber ein blasses "einerseits
- andererseits” nicht hinaus. Einerseits soll
dasdie Theorie,andererseits die Praxis,am
besten aber beides in einem dialektischen
Pendelschlag leisten. Einerseits miissen
wir kulturrelativistisch, andererseits uni-
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versalistisch die Dinge betrachien. Einer-
seits sind modernistische Entwicklungen
systemisch und deshalb btse, anderseits
aber haben sie auch gute Seiten und sind
nicht aufzuhalten. Einerseits ist die Le-
benswelt des "Volkes" schon lange syste-
misch korrumpiert ("innerer Kolonialis-
mus"), andererseits finden wir, bei genau-
em Hinschauen, leise und latente Spuren
emanzipatorischen, antikolonialistischen
Widerstandes, usw.

Thierry Verhelst

Parteilichkeit darf nicht Denkfaulheit
legitimieren oder gar zur Lemblockaden
filhren. Deshalb muB die Uberlegenheitder
eigenen normativen Position begriindet
werden, Gerade dies aber vermag der Au-
tor von Anfang an nicht zu leisten. Gleich-
gesinnte stdrt das nicht, sie finden ihre
mitgebrachten Werte ja nur bestéitigt, aber
ein selbstkritisches wissenschaftliches
Nach-Denken muB die Leistungsfahigkeit
guter Gesinnung in Frage stellen und auch
kognitiv erwarten ktnnen, Wer ist schon

Wurzeln zum Leben.

Siid - Nord: Kulturelle Identitat und Entwicklung. Verlag Dienste in Ubersee.

Hamburg 1990.

Alle Hoffnungen auf eine Besserung der
desolaten Situation in den Dritte-Welt-
Lénder haben sich griindlich als illusionir
erwiesen. Nach zwei aufwendigen Ent-
wicklungsdekaten herrscht griBeres Elend
als zuvor. Mil dieser deprimierenden, aber
realistischen Bilanz beginnt das Buch.
Theoretisch kann es jetzt eigentlich nur die
Alternative geben: entweder den ganzen
Bettel hinschmeifen (d.h. auf jegliche
Entwicklungshilfe kiinftig zu verzichten)
oder aber eine andere, eine verbesserte
Entwicklungshilfe zu konzipieren. Der
niederlindische Autor, selbst aktiv in einer
NGO (Nicht-Regierungs-Organisation),
vertritt hier die gemiBigtere (zweite) Mog-
lichkeit.

Zunichst cinmal beginnt der Autor mit
einer Kritik der bisherigen Maximen der
ctablierten Entwicklungspolitik und Ent-
wicklungshilfe. Diese, soder Autor, kranke
daran, daB ein wesentlicher Fakior weit-
gehend ignoriert wird: die autochtone
Kultur der Adressaten. Den bisherigen
Projekten licgt unausgesprochen oder
ausgesprochen die eurozentristische Mo-
dernisierungstheorie zugrunde. Die autoch-
tonen Kulturen der Adressaten dagegen
werden in der Regel vollstindig auBer acht
gelassen. Das ist der Grund, warum Ent-
wicklungshilfeprojekte scheitern. Aus
dieser Sicht erscheinen alle entwick-
lungshemmenden FaktorenindenLindemn
der Dritte Welt als leise Formen des Wi-
derstandes gegen eine eurozentristische
Vereinnahmung, gegen die globale Ver-
westlichung. Dabei briuchte gerade die
curopdische, westliche Kulwr angesichts

ihrer Uber-Entwicklung und kulturellen
Verarmung selbst eine tiefgreifende kul-
turelle Verwandlung, Spirituelle Impulse
zur Entdeckung der eigenen kulturellen
Wurzeln konnten gerade aus der Dritten
Welt kommen.

Das Buch ist wichtig und anregend, weil es
die Herausforderung annimmt und viele
Denkimpulse vermitielt. Vieles leuchtet
ein,etwadie selbstkritische Reflexion {iber
Sinn und Unsinn von Entwicklungshilfe
und das Plidoyer fiireine Rechtder Vislker
auf kulturellen Unterschied. Anderes je-
doch finde ich problematisch. So ist die
wichtigsie These bei Lichte besehen kei-
nesfalls trivial: Das Plidoyer fiir cine Be-
riicksichtigung der autochtonen Kultur - sei
es der eigenen, sei es der fremden - setzt a)
deren Erkennbarkeit und b) deren Priiroga-
tive gegeniiber der modernen westlichen
Kultur voraus. Beides sind nicht unproble-
matische Annahmen. Schon die Erkenn-
barkeit - das "emische Versichen” - einer
inneren Kultur von AuBen (von einerexter-
nen Beobachterposition) ist erkenntnis-
theoretisch alles andere als trivial, wie
nicht nur die einschligige ethnologische
Fachdiskussionen, sondern auch die Bei-
spiele des Autors selbst beweisen: In den
Augen des (sympathisierenden) Beobach-
ters, d.h. in den Augen des Autors, gerinnt
beispielsweise der afrikanische Nepotis-
muszueinerkulturell wertvollen Form von
Solidarivit, Faulheit und Lethargie zu
Zeichen des politischen Widerstandes,
Resignation, Gleichgiiltigkeit und Fatalis-
mus zu Ausdrucksformen des aktiven
Kimpfens gegen Verfremdung, Religion

heute noch fiir Kolonialismus? Hier rennt
man (normativ) offene Tiiren ein. Trotz-
dem ist die Welt nicht wie sie sein sollte.
Das entsetzliche Leiden von Menschen an
Menschen hat nicht abgenommen, uniiber-
sehbar viele Parteien streiten sich um den
richtigen Weg, um die Wahrheit, um die
richtige Norm. Ob eine normative und
parteiische Theorie hier weiterhelfenkann,
scheint mir auch nach der Lektiire dieses
anregenden Textes fraglich zu bleiben,
(akt)

Thierry Verheist

| Wurzeln zum Leben
Sid - Nord:
Kulturelle Identitat
und Entwicklung

2um Krchichen Enlwicklungsdenst

zum Motor der Befreiung, Mystik zum
Protest und - natilrlich - die Armut zu einer
Form von Reichtum (und vice versa),
Selbst das haitianische Vodoo enthilt
"Keime von Freiheit bzw. vitaler Ener-
gien". Es gibt hier keine Position mehr, die
es erlaubte, Faulheit schlicht als Faulheit,
Nepotismus als Nepotismus oder Gleich-
giiltigkeit einfach als Gleichgiiltigkeit zu
bezeichnen oder gar zu kritisieren. An
diesen Beispiclen wird auch gleichzeitig
deutlich, wie die unterstellte Vorziehungs-
wiirdigkeit autochtoner Kulturen ohne
Jeglichesinhaltliches Bewertungskriterium
problematisch bleibt, weil sie praktisch
alles und jedes gegen Kritik immunisiert,
Die hier durchschimmemnde Problematik
"Universalismus versus Relativismus"
kultureller Werte und Normen wird leider
nicht diskutiert oder gar geltst.

Entlarvend ist deshalb ein Interview mit
einem hinduistischen Guru. Dieser wird
gefragt, warum sich Hindus "nicht in so-
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zialpolitische Fragen engagieren, um die
Probleme der Welt zu lésen?". Antwort:
"Wir ktinnen das nicht, weil wir sonst von
der Welt angesteckt wiirden! ..." Frage:
"Threr Philosophie zufolge kénnen Sie also

Kopietz, Gerit:

Weltkinderland.

den Armen weder Losungen noch Hilfe
anbieten?" - Antwort: "Sehen Sie, was
wirklich zihl, istein reines Herz zu haben,
Das matericlle Wohlergehen ist nebensich-
lich ..." Das ist vielleicht Hinduismus, das

Eine politische Weltreise, Kemnat: Gesellschaft fiir Jugend- und Sozialforschung

e.V,,0.J. ISBN 3-927460-02-8,

Die 55-seitige Loseblatisammlung "Welt-
kinderland" ist eine Mappe zur auBerschu-
lischen politischen Bildungsarbeit mit
Kindemn im Alter von 8-11 Jahren. Die
Mappe, die eine Dokumentation und auch
Seminaranleitung bietet, richtet sich vor
allem an Erzicherinnen und Kinder- und
Jugendgruppenleilerinnen in haupt- und
ehrenamtlichen T4tigkeiten.

Gerit Kopietz beschreibt eine, von Jo Al-
hoferangeregte, Reise nach "Timuria", die
ein Beitrag zur Erzichung zu Vilkerver-
stindigung, Solidaritsit und sozialer Ge-
rechtigkeit, als elementare Lebensbedin-
gungen gemeinsamer menschlicher Zu-
kunft, sein soll. Bevor dic Kinderdas Reich
Kbnig Timotus des Fiinften auf dem Dach
der Welt, das eine Kinderwunsch- und

Traumsammlung ist und mit etwas Phanta-

Woahl, Thomas:

sie die ganze Welt einschlieBen soll, er- |

reichen, reisen sie nach Kuba, Kolumbien,
in dic Antarktis, nach Australien, Japan,
Indien und (Siid-)Afrika. Dort erhalien sie
einen ausschnitthafien Einblick in das, vor
allem von Kindemn zu ertragende, Unrecht
wie: Ausbeutung, Unterdriickung, Armut,
Hunger, ... Krieg und Flucht. Es wird von
Kopietz aufgezeigt, wie einzelne Aspekte
des Unrechts spielerisch nachempfindbar
werden.

Die Phantasie-Reise ins Weltkinderland ist
fiir eine Wochenendfreizeit konzipient
worden, aber sie ist auch dariiberhinaus
vielfiltig einsetzbar. Die vorgeschlagenen
Spicle und Medien kiinnen die selbstge-
setzten Ziele erreichen helfen und die
gebotenen umfassenden Tips und Hilfen
zur Organisation einer solchen Reise er-

Uberwindung von Fremdenfeindlich-
keiten als erzieherische Aufgabe.

Theoretische Grundlagen und exemplarische Vorschlige fiir die Berufsschule,
Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation. Frankfurt 1987.

Fremdenfeindlichkeit in der (fritheren)
Bundesrepublik Deutschland wird unter-
schiedlich begriindet und ihr wird mit einer
Reihe von MaBnahmen begegnet. Thomas
Wohl stellt Fremdenfeindlichkeit aus bio-
logischer, soziologischer pidagogischer
Sicht dar. Die noch immer in den K&pfen
von Pddagog(innen) verbreitete "Defizit-
hypothese", nach der Migrantenkinder als

Tréger(innen) von Defiziten gesehen wer-

den, die es mit dem Ziel einer weitgehen-
den Angleichung andie Werte und Normen
der "Mehrheit" zu kompensieren gilt, ver-
kommt, so Thomas Wohl, zum "Diktat
integrativer Sozialisation". Seine u.a. von
Hoffmann und Even theoretisch unter-
mauerie Alternative dazu ist eine inter-
kulturelle Erziehung, in der verschiedene
Kulturen so aufeinander bezogen werden,
"daB jeder einzelne zur Kommunikation

ist vielleicht New Age, auf jeden Fall aber
Ausdruck einer autochtonen Kultur, Sri
Balaram lieB den Interviewer "einiger-
maBen ratlos zuriick".

(akt)

Gerlt Kopletz

WEDERA

ELine politische Weltreise
féir Kinder

leichtern den Gruppenleitern die Vor-
bereitung. Allerdings wird inhaltlich wenig
Reflexion geboten. Somitist die "Seminar-
anleitung” - und das ist kein Manko - "nur"
einc Anregung, die nicht unbeachtet ver-
wendet werden sollte. Die Mappe gibt
einen AnstoB und es ist zu wiinschen, daf
sie den bei vielen geben kann, die verant-
wortlich mit Kindern und Jugendlichen
umgehen wollen.

B. Toepfer

f 1KO)'  Wissenschat und Forschung

Thomas Woh

Uberwindung von Fremdenfeindlichkeit

als erzieherische Aufgabe
Theorstische Grundiagen und exemp

Vorschllige tir die Berutsschule

Verlag tor Interkulturstie Kommunikation

mit jedem anderen befihigt wird und sich
daranideell bereichernkann.” Empathie ist
hierzu ein Schiiisselwort.
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Thomas Wohls Arbeit zum 1. Staats-
examen als Lehrer leistet einen griffigen,
fundierten Uberblick iiber die theoreti-
schen Aspekte von Fremdenfeindlichkeit.
Sein Ansatz aus der Menschenrechiser-

zichung (Moralerzichung) ist eine beden-

kenswerte Mglichkeit der Strukturierung
eines Prozesses der interkulturellen Erzie-
hung. Seine Empfehlungen fiir den Unter-
richt im allgemeinen und Berufsschul-

Dritte Welt Haus Bielefeld (Hrsg.):

"Klimakatastrophe".

Thema Dritte Welt 1/89 (Arbeitshilfe fiir Unterricht und Bildungsarbeit). Redak-
tion: Georg Kramer. Dritte Welt Haus Bielefeld, August Bebel Str. 62, 4800 Biele-
feld 1, Tel. 0521/62802. Einzelpreis: DM 2,-,

Unterrichishilfen zu Klimakatastrophe und
globalen 8kologische Gefihrdungen bietet
das Heft "Klimakatastrophe" des Driite
Welt Hauses Bielefeld. Zwar sind die
Inhalte der Sachanalyse zu den Problemen
“Treibhauseffekt”, "Ozonabbau” und "Re-
genwilder" auf neuere Erkenntnisse hin zu
iiberpriifen, in ihrer Komprimiertheit bie-
ten sie jedoch fiir (zu) Unterrichtende eine
wertvolle Informationsquelle und Ein-
stiegsmdglichkeit m den Themenbereich.

10 Thesen zur Okokatastrophe skizzieren,
warum und wie gehandelt werden kdnn-
te/miiBte. Desweiteren angeboten werden
Graphiken zu den Themen "Treibhausef-
fekt", "Tropischer Regenwald" und "Ener-
gieverbrauch”, ein Schiller(innen)arbeits-
blatt mit Rechenaufgaben zum StraBen-
verkehr, Informationen zum Autoverkehr,
ein Interview mit der Aufforderung "Ihr

miiBt euren verschwenderischen Lebens-
stil aufgeben" mit vorformulierten Fragen
zur Bearbeitung, ein Schiiler(innen)ar-
beitsblatt mit Zitaten (un)bekannter Mit-
menschen, die kontrovers diskutiert wer-
den kdnnen, sowie ein Verzeichnis rele-
vanter Unterrichtsmaterialien, dic in Biele-
feld ge-kauft oder innerhalb der Region
entlichen werden kinnen.

Die genaue Ziclgruppe des Heftesist leider
nicht benannt, die methodischen Vorgaben
sindkonventionell und der Lernansatz kog-
nitiv. Der Preis steht in einem fiir Nut-
zer(innen) vortcilhaften Verhdlinis zum
Inhalt, so daB sich der Erwerb mit Sicher-
heit lohnt.

Hinweis: Die Ausstellung "Sein oder
Nichtsein - Die industriclle Zerstérung der
Natur" von Wolfgang Zingl, Sylvia Ham-

Zentrum fiir Entwicklungsbezogene Bildung (Hrsg.):

Global Denken - lokal Handeln.

Vorschlige fiir facheriibergreifende Unterrichtsprojekte zum Lernfeld "Dritte
Welt/Entwicklungspolitik". Heft 22/90. Zu bestellen bei: Horlemann Verlag,
Lohfelderstrafe 14, 5340 Bad Honnef, DM 18,-.

"In Zukunft wird es Eine Welt oder Keine
Welt geben." Diese Uberzeugung moti-
vierte den Landesarbeitskreis Schule fiir
Eine Welt, die baden-wiirttembergischen
Lehrpldne auf mogliche Ankniipfungs-
punkte zum Thema "Zwei-Drittel-Welt" zu
untersuchen und Anregungen zu ficher-
iibergreifenden Kooperation zu erarbeiten.
Die "Dritte Welt" wird zum Subjekt und
als solches projektorientiert in den Bil-
dungskanon der Klassen 5-10 (HS, RS u.
Gym) integrient, und zwar in die Ficher

Religion, Erdkunde, Geschichte, Biologie,
Musik, Hauswinschaft, Nawr und Tech-
nik, Ethik, Gemeinschafiskunde, Bildende
Kunst, Deutsch, Englischund Franzosisch.

Angeboten werden Materialien zu den
Themen "Reisen in fremde Liinder”, "Der
(Regen-)Wald", "Indien”, " Asyl" und "Hier
Bauemnnot - dort Hungertot". Zu jedem
Projekt werden Ankniipfungspunkte fiir
entwicklungsbezogenen Unterricht in den
Lehrplidnen der ausgewihlten Zielgruppen

unterricht im besonderen sind allerdings
wenig hilfreich - dieser Transfer ist von
Lehrer(innen) selbst zu leisten.

B. Toepfer

thema dritte welt 1/89 m

KLIMA- &%

KATASTROPHE

[= G ON

berger, Peter M. Bode und Ossi Bau-
meister ist bis zum 10.02,1991 im Miin-
chenér Stadtmuseum zu sehen und geht
danach auf Wanderschaft.

B. Toepfer

et Lr Ernveacihungateropene Bidung (Hg |

Global denken
— lokal handeln

fior tacheribegreilonde
nternichisprojekie zum Lemleld
itle Well ! Entwicklungspolitin®
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genannt. Methodischen Vorschligen fol-
gen Literatur- und Medienempfehlungen
und Arbeitsblitter.

In jedem Projekt wird versucht, das in ihm
zentrale Thema aus verschiedenen Blick-
winkeln zu beschreiben. Der Sachanalyse
"Reisen in fremde Liinder” beispielsweise
folgen ein Interview mit einer Kenianerin,
die Ergebnisse einer Umfrage unter deut-
schen Afrika-Urlaubern und Kenianem,
Aspekte des "Sanften Tourismus”, ein
Liedtext ("Get up stand up", Bob Marley)
und "Zwdlf Tugenden fiir Dritte-Welt-Rei-
sen." Die unterrichtsfachbezogenen me-
thodischen Hinweise sind vielfiltig, teil-
weise handlungsorientiert und verkniipfen
mitzusdtzlichen,im Heftnichtenthaltenen
Unterrichtshilfen. Die Materialhinweise zu
jedem einzelnen Projekt sind auch fiir
"Dritte-Welt-P4dagogik" -erfahrenere
Lehrer(innen) ein Juwel, Kurz und gut, das
hier vorgestellte Heft sollte auch in keinem
Lehrer(innen) - Schulbuchregal auBerhalb
Baden Wiirttembergs fehlen und eignet
sich, von den genannten Zielgruppen ab-
geschen, fiir die berufliche wie auch die
Erwachsenbildung.

7 B. Toepfer

Nachrichten

Neues Schulfach
"Lebensgestaltung/
Ethik" in den neuen
Bundeslandermn

In den peuen dsdichen Bundesldndern ist
geplant, kiinftig ein neues Schulfach einzu-
fiihren, das ab der Klasse 5 fiir alle Schiiler
obligatorisch sein wird: "Lebensgestal-
tung/Ethik". Das neue Schulfach soll den
Schiilern helfen, "ihr Leben in einer zuneh-
mend multikulturellen Gesellschaft sinn-
voll, weitgehend selbstbestimmt und soli-
darisch zu gestalten". Die Vermittlung
einer lebenskundlich-ethischen Grundbil-
dung schlicBt ein Basiswissen iiber Religi-
onenund Weltanschauungen ein, Kontakt-
adresse: Karin Bartkowski, Grumsiner Str.
18, Berlin 0-1142. (akt)

Bildung 2000

Die vor drei Jahren vom Deutschen Bun-
destag eingesetzte Enquete-Kommission
"Zukiinftige Bildungspolitik - Bildung
2000" hat nun ihren SchluBbericht vor-
gelegt (Bundestagsdrucksache 11/7820).
Derrund 1000 Seiten starke, unter Leitung
von Eckhart Kuhlwein/SPD erstellie, Be-
richt umreift Perspektiven fiir die Bil-
dungspolitik angesichts der bevorstehen-

den Verinderungen auf dem Arbeitsmarklt, |

der Technologieentwicklung, des EG-Bin-
nenmarktes und der Umweltproblematik.
Empfehlungen werden jedochnicht fiir die
Schulen, sondern nur fiir die Bereiche der
Bildungspolitik, die in der Kompetenz des
Bundes stehen, formuliert, so fiir die Be-
rufsausbildung und die Hochschulen, Kriti-
sche Kommentare zum Bericht finden sich
im Sammelband "In der deutschen Bil-
dungsspirale - Kritisches und Alternatives
zur Enquete-Kommission 'Bildung 2000,
hg. von W. Riigemer und D. Sinhart-Pallin,
Verlag Demokratie, Dialektik u. Asthetik
Koln (erscheint im Dezember 90). Unter
Leitung von H. Becker wurde kiirzlich wei-
terhin ein Gutachten iiber die bildungspo-
litischen Konsequenzen aus dem SchluBbe-
richtder Enquete-Kommission "Schutz der
Erdatmosphére” vorgestellt, iiber das wir in
einer der nichsten Nummern der ZEP be-
richten werden. (ks)

Ausstellung "Frauen
aus aller Herren
Lander"

"Frauen aus aller Herren Lénder” heiBt eine
Ausstellung, die Frauen im Kontext des
Studienganges "Pddagogik: Dritte Welt" an
der Universitit Frankfurt entwickelt haben.
Inzwischen ist ein gleichnamiges Lese-
und Bilderbuch - in aufwendigem Hoch-
glanzpapier - erschienen (128 S., DM
34,80; Schmetterling-Verlag, Stutigart).
Die Ausstellung (24 Stellwinde) ist aus-
leihbar, Anfragen an: FaaHL, Bettinastr.
64, 6 Frankfurt a.M. 1. (akt)

Neue Ethik-Zeit-
schrift

"Ethik und Sozialwissenschaften” nennt
sich eine neue wissenschafiliche Fach-
zeitschrift mit einem bemerkenswerten
Konzept. Das "Streitforum fiir Erwigungs-
kultur" - so der Untertitel - gruppiert neben
einem (oder mehreren) Hauptartikel(n),
diversekritische Repliken, ja sogar jeweils
eine Metakritik (eine Kritik der Kritik). Die
Themen sind interessant und aktuell, die
Autoren in der Regel bekannte Sozialwis-
senschaftler und/oder Philosophen, die
Form aber hebt die Zeitschrift aus dem
wissenschaftlichen Markt heraus. Hauptar-
tikel des ersten Heftes sind: "Theorie-Dis-
ziplin der Moderne”, "Verantwortung und
soziale Fallen", "Dic Gtdelthcoreme und
das Problem der Kiinstlichen Intelligenz",
"Moral - Eine biologische oder biologisti-
sche Kategorie?". Ein Probeheft gibt es
beim Westdeutschen Verlag, Postf, 5829,
62 Wiesbaden 1. (akt)

Lehrer und
interkulturelle
Erziehung

Eine Pilotstudie iber die Einstellungenvon
Lehrern zu Fragen interkultureller Er-
ziehung fuhrte das "Deulsche Institut fir
internationale pédagogische Forschung
(DIPF)" in Frankfurt am Main durch. Die
Darstellung der Pilotstudie und die Er-
gebnisse der Befragung, die sich haupt-
sichlich auf die Region Hessen beziehen,
kénnen zum Preis von 9.-DM erworben
werden bei:

DIPF, z.Hdn. Frau Dosek, Postfach 90 02
80, W-6000 Frankfurt a.M. 90. (as)
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