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Editorial i

Die L"ng}cwhzcﬂ'x,uum und Zerwdrtnis-
se, dic mit der sozialen und Skonomischen
Modernisierung einh hen, tréten nicht
nur in der wachsenden Kiuft zw ischen |
"Erster” und "Dritter” Welt zutage. Das |
Entwicklungsgefalle zwischen Stadt ur
Land 1apt auch innerhalb der It
gesellschaften sclbst die Zwiesy
des "Fortschritts” erfghrbar werden:
Fortschrittsmadells, fli 'LhLﬂ'

das 7war

deckende Universalitdt beansprucht,
gleichwohl aber "strukturschwache” und
periphere Rdume in die ldnger werdenden
Schatten prosperierender Wachstumspole
stellt. So gesehen hat eine Entwicklungs-
pidagogik, dic nach padagogischen Ant-
wortenauf die Herausforderung des sozia-

| len Wandels sucht, allen Grund, die Krise

der landlichen Regionen als Gegenstand

| und Arbeitsfeld auszuloten. Es muf nicht

verwundern, dap bereits die landpadagogi-

sche Tradition zu Anfang dieses Jahrhun-
| derts mit threr Zivilisationskritik Motive
| der akiuellen entwicklungspidagogischen
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- Preisdnderungen vorbehalten -

Diskussion vorwegnahm, indem sie die
kulturelle und soziale Integritat des Landes
gegen die urbane Modernisicrung
verteidigen wollte,

Der historische Riickblick aul die
Land(schul)padagogik, der diese ZEP-
Nummer einleitet, weist allerdings darauf
hin, daf diese padagogische Tradition nur
wenige Anknlpfungspunkte bietet, die in
der heutigen Problemlage fruchtbar ge-
macht werden konnten. Zu sehr war das
landpadagogische Konzept auf Provinzia-
lismus und Heimattiimelei enggefiihrt und
konservativen ideologischen Versatz-
stiicken verpflichtet. So sind die Beitrige
zum Jandpadagogischen  Schwerpunkt-
thema dieser ZEP auch cher um eine Neu-
konzeption der "Provinzarbeit”, denn um
eine Wiederbelebung lindlicher Bildungs-
traditionen bemuht. Im Mittelpunkt muf
heute die Frage stehen, wie sich Provinzia-
lismus und Internationalismus, Heimat und
Okumene, Regionalentwicklung und Welt-
gesellschaft vermitteln lassen,

Damit mochten wir an che Diskussion um
cine entwicklungsbezogene Landpiadago-
gik ankniipfen, die von der ZEP in einem
Heftunterdem Titel "Lernenaufdem Land
- Lernen uber das Land" bereits vor sichen
Jahren angeregt worden war und in dem
"Provinzbuch - Kultur und Bildung auf
dem Lande” (Bremen 1989, vgl. Rezension
inder ZEP 1/90) ihre Fortsetzung gefunden
hat.

Mai 1990, Ulrich Klemm und Klaus Scitz
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Willi Heidtmann

Landpadagogik zwischen
Tradition und Moderne

Zur Geschichte eines Bildungskonzeptes und der Aktualitit
seiner unzeitgemifen Fragen

Der Begriff "Landpidagogik" ist heute weitgehend aus der schul- und
bildungspolitischen Szenerie verschwunden. Die Sache, um die es hier geht,
indes nicht. Denn die von den modernen Bildungseinrichtungen betriebene
Anpassung an die urbane Industriegesellschaft stift immer mehr auf
Widerspruch, Motive des alten landpidagogischen Themas werden so auch in
der jiingsten "Okopidagogik" wieder aufgegriffen und aktuallsier}. Dieser
Beitrag mochte zunichst Entstehung und Scheitern des traditionellen
landpiidagogischen Konzeptes nachzeichnen. Wie konnten die nach u:ie vor
bedeutsamen Fragen nach der je besonderen Qualitiit lokaler und regionaler
Lebensbeziige im Rahmen einer "prospektiven Pidagogik" neu formuliert

werden?
Der Streit um die Landschule

Landpédagogik im herkdmmlichen Sinn
war zunéchst klar auf die Landschule als
Teil des allgemeinen Schulwesens bezo-
gen. Der Begriff tauchte erstmals in den
zwanziger Jahren dieses Jahrhunderts auf,
als das Preufische Kultusministerium
neue Richtlinien fiir das Volksschulwesen
erlief. Ziel der ministerialen Erlasse war
seinenzeit die weitere Ausdifferenzierung
und Durchgliederung der Volksschulen in
Stadt und Land, wobei die Schulpolitik
offensichtlich an stadtischen Verhéltnissen
orientiert wurde. Die in der Regel einklas-
sig gefiihrten Landschulen gerieten da-
durch unmittelbar in Gefahr, und das in
einem doppelten Sinn: Erstens drohte der
Schulstandort im Dorf verloren zu gehen,

zweitens - und das war damals die wichti-
gere Frage - war das bisdahin eigensténdi-
ge Curriculum der Landschule geféhrdet.

Im Streit um die Erhaltung der Landschule
entwickelten dann engagierte und dem
Land verbundene Pddagogen und Wissen-
schattler das schulpolitische Konzept der
Landpédagogik, das vor allem an der Be-
wahrung der fraditionellen, d.h. biuerli-
chen Lebenswell ausgerichtet war, Als
erster hat Wilhelm Seedorf ein landpid-
agogisches Konzept entwickelt (1) und im
Jahre 1919 dem "Ausschup fiir Erziehung
und Unterricht” vorgetragen (2). Ihren
Hohepunkt erreichten die schul- und bil-
dungspolitischen Kontroversendannaller-
dings erst nach dem zweiten Weltkrieg im
Rahmen der von Seedorf mitbegriindeten

landpadagogischen Kongresse.

Das Problem einer eigensténdigen Land-
padagogik, wie es damals formuliert und
entfaltet wurde, ist in seiner Zuspitzung nur
aus der Zeit heraus zu verstehen und zu
deuten. Es war die Zeit zwischen den Krie-
gen, in der nun auch das flache Land im-
mer stirker in den Sog der Industri-
alisierung und Verstadterung geriet. Die im
gesellschaftlichen Wandel aufbrechenden
sozialen Konflikte haben dann auch die
Schulpolitik voll erfafit.

Landpidagogik verstand sich in ihren
Anféngenvorallem als Abwehr gegen eine
amtliche Schulpolitik, die in ihren Richt-
linien fiir den Unterricht die Unterschiede
zwischen Stadt und Land mehr und mehr
beseitigte. Dagegen formulierte Wilhelm
Seedorf schon 1919: es geht darum, "Ju-
gendliche vom Lande so zu leiten, daf sie
eine den ldndlichen Verhiltnissen entspre-
chende allgemeine Bildung erhalten, so
daf sie befihigt werden, spéter Fihrer des
Landvolks... zu werden" (3). Im weiteren
Verlaufder Auseinandersetzungenverengt
sich das landpddagogische Thema immer
mehraufdie bduerliche Jugend, wenn etwa
Fritz Blttner fordert, dap die Landschule
"der Landwirtschaft die klugen, sicheren
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und souverdnen Menschen" zubildet (4).

Mit der Industrialisierung verdndert sich
nicht nur die bisdahin bauerlichdominante
Sozialstruktur in den Dorfern, sondern es
nimmt zugleich auch die rdumliche Mobi-
litdt der Landbevdlkerungraschzu. "Land-
flucht" lautet das neue Schlagwort, denn
dic Wanderungsstrome haben iiberwiegend
nur eine Richtung: vom Dorf in die Stadt.
Auchdagegen versucht sich nun die Land-
padagogik zur Wehr zu setzen. So soll die
Landschule das Kind, "das in der dorfli-
chen Gemeinschaftswelt aufwuchs und in
diese Welt zuriickkehren soll, in das Dorf
hinein bilden" (5). Die Schiiler sollen dazu
motivert werden, "ihre Zukunft auf dem
Lande zu suchen" (6). Die Fredeburger
Leitsétze zur Landschulreform und Lehrer-
bildung formulieren es noch deutlicher:
"Die Landschule ist dorfeigene Schule. Sie
mup das Kind vom béuerlichen Lebens-
kreis (iber die Schule zum béduerlichen
Lebenskreis zuriickfithren" (7).

Ausheutiger Sicht ist festzustellen, daf die
traditional-bauerlich orientierte Landpéd-
agogik von Anfang an auf verlorenem
Posten stand. Sie hatte sich immer neuen
Angriffsfronten zu erwehren und geriet
dabeiimmermehrunter Ideclogieverdacht.

"Aus heutiger Sicht ist fest-
zustellen, daf die traditi-
onal-béuerlich orientierte
Landpéadagogik von An-
fang an auf verlorenem
Posten stand"

Wie sich aus den Jandpidagogischen Kon-
grepberichten der ersten Nachkriegsjahre
ergibt, entbrannte dann auch der Streit um
die Konfessionsschulen in voller Scharfe.
Es ging seinerzeit um die Einfihrung von
Dorfergemeinschaftsschulen. Auf dem 6.
landpddagogischen Kongrep 1961 in
Rendsburg wurde beispielsweise Giber den
Zusammenhang von neuer Schulform und
Konfessionsfrage besonders bart gestritten.
So heift es etwa in dem Diskussions-
protokoll: "Die Ablehnung der Dérferge-
meinschafisschule geschehe mil dem Blick
auf das Religidse. Die Schulfrage sei eine
religiése und keine politische Frage. Fiir
das Seelenheil des Kindes seien die Eltern
vor Gott verantwortlich. Die Mittel-

punktschule sei abzulehnen; denn sie wer-
de eine Gemeinschaftsschule sein mussen.
Darfergemeinschaftsschulen wiirden aber
mit Riicksicht auf das Landkind abgelehnt,
dem es Romantik zu erhalten gelte. Eine
Schule sei nur dann dorfeigen, wennsie im
Dorf inmitten der Familien und neben der
Kirche stehe. Es gelte, die Eigenart und
Kultur des Dorfes zu erhalten in einer Zeit
der Vermassung" (8). Wohlgemerkt, es
handelt sich hier um cine landpédagogi-
sche Debatte, die nur aus ihrer Zeit heraus
zu verstehenist. Auch wenn Sie heute nicht
mehr so gefiihrt werden konnte, so enthalt
sich doch unvermindert die Frage nach
dem Proprium der lindlichen Lebenswelt,
wenn es sie denn gibt.

Landpidagogik als Standort- und
Strukturproblem

Etwa seit Mitte der sechziger Jahre ist ein
deutlicher Wandel in der bildungspoliti-
schen Diskussion zu verzeichnen, derauch
immer starker auf das Land tbergreift. Fiir
diese Verdnderungen sind verschiedene
Faktoren verantwortlich. Zundchst ist es
vorallem die wirtschaftliche Entwicklung,
die ein bis dahin nicht gekanntes Wachs-
tum erreicht, das breiten Schichten der
Bevdlkerung ncue Perspektiven des Wohl-
stands erdffnet. Da Arbeitskrifte zu-
sehends knapp und teuer werden, lautet die
Parole nun: Industriealisierung léndlicher
Rédume. Zwar bleibt das Resultat der In-
dustrie- und Gewerbepolitik auf dem Lan-
de weit hinter den Erwartungen zuriick,
gleichwohl setzt ein verschirfter Wandel
der ldndlichen Berufs- und Wirtschafts-
struktur ein, Insbesondere die Landwirt-
schaft ist davon in erheblichem Umfang
betroffen, indem sie viele Arbeitskrafte -

FIacmseopn

meistens im Zuge des Generationswechsels
- an nichtlandwirtschaftliche Sektoren
abgibt.

Mit der wirtschaftlichen Entwicklung und
den damit verbundenen andersartigen
Anforderungen an die berufliche Qualifi-
kation wird ein weiterer Faktor offenbar:
das lindliche Bildungsproblem, genauer,
das Bildungsgefdlle zwischen Stadt und
Land. In jenen Jahren erscheinen zahlrei-
che wissenschaftliche Analysen, die die
Benachteiligung der Landkinder im Schul-
und Bildungssystem eindrucksvoll doku-
mentieren (9). von einer "Bildungs-
katastrophe" (Georg Picht) und einem
"Biirgerrecht auf Bildung" (Ralf Dahren-
dorf) ist nun viel die Rede und schlieflich
konstituiert sich der "Deutsche Bildungs-
rat" mit dem Ziel, eine grundlegende Re-
form des Schul- und Bildungswesens vor-
zubereiten und zu begleiten.

Wichtige Impulse zur Verbesserung der
Schul- und Bildungssituation auf dem
Lande gingen schon sehr friih von Edmund
Rehwinkel aus, dem Prisidenten des Nie-
derstichsischen Landvolks und spéteren
Présidenten des Deutschen Bauernverban-
des. Er erkannte die Gefahren einer riick-
wirtsgerichteten Landpidagogik und fiir
eine zeitgerechte Modernisierung des
landlichen Schul- und Bildungswesens. Im
Jahre 1957 leitete er mit dem ersten Bar-
singhéuser Gespréch, dem zehn Jahre
spiter ein zweites folgte, cinen Wende-
punkt inder l4ndlichen Bildungspolitik ein.
In Zusammenarbeil mit den Lehrer-
verbiinden und dem niedersichsischen
Kultusministerium entwickelte er das
Konzept der Mittelpunkischulen, das dann
in Niedersachsen ztigig durchgefiihrt wur-
de. Gleichzeitig ging es Rehwinkel darum,

A
i
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ein 9. Schuljahr einzufithren und mehr
Durchlédssigkeit im dreigeteilten Schul-
system zu schaffen. Es ist klar, daf} bei
diesen Bemiihungendie Frage einer eigen-
stindigen Landpadagogik in den Hinter-
grund trat. Schulpolitik auf dem Lande
wurde nun vorrangig zu einem Thema von
Raumordnung und Bildungsplanung, zur
Standortfrage.

Rehwinkels Ideen fielen dann auch bald bei
den weiterhin in zweijdhrigem Abstand
einberufenen landpidagogischen Kongres-
sen auf fruchibarem Boden. So befafite
sich z.B. der zehnte Kongref 1969 in
Braunschweig mit dem weitsichtigen The-
ma: "Moderne Schulformen im Jandlichen
Raum - Experimente oder Gestaltung der
Zukunft?" Inseiner Begriffungsansprache
ging Rehwinkelauchaufdie pddagogische
Problematik der Schul- und Bildungs-
reform ein. Auf die schon auf dem 1. Kon-
grep von Erich Weniger aufgeworfene
Frage "Gibt es tberhaupt eine Landpad-
agogik?" antwortete er: "Eine Landpédd-
agogik, die nur an den Bauern oder gar nur
an den Hoferben denke, vernachldssige
einen groBen Teil ihrer Aufgaben. Man
solle in Zukunft weniger von Bauerlichkeit
als von Léndlichkeit, d.h. von einer dem
gesamten Lande eigenen in sich differen-
zierten Lebensform sprechen” (10). Noch
deutlicher formuliert es Herbert Kotter:
"Die Frage nach der zukunflsgerechten
Schule oder besser noch nach einem zu-
kunftsgerechten Bildungswesen fiir die
lindliche Bevlkerung ist nur dann erfolg-
versprechend zu stellen, wenn man sich
zunichst Klarheit iiber die Perspektiven
des sozialen Wandels in landlichen Gebie-
ten verschafft hat. Ganz offenbar haben
verschiedene 'Jandpadagogische’ Richtun-
gen bis auf unsere Tage Realitdt und
Wunschbild in unzuldssiger Weise ver-
mischt, indem (bersehen oder verdrangt
wurde, dap die Entwicklung in den lédndli-
chen Gebieten untrennbar mit der Entwick-
lung der gesamten Gesellschaft verkniipft,
ja eine Funktion dieser Entwicklung ist.
Wendet man ideologiekritische Mafstébe
auf eine solche 'Landpadagogik’ an, dann
wirddie "Ideologie des verlorenen Paradie-
ses’ deutlich, dem man ein letztes Bollwerk
auf dem Lande erhalten méchte" (11).

Auch die wissenschaftliche Pidagogik
wendelt sich nun vehement gegen das tradi-
tionale landpadagogische Konzept. "Um es
ganz deutlich zu sagen", so formulierte es
G. Hausmann in Braunschweig, "es kann
heute ernstlich nicht mehr daran gedacht
werden, eine eigenstandige Landpéddagogik
zu verteidigen oder die Landpéddagogik
unter dem Gesichispunkt weilerzuent-
wickeln, da auch das Land zunehmend und
durchgreifend durch Momente der Urbani-
sierungin 'Mitleidenschaft’ gezogen wird.

Es geht um etwas grundsélzlich anderes.
Dies andere 14t sich mit einem géngigen
Schlagwort kennzeichnen: der '"Moderni-
tatsriickstand’ unseres Bildungswesens ist
eklatant" (12). Hausmann schldgt daher
vor, das neuartige der Herausforderung
auch neu zu benennen; in Anlehnung an

"Prospektive Pddagogik ist
ein Unternehmen, das mit
den Mitteln der Wissen-
schaft einen Vorgriff ins
Kiinftige unternimmt"

denvonder OECD geprégten Begriff einer
"€éducation prospective" seiessinnvoll von
einer prospektiven Padagogik zu reden. Sie
sei ein Unternehmen, das mit den Mitteln
der Wissenschaft einen Vorgriff ins Kiinf-
tige unternimmt (13).

Auf Braunschweig folgten noch ein oder
zwei landpiddagogische Konkresse und
seither - inzwischen seit mehr als einem
Jahrzehnt - gibt es ein solches Forum der
lindlichen Schul- und Bildungspolitik
nicht mehr. Die Anpassung der Lehrpline
und Schulformen an die Bildungs-
bediirfnisse der industriellen und post-
industriellen Gesellschaft, an die Moderne
ist durchgehend vollzogen. Unterschiede
zwischen Stadt und Land sind im Alltag
des Schullebens kaum noch auszumachen,
wenngleichdie Schulzentren indendiinner
besiedelten Gebieten bei abnehmenden
Schiilerzahlen nicht selten zum Problem
werden. Die Weiterentwicklung landlicher
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Foto: Achim Heinrichs, Tiibingen

Schulsysteme zuintegrierien Gesamischu-
len scheint angesichts erheblicher gesell-
schaftspolitischer Widerstande keine Lo-
sungzusein, Wie auch immer, 'Land’ ist in
den allgemeinbildenden Schulen kein
spezifisches bildungspolitisches Thema
mehr.

Landpidagogik und lindliche Er-
wachsenenbildung

Die Auseinanderselzungen um eine eigen-
standige Landpadagogik wurden in der
Hauptsache stets dann gefiihrt, wennesum
Reformen des allgemeinen Schulwesens
auf dem Lande ging. Die lindliche Er-
wachsenenbildung, deren Urspriinge bis in
die zweile Halfte des 18. Jahrhunderts
zuriickreichen, zeigte sich davon merkwiir-
dig unberiihrt. Zwar lassen sich die pad-
agogischen Reformwellen in abge-
schwichter Form auch in der Erwach-

senenbildung auf dem Lande nachzeich-
nen, dennoch hat sich dort der landpad-
agogische Ansatz in viclfach modifizierter
Gestalt bis in die Gegenwart erhalten. Es
ist hier nicht der Ort, tber die weitver-
zweigle Geschichte der landlichen Bil-
dungsarbeit zu berichten (14), vielmehr
sollen kurz die landlichen Heimvolks-
hochschulen zur Sprache kommen, die
jeweils nach den Weltkriegen in groferer
Zahl entstandensind und in konfessioneller
oder berufsstandischer Tragerschaft ge-
fibrt werden. Das Datum dieser Griindun-
gen signalisiert dabei meistens auch schon
den Anlaf. Im Vorfeld der Grindung der
Niedersdchsischen Ilutherischen Volks-
hochschule Herrmannsburg fiihrte bei-
spiclsweise der Griinder und erste Schul-
leiter Georg Haccius im Sommer 1919aus:
"Das Bediirfnis nach reiferer und tieferer
Fortbildung auch unserer lindlichen Ju-
gend macht sich immer dringender geltend.
Der Krieg mit seinen Erfahrungen ihres
Wertes hat das Verlangen danach gestirkt"
(15). Von dhnlichen Uberlegungen lief
sich auch Fritz von Bodelschwingh leiten,
als er 1919 die Ev. Heimvolkshochschule
Lindenhof inmitten der Betheler Anstalten
grindete. Theodor Burckhardt, der erste
Schulleiter, warb seinerzeil fiir das neue
Unternehmen mit folgenden Worten: "Die
Uberlebenden werden es lernen miissen,
fir ihr Vaterland zu leben; ob sie wollen
odernicht, sie miissen’s. Gibt's einen Weg,
den weiten Kreisen unseres Volkes unser
Vaterland lieb zu machen?" (16)

Die Idee der Heimvolkshochschule stammt
von dem dénischen Pfarrer Grundtvig, der
inder Mitte des vergangenen Jahrhunderts
die ersten Schulen dieser Art in Dénemark
grindete. Es ging ihm vor allem darum,
das Selbstbewufsein der bauerlichen
Bevdlkerung auf konservativ-christlicher
Grundlage zu stirken (17). Grundivig
stellte der klassischen Bildungsschule eine
"Schule des Lebens" entgegen. Die lindli-
che Heimvolkshochschule ist der Erzie-
hung zum Leben und zur Gemeinschaft
verpflichtet, sie soll "dic Erfordernisse des
Lebens zum Ziele der Schule machen und
das Leben so nehmen, wie es wirklich ist."

Auch die Bildungsarbeit der ersten und
dann auch der spateren Jéndlichen Heim-
volkshochschulen in Deutschland richtete
sichinerster Linie andie bduerliche Beval-
kerung. Dabei spielen die sogenannten
"langen Kurse" von mehrwochiger bis
mehrmonatiger Dauer cine herausragende
Rolle. Sie waren und sind vielfach in ihren
Lernangebotenaufdenbiuerlichen Berufs-
nachwuchs in landlicher Hauswirtschaft
und landwirtschaftlichem Betrieb zuge-
schnitten. Die fachliche Ausbildung steht
dabei aber nicht im Vordergrund, sondern
dic allseitige Personlichkeitsbildung. Zwar

wurde inden Anfangsjahrenauch versuchit,
das Bildungsdefizit des Schulwissens
aufzuarbeiten; mit der Verbesserung der
allgemeinen Schulsituationaufdem Lande
einschlicflich des beruflichen Ausbil-
dungswesens verstdrkte sich jedoch die
politische und kulturelle Bildung sowie das
soziale Lernen, d.h. die Einiibung in ge-
meinschaftliche Lebensformen. Bemer-
kenswert ist, dafj die Absolventen der

"Unterschiede zwischen
Stadt und Land sind im All-
tag des Schullebens kaum
noch auszumachen"

"langen Kurse" sich nicht nur in Altschu-
ler- und Freundeskreisen meistens lebens-
lang an ihre Heimvolkshochschule binden
und die Bildungsarbeit férdernd begleiten,
sondern dafy viele von ihnen wichtige
Ehrendmter in Politik und Gesellschaft
tibernommen haben. Damit realisiert sich
in der gerduschlosen und jenseits aller
ideologischen Gefechte geleisteten und zu
leistenden Bildungsarbeit der Heimvolks-
hochschulen ein erheblicher Teil jener
Landpddagogik, der in den bildungspoliti-
schen Schlachten der Nachkriegszeit der
Garaus gemacht wurde.

Das Land als neue piidagogische Her-
ausforderung

Die Arbeit der landlichen Heimvolks-
hochschulen hitte ldngst ihre Existene-
berechtigung verloren, wenn sie sichnur an
den Traditionsbestdnden einer ibernom-
menen bauerlichen Lebenswelt orientiert
hitte. Ihre Arbeit war und ist immer an den
Bildungsbediirfnissen der Zeil ausgerich-
tet, so daf} Tradition und Moderne hier
aufeinandertreffen und zu neven Lebens-
perspektiven fithren. Dafiir sorgen schon
die jungen Kursteilnehmer/innen, die den
Konflikt mit der Elterngeneration in die
Seminare und Kurse mitringen und nach
Lésungen suchen.

In jiingster Zeit wird zunehmend deutlich,
dafd die schul- und bildungsreformerischen
Anpassungen an die Industriegesellschaft
auf Widerspruch stofen. Vor allem enga-
gierte jingere Menschen gewinnen die
Einsicht, daf} weite Teile des Yindlichen
Raumes zu einem Rest- und Funktionsge-
bict einer weithin verstédierten Gesell-
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schaft degenerieren. Es stimmt wohl, das
Land kannsich ausder allgemeinen gesell-
schafilichen Entwicklung nicht einfach
ausklinken. Aber es ist nicht zu ibersehen,
die sozialen und wirtschaftlichen Struktu-
ren und die natiirlichen Ressourcen des
lindlichen Raumes sind wachsenden Be-
Jastungen ausgesetzt, Ohne daP hier auf
Einzelheiten naher eingegangen werden
kann, es wird doch deutlich: das Land stellt
nichtnureine politische, sondern auch eine
grofe padagogische Herausforderung fiir
die Zukunft dar.

Landpadagogik als éducation prospective,
das heift vor allem, Gber die Funktionen
und das Selbstverstandnis landlicher Rau-
me im gesellschaftlichen Prozef neu nach-
zudenken und die Ergebnisse in die Bil-
dungsprogramme an Schulen und Hoch-
schulen einzubringen. Dabei kann es nicht
mehr um abgeschirmte ldndliche Lebens-
bereiche gehen, die vor den negativen
Folgen der Zivilisation zu schijtzen sind.
Eskann vielmehr nur um die Eintibung und
Sicherung in lokale und regionale Lebens-
beziige gehen, in denen zugleich die Ver-
antwortung fiir globale Lebenszusammen-
hiinge gestdrkt wird. Drei Fragen- und
Aufgabenkreise drdngen sich dabei beson-
ders in den Vordergrund:

- Die soziale Frage auf dem Lande, vonder
vor allem, aber nicht nur bauerliche Fa-
milien betroffen sind, die mit ihren Be-
trieben nicht mehr dber die Runden kom-

— ] .'!*7//:'!.-"
T

men und fiir die Zukunft keine Perspekti-
ven sehen. Um neue Lebensperspektiven
geht es auch bei jungen und dlteren Men-
schen, die angesichis der sozio-strukturel-
lenund demographischen Entwicklungen
an den Rand gedréngt werden.

- Die 6kologische Frage, die insbesondere
auf dem Land virulent ist, auch wenn fast
alle darin verstrickt sind.

- Schlieplich die globale Frage der Weltof-
fenbeit und Weltverantwortung, die nach
weltweiten Lésungen der gerechten Teil-
habe an lebenswichtigen Giitern und
Leistungen drédngt.

Keine Konzeption kiinftiger Schul- und
Bildungspolitik wird es sich leisten kon-
nen, diese Fragen nicht aufzunehmen.
Zwar geht es hier lelztlich um politische
Lasungen, aber es ist inzwischen allseits
bekannt, dap politische Entscheidungen in
den Kopfen der Menschen vorbereitet sein
missen. Darin liegt die grofe Herausfor-
derungder Jandlichorientierten Schul- und
Erwachsenenbildung.

Literaturhinwelse:

(1) Withelm Seedorf, Landvolkerziehung, Zielset-
zung der gesamien Bildungsfragen des Landvolkes,
Hiltrup 1956.
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Albert Herrenknecht

Von der

1.

Die fortschrittliche landliche Bildungsar-
beit war bis Mitte der siebziger Jahre ge-
pragt von den Leitvorstellungen

-eines Nachholbedarfs, denn"Dicaufdem
Land" - so ein Titel der Zeitschrift "Hessi-
sche Jugend" aus dem Jahr 1972 - schienen
"am Ende der Welt" zu leben

- einer Modernisierungswelle, die einher-
ging mit den Zielvorstellungen der Bil-
dungschancengleichheit, der "Flachen-
deckung" der Bildungsinstitutionen, dem
Ausbau der Jugendhilfe und der Profes-
sionalisierung der Sozialarbeit

- einer Urbanisierung der landlichen Bil-
dung: stédtische Aufkldrung sollte "aufs
Land" gebracht, die Halb-Bildung iber-
wunden, das Stadt-Land-Kulturgefdlle
abgebaut werden; es ging um die "Entpro-
vinzialisierung der Provinz" (Th.W. Ador-
no).

Diedurch die Studentenbewegung motivi-
erte Aufbruchstimmung in der politischen
Bildungsarbeit sollte auch "aufs Land"
ausgeweitet werden,

Kultivieruns ae

2.

Trotz der wichtigen Rolle der politischen
Bildung in den 60er und 70er Jahren fiir die
Entstehung cines "emanzipatorischen
Bildungsansatzes" auch fiir das Land (Bil-
dungsboom, Mittelpunktschulen, Liberali-
sierung der Lerninhalte, Politisierung der
"Freizeit-Bildung"), verlor sie den konkre-
ten Ortsbezug. Die stadtischen Leitbilder
von Bildungs-Freiheit verengten die Le-
benswelt auf dem Lande auf eine undia-
lektische Rickstandigkeit: Individualitét
gegen Sozialkontrolle, Mobilitdt gegen
Repression, Aufklarung gegen "Verdum-
mung". Dies fiihrte dazu, dap die Lebens-
welt der Provinz kein Gegenstand und
Inhalt der eher landunspezifischen politi-
schen Bildung war.

3.

Seiteinigen Jahren 1dftsich ein Wandelim
Denken der landlichen Bildungsarbeiterln-
nen fesistellen. Das Land wird wieder
vielschichtiger gesehen, nicht nur als Man-
gel- und Verlusterfahrung, sondern auch
als Chance fiir eine qualitativ andere Bil-
dungsarbeit wahrgenommen. Mit Projek-
ten der "Spurensicherung" oder der "Dorf-
analyse" beispielsweise wird das Land als
Lernortwiederentdeckt. Wichtige Impulse
fureine "landliche Bildungsbewegung von
unten" gingen dabei von der Jugendzen-
trumsbewegung, den Birgerinitiativen auf
dem Lande und fortschrittlichen Ange-
boten der Bildungseinrichtungen aus.

Léndliche Bildung ist heute auf der Suche
nach einer Stabilisierung der kulturellen
Identitat auf dem Lande. Sie begreift sich
eher als “bildungspolitisches Entwick-
lungsferment" denn als Fortsetzung der
"padagogischen Provinzverplanung" der
60er und 70er Jahre.

4.

Die abstrakt gewordene Bewuft-
seinsbildungs- und Aufkldrungsarbeit
friherer Jahre wird regional eingebunden,
ver-"ortet", und in Modelle einer prozef3-
bezogenen Bildungsarbeit (Beratung, Le-
benshilfe, Projektarbeit...) Gberfiihrt. Be-
gleitet wird dieser bildungspolitische Um-
denkungsprozef3 mit einer Selbstkritik am
kolonialistischen Charakter friinerer Bil-
dungsansélze, die als "pddagogische Land-
-Uberfalle” oder "Missionierungsver-
suche" zuriickgewiesen werden. Diese
Selbstkritik ist notwendig, neigt jedoch
zugleich zu einem unkritischen Riickzug
ins andere Extrem, den Nur-Nahbereich,
die "kleinen Heimaten", das "Lokale und
Originale", die "kleinen Leute", die "Ge-
schichten von unten”.

5,

Emanzipatorische Bildungsarbeit auf dem
Land fiihrt in die Sackgasse, wenn si¢ eine
Abschottungspolitik gegeniiber der Stadt
betreibt und das angeblich Landliche in
einer Art Frontpadagogik gegeniiber stédti-
schen Kultureinflissen unreflektiert zu
bewahren sucht. Die Verinselung landli-
cher Bildungsarbeit ist nicht méglich und
fiihrt dort, wo sie betrieben wird, zu einer
reaktiondren Land-Idealisierungs-ldeolo-
gie (Idyllik, Ideologie des “provinziellen
Charakters", Entpolitisierung der Konflik-
te, Bescheidenheitsforderungen, Heimat-
timelei...). Landliche Bildung muf heute
eine neue Synthese zwischen stidtischen
Kultur- und Lebensformen und dem prakti-
schen Erhalt lindlicher Identitéit und Origi-
nalitét versuchen, sie muf das Besondere
férdern ohne die Welt zu vergessen. Im
Handlungsansatz formuliert: Global den-
ken, vor Ort handeln.
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Provinzarbeil versucht diesen Ganzheits-
anspruch einzuldsen, indem sie sich nicht
als Bildungsarbeit "auf dem Land", oder
"in der Provinz", als Anhangsel und Fla-
chen-Filiale einer stidtischen Bildungs-
bewegung versteht, sondern als Bildungs-
arbeit von unten, als Initiative von der
Provinz aus. Provinzarbeit setzt auf

- eine problembezogene Bildungsarbeit

- eine hohe Partizipation und Selbstbewe-
gung der Betroffenen

- einen Aktivierungs- und Handlungsansatz

- eine Verdnderung der Lebenssituation

- eine l4ngerfristige Kontinuitat.

Provinzarbeit kann sich in diesem Sinne
nicht auf eine aktionistische An-Turn-P4d-
agogik beschrinken, sondern setzt viel-
mehr die "professionalisierte Mit-
menschlichkeit", die Residenzpflicht und
das Mit-Leben des PAdagogen/Sozialarbei-
ters voraus. Padagogisches Ziel der Pro-
vinzarbeit ist es, das alte Schimpfwort von
der "padagogischen Provinz" umzukehren
und tatsichlich eine "neue provinzielle
Pddagogik” zu schaffen, die das Umland
wieder systematisch in die Lernarbeil
miteinbezieht, die Lebensorte als Lernorte
wiederentdeckt, ohne damit pddagogischen
Provinzialismus zu betreiben, dicht zu
machen, die Welt und ihre Probleme hin-
auszudréngen,

7.

Provinzarbeit als Bildungsprinzip selzt eine
Neuorganisation der Bildungsarbeit vor-
aus:

- ein neues Selbstverstdndnis der landli-
chen Bildungsarbeiterlnnen als Provinz-
padagogen

- eine Umstrulturierung des Bildungs-
prozesses, z.B. vermittels einer verbind-
licheren fachlichen Kooperation zwischen
den Ressourcen professioneller Padagogik
in der Provinz, sowie durch Einstellung
kultureller Regionalberaterlnnen, die ohne
Rekruticrungsinteresse fur einen Verband,
aberauchohne Vollzugsbeamtenstatus von
staatlicher Seite aus Entwicklungsberatung
leisten

- eine wissenschaftliche Vorbereitung auf
die Praxis der Provinzarbeit (iiber Hoch-
schulstudiengédnge, Landpraktika, fach-
bezogene Arbeitskreise in der Region und
entsprechendes Angebot an Bildungs-
materialien)

- eine Verbesserung der Bildungsur-
laubsgesetz-Regelung: eine Woche Bil-
dungsarbeit fir alle - auch fiir Bauern und
Béuerinnen!

- eine Umgestaltung der bisherigen Bil-
dungsorte zu animierenden Bil-
dungs-Rdumen (statt Dorfwirtschaften
vielleicht "Kulturgaststitten", Bierzelt als
Sozialstation, "Bildungswarte" in den
Vereinen, Bildungswagen im Pendlerzug)

- die gesellschaftliche Absicherung der
Bildung, z.B. durch die Wahl von értlichen
Kulturrdten bei der Dorfentwicklung;
Kultur und Bildung sollten dabei durchaus
als Wirtschafisfaktoren anerkannt und
entfaltet werden: "Bildung, die sich lohnt,

auszahlt, das Leben verbessert".

‘Weiter{ihrende Literatur:

Herrenknecht, Albert/ Lecke, Detlef (Hg.): Jahr-
buch Provinzarbeit 1. Bezug: Pro Provincia, Franken-
-Dom-Strafie 74, 6973 Boxberg-Wolchingen

Pro Reglo - Zeitschrift flir Provinzarbeit und Bigen-
stindige Regionalentwicklung. Bezug: s.o.
Herrenknecht, Albert: Provinzarbeit - der lange
Weg zu einer anderen Provinz, in: Klemm/Seiz
(Hg.): Das Provinzbuch, Bremen 1989, S. 168-183,

Albert Herrenknecht, geb. 1952, istseitmehr als zwei
Jahrzehnten in der und fir die Provinz aktiv. Er
grilndete 1980 das"Informationsbiro Provinzarbeit”
und ist Grindungs- und Vorstandsmitglied des
Vereins "Eigenstindige Regionalentwicklung Baden-
-Wiirttemberg". Zahlreiche Buch- und Aufsatz-
verdffentlichungen zur Provinzarbeit, u.a. " Provinzle-
ben” (1977). Albert Herrenknecht lebt und arbeitet in
Boxberg-Wélchingen als Hausmann und [reier
wissenschaftlicher Arbeiter in Sachen Provinz/Land
("Institut Pro Provincia").

Lindliches Stilleben

Im Innenhof,

vorm Scheunentor,
aufgestellt

zur Zwangsversteigerung,
guterhalten, neuwertig,
vom Traktor bis zur Sihmaschine,
im einfallenden Licht

der Nachmittagssonne,
die gesamte Geriitschaft
eines zur Erde blickenden
Bauern,

Walle Sayer
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Ich sitze am Schreibtisch. Meine Gedan-
ken irren umher. Mein Blick schweift
aus dem Fenster. Unbewuft haftet er
sich an die Zweige der Tanne im Gar-
ten und sucht dort nach Halt.

Ich habe ein Referar vorzubereiten
"Heute Bauer sein im weltweiten Zu-
sammenhang", so lauter das Thema.
Doch so recht will mir heute nichts
dazu einfallen, obwohl ich zu ahnlichen
Themen und Anldssen in letzter Zeit
:chon oft referiert habe. Doch jetzt habe
ch eine Blockade. Ich bringe einfach
tichts zu Papier.

'ch versuche zu ergrinden, was mich
bewegt. Meine Erinnerung streift den
vorvorgesirigen Abend.  Unwillkiirlich
kommen mir die Bilder der Sitzung
wieder hoch. Ich war bei Bernd Wessel
(1) auf dem Hof. Der Bezirksarbeitskreis
des Evangelischen Bauernwerks in ei-
nem Landkreis traf sich hier, um mit
mir das genaue Thema und die Inhalie
des néchsten Bauerntags abzustimmen.
Es war schon ausgemacht: Der nachste
Bauerntag des Bezirks sollte sich um
internationale Agrarfragen drehen. Doch
was genau darunter zu verstehen Ist,
wuPte keiner der biuerlichen Arbeirs-
kreismitglieder so recht.

Hofabend

Wie kam das Thema zustande? Es ging
auf Anregung von Herbert Schnoor, dem
einfluPreichsten  Arbeitskreismitglied,
zuriick. Er hatte auf einer Sitzung des
Landesbauernverbands von  Wilhelm
Kiihnle, dem Kreisobmann eines anderen
Bezirks, gehort, der Buntzel habe bei
Ihnen ein recht passables Referat zu
internationalen Agrarfragen gehalten.
Auf Wilhelm Kiihnles Urteil ist Verlap.
Warum auch nicht einmal den Buntzel
zu einem Bauerntag zu sich in Dekanat
holen? Die anderen  Arbeitskreis-
mitglieder waren froh, dafp Herbert
schon einen Vorschlag zum Thema und
zum Referenten einbringen konnte. Das
verkiirzte die sonst oft miihselige Suche
erheblich. Ja, so lduft das in der lindli-
chen Erwachsenenbildung. Deswegen
war ich nun hier, bei Wessels in der
guten Stube.

Es geht um unsere Probleme

Die Diskussion iber die gewiinschten
Inhalte zum Thema des Bauerntags kam
in Gang. Gleich zu Anfang machte
Herbert Schnoor eine Vorgabe, hinter
der keiner mehr zuriick konnte: Er
erwarte von mir keine Ausfithrungen,
wie schlecht es Bauern anderswo gehe;
sowieso sei er der Meinung, die Land-
wirtschaft hier in Schwaben habe jetzt
echt mehr als genug eigene Probleme,
Darum ginge es an diesem Bauerntag,
und um nichts anderes. "Kiechle hat
sich nach den Agrarverhandldungen in
Brussel vor die Presse hingestellt und
behaupret, er habe Schaden von der

unt e.llb ay

Rudolf Buntzel

deutschen  Landwirtschaft  abwenden
kinnen. Und ich bekomme dieses Jahr
DM 9,-- pro dz weniger fir meinen
Weizen, Wenn man da nicht fuchsteu-
felswild wird ...". Seine Worte verstock-
ten in der tiberschaumenden Empérung.

Das war der Beginn eines hitzigen
Abends. Freie Assoziationen zu einem.
unbekannten Thema. Das Ziel der Un-
terhaltung wird schnell vergessen. Alle
gegen alle. Am Ende: Die Ratlosigkeit
des Referenten angesichts eines Gefiihls-
chaos von Landwirten in der Krise,

Gefiihlsmipige Nachlese

Dieser Abend steht nun hinter meinen
Formulierungsversuchen. Ich erinnere
mich noch, daP es spdr war, als ich
loskam. Der Abend hat mich irritiert.
Inhaltlich war nicht viel dabei heraus-
gekommen, aber emotional wirkt die
Diskussion nach: Wie stehe ich eigent-
lich zu diesen Bauern? Finde ich ihr
Anliegen, daf} es jetzt um ihre Probleme
gehe, legitim? Kann und darf ich iber-
haupt auf dieses Anliegen eingehen, so
doch meine Aufgabe "entwicklungspoli-
tische Erwachsenenbildung" ist? Ich
merke, da tut sich bei mir ein Problem

auf.
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Wir stehen heute im Zeichen einer Landbe-
wegungundeiner Landvolkbewegung. Die
Aufgewiihltheit unseres wirtschaftlichen,
kulturellen und nationalpolitischen Lebens
hat das bedingt. Man sieht im Lande die
Méglichkeiten eines Ausweges aus den NG-
ten der Gegenwart. Kulturell gesehen,
wenden wirunsnichtnur dem Natiirlichen,
Einfachen, Urspriinglichen wieder zu, son-
dern wir gebrauchen zum kulturellen Neu-
aufbau, dessen Notwendigkeit ilberall ge-
spiirt wird, seelische und geistige Krdfte,
die aus dem ldndlichen Leben allein kom-
men kénnen und das Wesentliche unseres
Lebens immer neu zu beleben fahig und ge-
eignet sind. Wir ringen um Neuformung
unseres Gemeinschaftslebens. Das Ma-
schinenzeitalter hat es zerstirt. Aus dem
Maschinenzeitalter heraus muf es aber
wieder aufgebaut werden. Dazu sollen die
ander Natur gewordenen Krifte eingesetzt
werden.

Gleich in den ersten Anfdngen dieser
Bewegung zu einer neuen Gemeinschaft
geschah eine Bewegung zum lindlichen
Lebensraum hin. Die Jugend verlief das
Beengende der Stidte (beengend dufier-
lich, besonders aber auch innerlich), und
suchte in der Weite der Landschaft und in
der Berithrung mit dem Lande Freiheit aus
so vielem, was das Wollen belastete und
hemmte, suchte weiter Gebundenheit aus
dieser neuen Freiheit heraus. Diese neue
Gebundenheit erhielt fiir sie an vielen
Stellen Triebkrdfte aus unmittelbar im
Ewigenverwurzelten Erlebnissen, die dem
Menschen immer wieder unverdndert aus
dem landlichen Dasein vor GeistundSeele
treten. Da wirdihm immer wieder deutlich,
wie sehr sein Leben abhéngt von Krdften,
die er doch nicht meistern kann, und der
triigerische Schein des Lebens der Stadt
und Technik, der uns glauben machen
mdchte, dafi unsere Kriifte ausreichten, aus
volliger Freiheit unseres Daseins unser

Die Bedeutung und Richtung der heutigen Landvolkbildung

Leben zu gestalten, verfliefit, wm den
Menschen anseine Bindungenan das Gan-
ze des Lebens und des Seins zu erinnern.

()

DieLandbewegung ist ganz besonders eine
deutsche Angelegenheit und von der
grofren Bedeutung fiir unser nationales
Schicksal. Wir stehen nicht nur vor der
Aufgabe, der Masse unserer Bevilkerung
Existenzmoglichkeit zu verschaffen, son-
dern wir haben die Aufgabe des Neuauf-
baus unseres Volkslebens und der Stér-
kung der geistigen und seelischen Volks-
krafte zur Bezwingung der ungeheuerli-
chen Schwierigkeiten, denen unser Volk
heute ausgesetzt ist. (...) Dabei stellt sich
vor uns die Frage des deutschen Ostens.

()

DieLandvolkbildung hat also weder allein
wirtschaftliche noch nur kulturelle oder
allein politische Griinde. Sie vollzieht sich
aus der Ganzheit unseres heutigen natio-
nalen Daseins. Es geht um ein von neuen
geistigen Krdften durchpulstes Werden,
das seinen deutlichsten Ausdruck in den
Bindungen findet, die Menschen unter sich
eingehen, in Familie, Heimat, Volk, Staat.

{...)

Es gilt erst einmal diese Provinz zu er-
obern. Es gilt ihre Eigenart wirksam zu
machen. (...) Bedeuter diese Eroberung
Unterjochung, wird sie fir die neue For-
mung wertlos., Es geht um Emwicklung der
Eigenart des Landes, um Bewahrung vor
verfilschenden fremden Einfliissen, um
Kraftentwicklung aus dem Lande heraus
zur eigengesetzlichen Behauptung in einer
neuen Situation. (...)

Es geht nicht um die Erweirterung des Be-
zirks stadtischer Kultur (...). Es geht um die
Formung eines neuen Landmenschen und
eines neuen Landlebens. (...)

Es stofien zusammen die frithere Welt des
Landes mit ihrer Abgeschlossenheit, ihrer
Kulturferne, ihrer Naturndhe, ihrer Unbe-
rithrtheit, ithrer Ferne von wesentlichen
anderen Einfliissen, ihrer traditionsgebun-
denen insich geschlossenenLebenshaltung
mit der in der Stadt und Industrie und
Technik gewordenen neuen Welt der Ma-
schine, der Zivilisation, der Aufkldrung,
der Diesseitigkeit, des Kapitalismus, des
Individualismus, des Sozialismus usw. (...)

In solcher Zeit hat die Erziehungs- und
Bildungsarbeit besondere Aufgaben. Die
Fragen ldndlicher Bildung und Erziehung
sind heute sehr viel wichtiger als viele der
Fragenstidtischer Bildung und Kultur, die
bisher fast allein uns beschiiftigt haben.

()

Das alles wirke sich um so stdrker aus, je
weniger da ist, ihm (dem Menschen) iman-
ches zu verschieiern und thn tiber Abgriin-
de hinwegzutduschen, wie das eben beim
Stadtmenschen der Fall ist, in Vergniigun-
gen, Kino, Veranstaltungen usw. Der
Landmensch steht immer unmittelbar vor
den letzten Fragen und Entscheidungen
und deshalb wird er sich so stark der Krise
bewuft. Dieses Bewuftsein bedeutet nicht
Beherrschen der Situation. Vielmehr fiihrt
es zu Widerstreben gegen Wirtschaftliche,
politische, weltanschauliche FEreignisse,
Einstellungen, Erlebnisse aller Art zu
Unruhe, Rastlosigkeit, Aufbegehren, Trotz-
haltung, Sichinsichselbstzuriickziehen.(...)

Es werden also hier gleichzeitig neue Ver-
héltnisse und andere Menschen geformt.

()

Ausziige aus:
Hans Fuchs: Erziehung zum Lande. Langen-
salza 1933, §. 1-5,

In den alten Heimatgedichten

In den alten Heimatgedichten reimte sich noch Not auf Brot, liigen auf fiigen,
Tat nuf_Saat, Wiege auf Siege, Orden auf Morden, Stube auf Grube,
schuldigen auf huldigen, Gott auf Schafott, Kindheit auf Blindheit, lebend

auf bebend, und Dank auf Gestank.

Walle Sayer
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Auf ein Ortsschild gespriiht

Hier patroullieren Wolken am Himmel.

Die Tage verschlingen die Jahre.

Die Niichte befallen wie eine Liihmung das Land.
Im Sommer ernten sie Steine auf den Feldern.
Die Jungen haben keine Kraft,

weil sie ihre Trilume

dem Leben abhungern miissen,

Die Alten haben alles

auf einer Liige aufgebaut,

die sich vom Vergessen niihrt.

Das Abendrot

schimmert durch die Risse am Horizont.

Mit Heimatzeitungen

sind die Wiinde der Gefiingniszellen tapeziert.

Walle Sayer

Walle Sayer, geb. 1960, lebt im schwibischen Horb-Nordsteren und arbeitet seit 1985 in der
selbstverwalteten Kulturgaststitte "Maier”/Projekt Zukunft. Lyrik- und Prosaveréffentlichungen u.a.

"Briefe aus Bierlingen”, "Die ibriggebliebenen Farben” (Verlag Klaus Gasseleder, Habenhauser
LandstraBe 265, 2800 Bremen).
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Ein Kirchengremium

Bei dem Stichwort "Mandar" schiebt
sich mir eine andere Sitzung ins Ge-
diichtmis, die gestern war. Ein Kir-
chenausschuf hat getagt, der fir die
entwicklungsbezogene Bildung und Pub-
lizistik zustandig ist. Hier werden Gel-
der verteilt, unter anderem auch fir
meine Arbeit. 100 Antrdge auf finan-
zielle Unzerstiitzung miissen in 24 Stun-
den (abziiglich Schlaf) verabschiedet
werden. Ein ermiidendes, erdriickendes
Unterfangen. Doch das nicht nur vom
Verfahren her. Da sitze ich ganz ver-
bliifft und bewundere, mit welcher Si-
cherheit sich Mitglieder dieses Aus-
schusses, die in der Kirche etwas gelten,
in Null Komma nichts dariiber einig
sind, was forderungswiirdig ist und was
nicht. Als Begriindung fiir Annahme
oder Ablehnung wird immer "das Man-
dat der entwicklungspolitischen Bildung"
angefiihrt. Schon toll, diese Auslegungs-
sicherheit. Wdre mir doch auch als
Praktiker ein wenig klarer, was nun
meine tatsachliche Aufgabe als "ent-
wicklungspolitischer Bildungsreferent" ist
und was nicht. In meiner 12-jdhrigen
Tétigkeit habe ich oft den Boden iiber
den Zweck meiner Arbeit unter den
Fifen verloren. Etwas Handfestes ist
sie nun einmal nichr, die emtwicklungs-
politische Bildung. Zumindest aus der
Sicht derjenigen, die in der prakiischen
Bildungsarbeit stehen. Das mag aus der
Warte derjenigen, die diese Arbeit zu
verwalten oder zu finanzieren haben,
anders aussehen. Das wird mir plétzlich
ganz klar.

Lapt viele Blumen blithen

Ich erinnere mich noch gut an den
Geist aus den Anfangen der entwick-
lungspolitischen Bildung. Das war auch
die Vorgabe, unter der ich meine Auf-
gabe wurspriinglich einmal begonnen
habe. Da ging es darum, "viele Blumen
blihen zu lassen". Was entwick-
lungsbezogene Bildung hieP, war noch
weit gespannt: "Bildungsarbeit fiir Ge-
rechtigkeir und Frieden", "Das Woh! der
ganzen Schopfung”, "Die Notwendigkeit

strukiureller Veranderungen in reichen
wie in armen Ldndern" oder "Die Uber-
windung einer zerstorerischen Zivilisa-
tion" waren Ziele, die damals galten. In
dem noch heute gultigent "Zielepapier
der entwicklungsbezogenen Bildung in
der EKD" heift es: "Wir verstehen
Emwicklung als unteilbaren, d.h. Nord
und Siid einschiiefenden und herausfor-
dernden ProzeP cékonomischer, sozialer
und ethischer Initiativen, der zu einer
gerechten, uberlebensfdhigen und parti-
zipatorischen Gesellschaft fihrt."

Mandatsverengung

Doch im Laufe der Zeit ist die entwick-
lungspolitische Bildung immer weiter auf
den "expliziten 3.-Welt-Bezug" ein-
geschrinkt, Wie arzend sind heute die
Riickfragen gerade dieses Gremiums an
die Antragsteller geworden, durchdrun-
gen von dem Geist einer Einschrdnkung
der Antragsflut, von der Angst um mog-
liche Konflikte mit gesellschafilichen
Interessensgruppen und von der verwal-
tungsmaPigen  Kontrollierbarkeit  von
Kriterien "Wo ist der spezifische Ent-
wicklungsbezug?" "Wie srellen Sie si-
cher, daP der Themenbereich, der na-
tiirlich auch enrwicklungspolitisch rele-
vant ist, aber auch leicht ohne die Aus-
wirkungen auf die 3. Welr diskutiert
werden kann, mit Schwerpunkt auf die
3. Welt besprochen wird?" "Wie kann
erreicht werden, daf} ein Emwick-
lungsbezug nicht nur implizit, sondern
auch explizit beriicksichtigt  wird?"
"Lapt sich von Threm Vorhaben der ent-
wicklungspolitische Teil nicht separie-
ren und getrennt behandeln?" So wichtig
die Verkniipfung mit Umwelt und Han-
del auch ist, ist doch darauf zu achten,
daf der 3.-Welt-Bezug angemessen zu
beriicksichtigen ist." "Emspricht der
beantragte  Finanzierungsanteil  aus
Mitteln  der  entwicklungspolitischen
Bildung dem inhaltlichen Anteil der 3.
Welt an dem Gesamtvorhaben?" Solche
oder dhnliche Riickfragen hat wohl
schon jeder Antragsteller kennengelernt,

Zuritck zum Hofabend

Wenn ich Herbert Schnoor bzw. den
Bezirksarbeitskreis des Evangelischen
Bauernwerks dhnliche Fragen zum In-
halt und Funktion des Bauerntags vor-
gelegt hdrte, miifite ich sagen: "Schon
und gut, Euer Vorhaben, aber nichts fiir
mich. Einen Emwicklungsbezug kann ich
nicht erkennen. Sucht Euch einen ande-

ren Referenten." Oh, mein Heimatland,
wieviel Prozent meiner Arbeitsvorhaben
kénnten denn iiberhaupt einer solchen
Priifung standhalten? Besser gar nicht
erst daran rithren. Das bedeutet schla-
fende Hunde wecken. Ich sollte jetzt hier
die Gribelei besser abbrechen und
licber mein Referat fiir den Bauerntag
schreiben,

Diener zweier Herren

Ich beuge mich wieder iiber mein leeres
Papier und greife zum Kuli. Doch so
sehr ich mich auch bemithe, es will
nichts so recht von der Feder. Was
habe ich mir da blof fiir Probleme ein-
gebrockt, indem ich solche Fragen an
mich herangelassen habe? Wen schert
es denn, ob dieses Referat wirklich letzt-
endlich mein Mandat ist oder nicht? Ich
muf zwar immer wieder und héufiger,
als mir recht isty Rechenschaft iiber
meine Arbeit ablegen, aber soweit geht
es dann doch auch zwm Gliick wieder
nicht, dafd ich mir jeden einzelnen Vor-
trag genehmigen lassen muP. AuPerdem
fikle ich mich mit meiner Arbeit den
Bauern - auch wenn ich sie zum Teil
sehr distanziert sehe - weitaus mehr
verpflichter, als diesem Kirchengremium,
Ihren Lernprozessen habe ich mich
unterzuordnen. lhre Gefiihlswelt habe
ich zu respektieren und als Pddagoge
zur Richtschnur meines Verhaltens zu
machen. Nicht die Mandatsfragen von
Verwaltern, die sich sowieso nicht in die
praktischen  Erfordernisse einer Bil-
dungsarbeit  hineinversetzen  kinnen.
Wann bekommt ein entwicklungspoliti-
scher Bildungsreferent schon einmal die
Gelegenheit, vor 100-200 bodenstéindi-
gen Bauern reden zu kénnen? Und
schlieBlich heipt das Thema ja auch:
"Heute Bauer sein im weltweiten Zusam-
menhang". Es liegt nun an mir, diesem
"weltweiten Zusammenhang" einen mehr
oder weniger expliziten Enmtwicklungs-
bezug zu geben.

Besonders wenn sich die Kirche selbst
zum Ziel ihrer entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit gesteckt hat, auch bisher
schwer erreichbare Zielgruppen zu er-
schliefen, muf} doch eine groBziigigere
Auslegung des "3.-Welt-Bezugs" drin-
liegen, oder? Ich will es mal annehmen,
Denn eines bin ich mir sicher: Ich
kénnte bei den Bauern nie landen, wenn
ich nur mit der "3. Welt" ankéime. Sie

ey,
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haben nun einmal mit der "3. Welt"
nichts am Hut. Das ist viel zu theo-
retisch, viel zu weit weg, zu fremd, hat
wenig mit ihrer Wirklichkeit zu wn. Und
auferdem: zu moralisch. Es sei denn,
ich wiirde Wege aufzeigen, wie man it
"denen" besser ins Geschdft kommi.
Emwa nach dem Motto: "Agrariiber-
schiisse bei uns? Gibt es doch gar nicht,
angesichts des groPen Hungers in der
3. Welt. Nur zu, deutsche Bauern, flei-
Big weiterproduzieren. Der eigentliche
Skandal ist nicht der Hunger, sondern
daP unsere Uberschiisse nicht in die
Hungergebiete fliefen." Das wiirde
ankommnen. Das sieht man z.B. am Zu-
lauf der Veranstaltungen des rechts-
radikalen "Schillerinstituts" auf dem
Lande, das mit solchen Thesen auf
"Bauernfingerei" geht. Der Weg schei-
det fir mich aus, nicht nur weil er
politisch besetzt ist, sondern weil ich thn
auch fiir grundfalsch halte.

MiBbrauch der Gelegenheit

Ich konnte natiirlich auch die Gunst der
Stunde bzw. des Themas nutzen und
méglichst geschickt die 3.-Welt-Proble-
matik verpacken. Ich muf gestehen, ich
wiirde mir sogar zutrauen, das so zu
machen, daP die Bauern trotzdem nicht
ganz unbefriedigt nach Hause gehen.
Wiire es das, was mir mein "Uberich",
das kirchliche Gremium, in dieser Situa-
tion geraten hdtte? Was wire dann
jedoch mit meinem partizipatorischen
Anspruch, mit dem Ernstnehmen der
Mitbestimmung durch die Betroffenen?
Selbst wenn der wache Herbert Schnoor
mir keinen Vorwur[ machen konnte,
wiirde er dann auch bei einer Sitzung
des Landesbauernverbands meinen Vor-
trag als ebenso "recht brauchbar” be-
zeichnen und mich als Redner weiter-
empfehlen, wie Wilhelm Kiihnle? Wohl
kaum. Schon von daher wire ein sol-
cher "MiPbrauch” eine Sackgasse. Denn
weitergehen soll es fiir meine Arbeit
doch. Ich will meine Bildungsarbeit
nicht als "Eintagsfliege" verstanden
wissen, die von Haufen zu Haufen fliegt,
itberall ihren "Dreck" abldPt, um dann
aber schnell auch wieder in der Ver-
senkung zu verschwinden. Das miifte
doch auch im Sinne des Mandats liegen,
oder? Ob solche Erwdgungen eines
langfristigen Aufbaus von Kontakten,
Kooperationen und Kompetenzen nicht
doch auch eine groPziigige Mandatsaus-

!egf.mg rechtfertigen? Ein Effizienzkri-
terium, das auch Verwaltern einleuchten
miifte.

Mehr Mut

Was ich brauche ist eine Theorie und
Praxis  entwicklungspolitischer ~ Be-
wufitseinsbildung, die sowohl relevant
fiir unsere Landbevélkerung als auch fiir
die 3. Welt ist. Dieses Selbstverstiindnis
meiner Arbeit miifite ich offensiv vertre-
ten, sowohl gegeniiber meinen Auf-
sichtsgremien, als auch gegeniiber den
Bauern. Denn was wissen die Oberen
schon von den pddagogischen Notwen-
digkeiten auf dem Lande, und was wis-
sen die Bauern schon von der Norwen-
digkeit entwicklungspolitischer Bildungs-
arbeit? Ich darf mich nicht einfach
billig den engen Mandatsauslegungen

der Kirchengremien beugen, ebenso-
wenig wie ich mich véllig den unmit-
telbaren Bildungsbediirfnissen der Bau-
ern unterwefen darf. Wie glaubwiirdig
bin ich denn, wenn ich mich mit der
Welthandelsordnung  auseinandersetze
und da Reformen einklage, aber schon
die Auseinandersetzung mit ineinem
eigenen Mandat scheue?

Konzeptionelle Verstindigungs-
schwierigkeiten

Warum beschdftigt mich die Mandats-
frage iberhaupt? Warum nehme ich
einen solchen Anstof an der engen
Auslegung des 3.-Welt-Bezugs? Spontan
kommen mir ganz praktische Einwdnde
in den Sinn: pddagogische Prinzipien,
didaktische Bedenken, die Notwendigkeit
der Relevanz fiir hiesige Zielgruppen,
langfristige Kooperations- und Biindnis-
erwdgungen, Aufbau eigener Kompeten-
zen. Doch wenn ich noch weiter bohre,
sind es auch grundsdrzliche, konzepti-
onelle  Verstandigungsschwierigkeiten,
die ich mit dem "expliziten Emwick-
lungsbezug" habe: Wie konnen wir die
ganzheitlichen Anspriiche wie "Eine
Welt", "Wohl der ganzen Schépfung",
"Herausforderungen  unserer  Zeit",

"Uberlebensrisiken aller Menschen",
"Solidaritit mit den Armen", "Partizi-
patorische Gesellschaft”, "Weltfrieden"
usw. wieder zerstiickeln in z.B. "die
Umwelt der 3. Welt und die der 1.
Welt", "Solidaritdt mit den Arinen in der
3. Welt, aber nicht mit den Armen in
der 1. Welt?", "Uberlebensrisiken der
3. Welt, aber niche fiir uns?" usw,

Wer sind die Armen?

Im Grunde geht die Frage nach dem
"3.-Welt-Bezug" davon aus, daP die
Welt in Arm und Reich geteilt ist und
wir uns mit den Armen zu identifizieren
haben, die aber lediglich in der 3. Welt
zu suchen sind. Stimmt das? Muf ich
Herbert Schnoors Einwand, daff es nun
um die Probleme der hiesigen Bauern
geht, zuriickweisen und deren Probleme
angesichts der noch viel groferen Ar-
mutsprobleme der Bauern in der 3. Welt
relativieren? Schaue ich mir den scho-
nen Aussiedlerbetrieb von Herbert an,
seinen Maschinenpark, seinen privaten
Lebensstandard und das viele investierte
Kapital, kommt mir zundchst ein solches
Ansinnen als absurd vor. Doch wenn ich
mich von den Auperlichkeiten nicht
blenden lasse und weif, daP er kurz
vor der Zahlungsunfdihigkeit steht, dann
sehen die Dinge schon wieder anders
aus: Der wirtschaftliche Untergang bei
uns darf sich schon eher mit den Ar-
mutsproblemen in der 3. Welt verglei-
chen. Ganz abgesehen von den enormen
Identitétsproblemen, der Zerstorung des
Selbstwertgefiihls, dem  psychischen
Stref durch die Schuldkomplexe, den
Versagergefithlen und den emotionalen
Problemen des sozialen Abstiegs. Ich
will und kann sein Schicksal nicht aus-
einanderdividieren mit dem von Verar-
mungsprozessen in der 3. Welt. Wenn
ich etwas zu sagen habe, dann nur in
der Gesamtschau. Angesichts der hohen
Interdependenz unserer Weltwirtschaft
hingen die Zerstorungsprozesse bei uns
und in der 3. Welt auch in der Tat eng
zusammen. Die Zerstdrungsprozesse in
ihrer internationalen Dimension sind es
doch, die die entwicklungspolitische
Bildungsarbeit zu interessieren haben,
und nicht der "3.-Welt-Bezug".

Die gesellschaftstheoretischen Gedanken
eines Ulrich Beck zur "Risikogesell-
schaft" (2) haben mir sehr geholfen,
diese meine Mandatsauslegung besser
auf den Nenner zu bringen.

Die Globalitit unserer Lebenszusam-
menhinge

Die Probleme, die uns heute umtreiben,
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sind global in ihrer Ursache und in
ihren Auswirkungen. Auferdem sind die
Folgen u.U. so katastrophal fir alle, ob
reich oder arm ob 1. oder 3. Welt, dafi
eine Auseinanderdividierung nach den
herkémmlichen Mustern von Nord-Siid--
Konflikten eher ablenkt als hilfreich ist.
Ob es das Ozonloch iiber der Antarktis
oder die weltweiten Klimaverdnderungen
durch die Waldzerstorung ist, ob es die
atomare . Zerstrung oder die schlei-
chende chemische Vergiftung ist, ob es
der Artenschwund oder die Zerstérung
autonomer, regionaler Kulturen durch
die industrialisierte Welteinheitskultur
des Modernen ist, ob es die Verschmur-
zung der Meere, der Gewdsser bzw. des
Grundwassers oder der Verlust der
Ackerkrume ist, ob es bei mehr und
mehr Menschen die Abdringung in
Arbeitslosigkeit oder die Entwertung
ihrer kreativen Féhigkeiten im Zuge der
modernen Technologieentwicklung ist,
- ob es die Weltschuldenkrise oder die
Weltagrarkrise ist, ob es die Renais-
sance von Laisser-faire-Wirtschaftstheo-
rien oder die Rechtfertigungstheorie des
"Restrisikos" ist, alle diese Bedrohungen
sind inzwischen grenziberschreitend,
universell und fiir alle Erdenbiirger
unentrinnbar. Gewif, die Reichen mo-
gen vielleicht ein klein wenig anders
betroffen sein als die Armen. Doch sind
diese Unterschiede nicht mehr die
Hauptwiderspriiche. Heute geht es nicht
mehr so sehr um Verteilungsfragen, die
im Minelpuniat des Nord-Siid-Konfliktes
stehen, sondern um globale Uber-
lebensfragen. Bei ihnen gibt es keinen
sinnvollen 3.-Welt-Bezug mehr. Wirt-
schaftliche Verteilungsfragen lassen sich
aus- und regional eingrenzen, kennen
"den anderen" und "uns selbst”, waren
als Schichten- und Klassenlagen zu
deuten. Anders dagegen unsere heutigen
Weltprobleme. Sie. entstammen nicht dem
Mangel an Weltintegration, sondern sind
gerade das Resultat eines tiefgreifenden,
integrierten Weltwirtschafissystem, das
die Floskel der "Einen Welt" schon
lange verwirklicht hat.

Die Fragen sind iiberall gleich zu
stellen

Bei diesen Globalgefihrdungen von

heute geht es wm mehr als um das
Teilen und Verteilen. Die Frage nach
der Mitgestaltung der Zukunft, besonders
im wissenschaftlich-technischen Bereich,
nach der Eingrenzung der jetzigen Ge-
fdhrdungspotentiale und der Vermeidung
neuer Risiken, danach, ob es auch einen
Fortschrist "jenseits der Industrie- und
Wachstumsgesellschaft" geben kann,
nach dem Mythos des "Modernen”, steht
jetzt im Vordergrund. Diese Fragen sind
iiberall auf der Welt zu stellen, sie sind
von ihrer Natur her imternational und
emtwicklungsbezogen, obwohl sie keinen
expliziten 3.-Welt-Bezug zu haben brau-
chen. Aber da unsere Gesellschaft der
Hauptverursacher ist, ist es unsere vor-
nehmliche Pflicht, mit diesem Hinterfra-
gen zu beginnen, zum Wohle der Uber-
lebensfahigkeit der gesamten Mensch-
heit.

Internationalismus

So gewinne ich langsam Land. In mei-
nen Gedanken zum Selbstverstindnis
kommt Boden unter meine Fiife. Ja-
wohl, das meine- ich: Der "explizite
3.-Welt-Bezug" ist "out", Entwick-
lungspolitische Bildung heute kann nur
noch von den Themen her abgegrenzt
werden: ob sie in einem Bezug zu den
globalen Uberlebensfragen der Mensch-
heit stehen. Allenfalls die Frage, ob
dieser Bezug noch in seiner "expliziten
Internationalitéit" angesprochen wird,
kinnte ein Abgrenzungskriterium sein.
Dabei muf es aber unerheblich bleiben,
an Hand welcher konkreten Weltregion
die Internationalitit explizit wird. Ob
Appalachen, Apenninen oder Abruzzen
ist ega{, den Tschernobyl ist iiberall, so
auch die Entwicklungskrise der heutigen
Risikogesellschaft. Der Dritte-Welt-Be-
zug ist Schnee von gestern. Es lebe die
neue Globalitit der Sichtweise.

Nachtrag

Nach: der kiaren Erkenntnis und diesem
schriftlichen Bekenmnis fallt es mir
dann auch nicht mehr schwer, mein
Referat zu dem Bauerntag anzufertigen.
Oft ist zuerst einmal viel "Schutt" bei-
seite zu riumen, bevor man mit dem
eigentlichen "Bauen" beginnen - kann.
DaP mir aber in diesem Fall die "Ent-
sorgung" eine viel groere geistige
Leistung abverlangt, als die "Produk-
tion" selbst, daran habe ich nicht im
Traum gedacht.

Ubrigens: der Bauerntag war gut. Mein
Referat ist gut angekommen. Das weif
ich von Herbert Schnoor, der mir nach-
her seine Anerkennung ausgesprochen
hat. Wenigstens meiner Zielgruppe bin
ich gerecht geworden.

Anmerkungen:

(1) Die Namen wurden vom Autor geindert.

(2) Beck, Ulrich: Die Risikogesellschaft. Auf dem
Weg in eine andere Modernc., Frankfurt am Main
1986. ;

Dr. Rudolf Buntzel, geb. 1948, Volkswir, betreut
seit 1977 die PFachatelle fiir entwicklungspolitische
Bildung auf dem Lande in der EKD mit Anstel-
lung beim BEvangelischen Bauernwerk in Wiirttem-
berg e.V. Vemschiedene Verdffentlichungen zu
agrar- und entwicklungspolitischen Themen,
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Hermann J. Wald

Traditionelle Landeskunde -

verhindert sie
Kommunikation ?

Dieser Beitrag beruht auf Erfahrungen und Beobachtungen praktizierter
Landeskunde, vornehmlich fiir deutsches Personal der technischen und kulturellen
Zusammenarbeit (einschlieplich Familien) sowie auf Erfahrungen und Beobachtun-
gen bei diesem Personenkreis zu Lebens- und Arbeitsbedingungen in der Dritten
Welt. Fazit des Beitrags: Traditionelle Landeskunde miifite ergiinzt werden um
Inhalte einer kommunikationsorientierten Landeskenntnis,

Der laufende Bedart an Wissen tiber frem-
de Lénder scheint befriedigt. Private und
staatliche Informanten beschaffen Nach-
richten, Fakten und Zusammenhinge in
einer Fiille, die noch vor wenigen Generati-
onen undenkbar war, Kein Medium, das
dabeinicht vertreten wire, Eine "Internati-
onale" von Journalisten, Berichterstattern,
Autoren und Wissenschaftlern kniipft
daraus ein Netz von Darstellungen fur den
[nteressentenmarkt. Dieser, obwohl nicht
fir jedermann voll zugénglich, verlangt
stédndig nach Aktualisierungen. Vielfach
bestimmen bereits die Daten von Informa-
tionen deren Wert mehr als die Inhalte.

Eineandere Auffalligkeit bietet dasthema-
tische Muster, das die Angebote landes-
kundlicher Kenntnisse bestimmt und das
nahezu identisch ist mit wissenschaftlichen
Interessen akademischer Disziplinen. Die
einzige ncnnenswerle Ausnahme (wenn
mannachrichtendienstliche Informationen
einmal auflen vor lift) stellt die Reiselite-
ratur in ihren praxisbezogenen Teilen dar.

So hat sich die Art, Landeskunde zu betrei-
ben, allmahlich quasi-rituell verfestigt. Das
Ziel lautet Wissensvermittlung, eingebettet
in ein gesellschaftlich-kulturelles Bil-
dungskonzept. Fast "wie durch ein Wun-
der" gerat jeder, der mit sich oder anderen
Landeskunde betreibt, also lerntoder lehrt,
immer wicder in dieses Fahrwasser. Ein
Wunder ist es natiirlich nicht, weil jaschon
das Informationsmaterial nach diesem
Muster aufbereitet und angeboten wird,

weil Landeskunde qua Definition eher ein
Ausrufezeichen als ein Fragezeichen tragt,
weil sie Ungewifheiten eher tibergeht und
unterdrickl als diskutiert. Dies ist sogar
verstandlich, denn das Ziel der Wissens-
vermittlung ist sicherlich nicht die Verun-
sicherung von Lernenden.

Trotzdem muf man sich fragen, ob dieses
Muster, Landeskunde zu vermitteln, in
allen Bedarfslagen ausreicht und, wenn
nein, wie sich der weitergehende Bedarf
beschreiben und befriedigen 1apt.

Landeskunde lehrt fremde Linder kennen.
Wozu? Um dort zu arbeiten, zureisen, sich
gezielt oder aus Neugier umzuschauen,
Geschafte zu machen, um dort zu leben, zu
studieren, zu forschen.

Fremde Linder kennen lehren ist ein hoher
Anspruch, der nur graduell einlésbar ist.
Dabei ist das Angebot landeskundlicher
Kenntnis fiir den Lernenden vor allem ein
Problem der gropen Stoffiille. An ibr ist
nicht jeder - weder in der Breite noch inder
Tiefe - gleichermaPen interessiert, also
wihlt jeder aus. Dabei bestimmen die
Anwendungsziele den Ausschnitt.

Der schriftliche Wissensfundus diber ein
Land ist stets weit verstreut, Zusammen-
fassungen bieten Lindermonographien,
deren inhaltliche Komposition - von Geo-
graphie, Geschichte, Wirtschaft, Politik
und Gesellschaft biszur Kulturund einigen
Sonderkapiteln, wie Umwelt, Erziehung,
Bildung, Tourismus usw. - mehr oder
minder konsensfahig ist. Ahnlich wie in
dicsen Kompendien geht in der Regel die
in Unterrichtsform "verabreichte" Landes-
kunde vor. Solche landeskundlichen
Grundkenntnisse konnen aber eigentlich
nur das Fundament sein fiir andere, die
Anwendungscharakter haben und die somit
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im weitesten Sinne als kommunikativ
gelten kdnnen,

Was damit gemeint ist, Japt sich am Bei-
spiel Sprache am eindringlichsten zeigen:
Die meisten Landeskunden befassen sich
auchmit Sprache - allerdings nicht mitdem
Ziel der Anwendung. Dieses ist der
Sprachunterrichtung vorbehalten. Das
Erlernen einer Fremdsprache kann als
anwendungsbezogene, auf Kommunika-
tion ausgerichtete Form der Landeskunde
verstanden werden,

Mit dieser Eindeutigkeit 1apt sich das
Beispiel auf andere landeskundliche In-
halte nicht iibertragen, mit Abstrichen
jedochsehr wohl, etwa: Ein Eckstein tradi-
tioneller Landeskunde ist jeweils das Lan-
desklima; fir die kommunikationsorien-
tierte Landeskunde kéme es hingegen eher
darauf an, die Bedeutung des Werters fiir
die Menschen zu erldutern.

Fiirdietraditionelle Landeskunde ist Kom-
munikationsfahigkeit, d.h. Umgang zwi-
schen Menschen verschiedener Herkunft,
Kultur usw. kein ausgesprochenes Ziel. Im
Gegenteil herrschtdort hiufig eine objekti-
vierende personen- und anwendungsferne
Stoffbehandlung vor. Landeskunde in
dieser Form ist praxisneutral und lapt die
meisten auf Kommunikation abzielenden
Interessenlagen unbeachtet.

Die eingangs aufgezéhlten individuellen
Ziele - wie reisen, arbeiten, leben, Ge-
schifistdtigkeit und studieren - haben je-
doch ein gemeinsames Interesse, namlich
Kommunikation mit den Menschen des
Gastlandes. Wenn es richtig ist, daf die
Anwendungsziele die Auswahl aus der
landeskundlichen Stoffiille bestimmen,
dann entspricht es diesen Zielen, dap sie
Landeskunde nach ihrer Umsetzbarkeit in
Kommunikation befragen. Das heift fiir
den Landeskundler: Die Anwendungsziele
dieser Lernenden sollten seine Didaktik der
Stoffauswahl, Ordnung und Portionierung
bestimmen.

In der heutigen Zeit, die von intensiven
Beziehungen zwischen Angehérigen ver-
schiedener Lander und Kulturen geprigt
ist, wird die Liicke zwischen traditionellem
landeskundlichem Angebot und kom-
munikationsorientierter Nachfrage immer
deutlicher. Verlangt, aber bisher nicht
lieferbar, ist eine Landeskunde, die in der
Lage ist, Kommunikation anzuregen, zu
erleichtern, zu verbessern, in Gang zu
halten und auszufiillen. Die traditionelle
Landeskunde behilt dabei ihren Wert fiir
die Vermittlung von Grundlagenkenntnis-
sen und deren Gefiige.

Kommunkationsorientierte Landeskunde
befaft sich dagegen vornehmlich mit dem
Fafbaren, dem sinnlich Wahrnehmbaren,
mit den dsthetischen und die geistige Kul-
tur ausfiillenden Dingen und versucht, die
Gewohnheiten, Gefithle, das Bewuptsein,
die Einstellungen, den Glauben, die Ver-
gniigungen, Freuden und Probleme der
Menschen des jeweiligen Landes zu be-
schreiben und zu erkldren. Dies bedeutet,
daf} kommunikationsorientierte Landes-
kunde aus dem Fundus ihrer traditionellen
"Schwester" auswahltund eine Konzentra-
tion auf diejenigen Gesichtspunkte an-
strebt, die auch die Menschen des Gastlan-
des in besonderer Weise beschéftigen, iiber
die sie sich untereinander austauschen und
die mithin auch Ausldndern den Erwerb
einerkommunikativen Kompetenz ermég-
lichen.

Auchaus anderer Sicht 14t sich der Unter-
schied zwischen den beiden Ansdtzen
verdeutlichen. Wiahrend die traditionelle
Landeskunde aus ihrem Selbstverstindnis
heraus vornehmlich eine Gesamtschau
anstrebt, muf sich die kommunikative
Landeskunde bewuft auf Teilansichten
beschrinken. Ein wesentlicher Gesichts-
punkt der kommunikationsorientierten
Landeskunde ist die Moglichkeit und Not-
wendigkeit, Authentizitit dadurch herzu-
stellen, dap die Menschen der "Studien”-
Léinder in Selbstzeugnissen zu Wort kom-
men, bzw. sich darstellen kdnnen. Dadurch
wird der in der traditionellen Landeskunde
vorherrschende Tenor eine AuPenbetrach-
tung durch Innenansichten ersetzt.

In diesem Zusammenhang sei eine Rand-
bemerkung zur semantischen Verfiihrung
des Wortes "Kunde" erlaubt. Kunde bedeu-
tet Kenntnis. Wer kennt, braucht nicht
mehr zu fragen. Er bendtigt keine Antwor-
ten, denn Kenntnis (oder Kunde) ist ja
bereits ein gebiindelte Gesamtheit von
Antworten. Anders gesagt: Da Kunde eine
unkreative Fraglosigkeit fordert, beein-
tréchtigt sie wohl auch die Fragefahigkeit.

Auf Landeskunde angewandt bedeutet
dies, dap das traditionelle Spektrum lan-
deskundlicher Inhalte, zumal wenn sie
vorzugsweise in einer um kognitive, emoti-
onsfreie, standortneutrale Ausgewogenheit
bemiihten Art betrieben wird, eher eine
Tendenz zur Kommunikationsver-
hinderung besitzt,

Dieser Schlu wirkt sehr spitzfindig und
istes wohl auch, zumal es Ausnahmen gibt
(es kann beispielsweise nicht behauptet
werden, daf traditionelle landeskundliche
Inhalte fiir Forschungen oderandere spezi-
flsphc Aufgabenstellungen Frageunfahig-
keit bewirken). Dennoch geht tendenziell

eine solche semantische Verfilhrung vom
Begriff Landeskunde aus. Dies wird héufig
auch empirisch bestétigt, wenn Erwach-
sene sich vor einer Ausreise nach Ubersee
landeskundlich vorbereiten. Da diese ab-
lenkende Wortwirkung auch fiir die Ein-
schitzung dessen, was cine kommunikati-
onsorientierte Landeskunde leisten kann,
nicht belanglos ist, wére es wahrscheinlich
besser, auf den Begriff "Kunde" in diesem
Zusammenhang zu verzichten,

In Unterrichtsformen von kommunikati-
onsorientierter Landeskunde sollten ins-
besondere auch dic Methoden erweitert
werden, mit denen man sie betreibt. Im
Unterricht ist es ndmlich durchaus mog-
lich, das "Monopol" der kognitiven Wis-
sensvermittlung zu durchbrechen, zu-
gunsten von Verfahren, die eine Erlebnis-,
Erfahrungs-, affektive und Handlungs-
qualitét besitzen. Dabei gibt es allerdings
zwei Hiirden: den Mangel anaufbereiteten
und erprobten Stoffen, die dies leisten,
sowie die Bereitschaft der Lernenden, sich
solchen Methoden anzuvertrauen. Denn die
kognitive Wissensvermittlung gilt nun
einmal, landauf, landab, unter Erwach-
senen als die addquate, weil rationellste
Methode - so unzutreffend dies im Einzel-
fallauch immer sein mag.

Aber auch schriftliche, den erwéhnten
kommunikativen Zielen dienende Landes-
kundenkoénnten durch Anwendung metho-
discher Phantasie durchaus noch gewinnen,
Sprachlich-stilistische Mittel indiese Rich-
tung wéren etwa: die direkte Ansprache des
Lesers im Text, Fragen an den Leser, Auf-
forderungen, etwas zu tun, nachzudenken,
nachzuschlagen, Lésungen zu finden. Es
gehtdarum, die Kommunikation bereits im
Medium selber zu beginnen.

Dr. Hermann-J. Wald, geb. 1938, Agrar- und Sied-
lungsgeograph, ist Leiter des Asienreferates der
Zentralstelle fiir Auslandskunde der Deutschen
Stiftung fir Internationale Entwicklung DSE. Er ist
dort mit der landeskundlichen Vorbereitung von
P 1 der ‘hnischen Zusam rhait bet t
Zahlreiche Verdifentlichungen zu den Themenkreisen
Technische Zusammenarbeit, asiatische Entwick-
lungslander und Tourismus.
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Gaststatte Maier

Ein Versuch konsequenter
Provinzarbeit

Kultur ist mehr als Veranstaltungsprogramme!

Kindertheater "teo tiger"
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Seit 1.7.1985 betreibt der Provinz- und
Kulturverein "Projekt Zukunft" die Gast-
statte Maier in Horb-Nordstetten.

Der "Maier", wie die Gaststitte seit der
Ubernahme durch das "Projekt Zukunft"
(P.Z.) genannt wird, ist ein altes Nordstet-
ter Wirtshaus, in dem noch bis Ende der
70er Jahre das eigene Bier gebraut wurde.
Im Haus befindensich neben der Gaststube
mechrere Nebenrdume, die fiir Veranstal-
tungen und als Gruppenrdume genutzt
werden.

Uber vier Jahre leben und arbeiten Walle
Sayer und Helmut Loschko als Haupt-
amtliche im "Maier", mitten im alten Dorf{-
kern direkt neben der Kirche, Zeitweilig
konnte der Kneipenbelrieb gar drei selbsl-
bestimmte Arbeitsplétze tragen.

Der tagliche Gaststattenbetricb umifaft
neben Getrdnken auch eine Speisekarte
(vom Toast iibers Jagerschnittel bis hin zu
Grinkernkiichle) und eine "gutblrgerli-

Foto: Karl-Heinz Kuball

che" Atmosphdre im Gasistatlenraum
(weife Tischdecken!), wahrend im an-
grenzenden Nebenzimmer unter der Wo-
che meist "Oldi"-Musik lduft und Sofas
und Polstergarnituren anzutreffen sind.
Unter dem Motto "Kultur ist mehr als
Veranstaltungsprogramme!" findet dort ein
"buntes" Kulturprogramm statt, was den
"Maier" nach § Jahren zu einer festen

kulturellen Einrichtung in der Region Horb |

tiberein, daf aus dem modemisierten Dorf
der 70er Jahre ein neues Dorf, namlich das
“Regionalisierte Dorf" entstanden ist. Ein
Dorf, in dem alten Strukturen der Sozi-
alkontrolle, der Macht der Honoratioren
mehr und mehr an Einfluf verlieren; in
dem die Bewohner nicht mehr nur auf die

| dérflichen Beziige angewiesen sind.

werden lief. Charakteristisch flir die mei- |

sten Veranstaltungen im "Maier” ist, daf
sie nicht zum blopen Konsumieren ge-
dacht sind, sondern zum Mitmachen, Dis-
kutieren und Nachdenken anregen sollen.

Rock-, Pop- oder Disco-Veranstaltungen
finden seltener statt. Im Vordergrund ste-
hen leisere Téne wie Liedermacher und
Folklore. Seit 1986 wird mit groffem Zu-
sprucheinregelmifiges Kinderprogramm
im "Maier" angeboten. Politisches Kaba-
rett und anderen Theaterauffiihrungen
bilden einen weiteren Schwerpunkt der
"reinen" Veranstaltungstitigkeit.

Regelmifig wechselnde Ausstellungen
(Bilder, Folo etc.) bicten Kiinstler/innen
aus der Horber Region die Méglichkeit,
ihre Werke cinem breiteren Publikum (oft
erstmals) vorzustellen.

Als Ergénzung zu den einheimischen Lo-
kalzeitungen liegt die "taz" dus; auflerdem
wird mit dem "Provinzbuchkoffer” (me-
biler Biicherverkaufstisch) Giber Literatur
uber und aus der Provinz informiert.

Diese breite Palette an "Veranstaltungen”
und "Angeboten" sind Mosaiksieinchen,
dieerstinihrem Zusammenwirken unserer
Meinung nach "Kulturarbeit auf dem Lan-
de" widerspiegeln.

Unser lindlicher Kulturbegriff

Sprechen wir von landlicher Kultur, so
gehen wir von einem sehr weiten Kultur-
begriff aus, welcher sich von der aus-
schlieflichen Freizeit- und Veranstal-
tungskultur deutlich und entschicden ab-
hebt. Kulturarbeit darf nicht nur dazu die-
nen, gesellschaftliche Defizite in der Frei-
zeit auszugleichen oder vergessen zu ma-
chen, Deshalb geht es uns nicht darum, in
der Kulturarbeit mit immer "neuen, moder-
nen Methoden" zu arbeiten, den Leuten
etwas zu bieten, sie mit immer neuen
Attraktionen anzulocken.

Kulturarbeit muf vielmehr als Ansatz
verstanden werden, sich mit dem speziellen
landlichen Lebensraum und dessen Veréin-
derungen kritisch auseinandersetzen.

Wir stimmen mit Albert Herrenknecht

Weitergedacht, schliept diese Sichtweise
des "neuen” Regionalen Dorfes aber auch
dic Gefahr aus, dap durch ein stédtisches
oder eingeengtes Kulturverstindnis ver-
sucht wird,dem Land "zeitgemifie"”, natiir-
lich stadtisch und anpassungsoricntierte
Kultur zu verpassen. Eine stddtisch orien-
tierte, wennauch im positiven Sinne sozio-
kulturellund gesellschaftskritische Heran-
gehensweise wird zur Aufarbeitung und
Verdnderung der Strukturprobleme des
landlichen Raumes und zur Schaffung
egines neuen "regionalen" Landbewufl-
seins nicht viel beitragen kénnen. Kommt
sie doch von "aufen" und kann keine
Uberlebens- und Existenzperspektiven fiir
die Dorfbewohner bieten.

Lindliche Kulturarbeit darf sich némlich
nicht mit dem aussterbenden Bauern- oder
Handwerksdorf, dem Schlafstatt- oder
High Noon-Dorf (Albert Herrenknecht)
zufrieden geben. Es bedarf eines neuen
"Landbewuptseins”, welches nicht nur
kritische kulturelle Ansdtze, sondern auch
wirtschafiliche Strukturverdnderungen filr
den landlichen Raum beinhaltet.

Ziel mup es sein, ein Weiterleben (nicht
nur ein "Wohnen" - und schr wichtig ein
Weiter- oder Wiederarbeiten im Dorf - zu
ermdglichen. Vor diesem Hintergrund
eigener Landbetroffenheit und einer regel-
rechten Hass-Liebe zur Provinz ist die
Kultur- und Provinzarbeit unseres Vereins
zusehen. Der Ubergang des "alten, engen”
Bauerndorfes hin zum Regionalisierien
Dorf gibt Perspektiven und Hoffnungen fiir
ein neues Landbewuftsein und eine sinn-
volle Regionalentwicklung.

Regionaler Kulturansatz

Aufgrund dieses offenen Kulturverstind-
nisses greifen wirdurchunsere Arbeil auch
kritische inhaltliche Themen wie Volks-
zéhlung, Nicaragua oder dic geplante
Uberleitung von Trinkwasser zur Kiihlung
von Kernkraftwerken auf.

Durch einen [nitiativentreff versuchen wir
die regionale Vernetzung in unserer Re-
gion ansatzweise voranzutreiben.

Als regionale Ansitze sind dariiber hinaus
regelmifige Aktivititen in anderen Dér-
fern unserer Regionangesagt. Hier sind wir
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Klassische Frithstucksmatinée

aktiv in der Zusammenarbeit mit Initia-
tiven, Vereinen und Organisationen in der
Region. Dazu planen wir einen regionalen
Arbeitskreis "Léandlicher Raum" (Regio-
nale Vernetzung).

Gerade der Diskussionsansatz des "regio-
nalen Dorfes" und des "neuen Landbe-
wuptseins" sind Griinde fir die Mitgriin-
dungdes Vereins "eigensténdige Regional-
entwicklung Baden-Wiirttemberg” unddie
Mitarbeit in der "Landesarbeilsgemein-
schaft Soziokultureller Zentren Baden-
Wiirttemberg" durch das "Projekt Zukunft
(P.Z)".

Der "Maier” isl heute ein Treffpunkt fur
verschiedene Menschengruppen aus der
Region und aus Nordsielten, ohne je zu
einem reinen "alternativen Scenentreff"
geworden zu sein. Obwohl viele der Gaste
das angebotene Kulturprogramm im Ne-
benzimmer nicht besuchen, haben wir den
Eindruck, daf} der Umstand wie und wer
diese Gaststilte betreibt auch in den Kop-
fen unserer "Stammgéste" verankert ist.
Zumindest ist die Bereitschaft teilweise
gewachsen, unsere "politische Richtung"
und entsprechende Aktivitdten zu verste-
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Gruppe "Aufwind” mit Ghandi-Programm
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hen und zu akzeptieren. Anreize und Kon-
fliktpotentiale bieten sich hierbei durch
unseren Dorfkneipenansatz geniigend.

Neben der inhaltlichen Arbeit im Gebaude
“Maier" stehen deshalb auch ganz bewupt
regionale Arbeitsschwerpunkie im Mittel-
punkt. So versucht der Verein iber einen
besonderen Forder- und Spendenfonds die
Schaffung einer Regionalarbeiterstelle zu
schaffen, Dieser Regionalarbeiter soll ent-
sprechend dem Verstdndnis des Baden-
Wiirttembergischen Vereins zur "eigen-
standigen Regionalentwicklung” neben
einer Wirtschafisforderung auch eine Kul-

turforderung  bestehender Projekte und

Initiativen vornehmen.

Unsichere Zukunft

Trolz dieser positiven Bilanz ist dieser
hoffnungsvoll begonnene und weiter ent-
wickelte Projektansatz aus finanzicllen
Grinden gefdhrdet. Die bisherigen Zu-
schiisse von DM 1.000 fiir das Kinderpro-
gramm durch die Grofe Kreisstadl Horb
und einen Investitiopszuschuf in Hohe von
etwa DM 10.000 durch das Kultus-
ministeriums reichen bei weitem nicht aus,
die laufenden Kosten zu tragen.

Gleichzeitig bedarf das Gebaude dringend
ciner griindlichen Renovierung. Diese
Folgekosten (Umbau, Erneuerung der

Gaststitte Maier

Einrichtung) sind fiir den Verein alleine
und ohne weitere Zuschiisse nicht mehr
tragbar. Aus diesen Griinden heraus be-
miihen wir uns seil zwei Jahren verstérkt
um eine offentliche Anerkennung als so-
zio-kulturelle Einrichtung, ein Erhalt die-
ses kulturellen Ansatzes durch weitere
Selbstausbeutung; ("sehr geringe Léhne")
und Kneipenkommerzialisierung nicht
ldnger tragbar ist.

Deshalb muf} diese Selbstdarstellung auch
mit einem Spendenaufruf enden:

Wir freuen uns iiber jede Unterstitzung!
(Forderfonds des "Projekt Zukunit e V.",

{ Horb-Nordstetien, Kreissparkasse Horb,

Konto-Nr.: 767 257, BLZ: 642 510 60)

Uber die Entstehung des Vereins "Projekt
Zukunfi" und die Zukunfisaussichten der
Gaststédtte Maier informiert ausfiihrlich
eine Broschiire, die bei uns bestellt werden
kann (DM 3,--): "Ein Riickblick nach vorn!
Lindliche Kulturarbeit am Beispiel der
Gasistitte Maier in Horb-Nordstetten".

Kontakiadresse:

Gaslstatte Maier

Inhaber: Projekt Zukunft e.V.
Hauptstrafe 21

7240 Horb-Nordstetten

Telefon: 07451/8667

Walle Sayer oder Helmut Loschke

—CQON—

Ulrich Klemm, Klaus Seitz (Hg.)

Das
Provinz
Buch

Kultur und Bildung

auf dem Lande
304 S.,29,00 DM

Die Zukunft der Provinz steht auf
dem Spiel. In den Industriestaaten
wie in der Dritten Welt drohen die
landlichen Regionen als Lebens-,
Kultur- und Wirtschaftsrdume unter
die Rader eines Zivilisationsmodells
zu geraten, das in der Stadt seinen
Ausgang nahm. Schon langst hat
die Region im Schatten der Bal-
lungszentren ihre wirtschaftliche
Eigenstandigkeit eingebift. Und
ihrer  agrikulturellen  Wurzeln
beraubt, scheint der Niedergang der
Region und des Provinzlebens
unumganglich.

Die einleitenden Beitrdge dieses
Bandes beschreiben die Einbin-
dung der Landwirtschatft in die inter-
nationale Arbeitsteilung des Agro-
business, die einseitige Orientierung
der staatlichen Steuerungs- und
Strukturpolitik an den Interessen der
stadtischen Zentren und die Diskre-
ditierung der landlichen Kultur als
zusammenhangende Elemente
einer weltweiten Krise der Agrarkul-
tur.

Im Mittelpunkt aber steht die Frage
nach den Konzepten, mit denen Bil-
dungs- und Kulturarbeit flr neue
Wege auf dem Land initiativ werden
kdénnen.

Autoren sind u. a. Al Imfeld, Asit
Datta, Onno Poppinga, Maria E.
Karsten, Hermann Bausinger, Alfred
K. Treml und Albert Herrenknecht.

Lediﬂon CON - Postfach 1065 45 - 2800 Bremen
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Matthias Wesseler

Reflexive Evaluation in der
Kulturbegegnung

Uberlegungen zur Erforschung und Bewertung
interkultureller Lernprozesse

Evaluationen sind zu einem unverzichtbaren Bestandteil von Entwicklungsprojek-

ten geworden. Es geht dabei um die Beobachtung und Bewertung, um die

Uberpriifung und Erfolgskontrolle der durchgefiihrten Mapnahmen, mit dem Ziel,

die Arbeit zu verbessern oder aber zu legitimieren. Nachdem die erste piadagogische

Evaluierungswelle anfang der siebziger Jahre lingst abgeklungen ist, wird in
Jungster Zeit auch im Bereich von Lernprozessen bzw. Lernprojekten wieder mit
wachsendem Nachdruck auf Evaluation gedréngt. Im Zusammenhang interkul-
turellen Lernens jedoch stoBen die iiblichen Evaluierungskonzepte an ihre Grenzen.

Der Begriff "Evaluation" erzeugt gerade
unter Pédagogen vielfach Abwehr. Man
denkt an Kontrolle, an wenig sinnvolle
Versuche, Dinge mefbar zu machen, die
einfach nicht mepbar sind; oft genug 18sen
Evaluierungen die Sorge aus, daP unter
dem Schleier wissenschaftlicher Unter-
suchungen unbekannte, aber michtige
Interessen durchgesetzt werden sollen.
Dies gilt insbesondere fiir p4dagogische
Programme in interkulturellen Kontexten:
die Problematik der Mefibarkeit von Leh-
ren und Lernen wird hier zusétzlich ver-
stérkt durch die offensichtlichen Zweifel
ander universellen Giiltigkeit derangeleg-
ten Wertungen.

Angesichts meiner langen Erfahrungen mit
Evaluationen im interkulturellen Zusam-
menhang halte ich diese Zweifel und Sor-
gen fiir sehr berechtigt. So ist es nicht das
Ziel des folgenden Beitrags, derartige
Zweifelzuzerstreuen; vielmehr gehtes mir
angesichts der wachsenden Welle von
Evaluierungen gerade im Bereich entwick-
lungspédagogischer Aktivitdtendarum, die

produktive Kraft dieser Zweifelzustirken,
d.h. Evaluationen nicht so sehr zu verste-
hen als Instrument, angeblich objektive
Erkenntnisse iber Programme und Projek-
te zu gewinnen, sondern als Chance zum
eigenen Lernen: es geht darum, die verbor-
genen Regelsysteme der eigenen Kultur,
der eigenen Profession und nicht zuletzt
auchdereigenen Biographie ein Stiick weit
klarer zu sehen, welche die Programme
und deren Evaluierungen bestimmen.

"Der Begriff Evaluation
erzeugt gerade unter
Piadagogen vielfach
Abwehr"

Art und Ergebnisse einer Evaluation,_ d.h.
einer Bewertung, konnen Zu sehr __uefcn
Einsichten iiber Motive und Werte fyprcn,
wenn sie zum Spiegel aller Bclclllgtc‘n
werden, Es ist das Ziel des folgenden Bei-
trags Uber reflexive Eualualion,‘dlese
Chance, mich selbst, meine Arbeit und
meinen kulturellen Zusammenhang im
Spiegel von Evaluierungen zu erkennen,
noch stérker zu machen, d.h. diese Chance
zum Lernen iiber mich selbst zu nutzen. Ich
kann, wenn es mir gut geht, aus meinen
Fehlern viel lernen, und Evaluierungen
kénnen dazu ein hilfreiches Instrument
sein. Aber ich kann noch sehr viel mehr
lernen aus meiner Art, mir selbst oder
anderen Fehler oder Gelingen zuzuschrei-
ben.

Zum Konzept der reflexiven Evaluation

Uber den Sinn von Evaluation' ist viel
geschricben worden: "The purpose of
evaluation is not 1o prove but to improve
-.." (D.Stufflebeam, 1971), etc., etc. Gene-
rell finden sich drei Zielbereiche: Kontrol-
le, Legitimation, Optimierung. Der Blick
des Evaluators richtet sich in der Regel auf
Relevanz, Effizienz und Signifikanz eines
Programms, und sein Scharfsinn versucht,
kausale Beziehungen herzustellen zwi-
schen einzelnen Input-, Prozef-, Output-
bzw. Outcome-Variablen. Evaluation wird
so in der herrschenden Praxis trivialisiert
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zu einem Instrument des Managements zur
Projekt- bzw. Programmsteuerung.

"In den letzten Jahren ist
die innovative Wirksamkeit
der Evaluation immer
wieder in Zweifel gezogen
worden"

In den letzten Jahren ist die innovative,
weiterfilhrende Wirksamkeit dieses Instru-
ments immer wieder in Zweifel gezogen
worden. Die Kritik reicht von einem ach-
selzuckenden Desinteresse bis zum Vor-
wurf, Evaluationen seienreine Legitimati-
onswerkzeuge, die zuerst und vorallem der
Machtaph#ufung in den Management-
etagen dienten und die eben dadurch wirk-
liche Verdnderungen behindere, statt siezu
unterstiitzen. Der hohe Anspruch der be-
rithmten Kommission der Stanfort Univer-
sity: "Program evaluation is a process by
which society learnsabout itself" (L. Cron-
bach, 1980), wurde keineswegs erfillt.
Evaluationen scheinen vielmehr mitunter
Lernen zu blockieren, denn wer Macht
bekomme, habe auch die Méglichkeit, mit
ein wenig mehr Geld, mehr Technologie
und Personal - "more of the same" - die
unliebsamen Folgen seiner Fehler zu repa-
rieren, er brauche also aus seinen Fehlern
nicht mehr zu lernen ...

Ermutigt durch viele Gespriche mit Kol-
legen, besonders mit Kolleginnen, durch
Briefe besonders aus Lateinamerika und
Afrika und schlicflich auch durch die
BMZ-Reihe der Querauswertungen von
Evalutionen, z.B. "Aus Fehlern lernen" (M.
Bohnet, 1986) - "Evaluierung ist das harte
Brot der spéten Projektjahre" -, habe ich
versucht, einen Schritt dariber hinaus zu
gehen: nicht nur, was der Regelfall ist, ein
Programm zu evaluieren (Schritt 1), auch
nicht mehr nur eine Reihe von Evaluierun-
gen zu evaluieren (Schritt 2), sondern den
Versuch zu machen, aus dem Instrumen-
tarium der Evaluationen selbst und aus
seinen Ergebnissen zu lemen; d.h. zu ler-
nen aus der Art, wie ich - und andere - mit
dem Instrument der Evaluation in der Prax-
is umgehen. Ich wollte den Versuch ma-
chen, besser zu verstehen, was ich - oder
andere - eigentlich tun, wenn wir evaluie-
ren. Ich wollte die analytische - und hof-
fentlich dann auch pragmatische - Ef-
fizienz von Evaluierungen steigern und

zugleich mich selbst in meiner Arbeit
wieder finden. Ich wollte schlieplich vor
allem die verborgenen Regelsysteme mei-
nes Tuns klarer erkennen in der Uber-
zeugung, dann auch in der Lage zu sein,
das verborgene Geflge der alltdglichen
Lernprozesse deutlicher zu sehen. Diese
ncuen Einsichten, so hoffte ich, wirden
verbunden sein mit der Entdeckung, bzw.
der Befreiung auch neuer Potentiale.

Die Grundidee dazu war einfach: ich wollte
anfangen, mir selbst dieselben Fragen zu
stellen, die ich an andere zu richten pflegte.
Es ging also nicht um eine Art Meta-Eva-
luation, die sich von der Wirklichkeit noch
mehrentfernte, sondern um eine radikalere
Evaluation, die an die Wurzeln eines Pro-
gramms geht und die zugleich die Wurzeln
des Evaluationsvorhabens mit einbezieht,
d.h. an jene Krifte, welche oftmals kaum
bewuft die Gestalt der alltiglichen Arbeit
bestimmen.

"Die Grundidee dazu war
einfach: ich wollte
anfangen, mir selbst
dieselben Fragen zu stellen,
die ich an andere zu richten

pflegte"”

Dazu erschien mir vor allem notwendig,
die bisherige Perspektive von Evaluierun-
gen zu ergdnzen. Die vorherrschenden
Perspektive des Evaluators ist - naiv gesagt
- sein Gegenstand, das Projekt oder das
Programm, gesehen von der Warte seines
Auftraggebers. Diese Perspektive wird
mitunter ergénzt durch eine gezielte Auf-
merksamkeit auf die verwendeten Frage-
stellungen, die Methoden und Instrumen-
tarien; denn Evaluierungsergebnisse wer-
den immer auch bestimmt von der Art der
Suche: man findet, was man sucht. Fir
mein Vorhaben erschien mir eine weitere
Ergdnzung notwendig: der "Evaluator"
selbst, seine Person, aber auch die auftrag-
gebende Institution, der Kontext, der "eige-
ne Standort", das "Selbstverstindnis" soll-
ten auf dem Bild, das gezeichnet wird, mit
sichtbar werden. Ihre Interessen und Be-
diirfnisse, ihre Fihigkeiten und Grenzen,
ihre Sehnstichte und Angste solltenin ihren
Wirkungen auf Vorgehen und Ergebnisse
einer Evaluierung deutlicher werden.

Meine Bemiihungen zielt auf etwas, was

ich"Reflexive Evaluation" nennen méchte,
d.h. auf ein Konzept von Evaluation, des-
sen Brgebnisse nicht nur die angewendeten
Verfahren und Methoden reflektieren,
sondernauch jene oftmals tief verborgenen
und kaum bewuften Krifte und Regel-
systeme, welche iber die Auswahl von
Konzeptionen und Instrumentarien einer
Evaluierung entscheiden: ein dreifach
gebrochener Spiegel, in dem sich Projekt,
Evaluation und Evaluator wechselseitig
erkennen. Es geht mir um ein Bild, indem
auch die Griinde fiir die Zuschreibung

Was sagt das Lexikon?

Evaluation (lat.-fr.-engl) die -, -en:

a) Bewertung, Bestimmung eines Wer-

tes; b) Beurteilung [von Lehrpldnenund

Unterrichtsprogrammen] (Pdd);
Fremdworter-Duden

Evaluation 1) in der Pidagogischen
Psychologie und Psychotherapie die
Beurteilung der Wirksamkeit von
getroffenen Mafinahimen im Hinblick auf
die Erreichung des Erziehungs-, Lehr-
oder Therapieziels (Erfolgskontrolle);
2) beim Denken und Problemlésen die
Feststellung der Angemessenheit eines
Begriffs oder einer Strategie. :
Schiilerduden Psychologie

Evaluation Mit E. bzw. Evaluierung
werden Vorgehensweisen bezeichnet,
um die Wirkung sozialer Aktivititen
(Projekte, Programme, Politiken) zu
analysieren und deren Wirksamkeit fiir
bestimmte Zielsetzungen zu beurteilen.
E. bildet aufgrund ihres Vorgehens
einen Teilbereich der empirischen
Sozialwissenschaft undgehort aufgrund
ihres Gegenstandes und ihrer Zwecke
zum Bereich der anwendungsorientier-
ten Sozialwissenschaft. Eine E. umfafit
(a) die Identifikation (Entdeckung,
Konzipierung, Operationalisierungund
Messung) der Ziele und Wirkungen
eines staatlichen Handlungsprogram-
mes, einer sozialen Alkivitdt oder
Mafnahme; (b) die Kldrung relevanter
Ursache-Wirkungszusammenhdnge,
wobei im ldealfall die ermittelte Wir-
kung (abhéngige Variable) auf die
getroffene Mafinahme (unabhéngige
Variable) zuriickzufithren ist; (c) die
Rechtfertigung der ausgewdhlten
Untersuchungsdesigns und der verwen-
deten Mef3- und Erhebungstechniken.

Auszug aus:
Handwérterbuch der Psychologie,
Mannheim u.a. 1981
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positiver oder negativer Qualitéiiten klarer
sichtbar werden.

Neben dieser Erganzung der Perspektive
erscheint eine Modifikation in der metho-
dischen Konzeption notwendig: bisher
dominiert in Evaluierungen ein klares
Konzept, das mitunter durch gewisse inter-
aktionistische Verfahren abgefedert wird:
der Input X vermittelt durch den Prozef Y
hatzu dem Ergebnis Z gefiihrt; die Innova-
tion A vermittelt iiber den Prozef B wird
zum Ergebnis Cfiihren. Erfahrungen inder
Praxis haben wieder und wieder gezeigt,
dap eine solche lineare und mechanistische
Konzeption gerade fiir Lernprojekte vollig
unrealistisch ist, dap sie zu einem glorifi-
zierten Scheinwissen fiihrt, das wirkliche
Problemldsungen oft genug blockieren
kann. Dennoch hat sich diese Konzeption
immer wieder behaupten konnen ange-
sichts eines verborgenen "leitenden Inter-
esses", welchem ein entsprechend mecha-
nistisches und funktionalistisches Manage-
ment zugrundeliegt. Der Ansatz sollte
dieses Konzept ergdnzen durch eine auto-
poietische, selbstreferentielle Qualitét, d.h.
er sollte zeigen knnen, wie sehrz.B. Ziel-
identifikationen, Problemdefinitionen oder
Beschreibungen von MaPnahmen und
angestreblen Ergebnissen Elemente eines
kybernetischen Zirkels sein kénnen, die
nur deshalb eine zeitlang in der Wirklich-
keitzu funktionierenscheinen, weil sie von
Gkonomischer, technologischer und politi-
scher Uberlegenheit getragen werden.

Das neue reflexive Evaluierungskonzept
sollte alsozwei wesentliche Erweiterungen
der bisherigen Praxis anstreben:

-eine Integration des Evaluators und seines
institutionellen, kulturellen etc. Kontex-
tes;

-eine strengere Erfahrungsorientierung,
welche kontextbedingte gedankliche
Zirkel zu 6ffnen in der Lage sei.

Es geht also keineswegs darum, die bis-
herige Evaluierungspraxis abzulehnen,
sondern vielmehr ihre Ergebnisse dadurch
wirksamerzu machen, daf ihre analytische
Reichweite ausgedehnt wird,

Zur Methode reflexiver Evaluation

Die Methode reflexiver Evaluation besteht
im Grunde aus einer wechselseitigen Er-
génzung der traditionellen, lincaren und
wissenschaftlich anerkannten Verfahren
und einer eher intuitiven, zirkuldren und
emotionalen Herangehensweise. Ich ver-
suche, die Gedanken iiber Lehren und
Lernen nicht nur zu Ende zu denken, son-
dern auch ihren Anfang wahrzunehmen;
nicht nur einer Evaluation inneren Zusam-

menhang zu geben, sondern auch die Qua-
litdt eines solchen Zusammenhangs zu
sehen.

Dabei geht es vor allem darum, der viel-
fach bekannten Kritik an der Unzuléng-
lichkeit sozialwissenschaftlicher Methoden
nicht dadurch zu begegnen, dap "persénli-
che"” Faktoren minimiert werden, sondern
vielmehr diese Kritik in der Weise ernstzu-
nehmen, daf ich persénliche Faktoren und
ihre Wirkungen an bestimmten Stellen der
Arbeit ganz bewuft mit einbeziche. Die
dadurch entstehenden "Unsauberkeiten"
erscheinen dann nicht als "Schmutz", der
beseitigt werden muf3, sondern als frucht-
barer Humus fiir neue Erkenntnis und
Einsicht.

Konkret vollzieht sich diese Arbeit in drei
Schritten:

1. vor der Entscheidung fir eine Evalu-
ierung mache ich mir meine eigene
Situation, die eigenen Motive oder
Ziele moglichst klar; mitunter erschei-
nen dann sehr merkwirdige Wiinsche
oder Angste, z.B. die Arbeit eines
bestimmten Teams durch negative
Bewertungen herabzusetzen oder den
Nachweis zu erbringen, da meine
eigene Arbeit "besser" ist, oder ganz
einfach zusdtzliche professionelle
Anerkennung zu gewinnen etc. Die
"Farbe" des jeweiligen Motivs, d.h. die
"Farbe" meines eigenen Kontextes wird
sich auf die gesamte Studie auswirken.

2. bei der Durchfiihrung reflexiver Eva-
luation erscheint mir vor allem folgen-
des - immer in Ergédnzung zur her-
kdmmlichen Artder Evaluation - wich-
tig:

- bei der Konzipierung und Planung
verselze ich mich wieder und wieder in
die Situationder jeweiligen Programm-
teilnehmer, der zu befragenden Re-
ferenten oder Kursleiter: was ist ihr
Kontext, was sind ihre Erwartungen
und Befiirchtungen, ihre Sehnsiichte
und Sorgen? Aus welchen "guten™ oder
“schlechten” Griinden werden sie mir
dieses sagen und jenes verschweigen?

- bei der Auswahl der Verfahren und

Fragestellungen stelle ich mir vor, da
kdme ein fremder Menschzu mir: unter
welchen Umstinden wiirde ich ihm
welche Dinge sagen? Was bedeutet
meine Entscheidung fiir die eine oder
andere Frage fiir meine Vorstellung
von Giiltigkeit und Zuverlassigkeit der
Daten?

- beider Analyse und Interpretation der
Daten und damit auch bei der Formu-
lierung der Ergebnisse wirken sich in
besonderer Weise jene Motive aus, die
hinter der Entscheidung fiir die Uber-
nahme einer bestimmten Evaluations-
studie standen: es ist wichtig, in den
rationalen Argumentationen zugleich
auch die darunterliegenden Zusam-
menhéinge der ecigenen Biographie
klarerwahrzunehmen: warum gebe ich
der Klage dieses Teilnehmers iiber
jenen Referenten so viel Gewicht?
Warum nenne ich dieses Ereignis
symptomatisch, wéhrend jenes kaum
Erwihnung findet?

3. der letzte und zumeist fruchtbarste
Schritt ist der Vergleich einer Evalua-
tionsstudie mit anderen - eigenen oder
fremden. Wo liegen Ubereinstim-
mungen? Wo gibt es Unterschiede?
Gibt es ein "verbindendes Muster”, das
diese Ergebnisse als wichtig quali-
fiziert und jene als unwichtig aus-
grenzt? Und was sagt dic Entdeckung
cines solchen Musters iber dic eige-
nen verborgenen, habituellen Regel-
systeme?

Damit schliept sich der Kreis: die Betrach-
tung des Programms wird zum Spiegel des
Betrachters.

Zur Bedeutung reflexiver Evaluation

"Die Ergebnisse von Evaluierungen verur-
sachen Bauchschmerzen, erhthen zuwei-
len den Blutdruck, stofen auf Kritik ..."
(M. Bohnet, E+Z 10/87). Wahrend meiner
Arbeit am Konzept der reflexiven Evalua-
tion habe ich immer wieder einen Unwillen
gespiirt, ein Zdgem, mich wirklich darauf
einzulassen ... bis hin zu der Uberlegung,
die ganz Sache aufzugeben. Ich wollte
nicht wissen, was da meine Arbeit gesteu-
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ert hat und noch immer steuert; wolite mir
jene tiefen Regeln verbergen, wollte diese
beschiitzen, nicht einer bewuften Einsicht
und damit auch moglicher Verdnderung
Bffnen: was kanndas schon bringen? Wozu
diese ganze Muhe?

Dieses Zogern verstehe ich heute als Aus-
druck einer tiefen Angst vor etwas Neuem,
vor einem Risiko; auch als Angst vor eige-
ner Verdnderung. Hinzu kommt, daf es
den Anschein hat, daP das soziale Sysiem
der Belohnung und Bestrafung in péd-
agogischen Diskussionen genau diese
Angst noch untermavert. Meine Sehnsucht
nach Geborgenheit in der kollegialen Ge-
meinschaft stellle sich meiner Uber-
zeugung von notwendiger Verdnderung
immer wieder in den Weg,

Solche Erschiitterungen des inneren
Gleichgewichts sind - wie Piaget und Kohl-
berg gezeigt haben - notwendige Bedin-
gungen fir Lernen und menschliches
Wachstum.

Prigogine hat dies sogar fiir den Bereich
der organischen Chemie nachgewiesen:
"Ordnung durch Fluktuation". Es scheint
wohl auch eine sehr alte, aus dem Lauf der
Evolution stammende Angst vor Verédn-
derung mit im Spiel zusein: hat essichalso
gelohnt? Was habe ich schlufendlich
gelernt?

Ich vermag heute ohne Verlegenheit zu
akzeptieren, dap Evaluierungen - auch die
meinigen - vielfach als Instrument benutzt
werden mogen, die Sackgassen von Ent-
wicklungen zu legitimieren; dap Evaluie-
rungen dazu dienen, weiterfithrende Ent-
wicklungen zu verdrdngen. Ich habe ge-
lernt, diese Wirklichkeit erst einmal anzu-
nehmen, so wie ¢s ratsam erscheint, eine
Krankheit anzunehmen und gerade da-
durch ihren tieferen Sinn fir die Gesund-
heit begreifen zu lernen.

Vieles in unserer padagogischen und politi-
schen Klugheit, in unserer Rationalitat und
Zielgerichtetheit verleiht unsoft genug nur
ein Scheinwissen: ein Wissen, das Kultu-
ren, Organisationen, Menschen - selbst die
Natur - "verkleinert und verringert"; dassie
reduzierl zu einem Objekt da draufen,
welches es zu entwickeln und zu opti-
mieren gélte. Viele der grofien Leistungen
haben gewif beigetragen, uns auch als
Lehrer sicher und méchtig zu machen, aber
es wird immer deutlicher, dap sie uns in
einer schleichenden Weise nicht nur arm
und ungliicklich, sondern auch lebens-
unfdhig machen kénnen, so wie Evaluie-
rungen dazu fiihren knnen, ein homdo-
statisches System zu konstruieren, in dem
sich Entwicklungen und Unter-
entwicklungen permanent gegenseitig

bestdtigen, ohne Raum zu geben fiir
Wachstum und Leben.

Dariiber hinaus kann solches Scheinwissen
dazu fiihren, entwicklungspolitische Lern-
projekte zu Gegensténden unserer gehei-
men Schnsiichte und Projektionen zu ma-
chen und genau dadurch unser genuines
reales Potential zur Neugestaltung unserer
Situation hier und jetzt zu blockieren.

Vielleicht ist dies der Kern meiner Arbeit
mit reflexiver Evaluation, dap ich beginne
zu lernen, Worten wieder Bedeutung zu
geben; dap ich beginne, meiner Erfahrung
wieder ein wenig mehr zu trauen und den
Konstrukten meiner pidagogischen Ideclo-
gie ein wenig ihrer absoluten Macht zu
nehmen. Dazu gehtrt dann auch, daf ich
lerne, meine eigene Unvollkommenheit
und professionelle Deformation anzuneh-
men; dap ich einsehe, wie sehr auch ich
der Entwicklung bedarf; daf es in Wirk-
lichkeit das Gefalle zwischen dem klugen
Lehrer und dem dummen Schiiler so gar
nicht gibt. Die Gbergrofe verborgene
Angst vor dieser Einsichi beginnt, sich zu
verwandeln in wachsendes Vertrauen, daf
ich Teil eines wunderbaren groPen Gefii-
ges bin, dessen gegenwdrtige, dkonomi-
sche, technologische, o©kologische etc.
Mingel zwar vielfach definiert worden
sind, fiir dessen Reichtiimer mich zu 6ffnen
ich mir aber nur selten erlaube. D.h. jene
Angst, "the hidden hunger to be loved a
little bit" (L. Buscaglia, 1982) tatsichlich
wahrzunehmen, verwandelt sich in eine
Kraft fiir wirkliche pddagogische Entwick-
lungszusammenarbeit. Das Gemeinsame
dieser Arbeit begriindet sich jetzt nicht
mehrin kurzfristigen Interessen, definierte
Mingel abzutragen, sondern es nimmt die
hinter diesen Interessen verborgenen Sehn-
slichte ernst, um sie miteinander zu teilen
und fiir einen Lernprozep zur Umgestal-
tung der gemeinsamen Realitat noch wirk-
samer werden zu lassen. Ich meine eine
Entwicklungszusammenarbeit, deren "poli-
tische Kultur" nicht mehr sosehr bestimmt
wird von einem Streben nach Sicherheit
durch Uberlegenheitund Optimierung (und
dessen andere Seite jene oben erwahnten
definitorischen Verkleinerungen und Ver-
drdngungen sind), sondern von der Off-
nung auf ein in der alltdglichen Erfahrung
wurzelndes Vertrauen auf bisher noch
kaum gehobene Reichtiimer. Wechsel-
seitige Achtungund Unterstiitzung kénnen
indiesem Raum gelernt und geiibt werden.
Ich stelle mir auch fir die padagogische
Arbeit eine "support culture” vor, inderdie
Qualitét der Leistung sich zu verbinden
vermag mit Empathie, etwa so wie dies
z.Zt.im Bereich der Organisationsentwick-
lung international diskutiert wird (cf. R.
Harrison, 1987).

Reflexive Evaluation hat fiir mich auch

dazu beigetragen, den mitunter iiberaus
positiven Einschétzungen von seiten der
Programmteilnehmer wirklich Bedeutung
und Kraft zu geben: "The programme gave
me new strengths and hopes for a brighter
future. [ felt like I were born again in
education.” In Augenblicken, in denen ich
auch fiir mich eine solche Erfahrung in
meiner Arbeit zu machen beginne, er-
scheint mir das Konzept reflexiver Evalua-
tion ganz schon "effizient" und "signi-
fikant"; denndie neuen Bedeutungen inter-
kulturellen Lernens werden erst sichtbar
werden konnen, wenn wir uns auch neue
Methoden - gerade im Bereich der Bewer-
tung von Lernprozessen - anzuwenden
trauen.
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"Meine Theorie ist ein

Spezialhobby"

Interview mit Niklas Luhmann - Teil 1:
Uber den systemtheoretischen Status seiner Moraltheorie

Teilnehmer: Niklas Luhmann, Konrad Heydenreich, Alfred K.
Treml

Treml: Ich schlage vor, zundchst einmal damit zu beginnen, dafi
wir in einem ersten Teil den Stellenwert Ihrer Theorie kldren und
dann erst in einem zweiten Teil ein paar Ergebnisse lhrer system-
theoretischen Analyse der Moral diskutieren. Zundchst einmal
zum Theoriestatus [hrer Moraltheorie. Wenn man traditioneller-
weise Moral, Ethik und Metaethik unterscheidet: Wo wiirden Sie
ihre Theorie der Moral einordnen? Ist sie eine Metaethik 7"

Luhmann: Ja. Es ist jedenfalls keine Ethik in einem Verstdndnis,
das seit dem 18. Jahrhundert liblich ist. Es ist also keine Theorie
der Begriindung moralischer Urteile. Es geht auf der einen Seite
um einen bestimmten Begriff, einen empirischen Begriff von
Moral oder Moralisierung der Kommunikation, und auf der
anderen Seite um die Frage, wie es sich in der Gesellschaft
auswirkt, wenn moralisierend oder mit Bezug auf moralische
Werturteile kommuniziert wird. Die andere Frage, ob diese
Urteile begriindet sind oder nicht begriindet sind, ist mehr oder
weniger ausgeklammert,

Treml: Sie nehmen also eine Art Beobachtungsstatus ein und
gehen von einer Differenz aus, namlich der Differenz von morali-
sierender Moral und Ethik einerseits und einer wertfreien
Betrachung dieses Gegenstandsbereichs andererseits. Diese
Differenz ist, wenn ich es recht sehe, fiir sie zentral. Habe ich Sie
richtig verstanden?

Luhmann:Ja, nur wiirde ich es nicht "wertfrei" nennen, sondern:

ohne ein moralisches Urteil. Aber Wertungen im Sinne von
"wissenschaftlich ergiebig" oder "- nicht ergiebig" spielen
natiirlich eine Rolle. Wenn ich als Wissenschaftler formuliere,
mache ich mir natiirlich Gedanken dariiber, was in einem
Theoriekontext fruchtbar gemacht werden kann. Was in einer
bestimmten wissenschaftlichen Diskussion forderlich ist. Also
z.B. die Vorstellung, dafi eine gewisse Distanz zum unmittelbaren
Moralisieren theoriemdfig produktiv ist. Das sind auch Wertur-
teile. Aber andererseits will ich keine Urteile, keine moralischen
Urteile, in der Theorie selbst drinhaben, obwohl man sich im
klaren dariiber ist, daf} andere Leute eine Theorie wieder mora-
lisch verurteilen konnen.

Treml: Das leuchtet ein. Sie sprachen aber gerade von "Frucht-
barkeit", von "wissenschaftlich ergiebig", von "leistungsfihig".
Ersetzen diese Begriffe den traditionellen Wahrheitsbegriff oder
Wahrheitsanspruch einer Theorie? Bisher ist man ja davon
ausgegangen, dafi Wissenschaft iiber "Wahrheit" codiert wird,
aber ich habe in den letzten Jahren keinen wissenschaftlichen
Autor gelesen, der die Behauptung aufstellt: meine Theorie ist
“wahr". Der Wahrheitsbegriff erscheint doch in der Regel nur
noch metasprachlich. Sehen Sie das auch so oder wiirden Sie fiir
Ihre Theorie noch den Wahrheitsanspruch erheben ?

Luhmann: Ja, ich wirde von einem Code "wahrlunwahr"
ausgehen. Wenn man sich der Wissenschaft zuordnet und nicht
der Politik oder dem Recht oder der Medizin, dann mufi man die
Differenz von wahr und unwahr beachten. Was Konsequenzen
hat, z.B. fiir Vermeidung von logischen Fehlern in den Schiiissen
oder auch Konsequenzen fiir dieempirische Forschung, Man kann
beispielsweise nicht gegen evident empirische Sachverhalte
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gegenanargumentieren. Andererseits ist die Differenz . von
wahr/unwahr ja vollig formal, und man braucht nun weitere

"Der Wahrheitsbegriff selbst ist kein
Wahrheitskriterium -, man braucht wei-
tere Kriterien, die mit solchen Aussagen
wie "anschluBfihig" oder "im Theorie-
kontext fruchtbar - nicht fruchtbar" gege-
ben sein kénnen."

Kriterien. Der Wahrheitsbegriffselbst ist kein Wahrheitskriterium
-, man braucht weitere Kriterien, die mit solchen Aussagen wie
"anschlufifahig" oder "im Theoriekontext fruchtbar - nicht
fruchtbar" gegeben sein kénnen, wenn man bestimmte Theorien
akzeptiert. Kriterien, die natiirlich auch methodologisch gesichert
sein konnen. Man kann sagen: wir haben eine zweiwertige Logik
oder wir brauchen eine mehrwertige Logik, wir haben Ergebnisse
empirischer Forschungen usw. usw.

Treml: Habe ich Sie richtig verstanden: wahr/{falsch ist also der
binire Code, iiber den Wissenschaft sich selber bestimmt und
ithren Gegenstandsbereich definiert, wahrend die Programme qua
Methodologien iiber die Bewahrheitung ihrer Sitze entscheiden?

Luhmann: Ja, iiber Methoden oder iiber Theorie, Wenn man
aufierhalb eines Interesses fiir wahr und unwahr argumentiert,
wiirde man auch auflerhalb der Wissenschaft argumentieren. Das
ist natiirlich erlaubt und méglich. Nur es ist eben dann keine
Wissenschaft. Insofern ist also der Code selbst invariant, aber die
Programme, also die Bedingungen der Richtigkeit des Zuteilens
der Werte wahr und unwahr, die sind historisch flexibel und
kinnen gedndert werden. Theorien oder Paradigmata, wie man
manchmal sagt, konnen im Wissenschafissystem gedndert werden
- solange immer die Frage leitend ist: wie komme ich zu Aussagen
iiber wahr und unwahr.

Treml: Aber werden in den Wissenschaften Wahrheitsanspriiche
imSinnedes klassischen (Aristotelischen) Wahrheitsbegriffes (als
"adaequatio in intellectus rei")? iiberhaupt noch erhoben?
Kennen Sie solche Theorien, die noch schlicht behaupten: Mein
Theorie ist wahr, und die andere ist falsch! Wird dieser hohe
Anspruch der Wahrheit nicht schon lange funktional verflissigt
und mit "Anschlufifihigkeit” oder "Fruchtbarkeit" (im Sinne des
Extremalprinzips)? iibersetzt ?

Luhmann: Ja das gilt wohl allgemein. Auch in der Kunst sagt
man ja nicht: mein Bild ist schoner als deins, und wenn man im
Recht behauptet, im Recht zu sein, dann bezieht man sich auf
bestimmte Paragraphen, aber nicht mehr auf Naturrecht oder auf
Gerechtigkeit. Das heifit: der direkte Bezug auf Werte, auf diese
bindren Schemata tritt in der Kommuniktion ganz zuriick, aber
andererseits wiirde man gar nicht erkennen, wieso etwas juri-
stisch oder wissenschaftlich ist, wenn man nichr diesen Bezug
vermuten wirde, wenn man nicht letztlich sagen kinnte: gut, ich
habe ein Wissen, das mich beféhigt, hier bestimmte Aussagen mit
Wahrheitsanspruch zu machen oder Aussagen fiir unwahr zu

"Die Wissenschaft fithrt nur ihre eigene
Konstruktion vor, aber dies in einer Ge-
sellschaft, mit den Mitteln sprachlicher
Kommunikation."

halten. Insofern denke ich doch, dafd man gar nicht umhinkommt,
schon aus Griinden der Zuordnung zu bestimmten Funltions-
systemen solche Werte zu benutzen, obwohl sie in der kommunika-
tiven Praxis, weil sie so selbstverstindlich sind, wenn man

Niklas Luhmann in der ZEP

Wir beginnen in dieser Nummer mit dem Abdruck des
- schon im letzten Heft angekiindeten - Interviews mit
Niklas Luhmann. Urspriinglich solltec es - und dazu
auch nur teilweise - erst in Heft 4 - Schwerpunkt-
thema "Pddagogische Ethik" - erscheinen. Bei der
letzten Redaktionskonferenz der Zeitschrift "EU -
Ethik und Unterricht" in Stuttgart, bei der Alfred K.
Trem] anwesend war, wurde nun vercinbart, dal3 das
Heft 4/90 der ZEP gemeinsam als EU-Sonderheft zu
einem gemeinsamen Schwerpunkt erscheinen soll, und
dieser Schwerpunkt lautet: "Zur aktuellen Diskussion
um die Ethik Peter Singers" (Arbeitstitel). Das heifit
also: der gleiche Inhalt bekommt einmal den ZEP-
Umschlag und erscheint als Heft 4 des ZEP-Jahrgan-
ges 1990, gleichzeitig erscheint er mit einem EU-Um-
schlag als EU-Sonderheft zusétzlich zum Regelabonne-
ment. Diese Konstruktion hat fiir beide Zeitschriften
einige Vorteile und erprobt die gute Zusammenarbeit
unserer beiden Zeitschrifien,

Wir werden in diesem Heft mit dem Abdruck des
ersten Teils des Luhmann-Interviews beginnen und
im nichsten Heft (Nr. 3/90) den zweiten Teil verdf-
fentlichen, so daB in der ZEP das gesamte Interview
zu finden sein wird. In der EU Nr. 3/90 wird eben-
falls - jedoch nur ein Teil - dieses Interviews abge-
druckt werden. Das Interview selbst fand am 21. Marz
1990 in Oerlinghausen statt (vgl. zu den Umsténden
den Bericht in der ZEP 1/90, S.35 f.). Gesprichspart-
ner von Niklas Luhmann waren Konrad Heydenreich
und Alfred K. Treml. Konrad Heydenreich ist Ethik-
lehrer an einem Gymnasium bei Stuttgart und arbeitet
in der Ethiklehrerausbildung in Baden-Wiirttemberg.
Er ist Mitherausgeber und Redakteur der Zeitschrift
"EU - Ethik und Unterricht". Von ihm stammen auch
die bei dieser Gelegenheit gemachten Fotos. Alfred K.
Trem] ist Herausgeber der ZEP und Mitherausgeber
der "EU". Eine inhaltliche Nachbemerkung von
Alfred K. Trem!] und Arno Schéppe, die vor allem das
Verstindnis des Interviewtextes erleichtern soll, und
gleichzeitig in das Luhmannsche Denken einfiihrt,
erscheint im ndchsten Hefl der ZEP. akt
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wissenschaftlich argumentiert, keine grofie Rolle spielen.

Heydenreich: In der Schule har sich dieser Begriff von Wissen-
schaftnoch gar nicht durchgesetzt. Ichnehme an, inden verschie-
denen Fdchern ist das in gleicher Weise festzustellen, und da
wiirde es mich doch interessieren, wie Sie nun eingehen auf die
Frage: hat Wissenschaft Widerspiegelungsfunktion von Realuidr ?
Das ist ja, sagen wir einmal, das alte Bild von Wissenschaft, und
Je griindlicher und genauer die Wissenschaft ist, desto mehr fingt
siewie in einem Spiegel Realitat ein. Aber nach allem, was gesagt
wurde, ist das offensichtlich aus Ihrer Sicht nicht der Fall
Warum?

Luhmann: Zundchst einmal willich die konstruktivistische These
bestdtigen: die Wissenschaft fuhrt nur ihre eigene Konstruktion
vor, aber dies in einer Gesellschaft, mit den Mitteln sprachlicher
Kommunikation, unter Inanspruchnahme psychischer Leistungen,
also Wahrnehmungen oder auch Bewufitseinsprasenz als Leser,
also unter Realbedingungen, die verhindern, dafl die Konstruk-

"Der heutige Konstruktivismus ersetzt
den Realititsbezug - da ist etwas
"draufien”, was ungefihr so ist, wie ich es
mir vorstelle - durch den Realititshezug
der Operation selbst."

tionen vollstindig wild oder beliebig sind. D.h. der heutige
Konstruktivismus ersetzt den Realititsbezug - da ist etwas
"drauflen”, was ungefdhr so ist, wie ich es mir vorstelle - durch
den Realitdtsbezug der Operation selbst. Wenn ich rede, halte ich
mich an eine Tradition, benuze also Sprache, Worte, usw., die
sichbewdhrt haben und kein Mensch weif, ob die Aufienwelt dem
entspricht, aber eine gewisse Sicherheit des Weitermachen-
kénnens oder Anschlufiféhigkeit geht von der Operation selbst
aus. Nur so kann man auch erkldren, daf unsere Gesellschaft in
extrem schwierige Umweltbedingungen geraren ist, weil sie eben
ihre eigenen Konstruktionen produzient, sie immer wieder neu und
komplexer aufbaut, und das geht, so lang es geht, und wenn es
nicht geht, dann wird man's schon merken. Aber dann ist es
natiirlich zu spiit.

Sowohlvon einemevolutionstheoretischen Anspruch her - es geht,

"Das geht, so lang es geht, und wenn es
nicht geht, dann wird man’s schon mer-
ken. Aber dann ist es natiirlich zu spat.”

solange es geht, aber wir passen uns nicht immer besser an -, als
auch von einem konstruktivistischen, erkenntnistheoretischen
Standpunkt her, glaube ich, mufl man die Tradition einer immer
besseren Korrespondenz zwischen Erkenntnis und Realitdt
aufgeben - abgesehen von immanenten Schwierigkeiten, die man
seit Hume, Kant, Quine und anderen kennt.

Treml: Das wiirde ja die beriihmte "Gottesperspektive” vorausset-
zen, jene dritte Position neben dufierer Wirklichkeit und sprachli-
cher Konstruktion. Die habenwir nicht. Kannman deshalb sagen:
Die Stelle Gottes wird theorietechnisch heute vom Begriff der
Evolution eingenommen?

Luhmann: Ja...

Treml: .. Wirmachen  Entwiirfe und Konstruktionen und
kénnen dabei nie wissen, ob wir uns dabei optimal angepafit
haben. Wir konnen deshalb auch keinen Fortschritt definieren.

Luhmann: Ja, auch die biologische Evolutionstheorie berult ja
auch auf einer, sagen wir einmal: biochemischen Einmalerfin-
dung vonLeben, die dann in immer differentere Formen evoluiert,
ohne dafd man sagen kann, es sei irgend etwas draufien gewesen,
dem man sich anpassen miifite, sondern die Anpassungszwinge
erscheinen sekundir, wenn die Arten sich differenzieren. Und
genauso wiirde ich auch sagen: die Anspassungszwinge in
unserer Gesellschaft entstehen sekundir, wenn Wissenschaft,
Politik, Recht usw. am Aufbau der eigenen Komplexitdt arbeiten
und damit andere Systeme mit einer komplexeren und vielleicht
auch dynamischeren Umwelt konfrontieren.

Heydenreich: Aber Wissenschaft versucht doch eine reflexive
Erfassung von in Welt vorfindlichen Systemen zu betreiben. Gibt
es eine strukturale Entsprechung zwischen wissenschaftlicher
Erkenntnis und dem was Objekt der Wissenschaft ist? Also ich
mache immer noch rum an dem Verhélnis von Wissenschaft und
dem Seienden, das wir als Realitdit bezeichnen.

Luhmann: Wenn ich meine Position schildere, wiirde ich sagen:
Alles, auch Aussagen iber das Sein, iiber die Welt, iiber d.ie
Realitdt, sind Aussagen innerhalb der Wissenschaft, und es gibt
keineMoglichkeit, sozusagen kommunikativ aus der Kommunika-
tion oder denkerisch aus dem Denken auszusteigen, so daf die
Wissenschaft gar keinen Kontakt mit der Realitiit erzeugt, aufier

"Es gibt keine Moglichkeit, sozusagen
kommunikativ aus der Kommunikation
oder denkerisch aus dem Denken auszu-
steigen, so dal} die Wissenschaft gar kei-
nen Kontakt mit der Realitiit erzeugt,
aufler eben daB sie selbst real operieren
mulf."

eben daf sie selbst real operieren mufl. Und das ist, glaube ich
auch, in der heutigen Diskussion ein méglicher Standpunkt,
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Natiirlich versuchen erkenntnistheoretisch interessierte Philoso-
phen immer wieder zu sagen: aber ein bifichen miifit ihr doch auf
die Aufienwelt achten. Aber man kann nicht sagen, wie. Und ich
denke, dafi die internen Probleme der kommunikativen, denkeri-
schen, wahrnehmungsmdfiigen, neurophysiologischen Operatio-
nen so grof sind, daf da geniigend Beschrdnkungen dessen, was
man tun kann, auftauchen, aber eben nicht Beschrénkungen durch
Auflenwelt, sondern Beschrinkungen durch eine Strukur, diesich
iiber Jahrmillionen oder, im Falle der Gesellschaft, inJahrtausen-
den, entwickelt hat. Ich glaube nicht, dafi man mit externen
Beschrankungen arbeiten kann.

Treml: Noch eine andere Frage innerhalb unseres ersten Pro-
blemkreises. Immer wieder wird beklagt, dafi Ihre Systemtheorie
mit einer hochabstrakten Semantik arbeitet, die schwer verstand-
lich ist. Besonders fiir Menschen, die zum ersten Mal zu einem
Buch von Niklas Luhmann greifen, wird diese hochabstrakte
Begrifflichkeit zundchst eirnal ein Problem sein. Kann man das
so sehen, daf} das ein Zwang ist, an dem sie vielleicht selber
leiden, ein Zwang, der mit dem komplexen Aufbau der modernen
Gesellschaft zusammenhingt? Diese Komplexitit zwingt beim
Theorieaufbau dazu, zwei gegenldufige Dinge gleichzeitig zu tun,
némlich zu abstrahieren und zu differenzieren, also gleichzeitig
Inklusion und Differenzierung miteinander zu verkniipfen?

Luhmann: Die Abstraktionsleistung ist zwar in der Soziologie
eher ungewohnlich, aber wissenschaftlich - denken wir einmal an
die moderne Physik oder auch die Biochemie - ganz iiblich. Alles
was man an durchgesetzten Wissenschaften sieht, hat eigentlich
eineeigeneSprache, eineeigene Differenziertheit. DieSoziologie
ist nur nicht gewdhnt, das auch zu leisten. Je mehr man inter-
disziplindre Kontakte pflegt, je mehr man also glaubt, daf sichdie
wichtigen intellektuellen Emwicklungen auferhalb der Soziologie
abspielen, oder aufierhalb der Pidagogik, oder welche Human-
wissenschaften immer man auch nimmt, unddieeigene Theorieso
aufbauen will, dafl sie rezeptionsfihig ist in Bezug auf andere
Wissenschaftsentwicklungen, dann erzwingt das eine Abstraktion,
Sonst wiirde man gar nicht lesen kénnen, was in der System-
theorie, in der Kommunikationstheorie, in der Linguistik, in

"Meine Theorie ist ein Spezialhobby. Und
wenn man sich darauf Kapriziert, in hoch-
sten Abstraktionslagen noch Aha-Effekte
Zu erzeugen ..., gut das ist eine Sache, die
in sich selbst einen bestimmten Sinn hat,
aber nicht die Norm fiir alle Soziologen
werden sollte."

Evolutionstheorie usw. vor sich geht. Das bedeutet natiirlich
nicht, daf alle Leute so denken miissen. Meine Theorie ist ein
Spezialhobby. Und wenn man sich darauf kapriziert, in hichsten
Abstraktionslagen noch Aha-Effekte zu erzeugen ..., gut das ist
eineSache, dieinsichselbst einen bestimmten Sinn hat, aber nicht
die Norm fiir alle Soziologen werden sollte,

Heydenreich: Nun ist das ein so faszinierendes Hobby, dafl sehr
viel mehr Menschen, wenn sie nur kénnten, daran teilhaben

mdchten. Fiir mich stellt sich schon die Frage der Vermittlung. Es
miifite im Grunde Multiplikatoren fiir Ihren Ansatz geben, so wie
es etwa auch Einfithrungen in das Denken von Einstein oder
Sigmund Freud gibt. Wir als Schulménner stehen ja stindig vor
der Aufgabe, Kompliziertes zu vereinfachen, um einzufiihren und
dann den Interessierten den weiteren Zugang moglich zu machen.
Ich sehe gegenwirtig nicht, wo hier die Vermittlung Ihrer
wissenschaftlichen Arbeit in die Schulfdcher in Gang gekommen
wdre. Das ist eigentlich hauptsiichlich eine universitire Vermitt-
lung, die gegenwartig stattfindet. Das ist zwar naheliegend, aber
wenn wir es mit Lehrern zu tun haben, die hier neugierig aufThren
Ansatz zukommen, dann bemerken wir das Vermittlungsdefizit.
Und erst recht, wenn wir uns lberlegen: Wo im Unterricht
verschiedener Fécher hdten Ihre systemtheoretischen Erkennt-
nisse einen Ort?

Luhmann: Ja das ist sicher so richtig. Ich meine, es gibt be-
stimmte Falle, wo wissenschaftliche Innovationen in die Schule
eingedrungen sind, also z.B. der Sprachgebrauch der Linguistik.
Oder die Mengenlehre in der Mathematik, Und es ist nicht immer
gut gegangen.

Heydenreich: In Baden-Wiirttemberg hat man die Mengenlehre
wieder aus dem Lehrplan herausgenommen ...

Luhmann: Meine Kinder haben seinerzeit in der Form von
“Mengenlehre" die logischen Schritte lernen miissen, die zur
Definition des Zahlbegriffs notwendig sind, aber es hat ihnen
niemand gesagt, dafl es nur dazu notwendig ist. Da fehiten einfach
viele Zwischenfiguren, die in der wissenschaftlichen Bewegung
dazu gefiihrt haben, daf} man bestimmte Abstraktionen fiir die
Reduktion von Mathematik auf Logik oder umgekehrt fiir erforder-
lich hielr.

Heydenreich: Sie haben die Linguistik angesprochen: Man hat
vor etwa 15 Jahren versucht, die moderne Linguistik in die Schule
zu vermitteln. Das ist vollkommen abgestorben. Man operiert
wieder mit der lateinischen Grammatik. Und nun kann man sagen:
mit diesen beiden oder ohne diese beiden modernen Disziplinen
ldft sich leben, aber die Bedeutung des systemtheoretischen
Ansatzes scheint mir doch universellzu seinund miifite planmaflig
in die Schule hinein vermittelt werden konnen.'

Treml: Das ist, wenn ich es recht sehe, ein normativer Ansatz. Du
gehst davon aus, daf es wilnschenswert wire, wenn eine ganz
bestimmte Theorie, weil sie wertvoll oder fruchtbar erscheint, in
die Schule vermittelt werden sollte. Wenn ich Sie richtig verstan-
den habe, Herr Luhmann, dann glauben Sie, die Welt ist so, wie
sie ist, und eine Theorie setzt sich durch, wenn sie Resonanz
erzeugen kann, oder sie setzt sich nicht durch. Das scheint nicht
Ihr Problem zu sein. Das ist das Problem der Pddagogen, wiirde
ich sagen, das Problem der Schulmeister.

Luhmann: Ja, sicher, es ist nicht mein Problem, ich bin voll
beschiftigt. Aber andererseits bewegt mich auch die Frage, ob
eine gewisse Mentalitd, die in das Unternehmen "Systemtheorie"
eingebaut ist, iiberhaupt schulféihig ist, also z.B. eine relative
Distanz zu direkten Engagements oder die Systemrelativitit aller
Aussagen. Man muf3 ja immer vorher entscheiden, von welchem
System aus man die Uinwelt sehen will - von sich selbst aus, von
der Einzelperson aus oder von der Schule oder der Gesellschaft
oder der Wirtschaft oder den Banken aus. Allein dieses sozusagen
basale Moment, alles immer auf die System/Umwelt-Differenz,
also nicht auf bestinmte Objekte, sondern auf eine bestimmte
Differenz hin zu betrachten, macht die Analyse kompliziert und
vielleicht fir Schulzwecke ungeeignet. Manmuf jaimmer fragen:
was ist in dieser Analyse das System und was ist die Umwelt? Da
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kann ichmir schonvorstellen, dafi dies einen komplexen Umdenk-
prozef erfordert, der demotivierend wirken kinnte.

Treml: Das erinnert mich an den Tausendfiifler, der eines Tages
iiberlegt, wie komplex er eigentlich seine tausend Fiifle beim
Gehenorganisiert und dadurch zunehmendblockiert wird und am
Ende nicht mehr laufen kann. Oder abstrakzer formuliert: in dem
Mafle wie eine Theorie Komplexitat absorbiert, entfernt sie sich
von einer unmittelbaren Handlungs- und Praxisverwertbarkei.

Luhmann: Ja, einerseits. Andererseits kann man das auch
reflektieren. Man kann ja nicht in jeder Lebenssituation system-
theoretisch analysieren. Wenn es in Bonn um Politik geht, wiirde
ich nicht mir angewandter Systemtheorie kommen...

Treml: ... wenn Sie beispielsweise Minister wdren?

Luhmann: Ja, oder um nicht gleich so hoch zu greifen: man hat
irgendwelche Beratungsaufgaben iibernommenundwirdbefragt.
Dann hat man zwar ein Einfallsvermaégen, das man nur mit dieser
Begrifflichkeit erzeugen kann, aber man hat nicht die Absichi,
diese Terminologie in die Praxis einzubauen. Es gibt also ein
Verhdltnis von Operation und Beobachtung. Man redet und sieht
hinterher, was man gesagt hat; oder man engagierr sich und
beobachtet hinterher. Also ein kantisches Problem, wenn man s0
will, oder ein napoleonisches. Ich denke schon, daff das mitge-
sehen werden kann; zumindest das.

Heydenreich: Ich wiirde gern noch auf die Begriffe "System" und

"Umwelt", die ja nun zentral sind, kommen. Es liegt bei Thnen,
Herr Luhmann, eine Begriffsdefinition vor, die nicht dem ent-
spricht, was - sagen wir einmal - bei der padagogischen Intelli-
genz gebrauchlich ist, mit den Worten "System” und "Umwelt",
Und ich mochte Bezug nehmen auf die Laudario von Herrn
Spaemann im Rahmen der Hegelpreisverleilung, woer - wenn ich
es richtig aufgefafit habe - sagte, Sie wiirden die Welt als ein
System verstehen, das sich in Subsysteme untergliedere. Ich
vermute, das ist ein philosophisches Mifverstindnis, das man
traditionell erkldren kann, worin die Totalitat das immer Struk-
turierte ist, das wir zu erfassen versuchen, und die Bemiihugnen
der Geistesgeschichte waren immer neue Anliufe, diese Totalitt,
das Ganze zu erfassen. Gegenwartig geht man von der Biosphdre
aus, die das grofe umfassende System darstelle, in dem dann die
Gesellschaft als Subsystem eingebettet sei. Gehen Sie auch von
einem solchen alles umfassenden System aus oder ist das ein
Mifverstindnis?

Luhmann: Das ist sicher ein Mifiverstindnis, wobei ich noch
nicht mal sicher bin, daff man das Herrn Spaemann anlasten
sollte, denn er hat ja gerade in dieser Hinsicht mich als Antiphilo-
sophen versuchtzu charakerisieren, d.h. ichsuche keinen grofien
Abschlufigedanken mehr. Die holistische Perspektive besagt, dafi
die Welt als Welt eine Ordnung hat und daf3 die Teilnahme an der
Welt gewisse Markierungen, Hologramme oder dhnliches
erfordert, daf man alsc ein Teil des Ganzen ist. Das ist mir
Jedenfalls villig fremd. Das ist New Age, das ist California, wenn
man sowill. Der Punkz ist eigentlich der, daf man immer mit einer
Differenz (und nicht mit einem "Grund") anféngt, daff man sich
also entschliefen kann, von der Differenz von System und
Umwelt, und nicht von der Differenz von Mann und Frau zum
Beispiel odervon Operationund Beobachtung oder von Formund
Hintergrund auszugehen, also voneiner bestimmten Differenz aus
zu analysieren, d.h. die Welt zu zerschneiden an der Grenze von
System und Umwelt.

Treml: So habe ich Sie bisher auch immer verstanden. Nun
schreiben Sie aber im Vorwort Ihres Buches iber "Soziale

"Ich suche keinen groBen Abschluffgedan-
ken mehr. Die holistische Perspektive be-
sagt, daf} die Welt als Welt eine Ordnung
hat und daB die Teilnahme an der Welt
gewisse Markierungen, Hologramme oder
dhnliches erfordert, daBl man also ein Teil
des Ganzen ist. Das ist mir jedenfalls vollig
fremd. Das ist New Age, das ist California,
wenn man so will. Der Punkt ist eigentlich
der, dal man immer mit einer Differenz
(und nicht mit einem "Grund") anfangt."

Systeme" lapidar: "Ich gehe davon-aus, dafl es Systeme gibt ...".
Nachdem ich bisher immer davon ausgegangen bin, dafl diese
Unterscheidung von "System und Umwelt"® primdr ein Denk-
werkzeug ist, hat mich diese ontologische "Es-gibt-Aussage"
etwas verwirrt. Wie ist das zu versiehen?

Luhmann: Ja aber das sage ich doch! Ich spreche als Beobach-
ter. Auch die Aussage "es gibt" oder "es gibt nicht" ist eine
Aussage. Wenn ich sage: "es gibt Systeme" heift das: ich habe die
Absicht mit Hilfe der Differenz von System und Umwelt zu
beobachten und zu zeigen, was man zu sehen bekomms, wenn man
so vorgeht. Das heifit nicht: Es gibt bestimmte Objekte wie Rosen

"Auch die Aussage "es gibt" oder "es gibt
nicht" ist eine Aussage. Wenn ich sage:

"es gibt Systeme" heiBt das: ich habe die
Absicht mit Hilfe der Differenz von
System und Umwelt zu beobachten und zu
zeigen, was man zu sehen bekommt, wenn
man so vorgeht."

oder Badewannen. An der zitierten Stelle hat das den Sinn, eine
geldufige erkenntnistheoretische Vordiskussion auszuschalten,
auszuschalten bis auf weiteres jedenfalls.

Treml: Aber das ist ja auf Mifiverstindnisse geradezu angelegt ...
Luhmann: Iq, ja...

Treml: ... weil wir doch in der Alltagssprache, glaube ich, alle
noch essentialistisch denken ... ®!
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Luhmann: Ja, ja, aber in der Logik und in der Linguistik weifs
man heute, dafl Seinsaussagen, Existenzaussagen, Negativaus-
sagen, Allaussagen, immer Aussagen sind, und man folglich
fragen mufi: wer sagt das? Aber unabhéngig davon und auf Ihre
Frage bezogen: die wichtige Einsicht ist, dafs die Systemtheorie
nicht eine Sprache ist, die auf bestimmte Objekte gut pafit oder
mehr oder weniger gut pafit, aber dann gibt es noch diese grofie
Lebenswelt, wo eigentlich die wirklich schonen und guten Dinge,
und vor allem die verniinftigen, ausgehandelt werden. Fiir mich

"Die wichtige Einsicht ist, daf} die System-
theorie nicht eine Sprache ist, die auf be-
stimmte Objekte gut paBt oder mehr oder
weniger gut pafit, aber dann gibt es noch
diese groBe Lebenswelt, wo eigentlich die
wirklich schonen und guten Dinge, und
vor allem die verniinftigen, ausgehandelt
werden."

macht es gar keinen Sinn, vom "System" zu sprechen, wenn ich
nicht die andere Seite mitbedenke, also wenn ich nicht eine Form
denke, die eine andere Seite hat, ein Aufien, hat. Das ergibt sich
aus der Thermodynamik, der Vorstellung also, daff, wenn man ein
geschlossenes System hat, und sei es die Welt, man auf einen

Wiirmetod hinléuft und daf aller Aufbau von Ordnung immer eine
Umwelt voraussetzt, die ...

Treml: ... Entropie erzeugt ...

Luhmann: Entropie? ... nein, Entropie wird erzeugt durch ein
geschlossenes System. Durch die Umwelt wird Rauschen oder
etwas erzeugt, Irritation, und das System baut, indem es sich mit
Irritationen auseinandersetzt, Ordnung auf.

Treml: Aber das scheint doch kein Nullsummenspiel zu sein. Ist

es nicht so, dafi dabei im Endeffekt immer mehr Unordnung als
Ordnung entsteht ?

Luhmann: Jedenfalls gibt es, auch aus logischen Griinden, kein
System, das sich komplet selbst determiniert. Dakannman Gédel,
Ashby oder andere nennen. Es ist immer eine Grenze, ein Schnitt
- Derrida wiirde "Schrift" sagen - ein Schnitt in der Welt, von dem
abhiingt, was als Ordnung maglich ist.

Tremi: Gelt die Theorieentwicklung mehr in Richtung "Evoly-
tion" und weniger in Richtung "Planung" oder "Handlung"?

Luhmann: Ja sicher! Die Planungstheorie hat immer das
Problemeiner Differenzvon beabsichtigtenund unbeabsichtigten
Folgen, und je linger die Zeitperspektiven sind, desto dominanter
werden die nichtbeabsichtigen Folgen, zu denen auch gehort, dafs
der {fande!nde beobachtet wird schon wihrend er handelt und
damit Folgen auslést, die er nicht beabsichrigt hat, so dafl die
Handlungstheorie ein zu kurzsichtiges Beschreibungsmodell ist.

Ich weif, dafl das eine umstrintene theoretische Aussage ist. Beim
Darmstddter Kongref§ der Deutschen Vereinigung fiir politische
Wissenschaft war das eine vollige Outsidermeinung. Aber ich
sehe einfach nicht, wie man die Tatsachen anders beschreiben
kann, und insofern muf ein Planungskonzept eben eine System-
theorie, die ein selbstbeobachtendes System beschreibt, ein
System, das beobachtet, dafl es geplant wird, oder daf} es Leute

"Die Planungstheorie hat immer das Pro-
blem einer Differenz von beabsichtigten
und unbeabsichtigten Folgen, und je l4n-
ger die Zeitperspektiven sind, desto domi-
nanter werden die nichtbeabsichtigen Fol-
gen."

gibt, die Beschreibungen des Systems anfertigen, und andere mit
diesen Beschreibungen nicht einverstanden sind oder doch
einverstanden sind, aber daf das innerhalb eines Systems und
nicht als ein Verhélinis von auflen und innen aufgefaft werden
mu '1'&}

Anmerkungen:

* Die Unterscheidung von "Moral”, "Ethik" und "Metacthik" istinder Praktischen
Philosophie, insb. in ihrer sprachanalytischen Variante, géngig. "Moral®
bezeichnet das sittliche (oder: moralische) Handeln selbst (ein Handeln, das - nach
Luhmann - seine moralische Qualitdt dadurch erhilt, daB es den Anspruch auf
"Achtung"” erhebt), "Ethik" das (wissenschaftliche bzw. theoretische) Nachdenken
fiber Moral und "Metaethik" das (wissenschaftliche bzw. theoretische) Nach-
denken iiber Ethik.

@ Der klassische aristotelische Wahrheitsbegriff bestimmt Wahrheit als die
Ubereinsti ung des Ver les mit der Wirklichkeit, des Zeichens mit dem
Bezeichneten. Dagegen bestimmt der moderne tarskische Wahrheitsbegriff, der
nicht nur in der sprachanalytischen Philosophie géngig ist, Wahrheit als ein
Relationsverhaltnis zweier Sprachebenen, der objektsprachlichen Beschreibung
mitder prachlichen(Wahrheits)Beh g:DerSatz "DerSchneeistweiB"
ist wahr dann und nur dann, wenn der Schnee weiB ist. SchlieBlich sei noch an die
Konsenstheorie der Wahrheit erinnert, diez.B. von Habermas vertreten wird: wahr
ist ein Satz, wenn dariiber Konsens besteht, daB er wahr ist.

® Das Extremalprinzip wird hier - im Sinne des sog. "Ockhamschen Rasier-
messers” - als denkdkonomisches Prinzip verstanden, das zu einer moglichst
voraussetzungsarmen Ontologie verpllichtet. Danach ist einc Theorie einer
anderen dann iiberlegen, wenn sie mehr mit weniger (Annahmen) erklaren kann,

Vgl. N.Luhmann: Soziale Systeme. Frankfurt/M. 1984, S.37.

® Der "Essentialismus” ist eine erkenntnistheoretische Position, die - zuriickge-
head vor allem auf die platonische Ideenlehre - davon ausgeht, daB es hinter dem

sinnlich Wahmehmbaren, dasimmer "accidentiell” ist, etwas gibt, das dieabsolute
und ewige Seinsqualitit ist: das "Wesen" einer Sache bzw. das "Eigentliche” (die
"Essenz"). Sie wird in der Philosophie heute nur noch selten vertreten, meist in
religidsen Kontexten, .B. im katholischen oder anthroposophischem Denken.

‘% Der folgende zweite Teil des Interviews mit Niklas Luhmann iiber seine
Moraltheorie und sein Buch "0kolugiwhe Kommunikation" erschient in Heft
3/1990 der *ZEP - Zeitschrift fiir Enrwicklungspidagogik” (Verlag Schoppe &
Schwarzenbart, Nonnengasse 1, 74 Tiibingen),
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Donald Schwarzenbart

Mantel auf ...

»Redaktionsschiuf ist 25. Mail« »Natiirlich, kein Problem, ich schick ihn Dir
dann rauf.« horte ich mich sagen und dachte: »Was fiir eine undankbare Auf-

gabel«

Auf der A 8 nach Augsburg muBte ich
dann wieder an ihn denken. Ja, Ende der
Woche war der 25, und ich hatte noch
nicht an ihm gearbeitet, »Was fiir eine
undankbare Aufgabe« schoB es mir durch
den Kopf als meine Konzentration kurz-
fristig durch das pldtzliche Auftauchen
einer Radarfalle und den damit verbun-
denen Aktionen - Tacho schauen, mig-
lichst unauffillig dafiir aber umso ent-
schiedener abbremsen, freundlich lécheln
- beansprucht wurde.

Je ndher der Termin kam, desto haufiger
assoziierte ich »reiner Exhibitionismus«
bei dem Gedanken an den hier abge-
druckten Artikel. Einen Artikel {iber einen
Verlag zu schreiben, der erst seit wenigen
Wochen existiert, der als erstes Projekt
eine Zeitschrift herausgibt, die auf eine
immerhin 12jéhrige Geschichte zuriick-
blickt, ist beim ersten Betrachten keine
dankbare Aufgabe,

Die Moglichkeit, durch eine - wahrschein-
lich etwas zaghafte, da erste - Darstellung
aus der Anonymitét herauszutreten, eine
Identitédt und ein Profil zu entwickeln und
darzustellen, war schlieBlich ein trésten-
der zweiter Gedanke. Unter diesem Licht
gibt es auch durchaus was zu erzihlen.

Der Gedanke konstruiert Wirklichkeit
Die Initialzindung zu der Griindung des

Verlages bewirkte wahrscheinlich ein
»Helgoldnder«'. Als ich zur CeBIT-Zeit

meinen Freund Arno Schoppe in Ham-
burg besuchte, traf ich auch zufallig ZEP-
Herausgeber A. K. Treml. Als sehr un-
regelmiBiger ZEP-Leser wurde ich in
einem Gesprdch mit den Problemen der
Zeitschrift bekannt, Zu diesem Zeitpunkt
uberschattete ein Uberlebenskampf diese
Zeitschrift. Eine mdégliche Uberlebens-
strategie wurde in der engeren Verknip-

Typisches Verlegerohr

fung zwischen Herausgeber und Verlag
gesehen.

»Wir sollten gemeinsam einen Verlag
erdffnenl« sagte Arno zu dem ersten
»Helgoldnder« npach dem Abendessen.
Bei dem den Helgolinder begleitenden
Bier malten wir diesen Gedanken aus und

an. Und der Gedanke konstruierte Reali-
tdt. Bs entstand der Verlag Schippe &

Schwarzenbart.

Als universale Organisationstalente sind

Verlegerohr hon Zeitgefliisier
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wir schnell zu einer fruchtbaren Zusam-
menarbeil gekommen, dokumentiert
durch das vorliegende Heft und ein bereits
erschienenes Buch (weitere sind in Pla-
nung). Das Verlagsprofil wird sich erst in
der Zukunft herausbilden; der gesetzte
Schwerpunkt liegt auf Pddagogik und
Philosophie.

Die Zeitschrift »ZEP« verstehen wir als
ein Forum fiir kontroverse Darstellungen -
wissenschaftlicher aber auch praxis-
relevanter Natur. Sie soll ein sensibles
Medium {ir aktuelle Ereignisse sein und
die Rolle eines wichtigen Informations-
tragers einnehmen. Wir sind der Uber-
zeugung, daB das Segment »Entwick-
lungspidagogik« in den padagogischen
und philosophischen Dimensionen nicht
fehlen darf und hier die ZEP die Fachzeit-
schrift ist, die zum einen iiber die laufen-
den Diskussionen berichtet und zum
anderen das Medium zum Austragen sol-
cher Diskussionen darstellen kann.

Die Akzeptanz, durch die Zuschriften die
uns erreichen dokumentiert, und ¢in aus-
baufahiger Leserkreis lassen uns opti-
mistisch in die Zukunft der ZEP sehen,
Eines unserer Ziele wird sein, dber die
rein verlegerischen Tétigkeiten hinaus,
ein offenes Ohr fiir inbaltliche Anregun-
gen zu haben und durch persdnliches
Engagement die ZEP weiter als ein
Sprachrohr der inhaltlichen Diskussion
und der aktuellen Information zu etablie-
ren.

»Eingeknipst« und eingegipst

Noch bevor das FuBballweltmeister-
schafispublikum sein erstes Tor gesehen
hat, rif unserem neuen Fotograf, Achim
Heinrichs, in einem im privaten gehalte-
nen »Vorspiel«, die Achillessehne. Den
Ball vor Augen (und vor dem FuB) wollte
er - aus wohl taktischen Griinden - ruck-
artig die Richtung &ndern. Die Sehne hielt
dem Hebel der Verdrehung nicht stand -
sechs Wochen Gips sind nach der Opera-
tion Teil der Therapie. Von dieser Stelle
aus »Gute Genesung und Danke fir die
ersten Fotos«, die fiir dieses Heft, trotz
der Beeintrdchtigung der Bewegungs-
abldufe, zustande kamen,

Platz - platzen
Raum - raumen!

Bremsend war die unerwartet bald not-
wendig gewordene Verdnderung der erst
neu angelegten Administration und Or-
ganisation des Verlages. Die starke Nach-
frage der Verlagsdienste und der bei ei-
nem Verlag dadurch notwendig werdende

Die Verleger im Garten der Verlagsniederlassung bei der Besprechung ihres ersten ZEP-Heftes

(v.l. A.Schéppe; D.Schwarzenbart)......

Platz- bzw. Raumbedarf hat dic Aus-
weitung der Lager- und Produktions-
statten und -flichen notwendig gemacht.
Ein erklédrtes Ziel war »die Eliminierung
aberfliissiger sensomotorischer Hand-
lungsanteile, um eine zunehmende Oko-
nomiesierung der Verpackungs- und
Versandvorgénge des Verlagswesens« zu
erreichen.

Die ZEP als »frische« Zeitschrift lagern
wir nicht ein, empfehlen Sie ein Abo
deshalb allen, die sie interessieren kénnte.
Organisatorisch sind wir auf eine Steige-
rung der Abonnentenzahl vorbereitet. Der
Zugewinn neuer Abonnenten wiirde sich
positiv auf die Seitenzahl der Zeitschrift
auswirken, was mehr Diskussion und
mehr Information von Thnen und an Sie
bedeutet.

Als unproblematisch hat sich bisher die
Nord-Siid-Achse des Verlags (Tiibingen-
Hamburg) erwiesen. Die Wahl dieser Orte
fur den Verlag ist dabei rein zufallig und
{unktional. Natiirlich bietel Titbingen als
Verlagsort ein Ambiente, das zu &ko-
nomischer Bescheidenheil und okologi-
scher Verantwortung aufruft. Hamburg
als groBte Verlagsstadt der Bundes-
republik bietet die ginstigsten Produk-
tionsméglichkeiten. Die Zukunft wird
zeigen wie ceffektiv dieser Span-
nungsbogen ist.

Wir wiinschen uns Ihr Interesse!

VERLAG
SCHOPPE &
SCHWARZENBART

! (Def. »Helgoliinder«) »Blau wie das Miarr, grrriin
wie das Lant, weiB wie die Kant - daB sind die
Farben von Helgolante« - oder so.

...... der Anfang ist getan, jetzt gilt es, einen
soliden finanziellen Unterbau zu erarbeiten
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Rezension

Jiirgen Oelkers:

Reformpadagogik

Eine kritische Dogmengeschichte. Weinheim und Miinchen: Juventa Verlag 1989,
248 Seiten, ISBN 3-7799-0344-X, DM 34,80

Einleitend wendet sich der Autor, Profes-
sor fir Allgemeine Padagogik an der Uni-
versitdt Bem, bei seiner Beschreibung der
Reformpédagogik als Epoche gegen dic
Kanonisierung und Phaseneinteilung der
bereits klassischen Studien von Herman
Nohl und Wilhelm Flitner / Gerhard Kud-
ritzki mit der Begriindung der problemati-
schen Harmonisierung und Integration
einer insgesamt eher heterogenen Phase
der Padagogikgeschichte. Stattdesscn ver-
meidet Oelkers die Definition der Reform-
padagogik als Epoche und fragt im zweiten
Kapitel nach der Reformpadagogik vor der
"Reformpédagogik" im 19. Jahrhundert,
nach ihren Theoremen und Motiven. Im
Schwerpunkt der Studie geht es jedoch um
den Theoriegehalt reformpadagogischer
Konzepte im Sinne einer "Schulreform”
und "Gesellschaftsreform”. Oelkers pro-
blematisiert diese scheinbar so geschlos-
sene Epoche der Padagogik und bictet
einen neuen Zugang zur Betrachtung.
Wennseine Studieim Untertite] eine "kriti-
sche Dogmengeschichte" verspricht, dann
wendet er sich auch gegen die seit 1945

gepflegle Rezeption insgesamt und bietet
eine schliissige Alternative. Er versucht
nicht nur eine Neudefinition, sondem auch
die Frauchtbarmachung fiir eine gegenwaér-
tige weiterfihrende Diskussion.

Das Buch ruft zu einer Objektivierung auf,
um diesen "Steinbruch der Ideen" von
einem belastenden Mythos zu befreien. In

diesem Sinne wird die These vertreten, daB
es problematisch erscheint, Nietzsche,
Lagarde oder Langbehn als den personi-
fizierten Ursprung der Reformpadagogik
zu betrachten: "So ist die Kullurkritik,
stilisiert zur entscheidenden EinfluBquelle
der deutschen Reformpddagogik, eine
Fiktion, wenngleich nicht geleugnet wer-
den soll, daB} die damit verbundenen Dis-
kussionen kritische Einstellungen verstérkt
und geprégt haben" (S. 57).

Dem Leser bietet sich das Bild eines insge-
samt brauchbaren Versuchs der Wiederan-
eignung einer reformpédagogischen Re-
zeptionsdiskussion wie sie sich seit einiger
Zeit wieder ankiindigt. Oelkers bricht mit
bereitsstandardisierten Formeln und Inter-
pretationen und bietet Impulse fiir ein
Weiterdenken,

Ulrich Klemm

S —

Rezension

Arnold Képcke-Duttler (Hg.):

Buber, Gandhi, Tagore

Aufforderung zu einem Weltgespriich. Frankfurt: Verlag fiir Interkulturelle
Kommunikation 1989, 222 Seiten, ISBN 3-88939-148-6, DM 32,--

DRITTE

Monatsmagazin fir internationale

Nr. 6/Juni 1980
Sudafrika

Beginn des Dialogs

Albie Sachs (ANC) wDe Klerk auf
Europa-Tournee

Erstes Treffen ANC-Pretoria = Interview mit s 2:5? &

Naher Osten: Rlstungswettiauf bel ,
A- und C-Waffen « Sozialismus: /& &

Moskaus Siidafrika-Politik s 7% %
AuBerdem: Srilanka, ¢ i‘f
Nicaragua, Frauen P

in Kolumbien 5 3@ @#@

4,50 DM: Jahresabo: c;f &

42,50 DM /s <

Politik, Wirtschaft und Kultur

/‘"@

Der Herausgeber und dominierende Autor
des Sammelbandes, Arnold Képcke-Dutt-
ler, versucht einen philosophisch-politi-
schen Dialog zwischen Buber, Gandhi und
Tagore. Es geht dabei jedoch weniger um
einen Vergleich oder um eine wissen-
schafistheoretische Analyse. Der Band
zielt vielmehr auf ein "interkulturelles und
dkumenisches Gesprich" ab mit der Ab-
sicht, "Briicken zwischen den verschiede-
nen Kulturen (zu) schlagen und fiir eine
Verringerung weltweiter Gewalt ein(zu)-
treten” (Klappentext). Dieser Anspruch
kann jedoch nicht immer erfiillt werden,
wenn man eine konsequente Diskussions-
linie indiesem Buch erwartet. So fehlt den
Beitrdgen der Mitautoren mitunter Homo-
genitdt und ein Bezug zueinander. Der
umfangreichste und sehr gute Beitrag von
Christian Bartolf mil knapp 100 Seiten
Umfang zum Dialog zwischen Buber und
Gandhi entstand urspriinglich als Diplom-
Arbeit. Eine etwas ungewdhnliche Form
hat der Beitrag von Fleicher Ranney
DuBois iiber Bubers und Tagores gesell-
schaftliche Utopie, der lediglich in einer
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englischen Fassung vorliegt.

Ebenfalls aus der Reihe fallen, in formaler
Hinsicht, dic deutschen Erstiibersetzungen
von "Gedichte fir Kinder" von Tagore in
der Ubersetzung von Martin Kdmpchen;
sie haben den Charakter eines Anhangs,
der jedoch sehr treffend den Kreis des
beabsichtigten "Weltgesprichs" schlieft.
Soprisentiert sichdem Leser ein Band, der

sich auf vielfaltige inhaltliche und formale
Weise dem Thema nihert, das weitere Ge-
spréch sucht und eine echte Bereicherung
auf dem Publikationsmarkt ist. Die Text-
sammlung bietet Facetten einer interkultu-
rellen Diskussion iiber Frieden und Ge-
waltfreiheit; es geht um die philosophi-
sche Verstindigung und um die von Kop-
cke-Duttler gestellten Fragen: "Ist Gewalt
iiberwindbar?" (S.30-37)und "Friede nach

Auschwitz?" (S. 132-146).

Unter dem Strich steht ein Buch, das MuBe
erfordert und fiir alle jene ein grofier Ge-
winn ist, die der "Aufforderung zu einem
Wellgesprach" nachkommen wollen.

Ulrich Klemm

______—____—__—'_—_—__—————-——__———M

Rezension

Ludwig Liegle / Franz-Michael Konrad (Hg.):

Reformpidagogik in Palestina

Dokumente und Deutungen zu den Versuchen einer "neuen" Erziehung im
jitdischen Gemeinwesen Paliistinas (1918-1948). Frankfurt: dipa Verlag 1989, 249

Seiten, ISBN 3-7638-0809-4

Der Sammelband handelt von einem
Aspekt internationaler Reformpédagogik,
der in der diesbeziiglichen Diskussion und
Literatur nach 1945 bislang nur wenig
Resonanz erfuhr, Obwohl als Quellenband
angelegt, ist er derart ausfiihrlich kommen-
tiert, daf3 er in der Tat weit mehr bieten
kann, als man es von pddagogischen Quel-
lenbénden gewohnt ist. Die sorgfaltige
Edition verdichtet das Bild einer Tradition,
dic bislang als ein "vergessener Aspekt"
der Reformpédagogik bezeichnet werden
kann. Liegle und Konrad kommt der Ver-
dienst zu, diese Licke geschlossen zu
haben, bzw. Impulse fiir eine Weiterbe-
schéftigung gelegt zu haben. Ihr Band steht
am Anfang einer nachzuholenden Diskus-
sion, die, obwohl nur marginal in Deutsch-
land verwurzell, doch deutliche Spuren
dort hinterlassen hat. Die Texte dokumen-
tieren eine Traditionslinie der reformpéd-
agogischen Epoche, die einen besonderen
Charakter erhalt. Aufgezeigt werden jene
padagogischen Versuche und Modelle im
judischen Gemeinwesen vor der Staats-
grindung 1948. Anders wie etwa in
Deutschland, wo die Reformpddagogik
oftmals in einer abgelegenen landlichen
Idylle angesicdelt war oder zum Experi-
mentierfeld des aufgeklérten Biirgertums
wurde, ging es in Palestina um den Aufbau
einer neuen Staatsgemeinschaft und einer
damit einhergehenden neuen Form von

Bildung und Erzichung, die sich an den
spezifischen Bedingungen dieses Vor-
habens orientierte sowie in der jiidischen

Kulturtradition verhaftet sein sollte. Damit
bekommt diese Reformpédagogik einen
eindeutig existenticllen Charakter bzw.
Lebensbezug und ist stark verwurzell in
dem Anlicgen, mit Bildung und Erzichung
eine neue Gesellschaft aufzubauen. Diese
Erziehungsmodelle werden von den Her-
ausgebern als Synthese von Zionismus,
jiidische Tradition und europaisch-ameri-
kanischer Reformpéddagogik definiert
(5.78) und sind eingebunden in die "natio-
nale Renaissance desjlidischen Volkes" (S.
78). Denjiidischen Reformpédagogen ging
es nicht nur um den Protest gegen dig alle,
sondern vor allem um die Beteiligung an
der neuen jiidischen Gesellschaftsordnung.

Ulrich Klemm

EU

Ethik und Unterricht
Fachzeitschrift fiir Ethiklehrer
ISSN 0936-7772, 1. Jg. 1990

u.a. AKTreml: Jonas's Ethik der Verantwortung, Briefwechsel: E.Bloch

u.a. N.Luhmann: Gesellschaftliche Moral und ethische Reflexion; Interview

Schwerpunktthemen:

Heft 0: Wissenschaft und Verantwortung

u.a.. Gesprich mit H.Jonas; "Prinzip Verantwortung”;
Heft 1/2: Wissenschaft und Verantwortung

mit A.Metzger; EinfluB von Wissenschaft; DDR; Religionslehrer;
Heft 3: Pluralismus und ethischer Grundkonsens

mit Luhmann;
Heft 4:  Recht und Gerechtigkeit

u.a. Baurmann: Rechtfertigung staatlichen Strafens;

Sonderheft 1990: Zur Diskussion um die Ethik Peter Singers

In jedem Heft ausfithrliche Unterrichtsentwiirfe zum Schwerpunktthema

Abonnement: DM 30,; Einzelheft: DM 850 (incl. Porto); zu bezichen bei;
W.Schaufler, Rissclsheimer Str. 103, 6990 Bad Mergentheim, Kreissparkasse Bad
Mergentheim Kontonr.: 43 64 47, BLZ: 623 510 60 (11).
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Und noch einmal:

Riickblick und Aus-

blick

IBI'I diesem Jahr ist allenthalben die Bundesweitef Bil'
innung auf die Geschichte d

e:tivigklﬁ%gs;édagct;isc;:rf llgi][gunng Neue InnerliChkeit dungSkonngB Zum

"Tradition" angesaglt. So hatte auch der
Ausschuf fir entwicklungsbezogene
Bildung und Publizistik ABP der Arbeits-
gemeinschaft kirchlicher Entwicklungs-
dienst im Februar 90 zu einer vielbeachte-
ten Tagung unterdem Titel "Entwicklungs-
politische Bildungsarbeit und Publizistik -
Bilanz und Perspektiven" in die Ewv.
Akademie Miilheim/Ruhr eingeladen. Im
Mittelpunkt der Diskussionen standen
dabei Anfragen an das Mandal der
entwicklungspolitischen Bildung, so 2.B.

- Miifite iiber den klassischen Dritte-Welt-
Bezug hinaus das Kriterium des "Ent-
wicklungsbezugs" der Entwicklungspidd-
agogik im Horizont der Einen Welt neu
formuliert werden?

- Inwieweit konnen Lobby-Aktivititen, die
auf direkte EinfluBnahme politischer
Entscheidungsprozesse zielen, als
integraler Bestandteil von Bildungsaktivi-
tdten begriffen (und gefordert) werden?

- Ist das bisherige Ausmap der Forderung
entwickungspolitischer Studienreisen
noch angemessen, wenn man die wach-
senden Zweifel ander These vom "Reisen
als Lernerfahrung” in Betracht zieht?

Die Tagung empfahl dem ABP, eine um-
fangreiche Evaluation der vergangenen
zwanzig Jahre entwicklungsbezogener
Bildungs- und Férderpraxis des ABP unter
Beteiligung Skumenischer Partner in die
Wege zu leiten. Protokolle der Plenar- und
Arbeitsgruppendiskussionen, sowie die
Referate von Marianne Gronemeyer, Jean-
Felix Belinga-Belinga und Klaus Seilz
kénnen beim ABP, HauPmannstraPe 16,
7000 Stuttgart 1 angefordert werden. ks

und Dritte Welt

Inder Reihe "Dritte Welt im Unterricht der
Sekundarstufe 11" bietet das Zentrum fiir
Entwicklungsbezogene Bildung Stuttgart
vom 9.-11. November 90 eine Lehrecfort-
bildungstagung an, die von Threr Themen-
stellung her gewifd nicht nur fiir LehrerIn-
nen interessant ist: "Rickzug ins Private
oder Avforuch zur Einen Welt" lautel der
Arbeitstite] dieser Tagung, die der neuen
entwicklungspadagogischen Herausforde-
rung angesichts der Nabelschau Europas
zum cinen, der "Neuen Innerlichkeit” zum
anderen nachspuren mochte.

Information und Anmeldung: Zentrum fiir
Entwicklungsbezogene Bildung, Gerok-
strape 17, 7000 Stuttgart 1. ks

Schule fiir Eine Welt

Bereits vor acht Jahren wurde in der
Schweiz das "Forum Schule fiir eine Welt"
gegriindet. Das Forum hat sich zum Ziel
gesetzt, bei Kindern und Jugendlichen in
der Schweiz eine globale Sichiweise zu
entwickeln und ihre Verantwortung allen
Mitmenschen gegeniiber zu férdern.

Beim Sckretariat des Forums, Busskirch-
straffe 106, CH-8645 Jona kénnen die
Statuten (gratis) sowie ein Katalog
"Lernziele fir eine Welt" (SFr. 18.--)
angefordert werden. ks

Nord-Siid-Konflikt

Unter dem Thema "Der Nord-Siid-Kon-
flikt - Bildungsauftrag fiir die Zukunft"
veranstaltet vom 29. Sept. bis 1. Okt. 1990
inden Rdumen der Universitiit zu Kéin der
"World University Service" (WUS) in Zu-
sammenarbeit mitder "Deutschen Stiftung
fiir internationale Entwicklung" (DSE)und
mit Unterstiitzung des Bundesministeriums
fur wirtschaftliche Zusammenarbeil
(BMZ) und der Wirtschafts- und Kultus-
ministerien der Bundesldnder einen bun-
desweiten BildungskongreB fiir Lehrerin-
nen und Lehrer.

Im Rahmen dieses Kongresses werden 500
Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen
erwartet, um Anregungen fiir die entwick-
lungsbezogene Bildungsarbeit zu gewin-
nen und starker in den Schulalltag ein-
beziehenzu kdnnen. Nebenden Plenarver-
anstaltungen soll es ca. 10 thematische
Arbeitsgruppen geben. Interessierte
Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen
(vom Kindergartenbereich bis zur
Sekundarstufe II und der Lehrerforbil-
dung) und aller Facher kdnnen ihre
Teilnahme an der Veranstaltung bean-
tragen. Sie werden an den betreffenden
Tagen vom Unterricht befreit; Fahrt- und
Aufenthaltskosten kdnnen tiber den WUS
abgerechnet werden.

Informations- und Bewerbungsunterlagen
kdnnenschriftlich angefordert werden bei:
Horlemann Publizistik, Lohfelder Str. 14,
D-5340 Bad Honnef. akt
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Kultur auf dem
Lande :
who is who?
Ein Beitrag zur eigenstindigen
Regionalentwicklung!? ]a?rl lf'mdé-.szrbci‘::}kreis Sbt;hulc] fir Eine
: elt in Baden-Wiirttemberg legt unter
GeSChIChte dCI' Tagung am Montag, 19. November 1990 | dem Titel "Who is who?" eir%sn a%:lue}lcn
1 im Pfleghofsaal in La bei Ulm), | Leitfaden fir Informati Zwei-
enthCklungS‘ T;musfag}l;; vgn 13“ fggg:zémiam ?ﬁ)r drille]wecr;t i‘:; SChl:'lunitl:??if:Et ziﬁrﬁag:rt-

politischen Bildung

Anlaplich scines dreipigjéhrigen Beste-
hens hat das protestantische Hilfswerk
"Brot fir die Welt" zwei Arbeitspapiere
vorgelegt, die sich einem eingehenden
Riickblick auf die Geschichte der
entwicklungspolitischen Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit im Rahmen des
Kirchlichen Entwicklungsdienstes wid-
men. Unter dem Titel "Denkanstofe - 30
Jahre Brot fiir die Welt" beleuchtet ein
reich illustriertes, 66-seitiges Materialheft
anhand historischer Dokumente Stationen
dkumenischen Lernens von 1960 bis 1990.
Wichtige weltpolitische Daten aus den
vergangenen drei Entwicklungsdekaden
werden auf beigeleglen grofformatigen
Plakaten in Erinnerung gerufen. Das
Arbeitspapier "Entwicklungspolitische
Bildungsarbeit - Bilanz und Perspektiven”
(32 Seiten) rekapituliert in Beitrdgen von
Volker Kasch und Klaus Seitz die An-
fangsjahre der entwicklungspolitischen
Bildung und gibt einen Uberblick iiber die
wichtigsten entwicklungspadagogischen
Konzepte.

Bestellungen an: Zentraler Vertrieb des
Diakonischen Werkes/Brot fiir die Welt,
Karlsruher Strape 11, 7022 Leinfel-
den-Echterdingen. ks

i

Nichts schlimmer, als ein Versager, der als
Versager vollig versagt.

Politische Bildung Baden-Wiirttemberg
und der Ulmer Volkshochschule mit Vor-
tragen von Prof.Dr. Hermann Bausinger
(Tiibingen), Frau Dr. Kohle-Hezinger (Ti-
bingen), Albert Herrenknecht (Boxberg).

Auf dieser Tagung soll am aktuellen und
brisanten Beispiel der lindlichen Kultur
eine Standortbestimmung fiir Baden-
Wiirttemberg versucht werden, Perspekti-
ven fiir die 90er Jahre zu entwerfen. Im
Mittelpunkt stehen dabei Moglichkeiten
einer eigenstdndigen Regionalentwicklung,
d.h. die Aktivierung "endogener Potenti-
ale" bei der Suche nach neuen Strategien
zur Gesundung der "Lebenswelt Provinz".

Anmeldung und Programm zur Tagung
bei: Landeszentrale fiir Politische Bildung,
Baden-Wiirliemberg, Stafflenbergstraie
38, 7000 Stuttgart 1; oder: Ulmer Volks-
hochschule, Kornhausplatz 5, 7900 Ulmks

Wiirttemberg vor. Auf 43 Seiten sind darin
alle Initiativen und Organisationen aufge-
filhrt, die im entwicklungspédagogischen
Bereich arbeiten oder Materialien fir die
entwicklungspolitische Bildungsarbeitzur
Verfiigung stellen. Da viele der aufge-
filhrten Adressen auch dberregionale
Serviceleistungen anbieten, ist der
Leitfaden sicher auch fiir den ganzen
deutschsprachigen Raum hilfreich. Fir
baden-wiirtlembergische Lehrer aber ein
MuB. Bezug kostenlos {iber: Zentrum fiir
entwicklungsbezogene Bildung,
GerokstraBe 17, 7000 Stuttgart 1.

Auch fiir die Stadt Frankfurt wurde soeben
ein "who is who" der Solidaritatsbewegung
vorOrt veréffentlicht: "whois who? - Drit-
te Welt in Frankfurt, hrsg. vom Dritte Welt
Haus Frankfurt e.V.,, 133 Seiten (Drilte
Welt Haus, Friesengasse 13, 6000 Frank-
furt/M. 90 aki,ks

Kindheit

An jedem Abend hat man uns zum Milchholen geschickt. Fast nie haben wir
uns getraut, deswegen zu murren. An den Ecken standen die Jungen bei
ihren Motorriidern und warteten, eine Zigarette in der Hand, aufs Alterwer-
den. Hinterm Backhaus, wo die Eltern sie nicht sehen konnten, haben sich
unsere Schwestern einen schwarzen Lidschatten gezogen. Die bisen
Stimmen aus den Wirtschaften, die von Kriegsgefangenschaften erziihlten,
lieBen uns schneller laufen. Einmal, da haben wir der wehenden Gestalt des
Pfarrers nachgesehen, den man zu einem Todkranken gerufen hatte, wegen
der le-tzten Olung. Und einmal, da hat der Nachbar fiber unser Haar
gestrichen und mit seinem Finger fiir immer unseren Mund verschlossen,

bevor er auf die Nacht zugetorkelt ist.

Walle Sayer
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GATT-Offentlich-
keitskampagne

Im Zentrum der agrar- und entwicklungs-
politischen Bildungs- und Offentlichkeits-
arbeit stehen in diesem Jahr die Weltwirt-
schaftsverhandlungen im Rahmen der
GATT-Uruguay-Runde. Dort werden aller
Vorraussicht nach auch entscheidende
Weichen fiir die Zukunft der Landwirt-
schaft und der Welterndhrung gestellt. Als
Hohepunkt der europaweiten GATT-Of-
fentlichkeitskampagne sind Aktivitdten
paralle] zu der GATT-Minister-Abschluf-
konferenz im Dezember in Briissel geplant.
Fiir die Bildungsarbeit liegen eine Reihe
von didaktisch aufbereiteten Arbeits-
materialien vor:

-"Handlungsfreiheit statt Freihandel.
Informations- und Materialmappe zu den
GATT-Agrarverhandlungen”, 133 Seiten,
Bezug iiber die BUKO-Agrarkoordinati-,
on, Nernstweg 32 - 34, 2000 Hamburg 50

-Klaus Seitz/Michae] Windfuhr: "Land-
wirtschaft und Welthandelsordnung.
Handbuch zu den Agrarverhandlungen
der Uruguay-Runde im GATT". Verlag
Dienste in Ubersee, Hamburg 1990

- Eine Tonbildreihe "Landwirtschaft und
Welthandel" kann beim Evangelischen
Bauernwerk, 7112 Waldenburg-Hahe-
buch, entlichen werden.

Nihere Informationen zu den Themen und
Initiativen der GATT-Kampagne sind bei
der BUKO-Agrarkoordination (Adresse
siehe oben) erhaltlich. Die Tragerorganisa-
tionen der bundesdeutschen GATT-Kam-
pagne haben ihren Forderungsrahmen in
einem "Hamburger Manifest” (Oktober
1989) niedergelegt, das ebenfalls tber die
BUKO-Agrarkoordination bezogen wer-
den kann. ks

Geruchs-Bildung

Der Arbeitskreis Dritte Welt Kamp-Lint-
fort e. V. hat fiir die entwicklungspolitische
Jugend- und Erwachsenenbildung ein
"Lernmodell Gewtirze" erarbeitet. Ein
Koffer, der zum Preis von DM 195.--bezo-
gen werden kann, enthalt Gewiirze zum
Anfassen, Riechen und Kochen, Gerdlezur
Bearbeitung der Gewiirze, Plakate und
Informationsmaterialien {iber den
Gewlirzanbau in der Dritten Welt und dber
die weltwirtschaftlichen Rahmenbedingun-
gen des Gewiirzhandels.

Auskiinfte: Arbeitskreis Dritte Welt
Kamp-Linfort, Rolf Beek, Ferdinanten-
strafie 16, 4132 Kamp-Lintfort, ks

Pddagoge: "Die Leute haben es nicht leicht
mit Dir, Du bist in einer extremen
Trotzphase,"

Jugendlicher: "..ist mir egal”.

Padagoge: "..alles an Dir ist Auflehnung
und Bockigkeit."

Jugendlicher: "Und was soll ich machen?"
Padagoge: "Reil Dich zusammen, lehne
Dich dagegen auf!”

Welt-Bilder

Zum zehnten Fernsehworkshop "Entwick-
Jungspolitik" (Médrz 1990) erschien der
Band "Die Entwickler. Der Blick der Me-
dien auf die Dritte Welt" mit medien-
padagogischen Beitrdgen und grundsitz-
lichen Reflexionen iiber den medialen
Zugriff auf die Dritte Welt (von Jean
Claude Diallo, Peter Heller u.v.a.),

Bezug: Trickster Verlag, Schmied-Kochel-
-Strafe 6, 8000 Miinchen 70. ks

Spenden fiir die
entwicklungs-
politische Bildung
in der DDR

Der Skumenische INKOTA-Arbeitskreis
(Information - Koordination -Tagungen, zu
Problemen der Zwei-Drittel-Welt) ist seit
cinigen Jahren der wichtigste Trager
entwicklungspolitischer Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit in der DDR. Im April
diesen Jahres wurde er zum republik-wei-
ten INKOTA-Netzwerk umstrukturiert.
Die Inkota steht nun vor zunehmenden
finanziellen Schwierigkeiten, da im Zuge
der Wihrungsumstellung mit einem Spen-
denausfall von 80% gerechnel werden
muf. Daher wurde beim Weltfriedens-
dienst, Hedemannstrafe 14, 1000 Berlin
61 eine Kostenstelle fiir die INKOTA
eingerichtet: Bank fiir Gemeinwirtschaft
Berlin, Konto 1600194500, BLZ
10010111, auf die um Spenden fiir die
entwicklungspolitische Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit in der DDR gebeten
wird.

Der Informationsbrief der INKOTA
"INKOTA-Brief" kann dber folgende
Adresse bezogen werden: INKOTA,
Hans-Joachim Déring, Georgenkirch-
strape 70, 1017 Berlin, ks
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Stadt-Land-Dialog

Die Bewahrung der Schopfung, die
Starkung des landlichen Raumes und die
Erhaltung der béduerlichen Landwirtschaft
setzen die Solidaritat von Stadt und Land
voraus. Daher hat das Evangelische
Bauernwerk in Wiirttemberg e.V. eine
Initiative unter dem Titel "Stadt-Land-
Partnerschaft" angeregt. Die Stadt-Land-
Partnerschaft mochie den Dialog und die
Begegnungzwischen Stadtund Land, zwi-
schen Erzeugern und Verbrauchem férdemn
und sich fiir die Verwirklichung der not-
wendigen gesellschaftlichen Rahmenbe-
dingungen fiir eine schopfungsbewahrende
und sozialvertrdgliche Landwirtschaft
einsetzen.

Informationen: Ev. Bauernwerk, 7112
Waldenburg-Hohebuch. ks

Jugendarbeit im
Dorf

Anlaplich des fiinfunddreifigjahrigen
Bestehens des Bundes der Landjugend in
Wiirttemberg-Hohenzollern haben Josef
Biihler und Anita Knopfler einen Jubi-
ldumsband "Jugendarbeit im Dorf" zusam-
mengestelll, der in Zeitdokumenten eine

Situationsanalyse der Landjugendarbeit
bietet.

Bezug: Bund der Landjugend, Postfach
1360, 7967 Bad Waldsee, ks

Explizit: Facher-
iibergreifender
Unterricht

Als Fortsetzung und Weiterentwicklung
der cinst von der Gesellschaft fiir
entwicklungspolitische Bildung heraus-
gegebenen "Loseblattsamm]lung" gibt nun
der Horlemann-Verlag eine neue praxis-
bezogene Unterrichtsreihe heraus: "explizit
- Materialien fiir Unterricht und Bildungs-
arbeit". Als erste Nummer ("Heft 22")
erschienen unter dem Tite] "global denken
- lokal handeln” Vorschlédge fiir facher-
abergreifende Unterrichisprojekte zum
Lernfeld Dritte Welt/Entwicklungspolitik
(unter besonderer Beriicksichtigung der
baden-wiirttembergischen Lehrplane). Da-
riberhinaus sind Unterrichtshilfen zu
Ferntourismus, Fast Food und 500 Jahre
"Entdeckung" Lateinamerikas erschienen
{(Besprechung folgt).

Bezug: Horlemann Verlag, Lohfelder
Strafe 14, 5340 Bad Honnef. ks

Kostenlose

Kleinanzeigen in der
ZEP!

Kinftig wollen wir, sofern es eine Nach-
frage gibt, in der ZEP auch Raum fiir
Kleinanzeigen gegen, die als nichtkom-
merzielle Anzeigen natiirlich kostenlos
sind. Als Beispiele fir mogliche Texte hier
cin paar Kostproben:

Entwicklungspidagogin sucht
Entwicklungspidagogen zwecks
gemeinsamer Entwicklung. Chiftre:
Entwicklungspiddagogik.

Lamborghini Jubilaumsmodell
rot/schw., Neuwagen, deutsch. Brief,
DM 570 000,- (MwSt. ausweisbar).
I Ll-‘n. Exoticar, ab Montag

[

Kontaktanzeige eines Wochenblattes:

LaB mich dein Liebhaber sein. Bin 175
groB und 33]. Bbin zwar Stotterer, aaaber
wwwas sssolls. Pppost an: E.Koch, Am
Schonwald 110, 8000 Minchen.

In einer alten Scheune

Dieser Pflug. Von den durchreisenden Antiquitiitenhiindlern iibersehen.
Noch von keinem Heimatmuseum aufgekauft. Niemand, der ihn
weitervererbt bekiame. In der hintersten Ecke, an das faulende Holz
angelehnt. Mit I6chrigen Siicken zugedeckt, die von Miiusen angefressen
sind. Rostend blittert dort die Zeit an ihm ab. Relikte einer
fremdgewordenen Zeit. Stummer Zeuge des Hungers und der Entbehrung,
Angeschirrt gewesen an magere Kiihe. Und in der Furche gehalten von einer
schwangeren Biuerin, deren Mann Briefe heimschickte von irgendeiner
Front. Stumpf ist er geworden, ganz allmiihlich, durch die vielen Steine, an

denen er sich abwetzte,

Walle Sayer
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ZEP-Treffen 1990

Unser diesjéhriges ZEP-Treffen findet -
wie schonangekiindet - am 27. und 28. (auf
Wuasch bis 29.) September statt. Beginn:
Freitag 18 Uhr; voraussichtliches Ende:
Samstag 18 Uhr. Ort: Gasthof und Pension
zum Adler, 7727 Hayingen-Anhausen.
PKW-MitfahrgelegenheitenabReutlingen
Hbf nach Absprache. Fahrtkosten werden
(aller Voraussicht nach) erstattet.
Eingeladen sind wic immer alle Leser,
Autoren und Redakteure. [nhaltlich geht
es vor allem die konzeptionelle Weichen-
stellung und um die inhaltliche und per-
sonelle Planungen fiir das Jahr 1991,
Anmeldungen (mit Angabe: Einzel-, Dop-
pel-oder Mehrbettzimmer) bitte biszum 1.
August an: Alfred K. Treml, 2055 Das-
sendorf, Pappelalle 19 (bitie angeben, ob
Einzelzimmer oder Mehrfachzimmer ge-
wiinscht und wie lange man das Zimmer
wiinscht: entweder 28. bis 29. oder 28. bis
30.9.90). akt

Selbstorganisation

Einen Erfahrungsaustausch mit exponier-
ten Perstnlichkeitendes Forschungsgebie-
tes "Synergetik" bictet die von der
Universitdt Bamberg veranstaltete
"Herbstakademie” (1.-5.0kt.1990) an.
Unter dem Veranstaltungstitel: "Selbst-
organisation und Klinische Psychologie;
Empirische Zuginge zu einer psychologi-
schen Synergetik" wurden u.v.a. Hermann
Haken, Otto Réssler, Gerhard Roth, Helm
Stierlin, Dirk Revenstorf und Hellmut
Willke gewonnen, um den neuesten Wis-
sensstand ihrer Forschungs-Disziplin zur
Diskussion zu stellen. Der Kanon von
Gesprichsbeitrdgen verspricht einen
ficheriibergreifenden Uberblick dber die
geldufigen Forschungsbemiihungenzuden
Problemen, wie aus Chaos Ordnung cnt-
steht. Spannend verspricht das Zusam-
mentreffen naturwissenschaftlicher Ver-
treter der Synergetik mit solchen aus den
Geisteswissenschafien zu werden. Die
Anregungenfirdie Bereiche "gesellschaft-
liche Entwicklung" und "interkulturelle
Zusammenarbeit" werden sicherlich viel-
féltig sein, da nicht zuletzt die Mdglich-
keiten empirischer Zugange zu Ordnungs-
phénomenen psychischer und sozialer
Systeme zur Sprache kommen werden.

Néhere Informationen bei: Dr.Giinter
Schiepek, Lehrstuhl fiir klinische Psycho-
logie, Universitat Bamberg, Markusplatz 3,
8600 Bamberg, as

Ansichtskarten

Sie mustern einen, wenn man sich erkundigt, warum die Gegend, wo zu
anfang des Jahrhunderts ein Sumpf trockengelegt wurde, noch immer
Teufelsried heift. Und weshalb der Pilz, der an alten Holunderstiimmen
wiichst, Judasohr benannt ist. Werden miftrauisch, wenn man nach dem
ehemaligen Standort der Synagoge fragt, die in der Reichskristallnacht
abgebrannt ist. Zucken mit den Schultern, wenn man wissen mochte, warum
der Galgenberg Galgenberg und die Hungergasse Hungergasse heift.

Walle Sayer

EPK wird 20

Herzlichen Gliickwunsch: die "Entwick-
lungspolitische Korrespondenz" EPK feiert
ibren 20sten Geburistag. Aus diesem
Anla gab es ein Jubildiums-Seminar mit
Riickblick auf zwei Jahrzehnte entwick-
lungsbezogene Bildung und Publizistik
vom 8.-10. Juni in Hamburg. ks

Landliche Kultur-
und Bildungsarbeit

An der Universitdt Oldenburg startet ein
dreijihriges Modellprojekt "Regionale
Kulturarbeit und kulturelle Bildung - Ent-
wicklung und Erprobung von Qualifizie-
rungs- und Kooperationsmodellen zur For-
derung der ldndlichen Kulturarbeit".

Kontakt: Zentrum fir wissenschaftliche
Weiterbildung an der Universitdt Olden-
burg, Postfach 2305, 2900 Oldenburg. ks

AV-Medien-
empfehlungen

Unter dem Titel "Fiir Eine Welt ..." hat das
Zentrum fiir entwicklungsbezoge Bildung
(ZEB) Stuttgart AV-Medienempfehlungen
zu den Bildungsplénen Baden-Wiirttem-
bergs herausgegeben. Die kleine Broschiire
ist flir den schulischen Gebrauch, insb. fiir
die Facher Erdkunde, Geschichte und Ge-
meinschaftskunde gedacht und in drei Tei-
le gegliedert: 1. Ubersicht der Medien nach
Schulfachem, Schulstufen und Unterrichts-
einheiten, 2. Besprechungender Medien in
alphabetischer Reihenfolge mit Angabeder
Bezugsquellen, 3. Anschriflender Verleih-
stellen. Erhdltlich iber das ZEB, Gerokstr.
17,7 Stuttgart 1. akt
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Unterschrift: anschauung: Autopoicsis
(12) 2/86: Drillc-\\’c!l-]‘ﬁdagugik
3/86: E ad: 1
Mir st bekannt, daf} ich das Abonnement spatestens 8 Wochen vor Ablauf des Knlcr;‘dcrjahrfs E‘lli‘; 4@6' LI;Z?P:r?;gPuiﬂtgogik |
gtﬂ::; }(:};:Igen kann. Andernfalles verliingert sich das Abonnement automntisch vm eln (15 187 Rudolf ScicePad. E

agogik in der Diskussion
(16) 2/87: Libertare Padagogik
(17) 3/87: Aktionsorienticrtes Ler-
nen
Bestell rte ZEP (18) 4/87: Okumenisches Lernen

(19) 1/88: Lemnbercich Dritte Welt:

Widerstande und Chancen
Geschenk - Abonnement (20) 2/88: Waldorfpadagogik
Bitte senden Sic folgender Person/Institution cin Jahres-Abonnement der Zelischrift fir 1) 3"88:1 Entwicklungstheorien
EntwicklungsPadagoglk beginnend mit Heft 1/1990 zum Prels von 24.- DM (zzgl. Versandkosten). und Entwicklungspidagogik
Bitte in Druckbuchstaben ausfillen (22) 4/88; Entwicklungspadagogik
Naime: Vormame: Institution: international
(23) 1/89: Enmwicklungsbezogene

) . Bildung

Strafie: Hodlelunhl e (24) 2/89: Schule der Zukunfi -
Zukunft der Schule

Ich iibernehme die Kosten fiir dieses Geschenknbonnement. Bitte (25) 3/89: Interkulturelles Lernen

senden Sie mir die Rechnung an folgende Adresse: (26) 4/89: Em\"ic“ullgslhmric .

: Entwicklungspadagogik 11 |
Name: Vorname: Institution: (27) 1M90: Erkenntnis 1

—

Stralle: Postleitzahl: Ort:
Unterschrift:
Mir Ist bekannt, daf} Ich das Abonnement spiitestens 8 Wochen vor Ablaul des Kalenderjahres ‘ i]
(L.Nov.) kiindigen kann. Andernfalles verlingert sich das Abonnement automatisch um eln I, @
welteres Jahr. .
Bestellkarte ZEP %
Nachbestellung .
Ich mochte gerne folgende Hefte nachbestellen zum 1
Preis von 7.- DM pro Heft (zuziigl. Versandkosten) V.
Heft.Nr: Stiickzahl: ’
Heft.Nr: Stiickzahl:
Heft.Nr: Stiickzahl: E 3 =2
Heft.Nr: Stiickzahl:
Heft.Nr: Stiickzahl: @ —
Bitte In Druckbuchstaben ausfillen :
Name: Vorname:
Institution: A
Strafie: Postleitzahl: Ort:
Unterschrift:




