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EDITORIAL

Liche Leserinnen und Leser!

Lernen in der Schule bietet hiufig keine
Freude und keine Lust mehr. unsere
Schiiler sitzen oft nur als Schablonen in
den Klassenzimmern. Wo Lernen keine
Freude und Lust mehr gewiihrt. verlas-
sen die Schiiler die Institutionen und su-
chen sich andere Ventile. Dab gerade
heute die Freizeit- und Kulturindustrie
den Schitlern ein weites und reiches
Feld an Kompensationsmoglichkeiten
fir diesen . Ver-Lust™ bieten. licgt auf
der Hand. Ublicherweise (ragen wir
uns. sobald ¢in Phiinomen — wie hier dic
Schule - fragwiirdig geworden ist. wie es
dazu kam. daf cs geworden ist. was ¢s
ist. Fur die Reflexion der Zukunfi der
Schude, der dieses Helt gewidmet ist. ge-
niigt aber die Frage nach der Vergan-
genheit nicht. denn gesellschaftliche
Entwicklung ist durch Briiche und Dis-
kontinuititen gekennzeichnet und die
Zukunft nie nur ¢ine bloBe Fortsetzung
der Vergangenheit bzw. der Gegenwart

Der erste Beitrag (G.Strobel-Eisele)
versucht deshalb Schule im Rahmen so-
zial-evolutionirer Theoreme zu erfas-
sen. Dabei geht es um die Frage. welche
Funktionen Schule im Zusammenhang
mit der gesellschaftlichen Entwicklung
in den jewciligen Gescllschaftsforma-
tionen dibernommen hat und inwieweit
diese funktionalen Verflochtenheiten
heute die Schule bestimmen und mog-
licherweise dafiir verantwortlich sind.
daf sie sich kaum reformieren lift. im
Sinne einer pddagogisch wiinschenswer-
ten Zukunft. Weitere Aspekte der Zu-
kunft der Schule finden sich in den Bei-
triigen zur Schulpsychologie und —medi-
zin (P.Marschall und Ch.Kritschmer).,
zur  Alternativschuldiskussion  (K.-
P.Thiele) und zu bildungspolitischen
Perspektiven (G.Saathoff und B.Schu-
bert).

Ulrich Klemm und
Gabi Strobel-Eisele
Ostern 1989
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Gabi Strobel-Eisele

Schule und Zukunft

Uber das Fleisch, das in der Kiiche
fehlt, wird nicht in der Kiiche entschie-
den.

B. Brechi

Wer die Schule hat, der hat die Zu-
kunft” - so lautete eine im Kampf der
politischen Parteien und Interessen-
gruppen um die Schule hiufig gebrauch-
te propagandistische Parole aus der Zeit
der Reaktion Mitte des 19. Jahrhun-
derts. Das Schlagwort unterstellt eine
Konstellation von Schule und Zukunft.,
die schon von Diesterweg 1855 als Phra-
se kritisiert wurde, weil sie eine hybride
Einschitzung der Bedeutung und
Machtigkeit der Schule fiir die Zukunft
der Gesamtgesellschaft  offenbarte.
Demnach wiire Schule das Instrument,
mittels dessen sich die Zukunft verfig-
bar machen lieBe. Wenn wir schultheo-
retische Programmatiken oder Entwiir-
fe daraufhin befragen. in welcher Bezie-
hung Schule zu den 3 maoglichen Zeidi-
mensionen Vergangenheit, Gegenwart
und Zukunft steht. so finden wir unter-
schiedliche Antworten.

l. Die Gegenwart zu negicren und
Schule auf eine ideale Zukunft hin aus-
zurichten war eine typische Zeitkonstel-
lation der Friihaufklirer im 19. Jahr-
hundert. deren ecifrigster Protagonist
Fichte war. Schule wurde als Modell ei-
ner idealen zukiinftigen Gesellschaft
entworfen, dessen Vorformen in der
Schule implementiert werden sollten.
Auch die Schulprogramme der Aufkli-
rung nobilitierten die Zukunft, aber die-
se erschien als konsequente Fortfiih-
rung der in der Gegenwart sich abzeich-
nenden  wissenschaftlichen  Miueln,
Vom Fortschritt der Wissenschalten
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versprach man sich nicht nur Herrschaft
iber die Natur, sondern auch einen bes-
seren, d.h. moralisch integeren Men-
schen. Sobald der Verstand und das
Herz gebildet wiiren. so die Zuversicht
vieler damaliger Piidagogen und Schul-
minner, durfte man . herrliche. uchiill}*
Aussichten in die weitere Zukunft™ si-
cher erwarten (vel. Schram 1803: )\'ll'l )!
Ahnliche Vorstellungen - wenngleich
nicht unter nationalstaatlichem Interes-
se - finden wir hiufig in der Reformpiid-
agogik, z.B. bei P. Oestreich (Schule als
Eintbung in die klassenlose Gesell-
schaft). erst recht bei Mary (Schaffung
des revolutiondren Gattungssubjekis).
bei Nietzsche (Erziechung zum Uber-
menschen). Die Schule bzw. t'{{f}'!!!h’t'l’n‘
Erziehung soll dabei der Zukunft dienst-
bar sein, die Gegenwart wird aus ethi-
schen Griinden negiert, die Vergangen-
heit meist gleichgiiltig beiseite gelegt.

2. In der Romantik finden wir eine an-
dere Versionder Zeitkonstellation. Der
wissenschaftlich-technische Fortschritt
wird als Verfall gedeutet und die maoder-
ne Welt negierr, wihrend nun die Ver-
gangenheit bevorzugt und zur heilen
Welt srilisiert wird. Das Unbehagen an
der Gegenwart sollte nach Meinung W.

l
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v. Humboldts durch den Riickgriff auf
eine ganz bestimmie Vergangenheit,
nimlich die der klassischen Antike.
kompensiert werden. Eine zunt Ideal sti-
lisierte Vergangenheir wird auf die Zu-
kunfr projiziert.

3. FEine Rehabilitierung der Gegenwart
versuchte zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts u.a. F. Paulsen. Er hoffte. die ho-
here Schule aus ihrem historischen
Ghetto befreien zu konnen durch eine
stirkere Anpassung der Schule an dic
moderne Industriegesellschaft, Natur-
wissenschaftliche Inhalte sollten minde-
stens gleichrangig neben die klassischen
treten. AuBerdem sollten die Schulen
sich entschiedener an die Forderungen
der modernen Berufswelt orientieren
(vel. Paulsen 1912).

Der Gang der Geschichte selbst hat uns
inzwischen gezeigt, daB Schule nicht das
Allheilmittel - gleich welchen Inhalts -
zur Losung und Uberwindung der als
Probleme und Krisen indizierten gescll-
schaftlichen Zustiinde war. Dic hoff-
nungsvoll-cuphorischen Visionen einer
die Zukunft gestaltenden Schule hatten
wenig mit der Realitit gemeinsam. We-
der wurde Schule zur Keimzelle der
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Einheit der Nation, noch schuf sie den
moralischen Menschen, dessen ,.Her-
zenshildung* dem Gliick aller zutrdgli-
che hiitte sein sollen. Kein revolutioni-
res Subjekt, kein Ubermensch konnten
den Gang der Geschichte bestimmen.
Die Einheit der Person erwies sich nicht
als starkes Gegengewicht zur sich auflo-
senden Einheit von Welt und Wissen-
schaft, im Gegenteil, die kontraproduk-
tiven Folgen des Newhumanismus leite-
wen ecine Historisierung der hoheren
Schulen ein, an der sie teilweise noch
heute leiden. Thr Lehrplan beschleunigte
dic Trennung von Schule und Leben
bzw. eine Entzweiung des Lebens mit
dem Schongeist. Jedenfalls ging die
Schule im 19, Jahrhundert in  Quaran-
ine™ (Hartmut von Hentig.). Daf3 F.
Paulsens Vorschlag. die Schule sowohl
der Gegenwart als auch der Vergangen-
heit dienstbar zu machen, zu einem lau-
warmen Sowohl-als-auch fiihrte, liegt
auf der Hand. Er sah villig richtig die
industriclle Gesellschalt nach vorne sto-
(en. wobei sie der historisierten Schule
immer deutlicher den Bar-Wert abzu-
fragen begann. Das industriell-funktio-
nale BewuBtsein prallte dabei auf das
idealistisch nach riickwiirts meditieren-
de Bildungsverstiandnis. Beiden .Her-
ren*. der Bildung des Individuums und
den funktionalen Anforderungen einer
sich okonomisch interpretierenden Ar-
beitsgesellschaft, konnte Schule jeden-
falls nicht gerecht werden. N:"‘.'h dem '2.
Weltkrieg war auch da? Vilkische dis-
kreditiert und iibrig blieb eine hochst
pmgnm[ischc Anpassung der Schule an
dic konjunkturell schwankenden Forde-
rungen der Gegenwart.

Moderne H\’le‘|11t|1|:urcliscl‘u_: Analysen
brechen denn auch mit jggifchcr Form
schulpiidagogischen  Optimismus und
belegen, dall Schule nie ..S:::hnlnnuchcr
struktureller Transformationen gewe-
sen. sondern jeweils auf sic gefolgr sei™
(Luhmann/Schorr 1979:26). Zusammen

I ——
————

..Der Gang der Geschich-
te selbst hat uns gezeigt,
dal} Schule nicht das All-
heilmittel zur Loésung und
Uberwindung  gesell-
schaftlicher  Probleme
und Krisen ist.**
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mit der aufgezeigten Kluft zwischen
Programmatiken und der Wirklichkeit
dirfen wir ohne Zweifel behaupten,
da} die Modelle tiber Schule und Zu-
kunft nicht viel mehr als Wunschvorstel-
lungen tiber Aufgaben und Funktionen
der Schule waren (vgl. die Kritik bei
Kramp 1973).

Geschichte versus soziale Evolution

Fragen wir uns. wie ecine derartige
Uberschiitzung der Leistungsfahigkei
der Schule moglich war, so erweist sich
ein bestimmtes Verstandnis von Ge-
schichte als entscheidender Hintergrund
dafiir. Die naive Uberschitzung der
Macht der Schule findet sich auch in Be-
hauptungen wieder. dic Bildungsge-
schichte sei der Konigsweg der allge-
meinen Geschichte (vel. Rohrs 196Y),
und leitete sehr hiufig dic theoretische
Aussagen tiber Schule (fehl). Geschich-
te wird entweder als Ergebnis der Ak-
tionen bewuBt handelnder Akieure be-
griffen oder die Verniinftigkeit und das
Ziel aller Geschichte in den Verlauf der
Geschichte selbst hineinverlegt. Einsol-
ches Geschichisverstindnis impliziert
cine Vorweg-Interpretation der Ge-
schichte und macht es so leicht, Schule
und Zukunft kurzzuschlicfen. Der Vor-
wurl trifft auch auf F. Paulsen zu. .In
letzter Instanz wir das geschichtliche
Leben doch nicht durch zufillige Ereig-
niss¢. sondern durch die Zielstrebigkeit
der inneren Lebensmichtigkeit  be-
stimmt. Die Idee wirkt als verborgene
Antriebskraft richtungsgebend auf die
Entwicklung™ (Paulsen 1906: Vorwort ).
Salopp formuliert. briuchte man nur
wenau hinzuschauen, um aus der Ver-
gangenheit fiir die Zukunft lernen zu
kénnen.

Inzwischen hat uns die Geschichtswis-
senschalt selbst deutlich gemacht, dap
der Topos von der . Historia Magistra
Vitae" (Koselleck 1979) obsolet gewor-
den ist. Verantwortlich fir den Bruch
swischen Vergangenheit und Gegenwart
bzw. Zukunft war die ungeheure Dyna-
misierung des sozialen Wandels. der mit
der Moderne cinsetzte und uns struktur-
¢ll neue Probleme wie weltweites Wett-
risten. Umweltzerstorung. Gentechno-
logie brachte. .Die Moderne kann ihre
orientierende MabBstiibe nicht mehr den
Vorbildern anderer Epochen entlehnen
... (sie) sicht sich ausschlieBlich auf sich
gestellt = sie mul thre Normativitit aus
sich selber schopfen™ (Habermas
1985:141). Zwar hilft uns die Vergan-
genheit zu verstehen, wie wir geworden
sind. was wir sind. aber ihre Ideen. Zie-
le und Strukturen stellen grunds&:‘ilzlich
keine Verpflichtungen fir die Zukunft
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dar. lhr kontingenter Status muf reflek-
tiert werden.

Da der Begriff einer allgemeinen Ge-
schichte von entscheidender Bedeutung
fir die Erfassung und Beurteilung von
Aufgaben und Funktionen der Schule
ist. wird es fiir eine Theorie der Schule
wunerlifilich, an die Theoriebildungspro-
zesse Anschlufl zu suchen. die den Ent-
wicklungsprozeB der Gesamtgesell-
schaft mit anderen Begriffen und Kate-

|

. Verantwortlich fiir den
Bruch zwischen Vergan-
genheit, Gegenwart und
Zukunft war die unge-
heure Dynamisierung des
sozialen Wandels, der mit
der Moderne einsetzte
und uns strukturell neue
Probleme brachte.*

gorien zu beschreiben versuchen, als es
in der traditionellen Geschichtsschrei-
bung der Fall war. Den [olgenden Ana-
lysen lege ich das komplexe Theorican-
gebot zur soziokulturellen  Evolution
zugrunde. wie es von Lubhmann (1974)
und Habermas (1976, 1981 b) konzipiert
wurde. Trotz vieler kontroverser An-
nahmen und Unterschiede beider Kon-
zeptionen kann eine evolutionstheore-
tisch .inspiricrte”  Geschichisschrei-
bung entscheidende Schwiichen histo-
risch-hermeneutischer, auf reiner Nar-
rativitdt basicrender Schulgeschichts-
schreibung beheben: niimlich die Hy-
postasicrung  gesellschaftlicher Ent-
wicklung zum unilinearen. kontinuierli-
chen. notwendigen. zum immer ,.besse-
ren” fortschreitenden ProzeB (vgl. Ha-
bermas 1976:139; Luhmann 1974:85).

Mit Lubmann (1974) und Habermas (1981 b)Y lith
sich sono relle Evolution i den Paradigmen
Svstem und Lebenswelt bew. System- und Sozialin-
tegration beschreiben. Beide Perspekiiven kbnnen
m. E. nach als fruchibare Theoreme zur evolutionii-
re Rekonstruktion der Entstehung der Schule he-
nutzt werden. Dic sozialintegrative Perspekive Gith
sich = sehr kurz gefallt — folgendermaben charakie-
nsieren: Infolge des weltgeschichtlichen Rationali-

ierungsprozesses losten sich die Menschen immer
meht von Bindungen an Tradition und Sitte. eine
evolutioniire Entwicklung. dic dazu [ihrt, dub _die
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Biirde sozialer Integration immer starker von e
nem religits verankerten Konsens auf die sprachli-
chen Konsenshildungsprozesse tibergeht™ {Haber-
mas 1981 b:268). Die Pointe des Theorems is1 es
deutlich 7u machen. dallim Laufe der sorialen Evo-
lution lebensweltliche. d.h. meist latenmie. halbhe-
wubBte Wissensbestinde. soziale Strukturen und In-
stitutionen ihre naturwuchsige Legitimitit fraglose
Akzeptanz verlieren und ins Kreuzfeuer offenth.
cher Kritik und Diskussion geraten - ein Tatbe-
stand, der sich an der Institution Schule heute schr
gut al!ic.u. 1l

Die Systemperspekave fihrt uns vor Augen. dall Sy-
steme - etwas allgemein formuliert - sich aufgrund
einer originaren Problemstellung von gesamigesell-
schaftlicher Relevanz ausdifferenzieren und eben
dadurch evolutionlire Probleme besser losen als th-
re Umwelt. Alle spzialen Svsteme, so der Kern des
Systemparadigmas, werden unterhalb der Ebene
normativer  Orienn¢rungen durch  wertneutrale
Steuerungsmechamsmen bzw. -medien zusammen-
gehalten und gelenkt. Derartige Medien sind 1m

Falle des Wirtschaftssystems das Geld, des politi-
schen Systems die Macht. des Rechts das posinve
Rechi. auf sie hinsind die basalen Systemoperatio-
jedes System

nen bezogen. Zusitzlich struktunert

1EP
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Punkt {2} reflektiere ich in den Begnffen Inklusion
und Seleknon die systemintegrative Funktion. die
Schule im Laufe der Moderne ubernimmt und 3
zeige ich die Zusammenhinge der Selektonsfunk-
won und der modernen Tendenz der Verrechtli-
chung der Schule auf. Erst die BewuBtmachung der
funktionalen Verflochtenheiten der Schule mit der
sozialen Evolution kann verhindern helfen, dall
uber die Zukunft der Schule. thre Retorm und Wei
teremwicklung. nufs Geratewohl spekulient wird
und ledighch neve weologische Utopien entworfen
werden. Auf diesem Hintergrund versuche ich
dann. Forderungen und Vorschliige fiur cine zu-
kiinftige Schule zu skizzieren.

Evolutioniir gesehen stellen wissen-
schafiliches Denken und wissenschaltli-
che Erfahrung eine sehr junge Form des
Handelns dar. der dominant geworden
ist in Bezug auf den Umgang mit der &du-
Beren als auch der inneren Natur des
Menschen. Wissenschaftliches Denken
brachte uns e¢ine Variation eines Kultur-
entwurfes, der die ..Sach-Welt* (Kant).

jeﬁ?:aé/’

scine Kommunikutionen durch einen bindren Co
de, der sich beim Winschaftssvstem mit Haben
Nichthaben, beim Recht mit positivem Recht/Un-
recht und in Bezug aut die Schule mit GewubBt
Nichigewubi. BesserSchlechter beschreiben Lifh
Problematisch ist nun, daB ein System auf Storun
gen oder Kosen. die ja Ublicherweise an den Rin-
dern des Svstems, d.h. im System-Umwelt-Berug
entstehen, nur reagieren kinn, wenn sich die aul
tretenden thh.nn in den jewenligen Code des Sy-
stems lossen  (vel. Luhmann
1986:193) “IL[\I'!L!Inn\i shigheit moderner Syste
me hiangt micht mehr von Motiven, Motivationen
oder normativen Zielen ab, cine Grundgegeben
heit. die fur die moderne Schule w ichng st

Im folgenden beschranke ich mich darauf, zu zei
gen, inwiefern Schule in der Moderne immer mehsr
thre Verorung im sozialintegrativen, lebenswelth
chen Rahmen verdien, dem sic beispiclsweise in
arabischen Kulturen noch angehornte. gleichzeitig
funktional fur die Entstehung der neuen wissen
schaftlichen Kulturvarition der Moderne wird und
sich dadurch mit Falgeproblemen belastet (15, tm

d.h. die instrumentelle  Miuel-Welt
tiberdimensional anwachsen heB. Liedt-
ke west im Zusammenhang mit der
Verortung der Schule in der Kulturellen
Enwicklung auf eben diese Entwick-
lung hin. die ,explosionsartige Kultur-
Kumulation (habe sich ... iberhaupt nur
im technischen Bereich des instrumen-
tellen Handelns abgespielt™ (Liedtke
1983:50). in dem Zweck-Mitte]-Ratio-
nalitaten und kausales Denken vorherr-
schen.

Die daraus resultierenden ambivalenten Folgen in-
terpreticrie Husserl als Knse der europliischen Wis
senschatten (Husserl 1962y, Sie bewirkien, o Hus
serl. gme Trennunyg von Lebenswelt und Wissen
schaft, da sie nicht mehr an den praktischen Bedurd
missen. Erfuhrungen und Problemen der Lebens.
welt onentiert seien, Dadurch e

zeugte sic ledighch

ein theoretisches Wissen. das nur pur Losung jencs

Probleme wuge. die ste selber produzicre. Dald die
Wissenschaft iatsiichlich an marginalen Erfahron-
gen ansetzen. bestitigt Bohme: . So beginn dic
neuzeitliche Wiirmelehre nicht mit Bacons breiter
Ubersicht Uber Warmephiinomene. sondern mit
der Erfindung eines Spielgerites. der Thermos:
kops. So setzt die neuzeitliche Opuik nichy an der
Fiille der lebensweltlichen Erfahrungen mit dem
Licht an. sonder mit der relativ marginalen Le-
benswel des Umgangs mit dem Licht, wie sie bei
Brillenmachern vorkommi™ (Bohme  1979:118)
Das methodische ldeal dieses | rihrungstypus
brachie Descartes auf den Hegrift: Wissenschafthi-
ches Wissen kann allein im Bereich geistiger EC
kennnis gewonnen werden, die methodisch ange-
leitet sein mub. von den einfachsten und faBlich-
sten Objekten ausgehend zu den komplizierieren
stufenweise aulzusteigen, nur was klar und deutlich
vom Geist erkennbar ist, darf als wissenschaftlich
gelen” (Descartes 1961:19). Die Methode ist un
keine besondere Materie gebunden

Fur die Schule hatte die kulturelle Ver-
dnderung Konsequenzen, sowohl hin-
sichtlich der Art und Weise wie gelernt
wird, wo und was gelernt wurde. Die
Schulpadagogik schul das Programm
dafir, daB sich der in den Wissenschal-
ten steckende Methodenzwang in der Art
und Weise schulischer Wissensvermirt-
lung fortsetzen konnte und das zu einemy
Zeitpunkt, als noch die tiberwiegende
Mehrheit der Bevolkerung in biuerli-
chen Strukturen lebte, erfahrungsgesiit-
tigte Tatigkeiten verrichtete. kaum je-
mand zur Schule ging und dic industricl-
le Revolution noch nicht begonnen hat-
te.

Herder sah den Zweck der Schule tiberall don ver-
wirklicht. wo sich Menschen nach wissenschafili-
chen Regeln tiben wnd sie sich zur Gewolnheit ma-
chen (Herder 1960:176). Herbart will in der Schule
nur Erfahrungen zulassen. die ein Appar

ange-
zeigt hat, ... Lich werde weiterhin das ( Wl des
Kindes nach dem Thermometer iben, e und

Wirme zu unterscheiden., und nach Gewichien, die
MaBe der Schwere anzugeben .. . (Herban
1963:175). In seiner Formalstulenlehre finden wie
die Bepnffe analvtisch. synrheniscl, Alar,
und cmnen

formal
wissenschaflich-methodischon . Wep,
WMan kann das Glewchzeitig-Umgebende serlegen
in einzelne Sachen; die Sachen in Bestandteile, die
Bestandteile in Merkmale. Merkmale, Bestandteile
und Sachen kimnen der Abstrakion unterworfen
werden ... Das zu Beunteilende ist oun gereinipt von
den verwirrenden Nebenbestimmungen (Her-
bart 1965:1736). Unter diesem Aspekt zeipr sich ¢1-
ne rote Lime von Herbart baw, mehr noch seinen
Epigonen Ziller und Rein zu den modernen infor
mationstheoretischen Vermittlungsmodellen pro-
grammierten Lerens (Cube, Skinner). deren Me-
thoden auch an keine besondere Materie vder ¢in
bisonderes Fach
res Subyekt

natirheh such an kein besonde-
pebunden sind.

Um die wissenschatthichen Denk- und Verhaliens:
muster erlernen zu konnen. werden Kinder in stnik
ter Ahgeschlossenheit vom abrigen Leben in Schu-
len kaserniert. Thre semantische Unterstitzung fin-
det diese Isolation i der evolutionaten Frimdung
wtdes Kindes™ bew . der Kindheit

Die Verwissenschaftlichung der Erfah-
rung, so kdnnte man resumieren, be-
deutete keine Prazisicrung, sondern ci-
ne Rearganisierung der lebensweltlichen
Erfahirung. Letztere basiert auf einheit-
lichen. leibgebundenen Wahrnehmun-
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gen und Syniisthesien, ist objeki- und si-
tuationsgebunden (vel Bohme
1979:125f). Die Kosten der Verwissen-
schaftlichung der Zivilisation finden wir
u.a. bei Elias, Adorno, Horkheimer,
Foucault in Begriffen wie Subjektivi-
titsverlust, strukturelle Belastungen,
Affektkontrolle, . Gefiihlverdringung,
Disziplinierung der Natur beschrieben.
Ein disziplinierter Kérper allein ist be-
rechenbar, beherrschbar und bringt die
Voraussetzungen fiir diec moderne Zivi-
lisation. Dal Schulunterricht in diesem
latent-funktionalen Sinne als . Treibrie-
men der Zivilisation" (Rumpf 1985)
fungiert. ist evident.

I
ll

——

Jmmer mehr und neue
Wissensgebiete differen-
zieren sich aus und dran-

en in Form von Fichern
in die Schule. Im Ideal
sollte sie ein mabBstabge-
trener Mikroorganismus

der Gesellschaft wer-
den.*
___#

Die spezifisch wissenschafiliche Bear-
beitung der Kultur und die Erfindung
des neuen Informationsmediums Druck
erweisen sich zusitzlich als I'f)l;_'cn_rc:ci'.l
fiir die Schule. Thre urspriingliche Funk-
tion. das zur kulturellen Reproduktion
nétige Wissen zu vermitteln, das nicht
im funktionalen Umgang erlernt wer-
den kann, wurde durch dic Erfindung
des Buchdrucks erschiitiert. Die Druck-
presse entfalien - jenseits der Institu-
tion Schule = in ungeheurem MabBe ihre
politische und kulturelle Bedeutung,
dynamisierte den sozialen Wandel und
stellte ein funktionales Aquivalent fiir
die Verbreitung von Wissen dar. Einer
der ersten, der di¢ evolutioniire Bedeu-
tung des Drucks und seine Folgen fii
die Schule erkannte, war Fichte (Fichte
[1962:601). Sciner Meinung nach war
Schule als Mittel der Belehrung uber-
flissig geworden. ja ihre Beibehaliung
stufte er als finanziellen Luxus ein. da
das Buch fiir ihn diese Aufgabe besser
erlillie.
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Ihre sozialintegrative Funktion. die
Schule seit ihren Anfdngen iiberwie-
gend gut erfiillte, ndmlich die Riickbin-
dung kultureller Wissensinhalte in die
Lebenswelt. kann sic in der Moderne
immer weniger nachkommen und mit
der Entstchung von elektronischen
Massenkommunikationsmitteln  ver-
schirft sich das Funktionsdefizit.

Mit der wissenschaftlichen Bearbeitung
der Kultur entstehen weitere Belastun-
gen. Immer mehr und neue Wissensge-
biete differenzieren sich aus und drin-
gen in Form von Fichern in die Schule,
Im Ideal sollte sie ein maBstabgetreuer
Mikroorganismus der Gesellschaft wer-
den. Da dies angesichts der Stoffiille gar
nicht mehr mdéglich ist. beginnen all-
miihlich die Diskussionen um die Pro-
grammgestaltung der Schule systema-
tisch zu werden. Ob der gliubige Christ,
der obrigkeitshorige Untertan, der
brauchbare oder allseitig gebildete
Mensch zum Programm erhoben wur-
de. Schule erschien als das richtige 1n-
strument zur Verwirklichung der Idea-
le. Dadurch. daB Schule nur noch .. ferti-
ges™ Wissen und vielerlei Wissensinhal-
te lehren sollte, begann die Lernmotiva-
tion der Schiiler zu leiden. Die Ver-
knappung von Sinn- und Motivations-
potentialen kann als ein fiir die Moder-
ne typisches Problem angesehen wer-
den. ein Phianomen, das schon sehr {riih
Nietzsche erkannte, ..die Wissenschaft
gibt dem. welcher in ihr arbeitet und
sucht, viel Vergniigen. dem, welcher ih-
re Ergebnisse lernt sehr wenig™ (Nietz-
sche 1960:601), ¥

Schulwissen kann nicht mehr selber ent-
deckt werden. Schiiler sind konfrontiert
mit abgegriffenen Wissensbestinden,
dic sic meist gleichgiiltig zur Kenntnis
nchmen, weil sie ihre Relevanz nicht
mehr erfahren konnen. Der Entdek-
Kungszusammenhang der Lehrinhalte
der Wissenschaften bleibt Schiilern ge-
nauso unzugiinglich wie es die humani-
stischen Inhalte waren bzw. sind. Lust
und Freude am Lernen bleiben so fasi
systematisch ausgeschlossen. Maglich
ist diese Entwicklung. weil soziale Sy-
steme zu threm Funktionieren nicht auf
die Mouvation ithrer Mitglieder ange-
wiesen sind. Neben der Funktionalitiit
und Verzweckung der Schule fiir die
moderne Zivilisation — samt ihren Kon-
traproduktiven Nebenfolgen — wurde
die Schule funktional fur den neuen sy-
stemintegrativen Mechanismus. der fur
die Entstehung der funktional ausdiffe-
renzierten Gesellschaft Voraussetzung
War.
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2. Inklusion nnd Selektion

Im Laufe der gesellschaftlichen Evolu-
tion differenzierten sich immer mehr
Handlungsbereiche, die urspriinglich
integriert waren, zu autonomen Syste-
men aus. Systeme wie Politik, Religion,
Wirtschaft, Recht, Familie und Erzie-
hung entstanden. Wahrend in stratifi-
zierten Hochkulturen die Menschen
iiber Geburt, Familie und Stand den
(noch geringen) gesellschaftlichen Posi-
tionen zugeteilt wurden, @nderte sich
der Integrationsmodus in der funktional
ausdifferenzierten Gesellschaft. Der
neue Zuteilungsmechanismus muBte
der Tatsache gerecht werden, da8 die
Menschen nicht mehr nur einem System
angehorten, sondern mehreren und daB
auBerdem jedem Individuum der Zu-
gang zu jedem System offenstehen muB-
te. Auf diese prinzipielle Zuginglich-
keit zu Systemen referiert der Begriff
der Inklusion (vgl. Luhmann/Schorr
1979:29f).

,»Schulwissen kann nicht
mehr selber entdeckt
werden.“

Die Schule realisierte ebenfalls die Inklusionsfunk-
tion. Programmatisch formulierte sie schon Come-
nius mit seiner Forderung, alle in die Erziehung ein-
zubeziehen. gesetzlich verankert wurde sie 1794,
real verwirklicht erst im 19. Jahrhundert. Eine ent-
scheidende Einschrinkung implizierte die Inklu-
sionsformel von Anfang an - und darauf referiert
der Begriff der Seleknon: Inklusion bezog sich nicht
auf Primiir- bzw. Leistungsrollen, sondern lediglich
aul Sekundir- bzw. Komplementarrollen: Nicht
jeder kann Arzt werden, aber jeder Patient, nicht
jeder Lehrer. aber jeder Schiller* (Luhmann/
Schorr 1979:31). Die Zuteilung von sozialen Chan-
cen erfolgte auch in der Moderne hichst selektiv
und ungleich, nun allerdings nicht mehr iber
Schichtung, sondern Uber die individuelle Leistung
des Individy die zu und zuselegieren zur
zeniralen Aufgabe der Schule wurde. Erst die Schule
garantierte nur die Produktion und Legitimation
von Ungleichheit (uber die Schulabschliisse) auf
der Basis von Gleichheit (durch die allgemeine
Schu_lpt‘lichn. DaB mit dem neuen Zuteilungsme-
chanismus lediglich eine formale Gleichheit impli-
ziert war, rickie erst in unserem Jahrhundert ins
kollektive BewuBtsein. Begriffe wie Chancen-
gleichheit, Demokratisicrung von Bildungschan-
cen, komp 1sche Erziehung sind ische
Korrelationen zu diesem Problem. Die soziale Se-
lektionsfunktion beschrinkt die Operationen des
Schulsystems in entscheidender Weise. Alle Inhalte
(pryamme) haben aus diesem Grund eine zweite
Existenz, cinen Code- bzw. Karrierewert (vgl. Luh-
mann 1986:194f). Die Codierung erweist sich als
sdmtliche Erzichungszicle. Lehrpline und padago-
gische Wunsch llungen Gberd der Me-
chanismus der Selektionsfunktion. Eine Reform

der Schule (ber eine Programminderung dffnet
nicht die Tir zu einer anderen Schule, denn ob
Schiiler Uber Goethe oder das Artensterben selegiert
werden, bleibt funktional gesehen dquivalent. Auf
diesem Hintergrund wird verstandlich, da8 schuli-
sche 1 heute Oiberwicgend fur das Leben in
der Schule relevant sind oder zu . musealen Haus-
schitzen™ (Jens) degeneriert sind.

DaB die Selektionsfunktion der Schule
heute verschirft wahrgenommen wird,
liegt an der Situation des Arbeitsmark-
tes bzw. an dessen zukinftigen Ent-
wicklungen. Aus neueren Arbeitsmark-
tanalysen konnen wir lernen, daB Ar-
beit im Sinne von Vollbeschiftigung
nicht mehr zu erwarten ist (vgl. Offe
1984). Mit einer Schrumpfung des Ar-
beitsmarktes ist zu rechnen. Wir erle-
ben eine neue negative Seite des Ar-
beitsmarktes: Er gewdhrt erstmals kei-
ne allgemeine Inklusion mehr. also ein
allgemeines Recht auf Arbeit, sondern
muB sich mit Exklusion arrangieren.
.Die wohlfahrtsstaatlich - verbiirgten
Rechtsanspriiche werden uneinlésbar,
und der Bestand der Institutionen, die
Sicherheit verbiirgen sollen, wird selbst
unsicher* (Offe 1984:8).

Da das Allokationsprinzip auf der Ebe-
ne des Arbeitsmarktes erschiittert ist,
d.h. die Verteilung der Arbeitsuchen-
den auf die vorhandene Erwerbsarbeit,
gerit die Schule als ,Vor-Verteilungs-
apparat” von Lebenschancen ebenso
unter Druck. Zur Zeit der Vollbeschaf-
tigung und zu der Zeit, als noch viele
Berufe ohne oder mit niedrigeren
Schulabschliissen erreichbar waren, fiel
die Selektionsfunktion nicht sehr ins
Gewicht. Die Verknappung bei den be-
ruflichen Moglichkeiten verdnderte das
BewuBtsein der Eltern, die fiir ihre Kin-
der nun méglichst hohe Schulabschliisse
und Berechtigungen verlangen. Zwar
stellen Bildungsabschliisse heute keine
hinreichende. wohl aber eine notwendi-
ge Vorausseizung fiir Karrieren dar. Sie
sind alles andere als wertlos. Im Zusam-
menhang mit der Selektion ist die Ver-
rechtlichung der Schule zu sehen.

»Schule besitzt kein ge-
nuines Medium, das ihr

den nétigen Autonomie-

spielraum gewahren
konnte. *

ﬂ
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3. Verrechtlichung

Klassenarbeit miisse ein GauB'sche
Normalverteilung aufweisen, sind iiber
Verwaltungsakte geregelt und damit ju-
ristisch einklagbar. Das war nicht im-
mer so.

Seitihren Anfingenim 19. Jahrhundert
kennzeichnet die Schule eine Verstaatli-
chung ohne Verrechtlichung, obwohl
u.a, bereits Siiverns Unterrichtsgesetz-
entwurf (1819) die Verrechtlichung for-
derte, Unter Bismarck gelang es Ver-
waltungsrechtlern, die Schule dem Zu-
griff des Rechts zu entziehen, indem sie
das besondere Gewaltverhiltnis erfan-
den, dem Schule unterstellt, das sie
dann in absolutistischer Manier rechtli-
cher Uberpriifung entzog. Die Grundla-
ge fiir die Verrechtlichung legte das
Bundesverwaltungsamt 1954 (vgl. Laa-
ser 1980:1350). Bis zu diesem Zeitpunkt
waren MaBnahmen wie Priifungen,
Versetzungen, Noten und andere pid-
agogische MaBnahmen der gerichtli-
chen Uberpriifung entzogen.

Die Fprc!crungcn nach einer Verrechtlichung kon-
nen wir einerseits unter dem evolutiontiren Paradig-
ma der Lebenswelt interpreticren. In diesem Sinne
stellen sie Manifestationen ciner neuen Stufe des
Rationalisierungsprozesses dar. Ahnlich wie Tradi-
tion und Sitte erodiert sind. verlor auch Schule zu-
nelhm‘cnd den Nimbus einer ,naturwiichsigen® In-
stitution. wird stark hinterfragt und einem hiheren
Legitimationsdruck gesetzt. Die heftigen Dis-
kussionen um Lehrplaninhalte (Mengenlehre etc.).
der Streit um die Hessischen Rahmenrichtlinien.
die steigende Nachfrage nach freicn Schulen und
natrlich die Forderung der Eltern (und Plidago-
gen). mit der Verwirklichung des Grundrechts auf
individuelle Selbstentfaliung ernst zu machen. indi-
viduelle Bedingungen und Probleme im Lernpro-
zeB zu beriicksichtigen. sind Symptome dafiir,
Ganz offensichtlich kann dic verwaltungstechnisch
erzeugte Legitimation nmicht mehr gentigen und
stellt insofern kein Aguivalem fiir traditionelle Le-
gitimation dar. die einmal von Religion und Tradi-
tion verbiirgt war.

Sehen wir uns die Verrechtlichung nun
unter der Systemperspektive an, Ver-
rechtlichung bedeutet hier der Versuch
des Rechtssystems, die piddagogischen
Konflikte und Probleme der Schule in
das Medium Recht zu , iibersetzen", al-
so in den Werthorizont des positiven
Rechts. Die Rechtsprechung stellt sich
nicht die Frage. ob MaBnahmen piid-
agogisch sinnvoll oder bildungspolitisch
vorteilhaft sind. Sie versucht aus dem
Grundgesetz ihre Regelungen abzulei-
ten, dic den Verbindlichkeitscharakter
fiir Lehrer, Eltern, Schiiler und auch fir
die Verwaltung besitzen. Auf diesem
Wege konnte esder Rechtsprechung ge-
lingen, ohne zugleich pidagogisch oder
bildungspolitisch motiviert zu sein, Bil-
dungspolitik zu betreiben und die pid-
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agogische Moglichkeiten und Reformen
der Schule bewuBt oder verdeckt zu
steuern (vgl. Laaser 1980:1347). Wenn
pédagogische MaBnahmen nach rechtli-
chen Kriterien fiir bewertbar gehalten
werden, gelangt das Rechtssystem in ei-
ne das Schulsystem kontrollierende und
regulierende Position. Das nach den
Analysen der Systemtheorie das Schul-
system kein genuines Medium besitzt
(vgl. Luhmann/Schorr 1979:53 ff) miis-
sen wir in Rechnung stellen, daB auch
beim Schulsystem die, wie bei all jenen
Systemen, die kein Medium haben, die
Neigung groB ist, System- oder Steue-
rungsprobleme in den Begriffen ande-
rer, naheliegender Medien zu beschrei-
ben. Eine Priferenz des Rechismediums

#

,Die Tiir zu einer Zu-
kunft offnet sich fiir die
Schule nur, wenn es ge-
lingt, sie aus bestimmten
Funktionalititen fiir an-
dere Systeme zu befrei-

i

en.
ﬂ

bedeutet eine Uberformung des pidago-
gischen Handelns mit den Folgen, daf
bei schulrechtlichen Sachverhalte iiber
die Kopfe der betroffenen Personen
und ohne Riicksicht auf ihre Bediirfnis-
se entschieden wird und einer Techni-
sierung der Lebenswelt Vorschub gelei-
stet wird. AuBerdem ist es wahrschein-
lich, daB in Zukunft Diskussionen iiber
pidagogisches Handeln und pidagogi-
sche MaBnahmen unter einer durch das
Medium Recht priijudizierten Perspek-
tive gefilhrt werden. An dieser Stelle
tritt ein Desiderat offen zutage: Schule

besitzt kein genuines Medium, das ihr-

den ndtigen Autonomiespielraum ge-
wihren kdnnte.

Was 1Bt sich aus diesen Uberlegungen
fiir die Schule in der Zukunft prognosti-
zieren und fordern?

1. Schule steht offensichtlich in jenem
Dilemma, das fiir moderne Subsysteme
typisch ist: sie belasten sich gegenseitig
im Externalititen und Folgeprobleme,
wenn sie in zu vielen Abhingigkeiten
und engen Interdependenzen verfangen
sind. Verstofflichung, Lebensferne,
Verschulung, Motivationslosigkeit und

Schulreform

Volksschule 1950

Ein Bauer verkauft einen Sack Kartoffeln fiir 40 Mark. Die Erzeugungskosten be-
tragen 4/5 des Erloses. Wie hoch ist der Gewinn?

Realschule 1960
Ein Bauer verkauft einen Sack Kartoffeln fiir 20 Mark. Die Erzeugungskosten be-
tragen 16 Mark. Berechne bitte den Gewinn?

Gymnasium 1970

Ein Bauver verkauft eine Menge Kartoffeln (K) fiir eine Menge Geld (G). G hat die
Miichtigkeit 20. Fiir die Elemente g aus G gilt: g ist 1 Mark.

In Strichmengen miiBtest du fiir die Menge G ,,zwanzig* (///l//IIII111111Ty Strichlein
machen, fiir jedes Element g gilt eines.

Die Menge der Erzeugungskosten (E) ist um ,,vier** (////) Strichlein weniger miichtig
als die Menge G.

Zeichne ein Bild der Menge E als Teilmenge der Menge G und gib die Lésungsmen-
ge (1) an fiir die Frage:

Wie michtig ist die Gewinnmenge?

Integrierte Gesamtschule 1982

Ein Bauer verkauft einen Sack Kartoffeln fiir 20 Mark. Die Erzeugungskosten be-
tragen 16 Mark, der Gewinn betriigt 4 Mark.

Aufgabe:

Unterstreiche das Wort ,,Kartoffeln* und diskutiere mit deinem Nachbarn dariiber!

Weiter reformierte Schule 1988

ein kapitalistisch-privilegierter bauer bereichernd sich one rechtfirigunk an einen
sack kartofeln um 4 mack. untersuche den tekst auf inhaldlische und gramatiche or-
tograviche und zeichensetsungsfeler. korigire die aufgabenstiilung und demonstrie-
re gegen die losunk.

1995

as gibt keine kartofel miir.

Die Tiir zu einer Zukunft 6ffnet sich fiir
die Schule nur, wenn es gelingt, sie aus

die Dominanz kognitiven Lernens stel-
len solche . Altlasten* dar. AuBerdem

belastet Schule heute das Familiensy-
stem, indem sie sie zur Unterstiitzung
ihrer Leistungserwartungen und Schii-
lerverhaltensweisen zwingt (vgl. Hur-
relmann 1983).

bestimmten Funktionalititen fiir ande-
rc Systeme zu befreien. Da die Selek-
tionsfunktion zur zentralen Aufgabe der
Schule geworden ist und die Position ei-
nes . Quasi-Mediums"™ usurpiert har,

|
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mul vorrangig die Dauer-Selektion in
der Schule beschrankt und auf wenige
Eckpfeiler der Schullaufbahn reduziert
werden. Dariiberhinaus muB nach funk-
tionalen Aquivalenten fiir diese Funktion
auferhalb der Schule gesucht werden.
Fiir das Scheitern so vieler Padagogisie-
rungsversuche der Schule durfie letzt-
lich die Selektionsfunktion ebenfalls
wesentlich sein.

2. Uber die Inhalte und Facher miBte
eine padagogische Ethik entscheiden.
wobei die Uberlebensprableme der mo-
dernen Welt (Umwelt). Theorie und
Praxis ¢ines friedlichen sozialen Mitein-
anders (Mitwelt und der Nachwelt) Be-
riucksichtigung der Folgen unseres ge-
genwiirtigen  gesellschaftlichen  Han-
delns cinen zentralen Stellenwert erhal-
ten miiBten. Schule wiire dann wieder
viel starker auf das gesellschaftliche Le-
ben bezogen.

3. Folgt man der These. wonach Schule
kein Medium ausgebildet hat. so haben
wir einen Grund dafir, daB Schule sich
so leicht von auBersystemischen Erwar-
tungen iiberfrachten und vereinnahmen
{aBt. Forderungen wie die Schaffung des
miindigen Birgers. den moralischen
Menschen, den allseitig gebildeten, des
wissenschaftlichen Menschen. des fun-
giblen Arbeiters stellen Beispiele dafir
dar. Solange Schule kein genuines Me-
dium hat, diirfte sich die Tendenz fort-
setzen, sie je nach konjunkturellen
Schwankungen mit Programmen zu
iberladen und zu tiberfordern. Dall das
auch gegenwirtig vehement geschieht,
zeigt die Diskussion um Schule und
High-Tech-Gesellschaft ebenso wie ihre
erwiinschte Hilfe bei der Eingliederung
ausldndischer Arbeitnehmer. Nurwenn
wir der Schule ein Medium geben, Kann
es ihr gelingen. sich die Systemautono-
mie zu schaffen. die sie braucht, um sich
nicht mehr derart funktionalisieren zu
lassen. Ein Medium in diesem Sinne
wiichst ithr aber weder organisch noch sv-
stematisch zu, sondern mufd gesellschafi-
lich gewollt und verantwortet werden.

4. Wenn man fragt. wie das Medium
beschaffen sein sollte. so schwingen we-
sentliche Merkmale dafiir immer schon
in den Diskussionen um eine pidagogi-
sche Schule mit: Entfaltung und Ent-
wicklung individueller Neigungen und
Begabungen der Kinder, ganzheitliche
Lernerfahrungen. Verzeitlichung von
Lernprozessen,  praktisches  Lernen,
Gestaltung der Schule nach kinder- und
jugendpsychologischen  Gesichtspunk-
ten. Gleichrangig zu kognitivem Lernen
miBten  gemeinschaftliche, soziale
Lernformen. wie sie in Projekten heute
reprasentiert sind. muBten in festen In-
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stitutionen des Schulunterrichts geho-
ren. Ich nenne stellvertretend flr viele
Autoren Rumpf, Hurrelmann, Schweit-
zer/Thiersch. Fauser. Flitner. Im
19. Jahrhundert priagte Humboldt cine
pidagogische Formel. die viel gemein-
sam mit den obigen Forderungen hat:
Bildung. die den Menschen in den Mit-
telpunkt stellte und verhindern sollte.,
ihn so frithzeitig und ausschlicBlich du-
BBeren Zwecken preiszugeben, wie es
heute der Eall ist.

Der Piidagogik kiame in diesemt Zusam-
menhang die Aufgabe zu, sich verstirk:
auf Konzepuonen fir einen individuali-
sierten Unterricht zu konzentrieren. Lei-
tend fiir derartige Konzepte konnten
Erkenntnisse aus der Hirnphysiologie
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tivitiat, also nicht fremdsteuerbar im

Sinne  eines  Input-Output-Prozesses.
Erfreulicherweise  bezichen moderne
Grundschuldidaktiken  derartige  Ge-
danken schon mit ein: ,.[Die Erkenntnis,
dab Kinder immer anders und auf ande-
re Art lernen als wir sie lehren — das gilt
fiir den frontal gelenkien Unterricht wie
auch fiir offene Unterrichtsformen — .
sollte zu einem Umdenken bei der Kon-
zeption schulischer Lehrginge fithren™
(Dehn 1988:16),

5. Erst wenn Schule auf cin genuines
Mcdiu!u zuriickgreifen kann, ihre Au-
tonomie verstiarkt ist. kann sie die aus
der Diskussion um die Verrechtlichung
aus der Perspektive der Lebenswelt uu‘-
wonnenen  Konsequenzen verwirkli-
chen.

=

—

—
—

=
ot
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und der Kognitionstheorie sein (vel. u.a.
Roth 1982, Luhmann 1983). die auf die
Dimensionen der  Selbstreferenualicdt
und der Selbstorganisation bzw. der Au-
topoiesis von Lernprozessen ver weisen.
Demnach ist lernen in erster Linie cin
vom Lernenden selbst zu leistende Ak-

.Uber die Inhalte und
Ficher miiBte eine pad-
agogische Ethik entschei-
den, wobei die Uberle-
bensprobleme der mo-
dernen Welt einen zen-
tralen Stellenwert erhal-
ten miifiten.*

Entsprechend der Lebensweltperspek-
tive geniigt offensichtlich das Recht fir
die Legitimationsbediirftigkeit der auf
postkonventioneller Ralliunulisicrungs,
cbene angelangten Gesellschaft nichy
mehr. Notwendig sind Konfliktregelun-
gen iiber konsens- und verstindigungs-
orientierte  Entscheidungsverfihren,
die von den am piadagogischen Prozel)
Beteiliglen selber getroffen werden.
Daraus crgibt sich notwendigerweise
die Forderung, die Awtonomie der Sclu-
le zu verstirken und Schule auf den Bo-
den ciner modernen rechuliclh veranker-
ren Schulverfassung zu stellen. Ganz in
diesem Sinne plidient u.a. Vogel (1988)
dafiir. das  Schulaufsichtsmodell  ir
Schulen in freier Trigerschalt auch fiir
dic  Regelschule  zu dbernchmen:
WSchulaufsicht als  Autsicht dariber,
dald Schulen in ihren Bildungszielen, ih-
ren Einrichtungen und in der Aushil-
dung ihrer Lehrer nicht hinter geseizli-
chen Vorgaben zuriickstehen™ (Vogel
1988:194) boten die Gefahr, dalh Schule
swar unter der Aulsicht des Staates blie-
be, von thm getragen und 6ffenthich ver-
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ortet ist, aber die Weisungsbefugnis der
Schulverwaltung entscheidend zuriick-
genommen wiire.

Vielleicht stiege die Pddagogik dann tat-
siichlich zur Systembetreuungswissen-
schaft (Luhmann) der Schule auf und
konnte ihr den fiir die Zukunft notigen
Platz offenhalten.
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Klaus-Peter Thiele
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Gute Schulabschliisse reichen nicht.’

Angesichts der sich immer schneller voliziehenden Entwicklungen in immer
mehr Bereichen unserer Gesellschaft liegt die Forderung an die Schule nahe,
diese solle die Schuler méglichst frih und umfassend mit ihnen bekanntma-
chen. Eine Vielzahl von Bindestrich-Padagogiken gibt beredtes Zeugnis fir
diese Tendenz: z.B. Medien-Erziehung, Gesundheits-Erziehung, Verkehrs-
Erziehung usw. Ihr liegt die an sich plausible Uberlegung zugrunde, daB der
Umgang mit neuen Entwicklungen am besten in jungen Jahren und im direkten
Umgang mit ihnen gelernt werden kann. Leider ist das, was hier als Losung des
Problems gefordert wird, in mehrfacher Hinsicht auch Bestandteil des Pro-
blems: Die paddagogischen Reaktionen produzieren mit die Phanomene, auf
die sie nur zu reagieren meinen, und verschérien so, was sie doch zu entschar-
fen glauben.

Die Padagogik selber mit ihren Besonderungen, Institutionen und Appara-
turen verdankt sich — wie die tibrigen Wissenschatten — der Entwicklung hin zu
arbeitsteiligen Gesellschaften. Sie ist zunachst Ausdruck des sozialen Tat-
bestands, daB die Bildung der Menschen nicht mehr dem ,natdrlichen” Zu-
sammenleben (iberlassen bleibt, sondern besonderer Anstrengungen wert
erachtet und durch erzieherische Handlungen im eigens entwickelten Bil-
dungssystem angestrebt wird. Dabei haben sich Trennungen entwickelt, die
die Familie mangels anderer sinnvoller Betatigungen zu einer ,Uberspezialisier-
ten Einrichtung fir Gefuhisbindungen” (Wilson 1971, $.27) haben werden las-
sen und das Bildungssystem zu einem Bereich, der zwar gemeinsame produk-
tive Tatigkeiten aber nur wenige legitimierte Affekte zuldBt, weil es auf das
entsprechend organisierte Beschéftigungssystem hin zu sozialisieren hat.

Die Verantwortlichen der Glocksee-Schule Hannover, die seit ihrer Grun-
dung 1972 als Alternativschule innerhalb des staatlichen Schulwesens arbeitet,
sind bemiht, inre Padagogik weniger an den in Didaktiken oder Lehrplanen ko-
difizierten Anspriichen als an den Interessen der jeweiligen Lehrerinnen- und
Schilerinnen-Generationen und den aus ihnen durchscheinenden gesell-
schaftlichen Notwendigkeiten zu orientieren. Neben einigen allzu voluntari-
stisch geratenen Umwegen (s. d. besonders ReiBmann 1985 und Rose 1987)
hat die Glocksee-Schule so eine Struktur entwickelt, die ihr in mancherlei Hin-
sicht angemessenere padagogische Antworten auf gesellschaftliche Problem-
lagen erlaubt. Dies soll im folgenden an einigen Entwicklungen verdeutlicht
werden.

1. Die verdnderte Situation der Heranwachsenden

In den letzten etwa hundertfinizig
Jahren hat sich die Familienstruktur in

(vgl. Ziehe 1881) mit ihrerseits ambi-
valenten Folgen (vgl. Postman 1983)

unserer Gesellschaft in hohem MaBe
von der GroBfamilie auf die Kernfami-
lie und in vielen Fallen noch weiter auf
die Familie mit nur einem Elternteil re-
duziert.2 Dies fUhrt einerseits zu einer
Beschrankung der kindlichen Erfah-
rungsméglichkeiten in seiner nahe-
sten Umgebung. Andererseits kommt
es aber auch zur Freisetzung aus ein-
schrankender kultureller Tradition

und - besonders in den Familien mit
alleinerziehendem Elternteil zu einer
Uberilutung der Eltern-Kind-Bezie-
hung mit gegenseitigen Bediirinissen,
die die Kinder Ubsrfordern und die
Ausbildung problematischer Persén-
lichkeitsstrukturen f6rdern (vgl. Rich-
ter 1963 und 1979, Wangh 1983, Pe-
tersen 1983).

Leben aus zweilter Hand

Dies wird verscharit durch das An-
wachsen einer fir die Erziehung der
Heranwachsenden spezialisierten
Expertenschaft und der durch sie re-
prasentierten Wissenschait: Der in-
terpretatorische Zugriff der Erwach-
senen auf die Erfahrung der Heran-
wachsenden nimmt zu. Die meisten
Situationen, in die Kinder und Ju-
gendliche heute kommen, sind auch
Gegenstand vorwissenschaftlicher
und wissenschaftlicher Erwachse-
nen-Reflexion. Uber ein Netz aus Bil-
dungsinstitutionen und Massenme-
dien werden die so gewonnenen Dey-
tungsmuster indirekt iber die Erzie-
her oder direkt an die Heranwach-
senden zurickgespeist und verrin-
gern, soweit sie den Zugang zur Si-
tuation eher verstellen als eréfinen,
nochmals deren Méglichkeiten, un-
mittelbare Erfahrung zu machen.
(Dies ist kein Pladoyer fir die Ab-
schaffung der Wissenschaft oder der
Erziehung, sondern fir eine sensible-
re Betrachtung ihrer Folgen fiir die
Heranwachsenden.)

Elektronische Medien nehmen in
der Lebenswelt der Heranwachsen-
den und der Erwachsenen einen
immer gréBer werdenden Raum ein.
Entsprechend entsteht die Forde-
rung, die Heranwachsenden fUr einen
sinnvollen Umgang mit ihnen zu qua-
lifizieren. Dies flihrte besonders in
den 70er Jahren zum einen zur Aus-
stattung der Schulen mit solchen
Medien. Zum anderen wurde eine
Vielzahl von Mediendidaktiken verof-
fentlicht, die mehr oder minder optimi-
stisch die Lehr- und Lernbarkeit eines
sinnvollen Mediengebrauchs durch
die Einbeziehung der Medien in den
Unterricht behaupteten. Die Arbeit
nach diesen Didakliken brachie je-
doch eher enttduschende Ergebnis-
se.

Eine grundlegende Ursache dallr
ist sicherlich darin zu sehen, daf sich
s0 ein problematischer Umweltpro-
zeB auch noch in der Schule durch-
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setzte: Die Ausbreitung der elektroni-
schen Medien konfrontiert die Kincer
viel friher und quantitativ und qualita-
tiv viel weitgehender mit mittelbarer
Erfahrung. Sie erreicht sie in einem
Entwicklungsstadium, wo sie diese oft
noch gar nichl verarbeiten kénnen
(vgl. Sturm 1985). Und indem die Kin-
der Beobachter von immer mehr Er-
eignissen werden, kénnen sie Teil-
nehmer von immer weniger sein (dies
auch als Folge der oben beschriebe-
nen Veranderungen der Beziehungen
zwischen Erwachsenen und Heran-
wachsenden und der Veranderungen
der weiteren Lebensumwelt). Das
heiBt: Sie kénnen so keine aus-
reichende Fahigkeit entwickeln, un-
mittelbare Erfahrungen im direkten
Umgang mit den Objekten der Er-
kenntnis zu bilden, die sie erst befahi-
gen konnte, sich die mittelbare Erfah-
rung anzueignen, die durch die Me-
dien reprasentiert wird. Wachsender
Motivationsverlust, selbst beim Ein-
satz anfangs interessanter Medienan-
gebote, ist ein Ausdruck dieses Pro-
blemzusammenhangs in unseren
Schulen, Abkapselung oder subkultu-
reller Protest sind andere.

Mittelbare Erfahrung ist besonders
durch ihre Affektdistanz gekennzeich-
net. Im Bereich des Bildungs- und des
Beschéftigungssystems flhrt die Ver-
nachlassigung affektiver Momente zu
einem universalistischen Bezie-
hungstypus, der es erméglicht und
notwendig macht, Bindungen zwi-
schen Zensuren, Gehall, einem Ar-
beitsplatz, einer Automarke, einem
Deodorant, Menschen, Volk und Va-
terland frei flottieren zu lassen (vgl.
Duhm 1973, Ottomeyer 1977). Das
auf diesem Beziehungstypus aufbau-
ende — und ihn erzeugende — Win-
schaftssystem hat zweifellos eine
ungeheure Beweglichkeit und Pro-
duktivitat entfaltet, die es u.a. ermég-
lichte, einen wachsenden Teil der Be-
schaftiglen von der Produktion der
materiellen Lebensgrundiagen in der
Land-, Forst- und Fischwirtschaft, im
Handwerk und der Industrie treizu-
stellen und sie z.B. als Fachleute fir
die Erziehung der Heranwachsenden
auszubilden und zu beschéftigen. In
den Industrienationen ist tiefe mate-
rielle Not fast ausgerottet: Unser Vieh
wird in der Regel besser ernahrt als
viele Menschen in der Dritten Welt.
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Die éffentlichen Armenkichen in den
USA und die aktuelle Debatte um eine
neue Armul in der Bundesrepublik
weisen allerdings darauf hin, daf die-

»Die Vernachlissigung
affektiver Momente fiihrt
zu einem universalisti-
schen Beziehungstypus,
der es ermoglicht und
notwendig macht, Bin-
dungen zwischen Zensu-
ren, Gehalt, einem Ar-
beitsplatz, einer Auto-
marke, einem Deodo-
rant, Menschen, Volk
und Vaterland frei flottie-
ren zu lassen. *

ses Wirtschaftssystem nach wie vor
seine Krisen nicht nur aut dem Rik-
ken der Dritten Welt (vgl. Krieg 1981),
sondern auch auf Kosten der ,gige-
nen" Bevilkerung I8st: Nach Anga-
ben des Deutschen Kinderhilfswerks
lebten 1984 in der Bundesrepublik
fast eine halbe Million Kinder von
Sozialhilfe (vgl. Hannoversche Alige-
meine Zeitung vom 31.12.1984,
S.16). Viele Neulinge auf dem Ar-
beitsmarkt bekommen gar nicht erst
die Gelegenheit, zum statistisch rele-
vanten Arbeitslosen zu werden und
sich ins ,soziale Netz" hineinzuver-
dienen. Sie werden gleich zum Bettel-
dasein bei den Verwandten oder der
Sozialhilfe gezwungen (vgl. Hanno-
versche Allgemeine Zeitung vom
19.6.1984, S.5).

Unser Wirlschaftssystem hat im-
mer auch groBe Mengen der fir die
herrschende Arbeitsteilung dberflis-
sigen bzw. bedrohlichen natirlichen
und menschlichen Produklivital un-
entfaltet gelassen, ihre Entwicklung
behindert, entwickelte Potentiale
durch UberfluBproduktion und Ri-
stung vergeudet, durch Uberforde-
rung verschlissen, durch Terror und
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Krieg zerstort (vgl. Krieg 1981, Negt/
Kiuge 1981). Ein immenser Teil unse-
rer gesellschaftlichen Produktivitat
wird in Miltdr und Polizei statt in die
Veranderung der Lebensverhalinisse
gesteckt, aus denen Dummheit und
die Bereitschaft zu Vernichtungs-
aktionen erwachsen, gegen die man
sich dann wieder durch Militar und
Polizei schitzen muB (vgl. Adorno
1966, Adorno/Becker 1966 und
1968). Insoweit die Padagogk die
Arbeitskrafte heranzubilden hilft, ist
sie auch daran beteiligt (vgl. Rutschky
1877).

Umweltentwicklungen und -zersto-
rungen

Im ProzeBR der Industrialisierung
unseres Landes ist es zu einer Ent-
flechtung der vormals in einem Uber-
schaubaren Lebensraum zusammen-
gefaBten Lebensfunktionen Produzie-
ren, Verteilen, Bilden und Wohnen
gekommen (vgl. Elias 1978). In den
groBen Stadten und ihrer unmittelba-
ren Umgebung ballen sich in Fabriken
und Handels- und Dienstleistungs-
unternehmen die groBen Produk-
tions- und Verteilungspotentiale. In
anderen Stadtteilen mit verdichteter
Wohnbebauung, z.B. in den soge-
nannte Schlafstddten, oder in unter-
schiedlich nahen Umlandgemeinden
konzentrieren sich Wohn- und Bil-
dungseinrichtungen. Diese Entwick-
lung hat die Lebenswelt der Heran-
wachsenden in mehrfacher Hinsicht
beeintrachtigt: Die Verdichtung der
stadtischen Bebauung wurde beson-
ders in den Wohngebieten lange Zeit
durch riesige Wohnsilos mit monoto-
ner Architektur erzielt, die auf nicht
weniger monotone Grinflachen ge-
setzt wurden. In dieser Uniformitat
kann man sich kaum heimisch fihlen,
und die Mdglichkeiten, die Umgebung
sinnlich zu erfahren, sind mangels
Abwechslung gering. Dies fihrt oft
zum Auszug der Bewohner, die sich
bessere Wohngegenden leisten kén-
nen, und zur Ansiedlung sozial pro-
blembelasteter Bevdlkerungsgrup-
pen, z.B. umgesetzte Bewohner stad-
tischer Schlichtunterkinfte. Eine sol-
che Verdichtung der stadtischen Be-
bauung fihrt so auch zur Verdichtung
der sozialen Probleme, indem dann
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Aktuelle Dokumentationen der
Kulturpolitischen Gesellschaft

Dokumentation 27
Kinder- und Jugendkultur
DIN A4, 190 S., DM 15,-

Dokumentation 28
Kulturarbeit in Klein— und
Mitelstadten

DIN A4, 125 S., DM 10,-

Dokumentation 29
Kulturpadagogik —

Zur Zukunft eines Berufsfeldes
DIN AS, 254 S., DM 14,-

Dokumentation 30

Kulrpolitik ist Gesellschaftspolitik
Gedenkschrift fur Alfons Spielhoff
DIN A4, 240, S., DM 18-

Dokumentation 31

Kulturelles Wirken in einem anderem
Land. Auslindische Kiinstler in der
Bundesrepublik Deutschland

DIN A4, 150 S., DM 14,-

Dokumentation 32
Neue Kulturpolitik.
Programmatik und Verbandseinflu am
Beispicl der iti
DIN A5, 320, S. DM 20,-

Dokumentation 33
Ein Museum fir die peunziger Jahre
DIN A4, 130, S. DM 15,- )

Die Kulturpolitischen Mitteilungen
erscheinen vierteljahrlich und berichten
aber aktuelle Entwicklungen und
Diskussionen in der Kulturpolitik.

DIN A4, ca. 50 S., DM §,-

(als Einzelheft)

Alle Publikationen sind zu beziehen iber:
Kulturpolitische Gesellschaft

Stirnband 10, 5800 Hagen 1,
Tel.: 02331/586553

Die Kulturpolitische Gesellschaft ist ein
ZusammenschluB von dber 1.000 kultur-
politisch engagierten Politikern, Wissen-
schaftlern, Publizisten, Kinstlern und
Kulturarbeitern fur eine Neue Kultur-

politik in der Bundesrepublik Deutschland.

eine problematische Stadtplanung/
Architektur mit problembelasteten
Bewohnern zusammentrifft.

Die Fehler der baulichen und land-
schaftsplanerischen Gestaltung wer-
den oft noch dadurch verscharft, dai
sie mit einem strikien Veranderungs-
verbot fur die Bewohner einhergehen.

ZEP

Sie durfen nichts umgestalten und
konnen auch deshalb keinen tieferen
Bezug zu ihrer Umwelt gewinnen.
Zudem fehit es diesen Wohngebieten
an ausreichenden Mdoglichkeiten zu
sozialen Kontakten z.B. in sogenann-
ten halbéffentlichen Raumen (Vorgér-
fen, Gange u.4.). Allenfalls in negati-
ver Weise stellt sich dieser Kontakt
manchmal her, wenn z.B. der Larm
spielender Kinder den Schiaf sich
erholender Schichtarbeiter stort.
Strukturen dieser problematischen
Umweltveranderungen lassen sich
auch in manchen der in den letzten
ca. 15 Jahren gebauten Mammut-
schulen wiederlinden. Auch hier folg-
te die Planung zu sehr abstrakten
Skonomischen Uberlegungen, nach
denen sich Leistungen am ehesten
durch Spezialisierung und Ballung
optimieren lassen. Die Beschadigung
und Umgestaltungen dieser Gebaude
verweisen darauf, daB in dieser Kal-
kulation die Bedirinisse der Schiler -
und oft auch der Lehrer — zukurzge-
kommen sind und ,padagogische”
Uberwachung und ZwangsmafBnah-
men keine Abhilfe schaffen kénnen
(vgl. Der Niedersdchsische Kultusmi-
nister 1981). Ein noch deutlicherer
Zusammenhang zwischen problema-
tischen Umweltveranderungen und
problematischen péadagogischen
Reaktionen 1Bt sich am Bereich 'Ver-
kehrserziehung' zeigen.

Il

~Angesichts unserer de-
solaten  Umweltbedin-
gungen miilite Verkehrs-
erziechung dazu beitra-
gen, daB z.B. umwelt-
feindliche  motorisierte
Individual-Verkehrsfor-
men zuriickgedrangt wer-
den.*
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L_l;:h nicht!!!

Verkehrsverhaitnisse und
Verkehrserziehung

Die oben angedeutete raumliche und
zeitliche Entflechtung von Lebens-
funktionen hat zu groBen Verkehrs-
strdomen zwischen den einzelnen
Funktionsbereichen und auch zu Pro-
blemen gefuhrt. Eines ist die im Ver-
gleich zu anderen Industrieldndern
hohe Unfallrate von deutschen Kin-
dern im StraBenverkehr (vgl. Peter-
Habermann 1979). Darauf soll die
Schule mit Verkehrserziehung reagie-
ren. Doch bis zum Ende der 60er
Jahre lagen dieser Erziehung Dictakti-

‘ken zugrunde, die allein die Anpas-

sung der Kinder an vorgegebene Ver-
kehrsbedingungen zum Ziel hatten,
Es waren aber gerade diese Bedin-
gungen mit ihrer Bevorzugung des
Autoverkehrs, die die Gefdhrdung —
nicht nur der Kinder — bewirkten. Erst
Anfang der 70er Jahre wurden auch
Vorstellungen formulier, die nicht nur
die Schiler, sondern auch die Ver-
kehrsverhaltnisse als zu verandernde
begriffen. Mit einer Formulierung der
Kultusministerkonferenz vom 7. Juli
1972 sollen die Schiler auch ,befa-
higt werden, an der Verbesserung der
Verkehrsverhéltnisse mitzuwirken",
und so die Bedingungen mit zu veran-
dern, die ihre Gefahrdung sonst im-
mer wieder auf's neue reproduzieren
wirden. Angesichts unserer desola-
ten Umweltbedingungen miBte Ver-
kehrserziehung dazu beitragen, die
heranwachsenden Personlichkeiten
derart zu starken, daB z.B. umwelt-
feindliche motorisierte Individual-Ver-
kehrsformen zunickgedrangt werden
kénnten.
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2. Die Glocksee-Schule als Erfahrungsraum und -prozeB

Die Glocksee-Schule hat sich von
Anfang an den padagogischen Anfor-
derungen zu stellen versucht, die ihr
aus den beschriebenen gesellschaftli-
chen Veradnderungen erwachsen.
Und dies ohne die Selbstiberschat-
zung, allen Problemen aus sich her-
aus begegnen zu kénnen, was fir
eine Schule — zumal mit durchschnitt-
lich nicht mehr als 220 Kindern —wohl
auch ein verwegenes Unterfangen
ware.

Soziales Lernen

Die Glocksee-Schule ist schon
deshalb ein Erfahrungsraum, weil sie
die Erfahrung ernstnimmt, die die Kin-
der bis zum Schulanfang bereits er-
worben haben. Der Unterricht in den
ersten beiden Schuljahren basiert
weitgehend auf spielerischen Aneig-
nungsformen, die die Kinder mitbrin-
gen, und ist entsprechend weder
rdumlich noch zeitlich noch personell
beschrankt. Die Schule bietet den
Kindern weite Spielriume. Das heift,
tendenziell kdnnen die Schilerinnen
das ganze Schulgeldnde, die gesam-
te Schulzeit und alle Kinder und Er-
wachsenen fur ihre Interessen nut-
zen, soweit es sich mit den Interessen
der anderen vereinbaren I4Bt. Jiinge-
re Kinder kénnen am Unterricht in den
dlteren Jahrgdngen teilnehmen, mit
und von den &lteren lernen. Altere
kénnen, ohne dafir diskriminiert zu
werden, sich an den Spielen und

Angeboten fiir die Juingeren beteili-
gen und so vielleicht Versdaumtes
nachholen. Das alles, wie gesagt, so-
weit es die anderen nicht stort.

Ist hiermit schon ein Moment von
Auseinandersetzung mit den kindli-
chen Interessen angedeutet, so er-
weitert sich dies in folgender Haltung:
Die Glocksee-Schule ist offen fir die
Gesamtheit der kindlichen Aus-
drucksweisen, auch der aggressiven,
soweit nicht irreparable Schaden ent-
stehen. Die Kinder und die Erwachse-
nen kénnen in weitgehend projektfor-
mig organisierten Angeboten ihre
Wiunsche und Abneigungen gegeni-
ber Personen und Gegenstanden er-
leben, ihre lebensgeschichtlich erwor-
bene Personlichkeit mit ihren positi-
ven Potentialen und Beschidigungen
erfahren, womit sie bearbeitbar und
entwicklungstahig wird. Und die bis-
herigen Erfahrungen bestatigen, daB
durch diese Selbstregulierung keine
Egozentriker, sondern sozial inte-
grierte Personlichkeiten herangebil-
det werden.?

Elternarbeit wértlich genommen

Die Glocksee-Lehrerinnen waren
sicherlich Uberfordert, wollten sie die-
se Arbeit mit den Kindern allein lei-
sten und so therapeutisch, wie es
meine Formulierungen andeuten. Sie
sind sich durchaus der Begrenztheit
ihrer Méglichkeiten bewuBt, denn vie-
le frihkindliche Schadigungen kén-

nen durch schulische Sozialisation
allein nicht ausgeglichen werden.
Gleichwohl bieten sich ihnen - im
Vergleich zu herkémmlichen Schulen
- weiterreichende Mdglichkeiten, das
~Schicksal” der Kiflder — in MaBen —
zu andern. Denn die Glocksee-Eltern
kénnen und missen viel intensiver
als an herkémmlichen Schulen in der
Glocksee-Schule mitarbeiten: z.B. bei
der Mitgestaltung der Raume und des
Schulgelandes, in von Eltern betreu-
ten Schiler-Eltern-Arbeitsgemein-
schaften, bei schulinterner Medien-
arbeit mit Foto, Film, Video und

. Die Glocksee-Schule ist
offen fiir die Gesamtheit
der kindlichen Aus-
drucksweisen, auch der
aggressiven ...*

(Wand-)Zeitungen. Sie kdnnen mit
den Lehrerinnen auf den ungefahr
vierzehntaglich stattfindenden Eltern-
abenden die Entwicklung der Kinder
besprechen. Oder sie arbeiten an
manchen Tagen unmittelbar in der
Schule mit und erweitern so das er-
zieherische Spektrum Uber die Lehrer
hinaus mit beruflichen und auBerbe-
ruflichen Qualifikationen. Ich verstehe
'Elternarbeit’ als Einbeziehung der
Eltern in die Lernprozesse ihrer Kin-
der. Gerade unter dem Gesichtspunkt
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eines gesellschattlichen Umbruchs,
wie er sich besonders in den veran-
derten Lebensweisen und Werlhal-
tungen vieler Heranwachsender an-
deutet, kann die Erziehung der Kinder
und Jugendhchen auch als elne

der Erwachsenen begnffen we rden

Wie die Lehrerlnnen in den von
&uBeren Regulierungen weitgehend
freigesetzten Lehrer-Schiler-Interak-
tionen sich selbst erfahren kdnnen, so
erwachst — in eingeschranktem MaBie
— diese Mdglichkeit auch fiir die mitar-
beitenden Eltern. Es hangt ab von ih-
ren personlichen und beruflichen
Bedingungen und von denen der
Glocksee-Padagogen, wieweit sie
diese-Méglichkeit nutzen. Soweit es
gelingt, erleben die Heranwachsen-
den in der Glocksee-Schule nicht nur
lernende Schuler, sondern auch da-
zulernende Lehrer und Eltern. Das
tragt nicht unerheblich zur Identifika-
tion mit ihrer Schule bei mit entspre-
chend positiven Folgen far ihr eige-
nes Lernen.*

Vielfalt der Raumerfahrung

Der Vielfalt der in der Glocksee-
Schule méglichen Aneignungsformen
von Gegenstanden und Personen
entspricht die Vielfalt der Nutzungs-
méglichkeiten der Rdume. Im Gegen-
salz zu den wenigen besonders defi-
nierten Fachraumen, finden sich in
den Glocksee-Klassenrdumen die in
der Umwelt meist getrennten Lebens-
funktionen Produzieren, Verteilen,
Bilden und Wohnen exemplarisch
verdichtet. Diese Vieltatt der Raum-
nutzung fohrt meist zu einem durch-
schnittlich hohen Gerauschpegel.
Trotzdem fahit sich niemand gestért,
solange er der eigenen Tétigkeit kon-
zentriet nachgehen und die un-
terschiedlichen Gerauschquellen als
sinnvoll — und ertraglich — anerken-
nen kann. AuBerdem kénnen die Ta-
tigkeiten der tibrigen Kinder und Er-
wachsenen Anregungen fir die Fort-
setzung der eigenen Arbeit bringen.

Uberschaubarkeit und Offenheit

Die Uberschaubarkeit der Glock-
see-Schule ist als Orientierungsmittel
zugleich Voraussetzung und Folge
der Vielfalt der Personen, Arbeitswei-
sen und -mittel dieser Schule. Es
handelt sich dabei weniger um ein
rein quantitatives Phanomen: Wie
groB ist das Schulgebdude bzw. -
gelande(s. Abb. oben)? Wieviele Er-
wachsene und Kinder verbringen in
welcher Weise wieviele Stunden in
der Schule? Diese Bedingungen sind
auch wichtig, denn ein uniiberschau-
bares Lernfeld kann alle Beteiligten
desorientieren. Aber mehr noch geht
es um qualitative Eigenschaften die-
ser und anderer Momente. Das heifBt:
Entscheidender fur die Uberschau-
barkeit und die daraus erwachsenen
Orientierungshilfen ist die Bedeutung,
die durch wirkliche Mitbestimmung
gespeiste Durchschaubarkeit der
sdchlichen, personellen und institutio-
nellen Bedingungen der Glocksee-
Schule fir die Kinder und Erwachse-
nen. Hieraus resultiet, daB Uber-
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schaubarkeit kein gegebener Zu-
stand, sondem ein ProzeB ist. Uber-
schaubarkeit muB angesichts sich im
Schulalltag notwendig verandernder
Bedingungen standig aufs neue her-
gestellt werden. Und sie stellt sich in
dem MaBe her, wie es gelingt, die
padagogischen Arbeitsprozesse fiir
alle Beteiligten zu verdfientlichen. Die
Glocksee-Schule hat dafiir eine Viel-
falt von Institutionen geschaffen, die
im Rahmen dieses Beitrages aller-
dings nicht naher ausgefihrt werden
kénnen.®

~Entscheidender fiir die
Uberschaubarkeit  und
die daraus erwachsenen
Orientierungshilfen  ist
die Mitbestimmung an
den sichlichen, personel-
len und institutionellen

Bedingungen der Schu-
le.*

3. Eine Schule fur Kinder und Jugendliche

Erlebnis Adoleszenz

Seit der Erweiterung auf zehn
Schuljahre arbeiten und leben in der
Glocksee-Schule auch Jugendliche
im Alter von 13 bis 16 Jahren. Diese
Altersphase, die Adoleszenz, begrei-
fen wir in Anlehnung an die Arbeiten
von J. Piaget 1966/E.H. Erikson 1980
als ein entwicklungspsychologisch
neues Stadium, in dem sowohl im
kognitiven Bereich als auch emotio-
nal-motivational eine tiefgreifende
Reorganisation der Personlichkeit er-
folgt. Die Realitat wird in einer rdum-
lich, zeitlich und personal enorm er-
weiterten Dimension erlebt und einer
oft hochsensiblen Priifung unterzo-
gen. Dabei stellen sich die Probleme
der Selbstdeutung, der Pariner- und
Bezugsgruppenorientierung, der Be-
rufs- und Zukunftsperspeklive, der
politischen und weltanschaulichen
Orientierung vor dem Hintergrund ei-
ner gleichzeitigen Reaktivierung frih-
kindlicher Beschddigungen.

Die Glocksee-Schule bietet hier
ein stabilisierendes Umfeld, insofern
sie den Jugendlichen produktive Re-
gressionsmoglichkeiten (Rickzugs-
und Spielrdume flr Aktivititen und
schlichtes ,Hangenlassen”) und auch
verldBliche Erwachsene (Lehrerin-
nen, Eltern) als Ansprech- und Kon-
fliktpartner bietet. Wir erwarten positi-
ve Wirkungen aus der Tatsache, daf
unsere jingeren Schilerinnen die
Entwicklungsprozesse der dlteren viel
unmittelbarer miterieben kénnen, als
in voneinander abgetrennten Stufen-
Schulen. Wir vertrauen auch in dieser

Hinsicht der stillen und maéchtigen
Kraft menschlicher Vorbilder. Die
Familie allein scheint immer weniger
in der Lage zu sein, den Jugendlichen
die fir tiefgreifende Entwicklungspro-
zesse nitige emotionale Unterstiit-
zung zu garantieren oder Uberzeu-
gende Orientierungsmuster zu ver-
mitteln. Zumal wenn sie durch die
oben angedeuteten gesellschattli-
chen Entwicklungen, durch eine Ent-
wicklungskrise der Eltern und/oder
Arbeitslosigkeit ihrerseits um ihr
Selbstverstandis ringen muB.

Die Massenarbeitslosigkeit, die
Gefahrdung der Umwelt und des
Wellfriedens verstarken die tiefe Ver-
unsicherung vieler Jugendlicher. Die
Verweigerung vergangener Genera-
tionen angesichts der Forderung, so
werden zu sollen wie ihre Eltern-/Leh-
rerinnen-Generation, ist heute fir
nicht wenige Heranwachsende eine
Frage des Uberlebens der Mensch-
heit. Die Folgen zeigen sich in einer
Vielzahl krisenhafter Symptome: in
einer apathischen Vermeidungs-
haltung (Nullbock-Mentalitat), in
wachsendem Drogenkonsum, Okkul-
tismus, Sektenanfalligkeit und stei-
gender Jugendkriminalitat, in unkriti-

-scher Flucht in diverse Subkulturen

und Konsumstile.

Gute Zeugnisse: ja, und...?!

Die Schule muB in ihrer Lehr- und
Lern-Organisation und umfassender:
als Miliey auf diese Probleme der
Heranwachsenden reagieren. Denn

wir glauben nicht, daB Lernprozesse
bis in Einzelheiten hinein vorab kon-
struierbar sind. Wir wollen auch nicht
der Gefahr erliegen, von den Jugend-
lichen die Erflllung all jener Utopien
zu erwarten, die wir Erwachsenen
selber nicht realisieren konnten. Aber
wir kdnnen unter Rickgriff auf unsere
bisherigen Erfahrungen Bedingungen
angeben, unter denen junge Men-
schen Chancen haben, ihre Lern- und
Lebensprobleme zu bearbeiten.

Es reicht nicht mehr aus, den jun-
gen Menschen lediglich gute Schul-
abschliisse zu ermdglichen. Eine er-
folgversprechende Berufs- und Le-
bensperspektive verlangt in hohem
MaBe zusatzliche Qualifikationen.
Mitbedingt durch unsere eigenen Er-
fahrungen denken wir dabei nicht nur
an eine Flexibilitdt in berutlichen
Orientierungen und Quailifikationen,
sondern auch an das psychische Ver-
mégen, in Krisenzeiten (z. B. Arbeits-
losigkeit) selbstbewuBt auf subjektiv
befriedigende, geselischaftlich nicht
unbedingt honorierte Tatigkeiten zu-
rickgreifen zu kénnen. So erwéchst
ein phantasievoller, flexibler und akti-
ver Umgang mit Veranderungen, Pro-
blemen und Konflikten unserer
Lebenswelt.

Menschen kénnen ein lebenslan-
ges Interesse fir Bildung nur entwick-
eln, wenn ihre Begabungen vielféltig
angesprochen und gefordert werden.
Die Beschrankung von Bildung auf
Schulbildung und deren Eingrenzung
aut prifbare Kenntnisse und Fertig-
keiten ist der Tod von Bildung. Sie
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erwdchst nur aus der geselischaftli-
chen Anerkennung all ihrer Formen.
Darum foérdern wir besonders prakti-
sche, soziale, kinstlerische und tech-
nische Begabungen, um sie aus ih-
rem Schattendasein befreien.

Zeit haben, Zeit geben

All das setzi voraus, daB die jun-
gen Menschen schitzende Bezugs-
gruppen und starke, bleibende Bezie-
hungen, ,VerlaB und Freundlichkeit”
(von Hentig) erieben kénnen. Dabei
kénnen sie auch die soziale und kom-
munikative Kompetenz erwerben, die
uns fur die Erarbeitung einer befriedi-
genden Berufs- und Lebensperspekli-
ve unumganglich erscheint.

Die Lehr-/Lernorganisation in der
Glocksee-Schule 148t deshalb Raum
und Zeit fir kommunikative Prozesse
und selbsigewahlite, nicht vorstruktu-
rierte Aktivitdten (z. B. musikalische,
sportliche, handwerklich-technische).
‘Die Bedirinisse nach Selbstaus-
druck, Selbsterprobung und Selbstfin-
dung sollen nicht durch eine totale
Verplanung der Schulzeit und durch
permanenten Zeitdruck einge-
schrankt und aus der Schule hinaus-
gedrangt werden. Besonders die Kin-
der, aber auch die Jugendlichen sol-
len sich intensiv und ausdauernd mit
den sie persénlich interessierenden
Themen und Inhalten beschaftigen
kénnen, auch unabhidngig von den
Lehremn und ihren Angeboten. Sie
sollen aber auch die Mdglichkeil ha-
ben, in einer familiar-kommunikativen
Atmosphdre inihren Lehrerlnnen und
Mitschiilerinnen ernsthafte und ein-
fuhlsame Gesprdchspariner zu fin-
den.

Es gibt noch mehr zu tun

Es wird weiter unsere Aufgabe
sein, in diesem Milieu, das die Vor-
aussetzung fur eine soziale und emo-
tionale Stabilisierung der Jugendli-
chen und das bewuBte Durcharbeiten
der Adoleszenz ist, weitere relevante
Lerninhalte zu organisieren. Dies wird
angesichts der hohen Alltagsbela-
stung der Glocksee-Lehrerinnen nicht
ohne starkere (fach-)wissenschaftli-
che Zuarbeit und kritisch-solidarische
Begleitung zu leisten sein.

Fur die Auswahl und Planung der
Unterrichtsinhalte im engeren Sinn
halten wir fur wichtig: Im Mittelpunkt
des Unterrichts soll die exemplari-
sche Bearbeitung von Alltagserfah-
rungen und Lebensproblemen ste-
hen. In Anlehnung an Robinsohn soll-
ten ,Lebenssituationen” der Jugendli-
chen die Grundlage fiir die Projekt-
entwicklung sein. Der Erwerb von
Qualifikationen zur Bewaltigung sol-
cher gegenwartigen oder zukinftigen
Lebenssituationen scheint uns die
vordringliche Aufgabe von Schule zu
sein. Ein solcher Ansatz muB die
Maglichkeit enthalten, .vor Ort zu Ler-
nen”, auf der StrafBe, in Werkstatten,
auf Versammiungen, im Umgang mit
anderen Menschen. AuBerschulische
Lernorte sollen so weit wie mdglich in
die Lernorganisation integried wer-
den.

.,Menschen kéonnen ein
lebenslanges  Interesse
fiir Bildung nur entwik-
keln, wenn ihre Begabun-
gen vielfiltig angespro-
chen und gefordert wer-
den.*

— e e S et
— —

Dies fihrt zu weneren Forderun-
gen, die sich aus 4o+ Erfahrung von
mehr als 16 Glock=ee-Jahren erge-
ben: Unsere Schule 1nuB sich weiter
entwickeln, um ihren Aufgaben ge-
recht werden zu kénnen. Architekto-
nisch und innenarchitektonisch muf
unsere Schule noch ,wohnlicher” wer-
den (vgl. Hesse/Kahle/Laube 1984),
und sie konnte starker zur Gemeinde,
zum Stadtteil hin gedfinet werden: In
der unterrichtsfreien Zeit ware sie ein
kommunales Kulturzentrum (Biblio-
thek, kommunales Kino, Medienzen-
trum, Laientheater u.d.), sie wirde
drliche Betriebe und kommunale Ein-
richtungen in den Unterricht einbezie-
hen. Noch mehr beruflich qualifizierte
(.schulfremde”) Mitburger und gerade
auch Eltern wirden im Unterricht mit-
arbeiten.

Sie ist heute schon eine durch
emotionale Momente erweiterte Bil-

dungseinrichtung, die starker als her-
kémmliche Schulen von projektorien-
tierten Lernprozessen und prakti-
scher Arbeit ausgeht und konkurrenz-
férmige Auslese hintanstellt, was fai-
ren Wettstreit Ubrigens nicht aus-
schlieBt (vgl. Adorno/Becker 1968,
S.126ff.). Aber Menschen kénnen ein
lebenslanges Interesse 1ir Bildung
nur entwickeln, wenn sich darin Ler-
nerfolge und eine gréBere personli-
che Befriedigung verbinden, wenn sie
dadurch allgemein mehr Freude am
Leben gewinnen. Das Versprechen
von mehr Bildungschancen ist un-
trennbar verknipft mit seiner Einlg-
sung in mehr Lebenschancen. Wer-
den diese weiter flir eine hierarchi-
sche Gesellschaft kinstlich knapp
gehalten, werden mehr Bildungs-
chancen weiterhin auch zu mehr
Angst und Enttauschung tithren. (Und
die Raussortierten sind immer noch
eher die mit den schlechteren Aus-
gangsbedingungen.) Darum ist eine
neue Bildungsreform nur im Rahmen
von umfassenderen Verinderungen
sinnvoll, die in einem allgemeinen ge-
sellschaftspolitischen Programm zu
beschreiben wéren.

Allen Finanzministern zum Trotz
missen die Klassenstirken weiter
verringert werden (unter zwanzig
Schilerinnen pro Klasse). Wegen der
dann héheren Belastungen der Pada-
gogen® wiren deren wéchentliche
Stundendeputate zu senken zugun-
sten anrechenbarer Vor- und Nach-
bereitungssitzungen, Weiterbildung
und Eltemarbeit. Andererseils miR-
ten die Familientatigkeiten mit bilden-
den Momenten angereichert werden.
Die Wohnungen und Wohnumgebun-
gen sollten vielfdltiger nutzbar und so-
zialer angelegt werden (vgl. Bahrat
1974, bes. S.121-146). Neue Wohn-
modelle, wie z.B. das Zusammenle-
ben mehrerer Generationen in ge-
meinsam verwalteten Wohnanlagen,
sollten unterstitzi werden. Alte Mit-
birger sollten freiwillig ihre Lebensar-
beitszeit Uber die Pensionsgrenze
hinaus veridngern kénnen. Die durch-
schnittliche t4gliche und wachentliche
Erwerbsarbeitszeit miBte dagegen
verkirzt werden zugunsten einer an-
rechenbaren Kulturarbeitszeil (vgl.
Negt 1984, bes. S.140-226), z.B. zur
Mitarbeit in der (Schul-)Erziehung der
Kinder, sonstiger Bildungsarbeit
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(Stichworte: lebenslanges Lernen
und Lehren), in Neigungsgruppen,
Vereinen, Burgerinitiativen, der
Wohnbereichsgestaltung oder Kom-
munalpolitik.

Anmerkungen

1 Die Argumentation dieses Beitrags
verdankt sich insgesamt der Zusam-
menarbeit in der Wissenschaftlichen
Begleitung Il der Glocksee-Schule un-
ter der Leitung von Albert llien. Mitau-
tor des Teil 3 ist Jens ReiBmann.

2 Sigrid Latka-JGhring spricht fir 1980
von 40.000 Kindern, deren Familien
von einem Elternteil verlassen wur-
den. Und: »Neun von hundert Kindern
leben heute (1988, KPT) in Eineltern-
familien. Derfortschreitende Trend zur
Kleinstlamilie bedeutet auch: Immer
weniger Kinder haben Geschwister.
Zwischen Kiel und Konstanz wachsen
inzwischen 44 von 100 Kindern ge-
schwisterlos auf.« (In: Hannoversche
Allgemeine Zeitung vom 16.4.1988).
Zu den Folgen vgl. Rauschenberger
1989, der aufgrund der Erfahrungen
einer Kasseler Versuchsschule argu-
mentier.

3 S.d.das Schreiben einer weiterfihren-
den Schule, auf die die Glocksee-
Schilerinnen i.d.R. nach der Glock-
see-Schulzeit Ubergehen, in Thiele
1981a; vgl. auch Rose 1987

4 DaB es sich dabei oft aber nicht um

geradlinige Lernprozesse in gelasse-

ner Grundstimmung, sondern um tief-
greifende und schmerzliche Verande-
rungsprozesse handelt, beschreibt der
langjahrige Glocksee-Lehrer Dietmar

Rose mit bemerkenswerter Offenheit

(vgl. Rose 1987)

Vgl. dazu Rose:a.a.0.; Thiele (1981b)

Es klingt sicher paradox, aber es ist

ein Ergebnis der Glocksee-Arbeit, daf

die reformpadagogische Arbeit mit

ar

kleineren Gruppen gegeniiber her-

kémmlichem Unterrichten erhéhte
Anstrengungen aller Beteiliglen ver-
langt. Denn, wie oben beschrieben,
eréffnen sich so fiefergehende Bil-
dungsprozesse. Diese Anstrengung
wird, angesichts der hoffnungsvol-
leren Resultate, von den Glocksee-
Padagoglnnen in der Regel als sinn-
voll erachtet. Es ist aber auf Dauer
individuell nicht tragbar und unter so-
zialen Gesichtspunkten mehr als frag-
wiirdig, gesellschaftlich als notwendig
erachtete Reformanstrengungen nur
der Selbstausbeutung einer engagier-
ten Minderheit zu iiberantworten.
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Peter Marschall

Macht die Schule krank?

Angst und Beanspruchung in der Schule - wo liegt das richtige MaB? Von wo ab ist
die Beanspruchung und die Angst leistungsmindernd und beeintriichtigt die Ge-
sundheit, und bis wann sind diese Faktoren entwicklungs- und leistungsfordernd,

stabilisierend und differenzierend?

Der Schulunterricht ist eine Beanspru-
chung des Schiilers, denn Lernprozesse
sind mit Anstrengung verbunden, die
zumindest teilweise unvermeidlich sind.
Es ist iibrigens keine Zielsetzung der
Schule, den Schiilern in allem ein spiele-
risches Lernen ohne Anstrengung anzu-
bieten, da die Fahigkeit, auf dem Wege
zum Ziel Miihen auf sich zu nehmen und
Frustrationen zu tolerieren, Personlich-
keitsideale unserer Kultur darstellen.
Im iibrigen ist die Schule ein Arbeitsfeld
fir Lehrer und Schiiler. Wie in der au-
Berschulischen Arbeitswelt gibt es Bela-
stungen, die mit physischen und emotio-
nalen Beanspruchungen beantwortet
werden.

Unsere Forschungsstrategie (1) ging da-
hin, ein moglichst vollstindiges Panora-
ma korperlicher MiBempfindungen bei
Schiilerinnen und Schiilern verschiede-
ner Klassenstufen anhand einer umfas-
senden und reprisentativen Beschwer-
denliste zu erheben und mit Variablen
der schulischen Leistung, der intellektu-
ellen Leistungsfihigkeit, der allgemei-
nen physischen Verfassung und dem
spezifischen Verhiltnis zur Schule in
Beziehung zu setzen.

Das Beschwerdebild der nach Schulstu-
fen und Geschlecht verschiedenen
Schiilergruppen war untereinander und
mit anderen Bevolkerungsgruppen, ex-
emplarisch mit der Gruppe junger Er-
wachsener, in Vergleich zu bringen.

Die folgende Darstellung beschrankt sich haupt-
siichlich auf meBbare korperliche Reaktionen, die
mit schulischen Belastungen in Zusammenhang ge-
bracht wurden: man kénnte von vornherein anneh-
men, daB vicle korperliche und seelische Beschwer-
den, die von Schillern geduBert werden, auch an
kérperlichen Reaktionen nachweisbar sind. Dafir
spricht, daB in der psychophysiologischen For-
schung weitgehende Ubereinstimmung dariiber be-
steht. daB hiiufige und starke seelische Belastung zu
physiologischen Fehlregulationen und neuroendo-
krinen Veranderungen fithren konnen, die schlieB-
lich funktionelle Siorungen des Organismus oder

pathologische Organveriinderungen hervorrufen.
Diese Verbindungen anhand subjektiver psycholo-
gischer Daten. wie z.B. kirperliche und seelische
Beschwerden. nachzuweisen oder gar vorherzusa-
gen hatte wenig Erfolg. Einbedeutsamer Grund da-
fiir ist die Untersuchungsmethode. Das traditionel-
le Labor vermag kaum diese Spannungen und Lei-
stungsanforderungen. die in der Schule zu verspi-
ren sind. zu reproduzieren. Deshalb war es fiir uns
sinnvoll, in die Schule zu gehen. um dort jene kiir-
perliche Reaktionen. die unsere Kinder .krank™
machen. zu finden und aufzuzeichnen. Wenn die
physiologischen Reaktionen bei den Kindern mit
vielen korperlichen und seelischen Beschwerden
entsprechend hoch sind. hatten wir einen Beweis
mehr fiir das Zusammenspiel von psychischer Bela-
stung und Korper. Wir miBien diese starken kor-
perlichen Reaktionen als Vohersagevanablen fiir
spiter aufiretende psychosomatische Erkrankun-
gen in Betracht ziehen.

»Es ist keine Zielsetzung
der Schule, den Schiilern
in allem ein spielerisches
Lernen ohne Anstren-
gung anzubieten.*

SchulstreBforschung

Der Zusammenhang von Gesundheit
und Schule hat keine Tradition in unse-
rer modernem Gesellschaft. Der ,.Schul-
streB* als solcher ist und war nie eindeu-
tig wissenschaftstheoretisch definiert.

Er war und ist stark von den momenta-
nen gesellschaftlichen Bedingungen
und Bediirfnissen abhéngig.

Das 148t sich gut an den psychophysiolo-
gischen Untersuchungen um die Jahr-
hundertwende nachweisen. Ein Ver-
zicht auf naturwissenschaftliche Metho-

den bei der pidagogischen Psychologie
hiitte nicht sein miissen, wenn man diese
Forschungstradition fortgefiihrt hitte.

In Deutschland gab es schon im 16,
Jahrhundert vereinzelt Klagen iber
Korper, Geist und Gemiit durch bela-
stende Faktoren in der Schule. Eine
groBere Diskussion, die mehr Men-
schen erreichte, und die sich auf eine re-
lativ groBe Schiilerzahl bezog, setzte
ein, als mit der 6konomischen Durch-
setzung biirgerlicher Forderungen schu-
lisches Lernen notwendig wurde. Dies
beschrinkte sich zunichst auf die
Durchsetzung einer vereinheitlichten
Gymnasialbildung. Es gibt drei vonein-
ander gut unterscheidbare Phasen von
Schulbelastungsdiskussionen.

Die erste Diskussionsphase begann in den dreiBiger
Jahren des letzten Jahrhunderts. Der AnlaB dazu
waren die neuen Verfilgungen und Erlasse der
preuBischen Regierung, die Verdinderungen an
Gymnasien und Universititen herbeifithrien; Ver-
dnderungen. mit denen sich das Burgertum Eintrint
in bisher privilegierte Bildungsbereiche verschaff-
te. Es wurde eine allgemeine Bildung propagiert.
private Formen des Zugangs zur Bildung wurden
zurlickgedriingt. Darin steckte zwangsliufig die Zu-
rilckweisung traditioneller feudaler Privilegien auf
Bildung als individuelle Personlichkeitserweite-
rung. die eher mit Geburt und Stand als mit Lei-
stungsnachweisen zusammenhingen. Gegen diese
neuen Bildungsideen wurde nun von verschiedenen
Seiten polemisiert. Es spitzte sich zu in der Frage.
ob nicht diese allgemeine Form der Schule die Schi.
ler. die ja eigentlich von Geburt aus nicht dazy ge-
eignet witren, eine hohere Bildung zu erlangen,
nicht Uberfordere.

Die zweite Diskussionsphase in den achtziger und
neunziger Jahren des letzien Jahrhunderns spiegelt
die rasche Entwicklung des Lehrplans jener Zeit wi.
der. Mehr Fiicher und mehr Prisfungen lieBen die
alte Frage der Uberforderung wieder aufflammen.
Der Konig machte sich Sorgen um dic Kriegstaug-
lichkeit seiner zukiinftigen Soldaten. Bedingt durch
die enorme Entwicklung von Medizin und Psycho-
logie. wurden Auftriige an Forschungsinstitute ver-
geben, die Frage der ..Uhcrhurdung" wissenschaft-
lich empirisch zu belegen. Eine Flut von For-
schungsvorhaben sctzic cin und erste Ansiitze einer
psychophysischen Richtung, die der unserer ten-
denziell dhnlich ist, wurde sichthar. Ein ncuer Be-
g_rli:l wurde cingefiihrt: die ,physiologische Padago-
k™,

Es interessierten die Zusammenhinge von physio-
logischen, besonders muskularer Ermidung und ih-
res psychischen Korrelats. So wenig man nur ergo-
metrische Methoden heranfithren dirfte, so sei es
auch nicht zweckhaft, sich nur auf psychologische
Methoden zu verlassen, hieB es. Ein psychophysio-
logischer Ansatz wurde vertreten.

Es gab kaum cin nennenswertes allgemeinwissen-
schaftliches Journal, das nicht mehrere Artikel und
Aufstze itber die . Uberbiirdungsfrage™ gebracht
hitte. Hervortretend war die Reihe mit dem Titel
~Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiet der
pidagogischen Psychologie und Physiologie” (2).
Man versuchte. der Ermidung im Unterricht oder
der Uberbirdung. wic die Uberforderung damals
genannt wurde. mit naturwissenschaftlichen objek-
nven Methoden 2u begegnen.

Als Hauptergebnis stellie sich heraus, daB cine Sen-
sibilittn der Wahrnchmung withrend des Unter-
richis eweifellos abgenommen hat. Nach besonders
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anstrengenden Stunden und Lehrern, ,vor allem
nach Exerzitien", war dies der Fall. Dauernd herab-
gesetzte Sensibilitét war also ein Zeichen fir Uber-

gung. Nicht dern war der Gedanke,
dafl immer dann, wenn die Mehrzahl der Schiller ei-
ner Klasse erhiihte Anfangszahlen zeigt, vor allem

an den Schulbetrieb (Lehrer) selbst zu denken sei.

In ciner anderen Studie mit dem Titel , Arbeitshy-
giene der Schule aufgrund von Ermiidungsmessun-
gen* (3) wurden psychologische und physiologische
M 2EN VOTgEn um erstens die Qualitit
und Quantitiit von Rechenleistungen, zweitens Ar-
beitsgeschwindigkeit, sowie die Muskelleistung zu
verschiedenen Zeitpunkien bei einer Anzahl von
Schiilern zu messen.

Um tatstichlich mehr Aufklirung in psychophysio-
logische Zusammenhinge zu bringen. wurden auch
Untersuchungen am Auge und am Ohr vorgenom-
men; deren Leistungsfihigkeit und Sensihilitéit soll-
te bei schulischer Belastung Giberprilft werden. Man
war zu jencr Zeit der Meinung, die Schule biete ge-
niigend Voraussetzungen einer "Uberblirdung’ von
vielen Schilern, jedoch gebe es immerhin Schiler,
die es einfach schwierig hlitten, ohne einen zusitzli-
chen Arbeitsaufwand im Unterricht mitzukommen.
Sie hitten nicht die erforderliche Veranlagung"
fiir die htheren Berufe. Neben wenig Schlaf und
Alkohol wird der Musikunterricht als ein Fach ge-
nannt, das eine starke Belastung fir die Schiler
darstelle. ,Nicht so selten ist die Verfehlung, Schii-
ler, die an sich schwiichlich und nervés sind und
dem Unterricht nur mit Muhe folgen, auch noch mit
Musikstunden zu plagen. Ein Schiller, dem die
Schule allein schon Schwierigkeiten macht, darf
nicht noch mehr belastet werden, am allerwenig-
sten mit Musikstunden, die das Nervensystem so
auBerordentlich in Anspruch nehmen und fiir sich
bereits nervis zu machen imstande sind®. Seitherist
nicht mehr viel in dieser Hinsicht untersucht wor-
den.

Neue Wege

Unsere Fragestellungen sind anders und
die MeBinstrumente haben sich entspre-
chend der allgemeinen technologischen
Entwicklung verdndert und verbessert.
Wir haben in unseren Untersuchungen
die Herztitigkeit und die Muskelspan-
nung im Nacken als gut geeignete kor-
perliche Reaktion ausgewihit.

Die Herztitigkeit, insbesondere die
Schlaghiufigkeit, zeigt besonders gut
die allgemeine physiologische Aktivitiit
an und reagiert sowohl auf Informa-
tionsverarbeitung als auch auf Gefiihle. .
Die Schlaghdufigkeit ist besonders gut
zu messen, da man elektrophysiologisch
ein besonders starkes Signal bekommt,
das auch relativ unverfilscht gemessen
werden kann. Das mag der Grund dafiir
sein, da die meisten bisherigen Unter-
suchungen bei Schillern die Herzrate
benutzten. Die Muskelspannung - das
Elektromyogramm - wurde gewihit,
weil Schiiler viele Beschwerden #uBer-
ten, bei denen Muskelaktivitét beteiligt
war, wie: Nacken- und Schulterschmer-
zen, Riickenschmerzen und Kopf-
schmerzen. Diese Beschwerden werden

auch in anderen Untersuchungen ge-
nannt,

Die wichtigste Frage bei unseren psy-
chophysiologischen Schuluntersuchun-
gen war: Haben solche Schiiler, die vie-
le kérperliche Beschwerden berichten
und generell unter Leistungsiingsten in
der Schule leiden auch hohere Werte in
den physiologischen Reaktionen des
Herzens und der Muskelspannung? Ei-
ne weitere wichtige Fragestellung war,
ob sich auch schulische Ereignisse in der
Herztitigkeit und in der Muskelspan-
nung des Kopfes und Nackens abbil-
den? Damit hitten wir neben subjektiv-
psychologischen Berichten der Schiiler
objektive physiologische Daten, die mit
dem Schulalltag in Beziehung gesetzt
werden kénnen.

Psychophysiologische Untersuchungs-
methode in der Schule

Zur Messung der physiologischen
Kennwerte kamen Bioports zum Ein-
satz, reichweiten-unabhingige, tragba-
re, elektronische Aufzeichungsgerite,
die unauffillig am Korper getragen wer-
den konnen. Diese MeBgeriite wurden
morgens vor Schulbeginn programmiert
und an die Elektroden, die dem Schiiler
angeklebt  wurden, angeschlossen.
Dann konnte die Messung beginnen,
abseits vom Labor in einer fiir den Schii-
ler natiirlichen und wichtigen Umge-
bung. Es wurden damit wesentliche
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Forschungskriterien erreicht, nimlich
die Relevanz der Untersuchung und die
Giiltigkeit.

Herztiitigkeit und Muskelspannung des
Nackens

18 Schiiler wurden in zwei Gruppen eingeteilt: eine
Gruppe zeichnete sich durch eine Vielzahl kérperli-
che Beschwerden und Schuliingsten aus, die andere
Gruppe durch minimale Beschwerden. Somit war
auf der subjektiven Ebene ein deutlicher Unter-
schied zwischen den Gruppen gegeben. Die Be-
schwerden wurden durch Fragebéigen und Tests er-
faBt. Alle Schiller bewegten sich frei und nahmen
an ihrem Unterricht teil. Jeder Schiller war cine
ganze Schulwoche am Bioport angeschlossen, wo-
bei der erste Tag wegen Gewdhnungsprozessen
nicht ausgewertet wurde. Aus den vielen Messun-
gen wurde ein reprisentativer Schultag gebilder,
d.h. es wurden nur solche Unterrichte beriicksich-
tigt, wo eine klare Lehrer/Schiller-Interaktion statt-
fand und keine starke Mobilitit der Schiller zu be-
obachten war.

Es zeigte sich, daB weder die Herztétig-
keit noch die

Muskelspannung einer Tagesperiodik
folgten, sondern durch die schulischen
Leistungsanforderung bestimmt sind.
Wir sehen klare Unterrichts- und Perso-
nenverldufe; die Pausen zeichnen sich
durch mehr Aktivitit der Schiiler aus,
doch nicht in jedem Falle, wie man ver-
muten machte. In der Mittagspause ha-
ben jene Schiiler, die iiber vicle Be-
schwerden berichten, ein dhnliches Ni-
veau der Herztitigkeit wie in den Un-
terrichtsstunden, — im Gegensatz zu ih-
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ren Mitschiilern mit geringen subjekti-
ven Beschwerden. Deren Herzschlige
(und Muskelspannung) sind insgesamt
héher als in den Unterrichtsstunden.
Was die Herztatigkeit anbelangt, ist das
der einzige bedeutsame Unterschied
zwischen den Gruppen. Die Muskel-
spannung ist bei den #dngstlichen Schii-
lern durchweg hoher, den ganzen Tag.
Das konnte bei einer MeBwiederholung
nach 2 Monaten bestitigt werden. Doch
nicht nur die Hohe der Muskelspannung
gibt uns einen bedeutsamen Hinweis,
auch die Schwankung der MeBwerte.
Die ist bei den Schillern mit den vielen
Beschwerden viel kleiner als in den an-
deren Gruppen. wo die einzelnen Schul-
situationen am flexiblen Verlauf der
Muskelspannung nachvollzogen wer-
den kann. Dieses Phiinomen konnte in
einer feineren Analyse noch besser er-
kannt werden.

,,Die Muskelspannung ist
bei den angstlichen Schii-
lern durchwegs hoher,
den ganzen Tag.*

Normalstunde und Teststunde

Bei allen Schiilern sind die Absolutwer-
te von Muskelspannung und Herzrate in
der Testsituation hoher als in der Nor-
malsituation, die Schwankungen ver-
mindert. Das entspricht den Erwartun-
gen. Betrachtet man jedoch die Werte
fiir jede Schiilergruppe getrennt, erge-
ben sich mehrere interessante Aspekle.
Die Gruppe mit geringen Korperbe-
schwerden und einer geringen Lei-
stungsangst hat in der Teststunde eine
héhere Muskelverspannung und Herz-
titigkeit als die Gruppe mit vielen Be-
schwerden und Leistungsiangsten. Diese
Gruppe wiederum unterscheidet sich im
gegenldufigen Sinn. Sie hat in der Nor-
malstunde héhere physiologische Werte
mit stirker eingeschriinkten Schwan-
kung der MeBwerte. Die getrennte Be-
trachtung der Herztitigkeit und der
Muskelspannung des Nackens zeigt,
daf die fiir die Beanspruchung adéiqua-
te Reaktion bei den Schilern mit wenig
Beschwerden auftritt, niimlich eine Er-
hohung und flexible Anpassung an die

geforderte Belastung, wihrend bei der
anderen Schiilergruppe eine relativ star-
re, nicht situationsangemessen physio-
logische Reaktion zu beobachten ist.
Diese Gruppe kann deshalb als Risiko-
gruppe bezeichnet werden, da sie so-
wohl subjektiv als auch physiologisch
aulfillige Werte aufweist,

Schulsituationen und physiologische
Reaktionen

Diesesmal wurde neben der ganzidgigen allgemei-
nen Registrierung der physiologischen Signale von
geschulten Beobachtern unterrichisspezifische Er-
eignisse beobachtet und zeitsynchron zu den Bioda-
ten registriert. Dies geschah mit Hilfe einer kleinen
Tastatur. die mit den Aulzeichnungsgeriiten ver-
bunden war. Die schulischen Ercignisse, die beob-
achtet werden sollten, wurden nach mehreren Ge-
sichtspunkten ausgewihlt. Grundsitzlich gilt, daB
Unterrichtsstile und Ereignisse von den Schiilern in
unterschiedlicher Art und Weise verarbeiter wer-
den. Einaversiver Unterrichtsstil, der gekennzeich-
net war durch tadelndes und strafendes Verhalten
des Lehrers, erzeugte mehr Angst (und damit auch
mehr physiologische Aktivitét) als ein  demokrati-
sches” Verhalten mit Lob und unterstiitzenden
Merkmalen des Erzichungsverhaltens, Die Frage
war. ob sich diese verschiedenen Unterrichisstile
auch psychophysiologisch nachweisen lassen und
das moglichst in unterschiedhicher Weise bei unse-
ren verschiedenen Gruppen. die subjektiv schon
verschiedene Muster von korperlichen Symptomen
und Angsten aufweisen. In unserer Untersuchung
waren unterrichtsspezifische Ereignisse solche Er-
eignisse, die fur die Schaler-Schuler-Interaktion
und die Lehrer-Schiiler-Interaktion giiltig sind (po-
siive Zuwendung, neutrale Zuwendung, aversive
Zuwendung). Es waren ferner Ereigmisse. die Lern-
und Leistungssituationen im Schulunterricht be-
schreiben (Lesen, Schreiben, Nachdenken). Zu-
wendung auf einen Reiz und motorisches Verhal-
ten. um Stéreinflusse spiter herausfiliern zu kin-
nen.

Ergebnisse

Die belastete Schilergruppe hatte
durchweg hohere Muskelverspannun-
gen in allen Situationen. Die Betrach-
tung der einzelnen Schulsituationen er-
gab folgendes Bild: Die Situationen
wneutrale Zuwendung®. ,aversive Zu-

wendung®, jsprachliche Zuwendung"
und ,,Schreiben fiihrten zu signifikant
unterschiedlichen Muskelspannungen
im Nackenbereich. AuBerdem ist dem
Trend nach die Muskelspannung in al-
len Situationen in der Risikogruppe ho-
her. Drei der bedeutsamen Differenzen
entstanden durch die Lehrer-Schiiler-
Interaktion.

Wir haben hier einen Beweis fiir die
emotionale Bedeutung des Lehrers fiir
Schiiler. Die meisten Untersuchungen
zum ,SchulstreB* lassen keine Unter-
scheidung zu, welche Faktoren nun
wirklich fiir das schlechte Befinden un-
serer Schulkinder verantwortlich sind,
ist es das Elternhaus, das zuviel Lei-
stungsdruck ausiibt, die Lernsituation
mit den vielen Priifungen oder die Per-
son des Lehrers. Sicher wirken alle Um-
stinde. doch kann man an diesen Daten
erkennen, daB dic Lehrer doch die be-
deutsame Rolle spiclen, die man ihnen
auch schon immer zuspricht.

Alle unsere Ergebnisse zeigen, dafl der
psychophysiologische  Feldforschung
mehr Gewicht zugesprochen werden
mufl. Wir sind damit in der Lage, tégli-
che Lebenssituationen zu erfassen, eine
natiirliche Umwelt. Das kann das Labor
nicht leisten. Durch physiologische Un-
tersuchungen erfahren wir mehr dar.
uber, was nun eigentlich auf unsere Kjn-
der in der Schule einwirkt.
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Macht Schule krank?

Sicher miissen solche oft gehorten Fra-
gen versachlicht werden. Die ,Schule®
erscheint in vielen ,,SchulstreBdiskus-
sionen™ als ein Krankheitserreger, der
in die Kinder, wihrend sie Lernprozes-
sen ausgesetzt sind, einfdhrt und krank-
hafte Verinderungen bewirkt. Wenn
wir in der Schule experimentell arbei-
ten, werden wir in Zukunft sicher mehr
iber Belastungen, Uberbelastungen
und die komplizierte soziale Basis psy-
chosomatischer Storungen bei Schul-
kindern erfahren. Immerhin sind in un-
serer Untersuchung iber 10% der Schii-
ler der Risikogruppe zuzurechnen.

Die Schule sollte bewuft psychische
und soziale Prozesse in die Unterrichts-
inhalte einflicBen lassen, um das Mal}
an emotionaler Geborgenheit und Si-
cherheit fiir den Schiiler zu erreichen,
ohne daf ecine intellektuell-kognitiv
orientierte  Lernzielsetzung  padago-
gisch nicht verantwortlich ist. Dazu
scheint uns notwendig. in dic Inhalte
der Lehrerfortbildung psycho-soziale
Kenntnisse aufzunehmen. damit die
Lehrer, die mit einer Piidagogik im wei-
teren Sinne notwendige psychologische
Beratungsfunktion erfiillen kénnen. Je-
der Lehrer sollte kompetent sein zur
Beratung einmal in den akuten Bela-
stungssituationen fiir Schiiler und EI-
tern, zum anderen Beratung als vorbeu-
gende MaBnahme in individuellen Kon-
flikten (z.B. Pubertitsprobleme, Aus-
bildungs- und sexuelle Fragen).

Die Schule selbst sollte Anlaufstellen
fiir solche Probleme sein und die Indika-
tion zu der richtigen MaBnahme fiir den
jeweiligen individuellen Fall stellen
konnen; sic kénnte aus dieser Funktion
heraus Vermittlungsagentur sein zur
Delegierung  von Problemfiillen an

—

»Drei der bedeutsamen
Differenzen entstanden
durch die Lehrer-Schii-
fer-Interaktion. Wir ha-
ben hier einen Beweis fiir
die emotionale Bedeu-

fung des Lehrers fiir
Schiiler,
— e ————— inei——

schulexternen Beratungseinrichtungen
innerhalb des Einzugsgebietes, an nie-
dergelassenen Arzte, Psychologen. So-
zialarbeiter, an Beratungsstellen staatli-
cher, konfessioneller oder freier Tri-
gerschaft. Diese Forderungen sollten an
dieser Stelle nicht weiter ausgefiihrt
werden, sie verstehen sich lediglich als
Orientierung zur Erarbeitung umfingli-
cher Konzepte.

»Man kann an den Daten
erkennen, daB die Lehrer
doch die bedeutsame
Rolle spielen, die man ih-
nen auch schon immer zu-
spricht.*
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Christa Krdtschmer

Korperliche Beschwerden bei Schillern

Ergebnisse einer Studie

Die zunehmende Beschiftigung der Massen-
medien mit den Themen Leistungsangst,
Uberbelastung der Schiiler und krankma-
chende Schule spiegelt gleichzeitig die wach-
sende Bedeutung einer qualifizierten Schul-
bildung fiir die Zukunft von Kindern und Ju-
gendlichen wider. Immer mehr Eltern wiin-
schen sich fiir ihre Kinder einen gehobenen
SchulabschluB, dies bedingt, verbunden mit
ciner schwicrigen Arbeitsmarktsituation,
verstirkte Leistungsanforderungen und Aus-
lesebedingungen bei immer jiingeren Kin-
dern.

Zur Problematik der Leistungsiiberforde-
rung und der seelischen Verarbeitung von
Leistungsanspriichen hat sich in den letzten
Jahren eine umfangreiche Forschungsaktivi-
tdt entwickelt, welche sich um die Bereiche
korperliche und psychische Belastung, insbe-
sondere Leistungsangst gruppiert.

An der Abteilung Medizinische Psychologie
der Universitit Ulm wurden zu diesen Gebie-
ten mehrere Forschungsprojekte durchge-
fihrt, von denen hier eines aus den Jahren
1983 bis 1985 vorgestellt werden soll. In die-
sem, von der Deutschen Forschungsgemein-
schaft geforderten Projekt, wurden 400 Schii-
ler der Haupt-, Realschule und des Gymna-
siums in Ulm-Wiblingen, jeweils aus der 5.,
7. und 9. Klasse erfaBt. Mittels Fragebogen
wurden die verschiedenartigen kérperlichen
Beschwerden der Jugendlichen erhoben, so-
wie eine groBe Anzahl von psychischen Va-
riablen wie Angst, Depression. Selbstwertge-
fiihl etc. Durch eine korperliche Untersu-
chung, die von Arzten bzw. Arztinnen durch-
gefiihnt wurde, erfaBten wir den Gesund-
heitszustand der Schiiler und ihre korperliche
Reileentwicklung. Die Teilnahme an diesen
Untersuchungen war freiwillig.

Zur Verbreitung der korperlichen Beschwer-
den konnten wir feststellen, daB diese teil-
weise erheblich ber denen von Erwachse-
nen liegen. Die hiiufigsten Beschwerden wa-
ren:

45.5 % der Midchen und 31,5 % der Jungen
leiden unter Kopfschmerzen,

35 % der Miidchen und 20,5 % der Jungen
unter Miidigkeit,

30 % der Madchen und 17.5 % der Jungen
unter Schwindelgefiihlen,

32 % der Midchen und 17 % der Jungen un-
ter Gewichtsproblemen,

41 % der Midchen und 17.5 % der Jungen
leiden unter kalten FiiBen,

24 % der Miidchen und 20 % der Jungen lei-
den an iibermiBigem Schlafbediirfnis,

25 % der Madchen und 19 % der Jungen lei-
den unter Gelenk- oder Gliederschmerzen,
26 % der Midchen und 16 % der Jungen lei-
den unter Kreuz- oder Schulterschmerzen.

Die Madchen klagen hier generell mehr iiber
korperliche Beschwerden als die Jungen. Fiir
Erwachsene ist dies eine bekannte Tatsache,
daB Frauen mehr somatische Symptome an-
geben als Manner. Welches die Ursachen da-
fir sind, ist bis heute noch nicht véllig ge-
kldrt. Unklar war auch lange Zeit, wann die
Ausdifferenzierung dieses geschlechisspezi-
fischen, sogenannten Korperbeschwerdebil-
des stattfindet. Wir konnten in unserer Un-
tersuchung nachweisen, daB dieser ProzeB in
der Pubertit stattfindet. d. h. korperliche Be-
schwerden stehen im Zusammenhang mit der
korperlichen Reifeentwickiung der Jugendli-
chen. 3

Es wiire jedoch sicherlich zu einfach, nur die
Reifeentwicklung in diesem Alter fiir die kér-
perliche Symptomatik der Jugendlichen ver-
antwortlich zu machen. Wir konnten néimlich
feststellen. daB physische Beschwerden auch
in Zusammenhang mit psychischen und so-
zialen Belastungen stehen. So klagen diejeni-
gen Kinder vermechri iber somatische Sym-
ptome, welche Geschwister oder ein Eltern-
teil mit chronischer Erkrankung haben.
Auch Kinder, dic Schmerzmittel oder Medi-
kamente wegen Schlafstorungen einnchmen,
die psychische Probleme angeben oder hiu-
fig in der Schule fehlen. sind von vermehrten
korperlichen Beschwerden betroffen.

Ein weiteres Ergebnis zeigt auf, daB die phy-
sische Symptomatik der Schiiler nicht unab-
hingig von der.Schulform ist. welche ein Ju-
gendlicher besucht. Besonders interessiert
hat uns hierbei die Zeit nach dem Wechsel
von der Grundschule in weiterfiihrende
Schulen. Dieser Ubergang bedeutet fiir alle
Kinder der 4. Klasse eine Umstrukturierung
ihrer Bezugsgruppe. Diese Bezugsgruppe ist
in diesem Fall der Klassenverband und des-
halb von groBer Bedeutung, weil die Selbst-
bewertung der Schiler durch soziale Ver-
gleichsprozesse innerhalb  dieser Bezugs-
gruppe stattfindet. In der 4. Klasse Grund-
schule sind noch Kinder mit sehr unterschied-
lichem Leistungsniveau. nach dem Wechsel

in andere Schulformen erleben jedoch die
meisten Schiller eine Verschicbung ihrer re-
lativen Position in der Leistungshierarchie.
So konnen beispiclsweise in der 4. Klasse
sehr gute Schiller spiter auf dem Gymnasium
nur noch sehr mittelmiBige Leistungen zei-
gen, wihrend vorher eher schlechte Schiiler,
die an der Hauptschule verbleiben, nun im
Vergleich zu anderen Kindern ihrer Klasse zu
den Besten gehoren. Das heiBit im Laufe der
Zeit stellen sich die Schiiler auf die neue Be-
zugsgruppe ein und relativieren ihr Urteil.
Dies zeigt sich sowohl in der korperlichen, als
auch in der psychischen Belastung.

Unsere Ergebnisse zeigen auf, daB vielfiltige
Faktoren mit dem Problem Belastung bei
Schillern verknilpft sind. Sie weisen aber
auch auf besonders schwerwiegende Bela-
stungen bei bestimmten Schiilergruppen hin
und kdnnen somit Hinweise auf Moglichkei-
ten der EinfluBnahme geben. Eine vorstell-
bare Alternative wiire beispielsweise ein
Ausbau der integrierten Gesamtschulen,
denn diese sind in der Lage, dies zeigen For-
schungsergebnissc aus anderen Bundeslin-
dern, z.B. Nordrhein-Westfalen, das Angst-
niveau und die Belastung der Schiiler abzu-
bauen, indem sie den Kindern mehr Erfolgs-
moglichkeiten geben und durch Vermeidung
einer frilhzeitigen Leistungsauslese einer
nicht unerheblichen Anzahl von Schiilern das
Gefiihl des Versagens ersparen. El
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Giinter Saathoff/Bdarbel Schubert

Schulperspektiven und Schulalternativen

Zunichst ist festzuhalten: Es handelt sich um
ungleiche Gegner. Schule —staatliche —ist ge-
setz(t), rechtlich und praktisch. Ausgangs-
punkt ist die Realitdt und Normativitit von
(Staats-)Schule, nicht ein Punkt Null mit glei-
chen Startchancen fiir alle beteiligten Optio-
nen. Wihrend Konzepte der Entschulung
und Alternativen sich fiir ihren Ansatz bisins
Detail rechtfertigen miissen, durchgiingig be-
weispflichtig sind und sich letztlich dann zu-
meist trotzdem nicht durchsetzen konnen,
hat die Staatsschule dies alles grundsitzlich
nicht notig, muB fir ihre offenkundig vorhan-
dene Mingel und MiBerfolge nicht einmal
Rechenschaft ablegen; allenfalls gibt es , Flii-
gelkdmpfe®.

Von einem pédagogischen und politischen
Standpunkt aus gesehen ist es aber durchaus
von Interesse, wie sich Staatsschule rechtfer-
tigt, was sie leistet, welche Méngel und ,,Ne-
benwirkungen* sie hat und welche Perspekti-
ven zu erwarten sind. Umgekehrt hat die
Schulkritik spiegelbildlich Antworten zu lie-
fern: Was bemingelt sie, welche Aliernati-
ven schligt sie vor, welche Realisierung-
schancen sieht sie dafiir, welche , Nebenwir-
kungen* haben ihre Konzepte? (1)

+SCHULPERSPEKTIVEN"

Was leistet zur Zeit die Diskussion iiber
~Schulperspektiven”; Ein Schwerpunkt bildet
implizit die Auseinandersetzung iiber die Per-
spektiven der (wohl weitgehend gescheiterten)
sozial-demokratischen Bildungsreform. Fiih-
rende Vertreter dieser Position, z.B. Hans-
Giinter Rolff, wollen dieses Modell als ., Bil-

dung fiir das Jahr 2000" fortschreiben; Bar-

bara Schaeffer-Hegel will es um ein feministi-
sches Bildungskonzept ergdnzt wissen. Ande-
re, wie R. Nemiiz und N. Frank, melden im
gleichen Sammelband Skepsis an diesem Bil-
dungs-.. Modell-Deutschland" an.

BILDUNGS-MODELL DEUTSCHLAND

Sozialdemokratische Schulpolitik denkt von
Inhalten oder ,gesellschafilichen Herausfor-
derungen" her. Sie will ., besseren Wein in al-
ten Schliuchen™ anbieten, Herausforderun-
gen dieser Art waren in den letzten 20 Jahren
u.a. ,Armut und Ungleichheit in der Gesell-
schaft”, die , Kriegsgefahr" und das , Umwelr-
problem”. Hinzugekommen ist die Problema-
-'l{f dr.jr wNeuen Technologien”. Schule als In-
Stitution soll dafiir genutzt werden, Kinder als

im Widerspruch

Manchmal tobt sie, manchmal schleppt sie sich dahin, die Debatte iiber die ,,besse-
ren Schulen“ und die ,,Alternativen zur Schule*. Ihre zentrale Frage lautet auch
noch heute: Ist befreiendes Lernen eher oder gar ausschlieBlich iiber eine Fortset-
zung des bestehenden (staatlichen) Schulsystems oder eher ausschlieBlich iiber Ent-
schulung bzw. ,,Abschaffung der Schule* zu erreichen?

heranwachsende Gesellschafismitglieder zur
Auseinandersetzung mit diesen Herausforde-
rungen zu befdhigen. Soweit, so lgblich. Das
Entscheidende ist nur, wie sie das tut oder zu
tun gedenkt und ob sie die selbst gesetzten Zie-
le erreicht hat bzw. erreichen kann.

Uberraschend ist bei Autoren wie Rolff das
Fehlen einer Auseinandersetzung dariiber, ob
Schule - auch als Gesamischule - je die in sie
geseizten Hoffnungen (awch nur annihernd)
erfillt hat. Erst recht kein Wort dariiber, ob
die Konstruktion Staatsschule mir ihren kon-
stituierenden Prinzipien nicht gerade Garant
dafiir ist, die kiihnen Hoffnungen immer wie-
der zu enitduschen: Anwesenheiispflicht der
Schiilerlnnen, vorgegebener Lernstoff — dar-
um immer wieder ,gesellschafiliche Heraus-
forderungen* als Orientierungspunkt des Ler-
nens, nicht Motivationen und Lernfahigkeiten
der Beteiligten — zunehmender Leistungs-
druck und Notenzwang, Ausblendung hand-

lungsorientierten, sinnlichen und sozialen
Lernens usw.

Symptomarisch auch die Beurteilung, Lebensitge-
rung wie Sparsamkeit und Sinnlichkeir lieflen sich
win der Tat gar nicht hoch genug einschiitzen, nicht
nur in ihrem Wert fiir Lernprozesse. Kapriziert sich
Lernen jedoch zu sehr auf die spontanen Bediirjnisse
(...) und iibersieigt es nicht deren Alliagswissen,

dann birgt dies die Gefahr in sich, dafi man den Ver-
fiihrungen der modernen Konsumgesellschaft ver-
fall, stan sie durchschaubar und kritisierbar zu ma-
chen* (8.37). Hier schlieft sich das Dogma an: ,Oh-
ne Lehrer und ohne Hilfe kann sich Erfahrung nur
selber reflexiv aufschliefien, wer aus einem privile-
gierten bildungsbiigerlichen Elternhaus stammi, in
dem die Methoden und Verfahren der Wirklichkeits-
erfassung gewissermafien beildufig vermitielt werden
{...)" (5.38).

Offenbar ist die Abwesenheit von Schule und
von heutigen schulischen Lernformen von be-
amteten Schulplanern nur phantasierbar als
Verfall aller Lernbereitschaft und Lernfiihig-
keit. Zu der Unterscheidung zwischen der
Notwendigkeit von heutiger Schule und der
Notwendigkeit von freiem Lernen und qualifi-
zierendem Lernen ohne Zwang — auch mit
Unterstiitzung von Piidagogen — ist Rolff of-
fenbar nicht fahig. Auf den brodeinden Topf
wird ein neuer Deckel gesetzt. Nemitz im sel-
ben Band bemerk, es sei tiberhaupt nicht aus-
gemacht, daf iber die Bildungsreform eine
Aufhebung geselischafilicher Einkommen-
sunterschiede und unterschiedlicher Lebens-
schancen erreicht worden sei. Und Frank stellt
heraus, dafi weder bei Rolff noch im , Bil-
dungsprogramm 2000* der SPD an eine De-
mokratisierung oder Entbéirokratisierung von
Bildung gedacht wird.

Neu ist dagegen der Versuch, in sozialdemo-
kratische Bildungsvorstellungen einen femini-
stischen Akzent zu bringen. Barabara Schaef-
fer-Hegel setzt an den gesellschafilichen Pro-

blemfeldern ., Umweltzerstorung”  und
. Kriegsgefahr an. Historisch stellt sie den
Zusammenhang  zwischen  Naturbeherr-

schung und Frauenunterdriickung her und
kommit so in ihrem Beitrag , Die verborgene
Bildung der Frauen" zu Forderungen an ein
weibliches Bildungskonzept. Der Aufsatz
steht im Kontext einer aktuellen Debatte tiber
die Situation von frauen und Midchen in der
koedukativen Schule. Schaeffer-Hegel leistet
Grundlagenarbeit. Sie untersucht den biirger-
lichen Bildungsbegriff von seiner aufklireri-
schen Tradition her. Sehr spannend liesi sich
diese Herleitung aus Naturbeherrschung und
Frauenopfer, d.h. dem Verzicht der Frau auf
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Selbstverwirklichung, als Grundlagen biirger-
licher Gesellschaft und Bildung.

Der Untertitel kiindigt ein Pliddoyer fiir ein an-
deres offensives Bildungskonzept an. die Au-
torin zieht aus ihrer historischen Herleitung
einige Konsequenzen fiir die von ihr ange-
strebte Bildungskonzeption. Der Schritt zur
Reflexion schulischer Umsetzung wird jedoch
nicht volizogen. Den Ausgangspunk: bildet
die Herausforderung an Bildung angesichts
einer weilgehend zersidrten Welt. Die Bank-
rotterkldrung der patriarchalen Kultur und
deren fiir uns alle bedrohlichen Folgen erfor-
derten dringend auch eine neue Bildungskon-
zeption, um dieser Zerstorung enigegenzuwir-
ken.

Diese Bildung solle sich .an den Belangen von
Frauen und Mddchen" orientieren, gleichzei-
tig aber eine . feministische Bildung fiir alle
Menschen” (5.14) sein. Es verwirrt der Ge-
brauch beider Termini nebeneinander, ohne
daf ihre jeweiligen Bedeutungen gekldrt wiir-
de. An Prinzipien dieser Bildung werden ge-
nannt: der Wunsch nach Naturbeherrschung
solle durch eine Beziehung gegenseitieer Ach-
tung erselzt werden, das bedeute auch die An-
erkennung der Grenzen der Namrbeherr-
schung.

»Auf den brodelnden
Topf wird ein neuer Dek-
kel gesetzt.*

MADCHENBILDUNG

Bei den wenigen konkreten inhaltlichen Vor-
schligen werden iberraschenderweise nur
noch Forderungen an eine Mddchenbildung
gestellt, nicht mehr an eine Bildung fiir beide
Geschlechter unter dem Vorzeichen gednder-
ter kultureller Werte. Die Leserin frage sich,
warum naturwissenschaftlicher Unterricht nur
fiir Madchen durch Begegnungen mit der
Natur® ‘erganzt werden soll. Im Focus der
Mdadchenbildung sollen nach Schaeffer-Hegel
anscheinend Fragen von Schwangerschaft
und weiblicher Erotik stehen. Ziele sind
w...das Bewuprtsein und das Gefithl fiir die
Wiirde und die Macht der weiblichen Natur zu
fordern und zu bilden: einen vorsichrigen, re-
spektvollen Umgang mit dem eigenen Korper
und dem Geheimnis des Lebens, das er in sich
birgt" (8.17).

Sicherlich ist zu problematisieren, ob und wie
Elternschaft und Korperbewuptsein Thema
von Bildung sein sollten. Bedenklich wird es
dann, wenn nur die Mutterschaft — und dann
natirlich als Bestandteil der Midchenbildung
- Bildungsinhalr wird.

Es driingt sich der Eindruck auf, hier solle
Madchenbildung Vorbereitung und Fest-
schreibung auf Muuerschaft durchfiihren.
Den zentralen Stellenwert der Reproduktion

(Empfdngnis, Schwangerschaft ...) fiir die
Bildung begriindet die Autorin damit, daf ei-
ne Hinwendung zu diesem Bereich zu einem
«Perspekiivwechsel ... der jetzt bestehenden
absurden Wertehierarchie zwischen expandie-
render und pflegernder Grundhaltung dem
Lehen gegeniiber” (5.18) beitragen kann. Da
aber keine allgemeine, sondern eine Mad-
chenbildung mit diesem Ansatz beabsichtigt
wird, scheint er uns kontraproduktiv. Nur ei-
ne Einbeziehung beider Geschlechier in die
Reproduktion und dariiber hinaus das Auf-
brechen alter Rollenzuschreibungen, kann ei-
ne Veranderang bringen.

Der vorliegende Gebrauch ldBt eine Aufwir-
men konservativer Mddchenerziehung be-
fiirchten: Festlegung auf Mutterschaft als Aus-
schiuft vom Rest der Welt. Die Bereiche, in de-
nen die Madchenerziehung durchgefiihrt wer-
den soll, enisprechen ohnehin dem alien Sche-
ma. Die Idee, aus traditionell weiblichen Le-
bensfeldern die Zerstorung der Welt durch ei-
ne minnliche Kultur wieder zu kitten, bedeu-
tet ja auch eine erneute Funktionalisierung der
Frauen. Eine Kollegin der Autarin, namlich
Christina Thiirmer-Rohr, hat ein solches
Konstrukt einmal mit , Weiblichkeit als Putz-
und Entseuchungsmirtel” charakierisiert.

Dem selbst erhobenen Anspruch an das Bil-
dungskonzept, zu einer Strategie der Uberwin-
dung der Okologie- und Kriegsproblematik
beizutragen, kann dieser Ansarz nichi genii-
gen, da er auf die gesamugesellschafilichen Di-
mensionen dieser Bedrohung nicht bezug
nimmit. Deren Bewdltigung machte eine ganz
andere Schule notwendig. Die von Schaeffer-
Hegel geduperten Vorschlige liefen sich her-
vorragend in einer Midchenschule alter Prd-
gung umserzen. Fiir Mddchen konnte es eine
entscheidende Erweiterung ihrer Moglichkei-
ten nur dann geben, wenn sie selbst Inhalte
und Bedingungen ihres Lernens mitbestim-
men kénnten.

wDASMENSCHENRECHT AUFSCHUL-
VERMEIDUNG*

Die Argumentation der anderen Fraktion im
Schulstreit, der  Schulzwanggegner® (vgl. G.
HEIMRATH 1988; vgl. auch die Rezension
in diesem Heft - Anm.d.Red. -), geht erheb-
lich weiter als dies schulimmanente Kritker
tun. Vion ihrem Standpunk: aus erhellt sich
erst, wie wenig die .. Curriculumkiinstler™ vorn
Kind her denken. Denn darum geht es: was
passiert, wenn Kinder mit dem thnen verord-
neten Schulsystem nicht zurechtkommen und
darunter schwer leiden? Welche Mingel hat
unsere Regelschule, und aus welcher Tradi-
tion sind sie erwachsen?

Inzwischen gibt es mehrere Dokumeniationen
iiber konkrete Leidenserfahrungen an der
Schule, = B. (in diesem Band) die von Chrisii-
ne Simon tber die Initiative ., Miitter gegen
Schulnor” und die von "Bernhard Bartmann
tber seine _Stationen einer Schulvermei-
dung”. Beide Betroffene berichten tiber ihre
Erfahrungen mit Schulalltag und vor allem
Schulbiirokratie. In Briefen und Dokumenten
werden diese Stationen — einschlieBlich eines
Rechtsstreits — vor Augen gefiihrt.
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Die Eltern haben die konkrete Schulnot ihrer
Kinder vor Augen und haben sich dariiber fiir
die allgemeine Folgen des Schulsystems sensi-
bilisiert.

— jedes 6. Kind gehe unter Tabletteneinfluf in
die Schule,

~ die Hiilfte der Schulkinder siiflen ihre Schul-
stunden in Angst ab,

~ fiir die Hilfte der Schulkinder sei die Schule
nichts Hilfreiches, Sinnvolles oder Erfreuli-
ches,

- die Kinder- und Jugendkriminalitit steige
stindig an (S5.103).

Angesichts solcher Néte erstaunt ein Riick-
blick auf die ., Schulperspektiven®: Schiilernd-
te tauchten dort als Reflexions- oder Plan-
ungsgrundlage prakiisch nicht auf. Daraus ist
zu schliefen, dafi sie weiter hingenommen
werden sollen. Das aber ist ein schwerer
Schiag gegen den selbsigeserzten Anspruch
der padagogischen Betreuung und des in je-
dem Lehrplan vorfindbaren Ziels des ,.sozia-
len Lernens*.

Bartmann erlebt diese versteckte Seite der
Wirklichkeir als er akzeptiert, dafi sein Sohn
den Schulbesuch verweigert, Die Schulbtiro-
kratie hat es nicht néjtig, auf Argumente einzu-
gehen oder sich zu der von ihr wesentlich zu
verantworteten Schulrealitdt zu verhalten. Sie
befiehlt bzw. ordnet den Schulbesuch an. Da
dies nicht zum Erfolg fiihrt, kammen die Stu-
tionen Bufigeld, Disziplinarverfahren (der
Vater ist selbst Lehrer!), weiteres Bufigeld,
Androhung von Beugehaft etc. auf den Vater
zu. Der staatlichen Verfolgung kann sich der
Vater letzdich nur durch eine Flucht nach
Osterreich entziehen, das nicht so rigide Ge-
setze zur Schulpflicht hat. Die gerichiliche
Auseinandersetzung iiber mehrere Instanzen,
auch ein Klageversuch vor dem Bundesverfas-
sungsgericht, offenbaren eine Fiille von Argu-
menten gegen die Regelschule.

Nicht so dramatisch, aber genauso aufschluf-
reich iiber Kinderrechte, Biirgerrechre und
Behordenwillkiir ist Christine Simons Ver-
such, vom bayerischen Kulusministerium
Amworten auf ihre Frage zur Schulmisere
(auch thres Kindes) zu bekommen. Auch hier
stehen die Leidenserfahrungen von Kindern
am Anfang elterlicher Anderungsversuche an
der schulischen Wirklichkeit: zu grofle Grup-
pen, Zensurendruck, Sozialverhalten, das den
Unterricht stort”, entfremderes Fiicherler-
nen, Zeitrhythmus des Schulablaufs u.v.m.
Die andere, .dffentliche Seite* dieser Realitd
ist allseits bekanne: lirmende, aggressive,
riicksichtslose und verwirrte Kinder, die ihre
Unzufriedenheit auf dem Heimweg an Gegen-
standen, Schulbussen oder anderen Kindern
auslassen.

Die Fragen der Schulpflichigegnerinnen ge-
hen w.a. dahin, wie solche Aggressionen ver-
mieden werden kannen und Lernen (wieder?)
maglich wird. Die Miitter sollen nicht mehr
die Aggressionen ihrer Kinder auffangen.
Hier wird die Entwicklung eines sozialen Ver-
haltens, eines Lernens aus Neugierde siatt aus
Zwang und die Entfaltung und Firderung
kindlicher Kreativitr als Herausforderung an
Schule bzw. den Alternativen zur Schule for-
muliers. Bemerkenswert, wie sich in solchen
Auseinandersetzungen mit der Schulbiirokra-
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tie ein urspriinglich allein humaner und fiir-
sorglicher Impuls allmahlich radikalisiert und
auch fachlich qualifiziert.

»Der vorliegende Ge-
brauch 1iBt ein Aufwar-
men konservativer Mad-
chenerziehung befiirch-
ten.*

Die programmatische Pramisse der Schulgeg-
ner lautet: ,Nicht das Kind — das System ist
lernbehindert”. Immer wieder wird darauf
verweisen, daf der Prozefl der Normierung,
Qualifizierung und Zurichtung des Lernange-
botes unter dem Titel einer Schulreform das
Leiden der Kinder verstirkt, statt es abzubau-
en:

WDie aus den Bildungsreformen hervorgegangene
Schulwirklichkeit verselbstindige sich immer mehr
von der Kinderwirklichkeir. Aus den bildungspoliti-
schen Zielsetzungen, mehr Chancengleichheit zu
realisieren, ist vine Erzichungsideologie geworden,
die den konsequenten Aushau der Macht des Bil-
dungsapparates gegeniiher einzelnen legitimiert und
ermutigt (H.-E. Trew, 60). Treu sieht keine realisti-
schen Mdoglichkeiten einer Reform innerhalb des be-
stehenden Schulsystems:

. Der wahre Charakier unsres Bildungswesens wird
vrst erkennbar, wenn man seine tatsichlichen gesell-
schaftlichen Primirfunktionen in den Minelpunka ...
riicke; das sind die der sozialen Kontrolle, ... Es wird
sehr schnell dewtdich, dafl es nur eime Form des Wi-
dergandes gibt, die Aussicht auf Erfolg hai, das ist
die der Verweigerung. Alle anderen Formen ... wer-
den durch swarliche Gegenstrategien marginalisiert,
aber auch newtralisient, kanalisiert und integriert.*
(61).

Allerdings mtisse cine 'Ir’c'mrigmmgmmrrgfr waoll-
bedachtsein: ,, Zwar laft sich gegendiber der heutigen
Schulrealitir ein Menschenrecht auf Schulverweige-
rung begriinden, aber vor keinem Gericht in der
Bundesrepublik wird aus dem Rechthaben ein Reclu
bekommen werden. ... staatlicher Druck kann lang-
Jrustig auf wirtschaftlicher und psychischer Ebene fiir
die Betraffenen ruindse Folgen haben.* (61).

In vielen Beitrigen der Schulkritiker fehlt je-
doch bedauerlicherweise —~ und wird damit
symptomatisch - eine griindliche und qualifi-
zierte Auseinandersetzung mit gesellschafili-
chen Herausforderungen an Bildung und mir
ausgewiesenen Inhalien und Zielen von Bil-
dung. einer diesheziiglichen Reflexion ist man
mit dem stereotypen Verweis auf die , Selbsi-
bestimmung* sicherlich nicht enthoben - so
wenig, wie eine alternative Okonomie schon
funktioniert, wenn die Produzenten .alles
selbst bestimmen*. Trotzdem - ein sehr lesens-
wertes Buch!

PRIVATISIERUNG CONTRA ZERSTO.
RUNG DER SUBJEKTE?

Was lu'mn man nun zusammenfassend zu die-
sen beiden (hier dargesteliten) Positionen sa-

gen? Thesenhaft wollen wir folgendes Fazit
zichen:

Wiihrend Staatsschule - rurecht - von ,,ge-
sellschaftlichen Herausforderungen* spricht,
die (auch) padagogisch bearbeitet werden
miissen, geht die Schulkritik von den Schiile-
rinnen als Lernsubjekte mit spezifischen Be-
diirfnissen und Rechten aus — wiederum zu-
recht. Wihrend letztere sich in die Gefahr
begibt, den geselischaftlichen Zusammen-
hang aus den Augen zu verlieren und ein ge-
sellschafiliches und zugleich subjekiorientier-
tes Konzept des Lernens und Handelns (noch)
nicht ausgearbeitet hat, leugnet und zerstort
ersteres die Subjekiseite des Lernens und op-
fert dies vermeintlichen gesellschaftlichen In-
reressen.

So wie eine blofe Schulkritik die Gefahr einer
Privatisierung des Bildungswesens - das nach
Sachlage weder idyllisch noch kindgemdfl
ausfallen wird — nicht ausridumen kann, wird
Staatsschule in ihren Grundlagen immer die
Zerstorung der Subjekie iiber den Normie-
rungs- und Leistungsdruck betreiben.

Zur Zeit haben wir also noch im Vordergrund
einen Streit, in dem beide in einzelnen Punk-
ten antithetisch gegeneinanderstehen, in vielen
Punkien aber aneinander vorbei argumentie-
ren, ,spiegelbildlich" gegeneinander rechtha-
ben und Rechthaberei betreiben.

»Die programmatische
Pramisse der Schulgeg-
ner lautet: ,,Nicht das
Kind - das System ist
lernbehindert!“

I

THESEN: RUCKGEWINNUNG VON
FREIHEIT!

1. Zu fordern ist die Abschaffung des staatli-
chen Monopols auf Schule und schulische Bil-
dung, da sich dieses Bildungsmodell heute
nicht mehr ausreichend legitimieren kann.

2. Fraglich ist, ob die Alternative in der Ab-
schaffung jeglicher Schulpflicht bestehen soll.
Einiges sprichit dagegen. Gerade in Zeiten der
Not wird es viele Eltern geben, die ikre Kinder

“lieber moglichst schnell in Arbeit bringen wol-

len. Elternrecht und Kindeswohl fallen gerade
nicht unbedingt zusammen.

3. Die Konsequenz kinnte in dem Gedanken
einer gespaltenen Schulpflicht” bestehen:
diese wird einerseits dem Staat / der Offent-
lichkeit auferlegt als Finanzierungspflicht fir
ein offentliches Schul- und Bildungswesen,
andererseits den Eltern als Bildungsverpflich-
tung, ihren Kindern die Teilnahme an einem
der verschiedenen éffentlichen Schul- und Bil-

dungsformen mit dem Ziel einer Grundbil-
dung zu garantieren. Dieses Bildungsrecht der
Kinder muf analog zu einem ,Jugendwohl-
fahrisrecht” notfalls auch gegen die Eltern
durchgesetzt werden konnen.

4. Die Schul- und ‘Bildungseinrichiungen
selbst streifen ihren heutigen dominanten Cha-
rakter ab. Sie orientieren sich wesenilich an
Zielvorstellungen, die die (dffentlichen) Bil-
dungstriiger dialogisch mit Lernenden und El-
tern vereinbaren. Die Bildungstriger konnten
Bildungsbeitrdte erhalten, die fachliche Bera-
rtung und Empfehlungen iiber inhaltliche und
pddagogische Fragen geben. Hier wire eine
detaillierte Reflexion iiber Bildungsinhalte
auch von Seiten der Padagogik unverzichtbar.

5. Aus der Sicht der Lernenden ergeben sich
auch gravierende Verdnderungen: Grundlage
ist die weitgehende Selbstbestimmung iiber In-
halte, Formen und Rhythmen des Lernens. Es
gibt keine strafbewdihrie Anwesenheitspflichi
mehr. Piddagogik mufl sich demnach wm eine
entsprechende Attraktivitit bemithen. Lehr-
personal zensiert, bestraft und sondert nicht
mehr aus. Es macht Bildungsangebote auf
Grundlage der Bildungswiinsche von Schiile-
rinnen und Eltern.

6. Auf dem Hintergrund des Genannten er-
gibt sich von selbst, dap bei Aufhebung des
heute alles Lernen iiberlagernden Konkur-
renz- und Leistungsprinzips andere (Lern-
)Bediirfnisse — sinnliche, soziale etc. — durch
die Kinder selbst einen hoheren Stellenwert in
den Bildungseinrichtungen erhalten. Weiter-
hin wird durch Aufhebung des absirakten, al-
lein an Noten und an formale Kriterien orien-
rierten Qualifikationsbegriffs in stirkerem
Mape die auferschulische Situation — als Pro-
blem, Herausforderung und Regulativ — in
den Schulalliag einbezogen werden kénnen.

7. Heutige Schule, aber auch ,Schulalternati-
ven* erliegen leicht der Versuchung der Selb-
stitherschatzung. |, Gesellschaftliche Gerech-
tigkeit*, ,Chancengleichheit", ,.eine gesicher-
te materielle Existenz” usw. allein oder vor al-
lem iiber (schulische) Bildung erreichen zu
wollen, ist illusiondr. Massenarbeitslosigkeit
2.B. ist nur zum Teil ein Bildung- und Quali-
flaktionsproblem. Ohne Einbettung in ge-
samigesellschaftliche Alternativen hdngen
auch Bildungsinitaitiven in der Luft und kin-
nen die in sie gesetzten Hoffnungen nichr er-
fiillen. In diesem Sinne ist eine Uberwindung
des heutigen Schulsystems immer nur als ex-
emplarische Riickgewinnung (oder Herstel-
lung) von Freiheit denkbar. Kein Grund, es
nicht gerade deshalb zu versuchen! O

»Abschaffung des staatli-
chen Monopols auf Schu-
le und schulische Bil-
dung!*

“
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Fremdenbilder oder: Der entzauberte Blick

Lernort Volkerkundemuseum

iy

A
e i aznt

Die Spanier und ihre « Missionierungsversuche» in Westindien.

Die Verklarung indianischer Naturverbundenheit bildet das Pendant zu Negerwit-
zen und Kochtopfphantasien - es sind Beispiele unserer Exotikvorstellungen, die als
Ergebnisse europiischer Kulturkontakte und Weltbilder in der Vergangenheit zu
verstehen sind und deren Aufarbeitung einen Beitrag zur Vorurteilshekimpfung
und zum Verstindnis anderer Kulturen leistet.

In der Auscinandersetzung mut interkuliurel-
len Fragestellungen and der Vermittlung ent-
wichlungspolitischer Grundprobleme  stabit
man mmer wieder auf das Phianomen unse
rer Fremdenhilder, [Die Sehwesen, mn Jde-
nen wir Menschen anderer Kulturen begeg-
nen sind facettenreich = das Spektrum reicht
von verklirenden Exotsmen bis nzu diskri-
mimerenden Negativprojektionen. Man den-
ke nur an unser romantisierendes Indianer-
khischee oder an das noch immer verbrenete
Bild vom faulen Afrikaner (val. Lebazeher

YRS

Unser Alltag st mit Exotismen in unter-
schiedlichem Gewand durchwebt: Nicht nur
Rewsebiiros machen sich die Sehnsucht nach
einem ursprunglichen Paradies zunutze. die
gesamie Werbung lebt von unseren Eskapis-
men: Lachende, dienstbereite Mohren offe-
rieren auch heute noch exousche Fruchie;
furbentroh geklerdete Atnkanerinnensichen
Fotoausristern unterschiedlicher Hersteller-
firmen Modell und duch in der Kosmatik-.
Zigaretten- und Spirituosenindustrie a6t der
Fraum vom heilen Tropenparadies krafug

die Kissen k geln (vel Vista Point 1979)

Ebenso vermarkter wird cine fragwurdige
Korperiisthetik. die als Ausdruck curopii-
scher Mannerphantasien zu verstehen ist und
vieltach vernichtende Formen anmmmt (val.
TISK 1980). Entgegen der verklarenden Pro-
icknionen sorgen groBe, hungernde Kinder-
augen trotz wirtschaftlicher Rezession fur
sichenstellipe Spendenbentriige in den | rich-
tigen™ Sammelbichsen.

Daoch micht nur far winschaftliche Zwecke
werden oftmals jahrhundertecalte Fremden-
bilder weitertradiert, vor allem in adeeller
Hinsicht dicnen sie dazu. das eigene Welibild
2u bestanigen. Ja nach politscher Couleur be-
michtigt man sich der unteremwickelien
Welt, um die Segnungen der Zivilisation an
den armen® Nann zu bringen = die betroffe-
nen Kulturen und teils juhrhundertealten Zi-
vilisstionen als riickstindig ignoricrend -
oder man/fran reist zu Schamamsmuskursen
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ins Amazonasgebiet (wo man die letzten un-
beriihrien  Stimme* anzutreffen hofft) bzw.
zu Trommelworkshops gen Afrika. denn Ldie
Anderen” sollen aufgrund ihnen unterstell-
ter, naturverbundener Einfachheit Patentre-
zepte gegen hiesige Fehlentwicklungen und
gesellschaftliche/individuelle Probleme an-
bicten (vgl. Adler 1983; Ludwig 1987). Ha-
ben wir also im  Wilden™ unseren wahren
Therapeuten gefunden? Diese Rollenzuwei-
sung, welche vor Regenwaldzersidrung.
Staudammbau w.a. dic Augen verschlieBt. ist
dem Indienboom vor einigen Jahren ver-
gleichbar. als mit dem Heilserwartungstou-
rismus Armeen curopéischer Sinnsuchender
in den Subkontinent einfielen — allen Diirre-
katastrophenmeldungen zum trotz.

Fraglich ist, inwieweit auf diesem Wege in-
terkulturclle Verstindigung moglich ist. oder
ob nicht das gewinschte Lernziel wie ein ver-
lorengegangener Koffer in Europa zuriick-
bleibt. da die europilische Brille der llusio-
nen den Blick fiir die vielschichtigen Alltags-
realitiiten der Menschenin 3. Weltlindern®
verblendet und verfremder. Dieser Hinweis
auf die Problematiken und frugwurdigen Mo-
tive derartiger Kulturkontakte mag als Dis-
kussionsanregung  geniigen;  beispielsweise
mit der Fragestellung. inwieweit hier der
Vorwurf des veremnahmenden Neokolonia-
lismus berechtigt ist.

Uber dic Auseinandersetzung mit dem Rei-
seeskapismus hinaus stellt sich die generelle
Frage nach den Auswirkungen hiesiger
Fremdenbilder auf unser Verhalten gegen-
iiber Nichteuropidern. Bekanntlich verhin-
dern Vorurteile — sowohl diskriminierende.
als auch verherrlichende Projektionen - eine
realistische Wahrnchmung und versperren
das Verstiindnis fir Andersartigkeit (vgl.
Strzelewicz 1965). Am Aufbrechen unserer
offenen und versteckten Zerrbilder zu arbei-
ten. ist Aufgabe jedes Einzelnen, vor allem,
wenn jemand in der Offentlichkeits-/Bil-
dungsarbeit titig ist (vgl. Deligen 1977,
S.118f).

Emn Schrtt aul diesem Wege ist die Frage
nach den historischen Wurzeln des Entste-
hens europiiischer Projektionen, die immer
als Ausdruck hiesiger gesellschaftlicher. poli-
tischer, wirtschaftlicher und geistiger Prozes-
se zu verstehen sind und gleichzeitig Hinwei-
s¢ geben aul individuelle bzw. kollektive
Hoffnungen und Angste im (iibersecischen)
Kulturkontakt:

Dic Entsichung unserer Fremdenbilder hat
schon zweitausendjahrige Tradition: bereits
in der Antike teilt man die Welt in Zivilisierte
- von Romern und Griechen verkorpert -
und Barbaren. wobei Letzigenannte auf-
grund der Unverstindlichkeit ihrer Spra-
che(n) als solche tituliert wurden. Jenen
«Bar-Bar-Sprechenden - es bestand kein In-
teresse am Verstindnis der anderen Spra-
che(n) - ordnete man neben unkultivierter
Verstindigung ¢in ebensolehes Verhalten zu,
Wildheit und Unberechenbarkeit. Negativ-
projektionen zur Abgrenzung von der cige-
nen L zivibisierten Kultur™. stigmatisierien
df“)‘-'lligcn. welehe fortwithrend potentielle
Gegner der antiken GroBmiichte waren.

Im mittelalterlichen  Welibild  geisterien
Phantasicn vom wilden Mann. einem Wesen
~ halb Mensch, halb Tier —in den Kopfen der
mitteleuropiiischen Gesellschaft, Nicht nur
die Mirchen der Gebriider Grimm néhrten
diesen Volksglauben, auch bei den ersten au-
Bereuropiischen oder iiberseeischen Begeg-
nungen flirchtete man jenen zweikopfigen
oder dreibeinigen Monstern zu begegnen. So
berichtete der sich sonst durch sehr genaue
Beobachtungen auszeichnende Marco Polo
withrend semnes siebzehnjahrigen Chinaauf-
enthaltes im 13. Jahrhundert auch von derar-
tigen Gestalten, die am Rande des chinesi-
schen Reiches leben sollen: hierbe stiitzt er
sich auf Gespriche mit Chinesen, deren
Phantasien er - dem damaligen Weltbild ent-
sprechend - ungepriift Glauben schenkie.
Marco Polos Berichte iiber das Leben der
Chinesen sind jedoch in anderer Hinsicht viel
bedeutungsvoller:

Er vermittelie der curopiiischen Welt erstmals um-
fussendes Wissen diber das Reich der Mie, ciner
Bewunderung gebithrenden Hochkultur. Die Chin-
abegeisterung und Achtung vor fernostlicher Ge-
sellschafisorganisation. Wissenschalt, Medizin und
Erfindungsgabe entlulteten im 8. Jahrhundert bei
aufkliirerischen Geistern, wie den Philosophen
Voltaire oder Gonfried Wilhelm 1eibnitz ihre volle
Blite. Letbnitz schreibt in seinem Gesellschafisver-
inderungen lordernden Vergleich von Europa und
China: .. Wer aber hiitte je geglaubt, dab es ein Volk
auf dem Erdkrers gibt. das uns. die wir - wenigstens
nach unserer Meinung — in allen Lebensbereichen
sosehr vorungeschritten sind. mit seinen Regeln fur
ein zivilisiertes Leben dennoch dberlegen ist?
Selbst chinesische Bauern und Knechie verkehren,
wenn sie sich von Freunden verabschieden miissen,
herzlich und zugleich chrerbictie miteinander. so
schr. dall thr Benehmen eine Herausforderung an
die Umgangsformen europiischer  Anstokraten
darstellt.” (val. Bitterli 1982, §.182),

Die dem chinesischen Kaiserreich entgegen-
gebrachte Wertschiitzung blich den archai-
schen Kulturen Afrikas und Amerikas durch-
weg versagt, 1492 landete der Genuese Chri-
stoph Kolumbus bei seinen Entdeckungsrei-
sen im Auftrag des spanischen Konigs auf ei-
ner der Bahamamseln. Seine anfiingliche Un-
sicherheit im Umgang mit den dort lebenden
Menschen entwickelte sich rasch zu brutaler

..Je nach politischer Cou-
leur bemichtigt man sich

der  unterentwickelten
We’t aea “

Gewalt. um die Schiitze der neuen Welt zu
rauben. Zwar war Kolumbus iiberrascht, ent-
gegen der mittelalterlichen Phantasien kene
Ungeheuer in Menschengestaht anzutreffen,
doch er versicherte in Bricfen an seinen Ko-
nig die Existenz von Kannibalen. Das
Schreckensbild der . Menschenfresser” war
jedoch cher Ausdruck seiner Rachebefurch-
tungen der kolonisierten Indianer und beruh-
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te auf Berichten der mit den Karaibindianern
rivalisicrenden Gruppen. als daB es realen
Verhaltensweisen entsprach.

Kolumbus selbst wird vermutlich niemals erfahren
haben. dall er nur cinem Wortmilverstiindnis erle-
gen ist. denn der Eigenname , Karaib® Klang in sei-
nen Ohren. die nach wochenlanger Reisezeit erst-
mals cine fremde Sprache hérten. wie Kannib-Volk
des pesuchien chinesischen Grofikhanreichs.

Das Bild vom . menschentressenden Wilden™
findet sich auch bei Afrikarcisenden des
19. Jahrhunderts. Bezeichnenderweise
taucht ¢s in Reiseberichten iiber schwer pas-
sierbare. fiir Europiter gefihrlich wirkende
Regenwaldgebiete auf. Dic  Bedrohung
durch dic fremde ., Wildnis* wurde auf dort
lebende Menschen dibertragen. deren Ver-
zehr von Affenfleisch man aufgrund dhnhi-
cher Knochenreste als . Menschenfresserei™
miBgedeutet hat. Hierbei ist auch zu erwiih-
nen. daB europiiische Phantasien vom ,Mis-
sionar im Kochtopf* nur durch koloniales
Herrschaftsverhalten zu verstechen sind. denn
die Machthaber projizierten ihre Brutalitit
gegeniiber den Afrikanern auf diese: lewzlich
um das cigene Fehlverhalten zo legitimieren.

Jene  Kochtopfphantasien® haben die Kolonialzeit
Uberdaverts in sogenanmien Negerwitzen® oder
Jugendliedern wie im "Negeraulstand ist in Kuba'
findet man noch immer das Bild vom Kannibalen:

In den Flissen schwimmen Leichen

mit aulgeschlitzten Biuchen.

Drinnen stechen noch die Messer,
vergessen haben sie dic Menschen(resser.™
(aus: der Bettelmusikant; 1984, §.139)

Es sei darauf hingewicsen, dal die Existenz kanmi-
balistischer Rituale derzeit noch eine offene wissen-
schuftliche Frage ist (1).

Andere Negativeigenschaften, die Schwarza-
frikanern zugeordnet werden, sind: Unbiin-
digkeit der Gefiihle. magisches Denken und
mangelnde Arbeitsmoral. Diese verachten-
den Projektionen rechtfertigien oftmals dic
Ausnutzung der Menschen. die nach Mei-
nung der weiBen . Herren®™ aufgrund ihrer an-
geblichen Kindlichkeit erzogen und bekehrt
werden muBiten.

Mit vielfaltigen Diskriminierungen aufgrund
derunterstellten  Primitivitie der Afrvikaner
ignorierten dic curopiischen Kolonialherren
jahrtausendelange afrikanische Geschichte
und Kulwurvielfalt: auch in heutiger Zeit ver-
hindern vergleichbare Ideologien eigenstiin-
dige Entwicklungen in Afrika. Derartigen.
die Fremden abwertenden, Uberheblichkei-
ten stehen verklirende Exotismen gegen-
uber:

Paradiesschnstichte wurden immer auf ver-
gangene oder zukiinftige Zenen (das golde-
ne Zeitalter™) oder ferne Orte projiziert.

Als gegen Ende des Emdeckungszeitalters Europii-
er wie Sumuel Wallis oder James Cook die pazifi-
sche Inselwelt bereisten, plaubien sie, das irdische
Paradies gefunden zu haben. Die fippige Pllanzen-
welt auf den Inseln, die Freundlichken ihrer Be-
wohner und die Schonheit der Bewohnerninnen ver-
zuckten die Seeleute und Forscher. Lubeshymnen
aufl die Inseln der Sehnstichte ziehen sich durch die
Geschichte und sind bis heute nicht verstummi. Be-
reits Ende des 18, Juhrhunderts beschreitn der Bo-
taniker Philibert Commerson sein Reiseziel, die In-
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s¢l Tahiti, folgendermaBen: ,lhre Lage nach Lin-
gen- und Breitengrad ist Staatsgeheimnis, dariiber
kann ich mich nicht &uBiern; aber ich kann Euch sa-
gen, daB es sich um den einzigen Winkel dieser Er-
de handelt, in dem die Menschen ohne Laster, ohne
Vorurteile. ohne Bediirfnisse und ohne Uneinigkei-
ten leben. Unter dem schonsten Himmel geboren,
sich niihrend von den Friichten einer ohne mensch-
liches Zutun fruchtbarer Erde, regicrt eher von Fa-
milienviitern als von Konigen. kennen die Bewoh-
ner Tahitis keinen anderen Gott als die Liebe *
(vgl. Bitterli 1982, 5.250). Tahiti, Neu Kythera, wie
der Kapitin Louis de Bougainville die Insel nannte,
stand unter dem Zeichen der Venus.

Selbst Goethe wird von den Siidseesehnsiichten sei-
nes Zeitalters ergriffen. So schreibt er am 12. Mirz
1828 in seinen Gespriichen mit Eckermann: .Man
sollte oft wiinschen, auf einer der Siidsecinseln ge-
boren zu sein, um nur einmal das menschliche Das-
ein chne falsche Begierden. durchaus rein zu genie-
Ben.* Bekanntester Vertreter der Siidseetrdume in
unserem Jahrhundert ist der expressionistische Ma-
ler Paul Gauguin, dessen verklirter Blick Tahitia-
nerinnen als paradiesische Schonhemten auf der
Leinwand verewigt hat.

Der Traum vom Garten Eden in der Siidsee
wird heute vor allem zu Werbezwecken ge-
nutzt, enigegen dem Wissen um ,anti-para-
diesische* Lebensrealititen der Inselbewoh-
ner (vgl. GfbV 1987). Doch die Niichternheit
unseres durchrationalisierten Lebens fordert
Wiinsche nach einem exotischen Paradies.

»Sind wir durch jahrhun-
dertelange  Kulturkon-
takte toleranter und ver-
stindnisvoller geworden
oder bedarf es noch vieler
Bausteine auf dem Weg
zu wertfreierem Ver-
wder Ande-

Hiesige Zivilisalionsproblcmc sind ebenfalls
Leitmotiv fiir die Hinwendung zu nordameri-
kanischen Indianern, die troiz der Bedro-
hung ihrer kulturellen Existenz uns Rezepte
zur Reltung aus der dkologischen Krise an-
bieten sollen. In der ihnen zugewiesenen Na-
turverbundenheit werden Losungen unserer
Schwierigkeiten gesucht. So versorgen diver-
s¢ ,schamanistische Mystiker" und selbster-
nannte ,,Wegbereiter eines gliicklichen Zeit-
alters”, die zumindest den Trend der Zeit er-
kannt haben, den Biichermarkt mit zahlrei-
chen Publikationen (vgl. Buschenreiter 1980;
Gassner 1975). Inwieweit dabei Indianerlite-
ratur im Interesse jener Volker eine Leser
schaft findet, bleibt fraglich. Das sozusagen
.klassische” Indianerbild ist bei uns sehr
stark von Karl-May-Romanen und Wild-
West-Filmen geformt worden, wobei uns die

Ureinwohner Nordamerikas als mutige, stol-
ze und edle Kampfer oder als blutriinstige
Skalpjiager prisentiert werden. Als Spiegel-
bild unserer Wiinsche oder Angste ist diese
Einteilung zu verstehen.

In der Aufklarungsepoche suchten damalige
Gesellschaftskritiker nach positiven Gegen-
bildern zu européisch-dekadenten Adelswe-
sen. Neben der bereits angefiihrten Chinafas-
zination schmiickten sie Berichte aus Kanada
und Nordamerika tiber gesittete, mildtitige
und gastfreundliche Volker, wie dic Huronen
aus oder konzipierten fiktive Reden nord-
amerikanischer Hauptlinge zur Verdnderung
der europiéischen Gesellschafisordnung.

So schildert Johann Gottfried Herder 1797 in sei-
nem '118. Brief zur Beforderung der Humanitit'
die Friedensvereinbarungen zwischen Irokesen und
Delawaren, wobei er das Fazit zieht: ,Die nord-
amerikanischen Ureinwohner sind bessere Men-
schen als die Europier.” Ein Jahr spater verfabte
Friedrich Schiller, beeindruckt von Reiseberichten
Jonathan Carvers, die "Nadowessische Todtenkla-
ge'. - einem, selbst dem Tod mit Stolz begegnenden
Siouxhtuptling gewidmet -. Die Verse beginnen
mit folgenden Worten:

»Seht! da sitzt er auf der Matte
Aufrechi sitzt er da.

Mit dem Anstand, den er hatte.
Als er's Licht noch sah.*

Derartige Huldigungen stehen im wider-
spriichlichen Spannungsverhiltnis zum Zerr-
bild des skalpierenden Indianers. Zwar war
in der Tat die Sitte, einem getdteten Feind als
Trophie die Kopfhaut abzuziehen in Teilge-
bieten Nordamerikas Praxis, doch erst durch
europidische Kolonisation fand jene Technik
Verbreitung. Denn die um die nordamerika-
nische Vorherrschaft kimpfenden Engliéinder
und Franzosen zahlten hohe Primien, wenn
verbiindete Indianer Skalps der jeweiligen
Gegner ablieferten (vgl. Theye 1985, S.115).
Diese historischen Details bleiben aber in
Wild-West-Filmen zur Wahrung unserer
Mythen unberiicksichtigt.

Die Gegeniiberstellung der regionalen/epo-
chalen Beispiele konfrontiert uns resiimie-
rend mit der Frage. ob wir durch jahrhunder-
telange Kulturkontakte toleranter und ver-
stindnisvoller geworden sind. oder ob wir
nicht aufgrund der europaischen vereinnah-
menden Einteilungskategorien erst am Fun-
dament interkulturellen Verstehens bauen
und der Weg zu wertfreicrem Verstindnis
~der Anderen* noch vieler Bausteine bedarf.

Einen Beitrag leistet, wie ich aufzuzeigen
versucht habe. die Auseinandersetzung mit
der Verbreitung und dem Entstehen unserer
Fremdenbilder. wodurch letztlich eine Tiir
geoffnet wird fiir den Blick . der Anderen®,
die Selbsteinschitzung ihrer Kulturen/Le-
bensrealititen und ihrer Fremdenbilder (vgl.
Ba 1983; Bugul 1986; Fohrbeck/Wiesand
1981; Jahn 1983; Vermont/Hadorn 1982).
Die Notwendigkeit der Aufarbeitung kultu-
reller Fremd- und Selbsteinschitzungen wird
in Zeiten zunchmender Auslinderfeindlich-
keit und Asylantenhetze immer dringlicher.
Konnen Volkerkundemuseen dabei helfen?

Afro-Popmusik schallt durch die langen Mu-
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,,Die Schiiler werden di-
rekt angesprochen und in
die , Fiithrung* einbezo-
gen.“

die Sammlungen des Vélkerkundemuseums.
Leitendes Thema ist die Entstehung und Ver-
breitung hiesiger Fremdenbilder, welches
den Schiilern helfen soll, die Distanz zum
Prisentationsort exotischer Objekte, dem
Volkerkundemuseum, abzubauen  (vgl.
Theye 1984). Darum ist die Auseinandersct-
zung mit unseren verklirenden oder abwer-
tenden Vorurteilen in der Begegnung mit
Menschen anderer Kulturen ein Schwer-
punkt des Museumsgespriichs. Denn statt ei-
ner ermildenden ,Jongliervorstellung® mit
Namen, Zahlen und Orten folgen zu milssen,
werden die Schiiler mit Fragen nach der Ent-
stehung und Bedeutung von Neger-/Kanni-
balenwitzen, Indianerklischees und Siidsee-
Sehnsiichten direkt angesprochen und in die
~Fiihrung" einbezogen.

Ausgewihlte Exponate aus unterschiedli-
chen regionalen Kulturen (Skalpbeutel aus
Nordamerika, Goldarbeiten aus Mittelame-
rika, Fetisch" und Maske aus Afrika, Ba-
strock aus dem Siidpazifik, Seide und Porzel-
lan aus China) gewihren nicht nur Einblicke
in die kulturelle Vielfalt anderer Volker. son-
dern geben dariiber hinaus Hinweise auf die
Interessen der Europier an anderen Konti-
nenten und deren Bewohner. Zitate aus
Bordtagebiichern der Entdecker und Reise-
berichten der Kolonialherren bzw. Forscher
lassen Wiinsche und Angste im Kulturkon-
takt lebendig werden (vgl. Biuerli 1982:
Marx 1988). Eine Gegeniiberstellung dieser
Berichte mit Erzéhlungen und Uberlieferun-
gen der betroffenen Volker soll AnstoB ge-
ben zur Auseinandersetzung mit der Ge-
schichte .der Anderen”, ihrem Selbstbild
und ihrem Bild vom Europiier (vgl. Vermont/
Hadorn 1982). Auch letzteres gilt es in Expo-
naten des Muscums wiederzuentdecken, z.B.
Colonfiguren (Darstellungen der weiBen Ko-
lonialherren in der afrikanischen Kunst) (vgl.
Jahn 1983).

Diese verschiedenartigen Perspektiven zur
Genese von Fremdenbildern berticksichtigen
auch und vor allem heutige Exotismen: z.B.
wie sicht ein Entwicklungshelfer die Afrika-
ner, wie sehen sie ihn? Welches Bild haben
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wir von hier lebenden Auslindern, sie von
uns? (vgl. Bugul 1986; Fohrbeck/Wiesand
1981 Pflaum 1988, S.16-18; Schifer 1988;)

Diese Art von Gespriich kann das Museum
aus einer fiir vicle Schiiler langweiligen An-
sammiung toter Gegenstidnde in einen Lern-
ort zum Verstehen der eigenen und fremden
Welt - bzw. der Beziehungen zwischen die-
sen — verwandeln. Zwar berichten die Me-
dien haufig vom Leben anderer Vilker, eine
Auseinandersetzung mit dem Alltag jenseits
Europas wird dadurch jedoch kaum ermog-
licht (vgl. Erklirung von Bern 1986). Exoti-
sche Impressionen - wie oftmals in der TV-
Sendercihe ,Lander, Menschen, Abenteu-
er' — verhindern eine Identifikation mit den
Anderen, cin Nachvollziehen der Sinnhaftig-
keit (Rationalitit) ihres Denkens und Han-
delns (vgl. Stein 1984; Seeland 1983, S.209-
230). Auch Volkerkundemuseen haftet der
Eindruck der Exotikschau an; dieses spiegelt
sich in Schillerbefragungen wider. So indenti-
fizicren Schiiler im Bremer Uberseemuseum
Auslegerboote der Siidsee als ,,venezianische
Gondeln* und beschnitzte Pfosten als ,,Mar-
therpfihle* (vgl. Harms 1985. 8.59-79). Die
Bilder exotischer Erwartungshaltungen. u.a.
gefirbt von Abenteuerromanen und Medien-
klischees (vgl. Deltgen 1977, S.118ff: Infor-
mationszentrum 3. Welt 1982: Renschler
1981), sollte und kann jedoch vom Museums-
didakten durchleuchtet werden. Eine solche,
didaktisch gut geleitete, Fiihrung ist zweifel-
los einem unvorbereiteten Schulausflug ins
Museum vorzuzichen.

Nehmen in acht,
mieser WeiBer!

Eine Einordnung der Objekte in ihren kultu-
rellen Kontext befreit sie von ihrem exoti-
schen Flair. Sie konnen als Bedeutungstriiger
vom Alltag, dem sie entstammen, berichten.
Nur zu oft besitzen wir nicht genug Wissen
iiber den Nutzen der Dinge, die wir spontan
als Hausrat oder Kultgegenstinde einordnen
und denen wir beim Durchstreifen des Mu-
seums einen unserem Weltbild emsprechen-
den Sinn zuschreiben (vgl. Stétzel 1985,
$.31-59). Hingegen kann der Blick ins Detail
aus der Perspektive der Anderen. die Erkla-
rung der Exponate aus ihrer Kultur heraus,
den toten Objekten ihren Sinn zuriickgeben
und interkulturelles Verstchen ermdglichen
(vgl. Flitner 1966, $.99-104). Hierzu ist je-
doch nicht nur die kognitive Leistung der

Wissenserweiterung notwendig. Es mull dar-
iiber hinaus eine affektive Bereitschafi. der
cmotionale Rahmen interkultureller Offen-
heit, vorhanden sein bzw. ausgebaut werden:
Ein Museumsbesuch sollte daher in den Un-
terricht eingebunden sein, die Schiiler auf das
Neue - das Andere - vorbereitet werden, um
es (besser) verarbeiten zu konnen. Zwar ist
die Lernbereitschaft im Museum moglicher-
weise durch das Wegfallen der Leistungsbe-
wertung groBer, doch wird ein Musecumsbe-
such von den Schiilern vielfach nur als auBer-
schulisches Konsumangebot betrachtet. was
den Aufbau einer produktiven Lernatmo-
sphiire erschwert (vgl. Harms 1985, S.80f:
Treml 1986, S.11-19).

Eine gegenseitige Ergénzung des Lernortes
Museum und der Bildungsinstitution Schule
ist gerade dann méglich, wenn Unterrichtsin-
halte wie Kolonialismus oder Dritte-Welt-
Probleme sinnlich erfahrbar und damit be-
greifbar werden (vgl. Hemker/Warns 1986;
Arbeitsgruppe Schule und 3. Welt 1988).
Fragen wie: Was hat der Kontakt mit den Eu-
ropidern fiir die anderen Vélker bedeutet?
Was hat sich dadurch fiir sie verinden? oder:
Wie entstand ‘Unterentwicklung'? erhalten
im Museumsgesprich eine neue Dimension.
Antworten hierauf kénnen Exponate des
Vilkerkundemuseums andeuten, Antwor-
ten, auf die nur ein Volkerkundemuseum
hinweisen kann und die zum besseren Verste-
hen des Lebens anderer Volker beitragen
konnen (vgl. Miiller 1986, S.3-11; Schoftha-
ler 1984, §.4-10).

Bei der Entwicklung und Gestaltung einer
Museumsdidaktik, wie sie das einleitende
Beispiel skizziert. sind sowohl Lehrer als
auch Museumsmitarbeiter zur Zusammenar-
beit aufgefordert.

Anmerkung

(1) Eine besonders erschreckende Bedeutung ge-
winnt die Kannibalismusfrage dann. wenn alte Kar-
ten iber angebliche Verbreitung des Kannibalis-
mus sich mit den Angaben zum Aids-Verbreitungs-
gebiet in Afrika nahezu deckungsgleich liberschnei-
den.
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Rezension

Johannes Heimrath (Hrsg.)

Die Entfesselung der

Kreativitat

Das Menschenrecht auf Schulvermeidung
Wolfratshausen: Drachen Verlag 1988

Die Fehlentwicklungen im Schulsystem rufen
seit einigen Jahren eine Protestbewegung
hervor, die sich mit Schlagwortern wie . Ent-
schulung des Lernens”. , Abschaffung der
Schulpflicht, .Entstaatlichung”. .Schule
macht krank™ charakterisieren 148t und eine
sehr radikale Haltung gegen das bestehende
Schulsystem einnimmt, die jede Moglichkeit
einer Reform des bestehenden Schulsystems
als bloBes Herumkurieren an Symptomen ab-
lehnt. Mit dieser Thematik befassen sich
sechs Aufsitze in unterschiedlicher Akzentu-
ierung der Schwerpunkie iiber die Hilfte des
Buchumifanges hin. Die andere Halfte doku-
mentiert einen Rechtsstreit zwischen Eltern
und Gerichten um das Recht auf Schulver-
meidung. Die Autoren engagieren sich in au-
Bergewdhnlichem MaBe firr ein humanes.
freies, selbstbestimmtes Lernen, legen dabei
die Finger schonungslos auf die ,Wunden*
der Regelschule und beschreiben die Krisen-
phanomene der heutigen Schule. Allerdings
lassen sie bei der Ursachenzuschreibung und
~analyse sowie den Forderungen fiir die Zu-
kunft einige fundamentale Schwiichen erken-
nen, die ich in 4 Punkten zusammenfasse.

1. Es ist sicher richtig. daB in frithen Kultu-
ren der natiirliche Lebenszusammenhang, in-
nerhalb dessen die Menschen die zu cinem
erfolgreichen und zufriedenen Leben notigen
Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben konn-
ten. ausreichend war. Inzwischen haben wir
eine Kulturstufe erreicht. die jene kritische
Schwelle lingst Giberschritten hat, unterhalb
derer ein relativ spannungsloses Verhiilinis
zwischen den natiirlichen Bildungsméglich-
keiten - und Bildungsbediirfnissen — und den
objektiven Lernanforderungen der Gesell-
schaft moglich war. Genau aus diesem Dua-
lismus heraus entstand einmal Schule, die
diese Spannung iberbriicken sollte. Wenn
dann behauptet wird, der ..natiirliche Le-
benszusammenhang (sei) in allen Kulturen
und zu allen Zeiten das beste Lernfeld” (Vor-
wort S.11). so drickt sich darin eine vollige
Verkennung und Idealisierung des Lebens-
zusammenhanges in der Moderne aus. Fir
immer mehr Aufgaben und Berufe konnen
die erforderlichen Voraussetzungen nur iiber
eine systematische Schulung erlangt werden
und bediirfen ciner speziellen Anleitung, die
nur noch aus Mangel an entsprechenden
Kenntnissen von wenigen Menschen vermit-
teft werden kann. Die systemische Ausdiffe-
renzierung von Subsystemen verlangt inzwi-
schen Berufsbilder und Ausbildungen. die

gerade, weil sie system-spezifisch sind, nicht
mehr in der Lebenswelt crlernbar sind.

2. Eine weitere naive Grundhaltung spiegelt
sich in der anthropologischen Position der
Beitrage. lhr liegt die (iberholte) anstote-
lisch-entelecheische  Entwicklungsvorstel-
lung zugrunde, derzufolge eine im Kern pri-
formierte ,wesenhafte” Existenz des Men-
schen angenommen wird. Die Autoren sehen
dabei im Sinne der in der Padagogik wohlbe-
kannten Gértnermetapher ausschlieBlich auf
die Seite des ,,.Wachsenlassens™ und weniger
auf die des .. Ziehens”. Genauso iiberholt wie
die Dualitit von Ziehen und Wachsenlassen
ist die Annahme, daB dieser Kern des Men-
schen grundsitzlich ,gut” sei und nur eine
Umgebung nach MaB des Menschen nétig
sei. damit sie sich entfalten kann. Das ent-
spricht rousseauistischer Idealistik. Die Au-
toren setzen daher ein prinzipiell lernbegieri-
ges, um Bildungshilfe bittendes und nachsu-
chendes Schiiler-Wesen voraus (vgl.insb. bei
Sensenschmidt S.73). das ein Interesse fiir
Bildung aufbringt. Die Autoren haben sicher
recht, wenn sie behaupten. Schiiler knnien
auch anders sein, als sie es mehrheitlich in der

Regelschule sind, und daB diese Schule ent-
scheidenden Anteil an der Motivations- und
Lernkrise hat.

Auch verdient der Hinweis, daB eine auf be-
havioristischem Lernmodell basiernder Un-
terricht moglicherweise den LernprozeB des
Schiilers hemmt, besondere Beachtung:
ebenso sind die Folgen ciner ,interventioni-
stischen Pidagogik* (Treu) kritisch zu hin-
terfragen, weil sic mittels ..Sonderprogram-
men* zu frith Defizite und Schwiichen der
Kinder als solche erst konstatieren und Schii-
ler dadurch stigmatisieren. Ob aber Schiiler
an Bildung so interessiert sind und selbstver-
stdndlich nachfragen. wenn Lernangebote
vollig frei im Sinne eines Konsumartikels an-
geboten werden. darf zu Recht bezweifelt
werden.

3. Problematisch ist die Annahme, ¢in ent-
staatlichtes und entschultes Lernen entfessc-
le geradezu Kreativitdtspotentiale. Der Titel
des Buches entspricht mehr dem Wunsch als
der Wirklichkeit und bleibt eine euphemisti-
sche Spekulation. Nirgendwo, und das ist ein
grundlegender Mange! des Buches, wird der
Begriff Krearivitdr definiert. Er schwebt als
sehr ncbulbses Ideal durch simutliche Beitri-
ge. DaB Kreativitiit hdufiger am Ende als An-
fang von Lernprozessen steht, wird ignoriert.

4. Die Autoren wollen absichtlich provoka-
tive Thesen formulieren, so der Klappentext.
Wenn aber Schiiler dabei als ,die GriBte der
unterdriickten und entrechteten Minderheit*
in Deutschland bezeichnet werden (Stern
S.188). deren leidiges Schicksal es ist. min-
derjiihrig zu sein, so fragt man sich als Leser
irgerlich, ob der Autor fiir das Leid derjeni-
gen. dic tatsiichlich politisch verfolgt, unter-
driickt und misglicherweise gefoltert werden,
uberhaupt noch Worte und Bezeichnungen
iibrig hat,

Gabi Strobel-Eisele

Ulrich Klemm/Alfred K. Treml (Hrsg.)
Apropos Lernen

Alternative Entwiirfe und Perspektiven zur Staats-

schulpddagogik

AG-SPAK-Publikationen: Miinchen 1989

Die Schule ist eine ,.erfolgreiche Institutiona-
lisierung ciner systematischen Zeitvergeu-
dung zum Zwecke der Zeitgewinnung”
(S.18). Wenn die Schule selbst schon eine
Zeitverschwendungsmaschinerie  ist  (wer
crinnert sich nicht an die gihnende Lange-
weile niemals enden wollender Schulstun-
den) warum dann nicht auch ein Buch tiber
die Schule? Aber ebenso Gberraschend wie
die - evolutionstheoretische - Pointe des zi-
tierten Satzes ist der Inhalt von .Apropos
Lernen.

Ein Blick ins Inhaltsverzeichnis verrit zu-
niichst lediglich. daB die beiden Herausgeber

die Erwartungen an ¢inen Reader dber Al-
ternativ-Schul-Pidagogik erfillen: flichen-
deckend dber einen GroBteil der westlichen
Welt wird ein Uberblick iiber alternative
Schulprojekte angeboten. die Namen von
Pidagogen und Schulgriindern fehlen eben-
sowenig wie Grundsatzfragen der Schulpiid-
agogik - beispielsweise: Konnen Kinder sich
selbst regieren? -. Insofern unterscheidet
sich das Buch kaum von seinem Vorliufer
{Knauer/Krohn/Honer: Lernen geht auch
anders. Berlin 1979) aus demselben Verlag:
als Nachfolgeband wurde die vorliegende
Monographie  erklirtermaBen  konzipiert.
Doch der Unterschied liegt im Detail. Eines
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davon ist die Hereinnahme von neuester Li-
teratur und Kontaktadressen, welche das
Buch zu einer wertvollen Quelle der Weiter-
beschiftigung mit dem Thema ,,Schulalterna-
tiven" machen (mancher Priifungs-Student
wird es danken).

Wer iiber Alternativschulen schreibt, besitzt
zwangsliufig ein distanziertes Verhiltnis zu
herkémmlichen (Staats-)Schulen. Dieses oft
diistere Bild fordert férmlich ein Gegenbild,
besser gesagt ein Vorbild. Von dieser Diffe-
renz wird auch dieses Buch motiviert. Die
Zeit der maBlosen Reform-Euphorie ist al-
lerdings vorbei, sie ist der sachlichen Analyse
gewichen, dies unterscheidet die beiden Bii-
cher grundsiitzlich voncinander. Die sprich-
wortliche Betroffenheit und das Kompensa-
tionsmotiv einstiger Zeiten sind gewichen,
ihnen folgt Beobachtung, Kritik, Selbstkritik
und resiimierende Darstellung.

In einem Prolog von A.K.Treml werden an-
schaulich dic Prinzipien eines idealen Lehr-
und Lernprozesses  herauskristallisiert.
J.W.v.Goethe, in einer ungewohnten Rolle
als ,,Alternativ*-Lehrer und sein (Situations-
)Schiiller J.P.Eckermann dienen als An-
schauungsmaterial fir diesen Zweck . Der
Abstrakt heiBt: Freiwilligkeit, Selbstorgani-
sation, flexible Zeiteinteilung, Benotungs-
freiheit,  Schiilerinteressen-Zentriertheit,
ganzheitliches Lernen und erfahrungsorien-
tiertes Lernen. Dem stehen gegeniiber
Zwang, Fremdsteuerung, (Dreiviertel-
)Stundentaki, Fremdbewertung, Schulvor-
schriften, Verkopfung und biicherorientierte
intellektuelle Einseitigkeit (5.12). Mit die-
sem Kontrast ist eine Leitlinie durch die
nachfolgenden Texte gespannt. Eine weitere
folgt in der Einleitung (Klemm/Treml). Sie
betrachtet den Lern- und LehrprozeB, quasi
von oben, aus einer evolutiondren und gesell-
schaftstheoretischen Perspektive. Gleich der
Mutation im ProzeB der Naturbicten alterna-
tive Lehr- und Lernformen eine Chance zur
wiberlebenssichernden* Weiterentwicklung
in allen gescllschaftlichen Bereichen. Sie stel-
len geistesgeschichtlicher Entwicklung ein
wertvolles Riickgriffspotential zur Verfil-
pung (S.17). GemiB dieser Vorgaben
sch!cht sich dic Rekonstruktion von Alter-
nativ-Schul-Pédagogik an. Eine Rekonstruk-
tion. die laut Harm Paschen (Logik der Er-
zichungswissenschaft) u.a. zu den Anfingen
zuriickgehen muB. um von dort aus den
Kampf wieder aufzunechmen (rebello).

Letzteres versuchen die Autoren des Buches.
indem sie historisch vielschichtig und syste-
matisch umfassend die schier uniiberschau-
baren Verdstelungen schulischer Alternativ-
bewegungen nachzeichnen. Der Bogen der
Gegenstiinde spannt sich von der reinen
(pidagogisch agierenden) Staatsschul-Ge-
genkultur bis hin zu der, die gesamie Pidago-
gik negicrenden, Antipidagogik (als Gegen-
Gegenkultur). Ein durchgiingiges. wenn
auch nicht von allen Autoren gleichermaBen
beherzigtes, formales Schema erleichtert die
Einordnung der Details. Im ersten Teil  Na-
tionale Entwicklungen* stehen vicle der
stattgefundenen oder noch existierenden
Schulversuche zur Verhandlung. Neben hi-
storischen Herleitungen (hervorzuheben ist
der Aufsatz von H.-U.Grunder iiber Schwei-

zer Alternativschulen) wird das politische-
administrative, kulturelle, gesetzliche, orts-
typische und wirtschaftliche Umfeld der be-
sprochenen Alternativschulen beleuchtet.
Immer kommen theoretisch-padagogische.
auch ideologische, normative. programmati-
sche und biographisch-personliche Aspekte
ins Blickfeld.

Letzteren widmet sich eingehend der zweite
Teil (Begriinder und Klassiker). Steiner,
Montessori, Freinet, Neill, Blonski und Frei-
re werden herausgegriffen und nach dem
Schema: Biographie. padagogische Prinzi-
pien, Methoden und -Ziele, Welt- und Men-
schenbild besprochen. DaB mit den ,.groBen
Alten* nicht immer schonend umgegangen
wird. zeigt Treml in seinem Aufsatz iiber
Steiner. Hier wird eine Grundtendenz kriti-
siert, die mehr oder weniger allen Spielarten
von Alternativ-Padagogiken anhaftet: sie
stellen nicht selten ideologisches (im bespro-
chenen Falle: .religioses*) Orientierungswis-
sen zur Verfiigung, das die Fihigkeit zur
Selbstkritik auBer kraft zu setzen vermag. Es
sei keineswegs bestritten, daB diese Art von
Wissen nicht auch gerade zur Reflexion be-
sonders anregte, Dogmatiker aller Richtun-
gen geben jedoch ein beredies Gegenbei-
spiel. Ein dankenswertes Beispiel, das in die-
se Richtung zielt, gibt meines Erachtens der
Beitrag von Schulze iiber P.Freire. Der nor-
mativ aufgeladene Stil dieses Aufsatzes gip-
felt in der Anmahnung der richrigen Refle-
xion iiber Freire. ,.Und so tut es mir weh,

wenn bei uns z.B. Studentinnen der Pidago-
gik Freire lesen und dann "auseinanderneh-
men™ (5.207). Eine der Stirken dieses Bu-
ches liegt darin, diesen padagogisch-reflexi-
ven Grundkonflikt in leibhaftiger" Gestalt
mitzubeinhalten (ob dies Absicht war?)

In einigen Beitriigen des letzten Teils kommt
der — immer noch lebendige — Impetus piid-
agogischen Reformwillens zu Wort. Unter
diesem Aspekt sind besonders die Artikel
von U.Klemm und L.Liegle hervorzuheben.
Ersterer beschiftigt sich mit anarchistischen
Denkinhalten und Maoglichkeiten in der (und
fiir die) Pddagogik. Hier wird gleichzeitig ein
extremer Weg angedeutet, einen program-
matischen Aspekt des Buches (8.22) zu erfiil-
len, niéimlich staatliche, kirchliche und gesell-
schaftliche Anspriiche auf (Schul-)Verniinf-
tigkeit hin zu iiberpriifen.

Liegle, in der Form hermeneutisch, unter-
sucht die Strukturgleichheiten und das Um-
feld von Kinderrepubliken im Hinblick auf
ihre Vorbilder, die historischen Staatsrepu-
bliken in Schwellenzeiten von Staatsverfas-
sungsinderungen. Er lokalisiert Kinderrepu-
bliken in der Zeit solcher politischen Um-
schwiinge. Seine abschlieBende Frage: brau-
chen wir mehr Kinderrepubliken, beantwor-
tet er ebenso programmatisch wie realitits-
bewuBt damit, daB Kinderrepubliken sich
nicht verordnen, wohl aber wiinschen lieBen.

Ammo Schoppe

Albin Dannhduser/Heinz-Jiirgen Ipfling/Dieter Reith-

meier (Hrsg.)

Ist die Schule noch zu ret-

ten?

Plddoyer fiir eine neue Bildungsreform
Weinheim und Basel: Beltz 1988.

Die Frage des Buchtitels. ob die Schule noch
zu retten ist, ist ebenso alt wie aktuell und
provozierend. Denn: Schule muB oder sollte
sich permanent verindern. Der Tod jeder
Schule ist ihre Biirokratisierung. DaB die
Schulbildung, vorausgesetzt sie unterliegt
staatlicher Kontrolle bzw. liegt sogar aus-
schlicBlich in den Hinden des Staates. dieser
Gefahr der Verkrustung standig ausgesetzt
ist. zeigl und beweist die bewegte Geschichte
unserer Staatsschulpidagogik. Im diesem
Sinne muB Schulkritik bereits im System
S_chule angelegt und verankert werden, um
sic vor den gribsten Fehlern - in Bezug auf
ihre Adressaten, die Schiiler - zu bewahren.

Nun gibt es bereits einc Fiille an Literatur
tber das Scheitern und die Folgen der bun-
desrepublikanischen  Bildungsreform  der
60er Jahre und wenn ein Band dieses Thema
erneut aufgreift und im Untertitel sogar noch

von einem ., Plidoyer fiir eine neue Bildungs-
reform* spricht, muB dies skeptisch machen.
Andererseits. und hier weckt der Band auf
Hoffnungen, lesen wir auf dem Umschlag-
deckel, daB sich heute neue Ideen und Kon-
zepte abzeichnen, ,die ein Ende der Jahre
der Lethargie ankiindigen: Offnung der
Schule, ganzheitliche Bildung, Abkehr von
der staatlichen Schule und Run auf alternati-
ve Schulen”.

Dieser erste Eindruck vom Thema und seiner
Ankiindigung macht in der Tat neugierig.
Und auch die Autorenschaft und Gliederung
des Bandes kiindigen Spannung an: in sechs
Kapiteln geht es um , Prinzipien einer demo-
kratischen Schule*, .Bildendes Lernen®,
Schulkritik und Bildungspolitik, ..Einzela-
spekte der Schulreform®, internationale
Aspekte sowie abschlieBend mit einem Bei-
trag um die Bedeutung der Anthropologie in
Wissenschaft und Politik.
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Fiir die Beitrige zeichnen u.a. so prominente
Pidagogen wie Wolfgang Klafki, Hans Schie-
fele. Horst Rumpf. Hellmut Becker oder
auch der GEW-Vorsitzende Dieter Wunder.

Nach diesen aufgebauten Erwartungen ent-
tiduscht der Band jedoch gewaltig. Abgese-
hen von einigen wenigen Essays. wie etwa je-
ner von Horst Rumpf oder der Bonner Jour-
nalistin Jutta Wilhelmi zur konservativen bil-
dungspolitischen und schulpadagogischen
Wende seit 1982, fehlt der Anthologic Origi-
nalitit, Sie wirkt mitunter langweilig, berei-
tet Bekanntes erneut auf und von einem PLi-
doyer fiir eine neue Bildungsreform ist wenig
zu spiiren.

Den Beitrigen fehlt ein Zusammenhang, der
iber den bloBen gemeinsamen Willen einer

neuen Bildungsreform hinausgeht. Von ei-
nem gemeinsamen Plidover. hinter dem ein
neues. vielleicht sogar utopisches Gesamt-
konzept steht. fehit jede Spur. Es sind eher
Bausteine oder Notate mit dem Ziel, Kontu-
ren einer neuen Bildungsreform abzustek-
ken. Gefragt sind heute mutige Analysen, je-
doch keine realpolitischen KompromiBfor-
meln (von denen es bereits so viele gibt) zur
Begriindung einer weiteren Reform.

Schade. daB der Band diese Chance vertan
hat. Jedoch: kann dies iiberhaupt eine Fest-
schrift leisten? Ich hoffe, daB Wilhelm Ebert.
dem dieser Band zum 65. Geburtstag gewid-
met wurde. zufriedener urteilen kann.

Ulnch Klemm

Heribert Baumann/Ulrich Klemm (Hrsg.)

Anarchismus und Padago-

gerksmttbertchr Pidagogik, Band 2

Grafenau-Doffingen, 1988.

Nachdem der erste Werkstattbericht Pidago-
gik sich der Geschichte und den Perspektiven
anarchistischer Pidagogik widmete, stellt der
1988 erschicnene zweite Band libertire
Uberlegungen zum Thema Schule in den Mit-
telpunkt. Libertiire. befreiende oder anarchi-
stische Piddagogik wird in ¢inem Beitrag zu
diesem Buch definiert als Pidagogik, die
.durch bewuBte Eingriffe einen Lernproze
zur individuellen und gesellschaftlichen Be-
freiung initiierte” (Saathoff. S.85). Ziel die-
ses Buches ist es, von verschiedenen Seiten
her zu untersuchen, inwieweit diese Lernpro-
zesse in institutionalisierten Bildungseinrich-
tungen., also Schule. iiberhaupt moglich sind.
bzw. wie eine derartige Schule aussehen
miiBte. Dazu werden grundsiitzliche Uberle-
gungen angestellt sowie historische und aktu-
elle Modelle alternativer Schulen dargestellt
und diskutiert.

Heribert Baumann analysiert die institutio-
nalisierte Bildung unter der Herrschaft von
Staat und Kapital. Er zeigt. wie sich Schule
im Zuge der Industrialisierung entwickelte
und von daher schulische Qualifikationen auf
die Sicherung der Besitz- und Machtverhiili-
nisse ausgerichtet sind (vgl. $.22). Mit einer
Folge dieser Entwicklung, der okologischen
Krise, beschiftigt sich der Artikel .Okologie
und Schule - Uberlegungen zu ciner dkologi-
schen Bildungskonzeption® von Reinhard
Franzke u.a. Sie analvsicren nicht historisch
den Zusammenhang zwischen Schule und In-
dustrialisierung. sondern zeigen. inwieweit
die aktuelle 6kologische Krise mit dem staat-
lichen Bildungssystem zusammenhiingt. Auf
diesem Hintergrund entwickeln sie Ziele und
Grundsiitze einer 6kologischen Bildungspoli-
1ik. Schade. daB fiir diesen Artikel keine An-

merkungen und Lueraturhinweise abge-
druckt wurden.

Hans-Ulrich Grunder befaBt sich mit zwei
Versuchen. anarchistische Piddagogik in
Form von Schulen zu institutionalisicren. Er
beschreibt die ,.Universita Popolare™. cine
italienische Volkshochschulbewegung um
1900 und die ..Scuola Moderna”. freie Schu-
len Anfang dieses Jahrhunderts. die sich an
Francisco Ferrer orienticren und stellt deren
viclfaltige Probleme dar. Zwei Beitriige wid-
men sich Alternativschulen. dic sich in der
Schullandschaft der Bundesrepublik bereits
ctabliert haben. Unter dem Titel ..Der dis-
krete Charme der Rudolf Steiner-Pidago-
gik” beschreibt Alfred K. Treml dic piidago-
gische Theorie Steiners. welche Waldorf-
schulen und anderen Steinerschen plidagogi-
schen Einrichtungen zugrunde liegt. Dieser
Artikel wurde inzwischen auch in ZEP /1988
veroffentlicht. Volkmar Walezvk und Wol-
fram Sailer setzen sich kritisch mit der Schrif-
lenrgihu der uiss«,nf-ch.mlichgn Bl.glci'll.ll'!g

Sn. sind der Mununb, daB mh an dieser
Schriftenreihe cine Wende der Glocksee-
Schulpiddagogik festmachen laBt. dic zur
.Selbstdemontage eines wichtigen pidagogi-
schen Projektes™ (S.104) fithren konnte.

Freie Alternativschulen in der Bundesrepu-
blik Deutschland stellen Johann-Peter Re-
gelmann und Eberhard Mutscheller dar. Ein-
drucksvoll und manchmal in der Sprache schr
drastisch, beschreiben sie den Tagesablauf an
einer Freien Schule. das erforderliche Enga-
gement der Eltern und die biirokratischen
Schwicrigkeiten. Giinter Saathoff stellt 13
«Thesen zur Orienticrung fur befreiende

Pidagogik*™ zur Diskussion. Das von ihm for-
mulierte Dilemma befreiender Piidagogik.
nimlich die Unklarheit iiber die Zielgruppe
und das Problem einer fehlenden Praxiskon-
zeption (vgl. S.86) kommt in diesem Buch
durch die Vielfalt und Verschiedenheit der
Ansitze deutlich zum Ausdruck.

Neben den hier beschricbenen Aufsitzen
zum Schwerpunktthema und den Beitriigen
zur Diskussion umfaBt der Band analog dem
Vorausgegangenen noch drei weitere Teile.
Im , Archiv* werden kommentierte Texte zur
anarchistischen Schulbewegung dargestellt,
Dic ,Dokumentation® bringt den Beitrag
«Zur Rezeption libertiirer Pidagogik*: abge-
rundet wird der Band durch 7 Besprechungen
von Literatur zum Schwerpunkithema.

Fiir den nicht intensiv mit der Thematik be-
faBten Leser ist es manchmal schwer, dic Bei-
trilge zu erfassen, da diese einiges Wissen aus
dem Umfeld des jeweiligen Themas voraus-
setzen. Die Fotos und die graphische Gestal-
tung des Bandes tragen meines Erachtens lei-
der nicht zum besseren Verstindnis des Bu-
ches bei.

Trotzdem ist der Band notwendig und inter-
essant. Er macht Mut. iiber das scheinbar
Selbstverstiindliche im herrschenden Schul-
system nachzudenken und regt die Phantasie
dazu an, Alternativen weiterzudenken.

Annette Scheunpflug-Peetz

INFORMATIONEN

NEUE ZEITSCHRIFT
FUR DIE REGION

Der Verein .Eigenstindige Regional-
entwicklung Baden-Wiirttemberg™ hat
eine neue Zeitschrift mit dem The-
menschwerpunkt |, Liindlicher Raum*
herausgebracht. .PRO REGIO" - so
der Name der Zeitschrift - steht fiir eine
aktive Parteinahme | fiir die Provinz".
In .PRO REGIO* wird das weite Spek-
trum aktueller Entwicklungsfragen und
Zukunfismodelle fiir lindliche Regio-
nen von der Provinzkultur iiber Dor-
fentwicklung bis zur Regionaldkonomie
vorgestellt und diskutiert. \PRO RE-
GIO™ ist eine Abonnement-Zeitschrift
und kann fir 20 DM/Jahrgang abon-
niert werden. Jihrlich erscheinen min-
destens 3 Nummern. Kontaktadresse
ist: PRO REGIO, Franken-Dom-Str,
74. 6973 Boxberg-Wolchingen.

UK

R MYy g




12.Jg. Heft.2 Juni 1989

SYMPOSION ,ENT-
WICKLUNGSPAD-
AGOGIK - ENTWICK-
LUNGSTHEORIE*

Die Planungen fiir unser geplantes Sym-
posion, das im nichsten Jahr stattfinden
soll, laufen. Aufgrund des Umzuges des
Herausgebers nach Hamburg haben sie
sich allerdings etwas verzogert, so daB
Neuigkeiten erst in den kommenden
Heften zu berichten sein werden.

AKT

ZEP-SYMPOSION
HERBST 1989

Es bleibt dabei: Unser diesjihriges ZEP-
Treffen finder (wie schon angekiindigt)
am 7. und 8. Oktober auf der Schwibi-
schen Alb (Gasthof zur Wittsteig, Lau-
tertal, Kr. Miinsingen) statt. Eingeladen
sind nicht nur alle Redakteure und Auto-
ren, sondern auch alle Leser, die daran
interessiert sind, in irgend einer Weise bei
“der ZEP mitzuarbeiten. Es geht inhalt-
lich um einen kritischen Riickblick auf
das vergangene Jahr und um die konzep-
tionelle Jahresplanung fiir 1990. Dane-
ben gibt es erfahrungsgemifl auch Raum
fiir lingere Spaziergdnge, lippige oder
frugale Meniis und Schwimmen im haus-
eigenen Hullenbad. Die Kosten fiir Un-
terkunft und Verpflegung miissen aller-
dings selbst iibernommen werden. Die
Fahrtkosten werden umgelegt. Wer In-
teresse hat, moge sich bald beim Heraus-
geber dieser Zeitschrift (schrifilich oder
telefonisch) anmelden. Tel. 04104/3313.

AKT
Zeitschrift »MEN-
SCHENsSKINDER*

Scit 1984 erscheint in Bonn (5 mal jihr-
lich) die Zeitschrift MENSCHENsKIN-
DER. hg. von einem gleichnamigen
Verein und geférdert von der , Stiftung
Deutsche Jugendmarke*. Es ist die ein-
zige iiberregionale und nicht kommer-
zielle Zeitschrift der BRD, die aus-
schlicBlich Beitrdge von Kindern und
Jugendlichen enthilt. Jede Ausgabe hat
ein Schwerpunktthema wie etwa Erzie-
hung, Dritte Welt, Computer, Umwelt-
schutz, DDR, etc. und ist durch ein

A

PROZESS GEGEN PE-
TER GSTETTNER

Peter Gsettner ist vielen Lesern der
ZEP u.a. durch seine Veroffentlichun-
gen zur Bildungsforschung mit der Drit-
ten Welt ein Begriff. Der osterreichi-
sche Universitdtsprofessor fiir Erzie-
hungswissenschaft in Klagenfurt verof-
fentlichte im Friihjahr 1988 ein Buch mit
dem bezeichnenden Titel ,Zwang-
HAFT Deutsch?*, in dem es um die Na-
tionalititenfrage in Kirnten geht. Der
»Kidrnter Heimatdienst* fiihlte sich
durch Passagen beleidigt, in denen dar-
auf hingewiesen wird, daB es in ihm
w~deutschnationale und neonazistiche
Krifte* gibt —und klagte gegen den Au-
tor. Was nun folgte, war eine iible Hetz-
jagd der staatstragenden Krifte von
rechts gegen den Piddagogikprofessor,
dem u.a. seine Wissenschaftlichkeit be-
stritten und seine finanziellen For-
schungsressourcen gekappt wurden.
Ein ProzeB ist im Laufen, in dem der
Angeklagte den ,,Wahrheitsbeweis* sei-
ner Behauptungen erbringen muB. Das
kostet Gstettner nicht nur viel Zeit und
Kraft, sondern auch Geld.

Spenden auf das Konto ,,Rechtshilfe fiir
Prof. Gstettner”, Zveza/Bank (BLZ
39100), Kto-nr. 33.225. Informationen
und Auskiinfte: , Rechtshilfe fiir Prof.
Gstettner", Tarviserstr. 16, A-9020 Kla-
genfurt/Celovec. Das Buch ,Zwanghaft
Deutsch?* ist im Verlag DRAVA in
Klagenfurt erschienen und kann iiber
Buchhandlungen oder direkt beim Ver-
lag (A-9020 Klagenfurt, Paulitschgasse
5-7) bezogen werden.

AKT

»Neue Ansitze in der
Entwicklungspiidagogik*

Vom 15.-17.9.89 findet im , Haus auf
der Freiheit“ in Altenkirchen-Wester-
wald ein Seminar statt mit dem Thema
»Neue Ansitze in der Entwicklungs-
padagogik”. Als Referenten vorgese-

-hen sind Elisabeth Spengler und Else

Warns. Veranstalter ist das ~Allerwelts-
haus" in Zusammenarbeit mit der Frie-
derich Ebert-Stiftung. Allerweltshaus,
Wabhlenstr. 22, 5 Koln 30.

AKT
h
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Entwicklung und Politik =1 seneaiiac

ARNOLD-BERGSTRAESSER-INSTITUT

A. Younes

Politik und Proporzsystem in einer sidlibanesischen
Dorfgemeinschaft

Eine empirisch saziopolitische Untersuchung und erste
Koemmunalpolitische Studie des Libanon

1975, 273 S, DM 44 - |SBN 3-8039-0113-8 (Nr. 9)

H. F. llly

Politik und Wirtschaft in Kamerun

Bedingungen, Ziele und Strategien der staatlichen
Entwicklungspolink

1976, 440 S., DM 54 — ISBN 3-8039-0116-2 (Nr. 10)

H. Weiland

Erziehung und nationale Entwickiung in Gabun
Fallstudie zu einem abhangigen Kleinstaat, aut der Basis
empirischer Erhebungen

1976, 244 S., DM 38 - ISBN 3-8039-0131-8 (Nr. 11)

M, Paeffgen

Das Bild Schwarz-Afrikas in der éffentlichen Meinung
der BRD, 1948-1972

1976, 510 S, DM 52— ISBN 3-8039-0130-8 (Nr. 12)

T. v. Minchhausen

Kolonialismus und Demaokratie

Die franzdsische Algerienpolitik von 1945-1862
1977, 518 S., DM 52 .- ISBN 3-8039-0133-2 (Nr. 13}

M. 8. Chaudhry

Der Kaschmirkonflikt

Seine Ursachen, sein Wesen sowie Rolle und Bemihungen
der Vereinten Nationen

Ersta umtassonde Darstellung, im deutschsprachigen
Aaum, eines der explosivsten Krisenherde Asiens
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