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Editorial

Entwicklungspidagogik international
oder: Yon den Schwierigkeiten, grenz-
iiberschreitend zu lernen

Liebe Leserinnen und Leser,

entwicklungspolitische  Bildung und
Entwicklungspidagogik hat es allemal
mit grenziiberschreitenden - also auch
mit internationalen - Zusammenhin-
gen zu tun. Dies nicht nur aul die Sache
zu beziehen. sondern zugleich auf Aus-
tausch und Lernen entwicklungspiid-
agogisch Interessierter und Aktiven,
hat seine eigene Schwierigkeiten. Die
Struktur und die Informationskanile
des seit einigen Jahren existierenden
European Development Education Cur-
ricidum Networks (EDECN) nutzend,
versuchte ich zu Beginn des Jahres,
eine Art knappen Uberblick iiber die
gegenwiirtige  Situation der entwick-
lungspolitischen Bildung wie der Ent-
wicklungspadagogik in mittel- und siid-
curopdischen Liandern zusammenzu-
stellen. Es sollten eher Schlaglichter
aul aktuelle Entwicklungen. Diskussio-
nen, Aktionen u.i. werden . als tief-
griindige Analysen. Einc ganze Reihe
derer, die ursprunglich zusagten, konn-
ten ihr Versprechen aus verschiedenen
Griinden nicht einhalten. So ist nun ein
etwas anderes Heft daraus geworden.

Der einfithrende und zugleich wichtig-
ste Beitrag stammt von Steven H. Ar-
nold. einem amerikanischen Erzie-
hungswissenchaftler. der iiber lingere
Zeit die Titigkeit der Hilfsorganisatio-
nen in GroBbritannien im Bereich ent-
wicklungspolitischer Bildungsarbeit be-
gleiten und untersuchen konnte. Der
vorliegende Beitrag stellt eine Kurzfas-
sung seiner Ergebnisse dar. In noch we-
sentlich kurzerer Form gibt Augusti Vi-
namata aus Barcelona einige knappe
Impressionen von der aktuellen Situa-
tion in Spanien. Uber die Méglichkei-
ten und die notwendigen Bedingungen
fur nationale wie internationale Netz-
werke gibt Roger Morgan einige Hin-
weise. Roger Morgan ist an zentraler
Stelle innerhalb des EDECN titig und
von daher wie wenig andere in Europa
in der Lage. aus eigener Erfahrung zu
schreiben. Erfahrung bzw. Erfahrungen
|nszc‘nicr§n und Erlebnisméglichkeiten
ichu!fcn ist das zentrale Prinzip der Ar-
beit im ( entre of World Educationin Al-
ken (Belgien). Direkte und genaue Ein-
driicke aus einer Begegnung von Elisy-

beth Spengler geben hierzu anregende
Einblicke. :
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ren gearbeitet. Georg Friedrich Pfafflin
kommt aus der kirchlichen entwick-
lungsbezogenen Bildungsarbeit und
war lange Jahre Leiter des Zentrums
fiir Entwicklungsbezogene Bildung in
Stuttgart. Uli Klemm (Dipl.Pad.) ar-
beitet an der Volkshochschule in Ulm,
publiziert, verlegt und promoviert iiber
anarchistische/libertiire Bildung. Asit
Datta ist Privatdozent und Akademi-
scher Oberrat an der Universitit Han-

ZEP-intern

Beim diesjihrigen Planungstreffen der
LZEP-Redakteure Anfang Oktober in
Tibingen wurde u.a. das Programm fur
1989 gemacht. Es sieht wie folgt aus:

1/1989: Entwicklungsbezogene Bildung
(Georg Friedrich Pfiafflin)
21989: Zukunft der Schule - Schule der

Z':!kmaff (Gabi  Strobel-Eisele/ Ul | .. (Schulpiidagogik) und Fachmann
ke » fiir Entwicklungspolitik. Damit hat die
Y1989: Interkulturelle Erzichung Il | Redaktion auf einen Schlag cine bemer-
(Gottfried Orth) =

kenswerte Verstirkung erhalten.
41989:  Entwicklungstheorien — Ent-
wicklungspidagogik 11 (Asit Datta) Wieder einmal wurde dariiber geklagt,
daB - obwohl nach wie vor alle Redak-
teure aus sozialen Bewegungen kom-
men - diese (urspriingliche) Zielgruppe
nicht oder kaum erreicht wird. Um den

Auch fiir das Jahr 1990 wurden schon
erste Uberlegungen angestellt:
1/1990: Stadi/urbanes Lernen (Jo Win-

ter) ) ) . Gebrauchswert der ZEP fiir diese
2/1990: Provinz (Klaus Seitz) | Gruppe potentieller ZEP-Leser zu er-
31990: Feminismus (Astrid von  Si- |

hiohen, wollen wir kiinftig verstarkt Ta-
| gungs- und Seminarberichte aus der
Praxis bringen und bitten alle Leser
hierfiir um Mitarbeit,

chart-Rentesch v.a.)
41990: Pddagogische Ethik (Alfred K.
Treml)

Neu in die Redaktion kommen Georg
Friedrich Pfdfflin aus Stuttgart, Ulrich
Klemmaus Ulm und Asit Dana aus
Hannover. Den meisten Lesern diirften
diese Namen schon lange bekannt sein.
Alle haben fur die ZEP schon als Auto-

Der Termin fiir das jihrliche Planungs-
treffen wurde auf das erste Wochen-
ende im Oktober festgelegl. Dieses
Treffen wird jihrlich offen ausgeschrie-
ben: alle Leser und Mitarheiter der
ZEP sind dazu eingeladen. O |

¥ Dritte-Welt-Pidagogik

Was also bietet dieses Heft? Es schafft
dic Méglichkeit. an einigen Stellen und
beschrankt auf wenige andere Linder.
Eindriicke zu erhalten davon, wie an-
dernorts iiber Entwicklung piidago-
gisch gedacht und gehandelt wird. Im
Vordergrund steht cher das, was wir
nennen,  also
Entwicklungspiidagogik im  engeren
Sinne. Natiirlich wird es an manchen

§ Stellen schwierig sein, ohne genaue

Kenntnis des Kontextes die Informatio-
nen adiaquat einzuschitzen. Ieh mochte

| an dieser Stelle nicht den moglicher-

weise kommenden curopédischen Bin-
nenmarkt als Begriindung strapazieren

oder begriindend auf die fortschreitend
/| sich relativierende und reduziernde Be-

deutung der nationalen Grenzen inner-
halb Europas verweisen. Ich halte es
schlicht fur hilfreich zor Klidrung des ei-
genen Standorts und der cigenen Per-
spektiven. gelegentlich die Grenzen des
eigenen Denk—und Handlungshorizon-
tes zu tberschreiten und sich mit ande-
ren Anniherungen an das Thema Ent-
wicklungspidagogik auscinanderzuset-
Zen.

MUNDO CRUEL

Pedro Sol

Mexico

Beabsichtigt ist. in abschbarer Zeit die
i diesem Helt nicht berideksichugte
cntwicklungspidagogische  Szene m
deutschsprachigen Auskind (also insh,
Osterreich. Sehweiz und Siidtiral) in ci-
nem cigenen Schwerpunktheft vorzu-
stellen

| Viel Spall beim Blick tber die Grenzen!

| Erwin Wagner

Hildesheim. 1L11L1URS
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Steven H. Arnold

Befangene Kreuzziigler?

Britische Hilfswerke

und entwicklungspolitische Bildung

Nach nunmehr etwa 15 Jahren voller Anstengungen und Aktivititen geht eine er-
hebliche Zahl von Beobachtern davon aus, dal entwicklungspolitische Bi]du&?g in
Europa volljéhrig geworden sei (1). In der Tat. wirde man die Situation _m‘(nml&-
britannien als typisch betrachten, so gabe es durchaus Griinde fur Optimismus:
Fragen der Entwicklung sind zu einer erkennbaren GroBe auf der piidg(!_ngChf:n
Landkarte geworden: Diskussionen iiber die Dritte Welt sind immer hiufiger im
Radio und Fernsehen zu horen bzw. zu sehen. was eine wachsende Betroffenheit
in der Offentlichkeit internationalistischen Fragen gegeniiber widcrspicgc:lt: unq
eine wachsende Zahl von fihigen und entschiedenen Personen haben sich in Akti-
vitdten der entwicklungspolitischen Bildung eingemischt in ciner groBen Zahl ver-
schiedener Organisationen. in denen sie versuchen. Lehrer aus— und \vcilcrqu‘fll-
den. unterschiedliche Formen lokaler oder regionaler Arbeitsgruppen zu organisie-
ren oder zu unterstiitzen ebenso wie nationale Kampagnen. Dazu haben sic eine
kreative und niitzliche Literatur sowohl fiir formale als auch fiir nichtformale Bil-
dung auf allen Ebenen von der Grundschule bis zur Erwachsenenbildung geschal-

ten.

Trotz dieser augenscheinlichen Aktivi-
tit jedoch wird eine realistische Ein-
schizung zu dem Urteil gelangen. dal
entwicklungspolitische Bildung immer
noch einen sehr marginalen Bereich in
GroBbritannien darstelll und daB es
noch nicht gelungen ist. Entwicklungs-
fragen irgendwo in die Néhe des Haupt-
stroms der politischen Aktivititen oder
des Offentlichen BewuBtseins zu brin-
gen. Manche schreiben dies einer ver-
meintlichen Indifferenz gegeniiber der
Dritten Welt zu, wie sie sehr deutlich
durch die gegenwirtige Regierung re-
présentiert wird, welche - als eine ihrer
ersten Akuvitdten nach der Machtiiber-
nahme - 1979 eigentlich jegliche 6ffent-
liche Forderung fiir entwicklungspoliti-
sche Bildung eingestellt hatte. Aber das
Problem sitzt wesentlich tiefer als nur
in einer rechwslastigen Starrheit der
Tory-Regierung. Und es spiegelt zu-
mindest teilweise die Schwierigkeiten
grober Teile der Bevolkerung. getriinkt
durch die eigenen Probleme zu Hause
genauer zu sehen, warum ein starkeres
Eintreten fiir die Dritte Welt auf ihrer
Tagesordnung einen hohen Stellenwert
einnehmen sollte.

Ein weiteres Problem der gegenwirti-
gen Anstrengungen einer entwicklungs-
politischen Bildung ist der Mangel an
Klarheit dber die Ziele und Zwecke.
welcher zu einer Vielfalt von manchmal
widerspriichlichen und konfligierenden
.Botschaften” dariber fihrt, was die
Dritte Welt wirklich ist und was fiir sic
getan werden sollte. Sollte man z.B. ¢in
Kind .sponsern” oder schnellstmiglich
die eigene Kreditkarte zerreifien?
Sollte man in den Parlamenten eine
Lobby schaffen fir mehr Entwicklungs-
hilfe oder sollte man fiir dic Sandini-
sten demonstrieren? Entwicklungspiid-
agogen sind natiirlich schnell dabei. zu
erkldren, daB Fragen der Entwicklung
hochkomplex seien und daBl es unreali-
stisch sei, anzunchmen, man konnte
mehr als die Halfte der Welt in einem
Slogan und einem Bild beschreiben (so
die AueBrung eines befragen Lehrers).
Aber die Vielfalt der Aussagen und
Botschaften  fihrt zu  Verwirrung.
Schlimmer noch: Wahrscheinlich be-
starkt dies den marginalen Status der
entwicklungspolitischen  Bildung, in

dem Kritiker ermutigt werden, diese als
| .weich™ oder ,unprofessionell” zu ver-
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unglimpfen.

Wenn man diese Probleme der Margi-
nalitit und Mehrdeutigkeit sieht: was
kann dann von entwicklungspolitischer
Bildung realistischerweise erwartet wer-
den im Hinblick auf konkrete Anderun-
gen in GroBbritannien? Mit diesem
Wissen im Hintergrund wurden mit
mehr als 50 Pesonen, die eng mit der
entwicklungspolitischen  Bildung in
GroBbritannien verkniipft sind. detail-
lierte Interviews durchgefiihrt. Aus die-
sen Interviews und aus einer Durch-
sicht der einschlidgigen Literatur ent-
stand allmihlich ein Bild von einem in-
formellen System entwicklungspoliti-
scher Bildung in GroBbritannien. Die-
ses schlieBt ein die wichtigsten Ak-
teure, Dilemmata und Strategien. Die
Absicht meines Beitrages ist. die wich-
tigsten Elemente dieses Systems zu be-
schreiben. um dann genauer auf die bri-
tischen Hilfswerke als den sichtbarsten
und einfluBreichsten Teil des Systems
cinzugehen. Der Schwerpunkt dieser
Untersuchung liegt auf nationaler und
weniger auf regionaler Ebene. Daher
werden auch die vielen Basisinitiativen
und insbesondere die vielen . Develop-
ment Education Centres* (DECs; ver-
gleichbar  den  Aktionszentren in
Deutschland, E.W.). die fiir viele Leh-
rer oder lokale Schulbehorden wichti-
ger sein mogen als dic Anstrengungen
der zentral organisierten Hilfswerke,
nicht genau untersucht.

»,Die Wahrnehmung von
Autentizitdt, legitimer
Stellvertretung und Un-
abhdngigkeit lafit die
Hilfswerke als Agenturen
erscheinen, denen die Of-
fentlichkeit weitgehend
vertraut und auf die sie
sich insb. verldft, wenn
es um Informationen
iiber Entwicklung und
Unterentwicklung in der
Welt geht.

Das ,,System* entwicklungspolitischer
Bildung bzw. Entwicklungspiidagogik

Der Mangel an grundlegender Unter-
stiitzung fiir entwicklungspolitische Bil-
dung durch die Regierung in den 80er
Jahren hat durch schlichte Vernachlissi-
gung die gesamtc Verantwortung fir
diesen Berich weitgehend den Nicht-
Regierungs-Organisationen  (NGOs
bzw. im Deutschen NROs) tiberlassen.
Diese versuchen. fiir sich und in Verbin-
dung mit interessierten Personen und
lokalen Schulbehiérden im formalen Er-
ziehungssektor zu arbeiten. Zu behaup-
ten, dies sei ein ., System*™, beansprucht
nicht, daB es hoch organisiert oder
leicht zu identifizieren sei, noch, daB
die verschiedenen Teile notwendiger-
weise kooperieren oder sich gegenseitig
unterstiitzen. Es handelt sich tatsich-
lich eher um ein Mosaik von sehr unter-
schiedlichen und oft auch sehr kleinen
Organisationen mit unterschiedlicher
Herkunft, Zielsetzung und Arbeitswan-
del. Auch sind die Grenzen in der Re-
gel nicht genau definiert, da es kein of-
fizielles Verzeichnis gibt. Wer dazuge-
hort und wer nicht, bleibt weitgehend
subjektiver Einschidtzung uberlassen
und ist in vieler Hisnicht abhiingig von
der jeweils eigenen Definition davon,
was Entwicklungsfragen seien. Im all-
gemeinen jedoch diften die meisten
darin iibereinstcimmen. daB zum Sy-
stem folgende Organisationen gehdren:
die wichtigsten Hilfswerke, das Netz-
werk der im ganzen verbreiteten  Deve-
lopment Education Centres™, eine Viel-
zahl von speziell fiir bestimmte Kam-
pagnen gebildeten Organisationen,
einige Dachorganisationen, welche als
Koordinationseinrichtungen  arbeiten.
und schlieBlich internationale Organi-
sationen, fiir die insbesondere die curo-
piische Gemeinschaft eine wichtige
Quelle fiir die Finanzierung ihrer Pro-
jekte darstellt. Weitere Teile des Sy-
stems, welche moglicherweise cher lose
assoziiert sind. bilden solche Institutio-
nen, die sich direkter an Schulen wen-
den (wic z.B. das Center for Global
Education in York), Forschungsinstitu-
tionen (wie verschiedene Universititen
und das Overseas Development Insti-
tur), Medieninstitutionen (wie der New
Internationalist). einige Teile innerhalb
der Gewerkschaften und in der Regie-
rung bzw, im Parlament. Weiterhin
scheint es einige wichtige und kreative
Anstrengungen zu geben. so etwas wie
..Verkniipfungsorganisationen™ zu er-
richten, welche versuchen. in verschie-
denen Bereichen die eher zentral arbei-
tenden Institutionen und Personen bzw.
Gruppen mit solche eher am Rande zu
verkniipfen. Eine der wichtigsten Insti-
tuionen dieser Art ist der /nternational

Brodcasting Trust, welcher ein wichti-
ges Instrument der NROs bei dem Ver-
such geworden ist, die Quantitit und
Qualitdt von Sendungen iiber Entwick-
lungsfragen in den Medien zu erhdhen.
Die Trade Union International Research
and Education Group (TUIREG) ver-
sucht. Verbindungen zwischen der Ar-
beit in den Hilfswerken und den Ge-
werkschaften zu schmieden. wihrend
die Indepentent Group on British Aid
cher versucht, durch eine Reihe von
Bichern tiber ,wirkliche Hilfe* die For-
scher mit den politischen Aktivisten nii-
her zusammenzubringen.

Das System entwicklungsbezogener Bildung

Hf.’f_\'n’c’!.ﬂ e ( Bewspriele):

Action Aid, CAFOD, Christian Aid. Common-
wealth Institute, Oxfam. Save the Children, Tear
Fund. War on Want

Entwicktungspadagogische Zenren

Nat, Assn. of Development Education Centres
[NADEC): 50 Local Cenires. e.g. Manchesier,
Leeds. Birmingham, cct

Organisationen fur enmwicklungspolitische Kum;mg_
nen:

Bread Noi Bombs Week (CAAT). Central Ame-
rica Week. Live Aid. Band Aid. One World Week.
Sport Aid. Walk for the Word. 1985 March on Par-
liament

Dachuorganisationen;

Centre  for  World  Development  Education
(CWDE). NADEC, World Development Move-
ment, VOCAD (abuolished 1976)

Forschungsorganisationen:

Catholic Institme of International Education, In-
dependent Group on British Aid (IGBA). Over
seas Develpment Institute, Universitics and Poly-
technics

Medien:
International Brodcasting Trust, Mew Internationa-
list

Gewerkschafisorganisationen.

NALGO. TUC. TUIREG. Ruskin College

International:
European Community (DG 8). IDCA, UN. NGO
Liaison Service

Regterungsorganisationen;
All Party Parlivmentary Group on (verseas Deve-
lopment, ODA, Office of Information

Innerhalb dieses Systems bilden die gro-
PBen Hilfswerke zweifellos das Establish-
ment. Sie sind in der Regel nicht nur gri-
Per als die anderen Organisationen, son-
dern sie unterhalten zugleich informelle
Beziehungen untereinander und bringen
den grifiten Teil der Miuel auf (iiber 3
Millionen Pfund jidhrlich), welche fiir



thre eigenen Anstrengungen im Bereich
der entwicklungspolitischen  Bildung
ebenso eingesetzt werden wie zur Unter-
stiitzung anderer Gruppen. Im Hinblick
auf die jeweils verfiigharen Ressourcen
sind die beiden wichtigsten Organisatio-
nen fraglos OXFAM - das bei weitem
grofite Hilfswerk in GroBbritannien -
und Christian Aid (cine Abteilung des
Britischen Kirchenrates). Aufgrund sei-
ner GroBe stellt OXFAM hiufig zusitz-
lich Dienstleistungen zur Verfiigung, da
sie sowohl in ihrer Zentrale in Oxford
als auch im gesamten Land mehr Mitar-
beiter haben als dic anderen Hilfs-
werke. Dicse  Ressourcen  werden
manchmal cingesetzt. um iibergrei-
fende Kampagnen zu koordinieren.

Im Hinblick auf den Qualititsstandard
ihrer entwicklungspolitischen Bildungs-
programme ist  das nichstwichtigsie
Hilfswerk vermutlich CAFOD (das ka-
tholische  Aquivalent von  Christian
Aid), welches trotz seiner relativ gerin-
gen Grobe ein hochentwickelies eige-
nes Programm zur Unterstiitzung ande-
rer Organisationen sein eigen nennt.
Zwei andere Hilfswerke. welche einen
betrichtlichen Anteil ihrer Ressourcen
fiir entwicklungspolitische Bildung zur
Verfugung stellen. sind War on Wani
und  Action  Aid.  Zusammen  mit
CAFOD steuern diese drei Hilfswerke
mehr als ein Fiinftel der insgesamt in
der entwicklungspolitischen Bildung
cingesetzen Mitiel bei. Die grofle Rest-
gruppe bildet eine Vielzahl unterschied-
licher Gruppen, die weniger als 50.000
Pfund jihrlich fir entwicklungsbezo-
gene Bildung einsetzen. Darunter sind
auch dic britischen Kirchen. dic eine
wichtige Rolle in der Unterstiitzung an-
derer Programme spielen.

Dafd entwicklungspolitische Bildung so
weitgehend auf den Aktivititen von
Hilfswerken beruht. wird von vielen als
logische und angemessene Ausweitung
von deren Arbeit in Ubersee betrach-
tet. Auf eine intensive und aktuelle Er-
fahrung in der Dritten Welt gegriindet,
scheinen deren Berichte daruber, was
geschieht und was getan werden sollte.
in hohem Malie den Charakter von Un-
mittelbarkeit und Autentizitiit zu haben
- unabhiingig von mdoglichen Verwick-
lungen mit der Politik der Regierung.

Dariiberhinaus werden sie als populire
und rechimifig operierende Organisa-
tionen betrachtet. die ihre Arbeit auf
die Unterstitzung von Tausenden von
britischen Birgern an der Basis griin-
den. Die Wahrnehmung von Autentizi-
tiit, legitimer Stellvertretung und Unab-
hingigkeit 1dBr dic Hilfswerke als Agen-
turen erscheinen, denen die Offentlich-
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keit weitgehend vertraut und auf die sie
sich insbesondere verldBt. wenn es um
Informationen iiber Entwicklung und
Unterentwicklung in der Welt geht (3).

»Ein weiteres Problem
ist der Mangel an Klar-
heit iiber die Ziele und
Zwecke. Sollte man z.B.
in den Parlamenten eine
Lobby schaffen fiir mehr
Entwicklungshilfe oder
sollte man fiir die Sandi-
nisten demonstrieren?

Die Hilfswerke selbst haben diese
Rolle bereitwillig ibernommen. was in
den 80er Jahren immerhin einen deutli-
chen Zuwachs in den Budgets fiir Erzie-
hungsprogramme und -aktivititen be-
deutet hat, Aber im gleichen MaBe. in
dem das Engagement in Erzichungsak-
tivititen zugenommen hat. ist den
Hilfswerken zunehmend bewuBt gewor-
den. daB enwicklungspolitische Bil-
dung nicht etwas ist. was man einfach
eusitzlich an dic bereits existierende
Organisation anhéngen kann. sondern
eine maglicherweise schwerwiegende
und destabilisierende Kraft mit durch-
aus unsicheren Folgen - sowohl organi-
satorisch wie politisch. Letzieres beun-
ruhigt die Hilfswerke besonders. die,
obwohl sie innerhalb des Systems ent-
wicklungspolitischer  Bildung  relariv
groB erscheinen. sich selbst durchaus
als sehr klein und verwundbar empfin-
den innerhalb des gesamten gesell-
schaftlichen Kontextes in GroBbritan-
nien. Angesichts dieser wahrgenomme-
nen Verwundbarkeit haben einige Be-
obachter die Objektivitit solcher Orga-
nisationen in Frage gestellt. welche
trotz ihrer Erfahrung in der Driuen
Welt moglicherweise abzuwiigen ha-
ben. was sic im Hinblick auf ihr finan-
zielles und politisches Uberleben ver-
lautharen und was nicht (4).

Auch wenn sie dieser Kritik nicht unbe-
dingt zustimmen, sind sich Entwick-
lungspiddagogen zunchmend der ver
schiedenen Zwiinge und Dilemmata be-
wullt. denen sie sich gegeniibersehen.

[m Hinblick auf ihre Konzepte und Er-
zichungsvorstellungen missen sie ent-
scheiden. was ,wahr* ist, welches die
Adressaten ihrer Arbeit sein sollen und
wie sie ihre Botschaft priisentieren. In-
nerhalb ihrer Organisationen miissen
sie ihre Ansichten mit anderen in Uber-
cinstimmung bringen, welche durchaus
sehr unterschiedliche Ansichten und
Ziele haben kénnen. Sie miissen auber-
dem oft bestimmen, welches ihre Ver-
antwortlichkeiten gegeniiber den Un-
terstiitzern ihrer Organisation sind, de-
ren Ansichten sich ebenfalls von den ih-
ren unterscheiden konnen. Sie sehen
sich iiberdies politischen Zwangen un-
terschiedlichster Art gegeniiber. welche
zu der Frage fiihren, inwieweit entwick-
lungspolitische Bildung iiberhaupt in-
nerhalb der Grenzen der Hilfswerke
und anderer politischer Forderungen er-
folgreich scin kann. SchlieBlich miissen
sie. wollen sie thre Wirkung verstirken,
Wege der Kooperation mit anderen Or-
ganisationen suchen. Entwicklungspoli-
tische Bildung ist daher nicht nur eine
Frage der angemessenen Botschaft,
sandern zwingt ebenso zu einer Reihe
von strategischen Entscheidungen und
Kompromissen. um die eigene ,Bot-
schaft* iiberhaupt anbringen zu kon-
nen. Im weiteren werden einige der
wichtigsten Zwinge und Dilemmata
untersucht sowie die Strategien der
Hilfswerke. damit umzugehen.

Grundkonzepte und padagogische Leit-
linien

Zu entscheiden ..zu wem. was auf wel-
che Weie* zu sagen ist keine ganz einfa-
che Aufgabe. Die Bedeutung sowohl
von ., Entwicklung” wie auch von , Bil-
dung™ ist offen fiir betrichtliche Kon-
troversen. Auch die Hilfswerke selbst
haben eine Entwicklung in ihrem eige-
nen Denken durchlaufen wihrend der
letzten 25 Jahre. Ihre frithere Betonung
der _Hilfe" wich zuriick zugunsten ei-
ner langfristigen Entwicklung. In Eu-
ropa bestand im allgemeinen in den
60er und frithen 70er Jahren cin groBer
Teil der Arbeit. die man ,entwicklungs-
politische Bildung™ oder .Entwick-
lungspadagogik™ nennen kann, typi-
scherweise in Anstrengungen der Hilfs-
werke. mehr Spenden fiir ihre eigenen
Projckte zu bekommen oder - noch all-
gemeiner - darin, die offentliche Mei-
nung dahingehend zu beeinflussen, dall
mehr Unterstiitzung fiir Entwicklungs-
hilfe in die Dritte Welt gegeben wird.
Dem folgten spdter Anstrengungen,
das BewuBtsein von und den Einsatz
fir die Aufgaben zu stirken, die mit
der neuen Weltwirtschaftsordnung zu-
sammenhédngen. Aber mit dem Nieder-
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gang der ldeen von der neuen Weltwirt-
schaftsordnung hat auch dicses wieder
als leitendes Konzept an Glaubwiirdig-
keit verloren (5).

Gegenwirtig scheinen einige dazu zu
neigen. die zur entwicklungspolitischen
Bildung gehérenden Fragen relativ eng
zu definieren. indem sie sich vor allem
auf wirtschaftliche Zusammenhinge
konzentricren. Andere sehen diese Fra-
gen dagegen breiter und versuchen dem
.engen Korsett der Probleme von Un-
terentwicklung zu entkommen und
mehr und mehr sich mit Fragen wie Ab-
riisstung. Okologie, Menschenrechte. al-
ternative Lebensstile und vielen ande-
ren Themenbereichen zu befassen, die
sowohl in westlichen Lindern als auch
in der Dritten Welt bedeutsam sind™
(6). In dieser . breiteren™ Problemliste
sind andere wichtige Fragen inbegriffen
wie Multikulturalismus. Antirassismus,
Geschlechterfrage. Waffenhandel und
insbesondere der Solidaritdt mit unter-
driickten Menschen. Einige. die ein
breites Verstindnis von .Entwicklung™
bzw. .Entwicklungspidagogik™ vertre-
ten. behaupten. dafl auf diese Weise
nicht nur eine reichere Bedeutung des
Begriffes . .Entwicklung™ entsteht. son-
dern daB auch dic verengte Sicht des
Problems iberwunden werden kanrn,
welche allein betont. was Spender ge-
ben (wic technische und wirtschaltliche
Hilfe) und dabei ollkommen ignoriert.
was die Geber auch empfangen Konn-
ten (wie menschliche und kulwrelle
Werte und Spiritualitit).

Mit der Debatte iiber den Horizont der
Entwicklungsfrage verbunden ist die
Auseinandersetzung um eine angemes-
sene . Vision™” bzw. langfristige Perspek-
tive von ,Entwicklung®. Unter Ent-
wicklungspidagogen besteht  mittler-
weile relative Einmiutigkeit in der Zu-
rickweisung  der frisheren . Hilfs-"
Vision gegeniiber der Dritten Welt. In
dieser Perspektive war die wichtigste
mativierende Kraft immer das Mitleid
fiir die Armen und Leidenden und die
Erwartung. einen Sinn fiir ,moralische
Verantwortlichkeit® den weniger Be-
gliickten gegeniiber zu  emwickeln.
Diese wurde entsprechend dargestellt
als Menschen ohne Ressourcen sowie
als solche. die sich selbst nicht helfen
konnen. Diese Vision bestimmie die
Titigkeit der meisten Hilfswerke, so-
lange sie ithre Arbeit in erster Linie in
Begriffen von (Hilfe™ und nicht in
.Entwicklung™ sahen. Heute sind sich
jedoch die meisten Emwicklungspad-
agogen schr einig darin. daB diese Dar-
stellung - und diese Botschaft”, welche
sich vor allem auf die Leidenden und
Sterbenden konzentriert, eine eigene

Form der .Entwicklungs-Pornogra-
phie* darstellt, welche nicht zuletzt Ste-
reotype verstarken. in welchen die
Dritte Welt als riickstindig und hoff-
nungslos dargestellt wird. Aber dies ist
nicht nur moralisch fraglich . sondern
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eben auch unrichtig. indem wesentliche
eigene Entwicklungsimpulse aus der
Dritten Welt. die von betrichtlicher Be-
deutung fir den Norden wie fiir den Sii-
den sind. schlicht ignoriert werden.

Es gibt nun allerdings keine Eimgkeit
mehr dariiber. was das angemessene
Bild bzw. die geeignete Perspektive sein
kann, die als Alternative fir die bishe-
rige Vision der . Hilfe” dicnen kann.
Einige bevorzugen eine Botschaft, dic
sich im wesentlichen auf die ldee der
«Interdependenz* stiitzt. in welcher die
wichtigste motivierende Kraft das auf-
geklirte Selbstinteresse darstellt. Inspi-
riert von ldeen, wie sic elwa im
Brandi-Report oder im Zusammen-

hang mit der neuen Weliwirtschaftord-
nung vertreten werden, versucht dieser
Ansatz, die ..Habenden" sowohl in den
reichen wie inden armen Nationen da-
von zu iberzeugen, dald es in ihrem ei-
genen Interesse liegt. sich in geordneter
Form in Richtung eines strukiurellen
Wandels zu bewegen. Diese . Vision®
reprisentiert einen wesentlich positive-
ren Standpunkt den Armen gegeniiber,
welche cher als aktive Partner. denn als
hoffnungs— und hilflose Versorgungs-
empfinger gesehen werden. Kritiker al-
lerdings wenden ein, daB dieser Ansatz
zu sehr auf die Eliten zentriert sei und
daB dessen Betonung der Zusammenar-
beit und Interdependenz dazu neigt,
dic Ausbeutung zu verschleiern, welche
im gegenwiirtigen System inhidrent ist
chenso wie die konflikthafte Art der
Beziehungen zwischen reich und arm.

Eine weitere ..Vision™ setzt Entwick-
lung mit Befreiung gleich. Hier ist die
entscheidende Antrichskraft dic Um-
verteilung von Macht - sowohl im Hin-
blick auf die Armen in der Dritten Welt
als auch auf die in den reichen Natio-
nen. Indem sie sich aufl ldeen beziehen.,
wie sie etwa von Paolo Freire und den
Befreiungstheologen vertreten werden
(7). behauptet diese ..Vision™. daf - up-
geachtet der Aufgekiiirtheit der Rei-
chen und Michtigen - die gepenwiirti-
gen strukturellen Bedingungen von ei-
ner Art sind, dall ohne wesentliche Ver-
dnderungen in den Machiverhiiltnissen
wenig produktive Entwicklung maoglich
ist. [n dieser Perspektive sollen die Ar-
men weniger Partner als Protagonisten
threr cigenen Entwicklung sein, die
ihre eigenen Angelegenheiten selbst in
dic Hand nehmen, um sicherzustellen.
daBl ihre Bedirfnisse Beriicksichtigung
finden. In diesem Blickwinkel geht es
vor allem darum. Solidaritatsbezichun-
gen aufzurichten mit allen unterdriick-
ten Menschen (etwa in Nicaragua, Sid-
afrika sowie Frauen und Minoritiiten
uberall in der Welt). Viele wiirden auch
behaupten. dall diese Umverteilung
von Macht in den Peripherien dberall in
der Welt ¢ine entscheidende Vorausset-
zung fir eine wirkliche Entwicklung
darstellt, weil nur so eine fundamentale
Transformation in den reichen wie in
den armen Lindern moglich sein wird.
Kritiker halten diesenm: Ansatz gegen-
tiber, dal} er die Debatte ausgesprochen
politisiere. indem kontroverse und eher
randstiindige  Fragen in den Vorder-
grund geruckt werden. welche ihrer-
seits dic Suche nach akzeptablen Lo-
sungen fiir Entwicklungsprozesse auf
ein Nebengleis schicben. indem  dic
Konflikte iibertrieben dargestellt wer-
den.
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Zusatzlich zur Frage der ,,Vision* oder
Perspektive besteht auch die Frage
nach der Bildungsstrategie bzw. die
Frage danach, wie die ,Botschaft* dar-
gestellt werden soll. Dies wird oft als
eine Frage entweder der Bildungsarbeit
oder aber der stellvertretenden Fiir-
sprecherrolle gesehen. In Wirklichkeit
ist das Problem jedoch komplexer. All-
gemein gesehen kann man drei Ansitze
dazu unterscheiden, obwohl manche
Ansdtze mehr als einen dieser Kon-
zepte zugleich enthalten mogen.

1. Information: Zunichst kann das Ziel
sein. allgemein zu informieren iiber ein
bestimmtes Problem (indem man etwa
beschreibt, wie Menschen leben oder
multinationale Konzerne sich in der
Dritten Welt verhalien).

2. Kritikfahigkeit: Zum zweiten kann
das Ziel sein, kritische Denkfihigkeiten
zu entwickeln. Dies kdnnen entweder
analytische oder organisatorische Fer-
tigkeiten sein.

3. Aktion: Zum dritten schlieBlich
kann das Ziel explizit darin besichen.
andere Menschen zu maobilisieren fiir
bestimmte Aktivititen (etwa fiir Spen-
denbeitrige, politischen Lobbyismus
oder die Anderung des Lebensstils).

Die Auswahl der Vorgehensweise mag
von der jeweiligen Vision von Entwick-

lung abhiingen. Aber sic hingt auch ab
von Zuhorerschaft und Ort. So ist z.B.
eine . Mobilisierungs-Pidagogik” im
allgemeinen in der Primar- und Sekun-
darstufe der Schulen nicht zu akzeptie-
ren (ironischerweise mit Ausnahme der
Menschen, die Spendenkampagnen mit
einer Hilfe-"Botschafi betreiben).

wDie Bedeutung sowohl
von , Entwicklung® wie
auch von ,,Bildung* ist
offen fiir betrdchtliche
Kontroversen.“

Im allgemeinen kann man sagen, daf3
die Frage. der sich alle Organisationen
gegenitbersehen, die ist, die richtige
Mischung zu finden zwischen einer Be-
tonung langfristiger Entwicklung, in

welcher vor allem Information und Kn-
tikfahigkeit wichtig erscheint und Kam-
pagnen in denen eher erreichbare kurz-
fristige Ziele verfolgt werden und die
Information bzw. Bildung der Men-
schen weniger im Mittelpunkt steht.

Benutzt man die beiden Dimensionen
der konzeptionellen Perspektive und
der ibergreifenden padagogischen
Zielsetzungen, so ist es moglich. eine
klarere Vorstellung vom Charakter der
Botschaften zu erhalten, die der Of-
fentlichkeit unterbreitet werden. Wah-
rend die meisten Entwicklungspiddago-
gen auf der einen Seite die .Hilfsvi-
sion™ zuriickweisen, vermitteln gerade
viele der Signale und Botschaften, wel-
che der Offentlichkeit iiber die Hilfs-
werke zum Thema Dritte Welt vermit-
telt werden, diese Perspektive. Spricht
man mit entwicklungspiadagogisch Tati-
gen in den Hilfswerken, so scheint es
klar. da} die meisten von ihnen die Per-
spektive einer Umverteilung von Macht
bevorzugen. Auf der anderen Secite
stimmen die Materialien und Nachrich-
ten. welche iiber die Hilfswerke vermit-
telt werden, nicht immer mit dieser Per-
spektive iiberein. Oft scheinen sie sogar
in direktem Gegensatz dazu. Dies
scheint symptomatisch fiir ein Organi-
sationsproblem zu sein. mit dem viele
Hilfswerke zu kdmpfen haben: einem
Konflikt  zwischen unterschiedlichen
Zielsetzungen innerhalb der Organisa-
tion selbst.

Organisationen und Zielkonflikte

Innerhalb der Hilfswerke betrachten
sich die Entwicklungspiidagogen hiufig
als das (eigentliche) BewuBtsein* der
Organisation, indem sie nicht nur ver-
suchen, die richtige Perspektive vom
Problem Entwicklung zu bestimmen.
sondern indem sie zugleich abzusichern
versuchen, daB die Organisation als
ganze diese Zielsetzung und Perspek-
tive teilt und verbreitet. Fiir sie ist die
Botschaft. welche die Organisation pri-
sentiert, nicht nur ein Instrument der
Offentlichkeitsarbeit und Werbung,
sondern sie markiert zugleich die Iden-
titdt der Organisation, welche der Of-
fentlichkeit wesentliche Informationen
dariiber vermittelt. was die Wirklich-
keit von Entwicklung bzw. Unterent-
wicklung in der Welt ist. Andere Mitar-
beiter in diesen Organisationen hinge-
gen sehen den Nutzen bestimmter Bot-
schaften viel instrumenteller als eine
Moglichkeit. Geld aufzutreiben, wel-
ches dem Hilfswerk zunichst das Uber-
leben ermdglicht und erlaubt. die Ver-
pflichtungen in den Projekten in der
Dritten Welt einzuldsen. In dieser Sicht
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behindert jede Aktivitit, welche die Fa-
higkeit der Spendenwerbung beein-
triichtigt, zugleich die Moglichkeit, in
der Dritten Welt praktisch zu helfen.
Entwicklungspadagogen werden dann
sehr schnell nicht als nutzliches Gewis-
sen der Organisation gesehen. sondern
als Personen. welche Geld kosten an-
statt welches einzubringen. Dieser
Konflikt zwischen Pidagogen und
Spendenwerbern illustriert gleich ihre
gegensitzlichen Einschitzungen davon.
was das zentrale Ziel der Organisation
sei: Fiihlen sich die einen insbesondere
von Projekten in der Dritten Welt be-
troffen, liegt das Interesse und die Auf-
merksamkeit der anderen darin, die Of-
fentlichkeit in GroBbritannien zu beein-
flussen. um so die Bedingungen zu ver-
bessern, in denen die Projekte existie-
ren. Solche Konflikte sind weniger of-
fensichtlich in Zeiten, in denen die
Spendeneinnahmen und verfiigharen
Mittel zunehmen. Sie werden jedoch
sehr deutlich und intensiv, sobald finan-
zielle REstruktionen die unterschiedli-
chen Ansichten iiber Priorititen offen-
legen.

Dieses Dilemma ist bei Oxfam - als ei-
nem Beispiel - ganz offensichtlich.
Wollte man versuchen, den genauen
Standort der Organisation zu besim-
men aus den Mitteilungen und Nach-
richten der Offentlichkeit gegeniiber,
so entstiinde ein sehr konfuses Bild.
Auf der einen Seite legen vicle ihrer 6f-
fentlichen Kampagnen und ihrer ent-
wicklungspadagogischen  Materialien
nahe, dal sie sehr stark eine Umvertei-
lung der Macht favorisiert. Zur glei-
chen Zeit kann man ohne Schwierigkei-
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ten Material finden, welches Menschen
dazu bewegen soll, . fur Oxfam zu strik-
ken*, um die Kleider dann den un-
gliicklichen Menschen dieser Welt zu
schicken. Oxfam ist hier nicht die ein-
zige Hilfsorganisation, welche sich die-
ses widerspriichlichen Seiten gegen-
iiber sieht. Vielmehr scheint dies ein all-
gemeines Dilemma zu sein, mit dem
die meisten Hilfswerke konfrontiert
sind. Allerdings zeigt Oxfam aufgrund
seiner GroBe und dem grofien Ver-
trauen. das diese Organisation in der
Offentlichkeit genieBt. ein besonders
klares Bild dieses allgemeinen Pro-
blems.

Eine Moglichkeit, dieses Dilemma ge-
nauer zu beleuchten. liegt darin. die
Oxfam-Liaden zu betrachten. Diese
sind in vieler Hinsicht dic Grundlage
des Oxfam-Systems. Etwa 800 an der
Zahl. sind diese Liaden so verbreitet
wie irgendweine andere Einzelhandels-
kette in GroBbritannien. und sie tragen
cinen betridchtlichen Anteil zum Ein-
kommen von Oxfam bei. Es tiberrascht
uberhaupt nicht. daB die Ladenbetrei-
ber einen starken Antrieb verspiiren,
die Einkiinfte zu maximicren. welches
zu starken Einflissen gefiithrt hat, die
Liden ,markigerechter® zu gestalten
und sie so anderen Handelsketten im-
mer dihnlicher werden zu lassen. Die
Entwicklungspdidagogen dagegen be-
trachten diese weit verbreitete und
tiberall sichtbare Ladenkette als ideales
Feld, um ihre pidagogischen Materia-
lien zu verbreiten. Allerdings ist es oft
sehr schwierig, die Laden-Manager da-
von zu iiberzeugen. daB sie einen gro-
Beren Teil ihrer Zeit und Aufmerksam-
keit diesem widmen sollten, da es im-
merhin wenig zu den direkien Einnah-
men beitriigt - ja vielleicht sogar man-
chen Kunden vertreiben mag. Dies
filhrt auch deshalb zu Schwierigkeiten.
weil viele der freiwilligen Mitarbeiter in
den Lidden aus Motiven dort arbeiten,
die mit der Foérderung von entwick-
lungspolitischer  Bildung wenig oder
nichts zu tun haben. Und in der Tat fin-
den viele dieser freiwilligen Mitarbeiter
die Mitteilungen im Rahmen von politi-
schen Kampagnen oft eher anstrengend
und demotivierend.

Diese Spannung zwischen Bildung und
Information auf der ¢inen Seite und Fi-
nanzen bzw. Spendeneinnahmen auf
der anderen Seite ist in letzter Zeit
auch aus einem besonderen Grund be-
sonders deutlich geworden - und dies
nicht nur bei Oxfam. sondern auch bei
vielen anderen Hilfswerken. Dieser
licgt paradoxerweise in dem Erfolg vie-
ler Appelle in den letzten Jahren, die
zunchmende Spendencinnahmen her-

vorgerufen haben., so daB uber mehrere
Jahre hinweg tiberoptimistische Annah-
men Uber die Wachstumsmoglichkeiten
in der Zukunft geniihrt und verbreitet
wurden. Der Konflikt verschirft sich
nun, nachem die Zielsetzungen wieder
an die verdnderten Bedingungen ange-
paBt werden missen. Man mag die
Hilfswerke dafiir tadeln, daB sie in ih-
rem Optimismus iiber finanzielle Mog-
lichkeiten zu viele Projekte in der Drit-
ten Welt begonnen haben - in dem ver-
stdndlichen Wunsch, so viel Gutes als
mdoglich zu tun. Aber ungeachtet dieses
Motivs zeigt die harte Wirklichkeit. daly
heute viele Hillsorganisationen mit der
unschonen Alternative konfrontiert
sind, entweder Verpflichtungen in der
Dritten Welt einzuschrinken oder am
Personal und an den Ressourcen zu
Hause zu sparen. Angesichts dieses Di-
lemmas sind viele der Programme ent-
wicklungspolitischer Bildung zuriickge-
schnitten oder zumindest nicht ausge-
baut worden. Dies wiederum enthillt
relativ Klar die eigentlichen Priorititen
der Hilfswerke und zeigt deutlich die
Konflikte. die auch zwischen der Ar-
beit in der Dritten Welt und zu Hause
aufkommen.

wUnter  Entwicklungs-
pddagogen besteht mitt-
lerweile relative Einmii-
tigkeit in der Zuriickwei-
sung der fritheren Hilfsvi-
sion gegeniiber der Drit-
ten Welt. An die Stelle
von , Hilfe*“ rritt ,,Ent-
wicklung*.«

Betrachtet man diese unterschiedlichen
Ziele und Zielkonflikte. so stellt sich
die Frage danach, was getan werden
kann. Eine mogliche Losung besteht
darin, die Teile der Hilfsorganisation zu
eliminieren. die den Konflikt verursa-
chen. War on Want z.B. verkaufte vor
einigen Jahren alle ihre Liden. Aber
auch dies ist nur eine teilweise Losung,
da sie das Problem lediglich auf andere
Hilfsorganisationen verschiebt. Viel-
leicht  hat Oxfam aufgrund seiner

GroBe eher eine Strategie gegenseitiger
Tolerierung gewiihlt, in welcher jede
Gruppe mehr oder weniger unabhingig
von den anderen arbeitet: Dic .Spen-
densammler” verbreiten Apelle, oft
verbunden mit einer deutlichen . Hilfs-
botschaft, um so die grofite Wirkung
zu erreichen: die Ladenmanager versu-
chen, ihre Liden zu effizient wie maég-
lich zu gestalten und kiimmern sich we-
nig um irgendwelche anderen Belange
und Botschafien: die Entwicklungspiid-
agogen schieBlich konzentrieren sich
auf Entwicklung in ldngeren Zeitrdu-
men und auf die Verbreitung von Mate-
rialien. die Botschafen irgendwo zwi-
schen Interdependenz und Machtum-
verteilung transportieren; die Betreiber
von politischen Kampagnen schlieBlich
setzen sich schr fir eine Strategie der
Umverteilung von Macht ein. Wiihrend
dies auf der einen Secite organisatori-
schen Frieden zu sichern scheint, geht
es auf der anderen Seite zu Lasten der
Klarheit. und Oxfam vermittelt deshalb
oft cin schr unscharfes Image einer
schlichten und allgemeinen Wuh]liitig-
keitsorganisation. Die  unterschied];-
chen Aussagen, die daraus fiir die O)f.
fentlichkeit hervorgehen. beeintriich-
tigten im besonderen die Interessen
und Belange der piddagogischen Abiei-
lungen, welche versuchen. die anderen
Teile der Organisation auf die Folgen
ihres Tuns aufmerksam zu machen. Au-
Berdem versuchen viele Mitarbeiter im
pidagogischen Bercich in ganz GroB-
britannien in ihrem eigenen Bereich
und auf eigene Verantwortung individu-
ell diese Konflikie zu losen. In unkoor-
dinierter Weise versuchen sie so zu-
meist auf der lokalen Ebene, die La-
denbetreiber dazu zu bewegen, mehr
entwicklungspolitisches  Material zu
vertreiben oder entsprechende infor-
melle Bildungsveranstaltungen zu orga-
nisieren. Christian Aid ist z.Z1. dabei,
eine andere Strategie zu versuchen. Mit
ciner Art matrixmiBig verflochtenen
Management versucht diese Hilfsorga-
nisation, ihre Perspektiven und Zielsct-
zungen einheitlicher zu gestalten. in-
dem alle Mitarbeiter sowohl Mitglieder
einer funktionalen (Spendenwerbung,
Bildung, Kampagnen) wie einer regio-
nalen Gruppe sind. Dieser Weg mag er-
folgversprechend sein. sicher ist dies je-
doch noch nicht.

Es erscheint wichtig, darauf hinzuwei-
sen. dall die Situation in Wirklichkeit
noch komplexer und veriinderlicher ist,
als dieser beschrichbenen Konflikt zwi-
schen Spendenwerbern und Entwick-
lungspiidagogen aufzuzeigen scheint.
Eine weitere wichtige Gruppe sind die
Menschen, die direkt mit den Projekten
der Hilfswerke in Ubersee arbeiten.



Am Beispiel Oxfam zeigt sich etwa,
dal} von diesem Personenkreis zuneh-
mend Informationen in die Biiros von
Oxfam gelangen, welche die entwick-
lungspolitsicsh titigen Mitarbeiter nut-
zen kénnen, um die Spendenwerber
von der Legitimitit ihrer entwicklungs-
pidagogischen Konzepte zu iiberzeu-
gen. Ahnlich ist es im Falle von Chri-
stian Aid, wo die Pariner aus Ubersee
in ihnlicher Weise darauf driingen, dafB
vermehrte entwicklungspolitische Bil-
dung in GroBbritannien entscheidend
fir den Erfolg von Entwicklung und
entwicklungsprojekten in der Dritten
Welt ist.

Nell Cobar

Insgesamt gesehen ist es offenkundig.
daBl die Einfiihrung von entwicklungs-
politischer Bildung eine gorfe Zahl von
ernsthaften Gegensiitzen und Konflik-
ten aufgebracht hat zwischen Menschen
in Hilfsorganisationen. die sich unter-
schiedlichen  Organisationszielen ver-
pflichtet fihlen. Die Konflikte sind na-
tirlich in den meisten Organisationen
geldaufig. Im Falle der Hilfswerke je-
doch werden diese verstiirkt durch ei-
nen  weiteren  Umstand, der seinen
Grund in der Bezichung zwischen den
Hilfswerken und seinen Unterstitzern
hat.
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Die Hilfswerke beziehen einen grofien
Teil ihrer Legitimitdt und Starke aus
der Tatsache. daB sie populdre Organi-
sationen sind. die thren Grund darin
haben. was Offentlichkeit an Geld oder
Zeit beitrigt. Die ..Offentlichkeit”, auf
der sic begriindet sind, ist jedoch nicht
reprisentativ. Tatsdchlich gibt es so et-
was wie einen wohl definierten . Markit
der Hilfe". dessen Angehorige in der
Regel Individuen in mittlerem Alter. in
besseren Verhiltnissen und politisch in
der Mitte des Spektrums oder sogar
cher im konservativen Bereich angesie-
delt sind. Diese Individuen werden oft
angezogen davon. dall die Hilfswerke
in erster Linie ihre . Vision der Hilfe
und Hilfsbediurftigkeit in den Vorder-
grund stellen. Manchmal sind sie reli-
gios inspiriert. manchmal nur von der
Idee, .dort drauBien” ctwas Gutes zu
tun. Traditionellerweise bewegen sich
die Hilfswerke in einem mehr oder we-
niger freundlichen Wettbewerbsverhilt-
nis. wobei jeder versucht, einen be-
stimmten Ausschnitt dieses Marktes als
zu sich gehorig zu definieren und auszu-
weiten. wobei allerdings zugleich ver-
sucht wird. nicht zu sehr in den Territo-
rien der anderen zu grasen.

Sich auf den . Markt der Hilfe* zu ver-
lassen. ist vermutlich der leichteste
Weg, sich Unterstiitzung zu sichern.
Aber er bringt auch offensichtliche
Schwierigkeiten mit sich. insbesondere
dann. wenn die Ziele und Aktivitaten
eines Hilfswerks eher einer (politi-
schen) . Bewegung” dhneln als einem
klassischen  Hilfswerk. Dies bringt
einige praktische Probleme fir die
Hilfswerke mit sich. die vermeiden
miussen, von den Erwartungen ihrer
Unterstiitzer festgelegt zu werden. wel-
che unzufrieden werden. wenn sie be-
merken. daB ihr Hilfswerk sich nicht in
Ubereinstimmung mit ihren ecigenen
Hilfsvisionen bewegt. Dieser Umstand
bringt auch eine wesentliche Herausfor-
derung fir Entwicklungspadagogen mit
sich: Wie kann man Unterstitzer dazu
bringen. eine neue Perspektive von
Entwicklung zu iibernchmen. welche
sowohl praktisch wie ethisch legitim
ist? Sind die Hiliswerke Teil einer gro-
Beren Organisation. so besteht eine zu-
siitzliche Herausforderung darin, so-
wohl dic Unterstiitzung jener GroBor-
ganisation als auch der Offemtlichkeit
zu erhalten und zu sichern,

Betrachtet man Aktivititen und Inter-
essen. so haben die meisten Hilfswerke
drei wichtige Gruppen von Untersiit-
zern:

Die weitaus grifite Gruppe diirfle
die der .passiven” Unterstiitzer darstel-
len. welche Geld in Spendenbiichsen
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sammeln oder regelmiillig iiberweisen.
aber nicht tiefer und in besonderer
Weise an ecinem entwicklungspoliti-
schen Engagement interessiert sind.

+ Eine zweite Gruppe bilden jene,
die regelmibig spenden und daran in-
teressiert sind. .mehr zu wissen™.

+ SchlicBlich gibt es eine Kleine
Gruppe von Aktivisten oder potentiel-
len Aktivisten, die daran interessiert
sind. .mehr zu tun”.

Im Ergebnis scheint es. als ob entwick-
lungspolitisch  Tatige innerhalb  der
Hilfswerke auch ihrerseits eine mehr-
fach wirksame Strategie versuchten.
Auf der ¢inen Seite versuchen sie - mit
unterschiedlichem Erfolg - ihre Kolle-
gen in der Spendenwerbung davon zu
uberzeugen. den Aspekt der Hilfe in ih-
ren Programmen und Verlautbarungen
zu reduzieren. die sie insbesondere fiir
die .passiven Unterstiitzer einsctzen.
So war die Arbent von Action Aid 2.B.
traditionell aufgebaut auf Kinderpaten-
schaften - einem Anpsatz. der schr fest
in der Vision der Hilfsbedurftigekit ver-
ankert war. In ihrer gegenwirtigen
Kampagne jedoch wurden die Bilder
sorgfiiltig ausgewihlt danach, dall dic
abgebildeten Kinder aktv und dyna-
misch ausschen. Eines der vorherr-
schenden Motive ist ein sechs Jahre al-
ter Junge. der als Kimpler gegen die
Armut™  dargestellt wird. Noch an-
spruchsvoller hat Christian Atd vor Kur-
zem seine ganze Aussage aufl das ein-
zige Thema konzentriert Macht fiir die
Armen”. Dies wurde verfolgt trotz der
Vorbehalte und Warnungen von einigen
Mitarbeitern in Gemeinden. denen
diese bekannt klingende Botschaft mit
der Gefahr verbunden schien. Spen-
denaufkommen zu beeintrichtigen.

Unabhingig vom genauen Inhalt und
Ziel der Botschaft sind die Appelle an
die grolle Offentlichkeit in der Regel in
sich schr schlecht. Wenn die Entwick-
lungspadagogen mit solchen Menschen
arbeiten, welche das Prinzip . Hilfe”
unterstiitzen, scheint deren hauptsiach-
liche Herausforderung zu sein. sowohl
die passiven als auch die eher aktiven
Unterstitzer dazu zu bewegen. mehr
Wissen und mehr tun zu wollen. Ub-
licherweise bedeutet dies. ein ausge-
wiihltes Publikum mit zusiizlichen In-
formationen zu versorgen und zu versu-
chen. kleine Unterstitzungsgruppen in
verschiedenen Regionen aulzubauen,
Manche Hilfserke versorgen ihre regel-
milligen Spender daher auch mit spe-
zicllen Informationen. Pidagogisch ge-
schen st der Ansatz von CAFOD. Jubi-
laumskampagnen durchzufihren, eines
der Konzepte. die am bewubtesten und
anspruchsvollsten gestaliet sind. Diese
Kampagnen orientieren sich an Gedan-
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ken von Paulo Freire und stiitzen sich
auf kleine Lern- und Aktionsgruppen
zum Thema Gerechtigkeit und Frieden,
welche in Gemeinden tiberall im Lande
aufgebaut sind und die Ursachen von
Armut untersuchen. um dann iiber an-
gemessene Aktionen nachzudenken. In
allen Fillen scheint die wesentliche An-
nahme zu sein. daBl Menschen. je mehr
sie. Wissen und Information erhalten.
sich vom Prinzip der Hilte abwenden
und - moglicherweise - dem Prinzip des
Machtausgleichs  zuwenden  wiirden.
Diese Annahme bleibt noh zu bestiiti-
gen. Eine Studie von Oxfam allerdings
legt nahe. dall diejenigen. welche Ox-
fam durch langerfristige vertragliche

enttauschend fir die Hilfswerke. Es
kann auch Gefiihle und Wirkungen des
~Ausbrennens” unter den aktiven Frei-
willigen in der verschiedenen lokalen
Zentren bewirken. Diese midgen oft dus
Gefihl haben. daB auf ihren kleinen lo-
kalen Gruppen zuviel an Verantwor-
tung und Last fir den Erhalt des Gan-
zen liegt

Ein anderer Ansatz besteht darin, cine
Vielfalt: von Organisationen fiir ent-
wicklungspolitische Kampagnen” auf-
zubauen. Diese Organisationen verfol-
gen in der Regel mehrere Ziele. wovon
eines jedoch immer ist. Individuen far
Entwicklungspolitik  zu  interessicren.

ltaly

Bucchi

s 95|

Verembarungen unterstiitzen oder auf
andere Weise eng mit der Organisation
verbunden sind. auch eher das Problem
der Macht und der Ausbeutung in Ent-
wicklung— bzw. Unterenwicklungspro-
zessen  anerkennen. Weniger  ermuti-
gend st allerdings die Schwierigkeit.
die verschiedene Hillswerke erfahren
haben. die Zahl derer zu erhohen. wel-
che nicht nur spenden. sondern auch
mehr wissen oder gar mehr aktiv beitra-
gen wollen. Folgerichtig entsteht oft
der ctwas unbehagliche Eindruck, zu
den bereits Bekehrten 2u predigen. an-
statt  bahnbrechende Verinderungen
bewirken zu kénnen. Dies ist nicht nur

die bis dahin noch nichts damit zu tun
hatten - dies in der Hoffnung, dald sie
sich einer der reguliiren Organisation
anschlieBen wiirden. Diese Anstren-
gungen haben cinigen Erfolg gezeigt.
Bekannterweise - insh., fiir die ctablier-
ten Hiltswerke - wurde der weitaus
spektakulirste  Erfolg  cinere  Kam-
pagne. um Menschen fur Entwicklungs-
fragen zu interessieren, vollkommen
von auBlerhalb des ctablicrten Systems
erreicht. namlich dber die Band Aid Or-
gamisation von Bob Geldol mit seinem
Live-Aid-Konzers und anderen mit viel
Publizitit betrichenen Unternehmun-
gen wie z.B. School Aid. Zu Beginn
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verursachte dies betriichtliche Qualen
unter den etablierten Hilfswerken. die
nicht nur eifersichtig waren auf den ra-
piden Erfolg dieses Newcomers. son-
dern auch grundsétzlich alarmiert. da
dieser groBbe Erfolg wesentlich auf einer
Riickkehr zum Grundmotiv der Hilfe
begrindet zu sein schein. Diese Span-
nungen haben sich inzwischen redu-
ziert. zum Teil deshalb, weil auch Bob
Geldofs Denken und sein Reden in der
Offentlichkeit sich von einer simplen
Perspektive der Hilfsbediirftigkeit ab-
wandte,

Politische Einschriinkungen

Entwicklungspidagogen  schen  ihre
Rolle oft darin. Auscinandersetzungen
um universelle menschliche Werte zu
erdffnen, withrend Kritiker hiiulig da-
gegen  argumentieren.  daB Entwick-
lungspidagogik bzw. emwicklungspoli-
tische Bildung im besten Fall ein Forum
fir dic Vertretung cinger politischer
Ziclsetzungen  sei, im o schlechtesten
Falle dagegen schlicht cin  Abklatsch
des internationalen Sozialismus®. Ohne
dieser Kritik in jeer Hinsicht zuzustim-
men, wiirden dennoch die meisten Ent-
wicklungspidagogen darin tbereinstim-
men. dall Entwicklung im wesentlichen
eine politische Frage ist. unabhingig
davon. welche Zielperspektive man im
cinzelnen withlt. Mehr noch: Der etab-
lierte politische Konsens wird um so
fraglicher. je mchr man sich von der
schlichten Vision der Hilfsbediirftigkeit
abwendet zugunsten einer Vision der
Umverteilung von Macht und Ressour-
cen. Dies wiederum bringt Hilfswerke
in cine schwierige Position. da sic auf-
grund der bestchenden Gesetzeslage
als nicht—politische Organisaionen gel-
ten, Grundsitzlich haben verschiedene

Hilfswerke drei unterschiedliche An-
siatze versucht, um mit den Problemen
fertig zu werden, die in der Einschit-
zung politisch” zu arbeiten, liegen.
War on Want 2.B. hat sich aus schlich-
ten steuerlichen Griinden in zwei ver
schiedene Teilorganisationen aufgespal-
ten, wovon die cine als reguliires Hilfs-
werk registriert ist und die andere - klei-
nere - Orgamisation c¢hen nicht. Dies
filhrt zu einer geringeren finanziellen
Einschrinkung fir den Fall, dabl die Ta-
tigkeit des Hilfswerks nicht als _Hilfe*.
sondern als . Politik™ eingeschitzt wird.
Es ist nicht so klar, warum andere Hilfs-
werke dieses Konzept nicht tdbernom-

wEntwicklungspddago-
gen in Hilfswerken wer-
den sehr schnell nicht als
niitzliches Gewissen der
Organisation angesehen,
sondern als Personen,
welche Geld kosten an-
statt welches einzubrin-
gen.*

1
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men haben. Allerdings haben einige
drauf hingewiesen, dafBl diese zweiglei-
sige Strategie in der Regel eine sehr ge-
naue Beaufsichtigung durch die ent-
sprechenden Behdrden mit sich zieht
und dall es schwierig ist. die jeweiligen

Rollen deutlich zu machen. Andere
Hilfswerke zogern cinfach  deshalb,
weil es thnen schwierig erscheint. Mit-
tel direkt fiir politische Kampagnen in
der Offentlichkeit einzuwerben.

Wiihrend der 80er Jahre wurden die
Hilfswerke zunchmend politischer, Ox-

fam. Christian Aid und War on Wane: sic

alle haben eigenstindige Untercinhei-
ten aufgebaut [ir politische Kampag-
nen. Dies war das Resultat eines Pro-
zesses. in dem die Gesetzlage fiir Hilfs-
werke ausgetestet wurde mit dem Er-
gebnis. dafd die Hillswerke inzwischen
vorsichtig in Bereichen titig sind, von
denen in den 70e¢r Jahren noch nicht
ecinmal die Rede war. Es gibt cine
Reihe von zusammenhiingenden Fakto-
ren. die moglicherweise die Tendenz zu
zunchmend aggressiveren Ansatzen er-
kliiren konnen. Die offentliche Betrof-
fenheit uber den Hunger in Athiopien,
verbunden mit dem offenkundigen
Mangel an Betroffenheit bei der gegen-
wirtigen Regierung von diesen Dingen
hat die entwicklungspolitische Bildung
dazu gebracht. politischer als vorher zu
agicren. Uberdies haben die wachsen-
den Spendeneinnahmen angesichis des
Desasters in Kampuchea und dann in
Verbindung mit der Welle des Hungers
in Afrika zur Anstellung von mehr ent-
wicklungspidagogisch titigen Mitarbei-
tern gefithrt. Diese trugen dazu bei,
den Druck innerhalb ihrer Organisatio-
nen fur politische Kampagnen zu erho-
hen. Ein Ergebnis ist, dal Hilfswerke
begonnen haben, sehr viel starker mit
Ansiitzen zu experimenticren. die aul
die Beeinflussung der Offenthichkeit
und der Parlamente gerichtet sind.
Manche wiirden dieses bereits Lobbyis-
mus nennen.
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SchluBfolgerungen

Trotz der groBen Unterschiede zwi-
schen den verschiedenen Hilfswerken
fallen die Ahnlichkeiten deutlich ins
Auge. Fiir die meisten wire der ein-
fachste Weg nach wic vor - zumindest
im Hinblick auf das Wachstum der Or-
ganistion und ihr Uberleben - schlicht
ein . Hilfswerk* zu bleiben, sowohl in
der Zielperspektive als auch in der Be-
zeichnung, und Spenden ,hier* cinzu-
sammeln. um .dort” etwas Gutes zu
tun. Diese traditionelle Rolle wiirde ein
behagliches Verhiiltnis mit dem beste-
henden politischen System erlauben, in
dem die Organisation iiber den . Markt
der Hilfe" unterstiitzt und aufgrund ih-
res politisch als legitim erachteten Han-
delns akzeptiert wiirde. Werden jedoch
verstiirkte Anstrengungen im Bereich
entwicklungspolitischer Bildung unter-
nommen - insb. noch mit einer Perspek-
tive der Neuverteilung von Macht - so
fiihrt dies zu Unruhe im Verhiltnis. for-
dert die Organisation heraus. thre Un-
terstiitzer und auch das politische Sy-
stem. Fraglos wird sehr schnell klar,
daB die Durchsetzung von Entwick-
lungspidagogik innerhalb der Hilfs-
werke ein riskantes Unternehmen dar-
stellt, das sowohl strategische als auch
padagogische Abwiigungen erfordert.

Im Interesse des Uberlebens der Hilfs-
organisation liegt cine strategische Ver-
suchung fir Entwicklungspidagogen
darin. von der bequemen Rolle. ein tra-
ditionelles Hiltswerk zu sein. tiberzuge-
hen zu einer neuen bequemen Rolle.
niimlich. den bereits Uberzeuten und
Konvertierten zu predigen. Von den be-
grenzt verfiigbaren Ressourcen ausge-
hend erscheint es immer einfacher. mit
den Wenigen zu arbeiten. die die eige-
nen Ansichien teilen, Da dies in der
Regel eine kleine Minderheit ist. er-
scheint dies auch politisch leichter tole-
rabel. So iberrascht es nicht, daB zur
Zeit eine Reihe von Anstrengungen im
Bereich  entwicklungspolitischer  Bil-
dung diesem Muster zu folgen schei-
nen, wobei in jedem Hilfswerk so viel
Miihe darauf verwandt wird. die eige-
nen Visionen und Perspektiven den Un-
terstiitzern zu vermitteln, dall kaum
mehr Zeit oder Energie bleibt, um
tiberhaupt zu entdecken. was auber-
halb der eigenen Organisation vor sich
geht.  Eher zufillig als intendiert
scheint dies zu einem sehr .exklusiven®
Ansatz geftihrt zu haben, in dem es
scherfillt. lang anhaltende. institutio-
nalisierte Koordination der Anstren-
gungen zwischen den Hilfswerken oder
zwischen anderen Gruppen mit dhnli-
chen Interessen zustande zu bringen.
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Diese Exklusivitdt diirfte es einer
Reihe von Hilfswerken schwermachen,
einen breiteren offenen Blickwinkel zu
gewinnen. Es diirfte Gberdies schwer-
fallen. mit einigen offenkundigen ..na-
tiirlichen* Verbiindeten zu arbeiten. So
mul schlicht trotz der bewundernswer-
ten Anstrengungen derjeniger. die in
Hilfswerken arbeiten. darauf hingewie-
sen werden. daBl die zwei wichtigsten
und durchschlagendsten Aktionen der
letzten fiinf Jahre vollstandig von au-
Berhalb der entwicklungspolitischen
Szene gekommen sind: Band Aid und
die Einfiihrung eines neven Lehrplans.
Es sind eine Menge von Anstrengungen
zu beobachten, diese Tendenz zur Ex-
klusivitit zu tiberwinden, grofiere Koa-
litionen zu schmieden und teilweise mit
der d&kologischen Bewegung zusam-
menzuarbeiten. Aber all dies scheint
sich immer noch in den ersten Anfin-
gen zu bewegen,

,Die meisten Hilfswerke
haben drei wichtige
Gruppen von Unterstiit-
zern: ,,passive* Unter-
stiitzer, die gelegentlich
spenden, regelmapige
Spender und Interessierte
und die kleine Gruppe
von Aktivisten.

Derzeit scheint es. als hitten die Hilfs-
werke in GroBbritannien cine Reihe
von organisatorischen und politischen
Kompromissen entwickelt. die es erlau-
ben. entwicklungspolitische  Bildung
fortzusetzen. wenn nicht sogar weiter
auszubauen. Wiirde jedoch die entwick-
lungspolitische Bildung zukiinftig eine
noch wichtigere Rolle einnehmen, so
wird dies moglicherweise eine grundle-
gende Anderung in den Strategien der
Hilfswerke selbst als auch der Bezie-
hung zu thren Unterstiitzern erfordern.
So haben z.B. einige Beobachter dar-
auf hingewiesen. dall auf lange Sicht
die Nichtregierungsorganisationen in
den Lindern der Dritten Welt selbst zu-
nehmend effektiv werden wiirden und
daB dementsprechend um so weniger
Bedarf fir die Rolle und Tatigkeit briti-
scher Hilfswerke direkt in Ubersee be-
stinde. Dies konnte den britischen

Hilfswerken nahelegen. sich dann sehr
viel stiirker in ihren Anstengungen zur
entwicklungspolitischen  Bildung  auf
das eigene Land zu konzentrieren. Dies
allerdings wiirde groBte [rritationen
nicht nur politisch. sondern auch unter
den Spendern bzw. Unterstiitzern her-
vorrufen. welche erwarten, daB ihr
Geld nach Ubersee geht. um dort den
~Armen” zu helfen, anstatt in die Er-
zichung im eigenen Land gesteckt zu
werden.

Trotz all dieser Probleme verdienen die
britischen Hilfserke jedoch ecinen be-
trichtlichen  Vertrauensvorschull  fiir
ihre Arbeit unter relativ schwierigen
und .feindlichen* Bedingungen sowie
mit vollkommen unzureichenden Res-
sourcen. Die Hilfswerke haben in den
80er Jahren signifikant dazu beigetra-
gen, daBb dic Entwicklungsfrage in
GrofBibritannien lebendig und in der
Diskussion geblieben ist - auch wenn
diese immer noch cher als randstindige
Frage betrachtet wird. Kreative For-
men der Unterstiitzung durch die Re-
gierung  oder andere Insitutionen
kinnte dazu beitragen, einige der Di-
lemmata. die hier beschreiben sind, zu
reduzieren oder sogar aulzulisen. aller-
dings nur dann. wenn diese Unterstiit-
zung in der richtigen Form und zu den
passenden Bedingungen gewiihrt wird.
Geschicht dies nicht, wird ein nennens-
werter Aushau der entwicklungspoliti-
schen Bildung bzw. Entwicklungspid-
agogik umfassende und fortlaufende
Verhandlungen und Kompromisse er-
fordern. Dies gilt sowohl fiir die Hilfs-
werke selbst. fiir die Verhdltnisse zwi-
schen den Hilfswerken und ihren Spen-
dern/Unterstiitzern. fiir die Bezichung
zum politischen System und fiir den
Umgang mit potentiellen Verbiindeten
auBerhalb der Entwicklungsszene. Dies
fiihrt zu einere Reihe von strategischen
Fragen: Wieviel organisatorisches Ri-
siko werden bzw. konnen die unter-
schiedlichen Hilfswerke iibernehmen,
um entwicklungspolitische Bildung stiir-
ker voranzutreiben? Zum zweiten: Wie-
viele und wie weit reichende Kompro-
misse hinsichtlich der emwicklungspiid-
agogischen .. Botschaft™ sind akzeptabel
im Interesse lingerfristiger und grofle-
rer Koalitionen?

Dies fiihrt zu der harten Alternative,
ob es besser ist. arm an der Peripherie
zu verbleiben oder stirker im Strom
der Ereignisse zu schwimmen und da-
hei das Risiko der Vereinnahmung ein-
zugchen.  Angesichts  einer  solchen
Wahl mag es eine Versuchung scin, an
der Seitenlinie stchenzubleiben. Unge-
wollt wiirde dies jedoch zu ciner ande-
ren Form einer ungefahrlichen Bezie-
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hung bzw. Rolle fithren, in welcher ent-
wicklungspolitische Bildung das Be-
wuBtsein der ,Reichen® wiirde -
schlicht irrelevant, aber dennoch ein
..Beweis" dafiir in einer offenen Gesell-
schaft zu leben, in der alle Fragen dis-
kutiert werden kénnen, =]

»wDie zwei wichtigsten
und durchschlagendsten
Aktionen der letzten 5
Jahre sind vollstindig
von auflerhalb der ent-
wicklungspolitischen

Szene gekommen: Band
Aid und die Einfiihrung
eines neuen Lehrplans.

Steven H. Arnold lehrt an der School of Inter-
national Service der American University in
Wahington. Erhatte 1956/87 ein Jahr Zeit, um
- sozusagen aly Auflenstehender - entwick-
lungspolitische Bildung bzw. Entwicklungs-
padagogik im Kontext Grofibritannien zu un-
tersuchen
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and the North-South Debate™. Development Edu-
cation: The State of the Art, op. cit.. p. 3-17.

6. Pierre Pradervand. Development Education, the
20th Century Survival and Fulfilment Skill, Report
for the Swiss Federal Department of Foreign Af-
fairs. Berne. January 1982,
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7. Vel, 2.B. Paulo Freire, Pedagogy of the QOppres-
sed. Herder and Herder. New York. 1970, For ap-
plicatians of this view to development education in
Europe. see Sister mary Philip Rendall. O.5.U..
Development Education. Pastoral Investigation of
Social Trends, Working Paper No. 5. The Liverpool
Institute of Socio-Religious Studics. on behalf of
the Conferences of Major Religious Superiors of
England and Wales, 1976; and Reinhild Traitler.
Leaping over the Wall: An Assessment of Ten Years'
Development  Education. World  Council  of
Churches. Geneva. 1952,

8. Exfamn and the Charity Market in britain, op. cir.:
and A Survey of Charitable Organizations, with Par-
ticular Reference wo Christian Aid. op.cit.

(aus dem Englischen: Erwin Wagner)
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Augusti Vinamata

1EP

Entwicklungspiadagogik in Spanien

Ein Blick auf die aktuelle Situation

Von Entwicklungspiidagogik in Spanien zu sprechen - von einem systematischen
Studium der Wirklichkeit in Lindern der Dritten Welt und ihrer Interdependenz
mil unserer eigenen Lebenssituation ebenso wie unserer kollektiven Haltungen
dazu - heiBt, von etwas villig Nevem und weitgehend Unbekanntem zu sprechen.
Dies ist nicht besonders iiberraschend, wenn man bedenkt, dafi bis vor wenigen
Jahren das Interesse fiir Entwicklung in der sogenannten Dritten Welt ein Phiino-
men war, das in Spanien nur wenig wirtschaftliche Bedeutung hatte und nur wenig
soziale Betroffenheit ausloste. Dies galt sowohl fiir die Regierung als auch fiir die
offentliche Meinung. Ebenso wenig zeigten die Medien irgendeine Art von wirkli-

chem Interesse.

Es ist einc Tatsache, daB bestimmite
spanische Nicht-Regierungs-Organisa-
tionen (NROs/Hilfswerke) - wie Manos
Unidas,  Iniermon.  Medicius - Mundi
usw. - zwar bereits seit Jahrzehnten exi-
stieren. allerdings wenig soziale Wir-
kung entfalicten und erst in jiingerer
Zeit - in den letzten fanf Jahren viel-
leicht - zu der Uberzeugung gekommen
sind, dall Entwicklungspidagogik bzw.
entwicklungspolitische  Bildung mehr
ist als die blofie Propaganda im Dienst
der Finanzierung und Verbreitung von
Entwicklungshilfeprojekten. Im  tradi-
tionellen  spanischen  Bildungssystem
existierte Entwicklungspidagogik oder
ctwas Vergleichbares buchstiblich iiber-
haupt nicht. Es gab keine offiziellen
Programme oder Lehrbiicher fiir diesen
Zweck. welche wenigstens in minima-
lem Umfang ¢inen objektiven und glo-
balen Standpunkt eingenommen hit-
ten. Obwohi sich die Lage allmihlich
verindert, bleibt sie immer noch ent-
tiuschend.  Eine  Untersuchung, die
kurzlich in Katalonien durchgefiihrt
wurde und auf einer Analyse von Pro-
grammen und Lehrbiichern der Pri-
mar- und Sckundarschule basierte. be-
stitigte folgende Aspekie:

+ Eines der ausgeprigtesten Kennzei-
chen der Bicher und Programme ist die
Tatsache. daB sic viel zu viel Betonung
auf den curopaischen Standpunki Je-
gen.

+ Themengebiete wie Drirte Welr. Un-
terentwicklung und Frieden kommen
Kaum vor. Oberflichliche oder halbe
Erkldrungen und die Auslassung we-
sentlicher Fakten vermitteln den Ein-
druck. daB dic armen Linder fir ihren
Weg geradezu priadestiniert seien. Ein
tibergrofes Gewicht wird klimatologi-
schen und geographischen Bedingun-
gen gegeben und - alles Gberragend -
dem Verhiiltnis zwischen natiirlichen
Ressourcen und der Bevolkerungszahl.

»Im traditionellen spani-
schen  Bildungssystem
existierte Entwicklungs-
padagogik oder etwas
Vergleichbares buchstib-
lich iiberhaupt nicht.*

+ Soweit iberhaupt Unterentwicklung
behandelt wird. fehlt es deutlich an ei-
ner internationalen Perspektive. Die
unverzichtbar wichtige Rolle. welche
der Neokolonialismus spiclt. wird meist

nicht mit ¢cinbezogen. Die Auswirkun-
gen des Austausches von Technologie,
dic Charaktenstika des Welthandels,
das Verschuldungsproblem usw. werden
pewohnlich falsch oder zumindest unzu-
reichend erklirt.

+ In den meisten Fillen wird kein spe-
zieller Bezug zur Frage von moglichen
Losungen hergestellt. Wenn es cinen
Bezug gibt. so bleibt dieser im allgemei-
nen implizit und beschreibt nur Losun-
gen, die z.B. auf Bevilkerungskon-
trolle und Industrialisierung hinauslau-
fen.

+ Sogar m den besseren Buchern ent-
steht oft der Eindruck. als wiiren sie
mehr iiber unsere eigene Zukunfi be-
sorgt als dber die gegenwiinge Situa-
tion in der Dritten Welt.

+ Neben den wenigen Lehrern, die
wirklich beuroffen sind. konzentnert
sich die Mehrheit auf Fragen von Ge-
waltlosigkeit. Abristung u.i.

Was war bislang die Rolle der spani-
schen Hilfswerke (NROs) in diesem
Zusammenhang? Bis 1983 haben sie
weitgehend isoliert vonemnander gear-
beitet.  Erst dann  begannen neun
NROs. zusammen cin Netzwerk zu bil-
den. Thre Zahl ist mittderweile auf 30
angesticgen.  Dies jedoch verursacht
wicderum Probleme der Effizienz, 1986
reorganisierte sich das Netzwerk und



stellte sich aul eine Grundlage von finf
sentralen Abteilungen. Eine der finf
Abteilungen ist die Abteilung fir Ent-
wicklungspidagogik/entwicklungspoli-

tische Bildung, an der sich 18 NROs
vollstiindig beteiligen. Diese Abteilung
hat die Absicht, verschiedene Initiati-
ven von jeder der NROs zu unterstiit-
zen und zu koordinieren. Sie versuchen
auf diese Weise, ihre Anstrengungen zu
vereinen und zu verstirken. sowohl in
der offentlichen Meinung als auch bei
den Regierungen auf staatlicher, regio-
naler und lokaler Ebene eine hohere
Anerkennung zu erreichen.

Es ist noch zu frith. um iiber Ergebnisse
zu sprechen. Gegenwirtig sind die spa-
nischen NROs in folgenden Feldern ti-
lig:

t In der aktiven und effektiven Betei-
ligung an der curopiischen Nord-Siid-
Kampagne. die der Buroparat fir 1988
organisicrte, In diesem speziellen Be-
reich hatte eine Zusammenarbeit mit
der spanischen Regicrung bereits be-
gonnen.

t In der Integration eines spanischen
nationalen Netzwerks in das European
Develoment Education Curriculum Net-
work (EDECN). dies um so mehr. als

wZu den Teilen im Bil-
dungssystem, die tradi-
tionell am wenigsten fiir
die Probleme von Unter-
entwicklung und interna-
tionaler Solidaritit emp-
fanglich sind, gehiren
auch in Spanien die Uni-
versitdten.“

I

cine Beteiligung die spanischen NROs
verpflichten wiirde. sich gegentiber al-
len Sektoren im Bildungsbereich zu 6ff-
nen und ein Netzwerk von Kontakten
und Zusammenarbeit in gany Spanien
zu schalfen. Die Tatsache. daB cin sol-
ches Netzwerk bislang nicht existierte.
begrenzie die Ausweitung der Entwick-
lungspidagogik in Spanien nsgesamt,

£ An Malnahmen zu Schaffung eines
neuen Faches an der Primarstufe und
der Sekundarstufe im Bildungswesen,

ZEP

+ An der Svstematisierung und Koor-
dinierung in der Erstellung von piadago-
gischen Materialien durch die NROs.

»Wir finden, daf3 die
Strukturen und die Ziele
unseres traditionellen
Bildungssystems - wie in
vielen anderen industria-
lisierten Ldandern auch
die zentralen Hinder-
nisse auf dem Weg zu wei-
terer Entwicklung dar-
stellen.*

Zu den Teilen im Bildungssystem. die
traditionell am wenigsten fir die Pro-
bleme von Unterentwicklung und inter-
nationaler Solidaritdt empfinglich sind,
gehoren auch in Spanien die Universiti-
ten. Aber auch hier sind verschiedene
Initiativen im Entsichen, Z.B., wurde in
Barcelona 1985 cine ncue Vereinigung
gebildete:  Welt 3 - Universititen un-
terstiitzen die Dritte Welt”. Diese Ver-
einigung, die politisch an keine Rich-
tung gebunden ist. wurde gebildet
durch Studenten. Hochschullehrer und
Hochschulabsolventen, um insbeson-
dere durch Forschung zu ¢iner Auswei-
tung des Vestandnisses fiir die Situation
in der Dritten Welt beizutragen und
Emwicklungsprogramme zu  verbes-
sern. Die Vereinigung .Welt 3" be-
klagte inshesondere den Mangel an ge-
cigneten Wegen und  Maoglichkeiten
um mit den Problemen. die durch Un-
terentwicklung verursacht sind. an Uni-
versititen in Kontakt zu kommen. Sie
arbeitet duran, einen geeigneten Rah-
men fir BewuBtseinsbildung im ent-
wicklungspolitischen Bereich innerhalb
der Universitiit zu schaffen. Im Novem-
ber 1987 fiihrie sie den ersten .Katala-
nischen Kongreld zu Lehren und Ler-
nen dber Unteremwicklung im Rah-
men der Unviversitdr® durch. Solch
eine Initiative Konnte ein erster Schrin
sein, um den gegenwirtigen Zustand zu
veridndern.

Aus all dem ld6t sich folgern. dali der-
zeit in Spanien sowohl ein Wechsel als

auch e¢ine Expansion im Bereich Ent-
wicklungspiddagogik/entwicklungspoli-

tische Bildung stattfinden. Jene von
uns. die in diesem Bereich arbeiten. fin-
den,dall die Strukiwuren und die Ziele
unseres traditionellen Bildungssystems
- wie in vielen anderen industrialisier-
ten Liandern auch - die zentralen Hin-
dernisse aufl dem Weg zu weiterer Ent-
wicklung darstellen. Wollen wir reali-
stisch bleiben. so miissen wir anerken-
nen. daB unsere Hoffnungen und Be-
schliisse noch nicht vollstindig Wirk-
lichkeit geworden sind. Gleichwohl LBt
uns das Erscheinen einiger neuer Initia-
tiven. wie sie hier beschrieben worden
sind. mit einem gewissen Vertrauen,
aber auch mit dem BewuBtsein der
Grenzen in die Zukunft blicken. O

Dieser Bedtrag von Augusti Vinamata ist der Nr,
T988 des News—Letter des Ewropean Development
Educurion Curricalum Netwark (EDECN) entnom-
men, Vinamata arbeiter in Barcelona bei Manos
Unidas, cimem der wichtigsten spanischen Hilfss
werke. Er overtritr aufferdem bistang die spanischen
Hilfswerke (NGOs) am Lenkungsawsschufi des

EDECN

Ubersetzung aus dem Englischen: Erwin Wagner)
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Roger Morgan

Die Aufgabe internationaler Netzwerke
als eines Mittels zur Forderung von
internationaler Verstindigung, Entwicklung und Frieden in der

Erziehung

Zwei Vorbemerkungen: Zum ersten ist es nicht zufillig, daB im Titel meines Beitra-
ges das Wort ,.Entwicklung™ erscheint. Dies hat seinen Grund v.a. darin, daf} in
meinem Land, ndmlich GrobBbritannien, das Wort ,,Friedenserziehung™ ungliick-
licherweise durch die Bildungsbehirden offiziell nicht akzeptiert wird. Fragen, die
mit Frieden zusammenhingen, werden deshalb oft in Verbindung mit Entwick-
lungspidagogik gelehrt. In GroBbritannien sind wir auBlerdem dabei, formal einen
zentralen Curriculumbestandteil fiir alle Kinder in allen Schulen einzurichten, und
all die Fragen, die wir in diesem Zusammenhang als wichtig betrachten, werden
sich einen Platz erkimpfen miissen gegeniiber einer konservativen Bildungsverwal-
tung. Was dabei herauskommt, machte ich threr Phantasie iiberlassen.

Die zweite Yorbemerkung betrifft die Graffiti, die man in London zur Zeit iiberall
sehen kann. Ich hofTe, sie sind nicht beispielhaft dafiir, welch weiten Weg wir in
Grofibritannien noch vor uns haben. Es sind ohne Ausnahme negative Aussagen,
die jede Form von MiBfallen und Ha$ gegeniiber eigentlich jeder diskriminierten
und mit Stereotypen beladenen Gruppe zum Ausdruck bringen. Und: In allen Fiil-

len sind die ,,Losungen™ brutal und endgiiltig.

In dieser widerspriichlichen Situation.
in der aut der cinen Seite Moglichker-
ten fur Friedenserzichung  zurtickge-
schnitten und eingeschriinkt werden
und auf der anderen Seite die Gesell-
schaft  zunchmend  gewalttitige  Lo-
sungsstrategien verfolgt - dies individu-
cll sowie institutionell - michte ich mei-
nen Beitrag mit der Frage beginnen:
Konnen Netzwerke helfen?s

Auf einem Seminar wurde Kirzlich fol-
gende Feststellung getroffen: . Der Aut- |
bau internationaler Netzwerke. welche |
internationale Verstandigung, Entwick-
lung und Frieden befordern, mussen so-
wohl in ¢inem internationalen wie auch
- emem nationalen Kontext betrirben
werden durch Institutionen., die sowohl
nationale kulturelle Traditionen aner-
kennen als auch vom Geist des Interna-
tionalismus geprigt sind und von ¢iner
unpartetischen Perspektive., welche Be-
lange der institutionellen Expansion
chenso uberschreitet wie personliche

Eigeninteressen.”  Diese  Feststellung

setzt voraus, dald

L. es ein eindeutiges Verstindnis davon
gibt. was Netzwerke sind:

2. internationale Institutionen erfolg-
reicher arbeiten als nationale in der
Uberwindung kultureller Zwiinge und
Einschriinkungen. denen sich nationale
Institutionen oft gegentber sehen:

3. die Mouve tir die Beteiligung an ei-
ner solchen Arbeit eine sorgfiitige Prii-
fung verlangen.

Dies sind sehr kontrovers diskutierte
Giesichtspunkte. die ich nicht uncinge-
schrinkt bejahen mochte. Bevor ich
dies jedoch weiter vertolge. ist es erfor-
derlich, den Ort von Erzichung bzw,
Bildung in einem nationalen Koniext
genauer zu untersuchen. bevor eine
Analyse des internationalen Zusam-
menhangs moglich ist. Erzichungs- und
Bildungskonzepte bzw. —philosophien
sind in jedem nationalen Kontext ge-
griundet aul normative. insttutionelle
und materielle Verhilnisse. welche un-
tereinander zusammenhingen. Die je-

wetlige ldeologie beeinflullt nationale
Bildungsangebote im Hinblick auf die
Bildungsstrukturen,  Bildungsprozesse
und —ressourcen. Auch diese sind Ver-
danderungen unterworfen. die durch un-
terschiedliche Einfliisse innerhalb des
nationalen Kontexts bewirkt werden,

wIn Grofibritannien wird
ungliicklicherweis  das
Wort . Friedenserzie-
hung* durch die Bil-
dungsbehorden offiziell
nicht akzeptiert.*
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Der Kontext des nationalen Bildungs-
svstems stellt selbst bereits einen kom-
plexen und sich veriindernden Bezugs-
rahmen dar. Die Konzepte von interna-
tionaler Verstindigung. Entwicklung
und Frieden als Erziehungszicle sind
Konzepte. die durchgiingig wiinschens-
wert sind, aber zugleich

a) in ihrer Wahrnehmung und Interpre-
tation kulturgebunden sind sowie

b) Ziele sind, dic nur in einem interna-
tionalen Bezugsrahmen sinnvoll ver-
folgt werden kénnen. wenn Erfolgsaus-
sichten bestehen sollen. daB sie errcicht
werden.
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Falls wir darin dbereinstimmen. ist da-
her der Aufbau oder die Ubernahme ei-
ner internationalen Strukwr erforder
lich. Es erscheint deshalb nahelicgend.
dafl diese Struktur an Belangen und
Fragen ansetzen muB. die die Unter
schiede deutlich machen. welche inner-
halb der unterschiedlichen Erzichunes-
systeme existieren und gleichwohl ge-
meinsamen Ziel verbunden sind. Dies
gilt insbesondere angesichts der Kom-
plexitit der nationalen Erziehungssy-
steme und -prozesse. i

Ein solches Netzwerk muB fiir den vor-
liegenden Zusammenhang  betrachiet
werden als eine Struktur, die versuchi.,
Individuen, Institutionen und Ideen zu
verknipfen. welche in der Lage sind.
die Funktionen zu leisten. welche ein-
zelnde Institutionen und Personen. die
das Netzwerk bilden. zusammenbrin-
gen. Die wesentliche Annahme, die
diesen Uberlegungen zugrunde licgt.
ist. dall es einen gemeinsamen Bedarf
und e¢ine gememnsame Notwendigkeit
gibt, die Interpretationen und Konzep-
tionen im nationalen Bezugsrahmen zu
tiberschreiten und deren Fassung und
Erkldrung in cinem internationalen
Kontext versucht

Ubertragen auf ein Curriculum inner-
halb von Schule oder Erwachsenenbil-
dung bedeutet dies. dab solch ¢in kom-
plexes Verstiindnis von den Lernern ¢in
konzeptionelles  Verstiindnis  verlangt.
das eine  Reihe unterschiedlicher
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Kulturkalender ,Dritte Welt"

Unser Thema:

Die .Dritte* Welt in Lileratur, Film,
Grafik, Musik und Fotografie mit
auslihrlichem Kulturkalender

IKA 30 (April 1967)

Die Basken - eme Gemeinschall

on Dissicienter @ Heise durch
alasiina @ Biennale der bildenden
Hunst auf Kuba: Drel Kontinente auf

emer Insel

IKA 31 (August 1967)
Die Sprache des Widerstands alro-
amerikarmischer Sklaven @ Video-
arbeit in Mittelamerika ® Berisolans
- orale Literatur nn Baskenland @
Kurden irt ger Turke) @ Der kuba-
sche Maler Manuel Mendive @
Fernando Birr und der latemnameri-
kanische Film @ Vom Nulzen der
geschriebenen Sprache in der
.3 Well” @ Literalur aus Pakistan

IKA 32 (Oktober 1987)
Theaterarbeit in ger Drtten Well’

£ xim Jahr {fur DM 20,-,

Einzelheft DM 5.~ izuzlgl. Porto),
Probehelt DM 3.- (in Briefmarken)
IKA Vertrieb — Kulturbiiro ,,3. Welt"
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Kenntnis— bhzw.  Wissensdimensionen
einbezicht: die riaumhche Dimension

(zur ldentifikation des eigenen geogra-
phischen Ortes), die zeitliche Dimen-
sion (zur Verortung innerhalb cines hi-
storischen  Kontextes), die ,mechani-
sche® Dimension (zur Aufklirung des
Einflusses von Institutionen) und dic
Verhaliensimension  (zur ~ Wahrnch-
mung und Interpretation menschlichen
Handelns).

i Mechanische™ Dimension

A it Riaumbiche Dimension
B
Ahbh. 2
Es ist mehr als wahrscheinlich. dab

solch cine Perspektive schon aus sich
heraus eine Vielzahl unterschiedlicher
Ansiitze und Deutungen auf der Ebene
nationaler  Curriculumschwerpunkie
cinbezieht. Um so mehr gilt dies aul ei-
ner internationalen Ebene. und in die-
sem Rahmen kann ein internationales
Netzwerk als Struktur fur den Aus-
tausch und Gewinn von Informationen
von Nutzen scin. In dieser Informa-
nonsstruktur konnen eine Vielzahl von
Deutungen und unterschiedlichen An-
satzen verstanden, verglichen. reflek-
tiert und unterstiitzt werden, ohne dafl
sie notwendigerweise  tibernommen
oder veriindert werden mussen.

In diesem Zusammenhang tritt natiir-
lich die Frage in den Yordergrund. was
im Rahmen cines Curriculums Prioritiit
haben sollte. Wo ist - curricular gedacht
- internationale Verstiindigung. Ent-
wicklung und Frieden im Hinblick auf
die Prioritaten in nationalen/internatio-
nalen Curricula ¢inzuordnen? Sind dies

Konzepte, die nichtim Zentrum der na-
tionalen Belange liegen. weil sie mit ne-
gativen Deutungen verbunden werden
und deshalb eher am Rande plaziert
werden. Dies mag aus einer Reihe von
Griinden geschehen. da zwar viele Na-
tionen diese Zicle unterstreichen, dies
allerdings weniger in prakiischer, als in
theoretischer Hinsicht und  Selbstver-
pflichtung - und sei es nur, weil sie glau-
ben. dal etwa Ansitze wie Friedenser-
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zichung Belange der nationalen Sicher-
heit fir die kommenden Generationen
bedrohen konnten.

Es ist hitufig gerade die hemmende na-
uonale Perspektive, die sich duert in
der Entwicklung von Curricula, wenn
es um Belange wie internationale Ver-
stindigung, Entwicklung oder Frieden
geht. Die Einrichtung cines internatio-
nalen Netzwerks kann zwar eine Strate-
gie sein. solche nationalen Hemmnisse
zu Oberschreiten. Allerdings ergeben
sich daraus zugleich Probleme:

1. Wie kénnen wir uns wirklich auf sol-
che Netzwerke einlassen. wenn unsere
Erzichungssystem auf so unterschiedli-
che Wertsysteme gegrindet sind?

2. Wie kann von Netzwerken behaup-
tet werden, sie hitten  gememsame
Zicle, wenn sic einsichtigerweise unrer-

schiedliche  Pnorititensetzungen  und
Erwartungen wiederspiegeln?
3. Wer oder was Kontrolliert  diese

Netzwerke?

Ich habe versucht. die komplexe Natur

und die unterschiedlichen Kriifte 2u be-
stimmen. welche die Erziehungs- und
Bildungsangebote in unterschiedlichen
Staaten prigen. Auflerdem habe ich
festgestellt, dafi Fragen wie Frieden,
Entwicklung und internationale Ver-
standigung zu komplexen Wechselbe-
zichungen von unterschiedlichen Wis-
sens— und Kenntnisbereichen innerhalh
cmes Curriculums fihren. welche zu-
dem hiufig verschiedenartige Gestalt
annchmen in den einzelnen Lindern.
Zum dritten schliellich habe ich die
Dissonanz festgestellt zwischen der offi-
ziell behaupteten Bildungspolitik ¢in-
zelner Staaten im Hinblick auf Frieden,
Entwicklung und internationale Ver-
stindigung undder erzicherischen baw.
curnicularen  Praxis aul der anderen
Seite. Wollen sie diese drei miteinander
verwobenen Faktoren und die daraus

»Ein solches Netzwerk is¢
eine Struktur, die vyer-
sucht, Individuen, Insgi-
tutionen und lIdeen zy
verkniipfen.*

entstehenden Probleme bewiiltigen. so
haben Netzwerke auf nationaler wie in-
ternationaler  Ebene eine gewaltige
Aulgabe, welche - ob wir dies nun wiin-
schen oder nicht - ¢in politisches Ziel
markiert. Vorzuschlagen, dafl Kinder
solche Zicle erreichen sollen. wie ich
sie hier diskutiere, hat zur Folge. dall
diese Zicle und Bereiche Prioritiit ge-
genbiier anderen Belangen erhalten
miissen und dall cine entpsrechende
Struktur geschatfen wird, welche fiir
diese Ziele steht, Dies allerdings Kann
im Konkreten viele verschiedene For-
men annchmen, Eine strukturelle Form
wird durch folgende Netzwerke repri-
sentiert:

a) das European Development Educa-
tion Curriculum Network (EDECN).
welches  versucht,  Administratoren.
Lehrplanentwickler, Nicht-Regierungs-
Organisationen  (Hillswerke)  sowie
Lehrer zusammenzubringen. um  die
o.g. Ziele zu erreichen durch  For-
schung. Konferenzen und Seminare so-
wie Publikationen;

by das International Network on Glo-
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bal Education (INGE). welches sich
darauf konzentriert, andere Netzwerke
susammenzubringen wie z.B. das Euro-
pean Develoment Education Curri-
culum Network. European Curriculum
Network. Natuonal Council for Social
Studies. Global Perspectives in Educa-
tion und Kollegen aus Osteuropa:

¢) Standing Conference on Education
for International Understanding
(SCEIU) - ein Beispiel aus GroBibritan-
nien -, welches die nationale Organisa-
ton (ir diesen Curriculumbereich dar-
stellt und durch das Bildungsministe-
rium unterstatzt wird.,

Fiir mich ist ..Networking™ im oben be-
schribenen  Kontext  unverzichtbar.
Aber es besteht auch die Gefahr, Gber
die Belange und Interessen von Leh-
rern weit hinauszuschieBien, Daher se-
hen wir den Sinn. Netzwerke aufzu-
baucn und zu betreiben. auch darin.
Handlungsforschung direkt einzubezie-
hen, Wir unterstiitzen direkt die Beteili
gung von Lehrern in unseren Entwick-
lungsaktivititen ftr neue Curricula und

gchen  diesem  eine hohe  Prioritit
Zweitens anerkennen wir, dald selbst
durchgefithric  Reisen an  bestimmte

Orte in der Welt fiir Lehrer und dhnli-
che Personen eine wesentliches Ele-
ment in der Aneignung eines wirkli-
chen interpationalen  Verstindnisses
darstellen. Ein Projekt, welches meine
eigene Institution derzeit organisiert.
bezicht Gruppen europiischer Lehrer
aus sechs europaischen Lindern mit
¢in, welche Kuba, Venezuela, Curacao,
Jamaika. Nordindien und Indonesien
besuchen. um dort bestimmite Lehrme-
thoden und Umweliprobleme, darauf
bezogene Entwicklngspolitik und dar-
aus  hervorgehende  Migrationspro-
bleme zu untersuchen. Dies ist ein
Handlungstorschungsprojekt, in wel-
chem zwar auch Curriculumentwick-
lungs-Experten in der SchluBphase
eine sehr wesentliche Rolle spielen wer
den. in dem jedoch zuniichst erfahrene
Praktiker ganz wesentliche Funktionen
erfiillen. Das Zentrum ist auch in an-
derc Projekie einbezogen, die direkl
mit Kollegen aus den Niederlanden und
aus Kenia auf administrativer Ebene
abgewickelt werden, Ziel ist. Modelle
der Curriculumentwicklung zu fordern,
wober alle Teilnehmer gleichbereich-
tate Partner sind und so der Gefahr
entgehen, des piadagogischen Neokolo-
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nialismus angeklagt zu werden.

Netzwerke: Ja oder nein? Internatio-
nale Konferenzen sind eine Bestitigung
dafiir, daB auf diese Weise immer wie-
der Gelegenheiten geschaffen werden.
bei denen wir erfahren kénnen. was an-
dere unternchmen. um dann unsere ci-
genen Strategien zu entwickeln. Konfe-
renzen sind auBlerdem eine solide prak-
tische Ubung. eine Struktur 2u errich-
ten, in der Erzichungswissenschaftler.
Verwaltungstachleute, Lehrer und Cur-
riculumentwickler voneinander lernen
kénnen - auch uber nationale Grenzen
hinweg. Ich glaube. es gibt keine von
allen geteilte einheitliche Linie in der
Curriculumentwicklung, aber es gibt
unterschiedliche Erfahrungen des Leh-
rens. der Entwicklung von Lehrstrate-
gien und Materialien zu Themen wic
Frieden. Entwicklung und internatio-
nale Verstiindigung. welche allemal ge-
cignet sind. dall Kollegen voneinander
lernen kinnen. Die Frage bleibt: wie?
Tagungen. Seminare. Journale. Videos
und dokumentationen bilden eine Mog-
lichkeit duzu. aber diese Strukturen ver-
langen die Unterstritzung von tiberna-
tionalen Vereinigungen, die alle mit na-
tionalen Vereinigungen verkniipft sein
mussen.
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Wer solch ein Konzept auf die Beine
bringen mochte. braucht die Betroffen-
heit und das Interesse von Pidagogen
zum Austausch von Informationen un-
tereinander und mit Kollegen in ande-
ren Lindern. Als wesentliche Voraus-

»Es gibt unterschiedliche
Erfahrungen des Lehrens,
der Entwicklung von
Lehrstrategien und Mate-
rialien zu Themen wie
Frieden, Entwicklung
und internationaler Ver-
stindigung, welche alle-
mal geeignet sind, daf
Kollegen  voneinander
lernen konnen.*

setzung verlangt dies eine entspre-
chende Lehrerqualifikation und die
Entwicklung von Lehreinheiten und
-materialien auf der Ebene der Schu-
len. Notwendig ist auch ein allgemeines
und gemeinsames BewuBtsein davon.
daB die Diskussion unserer Ziele nicht
standpunktlose  Menschen  hervor-
bringt. die nicht in der Lage sind. ethi-
sche  Grundsiitze aufrechtzuerhalten.
Vielmehr entstehen daraus bewuBite Er-
wachsene. die sich selbst den Grundsit-
zen verpflichtet fiihlen. welche ent-
scheidend sind fiir eine sichere Zukunft
dieser Welt.

JNetworking™ kann ein Mittel sein. um
dieses Ziel zu erreichen. Indem wir ver-
suchen, diesem Ziel niher zu kommen,
sollten wir uns noch einmal an die Be-
merkung zu Beginn  dieses Beitrags
erinnern. nimlich dald wir dies tun soll-
ten im Geist des Internationalismus
und in ciner nichtparteilichen Perspek-
tive. die tuber die institutionellen Aus-
dehnugnsgeliiste und das  personlche
Eigeninteresse hinausgeht™., O

Roger Marean o Lewer des Cerntre for Internatio-
nal Sradies am Rolle College, Exmoudy, Devon
Der Bettrag bernhir aufl ctnem Vortrag, dea er i
Rafumen der Konferen: | Erzieliing fie den Fre-
dent”™ am I8.-20. Marz JUSS i Bodogna (adien) ge.
fralten hat. Morgan st auferdem einer der bedden
Sekretdare des EDECN

{ Ubersetzung aus dem Englischen: Erwin Wagner)

wMaoglichkeiten fiir Frie-
denserziehung werden zu-
riickgeschnitten und ein-
geschrankt wéhrend
gleichzeitig die Gesell-
schaft zunehmend ge-
walttitige Losungsstrate-
gien - individuell wie in-
stitutionell - verfolgt.
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Center for World Education (Belgien)

In den letzten Jahren wurde viel iiber Friedenserziehung, Welterziehung, interkul-
turelle Erziehung und 6kologische Erziehung gesprochen. Alle diese Begriffe ste-
hen vntereinander in einem Zusammenhang; sie beziehen sich alle auf wichtige
Herausforderungen unserer Gesellschaft. Unsere Gesellschaft hat keine Zukunft,
wenn wir den sinnlosen Riistungswettlauf (Ost/West—Probleme). die Ausbeutung
der Umwelt (6kologische Probleme) und die ungerechten Beziehungen zwischen
dem reichen Norden und dem ausgebeuteten Siiden (Nord/Siid-Probleme) nicht
beenden kinnen. Die Frage ist nur: ,,Verfiigen wir iiber die geeigneten Ansitze,
mit diesen Problemen in padagogisch-didaktischer Weise umzugehen, um Kinder
und Erwachsene zu sensibilisieren? Das Cenrter for World Education(CEMUVO)
in Alken/Belgien versucht, diese Frage zu beantworten.

A. Einleitung

Die Frage ist: ,Verfiigen wir iiber die
geeigneten Ansiitze, mit diesen Proble-
men in pidagogisch-didaktischer Weise
umzugehen, um Kinder und Erwach-
sene zu sensibilisicren? . Das Center
for World Education in Belgien (CE-
MUVO) versucht, diese Frage zu be-
antworten.  Erfreulicherweise kénnen
wir Thnen/Euch deren Ausgangspunkte
vorstellen.

B. CEMUYO’s Ausgangspunkie

Wir sind immer wieder erstaunt ange-
sichts der sehr negativen Meinung -
Vorurteilen - bei Erwachsenen und Kin-
dern iiber die 3. Weh, andere Kulturen.
Gastarbeiter. Sie dufiern ihre Mcinung
mit  Begriffen wie arm. schiuizig.
krank, hungrig, unterentwickelt, primi-
nv. unzivilisiert, Profitgeier, Diebe. Fau-
lennzer ec.

Die meisten unserer Kinder halten 3.
Welt-Kinder in sehr negativem Sinne
fiir Mull-Kinder, dic ein kaputtes Le-
ben fihren und nicht einmal Hosen be-
sitzen. um ihre ungewaschenen. din-
nen Hintern zu verbergen. In Wirklich-
keit sind  dies . nicht-Kinder® oder
~Zweite-Wahl-Kinder”*! Denen sollte
man helfen mit einigen Kupfermiinzen,
abgelegten Kleidern und alten Spielsa-
chen.

In diesem kindlichen Denken. das na-
tirlich die jeweilige Umgebung (zu
Hause. Nachbarschaft. Schule) wieder-

spicgelt, ist die Welt geteilt zwischen ei-
nem iberlegenen . WIR" und einem
unterlrgenen (DIE™:

- Wir sind die erste Welt - Die sind die
dritte Welt.

- Wir sind entwickelt - Die sind umer-
entwickelt.

- Wir sind zivilisiert — Die sind unter-
entwickelt.

= Wir sind gescheit — Die sind dumm.

Unsere Gesellschaft. unsere Kultur, un-
sere Welt dienen als Vorbild. Die ande-
ren besitzen keine eigene Kultur, kein
cigenes Gesicht. Entwicklung bedeu-
tet. dab alles unserer Lebensweise, un-
serer Denkweise angepaBt werden soll:
alles. was verschieden ist. wird ausge-
loscht. Dies ist Kulturimperialismus,
der von der Uberschitzung der cigenen
und der Unterschiitzung der anderen
Lebensweise lebt. Eigene Verdienste
werden iibertrieben, cigene Schwiichen
vergessen. Gleichzeitig sieht man nur
die Schwiche der anderen und nicht de-
ren Kraft.

Wie Konnen wir diese gefdhrliche
Denkweise durchbrechen? Wie konnen
wir diese Negativmeinung umwandeln
in eine .positive Neugier”? Wie konnen
wir tiefverwurzelte paternalistische Re-
flexe umwandeln in eine . Bereitschaft,
cusammenzufinden™! Wie konnen wir
all dies dndern. ohne die Wirklichkeit
schonzulirben? Probleme bleiben Pro-
bleme. . hier” ehenso wie . dort drii-
ben”. Hunger. Slums. offene Entwiisse-
rung. schmulziges Waser bedrohen
stiindig das Leben vieler Menschen

KINDER
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dort. so wie wir leiden unter Umwelt-
verschmutzung, hoher Verkehrsdichte,
schlechten  EBgewohnheiten.  Krebs
und steigenden Selbstmordraten.

C. Darstellung unserer Vorgehens-
weise: Die Welt in einem Korb

Unsere Methode umfaBt drei Phasen:
1. Die Vorbereitungsphase

2. Die Durchfithrungsphase

3. Die folgenden Schritte

1. Die Vorbereitungsphase

Die Vorbereitungsphase umfaBt zwei
Schritte:

a) Materialsammlung

Wir summeln Gebrauchsgegenstinde des taglichen
Lebens emer anderen Kultur: Kleidung, Spielsa-
chen, Huushaltsg tande. Birsten. Tople und
Plannen, Tassen. Zierrat, Glauben. Religion, Poli-
tik. Arbeit ect. . aul diese Weise gewinnen alle
einfachen Gegenstiinde eine klare Bedeuntung,
Durch einen vergleichenden Dialog werden diese
Objekte erkennbar. Sie alle werden n einen Korb
gepackt, mit dem wir, als Globetrotter. in den Klas-
senraum gehen. Auberdem stellen wir didaktische
Muterialien vor wie z B Foros, Plakate. Zewchnun
gen. Bilder. Farbdias, Musik ... womit wir den An-
schauungswert der Gebrauchtsgegenstinde erho-
hen konnen. Es sind wichtige . unterstiitzende”
Materialien

b) Aufstellung eines Programms

Das gesammelte Material kénnen wir beleben
durch:

- kulturvergleichende.  personenzentrierte Ge-
schichten. wodurch die Gegenstande im Korb zu
cinem realen Teil des Lebens der Menschen wer-
den:

- schauspielerische  Darstellung: Hunger. Leben
und Tod, Errcgung und Wut. Freude. Enttiu-
schung, Holfnung werden sichtbar durch Handlun-
gen, in denen Kirperbewegungen eine wichtige
Rolle spielen:

- Zeigen der Gegenstinde, mit denen dic Mcen-
schen arbeiten; diese Gegenstiinde verdeutlichen
die andere Kultur in positiver Weise:

- ¢in kontinuierlicher Dialog. durch Befmgen un-
serer Zuhorer ... den direkien Kontakt ... die Be-
rithrung:

- die Strukwr wnserer Auffilhrung, diec Reihen-
folge, in der wir unsere Handlungen vorfihren und
der Umfang von Materiahien und Informationen ist
sehr wichtig. Mit wieviel Muterial erreichen wir
maximales BewuBtwerden? Die notwendigen Be-
standieile gehen den reichlichen vor

Natirlich sollte alles auf die Gruppen.
mit denen wir jeweils arbeiten. einge-
stimmt sein. Diese Einstimmung sollte
auch bei der Festlegung der piadagogi-
schen Ziele beachtet werden. Auf wel-
che Ziele soll hingearbeitet werden? Im
Gegensatz zu herkdmmlichen Unter-
richtsprogrammen  zielt das . Koffer-
Happening” nicht auf intellektuelle
Weiterentwicklung., Wir wollen die Ge-
fiihle der Gruppen ansprechen, wie sie
Kraft und Schwiiche erleben.

Die Stirke der .ldentifikationsfihig-
keit™ ist sehr wichtig. Die Menschen,
Kinder wie Erwachsene. sollten fihig
sein, die Sympathie, die Identifikation
mit dem Leben des anderen Volkes als
¢in lustiges. unerwartetes Ereignis zu
erleben. Der Mensch als Kiinstleri-
sches. schopferisches Wesen, zugleich
begabt. mit der Fihigkeit seines Den-
kens Losungen zu erkennen ... Die Be-
ziechung zwischen dem funktionellen
und dem kiinstlerischen ... Aufregung,
Schmerz und Angst bei Ungerechtig-
keit und Unterdriickung ... Respekr fiir
den Uberlebenswillen und die Erfin-
dungsgabe von Menschen. die unter
schwierigen Umstiinden leben ... Liebe
zur Welt in ihrer faszinicrenden Vielfalt

Die Schwiche der Einsamkeit ...
Dic zerstorerische Kraft der Gleichgiil-
tigkeit ... Die Kraft der Bewegung ...
Der tiefe Respekt fiir den anderen ...
Das Schopferische eines ruhigen. soli-
darischen Lebens im Gegensatz zur be-

Algeria

Hankour

drohlichen Armut individuellen Kon-
sums und Uberflusses.

In der Tat, wir sollten versuchen, Ein-
stellungen durch existentielle Gefiihle
zu entwickeln. die auf klaren Inhalten
beruhen. Welches sind unsere inhaltli-
chen Ziele? Hier einige Beispicle:

- Alle Menschen, Gruppen, Kollektive
haben ..vergleichbare Bediirfnisse™ in
verschiedenen Bereichen: Essen und
Trinken. Schlafen, Kleidung, Wohnung
ebenso wie das Bediirfnis nach Freund-
schaft, Gemeinschaft, Solidaritit, Be-
deutung. Anerkennung. Zustimmung.
... Auf welche Weise diese vergleichba-
ren  Bedirfnisse  befriedigt  werden.
kann je nach kulturellem Kontext sehr
unterschiedlich sein. Es gibt viele unter-
schiedliche Lebensweisen.

- Diese Unterschiede im Lebensstil
Konnen gute. weniger gute und nega-
tive Aspekte haben, Vorziige und Nach-
teile. positive und negative Elemente.
Dies gilt auch fir unsere eigene westli-
che Gesellschaft, z.B. die vielen zersto-
rerischen Auswirkungen aufl die Um-
welt durch das westliche Wirtschafts-
wachstum., den kontinuierlichen Abbau
bestehender sozialer Strukturen. die
wachsende Entfremdung!

- Jede Kultur hat das Recht auf ihre ei-
gene Entwicklung und Selbstvertrauen,
auf inneren Frieden in stolzer Unab-
hiingigkeit (Selbstbestimmung).

- Herrschaft ist niemals total. Entfrem-
dung niemals absolut, Unterschiitzt we-
der die Stirke der Unterdriickten noch
die Kreativitdt der Armen. noch die
Macht des historischen Wandels bei de-
nen. die in schwichlicher Lage am
Rande der Gesellschaft leben.

2. Durchfiihrungsphase

Diese variiert von Gruppe zu Gruppe.
folgt aber dennoch einem bestimmten
Aufbuu. Den Ausgangspunkt bildet die
Organisation  eines  pidagogischen
Schocks!

Unser Ziel ist klar: Aufmerksamkeit er-
reichen und zum Mitmachen motivie-
ren! Dieser Schock sollte unterschied-
lich sein. je nach dem ob wir uns inner-
halb oder auBerhalb von Schulen befin-
den.

- In der Schule konnen wir regelrecht als Gilabe-
trotter auftreten. Nur der Lehrer weill. daB wir
kommen., Der alltighche AbLiut wird unterbro-
chen. Eine neue Wirklichkeit trite cin, Die Welt in
threr faszinierenden gegenstandlichen Vielfalt und
mit ihrer unaufhorhchen Flut packender Geschich-
ten. Die Schockwirkung wird verstirkt durch un-
sere Kladung (Sombrero. Halskete) und den gro
Ben Korb mit den vielen unbekannten Gegenstin:
den, Sie dhnelt ciner Zouberei™,

. Dieser Schock wird aufrechterhabien durch un-
sere Aufftithrung: Wir verstecken uns im Korb/hin-



ter dem Korb, trigen Maske und Hut, und von
dort beginnen wir mit unscrer Geschichie: die Welt
in cinem Korb... die drei Geburten eines Globe-
trotters! Wer sind wir? Woher kommen wir? Was
machen wir? Warum? Warum halten wir dies fiir so
wichtig?

- Nach diesem padagogischen Schock stellen wir
die Vorkenntnisse fest! Was wissen die Mitglieder
der Gruppe schon? Wir kiinnen dies auf umer
schiedliche Weise feststellen: mit der Welikarte.
mit Flaggen. mit Fragen: Wo seid ihre geboren?
Wo seid ihr schon gewesen? Habt ihr Verwandie in
Ubersee ... Freunde? Kennt ihr Menschen in eurer
Nachbarschaft aus einer anderen Kultur? Erregen
sie Aufmerksamkeit und wie?

- Von hier gehen wir zum Mitielpunkt unseres
Auftritts. Durch Muterials lung geben
wir neue Informationen tber Kleidung. Nahrung.
Spiclsachen. wohnen. essen, schlafen, soziale Be-
zichungen. Glauben... Dies kann auf zweierlei Ar-
ten gemacht werden:

+ rational konstruiert; Wirklichkeil wird konstru-
jiert durch den Dialog/das Gesprich mit der
Ciruppe.

+ B I

fern und Schaffen von Wirklichkeit:
hierbei werden unsere cigenen Anlicgen. Erfah-
rungen und Gefithle schauspiclerisch dargestellt
und herausgearbeitet, Es wird mehr 2u einer LEr-
scheinung”. vergleichbar  einem  erzicherischen
Theatet. Dieser mittlere Teil davert emwa L
Stunde. SchlieBlich gibt es ein frohliches Ende mit
cinem Gesang oder cinem Zeremoniell (individu-
ell oder gemeinsam). Diese Abrundung ist sehr
wichtig und sie sollte mit groBer Sorgfalt vorberei-
tet werden,

Der gesamte Auftritt dauert erwa ein-
einhalb Stunden, mit Kindern der er-
sten Klasse etwa ein dreiviertel bis eine
Stunde. Die Zahl der Zuschauer
schwankt zwischen 10-15 (Kinder) und
50-60 (in der 3. Klasse). Die Lehrer
sollten der ganzen Vorstellung beiwoh-
nen und dazu bereit sein, einige Fort-
setzungsstunden zu unterrichten. Wenn
dies abgelehnt wird. gehen wir nicht in
die Schule.

3. Die folgenden Schrite

Einige Leute tadeln uns als pidagogi-
sche Akrobaten und Erzichungsverhin-
derer. Unsere Auftritte seien sehr gefil-
lig. aber ihre Wirkung nicht sehr be-
stiindig und schnell vergessen. Diese
Anmerkungen konnen teilweise richtig
sein. In der Tat sollten unsere Vorstel-
lungen Teil einer eher kontinuierlichen
Welt-Aktion in Klassen und Gruppen
sein. Die Frage der Fortsetzung ist sehr
wichtig.

Es gibt vicle Moglichkeiten, die ausge-
arbeitet werden sollten. Unser Traum
ist es. in einer Art Weltunterricht stin-
dig mit diesen Problemen zu arbeiten.
Zuerst missen alle Kinder verdauen,
unter der Anleitung des Lehrers. Diese
Verarbeitung kann einzeln oder ge-
meinsam erfolgen, mit cinem kurzen
Aufsaiz, ciner Zeichnung, ciner Wand-
zeitung, einer Collage. einem Rollen-
spicl. Die Kreativitit, Motivation und
Aufmerksamkeit des Lehrers sind schr
wichtig.
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Fortsetzungsstunden in handwerklicher
Geschicklichkeit kdnnen veranstaltet
werden: Kinder versuchen Gegen-
stinde herzustellen. die sie durch das
«Koffer-Happening” kennengelernt ha-
ben, z.B.:

- ein holzerner Schmetterling aus Nica-
ragua;

- ein Fahrrad aus Zaire:

- ein singendes Schiff etc.

Die dazu erforderlichen Materialien
sind leicht zu beschaffen, und es ist eine
durchfiihrbare Anforderung fiir die
Kinder. Wir richten cin | do-it-your-
self*~Buch fiir die Kinder ein: es ent-
hilt neben anderen Darstellungen von
Weligegenstinden die Aussage, Kinder
kinnen etwas herstellen. Der Nutzen
dicser Aktivitaten besteht darin. daB
die andere Kultur als Modell fiir unsere
Kinder dient. Der Ausgangspunkt hat
gewechselt. Klassen, Schulen und
Gruppen konnen auch einen . Welt-
Koffer" erarbeiten.

CEMUVO plant auierdem. ..Welt-Kof-
fer” leihweise einzurichten, die einem
Land oder einem Thema entsprechend
ausgearbeitet werden kdnnten:

- dem Land entsprechend: Nicaragua—,
Marokko-. Tirkei-Koffer;

- dem Thema entsprechend: Kleidung.
Nahrung. Spielsachen. Familie. Schule.
Glauben...

Dicse Koffer konnten an Klassen oder
Schulen ausgelichen werden.

Jede Schule sollte eine weltorientierte
Biicherei verwenden mit besonders ge-
cigneten Broschiiren. Musikkassetien,
Schallplatten. Farbdias. Videobindern
iiber Kinder anderer Kulturen.
CEMUVO verfiigt bereits iiber eine
Menge solcher Materialien. die dort
ausgeliehen werden konnen,

Es ist cine faszinierende Sache. wenn
die CEMUVO-Ausfithrungen manch-
mal den Ausgangspunkt bilden fiir en-
gere Zusammenarbeit zwischen mehre-

ren Schulen am gleichen Ort. Einige
Beispiele:

Plantu France

WIR SIND GEGEN
SPENDENKAMPAGNEN.
So wie sie meistens sind.

Weihnachten Da sollen wir
zum Beispiel einen Tag im Jahr
an die Menschen in der Dritten
Well denken, den Armen elwas
von unserem Reichtum abge-
ben, uns gu! fuhien

Der Rest vom Jahr keine Rede
davon

Wir meinen Spendenxkampag-
nen sind oft verdummend und
gegen die Interessen der Men-
schen in der Dritten Well ge-
richte!. Meist lallen in den
Kampzagnen Katasirophen wie
Hunger und K:ndersterblichken
oger Schulden vom Himmel
Niemand ist dalfur veraniworl-
lich und Sie siehen chnmach-
1ig vor so0 viel Elend, das Sie
nichl andern kbnnen
Katasirophien failen nicht wie
Regen vom Himmel. Viele sind
gemachl. Und zwar hier. Bei
uns Das sagt man |lhnen lieber
michl. Weil Sie dann vielleicht
unsere Regierung oder sich
seibst angegriffen fuhlen und
nicht (mehr) spenden

Zum Beispiel Mosambik. Men-
schen hungern, weil sie aul der
Fiucht sind Vor gen Uberfalien
einer Rebellenarmee. die von
Sidafrika finanziert wird. Und
die Bundesrepublik ist einer
der slarksten Handelspariner
Sidafrikas. Wir unterstulzen
die Bauern in Mosambik — dort
mil Projeklen, hier 2. B, indem
wir sagen, daB der Hunger in
Mosambuk keine Naturkalastro-
phe st

Wir brauchen Freunde und zwar
fur tanger als eine (Spenden)-
Kampagne Wir freuen uns auf
Ihre Antwort

| WELTFRIEDENSDIENST e. V.

Hegdemannstr. 14, 1 Berlin 61
Tel (030) 2510516

Bank for Gemeinwirtschaft
Konto BB88 (BLZ 100101 1)

Kennworl: Gegendfientlichkeit
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- In Breskens (Holland) gab CEMUVO Vorsiel-
lungen in drer Grundschulen (einer prolestanti-
schen. einer katholischen. einer stidtischen) im
gleichen Zeitraum. In Fortsetzungsstunden wur-
den unsere Vorstellungen von den Kindern aufge-
nommen durch Bilder. Aufsiitze. Herstellung eini-
ger Gegenstande. Alles dies wurde gesammelt und
in einer stiidtischen  Ausstellung jedermann zu-
giinglich gemacht, SchlieBlich gab es in der Siadt
einen Solidarititsmarsch. Die Ertrage wurden an
cin Projekt in Nicaragua gegeben. Dieses ganze
Weltprojekt dauerte einen Monat lung. Eine enge
Bezichung zwischen den Schulen und deren Nach-
harschaft hatte sich entwickelt.

- In Lanaken (Belgien) gab es eine Veranstaliungs-
reihe: in Oxfam-Liden. in 11.10L.11.-Treffen (Soli-
dantiitsprogramm). in katholischen und staath-
chen Schulen eie. All das war verbunden mit einer
Menschenrechisaktion der Krichengemeinde im
Zusammenhang mit dem Papstbesuch in Chile
Zur gleichen Zeit baten uns Elternbeiriite einiger
Schulen. niher tber ein Welt-onientiertes Projekt
nachzudenken. das in Kooperation aller Schulen
{katholisch. stadtisch und staatlich) durchgefuhrt
werden sollte

Alle diese faszinierenden Erfahrungen
zeigen uns. daB vieles moglich ist. wenn
Erncuerung, Tradition und Stirke zu-
sammentreffen.

Frans Swatelé

Die Welt in einem Korb

Frans Swartele vom Center for World Educa-
tion aus Alken/Belgien war im April dicscs
Juhres einige Tage in Minster. Ich habe ihn
in Schulen und an andere Orte begleitet:

Das kleine schwarze Auto aus Belgien ist
vollgepacki - so voll. daB die Kinder lachen,
als wir auf den Schulhof rollen. Frans hat ei-
nen zerschlissenen Sombrero auf - und damit
beginnt bereits sein |, Spiel”, seine  Me-
thode™, seine Art von ,, Weltreise™.

Alle. die vorbeikommen, helfen mit. Sachen
in die Schule zu tragen. Da werden fremde.
skurrile und bekannte Gegenstinde wie
Spielzeuge, Puppen, Kochgeschirr, Musikin-
strumente, Kleidungsstiicke aus Stoff. Holz.
Metall und unbekannten Fasern die Treppen
hinausgehievt. und die grole Frage begleitet
sic: WAS IST DAS?

Und withrend Frans sie in der Aula ausbrei-
tet. fragt er: .Was denkt ihr. was mein Beruf
ist? Alle ritseln, dic Kinder stecken die
Kapfe zusammen und sind sich dann cinig:
SSammler!™ LJa. Sammler. das ist gut. Doch
ich habe noch zwei Berufe”, so Frans. Und
schon sind sie mitten drin. sie fragen. ritseln
und hiren zu.  Weltreisender”,  kommt
schlieBlich. . Ja. das stimmt auch™. Den drit-
ten Beruf muB Frans verraten: LIch liebe die

BUND, DBV, DUH
WWF Deutschland

umwelt

lernen

Zeitschrift fir 6kologische Bildung

Nr. 38: Sprache

Sprache, was hat das mit
Umwelt zu tun? Sehr viel mei-
nen wir. Unsere Sprache, unser
Sprachgebrauch ist doch eine
Frage des BewuBiseins, Wenn
wir Natur schi@nden, Natur aus-
beuten. so entspringt das unse-
rem inneren Bild von Natur.
Wenn wir Sprache bewuBt
gebrauchen, konnen wir fur
wesentliche Inhalte BewuBtsein
schaffen. (Das wird unter ande-
rem am Beispiel sprachlicher

Diskriminierung  aufgezeigt:
Minnersprache, Nazisprache.)
Lumwelt lernen® will zeigen, wie
Biirger durch verharmlosende
Wortwahl fur Waffen - (die
Hiroshima-Bombe hieB Little
Boy) oder Umwellgefahren -
(Entsorgungspark) in Schein-
sicherheiten gewiegt werden.
Sprache wird von vielen Seiten
beleuchtet, immer vor dem Hin-
tergrund das Sprachgefiihl zu
scharfen.

[ Ich mochte Abonnent/in werden
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Verlagsgesellschaft BU.N.D., Erbprinzenstraie 18, 7800 Freiburg

Vor- und Nachname

PLZ, Ort, StraBe

Datum, Unterschrift

Kinder”, Da stocken sie. sind verbliifft und
lachen schlieBlich: .Das ist doch kein Beruf,
Jedenfalls hat den bei uns keiner!™ Doch™,
sagt Frans ernsthaft. .Ich liebe die Kinder
dieser Welt und will cuch von ihnen erziih-
len.*

Und dann nimmt er ¢in kleines dreibeiniges
holzernes Etwas in die Hand und fragt: . Was
ist das?* Er fragt zuerst, nimmt so die Kin-
der mit hinein n seine Erzihl-Reisen an
ferne Orte. Nach einigem Hin und Her ent-
puppt sich dicses Ding als cin Stuhl aus Be-
nin. . .Warum sind unsere Stihle so und die-
ser anders?" diese Frage stellen sich die Kin-
der selbst und erfahren an diesem Stuhl. an
seiner Form. wie ein Tag fiir Kinder in Benin
aussicht und was ihn unterscheidet von ei-
nem Tag hier. Und so geht dic Reise weiter:
mit einem Drahtauto nach Nigeria. durch ci-
nen KokosnuBloffel nach Brasilien, aufl ei-
nem kleinen Teppich nach Indien.

Es sind die Ideen e¢ines Buches. die ihn im-
mer wieder inspirieren. sagt Frans: . Piidago-
gik der Unterdriickten von P. Freire. Dar-
aus hat er seine .Methode™. seinen . Weg®
entwickelt. Ev st einfach. klar und direkt: er
fragt und gibt doch Antwort: er bringt ver-
schiedene Lebenswelten ins Gespriich mit-
cinander: sie bleiben fremd und sind auch
bekannt: er ist ernsthafl. hener, spiclerisch
und lichevoll.

.Respekt vor dem Anderen. das anders ist
und deshalb nicht besser oder schlechter -
das ist s, was Frans mitteilen will. Und je-
des Mal, wenn es dazu in seinen Erziihlun-
gen einen AnlaB gibt. zieht er seinen Som-
brero und stellt sich gesammelt zwischen die
herumliegenden Lebens-Zeichen. Und im
niichsten Moment lacht er: . Was meim ihr,
wie oft ich in diesen Lindern meinen Hupe
gezogen habe? So oft, daf mir meine Haare
oben verbrannt sind!™ Hut ab - diese Gesie
bleibt den Kindern haiten.

Hut ab - so fihlen auch wir nach cinem
Forthildungswochenende im September in
Alken. Respekt davor. daBl hier eine Ant-
worl auf viele Fragen, die unsere Formen
von Vermittlung betreffen. zu schen ist. Re-
spekt auch vor dieser At Einrichtung: das
Zentrum selbst. ein altes Gehdft inmitten
des Ortes, ist Teil einer in 20 jahren gewach-
senen L Entwicklungszusammenarbeit  vor
Ort. die (Ubersetzt) heiB: soziale Basisar-
heiten. Aus dem Aufbruch der 68er Proteste
entstanden  eine Gesundhentsstation  (mit
Schwerpunkt alternative  Medizin).  cine
Freinet-Schule,  eine  Zicgenkooperative
(mit Beratungs— und Ausbildungsmisglich-
kenten far angepabBte  landwirtschaftliche
Produktionsweisen hier und in anderen Liin-
dern). ein Arbeitslosenzentrum mit Weiter-
bildungsangeboten fur Erwachsene und das
«Centrum Mundiale Vorming™. das bei jeder
Ubersetzung in cine andere Sprache ein
Stiick von seiner Bedeutung verliert, .. Vor-
ming™ ist nicht LEducation™. und schon gar
micht _Erzichung™” im engen Sinn ... O

Elisabeth Spengler
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Tagungsbericht:

Internationales Seminar: “The Impact of Pesantren on Educa-
tion and Community Development in Indonesia*

Pesantren sind lindliche islamische Bildungseinrichtungen, die in Indonesien eine
jahrhundertelange Tradition besitzen. Uber ihre eigentliche soziale Definition hin-
aus, Stiitten spiritueller Erziehung und islamiscsher Gelehrsamkeit zu sein, bilde-
ten die Pesantren immer auch Schnittstellen tradierter Werte mit modernen Inno-
vationen und bewiesen dabei ein erstaunliches Wandlungspotential. Aul'grunq der
herausragenden Stellung und moralischen Integritit ihrer religiosen Fiihrer (Kiyai)
in den dorflichen Gemeinschaften manifestierten sich in ihnen autochtone Sozial-
strukturen und eine gefestigte kulturelle Identitiit gegen die hollindischen Kolo-
nialherren, Mit dem Aufkommen nationalstaatlicher Gedanken in Indonesien war
daher auch die Idee verbunden, sich der Pesantren fiir Bildungs— und Dortentwick-

lungsaulgaben zu vergewissern.

Die Friedrich-Naumann-Stiftung hat sich in
den beiden letzigenannten Bereichen seit
Ende der 70er Jahre stark engagiert. U.a.
fand vom 9.-13. Juli 1987 in Berlin ein inter-
nationales Seminar statt mit dem Titel . THE
IMPACT OF PESANTREN ON EDUCA-
TION AND COMMUNITY DEVELOP-
MENT IN INDONESIA". Es sollte in Zu-
sammenarbeit mit dem Forschungsschwer-
punkt . Alternative Bildung” der TU Berlin
einigen Fragestellungen nachgehen. die sich
in der pidagogischen und politischen Aus-
cinandersetzung mit Pesantren immer wie-
der stellen: Sind Pesantren isolierte Horte
reakuiondren Denkens, die dynamischem so-
zialem Wandel entgegenstehen oder gar reli-
gidsen Fanatismus nahren? Oder konnen sie
Ausgangspunkt selbstbestimmter dorflicher
Lern- und Entwicklungsprozesse werden, in
deren Verlauf bewihrte Traditionen mit ak-
tiv ausgewihlten modernen Innovationen
verkniipft und der eigene Standpunkt in der
Gesellschaft und in der Geschichte neu be-
stimmt werden? Geballter Sachverstand war
geladen. dicse Fragen zu kldren. Auf indone-
sischer Seite v.a. ciner der bedeutendsten
Kiyai, K.H.M. Yusuf Hasyim, der General-
sckretir der groBten islamischen Partei, Ab-
durrahman Wahid, einer der engangiertesten
NGO-Vertreter, Adi Sasono, und ein libera-
ler® Regierungsvertreter, Soetjipto Wiro-
sardjono. sowic Akademiker und P3M-Mit-
arbeiter. Auf europiiischer Seite u.a. Indone-
sicn-Spezialisten wie Frans Huesken oder
Niels Mulder. Koryphaeen der ,.Dritte Welt-
Padagogik* wie Prof. Jouhy, Prof. Karcher
oder Prof. Dias und. nicht zu vergessen, Dr,
Ziemek aus der Stiftungszentrale. der ber
Pesantren promovierte.

Dem Seminar war vorausgegangen zum ei-
nen ein nationales Seminar in Jakarta zum
selben Thema. das ebenfalls auf hohem in-
tellektuellem Niveau stand und cin Informa-
tionsprogramm zum Thema . Kulturelle Ent-
wicklung und alternative Bildungsformen®,
das die indonesischen Teilnehmer vor dem
Seminar in Berlin in verschiedene reguliire
und alternative Schulen. z.B. eine Waldorf-
schule und die Schulfarm Scharffenberg in
Berlin fihrte, um die Pesantren-Problematik
besser im Rahmen pidagogischer Modelle
diskutieren zu kdnnen.

Schon bei den ersten Themenkomplexen -
okonomische Rahmenbedingungen der liind-
lichen Entwicklung. soziale Konflikte und
politischer Kontext - ergaben sich erhebliche
Meinungsunterschiede. So wurde z.B. die
ibliche Dichotomie Stadi-Land und Tradi-
tion-Moderne angesichts z.B. der ibergrei-
fenden Penetration durch Massenmedien
und staatliche Bildungsinhalte. der Existenz
kapitalistischer Plantagen-Exklaven in ldnd-
lichen Regionen oder der Rekonstruktion
traditioneller biuerlicher Beziehungsformen
in den Stidten aufgrund von Zirkuldrmigra-
tion stark in Frage gestellt. Hinsichtlich des
politischen Kontexts stand kaum in Zweifel,
daB die Rechnung auch der gegenwirtigen
Wirtschafiskrise und ihrer Folgen in Indone-
sien wie anderswo van den schon immer
nicht-priviligierten Bevolkerungsschichten,
vor allem Kleinbauern und Stadiproletariat,
bezahlt wird. Unterschiede traten allerdings
bei der Frage zutage. wie sich NGOs und Pe-
santren dazu verhalten sollen. die in diesen
Gruppen ja immerhin ihre Klientel identifi-
zieren. Wihrend die einen vor einer direkten
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Einmischung in (partei-)politische Belange
warnten. forderten die anderen die Einld-
sung von Emanzipations—- und Gleichheits-
anspriichen, die zumindest von vielen NGOs
im Interesse dieser Bezugsgruppen verlaut-
bart werden. Der Islam in Indonesien wurde
in diesem Zusammenhang durch dic Kluft
zwischen seiner lindhichen Basis und seiner
urbanen Intellekiuellen charakterisiert. Die
Lebensbedingungen der Basis sind nach wie
vor durch halbfeudale Sozialstrukturen be-
stimmt, in die auch die Pesantren und die
Kivai als Mitler zwischen Gott und den
Menschen eingebettet sind. Die islamischen
Intellektuellen mit pluralistischem  Gesell-
schafisbild haben erst in jungster Zeit uber
Einrichtungen wie LP3ES oder P3M begon-
nen, zu einer Dynamisierung und Aufkli-
rung der traditionellen Kosmologie berzutra-
gen.

Wie sehrsich gerade die Pesantren in diesem
Spannungsfeld zwischen emanzipativ und
am Status-quo orientierten Stromungen be-
finden. kam schr offen vor allem in den bei-
den letzten Seminar-Blocken, Pesantren-
Erzichung” und _ Verhiilinis: NGO - Pesant-
ren”. zum Ausdruck. Zwar sind z.B. die Na-
turwissenschaften ldngst in Pesantren-Curri-
cula aufgenommen. aber es wurde beredeter
Zweifel laut. ob das statische. an religios le-
gitimierten Normen orientierte  Wissen-
schaltsverstindnis des Islam mit dynami-
schen. auf Hinterfragung und Kritik bauen-
den Prinzipien der Wissensfindung verembar
ist, wie sie sich seit der Aufklirung in Eu-
ropa und anderswo entwickelt haben. Wiih-
rend ersteres Verstiindnis lediglich ein unkri-
tisches Erlernen und Abfragen feststehender
Wissensbestinde erlaubt - zu denen ibrigens
auch die .modernen. multiple choice-be-
stimmten Curnicula zuriickzukehren schei-
nen -. fordert das letztere zweckgerichtete,
analytische und Kreative Fihigkeiten indivi-
ducller Wissensschaffung.

Vor diesem Hintergrund wurde kontrovers
diskutiert. inwieweit nicht viele der oft frem-
den Kultur— und Sozialgefiigen entnomme-
nen Werte und Konzepte, auf die sich NGOs
wie Pesantren in ihrer Entwicklungsarbeit
bezichen - wie etwa (Partizipation™, .Eigen-
stindigkeit” oder ,Alternative Bildung™ -
mit den Charakteristika islamischer Bildung
und der sozio-politischen Struktur in Pesant-
ren unvereinbar sind. Einige NGO-AKtivi-
sten beklagien. da solche Konzepte hiufig
unterschiedlich interpretiert werden, Wiih-
rend die NGOs - zumindest rhetorisch - auf
Emanzipation. Demokratisicrung. Selbstbe-
stimmung u.a.m. abziclen. lassen sich Pe-
santren in ithren Dorfentwicklungsprojekien
oft von anderen Motiven leiten. Zum cinen
spielen religivs-karitative Erwiigungen und
anti-biirokratische Traditionen eine Rolle.
zum anderen heben oder stabilisieren diese
Aktivititen das Sozialprestige der Kivai und
starken damit deren lokale Machtposition.
Die EinlGsung emanzipativer und demokra-
tischer Prinzipien in und durch Pesantren
hiingt nach Einschitzung der Seminarteilne-
hemr stark vom Sozialengagement der Fih-
rungspersonlichkeiten ab. Allerdings haben
Kivai und Pesantren historisch stets eine be-
merkenswerte Fihigkeit bewiesen. positiv
auf gesellschaltliche Wandlungsprozesse zu

reagieren. Das 1aBt vielen NGO-Aktivisten
die Hoffnung. durch die Zusammenarbeit
mit progressiven Kivai eine Erneuerung der
Pesantren von innen herbeizufiihren. Gleich-
zeitig aber wird durch die dirckte Koopera-
tion mit dorflichen Gruppen versucht, sozia-
len Druck von auflen auszuiiben. Denn die
BewuBtwerdungsprozesse lindlicher Grup-
pen aufgrund der rapiden ,Modernisierung™
Indonesiens und der cigenen Marginalisie-
rung filhren heute zu komplexeren Forde-
rungen auch an ihre informalen Fiihrer:
Wenn der Prophet nicht zum Berg kommt,
dann muB der Berg zum Propheten kom-
men. Bei negativer Resonanz reagiernt die
Bevolkerung zunchmend mit Abkehr von
solchen kooperationsunwilligen Kivai und
Pesantren.

Fur die Programmatik von P3M heiBt das. so
eine SchluBfolgerung der Konferenz. einer-
seits mit Bildungsprogrammen aus und in
den Pesantren weiterhin deren innere Re-
form zu fordern, andererseits die direkte Zu-
sammenarbeit mit dorflichen Gruppen im
Pesantren-Umfeld zu suchen, um diese anzu-
regen. dic Unterstiitzung von Dorfentwick-
lung seitens der Kiayi aktiv einzufordern. [}

Die ausfithrlichen Tagungsbeitrdge sind publizierr
M. Ocpen, W Karcher (Hyg.): The Impact of Pe-
santren in Education and Commuanity Development
in Indonesta, Proceedings from an International Se-
minar by Technical University Berlinand Friedrich-
Naumann-Stifuung in Berlin, Juiy 9.-13., 1987, ca.
28 8., Bezug: Friedrich-Naumann=5Stiftung, Mar-
garethenhof, Kanigswinterer Str., 3330 Konigswin-
ter 1.
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* Pesantren from 2 socio-political, religious-cultural, pedagogical and

developmental point of view

* Follows up on attempts to put the ‘culture for development' approach

into practice

* The political, social and religious motives for
community education and development

pesantren to engage in

® Potential and performance of the cooperation of pesantren with NGOs
and the state apparatus between instrumentalization and conceptual

differences

* Controversies between semi-feudal structures and self-relient,
culturally adapted development in pesantren

* Contradiction between the traditional learning methods
(memorization) and the impact of emancipatory training for

development in pesantren curricula

* Pesantren-NGO cooperation as part of a national movement to
empower rural communities to articulate and manage their own

development needs and problems

|
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Rezensionen

Wisner, Ben: Power and Need in Africa. Basic Hu-
man Needs and Development Policies, Earthscan,

London 1988.

Ende der 6f-¢cr. Anfang der 70—¢r Jahre hat
der  Grundbediirfnis-Befriedigungsansatz
(Basic Need Aporoach - BNA) in der ent-
wicklungspolitischen Theoriediskussion cinc
groe Rolle gespielt. Mittlerweile ist es um
den BNA sull geworden. Dies liegt u.a.
daran. daff dic Weltbank z.B. nach dem
Scheitern  des  Modernisierungskonzepts
(Wachstum = Entwicklung) bestimmie For-
derungen des BNA iibernommen hat. Teresa
Hayter und Catherine Watson (Aid: Rheto-
ric and Reality. London 1985) haben hegriin-
det dargestellt, wie die westlichen Industrie-
staaten und die von ihnen beherrschien mul-
tilateralen  Hilfsorganisationen  (maBge-
bende Institutionen sind dic Weltbank und
der IWF) cin Kartell bilden. Seit 1973
spricht dic Weltbank von der Armutsbe-
kampfung, von integrierten lindlichen Ent-
wicklung. Gesundheits= und Alphabetisie-
rungsprogrammen. die auch Elemente des
BNA waren. Dic SchluBfolgerung. der BNA
ser deshalb geschentert, wiire genau so ein
Irrtum wie die Annahme. dall dic Aufrufe
verschiedener Dekaden durch UN-Organi-
sationen  (Okologie  1972-82, Welthunger
1974-84: Frauen 1975-85. sauberes Wasser
und Sanitation 1980-91) dic Probleme gelost
hiten.

Ben Wisner. der tber ein Jahrzehnt in Afrika
gelebt hat. liegt daran, den Unterschied zwi-
schen dem urspringlichen starken™ BNA
und dem von der Weltbank praktizierien
.schwachen™ BNA zu verdeutlichen, Mit un-
zahligen  Beispiclen,  Untersuchungsergeb-
nissen und Fallstudien aus den 4 Bereichen
Gesundhein,  Wasser-Sanitation-Behausung,
Kampl gegen Kindersterblichkeit und Nah-
rungsmittelknappheit zeigt Wisner, welche
Projekte Erfolgsaussicht haben und welche
nicht.

Trotz deren Bekenntnisse zur Armutshe-
kiimpfung. integricrten Lindlichen Entwick-
lung. Bekidmpfung der Desertifikation und
Bodenerosion hat die Weltbank (und haben
damit alle westlichen Industriestaaten) ihre
Entwicklungspolitik gar nicht gedindert. Die
Geberliinder und die Welthank sind davon
iiberzeugt. dubl dic Emwicklung

- fur diec Armen cine Frage des Markuzu-
gangs sei,

- innerhalb des bestehenden politischen Sy-
stems (also ohne Konflikt zwischen den Eli-
t. nnd Armen des Landes) machbar sei.
Sic p = davon aus. daB auch in Zukunft
die Ung, .chheit in Konsum. Zugang zu Res-
sourcen zwischen den Eliten und den Mas-
sen bestehen bleibt und der Anteil der land-
wirtschaftlichen Fliche fiir cash—crop-Pro-
duktion nicht angetastet wird. Dennoch
konne die Nahrungsmittelversorgung fiir die
Bevélkerung durch erhohte Produktion gesi-
chert werden. Notwendig scien dafiir ver-
mehrte Diingemittel, Pestizide und Maschi-
neneinsatz, verbesserte Methoden fiir Vieh-
haltung usw. Sie machen eine Defizitanalyse
und stellen eine Einkaufsliste (shopping list)
auf. dariiber, was die armen Menschen brau-
chen. um _entwickelt™ zu sein.

Die Menschen sind das Objekt der Entwick-
lung. Sie bestimmen nicht. sie werden be-
stimmt. Dies ist der .schwache™ BNA. der
Modernisierungsansatz, wie gehabt, nur mit
einem anderen Namen. Wisner zitiert zahl-
reiche Beispiele, bei denen sich die Bewdl-
kerung entweder nicht beteiligte oder nach
anfinglicher Mitwirkung nach und nach Ab-
stand nahm - und damit das Scheitern sol-
cher Projekie besiegelte. Die bi- und multila-
teralen offiziellen Hilfsorganisationen sind
daraufl fixiert. die individuelle Lage der Ar-
mendurch einkommenschaffende MaBnah-
men (2.B. durch die Integration in die cash-
crop-Produktion) zu verbessern. Untersu-
chungen belegen cindeutig. daB die Kinder
der cash-crop-produzierenden Bauern mehr
von Uniererndhrung betroffen sind als die
der fur die Subsistenz arbeitenden Bauern.
Von dem integrierten lindlichen Enwick-
lungsprojekt. das die Weltbank seit 1973 for-
ciert betreibt. huben die Reichen auf Kosten
der Armen profitiert.

Das .starke™ BNA geht genau umgekehnt
davon aus. dall dic Armen das Subjekt der
Entwicklung sind. Sie bestimmen. was zu-
erst entwickelt werden soll. was nicht, und
dall ohne Paruzipation. ohne Teilhabe an
der Macht. ohne Zugang zu Ressourcen.
und vor allem ohne Beteiligung von Frauen
Entwicklung nicht moglich ist. Letztere defi-
meren Grundbedirfnisse anders als Mianner
und arbeiten gruppendienlicher. Entwick-

lung ist keine Sache des Individuums. son-
dern eine Sache der Gruppen. Entwicklung
1st kein harmonischer Prozess. sondern kon-
fliktbeladen. Der Interessenkonflikt  zwi-
schen den reichen Eliten und den armen
Massen ist unausweichlich. Dieser Konflikt
bedeuter nicht nowwendigerweise Gewalt.

Was ein Grundbediirfnis ist oder welches vor
welchem Bedurfnis Vorrang hat. kann von
Fall zu Fall. von einer Situation zur anderen
unterschiedlich sein. So zitiert Wisner Fiille.
bei denen die Bevolkerung fiir besseres Pro-
duktionsland gegen Wasserversorgung ent-
schieden hat. Da das Problem der Arbeitslo-
sigkeit in den Eindlichen Gebieten iberall in
der Dritten Welt sehr groB ist. sind cinkom-
mensschaffende MaBnahmen nicht per se
schlecht. Dafiir sind andere Technologien.
andere Produktionsweisen notwendig - Ka-
pital-sparende. Arbeitsplatz-schaffende
Heim- und Kleinindustrien. die nicht Luxus-
giiter fur die Reichen. sondern Massenkon-
sumgtiter in erster Linie fiir den lokalen Be-
darf prouzieren.

Haramija Yugoslavia
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Auch fur den sturken BNA licfert Wisner ge-
nigend gelungene Beispicle von Projekien.
die zum groBen Teil von den landescigenen
nicht-staatlichen Organisationen  (NGOs).
aber auch von UNICEF durchgefiihrt wer-
den. Der Autor meint. daB die NGOs noch
mehr Potential fur solche Ansidtze haben.
Zugleich macht er deutlich, daB NGOs nicht
gleich NGOs sind. Da besonders die afrika-
nischen NGOs hiufig daraul angewiesen
sind. entweder mit der eigenen Regierung zu
kooperieren oder von ihr geduldet. kontrol-
liert. mitunter auch unterstiitzt zu werden,
zichen sie die Bezeichnung . Freiwillige Ent-
wicklungsorganisation™ (Voluntary Develop-
ment Organization - VDO) vor, Es gibt mitt-
lerweile  auch  eine  Dachorganisation
{FAVDO Forum for African VDO),

Von der Nutzlichkeit der NGOs ist neuer-
dings selbst die Weltbank iberzeugt. Sie
mochte bet hrer cigenen Entwicklungsar-
beit die NGOs miteinbezichen. Die westhi-
chen Regierungen tun dies schon seit eingier
Zeit mit steigender Tendenz. Der Wider-
spruch zwischen dem . schwachen™ und dem
Wstarken™ BNA ist grundlegend. Wisner
macht Gefahren und Chancen fiir die NGOs
deutlich: Gefahren. von dem _schwachen™
BNA .verwickelt™ (miibraucht) zu werden:
Chancen. bei der Annaghme von Unterstit-
zungen  Bedingungen festzulegen.  damit
man keine Abstriche von der Eigenstiindig-
keit, von dem _starken™ BNA zu machen
braucht.

Ein Buch zur rechien Zen. Man kann den

Wert der Arbeit von Ben Wisner nicht hoch
genug schatzen.

Axir Dana

DIDIER DERIAZ

AM UFER DER WUSTE

T SWISSAD &

European Development Education Curriculum Net-
work: Who’s Who in Development Education in der
European Community. Alkmar 1987,

In Europa gibt es cine groBe Zahl von Orga-
nisationen, die im Bereich der emtwicklungs-
politischen Bildungsarbeit bzw. der Entwick-
lungspiidagogik tatig sind. All diese Organi-
sationen erstellen auch Maternalien fir Leb-
rer bzw. fiir dic Erwachsenenbildung. Es gibt
inzwischen eine so groBe Menge von Mate-
nalien. daB man als Einzelner kaum mehr
dic Moglichkeit hat. den Uberblick zu behal-
ten und die Materialien herauszufinden. die
man selbst bendtigt, sowie entsprechende
Anlaufstellen zu finden. All diese Organisa-
tionen sind jedoch essenticlle Quellen fir In-
formation und Expertentum in der Forde-
rung und Unterstiitzung von Entwicklungs-
pidagogik.

Hier bictet das vom European Development
Education Curriculum Network (EDECN)
zusammengestellte  und  herausgegebene
-Who's Who™ cine groBe Hilfe. Das .Who's
who™ ist diec Antwart auf den Bedarf fiir cine
klare. strukturierte Information uber all
diese Organisationen. ihre Ziele. Titigkeits-
felder und ihre Publikationen. Der Band
enthilt:

+ Profile von mehr als 200 Organisationen.

die 1m Feld der Entwicklungspiadagogik/ent-
wicklungspolitischen Bildung ting sind.
+ grundlegende statistische Angaben jeder
Organisation (Name., Abkiirzung. Adresse.
Telefonnummer. organisatorische Struktur.
Direktor/Prisident und Kontakipersonen).
Beschreibung der wichtigsten Zicle und
Titigkeiten sowie der Materialien, welche
diese Organisationen produzieren.
+ einen  alphabetischen Index fir jedes
Land sowie cine alphabetische Liste fur die
curopiiische Gemeinschaft als ganze sowie
schlieBlich cine alphabetische Liste der Ab-
kiirzungen und ihrer Erkliirungen,
+ cine Karte von jedem Land. welche zu-
gleich den Standort der cinzelnen Organisa-
tionen zeigt.

Obgleich nicht alle wichtigen Institutionen
und Organisationen aus dem Feld der Ent-
wicklungspadagogik/entwicklungspolitische

Bildung im Who's Who enthalten sind. bictet
er in jedem Fall fur alle. die sich dber die na-
tionalen Grenzen hinaus orenticren mich-
ten. ene gute Hilfe.

Erwin Wagner

Deriaz, Didier: Am Ufer der Wiiste - Kampf ums
Uberleben. Texte und Fotos hg. von der SWISSAID

zu threm 40. Jubildum.

Der Autor und Fotogral lebt als Koordinator
fur Entwicklungsprojckte in Niger. Aus die-
sem Land stammen auch dic Bilder und
Texte dieses cindriicklichen Portraits vom
Leben am Rande der Wiiste:

Fotografieren aus Letdenschaft. Aus Freude
ah der Begegnung. Aus Liche zum Niger, zu
seinen endlosen Halbwiisten, zu seinen Be-
wohnern, den Bauern und Nomaden, die zu-
riickhaltend und warmherzig zugleich sind.
Fotografieren, um Zeuge zu sein. Zeuge der
unentwegten Suche nach Wasser wnd Schar-
ten. Ein Zeuge. der wie alle andern auf den
Regen wartet: einer, der dabei ist. wenn end-
lich das Gras Keimi, wenn die Ernte gefeiert
wird, wenn der Wind die nachsee Trockenzeit
anktindigt.

Fotagrafieren aus Hoffnung. Aus der Hoff-
nung, daff es moglich ise, der Wiiste fruche-
bare LErde abzuringen, duft durauf Biwme
wachsen und grinen werden. Aus der Hoff-
nung auf jene Minner und Frauen - vor allem
die jungen -, die sich mit ilrer Gegend, ilrem
Boden, thren Teren verbunden fiihien,

Zwar sind die Texte manchmal ctwas pathe-
tisch und beschonigend. zwar betonen sie
manchmal allzusehr den Sinn und die Not-
wendigkeit Lweier Hilfe. Dennoch gibr
dicses kleine Buchlein eine Fiille von Ein-
driticken tber das Leben am Rande und in
der Witste. Die Fotos sind durchweg auspe-
zeichnet.

Erwin Wagner
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Neue Biicher

Folgende Biicher sind bei der Schriftlei-
tung eingegangen:

+ A. Morien (Hg.): Vom heimatlosen
Seelenleben. Entwurzelung, Entfrem-

. dung und ldentitar. Bonn 1988.

+ W, Michler: Weifibuch Afrika. Ber-
lin, Bonn 1988.

+ M.-A. Heine: Dritte Welt auf Emp-
fang? Die Medienférderung der BRD in

der Dritten Welt. Saarbriicken 1988.

. thode.
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zu interkulturellem bzw. entwick-

lungspolitischem Lernen von Brigitte Schneider.

Troisdorf 1988.

Die Bonner Zeichnerin und Karikatunistin
Brigitte Schneider ist den ZEP-Lesern und
—Leserinnen keine Unbekannie mehr. Be-
reits in fritheren Ausgaben zierten Zeichnun-
gen von ihr Beitriige in dieser Zeitschrift,
Nun hat die Arbensgruppe Interkulturelles
Lernen (agil) e.V. eine Serie von 12 Postkar-
ten mit Zeichnungen von Brigitte Schneider
aufgelegt. Mit viel Hintersinn beleuchten die
cinzelnen Motive Zusammenhiinge der Welt-
wirtschaft. die Ausbeutung Afrikas, aber
auch bestimmiter Regionen in ltalien, den
Ex- und prompt wiederkehrenden Import
von  Pllanzengiften. den Gegensaiz von
Reich und Arm. die Strick- bzw. Webmuster
der Welt, die Fragwirdigkent von Entwick-
lungshilfe und der Auspliinderung der Erde.
Die Karten cignen sich gut fir die Arbeit in
Schule und Erwachsenenbildung.

Erwin Wagner

Brick Britain

+YOU KNOW T MAKES SENSE,

Schulstelle Dritte Welt
(Hg.): Projekte in der
Schule. Bern (Schuistelie) 1988.

Projektunterricht ist in. Besonders fiir den
Lernbereich ,,Dritte Welt* scheint sich diese
Methode bewihrt zu haben. auch in der
Schweiz. Die vorliegende Broschiire gibt auf
knappem Raum eine gute Einfihrung in das
was Projektunterricht sein kann. Neben ein-
leitenden Bemerkungen zu grundsitzlichen
Fragen (., Was ist Projektunterricht?"). wer-
den eimige wichtige Kniterien des Projekiun-
terrichts genauer erldutert (. In Projekten ler-
nen”). In einem 3. Kapitel werden schlieBlich
Beispiele gegeben: . Unternchtsprojekie
~Dritte Welt* (u.a.: . Wic Indianer leben”,
Wieviel Erdol isst der Mensch?*,  Nicara-
gua”). .Beratungs-Angebote der Schulstelle
Dritte Welt* beschlieBt die Broschiire. die
nicht nur fir Schweizer Lehrer und Lehrerin-
nen sehr empfehlenswert ist. denn sie verei-
nigt einige wichtige Vorziige: sie ist kurz und
deshalb schnell gelesen: sie ist aufgelockert
und wird deshalb gern gelesen, und sic ist in-
formativ und deshalb brauchbar, wenn man
ciwa selbst cinen Projektunterricht plant.
Die Broschiire ist iiber dic Schulstelle Dritte
Welt. Postfach. Monbijoustr. 31, CH-3001
Bern. erhiillich.

Alfred K. Treml

+ L. Duncker: Erjahrung und Me-
Studien zur dialektischen Be-

Langenau-Ulm 1987,

+ M. Huth: 77 Fragen und Antworten
zum Projektunterricht. Hamburg 1988.

+ U Klemm (Hg.): Anarchismus &
Bildung Heft 2 (Juli 1988): Profile liber-
tirer Pidagogen. Akuwelle Perspektiven

— libertirer Padgogik. Ulm 1988.

+ H.E. Witig/U. Klemm (Hg.): Stu-

dien zur Pidagogik Tolstojs. Miinchen
i J988.

+ A. Flitner: Fiir das Leben - Oder fiir
die Schule. Pidagogische und politische
Essays. Weinheim u. Basel 1987,

+ E. Lindner: Ausweg aus der Welt-
krise. Bestandsaufnahme und Wegwei-
sung. Karlsruhe 1984.

+ N. Scholz: Okologische Pidagogik —
eine  Perspektive fiir Freie Schulen?
Wiirzburg 1985 (Dipl.A.).

+ U. Rehling: Entwicklung von Tech-

nik — Emtwicklung durch Technik!? Ex-
empalrische Betrachtungen zum TEch-
niktransfer. Frankfurt 1988.

+ O. Hansmann/W. Marotzki (Hg.):
Diskurs Bildungstheorie [: Systemati-
sche Markierungen. Weinheim [988.

+ St. Grof: Die Chance der Mensch-
heit. Bewufitseinsentwicklung - der Aus-
weg aus der globalen Krise. Miinchen
1988.

Potentielle Rezensenten mégen sich
mit der Schriftleitung in Verbindung
setzen.
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“Betr.: ,Man" oder ,Mann"? (ZEP 2/
1988)

“Wer will, daB die Welt so bleibt wie sie ist — der
will nicht. dab sie bleibt.” (Erich Fried)

Lieber Alfred.

mich hat Deine redaktionelle Notiz in einer Zeit-
schrift for  EnrwicklungsPlidagogik™ sehr getirgert,
Zumindest die sprachliche Entwicklung der letzten
Jahre scheint Dich nicht berithrt zu haben. Yon da-
her cinige Anmerkungen zu Deinem Artikel:

+ Frither schrich man “Sehr geehrie Herren!
Liebe Freunde!™. Das haben wir - Wotan sei Dank
- weitgehend verlernt. Formulierungen wie . Ge-
nossinnen und Genossen™ sind nicht aufwendig,
Sie sind hitter notwendig. Aus langer (und sich tig-
lich bestidtigender) Erfahrung wissen Frauen. daB
sie mit Y0%iger Wahrscheinlichkeit nicht gemeint
sind.

+ Minner haben Frauen jahriausendelang weitge-
hend aus dem offenthichen Leben ausgeklammert.
Folgerichtig fehlen v.a. eigenstindige Berufsbe-
zeichnungen fir Frauen. Worter wie  Student”,
LArzt®, Richter. Pastor”. .Professor . .Mei-
ster”. Geselle” bezeichneten iiber einen langen
Zeitraum ausschlieBlich: Minner. Sprachnot ent-
stand erst seit Anfang dieses Jahrhunderts. Immer
mchr Fraven Gbernahmen dieselben Funktionen
wie Miinner. Seitdem gibt es | Swdenten” und
wweibliche Swudenten. Und jeizt sollen diese Be-
zeichnungen (wie .Der Bundesgesundheitsmini-
ster Rita SiiBmuth*) plétzlich geschlechtsneutral
sein?

+ Als vor etwa |5 Jahren einige Frauen anfingen.
Jraw statt man ru sagen, fanden andere dies chauvi-
nistisch. ,unmenschlich”. minnermordend. Wenn
das man schon abgeschafft werden soll, hieB es.
dann solle .man™ es doch besser durch mensch er-
setzen, Aber ist mensch wirklich . menschlicher=,
umflassender als frau oder man? Auch . Der
Mensch™ scheint minnlichen Geschlechts zu scin.
Viele Aussagen iiber .Den Menschen™ ergiiben
sonst keinen Sinn (“Wichtig ist nicht nur. daB ein
Mensch das Richtige denkt. sondern auch daB der,
der das Richtige denki. ein Mensch ist* - Erich
Fried - ein mir zugesandies Gedicht zu meinem
Geburtstag). Das Substantiv. Mensch ist - genau
wie man - abgeleitet von dem Wort Mann. Ge-
nauver: von althochdeutsch mannisco (“ménnlich~)
iber mennisco, mennisc zu mensch. Frau ist von
der Wortgeschichte her tatsichlich viel besser ge-
eignet. fur beide Geschlechter zu stehen. Im Ger-
manischen gab es den Stamm frau- (“hochgestellie
Person™) mit den wahlweisen Endungen -jo fiir die
Frau und -ja fur den Mann. Ich denke, daB Frau -
Fraujo oder Frauja - diese sinnige Sprachsitte wie-
derbeleben sollien.

+ “Miinnlein oder Weiblein™:

Fiir erwachsene weibliche Personen gibt es drei Be-
zeichnungen: Frau, Dame und Weib. Fur erwach-
sene mannliche Personen rwei: Mann und Herr.
Bei den Herren fehlt also die entsprechende Be-
zeichnung fir Weib. Das Wort Weib ist veraltet.
Wenn es benutzt wird. dann als Schimpfwort: _al-
tes Weib=, _Klatschweib”. . Weibergeschwiitz”.
Die Silbe weib wird jedoch stindig benuzt., Sie gei-
stert als weiblich und Weiblichkeit durch die Lande.
Es gibt namlich keine anderen Worte.

(Mann logisch: minnlich/Mannlichkeit

Frau unlogisch: weiblich/Weiblichkeit)

Leserbriefe

“Fraulich” und ,,Fraulichkeit” kénnen Fraujo nicht
verwenden, weil ihre Bedeutung zu eng ist und von
vielen noch als zu negativ empfunden wird. Weib-
lich und Weiblichkeir sind wertfrei? Bis heute ist
nicht geklirt, welche Wurzel das Wort hat. Die
«Wissenschaftler” spekulieren. Das Duden Her-
kunftswérterbuch: Vielleicht gechen Werb und vi-
brieren auf dieselbe Wurzel zuriick (olala!), Das
Wei von Weib steckt auch in dem Worte Weide: dort
bedeutet es soviel wie .sich drehen. winden™.
SchluBfolgerung Duden: . "Weib" wilrde demnach
eigtl. ‘die sich hin und her bewegende. geschiiltige
(Haus)frau” bedeuten.” Naja.

+ Exkurs: Die Germaninnen (Minner sind selbsi-
verstindlich immer mitgemeint) hatten eine sym-
pathische und fortschrittliche Gottesvorstellung.
Das germanische Wort guda (Vorlaufer von Gott)
war siichlich. Es bezeichnete ein ,goutliches We-
sen” - weder weiblich noch ménnlich. .Liebes
Goit, mach’, daB es eine Stammbhalterin wird”, ha-
ben sie vielleicht gebetet.

Der Kolumne von Lwse F Pusch in Courage”.
Jahrgang 1982 habe ich alle wichrigen Informatio-
nen entnommen. Glaub® nur ja nichi. daB ein
Mann wie ich sowas alleine denken kann.

GotinSeiDank: ,.Dic Umgangssprache ist nicht
ein fiir allemal abgeschlossen. sie kann sich™ verin-
dern. Texte wiirden allerdings nicht (wie Du be-
hauptest) um ein Drittel linger werden. Allein der
Druckraum unserer (eigentlich iiberfliissigen) Dis-
kussion reicht aus. vicle kommende Artikel ohne
Platz-Verlust mit minnlichen und weiblichen For-
men zu fillen.

Die Schreibweise (nicht nur) der taz* hat sich
weitgehend eingebiirgert: Sie schreibt von . Leser-
Innen™. . Schilerin®. ,Autorlnnen™. wenn beide
Geschlechter gemeint sind. Eine andere Maglich-
keit ist nachzulesen in Griine Perspektiven, Grii-
nes und alternatives Jahrbuch 1988, Volksblatt
Verlag 1988. 5. 75 ff.: Dort ist cine Rede von Con-
nie Jirgens (GAL) vor dem Hamburger Senat ab-
gedruckt, Sie fordert die sprachliche Feminisierung
der Geschaftsordnung und verwendet in threm An-
trag konsequenterweise allein die weibliche Form.
Die Zusammenfassung: ,,\Wir finden es lingst tber-
fallig. in allen offiziellen Texten der Tatsache Rech-
nung zu tragen. dabd 54 Prozent der Menschhen
keine Minner sind. Natiirlich sind wir uns der
Mehraufwands an Schreib-. Satz- und Formulie-
rungsarbeiten bewuBt. Als germanistisch elegan-
tere Variante kimnen wir uns deshalb auch unbe-
dingt mit der Idee anfreunden ... samtliche Formu-
lierungen zu feminsieren, denn in die “Birgenn-
nenschaft’, meine Herren, sind Sie eingeschlossen
- sprachlich versteht sich -, wogegen die Formulie-
rung "Biirgerschaft” uns Frauen micht meint. ™

So wollen wir den Kampfl um .man” oder .frau”
undogmatisch mit obigem Vorschlag beenden.

Ein letzter Seitenhieb: Die Lesbarkeit eines Textes
wird nicht so sehr durch Schrigstiche beeintriich-
tigt. Eher schon durch Schachtelsiitze. . Bleiwi-
sten™. zu lange Absdtze, Fremdworte und Abkir-
zungen. Allein in Deinem Kurztext finde ich: Kon-
texts insh.. semantische Regeln. .. ahd.. wort-
magischer KurzschluB: vice versa: Surrogathand-
lungen und Anderes.

Bis die Tage!
Mit solidarischen Gruben
Andreas SchiiBler. Biclefeld

l_ip=

Willst Du noch einen kleinen Nachschlag?
Das freut mich!

Nachschlag 1:

Die Spanier hatten sie 1527 so genannt: Islas
San Antén. 1600 kam der hollindische Kapi-
téin Sebald und taufte sie: Sebaldinen. 1690
kamen dic Briten und nannten sie (nach ei-
nem Zahlmeister der Navy): Falkland-In-
seln. 1764 kamen die Franzosen: Malouines.
1820 kamen dic Argentinier: Islas Malvinas.
1833 kamen wicder die Briten und nahmen
die Inseln (fir sie immer noch die ,.Falkland-
Inseln*) erneut in Besitz. Wihrend des bluti-
gen Krieges in unserer Zeit hirten wir ‘mal’
was von den Malvinen. hiufiger ‘was von
den Falkland-Inseln. Namen sind Schall und
Rauch? Namen sind vor allem Besitz-An-
spriiche oder Besitz-Nachweis. Ob wir Her-
ren eine Inselgruppe oder eine Frau als Be-
sitz reklamieren: das damit einhergehende
(Um)-Benennungsverfahren ist vergleichbar
und wird hollisch ernst genommen. Meine
Schwester heibt Hilbig. Meine Schwiigerin-
nen heiBen SchiiBler. Interessiert noch der
Name meiner Mutter? Wessel.

Nachschlag 2:

Die Frau kommt immer dort zuerst, wo es
unwichtig ist. schreibst Du. Das ist richtig -
bis auf eine Ausnahme: ‘Achtung! Adam und
Eva (Vater & Sohn, Bruder & Schwester.
Herr & Frau Miiller, Mann & Frau), Hiénsel
und Gretel, Caesar und Cleopatra, Tristan
und Isolde. Hermann und Dorothea. Ro-
meo und Julia, Hort "'mal weg: GepriiBest
seist Du. Maria! (Aber auch Du. Josef)'.
Wen noch sollen wir ehren? Im 4. Gebot?
Ach ja, Vater & Mutter.

Tschiis!* O

(Zum gleichen Thema:)

“Zur abendlindischen Geschichte und
zum Konventionalismus der Sprache
konnen und diirfen Frauen in der ge-
genwiirtigen  historischen  Situation
noch keine ruhige und gelassene Hal-
tung einnehmen. Zu sehr miissen sie
sich noch um Gleichberechtigung und
Gleichstellung in vieler Hinsicht bemii-
hen: gleiche berufliche Chancen, Aus-
bildungs- und Verdienstmoglichkeiten
ect.

Arger, ja sogar Wut entbrannte auf der
sprachlich-zeichenhaften Ebene, auf
der es um die symbolische Indikation
derartiger Bestrebungen geht. wie Frau
Rickerts Brief erkennen liBit. Wie sol-
len wir umgehen mit ¢iner Sprache wie
der deutschen. die es Frauen besonders
schwer macht, ihre emanzipatorischen
Bestrebungen und Wiinsche sprachlich



zu indizieren? — Ein Blick hiniiber zu
unserem Nachbarn England kdnnte uns
nachdenklich machen. Der Streit um
Sprachnormen — dessen ironischen Ho-
hepunkt im Gezanke um ,history" oder
herstory* kulminierte - wurde inzwi-
schen per Gesetz geregelt und zwar mit
Verzicht auf sprachliche Sichtbarma-
chung der Frauen: simtliche Ausschrei-
bungen beruflicher Positionen miissen
geschlechtsneurral formuliert sein. Bei
Bezeichnungen wie ,,professor*, ,.chan-
cellor”, ,cleaner* miissen sich Frauen
und Minner gleichermaBen angespro-
chen fithlen. Nun macht es die engli-
ches Sprache den Englinderinnen
leichter, die gesetztlichen Regelungen
anzunehmen, weil erstens der Artikel
kein Geschlecht verriit und zweitens die
weitere Satzfolge das Geschlecht ent-
hiillt: the chancellor ... she or he spoke
... lo the Parliament. Eine in Zeitschrif-
ten ldngst iiblich gewordene Form der
Anrede.

Der Vorschlag von Alfred Treml liuft ja
nun in diese Richtung: Frauen sind bei
LLeser" mitgemeint. Wie schwer tun
sich aber viele Frauen mit generischen
Maskulina. Der Aufschrei des linguisti-
schen Feminismus (u.a. Tromel-Plotz)
zwingt uns zu iberlegen, wie wir ver-
niinftig mit dem durchaus legitimen An-
spruch umgehen sollen, das Weibliche
auch sprachlich sichtbar zu machen.
Ohne Zweifel, und da hat Frau Rickert
recht, assoziiert die Mehrheit bei gene-
rischen Maskulina immer noch héufiger
Miinnliches als Weibliches. Aber Wort-
bildungen wic ,Biirgerinnensteig*,
JKennerinnenblick™. halte ich fiir iiber-
zogen, mittels derer dem BewuBtsein
auf die Beine geholfen werden soll. Im
Gegenzug konnten sich Minner bei
..die Person* diskriminiert fiilhlen und
nach .. der Personer” verlangen.

Wenn allein schon die phonologische
Lautfolge man geniigt, um sie durch
frau zu ersetzen, also Efrauzipation, je-
frau(d) entstehen. sind héchste Idiosyn-
krasien im Spiel. Sicher sind es histo-
risch gewachsene und begriindete Idio-
synkrasien, aber m.E. diirfte man sich
ihnen sprachlich nicht so hemmungslos
hingeben.

Wichtige Sprachformen lassen sich da-
gegen ohne groBe Miihe und Pedante-
ric dndern und haben sich schon geéin-
dert, dadurch. daB Frauen z.B. Anwil-
tnnen geworden sind, Industrickauf-
Srauen. Vorsitzende ete. Ob es Frau Pro-

E

Anreden gar so selbstverstidndlich von
der Zunge purzeln, muB m.E. nach auf-
gepaBt werden, beileibe nicht jeder hat
ein echtes Interesse an der Gleichstel-
lung von Mann und Frau. Der Zusam-
menhang von Sprache und BewuBtsein
ist vielschichtig. Von der falschen, weil
minnlichen, Sprachform auf das fal-
sche BewuBtsein zu schlieBen, ist ge-
nauso kurzschliissig, wie von der richti-
gen Sprachform auf das richtige Be-
wuBtsein. Der entscheidende Punkt
muB doch der sein, all jene Minner und
auch Frauen, die nichts dafiir tun oder
gar verhindern, daB srrukturelle Voraus-
serzungen  fiir  Teilzeitarbeit, job-
sharing-Modelle geschaffen werden
und daB Frauen dieselben Chancen ha-
ben und gleich behandelt werden wie
Miinner, scharf zu kritisieren und zum
Umdenken zu bewegen.

Den Herausgeber der ZEP an diesen
MaBstiben zu messen, wire doch si-
cher wichtiger: Welche Chancen haben
Frauen als Autorinnen, Mitarbeiterin-
nen, welche Reprisentationsméglich-
keiten fiir ihre Meinung zu Problemen

k) |

der Zeit, zu entwicklungspidagogi-
schen Sachverhalten rdumt er ihnen
ein? Wie geht er mit Frauen um? M§-
gen A. Tremls Vorschlige zur Konsoli-
dierung der Sprachnormenkonflikts
manchen vielleicht etwas oberlehrer-
haft in den Ohren geklungen haben, die
Belehrungen von Frau Rickert sind es
in weitaus groBerem Male.

DaB es sich Frauen genauso wenig neh-
men lassen wie Minner, Fehler und
Mingel an anderen zu kritisieren, zeigt
dies Auseinandersetzung allemal. Wich-

tiger als der Streit um sprachliche Indi-
kationsformen wire mir, dal} ZEP-Le-
serinnen die Zeit, die Kraft (die man
als Mutter, Hausfrau und Berufstitige
so notig braucht) und die Lust auf-
brichten, sich in der ZEP zu Wort zu
melden: Hauptsache, der Autor ist
weiblich!

Gabi  Strobel-Eisele.

Wigoldingen
(Wttbg.)

WFiir die ZEP-Leserbriefspalie!™ sandie uns Leser
Konrad Heidenreich aus Sindelfingen folgende Ka-
nikatur aus der ZEIT. Die Anmerkung 2 diirfie sich
auf _generische Maskulina® beziehen. A.K. Treml

hatte in seiner provozierenden Notiz (vgl. ZEP 2/
88. S. 32) nichis anderes behaupier als gerade die-
ses: ., Der herkommlichen Sprachkonvention nach
referiert diese Bezeichnung auf Personen beiderlei
Geschlechts.

T P @m
ﬁ;‘}?"p J(dm
NicAA enl5Hhe,
Kiarrern,

chne "mern e

Julen - merne

fessor oder Professorin heiBen soll, ist
doch unbedeutend. weil es sich in je-
dem Fall um ecine Frau handelt.

Wane Marcks'

1 In: Dieter E. Zimmer: DIE - DER - DAS. Die Zeit 17/1984 S.62
2A Gemeint sind maskuline Personenbezeichnungen (.unmarkiert*) ohne feminines Gegenwort (z. B. durch
Bildung einer movierten Form: der Kaufer/die Kauferin), also 2. B.: der Mensch, der Lehrling, der Flichtling.

Der herkdmmlichen Sprachkonvention nach referiert diese Bezeichnung auf Personen beideriei
Geschlechts.

Wenn Miinnern allerdings weibliche



. ZEP
INFORMATIONEN was positiver scheint die entwicklungs- | B.F. Skinner: Selektion durch Folgen {(vgl. ZEP 3/
padagogische Arbeit in kleineren Orga- | 88)
O_SIerI'EIdI:“ Kurn:mgen bei der Ent- nisationen, und das vor'a'lle.m. wf:'il hier 7R T L LY e Sl R S e
wicklungspiadagogik hiiufig ein enger Kontakt zu den Ab- | unerkungen:
nehmern der Materialien besteht.
Der Osterreichische lnforma!_i_on_\“- 1. N. Peterson. Science 132, 1395 ( 19611),

dienst fir Entwicklungspolitik (OIE)
hat Ende September allen Mitarbeitern
zum Jahresende vorsorglich gekiindigt.
weil das von den Konservativen ge-
filhrte AuBlenministerium (als bisheri-
ger Finanzier des OIE) bisher noch
keine Zusage iiber die weitere Forde-
rung der Kritischen entwicklungspoliti-
schen Offentlichkeitsarbeit durch den
OIE gegeben hat,

Die angedrohten Kiirzungen der Zu-
schisse fiir den OIE stehen im Zusam-
menhang mit einer von den Gsterreichi-
schen Konservativen betricbenen ent-
wicklungspolitischen Wende. die auf
Kosten der Entwicklungspadagogik im
cigenen Lande Einzelprojektforderung
in Dritte-Welt-Lander zum Zwecke der
Exportforderung fiir die dsterreichische
Industrie  bevorzugt. Osterreich ran-
giert mit seinen Leistungen an die drm-
sten Linder unter den westlichen Indu-
striestaaten (1987) an letzter Stelle.

Das OIE strebt nun cine ..diversifi-
zierte Finanzierung™ an. um die Abhin-
gigkeit vom AuBenministerium abzu-
bauen. Ungewill aber ist. ob die Zeit-
schrift . Entwicklungspolitische Nach-
richten™ in der bisherigen Weise forige-
fihrt werden kann.

Entwicklungspadagogik in nicht-staatli-
chen Entwicklungsorganisationen

Beatrix Alznauer und Annegret Freve
untersuchten in einer Diplomarbeit
(Hannover 1988) die , Entwicklungspo-
litische Zielvorstellungen und Arbeits-
weisen der nichistaatlichen Organisa-
tionen der BRD™ an .ausgewihlten
Beispielen™ (Untertitel: ..cine quali-
tative  und  quantitative  Untersu-
chung”). Ergebnis: Fast alle untersuch-
ten Organisationen nehmen fiir sich in
Anspruch. emwicklungspidagogische
Arbeit zu leisten. Sie erarbeiten uv.a.
spezielle Informationsmaterialien
(auch didaktische Maternialien). Eine
Evaluation dieser Materialien findet al-
lerdings nicht statt. Dazu kommt. daB
diese entwicklungspiadagogische Arbeit
in der Regel einen recht marginalen
Stellenwert einnimmt - auch was den
Etat betrifft: Die Deutsche Welthurger-
hilfe z.B. verwendet nur 1.7% ihres
Etats fiir diesen Aufgabenbereich. Qua-
litativ geschen gibt es hiiufig keine ex-
plizite piadagogische Vorstellungen. Et-

Ein Abstract dieser Arbeit wurde in
epd-Entwicklungspolitik 14/15/88 (Juli)
auf den S. 25 {f. veroffentlicht.

UE Amazonasindianer

Neu erschienen bei Bror fiir die Welr ist
ein Materialpaket fur Kindergarten und
Grundschule ~Amazonasindianer”.
Kernstiick des Materials ist ein groBes
(DIN Al). farbiges Urwaldplakat mit
vielen Figuren zum Ausschneiden und
Spielideen. Geschichten und Zeichnun-
gen auf der Ruckseite. Die Arbeits-
mappe cnthilt 35 Loseblaut-Maternia-
lien fiir Kinder (Spiele. Lieder, Bastel-
ideen, Miirchen, Rezepte. Fotos ...)
und ein Textheft mit Hintergrundinfor-
mationen  fir  Erzieherlnnen und
LehrerInnen. Erhiltlich iiber das Dia-
konische Werk in Hamburg. Abt. O.
Bugenhagenstr. 21, 2000 Hamburg 1.

Kirchliche Entwicklungsarbeit

In der Reihe . Misereor-Dialog™ sind
neu erschienen: Nr. 6: ,.Gemeindezent-
ren und Basisgemeinden in Brasilien”
und Nr. 7: .Kirchliche Enmtwicklungsar-
beit. Was bleibt?*, Bezug iber Mise-
reor, Postlach 1450, Mozanstr. 9. 3100
Aachen.

AV-Medien Dritte Welt fur Kinder

Empfehlenswerte Filme und (Ton-)
Diareihen fir Kinder zum Thema
WDritte Welt” wurden jetzt vom Kin-
der- und Jugendfilmzentrum in der
Bundesrepublik  Deutschland  (KIF)
und dem Ev. Zentrum fiir entwicklungs-
bezogene Filmarbeit (EZEF) in cinem
neuen Katalog zusammengestellt. Der
Katalog enthalt Filme ausund iiberLin-
der(n) der .Dritte Welt*. Gegen Vor-
cinsendung von DM 3 in Briefmarken
erhilltlich dber: EZEF. Ginsheidestr.
67, 7000 Stuttgart.

. Wenn wir wissen wollen,
ob die Gesellschaft verdandert
werden kann,

mitissen wir daran gehen,

ste zu verdndern.,

KNilaus Treml™

Norbert Schol:z

2. The imitative voeal behavior of certain birds
may be an exception. but if 11 hay selective conse-
quences comparable with those of enies of alarm ar
mating calls. they are obscure. The voacal behavior
of the parron is shaped. at best, by a trivial conse-
quence. involving the resemblance between sounds
produced and sounds heard.

3. B.E Skinner. Verbal Behavior (Appleton, New
York. 1957),

4. Patterns of innate behavior too complex to have
arisen as single varations may have been shaped
I\\}.'_L-mlngir changes due to plate tectonics (B.E
Skinner. Acte Neurobiol Exp. 35, 409 (1975); 1e-
printed an Reflecrions on Behaviorism aind Soc ety
(Prentice-hall. Englewood Clifts. N1, 1978,

5. - Bevond Frecdom and Dignity (Knopf. New
York. 1971),

TERRE DES
Schiilersolidaritat

HOMMES: Aktion:

(h.-m.g-0.) terre des hommes Deutsch-
land startet die Aktion .Schiilersolidar-
itdt”, mit der Schiiler. Schulklassen und
Schulen animiert werden sollen, eine
Projektpartnerschaft in der Dritten Welt
zu ibernchmen. Angeboten werden
Projekte in Peru: Kleine Menschen or-
ganisieren sich, Chile: Hilfe fiir drogen-
abhingige Kinder und Jugendliche, Phi-
lippinen: Bildung fiir Arbeiterkinder.
Siidafrika: Kinder in Sidafrika und In-
dien: Kinderschutzzentren gegen Kin-
derarbeit. Jede Klasse oder Schule kann
sich aus den vorgestellten Projekten ei-
nes aussuchen und ihm einmalig oder re-
gelmiBig einen Betrag zukommen las-
sen. Aber woher das Geld nehmen? Auf
dem Unterrichtshogen  Wir sind Kin-
der _cincr Erde” werden eine Reihe von
Aktionsvorschldgen gemacht.
Informationsmaterial gibt es bei: terre
des hommes. Hilfe fir Kinder in Not.
Postfach 4126, 4500 Osnabriick.

Symposion iiber Entwicklungstheorien
und Entwicklungspidagogik

Die letzte Nummer der ZEP tber Ent-
wicklungstheorien und Entwicklungs-
pidagogik wirbelte (wie erhofft) eini-
gen Staub (!7) auf. Leser wiinschen
cine Diskussionsmoglichkeit. Wir pla-
nen deshalb fur Herbst 1989 (voraus-
sichtlich am 1. Wochenende im Okto-
ber) ein Symposion mit Experten und
Laten zu diesem Thema. Nihere Ein-
zelheiten im niichsten Heft.
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Arbeitsstelle Welthilder
Die . Arbeitsstelle Welthilder” in Milnster hat ihre

Arbeit aulgenommen und bictet folgende Dienst-

lesstungen an. Ausleihe von Buchern und Unter-
richtsmaterialien zum interkulturellen Lernen. ei-
gene Fortbildung in Form von Kursen und Work-
shops, Orgonisation von Studienfuhrien, Betreu-

ung von Arbeitsgruppen. Arbeitssielle Welthilder.

Lingener Str Y. 44 Monster, Tel. 0251/664828.,

Studienmaoglichkeiten im  Lernbereich
Welt"/Eniwicklungspidagogik

«wDritte

Die i letzien Hefr begonnene Dokumentation zu
Stidicnmoglichkeiten im Lernberich . Drite Welt”
und Emwickiungspidagogik an dewtsclisprachigen

Universitaten und Hochschulen wird in den kom-
menden Nummern sporadisch fortgeserzt, Weil der-
zeit mehirere Studiengange in der munisteriellen Ge-
nelimigungsphase sind, setzen wir die angekdindigee
Fortsetzung fur dieses Hefr aus. Aber: Aufgescho-
hen ist nichr aufgehoben,

Vorschay auf das kommende Helt

ZEP 111989: Entwicklungshezogene Bildung. Re-
daktion: Georg-Friedrich Pfaffin. U.a, mit Beiri-
gen von Rita Schifer und Georg-Friedrich Plaffiin.

|

ISBN 3-631-40519-7

Nikolaus Bohse-Wagner

Evaluation einer padagogischen Intervention
zum Abbau von Schulangst

Entstehung, Umsetzung und Wirksamkeitskontrolle
eines Kurses "Lern- und Arbeitstechniken" fiir Schiiler

Frankfurt/M., Bem, New York, Paris, 1988. 262 Seiten
Europiische Hochschulschriften, Reihe 11, Padagogik; Bd. 362

br., sFr. 50,-

Eine padagogische Intervention zum Abbau von Angst in der Schule (Lem- und
Arbeitstechniken) wird hinsichtlich ihrer Begriindung und Wirksamkeit mit zwei
unterschiedlichen Zielen {iberpriift:

a) wissenschaftstheoretisch: welche Phasen hat ein Projekt wissenschaftlichen An-
spruchs zur Losung eines pidagogischen Problems? Gibt es Regeln fiir die Vor-
gehensweise und Entscheidungen in den Phasen und wie werden sie im
ForschungsprozeB eingehalten? Lassen sich aus dem Vergleich wissen-
schaftstheoretischer Normen der "Technologiebildung" mit einer exemplarischen
Forschungspraxis Erkennmisse fiir die Interventionsentwicklung und -evaluation
gewinnen?

b) pdagogisch: wie gut sind Begriindung, Umsetzung und Effekte des MaB-
nahmenpaketes "Lem- und Arbeitstechnik” zum Abbau von Schulangst? Hat sich
das dabei entwickelte und eingesetzte Programm der Lehrerfortbildung bewihrt?

Welche Folgerungen sind zu Einsatzfihigkeit und Revisionsbedarf der Ma8-
nahmen zu ziehen?

V_erlag Peter Lang Frankfurt a.M. - Bern * New York - Paris
Auslieferung: Verlag Peter Lang AG, Jupiterstr. 15, CH-3000 Bem 15
Telefon (004131) 32 11 22, Telex pela ch 912 651

| ISS™N 01750488 D
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Posivertriensstuck  Gebuhr bezahll

nsch und Tier:
1le Jugendwettbewerb.

.Wettbewerb. Und diesmal geht esum den
Tierschutz. Unter dem Motto ,,Mach’s wie Noah! Tiere lieben, Tiere schiitzen!“
sind alle Schiiler und Schiilerinnen der 1. bis 10. Klasse aufgerufen, ein Quiz zu
losen und ein Bild zu malen. Astrid Lindgren, die weltberithmte
Kinderbuchautorin und Initiatorin eines neuen Tierschutzgesetzes in
Schweden, hat die Schirmherrschaft fur den 19. Internationalen
Jugendwettbewerb iibernommen. In ihrem Geleitwort bedauert sie, wie
riicksichtslos Menschen oft mit Tieren und der Natur insgesamt umgehen
und appelliert: ,,Es geht uns alle an, wir missen alle Widerstand leisten,
»Halt« rufen, Verantwortung iibernehmen und anfangen, menschlich ~ das
bedeutet eigentlich mit mehr Liebe - zu denken.” Dazu wollen wir, die
genossenschaftlichen Banken in Europa und Kanada, mit diesem Wettbewerh
einen Beitrag leisten. Die Jugend und mit ihr auch die Offentlichkeit wollen

wir mit dem Thema ,Tierschutz®

Coupon:
konfrontieren. Dazu brauchen wir P
Ihre Unterstiitzung. Diskutieren Sie B

StraBe
dieses Thema im Unterricht. Infor- A

Bitte senden Sie mir die ausfiihrliche Begleitbro-
schiire zum 19. Internationalen Jugendwettbewerb
»Mach's wie Noah! Tiere lieben, Tiere schiitzen.

mieren Sie Ihre Kollegen. Regen Sie
IThre Schiiler zur Teilnahme an,
helfen Sie ihnen bei der Losung der Aufgaben. Unsere 68seitige Begleit-
broschiire bietet interessante und wichtige Informationen wund viele
Anregungen zum Unterricht. Sie erhalten sie bei der néchsten Volksbank
oder Raiffeisenbank oder beim BVR, Postfach 120440, 5300 Bonn 1.

& Volksbanken Raiffeisenbanken
ﬂ

Mehr als Geld und Zinsen



