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EDITORIAL

Entwicklungstheorien und Entwick-
lungspidagogik oder: Uber das Sterben
und Geborenwerden von Paradigmen

Liebe Leserinnen und Leser

Entwicklungspidagogik hat einen en-
gen systematischen Bezug zu Entwick-
lungstheorien, inbs. zu den Theorien
der Unterentwicklung. So wie die Ent-
wicklungspsychologic dic Theorien der
Entwicklung von Individuen rezipiert,
so muf} die Entwicklungspiidagogik auf-
merksam die Theorien der Entwicklung
von Gesellschaften zur Kenntnis nch-
men. denn sic versteht sich als pidagogi-
sche Reaktion auf die Entwicklungstat-
sache der Gesellschaft. Es ist deshalb
nur konsequent, wenn wir jetzt auch ein-
mal ein Heft vorlegen, das dieses Thema
schwerpunktmiBig behandelt. An der
Zeit ist es, denn aul dem Gebiete der
Entwicklungstheorien hat sich die Dis-
kussion in den letzten Jahren in einer
Weise weiterentwickelt, daB man ohne
Ubertreibung von ciner Krise aller tradi-
tionellen Entwicklungstheorien - seien
sie rechter” oder ,linker* Provinienz -
sprechen mulBl. Zwei Beispiele:

+ ..Das Beste aus Reader’s Digest™ ver-
offentlichte im August 1986 einen Be-
trag von Jean-Francois Revel mit dem
Titel ,.Der schlimmste Feind der dritten
Welr”, in dem der konservative franzosi-
sche Autor, Triager des Konrad-Ade-
nauer-Preises fir Publizistik, mit einem
geradezu klassisch gewordenen Mythos
abrechnet, ndmlich mit der Unterstel-
lung, wonach Wohlstand und Demokra-
tie der reichen Volker der nordlichen
Erdhalbkugel mit der Ausbeutung, der
Beraubung und Verarmung der armen
Volker des Siidens bezahlt wiirden, We-
der historisch noch systematisch hiinge
die Unterentwicklung der Dritten-Welt-
Linder mit der ,.Uberentwicklung® der
Industriestaaten zusammen. Zwischen
der Tatsache. daBl bestimmte europi-
ische Linder Kolonialreiche besafien,
und der Entwicklung des Pro-Kopf-Ein-
kommens der Industricstaaten giibe es
keinen kausalen Zusammenhang: ,Die
curopdischen Linder mit dem héchsten
Pro-Kopf-Einkommen der Gegenwart.
ndmlich die Schweiz und Norwegen, ha-
ben nie einen einzigen Quadratmeter
Kolonialland besessen. Lateinamerika
hat sein Kolonialherrschaftsjoch bereits
vor iber 150 Jahren abgeschiittelt. so
daB sich seine wirtschaftlichen Schwie-
rigkeiten kaum den Spanieren bzw. Por-
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tugiesen zuschreiben lassen. Kurz, es
gibt nichts, woraus sich ein unmittelba-
rer Kausalzusammenhang zwischen ko-
lonialistischer Ausbeutung und heuti-
gem  Entwicklungsdefizit  ableiten
lieBe.“ (S. 35). Auch das sog. ,,Handels-
ungleichgewicht" zwischen Entwick-
lungslandern und  Industriestaaten
(,terms of trade") entpuppe sich bei ge-
nauer Nachpriifung als eine Mar, und
selbst die ,riicksichtslosen kapitalisti-
schen Multis* sind bei Lichte besehen
zahme Tiger: , Dabei sind heute gerade
die kommunistisch oder sozialistisch re-
gierten Liander — wie Athiopien, An-
gola, Mocambique und Madagaskar -,
zu denen die Multis seit zehn oder 20
Jahren gar keinen Zutritt haben, am
schlimmsten dran.* (S. 37)

+ Im Deutschen Allgemeinen Sonn-
tagsblatt Nr. 24 vom 12. Juni 1988 publi-
zierte Giinther Mack. der Entwick-
lungsexperte des liberalen protestanti-
schen Wochenblattes, einen Beitrag
zum gleichen Thema mit dem bezeich-
nenden Titel: ,Liebe kann blind ma-
chen". Hier kommt der Autor, der aus
einer ganz anderen Warte aus seine
.Lernprozesse* beschreibt, zu cinem
ganz dhnlichen Ergebnis wie der zuvor
erwihnte Autor. Alle urspriinglichen
Hoffnungen auf eine Entwicklungs-
hilfe, die die Unterentwicklung in der
Dritten Welt iiberwinden sollte, sind ge-
scheitert. Weder Brunnen im Sahel
konnten die dortige Diirre iiberwinden,
noch die Finanzierung exportfahiger
Agrarprodukte oder die ,blinde Licbe™
zu einem charismatischen Fihrer der
Dritten Welt wie Julius Nyerere, konn-
ten die Verschlimmerung des Problems
auch nur aufschieben: ,Humanitires
Engagement allein hatte nicht hellsich-
tig, sondern blind gemacht." Aber wenn
schon die Entwicklungsldnder nicht ent-
wickelt werden konnten, so sollte jetzt ~
anldBlich der Bilanzierung des Desa-
sters — doch zumindest unsere eigenen
Einsichten entwickelt werden — und in
Lernprozesse iibersetzt werden. Aberin
welche Lernprozesse? Der Autor zitiert
zustimmend eine dem indonesischen
Entwicklungshelfer-Corps  geradezu
martialisch eingebldute Verhaltensre-
gel: ,.Geht in die Dérfer, haltet die Au-
gen auf, lernt, wer warum was wie
macht, aber haltet um Gottes Willen
den Mund, und gebt in den ersten sechs
Monaten keinen Ratschlag, denn ihr
wit nicht, wovon ihr redet und was ihr
im Zweifelsfall anrichtet!*

Beiden Beitrigen gemeinsam ist die sy-
stematische Desillusionierung traditio-
neller entwicklungstheoretischer My-
then. Sie lauten:

— Es gibt einen (systematischen und hi-
storischen) Kausalzusammenhang von
Unterentwicklung in der Dritten Welt
und ,Uberentwicklung® in den Indu-
striestaaten.

— Die Ursachen der Unterentwicklung
lassen sich monokausal auf primir ex-
ogene Ursachen zuriickfiihren: auf die
Ausbeutung durch kolonialistisch und
kapitalistisch geprigte Industriestaa-
ten.

- Die Menschen in der Dritten Welt sind
Opfer, wir Menschen der Industriestaa-
ten (der ,.Ersten Welt") sind Titer.

- Die Losung des Problems heift Ent-
wicklungshilfe und gerechtere Welthan-
delsstrukturen.

— Das Ziel heift Entwicklung zu einem
Lebensstandard, wie er uns selbstver-
stindlich ist.

Alle diese Primissen sind inzwischen,
von links und von rechts, erschiittert
worden:

+ Weder systematisch noch histo-
risch 1aBt sich ein notwendiger Kausalzu-
sammenhang von Unterentwicklung
und ,,Uberentwicklung" aufzeigen; dort
wo ein solcher Zusammenhang zu beste-
hen scheint, ist er kontingent.

+ Eine monokausale Erkirung von
Unterentwicklung konnte in keinem
Falle nachgewiesen werden. Die
Griinde sind vielschichtig, von Land zu
Land verschieden. Jede monokausale
Erklirung, insb. auch alle exogenen
Theorieansitze, ist in Anbetracht der
komplexen Wirklichkeit zu schlicht.

+ Die Trennung von ,Tater” und
»Opfer* IdBt sich nicht mehr aufrechter-
halten. In einer funktional-differenzier-
ten Weltgesellschaft scheinen alle Men-
schen beides — mehr oder weniger — zu-
gleich zu sein.

+ Politische und padagogische Ent-
wicklungshilfe ist nicht der Stein der
Weisen bzw. die Losung des Problems.
Auch eine Integration in den Weltmarkt
wird die disperaten Strukturen nicht
zum Verschwinden bringen, sondern
nur reproduzieren. Letztlich scheint
jede planmiaBige Verbesserung von Welt
(und ihren Menschen) an uniiberwindli-
che Grenzen zu stoBen, die in der auto-
poietischen Struktur hochentwickelter
Systeme begriindet liegen.

+ Wir scheinen das Ziel unserer Ent-
wicklungspolitik (und unserer Entwick-
lungspddagogik) verloren zu haben.
wDer Dritten Welt zu einem Lebensstan-
dard zu verhelfen, wie er uns selbstver-
standlich ist? Das hielte unser Globus
kein zweites Mal aus.” (G. Mack) Was
aber dann? Wir haben uns inzwischen
daran gewohnt, mit einem Minimalziel
zu denken und zu arbeiten: die Grund-
bediirfnissicherung. Aber schrumpft da-
mit nicht das Gute Leben zum bloBen

Uberleben zusammen?

Vertraute theoretische Erkldrungsmu-
ster fallen damit wie ein Kartenhaus in
sich zusammen. Aber das Versagen ei-
ner bisher dominanten Theorie kann
schnell zu einer kognitiven Regression
fiilhren und enttduschte Liebe kann
schnell in Aggressionen, ja in HaB, um-
schlagen. Wie konnen wir dieses vermei-
den? Wie konnen wir aus Fehlern ler-
nen, anstatt alte Fehler kiinftig nur bes-
ser zu machen?

Wir finden in diesem Heft in den beiden
Hauptbeitrigen paradigmatisch zwei
verschiedene (theoretische) Formen,
mit diesem Problem umzugehen. Man-
fred Wohicke beschreibt eng an unserem
Ausgangsthema entlangdenkend und
am Beispiel des lateinamerikanischen
Kontinentes den Stand einer Entwick-
lungstheorie, die sich dem Scheitern tra-
ditioneller Hypothesen stellt. Die Ge-
nese der Unterentwicklung wird nun
nicht mehr monokausal interpretiert,
sondern in eine Vielzahl von Faktoren
differenziert aufgeschliisselt. Dem Ziel
der ,,nachholenden Entwicklung" - ana-
log zu den Industriestaaten - wird
ebenso eine Abfuhr erteilt wie dem Ziel
eines bloB quantitativ verstandenen
Wirtschaftswachstums.  Gleichzeitig
werden die endogenen Faktoren der Un-
terentwicklung, insb. die nationalen Eli-
ten in den Dritte-Welt-Lindern, in er-
ster Linie als urséchlich fiir die latein-
amerikanische Krankheit hervorgeho-
ben (ohne die deformierende Bedeu-
tung exogener Faktoren zu leugnen).

Das ist der Stand einer elaborierten Ent-
wicklungstheorie, die aus den Kinder-
krankheiten herausgewachsen und an-
stelle allzu vereinfachender Annahmen
einen komplexen und vernetzten Ver-
weisungshorizont von Ursachen und
Folgen skizziert. In dem MaBe aber wie
diec Komplexheit einer Theorie steigt,
sinkt die Fahigkeit daraus unmittelbare
Handlungsanweisungen abzuleiten.
Und es ist deshalb kein Wunder, daB der
Beitrag recht resignativ endet. Dort
aber wo (wieder) eine Ursache hervor-
gehoben wird, nimlich die ,nationalen
Eliten" , suggeriert sie wieder eine
Handlungsmoglichkeit, verschenkt aber
gleichzeitig den Theoriegewinn einer ge-
rade nicht mehr monokausalen Sicht-
weise.

Der zweite Hauptbeitrag von Burrhus
Skinner scheint nur auf den ersten Blick
etwas entfernt von dieser Problemlage.
Wer ihn genau (und vielleicht mehrfach)
liest, wird die theoretische Revolution
entdecken, die in diesem Text steckt.
Wissenschaftliche Revolutionen haben
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es zu Beginn immer schwer, sich ver-
stindlich zu machen. Sie zerstoren ver-
traute Denkweisen und damit iiberkom-
mene kognitive Sicherheiten und produ-
zieren deshalb nicht selten eine emotio-
nale Ablehnung. Skinner schligt vor,
nicht nur die Entwicklung der anorgani-
schen und organischen Evolution, son-
dern auch jene von Gesellschaften, ja
selbst die von Individuen evolutions-
theoretisch zu begreifen und das heiBt
eben, nicht mehr (wie wir es gewdhnt
sind) handlungstheoretisch. Ubertragen
auf unser Ausgangsproblem bedeutet
dies z.B., die Unterentwicklung in der
Dritten Welt nicht mehr als Folge von
Handlungen (von Gesinnungen, Ab-
sichten und Handlungsentschliissen) zu
entschliisseln, die deshalb auch wie-
derum durch (andere) Handlungen kor-
rigierbar scheinen, sondern als ,,Selek-
tion durch Folgen®, genauer gesagt: als
Folge eines stochastischen (zufilligen)
und nicht planbaren Zusammenspiels
von Variations- und Selektionsprozes-
sen.

Das ist eine radikale Abkehr von unse-
rer normalen Art und Weise zu denken.
Sie wiirde eine vollig neues Bild von
Entwicklungspolitik und von Entwick-
lungspiidagogik implizieren. Die wich-
tigsten Primissen eines solchen evolu-
tionstheoretischen (bzw. systemtheore-
tischen) Verstdndnisses politischer und
padagogischer Prozesse lauten:

1. Entwicklung ist ein stochastischer
und kontingenter ProzeB von Varia-
tions- und Selektionsmechanismen, die
den Austausch zwischen einem System
und seiner Umwelt regulicren, und
nicht unmittelbare Folge individueller
Handlungen von Subjekten.

2. Entwicklung kann (deshgalb) nicht
von auBen (exogen) und nicht mono-
kausal geplant und gesteuert werden,
sondern nur von innen (endogen) und
autopoietisch (selbstorganisiert). Man
kann nicht etwas entwickeln, etwas
kann sich nur selbst entwickeln.

3. Entwicklung kann von auBen (exo-
gen) behindert oder geférdert werden
durch Bereitstellung eines Kontextes,
innerhalb dessen sich ein System
(selbst) entwickelt.

4. Entwicklung ist eine Eigenschaft
von ganz unterschiedlichen emergenten
Systemen: Weltall, Okosystem, Spezies,
Gesellschaften (Kulturen), Individuen,
Zellen, Molekiilen ect.

5. Eine Entwicklung, die fiir eine
emergente Systemebene gut ist, kann
fiir eine andere schlecht sein und umge-
kehrt.

6. Das Uberleben der nichsthoheren
Einheit impliziert diejenige der niede-
ren, aber nicht umgekehrt,

7. Entwicklung darf nicht gleichge-
setzt werden mit Verbesserung, mit Per-
fektion, sondern dient dem Aufbau und
dem Erhalt der Uberlebensfdhigkeit,
die bei der Species Mensch die kultu-
relle Ausgestaltung des ,,Guten Lebens*
einschlieBt.

8. Entwicklung geschieht auf der
Ebene von Variationsbildung immer
durch Individuen (in Form von vorlau-
fenden genetischen und/oder kulturel-
len ,Mutationen"). Dagegen ereignet
sich Selektion immer durch die Umwelt
und immer erst nacherdglich (,,post fak-
tum*).

Die Konsequenzen dieses Denkens auf
Entwicklungspolitik und Entwicklungs-
pidagogik sind noch nicht ausgelotet.
Die Diskussion hat eben erst begonnen
(vel. BAUMANN/TREML  1988;
TREML 1987; 1988a, 1988b). Die Lei-
stungsfihigkeit dieser interdisziplindren
Theorieofferte scheint sehr hoch zu
sein, sie erkart mit wenig Primissen viel
und macht weiterhin individuelles (poli-
tisches und piddagogisches) Handeln auf
der Ebene eines Variationsangebots
mdglich und sinnvoll, aber sie erkauft
diesen Vorteil mit dem Nachteil eines
schwierigen Umlernprozesses, der nicht
nur auf liebgewordene Vorstellungen
verzichtet (so z.B. mit der Vorstellung,
wir Menschen wiren Subjekte unserer
Geschichte und initiierende Agens auch
in der Entwicklungspolitik), sondern
auch das Erlernen einer neuen und sehr
abstrakten Semantik impliziert.

Um zwei weitverbreitete MiBverstiand-
nisse zu vermeiden. sei hier abschlie-
Bend noch auf folgendes hingewiesen: 1.
Solche Theorien sind m.e. nicht wahr-
heitsfahig, sie sagen weniger etwas iiber
die Welt aus, als vielmehr iiber die Art
und Weise wie wir denken. Sie sind ein
Sprachspiel, mit dem wir die Erkenntnis
unserer Welt organisieren. Wenn es ge-
lingt, diirfen wir (vorldufig) weiter mit-
spielen. 2. Liebgewordene Werte erhal-
ten wir nicht dadurch, daB wir sie weiter-
hin nur kontrafaktisch erwarten, son-
dern daB wir Bedingungen schaffen, die
sie faktisch ermoglichen. Dann aber ist
es hilfreich zu wissen, was diesem Vor-
haben entgegensteht. Gerade dann,
wenn wir die ,Wiirde der Person* (oder
die Vorstellung eines initiierenden
Agens) als einen unverzichtbaren Wert
unserer Kultur betrachten, ist es miiBig,
auf den Uberbringer der Botschaft ihrer

todlichen Bedrohung zu schimpfen. ]

Alfred K. Treml, 30. Juli 1988
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Morbus Latinus — Die lateinamerikani-
sche Krankheit

oder Endogene Fehlentwicklung und die Gefahr der sozialen
und okologischen Selbstzerstorung

Die traditionellen Erklarungsmuster fiir Unterentwicklung sind in eine ISrise gekom-
men. Grundbegriffe der Entwicklungspolitik und Entwicklungstheorie, wie z.B.
.Entwicklung*, ,Fortschritt*, ,,Unterentwicklung®, werd_en plotzlich fragw_urt!lg
und unklar. Der Autor des folgenden Beitrages bilanziert diese Debatte am Beispiel
Lateinamerikas und arbeitet neue Perspektiven heraus. Er ist Sozialwissenschaftler
und Lateinamerikanist und diirfte vielen Lesern durch zahlreiche Vefﬁﬂ‘enl.lin_:hun-
gen iiber Lateinamerika und die Dritte Welt ein Begriff sein, z,B. Die Karibik im
Konflikt entwicklungspolitischer und hegeronialer Interessen, Baden-Bude'n 1?31:
Ein Dritter Weg fiir die Dritte Welt? Baden-Baden 1985; Brasilien — Anatomie eines
Riesen, Miinchen 1987 (2. Aufl.); Umweltzerstirung in der Dritten Welt, Miinchen

1987, (Die Red.)

Die entwicklungstheoretische Debatte
ist durch mancherlei semantische Haar-
spaltereien verwirrt und belastet. Dar-
iiber hinaus gibt es eine gelegentlich
schwer zu durchschauende Mischung
von empirisch-quantitativen und ide-
altypisch-qualitativen Ansiitzen. Ent-
wicklung soll im Rahmen dieses Beitra-
ges als Veridnderungsprozel der Auspri-
gung bestimmter Indikatoren verstan-
den werden. Eine Momentaufnahme
dieses Prozesses ergibt fiir jede Gesell-
schaft ein spezifisches Entwicklungspro-
fil, das erhebliche Asymmetrien aufwei-
sen kann. Der Vergleich zwischen dem
Entwicklungsprofil zweier Gesellschaf-
ten ist kompliziert, weil solche Asym-
metrien auf ganz verschiedenen Ebenen
liegen kdnnen (ein Land mag z.B. eine
hohe Alphabetisicrungsquote, aber ein
niedriges Pro-Kopf-Einkommen auf-
weisen. bei einem anderen mag dies um-
gekehrt sein). Eine genaue Definition
von . Entwicklungsland* ist aus diesem
Grunde schwierig und in mancher Hin-
sicht willkiirlich.

Forischrint bedeutet eine positiv gewer-
tete Entwicklung. wobei die Kriterien
einer solchen Wertung ein gewisses Mal
an Subjektivitdt enthalten und daher de-

finiert werden missen. Im Rahmen die-
ses Beitrages wird Fortschritt als eine
Entwicklung verstanden, im Zuge derer
sich die kollektive Lebensqualitit ver-
bessert. Letztere hat sehr viele Dimen-
sionen, iiber dic zum Teil nur licken-
hafte Informationen vorlicgen (z.B.
psychische Befindlichkeiten als Folge
der Wertekonfusion, wie sie typischer-
weise mit der Verstidterung auftritt),
Uber andere Dimensionen der Lebens-
qualitiit lassen sich dagegen einigerma-
Ben objektivierbare Aussagen machen,
z.B. mit Hilfe sozialer und 6kologischer
Indikatoren.

Unteremiwicklung - d.h. eine relativ
schlechte Ausprigung bestimmter Indi-
katoren - beruht auf zahlreichen ver-
schiedenartigen und zum Teil interde-
pendenten Faktoren. deren wichtigste
in der Matrix 1 zusammengestellt sind:

Diese Matrix hat selbstverstéindlich eine
heuristische und keine analytische Qua-
litat, weil sie weder etwas tiber das Ge-
wicht der einzelnen Faktoren noch iiber
deren Beziehung zueinander aussagt,
Sie soll lediglich als Orientierungshilfe
im Dickicht der entwicklungstheoreti-

schen Debatte dienen. Im iibrigen ver-
steht sich, daB in jedem Land der Drit-
ten Welt eine ganz spezifische Mischung
solcher Faktoren vorliegt und daB von
daher auch die Strategien zur Uberwin-
dung der Unterentwicklung spezifisch
sein miissen, wenn sie Erfolg haben sol-
len.

Es sollte an dieser Stelle noch einmal er-
ldutert werden, warum die heutigen
Linder der Dritten Welt allenfalls aus-
nahmsweise in der Lage sind, die Ent-
wicklung der heutigen Industrienatio-
nen nachzuvollzichen. Entgegen dieser
verbreiteten These werden im folgen-
den einige qualitative Unterschiede zwi-
schen der Industnalisierung der heuti-
gen Industrienationen und der Indu-
strialisierung der Dritten Welt aufgeli-
stet; sie treffen im Einzelfall jeweils
nicht alle zu, wohl aber die meisten:

+ Die ersten Industrienationen waren
zugleich die fiihrenden Weltmichte
(bzw. profitierten von deren unmittelba-
rer Nachbarschaft), welche die exoge-
nen Entwicklungsfaktoren weitgehend
zu ihren Gunsten kontrollierten. Kolo-
nialismus und Imperialismus, deren
«Opfer” die heutigen Drittwelt-Staaten
waren, bewirkten eine zusitzliche Ak-
kumulation (die These, wonach Kapita-
lismus und Imperialismus in 6konomi-
scher Hinsicht ein Verlustgeschiift dar-
gestellt haben, wird sich mit Ausnahme
weniger spezieller Fille schwerlich bele-
gen lassen). Eine Behinderung der Ent-
wicklung im Stile der heutigen Nord-
Siid- und Ost-West-Probleme gab es
nicht.

+ Die ersten Industrienationen waren
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interne Faktoren
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externe Faktoren

Physische Faktoren (GroBe, ge-
ographische Lage, Klima, Okolo-
gische Qualitit und Belastbarkeit.
Ressourcenausstattung usw. ).
Demographische, ethnische und
kulturelle  Faktoren (Bevilke-
rungswachstum und -verteilung,
ethnische Zusammensetzung und
interethnisches  Konfliktponten-
ual, Nationalcharakter”. domi-
nante [deologien, Religion, histo-
rische Traditionen, Akkultura-
tionswiderstinde,  Arbeitsethik
USW. ).

Soziale Faktoren (sozio-dkonomi-
sches Modell, Schichtung, Eliten-
struktur, Mobilitdt, soziales Kon-
fliktpotential usw.).

Okonomische Faktoren (Nutzung
des wirtschaftlichen Potentials).
Politische Faktoren (Art und Lei-
stungsfihigkeit des politischen Sy-
stems einschl. der Biirokratie; po-
litische Kultur usw.).

sozio-kulturelle

Physische Gegebenheiten und hi storisch gewachsene, relativ
sowie sozio-Okonomische Strukiu ren

wand lungsresistente

Nord-Siid-Problematik
rechtigkeiten™  der
schaftsordnung).

Art der Einbindung des betreffen-
den Landes der Dritten Welt in das
internationale System.

(,.Unge-
Weltwirt-

= Eﬂ‘; Katastrophen, Miflernten, Mifi-
23E wirtschafi, Fehlplanung, Unruhen.
(%:EE Politik des betreffenden Landes
Py o der Driten Welt insh. im Hinblick
g~ ﬁ auf Existenzsicherung, Sozialver-
%g = wriglichkeit und  Umweltfreund-
=g "g' lichkeit aller gesellschaftlich rele-
% £ 5 | vanten Entscheidungen.
R

¢ B =

4583

| Emwicklung  des  Welthandels
i (Weltmarktnachfrage, Handelsre-
striktionen, Preisbildungen) und
des internationalen Kapitalmarks
(Kreditangebot und Kreditbedin-
gungen).

Politik der hegemonialen und re-
gionalen Mdchie gegeniiber dem
betreffenden  Land der Driuten
Welt.

Matrix 1 - Zur Genese von Unterentwicklung

eben .die ersten”, d.h. sie hatten cinen
enormen Wetthewerbsvorteil; sie ver-
hielten sich protektionistisch, wenn dies
zweckmiBig war, und propagierten den
Freihandel, nachdem sie internationale
Wetthewerbsfihigkeit crlangt hatten:
der Dritten Welt wurde der Freihandel
frihzeitig von auBen aufgezwungen,
was die Herausbildung monokultureller
Strukturen forderte und eine ausgewo-
gene sowie autozentrierte Entwicklung
verhinderte.

+ Die Industrialisierung der heutigen
Industrienationen erfolgte innengelei-
tet, kumulativ. polyzentrisch und mit
vollstindigen Zyklen im Rahmen einer
vernetzten Produktionsstruktur; die
Landwirtschaft erniihrte die eigenen
Stéddte und nicht andere Linder; der Be-
schiiftigungseffekt war vergleichsweise
groBer, weil die Arbeitsintensitdt nur
langsam abnahm; in der heutigen Drit-
ten Welt gilt sinngemiB das Gegenteil.

+ Die Industrialisierung der heutigen
Industrienationen erfolgte nicht unter
maBgeblicher Beteiligung auslindischer
Unternehmen sowie im Zeichen einer
permanenten und hohen Verschuldung:
in den heutigen Entwicklungsldndern ist
der externe Beitrag hiufig derart be-
herrschend, dal} er nicht mehr flankie-
rend fiir eine autozentrierte Entwick-
lung eingebunden werden kann.

+ Die Entstehung von Massenkauf-
kraft in den Unterschichten im Verlaufe
der Industrialisierung der heutigen In-
dustrienationen hing unter anderem da-
mit zusammen, daB die sozialen Ausein-
andersetzungen im wesentlichen in-
terne Angelegenheiten waren und daB
sich reformfeindliche Eliten nicht ex-
tern abstiitzen konnten, was sozialrefor-
mistischen und  gewerkschaftlichen
Druck effektvoller machte; andererseits
hingt sie auch damit zusammen, daB in
den damals international fiihrenden Na-
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tionen steigende Lohnguoten auch oko-
nomisch zu verkraften waren.

+ Die Bevélkerung dieser Linder war
damals nicht nur in absoluter Hinsicht
von vergleichsweise  bescheidener
GroBe, wenn man vicle der heutigen
Drittwelt-Lander betrachtet. sondern
ihr Wachstum war auch - aus verschiede-
nen Griinden - geringer: dariiber hinaus
konnten die ersten Industrienationen ei-
nen groBen Teil ihrer , relativen Uberbe-
vilkerung™ exporticren (zwischen 1850
und 1930 sind ungefihr 60 Millionen
Menschen aus Europa ausgewandert!),
withrend die heutige Dritte Welt nicht
nur eine sehr viel groBere relative Uber-
bevolkerung hat, die nicht exportiert
werden kann, dagegen aber eine sehr
qualifizierte  Abwanderung  erleidet
(.,brain drain™).

+ Das narionale Burgertum konnte
seine Interessen in den ersten Industrie-
nationen sehr gut iiber den Staat artiku-
lieren und vertreten: ein derartiges na-
tionales Biirgertum ist in der Dritten
Welt allenfalls rudimentir existent, da
es im Zuge der abhingigen Entwicklung
iiber keine solide sozio-Gkonomische
Basis verfiigt und keine ausreichende
Identifikation mit der Nation als solcher
hat.

Betrachtet man die genannten Punkte,
dann wird verstindlich, warum sich die
Industrialisierung der heutigen Indu-
strienationen trotz vielfaltiger Spannun-
een und Konflikten im Vergleich zur In-
dustrialisierung der heutigen Entwick-
lungslinder organischer. auf breiterer
Basis und im Rahmen cines stirker in-
nengeleiteten Akkumulationsprozesses
vollzichen konnte. so daB es trotz der
Konzentrations- und Marginalisierungs-
prozesse als Folge der Funktionsweise
dynamischer Wachstumspole zu einer
ausgeglicheneren sektoralen, regiona-
len und sozialen Entwicklung kam.
Trotz der krampfhaften Formen des
Wachstums und seiner bekannten gesell-
schaftlichen Konsequenzen war dieser
Prozell ein ganz anderer als jener, der
sich in den heutigen Entwicklungslin-
dern vollzicht.

,Die ersten Industriena-
tionen waren eben ,die
ersten*’, d.h. sie hatten ei-
nen enormen Wettbe-
werbsvorteil**

Die These der nachholenden Entwick-
lung erscheint also durchaus fragwir-
dig. weil sie den qualitativen Unter
schied zwischen der Entwicklung ,.zen-
traler” und . peripherer Gesellschaften
zu wenig beriicksichtigt. Wihrend sich
die .modernen” Strukturen in den Indu-
strienationen namlich  gesamigesell-
schaftlich durchsetzen konnten (z.B.
auch in der Landwirtschaft, im Hand-
werk. in den Dienstleistungen usf.) und
der ..Kapitalismus™ in diesen Léndern
entgegen einer frithen marxistischen
These durchaus in der Lage war. Ent-
wicklung auf breiter Front hervorzu-
bringen, kann dies in den heutigen Ent-
wicklungsldndern nur unter ganz beson-
deren Bedingungen gelingen.

Die Entwicklungstheorie der vergange-
nen Juhrzehnte hat sich stark auf die
exogenen Faktoren konzentriert, diese
aber ganz unterschiedlich bewertet
(Modernisicrungtheorie  vs.  Depen-
denztheorie bzw. Theorie des periphe-
ren Kapitalismus). Im Verlaufe dieser
Debatte sind die endogenen Faktoren
etwas aus dem Blick geraten, und zwar
sehr zu Unrecht. weil sic offensichtlich
eine ganz entscheidende Rolle spiclen.

Es ist kaum zu bestreiten, daB die ex-
terne Abhiingigkeit (wohlgemerkt ten-
denziell. also nicht in jedem einzelnen
Fall) wesentlich zu einer deformierten
Entwicklung beitragen kann, da die im
abhiingigen Land vorhandenen mensch-
lichen. materiellen und finanziellen
Ressourcen nach dem Verwertungszu-
sammenhang des Weltmarkts und nicht
im Sinne einer optimalen, innengeleite-
ten Entfaltung zugunsten entwicklungs-
politischer Priorititen organisicrt sind.
Dabei darf jedoch nicht Gibersehen wer-
den. daB die Funktionsweise des Welt-
markts nicht fiir alle Deformationen der
Drittwelt-Staaten  verantwortlich  ge-
macht werden kann und daB die Art der
Weltmarktintegration zu einem wesent-
lichen Teil in der Entscheidungskompe-
tenz der betreffenden Eliten liegt.

Die mit einem kritischen Anspruch for-
mulierte Entwicklungstheorie lduft Ge-
fahr. die Drittwelt-Staaten einseitig in
eine Opferrolle hineinzustilisieren und
die exogenen Entwicklungshemmnisse
im Rahmen ciner tendenziell apologeti-
schen Argumentation zu uberschitzen.
Die Hauptadressaten einer entwick-
lungspolitischen Kritik konnen nicht die
Industrienationen und noch viel weni-
ger der von ihnen zwar beherrschte,
aber dennoch weigehend anonyme
Weltmarkt sein. sondern zuallererst die
Eliten der Drittwelt-Staaten selber. Sie
mégen zwar historische Produkte supra-
nationaler Strukturen und Prozesse
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sein, aber sie sind nichtsdestoweniger
politische  Akteure mit erheblichen
Handlungsspielriumen und Verant-
wortlichkeiten.

Wenn die politischen Eliten der latein-
amerikanischen Staaten z.B. eine Neue
Weltwirtschaftsordnung oder einen Auf-
schub der Zinszahlungen verlangen und
dies mit der Unterentwicklung ihrer
Liinder begriinden, so wird dabei hiiufig

» Endogene Faktoren sind
etwas aus dem Blick gera-
ten, und zwar sehr zu Un-
recht, weil sie offensichi-
lich eine ganz entschei-
dende Rolle spielen.

iibersehen, daB genau diese Eliten und
deren Klienten zu einem ganz erhebli-
chen MaBe dazu beitragen, die Unter-
entwicklung threr Linder aufrechizuer-
halten, indem sie sich mit allen politi-
schen. juristischen. polizeilichen und
notfalls militarischen Mitteln gegen eine
angemessenere Verteilung der gesell-
schaftlichen Giiter und Ertriige sperren.
Dies ist zwar nicht immer und tberall
der Fall. aber es ist wohl noch immer die
Regel.

Der erste und entscheidende Schritt zur
Uberwindung der Unterentwicklung be-
steht also darin, ein entwicklungspoli-
tisch leistungsfithiges Gesellschaftsmo-
dell innenpolitisch durchzusetzen und
zu etablieren. Ohne eine solche interne
Transformation werden alle Verbesse-
rungen der externen Situation entwick-
lungspolitisch fragwiirdig bleiben (z.B.
Verbesserung der internationalen Kre-
ditbedingungen. Preiserhéhung fir die
Exporte der Drittwelt-Staaten, mehr
Respekt vor der Souveriinitit der Dritt-
welt-Staaten seitens der Industrienatio-
nen, Erleichterung des technologischen
Transfers u.i.).

Es erscheint an der Zeit, den Entwick-
lungsprozeB Lateinamerikas neu zu be-
werten und auf die Bedeutung der endo-
genen Entwicklungsfaktoren aufmerk-
sam zu machen. Die Grundthese dieser
Arbeit lautet: Die offensichilichen Ent-
wicklungsprobleme Lateinamerikas sind
nicht Aspekte ciner Ubergangskrise, son-
dern Symptome einer iiber hundertjahri-
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gen chronischen Krise, die zu einem we-
sentlichen Teil hausgemacht is1. Fir die
endogen verursachte Fehlentwicklung
wird der Begriff ,Morbus Latinus* vor-
geschlagen. Die zehn wichtigsten
Aspekte sind folgende:

(1) die entwicklungshemmende und
hochst asymmetrische Wirtschafts-, So-
zial- und Machtstruktur samt der dazu-
gehorigen Ideologien und den entspre-
chenden Spannungen und Konflikten:

(2) die Allokation der Ressourcen
nach den dominanten Produzenteninter-
essen, die prioritar den Export und den
gehobenen Konsum im Inland befriedi-
gen sowie einen gesellschaftlichen Ent-
wicklungsstil hervorbringen, im Rah-
men dessen die Masse der Bevolkerung
weder ausreichend mit lebenswichtigen
Gitern und Dienstleistungen versorgt
noch angemessen entlohnt wird;

(3) die Zerstdrung regionaler sozio-
dkonomischer Autonomie und Uberle-
bensfihigkeit aufgrund der desintegrie-
renden und destruktiven Effekte iiber
regionaler Wirtschaftsinteressen, die
wenig oder keine Riicksicht auf sinn-
volle lokale Strukturen sozialer und
Okologischer Art nehmen;

(4) die verbreitete MiBwirtschaft.
Korruption und Fehlplanung und eine
politische Kultur. die noch immer durch
Paternalismus. Personalismus, Kliente-
lismus und Militarismus gekennzeichnet
1St

(5) eine ineffiziente, komplizierte und
schwerfillige Biirokratie;

(6) die Erosion der éffentlichen Mo-
ral im Sinne eines schwindenden Verant-
wortungsgefiihls fiir das Gemeinwohl;

(7) der konsumintensive und haufig
unproduktive Charakter der Eliten so-
wie eine Struktur der gehobenen Be-
rufe, die wenig auf entwicklungspoliti-
sche Prioritidten abgestimmt ist;

(8) die starke AuBenorientierung der
Eliten und ihre mangelnde Identifika-
tion mit den zentralen Problemen der
Nation;:

(9) die unkontrollierte Bevolkerungs-
entwicklung und die chaotische Verstid-
terung mit zunchmenden sozialpatholo-
gischen Tendenzen;

(10) die langfristige autodestruktive
Umweltzerstorung und  Ressourcen-
pliinderung.

Dies ist sozusagen eine idealtypische
Charakterisierung des Morbus Latinus.
In jedem einzelnen Land gibt es ¢ine be-
sondere Mischung solcher Aspekte. und
in jedem Land sind auch die Gegen-
krifte unterscheidlich stark und schaf-
fen es zum Teil. den Morbus Latinus
cinigermabien unter Kontrolle zu hal-
ten. Zu solchen Gegenkriften gehéren:
Teile des politischen und juristischen Sy-
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stems. der Kirche, der Medien, der Kul-
tur und der Wissenschaft, einige interna-
tionale Organisationen (z.B. die Econo-
mic Commission for Latin America
.ECLAY), viele sozial und 6kologisch
engagierte Biirgerinitiativen und Selbst-
hilfegruppen sowie zahlreiche einflu3-
reiche Personlichkeiten.

Wie oben bereits angedeutet wurde,
neigt ein betriachtlicher Teil der jiinge-
ren Entwicklungstheorie zu einer gewis-
sen Uberschatzung exogener Faktoren.
Sicherlich mogen einige der aufgeliste-
ten Aspekte des Morbus Latinus durch
verschiedene exogene Faktoren begiin-
stigt und verschiirft werden. Der Schliis-
sel zur Uberwindung der Unterentwick-
lung liegt jedoch in Lateinamerika sel-
ber. Die erste und wichtigste Vorausset-

zung dafur ist eine Therapie des Morbus
Latinus.

In der jiingeren Entwicklungstheorie
sind nicht nur die endogenen Faktoren
zum Teil aus dem Blick geraten. sondern
es ist auch nicht immer ganz deutlich ge-
worden. welcher Zweck mit dem Ent-
wicklungsproze8 eigentlich verfolgt
wird. Es fehlte zwar nicht an suggestiven
Hinweisen darauf. daB8 der Entwick-
lungsprozeB im wertenden Sinne als ge-
samigesellschaftlicher Fortschritt zu ver-
stehen sei. aber diese unterschwellige
Behauptung wurde nurselten als Thema
sui generis aufgegriffen und einer empi-
rischen Uberpriifung unterzogen. Es be-
steht also durchaus immer wieder AnlaB
hervorzuheben, daB die wissenschaftli-
che und politische Relevanz der Ent-
wicklungsproblematik der Dritten Welt
vor allem darin zu sehen ist. daB eine
groBBe Zahl von Menschen unter misera-
blen Bedingungen lebt, In der einschli-
gigen Literatur geht es hiufig um sehr
abgehobene Strukturen und Funktio-
nen, von denen eine Ableitung bis zum
wirklichen Leben konkreter Menschen
ziemlich schwierig ist. Oft bleibt véllig
unklar, inwiefern die als positiv heraus-
gestellte Entwicklung iiberhaupt ein
Fortschritt im Sinne einer Verbesserung
der kollektiven Lebensqualitat ist. Dar-

,,Der Schliissel zur Uber-
windung der Unterent-
wicklung liegt in Lateina-
merika selber. “

Il -

iiber hinaus werden mit groBer Hartnak-
kigkeit Thesen vertreten, die allenfalls
ausnahmsweise zu begriinden sind, wie
z.B. die bereits erwihnte Behauptung,
die Linder der Dritten Welt befinden
sich in einer ,nachholenden Entwick-
lung”. die auf das Niveau der voll entfal-
teten Industrienationen hinziele.

Eine Bewertung des Entwicklungspro-
zesses kann sich nicht allein an den ib-
licherweise erhobenen Gkonomischen
Indikatoren orientieren und muBl auch
mehr beriicksichtigen als die sogenann-
ten sozialen Indikatoren; vielmehr muf
das konkrete Leben der konkreten Men-
schen betrachtet werden, d.h. die tat-
sdchlich sich ergebende Lebensqualitiit,
die z.B. auch ganz wesentlich von Mi-
lieufaktoren abhéngt.

Dies fithrt zur notwendigen Unterschei-
dung zwischen quantitativer und quali-
rativer Entwicklung. Beide schlieBen
sich nicht aus. sind aber nicht miteinan-
der identisch. Quantitative Entwick-
lung bedeutet sozusagen, wie schnell cin
Zug fahrt; qualitative Entwicklung be-
deutet, wohin er fihrt (z.B. in Richtung
auf eine prioritire Befriedigung der ele-
mentaren Massenbediirfnissc oder der
Weltmarktnachfrage bzw. der gehobe-
nen Konsumwiinsche im Inland). Wenn
man bei diesem Bild bleibt, so lautet die
erste und wichtigste Frage, ob der Zug
iiberhaupt fahren kann (sind die Min-
destvoraussetzungen fiir Entwicklung
gegeben?). Falls er fahren kann, so lau-
tet die nichstwichtige Frage, wohin er
fihrt: erst dann kann eigentlich die
Frage nach der Geschwindigkeit interes-
sieren.

Die Entwicklung der meisten lateiname-
rikanischen Staaten erfolgt aber gerade
umgekehrt; dort scheint mehr die Ge-
schwindigkeit als das Ziel zu interessie-
ren, und es besteht die 1llusion, daB der
Zug umso frither an dem gewiinschten
Ziel eintreffen wird, je schneller er
fiihrt, obwohl die Schienen in eine ganz
andere Richtung weisen. Nicht selten
filhren die Schienen sogar in Gegenden,
die noch sehr viel unerfreulicher sind als
jene, die man verlassen will.

Ohne Frage gibt esin den meisten latein-
amerikanischen Lindern Entwicklun-
gen, die auch im gewerteten Sinne als
Fortschritt  wahrgenommen werden,
z.B. die Zunahme der stidtischen Be-
volkerung und damit die Durchsetzung
eines stadtischen Lebensstils, die Ver-
besserung der materiellen Infrastruktur,
die stirkere Eingliederung der Men-
schen in ein geregeltes Berufsleben, die
Verbesserung zahlreicher sozialer Indi-
katoren, die Anderung der Berufsstruk-
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tur zugunsten des industriellen und des
Dienstleistungssektors. der Struktur-
und Funktionswandel der Familie. die
zunehmende Emanzipation der Frau.
die Trennung von Berufs- und Familien-
sphiire, die Entstehung einer Freizeit-
kultur. die Differenzierung des Konsu-
mangebots, dic Erhohung der sozialen
und regionalen Mobilitit. die Sikulari-
sierung. die Liberalisierung der Einstel-
lungen. Leitbilder und Verhaltenswei-
sen. die Betonung individueller Lei-

———

. Es besteht die Illusion,
daf} der Zug umso friiher
an dem gewiinschten Ziel
eintreffen wird, je schnel-
ler er fdhrt, obwohl die
Schienen in eine ganz an-
dere Richtung weisen.

stung und Verantwortung. der tunk-
tionszuwachs des kodifizierten Rechts
bei der Regelung sozialer Bezichungen
u.a.m.

Solche Prozesse finden zwar statt, aber
sie betreffen erstens die Bevélkerung in
sehr unterschiedlicher Weise und sie
werden zweitens von einer Reihe sehr
negativer Entwicklungen begleitet. wie
sie bei der Charakterisicrung des Moru-
bus Latinus bercits skizziert worden
sind. Der gesellschaftliche ProzeB zielt
in Lateinamerika nicht prioritir auf eine
Verbesserung der kollektiven Lebens-
qualtiéit. sondern die kollektive Lebens-
qualitit ist mehr ein zufilliges Neben-
produkt der wirtschaftlichen Entwick-
lung. die nach ganz anderen Prioridten
ablduft und die weder in sozialer noch in
okologischer Hinsichr ausreichend diszi-
pliniert ist. Etwas salopp und tberspitzt
konnte man sagen: Die Menschen ste-
hen im Dienst der Wirtschaft und nicht
umgekehrt.

In vielen Regionen Lateinamerikas
stellt sich zunehmend dic Frage. ob die
Steigerung des individuellen Lebens-
standards noch einen Sinn hat - sofern
sie dberhaupt stattfindet -, wenn die
kollektive Lebensqualitit in entschei-
dende Dimensionen gleichzeitig ver-
schlechtert statt verbessert wird. Die ne-
gativen Begleiterscheinungen des soge-
nannten Fortschritts haben vielfach ein
solches Ausmal erreicht. daB der Nut-
zen demgegenblier durchaus beschei-
den erscheint.

Das Kernproblem der Entwicklung ist
nicht so sehr darin zu sehen. den wirt-
schaftlichen ProzeB mit mehr oder weni-
ger Erfolg zu dynamisieren - und bereits
dies gelingt bekanntlich nur ausnahms-
weise —. sondern die Rahmenbedingun-
gen fiir einen gesellschaftlichen Wandel
zu schaffen, der selbsttragend und lang-
fristig nach drei Prioritdten ausgerichtet
sein sollte:

— Existenzsicherung (Grundbedirfnis-
befriedigung):

— Sozialvertraglichkeir  (angemessene
Verteilung der gesellschaftlichen Pflich-
ten, Rechte und Ertrage);

— Umweltfreundlichkeir (Erhaltung der
materiellen Verfugbarkeit. der nattrli-
chen Regenerationsfihigkeit und eines
Milicus, das der physischen wie psychi-
schen Gesundheit der Menschen zutriig-
lich ist).

Es ist verschiedentlich darauf aufmerk-
sam gemacht worden. dafi in der Dritten
Welt ein Prozeld der transnationalen In-
tegration staitfindet, der von einem syn-
chronen ProzeB der nationalen Desinte-
gration begleitet wird. Dieser letztge-
nannte Prozel ist zu wenig im Blick,
wenn von der allmihlichen Herausbil-
dung einer ..Weltzivilisation™ die Rede
ist. Dieser Begriff hat ja nicht nur eine
wirtschaftliche und technologische, son-
dern auch eine soziale. kulturelle und
ethische Dimension und suggeriert die
Vorstellung weltweiten Fortschritts, ent-
wicklungsfordernder Interdependenzen
und ..zivilisierten™ sozialen Handelns.
Betrachtet man die Emwicklung der
meisten Staaten der Dritten Welt unter
einem qualitativen Aspekt. so wird der
Vormarsch der Weltzivilisation aller-
dings nicht so recht deutlich. Interessan-
terweise trifft dies auch fir Letiname-
rika zu, eine Region mit vergleichsweise
guten Voraussetzungen, die aber cine ei-
genartig disparate und deformierte Ent-
wicklung durchmacht, ohne daBl ein
Ende der dkonomischen. sozialen, 6ko-
logischen und letztlich auch politischen
Krise abzusehen wiire.

Vor dem Hintergrund der stiirmischen.
weltweiten Entfaliung des technologi-
schen und humanen Potentials entbehrt
es nicht einer gewissen Absurditit, daB
das Hauptziel der Entwicklungspolitik
in der Dritten Welt auf die Sicherung der
Grundbedirinisse beschrankt ist. Die-
ses Hauptziel kann verniinftigerweise
nichts anderes sein als ein Minimalziel,
und es ist nicht einmal sicher. ob wir uns
diesem Minimalziel tiberhaupt nihern.

Sollte sich ecine solche pessimistische
oder doch zumindest skepuische Ein-
schéitzung einigermafien plausibel bele-
gen lassen. hatte dies nicht nur Konse-
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quenzen fir die mit technokratischem
Optimismus eingefirbte Entwicklungs-
politik. sondern auch fiir die Beurtei-
lung der politischen Stabilitéit dieser
Staaten sowie fur die Funktionsweise
des internationalen Systems in ingerfri-
stiger Sicht. Auch wennes sicherlich kei-
nen  Automatismus  zwischen  einer
schlechten bzw. sich verschlechternden
kollektiven Lebensqualitiit und  be-
stimmten Ablaufen im Bereich der na-
tonalen wie internationalen Politik
gibt, so darf man doch annehmen, dal
sich entwicklungspathologische Trends
von einigem Gewicht lingerfristig auf
andere gesellschaftliche Bereiche — z.B.
aut den politischen Bereich — auswirken
werden, auch wenn dies zunichst nurin-
direkt und lediglich atmosphirisch ge-
schehen mag.

Im extremen Fall manovrieren sich die
Linder in wahre soziale und okologi-
sche Katastrophen, die kaum noch ei-
nen Spielraum fiir konstruktive politi-
sche Optionen lassen. In Lateinamerika
ist dies bei Haiti und Bolivien schon
praktisch der Fall, und auch die tibrigen
Linder scheinen gegen eine solche Ent-
wicklung nicht unbedingt gefeit zu sein.
Der Morbus Latinus hat den gesamten
Kontinent erfat. und eine durchschla-
gende Therapie ist noch keineswegs in
Sicht.

»Kernproblem der Ent-
wicklung ist es, die Rah-
menbedingungen fiir ei-
nen  gesellschaftlichen
Wandel zu schaffen, der
selbsttragend und lang-
Jristig nach drei Prioritd-
ten  ausgerichtet sein
sollte: Existenzsicherung,
Sozialvertriglichkeit und
Umweltfreundlichkeir.“

Dr.phil.habil. Manfred Wohlcke. Stiftung Wissen
schalt und Polink. D-8026 Ebenhousen,
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Burrhus Skinner

Selektion durch Folgen

Der Autor des folgenden Beitrages muf nicht vorgestellt werden. Erist weltbekannt.
Der Beitrag selbst erscheint hier in deutscher Sprache erstmalig. Das Original er-
schien unter dem Titel ,,Selection by Consequences* in der Zeitschrift ,,Science* Vol
213, pp 501-504, 31, July 1981 (Copyright 1981 by the AAAS). Wir danken dem Autor
und der Zeitschrift ,,Science** sehr herzlich fiir das Recht, eine deutsche Fassung des
Beitrages in der ZEP veriffentlichen zu diirfen. Die Ubersetzung stammt von Eva Si-
cheneder und Alfred K. Treml. Auch wenn der englische Text nun schon iiber 7 Jahre
alt ist, so ist sein Inhalt bestimmt nicht veraltet. Im Gegenteil. Die Diskussion iiber
ein evolutionstheoretisches (bzw. systemtheoretischen) Paradigma, das interdiszipli-
nar die traditionellen handlungstheoretischen (bzw. schopfungstheoretischen) Prii-
missen abzulisen beginnt, hat eben erst begonnen. (Die Red.)

Die Entwicklung des menschlichen Ver-
haltens, wenn wir sie auf dem Hinter-
grund der Entstehung des Lebens auf
dieser Erde betrachten, wird wahr
scheinlich an GroBartigkeit nur durch
die Entwicklung des Universums iiber-
troffen. Genau wie der Astronom und
der Kosmologe kommt auch der Histori-
ker dabei weiter, wenn er nicht nur be-
schreibt, was geschehen ist, sondern re-
konstruiert, was geschehen sein kénnte.
Das Ganze begann vermutlich nicht mit
dem Urknall, sondern in dem unver-
gleichlichen Moment, als ein Molekiil
entstand, das sich selbst reproduzieren
konnte. Das war der Zeitpunkt, wo das
Phiinomen einer Selektion durch Folgen
(Konsequenzen) zum crsten Mal auf-
tral. Die Reproduktion selbst war eine
erste Folge und fithrte durch natiirliche
Selektion zur Evolution der Zellen, Or-
gane und Organismen, die sich bei zu-
nehmender  Ausdifferenzierung selbst
reproduzierten.

Was wir Verhalten nennen, entwickelte
sich als cine Reihe von Funktionen, die
den Austausch zwischen Organismus
und Umwelt regulieren. In einer weitge-
hend statischen Welt kénnte das Verhal-
ten genausogut auch Teil der geneti-
schen Ausstattung einer Gattung sein,

wie etwa Verdauung, Atmung oder an-
dere biologische Funktionen. Die Ver-
kniipfung mit einer dynamischen Um-
welt jedoch Jegte Beschriinkungen auf,
denn Verhaltensabliufe gelingen nur
unter Bedingungen, dic annihernd de-
nen entsprechen, unter denen es selek-
tiert worden war. Reproduktion unter
einem wesentlich groBeren Ausmab von
Bedingungen wurde moglich mit der
Entwicklung zweier Prozesse, durch die
der individuelle Organismus ein ange-
paBtes Verhalten an eine neuartige Um-
welt erwarb: Durch bedingte Konditio-
nierung konnten die durch natiirliche
Selektion im voraus erworbenen Reak-
tionsschema unter den EinfluB neuer
Stimuli kommen. Durch aperante Kon-
ditionierung konnten neue Reaktionen
durch die, ihnen unmittelbar folgenden
Ereignisse bestirkt werden.

Eine zweite Art der Selektion

Operante Konditionierung ist eine
zweite Art der Selektion durch Folgeer-
scheinungen. Sie muB sich parallel mit
zwei anderen Fihigkeiten durch natiirli-
che Selektion entwickelt haben - einer
Emptfanglichkeit fur Verstirkung durch
bestimmte Arten von Folgen und einem
Vorrat an Verhalten, das weniger spezi-

I AM
GOING TO
\CHANGE

fisch an Ausléser oder ausldsende Sti-
muli gebunden ist. (Die meisten Hand-
lungen, ,operants*, werden aus einem
Verhalten selektiert, das wenig oder gar
keine Beziechung zu solchen Stimuli
hat).

Wenn die selektierenden Folgen die glei-
chen sind, arbeiten operante Konditio-
nierung und natiirliche Selektion zusam-
men. Zum Beispiel ist das Verhalten ei-
nes Entchens, das seiner Mutter folgt,
nicht nur das Produkt natiirlicher Selek-
tion (Entchen tendieren dazu, in die
Richtung zu gehen, in der groBe, sich
bewegende Objekte sich befinden), son-
dern auch das ciner entwickelten Emp-
fanglichkeit fiir Verstirkungen dur(;h
die Nihe zu einem solchen Objekt, wie
Petersen gezeigt hat (1). Die allgemeine
Folge ist. daB das Entchen bei seiner
Mutter bleibt. (Einprigen ist ein ande-
rer Vorgang, dhnlich dem der bedingten
Konditionierung).

Da eine Spezies, die sich schnell an eine
gegebene Umwelt anpassen muBl, wenig
Bedarf fiir ein starres, angeborenes Re-
pertoire hat, konnte die operante Kon-
ditionierung die naturliche Selektion
des Verhaltens nicht nur unterstiitzen,
sondern sie sogar ersetzen. Es wiire von
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Vorteil. eine solche Verinderung zu be-
gunstigen. Wenn Mitglieder einer Gat-
tung eine bestimmte Art von Nahrung
nur essen, weil sie zum Uberleben not-
wendig ist. mull diese Nahrung nicht
schmackhaft sein. und ist vermutlich
auch kein Verstirker. Ahnlich miissen
sexuelle Kontakte nicht unbedingt ver-
stirkend wirken. wenn das Sexualver-
halten einfach nur ein Produkt natiirli-
cher Selektion ist. Aber wenn durch die
Entwicklung einer speziellen Sensibili-
tit Nahrung und sexueller Kontakt ver-
starkend wirken. konnen neue Formen
des Verhaltens entwickelt werden. Neue
Methoden des Sammelns. Zubereitens
und schlieBlich auch Kultivierens der
Nahrung und neue Formen des Sexual-
verhaltens oder cines Verhaltens. das
eventuell zu sexueller Verstirkung
fiihrt. kénnen sich ausbilden und sich
behaupten. Das so konditionierte Ver-
halten ist nicht notwendigerweise ange-
paBt: Nahrung wird gegessen. die nicht
gesund ist und Sexualverhalten be-
starkt, das nicht der Fortpflanzung
dient.

Viel von dem Verhalten, das von Etholo-
gen untersucht worden ist — Werbung.
Paarung. Sorge um dic Jungen, innerart-
liche Aggression, Verteidigung des Ter-
ritoriums usw. - ist sozialer Art und da-
mit ein einfach zu findender Tummel-
platz fiir natiirliche Selektion, da andere
Mitglieder einer Spezies zur selegieren-
den Umwelt fiir jedes Indidividuum ge-
horen. Ein angeborenes soziales Verhal-
tensrepertoire wird ergdnzt durch Nach-
ahmung. Beispielsweise reagiert ein
Tier durch Laufen. wenn andere laufen.
auf auslésende Stimuli, denen es nicht

selbst ausgesetzt war. Eine andere Art
von Nachahmung mit einem wesentlich
grofleren AusmaB, ist in der Tatsache zu
sehen, daB zufillige Verstirkungen, die
einen Organismus veranlassen, sich in
einer bestimmten Art und Weise zu ver-
halten., sich oft auf einen anderen Orga-
nismus auswirken, wenn dieser sich in
der gleichen Art und Weise verhilt. Ein
nachgeahmtes Repertoire, das dem
Nachahmer neue Madoglichkeiten eréff-
net. ist deshalb erstrebenswert. Die
menschliche Species wurde vermutlich
immer sozialer, als ihre Stimmuskulatur
unter operante Kontrolle kam. Alarm-
schreie. Paarungsrufe. aggressive Dro-
hungen und andere Formen des Stimm-
verhaltens konnten durch operante

»Dadurch, dafy Menschen
Rat annehmen, Warnun-
gen beachten, Instruktio-
nen befolgen und Regeln
beachten, profitieren sie
von dem was andere be-
reits gelernt haben.“

Konditionierung modifiziert werden,
aber anscheinend nur unter Beriicksich-
tigung der Umstinde und der Haufig-
keit ihres Auftretens (2). Die Fihigkeit
der menschlichen Spezies. neue Formen
mit Hilfe von Selektion durch Folgen zu
entwickeln, griindete vermutlich in der
E.twicklung einer speziellen Anregung
der Stimmmuskulatur zusammen mit ci-
nem Vorrat an vokalem Verhalten, das
nicht streng unter der Kontrolle der Sti-
muli oder Ausléser ist — das Plappern
von Kindern ist gewissermabBen der Va-
riationspool. aus dem verbale Handlun-
gen (.operants”) selektiert werden.
Keine neue Sensibilitit fir Verstirkung
war nétig, da die Folgen von verbalem
Verhalten sich nur dadurch unterschei-
den, dab sie durch andere Leute vermit-
telt werden (3).

Die Entwicklung der Umweltkontrolle
dber die Vokalmuskulatur erhéhte in
hohem Mabe die Hilfe, die eine Person
von einer anderen erhalten kann. Durch
Kommunikation (qua verbalem Verhal-
ten) konnen Menschen gemeinsam und
damit erfolgreicher arbeiten. Dadurch,
daB sie Rat annehmen, Warnungen be-
achten, Instruktionen befolgen und
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nach Regeln handeln, profitieren sie
von dem was andere bereits gelernt ha-
ben. Ethische Verhaltensregeln werden
dadurch stabilisiert, daB sie in Gesetze
gegossen bzw. codifiziert werden, und
spezielle Techniken der cthischen und
intellektuellen Selbstbestimmung wer-
den weitergegeben und gelehrt. Ein
Wissen seiner selbst bzw. ein Sclbstbe-
wubBtsein zeigt sich, wenn eine Person
eine andere etwa fragt ,.Was machst du
da?* oder ,Warum tust du das?”. Die
Erfindung des Alphabets bzw. die Ent-
wicklung der Schrift verbreitete diese
Vorteile iiber groBe Entfernungen und
Zeitraume. Es wurde oft behauptet. daB
darin die Einmaligkeit der menschli-
chen Spezies griinde, obwohl man mit
dem gleichen Recht sagen kann, daB das
Einmalige in der Ausdehnung der ope-
ranten Kontrolle auf die Vokalmuskula-
tur besteht.

Eine dritte Art von Selektion

Verbales Verhalten durch Sprache ver-
groBerte die Bedeutung einer dritten
Art der Selektion durch Folgen, nim-
lich die Evolution sozialer Umwelt oder
Kultur. Der Prozess begann wahrschein-
lich auf der individuellen Ebene. Eine
bessere Art, ein Werkzeug herzustellen,
Nahrung anzubauen oder ein Kind zu
unterrichten, verstirkt sich durch ihre
Folgen — das Werkzeug. die Nahrung
bzw. ein besserer Lehrer. Eine Kultur
entwickelt sich weiter, wenn Praktiken,
die auf diese Weise entstanden sind.
zum Erfolg bei der Lésung der Pro-
bleme der sie praktizierenden Gruppe
beitragen, Es ist die Wirkung auf die
Gruppe und nicht die verstirkenden
Konsequenzen fiir die einzelnen Mit-
glieder, die der kulturellen Evolution
zugrunde liegen.
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Zusammenfassend kann man also sa-
gen: Das menschliches Verhalten ist das
Ergebnis eines Prozesses von (i) Zufil-
len des Uberlebens, die der natiirlichen

Selektion der Spezies zugrundeliegen,
von (ii) Zuféllen der Verstirkung, dic
das von den Individuen erworbene Re-
pertoire bedingen und (iii) von speziel-
len, von einer hochentwickelten sozia-
len Umwelt produzierten. Zufillen. (Im
Endeffekt ist natiirlich alles eine Frage
der natiirlichen Selektion, da operante
Konditionierung ein allgemeiner Ent-
wicklungsprozess ist, von dem die kultu-
rellen Formen nur ein besonderer Fall
darstellen)

Ahnlichkeiten und Differenzen

Jede der drei Ebenen der Variation und
Selektion hat ihre eigene Disziplin —die
erste, Biologie , dic zweite. Psycholo-
gie; und die dritte, Anthropologie. Nur
auf der zweiten Ebene lauft die ope-
rante Konditionierung in einer Ge-
schwindigkeit ab, die es moglich macht.
sie unmittelbar zu beobachten, Biolo-
gen und Anthropologen studieren wohl
Prozesse, durch welche Variationen ent-
stehen und selektiert werden, aber sie
rekonstruieren lediglich die Evolution
einer Spezies oder Kultur. Operante
Konditionierung ist fortschreitende Se-
lektion. Einige hundert Millionen Jahre
natiirlicher Selektion oder cinigen tau-
send Jahren sozio-kultureller Evolution
Kultur werden quasi zusammengepreft
in eine sehr kurze Zeitspanne,

Die Unmittelbarkeit der operanten
Konditionierung hat gewisse praktische
Vorteile. Wenn z.B. ein gegenwirtig an-
gepaBter Charakterzug vermutlich zu
komplex ist, um in seiner derzeitigen
Form als einzelne Variation vorzukom-
men, wird dies gewdhnlich damit er
kldrt, daB es sich hier um ein Produkt
aus einer Reihe von cinfacheren Varia-
tionen handelt, von denen jede ihren ei-
genen Uberlebenswert hat. Esistin der
Evolutionstheorie iiblich, nach solchen
Sequenzen zu schauen und Anthropolo-
gen und Historiker haben die Stufen re-
konstruiert, durch welche moralische
und ethische Codes, Kunst, Musik. Lite-
ratur, Wissenschaft, Technik usw. sich
vermutlich entwickelt haben. Eine kom-
plexe Handlung kann jedoch durch
wsukzessive Anniherung™ verwirklicht
werden, indem man eine abgestufte Se-
rie von verstirkenden Zufiillen arran-
giert (4).

Eine gelaufige Frage auf der Ebene i hat
Parallelen auf den Ebenen ii und iii.
Man kann beispielsweise fragen: Wenn
natiirliche Selektion ein giiltiges Prinzip
ist, warum veridndern sich dann viele
Spezies liber tausende oder sogar Millio-
nen von Jahren nicht? Die Antwort mufl
vermutlich lauten. daB3 entweder keine
Variationen auftraten oder daB die. die
auftraten durch die vorherrschenden
Zufille nicht selektiert wurden. Ahnli-
che Fragen koénnen auf den Ebenen ii
und iii gestellt werden. Warum tun Men-
schen Dinge iiber Jahre hinweg in der
gleichen Weise und warum fahren viele
Menschen fort. alte Gewohnheiten iiber
Jahrhunderte zu pflegen? Die Antwor-
ten sind vermutlich immer die gleichen:
entweder erschienen keine neue Varia-
tionen (ncue Verhaltensmuster oder
neue Praktiken) oder jene, die erschie-
nen, wurden von den dominanten Zufil-
len (der Verstirkung oder des Uberle-
bens der Gruppe) nicht selektiert. Auf
allen drei Ebenen 1481 sich erkliren. daB
ein plotzlicher, moglicherweise umfas-
sender Wechsel erforderlich ist. um
neue Varitionen von den vorherrschen-

»Die Selektionstheorie
ersetzt die Schopfungs-
theorie und wird aus die-
sem Grunde immer noch
abgelehnt.“

den Zufilligkeiten zu selektieren oder
aber neue Zufille zu generieren. Kon-
kurrenz mit anderen Spezies, Personen
oder Kulturen kann erfolgreich sein
oder auch nicht. Strukturelle Zwinge
konnen ebenso auf allen drei Ebenen
eine Rolle spielen.

Eine andere Frage ist die Definition der
Identitéit einer Spezies, Person oder
Kultur. Charakterziige einer Spezies
und Praktiken einer Kultur werden von
Generation zu Generation fiberliefert,
aber verstirktes Verhalten wird nur in
dem Sinn tradiert, daB es ein Teil des Re-
pertoires des Individuums bleibt. Dort
wo Spezies und Kulturen durch Grenzen
der Uberlieferung definierbar sind — re-
spektive durch Gene und Chromoso-
men und sagen wir: geographische Isola-
tion —. stellt sich das Problem der Defin-
ition (oder ldentitdt) auf der Ebene ii
nur dann, wenn verschiedene Zufille
der Verstirkung ein auf Individuen oder
Personen bezogenes unterschiedliches
Repertoire zur Folge haben.

Traditionelle Erklirungsmuster

Als eine Kausalursache wurde die Selek-
tion durch Folgen schr spit in der Ge-
schichte der Wissenschaft entdeckt - in
der Tat erst vor einem und einem halben
Jahrhundert - und wird noch immer
nicht voll anerkannt und verstanden, be-
sonders auf den Ebenen i und iii. Die
Sachverhalte, auf die sich die Selek-
tionstheorie bezieht. wurden iiblicher-
weise in die Kausalerkldrung der klassi-
schen Mechanik gepreBt, und viele der
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im Prozess erarbeiteten Erkldrungsmu-
ster milssen jetzt aufgegeben werden.
Einige von ihnen haben groBes Ansehen
und werden auf allen drei Ebenen stark
verteidigt. Hier sind vier Beispiele:

Schopfungsakr: (i) Die Selektionstheo-
rie ersetzt die Schopfungstheorie und
wird aus diesem Grunde immer noch ab-
gelehnt. (i) Die Theorie der operanten
Konditionierung arbeitet mit einer dhn-
lich kontroversen Erklirung des
menschlichen Verhaltens, das traditio-
nellerweise auf cinen schopferischen
Geist zuriickgefiihrt wird. (iii) Und
schieBlich wird die Vorstellung. wonach
eine Kulwur auf einen sozialen Kontrakt
und die sozialen Praktiken auf Gebote
zuriickfithrbar seien, fallengelassen und
durch eine Theorie der sozio-kulturellen
Evolution ersetzt.

Zweck oder Absichi: Selektionsprozesse
setzen bereits geschehene Variationen
voraus, sie ereignen sich also immer
post factum. (i) Eine bestimmte Spezies
hat nicht deshalb Augen. damit ihre Mit-
glieder besser sehen kdnnen; sie hat sie,
weil bestimmite Individuen. die eine Va-
riation durchgemacht haben, fihig wa-
ren. besser zu sehen und deshalb auch
geeigneter diese Variation weiterzuge-
ben. (ii) Die Folgen des operanten Ver-

haltens sind nicht identisch mit unserem
jetzigen Verhalten, sie sind lediglich den
Situationen dhnlich. die es geformt und
erhalten haben. (iii) Menschen beach-
ten bestimmte Regeln nicht deshalb,
weil sie dem Uberleben ihrer Gruppe
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dienlich scheinen: sie beachten sie, weil
jene Gruppen, die ihre Mitglieder ver-
anlasst hatten. so zu handeln, uberleb-
ten. Deshalb wurden sie auch auch tra-
diert.

Gewisse Essenzen: (1) Ein Molekiil, das
sich selbst reproduzieren und in Zellen,
Organe und Organismen entwickeln
konnte. wurde in dem Augenblick le-
bendig. als es zu existieren begann und
nicht weil irgend ecin vitalistisches Le-
bensprinzip dahintersteckt. (ii) Operan-
tes Verhalten wird. ohne daB wir uns da-
bei ein geistiges Prinzip vorstellen mils-
sen, durch dic Umwelt gepriigt. (Die
Annahme. daB der Gedanke als Varia-
tion auftritt, wie ein morphologisches
Merkmal der genetischen Theorie,
hiecBe einen iberflissigen .saltum™
(Sprung) zu unterstellen). (iii) Die So-
ziale Umwelt erzeugt SelbstbewuBtsein
(..BewuBtsein*) und Selbstorganisation

,, Was fiir ein Individuum
oder eine Kultur gut ist,
kann iible Folgen fiir die
Spezies haben ..., und was
fiir die Spezies oder die
Kuitur gut ist, kann fiir
das Individuum schlecht
sein.*

(.Vernunft*) ohne Hilfe eines Grup-
pen- oder Zeitgeistes. Das bedeutet
nicht. Leben. Geist und Zeitgeist auf
Physikalisches zu reduzieren: vielmehr
wird damit nur an die Fruchtbarkeit der
wichtigsten Theoriennahmen erinnert.
Die Fakten sind so, wie sie immer wa-
ren. Zu sagen, dall Selektion durch Fol-
gen ein kausaler Modus ist, der nur in
Lebewesen zu finden ist. heiBt nichts an-
deres als. daB Selektion (oder das . Ler-
nen aus Fehlern™) das Leben definiert.
(Ein Computer kann programmiert wer-
den. die natiirliche Selektion. die ope-
rante Konditionierung oder die Evolu-
tion einer Kultur nachzubilden. aber
nur wenn er von Lebewesen konstruiert
und programmiert wurde). Die physika-
lische Basis der natiirlichen Selektion ist
jetzt weitgehend klar: die entspre-
chende Basis der operanten Konditio-
nierung. und hieraus die der Evolution
der Kulturen. mussen jetzt entdeckt
werden.
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Einige Definitionen des Guten und des
Wertes: (1) Was fiir eine Spezies gut ist,
ist das, was das Uberleben ihrer Mitglic-
der begiinstigt bis Nachkommen gebo-
ren wurden und gegebenenfalls fiir sie
gesorgt ist. Guten Merkmalen wird
nachgesagt, sie hiitten Uberlehenswert.
Unter ihnen sind Empfinglichkeiten fiir
Verstarkung durch viele Dinge, von de-
nen wir sagen, sie schmecken gut, fith-
len sich gut an usw. (ii) Das Verhalten ei-
ner Person nennen wir gut, wenn ¢s un-
ter den dominanten Bedingungen. die
verstarkt werden, brauchbar ist. Wir
schitzen solches Verhalten und verstir-
ken es in der Tat, indem wir sagen gut™.
Verhalten gegeniiber anderen ist gut,
wenn es in diesem Sinne fiir sie gut ist,
(iii) Was fiir eine Kultur gut ist, ist das,
was ihre Uberlebenschance begiinstigt,
wie etwa der Gruppenzusammenhalt
oder die Weitergabe ihrer Praktiken.
Dies sind natiirlich keine traditionellen
Definitionen; sie erkennen cine Welt
des Wertes unabhiingig von der Welt der
Fakten nicht an. Selbstverstindlich sind
sie nicht unumstritten.

Alternativen zur Selektion

Ein Beispiel des Versuchs, Selektion
durch Folgen an das Kausalititsdenken
der klassischen Mechanik anzupassen,
ist der Ausdruck ..Selektionsdruck™, der
als Versuch erscheint, Selektion in etwas
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»Wandlung Erzwingendes” umzukeh-
ren. Ein ernstzunchmenderes Beispiel
ist die Metapher von der ,Speiche-
rung”. Zufiille der Selektion liegen not-
wendigerweise in der Vergangenheit; sie
ercignen sich nicht, wenn ihr Effekt
sichtbar wird. Um eine aktuelle Situa-
tion zu bewiltigen, mul} deshalb ange-
nommen werden, daB sie gespeichert
wurden (normalerweise als ,Informa-
tion”) und spiter abgerufen werden
kénnen. So (i) werden Gene und Chro-
mosomen als die Tréger der Information
angesehen, die das befruchtete Ei bend-
tigl, um zu einem reifen Organismus
heranzuwachsen. Aber eine Zelle spei-
chert nicht eine Vielzahl von Informa-
tionen, um zu lernen, wie man sich ver-
dndert; sie veridndert sich aufgrund von
Merkmalen, die das Produkt von Varia-
tions- und Selektionsprozessen sind, ein
Produkt, das durch die Metapher von
der Speicherung nicht gliicklich be-
schrichen wird. (ii) Menschen wird
nachgesagt, dal sie Informationen iiber
zufillige Verstirkungen speichern und
sie bei spateren Gelegenheiten abrufen.
Aber sie fragen nicht Kopien fritherer
Erfahrungen um Rat, um herauszube-
kommen, wie man sich verhiilt; sie ver-
halten sich in vorgegebenen Formen,
weil diese (bisher) erfolgreich stabili-
siert wurden. Diese Umstinde kénnen
vielleicht aus den Veranderungen, die
sie bewirkten gefolgert werden, aber es
gibt sie dariiber hinaus nicht. (iii) Ein
moglicherweise legitimierter Gebrauch
des Begriffs ,Speicherung® in der sozio-
kulturellen Evolution mag vielleicht fiir
diese Fehler verantwortlich sein. Ein
GroBteil unserer sozialen Umwelt ist
fast wortlich in Dokumenten., Kunstwer-
ken und anderen kulturellen Formen ge-
speichert und wird so erhalten und tra-
diert.

Es wurde auch nach anderen kausalen
Ursachen in der Struktur einer Spezies,
Person oder Kultur gesucht, um den Be-
griff der Selektion zu vermeiden bzw. zu
ersetzen. Organisation zum Beispiel. (i)
Bis vor kurzem argumentierten die mei-
sten Biologen damit, daB sich Lebewe-
sen von nichtlebenden Systemen durch
ihre Organisationsfihigkeit unterschei-
den. (ii) Nach gestalispsychologischer
Sicht lassen sich sowohl Wahrnehmun-
gen als auch Handlungen durch ihre spe-
zifische Organisation charakterisicren.
(iii) Viele Anthropologen und Lingui-
sten berufen sich auf die Organisation
kultureller und linguistischer Praktiken.
Es ist sicher richtig, daB alle Spezies,
Personen und Kulturen hoch organisiert
sind, aber kein Prinzip der Organisation
erklirt ihr Sosein. Sowohl die Organisa-
tion, als auch die ihr beigefiigten Ef-
fekte kénnen auf die jeweiligen Um-

stande der Selektion zuriickgefiihrt wer-
den.

Ein anderes Beispiel ist das Wachstum.
Man kann Entwicklungsprozesse be-
schreiben als Strukturen, denen Zeit
oder Alter als unabhingige Variable zu-
kommen. (i) Das war schon lange vor
Darwin bekannt. (ii) Kognitionspsycho-
logen haben bewiesen. daB sich Struktu-
ren im Kind nach gewissen, festen Re-
geln entwickeln, und Freud sagte das
gleiche fiir die psychosexuellen Funktio-
nen. (iii) Einige Anthropologen haben
behauptet, daBl Kulturen sich stufenfor-
mig entwickeln missen und Marx
meinte das Gleiche dort wo er auf dem
historischen Determinismus besteht.
Aber auf allen drei Ebenen konnen die
Verdnderungen durch die . Entwick-
lung* zufilliger Selektionsprozesse er-
klart werden. Neue Zufille der natiirli-
chen Selektion kommen ins Spiel, wenn
eine Spezies sich entwickelt: neue Zu-
falle der Verstarkung beginnen zu wir-
ken, wenn Verhalten komplexer wird:
und neue Zufille des Uberlebens entste-
hen durch mehr und differenzieriere
Kulturen.

Vernachlassigte Selektion

Ein Kausaldenken. das ein Selektions-
denken ersetzen soll, kommt dort in er-
hebliche Schwierigkeiten. wenn mithilfe
eines Merkmals ciner Ebene ein Merk-
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mal einer anderen Ebene erklirt wer-
den soll, wihrend die Selektionstheoric
diesem Phinomen einen besonderern
Stellenwert einriumt. Die Soziobiolo-
gie gibt uns viele Beispiele hierfiir. Ein
Verhalten, das als Verteidigung des Ter-
ritoriums beschrieben wird, mag her
rithren von (i) Zufallen des Uberlebens
in der Evolution einer Spezies, wo mog-
licherweise noch Nahrungsversorgung
und Brutpraktiken miteingeschlossen
sind; von (ii) Zufillen der Verstirkung
fiir das Individuum, wo vielleicht ein
Teil der in einem Territorium vorhande-
nen Verstirker miteingeschlossen sind;
oder von (iii) Zufillen, die durch die
kulturellen Praktiken einer Gruppe er-
halten wurden, und ein Verhalten for-
dern, das zum Uberleben der Gruppe
beitrigt. Ahnlich kann sich auch ein alt-
ruistisches Verhalten entwickelt haben
durch, sagen wir Verwandischaftsselek-
tion (i).; es kann sich bilden und erhal-
ten durch Zufille der Verstirkung, ar-
rangiert von denen, fiir die das Verhal-
ten einen Vorteil bewirkt: oder (iii) es
kann durch Kulturen erzeugt werden,
die beispielsweise Individuen veranlas-
sen, als Mirtvrer oder Helden zu leiden
oder zu sterben. Die Zufille der Selek-
tion auf den drei Ebenen sind sehr unter-
schiedlich und die strukturellen Ahn-
lichkeiten filhren zu keinem gemeinsa-
men generativen Prinzip.

Das Kausaldenken vernachlissigt die
Selektionsprozesse. Probleme der Mo-
ral und Ethik konnen dadurch gelost
werden, dal man die verschiedenen Se-
lektionsebenen unterscheidet. Was fir
ein Individuum oder die Kultur gut ist,
kann schlimme Folgen fiir die Spezies
haben. so etwa, wenn sexuelle Verstir-
kung zur Uberbevilkerung fiihrt, oder
auch wenn die verstirkenden Annehm-
lichkeiten der Zivilisation zur Erschop-

»“Darwin und Spencer
dachten, daf3 Selektion
notwendigerweise zu Per-
Jektion fiihrt, aber Spe-
zies, Menschen und Kul-
turen gehen alle zu-
grunde, wenn sie mit
schnellen Verdnderungen
nicht fertig werden und
unsere Spezies scheint
Jjetzt bedroht zu sein.*

fung der Ressourcen fithren. Was fiir die
Spezies oder Kultur gut ist, kann fiir das
Individuum schlecht sein, so beispiels-
weise bei staatlichen MaBnahmen der
Geburtenkontrolle, der Begrenzung des
Ressourcenverbrauchs oder der Ein-
schrinkung individueller  Freiheits-
rechte usw. Es treten keine Widersprii-
che oder Unvereinbarkeiten im Ge-
brauch der Begriffe .gut™ oder
.schlecht” oder anderer Wertungen auf,
wenn die unterschiedliche Selektionse-
bene bericksichtigt wird.

Ein initierendes Agens

Die Selektionstheorie wurde vor allem
deshalb abgelehnt, weil darin kein Platz
fir ein handelndes Subjekt ist. so wie
dies bei traditionellen Vorstellungen
selbstverstandlich ist. Wir versuchen.
ein solches handelndes Subjekt zu iden-
tfizieren, wenn wir sagen, dal (i) eine
Spezies sich stidrker an eine Umwelt an-
paBt als die Umwelt die angepaBten
Charakterziige selektiert:<daB (ii) ein In-
dividuum sich stédrker einer Situation zu-
ordnet, als daB die Situation das de-
mentsprechende Verhalten formt und
erhiilt: und (iii) daB eine Gruppe von
Menschen ein durch gewisse Umstidnde
hervorgerufenes Problem besser lost,
als daB die Umstinde die kulturellen
Praktiken. die eine Losung hervorbrin-
gen, selektieren.
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Die Frage eines initiierenden Handeln-
den wird gegenwiirtig durch unseren ei-
genen Platz in der Geschichte aufgewor-
fen. Darwin und Spencer dachten, daB
Selektion notwendigerweise zu Perfek-
tion fiihrt, aber Spezies, Menschen und
Kulturen gehen alle zugrunde, wenn sie
mit schnellen Verdnderungen nicht fer-
tig werden, und unsere Spezies scheint
jE{?I in ihrem Uberleben bedroht zu
sein. Missen wir auf Selektion warten,
um die Probleme der Uberbevalkerung,
der Ausbeutung der Ressourcen, der
Umweltverschmutzung und eines nu-
klearen Holocaustes zu l6sen. oder kon-
nen wir explizite Schritie unternehmen,
um unsere Zukunft sicherer zu machen?
Miissen wir nicht im letzteren Falle Se-
Icklinn in gewissem Sinne transzendie-
ren?

Man kénnte sagen, daBl wir Menschen in
den ProzeB der Selektion eingreifen,
wenn wir als Genetiker die Eigenart ¢i-
ner Spezies verindern oder neue Spe-
zies schaffen. oder wenn wir als Regie-
rende, Unternchmer oder Lehrer das
Verhalten von (anderen) Personen ver-
dndern. oder wenn wir neue kulturelle
Praktiken entwerfen: aber auf keine die-
ser Arten entkommen wir der Selektion
durch Folgen. Immer und iiberall finden
Variations- und  Selektionsprozesse
statt, Auf der Ebene i kbnnen wir Gene
und Chromosomen oder zufillige Um-
stinde des Uberlebens verindern, etwa
durch Zuchtwahl. Auf der Ebene ii kén-
nen wir neue Formen von Verhalten ein-
fiihren — zum Beispiel indem man Men-
schen zeigt oder erzithlt, was sie zu ma-
chen haben. unter Beachtung relevanter
Umstiinde — oder wir kiinnen neue Kon-
texte erzeugen und erhalten. Auf der
Ebene iii kénnen wir neue kulturelle
Praktiken einfiihren, oder seltener. spe-
zielle Umstiinde des Uberlebens arran-
gieren — zum Beispiel eine traditionelle
Form erhalten und schiitzen. Aber wenn
wir das getan haben. miissen wir auf das
Eintreten der Selektion warten. (Es gibt
einen speziellen Grund, warum diese
Begrenzungen signifikant sind. Es wird
oft gesagt, dabB diec menschliche Spezies
jetzt fihig ist. ihre eigene Genetik, ihr
Verhalten und ihr Schicksal zu kontrol-
licren, aber das geschieht nicht in dem
Sinne des Ausdrucks . kontrollieren®,
wie er in den Vorstellungen der klassi-
schen Mechanik verwendet wird. Es
geht aus dem schlichten Grunde nicht,
weil Menschen eben keine Maschinen
sind: Selektion durch Folgen macht den
Unterschied aus). Zum Zweiten miissen
wir dic Moglichkeit in Betracht ziehen.
dall unser spezifisches Eingreif- und
Kontrollverhalien selbst ein Produkt
der Selektion ist. Wir neigen dazu, uns
als initiierende Handelnde. als Subjekte
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unserer eigenen Geschichte zu betrach-
ten, nur weil wir so wenig liber unsere
genetische und umweltbedingte Natur-
geschichte wissen bzw. uns so wenig an
sie erinnern kénnen.

,,Miissen wir auf Selek-
tion warten, um die Pro-
bleme der Uberbevolke-
rung, der Ausbeutung der
Resourcen, der Umwelt-
verschmutzung und eines
nuklearen Holocaustes
zu losen, oder konnen wir
explizite Schritte unter-
nehmen, um unsere Zu-
kunft sicherer zu machen?
Miissen wir nicht im letz-
teren Falle Selektion in
gewissem Sinne transzen-
dieren?*

Obgleich wir inzwischen viele der Um-
stinde der Selektion, von denen die
menschliche Spezies aller Voraussicht
abhiingig ist, auf allen drei Ebenen vor-
hersagen kénnen und obgleich wir ein
Verhalten ermdglichen kénnen, das
viele von uns befriedigen wird, ist es
nicht moglich, kulturelle Praktiken zu
ctablieren, durch die vieles von diesem
Verhalten selektiert und stabiliesiert
wird. Es ist durchaus moglich. daB wir
mit all unserem Bemiihen, das Indivi-
duum als verantwortliches Subjekt zu
bewahren, auf der falschen Fihrte sind,
und dafl eine dariiberhinausgehende
Beriicksichtigung der ungeheuer ein-
fluBreichen Selektionsprozesse (durch
Folgen) fruchtbar wiire.

Die gegenwiirtige Situation ist hierfiir
aber nicht ermutigend. Die Psychologie
ist die primiire Disziplin auf Ebene ii.
aber nur wenige Psychologen arbeiten
mit der Selektionstheorie. Die Existen-
tialisten unter ihnen sind ausschlieBlich
mit dem Jetzt und Hier beschiftigt und
nicht mit Vergangenheit und Zukunft.
Strukturalisten und Entwicklungsopti-
misten neigen dazu, auf ihrer Suche
nach kausalen Prinzipien, wie z.B. Or-
ganisation oder Wachstum. selektive
Zufille zu vernachlissigen. Die Uber-
zeugung, dall Zufille nicht als Informa-
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tionen gespeichert werden, ist nur einer
der Griinde, warum der Appell an ko-
gnitive Einsicht nicht weiterhilft. Die
drei Schichten des Seelenmodells der
psychoanalytischen Theorie (Ich, Uber-
Ich-, Es) stehen unseren drei Ebenen
der Selektion in vieler Hinsicht nahe:
aber das Es repriisentiert den gewalti-
gen Beitrag der Naturgeschichte der
Spezies nicht angemessen. Auch das
Uber-Ich repridsentiert den Beitrag der
sozialen Umwelt zu Sprache. Selbstbe-
wulltsein und intellektueller und ethi-
scher Selbstbestimmung nicht adiquat.
Und das Ego ist ein drmliches Abbild
des personlichen Repertoires, das durch
die Zufille des tiglichen Lebens erwor-
ben wurde. Im Rahmen der experimen-
tellen Analyse des Verhaltens wurden
Selektionsprozesse durch Folgen umfas-
send erforscht. aber diese Konzeption
des menschlichen Verhaltens wird hiu-
fig abgelehnt. und viele seiner prakii-
schen Anwendungen werden verwor
fen, weil sie ohne die Vorstellung eines
personalen Subjektes auskommt, das
dic Welt verdndert. Die Verhaltenswis-
senschaften auf Ebene iii weisen dhnli-
che Unzulinglichkeiten auf. Die An-
thropologie denkt strukturell und auch
Politikwissenschaftler und Volkswirt-
schaftler behandeln das Individuum ge-

waohnlich als Subjekt, das frei entschei-
det und handelt. Auch Philosophie und
Literatur bieten hier keine weiterfih-
renden Wege an.

Eine angemessene Anerkennung der se-
legierenden Funktion der Umwelt impli-
ziert eine radikale konzeptionelle Ande-
rung unserer Vorstellungen von den Ur-
sachen des Verhaliens, die moglicherg-
weise genauso umfassend ist, wie die
des Ursprungs der Spezies. Solange wir
an der Sicht festhalten, daB ein Mensch
ein freies Subjekt und Verursacher sei-
nes Verhaltens ist, werden wir wahr-
scheinlich weitermachen, die Bedingun-
gen zu vernachlissigen, die geidndert
werden miissen, wenn wir unsere Pro-
bleme lésen wollen. O

(Der Anmerkungsteil und die Literaturangaben fol-
gen im nichsten Heft)

Prof. Dr. B. E Skinner, Department of Psychology
and Social Relations, Harvard University, Cam-
bridge. Massachusens 92138, USA.
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Die Dritte Welt als Thema der Erwach-

senenbildung

Erwachsenenbildung wird hier in einem engeren, institutionellen Sinne verstanden:
als organisierte Bildungsangebote von Volkshochschulen, Heimvolkshochschulen
und Akademien, von kirchlichen, gewerkschaftlichen und ,lindlichen* Bildungsein-
richtungen. Damit klammere ich informelle Bildungsprozesse Erwachsener aus, die
mithilfe von Biichern, Zeitschriften, Presseberichten, Fernsehsendungen, Plakaten
und im Kontext von Spendenaktionen, folkloristischen Veranstaltungen, Dritte-
Welt-Liiden, lokalen Projektgruppen, Ferntourismus usw. stattfinden. Innerhalb der
institutionalisierten Erwachsenenbildung lasse ich die berufliche Weiterbildung von
Entwicklungshelfern, Reisebegleitern, Diplomaten, Ingenieuren und Managern der
Exportwirtschaft unberiicksichtigt, auch wenn sich berufliche und ,,aligemeine* Bil-
dungsangebote oft nicht eindeutig trennen lassen.

Konzepte

Die Ausgangsthese lautet: Weder in der
theoretisch-didaktischen Diskussion
noch in der Praxis der Erwachsenenbil-
dung ist die Dritte Welt 2. Z. ein zentrales
Thema. Die Ausnahmen bestitigen
eher die Regeln, so z.B. die Diskussio-
nen zum konziliaren ProzeB" inner-
halb der evangelischen Erwachsenenbil-
dung (1), Veroffentlichungen und Initia-
tiven der ,.Fachstelle fiir internationale
Zusammenarbeit des Deutschen Volk-
hochschulverbandes™ (2). Dritte-Welt-
Diskussionen der ,Griinen® anlidBlich
der Etablierung einer eigenen Stiftung
und entwicklungspadagogische Bei-
trige in dem von J. H. Knoll herausge-
gebenen Internationalen Jahrbuch der
Erwachsenenbildung” (3). Einschrin-
kend muB auch erwihnt werden. daB
viele Aufsitze in dieser ., Zeitschrift fiir
Entwicklungspddagogik™ und auch in
A. K. Tremls . Pidagogikhandbuch
Dritte Welt" iibergreifende Fragen be-
handeln, die fiir die auBerschulische Ju-
gend- und Erwachsenenbildung rele-
vant sind, Innerhalb der ,Wissenschaft
der Erwachsenenbildung” dagegen wird
die  Drittte-Welt-Thematik  dagegen

nicht intensiv diskutiert. zumal sich Kol-
legen wie E. Meueler und auch H. Dau-
ber seit einiger Zeit auf andere Problem-
bereiche konzentrieren. Fiir die Theorie
und Praxis der Erwachsenenbildung ste-
hen momentan Themen wie Neue Tech-
nologien, Arbeitslosigkeit. Okologie,
Gesundheit, aber auch Psychologie und
Esoterik im Vordergrund, obwohl die
entwicklungspolitischen Beziige vieler
dieser ,nationalen* Themen auf der
Hand liegen.

Dennoch gibt es theoretische Konzepte,
die z.T. cine lange Geschichte haben
und die fiir die entwicklungspédagogi-
sche Bildungsarbeit mit Erwachsenen
aktualisiert und didaktisch-methodisch
konkretisiert werden konnen. Im Fol-
genden werden vier solcher Konzepte
skizziert,

1. Geographische Landeskunde

In den 50er Jahren gehorte die . Heimat-
und Landerkunde* zu den attraktivsten
Angeboten der meisten Volkshochschu-
len, wobei der Dia-Vortrag eine beliebte
Veranstaltungsform war. Mit der Ver-
breitung des Fernsehens schrumpfte die-
ser Fachbereich bis zur Bedeutungslo-

sigkeit. Diese Linderkunde miiBte gar
nicht mehr erwidhnt werden, wenn sich
nicht z.Z. eine Renaissance solcher lan-
desspezifischen Veranstaltungen in eini-
gen  Volkshochschulen abzeichnete.
Diese Behauptung beruht auf aktuellen
Erfahrungen von Mitarbeitern der Er-
wachsenenbildung und 148t sich noch
nicht statistisch belegen. Dennoch
scheint die Feststellung von R. Nie-
mann, daB von 1976/77 bis 1983/84 | die
Unterrichtsstundenzahl im Bereich der
Landerkunde/Geographie stagniert
oder zuriickgegangen ist* (4), nicht
mehr ohne weiteres auch fiir das Jahr
1988 zu gelten. Vermutlich aufgrund des
expandierenden Ferntourismus, aber
auch der zunehmenden privaten und be-
ruflichen Kontakte mit einzelnen Lin-
dern der Dritten Welt wichst ein geogra-
phisch gezieltes Informationsinteresse.
Dabei hat sich das didaktische Profil die-
ser Veranstaltungen geéndert. Im Mit-
telpunkt stehen nicht mehr die ,schi-
nen farbigen Bilder* aus der Dritten
Welt, sondern politische, wirtschaftli-
che und soziale Fragen. Motivationspsy-
chologisch hat dieser Ansatz den Vor-
teil, daBl meist eine personliche Bezie-
hung zu dem Land besteht, daB man
schneller Experte fir dieses Land wird
und daB an diesem Land exemplarisch
Strukturen der Unterentwicklung und
Abhingigkeit crarbeitet werden kon-
nen.

2, Okumenisches Lernen

Dieser Ansatz wird in der kirchlichen,
insb. evangelischen Erwachsenenbil-
dung anldBlich der Vorbereitung des
~Konziliaren Prozesses fiir Frieden, so-
ziale Gerechtigkeit und Bewahrung der
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Schopfung" verstarkt diskutiert. Die
Urspriinge des Gkumenischen Lernens
liegen zweifellos in der christlichen Mis-
siongeschichte: Die Welt ist eine Schop-
fung Gottes, alle Menschen sind Briider
und Schwestern und die europiischen
Christen tragen eine besondere Verant-
wortung fiir andere Volker. das Gebot
der Nichstenliebe wird gleichsam durch
das der .Fernstenliebe* erginzit. Das
uspriinglich eher karitative Konzept der
Barmherzigkeit und Hilfe ist in den letz-
ten Jahren politisiert worden (5). Beein-
fluBt von Paulo Freire, der lange Zeit fiir
den Weltkirchenratin Genf titig war. be-
toncn Autoren wie E. Lange, E. Bahr.
H. Dauber, W. Simpfendorfer, G. Orth,
H. Becker und K. E. Nipkow die Ver-
pflichtung des Christen. sich auch poli-
tisch im Kampf gegen Hunger und Un-
gerechtigkeit zu engagieren. Fiir viele
dieser Piddagogen besteht ein enger Zu-
sammenhang zwischen dem &kologi-
schen und dem 6kumenischen Lernen.
Das Problem dieser — wie auch anderer -
Konzepte ist der hohe normative An-
spruch einer , Postulativpidagogik* und
die pgeringe didaktisch-methodische
Konkretisierung und Realisierung.

3. Interkulturelles Lernen

Dieses Konzeplt besitzt eine lange Tradi-
tion in multikulturellen Gesellschaften
wie z.B. in Kanada und in Staaten mit
ethnischen Minderheiten (6). In der
Bundesrepublik wird dieser Lernbegriff
vor allem in der sog. Auslinderpidago-
gik diskutiert. Bezogen auf die Dritte-
Welt-Bildungsarbeit fordert dieser An-
satz dazu auf, nicht nur éber, sondern
auch von der Dritten Welt zu lernen,
und zwar nicht als romantische Verkli-
rung der angeblich ,unverdorbenen*
Volker der Dritten Welt, sondern als kri-
tisch-selbstkritische  Auseinanderset-
zung. Die Vorstellung, daB wir durch die
Beschiftigung mit anderen Kulturen,
durch ,die Fremde* zu unserer eigenen
kulturellen Identitdt finden, ist in der
deutschen Klassik — von Goethe bis Hol-
derlin — und im deutschen Bildungsidea-
lismus fest verankert. Ein solcher inter-
kultureller Vergleich der Lebensstile,
Weltanschauungen und kulturellen Lei-
stungen findet in den Volkshochschulen
z.Z. relativ groBen Anklang (7). Afrika-
nische  Musik, lateinamerikanische
Tinze, chinesisches Kochen, indische
Meditation, Weben der Indios, sind rela-
tiv beliebte Themen. Fraglich bleibt je-
doch, ob tatsichlich inrerkulturelles Ler-
nen im eigentlichen Sinne - und nicht
nur Vermittlung von handwerklichen
Techniken — angeregt wird. AuBerdem
ist bei diesen Themen eine unpolitische
Betrachtung zu befiirchten, worauf aber
gerade dic groBe Resonanz zuriickzu-
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fuhren ist.
4. Solidarisches Lernen
Dieses Konzept wurzelt in der deut-

schen Arbeiter- und Gewerkschaftsbe-
wegung. Das Motto ,Proletarier aller

Lander vereinigt Euch!* resultiert aus |

den internationalen Kapitalverflechtun-
gen und der Notwendigkeit einer .sozia-
listischen Internationale*. Im Unter-
schied zu karitativ-moralischen Appel-
len wird hier das Eigeninteresse der
Menschen der Industrienationen nicht
ausgeblendet. Vereinfacht gesagt: auf
lange Sicht schaden wir uns selbst, wenn
wir die Dritte Welt ausbeuten. ihre Tro-
penwiilder abholzen — auch wenn wir im
Augenblick noch von diesen ungerech-
ten Geschiiften profitieren. Der Begriff
der Solidaritit ist untrennbar mit dem
der politischen Macht und des 6konomi-
schen Interesses verbunden. Wir miis-
sen lernen, daB unsere eigene Zukunft
nur gemeinsam mit der Dritten Welt und
nicht auf deren Kosten zu sichern ist und
daB Spenden nichts bewirken, solange
die Machtstrukturen und Eigentumsver-
hiiltnisse unangetastet bleiben. G. Ko-
neffke beschreibt diesen Interessenbe-
griff zutreffend, wenn auch etwas kom-
pliziert: ,Das objektive, allgemeine In-
teresse der Menschheit an Gleichheit
und Freiheit von Unterdriickung, Aus-
beutung, gesellschaftlich veranlaBtem
Hunger und unnétigem Tod. von allen
Formen gesellschaftlicher Gewaltaus-
iibung. gegen die objektiven und ant-
agonistischen Partikularinteressen der
verschiedenen Gruppen, in denen das
Allgemeininteresse erst aufgedeckt und
auf den Begriff gebracht werden muB."
(8)

Dieses Konzept einer politischen Bil-
dungsarbeit findet jedoch z.Z. wenig
Anklang, weder bei den Arbeitnehmern
in der Bundesrepublik noch bei den ge-
werkschaftlichen  Bildungseinrichtun-
gen. Es ist zweifellos der konflikttriach-
tigste Ansatz. Am chesten wird dieses
Verstdndnis von internationaler Solida-
ritdt in Teilen der ,,neuen sozialen Bewe-
gungen” diskutiert.

Konzepte: Auslandskunde

Ziele: biographisch verankertes Bildungs-
interesse
ckumentsches Lernen
christliche .Fernsienliebe™. Gewis-

sensbildung und Hilfshereitschaft

interkulturelles Lernen
cigene  kulturelle  Identitdtsfindung
durch Beschiftigung mit dem Fremden

solidarisches Lernen
politischer Kampf gegen Unterdriik-
kung und Ausbeutung hier und dont
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Diese vier Konzepte schlieBen sich nicht
gegenseitig aus, sie tiberlappen sich
z.T.. verweisen aber doch auf unter-
schiedliche entwicklungspolitische Posi-
tionen und didaktisch-methodische
Konsequenzen.

Wissen und Handeln

Unterhalb  dieser  konzeptionellen
Ebene gibt es einige didaktische Prinzi-
pien, die fiir die Dritte-Welt-Bildungsar-
beit bedeutsam sind. Sowohl der . Nah-
bereichsansatz™ von H.E. Bahr und M.
Gronemeyer als auch der . Betroffen-
heitsansatz* als auch die ,generativen
Themen* und ..Schliisselbegriffe”, wie
P. Freire sic definiert hat, lassen sich ei-
ner teilnehmerorientierten Erwachsenen-
bildung zuordnen (9). Es geht also nicht
um cinseitige Kenntnisvermittlung oder
um eine Popularisicrung von Wissen-
schaft, auch nicht um eine theoretische
Belehrung tiber Imperialismus und Ka-
pitalismus, sondern um eine Erweite-
rung und Reflexion eigener Erfahrun-
gen. Alltagstheorien und Gefiihle. Ich
will diese subjektorientierten didakti-
schen Ansitze nicht im einzelnen dar-
stellen und bewerten, aber ich glaube,
dall der ..Ansatz am Nahbereich* der
Teilnehmer nur begrenzte Ausschnitte
des Nord-Stud-Konflikts erfaBt und daBl
auch eine emotionale Betroffenheit sich
oft eher als Lernbarricre denn als Lern-
anrciz auswirkt. Viele Menschen ver-
meiden gerade deshalb Dritte-Welt-Se-
minare. weil sie von Fernsehbildern
iiber hungernde und sterbende Kinder
in der Sahel-Zone und Morderbanden
in Mozambique und Namibia zu sehr
«betroffen™ sind.

Dennoch ist es unerldBlich, die Dritte-
Welt-Themen in den kognitiven Sche-
mata der Teilnehmer/innen zu . veran-
kern” und diese Themen auch affektiv,
gleichsam libidings zu . besetzen™. Die
vorschnelle Frage Was geht mich das
an? Betrifft mich das?" kann aber auch
zu selektiven Wahrnchmungen und zu
Horizontverengungen fithlen. T. Ziehe
hat m.E. zu Recht darauf hingewiesen.
daB es oft lernforderlicher ist. . subjekt-
ferne” Themen anzubieten, eine distan-
zierte Beschiftigung mit dem Fremden
und Andersartigen anzuregen, ohne die-
ses Fremde zu schnell zu assimilieren,
und erst spiter einen Bezug zur eigenen
Lebenswelt herzustellen (10). Wir miis-
sen oft der Neigung gegensteuern, an-
dere Kulturen voreilig zu . verstehen”,
zu vereinnahmen” und nach unseren
eigenen Wertmalstiben zu beurteilen.

Eine zentrale Frage dieser Bildungsar-
beit ist die Verkniipfung von Erkennen
und Handeln, Reflexion und Aktion.
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A.K. Treml spricht von drei ,,Mythen"
der Pidagogik. die es infrage zu stellen
gilt:

.Der Mythos von der Allmacht sachli-
cher Information,

der Mythos von der Allmacht pidagogi-
scher Verhaltenskonditionicrung,

der Mythos von der autonomen Ver-
nunft der Lernenden.” (11)

In der Erwachsenenbildung verschirft
sich dieses Problem, denn in der Regel

,,Weder in der theore-
tisch-didaktischen Dis-
kussion noch in der Pra-
xis der Erwachsenenbil-
dung ist die Dritte Welt
z.Z. ein zentrales
Thema.*

dndern Altere ihre Einstellungen und
normativen Untersuchungen nur selten
und geringfiigig. Empirische Untersu-
chungen zur okologischen Bildungsar-
beit haben nur schwache Korrelationen
zwischen okologischen Kenntnissen.
Gefiihlen, individuellen Verhaltenswei-
sen und gesellschaftlichem Engagement
erkennen lassen, Wer Okologisch infor-
miert ist, handelt deshalb nicht unbe-
dingt auch umweltbewuBt.

Diese Hypothesen lassen sich weitge-
hend auf die Dritte-Welt-Thematik be-
zichen. Hinzukommt, daB die Hand-
lungsmoglichkeiten noch geringer er-
scheinen und Handlungskonsequenzen
noch weniger eindeutig sind als im Um-
weltschutz. Nutzen wir wirklich den
Menschen der Dritten Welt, wenn wir
weniger Fleisch essen? Wem helfen wir,
wenn wir keinen Spargel aus Athiopien
und keine Nelken aus Kenia kaufen?
Sind die Dritte-Welt-Liiden tatsiichlich
eine Alternative? Das Handlungspro-
blem ist also nicht nur padagogisch-psy-
chologisch. sondern auch politisch-6ko-
nomisch zu diskutiecren. Die Resigna-
tion und Ohnmachtsgefithle der Bevil-
kerung sind ja durchaus nicht nur ,.ein-
gebildet”, sondern haben cine reale
Grundlage. Vielleicht tduschen sich die
optimistischen Padagogen mehr als ihre
resignierenden .Klienten”. Hier zeigt
sich erneut - wie auch in der Okologie:
die Wirksamkeit der Bildungsarbeit liB1
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sich nicht unabhiingig von der Politik be-
urteilen. Eine unbefriedigende Ent-
wicklungspolitik lahmt das Interesse an
entsprechenden Bildungsveranstaltun-
gen. Und: Handlungsbereitschaft setzt
Handlungsmdéglichkeiten voraus. Bil-
dungsarbeit ist zwar notwendig, aber sie
ist kein Ersatz fiir eine iiberzeugende
Politik - wozu sie hidufig, auch von Poli-
tikern, miBbraucht wird.

Zwar resultieren aus dem Wissen nicht
ohne weiteres Handlungskonsequen-
zen, dennoch muB sehr viel genaues
Wissen - z.B. iiber Geschichte, Kultur,
Lebensbedingungen usw. in ¢inem Land
— erlernt werden, bevor man sich - z.B.
in einem Projekt — handelnd engagiert.
Je unwissender wir sind, desto einfacher
erscheinen uns die Losungen und desto
mehr Schaden richten u.U. auch gutge-
meinte Aktionen an. Auch in diesem
Fall gilt: Wissen ist eine notwendige,
wenn auch keine hinreichend Vorausset-
zung fiir engagiertes Handeln.

In der Literatur zur Erwachsenenbil-
dung gilt der Begriff des Deurungsmu-
sters als Briicke zwischen Kenntnis und
Handlung, Individuum und Gesell-
schaft (12). Deutungsmuster basieren
auf Erfahrungen. Gefiihlen, Kenntnis-
sen und Interessen, die unser Handeln
leiten. Deutungsmuster sind abhiingig
von der sozialen Lage und haben des-
halb eine kollektive Basis. Deutungs-
muster erleichtern die alltdgliche Orien-
tierung. sind aber gerade deshalb oft un-
reflektiert und nicht frei von Vorurtei-
len. Jedem von uns fallen sicherlich For-
mulierungen ein. die auf Dritte-Welt-
Deutungsmuster verweisen. Z.B. wenn
Beschiiftigte in Bremer Kaffeeroste-
reien behaupten. . die internationale Ar-

I

»» Viele Menschen vermei-
den gerade deshalb
Dritte-Welt-Seminare,
weil sie von Fernsehbil-
dern iiber hungernde und
sterbende Kinder in der
Sahel-Zone und Moérder-
banden in Mozambique
und Namibia zu sehr ,,be-
troffen‘ sind.
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beitsteilung sei aufgrund der deutschen
Uberlegenheit in puncto Produzenten-
FleiB und know-how nur gerecht* (13).
Wer eine solche Sicht schlicht als falsch
und borniert zuriickweist, ignoriert die
Arbeitsplatziingste dieser Arbeitneh-
mer.

Solche Deutungsmuster sollten in der
Bildungsarbeit zur Sprache gebracht, re-
flektiert, durch Informationen ange-
reichert, vielleicht auch modifiziert wer-
den. Die Bereitschaft zur Korrektur sol-
cher Deutungsmuster wichst, wenn sie

a) durch unwiderlegbare neue Infor-
mationen und Argumente infrage ge-
stellt werden,

b) wenn die Deutungsmuster veralten
und nicht mehr den eigenen Interessen
entsprechen,

¢) wenn solche sozialen Bezugsgrup-
pen oder ,opinion leader* ihre Deu-
tungsmuster korrigieren oder wenn man
ein neues ,Milieu™ mit anderen norma-
tiven Orientierungen kennenlernt.

Wie solche Deutungsmuster didaktisch-
methodisch bewul3t gemacht und eror-
tert werden kénnen, hat die Minstera-
ner Arbeitsgruppe ..Welt-Bilder* tiber-
zeugend demonstriert (14): Durch Bild-
meditationen oder Rollenspiele werden
. Verfremdungen® der gewohnten Welt-
sichten provoziert, die Teilnehmer voll-
ziehen einen Perspektivwechsel, erle-
ben Situationen neu und aus anderer
Sicht und erweitern so das Spectrum ih-
rer Deutungen und Handlungsmoglich-
keiten.

Bei der Frage nach der Wirksamkeit der
Bildungsarbeit ldBt sich ein Seminar
nicht isoliert. sondern als klcines Mo-
saiksteinchen in der Biographie eines
Erwachsenen und im gesellschaftlichen
Umfeld betrachten. Ein Erwachsener
#indert nicht seine Einstellung zur Drit-
ten Welt aufgrund einer Bildungsveran-

staltung. Die Entstehung und Korrektur
von Deutungsmustern sind oft langjih-
rige Prozesse der [denumts;mmcklung
héufig verbunden mit biographischen
Krisen und Neuorientierungen. Uber-
priifungen des  Dritte-Welt-Bildes™
werden vielleicht durch die Bekannt-
schaft mit einem Entwicklungshelfer
oder durch einen Urlaub in Lateiname-
rika ausgeldst, durch Gespriche. Lek-
tire von Biichern, Fensehsendungen
usw. bestdarkt. Und ein Glied in einer sol-
chen Kette kénnen auch Veranstaltun-
gen der auBerschulischen Bildung sein.
Man muB sich diese Relativierung und
Vernetzung von Bildungsaktivitiiten
m.E. auch deshalb verdeutlichen, um
die eigene Bildungsarbeit und sich
selbst nicht zu tiberfordern. Wir veriin-
dern durch pidagogische Aktivititen
nicht die Welt. sondern allenfalls das Be-
wuBtsein einiger Individuen. Der Wert
einer solchen BewuBtseinserweiterung
durch Wissen, Erkenntnis und Refle-
xion sollte allerdings nicht geringge-
schatzt werden.

Zielgruppen

Wer sind nun die Adressaten und Ziel-
gruppen dieser Bildungsarbeit? Es las-
sen sich grob fiinf Gruppen unterschei-
den:

»Ein Erwachsener dndert
nicht seine FEinstellung
zur Dritten Welt aufgrund
einer Bildungsveranstal-
fung.*

1. Die aktive Minderheit der Drine-
Welr-Bewegung, dic im allgemeinen gut
informiert und politisch engagiert ist
und die — meist informell - entwick-
lungspddagogisch titig ist. Fiir diese
Dritte-Welt-Gruppen sind in der Regel
nicht die ,normalen* Veranstaltungen
der Erwachsenenbildung. sondern eher
Fachtagungen und Kongresse oder auch
eine spezialisierte Fortbildung von In-
teresse.

2. Die Gruppe der Interessierten, die
sich aufgrund personlicher Kontakite,
aufgrund von Schliisselerlebnissen in
und mit der Dritten Welt oder aufgrund
cines allgemeinen Bildungsinteresses
mit Dritte-Welt-Themen beschiftigen
wollen, ohne schon einen Zugang zu der
lokalen ., Dritte-Welt-Szene* zu suchen
oder gefunden zu haben. Zu dieser
Gruppe gehdren auch viele Pidagogen/
innen. Diese Gruppe ist die vorrangige
«Klientel*  von  Volkshochschulen,
Heimvolkshochschulen usw.

3. Die von dem Nord-Siid-Konflikt
materiell Betroffenen, und zwar einer-
seits die Gewinner des Welthandels —
Manager und Ingenieure exportieren-
der Unternehmen, aber auch Mitarbei-
ter/innen staatlicher Entwicklungshilfe-
organisationen -, andererseits aber
auch Arbeitnehmer, die sich in einem In-
teressenkonflikt befinden: z.B. Arbeit-
nchmer der Bremer Kaffeeveredelungs-
branche, Beschiiftigte des Tropenholz-
imports. Landwirte, die ihr Viehfutter
aus der Dritten Welt importieren, Arbei-
ter in der Werft- und Riistungsindustrie,
Mitarbeiter der Ferntouristik... Eine
solche Zielgruppenarbeit erfordert an-
dere Veranstaltungsformen, Themen
und auch Expertenkenntnisse als Semi-
nare fiir die zweite Gruppe.

4. Die Gruppe der Resignierten, die
sich von dem Nord-Siid-Konflikt emo-

informationszentrum dritte welt 23w

Berichte zum Islam im Iran,
irak, Libanon, in Indonesien,
Malaysia, Saudi-Arabien,
Afghanistan, Tiirkei,
USA und BRD

AuBerdem im Heft:
Palastina, Tibet, Athiopien
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tional betroffen fiihlten, die aber das
Gefiihl haben, doch nicht dndern zu
kdnnen, sich nicht fir alles interessieren
kénnen und die nicht stdndig mit Hun-
ger und Elend konfrontiert werden wol-
len. Diese Gruppe ist vielleicht am ehe-
sten durch zundchst unpolitische mu-
sisch-kulwrelle Bildungsangebote anzu-
sprechen.

Adlzrenterstr. 23
8000 Minchen 2

AG SPK BOCHER Tel: 083/774078
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5. Die groBe Gruppe der prinzipiell
an dieser Thematik Desinteressierten.
die der Meinung sind, daB die ,Unter-
entwickelten* selbst schuld sind und daf}
uns ihre  Unterentwicklung™ nichts an-
geht. Zu dieser Gruppe gehoren nach
unseren  Erfahrungen  mehrheitlich
Minner zwischen 30 und 50 Jahren. In
der Regel ist diese Gruppe kaum fiir Bil-
dungsveranstaltungen zu motivieren,

Eine spezielle Zielgruppe fir die Dritte-
Welt-Bildungsarbeit sind Pddagogen.
die nicht nur als Lehrer wichtige Multi-
plikatoren sind. sondern die oft auch in
threm sonstigen sozialen Umfeld als
.opinion leader” fungieren. Wir haben
deshalb 198 Pidagogikstudenten/-innen
(Lehramt und Diplom) an der Universi-
tidt Hannover nach ihren entwicklungs-
politischen Einstellungen ihren Interes-
sen fir Dritte-Welt-Themen befragt. 145
der Befragten sind Frauen. 53 Miinner.
32% der Befragten dubern e¢in sehr
groBes™ Interesse, 15% ein geringes
oder gar kein Interesse an diesen The-
men. (Moglicherweise haben weitere
.Desinteressierte” den Fragebogen gar
nicht erst ausgefillt.) Auf die Frage
nach interessicrenden Kontinenten wird
vor allem Lateinamerika (77 Nennun-
gen) vor Afrika (63) und Asien (26) ge-
nannt. Die meistgenannten Linder sind
Siidafrika (19 Nennungen), Indien (17)
und Nicaragua (9). Auf die Frage nach
interessanten Themen wurden an erster
Stelle  Emwicklungspolitik/-hilfe,  an
zweiter Stelle Wirtschaft/Verschuldung,
an dritter Stelle Landwirtschaft/Erniah-
rung, an vierter Stelle Frauenprobleme
genannt — wober viele dieser Problem-
felder sich Giberschneiden.

Auf die Frage, in welchen Formen sich
die Studicrenden mit Dritte-Welt-The-
men beschiftigen, werden mit dhnlicher
Hiufigkeit Lektire, Gesprache und
Fernsehen/Film angekreuzt. Erheblich
seltener sind die Teilnahme an Semina-
ren. Mitarbeit in Dritte-Welt-Gruppen
und Ferntourismus als |, Lerngelegen-
heiten*, 15,9% der Frauen und 13.2%
der Minner haben regelmiBige Kon-
takte zu Menschen der Dritten Welt
oder zu Deutschen, die dort leben. Die
Bereitschaft zu spenden ist relativ groll.
Nur 22,2% geben an, noch nicht fiir
Dritte-Welt-Projekte gespendet zu ha-
ben. Andererseits haben nur 13% der
Studierenden engeren Kontakt zu
Dritte-Welt-Gruppen. An einem  Stu-
dienfach ..Dritte-Welt-Pidagogik™ ist
cin Viertel der Befragten . ernsthaft™ in-
teressiert,

Zu den demotivierenden Barrieren in
der Beschiftigung mit der Dritten Welt
haben wir eine . projektive”. indirekte
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Frage gestellt: | In der Erwachsenenbil-
dung ist die Nachfrage nach Dritte-Welt-
Themen nicht sehr grol. Haben Sie Ver-
mutungen, worauf dieses Desinteresse
vor allem zuriickzufithren ist?* Vorgege-
ben waren fiinf Antwortmoglichkeiten
(Mchrfachnennungen waren moglich).
49% nennen als Lernbarriere die Ein-
stellung .Man kann doch nichts dndern™
- und zwar {iberwiegen bei dieser Ant-
wort die Frauen. 46% meinen, daB .an-
dere Themen wichtiger” erscheinen -
dies wird iberwiegend von Minnern an-
gekreuzt. Mit deutlichem Abstand fol-
gen die Einschétzungen . kein interes-
santes Angebot™ (29% ), ..zu viele Kata-
strophenbilder im Fernschen® (22%)
und  Man wei sowieso Bescheid®
(18% ).

Mit Hilfe einer Faktorenanalyse haben
wir versucht, Einstellungssyndrome
festzustellen. Erkennbar wurden vier
Gruppen (mit einer Gesamtvarianz von
knapp 40% ):

1. Desinteressierte ohne persénliche
Kontakte zur Dritten Welt,

2. Vielseitig Interessierte, fir die die
Dritte Welt ein Diskussionsthema unter
vielen anderen ist.

3. Praktisch Engagierte, die zum Bei-

»Nutzen wir wirklich den
Menschen der Dritten
Welt, wenn wir weniger
Fleisch essen? Wem helfen
wir, wenn wir keinen
Spargel aus Athiopien
und keine Nelken aus Ke-
nia kaufen? Siend die
Dritte-Welt-Liden  tat-
sdchlich eine Alterna-
tive?“

spiel spenden.

4. Theoretisch Interessierte. die sich
intensiv mit politischen und ékonomi-
schen Zusammenhingen beschiftigen.

Ausblick

Aufgrund von Gespriichen mit zahlrei-
chen Mitarbeitern/-innen der Erwach-
senenbildung lassen sich folgende The-
sen formulieren:
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~ Viele Erwachsene finden einen Zu-
gang zur Dritten Welt iiber scheinbar un-
politische, musisch-Kulturelle Themen
(z.B. auch fernostliche Meditations-
techniken).

~ Eine lingerfristige Beschiftigung
mit cinem Land Kann motivierend wir-
ken, da man [ir dieses Land bald zum
Experten wird.

- Hiufig motivieren personliche Be-
gegnungen mit Menschen zur Auseinan-
dersetzung mitdem Nord-Siid-Konflikt.

- Bei vielen jiingeren Menschen ent-
steht ein Lerninteresse durch iiber-
schaubare Aktionen (z.B. Unterstin-
zung von Selbsthilfeprojekten).

- Ein kreativ-spielerischer Zugang
findet bei Alteren nur bedingt Anklang,
abgesehen davon, daB theoretisch-ko-
gnitives Lernen mit Texten und Statisti-
ken meist unerkédBlich ist.

- Frauen sind fir Dritte-Welt-Themen
aufgeschlossener als Minner.

- Eine Lernschwierigkeit ist die Am-
bivalenz und Widerspriichlichkeit na-
hezu aller Losungsvorschliige und Pro-
jekte (selbst cine Kampagne . Jute statt
Plastik*™ ist nicht unstrittig),

Wer in der Erwachsenenbildung titig
ist, hat keine Patentrezepte. sondern er-
lebt immer wieder Uberraschungen, po-
sitive wie negative. Fur die Dritte-Welt-
Bildungsarbeit ist in jedem Fall ein ..Or-
ganisationsverbund®, eine méglichst in-
tensive Kooperation zwischen den Ein-
richtungen der Erwachsenenbildung. lo-
kalen Dritte-Welt-Gruppen. Kirchenge-
meinden, Gewerkschaften, u.U. auch
Betricben wiinschenswert. Aber wir alle
haben auch schon leidvolle Erfahrun-
gen mit solchen Kooperationen ge-

macht... O

>Das Ende derWelt
mit ansehlleBen}iei'
Diskussion« -

von Arthur Kepl
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Prof. Dr Harst Siebert, FB Erzichungswissenschaf-

ten I der Universitat Hannover, Lok

senenbildung und Auferschulische Jugendbil

fune

eebeet Erwach-

| bar werden kann."

| (zus. mit Verlag Josef Knecht)

| Literaturangaben, Sach- und Perso-
| nenregister, Ln. 130,— DM.

Jetzt 2. Auflage
Okumene-Lexikon

Kirchen — Religionen — Bewegungen
Herausgegeben von

Hanfried Kriiger, Werner Loser SJ,
Walter Miiller-Rémheld u.a.

ISBN 3-87476-245-9
X S., 1312 Spalten,
18 S., mit Tabellen, Karten, Fotos,

Das Standardwerk zu Geschichte
und Gegenwart der dkumenischen
Bewegung informiert aktuell, um-
fassend und zuverlissig iiber kirchli-
che Zusammenschliisse, Konfessio-
nen, ékumenische Strukturen, Dia-
loge mit den Religionen, religtse Si-
tuation der Linder der Erde, Basis-
bewegungen und dkumenisch Wis-
senswertes vorwiegend aus diesem
Jahrhundert. Okumenisch beson-
ders bedeutsame Stichworte sind
von evangelischen, katholischen
und oft auch orthodoxen Autoren
parallel oder bisweilen gemeinsam
behandelt worden.

,.Gleich auf Anhieb ist hier ein Lexi-
kon gelungen, das nicht nur dem
Willen zur Okumene verpflichtet ist,
sondern ihm auch praktisch zu die-
nen vermag. Aufgenommen wurden
sowohl Personen- wie Sachartikel,

neben grundsidtzlichen Artikeln
(z.B. Gott, Reich Gottes, Schop-
fung) auch Linderartikel sowie

pointierte Stichworter, die im Oku-
menischen Dialog eine besondere
Bedeutung haben (Rechtfertigung,
Basisgemeinden, Heilsarmee, Frau-
enarbeit, Kulturkampf). Insofern ist
dieses Lexikon vergleichbaren theo-
logischen Lexika voraus, weil es
auch sehr aktuelle Themen und Be-
wegungen mit aufgenommen hat.

Ein Lexikon, das fir die praktische
Okumene auBerordentlich frucht-

(Publik-Forum zur 1. Auflage)

Verlag Otto Lembeck

Leerbachstrafe 42, 6000 Frankf. am Main 1

Bismarcksie. 2, D-3000 Hannover
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Studienmoglichkeiten 1im
[Lernbereich ,.Dritte Welt*

und Entwicklungspiadagogik

Wir dokumentieren im folgenden Studienmoglichkeiten im Lernbereich ,,Dritte
Welt** und Entwicklungspidagogik an deutschen Universitiiten und Hochschulen.
Dabei beschrinken wir uns auf solche Studiengiinge bzw. Studienfacher, die (auch)
einen pidagogischen Bezug haben. Dieser kann gering sein (wie z.B. in Bremen)
oder im Mittelpunkt stehen (wie z.B. in Frankfurt). Wir ignorieren damit alle ande-
ren Studiengiinge zum Thema ,,Dritte Welt*, etwa solche mit agrarwissenschaftli-
chem, politikwissenschaftlichem oder geographiewissenschaftlichem Schwerpunkt.
Wir beginnen in einem ersten Teil mit Studienginge bzw. Studienficher in Bremen,
Gottingen, Flensburg und Hannover. Im nichsten Heft geht es weiter mit Frankfurt
und Weingarten. Wir bitten um evt. Erginzungsangaben von anderen Hochschulen
und Universititen. (Die Red.)
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Universitit Bremen: Interdiszipliniires
Aufbaustudium 3. Welt

Ziel des Studiums ist die ficheriibergreifende
Erginzung des Erststudiums, um dic Anwen-
dung von im Erststudium erworbenen Quali-
fikationen auf .3.-Welt”-Probleme zu ermog-
lichen und die Bewerbungschancen der Ab-
solventen bei 3.-Welt*-bezogenen Organisa-
tionen ete. 7u verbessern. Neben den Plicht-
veranstaltungen in sechs Grundiagenberei-
chen wird eine Auswahl von linder- und pro-
blemfeldspezifischen  Lehrveranstaltungen
angeboten. Die Studenten kénnen entweder
eigene Auslandsvorhaben realisieren oder
sich auf Ausschreibungen anderer Organisa-
tionen bewerben. wobei die beteiligten
Hochschullehrer sie nach Moglhichkeit unter-
stiitzen,

Das Studium dauert vier Semester (Aus-
landspraktikum im 3. Semester) und ist ein
Vollzeitstudium (16 - 18 SWS). Ls werden je-
weils 20 Studenten zugelassen. Zulassungs-
voraussetzungen sind neben einem Hoch-
schulabschiu® (Diplom oder Staaisexamen)
gute fremdsprachliche Kenntnisse. Zusitz-
lich erwiinscht sind berufspraktische Erfah-
rungen sowie sonstige praktische Erfahrun-
gen und Fihigkeiten. die fir eine Titigkeit in
einem Land der (3. Welt” von Nutzen sein
konnen.

Studienminhalte:

1. Die Grundlagenbereiche:

a) Theorien. Strategien und Geschichte von
Entwicklungsprozessen in der 3. Welt~

b) Methoden zur Beschreibung, Analyse und
Prognose von Entwicklungstrends

¢) Politische, dkonomische. rechtliche und
kulturelle Nord-Stid-Beziehungen™

d) Technische Probleme mit ,.3.-Welt“-Bezug
und Problecme des Transfers von Technolo-
gien

¢) Projekiplanung und —evaluation

f) Nationale und internationale Organisatio-
nen und Abkommen und die Administration
der Entwicklungszusammenarbeit

Die linder- und problemfeldspezifischen
Lehrveranstaltungen:

2. Linderkunde: wirntschaftliche, gesell-
schaftliche und staatliche Strukturen in (aus-
gewihlten) Lindern der .3, Welt. Die Aus-
wahl der Lander richtet sich nach den linder-
und projekispezifischen Interessen und Kon-
takten der beteiligten Hochschullehrer und
Studenten.

3. Problemfelder:

a) Technologieentwicklung und Technologie-
transfer

b) Landwirtschaftliche und industrielle Ent-
wicklung

¢) Bildungs- und Ausbildungwesen

d) Aubenhandel und weltwirtschaftliche Ent-
wicklung

Auber den studiengangspezifischen Lehrver-
anstaltungen werden geeignete Lehrveran-
staltungen anderer Studienginge (2.B. die
Projekte . Hunger und Technik® und | Kolo-
nialismus und Rassismus™) als fakultative
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Veranstaltungen fur das Aufbaustudium an-
erkannt.

Fremdsprachliche Fortbildung:

In jedem Semester sind 4 Semesterwochen-
stunden fremdsprachliche Lehrveranstaltun-
gen oder in entsprechendem Umfang Kurse
an Sprachlehrinstituten zu besuchen. Die
fremdsprachliche Fortbildung soll in der Re-
gel auf die Sprache des Ziellandes ( Auslands-
praktikum im 3. Semester) bezogen sein.

Als Hochschullehrer sind u.a. beteiligt: Prof,
Dr. Johannes Beck. Allgemeine Pidagogik,
Prof. Dr. Ulrich Boehm. Bildungsokonomie.
Prof. Dr. Diecter Senghaas. Sozialwissen-
schaft.

Die Studienordnung ist im Amishlant der
Freien Hansestadt Bremen vom 15, April
1987 erschiencn und kann Uber die Universi-
tit angefordert werden. Adresse: Universitit
Bremen. Interdisziplinire Kommission fiir
das Aufbaustudium . Dritte Welt”. ¢/o Fach-
bereich 11 = GW 2 (Raum B 1680). Biblio-
thekstraBe, D-2300  Bremen 33, Tel
(0421)218-2028.

|

Piidagogische Hochschule Flensburg:
Erginzungsstudium ,, Technik-Pid-
agoge/in im Entwicklungsdienst*

Zentrum des Studiums ist die Einsicht. dag
«Rural is bad. urban is better. west is best™
cine grundlcgende Fehlinterpretation von
Emwicklung aus den letzien beiden Dekaden
ist. wobei Entwicklung lange Zeit nur mit In-
dustnialisierung gleichgesetzt wurde.

Die .eurozentrierien” Modernisierungs- und
Aufholstrategien einschlicBlich der Ubertra-
gung von wirtschaftlichen Modellen sind fehl-
geschlagen und haben hiuflig nur wenige mo-
dermisierte stadtische Bereiche mit zunch-
mender Slumbildung. cine exportorientierte
Agrarstruktur bei Vernachlissigung der Ei-
genversorgung und Landflucht auf den Dir-
fern sowic unbezahlbare Schulden zuriickge-
lassen.

Es wird ein anderes Entwicklungsverstindnis
benotigt. das die weitere Awseinanderent-
wicklung auf internationaler bis hin zur dor-
flichen Ebene als Fehlentwicklung versteh:,
denn die neuen okonomischen und pohiti-
schen Abhingigkeiten, die Zerstorung des
okologischen Lebensraumes und der kultu-
rellen Werte, die Konzentration der Verfii-
gungsgewalten iiber Nahrung, Ressourcen

und Kapital sind die eigentlichen Kriterien
fur Unterentwicklung.

Hier bedarf es in der Zukunft anderer Metho-
den. die cine eigenstindige Entwicklung un-
terstutzen. Dazuist auf , beiden” Seiten mehr
.Lernen im Dialog™ (Freire) erforderlich. um
notwendige Verinderungen in Uber- und un-
terentwickelten Lindern bewuBt zu machen.
Um dkonomische und soziale Abhingigkei-
ten abzubauen und besonders den Subsi-
stenzbereich zu fordern. kann Angepabite
Technik eine Hilfe zur Selbsthilfe ermogli-
chen, weil

- traditionelle Fihigkeiten einbezogen und
weiterentwickelt sowie

- lokale Ressourcen bei Menschen, Ener-
gien und Materialien genutzt werden,

- die okologische Vertriiglichkeit gewahrt
151,

~ kulturelle Werte nicht von auBen zerstorn
werden.

- dezentrale Entwicklung eine Partizipa-
tion der Betroffenen ermaoglicht.

Das Lernen im Dialog als Strategie fur Ent-
wicklung ist auch Grundlage des Studiums:
jede(r) soll zugleich Lernende(r) und Leh-
rende(r) sein, indem ecigene Kenntnisse, Er-
fahrungen und Anschauungen ecingebracht
werden. Diese Art des Lernens ist sowohl
notwendig fiir interdisziphnires Arbeiten als
auch erforderlich fiir partnerschaftliches Lo-
sen von Problemen.

Welche Ziele hat das Studium?

. Vorbereitung von handwerklich/tech-
nisch oder naturwissenschaftlich oder tech-
nisch/piadagogisch ausgebildeten Menschen
insb. fur den Einsatz im lindlichen und klein-
stiidtischen Raum in Landern der sog. Drit-
ten Welt.

2. Umfassende theoretische und praktische
Auscinandersetzung mit Gegenstinden und
Veriahren aus dem Bereich angepafiter Tech-
nik.

3. Erwerb von Grundkenntnissen in den
Handlungsfeldern: Herstellung, Wartung
und Gebrauch von Werkzeugen und Geri-
ten: Energieversorgung, Wasserver- und Was-
serentsorgung: + Bauen und Wohnen, Gar-
tenbau. Erndhrung.

4. Transfer von angepafiter Technik im lind-
fichen, kleinstidtischen Raum durch eine
partizipatorische und bewuBtseinsbildende
Pidagogik.

5. AuBerdem soll das Studium Offentlich-
keitsarbeit zur Entwicklungsproblematik
und zum Gebrauch angepafiter Technik lei-
sten.

Wie wird studiert?

I. Verzahnung von Theorie und Praxis ist
Studicnprinzip, dabei stehen Projekte im Vor-
dergrund. Deswegen wird neben Vorlesun-
gen und Seminaren auch in einer selbsterrich-
teten Werkstatt und in cinem (Bio-)Garten
sowie in dorflichen Projekten bei einem Part-
ner in Indien gearbeitet.

2. Riickgekehrte Entwicklungshelfer und
Partner aus Entwicklungsdiensien begleiten
das Studium.

3. Dozenten verschiedener Wissenschafts-
bereiche wie z.B. Biologie, Erniihrungs-



lehre, Religion. Technik, Textillehre, Pad-
agogik etc. beteiligen sich am Angebot des
Studienganges und verwirklichen so zumin-
dest im Ansatz eine mterdisziplinire Asbil-
dungsbasis.

Wer kann sich fiir dieses Studium bewerben?

Lt. Priifungsordnung diirfen nur Bewerberin-
nen und Bewerber mit folgenden Qualifika-
tionen zugelassen werden:

1. Beide Staatspriifungen fur das Lehramt
an ciner allgemeinbildenden oder berufsbil-
denden Schule in Fiichern der Bereiche Na-
turwissenschaften, Technik, Agrarwissen-
schaften oder Haushalts- und Erndhrungs-
wissenschaften oder

2. Erste Staatspriifung fur das Lehrami
bzw. Diplom-Piddagoge/in mit abgeschlosse-
ner Berufsausbildung im Bereich Handwerk.
Technik, Landwirtschaft oder Hauswirt-
schaft/Erniihrung oder

3. Abgeschlossenes Hochschulstudium in
cinem der genannten Bereiche und zusdtzhi-
che prakusche Erfahrungen in entsprechen-
den Tatgkeitsfeldern.

Verlauf des Studiums

1. Phase: Vorbereitung (Oktober — Februar)
Das Ziel des Vorbereitungssemesters st das
Aufarbeiten von Defiziten. Diese 1. Phase
kann bei einschliigigen Vorkenninissen erlas-
sen werden. Als Veranstaltungsangebot die-
nen Vorlesungen, Praktika und Ubungen
wie: Pidagogik. Technik, Biologie, Textiles
Werken, Hauswirtschaft. Die Studierenden
sollen dabei Grundlagenkenntnisse beispiels-
weise in Holz- oder Metallbearbeitung, Kul-
turpflanzenkunde, Erniihrungslehie  und
Pidagogk gelangen.

ZEP

I1. Phase: Einfithrung (April - Juni)

Kultur: 4 SWS: Modelle und Theorien zur
Entwicklungshilfe (2 SWS): Religionsphino-
menlogie (2 SW ‘s)

Technik: 8 SWS: Regenerative Energien (2
SWS): Ausgcu.aihlu Beispicle zur Statik und
zu konstruktiven Verbindungen (2 SWS):
Ausgewihlte Beispiele zu Wartungs- und Re-
paraturarbeit an Kleinaggregaten (4 SWS)
Okologie: 4 SWS: Gemilseanbau in gemiBig-
ten und heiBen Zogen (mit praktischer Gar-
tenarbeit)

Erndhrung: 2 SWS: Einfuhrung in die Erniih-
runglehre

Didaktik: 4 SWS: Techniktransfer und Ange-
paBie Technik (2 SWS): Lehren. lernen mit
angepablen Medien (2 SWS)

Sprachen: 4 SWS: Englisch. Franzosisch, Spa-
nisch (4 SWS)

U1, Phase: Projektarbeit {Augusi — Oktober)
Technik: 16 SWS: Energiegewinnung durch
Sonne. Wind und Biogas: Ofenbau (4 SWS):
Wasserver- und —entsorgung. Zisternenbau
u. Wasserbevorratung, Brunnenbau und Was-
serfilterung (4 SWS): Bauen mit alternativen
Baustoffen (Lehm. Holz etc.) (6 SWS);
Werkstatteinrichtungen (2 SWS): Nahrungs-
mittelzubereitung und Nahrungsmittelverar-
beitung sowie Konservierung. Lagerung usw.
(25WS)

1V. Phase:
Marz)

in der Regel im Rural Centre in Allahabad,
Indien.

Auslandspraktikum (November —

V. Phase: Nachbereitung und Abschluft (April
~Juni)

Kulnr: Ethnologie, Soziologie (2 SWS)
Okologie: 4 SWS: Umweltbelastungspro-
bleme der Bereiche: Wasser. Boden und Luft
(2 SWS): Gesundheitliche Versorgung und
Tropenkrnakheiten (2 SWS)
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Didaktik: 4 SWS: Bildungs- und Ausbildungs-
modelle (2 SWS): Projektevaluierung und
Projektmanagement (2 SWS) sowie
Schwerpunkte nach eigener Wahl.

Bewerbungen und Anfragen sind zu richten
an; Dr. Uwe Rehling, Studiengang: |, Technik-
Padagogelin im Emwicklungsdienst”, Pdid-
agogische Hochschule Flensburg, Miirwiker
Str. 77, 2390 Flensburg.

Universitiit Gottingen: Studienfach ,,In-
terkulturelle Didaktik*

(vorbehaltlich der Zustimmung des Ministeriums)

Das Stwudienfach .Interkulturelle Didakuik®
an der Universitit Gottingen soll als Neben-
fach in den Magisterstudiengiingen sowie im
Studiengang des Diplom-Sozialwirts angebo-
ten werden, spiter moglicherweise auch als
Wahlfach in anderen Diplom-Studiengin-
gen. Vor allem fiir Studierende. die eine
spitere  Lehrtitigkent im Ausland, Unter-
richtstiitigkeit mit Auslindern im Inland oder
Titigkeiten in international orientierten In-
stitutionen anstreben, ist dieses Studienfach
eine sinnvolle Ergiinzung ihres Hauptfachstu-
diums.

Der folgende Text stellt eine erste Grundin-
formation uber das Angebot und die Anfor-
derungen dar. Die Priifungsordnung ist vom
Senat der Universitit verabschiedet und wird
2.Z1. (Juli 1988) im Ministerium bearbeitet.
Voraussichtlich kann sie zum Wintersemester
1988/8Y9 in Kraft treten.

Dieser Satz, vor 1300 Jahren
von Gregor dem GroBen,
Papst und Kirchenlehrer.
gesprochen, palt zu uns, der
Zeitung kritischer Christen
Publik-Forum.

Christen sind verpflichtet,
Konflikte offenzulegen und
nicht zu verkleistern, auszutra-
gen und nicht zu verketzern.

Publik-Forum halt sich nicht
vornehm zuruck Steht an der

nBesser es gibt Skandal,
als daBl die Wahrheit
zu kurz kommt.«

Seite der Besiegten unserer
Tage. Gibt den Aufbruchen in
Kirche und Gesellschaft Raum
Zeigt Wege zu neuen Ufern
Publik-Forum starkt kriti-
schen und engagierten Christen
den Rucken. Schafft ein Netz-
werk fur alle. die fir eine offene
und solidarische Kirche arbeiten
Publik-Forum erscheint
Ldtagig
———

:Publik-Forum: |
kennenlernen:

! |°1 Monale 5 Ich I-\1|-|?- Publih- lorunru

far nur

20 DM

Narmarme

Postfach 2010 - 6370 Oberursel l___
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Zenirale Inhalie:

— Lehren und Lernen in auslindischen, insb.
auBereuropiischen Kulturen und Ubergangs-
gesellschaften,

~ Lehren und Lernen in multikulturellen
Gesellschaften,

— Internationale Zusammenarbeit auf dem
Gebiet von Bildung und Ausbildung. Bil-
dungshilfe und Kulturaustausch sowie

- Interkulturelles Lernen und Methoden
interkulturellen Trainings.

Die Lehrveranstaltungen vermitteln auBer
den theoretischen Grundlagen des Faches
auch praktische Fihigkeiten fir Berufe, die
mit interkultureller Kommunikation. mit der
Organisation und Durchfiihrung von Lehre.
Aus- und Weiterbildung sowie mit praxisna-
her Aus- und Weiterbildungsforschung in in-
terkulturellen Kontexten und international
orientierien Institutionen verbunden sind.
Praktika, Fallstudien. Planspicle und Design-
Ubungen dienen der Herstellung des Praxis-
bezups.

Vertreten wird das Studienfach von den Pro-
fessoren Dr. Karl-Heinz Flechsig und Dr.
Hans-Dieter Haller, Institut fiir Kommunika-
tionswissenschaften. Waldweg 26. Dort sind
auch nihere Informationen zu erhalten,

Interkulturelle Didaktik — Was ist das?

Gegenstand interkultureller Didaktik ist di-
daktisches Handeln in interkulturellen Kon-
texten und seine Erforschung. Um interkul-
turelle Kontexte handelt es sich, wenn in ei-
nem — dauerhaft oder voriibergehend beste-
henden - sozialen System Angehorige unter-
schiedlicher kultureller Herkunft zusammen-
leben, kommunizieren oder kooperieren.

Es lassen sich die folgenden Typen von inter-
kulturellen Kontexten ausmachen:

- Ubergangsgesellschaften. also Gesell-
schaften wic sic charakternistisch sind fiir die
meisten Linder der Dritten Welt, in denen
traditionelle Kultur (.traditionaler Scktor)
und moderne Kultur (,moderner Sektor”)
auf ein- und demselben Territorium bestehen
und wirken.

— Multikulturelle Gesellschaften, also Ge-
sellschaften, in denen neben einer dominan-
ten Kultur eine oder mehrere Minderheiten-
kulturen bestehen und wirken. Diese sind zu-
meist cntweder durch Einwanderung oder
Staatenbildung (oft in nachkolonialer Zeit)
entstanden.

— Transkulturelle Institutionen, also Insti-
tutionen, in denen Angehérige unterschiedli-
cher kultureller Herkunft zusammenarbei-
ten. Dies sind insb. internationale Organisa-
tionen (wie die UNO undihre Unterorganisa-
tionen), Religionsgemeinschaften (z.B. Welt-
kirchenrat) oder regionale Zusammensch-
liisse (wic 2.B. Europarat oder OECD).

- Institutionen und Situationen des Kultur-
austauschs und der internationalen Begeg-
nung. Hierzu gehoren Einrichtungen fiir den
Austausch von Praktikern. Wissenschaftlern.
Studenten und Schiilern, aber auch be-
stimmte Formen des Tourismus und interna-
tionale Tagungen.
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Didaktisches Handeln ist nicht identisch mit
Lehrtatigkeit. sondern umfabBt auch autodi-
daktisches. d.h. von Lernern selbst organi-
siertes Lernen. Es findet auf mehreren Ebe-
nen statt, und zwar auf der Ebene von

- Systemen der Grund-. Aus- und Weiter-
bildung (Systemebene),

- Grund-, Aus- und Weiterbildungspro-
gramm (z.B. Lehrgingen).

- Veranstaltungen der Grund-, Aus- und
Weiterbildung (Kurse. Projekie),

- Blocke innerhalb von Veranstaltungen
sowie

— Phasen bzw. Situationen innerhalb von
Blicken.

Fir die Erforschung interkulturell-didakui-
schen Handelns bilden auBer der Allgemei-
nen Didaktik eine Reihe weiterer Disziplinen
die Grundlage: International-vergleichende
Erzichungswissenschaft. Interkulturelle Psy-
chologie. Interkulturelle Kommunikations-
wissenschaften, Ethnologic. Sozialpsycholo-
gie. Kulturphilosphie, Kultursoziologie und
Politikwissenschaft.

Studienangebot und Priifungsanforderungen

1.-4. Semester: Theoretsche Grundlagen:
Einfiihrungsvorlesung (2 SWST). Lektiire-
kurs (4 SWST); Didakiisches Handeln: Orga-
nisation von Aus- und Weiterbildungspro-
grammen: Organisation von Aus- und Weiter-
bildungsveranstaltungen: Methoden didakti-
scher Kommunikation, Medienverwendung
(8 SWST): Forschungsmethoden: Methoden
praxisnaher Lehr- Lernforschung (4 SWST):
Ubungen zu interkultureller Kommunikation
und interkwlturellem  Lernen: Prakiische
Ubungen (4 SWST).

5.-8. Semester: Theoretische Grundlagen:
Kolloguien zur interkulturcllen Didaktik (8
SWST): Didakrisches Handeln: Fallstudien
zur interkulturellen Didaktik (8 SWST):
Ubungen. Methoden des imerkuhwurellen
Trainings (4 SWST).

Priifungsvorleistungen: Die  Priifungsord-
nung sieht folgende Priifungsvorleistungen
vor:  Grundstudium: 3 Leistungsscheine
(Theoretische  Grundlagen. Didaktisches
Handeln, Forschungsmethoden). Praktikum
(4 Wochen) mit Bericht. Hauptstudium: 2
Leistungsscheine (., Theorien interkultureller
Didakuik™).

Priifungsleistungen: Fir dic Zwischenprii-
Jung: Halbstiindige miindliche Priifung iiber
2 zuvor vereinbarte Themen und eine Hausar-
beit (gilt nur fiir interkulturelle Didaktik als
1. Nebenfach). Fiir die Magisterpriifung:
Eine Klausur mit ciner Themenstellung aus
dem Bereich .. Theoretische Grundlagen der
Interkulturellen Didaktik* sowie eine halb-
stiindige miindliche Priifung tiber 2 zuvor ver-
cinbarte Themen aus dem Bereich .. Didakti-

sches Handeln in Interkulturellen Kontex-
ten,

o ————

-—————.—.___,_____'___-.
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Universitiit Hannover: Wahlpflichtfach
»Dritte Welt-Pddagogik*

(vorhehaltlich der Zustimmung des Wissenschafts.
ministeriums)

Projekigruppe  , Lernbereich  Dritte

Welr

Nach langer Vorbereitung ist es uns jetzt
gelungen, cine interdisziplindre Projekt-
gruppe innerhalb des Fachbereichs Er-
zichungswissenschaften I der Universi-
tdt Hannover zu konstituieren.

Wir zielen mit unserer Arbeit sowohl
auf das Inland als auch auf die Dritte-
Welt-Linder. Im Inland beschaftigen
wir uns mit folgenden Gebieten:

- Erstellen von themenbezogenen
Konzepten fiir die Erwachsenenbil-
dung. Die erste Stufe hat bereits begon-
nen. Mit Unterstiitzung der DFG wird
gegenwirtig eine Bestandsaufnahme -
zundchst im Raum Niedersachsen - ge-
macht und zugleich eine Befragung zur
Erkundung von Teilnchmerinteressen
durchgefiihrt.

- Mit dem Ziel, den Kultusministe-
rien zu empfehlen, werden die Rahmen-
richtlinien (RR) der einzelnen Bundes-
lander. gegliedert nach Schulstufen und
—arten, evaluiert. Die Ergebnisse derer-
sten von der ABP unterstiitzten Unter-
suchung der RR des Landes Niedersach-
sen werden noch in diesem Jahr vorlie-
gen.

— Parallel soll eine Befragung von
Schiiler/infen und Lehrer/inn/en iiber
die Bedeutung des Lernbereichs 3. Welt
durchgefiihrt werden, um das Interesse
der Befragten zu erkunden.

— Dariiberhinaus versuchen wir, so-
weit moglich, vorliegenden Anfragen
von Organisationen wie UNICEE
Deutsche Welthungerhilfe zu entspre-
chen. Diese beziehen sich z.B. auf Er-
stellung einer Liste von empfehlenswer-
ten Biichern und Filmen fiir den Unter-
richt, Entwicklung und Erprobung von
Unterrichtseinheiten in verschiedenen
Schulstufen, eine Auswertung der 3.
Welt-Berichterstattung in Medien etc.

Die genannten Bereiche sind groB. Es
gibt Gruppen in der Bundesrepublik,
die dieselben Ziele verfolgen oder sich
mit einzelnen Teilbereichen intensiv be-
schéftigen. Um unnétige und unproduk-
tive Mehrfacharbeit zu vermeiden, wire
eine Zusammenarbeit wiinschenswert
(Kontaktadresse siche unten!). Bei-
spielsweise ist es denkbar, nach vorheri-
ger Absprache eine durchzufiihrende
Befragung mit Hilfe verschiedener
Gruppen in verschiedenen Regionen/
Bundesldndern zeitgleich vorzuneh-
men. Auch ist bei allen 0.g. Gebieten
eine dhnliche Arbeitsteilung vorstellbar.
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Wir sind gleichzeitig dabei. mit Kolleg/
inn/en aus dem Ausland Forschungspro-
jekte durchzufiihren. Unser Augenmerk
richtet sich auf die Beziehung des forma-
len und informellen, des konventionel-
len und funktionalen Bildungssystems.
auf die Bezichung von  Eliten"-ausbil-
dung und Basiserzichung in den betrof-
fenen Landern. Als ein weiterer Schritt
ist geplant. mit den jeweils nationalen
Bildungs- und Forschungsinstitutionen
gemeinsam fir beide genannten Berei-
che — formale und informelle Bildung -
Lehr und Lernmodelle zu entwickeln
und zu erproben.

Kontakte sind eher zufillig bzw. durch
personliche Beziehung entstanden. Die
anvisierten bzw. gerade angelaufenen
Projekte sind z.B.:

— mogliche Berufsqualifikation von
Jungen und Midchen aus den ldndli-
chen Gebieten in Guinea Bissau, die
ihre Schulaushildung abgebrochen ha-
ben (die sog. ..drop outs™). Der Wunsch
zu diesem Projekt wurde ausdriicklich
von den Veranmwortlichen des Landes
an Frau Gertrud Achinger herangetra-
gen. Frau Achinger. Prof. f. Soz. u.
emp. Sozialforschung, Mitglied der Pro-
jektgruppe (PG), hat 5 Jahre Erfahrung
in Guinea Bissau im Bereich der Bil-
dungsplanung und -entwicklung.

- In Zusammenarbeit mit dem Dept.
of Adult Education. Univ. of Nairobi. ist
eine  Auswertung der Alphabetisie-
rungsprogramme fir Erwachsene ge-
plant. Herr Ulrich Becker. Prof. f. Ev.
Theol. u. Rel.Pid., § Jahre Leiter der
Bildungsstelle des Weltkirchenrates in
Genf und Mitglied der PG, war im Auf-
trag der Ev. Kirche fir den Bildungsbe-
reich Feb. = April 88 in Kenia. Auf aus-
driicklichen Wunsch des o.e. Inst.s wer-
den Einzelheiten des Projekts withrend
seines nichsten Aufenthaltes Juli-Okt.
88 mit dem [nst. abgesprochen.

— Ein dhnliches Projekt — in Zusam-
menarbeit mit der Univ. of Dhaka - ist
auch in Bangladesh geplant. Die Kon-
taktperson fiir dieses Projekt ist der
Schreiber. der zugleich z.Zt. der Vorsit-
zende der PG ist.

- Herr Horst Siebert. Prof. fiir Er-
wachsenenbildung und auBerschulische
Jugendbildung und ebenfalls Mitgied
der PG, hat Kontakie mit lateinameri-
kanischen Lindern, insb. mit Bolivien.

Der Fachbereichsrat hat dic PG aner-
kannt, 2 Riume zur Verfiigung gestellt
und seit 3 Semester mit studentischen
Hilfskriiften ausgestattet.

In diesem Zusammenhang haben wir ei-
nen Antrag auf Genchmigung cines
Wahlpflichifaches in allen 3 Diplom-5tu-
diengingen (Schule, Sonderpidagogik

und auBerschulische Jugendbildung) ge-
stellt. Die ersten 3 Hirden — Fachbe-
reichsrat, zentrale Studienkommission
und Senat - haben wir schon genommen
(jeweils einstimmig bewilligt). Jetzt
liegt der Antrag beim Wissenschaftsmi-
nisterium (WM). Wir sind zwar zuver-
sichtlich, aber nur mit der Zustimmung
des WMs konnen wir mit dem Studium
beginnen.

Bei der Aufstellung der Studienordnung
haben wir besonderen Wert auf die Pro-
jektarbeit gelegt. Ein integraler Be-
standteil - mehr als 1/3, mindestens 6
von insg. 16 Wochenstunden — des Stu-
diums ist eine Projekumitarbeit im In-
oder Ausland. Selbstdndige Planung
und Auswertung gehoren dazu, wie
auch eine zeitweise Mitarbeit bei der
Durchfithrung. Mit unserer organisato-
rischen Hilfe soll er/sie mindestens 3
Monate mit Feldarbeit an Ort und Stelle
verbringen, wo das Projekt durchge-
fihrt wird. Die anderen Studienanteile
sind: Theorien der Entwicklung und Un-
teremtwicklung, Theorien, Methodik
und Didaktik der 3. Welt-Padagogik.

Kontaktadresse und Autor des Textes:
PD Dr. Asit Daua. PG ,Lb 3. W.", FBE
I. Universitit Hannover, Bismarckstr. 2,
3000 Hannover 1. Tel. 0311/807-8411
(dienstl.) oder 0511/628593 (priv.).

Studienordnung Diplom-Padagogik —
Studienrichtung  Erwachsenenbildung
und auflerschulische Jugendbildung -
Wahipflichtfach . Drive Welt-Padago-
,fk ™

iﬁ-‘urhch;llll.ch der Zustimmung des Wissenschafts-
MISerms )

Swdienplan und Priifungsberechiigee fiir
das Wahlipflichtfach ., Dritte-Welt-Péad-
agogik™

A. GRUNDLAGENSEMINARE

1. Ringvorlesung (interdisziplindre
Einfiihrung) (2 SWS)

2. Theorien der , Unterentwicklung™
und der Entwicklungspolitik (2 SWS)

3. Bildungssoziologische Fragestel-
lungen (z.B. Bevolkerungswachstum,
Frauen. Elitebildung. Qualifikationsan-
forderungen) (2 SWS)

4. Theologische und kulturanthropo-
logische Fragestellungen (z.B. Befrei-
ungstheologie, okumenisches und mul-
tikulturelles Lernen) (2 SWS)

5. Didaktik und Methodik der Dritte
Welt-Bildungsarbeit in der BRD (2
SWS)

B. PROJEKTSTUDIUM

I. Planung und Auswertung eines Bil-

dungsprojekis im Ausland (6 SWS) oder

2. Planung und Auswertung von Bil-
dungsveranstaltungen in der BRD (6
SWS).

MOGLICHE VERTIEFUNGEN:
Mitarbeit an Projckten in Landern der
Dritten Welt im Rahmen des Prakti-
kums oder der Diplomarbeit; Erweite-
rung der Fremdsprachenkenntnisse.

PRUFUNGSORDNUNG:
Priifungsvorleistung: 1 qualifizierter
Leistungsnachweis (It. 10 der Priifungs-
ordnung): mundliche Priifung: 45 Minu-
ten.

PRUFUNGSBEREICHE:

a) Theorie und Politik der Entwick-
lungshilfe

b) Theorie, Didaktk und Methodik
der Dritte Welt-Piidagogik

¢) Analyse und Evaluation eines Pro-
jektes

PRUFUNGSBERECHTIGT.
Prof. Dr. Gertrud Achinger, Prof. Dr.
Ulrich Becker, Dr. phil. habil. Asit
Dauta. Prof. Dr. Horst Siebert

(Teil 11, wa. mit entwicklunpgsplidagogischen Stu-
diengiingen an der Universitiit Frankfurt und an der
Plidagogischen Hochschule in Weingarten. folgt im
nachsten Heft)

!

NEUE WEGE FUR DAS LAND: Ver-
ein ,Eigenstindige Regionalentwick-

lung Baden-Wiirttemberg e.V." gegriin-
det

Horb/Boxberg (a.h.). Neue Hoffnung
fir den lindlichen Raum soll der im Juni
d.J. in Baden-Wiirttemberg gegriindete
Verein | Eigenstindige Regionalent-
wicklung Bd.-Witbg. e.V.* bringen. Mit
der Wahl von Boxberg als Vereinssitz
wurde bewuBt, ,ein landespolitisches
Signal gesetzt, neue Wege fiir den lindli-
chen Raum cinzuschlagen®.

Weitere Informationen sind tber die
Geschiifisstelle erhiltlich:  Eigenstiin-
dige Regionalentwicklung Baden-Wiirt-
temberg ¢.V., Franken-Dom-Str. 74,
6973 Boxberg-Wolchingen.
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In Bern fand eine Tagung zum Thema ,,Ist Okologie lehrbar?* statt

LIst Okologie lehrbar?*

... fragte Jiirgen Qelkers, Professor fir
Pidagogik in Bern, einleitend. Wie wir
uns heute aufl neue Lebenssituationen
einstellen, ist fiir thn eine .eminent pad-
agogische™ Frage, denn ,,wenn wir nicht
lernen, unsere Einstellungen und Ge-
wohnheiten gegeniiber der Umwelt zu
verindern, sie mit den steigenden An-
forderungen cines verniinftigen Schut-
zes der Umwelt vertriiglich zu machen,
produzieren wir gefihrliche Folgen des
gesellschaftlichen Lebens. die wir uns
zunchmend weniger leisten konnen.“
Fir Hardy Gysin vom Bundesamt fiir
Umweltschutz muff ,Okologie lehrbar
sein™. Obschon er derzeit ¢in groBes In-
teresse an umweltpolitischen Fragen
feststelle, klaffe bei uns allen ein breiter
Graben zwischen ,,den Worten der Be-
sorgnis und der Tat". Wolle Umwelt-
schutz ein Bewertungsmafstab fiir poli-
tische Malnahmen sein, miisse das Ziel
okologischen Lehrens und Lernens in
der Vermittlung von Wissen und im Her-
stellen von Betroffenheit bestehen.

In seinem von den am Symposium Teil-
nehmenden anschlieBend kontrovers
diskutierten Referat zum Thema ,,Oko-
logie und Kommunikation" stellte der
Bielefelder Soziologe Niklas Luhmann
den systemtheoretischen Ansatz vor -
ausgehend von der Differenz zwischen
System und Umwelt, Okologie ist fiir
ihn eine , Sprachform®, | mit der die Ge-
sellschaft die Differenz zwischen System

Auf die Frage, ob tkologisches Wissen und Handeln lehr- und lernbar sei, suchten in
Bern Wissenschaftler, Lehrer, Medienleute, Erwachsenenbildner und Angehirige
tkologischer Alternativen nach Antworten. Interdisziplinir angelegt, fand die vom
Padagogischen Seminar der Universitit veranstaltete Tagung ein bemerkenswertes
Echo — nicht zuletzt wegen der Gffentlichen Auftritte von Regierungsritin Leni Ro-
bert, des Soziologen Niklas Luhmann und des Pidagogen Hartmut von Hentig. Wur-
den einerseits die Referate intensiv diskutiert, widmeten sich vier Arbeitsgruppen

andererseits konkreten Problemkreisen.

und Umwelt thematisiert*. Zwei
Aspekte haben laut Luhmann dazuge-
filhrt. daB der Mensch im 19. Jahrhun-
dert die Umwelt zunchmend vernach-
ldssigt habe: einmal das Marktmodell.
dessen Limite lediglich die Verwertbar-
keit durch den Markt sei. dann eine Evo-
lutionstheoric, die Entwicklung einsei-
tig als bessere Anpassung an die Umwelt
definiere, Einzelnen Teilsystemen unse-
rer  gesellschaftlichen  Organisation
sprach er das Vermogen ab, iberhaupt
auf okologische Probleme reagieren zu
konnen. Zudem werde genau jenes Sy-
stem - also beispielsweise die Wirtschaft
-, das die Schwierigkeiten verursache,
zu deren Losung herangezogen. Luh-
mann: . Wie lange kann das gut gehen?*
Der Schule empfahl Luhmann, 6kologi-
sche Sachverhalte  hinreichend kom-
plex und doch transparent darzustel-
len.” Gelinge es nicht, mit den Kindern
Verstandnis fiir 6kologische Probleme
uber die Diskussion der Gesellschafts-
strukiur zu erreichen, sei ,.6kologisches
Lernen® lediglich ein Appell an den gu-
ten Willen und nicht mehr.

w2JLuhmann: ,,Wie lange
kann das gut gehen?““

s smn

Hoffen auf viele Unkriuter

In ihrem stark beachteien Referat setzte
sich Erzichungsdirektorin Leni Robert
fiir ..cin anderes Wissen ein®, das okolo-
gischem BewuBtsein dienen kénnte. In
ihren Augen darf Umweclterzichung an
den Schulen weder institutionalisiert
sein noch bloBe Wissensvermittlung,
weder ein eigenes Fach noch eine
.. Theorie der Umwelt“, Soll Umwelter-
zichung etwas bewirken, miisse sie von
den Kindern als sinnvoll erachtet wer-
den. Zudem habe sie interdisziplinir zu
erfolgen und enthalte einen politischen
Aspekt, weil sie sich auf groBere Berei-
che auch bezieht: ,Wer nur in der
Schule predigt und sich nicht kiimmert,
was auf der Welt geschicht, der tut zu
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wenig.” Die Lehrer und Lehrerinnen er-
munterte sie, trotz etwa sich einstellen-
den Gefibhlen der Inkompetenz zusam-
menzuarbeiten. Gerade die bernische
Schule biete dafiir einen groben Frei-
raum. den es zu niitzen gelte, indem bei-
spielsweise  die .Dreiviertelstunden-
Takimaschine™ zugunsten einer 6kologi-
scheren  Zeiteinteilung  veridndert
werde. Falls Lehrer zusammen mit El-
tern und den Abwarten die Schulhduser
zu Lebensriumen umgestalten wiirden,
wiire ein erster Schritt getan. Die Uni-
versitit forderte sie auf. in 6kologischen
Fragen eine Vordenkerrolle zu tiberneh-
men. dkologisch relevante Daten zu lie-
fern. die Fachgrenzen zu sprengen
(..Smog ist demokratisch™), 6kologische
Denkansitze in alle Disziplinen einzu-
bringen. sowohl in die Lehrerausbil-
dung als auch in die Erwachsenenbil-
dung. Robert: .\ Wir miissen Professoren
wiihlen, die die Umweltvertriiglichkeits-
priifung bestanden haben.”

Ihre Hoffnung zeichnete die Erzie-
hungsdirektorin in ein Bild: Okologi-
sches BewuBtscin miisse nun sprieBen
dhnlich wie im Frihjahr millionenhaft
Griser ergriinen. Allerings traue sic
heute eher den Unkriutern ein Uberle-
ben zu.

+s++« frei, seine Tat nicht zu tun*

Mit der Frage, ob Umwelterziehung ei-
nen BewuBtseinswandel. einen neuen
Menschen verlange und ob gerade die
Pddagogik es sei. die beide foraern
konne, begann der Bielefelder Pid-
agoge Hartmut von Heniig seine Aus-
fihrungen zum Thema . Werte und Er-
ziehung". Er will den jungen Menschen
ein ,streitbares Wissen™ vermitteln. ge-
gen Theorien und selbst gegen eigene
Erfahrungen. Dabei liege es nahe. die
Okologie zum obersten Gesetz zu ma-
chen. sie als obersten Wert anzuerken-
nen. Dagegen wehrt sich von Hentig:
~Wir wiirden es keine Woche aushal-

»Robert: ,,Wir miissen
Professoren wdihlen, die
die  Umweltvertriglich-
keitspriifung  bestanden
haben!““

ten.” Obschon Kinder nicht jene Welt
retten konnen, die ihre Eltern ihnen
unordentlich  zuriicklassen. obschon

groBe Probleme auch nicht von der
Schule aus losbar seien. (..... man muf}
Politik lernen*) ist laut von Hentig der
Mensch _frei, seine Tat nicht zu tun.”
Skepsis heiBt fiir ihn die Grundlage zeit-
(gu_ﬁﬁischcr Politik und ,pfiffiger Pad-
agogik™. Den Lehrenden riet er, in der
Schule ékologisches Wissen als Mixtur
von Belehrung und Erfahrung zu ver-
mitieln. Konkret plidierte der Referent
jdafiir. gesellschaftliche Entwicklungen
+|so zu verlangsamen, daB wir noch mitzu-
‘denken vermogen, Lebenscinheiten so
zu verkleinern, um sie wieder zu verste-
'hen und uns die Natur in der Natur und
' nicht durch die Medicn nahebringen zu
lassen. die Hilfe fiir die armen Linder
zu verstirken. Askese zu tiben und we-
niger zu produzieren, die gewonnene
Zeit allerdings mit Nachdenken und
dem Dienst am Menschen zu verbringen
und die dffentlichen Dialoge auch mit
allen Betroffenen zu fiihren.

von Hentig: ,, ... gesell-
schaftliche Entwicklun-
gen so zu verlangsamen,
daf3 wir noch mitzuden-
ken vermogen, und Le-
benseinheiten so zu ver-
kleinern, um sie wieder zu
verstehen.

wSteht die Schule nicht im Weg?*

Ahnlich wie zuvor Erziehungsdirekto-
rin Robert die Schulreform als notwen-
dig erklirt hatte, ging Jiirgen Oclkers in
seinem Schlubreferat von der These aus,
Okologie sei Schulreform. Es gelte, mit-
tels Wissen Verhalten zu veriindern,
..nur aber als Einsicht und wenn das Wis-
sen gut gelehrt wird”. Doch. so fragte
sich Oelkers, ..wie soll die Lehre von
den ganzheitlichen Zusammenhingen,
die Okologie. in der Schule gelehrt wer-
den, wenn jene der Okologie im Weg
steht? Als ..Optimist in skeptischer Po-
sition* riit er der Institution deshalb zu
einer Politik der kleinen Schritte, indem
sie . Praxisnormen fiir Zukunfisverant-
wortung™ akzeptiere. Neben der Arbeit
an der kollektiven Selbsterhaltung und
der Einsicht. die natiirliche Existenz
durfe nicht gefiihrdet werden, empfichlt
er Wachsamkeit gegeniiber unumkehr-
baren Risiken sowie diec Bewahrung der
Ressourcen und regt an, Menschen zu

unterstiitzen. die zukunftsorientierte

Ziele anvisieren. Obschon die Pidago-
gik nicht tber die immer unbekannte
Zukunft verfiigen kann, ist laut Oelkers
ein . Zukunftsprogramm®  moglich.
Doch: Wie kann Schule auf jenes Lern-
konzept eingestellt werden, das nichts
weniger gut vertrigt als Routine?, fiigte
er an. Ziel einer 6kologisch Tehrenden
Schule muB es sein, Verstehen zu bilden.,
weniger — wie heute der Fall - kraft des
Stoff- und Lehrplans Ficher zu parzel-
lieren. Es ist undkologisch, wenn Ver-
einzelung gelehrt wird - erzwungen
durch die Schulstruktur.*

Kontroverse Diskussion in den AG's

In vier themenspezifischen Arbeitsgrup-
pen wurden einerseits die Referate,
dann aber auch speziclle Fragen lebhaft
diskutiert.

So horte sich die Arbeitsgruppe ,, Okolo-
gie und schulisches Lernen” einen Vor-
trag zu . Schule im Zugzwang der Um-
weltkrise™ an und besprach - auch auf-
grund des Korreferats - ob 6kologisches
Lernen im Unterricht dberhaupt még-
tlich sei. Ein Lehrer: Die Situation ist
hoffnunglos, aber wir miissen stindig
kimpfen.” Fur die Lehrer mul3 das Ler-
nen in dkologischen Zusammenhingen
auf cine lustvolle Art geschehen, es mufl
SpaB bereiten und darf nicht penetrant
sein. Freude und Selbstbetitigung sind
aber oft mit grofier Anstrengung ver-
bunden. Mehrere Votanten fragien sich,
ob denn das Lernen von skologischen
Zusammenhiingen iiberhaupt moglich
sei ohne daB sich die Schule weitgehend
verandcre. Einige empfahlen einen indi-
rekten Weg — einen. der in den kleinen
Prozessen Hoffnungstriger sicht: Schu-
len sollen zu Kristallisationspunkten fir
okologische Probleme werden. Schiile-
rinnen und Schiiler sollen handelnd ler-
nen. personlich belangt werden und per-
sonlich miterleben. Vom Lehrer selber
wurde eine vorbildliche Haltung erwar-
tet. Gerade unterrichtsdidaktische Kon-
zepte wie der Projektunterricht, An-
sdtze der Freinetpiadagogik und andere
seien dafiir geeignet. 6kologisches Wis-
sen praxisrelevant zu vermitteln, weni-
ger dagegen | Einzelstunden in Okolo-
gie”. Der Lehrer darf freilich dem Kind
nicht einen Inhalt einfach tiberstiilpen,
er soll ganzheitlich und nicht ficher-
orientiert vorgehen. Weiter mull er ver-
suchen. das Umfeld der Schule, also El-
tern. Abwarte, Schulbehorden und Poli-
tiker zu gewinnen — ein hartnickig
durchzustehender Prozess.

Die Arheitsgruppe , Okologie und Er-
wachsenenbildung” formulierte als Er-
gebnis ihrer Gespriiche Problemkreise:
Ist beispiclsweise ..Betroffenheit” bei
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Erwachsenen schon vorauszusetzen
oder mul} sie erst vermittelt werden?
Und: Kann Lernen - und dies ist eine in-
stitutionelle Frage — in den traditionel-
len erwachsenenbildnerischen Institu-
tionen iiberhaupt stattfinden oder brau-
chen wir vermehrt Alternativen wie Zu-
kunftswerkstitten? Jedenfalls wurde
klar, daB okologisches Lernen bei den
Erwachsenen Grenzen hat: Das Leben
selber ist zwar eine ,Bildungsveranstal-
tung", aber: ,Sind die armen Leute
nicht gliicklich, einmal nicht lernen zu
miissen?* Ein Ziel, so wurde angefiigt,
sei es die Eigenverantwortlichkeit der
Beteiligten zu erhhen.

In der Arbeitsgruppe . Lernen durch
okologische Alternativen® forderten Re-
ferate von Pierre Fornallaz vom Oko-
zentrum Langenbruck und Heinrich
Widmer vom Biiro 84 heraus. In der Dis-
kussion entstanden die Forderungen
nach einer ,6kologischen Wirtschaft“
und einer animatorischen Umwelterzie-
hung. Etliche Teilnehmende schlugen
vor, das Tagungsthema in die Frage , Ist
Okologie lebbar?* umzumiinzen.

Die Arbeitsgruppe ,Medien und ékolo-
gisches Lernen" setzte sich aufgrund ei-
nes Referates von Otmar Herrsche, Ra-
dio DRS, mit dem Problem auseinan-
der, ob Medien Okologie lehren kén-
nen. Dabei wurde festgestellt, wie span-
nungsreich ,,das Dreiecksverhiltnis von
Pidagogik, Medien und Okologie ist*,
wie unverladBlich die Medien und wie un-
zuverldssig das offentliche BewuBtsein

Oelkers: Ziel einer 6kolo-
gisch lehrenden Schule
muf es sein, Verstehen zu
bilden, weniger — wie
heute der Falle — kraft des
Stoff- und Lehrplans Fi-
cher zu parzellieren.

(Hersche) seien. Dies umsomehr als Ak-
tualitdtsdruck und Attraktivititskrite-
rien, Information und Gegeninforma-
tion im Widerstreit, dic Medien zu ei-
nem ,Informationsentsorgungsbetrieb
machen; Einschaltquoten und Auflage-
zahlen machen die Rechnung aus. All
dies verhindere ein tkologisches Lernen
durch Medien. Dagegen spricht die
These, Medien seien immer schon pad-

agogische Institutionen. Sie stehen sich
allerdings selber als , 6kologische Leh-
rer* im Weg, umsomehr als ihre , Wir-
kung* unsicher bleibt.

Medien sollen trotzdem - so die Arbeits-
gruppe - Okologische Fragen und
Kenntnisse vermitteln. Sie sollen zei-
gen, daB .andere Denkrichtungen mog-
lich sind™ und .,6kologische Vorbilder*
prdsentieren. Doch, so wurde gefragt:
Erteilen wir uns nicht selbst Absolution,
indem wir den Machern die Verantwor-
tung fiir 6kologisch orientierte Sendun-
gen abgeben? Miissen nicht eher wir als
Medienkonsumenten mit den Medien
okologischer umgehen lernen? O

" — ——

gLin Lehrer: ,,Die Situa-
tion ist hoffnungslos,
aber wir miissen standig
kdmpfen.*

Dr. H.U. Grunder, Steinhdilzliweg 7. CH-3097 Bern-
Liebefeld

————————
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Aus anderen Zeitschriften ...

wilabei mufl jedoch unentschieden bleiben, ob sich
diese Entwicklung (zu einem Lernbereich Okolo-
gie, A.K.T.) auch als wissenschaftlicher, womiglich
gar paradigmatisch wirkender Trend etabliert: (...)
Gegen den Trend sprechen zundchst ganz empirisch
die Einstellung der Zeitschrift ,dkopdd™ und der
miflungene Versuch, . betrifft: erzichung” in eine
griin angehauchte | Pidagogik heute” zu iGberfith-
ren. Allein die  Zeitschrift fiir Emwicklungspadage-
gik" (ZEP) lebt inzwischen im elften Jahr, wobei je-
doch troiz ihres dkologisch-systemthearetischen
Grundversuindnisses die in ihr behandelten Themen
tiber den okologischen Kontext weit hinausreichen.
Sie werden letzulich durch die Anliegen geklammert,
die iraditioned der Allgemeinen Pddagogik zugeord-
net werden. So widerlegt auch die ZEP den prinzi-
piellen Befund nichi: Bislang iriigt die ékologische
Padagogik kein ke inendes Perio-
dikum ,..*

I ')
Fiich ersg

Michael Winkler: Alles und nichts. Okologische
Pidagogik: Anniherung an einen Trend. In: Sozial-
wissenschaftliche Literaturrundschau 16 (1988), S.
96

umwelt lernen

Zeitschrift flir 6kologische Bildung

Nr. 36: Kosmetik

Ist Kosmetik Frauensache?
Keineswegs. Auch Minner
benutzen tdglich Kosmetika:
Seifen, Rasiercremes, Deo-
dorants, Shampoos usw.
Frauen und Minner betrifft
das Problem der Chemika-
lien in den Korperpflege-
mitteln und der Tierversu-
che in der Kosmetikindu-
stne.

Aber auch im weileren Sinn
geht Kosmetik alle an: Eine
Medizin, die Symptome mit
Pillen verdrangt, eine Vor-
gartenkosmetik, die alles Le-
bendige =zugunsten eines
aufgeraumten Einheitslooks
eliminiert - dies und anderes
sind die Themen des neuen
Heftes. Mit vielen Buchtips
und Anregungen fur die
pidagogische Praxis.

O lch mochte Abonnent/in werden
[ Schicken Sie mir ein Probeheft fiir DM 4.,00.

Bestelladresse:

Verlagsgesellschaft B.U.N.D.. ErbprinzenstraBie 18, 7800 Freiburg

Vor- und Nachname

PLZ, Ort. Strale

Datum, Unterschrift
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... auf der Suche nach einer realistischen Didaktik fiir das ent-

wicklungsbezogene Lernen

Tagung des Landesarbeitskreises ,.Schule fiir Eine Welt*

Zu einer Tagung unter dem Thema ,,Okumenisches Lernen - entwicklungsbezoge-
nes Lernen - interkulturelles Lernen: Geht das an unseren Schulen?*" hatte der im
Januar 1988 gegriindete (baden-wiirttembergische) Landesarbeitskreis ,Schule fiir
Eine Welt* nach Stuttgart-Birkach eingeladen, um sich eingehend iiber Grundpro-
bleme einer Didaktik des entwicklungspolitischen Unterrichts zu verstandigen und
darauf aufbauend die zukiinftigen Aufgabenstellungen zu umreifien. Die Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer der Konsultationstagung kamen aus den unterschiedlichsten
Arbeitszusammenhingen; Vertreten waren Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstu-
fen und Schularten der verschiedensten Unterrichtsfacher aus Baden und Wiirttem-
berg, in der Lehreraus- und —fortbildung titige Piidagogen (Arbeitsschwerpunkt
Entwicklungspidagogik an der Piidagogischen Hochschule Weingarten, Zentrum fiir
Migrationsforschung und interkulturelles Lernen an der Pidagogischen Hochschule
Freiburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft an der Universitiit Tiibingen, Zentrum
fiir Entwicklungsbezogene Bildung (ZEB), Pidagogisch-Theologisches Zentrum,
sowie das Evangelische Zentrum fiir entwicklungsbezogene Filmarbeit, das Offent-
lichkeitsreferat von Brot fiir die Welt, der Dienst fiir Mission und Okumene im Be-
reich der wiirttembergischen Landeskirche und das Medienreferat der Comboni Mis-

sionare Ellwangen.

Geschichte und Bestandsaufnahme der ent-
wicklungspolitischen Bildung

In ¢inem ersten Referat skizzierte Klaus Seitz
(ZEB) einige Entwicklungslinien in der Ge-
schichte der entwicklungspolitischen Bildung
und ihrer didaktischen Reflexion. Dic drei
Jahrzehnte, auf die die Dritte Welt-Padago-
gik in der Bundesrepublik mittlerweile schon
zuriickblicken kann, wurden in 5 Phasen un-
tergliedert:

1. Die Dritte Welt im Zerrspicgel des Kal-
ten Krieges/um die Wahrnehmung der Drit-
ten Welt muB erst noch gerungen werden
(Mitte der SOcr Jahre bis Miue der 60er
Jahre).

2. Die Emstehung einer Internationalis-
musbewegung von unten/der Umschlag von
Aktion in Bildungs- und Offentlichkeitsar-
beit (Mitte der 6ler Jahre bis 1970),

3. Der Lernbereich Dritte Welt als Gegen-
stand der erzichungswissenschaftlichen For-
schung/die  Curriculumrevision (1967 bis
1975).

4. Die Alliagswende in der Entwicklungs-
pidagogik 1m Schatten der Entwicklungs-
krise (ab 1972).

5. Entwicklungspiadagogik von oben™/di¢
Dritte Welt = ein etablierter Lernbereich?

Einleitend wurden anhand eines der ersten
enmtwicklungspolitischen Medien iuberhaupt.
der von Brot fiir dic Welt produzierten Ton-

bildreihe ..Brot fur dic Welt - cine Tonbil-
dreihe iber den Hunger in der Welt™ aus dem
Jahre 1959 einige didaktische Grundmuster
aus den Anfingen der entwicklungspoliti-
schen Bildung erarbeitet. Daber wurde deut-
lich, daB einige derin dieser Tonbildreihe be-
sonders kraBl zutage tretenden Muster. beim
Zuschauer Betroffenheit tiber das Elend der
Dritten Welt zu wecken. bis heute von uns be-
nutzt werden. In der Diskussion wurde be-
sonders bemingelt, daB die Dntte Welt in
diesem entwicklungspolitischen Medium aus-
schlieBlich als eine Ansammlung von Armut,
Elend und Hunger und damit als ein Objekt
unseres Mitleids und unserer Hilfe erscheint,

Entwicklungsprobleme im Unterricht - das
Beispiel Jemen

Petra Brixel benchtete sodann anhand von
faszinierenden Lichtbildern tiber Kultur und
Entwicklung im Nordjemen, sowie aber ihre
padagogische Arbeit im Rahmen eines Frau-
enprojekts in Saada. Sie machte dabei deut-
lich, wie schwicrig es 1st. eine eigenstindige
und uns weitgehend schr fremde Kultur von
aullen zu verstehen. Gerade weil die klassi-
schen Kategorien der gingigen (Unter)Ent-
wicklungstheorien nicht auf den Jemen pas-
sen. konnte der Jemen durchaus ein geeigne-
tes Exempel fir die Darstellung eines Ent-
wicklungslandes im  Unterncht  abgeben.
Nicht alle Bereiche im Jemen sind problem-
beladen, die jememitische Kultur zeugt von

cinem starken Selbstbewulstsein und cigener
Kraft. Die Jemeniten sind keine .armen
Schlucker*; der Jemen ist kein Land mit dem
man stiindig Mitleid haben muB, kein Land,
das an das schlechte Gewissen der Kolonisa-
toren appelliert. Gleichwohl zeigt sich in zu-
nchmendem MaBe das Konfliktpotential ci-
ner von aulen induzierten Modernisierung
und weltwirtschaftlichen Abhiingigkeit.

Grundlinien einer entwicklungspolitischen
Didaktik

Alfred K. Treml skizzierte anschlieBend
Grundlinien ciner entwicklungspolitischen
Didaktik. Er zitierte zu Beginn Anforderun-
gen an cine Didaktik des Lernbereichs Dritte
Welt. wic sie auf ciner der ersten Tagungen
zum Thema ,Schule und Dritte Welt* 1970 in
Wien schon formuliert wurden. jedoch bis
heute nicht eingelisst werden konnten. Im
Mittelpunkt seines Vortrags stand daher die
Frage. weshalb die gingigen pidagogischen
Konzepte. wic sie fiir den Lernbereich Dritte
Welt insb. in der Hochphase der Curriculum-
revision fast euphorisch entwickell wurden,
offenbar gescheitert sind. Der Lernbercich
Dritte Welt sei gekennzeichnet durch eine
hohe sachliche Komplexitit, der die kogni-
tive Uberforderung der Lehrenden wie der
Lernenden korrespondiert. eine emotionale
Komplexitit, die zu einer moralischen Uber-
forderung fiihre sowie nicht zuletzt einer pid-
agogischen Komplexitit, der mit der hand-
lungstheoretischen Unterstellung eines un-
mittelbaren Zusammenhanges zwischen In-
tention und Handlungserfolg nicht begegnet
werden konne (dieser Gedankengang ist jetzt
verGifentlicht in den Entwicklungspoliti-
schen Nachrichten (EPN). Wien, /88, S, 27
ff.).

In der anschlicBenden Diskussion war insbe-
sondere die von A K. Treml vorgetragene
und begrundete These umstritten. daB ange-
sichts der dargestellten sachlichen, emotiona-
len und pidagogischen Komplexitiit jener
Kontexte. auf die wir als Pidagogen Einflu
nechmen mochten, eine rationale Problembe-
waltigung durch individuelles Handeln nicht
mehr moglich sei. Treml schlug stattdessen
vor, pidagogisches und politisches Handeln
evolutionstheoretisch zu begreifen. Demge-
geniiber wurde eingewandt, dabl es sehr wohl
moglich se1, auch in einer komplexen , Welt-
gesellschaft*  Verantwortlichkeiten fiir be-
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stimmte Entwicklungen zu bennen und kon-
kreten Subjekten zuzuschreiben. Ohnehin
sei die Vorstellung einer ,Weltgesellschaft”
ein ideologischer Begriff, der iber die tat-
siichlich bestehende Ungleichverteilung von
Macht und Handlungschancen hinwegtiu-
sche. Ein anderer Diskutant wies darauf hin,
daB auch in den handlungstheoretisch fun-
dierten Gesellschaftswissenschaften seit lan-
gem Interpretationsmuster zur Verfiigung
stehen, die jenseits individuellen Handelns so
etwas wie , kollektive Schuld* zu erfassen ver-
mogen, die uns eben nicht von Verantwor-
tung und Handlungsnotwendigkeit entbinde.

Uber den Umgang mit entwicklungspoliti-
schen Medien

Bernd Wolpert vom Evangelischen Zentrum
fir  entwicklungsbezogene  Filmarbeit
(EZEF) erlauterte anhand der gemeinsamen
Sichtung des chinesischen Kurzspielfilms
»Der rote Punkt*“ einige Grundprobleme fiir
den Einsatz von AV-Medien im Unterricht.
Da der Zugang zu fremden Liindern und Kul-
turen weitaus stirker als dies bei anderen
schulischen Lerninhalten der Fall ist, auf die
Vermittlung durch Film und Bildmedien an-
gewiesen sei, komme auch der Mediendidak-
tik im Rahmen der Dritte Welt-Padagogik ein
besonderer Stellenwerl zu. Der Referent be-
nannte einige Grundregeln fiir die Auswahl
und den Einsatz von Filmen im Unterricht
zum Lernbereich Dritte Welr:

- Grundsatzlich sollte man im Unterricht
(wie ibrigens auch in der auBerschulischen
Bildungsarbeit) nur Filme zeigen. die man
selbst bereits gesichtet hat; die cigene Kennt-
nis des Films sollte allerdings wiederum nicht
dazu verfiihren, den Schiilern den Film noch
vor der Auffuhrung ,zu erziihlen*.

- Die AltergemiiBheit der Filme ist unbe-
dingt zu beachten.

- Es empfichlt sich, so weit als méglich
Filme aus der Dritten Well einzusetzen; in
den letzten Jahren hat sich das entsprechende
Repertoire der Verleihstellen an Medien aus
der Dritten Welt deutlich verbessert.

- Ein entwicklungspolitischer Film muB
nicht nur problembeladen sein; insb. im
Grundschulunterricht kommt es darauf an.
auch die andere Seite der Realitdt der Dritten
Welt zu zeigen, frohliche, kreative und enga-
gierte Menschen und Kinder, die Sympathie
wecken und Identifikation anbieten.

- Die Filmvorfithrung darf ein Ereignis
sein, sie muB einen besonderen Rahmen be-
kommen, in dem Mafe, in dem unsere Me-
dienrezeption durch zu viel Fernschen ver-
dorben ist; so weit es nur geht, daher 16 mm
Filme statt Video verwenden, die Filmaus-
wertung nicht vorschnell  didaktisieren®, ein
Film soll auch wirken konnen.

Die Auffithrung des chinesischen Kurzspiel-
films ,,Der rote Punkt* (auch bekannt unter
dem Titel ,,Candylotterie”) regte ein lebhaf-
tes Gesprich iiber die vielfaltigen Anschliisse
an, die dieser Film bietct. Einig waren sich
die Teilnechmerlnnen dariiber, daB dieser
Film fiir den Gebrauch in der Grundschule in
hervorragender Weise geeignet ist.

Interkulturelles Lernen

Edgar Bohn vom Zentrum fiir Migrationsfor-
schung und interkulturelles Lernen an der
Pidagogischen Hochschule Freiburg berich-
tet sodann von seinem personlichen Zugang
zur Arbeit mit Auslinderkindern. Eine typi-
sche Erfahrung fiir seine ersten Jahre der
Lehrtitigkeit in einer Klasse mit vorwiegend
auslandischen Schiilern sei es gewesen, dal
er vorwiegend nur das Exotische an seinen
auslindischen  Schiilern  wahrgenommen
habe, bzw. den .armen. bedauernswerten”
Auslinderkindern vorwiegend mit Mitleid
begegnet wire. statt ihre eigene Kompetenz
anzuerkennen.

—
—

Der neue Ansatz des interkulturellen Ler-
nens gegeniiber den dlteren Konzepten der
Auslidnderpiddagogik sei es nun vor allem,
nicht die kognitiven Defizite der auslandi-
schen Kinder gegeniiber ihren deutschen Mit-
schiilern in den Mittelpunkt zu stellen (z.B.
Deutschkenntnisse) und mit kompensatori-
schen ErzichungsmaBnahmen beheben zu
wollen, sondern deren eigene Kompetenz
(z.B. inder Muttersprache) zu aktivieren und
zu thematisieren. Voraussetzung fiir interkul-
turelles Lernen in der multikulturellen Bun-
desrepublik sei allerdings die Bereitschaft.
dic cigene Weltsicht bestiindig zu hinterfra-
gen. Interkulturelles Lernen impliziere im-
mer auch die Reflexion auf die eigenen kul-
turell geprigten Wahrnehmungsmodi. Im ge-
meinsamen Lernen kdnnten die gegenseiti-
gen Vorurteile bewuBt gemacht werden; ein
sozialhistorischer Kulturvergleich konne zu-
gleich auch das Verstdndnis der eigenen Kul-
tur schiirfen. Toleranz sei als Lernziel inter-
kulturellen Lernens nicht ausreichend - anzu-
streben wiire vielmehr ,solidarisches Han-
deln”, In der anschlieBenden Diskussion
wurde die gesellschaftliche Funktion der Aus-
landerpidagogik in der Bundesrepublik kri-
tisch hinterfragt: Wird ihr nicht die Aufgabe
zugewiesen, Probleme zu kanalisieren und
im Zaum zu halten, die in erster Linie von ei-

ner restriktiven Auslinderpolitik produziert
werden und letztlich auch politisch gelost
werden miissen?

Motive und Voraussetzungen interkultureller
Begegnungen

Hans Biihler. Pidagogikprofessor an der Pad-

agogischen Hochschule Weingarten, berich-

tet einleitend von einem positiven Signal fiir

die Lehrerausbildung in Baden-Wiirttem-

berg: An der PH Weingarten werde nunmehr

ein Wahlpflichtfach ,.Entwicklungspidago-

gik" eingerichtet!

Biihler provozierte schlicBlich die Teilnehme-
rlnnen der Tagung mit einigen Behauptun-
gen iiber die uneingestandenen Motive unse-
res entwicklungspolitischen Interesses und

unseres Umgangs mit Fremden (wobei die

Provokation sich leider angesichts der Miidig-
ket der Runde zu jener spiten Stunde nicht

mehr in einer entsprechenden Diskussions-

freude niederschlug). Ausgehend von einem

Zitat von Aimé Césare analysierte er das Hel-
fersyndrom des Entwicklungspiddagogen:

.Man muB hier eine richtige kopernikanische

Revolution durchfiihren, denn in allen euro-
piiischen Parteien von der extremen Rechten

bis zu extremen Linken besteht dic fest veran-
kerte Gewohnheit, fiir uns zu handeln, fiir

uns zu denken, fiir uns zu organisieren, kurz

die Gewohnheit, uns das Recht aul Initiati-

ven abzusprechen, was letzten Endes iden-
tisch ist mit dem Recht auf Persénlichkeit*.”
Die Selbstaufklirung iiber dic Motive unse-

res Interesses am ,Fremden oder an der

.Dritten Welt* sei fiir die offene interkultu-

relle Begegnung unbedingte Voraussetzung.

Ansonsten kehrten die uncingestandenen

Hoffnungen und Phantasien als die Wirklich-
keit verzerrende Projektionen wieder.

Als ein besonders problematisches Wahrnch-
mungsmuster umriB Bithler den Typ des ,,po-
sitiven Rassismus®. Zwar sei der Vertrauens-
vorschuB, den der ,,positive Rassist* einem
Angehorigen eines anderen Kulturkreises
entgegenbringt, in einer von MiBtrauen vor
dem Fremden gepriigten Welt duBerst positiv
zu bewerten, jedoch konnte eine vorurteils-
behaftete Zuschreibung positiver (und viel-
fach unerfiilllbarer) Attribute dann sehr
schnell in einen .negativen Rassismus" um-
schlagen, wenn unsere Erwartungen ent-
tauscht werden. Der Notwendigkeit, eine
komplexe Wirklichkeit zu reduzieren, unsere
Urteile und unsere Wahrnehmung immer
auch ein Stiick weit auf Vorwissen und Vorur-
teile griinden zu missen, konnen wir nicht
entgehen - als Gegenbegriff fiir hochst pro-
blematische. weil uneingestandene und ze-
mentierte  Vorurteilsstrukturen  (die  sich
durch gegenteilige Erfahrungen auch nicht
mehr revidieren lassen) appellierte der Refe-
rent an unsere . Neugier*.

Ein ausfihrlicher Tagungsreader zu dieser Ta-
gung ist erschienen und kann beim Zentrum
fir Entwicklungsbezogene Bildung Stutt-
gart, HauBmannstraBe 16, 7000 Stuttgart 1,
angefordert werden. O

Klaus Seitz

Klaus Seitz, M.A Jesingerstr. 9, D-7403 Ammer-
buch-Reusten
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Volker Lenhart: Die Evo-
lution erzieherischen

Handelns. Swdien wur Erzie-
hungswissenschafi. Hg. van V. Lenhart
und H. Rihrs. Bern (Lang) 1987.

Moderne sozialwissenschaftliche Evolutions-
theorien in die Pidagogik einzuholen. ist -
noch - ein auBergewohnliches Unterfangen
(vel. ZYMEK 1983; TREML 1987). Volker
Lenhart schaut erfreulicherweise mit seiner
Arbeit dber die Grenzen des traditionellen
Gegenstandsbereichs der Erzichungswissen-
schaft hinaus. Seine leitenden Fragestellun-
gen dabei sind: 1. Wie veriindert sich Erzic-
hung mir der gesellschaftlichen Evolution?.
2. Wie beeinflubt Erzichung selbst die Evolu-
ton?, wobei er die Verinderung der Spiel-
riaume erzicherischen Handelns als Proprium
ciner padagogischen Evolutionstheorie be-
zeichnet.

Allen seinen evolutiondren Reflexionen
voran stellt Lenhart einen Begniff erzieheri-
schen Handelns, der fur vorhochkulturelle
und hochkulturelle Gesellschafien genauso
gelten soll wie fur die Moderne. Damit dies
gelingen kann, wihlt Lenhart eine hochab-
strakte Begrifflichkeit: Erzicherische Hand-
{ungen sind als Spezialfille sozialisatorischer
Prozesse zu verstehen. konstituieren sich
durch Interpretations- und Interpunktionslei-
stungen. sind primir Erzicherhandlungen,
die auf kommunikative Verbindungen mit
dem Edukandus angewiesen sind. tendieren
zu ihrer eigenen Aufhebung und realisieren
cine Wertintention (S. 141.). Siimtliche unbe-
wubBten. funktionalen und strukturellen Di-
mensionen werden als Umwelt ausgeschlos-
sen.

Lenhart kommt offensichilich Herbans For-
derung an die Pidagogik nach, sich auf ,.cin-
heimische Begriffe zu besinnen und will ¢i-
nen spezifisch padagogischen Begriff von er-
zicherischem Handeln retten vor dem allge-
meinen, weiten Erzichungsbegriff, der sozia-
len Evolutionstheorien zugrundelicgt. Ahn-
lich wie Herbart hinterliBt er uns aber ein un-
gelostes Problem, namlich wie aus grundver-
schiedenen Theorickontexten Begriffe trans-
feriert werden konnen. Einen Begnff zu defi-
nieren und ihn allen folgenden wissenschaftli-
chen Erorterungen voranzustellen. 1st eine
Sache ~ ene andere, aus vorgestellien rele-
vanten Theonen (Evolutionstheorien) erst
einen Begriff zu entwickeln und damit von
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vornherein einen bestimmien Begriffsge-
brauch zu legitimieren (vgl. zu letzterem Vor-
gchen: TREML 1987).

Lenhart beginnt seine evolutionstheoreti-
schen Uberlegungen mit einer sehr umfang-
reichen Theoriediskussion (Kap. 1I) und
stellt seine pidagogische Evolutionstheorie
auf 4 Siaulen, auf den Ansatz von Habermas
(1976/81). auf dic von Max Weber inspirierte
Gesellschaftstheorie bei Schluchter. auf Par-
sons Theorie und auf die svstemtheoretische
Evolutionstheorie Luhimanns. Das Komple-
xititsnivicau des Lesers erhht sich dabei im-
mens. aber Lenhart reicht ihm keine komple-
xitatsreduzierende | Leiter™. danmit er wieder
festen Boden unter den FuBen bekommt. Ei-
ner blof hermeneutischen Referierung der 4
Theorien wire hier eine systematische vorzu-
zichen, die die Theorien unter der Perspek-
tive darstellt, inwieweit ein Ansatz (2.B. der
Habermas'sche) eventuell eine Weiterent-
wicklung der anderen darstellt und sic 1im gu-
ten Hegel'schen Sinne . aufhebt” — Habermas
und Luhmann gehen ja selbst so vor,

Beim Aufbau seiner padagogischen Evolu-
tionstheorie (Kap. 1) greift Lenhart auf
manche Theoreme der 4 Ansiitze zurtick und
sucht nach jenen Handlungsfeldern, i denen
sich erzicherisches Handeln gemall seiner
Definition im Laufe der gesellschaftlichen
Evolution etablieren konnte, Er nimmt dabei
ethnologisches Quellenmaterial. pidagogi-
sche Theorien, aber vor allem die allgemei-
nen Evolutionstheonien zu Hilfe, die das Vor-
handensein der Handlungsbereiche bereits
konstatieren. Die so gefundenen Spielriume
erzicherischen Handelns werden dann unter
msututionellen, curricularen und relationalen
Uberbegriffen systematisiert:

L. In vorhochkulretlen Gesellschaften spielt
sich erzicherisches Handeln auf situativ- posi-
tionalem und rollenmiBigem Organisations-
niveau ab (Handlungsfelder: direkte Beleh-
rung. ..Lehralte” ua.a.), bleibt auf der Inter-
aktionsebene. wobei arbeitstechnische und
holistisch-kommunikative Kompetenz ver-
mittelt wird.

2. In Hochkulturen tritt es koordiniert und
spezifizierter hervor (Schulen), erreicht insti-
tutionelles Niveau, vermittelt berufstechni-
sches Wissen und differenzierte kommunika-
tive Kompetenz.

3. In der Moderne tritt es vernetzt in Hand-
lungsbereichen — wie Bildungsinstitutionen.,
innerbetrieblicher Weiterbildung, - sozial-
pidagoigschen  Bewiahrungshilfe w.a. auf,
vermittelt technologische und  diskursive
Kompetenz und hat sich auf gesamigesell-
schaftlicher Ebene etabliert.

Fiir die Beantwortung seiner 2. Frage, wie Er-
zichung selbst diec Gesellschaft verindert,
sucht er Belegmaterial fir die allgemeinen
Thesen der Evolutionstheorien, wonach Er-
zichung in Vorhochkulturen reproduktiv-pro-
hibitive Funktion zukommt, in Hochkulturen
reproduktive und in der Moderne kreative.
Mitiels der Begrifflichkeit: Vanation, Selek-
tion und stabilisicrung will ¢r den innovativen
Funktionen der Erzichung auf dic Spur kom-
men, Problematisch dabei ist, daB er als be-
weismaterial dafiir fast ausschlieBlich seine
aus der Fragestellung, wie Erzichung sich mir
der Evolutiion verdndert. gewonnenen Er-
gebnisse neu systematisiert und fir die Be-
antwortung der neuen Fragestellung wieder-
verwendet. Dieses Vorgehen offenbart tauto-
logische Zilge. Lenhart priizisiert anhand von
Beispiclen die Veranderung der Spielridume
von Erzichung, fragt dabei aber nicht, inwie-
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fern dic Verinderung der Handlungsspicl-
ridume funkional war fiir die Entstehung ei-
nes evolutionir neuen Differenzierungs- und
Reintegrationsniveaus.

Im letzten Kapitel findet der Leser manchmal
mittelbare Hinwcise beziiglich dieser Proble-
matik. Lenhart beschreibt 7 Fallbeispiele ver-
dnderter Handlungsspielriiume. wobei er
auch die Dritte Welt einbezieht. Interessant
wegen des Quellenmaterials ist die Beschrei-
bung der Entstehung der Schule im alten
Agypten. Der Funktionalitit der modernen
Schule als Aquivalent fir iiberkommene In-
tegrationsmechanismen wie Schichtung bzw.
Verwandischaft kommt Lenhart sehr nahe:
Bacethge/Teichler zitierend werden immer
kleinere Differenzen des Qualifikationsni-
veauws als frither fiir den Zugang zu sozialen
Positionen ausschlaggebend" und die Bil-
dungsinstitutionen leisten hierfiir entschei-
dende Selektionshilfen.

Ohne Zweifel sind Lenharts Fragestellungen
und sein Anliegen. Erzichung eingebettet in
sozialisatorische, evolutionare Konstellatio-
nen zu sehen, wichtig und begrufienswert.
Ebenso lobenswert ist seine Anstrengung.
begrifflich sauber zu arbeiten. Seiner begrilf-
lichen Definitionsfreudigkeit zufolge liest
sich sein Buch jedoch weitgehend als ,Ouver-
tiire™ ecines Begriffsgerippes, dem Anschau-
lichkeit und Spezifizierung héufig fehlen.

Jene Leser. dic an evolutiondren Fragestel-
lungen interessiert sind, sollten Lenharts
Buch kennenlernen. Es ist ein in sich logi-
scher und interessanter Versuch. padagogi-
sche Gegenstandsbereiche neu zu betrach-
ten. DaB es keine Feierabendlektiire ist. son-
dern einen aufnahmefihigen Leser voraus-
setzt, dirfte deutlich geworden sein. Ein
grundsitzliches Problem, wie ich anfangs er-
wihnte, bleibt seine Definition erzicheri-
schen Handelns. Lenhart kann Erziehung da-
durch erstin Vorhochkulturen (Hauptlingstii-
mer) beginnen lassen (wie auch seine ethno-
logische Literatur beweist), in denen schon
~Lehralte” bzw. Formen intentionalen erzie-
herischen Handelns (z.B. in Initiationsriten)
vorhanden sind. Vorher wurde aber sicher
auch schon ,erzogen™, allerdings durch la-
tente, mitgiingige und imitative Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben. Erziehung ging
hier m.E. nach in anderen Handlungskontex-
ten auf und wirkte unbewuBt - cine Maglich-
keit, die Lenhart nicht prinzipiell in Abrede
stellt (5. 9).

Die Erzichungswissenschaft steht offenbar
wieder in dem Dilemma, sich unter Umstiin-
den als .eroberte Provinz von ¢inem Frem-
den (hier den Evolutionstheorien, G.S.-E.)
regieren zu lassen™ (Herbart) oder mit ,.cin-
heimischen” Begriffen moglicherweise pro-
vinziell zu bieiben.

Gaby Strobel-Eisele

Jiirgen Zimmer: Die ver-
mauerte Kindheit. Be-
merkungen zum Verhdlt-
nis von Verschulung und

Entschulung. weinheim und Ba-
sel (Beliz) 1986.

Mit cinem (iberaus intelligenten Essay be-
schreibt der Berliner Erziehungswissen-
schaftler Jirgen Zimmer die Bedingungen
gegenwiirtiger Lern- und Betreungskarrieren
in auBerfamiliiren Erziehungs- und Bil-
dungsinstitutionen. Der Autor greift dabei
auf cine Reihe von Artikel zuriick, die von
ihm 1984 in der Wochenzeitung ,,.Die Zeit
erstmals erschienen sind. Zimmer gelingt es
in seinem Band, jenseits abstrakter und aka-
demischer Analysen, jedoch ebenfalls in ci-
ner iberaus iiberzeugenden Art und Weise.
die maroden und lebensweltfernen Strukiu-
ren unserer padagogischen Bewahrinstituio-
nen wie Kindergrippe. Kindergarten. Grund-
schule oder Gesamischule auf den Punkt zu
bringen.

Er spricht von hoffnungsvollen Ansidtzen,
von Versuchen. dieses verkrustete System ins
Wanken zu bringen. vom biirokratischen und
bildungspolitischen Unvermégen, pidagogi-
sche Realitdten sinnvoll zu verindern — aber
auch von neuen Blumen, die in der Bildungs-
landschaft blihen. DaB er dabei z.B. fiir den
Schulbereich vor allem die Idee der .Com-
munity Education”, der Nachbarschaftsschu-
len oder dic Rickkehr zu kleinen Schulein-
heiten propagiert. ist zwar okay und wichtig,
jedoch unterschatzt Zimmer die Bedeutung
nichtstaatlicher Bildunpsversuche (Freie Al-
ternativschulen) als Focus eines neuen Be-
wubtseins beziiglich Schulbildung - er |48t sie
unberiicksichtigt,

Wenn auf dem Klappentext des Bandes zu le-
sen ist, daB wir einen neuen Institutionstyp
haben ., - jenes entfremdete Kind, das auf
den langen Marsch durch die pidagogischen
Anstalten geschickt wird und die Wirklich-
keit zunchmend nur mehr durch den didakti-
schen Filter wahrmimmt*, dann ist diese Er-
kenntnis zwar nicht neu. jedoch der Aus-
gangspunkt von Zimmers ¢ngagiertem Pli-
doyer, das in dieser Deutlichkeit von Erzie-
hungswissenschaftlern nur selten zu héren
ist. Ihm geht es um die neue Verbindung (und
alte Forderung) von institutionalisiertem | er-
nenund gesellschaftlichem Leben und um die
Kritik an der Rolle der Padagogen. die durch
Institutionen zu Verwaltern und Biirokraten
werden und einer Erzichungs- und Bildungs-
absicht nicht gercht werden kénnen. da sie of-
fenbar cher ihrem Arbeitgeber verpflichtet
sind als den ihnen anvertrauten Kindern, die
zudem oftmals nur unfreiwillig kommen

Ulrich Klemm

Betreff: ZEP, Heft 2/1988, S. 14- 20,
Nachtrag
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In den Beitrag von Erich Renner haben sich leider
cin paar Fehler eingeschlichen. Bitte entschuldigen
Sie und korngicren Sie:

- Ungliicklicherweise wurde auf S, 15 ein Bildtext
abgedruckt. der gar micht zu dem Bild gehort. Zu
den beiden Bildern gehon nur der linke Text auf s.
14, denn es handelt sich um dic gleiche Person vor
und nach der duBeren Akkulturation.

- Des weiteren wurde ein Textstick abgedruckt, das
aus der urspriinglichen Textversion stammt und
storniert wurde: S. 15 letzter Abschniu 3. Spalte:
«In giner Reisebeschreibung ...

Dieter Westermann: Die entwicklungspolitische Ta-
gung in der Krise (ZEP 1/88, S. 15F.)

Bei dem o0.g. Beitrag ist uns cin Malheur passiert:
Die vom Hg. vorgeschlagenen leichten Kiirzungen
des Manuskriptes wurden aus Versehen nicht mit
dem Autor riickgekoppelt. So erschien die unauto-
risierte Fassung. Redakicur und Heravsgeber bit-
ten um Entschuldigung. Eine Kopie der urspriingli-
chen Fassung kann Uber die Redaktion oder iiber
den Autor (D. Westermann, Lange Str, 134, 473
Vlotho) suf Anforderung erhalten werden (Red. ).

ZEP-VORSCHAU

Heft 4/1988: Emwicklungspiadagogik im curopiii-
schen Ausland”, Redaktion: Dr. Erwin Wagner.
Hildesheim.
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LESERBRIEFE
Betr.: Rezension von ,Emile® in ZEP 2/58

Liebe Leute,

ich schreibe sicher auch im Namen der drei an-
deren Zeitschriften, wenn tch euch darun
bitte, die Bezugsadressen der Zeitschriften an-
zugeben. Alle drei diirfren aber keinen grofien
Werbeetar verfiigen, was a) dazu fiihre, daff
der Buchhandler zu dem euer Leser geht, um
die Zeitschrift zu kaufen, nicht von dieser
weift, auch nicht, wo er sie bestellen soll: b)
der Interessent von der Zeitschrift frustriert ist
und ¢) ihr frustrierte ZEP-Leser habt. Am
leichtesten erhdltich sind solche Zeitschriften
néimlich per Postkarte — und dazu braucht
man die Adresse.

Zur Rezension selbst, soweit sie den ,Enule”
betrifft: Lesen als Lust war vielleicht im Mirtel-
alter verboten; gefeiert wurde diese Lustin der
Aufklarung - insofern sind wir eine aufkldreri-
sche Zeitschrift. Deshalb auch — so der Hin-
weis an den Rezensenten — darf man sie sich
ruhgi gonnen ohne ein schlechtes Gewissen
haben zu miissen.

Mit kollegialen Gruflen
Gerald Scholz

(Gerne kommen wir dem Wunsche nach (Red.).
Hier sind die die Adressen:

+ emile — Zeitschrift fir Erziehungskultur. Emile-
Hohenstaulensir. 35, 1000 Berlin 30.

+ Padagogische Korrespondenz, Institut fur Pad-
agogik und Gesellschait e.V.. Horster Sir. 21. 44
Miinster.

+ Forum Pidagogik - Zeitschrift fur pidagogische
Modelle und soziale Probleme. Burgbiicherei
Schneider, 7760 Bal tler.

(im folgenden cin Leser- und ¢in Lescrinnenbniel
zum Artikel Man* oder ,Mann"? in der ZEP 2/88.
§.32)

An der tetzten ZEP wurden , Schreibweisen™
zur Diskussion gestellt; geschlechisspezifische
Wendungen — ja oder nein?

So einfach allerdings ist die Alternative nicht.
Menschen benutzen ja in der Umgangssprache
gewissermafien selbsverstandlich wie es sich
im Laufe der Geschichte durchgesetzt hai die
_miinnliche* Schreib- und Redeweise als allge-
meine Schreib- und Redeweise. Man sagt halt
Schiiler” auch wenn man Schiilerinnen™
meint. Damit ist jedoch viel mehr als eine
Sprachgewohnheit ausgedriickt. Es handelr
sich um eine Denkgewohnheit: Wenn namlich
jemand von den , Schiilern der Klasse 7" re-
det, so konnen die Schiilerinnen dieser Klasse
mitgemeint sein (Kontext bzw. Semantik); re-
det jemand jedoch von den . Schitlerinnen der
Klasse 7b" so sind damit in aller Regel die
JSchiiler* nicht mitgemeint. Man ist also
daran gewdhnt, stets die  minnliche”
Schreib- und Redeweise als Klassenbegriff zu
benutzen. Ob sich allerdings in gerade dieser
- grammatischen — Sprachstruktur bestimmte
minnliche Herrschaftsstrukturen ausdrik-
ken, oder ob sich diese nicht vielmehr durch
den Kontext etablieren, ware noch zu iiber-
priifen.

Wie beliebig die Artikelzuordnung zu Begnif-
fen historisch entstanden ist, mag man bei
den  Sprachwissenschaftlern  nachprifen.
Schwaben wissen allemal um die Problematik
dieses Sachverhalts: Es ist schon erstaunlich,
wenn man im Laufe des Lebens erfahren
muB, daB der Butter cigentlich die Butter
heiBt, das Teller eigentlich der Teller und die
Ball korrekterweise der Ball.

Jenseits dieser Eigenartigkeiten muB man
den Schreibern und Schreiberinnen eines
Schragstrich-Stils zugutchalten: Es konnte
sich um eine symbolische Handlung handeln.
Eine Symbolhandlung also, die auf die - wiih-
rend des Redens und Schreibens meist unbe-
dachte - Struktur der Sprache aufmerksam
machen will, Eine Symbolhandlung verliert
allerdings dort ihren Sinn, wo sic selbstver-
stindlich geworden ist. Innerhalb der TAZ
wiire es beispiclsweise eher eine Symbol-
handlung, nur die .normale minnliche
Schreibweise™ zu gebrauchen.

Ich pehe allerdings eher davon aus, dab der
Gebrauch der Schriigstrich-Schreibweise bei
vielen inzwischen penauso unreflektiert ab-
liuft wie bei anderen die .althergebrachte”
Schreibweise. Denn der Kontext sollte nicht
vergessen werden: SchlicBlich gibt es ..Sze-
nen*, wo je nachdem die eine oder dic andere
Schreibweise mit moralischem Verdikt belegt
wird. Wo man out oder unten durch ist. wenn
man die , falsche Schreibweise™ benutzt. Dies
gibt doch zu denken. Denn wenn Grammatik
zur einzigen Legitimation eines Textes zu
werden droht ...

Hans Giingler, 7400 Tiibingen

{zum gleichen Thema:)

Sehr gechrter A K. Treml.

Ihren Artikel zur Diskussion iber
.Man* oder ,Mann" finde ich flach und
diimmlich. Gehen Sie - als Entwick-
lungspidagoge — cigentlich immer in der
Weise mit unterdriickten, diskriminier-
ten Gruppen um. daB Sie ihnen in Threr
arroganten Schreibweise vorschreiben.
wie sie sich zu emanzipieren haben zw.
wie sie sich nicht emanzipieren kénnen?
Haben Sie als Padagoge eigentlich
schon mal davon gehort, dabB sich Be-
wubtsein (auch) durch Sprache aus-
drizckt? Sie tun Sprache ja fast als eine
formale AuBerlichkeit ab und behaup-
ten, Grammatik hatte nichts mit Seman-
tik zu tun. Haben Sie wirklich ein so un-
historisches BewubBtsein zu glauben,
Grammatik habe sich im gesellschafts-
freien Raum entwickelt ohne Bezug auf
wirtschaftlich-politisch-soziale  Macht-
verhiltnisse?

So behaupten Sie, der  normale allge-
meine Kontext™ sei geschlechtsunspezi-
fisch. Wo leben Sie eigentlich bzw. wie
nehmen Sie lhren Kontext wahr? Sie
scheinen sich ja in der minnerzentrier-

ten Sprach- und Denkwelt (hiéingt iibri-
gens beides zusammen) ganz wohl zu
fihlen. Dabei stellt sich bei mir als
neuer Leserin dieser entwicklungspad-
agogischen Zeitschrift allerdings  die
Frage, ob ich aus ihr Anregungen fiir
eine individuell und gesellschaftlich
menschliche Entwicklung bekommen
kann!

Der normale allgemeine Kontext be-
zieht sich spitestens seit der Verdffentli-
chung der zehn Gebote auf Minner. Zu-
ndéchst klingt hier die Ansprache ,,Du* ja
sehr geschlechtsunspezifisch, doch dann
im 10. Gebot: Du sollst nicht begehren
Deines Niichsten Weib! Hierzu gibt es
nun zwei Interpretationsméglichkeiten:
Entweder Géttin war der Ansicht, dafy
alle Geschlechter ausschlieflich Frauen
lieben und begehren (was durchaus ver-
suindlich wdre) oder Gott spricht die
ganze Zeit mit . Du" nur die Méanner an
(was schon deshalb wahrscheinlicher ist

da es davon ausgeht, daf} das Weib ﬂ'nen;
Nichsten — nicht einer Nichsten - ge-
hort).

Solche Beispiele gibt es in der Geschichie
und Gegenwart doch zuhauf. Aber ich
will Thnen hier nicht zuviel kostenlosen
Nachhilfeunterricht in  feministischer
Linguistik geben. bei wirklichem [nter-
esse verweise ich auf das Buch von I uise
E Pusch, Das Deutsche als Miinnerspra-
che (1984).
k:h versiehe chrlich gesag itberhaupt
m_du. warum Sie sich ausgerechnet an
dieser Stelle weigern zu differenzieren

obwohl Sie sich doch sonst um D:'_U}.'n'n‘-
ziertheit bemiihen, oder? Bei der Anrede
wLiebe Leser” lit die Semantik nun mal
auch die Leseart zu, daf allein die Mqin-
ner gemeint sind. Warum nehmen Sie die
Méglichkeit eines Mifiverstindnisses in
Kauf, wo es doch so einfach ist sprach-
lich zu differenzieren?

Auflerdem weisen Sie selbst darauf hin

dafi das hd.  mann* gieirh:c‘frfg,;
wmiensch™ bedeutete. D.h. also, daf nur
Mdnner als Menschen angesehen wurden
(werden). Abschliefiend stellen Sie die
geschlechuliche Differenzierung in der
Sprache als ,,Snrmgalhand.'mlg" dar.
Diese Funktion mdichte ich nichy in j("—
dem Fall abstreiten, doch Sie kéiinnen ey
getrost den Frauen selbst iiberlassen -1}
entscheiden, ob es sich jeweils nur u:rr
eine. aufgesetzte grammatikalische For.
mulierung handelt oder ob mehr dahin-
ter stecki.

Mit freundinlichen Griifien

Ute Rickert, 4800 Bielefeld

P.S.: Ein Tip damit’s nicht so umstind-
lich beim Schreiben wird: Verwenden Sie
da(‘{r ausschliefilich die femininen lor-
mulierungen, wobei die Mdinner dann
nattirlich immer migemeint sind, aber

die wissen das ja aus ihrer eigenen
Sprachpraxis.



