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FALSCHE ANSATZE 7

Beider Gestaltung des Unterrichts kann man bei allem gu-
ten Willen dennoch von falschen wie von richtigen Ansat-
zen ausgehen. Wir alle sind nicht vdllig frei von Stereoty-
pen Gber die Dritte Welt.

Deshalbsolite vermieden werden, auffolgende falsche, ja
gefahrliche Weise an das Thema heranzugehen.

1. Dle Touristenperspektive:

Allesist autregend und exotisch; berichlet wird von Elefan-
ten und Schlangenbeschwarern, Folklore, Dschungelrei-
sen und schlechten StraBenverhaltnissen.

2, Der Teepiackchenzugang:

Die Leute da driben leben, um unseren Tee, Kakao, Kaf-
fee, unsere Baumwolle oder Billigblusen zu produzieren
oder uns exolische Ferien zu ermbglichen. Esist ein sehr
idyllisches Bild: Sie sind die glicklichen Wilden, die in pa-
radiesischer Landschaft — ewigem Sommer — singen
undtanzen, wir sinddie glicklichen Teetrinker, die gemit-
lich zu Hause sitzen.

3. Dle problembeladene Sicht

Die Dinge sind alles andere als romantisch. Im Gegenteil,
die Lage ist zum Verzweiteln: Hungersnot, Diirre, Uber-
schwemmungen, Erdbeben, Ausbeutung, Arbeitslosig-
keil. Wir massen ihnen hellen,

4. Die paternalistische Perspektive — Schulterklopfen

Nun ja, sie sind ein biBchen zurickgeblieben mit ihren
Lehmhutten und mit ihren heiligen Kihen, aber wenn sie
unserem Beispiel folgen, wird alles schon gutl werden.
Bessere Strafien, moderne Industrie— dannklappt die Sa-
che.

5. Der edle Wilde — zuriick zur Natur

Wir sind viel zu Gberzivilisiert, dekadent, und was haben
wir davon: Managerkrankheit, Luftverschmutzung,
Stress, Heklik. LaBt sie in Ruhe und versucht, so viel es
geht, von innen zu lernen.

6. Dle Froschperspektive

LaBt uns wie Pioniere oder Forscher das Land erkunden,
unterwegs auf dem Dach der Welt, zu FuB durch die Saha-
ra. Oder in einem kleinen Dorf, unberihrt von aller Politik
und Okonomie,das Leben des kleinen Mannes kennenler-
nen.

7. Die Vogelschau

Man muB den groBen Uberblick behalten, Statistiken ken-
nen, das Brutlosozialprodukt, die Analphabstenquote, die
Teufelskreise — dann lassen sich Entwicklungsstrategien
planen,

8. Sonicht! Wie aber dann?
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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

die , Dritte Welt" ist inzwischen zu ei-
nem zwar nach wie vor unterreprisen-
tierten, aber doch weitgehend schon
selbstverstandlichen Element in den
Medien, in schulischen Lehrplinen und
in den Angeboten aullerschulischer Bil-
dungstriiger geworden. Doch mit der
Etablierung des Themenbereichs ,,Drit-
te Welt* offenbart sich das Dilemma
der Dritte-Welt-Padagogik heute. Das
klassische Konzept politischer Aufkla-
rung. das davon ausgegangen war, allei-
ne schon durch die Vermittlung von
Wissen zu politischem Handelns befihi-
gen und motivieren zu kdnnen, ist in
unserer modernen Informationsgesell-
schaft gescheitert. DaB eine breite Of-
fentlichkeit heute tagtaglich den mog-
lich gewordenen Zugang zu Informatio-
nen aus allen Teilen der Welt nutzt, hat
die entwicklungspolitische Kompetenz,
die von der entwicklungspadagogischen
Diskussion als Lernziel umrissen wur-
de, nicht zu [6rdern vermocht. Von
weltinnenpolitischer Sensibilitit ist im
bundesdeutschen Alltag nach wie vor
wenig zu spiiren. In dieser Situation wi-
re es kontraproduktiv, wollte die ent-
wicklungspolitische Bildungsarbeit mit
einer bloBen Vermehrung der Informa-
tionsflut reagieren. Ohnehin stagniert
derzeit das Nachenken iber eine Di-
daktik der entwicklungsbezogenen Bil-
dung. Bis auf die auffillige Renaissan-
ce von Konzepten des ,interkulturellen
Lernens™, von denen entwicklungspid-
agogische Theoric und Praxis in den
funfziger Jahren ihren Ausgang nah-
men, zeichnen sich keine konstruktiven
didaktischen Entwiirfe ab, die die Dis-
kussion beleben konnten.

Auch die Beitrige dieses Heftes kon-
nen dieses Desiderat nicht auffiillen.
Doch die Autoren/in mochten dazu an-
regen, bei der Suche nach den Ursa-
chen der beklagten Krise der entwick-
lungsbezogenen Bildung das Augen-
merk auf unsere eigenen Wahrneh-
mungsstorungen umzulenken, zu fra-
gen, was unseren Blick stellt oder ver-
stellt. Die Reflexion auf Lernblocka-
den und Projektionen, Zerrbilder und
ideologische  Wahrnehmungsmuster,
aber auch die Beispiele gelungener in-
terkultureller Lernprozesse, konnte da-
zu beitragen, Schneisen in den Informa-
tionsmiill zu schlagen, vor dem die ent-
wicklungspolitische Bildung zu kapitu-
lieren droht.

Klaus Seitz
Reutlingen. den 2.2.1988
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Elke Begander

., Was kann ich denn dafiir?*

Uber den Umgang

Nr. 1/Mirz 1988

mit Abwehrmechanismen und Widerstinden

in der Entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit

wAbwehr* ist ein normaler und Vitalitit anzeigender Schutzvorgang des Individu-
ums. Wo abgewehrt wird, da ist etwas in Bewegung geraten, da wird ein empfindli-
cher Punkt beriiht, da fiihit man sich angegriffen, hier ist ein Selbstbehauptungs-
wille lebendig. Es gibt Abwehrreaktionen und Widerstinde, die nicht nur ver-
stindlich und berechtigt, sondern notwendig sind, um die gefihrdete Identitit zu
bewahren: iiberall dort, wo Menschen iiberwaltigt werden sollen - und sei es auch
mit moralischen Argumenten. Dennoch: Abwehr und Widerstand konnen auch
Lernprozesse blockieren und die Wahrnehmungs- und Handlungsfihigkeit beein-
trichtigen. Sie konnen pathologisch - im Sinne von zerstorerisch - statt schiitzend
wirken.

Eine emanzipatorisch verstandene entwicklungspolitische Bildungsarbeit wiirde
ihre eigenen Ziele verraten, wenn sie Menschen ihres Abwehrverhaltens wegen
diffamierte. Lernen ist nur méglich, wenn der ganze Mensch — auch mit seinen
Grenzen — beriicksichtigt wird. Therapeutisch-wohlmeinende Beschwichtigung
von Widerstinden geniigt aber ebenso wenig wie die bloBe Entlarvung von Ab-
wehrverhalten. Vorgeschlagen wird hier vielmehr, Abwehrmechanismen zum The-
ma entwicklungspolitischen Lernens zu machen. Dies kionnte ein Schritt auf dem
Weg sein, sich der Dritten Welt auf eine Weise zu niihern, die es erlaubt, ja erfor-
derlich macht, mehr iiber sich selbst zu erfahren.

Abwehr und Widerstand zeigen sich be- | Abwehrmechanismen liecgen unbewulit

sonders gegeniiber moralverdiichtigen
Themen wie . Dritte Welt™ selten offen,
Sic verbergen sich hinter verschiedenen
Masken:

- hinter  der
Gleichgultigkeit,
— hinter dem treuherzigen Hinweis:
Haben wir alles schon gehort. das The-
ma ist erledigt!™,

— hinter der Frage: .,Was kdnnen wir
denn dafir?”.

— hinter der resignativen Feststellung:
.Wir kdnnen ja doch nichts iindern!™,

- aber auch, und das mag erstaunen.
hinter dem allzu gewandten Gebrauch
von Begriffen wie  ,Ausbcutung”,
~Neoimperialismus™.  _Abkoppelung®
oder der vehementen Anklage gegen
Weltbank, Agrobusiness und Kapitalis-

freundlich-betretenen

mus.

wirksame MaBstiibe zugrunde. die cin
Individuum entwickelt hat, um sich vor
unangenchmen bzw. schmerzhaften Af-
fekten zu schiitzen (vgl. zum folgenden
insb.: Richter 1984: Volmerg/Leithiiu-
ser  1983:  Horn/Senghaas-Knobloch
(Hg.) 1983: Kern 1983; Heitkiimper
1976: Gronemeyer 198 : Holzbrecher
1976). Sie schalten sich ein, sobald eine
Bedrohung der psychischen Identitit
auftritt oder auch nur befurchtet wird.
Sie konnen auch als ¢ine Art inneres
Konfliktldsungsmuster verstanden wer-
den: es sind Methoden, die Konfronta-
tion zwischen spontanen Gefiihls- und
Tricbregungen und ihren (meist einge-
schrankten)  Befnedigungsmoglichkei-
ten einzudiimmen. Ebenso entscharfen
sie auftretende Diskrepanzen zwischen
normativen Maximen und Wertvorstel-

lungen einerseits und ciner dahinter zu-
rickbleibenden Realitit andererseits.
Abwchrmechanismen sind so geschen
Versuche emer Wiederherstellung einer
gefihrdeten Balance 2wischen normati-
ven und kognitiven Erwartungen. Sie
beeinflussen sowohl die rationale als
auch dic emotionale Leistung: die Fi-
higkeit der Wahrnehmung. des Verste-
hens und der Deutung sowie die Hand-
lungsfihigkeit. Und sic kénnen Lern-
prozesse blockieren und verhindern.,
Alle menschlichen Handlungen, Ge-
danken und Gefihle enthalten Elemen-
te von Abwehr, insofern sie zugunsten
cines Getanen, Gedachten, Gefiihlien
andere Taten, Gedanke, Gefuhle aus-
schliclien.

Abwcehr ist keine bloB  individuelle
Fehlleistung, sondern gescllschaftlich
bedingt, in historsiche und politische
Zusammenhinge cingebunden, biswei-
len von ihnen begiinstigt. Die Sozial-
psvchologie hat auf kollektive Abwehr-
mechanismen  aufmerksam  gemachi,
durch die sich eine Gruppe (Nation)
vor .Erlebniskatastrophen™, d.h. vor
cinem Zusammenbruch der Gruppen-
(oder nationalen) Identitat schiitzt,

Versuchen wir, anhand emiger Beispie-
le das .dritte Ohr der Psychoanalyse
zu sensibilisicren und zu aktivieren. Es
hort und erkennt Note und Hilflosigkei-
ten hinter dem, was zuniichst als briiske
Ablehnung, arrogante  Uberheblich-
keit, als Ignoranz oder Abgestumpft-
heit erscheinen muf3.



































































































