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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

~Aktionsorienticrtes  Lernen® sollte
uspringlich das Schwerpunktthema fir
dieses Heft lautet, und unsere Gastre-
daktion sollte das Schulreferat beim
Osterreichischen  Informationsdienst
fiir Entwicklungspolitik (OIE) in Wien
sein. Aus verschiedenen Griinden, die
hier nicht ausgebreitet werden sollen,
konnte dieses Vorhaben nicht realisiert
werden. Das ist der Grund, warum Sie
in diesem Heft den Schwerpunkt ,Ak-
tionsorientiertes Lernen in der Ent-
wicklungspiddagogik* nur am Rande be-
handelt finden, keinesfalls aber in der
urspriinglich geplanten Breite. Viel-
leicht spiegelt dieses mibglickte Vorha-
ben auch ein wenig die bezeichnende
Erfahrung wider, dall Aktionsorientier-
tes Lernen eben ein Lernen in und
durch die Aktion ist und nicht ein re-
flektiertes, theoretisches Nachdenken
benotigt. Wer lernen will, was Aktions-
orientieres Lernen ist, so konnte man
zuspitzend behaupten, muB3 eben ak-
tionsorientiert lernen — und nicht einen
Aufsatz dazu lesen.

Ich glaube, daB es trotzdem sinnvoll
sein kann, gelegentlich innezuhalten
und dariiber nachzudenken. Sonst lauft
man Gefahr, in Aktionismus abgleitet,
also in Aktivitit, um threr selbst willen.
Vor allem der Beitrag von Karl A.
Thumm Die Praxis — ein padagogi-
scher Mythos?" diirfte diesen Anspruch
implizieren, und seine Provokation ist
gewollt. Seine These, wonach die ent-
scheidenden Schlachten der Entwick-
lungspddagogik in der ,Theorie* und
nicht in der _Praxis" geschlagen wer-
den. dirfte auf Kritik sto3en. Sie ist er-
wiinscht.

Neben diesem Theoriebeitrag finden
wir aber auch mehrere reflektierte Er-
fahrungsberichte aus pidagogischen
Praxisfeldern. Wolfgang Gasser berich-
tet von den Erfahrungen mit dem Ak-
tionsorientierten Lernen in Osterreich,
Wolfgang Pfaffenberger legt sich Re-
chenschaft ab dber die didaktischen
und methodischen Grundsiitze seiner
schulischen  Entwicklungspidagogik.
Klaus Seitz Bestandsaufnahme aus Ba-
den-Wiirttemberg ist deprimierend.
Man kann nur hoffen, daf es in anderen
Bundeslandern anders aussicht. Wer
von unseren Lesern wiirde davon be-
richten?

Das Heft beginnt aber mit einem grund-
sitzlichen Beitrag von Jiirgen Oelkers,
der einer fur Entwicklungspadagogik
zentralen Frage nachgeht: , Die Mo-
derne - ein piddagogisches Projekt?*,
Lesen Sie selbst!

Alfred K. Treml

Denkingen, den 23. 10. 1987
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Jiirgen Oelkers

Die Moderne

— ein padagogisches Projekt?

Guillaume Apollinaire ver6ffentliche 1910 eine Sammlung von merkwiirdigen Er-
zihlungen, die den Titel , L'Héresiarque et Cie.™ trug. Das Wortspiel aus hiérésie
und patriarche wird in der Titelerzihlung auf abgriindige Weise Literatur, Apolli-
naire beschreibt hier den letzten groBen Ketzer, einen barocken Patriarchen, der
seine Hiresien bei sifien Leckereien, einem guten Wein und in scheinbar ent-
spannter Behaglichkeit vorzutragen weill. Die neue Lehre ist allerdings hartes
Brot fiir die Kirche, denn es soll das Dreifaltigkeitsdogma sikularisiert und dann
der Papst davon iiberzeugt werden, daB Gott, Sohn und Heiliger Geist im Men-
schen selbst inkarniert seien. Der Preis fir diese Ketzerei ist hoch, denn der Hire-
tiker muB sich, insgeheim, selbst kasteien, um der Radikalitat seiner eigenen
Lehre standzuhalten. Apollinaire entlarvt ihn iiber diesen .krassen Gegensatz*
von innerer Geiflelung und duBierem Wohlleben oder von Angst und Sinnlichkeit,
Am SchluB erkennt er dann: ,,Die Wahrheit ist, dall der Erzketzer wie alle Men-
schen war, denn sie sind alle gleichzeitig Sinder und Heilige, wenn sie nicht Ver-
brecher und Martyrer sind*(Apollinaire 1986, 72, 75).

Nur wer glaubt. heit das. kann sich
vom Ketzer provoziert fuhlen. aber
diese delikate Spezies stirbt aus. weil
dic Dogmen der Kirche langst ihre
Herrschaft dber den Glauben cinge-
buBt haben. Das geschicht aber nicht
straflos, denn e¢in dogmatischer Kos-
mos kennt Antwort auf alle Fragen,
wihrend die sikulare Welt gerade die
Fragen des Glaubens unbeantwortet
stehen 1aBt. Noch der Ketzer benotigt
dic geschlossene Welt der Dogmen. die
er nicht offnen. sondern nur anders
ordnen will. Aber eine sikularisicrte
Dreifaltigkeit verliert jeden Schein der
Transzendenz und ubrig bleibt nur die
nackte Anthropologie. So ist der letzte
Kctlzcr der paradigmatische Mensch.
antinomisch wie alle, «ganzheitlich*
nur als paradoxe Einheit, und ecben we-
der gut noch bose, sondern immer bei-
des zugleich oder nichts wirklich.

Was so am fin de siécle als Jakonische
Einsicht in die Natur erscheinen
konnte, war fir die Pidagogik ginzlich
unakzeptabel. Sie ging - seit Rousseau
und der Negation der Erbsinde - von

der guten Menschennatur adus, die sich
im Kinde wurde entfalten konnen, ge-
linge es nur. die schidlichen Wirkun-
gen der Gesellschaft von thm fortzubhal-
ten und den Ort zu finden, an dem Na-
tur und Siulichkenr wurden harmonie-
ren konnen. Diese Haltung ist ¢in am-
bivalentes Kind der Moderne. weil sic
einerseits alle Aspirationen des burger-
lichen Subjekts ubermimmt, anderer-
seits dessen Zerfall nicht wahrhaben
will. Dabh der Mensch zum Menschen
erzogen werden soll, ist noch die zen-
trale Konsenstormel der Padagogik. als
die Kunst. Literatur und Musik langst
andere Modelle von Subjekuvitit aus-
prabierten,  deren Gememnsamkeit
darin geschen werden kann, dald sic die
padagogische Konstitution des Men-
schen in Frage stellen

?\"‘un ist das ein weitreichender Schritt.
nicht nur fur die arme Padagogik. son-
dern fur das Projekt der Moderne
selbst, das in cinem elementaren Sinne
an die Kraft der progressiven Erzie-
hung gebunden ist, weil jede politische
Erncuerung der Gesellschaft nur dann

135 e

an ihr Zicl kommt, wenn es gelingt, den
.neuen Menschen™ zu erzichen. Mlich
interessiert an dieser Situation dreier-
lei: Zundichst gehe ich der Frage nach.
wieso ¢s Gberhaupt zu einem engen
Konnex von Fortschrittstheorie und
pidagogischer Aspiration hat Lq:‘nmcn
konnen (1): danach stelle ich die Mo-
derne als in sich ambivalentes Projekl
dar. das keineswegs so zu verstehen ist,
daB ¢s nur aufgrund der richtigen Er-
zichung forigesetzt werden kann (2):
und drittens stelle ich mich der nun-
mehr nahelicgenden Frage, unter wel-
chen Bedingungen dann noch von einer
pidagogischen Formel fir die Zukunlt
der Gesellschaft  gesprochen werden
kann (3).

Fortschritt und padagogische Aspira-
tion

Dali Apollinaires Geschichte in eine
pidagogische Frage cinfithrt. verdeut-
licht folgende Uberlegung: Das ent-
scheidende Datum fiir die neuzenliche
Pidagogik ist die Sikularisation, also
die Ordnung des menschlichen Den-
kens und sciner Praxis rein nuch der
Vernunft und ohne rgendeine Art von
Transzendenz, Es st nun charakteri-
stisch. dalh sich die Piadagogik nie ohne
Iranszendenz begriinden konnte und
wo sie dies versuchte. stets zu Ersatere-
ligionen Zuflucht nechmen muBte. Das
neunzehme Iohrhundent kann auch als
Experiment mit dieser Art Pidagogik
gelesen werden, die sich mit der Ge-
schichte. der Gesellschaft, der Nawr
(und ihrer Evolution) oder dann auch
von Natur, Volk und Rasse aus hcgri’llll'
dete, ohne darm wirklich Ersatz fur dic
verlorene Metaphysik zu finden, Det
Metaphysikbedarf aber zeigte sich vor
allem im zahen Glauben an das Gute
im Menschen, ohne den offenbar keine
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Erzichung mchr zu rechifertigen war.
_Siinder und Heilige®, ..Verbrecher und
Mirtyrer” — das war weder als Anthro-
pulnéi(: noch als Lernziel akzeptabel,
Dieser notorische Vorrang des Guten
ist natiirlich christlichen Ursprungs,
wobei aber die Geschichtsphilosophie
des Fortschritts seit Voltaire fir drei
charakteristische Veranderungen dieses
Gedankens sorgie: (a) Das . Gute™ ist
keine substantielle Eigenschaft mehr.,
die sich letztlich aus der Seinsordnung
selbst ableitet: vielmehr verindert sigh
die scholastischc Wesensontologie in
gine profane Entwicklungslehre. die in
der Welt selbst und abhiingig von der
menschlichen Praxis. kontingent also.
das Gute wachsen sehen will.

(b) In der christlichen Metaphysik wirfJ
das Gute dem Menschen nicht erst bei-
g_::bruchl. sondern gehort zu seinem
Wesen™, chenso aber wie das . Bose™.
.wc!ciw.a von der Erzichung unterdrickt
werden muB, damit der Mensch zum
Guten finde, das immer schon in ihm
angelegt ist, ohne daB er profanerweise
dariiber verfugen konnte. Im 18, ju_hr-
hundert entstehen dazu zwei michtige
Alternativen. die sensualistische, dic
das Gute von Aulen nach Innen filtrie-
ren will, und die naturalistische, die die
Menschennatur als urspriinglich gut an-
<icht und nun nur noch d_us Base '[cr_n-
halten mufl, um zur optimalen Erzie-
hune zu gelangen. In _huldc_n Fillen
wird der Fortschritt der (hj:syluchlc von
der Entwicklung des Individuums ab-
hiingig gemacht und :tlm‘chc cffekivolle
These begrundet, daB die Gescellschaft
nur mit der Erzichung (Icsl..neucn Men-
schen” noch eine legitime Zukunfi
habe. )

(c) Der Fortschrit war nicht blof} Idee,
sondern als Erleichterung des Lebens
materiell spiirbar. Das crkl_:'in d{c
Gleichsetzung  von  Fortschritt™ mit
out*, hat aber diec Konsequenz. daf
das Guie als steigerbar gedacht werden
mub. Es gerit dann in Ahh;ing;gkcu
von der jeweils nachsten Zukunft, was
nur solange cin beruhigendes  Pro-
gramm darstellt, wie das hequeme_l,c-
ben nicht mit dem guten Leben streitet.
Genau das aber ist der Fall. wic schon
die frithe Kritik an der Auﬂe_lﬁrung
zeigl. Die neue Wissun;schzg[l .‘\\'I|! seyn
wie Gott~. schreibt Friedrich [Icmnc!x
Jacob gcgcn Kant (WW ]V“. S.
XXI1X). aber \luh_gcnlldc hl{.‘l'll'.‘ die An-
maBung dar, weil diese Wissenschalt
nur an sich selbst. nicht _'.ther am Leben
und den Menschen. interessiert sei
(cbd.). Sic konne zudem d;ls__ nicht
cchaffen, was fiir die Lebensfiihrung
\ entscheidender  Bedeutung  sci,

von . itung  sei.
pidmlich  .unmitielbare (;_cwthe!t
(ebd.. 210). Nur ein Leben in Gewill-

heit aber kann ein gutes Leben sein.

1EP

Damit ist das entscheidene Folgepro-
blem jeder Erzichungstheorie mar
kiert, die sich auf den wissenschaftli-
chen Fortschritt einldBt und hofft, da-
mit endlich sichere Handlungsgarantien
zu erlangen. Die Geschichte der Me-
thode in der Piidagogik zeigt, daB darin
tatsichlich ein zentrales Motiv [ar die
Beschaftigung mit der Erfahrungswis-
senschaft vom Menschen gewesen ist,
die Erzicher und Lehrer immer wicder
aufgenommen haben, um so endlich
hinter das Geheimnis der richtigen Re-
geln und Maximen der Erzichung zu
gelangen. GewiBheit freilich schafften
die widerstreitenden Ansitze gerade
nicht. so dafl die Erwartung der Praxis
immer wieder enttauscht wurde und
enttiuscht werden muBite.

Ein Fortschritt auf dieser Ebene war
faktisch nicht erreichbar, was sich leicht
daran demonstricren laBt, dall die Me-
thodenbiicher des 19. Jahrhunderts
nicht in eine neue Theoriclage dber
setzt werden miissen, wirde man sie
heute erncut verwenden. Vielleicht er-
klart das den Hang zum projcktierten
Grofien, das in alltagliche Kleinarbeit
nicht iibersetzbar war, eben darum aber
zur Sicherung der Motive bendtigt
wurde. Die Leitannahme der .guten”
Menschennatur wurde jedenfalls nicht
empirisch bestatigt oder widerlegt, son-
dern blieb ein notwendiger Glaubens-
satz, der in enger Verbindung stand
zum Geschichishild der fortlaufenden
Verbesserung. Dieses Bild nahm aller-
dings verschiedene Konturen an: Bei
Pestalozzi, Frobel und selbst bei Rous-
seau noch durch und durch christlich
gestimmt. wird es in der Schulpiadago-
gik des 19. Jahrhunderts empirisch ge-
farbt, ohne den idealistischen Hinter-
grund einzubiien. um dann schiieBlich
in Entwicklungspsychologie und Ge-
sellschafistheorie auscinanderzufallen.

Die Leitannahme der
wguten“ Menschennatur
wurde jedenfalls nicht
empirisch bestdtigt oder
widerlegt, sondern blieb
ein notwendiger Glau-
benssatz, der in enger
Verbindung stand zum
Geschichtsbild der fort-
laufenden Verbesserung.

Will man diese eigentiimliche Entwick-
lung erkldren. so bietet sich folgender
Vergleich an: Die Schulphilosophie des
18. Jahrhunderts vor Kant hat unter
~Erzichung” ein pragmatisches, auf
Haus und Schule eingeschriinktes Pro-
blem verstanden. Christian Wolfl etwa
definierte im vierten Band seiner
.Deutschen Politik* von 1721 Erzie-
hung als Versorge und Regierung der
Kinder. mit denen ihr naturliches Stre-
ben nach Vollkommenheit soll unter-
stiitzt werden konnen (S.W. U/, S.
571.). ..Vollkommenheit™ ist ein indivi-
duelles Motiv, dem die Erzichung, so
gut es geht, nachkommen soll. Wolff
macht sich Gedanken, wie man die
.Kinder-Zucht* (ebd., 61) verbessern
kann, welches also die ,,nlitzlichen Re-
geln™ (ebd.) sind, mit denen das Stre-
ben nach Vollkommenheit wirkungs-
volle Unterstiitzung findet. Das kann
allerdings auch miBlingen, weil die An-
wendungen der Regeln nur individuell
erfolgen kann. ,Da es bey den meisten
Menschen auf das Glick ankommet,
wie sic auferzogen werden; so ist kein
Wunder, dab auch viele und offters die
meisten nicht gerathen"” (ebd., 72; Her-
vorhebung J.0.).

Von diesem Pragmatismus ist die Auf-
klarung vor allem dort weit entfernt,
wo sie sich piadagogische Aspiration
gab. Kant postuliert geradezu den Plan
der wissenschaftlichen Padagogik als
Garanten des sittlichen Fortschritts,
weil nur eine ,judiziose” Padagogik in
der Lage sein wiirde, den bloB mecha-
nischen Gang der Erziehung aufzuls-
sen und den Prozefl der Versittlichung
tiber dic Generationenschwelle hinweg
zu kontrollieren (Werke Bd. XII, S.
703f.). Mit dieser These ist eine weitrei-
chende Verinderung des pidagogi-
schen Grundthemas verbunden, nim-
lich dic Kollektivierung des Bildungs-
ziels unter der Voraussetzung ciner in-
nerweltichen Utopie. Nicht um die Per-
fektionicrung des Individuums gehe es,
schreibt Kant in seiner Padagogik-Vor-
lesung, sondern um die Vervollkomm-
nung der Gattung: ,Soviel ist aber ge-
wiB. daB nicht einzelne Menschen, bei
aller Bildung ihrer Zoglinge, es dahin
bringen kénnen, daB dieselben ihre Be-
stimmung erreichen. Nicht einzelne
Menschen, sondern die Menschengat-
tung soll dahin gelangen* (ebd., 702).
Vervollkommnung wird nun nicht mehr
als die pragmatische Bearbeitung der
~natirlichen Neigungen“ der Kinder
verstanden (Wolff S.W. 1, 73f.), son-
dern auf die Menschengattung insge-
samt projieziert, deren Natur, wie es in
Kants . Kritik der Urtcilskraft* heift,
darin bestcht, fur die Vervollkomm-
nung der Kultur zu sorgen. Das ist
nicht so dissonant gedacht, wie es
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klingt, weil Kant ja zwischen dem . .Me-
chanism der Nawur” (Kr.d.U.. 3%). 386)
und dem Reich der Freiheit in der Kul-
tur scharf unterscheidet. Fur dic Kulti-
vierung der Gattung kommt es dann
entscheidend darauf an. daB und wic
die Erziehung oder, wic es an dieser
Stelle heiBt, die ..Befreiung des Willens
von dem Depotism der Begierden
(ebd.. 390), gelingt. Aber dieses Pro-
blem stellt sich fiir jede Generation neu
und kann nicht fortschreitend besser
gelost werden. Um daher die Erzie-
hung auf eine kollektive Zukunft ver-
pflichten zu konnen. muBl mchr ins
Spiel gebracht werden. nimlich dic in
sich paradoxe Geschichtsphilosophie
der ungesellipen Geselligkeit, uber dic
es 1784 heiBr: L Alle Kultur und Kunst,
welche die  Menschheit zieret. die
schonste  gesellschaftliche  Ordnung,
sind Frichte der Ungeselligkeit, die
durch sich selbst genotigt wird. sich zu
disziplinieren, und so, durch abgedrun-
gene Kunst, die Keime der Natur voll-
standig zu entwickeln®™ (Werke Bd. X1,
40).

Eine solche List der Vernunft ist freilich
nur eine Maxime fur die Interpretation
der Geschichte. denn es spricht nichts
dafiir. daB es ausgerechnet die .Ubel”
sind. welche uns in actu ,.eine Tauglich-
Keit zu hoheren Zwecken, dic in uns
verborgen  licgt.  fithlen  lassen™
(Kr.d.U.. 392 f.). Ubertragen auf ihr ei-
genes Feld hat Jucobi der padagogi-
schen Geschichte in weltbuirgerlicher
Absicht entgegengehalten, daB sie sich
zur Erfillung ihres Plans auf ihr Jahr-
hundert cinlassen musse, ohne darin
gesichert zu sein. .Unsere Kinder in
Anspruch zu nchmen, um aus diesen
ein neues besseres Geschlecht zu bil-
den™. kann nur heibien, daB sie ..prac-
tisch. oder fur das Bedirfni des Zeit-
alters erzogen werden sollien™. Aber
wenn nun ,Sinn und Geschmack des
Jahrhunderts® gar nicht auf morali-
schen  Fortschritt, sondern nur auf
Wohlleben und auf die Mituel dazu.
Reichtum, Vorrang und Gewalt ge-
hen”, .so liefe diese pructische Erzie-
hung. wenn sie wahrhaft vernunitig ein-
gerichtet wiirde, darauf hinaus, dal un-
sere Nachkommen recht geschickt und
fertig warden. immer schlechter zu wer-
den (Jacobi WW. INV/1. S, 2381 Her-
vorhebung J.0.).

So holt schon die fruhe und radikale
Kritik die Frage nach dem pidagogi-
schen Fortschntt zum Guten wicder
ein. der offenbar nur den iberzeugt.
der drei Pranissen aulgegeben hat, (a)
die christliche Anthroplogie der Sunde
und dic damit verbundenen pidagoei-
schen Regeln der Zucht (ebd.. 241), (1)
die pragmatische Sicht der Erzichung
als bemuhtes, aber begrenztes Hand-

lungsgeschehen, das seine Kontingenz
nicht iiberwinden kann. und (b) die
Ankopplung der Pidagogik an Erfah-
rung und Common Sense. Rousseau
und Kant wirken zusammen, damit
diese Annahmen fallen gelassen wer-
den. freilich ohne die Kritik iiberzeu-
gen zu kénnen. daB8 und ob die Erzie-
hung tatsiichlich als die entscheidende
Kraft des Guten im Fortschritt der Ge-
sellschaft gedacht werden kann.,

Diese Konstruktion hat bei Kant die
Voraussutgun_g. daB es Fortschritt in der
Selbstversittlichung der Menschengat-
tung geben werde. obwohl einzelne
Handlungen und Ercignisse dem entge-
gensichen konnen. Aber die Zukunfi
baut sich, woran etwa Theodor Litt im-
mer wieder erinnert hat (vgl. Oelkers
1984). aus den Folgewirkungen von
Handlungen und Ereignissen auf, ohne
daB} eine hohere oder transzendente
Kraft hinter dem Geschehen angenom-
men werden kann, die gleichsam die
Rolle des Weltenlenkers tbernimmr,
Dann aber wird die gesamie Annahme
fraglich. mit Hilfe eines hochgradig
kontingenten Geschehens nach Plun
die Menschheit so zu befordern, dal
cine Anniherung an das Ideal der ge-
rechten Ordnung mdglich  erscheint
(KANT. Werke Bd. X1, 391f.). Kant hat
dies mit dem cinzig .richtigen Begriff
von der Erzichungsart” begrindet,
niamlich die Steigerung des Guten in
der Generationenfolge. Dazu darfl Er-
zichung nie schlecht sein, denn nur so
gilt: . Gute Erzichung gerade ist das,
woraus alles Gute in der Welt ent-
springt” (Werke Bd. XII. 702(f.). Mit
Jacobt kann man das anmallend, mi
Wolff unpraktisch finden. auf jeden Fall
hat diese These bis heute ihre intellek-
tuelle Anzichungskraft nicht verloren,
obwohl oder weil sie nie mehr war als
eine citle oder berechtigte Hoffnung.

Die  Geschichisphilosophie des Forr-
schritts ist bei Kant <chon nicht mehr so
ungebrochen lincar wie etwa bei Vol-
taire oder den franzosischen Materiali-
sten.  Immerhin st es nicht einfach
mehr die Natur und such nicht bloB die
Wissenschaft. sondermn die ungesellige
Konstruktion, dic fur die eigentliche
Dynamik der Geschichte sorgt. Man
mull an dieser Koo uktion, was dem
Autkkirer Kant | . nur die Wir-
Kungsinnuhme streichen, namlich dald
aus den Ubeln das Guie entstehen
wird. um jene Umkehrung zum Pessi-
mismus zu antizipicien. die hundert
Juhre spater, am fin de siécle die Aul-
Klitung mit emer sweiten, der asthet-
schen Moderne, 2o Grabe  tragen
wollte,
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Die doppelte Aufklirung

Wenn von der Dialektik der Aufkli-
rung die Rede ist, dann licgt darin ein
Anklang an die Kantische Geschichts-
philsophie, vermittelt durch Hegel, also
die Vorstellung, dafl es die Negation
sei, die den welthistorischen ProzeB
vorantreibe. Hoffnung bleibt so noch
moglich, wie immer sie in die Enge ge-
tricben sein mag durch das katastro-
phale 20. Jahrhundert. Anders dagegen
der radikale Pessimismus, der iiber
Schopenhauer und Eduard von Hart-
mann auch die Wiener Moderne beein-
flut hat. Hier ist die Negation aus der
Dialektik herausgenommen und wird
gleichbedeutend mit Untergang. Edu-
ard von Hartmann hat diese Tendenz
als negative Kausalitit im welthistori-
schen ProzeB interpretiert. um das
Ende der Welt plausibel zu machen
(Hartmann o.J. Bd.I1, 2151f.). Aber an-
ders als Kant benutzt er dafiir keine
Philosophie der Geschichte, sondern
bezicht sich an entscheidender Stelle
auf die Physik, namlich den gerade for-
mulierten zweiten Hautpsatz der Ther-
modynamik (ehd.. 224; vgl. Clausius
1864, 297{f.), den Hartmann als Beweis
anfihrt, dal dem Weltgebiude ein Wiir-
metod bevorstehe, der unvermeidbar
sein werde.

Auch die klassische Geschichtsphiloso-
phi¢ rechnete mit einer Unvermeidbar-
keit, aber der des Fortschrituts, der an
kein Ende gelangen kann, far den es
aber auch keinen physikalischen Be-
weis gibt, sondern der auf die kontin-
gente  Lebenserfahrung  angewiesen
bleibt. Der Fortschritt kann nicht physi-
Kalisch plausibel gemacht werden, wes-
wegen Kant ja strikt zwischen Natur
und Kultur auf der Linie von Determi-
nation und Freiheit unterschieden
hatte. Uber das physikalische Ende der
Welt spekulierten am fin de siécle auch
seriose Physiker (etwa: Boltzmann
1898 Bd. II, 256ff; Meyer 1902, 251f,
367 ), was, obwoh! Aonen fern, doch
zu der Zeitstimmung paBte, die auf die-
sem, gleichsam objektiven Wege die
Vorstellung relativierte, Welt und Uni-
versum konnten als unbegrenzter Pro-
gress gedacht und erlebt werden. Die
Katastrophen des 20, Jahrhunderts be-
stitigen nur diesen Verdacht friiher als
erwartet.

Wenn nun von der Moderne als cinem
<unvollendeten  Projekt* gesprochen
wurde, dann ist der Bezugspunkt im-
mer die biirgerliche Philosophie, insbe-
sondere der deutsche Idealismus, und
was die Entzauberung der Welt durch
den Rationalismus davon libriggelassen
hat. Habermas' Antwort auf diese
Frage ist bekanntlich die Unterschei-

dung von Wertsphiiren und Weltbildern
im AnschluB an Max Weber (Habermas
1981 Bd1, 262ff, 320if), ohne allerdings
dessen Begriff zweckrationalen Han-
delns zu ubernchmen. Aber auch Ha-
bermas konstatiert den Zerfall der reli-
gios-metaphysischen Weltbilder, die
durch rationale Verfahren ersetzt wer-
den (ebd., 321ff). Er unterscheidet die
. kognitiv-instrumentelle”, die .dsthe-
tisch-praktische” und die ,.moralisch-
praktische” Rationalitat, die sich in
den, wie es heifit, .Betrieben* der Wis-
senschaft, der Kunst und des Rechts
ausgebildet und institutionalisiert ha-
ben (ebd., 327ff). Diese Ausdifferen-
zierungen missen nicht konfliktar ver-
standen werden (ebd., 340f) und erst
recht nicht so, daB sie alle ein- und der-
selben Logik des Zweckrationalen folg-
ten. Die Kritik dieser Logik setzt dort
ein. wo kommunikative . Geltungsan-
spriche™ relevant werden, die Haber-
mas als , Wahrheit, Richtigkeit und
Wahrhaftigkeit™ bezeichnet (ebd.. 376).
Sein Problem ist ja, wie handlungstheo-
retisch erklirt werden kann, daB Spre-
cher und Horer einc .rational moti-
vierte Bindung eingehen™ (ebd.).

Die zweite. die dsthetische Moderne,
liegt quer zu diesem Versuch einer Re-
formulierung der Kantischen Ethik mit
kommunikationstheoretischen Mitteln.
Nicht darum sollte es mehr gehen, wie
nach Wahrheit, Richtigkeit und Wahr-
haftigkeit begrindbar und also ratio-
nale Handlungsbindungen maglich
sind, sondern wie die subjektive Erfah-
rung an die moderne Gesellschaft so
angeschlossen werden kann, daB die
seelische Friktion der Sakularisierung
Uberwunden wird. Die von Paris ausge-
hende Avantgarde der Literatur und
Kunst orientierte sich zu diesem Zweck
an der Revolution der i#sthetischen
Form. Das Ziel war, alle formalen Tra-
ditionen zu Uberwinden, um so .voll-
stindig neue. zuvor unter Verbot ge-
stellte Horizonte der Kreativitat” zu
entdecken (Calinescu 1977, 112). Nur so
schien die pessimistische Determina-
tion der Welt ilberwindbar, weil mit die-
sem Rickzug auf die kreative Erfah-
rung die Vergangenheit entwertet, die
Zukunft aber unter eine artistische Er-
wartung gestelit werden Kkonnte, die
sich vom denkbaren, jedoch fernen
Ende der Welt nicht mehr wirde
schrecken lassen.

Der Zerfall der objektiven asthetischen
Form stirkt zunidchst das Subjekt, aber
es ist dies ein Subjekt auBerhalb des
Kosmos der praktischen Vernunft.
Wahrheit wird gleichbedeutend mit in-
nerer Schonheit, die auf der anderen
Seite alle .gewohnte Schonheir”, wie
Kandinsky schrieb (Kandinsky o.J..
70ff). in Frage stellt und auch stellen
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soll. Auf diesem Wege wird die Mo-
derne als Form radikalen Protestes und
innerer Befreiung denkbar, die sich zu
einem Subjektmodell verallgemeinern
kann. Das Kantische Subjekt war ge-
bunden an Arbeit. Plagen und Not.
,.denn seine Natur ist nicht von der Art,
irgendwo im Besitze und Genusse auf-
zuhoren und befriedigt zu sein”
(Kr.d.U., 388). Das war von der unauf-
hebbaren Einschrinkung der menschli-
chen Triebnatur her gedacht, die sich
entiuBlern muBl und sich nicht auf sich
selbst zuriickzichen kann. Genau das
aber versucht die Avantgarde des fin de
siecle. . Mein Ich". notierte Paul Klee
1905 in seinem Tagebuch, ist .ein gan-
zes dramatisches Ensemble” (Klee
1979. 187). ausreichend fiir die Beschiif-
tigung in einem Kinstlerleben und
tiberhaupt fiir die dsthetische Form der
Zukunft,

Was veranlaBt diesen Wechsel nicht
bloB der Szenerie, sondern des Grund-
themas der biirgerlichen Moderne. das
nicht schlecht bezeichnet war als die
Befreiung des Subjekts durch die Bin-
dung an ecine iberlegene Sittlichkeit
und das genau auf diesem Wege zum
Thema der Padagogik wurde (vgl. etwa
Niemever 1970. 75f)? Ich denke, es las-
sen sich drei harte Faktoren nambhaft
machen (vgl. Oelkers 1986a). die fiir e1-
nen Bruch mit den Priamissen des ldea-
lismus sorgten:

(a) Die Physik verlor ihren Status als
Leitdisziplin der theoretischen  Ver-
nunft (vel. Kleinert 1980). und zwar auf
doppeltem Wege: Einerseits zerfiel das
Paradigma der mechanischen Kausali-
tat als Grundlage der materiellen Welt-
erklirung in der Physik selbst und an-
dererseits entwickelien sich andere Mu-
ster der Erklirung von Mensch und
Welt, vor allem in der Biologie. aber
auch in den neuen Geisteswissenschaf-
ten. die den Imperialismus der Physik
und ihrer Methode begrenzten. Nur so
konnten anti-deterministische  Kon-
zepte des Subjekts tberhaupt Beach-
tung finden, wie sie vor allem in der
Entwicklungspsychologie und Asthetik
des 19, Jahrhunderts konzipicrt worden
sind.

(b) Mit Schopenhauer und Nietzsche
wird eine radikale Kritik an der christli-
chen Moral méglich und auch populir,
die vor allem bestreitet. das allgemeine
Gute ausschlieBlich und dogmatisch
von der Religion her zu definieren. Das
Gute wird auf dicse Weise endgiltig
entsubstantialisicrt und kann dann aber
auch nicht mehr als Zentrum der Moral
gebraucht werden. Die Erzichung geriit
so nicht zufillig am Jahrhundertende in
die Krise, weil ganz fraglich wird. wel-
ches thre Legitimitit ist. die sich nicht
mehr auf die fraglose Geltung des (ei-

nen) .Guien” bezichen kann. Erst
diese Form der Sikularisierung jedoch
ermoglicht die Vorstellung eines kreati-
ven, aber moralisch ungebundenen
Subjekts.

(¢) Es gibt Iur die religiose Bindung der
Moral an das Heilige kein Substitut,
weil alle Ersatzreligionen des 19. Jahr-
hunderts nicht die Funktion der Trans-
zendenz der Erfahrung dbernchmen
und also der innerweltlichen Enttiu-
schung threr Utopien nicht entkommen
konnten, Das aber befreit erst das Sub-
jekt von den politischen und weltan-
schaulichen Bindungen. tiber die nun —
wie Hugo Balls .Manifest zum 1. Dada-
Abend in Ziirich 1916~ zeigt (Ball 1982:
vgl. Richter 1978, 66ff) — gelacht wer-
den kann. Hugo Ball wollte sich dsthe-
tisch auf die ungeheuren Zumutungen
des modernen Lebens einlassen, aber
das konnte nur heiBen: ..Gegen die ds-
thetisch-cthische  Einstellung!  Gegen
die blutleere Abstraktion des Expres-
sionismus! Gegen die weltverbessern-
den Theorien literarischer Hohlkopfe®
(Ball 1982, 240).

Nun ist diese Erfahrung der akausalen,
dadaistischen Wirklichkeit ein entschei-
dender Schrint uber die klassische Mo-
derne hinaus, versteht man darunter
cine Kunst der ironischen Distanzie-
rung und dialektischen Entlarvung der-
jenigen  geselschaftlichen Tendenzen,
dic sich gegen dic birgerlichen Ideale
gestellt haben (Berman 1983, 23if). Die
doppelte Moderne darf also nicht mifi-
verstanden werden, denn das neue
Spiel mit der Form. die kreative Uber-
windung der Tradition. geschah zu-
nichst  keineswegs in - moralisch-de-
struktiver Absicht. Im Gegenteil. in ge-
wisser Weise sollte die moderne Kunst
gerade an die burgerlichen Ideale ange-
schlossen werden. Aber . Wahrheit”,
~Richtigkeit*  und ..Wahrhaftigkeit”
konnten am Jahrhundertende gerade
aufgrund der dsthetischen Revolution
gar nicht mehr idealistisch eingeholt
werden. Das Resultat der Entwicklung
im 19.. Jahrhundert ist daher paradox:
Einerseits wird die biirgerliche Vision
des Subjekts zestort. das dber die rich-
tige Erzichung seine innere Natur ent-
wickeh und somit souverin wird fur die
gesclischaftliche Praxis. insofern und
soweit sie sich zu cinem gesellschalthi-
chen Modell von Subjekuvitar generali-
siert hat.

Aber was wird dann aus der Erzichung?
Und ist das nicht. die sich selbst befre-
icnde Subjekuvitat, der BEndpunkt des
padagogischen Projekis der Moderne?
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Padagogik und Moderne

Wenn von .der” Pidagogik gesprochen
wird, so ist das natirlich eine unzulis-
sige Verallgemeinerung, denn gerade in
ihrer neuzeitlichen Geschichte hat sich
keine vereinheitliche und allgemeingil-
tige Erzichungstheoric ausgebildet:
vielmehr entstand umgekehrt das Be-
wuBisein, dall aufgrund der Historizitéit
der menschlichen Erkenntnis cine sol-
che Erwartung ganz in die Irre gehe.
Dennoch kann man sicherlich von ei-
nem dominanten Grundtypus der ..mo-
dernen” Pidagogik sprechen, der die
Anthropologic (und nicht linger die
Theologie) in den Mitelpunkt stellt
und diese Mitte ethisch und psycholo-
gisch absichert. Auch dann sind noch
viele Varianten - sozusagen von Rous-
seau bis Pestalozzi und von Herbart bis
Schleiermacher — moglich. Aber man
kann vielleicht mit Herwig Blankertz
(1982) von einer identischen Zielset-
zung srechen, ndamlich der Emanzipa-
tion des Menschen zur Mindigkeit. die
sich nicht ¢infach von der birgerlichen
Brauchbarkeit her bestimmte, sondern
ithren  Rechisgrund in der Vernunft
selbst fand.

Dicse Kantische Version des Problems
mag immer noch zu grob scin. aber sic
beschreibt zumindest den Trend richtig.
niamlich die anufaktische. .unwahr-
scheinliche™ Konstruktion des pidago-
gischen Denkens in seiner dominanten
Stromung seit Mitte des 18, Jahrhun-
derts (vgl. Oelkers 1983). Utopie und
Kritik. gepaart mit gesellschaftlichem
Engagement. pabten zum Grundzug
der Moderne in jener Variante, die Auf-
klirung und Idealismus ihr gegeben
hatten. Wer so denkt. kann dreierlei
nicht scin, pessimistisch,  unpolitisch
und antipiidagogisch. Daran zeigt sich
zugleich. wie sehr dicser Entwurf von
der Wirksamkeit der neuen Erzichung
febte. die Rousscau, Pestalozzi oder
Frobel gleichermalien versprachen. so
dall man in diesem Sinne wohl sagen
konnte. dic Moderne sei cin pidagogi-
sches Projekr.

Es ast nun aber nur ein wemyg ibertrie-
ben. wenn man sagt. dal gerade die
ausgeschlossenen Konfigurationen im
19. und 20 Jihrhunden dominant wur-
den. zumindest in der Resignation von
Aulklarung und ldealismus:

(a) Die Katastrophalen Tatsachen der
letzten  Jahrhunderte belehrten  dar-
uber, dall im Blick auf dic moralische
Verbesserung der Welt nur Pessimismus
angebracht sei. Die Rechtfertigung dic-
ser Sichtweise erwuchs zu einer negati-
ven Projektion far dic padagogische
Utopic. denn alle Verschulung der Ge-
sellschaft - bei Kant noch das entschei-
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Alle Verschulung der Ge-
sellschaft hat offenbar
nicht dazu gefiihrt, die
Welt besser oder die Men-

schen verniinftiger zu ma-
chen.

dende Experiment fiir die Zukunft
(WW XII, 708f) — hat offenbar nicht
dazu gefiihrt, die Welt besser oder die
Menschen verninftiger zu machen. Ge-
nau aber sollte bewiesen werden, in-
dem und soweit die Schulen die Hoff-
nungstriger der biirgerlichen Utopie
wurden. Es sollte die offentliche und
nicht langer die private Erziehung sein,
schrieb Helvtius 1772, mit der die Biir-
ger lernen, .die Idee des personlichen
Gliicks an das der Nation" zu binden
(Helvetius 1972, 449ff) und also der
Emanzipation ihre entscheidende, die
gesellschaftliche Dimension zu geben.
(b) Dieser politische Zugriff auf die Er-
zichung wurde in dem Augenblick frag-
wiirdig, als die Legitimitit der biirgerli-
chen Gesellschaft selbst auf dem Spiel
stand. In diesem Sinne beerbte die Re-
formpiidagogik der Jahrhundertwende
schr wohl die radikalen Entfremdungs-
theorien des 19. Jahrhunderts. um aller-
dings cinen ganz anderen Schluf} nahe-
zulegen, indem sie — jedenfalls im Rah-
men einer . Pidagogik vom Kinde aus”
- cine Erzichung ohne Konnex an poli-
tische Zwecksetzungen denken kann.
Das ist in der deutschen Reformpid-
agogik nur in hochst widerspriichlicher
Weise realisiert worden, weil nimlich
meistens individualpidagogische Ideen
und nationalpolitische Zwecksetzungen
unverbunden nebencinander standen
(vgl. Oeclkers 1986, 1986a und 1987).
Aber im Prinzip war es méglich gewor-
den. pidagogisches und politisches En-
gagement voneinander zu trennen, was
dann in der Autonomiedebatte der Wei-
marer Piadagogik ecine Art wissen-
schafts-theorctischer  Weihe bekam.
Maoglich war diese Trennung vor allem
deswegen, weil der spiitestens seit Chri-
stian Wolff stabile Nexus von Psycholo-
gic und Ethik oder Mitteln und Zwek-
ken der Erzichung zerbrach.

(¢) Hier licgt aber zugleich die eigentli-
che Einlastelle dessen. was heute
~Antipidagogik* genannt wird. Dieser
Titel ist micht cuphemistisch, weil er die
richtige Adresse hat, nicht die Erzie-
hung ist fraglich geworden. sondern
ihre Theorie. Schon die radikale Re-

formpidagogik hatte diesen Zuschmitt,
weil sie nicht linger die Entwicklung
des Kindes unter das Kuratel einer all-
gemeinen oder auch hdheren Zweck-
setzung stellen wollte. Nur so aber
kann die piadagogische Einwirkung ge-
rechtfertigt werden, wenn damit mehr
gemeint ist als nur der sorgende Um-
gang fiir die Entwicklung des Kindes.
Die Moderne aber konntc nur deswe-
gen als pidagogisches Projekt erschei-
nen. weil es den Konnex von Entwick-
lungspsychologic und Ethik der von
Methode und allgemeinem Zweck gab.
Reduziert auf die Entwicklung der
kindlichen Individualitit reduziert sich
der pidagogische Grundanspruch auf
das Vermeiden von Stérungen und da-
mit cigentlich auf nichts.

Nicht die Erziehung ist
Jraglich geworden, son-
dern ihre Theorie.

So wird die Situation fur die Pidagogik
zunchmend dilemmatisch: Die groBe
Zielsetzung ist nach den Erfahrungen
mit der neuen Gesellschaft des 19. und
20. Jahrhunderts unglaubwiirdig gewor-
den oder hiilt jedenfalls den Abnut-
zungstrends nicht stand, die die Erfah-
rung jeder neuen Lehrer- und Elternge-
neration mit sich bringt. Aber was wire
die Pidagogik andererseits, wenn sie
nicht iiberzeugend groBe Entwiirfe pri-
sentieren kann? Thre Funktion, im Un-
terschied 7u der der Erziehungswissen-
schaft, ist immer gewesen, eine Seman-
tik zu prasentieren, in der das gute Le-
ben und also die Besserung der Welt
denkbar blicb. Allerdings hatte das
miBliche Voraussetzungen, die in der
chrlichen Schulpddagogik des 19. Jahr-
hunderts auch immer offen thematisiert
wurden, ndmlich Methode und Diszi-
plin in Schule und Unterricht, weil sich
nur so Kants Problem einer Kontinuitit
der Reform zum Besseren hin iiber die
Generationenschwelle wiirde losen las-
sen kdnnen.

Die dsthetische Subjektivitdt der zwei-
ten Moderne hat, wie sich gerade auch
an der Reformpidagogik ablesen laBt,
Bedingungen. dic genau diesen Er-
folgskriterien widerstreiten. Als metho-
dische und die Wirkungen disziplinie-
rende Schule geriet die organisierte Bil-
dung gerade in die Kritik. aber wie
kann pidagogisch auf die bessere Zu-

kunft vorbereitet werden, wenn Erzie-
hung und Bildung nicht in irgendeiner
Weise organisiert werden soll? Freilich
ist das Gegenargument wiederum miB-
lich, nimlich daB die Verschulung nicht
die biirgerlichen Bildungsideale hat ver-
wirklichen konnen (Illich 1984).

Und es gibt noch eine dritte Komplika-
tion: Die hiirgerliche Aufklirung von
Voltaire bis Kant und Fichte hat die
Ideen der Padagogen wohl instrumen-
ticren konnen, ohne aber deren cigene
Begriindungen und Zielsetzungen auf-
zunchmen. So erscheint auch der ur-
spriinglich sehr klare Bezug der burger-
lichen Moderne auf die Padagogik in ei-
nem anderen Licht, denn nimmt man
die Begriindungen der bemiihten Péd-
agogen selbst, so gewinnt man ein an-
deres Bild. Die Moderne wird dort in
aller Regel nur unter Vorbehalt akzep-
tiert oder sogar entschieden bekampft.
Rousseau lieferte die erste entschios-
sene Kritik der Fortschrittstheorie; Pe-
stalozzis Unterstiitzung der Franzosi-
schen Revolution war nicht ungebro-
chen und verdeckte nur das christlich-
standische Gesellschaftsideal, vor dem
die neue Erzichungsmethode zu sehen
ist; und Frobel formulierte die Me-
thode der friithkindlichen Erzichung
vor dem Hintergrund einer romanti-
schen Seelenlehre, die gerade nicht auf
eine mechanische Sicht der Erziehung
cingestellt war, wie sie — vermittelt iiber
den Herbartianismus — der Schulpid-
agogik des 19. Jahrhunderts zugrunde-
lag.

Nach dieser dreifachen Verknotung des
Problems — Unglaubwiirdigkeit der gro-
Ben Ziele gerade angesichts der Erfah-
rungen mit der neuen Gesellschaft, wi-
derstreitende Subjektmodelle und Am-
bivalenzen in der Konnexion von Pad-
agogik und birgerlicher Moderne
selbst — kann ich meine Argumentatio-
nen zusammenfassen:

Es gibt, bei den franzosischen Aufkla-
rern und bei Kant, ein Bild der Mo-
derne, welches ein pidagogisches Pro-
jekt entwirft. ,,Projekt” meint hier das
universalhistorische Experiment, iiber
die richtige Erziehung fiir die morali-
sche Verbesserung der Welt zu sorgen.
Solange die moralische Kompetenz in
Abhingigkeit von der Erziehung gese-
hen wird und diese als beherrschbare
-Kraft* erscheint, ist dieses Bild auch
ganz stimmig und wird voraussichtlich
auch weiterhin die Utopie bestimmen.
Neuere Entwiirfe wie , Friedenspid-
agogik* oder ,,Okopidagogik* gehdren
in genau diese Kategorie.

Projekte aber auch Experimente haben
die erfreuliche Eigenschaft, unvorher-
gesehene Wirkungen zu zeitigen und,
um den Preis ihres Anspruchs, auch zei-
tigen zu miissen. So verstand etwa De-
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wey das padagogische Projekt. als Ar-
rangierung der Erfahrung, die sich
dann aber lernend selbst aufbaut, ohne
daB eine dritte Person oder gar eine all-
gemeine Methode dariiber in einem
technischen Sinne verfiigen konnte.
Nur unter der Voraussetzung einer pad-
agogischen Philosophie des Fort-
schritts, heiBt das aber, kann die Mo-
derne iiberhaupt als steigerbares und
gar letztlich abschlieBbares Projekt er-
scheinen. In Wahrheit ist ihr Charakter
das Projekt selbst, ohne daB eine Kraft
wie die Erzichung sie auf den richtigen
Weg bringen oder halten kénnte.

Dieses ist das Neue an
der Moderne, der Zerfall
der geschlossenen Welt
und der notorische Cha-
rakter des Experiments,
den dann letztlich auch
die Erziehung nur noch
haben kann.

Dieses ist das Neue an der Moderne,
der Zerfall der geschlossenen Welt und
der notorische Charakter des Experi-
ments, den dann leztlich auch die Er-
ziehung nur noch haben kann. Die gro-
Ben Entwiirfe haben keine Kontinuitit,
sondern dienen nur der Reflexion einer
Zeit, die aber nicht abschlieBend rich-
tig auf ithren Ausdruck gebracht und
darin beruhigt werden kann. Das Pro-
jekt der Moderne besteht darin, daB sie
unabschlieBbar bleibt. Das mag erkli-

ren, warum Pessimismus, politische Re-
signation und Antipadagogik im 20.
Jahrhundert so nahe auf der Hand lie-
gen. Aber das gehort eben zum Projekt
dazu, ebenso wie die asthetische Sub-
jektivitit und die Dilemmata der Erzie-
hungstheorie. Worauf es ankommt, ist
sich auf diese Lage einzustellen und
nicht vorschnell Absurditit dort zu ver-
muten, wo Zynismus nicht weiterhilft.
Apollinaire hdtte daran wohl seine
Freude gehabt. macht er doch in ,L’En-
chanteur pourrissant™ die irralit rai-
sonnable* geltend, die ausspricht, was
das schonste ist in diesem Jahrhundert,
niamlich der ,Kadaver des Zauberers*"
(Apollinaire 1972, 68).

*) Vortrag an der Umiversitit Tibingen am
9.12.1986.
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Die Praxis

Karl A. Thumm

— ein padagogischer Mythos?

Anmerkungen zum Aktionsorientierten Lernen

Es gibt Worter, da wird es uns warm
ums Herz, wenn wir sie héren. | Frei-
heit®, ,Gerechtigkeit“, .Frieden* oder
wLiebe" gehdren dazu. ,Wirmemeta-
phern® nannte sie Niklas Luhmann ein-
mal treffend, aber abwertend. Natir-
lich gibt es auch ,Kiltemetaphern®,
Worter, bei deren Klang es uns friert:
~Systemrationalitdt* oder ,,Funktionali-
tat* zum Beispiel. Was je nachdem als
Wirmemetapher oder aber als Kalte-
metapher empfunden wird, das steht
nicht ein fiir allemal fest, sondern an-
dert sich mit den Zeiten. Es gibt nicht
nur Theorickonjunkturen, sondern
auch Begriffskonjunkturen. Die Begriff

Es gibt nicht nur Theo-
riekonjunkturen, sondern

auch Begriffskonjunktu-
ren.

und anderen Begriffskonjunkturen

wPraxis®, , Erfahrung”, | Aktion", Er-
fahrungsorientiertes Lernen*, ,Hand-
lungsorientiertes Lernen“, . Aktions-
orientiertes Lernen* oder ,Lernen mit
Kopf, Herz und Hand* haben derzeit
Konjunktur, ohne Zweifel. Nicht zu-
letzt in der Entwicklungsbezogenen Bil-
dungsarbeit sind sie en vogue - spite-
stens seit Paulo Freire jede Theorie vor
den Richterstuhl der Praxis zerrte und
- seine natiirlich ausgenommen — als de-
fizitar enttarnte. Das Todesurteil lautet:
»Unniitzes Blablabla!*,

Der Bedarf nach konkreten, sinnlich
wahrnehmbaren, ..ganzheitlichen*
Lernerfahrungen spiegelt eine allge-
meine Erfahrung wider: Wir erfahren
die Welt zunehmend indirekt, tiber arti-
fizielle — verbale oder schriftliche — Dar-
stellungen und damit als Erfahrungen
Anderer. Unsere cigenen unmittelba-
ren Erfahrungen von Welt nehmen ab
und werden zunehmend durch Erfah-
rungen von Erfahrungen Anderer er-
setzt. Wir lernen durch Worte und Zei-
chen und nicht mehr — oder kaum mehr
~ durch unmittelbare Erfahrung einer
Wirklichkeit, die noch weh tut, wenn
man sich an ihr ritzt und die duftet,
wenn man an ihr riecht. Die modeme
Erfahrung heiBt nun: , Die Rose ist eine

Rose ist eine Rose ..." oder: ,Stat rosa
pristina nomine, nomina nuda tene-
mus" — ,Die Rose von einst steht nur
noch als Name, uns bleiben nur nackte
Namen“. Deshalb schrieb Umberto
Eco, von dem dieses Zitat stammt, ein
Buch iiber das Mittelalter und nicht
tiber die Gegenwart; diese nidmlich
kennt er, wie er sagt, nur aus dem Fern-
sehen, das Mittelalter jedoch aus erster
Hand.

Auf diesem Hintergrund erscheint die
Konjunktur des Aktionsorientierten
Lernens als Kompensation eines Verlu-
stes von Wirklichkeit. Warum stort uns
das? Warum empfinden wir dabei ein
Gefiihl des Mangels, des Verlustes?
Warum tauschen wir nicht einfach die
alte Wirklichkeit gegen die neue ein?
Nun ich vermute, weil wir als Lebewe-
sen evolutionar auf eine Umwelt priifor-
miert sind, die konkret ist. Unsere bio-
logische Ausstattung, und dazu gehéren
alle unsere Sinnesorgane, ist noch dieje-
nige des Cro-Magnon-Menschen. Die-
ser lebte bekanntlich vor ca. 25.000 Jah-
ren in Hohlen. Seine Sinnesorgane wur-
den auf eine Umwelt selektiert, die im
Mittelbereich der Erfahrungen kon-
stant und iliberschaubar war, Jeden Mor-
gen ging die Sonne auf, und jeden



Auf diesem Hintergrund
erscheint die Konjunktur
des Aktionsorientierten
Lernens als Kompensa-
tion eines Verlustes von
Wirklichkeit.

Abend wieder unter. Von der Decke
tropfte es, wenn es regnete. und im
Winter trieb der Wind die Schneeflok-
ken in das Feuer. Die erfahrene Welt
war kalt, hei, warm. schmerzvoll, hell
oder dunkel, oder wie auch immer. aber
auf jeden Fall konkret. Die Denkstruk-
tur unserer Vorfuhren — der heilige St
Piaget behute uns = war konkret-opera-
tional, dic Stufe der formal-operaton-
schen Phase wurde nie erreicht. Waren
die Cro-Magnon-Menschen zu dumm
dazu?

Nur wer dic Gegenwart als das Ziel der
Vergangenheit mibversteht - wihrend
er in Wirklichkeit nur den Gipfel der ei-
genen Selbstuberschitzung erreicht —,
wird diese Frage bejahen. Die Abwer-
tung der Vergangenheit ist eine Form
der Abwertung des Anderen, des Frem-
den, uad kompensiert die Angst des
modernen Menschen vor der Erkennt-
nis, daB er vielleicht nur ¢m vollig un-
wichtiges, zufilliges und vorubergehen-
des Epiphanomen st inmitten ¢ines
unendlichen und leeren Weltraums.
Die Cro-Mugnon-Menschen, und damit
wir, sind reich ausgestattet an Sinnesor-
ganen auf die Welt gekommen. Und im-
mer noch haben wir nicht nur Ohren zu
horen und Augen zu schen. sondern
auch ein Geruchsorgan, das Bratwiirste
und den unsaghchen Geruch alter
Schulhauser wahrnehmen Kann, ¢in
Tast- und Empfindungsgetiihl. das uns
deutlich signalisiert. ob wir gestreichelt
oder geschlagen werden. Und dann
kommen wir alle in die Schule und ler-
nen dort sehr schnell. dabh alle unsere
Sinnesorgane letzten Endes blofie Hilfs-
organe fur ein anderes Organ sind: un-
ser Gehirn,

Der moderne Mensch ist ein Gehirnwe-
sen und Kein Sinneswesen mehr, Seine
evolutiondr unvergleichliche Leistungs-
fihigkeit gewann er nicht dadurch. dalh
er besser riechen, schmecken. horen,
fuhlen Kann als seine Mitkonkurrenten
um die Ressourcen, sondern dald sich
seine mterne mentale Leistungsfihig-
keit standig verbesserte. Sie ist um dus
100000fache leistungstihiger als die ex-
terne  Verarbeitungskapazitit  seiner
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Sinne. Withrend der Evolution wurde
dic Kapazitat der sensorischen Ein-
gange nur unwesentlich vergroBert. da-
gegen haben sich die sekundaren und
tertidren  Verarbeitungsregionen,  die
die sensorischen Impulse zu mentalen
Prozessen verarbeiten. stindig verbes-
sert. Was die primaren visuellen Ein-
ginge beispielsweise betrifft, etwa den
optischen Nerv. unterscheidet sich der
Mensch vom Frosch nicht sehr. Der
Frosch hat ¢twu halb so viele Fasern wie
der Mensch. Aber das Froschgehirn be-
sitzt nur wenige Millionen Gehirnzellen
withrend das menschliche Gehirn zwi-
schen hundert Milliarden und einer Bil-
lion aufweist! Das Gehirn also st des
Menschen  wichtigstes  Sinnesorgan,
denn auf jedes Neuron. das primire
Sinneseindriicke verarbeitet, kommen
aber 100000 Neurone, die diese Im-
pulse zu mentalen Denkprozessen wei-
terverarbeiten.

(ricwria )
g
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Dubei darf man nicht vergessen: Das
Gehirn st eine geschlossene Anstalt,
Es kommumziert nur mit sich selbst und
hat keine Moghehkeit andere als neuro-
nale ..Botschatten™ des Zentralnerven-
svstems  wahrzunchmen. Es arbeitet
also nicht als cine Art Emptangsschal-
ter, das die Pakete autmimmt, dic von
den Sinnesorganen abgeschickt  wur-
den. Ganz im Gegenteil. das menschli-
che Gehirn erhilt seine ungeheure Lei-
stungstihigkeit gerade dadurch, dal es
auf Distanz zu den Sinneseindriucken
geht, dabl es selbstandig und konstruk-
tiv ¢in Bild von Wirklichkeit malt und
ber Bedarf damit expenimentiert, ¢s ver-
andert, vergifit oder neu akzentuiert,
Auf Keinen Fall wird die Wirklichken
quast durch die Sinaesorgane in das Ge-
hirn transportiert. wie das mancher sich
vielleicht schlicht vorstellen mag. Unser
Gehirn konstrmert selbst, was es als
Wirklichkeit wahrmmmt. Wer saet uns
denn. daBl dic Wirklichkeit konkret ist?
Unser Gehirn natiirlich, nicht die Wirk-
lichkeit. Also st dic Wirklichkeit ab-
strakt und micht Konkret. Nicht die Pra-
xis 1st deshalb vor der Theorie. sondern
umgekehrt. Die Theorie st vor der Pra-
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xis, weil unser Gehirn recht abstrakt
erst das konstituiert, was es als Praxis
wahrnimmt.

Wir Menschen sind fiirs
Konkrete geschaffen. Un-
sere Sinne wollen gereizt
werden von konkreten Er-
Jahrungen, denn dafiir
sind sie geschaffen.

Sinneseindriicke sind dabei nicht unbe-
dingt notwendig. Bekanntlich kénnen
wir uns Wirklichkeiten beliehig konstry.
ieren.  Aber  Sinneswahirnehmungen
werden uns dann recht schnell signati.
sieren, wenn ¢ine solche Knnstruiﬂiun
vollig daneben licgt. Individuelle ung
kollektive  Weltbildkonstruktion  kin-
nen bekannterweise an der Wirklichkeit
scheitern. Die Umwelt legt also fir dag
menschliche Gehirn gewissermalien ey
negativam eime Grenze fest. innerhalb
deren es Wirklichkeit selbst organisie-
ren kann. Sie wird uns allerdings nic sy-
gen., wie sie wirklich st Was wirklich
ist. das st immer das Produkt unserer
abstrakten  mentalen  Vorstellungen
uber das was wirklich jst, E

I

Wer sagt uns denn, daf
die Wirklichkeit konkret
ist? Unser Gehirn natiir-
lich, nicht die Wirklich-
keit. Also ist die Wirk-
lichkeit  abstrakt und
nicht konkret.

Es st osicher kein Zutall, dabh der
Mensch der Moderne seime Sinnesor-
gane schr selektiv bentitzt, Die Aufnah-

| mekapazitit un upllkchull Kanal umtalit

bemm Menschen etwa 3000000 bit/sec:
dagezen fullen die Lestungstihigkeit
des akustischen Kanals, vor allem aber
des taktlen und des ollaktonschen Ka-
nals stark ab. Der gustanve Kanal (Ge-
schmackssinn) erreicht gerade noch 10/
bit/see. Deshalb haben wir eine Buch-

i e
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und Leseschule und keine Schule des
Geschmacks oder des Gefuhls. Der op-
tische Kanal ist der leistungsfihigste far
das menschliche Gehirn und wird des-
halb am meisten benitzt - nicht um dic
optischen Signale dort zu speichern.
sondern um dessen autopoietische Ver-
rechnungsfihigkent zu reizen, Die Spei-
cherkapazitat  des menschlichen Ge-
hirns ist dullerst gering: sie betragt
hochstens 0.7 bit/sec., cine wirklich
schwache Leistung. die uns noch einmal
daran erinnert, daBb es nicht um Spei-
cherung. sondern um  Konstruktion,
nicht  um  Informationstbertragung.
sondern um  Informationsproduktion,
und nicht um konkrete Erfahrungen
geht, sondern um abstrakte Erkennt-
nisse.

—
r—

Abstraktes Denken ist
kein unniitzes Glasper-
lenspiel, sondern so gese-
hen ein harter Zwang,
hinter den es kein Zuriick
mehr gibt.

Abstraktes Denken ist so geschen kein
unniitzes Glasperlenspiel, sondern cin
harter Zwang. hinter den es kein Zu-
riick mehr gibt. Die Sehnsucht nach
konkreten, ganzheitlichen Erfahrungen
aber ist das Heimweh nach ciner ver
gangenen Wirklichkeit, einer Wirklich-
keit, dic unsere Gehirne damals als
konkret definiert hat und fir die unsere
biologische  Ausstattung  schlieBlich
auch geschaffen wurde. Diese Sehn-
sucht ist legitim und problematisch in
einem. Legitim, weil unsere Sinne ge-
reizt werden wollen von einer Umwelt,
diec. man unmittelbar horen. riechen.
fihlen, schmecken und schen kann,
Aktionsorientiertes -, Erfahrungs-
orientiertes Lernen kann deshalb fiir
den Lernenden selbst ungemein befrie-
digend und begliickend sein. Ontogene-
tisch kann und soll deshalb jedes Ler-
nen mit der Verarbeitung Konkreter Er-
fahrungen beginnen. Nur dort. wo es
hier auch schon endet, wird es proble-
mittisch, weil wir dann immer Kind blei-
ben und nicht erwachsen werden. Die
l’_l‘nhlcmu aul  der  phylogentisches
Ebene, unsere kollektiven Uberlebens-
probleme, kénnen damit nicht gelist
werden. Eine Gesellschaft. die so kom-
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plex und abstrakt ihre Umwelt organi- |
siert, wie unsere gegenwiirtige Weltge- |

sellschaft wird die daraus entstehenden
Folgeprobleme auch nur mithilfe kom-
plexer und abstrakter Kognitiver Lern-
prozesse losen konnen, und das heifit:
iiber den Kopf. Unsere Sehnsucht nach
konkreten Erfahrungen grindet im
phylogenctischen Erbe unserer Gene,
wihrend jedoch unsere L'hctlulwn»pm-
bleme nach einer abstrakten Losung
schreien, weil sie abstrakter Natur sind.
Unserer Alltagsverstand straubt sich,
dies einzuschen:

- Bhitzsauber gepuizie  Atomwatfen
strahlen Sauberkeit und Ordnung aus
und nicht Verderben und morbide
Unordnung. Diese Folgen miissen wir
uns kognitiv. und damit abstrakt, be-
wublt machen

Chemische Reinigungsmittel sugge- |

ricren Reinbeit und Sauberkeit und
nicht das Gegenteil: Verschmutzung,
Verunreinigung und Zerstérung der Na-
tur. Dal} nicht der Schmutz unserer
Kleider und unseres Geschirrs die Welt
verschmutzt, sondern die Reinigungs-
mittel. das mussen wir uns wieder ko-
gaitiv, und damit abstrakt. bewufit ma-
chen.

- Alle prozentualen Wachstumsraten,
scien es GehaltserhGhungen, Gewinn-
raten. Inflationsraten. Bevolkerungszu-
wachsmarken ect. signalisieren Norma-
litat. Wachstum und Leben — und nicht
eine evolutionire Sackgasse und den
Tod einer ganzen Gattung. Dafl Expo-

Nur wer die Gegenwart
als Ziel der Vergangen-
heit mifiversteht..., wird
glauben, daf} wir geschei-
ter als die Cro-Magnon-
Menschen sind.
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Unsere Sehnsucht nach
konkreten Erfahrungen
griindet im phylogeneti-
schen Erbe unserer Gene.

nentialkurven auf dieser endlichen Welt
langfristig prinzipicll Todeskurven sind,
Anzeichen hochster Uberlebensgefahr,
das miissen wir uns wieder durch eine
recht abstrakte kognitive Rechnung vor
Augen holen. 7

— Auch bei der Losung des Welthunger-
problems, um ein letztes Beispiel zu ge-
ben. versagen unsere Sinnesorgane.
Nicht mehr Weizen nach Afrika und
nicht eine zweite Mutter Theresa wer-
den es, wenn iiberhaupt, lasen kdnnen,
sondern nur ein Set komplexer Struk-
turdinderungen, wie ein anderes Natur-
und Menschenbild, eine andere Defini-
tion von Fortschritt und Rickschritt,
von gut und bose, von Sein und Sollen.
ein anderes kollektives Vermchrungs-
verhalten, eine prinzipiell andere Form
von (entdifferenzierten) Problemlo-
sungsformen, ein anderer Umgang mit
Ressourcen, eine andere Medizin, Wis-
senschaft und Erziehung, ein anderes
Weltwirtschaftssystem, andere Kinder-
trdume und vieles andere mehr -
kurzum die Ldsung ist abstrakt und
nicht konkret.

Nicht die Praxis, sondern
die Theorie ist zuerst da.

WIDER —
SPRUCHLICH !

y 4

Sollen wir uns also von den FiiBen auf
den Kopf stellen? Das ist nicht nur un-
gewohnt und sehr unpraktisch, sondern
auch schr gefahrlich. Unser Kopf ist
evolutiondr gesehen ein Extremorgan
mit einer recht kurzen Erprobungszeit,
ganz im Gegensatz zu unseren FiBien.
Vielleicht leben wir deshalb alle gerne
(evolutioniir-)frihkindliche Regressio-
nen aus und sehnen uns nach iiber-
schaubaren, konkreten Erfahrungen,
die wir zu FuB erwandern und mit den
Hinden greifen koénnen. Und immer
hoffen wir in unserer Einfalt, daB die
konkrete Tat des Einzelnen die so ab-
strakten und komplexen Probleme wie
einen gordischen Knoten zu durch-
hauen vermag, wihrend unser alter ego
jedoch resignativ schon lange weif3; Al-
les kdnnte anders sein, und nichts mehr
kann ich dndern.

Der Mythos der Praxis ist
selbst eine Theorie.

\

So entpuppt sich der Mythos der Praxis
selbst als eine Theorie. Als eine Theorie
unserer Kindheit. Wir miissen erwach-
sen werden, auch auf die Gefahr hin,
daBl es entsetzlich sein wird. Wer nur
kontrafaktisch erwartet. wird stindig
beleidigt sein. wenn die Welt ist wie sie
ist.

ETIKETTIEREN
IST LEICHT:
LEBEN IST SCHWIE-
RIGER. ,

° 0000

Z

Sergio de Magalhaes Jaguaribe

PS. . Kaltist's im Skriptorium, der Dau-
men schmerzt mich. Ich gehe und hin-
terlasse dies Schreiben, ich weill nicht.
fir wen, ich weil auch nicht mehr, wor-
iber: Stat rosa pristina nomine, nomina
nuda tenemus." (U. Eco: Der Name der
Rose. S. 635)
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(...)Das andere Unterrichisprinzip, die Hand-
lungsorientierung reagicrt suf die Tatsache, dab es
um die Welt nicht zum besten bestellt ist. Aus der
Misere. so dic Uberzeugung, kann man sich nur
handelnd befreien — maglichst bevor es zu spit ist,
und es ist immer fanf vor zwolf. Nun sind aber
die heutigen realen Schwierigkeiten genau dudurch
entstanden, daB gehandelt wurde (und in der Regel
immer Kurz vor 2wolf*. um nimlich anstehende
Schwierigkeiten zu bewiltigen).

Das Ethos des Handelns ist ein biirgerliches; der
Zwang zum Handeln, zum Machen, zum Verin-
dern (und nicht zum Gestalten) zeichnet den Biir-
ger aus. Gleichzeitig, und dies erklan den Erfolg
der Handlungsforderung, kompensiert das Han-
deln die Beliebigkeit der Spiatmoderne, denn Han-
deln setzt Zwecke voraus und bindet den Handeln-
den in sein Handeln ein. Zur Kompensation der
Belicbigkeit bedarf ¢s deshalb immer neven Han-
delns. Der Handlungszwang ist geboren, wobei
Geschifiigkeit in der Regel mit Effektivitit ver
wechselt wird. Handeln als Eng nt gewiihrt
Sinn nicht als Ergebnis, sonden als Vollzug. Das
Handeln wird zur Betriebsamkeit, sofern und weil
auBerhalb des Vollzugs Sinn nicht mehr ausmach-
har ist.

Dic Besinnung, dic Kentemplation konnte viel
leicht das praktische Verbalten sein, das dje
Schwierigkeiten meistern kann, die sich heute fi
uns ergeben. Die Kontemplation birgt cin asthey-
sches Moment insich, dis die Objektivitit nicht be.
herrschen michte, sondern die Dinge im Sinne des
spiiteren Heidegger sein-laBt. Damit wiire in der
Kontemplation das instrumentelle Denken, dys
auch noch das Engagement beherrseht, iberwyp.
den. Der Einzelne wird nicht einem Allgemeiney
unterworfen und nicht auf einen Zweck hin fypk-
tionalisiert.

(... JHandeln gilt grundsitzlich als moralisch wer-
voller als Nichistun: . Wir haben wenigstens etwas
dagegen unternommen'™, Heutige Piidagogen ma-
chen das Handeln zum Interpretationsmuster der
maglichen Weltbeziige uberhaupr. Der Neid der
Geschiftigen auf den MuBigen verwandelie auch
den Philosophicunterricht in . Arbeitsumnterricht™
Dichie man statt von der Pidagogik von der Philo-
sophie her, ficle auf, dall in der Philosophic auch
die Praxis als Denken geschicht, nicht als Handeln.
Praxis wird vom Philosophen gedacht, und dieses
Denken ist Handlung. Die Thearie ist die Praxis
des Philosophen. Handlungen auBerhalb des Den-
kens sind keine philosophischen.

(... )JAn die Stelle von Handlungsorienticrung sctze
ich Denkorienticrung, an die Stelle von Kommuni-
kation setze ich Kontemplation. Philosophie ist
Theornie. Theorie ist ¢ine Form von Praxis, Theorie
15t die hochste Form menschlicher Praxis. Theorie
ist vom Leben nicht getrennt, Theorie ist mit dem
Lehen verwoben. Theorie ohne Leben ist blind und
stumm, Leben ohne Theorie verroht. Nur das Den-
ken macht das Leben schon und Leben das Den-
ken.

(Wullf D. Relifus: Denkorientierung und K
plation. Philosophie lernen nach dem Ende der
Philosophie in der Postmoderne, In: Information
Philosophie 4/1987 8. 14 u. 16)
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Wolfgang Gasser

Aktionsorientiertes Lernen

in Osterreich

Anders als in der Bundesrepublik Deutschland wird in Osterreich die Entwick-
lungsbezogene Bildung von der Regierung finanziell unterstiitzt. Der Osterreichi-
sche Informationsdienst fiir Entwicklungspolitik (OIE) wird vom AuBenministe-
rium finanziert. Seine Zentrale (Bundesstelle) befindet sich in Wien; daneben gibt
es noch zehn regionale Biiros in den einzelnen Bundeslindern. Das OIE ist in den
letzten Jahren nicht nur in Osterreich, sondern auch in anderen deutschsprachigen
Landern durch die Produktion ausgezeichneter Unterrichtsmaterialien und diver-
ser erfolgreicher Aktionen im Bereich der Entwicklungspiadagogik bekannt gewor-
den, die sich alle dem Konzept des Aktionsorientierten Lernens zuordnen lassen.
Wolfgang Gasser, Mitarbeiter beim OIE im Jugendbereich, geht im folgenden Bei-

trag auf die Konzeption und die Erfahrungen des OIE mit dem entwicklungsbezo-
genen aktionsorientierten Lernen ein (die Red.).

Erstes Beispiel ist ein Biirogesprich mit
cinem Lehrer, der iiber mangelndes
entwicklungspolitisches  Verstindnis
und reaktionares Gehabe” seiner
Schiiler klagte. Der Lehrer hatte einen
engagierten Vortrag iiber die Diktatur
in Chile gehalten und war auf die Ab-
lehnung der Schiiler gestoBen. Wie sich
im Laufe des Gespriichs herausstellte,
hatte er versaumt, den Alltag seiner
Klasse zu beriicksichtigen: diese hatte
in der nichsten Stunde eine Schular-
beit. Es entstand auch der Eindruck,
dal3 seine sehr personliche Schilderung
- Arger und Betroffenheit iiber die | re-
aktionaren Schiiler” - einen schon lan-
ger dauernden Konflikt mit der Klasse
ausdriickte. Ein Konflikt, der iiber ver-
schiedene Inhalte ausgetragen werden
kann, nicht notwendig aber Desinter-
esse an entwicklungspolitischen Fragen
und am Thema Chile beweist.

Zweites Beispiel ist eine Flugblattak-
tion zu Nicaragua, an der ich mich
selbst beteiligte. Kurz vor Ladenschlufl
versuchte unsere Gruppe an einem Ein-
kaufssamstag Flugblitter zu verteilen
und mit Konsumenten ins Gesprach zu
kommen. Die ohnehin gestreBten Pas-
santen, meist Hausfrauen, die noch
nicht alle Einkdufe erledigt hatten, rea-
gierten ablehnend. ,Keine Zeit!",
Kennen wir schon!“, , Arbeitet mal
was. ..!" —waren die nicht sehr befriedi-
genden Reeaktionen, die in uns Arger
und Frustrationen auslosten. Eine wei-
tere Flugblattaktion zu einem anderen
Termin brachte dann wesentlich bessere
Ergebnisse. Viele Passanten zeigten
plotzlich Interesse und Diskussionsbe-
reitschaft.

Wir sehen an diesen Beispielen: Ent-
wicklungsbezogene Bildungsarbeit hat
es mit konkreten Menschen in konkre-
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ten Situationen zu tun, Wollen wir diese
Menschen erreichen und Lernprozesse
ber Thnen anstoen, missen wir uns vor-
her Gedanken Gber diese Situwationen . .

(und Kontexte) machen und versuchen. Eln HnSICk tbﬂres Netz
uns in sie einzufihlen. Theoretische
Kenntnisse um die Ungerechtigkeit in | verbindet Dich mit Menschen in der ganzen Welt. Gabe es sie nicht, sahe Dein Leben
der Welt alleine gentigen ebensowenig | ganz anders aus - aber wie sieht eigentlich ihr Leben aus?

wie stures Festhalten an einer bestimm-
ten  Vermittlungsmethode. Die  opti-

v 5 + Forscht nach, was Euch mit Menschen in der ganzen Welt verbindet:
male Vermittlungsform von Inhalten » Kennt jemand Menschen mit anderer Hautlarbe?

mull erst in cmem muihsamen und « Wer trinkt zum Frithstick Kakao. Kaffee. Tee?

selbstkritischen Lernprozefh erarbeiter - Wer tragt Jeans?

werden. Aktion “”j[ Lernen sind des- « Traumt Ihr von abenteuerlichen Reisen in die Ferna? Wohin?

halb fir die Multiplikatoren untrennbar « Habt Ihr Platten mit Reggae-, Rock-, Rap- oder Calypso-Musik zu Hause?
verbunden. Lehren und Lernen ist hier . USW. USW

cin und dasselbe: Aktionsorientiertes + Seht Euch einen der Erdteile oder ain Land in Afrka, Asien, Lateinamerika

Lernen, (in der segenannten “Dritten Welt™) genauer an:

Die Rahmenbedingungen fiir AKtions- Wie geht es den Menschendont?

orientiertes Lernen sind in der Schule Wie leben dort Kinder und Jugendliche in Eurem Alter?
alles andere als optimal. Trotzdem gibt Wie sieht ihr Alitag aus - im Unterschied zu Eurem?

es in der je konkreten Schul- und Klas-
sensituation  Freirdume, die  genutat
werden konnen. Der Osterrische Infor-
mationsdienst fir Emwicklungspolitik
(OIE) entwickelte hierfiir eine Ausstel-

|
lung und ecin dazugehoriges Animii- des Schuljahres seit cinigen Jahren  Die Kinder wurden aufgefordert, Grup-
tionskonzept fiir Kinder im Alter von 6- | durchgefiihrt werden. Auch hierttir bie- | pen zu bilden und zu forschen. wie die

14 Jahren. Dic Ausstellung . Kinder in | tet der OIE cine Vielzahl von Materia-  Menschen in den Liandern, aus denen
Afrika — Afrika fiir Kinder™ wurde von lien an und anmimiert die Schuler, Kon- | solche Produkte kommen. leben und

Klassen im Rahmen von Exkursionen | takte aufzunchmen. die vieltiltigen Formen der Bezichun-
besucht. Die Kinder durften afrikani- Der Zusammenhang von Drtter Welt | gen zwischen diesen und ihrem eigenen
sche Musik machen. ¢in atrikanisches und unserem Alltag in der Ersten Welt Leben zu untersuchen. Sie sollten ihre
Essen zubereiten oder Kinderspiclzeug | ist in der Regel nicht unmittelbar cin- | Ergebnisse dann zusammenfassen und
und Musikinstrumente bauen. Eine | sichtig. Ein Gruppenwettbewerb des | an uns ¢insenden. Genauere Themenp-
Reihe von Arbeitsunterlagen und Vor- | OIE . Total vernetze® versuchte dieses | wahl und Art der Einsendung waren
schligen sollten Lehrern und Schilern | Fruhjahr, Kinder und Jugendliche zu | freigestellt und damit der Kreativigiy
ersten AnstoB fur eine weitere Beschif- | ammieren, in unserem Alltag Bezie- | der Vermittlung keine Grenze gesetz

ticung mit dem Thema und Konkretes | hungen zur Dritten Welt zu suchen. Aul Fmsitchlich  beteiligten sich dann gn
Handeln geben. Allein in Wien wurde | emem Plakat zum Wettbewerb, der ¢i- dem Wenthewerb einige hundert Kinder

die Ausstellune bisher von tber dreitau- | nen Teil der laufenden Akton L Sefida- | und Jugendliche aus allen Bundeslin-

send Kindern besucht. risches Handeln® darstellt, wurden Bei- | dern. Die Einsendungen reichien vom

Eine weitere Moglichkeit bicten be- | spiele fir Vernetzungen aufgezeigt: der | selbstkomponierten Dritte: Welt-Song.

kanntlich  Projekmnage’ Projektwochen | Lederfubbull aus Pakistan. Tee und | dem Videolilm zu Nicaragua und Nica-

und facheriibergreifender  Unterriche, | Kaffee aus Afrika. die heillen Rhyth- | raguakattee bis zur Schiilerzeitung

wie sie in Osterreichs Schulen am Ende | men aus Lareinamerika .. Auch i der Erwachsenenbildung ist
4

Franz Nuscheler 16. bis 30. Tscl. 360 Seiten

Lern-und Arbeitsbuch """ yie
Entmcklungspohtlk

.Der Autor liebt deutliche Warte. Wo
er in Washington oder Bonn Neokonsery auﬂ S
vermutet, spart er nicht mit Kritik. Das hindert 1ihn
aber nicht daran. ein bDflf Ijlﬁc"“” 4
Nord-Sud-Konflikt zu zei
Arbeitsbuch’ konzipierte -"-'erk zeichnel a
eine einfache. verstandliche Sprache aus.”
Suddeutsche Zeitung
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der Anstoll zu AKtionsorientiertem
Lernen als forschendes Lernen im All-
tag moglich - etwa beim reflektierten
Kaufverhalten (L kritischer Konsum™):
JAugen auf beim Dosenkauf!™

Aktionsonentierte Dritte- Welt-Bil-
dungsarbeit setzt Mut voraus und Neu-
gierde.

Dic Erfahrungen zeigen, dabi sic Kreati-
vititen in ungeahntem Male freisetzt
und von eingeschliffenen Lehr- und
Lernformen befreit. Dort wo die Bi-
chertische langweilig werden und die
Demo-Inflation herrscht, sollte nach
ncuen Methoden, Lern- und Aktions-
formen gesucht werden, Wer andere be-
freren will, kann bei sich beginnen und
mit neuen Lernformen experimentic-
ren.

Tolle Preise, eine Reise und ein Fest!

Die Einsendungen werden von einer Jury bewertet und pramiiert. Die besten Arbeiten
werden im Rahmen der Aktion "SOLIDARISCH HANDELN" verdffentlicht,
AuBerdem gibt es tolle Preise zu gewinnen!

«  Unter den zehn besten Einsendungen werden vier Flugreisen nach Brasilien ver-
lost, die von der Lauda Air zur Verfiigung gestellt werden.

»  Zahlreiche Buchpreise warten auf Euch.

+  Im Herbst 87 gibt es in Wien das groBe "EINE WELT-FEST - TOTAL VERNETZT".
Geplant sind: Vorstellung der besten Arbeiten, Musikfestival, Film und Videocor-
ner, ldeenbasar und Vorstellung von entwicklungspolitischen Gruppen und
Initiativen... und die Verlosung der Flugtickets!

Also Mitmachen!

Detektive !

Versucht, Euch soviel Material, soviel Informationen wie méglich zu beschaften, seht in
Bichern und Zeitungen nach, fragt Eltern, Bekannte, Lehrer, Jugendleiter, Bichereien,
Entwicklungshilfeorganisationen, Dritte-Welt-Gruppen, auslandische Schiller oder Stu-
denten, Journalisten, ehemalige Entwicklungshelfer, Weltgereiste usw. usw,

Der OIE mit seinen Regionalstellen steht Euch bei Eurer Arbeit selbstverstandlich mit
Tips zur Seite.

FaBt Eure Nachforschungen zusammen:
« auf Plakaten oder in Zeichnungen
«in einem Heft oder einer Klassenzeitung
+ in einer Geschichte oder Reportage
» in einem Horspiel oder als Videofilm
»in einer Overhead-"Zeichentrick™Foige
= usw... Eurer Fantasie sind dabei keine Grenzen gesetzt!

J. Singhartinger
AIDS ALS ANLASS
KONTROLLE ALS KONZEPT

Entwicklungen

am Beispiel Strafvolizug

ISBN 3-923 126484
ersch. Oktober 1987
204 Seiten

M82 — DM20,--

Uber Aids werden repressive MaB-
nahmen vor allem in Bevilkerungs-
gruppen legitimiert, die ohnehin
schon massivem gesellschafilichem
Druck oder juristischen Sanktionen
ausgesetzt sind. Der Umgang mit
der Krankheit ist symptomatisch
fir dem Umgang dieser Gesellschaft
mit ihren sozialen Problemen.

GroBe-Betringhaus
JEDER EIN LEHRER —
JEDER EIN SCHULER
Emanzipatorisches
Lernen in Afrika

ISBN 3-923 126-174
287 Seiten

M57 - DM24,-

Es gibt Ansitze, in denen Afrikaner
varsuchen, Bildung als Motor fiir
gesellschaftliche Emanzipation an-
zusehen. Sie versuchen das alte von
den Metropolen iibergestiilpte Bil-
dungssystem ebzuschiitteln und ein
‘emanzipatorisches Lernen’ dage-
genzusetzen, das sich an ihren
eigenen Erfahrungen und Bedirfnis-
sen orientiert.

Beer / Rimmek
FRIEDENSHORIZONTE
Zu Friedensbewegung und
Friedenserziehung

in funf Kontinanten

ISBN 3-923 126-31-X
192 Seiten

ME66 — DM 20,-

Die zentrale Erkenntnis dieses Bu-
ches liegt darin, daB diese Welt
wirklich als eine Welt erkannt
werden muB, und dall der Frieden
such im Hinblick auf die Dritte
Welt unteilbar ist. Nur so ist ein
Uberleben und lebenswertes Leben
fiir kinfiige Generationen moglich.

Hejo Heussen
WELTMARKT
UND SOZIALE NOT
Ober die Unsicherheit
sozialar Sicherheit

in der Dritten Welt
408 Seiten

M44 — DM 18,
Am Beispiel Argentiniens erhilt der
Lessr einen Einblick in die Schalt-
stellen und Eingriffsmoglichkeiten ins
System sozialer Sicherheit,

AG SPAK - Publikationen, Kistlerstr.1,
8000 Minchen 90, T.: (089) 68 17 822
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Wolfgang Pfaffenberger

Entwicklungspadagogische
Uberlegungen fiir
Schule und Unterricht

Der Autor des folgenden Beitrages ist fir entwicklungspidagogische Insider kein
Unbekannter mehr. Sein von ihm initiierter ,, Arbeitskreis Dritte Welt** am Gymna-
sium in Wertingen, vor allem aber das ,, Archiv Dritte Welt", sind zu einem Begrifl
geworden. Presse, Rundfunk und Fernsehen berichteten, die ASB (Aktion Selbst-
besteuerung) brachte eine informative Broschiire dazu heraus. Bemerkenswert
sind die Aktivititen - wie z.B. Ausstellungen, Informationsabende, Dritte-Welt-
Reisen — in der Tat, besonders aber das ,,Archiv*. Es umfait inzwischen iiber 300
Ordner, eine Vielzahl von Zeitschriften und fast tausend Biicher. Der Lehrer Woll-
gang Pfaffenberger, der auf viele Jahre Erfahrungen im entwicklungspolitischen
Unterricht zuriickblicken kann, reflektiert im folgenden die didaktischen und me-
thodischen Grundlagen seiner schulischen Entwicklungspidagogik (die Red.).

Wenn man ernst nimmt, was man im- | wird, sofern man sensibel geblieben ist,

mer bedringender Gber die Lage der
Dritten Welt erfahrt, dann stellt sich
zwangslaufig Betroffenheit ein - und
vielleicht auch das Gefuhl. daB diese
Misere anderer Menschen mit unserem
eigenen Lebensstil zu tun hat. Man

schwankend in chedem festgefugten
Klischees, wie beispielsweise: die Lo-
sungen kamen von uns, die ..zivilisier-
ten” Liander .entwickelten™ schon die
.Nachhut” nach oben. Wir wissen, dal
dies. so oft es auch wiederholt wird,

rundweg Unfug ist. Al Imfeld zitiert ei-
nen afrikanischen Professor. der sich
angesichts der bankrotten Landwirt-
schaft der EG - jede weiteren agrarpoli-
tischen Belehrungen fiir Afrika verbe-
ten hat: man solle gefilligst zuerst das
eigene Haus in Ordnung bringen. Je
mehr man wber dic Dritte Welt weill
oder zu wissen glaubt, desto mehr wird
man zum Lernenden. der sich seiner Sa-
che gar nicht mehr so sicher ist. Auch
hort man in bislang unbekannte Zusam-
menhiinge hinein. sicht verwobene Fak-
toren, was das naiv-analyvtische BewuBt-
sein vorher allenfalls getrennt wahrge-
nommen hat: tropischer Regenwald
hingt mit Umwelt und Flichtlingen zu-
sammen, Wasser mit Wiisten, Land-
flucht, Grenzkonflikten und Slum-Bil-
dung, Futtermittel bei uns mit Nah-
rungsmittel der Dritten Welt, Hunger
und Elend dort. Man beginnt auch, ci-
ner gewissen Entwicklungshilfe-Seman-
tik zu miltrauen, wo doch viel cher un-
ser technologischer Eigennutz im Spiel
ist. Man fragt sich unvermittelt, was
denn das bitterarme Bangladesch mit
bundesdeutscher Kommunikations-
technologie anfangen wird, Fragen tiber
Fragen — und jede gebiert eine weitere.
MiBtrauisch geworden gegeniiber ciner
caritativen Rechtfertigungssprache, die
freilich immer nur lautere Motive vor-
gibt: wie sollte man ein ohnehin labiles
offentliches Interesse fiir Entwicklungs-

politik anders auch dauerhaft aufrechy.
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crhalten? Oft wird nur plakativ das
Gute benannt, um dahinter die
schlechte Praxis zu verschleiern. Wir
kennen diese Debatten tiber eine ,Ent-
wicklungshilfe*, von der man nie so
recht weill, ob diese nun in Wirklichkeit
von Nord nach Sud oder in umgekehr-
ter Richtung fliel3t.

Unsere Dritte Welt-Arbeit vermittelt
nicht nur Inhalte, sondern auch Haltun-
gen. z.B. die, fortan nicht mehr vom
~Rest der Welt* zu reden. Dies muB
ganz deutlich, wenngleich nicht immer
explizit und nie pedantisch, in den Un-
terricht mit eingehen. Mohrenkopf-Ar-
roganz und missionarisches Sendungs-
bewuBtsein der Besserwisser — ertappt
man sich nicht selbst haufig dabei? Hin-
horen konnen, sagte mir Soloman
Mbroh in Tutzing, ist eine Kunst, die es
in westlichen Landern nur mehr in Spu-
renelementen gebe. Alle wollen reden,
Experten sein, sich reden hiren, gehort
werden. Selbst in einschlidgigen Dritte-
Welt-Tagungen monologisiert man oft
stundenlang iiber die Entwicklungslin-
der. Was dabei héufig fehltist: Sensibili-
tit, Bescheidenheit, Zuriicknahme eci-
ner dominanten Anspruchs-Mentalitat,
gefordert ist: eine neue Befihigung
zum schopferischen Hinhoren. zur ge-
meinsamen Diskussion des Gebens und
Nehmens. In unserer Alltagspraxis auf
der Ebene interkommunikativer Ver-
stindigung mit Menschen aus anderen
Kontinenten; doch auch auf der der kal-
kulierenden Exporteure und Geldge-
ber, die ihre Zwinge zu reflektieren
hiitten, dic ihnen auch humane Ent-
scheidungen nicht leicht machen.
Sclbstreflexion ist immerhin ein Pro-
bierschritt spiterer Praxis — und wer
nichts versucht, beweist seine bornierte
Lernunféhigkeit. Stellen wir uns gerade
als Lehrende und Multiplikatoren wirk-
lich ernsthaft manchmal in Frage? Auch
nach vieljihriger unterrichtlicher Er-
fahrung, auf dic man mit Recht auch
stolz ist? Bestimmt Opportunismus un-
ser demokratisches Grundverstindnis
oder kritische Solidaritit. die einen bis-
weilen schutzlos macht? Halten wir das
»Modell Deutschland* wirklich noch
fiir einen glanzvollen Exportartikel?
Sind westlicher Konsum und Verwer-
tungs- und Vergeudungsmentalitit eine
legitime Perspektive fiir die Zukunft,
die man anderen ruhigen Gewissens

1E

weiterempfehlen darf? Viele Nachdenk-
liche bei uns werden inzwischen diese
Fragen verneinen. Aber nicht nur fur
die nationalen Eliten in der Dritten
Welt ist der westliche Fortschritt immer
noch das angestrebte Ziel. Die wahren
Eurozentristen, so meinte Hans-Ma-
gnus Enzensberger einmal, sind die An-

dern.

Die vielen Verschrankungen in der Sa-
che auf dieser einen Welt missen m.E.
auch eine Neuorientierung in unseren
Lehr- und Lernmethoden nach sich zie-
hen. Nicht weitere Segmentierung, Par-
zellierung und Spezialisierung im Zeit-
alter fortgeschrittenen Schubladenden-
kens ist gefragt. sondern der integrierte
Lernansatz in nicht entfremdeten Pro-
jekten. Wer heute noch so unterrichtet,
als sei diec Welt ein Gbersichtlicher Kauf-
laden mit feinsduberlich getrennten Fa-
chern, hat die Integration einer Weltge-
sellschaft verschlafen. Betrachtet man
Kultusbiirokratien und ihre internen
Verlautbarungen, so bestitigt sich oft-
mals dieser Eindruck. Grenziiberschrei-
tungen in geistige Nachbargebiete sind
inhaltlich so wichtig wie das erneute
Zusammengehen von Kopf und Herz,
von geistiger Durchdringung und Do-it-
yourself. Nur ein ganzheitlicher Ansatz
fihrt uns heute weiter und ist in der
Lage. grassicrende Entfremdung auf
vielen Feldern aufzuheben. Wir verken-
nen dabei nicht die diffizilen Schwierig-
keiten, dic sich aus der Komplexitit der
Materie selbst ergeben.

Auch in Schule und Unterricht muB die-
ses neue Lernen, das der Club of Rome
weithin ungehért schon seit Jahren pro-
pagiert (.Innovatives Lernen“),
auch die Aktion Humane Schule in im-
mer neuen Varianten auf die Mauern
der Kultusministerien pinselt, endlich
tiefgreifende Folgen haben. Studien-
tage, Epochenunterricht, ein schuli-
sches Leitmotto des Monats oder Jah-
res schaffen gemeinsame Leitlinien, an
denen Schuler und Lehrer demokrati-
sche Kooperation praktisch erproben
konnen. Und insbesondere, wenn mit
der Dritten Welt Neuland in die Schulen
kommt, das auch den Namen metho-
disch-didaktischer Neuansatz verdient.

Ohne weiteres konnte beispiclsweise einmal eine
Grundschule in Heimar- und Sachkunde das Thema

. Wasser autgrelfen um daraus eine vergleichende
Unterrict Zu gestalten: Wasser bei uns,
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Wasser in der Dritten Welt. Zu viel Wasser bei uns?
Zu wenig Wasser don? Gutes und schlechtes Was-
ser hier und dont? Ein weiterer Themenkreis wire
Getreide — Nahrung — Hunger". Gerade dic ein-
fachsten Fragen: Wie erndhrt man sich? Warum ha-
ben nicht alle Menschen zu essen? Was ist Brot, wo
kommt es her? lieBen sich aus dem Blickwinkel in
Sachkunde, Deutsch und Religion gleichermaben
behandeln in kind- und altersspezifisch angemesse-
ner Sicht auf die Dritte Welt,

Dies setzt den didaktisch klugen Lehrer
voraus, der seine Stoffe sorgsam aus-
wihlt, weder die Schiler iiberfordert
noch die Sache totreitet. Auch wird er
keine vorfabrizierten Inhalte in die
Kopfe anderer Leute zu himmern ver-
suchen — er verspiirt mit Sicherheit nur
die gegenteiligen Effekte. Alle allzu
schematischen Unterrichtsvorhaben ha-
ben den Nachteil, kreative Neuimpulse
zu absorbieren: oft ist es besser, Anre-
gungen zu geben und Schiiler selber su-
chen zu lassen. Man bemerkt oft
schnell, ob man tiefer in die Materie
eindringen soll oder es dabei bewenden
lassen miBte.

Man kann sehr wohl auch mit geringfii-
gigen Mitteln entwicklungspadagogisch
arbeiten, doch sollte man in jedem Fall
Kontakte kniipfen und pflegen, sich ak-
tuelle Materialien besorgen. So macht
es wenig Sinn, mit Erdkundebiichern
von 1972 im Unterricht den Problemen
von 1987 auf den Leib riicken zu wol-
len. Jede Schule miiite deshalb ein
oder zwei entwicklungspolitische Zeit-
schriften abonnieren, sich einige Stan-
dardwerke anschaffen und etliche sor-
tierte Themenbereiche zur Dritten Welt
exemplarisch bereitstellen. Dann wiire
ein Anfang gemacht.

Unsere Dritte-Welt-Ar-
beit vermittelt nicht nur
Inhalte, sondern auch
Haltungen.

» LieBe sich in einer Hauptschule, auch Berufs-
schule, nicht einmal eine Einheit iber Kinder und
Jugendarbeit in der Dritten Welt anregen? Wie ar-
beiten denn Kinder in Thailand? Wie sind sic ge-
zwungen zu arbeiten, wenn sic in lateinamerikani-
schen Stadien Lumpensammiler, Schuhputzer und
Handler sein miissen? Wie leben Kinder auf dem
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armen Land. wie ist thre Funktion in der Groffami-
lie, welche Rolle spiclen sie im Sozialgeluge cines
Slums oder in hochgezichicen Tounistikzentren?
Was ist ihr Lebensinhalt, wo liegen ihre Bildungs-
chancen, ihre elementaren Zukunfisperspektiven?
Es gitt hierzu erschutterndes Dokumentationsma
terial diverser Organisationen. such Bucher. die
fiir sich sprechen, auch Dia-Seren und Filme

= Wirft man einen Blick aul das Fach Englisch,
dann tun sich viele Alternativen auf, die orgianisch
mit dem Lehrplan verzahnt werden Konnen: ¢in
Blick auf ¢in Land mit anglophoner Kolonialge-
schichte, 2.B. Indien oder Kenin. Referste durch
Schaler wirden den Stofl Rankicren und berei-
chern; die Arbeit im Archiv konnte mit der Klasse,
mit Arbeitsteams oder durch einzelne Schaler er-
folgen = und dies withrend des Unternichts wie auch
uwm (unterrichtsfreien) Nachmittag. Minderheiten
in GroBbritannien bzw. den USA: diese Thematik
verbande die Erste mit der Dritten Welt auf schr
brisante und aktuelle Weise: hnsichtlich der Land-
nahme wnd Siedlungsgeschichie, des Schicksals der
Indianer im 19, Jh. sowie ihres AuBenseiter-Status
heute. Verkitschung des Indianerbildes bei gleich-
zertiger Ausgrenzung der Menschen, Umsiediungs-
mabnahmen heute aufgrund energicpolitischer In-
teressen.

Dies setzt den didaktisch
klugen Lehrer voraus, der
seine Stoffe sorgsam aus-
wdahlt, weder die Schiiler
iiberfordert noch die Sa-
che totreitet.
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s Auch der Lebrplun Geschuchre gewahrt viele
Blickbabnen suf die Dritte Welt, selbst wenn dies
nicht immer aufl Anhich vielleicht erkennbar ist
Die Industrishsisierung und Arbeiterbewegung des
19. Jh. bei uns st in gewssser Weise die Drtte-Wel-
Phase der westlichen Zivilisaton. Machipolink.
Kanonenboote und Berliner Kongo-Konferenz ste-
hen tur das Zenalter des Impernialismus: die damals
rigid erfolgie Aufteilung Afnkas ging cnher mil
nationahstischem Sendungspathos, dessen Spuren
wir auch im Deutsch- und Enghischunterrich fi-
cherubergreifend verfolgen konnten. Dunn nach
dem 2. Weltknieg die Gegenbewegung der Entkolo-
mialisierung. der Aufsticg Chinas zur Welimacht.
die globale Verschrankung von Mord-Sud- mit Ost-
West-Konflikten, die schlieBlich im Schlepptau er-
forderlich gewordene Heraushildung einer speail-
schen Entwicklungspoliik™ als Korrekturversuch
jener histonschen Misere

» Konnte mcht auch die Biofogie recht anschaulich
Rulturpflanzen der Dritten Welt in eigener Ziich-
tung vorfihren, in Kooperation 2. B, mit ciner AG
Schulganen, wie dies un unserer Schule der Fall ist
Wir haben im Archiv Baumwolle und Paprika ge-
euchtet und werden sicher noch weitere didaktisch
motivierte Begrunungen  unscres betonierten
Schul-Monolithen  bewirken.  Genubimittel  aut
deutschen Tischen: Kaffee, Tee, die Apanss, dic
Erdnui. Kinder lernen nicht einzig uber Bucher,
sondern durch dic Anschauung, das Anfassenkion-
nen, die cigenen manucllen Gestaltungsversuche
Auch cine gemitliche Ecke mit Kaffeemaschine
und Recorder haben wir im Archiv cingerichier:
wirum dort nicht diskuticren uber unsere Essens
gewohnheiten, aber Fast-Food-Ketten und argenti-
nische Rinderfarmen, Fettsucht beiuns und chroni-
schen Hunger anderswo? Gewurze - wer wubie
nicht, daB sie uns ganz tief in dic dusterste Kol
nialgeschichte fahren, von Marco Polo bis zu den
Welsern aus Augsburg, Oder denken wir an die tro-
pischen Regenwalder, deren Abholzung einen fa-
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tal-kollektiven Sundenfall der Mensehhent darstell
mit unabsehbaren Folgen tur die nicht nur Klima-
tsche Zukunft, Die Saatguproblematik fuhr uns
schbicBilich wieder zurtick aul unsere Ernidihrung,
vermtielt durch e Wirtschaftssystem, das das tig-
hiche Brot zur Ware herabgewurdigt
o Auch wenn dem Lehrer wemg Stunden zur Verfu-
sung stehen: dus Fach Wirnschafrist ein Gebier, das
die Eine Welt geraderu klassisch uberwilbr. Weli-
wirtschuttliche Verflechtungen, Warenstrome. Ex-
portwirtschaft, gegenseiige Abhingipkeit. gern
zur Partnerschalt verniedlicht. Wie st dies olles
historisch peworden? Wie gencten die Drinte Wel,
e rechsten Schwellenlander sogar, s gegenwiir-
tig abgrundticle Schuldendilerama? Zu welchen
Konditionen wird eigentlich gehandelt — und wer
ist RobB und wer st Reiter” Wem gehiont cigentlich
der Baden, und wer bewintschafter ihn tatsachlich
im Schweille des Angesichis? Und vieles anderes
mehr.
Wenn man in diesem verschriinkien
Sinn ciner gewissen Betriebsblindheit
entrinnen will, dann tun sich viele Ti-
ren und Fenster auf. Dies bedcutet
nicht unbedingt immer Mchrarbeit,
ganz bestimmt aber mehr pidagogische
Schubkraft und den Spafl, den neue
Ideen mit sich bringen. Gerade auch in
den sprachlichen Fichern labt sich Er-
lebtes wort- und bildstark vermitteln.

Fin Jugendlicher erzihlt uber cine Tourismus.
Reise mach Sri Lanka, den Arbeisautenthalt des
Vaters in Kairo: sicher wird sich die Klasse dann do-
fur interessieren. vielleicht cine kleine Unterrichis-
rethe gestalten, sich ins Archiv vertiefen. eine Col-
lage pestalien. Dies alles sollen nur impulshaiie
Anregungen sein: man kann alles auch ganz anders

Das Afrika der Vaterliander
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machen. Medieninteressierte konnten cine Welt-
bild-Sendung via Video in den Unterricht einbrin-
gen, daritber diskutieren, das Wesentliche zusam-
menfussen, evi, sogar inhaltliche Passagen nuch-
spiclen, Mirchen aus alier Welt bereichern in der
Unterstufe die uns vertraute Gatung: auch dieses
Gienre 1aBt sich nicht pur vortragen, sondern auch
weitererzihlen,, umerzihlen, das Fragment vollen-
den, gzeichnen, auch nachspiclen und pamomi-
misch begleiten. Die Formen von Streitgesprich,
Podiumsdiskussion, Interview oder Reportage sicl-
len formale [ohlformen dar, in die sich dus Thema
JDritte. Welt* in belichigen Varianten eingiefien
laBi: dies ermoglicht den Jugendlichen Erfahrun-
gen mil der Erwachsenenwell und deren Rollen-
spielen. Spruchkoitik in hiheren Klassen: die diffe-
renzierie Konfrontation mit dem Klischee, den
ewig gestrigen Vorurieilen von Oben und Unten,
FleiBig und Faul

Wihrend einer Projekiphase, was auch
immer ihr Inhalt sei, hat sich eine vier-
teilige Vorgehensweise schon oftmals
bewiihrt, In Phase T bringen die Teilneh-
mer Vorkenntnisse ein, sammeln Ideen
im Brainstorming, lesen diverse Mate-
rialien an, stellen Kontakte her, ma-
chen sich ein Bild von dem, was sie
ernsthaft iiberhaupt als Lernziele anpei-
len und wissen wollen. In Phase 11 dann
werden die Fakten dargeboten. refe-
riert, das Gehorte intensiviert. Dieser
Teil ist die eigentliche Mitte. dic Lehrer
und Schiiler zu einer Lerngemeinschaft
zusammenschmiedet.  Unterrichtsge-
spriiche vertiefen den Stoff, Filme ma-
chen ihn anschaulich, externe Referen-
ten erliutern konkret erlebte Projekter-
fahrungen. Phase I11 weitet die Thema-
tik kreativ aus: eigene Gestaltungs- und
Schreibversuche erweitern die Randbe-
reiche des Stoffs, loten denkbare Lo-
sungen aus, erkunden inhaltliches
Grenzland. Hier erkennt man zumeist
schnell die cigene Beschriinkiheit: in
kriftemifiger, zeitlicher und rein wis-
sensspezifischer Hinsicht. Doch auch
diese Erfahrung ist wertvoll. weil man
dann aul dem Boden der Tatsachen
bleibt. auch eigene MaBlosigkeiten im
Anspruch an die Dritte Welt bescheide-

ner zurtickzunechmen bereit ist. Und
Verandern  lifr  sich

nichts auf einen Ruck:
viele Frustrationen von
Aktivisten héitte man sich
ersparen konnen, wenn
man das eigene Tun nicht
mit iiberdrehten Erwar-
tungen belastet hiitte.

Je mehr man iiber die
Dritte Welt weif3 oder zu
wissen glaubt, desto
mehr wird man zum Ler-
nenden, der sich seiner
Sache gar nicht mehr so
sicher ist.

Phase 1V schliefilich konzentriert sich
auf den kritischen Riickblick, die Biin-
delung der Ergebnisse, die Exposés. die
Kleinausstellung auch fiir andere Klas-
sen, den Artikel fiir die Presse oder die
Schiilerzeitung. Man bedenkt die eige-
nen Wirkungen in die nichste Zukunft
und reflektiert die Fehler, auch die
moglichen  AnschluBaktionen, Viel-
leicht auch dic ernuchternde Erkennt-
nis. dafl man nicht allzu tief in diese
unendliche  Geschichte eingedrungen
ist.

Oft ist es besser, Anre-
gungen zu geben und
Schiiler selbst suchen zu
lassen.

l

Robert Jungk meinte in cinem seiner
Vortrage jlingst, wir kdbnnten uns in der
heutigen kritischen Lage den ..Luxus
der Verzweiflung™ nicht leisten. son-
dern muBien mit geballier Energie ver-
suchen, gegen eine immer wieder ver-
standlich aufsteigende Resignation an-
zukampfen, ihr den gemeinsamen Le-
bens- und Uberlebenswillen entgegen-
zusetzen, Zitate dieser Art sind freilich
wenig schmeichelhaft: konnen kaum als
Schalmeitdne einer ncuen Ara globalen
Friedens gedeutet werden. Auch haben
wir cs uns vielfach schon angewdhnt,
die taglichen Portionen von Katastro-
phenmeldungen  kommentarlos  zu
schlucken. wenn nicht sogar zu goutie-
ren. Es darf dabei die Gefahr nicht ver-
kannt werden, dafl dies in lctzter Kon-
sequenz zu psvchischer Abstumpfung
bis totaler Gleichgulugkeit  flihren
kann; ein heute schon erkennbares Phi-
nomen ist der weitverbreitete | Riick-
zug ins Private” fernab jeder politischen
Teilnahme, in cine Welt scheinbar heiler

Idyllen in Familie oder Hobby. Man

darf diese Haltung nicht einfach ver-
dammen. sondern miiBte sie viel eher
im Kontext ihrer Entstehung begreifen.
Nichts ist heute aber mehr gefordert an-
gesichts der vor uns liegenden dkologi-
schen, wirtschaftlichen und humaniti-
ren Uberlebensprobleme als kritisch re-
flektierte Perspektiven in die Zukunfl -
ohne Hysterie, Endzeitstimmung oder
Schwarzwei3-Malerei. Diese Strategie
setzt angestrengles Denken und solidar-
isches Handeln gleichermaBen voraus;
den oft apostrophierten ,miindigen
Biirger”, der dies in Zukunft innen- wie
weltpolitisch sein und mit Zivilcourage
und ohne Selbstzensur verwirklichen
miubBte.
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Klaus Seitz

Die Dritte Welt —

Ein Mauerblumchen

im Unterricht
an Schulen

Baden-Wiirttembergs?

Anmerkungen zum Stellenwert
des Themenbereichs
,Dritte Welt/Entwicklungspolitik*

in den Lehrplinen, Unterrichtsmedien,
Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung

Wenngleich der Themenbereich ., Dritte Welt/Entwicklungspolitik* in den Lehrpli-
nen aller Schulstufen und Schularten mittlerweile fest verankert ist, spielt die unter-
richtliche Behandlung entwicklungsbezogener Fragen und Probleme im Gesamt-
rahmen des schulischen Unterrichts eine nach wie vor nur marginale Rolle. DaB
dies vor allem fiir das Land Baden-Wiirttemberg gilt, beweist die nachfolgende
knappe Bestandsaufnahme. Sie gibt Anlafl zu Zweifeln, inwieweit die Schule den
allgemeinen Erziehungsauftrag der politischen Bildung, den Schiiler zu befihigen,
wsich zu grundsatzlichen und aktuellen Fragen der Politik ein sachgerechtes Urteil
aus demokratischer Verantwortung zu bilden™ (1) in ¢iner international mehr denn
Je vernetzten Welt erfillt.

1. Lehrplane

Zwar ist der Zeitrahmen. der den im
weitesten Sinne die Dritte Welt betref-
fenden Lehrplaninhalten in den revi-
dierten Lehrplanen Baden-Wiirttem-
bergs (inkraft seit dem Schuljahr 1984/
85) zugedacht ist. durchaus mit den Bil-
dungsplianen der anderen Bundeskinder
vergleichbar. insgesamt geschen jedoch
sind entsprechende Themen im schuli-
schen Unterricht vollig unterreprasen-
ticrt, gemessen an der Allgegenwartig-
keit weltpolitischer Zusammenhange
In den in Frage kommenden Unter-
richtsfachern Gemeinschaftskunde.

Geschichte, Erdkunde und Religions-
lchre ist nur zwischen cinem Zwanzig-
stel und einem Funfiel der msgesamt
zur Verfugung stehenden Richtstunden
fiir Themen mit Entwicklungsbezug
vorgesehen. So kommen beispiclsweise
im  Geschichtsunterricht der Haupt-
schule nur in ungefihr 11 Stunden von
170 Unterrichtsstunden auBercuropiii-
sche Bezuge vor: im Erdkundeunter-
nicht der Realschulen mit einem Um-
fung von 265 Stunden wird die Drite
Welt mut nur 45 Stunden berticksichtigt,
mim Erdkundeunterricht der Gymnasien
bis Klasse 11 sind es immerhin 69 bzw.
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81 Richtstunden von insgesamt 300 bzw.
330 Stunden (je nach sprachlichem oder
mathematisch-naturwissenschaftlichem
Zug). Problematischer noch als das
Mauerblimchendasein, das die ent-
wicklungspolitische Bildung schon von
dem ihr zugedachten Zeitvolumen her
spielt, ist allerdings die offensichtliche
Konzentration Dritte Welt-bezogener
Themen auf bestimmte Ficher und
Jahrgangsstufen (eine von mir erstellte
Lehrplansynopse ist erhiltlich Giber:
Zentrum  fiir  Entwicklungsbezogene
Bildung - ZEB, Gerokstr. 17. 7000
Stuttgart 1). Dritte Welt bezogene Lehr-
planinhalte konzentrieren sich in der
Regel auf die Mittelstufe, Klassen 8
bzw. Y des Faches Erdkunde (wenn man
absicht von dem relativ breiten Raum,
den der Themenbereich ,.Dritte Welt/
Entwicklungspolitik* in den Grund-
und Leistungskursen der gymnasialen
Oberstufe in den Fichern Gemein-
schaftskunde bzw. Erdkunde einnimmt,
die allerdings nur von einem Teil der
Schiler der SEK 11 belegt werden). In
der Diskussion iiber eine Didaktik der
entwicklungsbezogenen Bildung in den
siebziger Jahren wurde die Forderung
nach einem facheribergreifenden und
kontinuierlichen Unterricht zu Fragen
der internationalen Politik einhellig be-
tont.

Auf einer fiir die weitere entwicklungs-
pidagogische Theoriebildung wegwei-
senden Tagung in Wien 1970 hob der da-
malige Ministerialrat im Bundesmini-
sterium fiir wirtschaftliche Zusammen-
arbeit, Winfried Boll, hervor: | Versu-
chen wir, die Dritte Welt nicht als Bei-
gabe, sondern als grundlegende Dimen-
sion heutiger Gesellschaft deutlicher zu
machen™ (2). Dies sollte fiir den schuli-
schen Unterricht bedeuten, die Ent-
wicklungsproblematik als durchgiingi-
ges Unterrichtsprinzip zu verstehen, als
~Bildungsinhalt besonderer Art* (Epp-
ler, 3). Davon istin den baden-wiirttem-
bergischen Lehrplinen nichts zu spii-
ren. Die umgreifende Thematik wird in
geographische,  cthisch-religiose  oder
historische Aspekte aufgesplittert und
auf die jeweiligen fachspezifischen Zu-
ginge reduziert. Durch die Schwer-
punktbildung im Fach Erdkunde domi-
nieren damit letztlich unpolitische und
ahistorische Interpretationsmuster:
~Durch den vorrangigen Zugang tber
das Fach Erdkunde schicben sich na-
hezu zwangskiufig fir den Schiiler topo-
graphische, geologische und klimati-
sche Aspekte in den Vordergrund®, ver-
merkte die Arbeitsgemeinschaft Christ-
licher Kirchen in Baden-Wiirttemberg
(ACK) kritisch in ihrer Stellungnahme
zu den Anhérungsentwiirfen der revi-
dierten Lehrpliine (4). Diese scinerzeit
in das Anhédrungsverfahren zur Lehr-
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planrevision eingebrachte  Stellung-
nahme der ACK fand im Gbrigen trotz
ihrer detaillierten konstruktiven Vor-
schliige bei der Erstellung der Lehr-
planendfassung keinerlei Beriicksichti-
gung.

Allen Ergebnissen einer kritischen Vor-
urteilsforschung und Entwicklungspsy-
chologie zum Trotz, die die entschei-
dende Bedeutung des ersten Lebens-
jahrzehnts fir die Herausbildung irra-
tionaler Feindbilder. Angste vor frem-
den Menschen und Kulturen und euro-
zentristischer Interpretationsmuster be-
legen, kommen Leistungen und Pro-
bleme fremder Kulturen in den baden-
wiirttembergischen Lehrplinen dezi-
diert erst ab der 8. Klasse zur Sprache.
Insbesondere die Forschungen und
praktischen Erfahrungswerte des nun
schon seit iiber 10 Jahren arbeitenden
Projektes .,Dritte Welt in der Grund-
schule” (5) haben deutlich machen kén-
nen, wie notwendig und wie fruchtbar
es ist. bereits bei Kindern im Grund-
schulalter Sensibilitiat und Offenheit fiir
Menschen in und aus der Dritten Welt
zu wecken. Die Moglichkeit des inter-
kulturellen Vergleiches verschiedener
Formen der Lebensfithrung ist in den
entsprechenden  Unterrichtseinheiten
im  Sachunterricht der Grundschule
zwar durchgehend gegeben. im Lehr-

‘plan allerdings. von wenigen Ausnah-

men abgesehen (und dort wird fragwiir-

digerweise unter den Stichworten , hun-

gernde Kinder” und ,wasserarme Liin-
der” gar noch das Negativimage der
Dritten Welt bestarkt) nicht vorgese-
hen.

Neben diesen schwerwiegenden forma-
len Mangeln sind bei einer weiteren in-
haltlichen Analyse der Lehrpline insbe-
sondere folgende Desiderate zu bekla-
gen:

= Stirker noch als der Erdkundeunter-
richt sind die Lehrplaninhalte des Fa-
ches Geschichte von einem curozentri-
stischen Weltbild verengt. Abgesehen
von einer Erwihnung agvptischer, isla-
mischer und chinesischer Hochkulturen
kommt die Geschichte der asiatischen,
afrikanischen, sud- und mittelamerika-
nischen Vélker erst mit der curopii-
schen Kolonisierung (und diese eben
auch in sehr europiischer Perspektive
geschildert) in den Blick.

» In dem MaBe. in dem das Verwoben-
sein unseres gescllschaftlichen Lebens
und unseres privaten Alltags in die Ent-
wicklungsprobleme der Dritten Welt
mehr und mehr deutlich wird (z.B. Ver-
schuldungskrise. Umweltzerstorung in
der Einen Welt, Auswirkungen der eu-
ropéischen Agrarpolitik auf die landli-
che Entwicklung in der Dritten Welt),
mull die Ausblendung dieser Bezuge
und damit der Mitverantwortlichkeit

der Industrienationen ganz besonders
beklagt werden. Noch einmal Winfried
Boll in Jahre 1970: . Entwicklungspoli-
tik ist heute mehr und mehr darauf an-
gewiesen, ein Echo bei einer breiten
Schicht verantwortungsbereiter und kri-
tischer Menschen in der eigenen Gesell-
schaft zu finden, zumal das. was ent-
wicklungspolitisch in den nichsten Juhr-
zehnten von Seiten der Industriegesell-
schaften zu leisten sein wird, Verinde-
rungen ihrer Werte und ihrer konomi-
schen und politischen Praktiken™ (6).
Durchaus gibe es positive Vorbilder in
den Lehrplinen anderer Bundesliinder,
die eher darauf hinziclen, cin BewubBt-
sein weltinnenpolitischer Verantwort-
lichkeit zu schaffen. So formulieren die
..Richtlinien fiir Politik™ aus Nordrhein-
Westfalen folgendes Qualifikationsziel:
.Fihigkeit und Bereitschaft, Vorurteile
gegeniiber anderen Gesellschaften ab-
zubauen, die Bedingungen ihrer
Andersartigkeit zu erkennen, gegebe-
nenfalls fiir die Interessen der Unterpri-
vilegierten zu optieren sowie Struktur-
verinderungen in der cigenen Gesell-
schaft um einer gerechten Friedensord-
nung willen zu akzeptieren®. Entspre-
chende Qualifikationsangaben, die auf
die Wahrnehmung unserer Mitverant-
wortung zielen. finden sich in Baden-
Wiirttemberg leider nur in den Lehrpla-
nen fir den evangelischen Religionsun-
terricht.

Die Lehrplaninhalte des
Faches Geschichte sind
von einem eurozentri-
schen Weltbild verengt.

Fur einen engagierten entwicklungsbe-
zogenen Unterricht an baden-wiirttem-
bergischen Schulen wird es notwendig
sein, die wenigen Ankniipfungspunkte
nach Moglichkeit zu nutzen, die durch
die lehrplanmiBige Verankerung des
Themenbereichs ,,Dritte Welt/Entwick-
lungspolitik* gegeben sind. Fiir die not-
wendige Herstellung ficheriibergrei-
fender Beziige iiber die Lehrplaninten-
tion hinaus, stellt sich fiir das Lehrer-
kollegium allerdings zudem das Hinder-
nis in den Weg, daB die Verteilung der
Unterrichtsstoffe auf die Jahrgangsklas-

sen und Facher jegliche Abstimmung
vermissen l1aBt.



ZEP

Nr.3/November 1987

COMMUMICATION) —POOR

Il. Schulbiicher und Unterrichtsmate-
rialien

Mit der Vorlage der Schulbuchzulassun-
gen 1987, die dber 3000 zugelassene
Schulbiicher verzeichnen. ist die An-
passung der Schulbiicher an die revi-
dierten Lehrpline in Baden-Wirttem-
berg offenbar abgeschlossen. Das Kul-
tusministerium lobt als Kennzeichen
der ,neuen Schulbuchgeneration* un-
ter anderem ..ein vermehrtes Ubungs-
angebot, das der Flut der Kopien entge-
genwirkt* und die Wiederentdeckung
des Prinzips .vom Nahen zum Fernen®
zum Beispiel im Fach Erdkunde (7).
Schon formal kann diese Schulbuch-
konzeption den Anforderungen an ei-
nen entwicklungsbezogenen Unterricht
nicht entgegenkommen: Die erklarte
Absicht, Materialicn, Arbeitsblatter
und Medien auBerhalb der zugelasse-
nen Schulbiicher vollends aus dem Un-
terricht hinauszudringen. liegt quer zu
den Moglichkeiten, die eine unterricht-
liche Ankniipfung an aktuelle weltpoli-
tische Ereignisse bietet: und das insbe-
sondere in den Erdkundebiichern zu be-
obachtende Fortschreiten vom Nahen
zum Fernen im linderkundlichen Kon-
text erschwert es, das Ferne im Nahen
transparenl zu machen.

Mit der stirkeren Regionalisierung der
baden-wiirttembergischen Lehrplanin-
halte hat sich Baden-Wiirttemberg auch
vom bundesdeutschen Schulbuchmarkt
abgekoppelt: ,Seit 1984 werden nur
noch Unterrichtswerke eingereicht, die
speziell fir Baden-Wiirttemberg entste-
hen und bei denen sich die Verlage red-
lich Mithe geben, mit den neuen Lehr-
plinen iibereinzustimmen* (8).

Eine Inhaltsanalyse der neuen Schul-
buchgeneration kann hier noch nicht
geleistet werden, jedoch muB der sich
abzeichnende Trend, Schulbiicher mehr
denn je ausschlicBlicher zur Gestaltung
des Unterrichts einzusetzen, grundsatz-
lich problematisch bewertet werden.
Neueren Entwicklungen in der Weltpo-
litik ebenso wie Fortschritte in der Ent-
wicklungslinderforschung hinken
Schulbiicher im allgemeinen, dies zei-
gen Schulbuchanalysen fritherer Jahre
sehr deutlich, iber viele Jahre hinter-

her. Die Gelegenheit. aktuelle entwick-
lungspolitische Unterrichtsmaterialien
auBerhalb des Schulbuchmarktes fir
die Unterrichtsgestaltung heranzuzie-
hen, wird von den Lehrern immer weni-
ger wahrgenommen. Dabei werden
nach wie vor noch eine Fille vielfach
hervorragender entwicklungspoliti-
scher Curricula vorgelegt. Das Be-
standsverzeichnis 1987 des Entwick-
lungspidagogischen Informationszen-
trums (EPIZ) Reutlingen beispiels-
weise verzeichnet seit 1982 rund 500 fir
den entwicklungspolitischen Unterricht
geeignete Neuerscheinungen. Doch lei-
der zeigt die Erfahrung in Reutlingen
ebenso wie die anderer Ausleihstellen
fir entwicklungspolitische Unterrichts-
matenialien (siche das in diesem Heft
abgedruckte Verzeichnis!), daB die Leh-
rer die Arbeit mit entwicklungspoliti-
schen Unterrichtsmaterialien auBer-
halb der tblichen Schulbuchlisten zu-
nehmend scheuen. Die starkere Regio-
nalisierung der baden-wirttembergi-
schen Lehrplane erschwert zudem den
Riickgriff auf entwicklungspolitische
Curricula, die nicht auf diese Lehrpline
abgestimmt sind. Die bislang letzte um-
fassende Bestandsaufnahme der ,Dar-
stellung der Dritten Welt im Schulunter-
richt*, vorgelegt vom Bundesministe-
rium fiir wirtschaftliche Zusammenar-
beit im Jahre 1984, beklagte schon da-
mals die Diskrepanz zwischen der Un-
zufriedenheit der Lehrer mit den Schul-
biichern auf der einen und dem doch
reichlichen Angebot engagierter ent-
wicklungspolitischer Unterrichtshilfen
auf der anderen Seite. Die Autorinnen
stellten fest. daB nur ein kleiner Teil des
zur Verfiigung stehenden Materials sei-
nen Weg an die Schulen findet und de-

ren Auswahl zumeist vom blolen Zufall
abhingig sei (9).

Die Chancen, daB3 die Ankniipfungs-
punkte fir einen entwicklungspoliti-
schen Unterricht, die die Lehrpline Ba-
den-Wiirttembergs nach wie vor bieten,
auch genutzt und die reduzierten Lehr-
planinhalte mit Leben gefillt werden
kénnen, lieBen sich tiber eine verbes-
serte Implementation curricularer Neu-
entwicklungen entscheidend verbes-
sern. Es wiire nicht zuletzt eine Auf-
gabe von Lehrerfortbildungseinrichtun-
gen, Lehrerinnen und Lehrer zur Nut-
zung entsprechender Angebote zu mo-
tivieren, die Werbung fiir diese zu inten-
sivieren; bei der Entwicklung entwick-
lungpolitischer Unterrichtshilfen wiire
zudem verstiarkt darauf zu achten, diese
notgedrungen stirker als bisher an die
bindenden Lehrplaninhalte anzukop-
peln. Letztlich werden allerdings vor-
wiegend bildungspolitische Entwicklun-
gen und das schulpolitische Klima dafiir
entscheidend sein. inwieweit Materia-
langebote vom ,.Grauen Markt™ und
selbsterstellte Curricula Gberhaupt im
schulischen Unterricht umgesetzt wer-
den kénnen.

Die Gelegenheit, aktu-
elle entwicklungspoliti-
sche Unterrichtsmateria-
lien auferhalb des Schul-
buchmarktes fiir die Un-
terrichtsgestaltung  her-
anzuziehen, wird von den
Lehrern immer weniger
wahrgenommen.

I, Lehrerausbildung und Lehrerfort-
bildung

Je restriktiver die Lehrplaninhalte aus-
fallen, desto wichtiger werden Kompe-
tenz, Engagement und Motivation der
Lehrerinnen und Lehrer fiir die Sache
der Entwicklungspolitik, um die ver-
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bleibenden Spielraume zu nutzen. Lei-
der werden die Lehrerausbildung und
die Lehrerfortbildung dieser Herausfor-
derung in keinster Weise gerecht. Eine
Bestandsaufnahme der derzeitigen An-
gebote in der Lehrerausbildung der
Piadagogischen Hochschulen in Baden-
Wirttemberg und der Lehrerfortbil-
dung der wichtigsten Trager in Baden-
Wirttemberg fiihrt ein erniichterndes
Ergebnis vor Augen:

* An den Padagogischen Hochschulen
Baden-Wiirttembergs wurden mit Aus-
nahme zweier linderkundlicher Semi-
nare im Rahmen der fachdidaktischen
Ausbildung ,,Geographie* an der PH
Schwiibisch Gmiind in den vergangenen
beiden Semestern nahezu keine Veran-
staltungen mit Entwicklungslinderbe-
zug angeboten. Ein ermutigendes Si-
gnal setzt alleine die Piddagogische
Hochschule Weingarten, an der ab dem
kommenden Semester Prof. Hans Biih-
ler cinen Arbeitsschwerpunkt ,Ent-
wicklungspidagogik™ aufbauen wird.

# Von den tiber 500 Veranstaltungen der
staatlichen Akademien fiir Lehrerfort-
bildung in Calw, Comburg und Donau-
eschingen, die fiir das Jahr 1987 zur
Lehrerfortbildung in Baden-Wiirttem-
berg ausgeschrieben sind, greift nicht
eine einzige Veranstaltung den Themen-
bereich ,Dritte Welt im Unterricht*
auf. Das Kultusministerium meinte auf
eine entsprechende Nachfrage, die
staatliche Lehrerfortbildung ware der-
zeit ohnehin vollauf damit ausgelastet,
den Lehrerinnen und Lehrern EDV und
Informatik beizubringen.

# Auch unter den Lehrerfortbildungs-
angeboten der Gewerkschaft Erzie-
hung und Wissenschaft (GEW) Baden-
Wirttemberg wurden in diesem Jahr
keine entwicklungsbezogenen Veran-
staltungen durchgefithrt; Fehlanzeige
auch bei den Programmen des Referats
Lehrerfortbildung der Landeszentrale
fir politische Bildung Baden-Wiirttem-
berg, sowie des Religionspiddagogi-
schen Instituts der Evangelischen Lan-
deskirche Baden. Das Pidagogisch-
Theologische Zentrum (PTZ) bietet im
Mai nichsten Jahres ein Seminar fiir
Religionslehrer zum Thema . Mission
und Okumene im Religionsunterricht*
an. Die vom Zentrum fir Entwick-
lungsbezogene Bildung gemeinsam mit
der Evangelischen Akademie Bad Boll
scit nunmehr 13 beziehungsweise 10
Jahren  betreuten  Tagungsreihen
Dritte Welt im Unterricht der Sekun-
darstufe [1* bezichungsweise . Dritte
Welt im Unterricht der Grundschule*
sind somit die einzigen regelmaBigen,
institutionalisierten  Angebote in der
entwicklungsbezogenen Lehrerfortbil-
dung in Baden-Wiirttemberg. Alleine
das Studienhaus Wiesneck, Institut fiir

politische Bildung Baden-Wirttemberg
e.V., hatte in diesem Jahr noch ein Se-
minar fiir Lehrer der Ficher Gemein-
schaftkunde, Geschichte, Erdkunde al-
ler Schularten , Krisenherde der Welt-
politik“ angeboten, das allerdings auch
nur am Rande dic Entwicklungspro-
bleme der Dritten Welt und Didaktik
ihrer unterrichtlichen Vermittlung zum
Thema machte.

Von den iiber 500 Veran-
staltungen der staatli-
chen Akademien ...,
greift nicht eine einzige
den Themenbereich
wDritte Welt im Unter-
richt“ auf.

Dieses Ergebnis muBB um so mehr ent-
mutigen, als kiirzlich auch bekanntge-
worden ist, daB eine Initiative eines
Lehrerkollegiums, einen Lehrerfortbil-
dungstag zum Thema Asyl in die Pro-
gramme des Oberschulamtes einzubrin-
gen, vom Oberschulamt abgeblockt
wurde. Fiir das Jahr 1982 konnte die zu-
vor erwihnte BMZ-Studie immerhin
noch 3 Veranstaltungen der staatlichen
Lehrerfortbildung und 3 Seminare an-
derer Triger mit Entwicklungslanderbe-
zug in Baden-Wiirtttemberg auszeich-
nen.

Die bildungspolitischen Rahmenbedin-
gungen und Voraussetzungen fiir den
Unterricht an den Schulen Baden-Wiirt-
tembergs. die neuen Lehrpline, die
Ausgrenzung  entwicklungspolitischer
Unterrichtsmaterialien und die Ange-
bote in der Lehrerausbildung und Leh-
rerfortbildung sind der Herausforde-
rung, die die Entwicklungsprobleme
der Dritten Welt gerade auch dann an
das offentliche BewuBtsein in der Bun-
desrepublik Deutschland stellen. in
keinster Weise gewachsen. Auf die For-
men der institutionellen VerfaBtheit
schulischen Lernens, die der Entste-
hung eines der weltweiten Entwick-
lungskrise angemessenen Einstellungs-
potentials eher abtriglich sind (ange-
fangen von der wieder rigider geworde-
nen Schulartendifferenzierung iber die
fachspezifische Partikularisation des

Bildungsstoffes bis hin zum alltaglichen
Leistungsdruck) wird in absehbarer
Zeit im Sinne einer Entwicklungspad-
agogik ebensowenig wirksam EinfluB
genommen werden konnen, wie auf die
Lehrplangestaltung. Im Interesse einer
Forderung der entwicklungsbezogenen
Bildung an den Schulen Baden-Wurt-
tembergs wird es daher umso notwendi-
ger sein, die variablen Faktoren ausfin-
dig zu machen und die verbliebenen
Spielrdume auszuloten, in der Lehrer-
fortbildung, beim Angebot entwick-
lungsbezogener Unterrichtsmedien und
im Hinblick auf Initiativen, Arbeits-
kreise und Projekie, die den engen un-
terrichtlichen Rahmen iibergreifen.
(Stuttgart im September 1987)

Anmerkungen

(1) Allgemeiner Bildungs- und Erzichungsauftrag
des Faches ,Gemeinschafiskunde®, zitiert nach
Lehrplanrevision in Baden-Wiirttemberg, Gymna-
sium, Gemeinschafiskunde, Stuttgart/Villingen
1983, 8. 7

(2) Wiener Institut fir Entwicklungsfragen (Hg.):
Schule und Drittte Welt. Wien 1970, S, 36,

(3) BMZ (Hg.): Schule und Dritte Welt, Heft 39,
Bonn 1972,

(4) Arbeitsgemeinschaft Christlicher Kirchen in
Baden-Wiirttemberg: Dritte Welt in der Grund-,
Haupt- und Realschule und im Gymnasium: Stel-
lungsnahme zu den Anhdrungsentwirfen der revi-
dierten Lehrpline. Stuttgart 1983, S. 4.

(5) Vgl.: Zentrum fiir Entwicklungsbezogene Bil-
dung: Dritte Welt in der Grundschule — geht das?
Stuttgart 1984,

(6) Wicner Institut, a.a.0.

(7) Vgl. ,Schulintern™, Marz 1987, S. 12 1.
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der Dritten Welt im Schulunterncht. Miinchen,
Koin, London 1984,
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-«. geringfiigige gedanklj "¢ é\‘\""

Anbindungen,

oder Das Neueste aus der Forschung

Wir freuen uns, auch in diesem Heft unseren Lesern wieder eine Satire vorstellen
zu kénnen. Es handelt sich diesmal um eine sog. ,,Realsatire*. Eine Realsatire be-
weist wieder einmal die alte Wahrheit, wonach nichts so komisch ist wie die Wirk-
lichkeit selbst. Die besten Satiren schreibt nicht der Satiriker, sondern das Leben
selbst. Um sie zu finden, brauchen wir nicht unbedingt die Reden unserer Politiker
zu studieren, nein, es geniigt schon, Diplomarbeiten zu lesen. Da werden uns die
Augen aufgehen - wenn sie uns nicht schon vorher zufallen. Der folgende Text ist
ein Originalzitat aus dem SchluBwort einer Diplomarbeit im Fach Psychologie ei-
ner deutschen Universitiit. So gesehen handelt es sich hierbei sogar um eine ,,wis-

senschaftliche Realsatire®, gewissermaBien: das Neueste aus der Forschung. (Die
Red.)

GroBtenteils-bewuBtseinsunfihige

Ziclvorstellungen, deren psvchisches
Bestehen in der 6ko-systemischen seeli-
schen phylo-und ontogentisch beding-
‘en  Schwachheitsursache, inhaltlich
durch eine gewisse Tricbpolaritat, der
menschlich-zweizeitigen unterschiedli-

nen Intensititszerstreuungsperipherie,
die im Verhiilinis zu gesamtenergetisch-
primaren VerfaBtheitszustinden vorver-
dringungsweise wegen ihres Anbin-
dungsabstands und dadurch relativer
Besetzungsunméglichkeit,  besonders
groBe energetische Zulieferungen in-

chen Objektwahlphasen mit zwischen-
geschalteter.  kultur-tricbbeeinflussen-
der, tricbzuriackhaltungs- und steue-
rungsbildenden Emwicklungsperiode,
aber ebenso teilweise schwieriger abzu-
schitzen psycho-konstitutionellen here-
ditiiren Grofien, solide begrundet ist,
finden vorerst geringfiigige gedankliche
Anbindungen, ausgehend von einer
weit oder weiter in affektiven unbewuB-
ten Phantasie(wunsch)zentren gelege-

nerhalb der bewuBtscinsfremden Ar-
beitsweisen anzunchmenderweise iber-
nehmen, zwar nie vollstindig bekannt
werden konnen, aber der Weg durch
das Regressionsstudium vorgezeichnet
(andeutungsweise,  inhaltsbeztglich,
s.0.) ist und als niichstes zur Paranoia
fihrt.

Die Wirklichkeit eines psychisch grund-
gultigen zum ErregungsabfluB driingen-
den Zusammenfassungs-Gesamtgestal-
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tungsprinzips, welche in den primiren-
verdichtungsbestimmenten Arbeitswei-
sen der affektiven Intensititsiibertra-
gungen, KompromiBbildungen, Wider-
sprichlichkeitsvereinbarungen und den
assoziativen Lockerheitsanbindungen,
sowie in (symptombestimmenden) In-
stanzenkompromissen, ebenso durch
die Sekundirvorgangseinrichtung, der
bewuBtsein-systemischen Arbeitsaufga-
ben und Organisationen der Tricbent-
wicklung. deutlich wird, laBt die be-
wulltseinsunfihige und verdrangungs-
verursachte Phantasickomplexitit aner-
kennen, wobeir keinem psychoanalyu-
schen Forschungsergebnis wiederspre-
chend, die sexuelle Komponenteninten-
sitat zwar nicht die einzigste (s.0.), aber
sicher die hochste darstellt.

Zugleich drangt eine lebensfunktions-
umfassende Gegenstromung zur Ruck-

bildung onto-phylogenetisch  archai-
schen psvcho-energetisch-anatomi-
schen und funktional-dynamischen

weiterlebenden  Organisationsformen,
welche hoher entwickeltere und ver
bundenere Vitalgestaltungen zersetzt
und spaltet, dabei triebanteilformenbe-
zogene Intensititsiibersteigerungen

wegen der psycho-energetischen Ge-
samtspannungszunahme, funktionsbe-
dingt, die objektbezogene Grausamkeit
gewissermaBen bevorzugt, bei durch-
greifenderem seelischen Organisations-
verfall die selbstbezogene Grausamkeit
wiihlt, welche Passivitit einschlieBt und
Bewegungsstillstand erzwingen kann -
erzeugt, ist iberwiegend selbst bedingt,
von der allgiiltigen frihzeitigen Befrie-
digungshaftbarkeit beziiglich der Ge-
samtheit aller anatomischen Lustquel-
len, vom psycho-dynamischen System-
bau beziiglch aller psycho-energeti-
schen Bahnungs- und Widerstands-
schwichen, insbesondere der grundle-
genden psychischen Schwachheitsursa-
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che. und vorbeziglich durch die zwei-
zeitige Objekrwahl verbunden mit der
psvchobildenden Zwischenperiode -
insbesondere des Inzestverbots.

Vom Verstindnis des psychischen .. Wie-
derholungszwangs™, welches - meiner
etwas abweichenden Annahme gemiiB
~ hauptsiichlich ..die Ruckkehr des af-
fekiverwandelien  bewuBrtseinsunfiihi-
gen Verdringten™ umfassen soll, son-
dere ich einer eigenen Gewichtung we-
gen die Funktionsweise des _jenseits
des Lustprinzips* beziglich einer ver-
muteten theoretischen Zwischenbedeu-
tung ab, indem dieses nicht aut die er-
ewungene  Wiederbelebung  von  ur-
spriinglich Unlustvollem und aller Fol-
gerungen gedeutet wird, aber ebenso
bezaglich seiner Gewaltsamkeit, solche
Eindricke festzuhalten, urspringlicher
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und elementarer als das Lust-Unlustsy-
stem, welches sich mit geringem Ener-
gicaufwand von den unlustartigen
Wahrnchmungen abwendet, bezogen
auf die Entstchungsnotwendigkeit des
Sekundirsystems und der Funktionsab-
anderung des Lust-Unlustprinzips und
des Systems BewuBtsein ein dazu driin-
gender und indirekt-gestalterischer An-
teil zuerkannt werden soll.

Obwohl mir S. Freuds in die Offentlich-
keit gebrachte Auffassungsweise des
Zusammenspicls des Eros und Thana-
tos — und der Inhalt anderer wichtiger
Begriffe — bekannt ist, gestattete ich
mir diese theoretische Abiinderung und
gebe als rationalisierten Grund vor, we-
nigstens eine von den vielen, nicht zur
Ausarbeitung gekommenen Phantasicn
und Gedankenskizzen in diese Schrift
aufzunchmen.*
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Luhmann, N.: Okologische Kommunikation
Kann die moderne Gesellschaft sich auf
okologische Gefihrdungen einstellen?

Opladen 1986. 275 S.

Mit dem Untertitel des Bu-
ches ist diec entscheidende
Frage vorgegeben: ..Kann die
moderne Gesellschaft sich auf
okologische  Gefihrdungen
einstellen?”,

Eine erste Antwort: Nicht an-
gemessen, indem man nach
neuen Moralen oder Ethiken
sucht: . Die Losung des Pro-
blems kann nicht in einer
neuen Moral oder in der aka-
demischen Ausarbeitung ei-
ner Umweltethik liegen. So-
wieso wird nach Ansicht des
Autors in der Okologischen
Diskussion viel zu schr das
vorhandene . Theoriedefizit
mit moralischem Eifer kom-
pensiert” (19) und ,aufs Gera-
tewohl tber eine neue Um-
weltethik™ spekuliert, ,.ohne
die Systemstrukturen zu ana-
lysieren, um dic es geht (19).
Fiir Luhmann ldBt sich das
Thema Okologie soziologisch
angemessen  nur - erfassen,
wenn man es dls ein Problem
der Informationsverarbeitung
begreift. Damit ist gemeint.
dali Fische in Seen und Flus-
sen sterben, dall Baden darin
Krankheiten erzeugt und der
Himmel iiber uns sich immer
mehr verdunkeln wird. dies
alles die Gesellschaft jedoch
kalt Libt, solange nicht dar-
tber kommuniziert wird (vel.
03). Erst wenn Biirger aktiv
werden, Medien dariber be-
richten, Birgerimuativen ge-
griindet werden, entsteht auf
den physikalischen, chemi-
schen oder biologischen Tat-
bestand hin gesellschaftliche
Resonanz, Und erst auf Infor-
mationen reagiert die Gesell-
schaft. nicht schon auf physi-
kalische Tatbestinde.

Aber wie reagiert sie? Die Ge-
sellschaft reagiert nicht insge-
samt, sondern dies tun funk-
tonal  spezialisierte  Teilsy-
steme (Recht, Wirtschaft, Pol-
tik, Religion, Erzichungssy-
stem). die autonom und fiir-

einander nicht austauschbar
sind. Und die tun dies so, als
gabe es jeweils nur sie auf der
Welt!

Auf dem Hintergrund dieser
Theorie gesellschaftlicher Dif-
ferenzierung stellt sich fur
Luhmann die Ausgangsfrage
neu: . Wie kénnen Umwelt-
probleme in der geselischaftli-
chen Kommunikation Reso-
nanz finden, wenn das Gesell-
schaftssystem in Funktionssy-
steme gegliedert ist und nur
durch Funktionssysteme auf
Umweltereignisse und Um-
weltverinderungen reagieren
Kann?* (75).

Entlang dieser. nunmehr pra-
zisierten Leitfrage untersucht
Luhmann sodann Teilsvstem
fir Teilsystem. iiber Wirt-
schaft, Recht, Wisscnschaft.
Politik. Religion bis hin zur

Niklas Luhmann

OKOLOGISCHE
KOMMUNIKATION

Kann die moderne Gesellschaft sich auf
okologische Gefahrdungen einstellen 2
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Erzichung, um festzustellen,
daB jedes Teilsystem seine
Kommunikation durch einen
biniren Code strukturiert:
Haben/Nichthaben (Wirt-
schaft), Recht/Unrecht
(Rechtssystem), wahr/unwahr
(Wissenschaft) und Macht/
Ohnmacht (Politik). Ergebnis
seiner Untersuchung ist: Ge-
sellschaftliche Teilsysteme be-
handeln die Umweltthematik
je nach ihrem eigenen Code.
Die Wirtschaft reduziert 6ko-
logische Probleme auf Ko-
sten. Was sich nicht in Form
von Preisen fassen laBt, exi-
stiert fir die Wirtschaft nicht.
Oder anders formuliert: Oko-
logische Probleme miissen in
die Sprache des Systems —und
das sind in der Wirtschaft:
Preise — ubersetzt werden:
»Auf Storungen, die sich nicht
in dieser Sprache ausdriicken
lassen, kann die Wirtschaft
nicht reagieren ..." (122). Ge-
lingt es jedoch, okologische
Probleme in diesen Code zu
transferieren, ist dadurch zu-
gleich garantiert, daB das Pro-
blem .im System bearbeitet
werden muB* (122f.).

Was fiir die Wirtschaft gilt, gilt
fiir die anderen Systeme auch,
auch fir die Politik. Keines-
falls ist das politische System
das zentrale Steuerungsorgan,
das in der Lage ist, fiir die Ge-
sellschaft insgesamt zu den-
ken. Auch ,die Operationen
des politischen Systems (fol-
gen) dem allgemeinen Duktus
ausdifferenzierter Funktions-
systeme ... Auch das politi-
sche System kann nicht auBler-
halb der eigenen Autopoiesis,
auBerhalb des eigenen Codes
oder ohne eigene Programme
handeln* (174f.).

Zumindest hier scheint Luh-
mann (angesichts der ,Lei-
stungen” des politischen Sy-
stems bei der Losung gesell-
schaftlicher Probleme) recht
zu haben, ja mehr noch: Mit
der Theorie funktionaler Dif-
ferenzierung hat Luhmann
ein Instrumentarium zur pra-
zisen Beschreibung gesell-
schaftlicher Entwicklung vor-
gelegt. Gesellschaftliche Pro-
bleme - auch die o6kologi-
schen — erscheinen im Lichte
dieser Theorie als Folgen
selbsterzeugter Komplexitiit.
Was fdangt man aber an mit
dem Wissen, daB okologische

Probleme Folgen der Hy-
postasierung der funktionalen
Primate der gesellschaftlichen
Teilsysteme sind (die Wirt-
schaft in Preisen, das Recht in
Paragraphen, die Politik in
Kategorien der Macht denkt).
wenn zugleich eine Auflsung
der funktionalen Differenzie-
rung nicht in Frage kommt,
man also alles weiB, aber
nichts @ndern kann?

Es gilt, so Luhmann, inner-
halb der Teilsysteme eine
neue Form der Systemrationa-
litit zu entwickeln, die auf
Wahrnehmung der Nebenfol-
gen funktionsspezifischen
Prozedierens zielt. Ein Sy-
stem erlangt in dem Sinne
okologische Rationalitat, als
es .die Rickwirkungen (sei-
ner) Auswirkungen auf die
Umwelt auf sich selbst in
Rechnung stellen konnte*

2]

Auch wenn von Luhmann
hier keine Hinweise zur Um-
setzung dieses abstrakten Pro-
grammes gegeben werden. so
ist doch eine Richtung ange-
deutet, in der es lohnend sein
durfte, weiter zu denken, vor
allem deshalb, weil sich die
Notwendigkeit eines Umden-
kens in den Systemen funktio-
nal (und nicht nur normativ)
begriinden laBt. Also: Nicht
abschrecken lassen und nicht
voreingenommen  ablehnen,
sondern: lesen!

Klaus Cachay

Hermann Rohrs (Hg. ):

Die Schulen der
Reformpadago-
gik heute

Handbuch reformpidagogi
scher Schulideen und
Schulwirk lichkeit

Hermann Rahrs, ausgewiese-
ner und langjihriger Kenner
der Reformpadagogischen
Bewegung, legt mit seinem
neuen Sammelband einen
Reader vor, der nicht nur
dem derzeitigen Interesse an
dieser Bewegung entgegen-
kommt, sondern auch mit
seinem Schwerpunkt eine
bislang vorhandene Liicke in
der umfassenden Publizistik
zur Reformpidagogik
schlieBt.

Der erste Teil beschreibt und
analysiert in 13 Beitriigen,
teilweise aus der Sicht dort
tatiger Padagogen. die der-
zeit unmittelbaren Nachfol-
ger der Reformpadagogi-
schen Bewegung in der Bun-
desrcpublik. - wie etwa die
Montessori-Schulen,  Lietz-
Schulen, Jenaplan-Schulen,
Rudolf-Steiner-Schulen oder
die Odenwaldschule und Sa-
lem. Auch weniger bekannte
Experimente kommen zu
Wort: z.B. "Schulen im Exil*
Werkschule Merz, Spieke-
roog.

Im zweiten Teil — und dies
macht den Band in besonde-
rem MaBe aktuell - werden

Beziige zur momentanen
deutschen  Alternativschul-
landschaft  hergestellt. Es

wird versucht, sowohl Paral-
lelen und Bezichungen als
auch Unterschiede zwischen
der  reformpiadagogischen
Praxis und den verschiede-
nen Alternativschulansiitzen
(Laborschule Biclefeld,
Glocksee-Schule, Freie
Schule Bochum) und derzei-
tigen  Reformbestrebungen
(Community School, Ober-

stufen-Kolleg, Gesamt-
schule. "Humane Schule’)
darzustellen.
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Man bekommt dabei den
Eindruck, als ob tber allen
Schulalternativen und -Re-
formen in Deutschland der
Geist der Reformpadagogik
aus dem ersten Drittel unse-
res Jahrhunderts schwebt.
Also ein Lobgesang auf die
ewig aktuelle Reformpid-
agogik? Dies nicht, jedoch
vermiBt der Leser cine mit-
unter distanzierte Einschat-
zung und Hinweise auf weni-
ger bekannte bzw. liquidierte
Formen der nicht-biirgerli-
chen Reformpidagogik
(wenn schon der Charakter
eines Handbuches angestrebt
wird), wie sie im Kontext die-
ser Bewegung entstanden
und Perspektiven ciner radi-
kalen Losung des Problems
Schule-Staat-Gesellschaft
aufzeigten. Inwieweit hier
eine Fortsetzung in Teilen
der derzeitigen Alternativ-
schulbewegung zu finden ist,
bleibt unbenannt. Sicher ist,
daB mit dieser radikalen Va-
riante cine explizit gesell-
schaftspolitische und staats-
kritische Tradition der Re-
formpadagogik vorliegt, die
damals wie heute wenig
Chancen  bekam  und  in
Rohrs  Sammelband  keine
Beachtung findet. Abgese-
hen davon informiert der
Band umfangreich, zeigt
Quellen und Beziige auf und
versucht eine 80jihrige Kon-
tinuitat herzustellen.  Dar-
uber hinaus zeigt er auch die
vielfaltige Bandbreite eciner
alternativ verstandenen
Schulpidagogik in Deutsch-
land und macht deutlich, mit
welcher  Phantasielosigkeit,
Ignoranz und mit welchem
padagogischen  Unverstand
bei uns heute Staatsschulpid-
agogik von Seiten der zustin-
digen Kultusbehorden betrie-
ben wird.

Absicht des Herausgebers ist
es, oin den Ideenreichtum
der  reformpidagogischen
Bewegung™ einzufithren und
die Heterogenitit beispiel-
haft vorzufihren. Réhrs und
den 27 Autoren ist in diesem
Sinne ein materialreicher
Band gelungen, der die biir-
gerliche  Reformpadagogik
als cine permanente und ak-
tuell gebliebene Bewegung
erscheinen i, UK.,
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Wandervogel

Rudolf Kneip: Wandervogel Ohne
Legende. Die Geschichte eines pid-
agogischen Phinomens. Heidenheim
1984. 228 Seiten.

Der Verfasser kindigt im
Vorwort cinen enormen An-
spruch an sein Buch an: Die
228 Seiten will er als ecine
kurzgefaBte Zusammenstel-
lung, als ,Geschichtswerk™
(7) der deutschen Wandervo-
gelbewegung verstanden wis-
sen, und dies mit der Ab-
sicht, einmal einen fundier-
ten Uberblick zu liefern,
aber auch, um eine ,.Richtig-
stellung” an einer immer
noch falsch verstandenen
Wandervogeljugend  vorzu-
nehmen. Von sich selbst
schreibt der Autor (geb.
1899), daB sein .ganzes Le-
ben im Zeichen des Greifen
bzw. der Freischarlilie” (228)
stand, er bis ins hohe Alter
der Wandervogelidee treu
blieb und seit 1919 mit dem
Aufbau des Archivs des séch-
sischen Wandervogels heute
zu den Chronisten dieser Ju-
gendbewegung zihlt. In die-
sem Sinne verspricht der
Band viel und macht neugie-
rig.

Auf den ersten Blick er-
scheint Kneips Werk als eine
populiirwissenschaftliche
Studie — in weiten Teilen fiir
den Autor auch ein personli-
cher Riickblick - bei der der
wissenschaftliche ~ Apparat
zugunsten der fliissigen Les-
barkeit aufs Notwendigste
begrenzt blieb. Kneip defi-
niert im folgenden den Wan-
dervogel — und damit steht er
abseits vicler Interpretatio-
nen — als eine Emporung ge-
gen die eigene Generation,
gegen ihre Dekadenz und
Verrohung. Bei seiner Ge-
schichte des Wandervogels
verliert er sich oftmals bei
den insgesamt vierzig Kapi-
teln. die sein Buch ausma-
chen, in Kleinigkeiten. die
den Zugang zam Ganzen ver-
sperren und stellt biographi-
sche Details bekannter Wan-
dervogelfiihrer exemplarisch
hervor. Kneip geht mehr
oder weniger chronologisch
vor, beginnt mit Hoffmans
Stenographenverein in Ste-

glitz und seinen ersten Wan-
derungen 1896 und schlieBt
mit der Zerschlagung bzw.
Gleichschaltung der Wander-
vogelgruppierungen  durch
die Nationalsozialisten in den
30er Jahrlen.

Der Anspruch des Autors an
sein Buch als ein .Ge-
schichtswerk* ist jedoch bei
niherer Betrachtung — wenn
man den MaBstab der Ge-
schichtswissenschaft anlegt —
zweifelhaft. Einen wissen-
schaftlichen Charakter hat
Kneips Buch nicht. Es ist
eher ein Erzahlwerk, ein po-
pulires Geschichtsbuch, in
dem einzelne Daten, Fakten
und Ereignisse aneinander-
gereiht werden und die sub-
jektive Interpretation des
Autors als Beteiligter zum
Ausdruck kommt. Kneip ver-
sucht ein Gesamtbild einer
Bewegung zu entwerfen, der
er selbst sehr verbunden ist.
Eine distanzierte Position,
im Sinne einer kritischen Be-
trachtung  .von  auBen®,
tehlt. Das Buch wird damit
einseitig und in seinen Aussa-
gen stellenweise fragwiirdig.
Es ist eher eine Art , Erinne-
rungsbuch fiir Dabeigewe-
sene”, in dem nochmals aus
eigener Wahrnehmung her-
aus erzihlt und beschrieben
wird. Dieser Anspruch wire
chrlicher, wiirde der Studie
besser stehen, sie aufwerten
und zu einem interessanten
Dokument machen.

Ulrich Klewnn

Qo
voged

ohne
Yegearve

Arbeitsmaterial Religion, Sekund

stufe ILArmut -Eine missionarische
Herausforderung. G. Orth. Frank-
furt, Berlin u. Manchen 1986.

Arbeitsmaterial Religion, Sekund.-
St. IL. Lernprozess Frieden. Hans Ul-
rich Nibel. Frankfurt, Berlin u. Miin-
chen 1985,

Konzepte 3. Materialien fir den Reli-
gionsunterricht in der Sekundarstufe
Il. Moral und Gewissen. Klaus
Heintz, Gebhard Neumiiller. Frank-
furt u. Minchen 1981.

Konzepte 4, Materialien fir den Reli-
glonsunterricht in der Sekundarstufe
I.Zukunft des Menschen. H. Bu-
cher, V. Klingel, G. Neumiller. (Die-
sterweg, Kosel) Frankfurt u. Min-
chen 1978. (Zu allen 4 Materialien
auch Lehrerkommentare)

Den vorlicgenden  Matenalien  fir
den Religionsunterricht der Sekun-
darstufe 11 mangelt es wahrlich nicht
an Texten zur jeweiligen Unterrichts-
cinheit! Hervorzuheben sind dic Ma-
tenialien .Armut* und ,LernprozeB
Frieden* hinsichilich ihrer Einfhrun-
gen, in denen besonders eindrucks-
volle und authentische Berichte uber
Armut  bzw. bedriuckende Fakien
uber dic gegenwartige Atomwaffen-
dichte und aber die Auswirkungen ei-
nes Atomschlages (Hiroshima, Naga-
saki) zu finden sind. Fir den Schiler
kinnie das Heft LernprozeB Frie-
den” aufgrund der Illustrationen, ta-
bellarischen Ubersichten, Graphiken
und Karikaturen zusatzlich motivie-
rend scin.

Alle vier Hefte gehen in der Auswahl
der Texte iiber biblische und theologi-
sche Quellen hinaus - wenngleich
diese selbstverstindlich dc ieren -

Die Schwierigkeiten des Heftes  Mo-
ral und Gewissen liegen im hohen
Abstraktionsniveau der Texte. Sie re-
prisentieren ein breites Spekirum der
Ethik- und Moraldiskussion, obgleich
diskursive (Habermas) und system-
theareitsche  Ansiitze  (Luhmann)
nicht erwihnt werden. Der Lehrer
muB nicht nur anspruchsvolle theolo-
gische Texte entschlisseln konnen,
sondern auch mit sozialwissenschafuli-
chen Theorien wie dem Strukturfunk-
tionalismus und der Konfliktheorie
vertraut sein. Das beiliegende Lehrer-
heft hilft ihm hier nicht sehr.
Angesichis der Vielfalt, aber auch der
fast ausschlieBlichen Bezogenheit auf
schriftliches Material mag sich man-
cher Lehrer fragen, ob nicht ctwas
weniger hicr .mchr* gewesen wiire
und vielleicht in Anlehnung an Nietz-
sche dariiber nachdenken, welches
Mittel der Mawr denn dbngbleibt,
um das aberreichlich sich Aufdriin-
gende zu bewiiltigen?" Fragen wir zu-
erst, welche didaktisch-methodischen
Mittel dic jeweiligen Lehrerhefte vor-
schlagen. In _Frieden" und . Armut*
beschrinken sich dic Autoren auf
sachanalytische Bemerkungen, Text-
analysekriterien, auf Hinweise 2u den
iiblichen Sozialformen, arbeitsteili-
gen Verfahren, teilweise geben sie so-
gar zeitliche Begrenzungen an. Die
Autoren der ,Zukunft des Men-
schen™ und ,Moral und Gewissen®
beschriinken sich auf die Zuordnung
von Inhalien zu Lernzielen. Die me-
thodischen Hilfen sind durftig: Die 5
Themenblocke der .Zukunft des
Menschen” konnen je nach dem, ob
die Schiler cher technisch-wissen-
schaftlich oder zvilisationskritisch
oder resignativ gelagert sind, ausge-
tauscht werden. Dagegen mogen die
vielen anregenden Fragen und Erliu-
terungen in . Moral und Gewissen®™
den meisten Lehrern hilfreich sein,
Die grundsatzliche Kritik an den Un-
terrichtshilfen bezieht sich auf die
mangelhafte Reflexion des Aneig-
nungs bzw. Vermittlungsprozesses.
Der in der Sekundarstufe 11 bereits in
langen Schuljahren an die {bliche
lerntheoretische  Unterrichtsplanung
und -wirklichkeit gewohnte Schiler
hat erfahren. daB er alle Inhalte, sei

und zichen z.B. die fur dic Friedens-
problematik grundlegenden Erkennt-
nisse der Psychologie. Anthropol

es das Morsealphabet, der Sinussatz
oder ethische Theorien, in einer fur

hinzu. ebenso wie aktuelle politiscTae
und/oder litarische Dok

alle Inhalte gleich giltigen Form ver-
mittelt bekommt. Schon lingst sind
die mei Schuler daher den Stof-

Mangel hinsichtlich der Reprasentati-
vital der Texte bezogen auf die The-
matik finden sich im Heft . Zukunft
des Menschen™: Es fehlen Texte, die
deutlich machen. welche akiuellen
Emwicklungen unsere Zukunft be-
drohen, d.h. Texte uber technologi-
sche und okologische Krisenerfahrun-
gen. (Spaemann, Jonas z.B.) insbe-
sondere Hinweise aufl die Gefahren
der Gentechnologie. die mit der po-
tenticllen Herstellung des ..Homun-
culus™ ein _cigenes Gemachie” (Goe-
the) zu komponieren sich anschickt,
von dem die Zukunft am Ende doch
abhingen kGnnte. Auch ist es nicht
sinnvoll, die sozialphilosophischen
Ideen z.B. von Heisenberg. Haber
mas und Luhmann in einem halben
Satz zu mtieren, um sie gleich wieder
zu kritisieren (vgl. 37). nur um viel-
leicht der Reprasemativitit des The-
mas Genuge zu tun,

fen gegeniiber auch ,gleichgiltig™ ge-
worden! Diese angesammelte Gleich-
giltigkeit zu durchbrechen und Er-
fahrungs- und Erlebnismoglichkeiten
im Rahmen der Unterrichtsthematik
zu ersinnen und zu erdffnen, mubl
m.E. eine methodische Reflexion
auch und zuvorderst leisten, Kreative
Einfille in dieser Hinsicht fehlen fast
ganz. In _Armut* wird ganz am
Rande dic Moglichkeit einer Bildre-
portage angedeutet, aber als auBer-
unterrichtliche Angelegenheit. Somit
Lhat” der Lehrer doch nicht viel,
wenn er die Materialien hat und es ist
zu befiirchten, um Nietzsches Worte
fortzufithren, daB der Schiller-Natur
doch nur das Mittel bleibt, ,das Wis-
senswerte so leicht wie moglich anzu-
nehmen, um es schnell wieder zu be-
seitigen und auszustoBen*,

Gabi Strobel-Eisele
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Grofe Freude im Lehrerzimmer

Unser Jungster wird 50!

Uber BO00O arbai L

innen und Lehrer g

Gewerkischoft Erziehung und Wissenschatt im DGR

Dieses Plakat im Format DIN A2 (Best-Nr,
80041) kann zum Preis von DM 1149 plus 3.40
Service-Gebihr (incl. Verpackungs-Rolle und
Porto) bezogen werden bei der Union-Druckerei
- GEW-Laden - Theodor-Heuss-Allee 90-98,
6000 Frankfurt. Fur Riickfragen: Union-Drucke-
rer, Silvia Hein, Tel :069/795 21 71 Vorauskasse:
lf_untu-Nr, 1000725 der Union-Druckerei, Bank
fiir Gemeinwirtschalt Frankfurt, BLZ 50010111

Z1EP

Medienmarkt Dritte Welt

Am 6. 11. 1987 wird zum zweiten Mal in
Stungart ein Medienmarkt Drirte Welt
stattfinden. Bei dieser Veranswaliung, die
im CFIM-Haus stattfindet, werden
Filme und Tonbildrethen zu folgenden
Themen gezeigt werden: Gerechugkeit
und Frieden, Theologie der Befreiung,
Umgang mit der Schopfung/Okologie,
Welthandel und Hunger und Geschich-
ten aus der Drinen Weli. Eingeladen
sind haupt-, neben- und ehrenamiliche
Mitarbewter aus dem Bereich von Ju-
gend- und Erwachsenenbildung. Aufler-
dem all diejenigen, die Medien zu ent-
wicklungspolitischen  Fragestellungen
einsetzen wollen. Ein Programm kann
angeforderi werden bei. Ev. Zentrum
fiir enmtwicklungsbezogene  Filmarbeir,
Gansheidestr. 67, 7000 Stuiigart 1, Tel
0711240561

Rudolf-Steiner-Piidagogik

Unser ZEP-Heft Nr. 2/87 iiber . Rudolf
Steiners Padagogik in der Diskussion*
stiefi auf ein iiberaus grofles Interesse.
Immer noch werden Emzelhefre nachbe-
stellt, und viele Manuskriprangebore fiir
das geplante Praxis-Hefr zur Waldorf-
padagogik gingen ein. Was uns leider
immer noch nicht gelungen ist, das ist
eine inhallliche Replik auf die drei recht
kritischen Aufsdtze von Prange, Ullrich
und Treml aus anthroposophischer Sicht
zu erhalten. Wiinschenswerr ware auch
ein Beitrag, der die Moglichkeiten und
Chancen  entwicklungspidagogischer
Arbeit in den verschiedenen Praxisfel-
dern der Waldorfpadagogik untersucht.
Manuskriptangebote  zu diesemt Heft
sind willkommen bis zum 30, April
1988. Herzliche Emladung zur Miar-
beir.

Dritte-Welt-Lehrertagung

Nerarmung und ke Ende - Die Drine
Welr in der Weltwirtschaft. Driste Welt im
Unterricht des Gymnasiums™ heifit eine
Tagung fiir Lehrerinnen und Letirer der
Sekundarstufe 11, die vom 6. bis 8. No-
vember 1987 in Bad Boll statfinden
wird. Programm und Anmeldung: Ev.
Akademie Bad Boll, z.Hd. von Frau
Marianne Gaissert, Tel. 07164:79-242.

3

Werkstatigespriich ither Agrikultur und
entwicklungsbezogene Bildung

Das Zentrum fiir entwicklungsbezogene
Bildung Snutgart und die Volkshoch-
schule Ulm laden am Freitag, 1. De-
zember 1987 10.00 bis 18.00 Uhr in die
Volkshochsehule Ulm, Kornhausplaiz
3, ein zu einem Werkstaugespréich iiber
das Thema Agrikulier am Ende? Die
weltweite Krise des Landes als Heraus-

forderung an entwicklungsbezogene Bil-

dung und Provinzarbeir. Impulse auf
dem Weg zu einer eigenstandigen Regio-
nalentwicklung  in Baden-Wiirttem-
berg”. Statemenis werden abgeben: Ru-
dolf Bunizel (Fachstelle fiir entwick-
lungspolitische Bildungsarbeit auf dem
Lande), Wolfgang Reimer (Arbeitsge-
meinschaft béiuerliche Landwirtschaft),
Albert  Herrenknechr (Jahrbuch Pro-
vinzarbeit) und Bernhard Heindl (Ver-
ein zur eigenstindigen Regionalentwick-
lung).

Die Teinahme ist kostenfrei. Anmel-
dung und Information: Zentrum  fir
Entwicklungsbezogene Bildung (ZEB),
Gerokstr. 17, 7000 Stuttgart 1, Tel. 0711-
2105056 oder 57,

wEinfiihrung in die Allgemeine Pid-
agogik*

Alfred K. Tremls Hauptwerk”, seine
WEinfiihrung in die Allgemeine Pidago-
gik* ist jetzt im Kohthammer-Verlag
Stuttgart (in der Urban-Taschenbuch-
Reile) erschienen. Wenn man so will
entwickelt das Buch eine Theorie der
Entwicklungspidagogik auf dem Hin-
tergrund  evolutionstheoretischer  Pra-
missen. Insh. die biologischen, soziolo-
gtschen und psvchologischen Vorausser-
zungen von Erzichungsprozessen wer-
den systematisch aufgezeigt und auf ak-
tuelle  (Uberlebens-)Probleme  (der
Mensehheit) bezogen. Das Werk ist in je-
der Buchhundlung erhdlilich.

ZEP-Satz

Sie haben es sicher schon bemerkt: Die
ZEP hat seit zwei Heften einen schonen
Fotosatz, Dahinter steckt eine techni-
sche Umstellung beim Satz.  Diese
Umstellung hatte n.a. eine Verzdgerung
bei der Herstellung zur Folge. Zum an-
dern aber finden Sie auch eine iber-
durchschnittlich groBe Anzahl fehlge-
setzter Worter. Wir bitten. diese Druck-
fehler zu entschuldigen. Wir verspre-
chen: Kiinfrig wird alles besser.
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Schulparinerschafi

Sehr geehrie Damen und Herren,

ich bin Lehrer an der Anne-Frank-
Schule in Lennestadt {Saverland). Inet-
ner Anzeige in Publik-Forum habe ich
gelesen, dafl Sie sich in der Zeuschrift
fiir Entwicklungspidagogik mir Grund-
problemen des Friedens, der Umwelt
und der sog. Druten Welt" beschaf-
gen.

Wie Sie aus den beigefigten Unterlagen
ersehen konnen, haben Schiiler, Eltern
und Lehrer der Anne-Frank-Schule seir
12 Jahren eine Schulparmerschaft mit
M kondedzt und Laulane in Mosambik
aufgebaut. Inzwischen gibt es 13 weitere
Schulen in der Bundesrepublik, die ahn-
liche Parmerschaften entwickelt haben.

Bei  diesen  Basisparmerschaften von
Schule zu Schule geht es uns nicht nur
um finanzielle und marterielle Unrerstiz-
zung der Schulen in Mosambik, sondern
var allem um Abbau von Vorurteilen
wnd wum den Aufbau von gegensettigem
Vertrawen und Verstandnis durch kon-
krete persanfiche Begegnungen. Nach-
dem wir berens tm Sommer 1982 put ei-
ner Gruppe von Schudern, Elern und
Lehrern in M kondedzi, im Norden Mo-
sambiks waresn, um bei gemeinsamer Ar-
beit uns niher kennenzulernen, sind wir
Jetzt gerade von ciner weiieren Begeg-
nungsreise  nach  Laulane  zurtickge-
kehrt. Diese Besuche sind jedoch keine
Einbahnstrafie, denn mosambikanische
Schiiler und Lehrer haben uns in Lenne-
stadr wiederholt besucht, wie Sie im Heft
WLartmerschaft Konkrer” sehen kannen.

Durch unsere langjahrigen persinlichen
Erfahrungen ist uns klar geworden. dafl
solche Parmerschafien gerade unter pidd-
agogischen Aspekien sehr wichtig sind.
Wenn ich Ihnen anbiete, iiber diese doch
nicht ganz selbsiverswandfich  Parmer-
schaft in threr Zeitschrift zu berichten,
dann geht ex mir keineswegs darum, ir-
gendein Schudterklopfen zu provozie-
ren, sondern andere Schuden zu motivie-
ren, ahaliche Partmerschaften zu begin-
nen. Das ist ndmlich grundsitzlich mog-
lich, wenn man dazu bereit ist und wich-
tige Vorausserzungen beachier. In Mo-
sambik gibt es namlich viele Schulen wie
M kondedzi oder Laulane, die etnerseits
dringend Hilfe bendtigen und anderer-
seits sehr gerne bereit sind. personliche
Beziehungen einzugehen. Es geht hier-
bei nicht um paternalistische caritative
Hilfe, sondern um gegenseitiges Lernen
und Verstehen.

Mit freundlichen Griifien
Joachim Pfeiffer

Nachwort der Red.: Joachim Pleiffer wird in cinem
der nlichsten Helte susiuhrhicher dber die ( padago-
gischen) Erfahrungen dieser Schulpartnerschafi
berichten, Wer vorher schon nahere Informitionen
haben michte, soltte sich direkt an den Autor wen-
den: Jouchim Pleiffer, Winterstr, 4, 59400 Lenne-
stadt 17 In diesem Zusammenhang verweisen wir
auch auf den Bentrag von Herbert Asselmeyer uber
Moghchkeiten interkultureller Erdabrungen durch
Schulpartnesschaften™ der i der ZEP 211986, auf
den S. 8- 10 epchienen ist

ZEP-Abonnentenwerbung

Die ZEP braucht, wenn sie tiberleben
will, neue Abonnenten. Damit sie
bekannter wird wnd mehr Abonennten
bekommut, ist sie auf die Mihdfe ihrer
Leser angewiesen. Wie Konnen Sie uns
helfen?

1. Uberlegen Sie, ob Sie potentielle Inter-
essenten kennen, Muachen Sie diese auf
die ZEP aufmerksam. Werbematerialien
erhalten Sie auf Anforderung kostenlos
vom Verlag,

2. Uberlegen Sie, ob Sie nicht ein Ge-
schenkabonnement ordern machten. Sie
kénnen diese Abos auf | Jahr begrer-
zen, wenn Ste wollen.

3. Kennen Sie eine Buchhandlung, die
evt. die ZEP auslegen wurde? Fragen
Sie diese!.

4. Kennen Ste eine Oreanisation, die die
ZEP auf ihren Etar abonmeren wiirde?
Fragen Sie sie.

5. Sie haben sich uber die ZEP gedrgert
und wollen Sie ubbesteflen. Hahen Sie
Mitleid — und Geduld, vielleicht werden
die nachsten Hefte besser. Uberlegen Sie
ex sich deshalb bitte noch einmal.
Piadagogische Zewschriften haber es der-
et schwer. Die Pddagogik (st out, Stu-
denten kommen Kaum nach. Der wis-
senschaftliche  Nachwuchs st abge-
schaffr. Junglehrer bt ey niche mehr.
Die Alilehrer vergreisen. Wer also liest
da noch eine junge Zeischrift?

Vorschau auf die kommenden Hefte
Hefr 4187 — Themenschwerpunki: | Ok-
umenisches Lernen. Mit Beurdgen von
Goufried Orth, Tim Kuschnerus, Gert
Rappell, Edda Stelck, Fritz-Erich An-
helm, Eckart Liebau. Redakton: Gorr-
fried Orth.

Hefr 1SS — Themenschwerpunke:  Ent-
wicklungspadagogik in der Jugend- und
Erwachsenenbildung”, Redaknon:
Klauy Seirz.

Hefr 2/88 - Themenschwerpunke:  Wal-
dorfpidagogth  konkrer”.  Reduktion:
Alfred K. Treml.
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EPIZ

Hilfestellung zur Veranschaulichung im Unterricht

Die sozialen Tatsachen reduzieren sich
nicht auf verstreute Fragmente; sie wer-
den von Menschen gelebt, und dieses sub-
jektive Bewulitsein ist, ebenso wie ihre ob-
jektiven Merkmale, cine Form ihrer Rea-
litiit". (Claude Levi-Strauss, Strukturale
Anthropologie, 1975)

Bei der Behandlung des Themenbereichs
Entwicklungsliinder/Entwicklungspolitik

im Unterricht stellt sich fiir viele Fachleh-
rer die Frape, wie die Vermittlung einer
schr komplexen (fremden) Realitit ge-
schehen kann, die sich in den meisten Fil-
len ja dem eigenen Erfahrungshorizont
pntzicht, trotzdem aber auf Schiler moti
vativ und veranschaulichend wirken soll.

Auch der weitestgereiste Lehrer wird -
will er die Anforderungen der Rahmenpla-
ne erfiillen - bei einzelnen Landerbeispie
ten doch mit der eigenen Unsicherheit ei-
nes ausschlieflich  papierenen Wissens”
(Zahlen, Daten, Fakten) konfrontiert, und
das Bedirfnis nach mehr Anschauhichkeit
und Authentizitat meldet sich.

Hier bietet das Entwicklungspalitische 1n-
formationszentrum (EP1Z®) der Deutschen
Stiftung fir internotionale Entwicklung
(DSE) Berlin als eine Einrichtung aulier-

schulischer Bildungsarbeit eine konkrewe
Hilfestellung an:

Fiir Schulklassen aus dem gesamten Bun-
desgebiet einschlielilich Berlin, Jugend-
gruppen oder Lehrerfortbildungsmabnah-
men fihrt das EPIZ kostenlose Informa-
tionsveranstaltungen durch, in denen
Fachleute mit Auslandserfahrung oder
auch authentische Vertreter der Entwick-
lungslander sehr plastisch und praxisbezo-
gen iber die Probleme der Entwicklungs-
lander und die MabBnahmen der Entwick
lungszusammenarbeit berichten und den
Besuchern Rede und Antwort stehen

* Das EPLZ wird aus Bundesmitteln gefordiort,
arbeitet eng mit an n
entwicklungspol 1 Institutionen und
frelen Trager onen zusammen, die
gerade in Herli wem Zentrum der
Entwicklungszusums arbeit, in einer
ausgesprochenen Vie igheit vorhanden sind

Die Rahmenthemen ornientieren sich an
vier Aspekten:
- Berlin und die Dritte Welt
Nord-Siud-Beziehungen - Abhangigkeit
oder Partnerschaft?
- Entwicklungshilfe -
das?
- So sieht die Praxis aus - Ein Entwick-
lungshelfer berichtet.
Dariber hinaus
werden auch spe
zielle Themenwiin-
sche oder regionale
Schwerpunktset-
zungen berucksich-
tigt, um dem Vor-
wissen und Erfah-
rungshintergrund
der Teilnehmer
Rechnung zu tra

wie funktionient

gen.

EPIZ berit bei der
Themenauswah!
und vereinbart in
Vorgespriichen, ob
es sich um eine Ein-
fiihrung in das The-
ma oder die Vertie-
fung einer schon be-

handelten Pro-
blematik handeln
soll. Mit dieser
individuellen
Programmplanung
machte EPIZ
gewdhrleisten, da
die Veranstaltungen
sich in sinnvoller
Weise in die
jeweilige
Unterrichtsreihe
einpassen. Dem
Lehrer kinnen
Anregungen fir
seine ejgene
Unterrichisgestal-
tung gegeben
werden, ebenso
wird
weiterfihrendes
Material zur
Verfiigung gestellt

Die bisherigen Erfehrungen haben ge-
zeigt, dall Schiiler sich dem Thema mehr
dffnen, wenn es thnen uber den personli-
chen Bezug eines Landeskenners visuali-
siert und dadurch niahergebracht wird, sie
Einblick in eine fremde Lebensweise ge-
winnen, die sich durch andere kulturelle
Gegebenheiten, Traditionen und Techni-
ken bestimmt und weder beschinigend
noch  mitleiderregend nachgezeichnet
wird

Indem Schiiler Anschauungsgegenstande
be-greifen kinnen oder Teilprobleme der
Unterentwicklung in Planspielen nachsi-
mulieren, werden auch sinnliche Bereiche
angesprochen, eine Betroffenheit bzw. so-
ziale Nihe zum Problem hergestellt

Die Summe des Erfahrencn in die Diskus-
sion vorgesteliter Projektansatze einflie-
fen zu lassen stellt den eigenen Lernpro-
zeld dar

Eine Erfahrung an sich, die sich ja auf ein
subjektives Erleben des Vermittelnden be-
griindet, ist nicht direkt libertragbar, wohl
aber mag der Funke eines neuen Aspektes
iberspringen, oder ein ,Aha, daran habe
ich ja noch nie gedacht” laBt diec Komplexi-
tat und den Facettenreichtum einer ande-
ren Lebensrealitit erahnen. Rickschliisse
auf den eigenen Alltag werden rwangslau-

fig: Beispielsweise zu erleben, wic in Sam-
bia mit einfachsten Mitteln aus lokalen
oder wiederverwendeten Materialien ar-
beitserleichiernde Gebrauchsgegenstande
fur die Landbevalkerung hergestellt wer-
den, setzt einen Kontrapunkt zu unserer
hochtechnisierten Wegwerfgesellschaft.
Im geistigen Verarbeitungsprozel tauchen
neuse Fragestellungen auf, die motivations-
fordernd fir den weiteren Unterrichisver-
lauf sind

Es kann nur ermuntert werden, dieses je-
dem Lehrer zur Verfugung stehende Lei-
stungsangebot einer Fachorganisation
entsprechend auszunutzen, das auch im
Rahmen einer Berlin-Studienreise/Klas-
senfahrt als eine fakultative Programmbe-
g in Anspruch genommen wer:

den Kann

Information
Beratung

Anmeldung:

EPIZ/DSE

Rauchstr. 22

1000 Berlin 30

Tel | 030/2606-226/332
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