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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

ganz im Sinne von 1. Kant, der Anarchie
als Zustand von Gesetz und Ordnung
ohne Gewall beschrieb, zeigt sich die
anarchistische Philosophie und Bewe-
gung als eine politische Praxis und
Theorie. der es in erster Linie um den
Abbau von Gewalt, Herrschalt und Hier-
archien in allen individuellen und gesell-
schaftlichen Lebensbereichen geht,
Anarchismus als libertdrer (d.h. frei-
heitlicher und antiautoritirer) Sozialis-
mus und Bestandteil der sozialen Re-
form und Revolutionshewegungen des
19. und 20. Jahrhunderts, prégte in den
letzten 100 Jahren eine cigene politische
Kultur, bei der die Frage nach Bildung
und Erziehung stets eine wichtige Rolle
spielte. Dieser Aspekt des Anarchismus
wurde nach 1945 in der Bundesrepublik
sowohl bei seiner erfoulgten Rezeption
als auch in der neu entstandenen Bewe-
gung vernachlidssigt bzw, kaum themati-
siert. In diesem Sinne ist es im bundes-
republikanischen  Publikationswesen
das erste Mal, daf3 sich eine Ausgabe ei-
ner  piddagogischen  Fachzeitschrift
schwerpunkimifliic mit dem Thema
anarchistische Piddagogik, libertiire Péd-
agogik und (Anti)Pidagogik auseinan-
dersetzt und versucht, damit Impulse
flr eine weitere Beschiftigung in die
pidagogische Diskussion hineinzutra-
gen.

Als veramwortlicher (Gast)Redakteur
dieser ZEP-Nummer [reue ich mich,
Beitriige von Autoren vorstellen zu diir-
fen, die derzeit zu den wenigen Wissen-
schaftlern und Praktikern zidhlen, die
sich mit dem Feld des pidagogischen
Anarchismus befassen und hierzu in
kompetenter Weise ihre Ergebnisse vor-
legen.

Betrachtet man die Vielfalt, Tradition
und Mareriallage zum pidagogischen
Anarchismus, dann wird ersichtlich,
dabl die Rekonstruktion erst am Anfang
steht, Das vorliegende Heft will in die-
sem  Arbeitszusammenhang  sowohl
uber Stand und Ergebnisse erfolgter
Studien berichten, als auch Anregungen
fiir cine folgende Auseinandersetzung
geben. s bleibt zu hoffen, dald dies im
Ansatz gelungen ist. *Viva Anarchia!”

Juli 1987

Ulrich Klemm
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Ulrich Klemm:

»++« das einzige Kriterium der Pidagogik ist und bleibt allein — die Freiheit*

Versuch einer Ortsbestimmung anarchistischer Pidagogik.

In der Bundesrepublik Deutschland begann eine erste Aufarbeitung und Ausein-
andersefzung mit libertiiren ‘Traditionen in der Pidagogik Ende der sechziger
Jahre, angeregt durch die Studentenbewegung und die damit verbundene Suche
nach herrschaftsfreien und antikapitalistischen Alternativen zur bestehenden Piid-
agogik (vgl. etwa Riihle 1971 u. 1972 oder Ferrer 1970). Weiter ist festzustellen,
daB in der deutschen pidagogischen und anarchistischen Literatur nach 1945 nur
wenige Hinweise auf anarchistische Traditionen zu finden sind und eine Diskus-
sion um Theorie und Praxis, Begriindung und Einschatzung ausblieb,

Padagogischer Anarchis-
mus -eine vergessene Tra-
dition?

Einc radikal-freiheitliche Bewegung in
der Pidagogik bezichungsweise die Au-
ferungen anarchistischer Denker zu
Fragen der Bildung und Erzichung wa-
ren und sind stets an der Verinderung
der piidagogischen Praxis sowie an ci-
ner ideologickritischen Entlarvung au-
toritiiver  Legitimicrungen  orientiert
und lassen sich seit etwa 200 Jahren ver-
folgen.

Anarchistische Piadagogik — cin Begriff.
der problematisch erscheint und aus
der Sicht der Antipidagogik wider
spriichlich - ist Ausdruck und Nieder-
schlag cines gesellschaftlichen  Ver-
stiindnisses  sowie einer  Vorstellung
vom Menschen. die sich Ende des I8,
Jahrhunderts erstmals systematisch ent-
wickelte und als cine politische und re-
volutioniire Kraft Antwort auf die so-
ziale Frage gab.

Entsprechend der Heterogenitit und
Vielfalt anarchistischen Denkens Kann
man bei ciner daran anlehnenden piid-
agogischen Konzeption ebenfalls nicht
von der  anarchistischen  Pidagogik
sprechen. Es wird vielmehr offensichi-
lich, daB diese Bezeichnung fur ein of-
fenes Bildungs- und Erzichungskonzept
steht, das Lernen und Lehren als einen
Befreiungsprozeld  aus  Knechischafi
und autoritiren Abhiingigkeiten sowic
als Bestandieil ciner revolutioniiren po-
litischen Perspekuve versteht.

Eine anarchistisch verstandene Erzie-
hungs- und Bildungsbewegung war oft-

mals eine internationale. die sich zum
Beispiel mit dem Spanier Francisco Fer-
rer in Spanien. Belgien. Frankreich,
Italien. Deutschland und der Schweiz
sowic mit der Internationalen Liga fur
rationale Erzichung der Jugend™ aus-
breitete und im Anschlufl an Ferrers

Tod 1909 in Nordamerika in der _Mo-
dern School Movement” cine Fortfiih-
rung fand (1),

Inwicweit eine genuin anarchistisch ve-
prigte Padagogik withrend des sz;ni—
schen Birgerkrieges (1936-1939) und
in_ der  anurchistisch  verwalteten
Ukraine (1917-1922) entwickelt und

wirksam wurde, ist bislang noch weige-
hend unbekannt.

Dic erste Initiative. anacchistisches Ge-
dankengut zur Bildung zu systematisic-
ren, ist die Grindung eines Komitees
1898 in Paris zur Ausarbeitung cines
Unterrichtsprogramms, dem unter an-
derem Leo Tolstoi, Peter Kropotkin,
Jean Grave, Charles Malato und Elisée
Reclus  angehorten (2). Auch  in
Deutschland entwickelte sich im ersten
Drittel des 20. Jahrhunderts cine anar-
chistisch  orientierte  Bildungs-  und
Schulbewegung, deren zentrale Mento-
ren Ernst Friedrich, Alice und Otuo
Riihle, die Mitarbeiter der _Freien Ar-
beiter-Union™ (Faud) und des ..Soziali-
stischen Bundes™ waren (vgl, Baumann
1982 Linsc 1976).

Eine moderne Variante, jedoch keine
primir anarchistisch geprigte Schulbe-
wegung. entstand Mitie der 6er Jahre
in den USA mit der . Free School
Movement™, dic im weitesten Sinne in
dic Tradition anarchistischer Schulkri-
tk eingerciht werden kann und zum
Teil stark von Paul Goodman und Leo
Tolstoi gepriagt wurde (vgl. Dennison
1971: Goodman 1973). Obwohl das
Quellenmaterial zu Traditionen  und
Entwicklungen ciner anarchistischen
Piadagogik im 19, und 20. Jahrhundent
vielfach heute noch nicht vollstindig er-
schlossen und ausgewertet ist. lassen
vorliegende Studien die These zu, von
emer anarchistischen  Padagogik  zu
sprechen, die sich von anderen Ansiit-
zen signitikant unterscheidet (z.B. von
der Reformpidagogik oder Marxisti-
schen Pidagogik) und cine freiheitliche
und undogmatische Alternative dar-
stellr.

Auch wenn heute Aussagen und Forde-
rungen anarchistischer Pidagogik der
Vergangenheit als iberholt gelten kon-
nen und schwer iibertragbar sind, so
sind sie doch teilweise in ihrem pidago-
gischen und psvehologischen  Gehalt
von neueren Forschungen hestitigt
Worden und haben stellenweise  Ein-
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gang in die Alternativschulbewegung
gefunden (2.B. die Forderung nach ¢i-
ner ganzheitlichen Bildung, nuach Er-
fahrungsbezogenheit  und  selbsthe-
stimmtem Lernen).

Merkmale anarchisti-
scher Pdadagogik

Bei dem Versuch, eine historische Orts-
bestimmung vorzunchmen. mufj man
sich zundchst mit dem bereits genann-
ten Komitee von 1898 befassen., das
zum damaligen  Zeitpunkt gleichsam
idealtypisch libertire Schul- und Pid-
agogikkritik zum Ausdruck bringt. Als
Ausgangspunk! ihres Ansatzes wird for-
muliert:

LEin Unterricht. der dem weitesten
Kriterium der  Freiheit  entsprechen
soll, muld vom erzicherschen Stand-

e

fiir beide Geschlechter gemeinsam und
fretheitlich sein™ (Zoccoli 1909, 336)
Konkret bedeutet dies:

Freiheit

Den Anspruch ciner freiheitlichen Bil-
dung und Erzichung (¢ducation liber-
taire). der vom Komitee als vierter
Punkt genannt wurde. finden wir gleich
cinem ..schwarzen Faden™ bei den An-
siitzen anarchistischer Piadagogik. Das
Paradigma der individuellen Freiheit
und Selbstbestimmung druckt sich in
padagogischer Hinsicht bei Anarchi-
sten sowohl auf der anthropologischen
Ebene als auch auf der didakuschen
und bildungspolitischen aus. Die An-
nahme von der Notwendigkeit der Frei-
heit bei Enmtwicklungs- und Lernprozes-

punkt diese drei Formeln beseitigen:

a) die Disziplin, die die Heuchelei und
die Liige gebirt: b) dic Programme
(Lehrpliine). die die Originalitat. die
Initiative und das Verantwortungsge-
fithl vernichten: ¢) die Klassifikation,
dic die Rivalititen, Eifersiichteleien
und den Hass gebiren. Nach Authe-
bung dieser Dinge kann und mufi der
Unterricht integral (allseitig), rational,

sen spiegelt emen wesentlichen Zug |i-
bertirer Pidagogik wider. Max Stirner
bemerkte hierzu in seinem Essay "Das
unwahre Prinzip unserer Erziehung
oder der wahre Humanismus und Rea-
lismus; _Ist es der Drang unserer Zeit.,
nachdem die Denkfreiheit errungen.
diese bis zu jener Vollendung zu verfol-
gen, durch welche sie in die Willensfrei-
heit umschlagt, um die letztere als das

Prinzip ciner ncuen Epoche zu verwirk-
lichen. so kann auch das letzte Ziel der
Erzichung nicht mehr das Wissen sein,
sondern das aus dem Wissen geborene
Wollen, und der sprechende Ausdruck
dessen. was sie zu erstreben hat, ist: der
personliche oder freie Mensch™ (Stirner
1976. 13).

Neben dem Anliegen, die padagogische
Theorienbildung und Praxis auf das
Fundament der Erfahrung und Emanzi-
pation von Knechtschaft und Bevor-
mundung zu stellen, geht es anarchisti-
schen Padagogen ebenso um freiheitli-
che Formen der Didaktik. Mit dieser
Absicht traten besonders Tolstoi und
Ferrer hervor, die hierzu ecine Reihe
von Fibeln und Schulbiichern zusam-
menstellten. Zu nennen ist etwa das
*Neue Alphabet” von Tolstoi, erschie-
nen 1875, das im letzten Drittel des 19.
Jahrhunderts zu ciner weit verbreiteten
Volksschulfibel mit einer Auflage von

msgesamt 1.3 Millionen Exemplaren
wurde.
Rationalitat

|

Das zweite Prinzip, welches das Komi-
tee 1898 zur Grundlegung ciner anar-
chistischen Bildung vorschlug und sich
ebentalls bei vielen Anarchisten, die
sich. mit Bildung und Erzichung be-
schéftigen, wiederfinden li#Bt, ist das ei-
nes vernunit- und erfahrungshezoge-
nen Lernens. Libertare Denker wand-
ten sich damit gegen die damals vor-
herrschende. weltanschaulich einseitig
geprigte Schulbildung, die schulisches
Lernen zum Werkzeug von Kirche und
Staat macht. William Godwin sprach
bereits 1793 in seiner Studie ‘Uber das
Wesen der politischen Gerechtigkeit’
uber die *Ubel eines Systems nationaler
Erzichung’ und wurde damit zu einem
der ersten Kritiker der damals als Fort-
schritt gepriesenen Idee der allgemei-
nen Schulpflicht in Staatsschulen.

Auch Leo Tolstoi machte eine erfah-
rungshezogene Bildung zur Grundlage
seiner Modellschule ‘Jasnaja Poljana’
von 1839-1862: | Erst wenn die Erfah-
rung zur Grundlage der Schule ge-
macht werden wird, erst wenn die
Schule sozusagen ein pidagogisches
Laboratorium geworden ist, dann ecrst
wird die Schule nicht hinter dem allge-
meinen Fortschritt zuriickbleiben und
dann wird auch die Beobachtung im-
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stande sein, feste Grundlagen fiir die
Wissenschaft der Erzichung zu schaf-
fen.” (Tolstoi 1907, 24).

Anarchistisch ~ gepriagte  Pddagogen
stiitzten sich damit in ganz besonderem
Mafe auf dic Erkenntnisse der moder-
nen Natur- und Erfahrungswissenschaf-
ten und sahen in ihrer Vermittlung ein
wesentliches Element revolutionidrer
Aufklarungsarbeit. Ferrer, der viel-
leicht bekannteste anarchistische Pid-
agoge und Vertreter ciner libertiren
Reformpidagogik. entwickelte eine ei-
gene Schultheorie und -didaktik, die er
in sciner ..Escuela Moderna® in Barce-
lona 1901-1906 anwandte und die als
‘Rationalistische Lehrmethode’ Einzug
in die Geschichte der Padagogik fand
(Ferrer 1923).

Ganzheitlichkeit

Bildung und Erzichung mufl - so ein
weiterer Grundsatz  anarchistischer
Pidagogik — eciner ganzheitlichen Di-
mension folgen (éducation integrale),
das heifit es bedarf einer Verbindung
von intellektueller Bildung mit der For-
derung praktischer Fertigkeiten und
korperlicher Gesundheit. In diesem
Sinne schricb Peter Kropotkin: ..Was
dic Teilung der Gesellschaft in geistige
Arbeiter und Handarbeiter angeht. so
stellen wir dem die Vereinigung beider
Arten von Titigkeiten gegentiber. Und
statt der ‘technischen Erziehung', die
das Fortbestehen der bestchenden Tei-
lung in Kopf- und Handarbeit bedeu-
tet, vertreten wir die ‘éducation inte-
grale® oder vollstindige Erzichung, die
das Verschwinden dieser verderblichen
Trennung bedeutet” (Kropotkin 1976,
216).

Mit der Forderung nach einer ..allseiti-
gen* Bildung war gleichzeitig auch der
Aspekt einer fiir alle Menschen glei-
chen Bildung verbunden. Hicrauf
machte besonders Michael Bakunin in
seinem Aufsatz ‘Die vollstindige Bil-
dung’ aufmerksam. in dem cr die Situa-
tion der ungleichen Bildungschancen
anprangerte und sie als bewuliten
Schachzug der  burgerlichen Gesell-
schaft interpretiert: Kann die Befrei-
ung der Arbeitermassen eine vollstin-
d!gc sein. solange die Bildung, welche
diese Massen erhalten, der den Bour-
geois gegebenen inferior ist oder so-
lange es im allgemeinen irgendeine
Klasse gibt, zahlreich oder nicht. die

Ein gemeinsames Lernen in gemischten
Klassen. sowohl hinsichtlich des Ge-
schlechts. der Konfession als auch der
sozialen Herkunft, war ein vierter
Aspekt. den anarchistische Schulpid-
agogen vertraten und der besonders
von Ferrer verfolgt wurde. Eine solche
Praxis war Ende des 19. Jahrhunderts
durch ihre Gebunt zu den Privilegien ci-
ner hoheren Erzichung und vollstiindi-
geren Unterrichts berufen ist?™ (Baku-
nin 1972, 189).

Koeducation

und zu Beginn des 20. Jahrhunderts in
staatlichen und  Kirlichen Schulen
durchaus uniiblich und wurde aus welt-
anschaulichen und psychohygienischen
Griinden abgelchnt.

l

Staats- und Kirchenkritik

JJ

Nicht explizit genannt im Programm
des Komitees ist der Aspekt der Instiry-
tionenkritik. d.h. der Kritik an cinem
verstaatlichten und Kirchlich beaufsich.-
tigten offentlichen Schulsvstem, Ay
dieser bildungspolitischen Ebcene pehy
es einem pidagogischen Anarchismus
um die Losung der Schule von Staat
und Kirche, also gegen die Okkupation
der Schule durch den Staat wie sie seit
Ende des IR. Jahrhunderts ihre Ent-
wicklung nahm,

Exemplarisch hierzu stehen die Bei-
trige von William Godwin und dem
~Sozialistischen Bund™ (1910). God-
win: .....Drittens sollte das Projekt ei-
ner nationalen Erzichung deshalb ent-
mutigt werden. weil es sich in offen-
sichtlicher Allianz mit der nationalen
Regierung befindet. Diese Allianz ist
von weit gefihrlicherer Natur als die
alte und viel bestrittene Allianz von
Kirche und Staat. Bevor wir ein so
méchtiges Instrument unter die Obhut
cines so zweideutigen Bevollmichtig-
ten stellen, steht es uns sehr wohl an.
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genau zu uberlegen, was wir damit zu
tun im Begriffe sind” (Godwin 1977,
24).

Mit dieser Staatsschulkritik haben anar-
chistische Denker Ende des 18. Jahr-
hunderts — neben vereinzelten liberalen
Pidagogen wie Wilhelm von Humboldt
— cine Kritik eingeleitet, die die Frage
nach dem Verhiiltnis von Schule und
Staat enthilt, wobei fir die Anarchi-
sten hinzukommt, dafl ¢s ithnen nicht
nur um eine vom Staat befreite und un-
abhingige  Alternativschulbewegung
gcht und ging, sondern cbenso um
grundsiitzliche Uberlegungen zu Alter-
nativen zur Schule als Bildungsinstitu-
tion (z.B. Leo Tolstoi, E. Friedrich, W.
Borgius. G. Dennison). Anarchisten
gehéren in diesem Sinne zu den bis
heute schiirfsten Kritikern eines offent-
lichen Bildungssystems. das mit dem

Monopol des Staates oder der Kirche
legitimiert ist. Thnen geht es dabei nicht
um cine innere Reform der Schule. son-
dern um grundlegende strukturelle Ver-
dnderungen. Reformen am Staatsschul-
system bleiben Kosmetik, solange sie
im Staat den Garanten fiir emanzipato-
rische Bildung sehen,

Aktuelle Perspektiven
anarchistischer Pad-
agogik

Die Entwicklung dieser Tradition zeigt,
daB sich der Anspruch einer freiheitli-
chen Alternative fur Bildung und Er
zichung bei Anarchisten in vielfaltigen
Forderungen und Perspektiven nieder-
geschlagen hat und eine umfassende

Dimension erhalt. ks muld aber auch
deutlich gemacht werden, dal) dieser
Anspruch oftmals nur ein kurzes Auf-
flammern war und sich sowohl in Theo-
rie als auch Praxis selten weiter- und zu-

endeentwickeln konnte. So finden wir
hiufig einzelne Aufrufe und Aufsitze
zu Fragen der Bildung (z.B. bei Stirner,

Ulrich Klemm A nlipidag o gik: Stich-

punkte einer Menschenrechtshewegung

1973 sorgte Ekkehard von Bruunmihl mit seinem
Buch “Antipadagogik - Studicn zur Abschaffung
der Erzchung’ (ir Unrube und Aufregung im La-
ger der Profi-Padagogen und Eltern. Gegen Ende
der Toer Jahre folgte im AnschluB daran cine
breite Diskussion um die Kinderrechisbewegung in
der Bundesrepublik, die stark mit Hubertus von
Schoencbeck und dem von ihm mugegrundeten
Forderkreis “Freundschaft mit Kindern e V' (gegr.
1978) verbunden ist. Dieser Bewegung geht es um
ein newes Verstindnis der Eltern-Kind-Beziehung
und sie versucht unter dem Stichwort Luntersiin-
ren statt erzichen™ das traditionelle erzicherische
Denken zu dberwinden. das sic als eine Vergewalti-
gung der kindlichen Personlichkeit betrachiet.
Ausgangspunkt fur diese Initiative sind fur H.ow
Schoencbeck vor allem das . Children's Rights
Movement” ( - wie es in den 70er Jahren in Nord-
amertka entstand und mit Autoren wie John Holt,
Richard Farson oder Allen Graubard verbunden
ist = ), E.v. Braunmihls Ansatz der Antipadagogik
sowie Carl Rogers personenbezogenen-therapeuti-
scher Ansatz aul der Grundlage der Humanisti-
schen Psychologie.

Diese Burgernitiative mufl. wic dic Okologie-.
Friedens- und Dritte-Welt-Bewegung. chenlalls zu
den .neuen sozialen Bewegungen™ pezihlt wer-
den. Es geht ihr primiir um eine neue Sicht der
Kindheit (Kind-sein). Jd.h. uvm die Befreiung der
Kinder aus Zwang, Unterdrickung und Bevor-
mundung durch Erwachsene. In dicsem Sinne
spielt denn auch der politische Aspekt - die Ver-
wirklichung von Kinderrechten - cine dominanie
Rolle. wobei dic Aussage der Kinderrechisbewe-
gung jedoch mieht aufl die Ausfubrumgskompe-
twenz. sondern aul die Entscheidungskompetens™
der Kindheit zich (Schoeneheck 1981, 4).

Im engen Zusummenhang damit steht auch ein
neues Menschenbild, welches der veranderten El-
tern-Kind-Bezichung  zugrunde  gelegt  werden
mull. um den .padagogischen Bezug™ als Axiom
erzicherischen Handelns zu aberwinden. Es gilt
nicht mehr, duld der Mensch ein zu erzichendes We-
sen ist Chomo educandus), sondern daB das Kind
fiahig 1st. von Geburt an ..das cigene Beste selbst zu
spiiren™ (Schoenebeck 1985, 19). Der Erwachsene
hat demnach nicht das Recht. quin Alier, Uberle-
eenheit und Lebenserfahrung, dber das Kind zu
bestimmen: .dem Erwachsenen bleibt die Aul-
Lgabe, die vom Kind selbst wahrgenommenen und

mitgeteilten Wansche realisieren zu helfen - so-
lange er kann und will, d.h. ohne sich avsnutzen zu
lassen™ (ebd., 20).

Antipadagogisch Denken bedeutet fur Antipad-
agogen nicht erzicherisch zu denken, d.h. dem
Kind das Recht auf Selbstbestimmung anzuerken-
nen, es als autonom handelndes Subjekt zu respek-
ticren und es mit seinem Lebensausdruck dem Er-
wachsenen gleichzustellen: | Padagogisches Han-
deln geschicht immer mit der Absichi, den anderen
zu dessen Besten zu fuhren ... Die Antipadagogik
weist diese Anspruchshaliung zurock™ (Schoene-
beck 1981, 3). Emsprechend dieser Grundiberzeu-
gung wurde am 3. Mai 1980 das “Deutsche Kinder-
manifest” von H.v. Schoencbeck in Munster vorge-
stellt, das in 22 Artikeln die Glechberechugung
des Kindes fordert. In der Praambel steht hierzu
programmatisch: (Dic Menschenrechie sind unteil-
bar. Kinder, Minner und Fraven sind gleichberech-
tigt, Jeder Mensch verfugr von Gebur an uber die
Fahigkeit der Selbstbestimmung ... Jeder junge
Mensch mull ungeachiet seines Alters die Moghich
keit erhalten, von den Rechten. Privilegien und
Veramwortlichkeiten erwachsener Menschen un-
cingeschrankt Gebrauch machen 2u kdnnen™ (ebd
13)

Mit diesen Bemerkungen ser eine Bewegung ange-
deutet. die in der Bundesrepublik = in relativ kur-
ser Zeit = nicht nur die etablierte Padagogik und
Erzichungswissenschaft zur Disksussion und Reak-
von animicrte (vel. Winkler 1982: Flitner 1982:
Oclkers/Lehmann 1983). sondern gleichermalen
auch einen ProzeB der Selbstknitik bei padagogisch

Schulzwang” (FLOSZ). Initiator und Vorsitzender
ist der bayerische Ex-Sonderschullchrer Bernhard
Bartmann, der sich 1986 weigerte, scinen Sohn ge-
gen seinen Willen in die Schule zu schicken. MNach
Buligeld-, Zwangsgeld und Disziplinarverfahren
cmigricrte Bartmann Ende 1986 nach Osterreich,
von wo aus ¢r den Verein ins Leben riel, dem es in
enter Linic um den Abbau von Schulpflicht und
Schulzwang in der Bundesrepublik geht.
Kennzeichnend fur die gesamte derzeitige Kinder-
rechisbewegung ist, daB sie dic Demutigung und
Knechtung von jungen Menschen als Ausdruck ei-
ner gesamitgesellschaftlich prisenten Repression
gegenuber Schwiicheren und Minderheiten beob-
achtet und fur eine kompromiBlose Verfechtung
der Amonomie und Entscheidungsireiheit der Kin-
der eintritt. Auch wenn in der Bundesrepublik die
Amntipadagogik ihren chemaligen und bekannte-
sten Streiter. Ekkehard von Braunmuhl, scheinbar
verloren hat — betrachtet man sein neuestes Buch,
mit dem er sich jenseits von Padagogik und Anti-
padagogik™ stellt - , so ist die (antipadagogische)
Kinderrechtsbewegung nach wic vor in der Diskus-
sion und sorgt fiir eine angeregle Auscinanderset-
zung bei  Profi-Padagogen” und Eltern: Der Swa-
chel im padagogischen Fleisch steckt.

a

Handelnden anregre und auvsloste, der bis heute
anhalt und dessen Eotwicklung derzeit noch meht
abzusehen ist. Es mubl jedoch deutlich gemache
werden, dall die Kinderrechisbewegung in der
Bundesrepublik keineswegs als homogener Block
in Erscheinung trint. So unterscheiden sich -um nur
cinige bekannte Gruppierungen zu nennen- der
therapeutische Weg von .Freundschaft mir Kin-
dern” zur Wiederherstellung einer gleichberechuig-
ten Eltern-Kind-Bezichung stark von dem auf kon-
sequente Losungen ausgenchteten und mit massi-
ven  Sanktionen  bedrohten  “Kinderbefreiungs-
kampt™ der ‘Indianerkommune’ in Nirnberg, aber
auch vom “Komitee fur Kinderrechte in der Demo-
kratie (KID)', dem v E v Braunmuhl und der
Padagogikprofessor Wolfgang Hinte angehoren
und denen es um die Anprangerung des “cherli-
chen Zuchtigungsrechts’. der Forderung nach
Recht sul Bildung sttt Schulpflicht sowie um das
Menschenrecht auf  gesellschaftliche  Mitbestim-
mung fur junge Menschen geht

Eine jungste Variante entstand im Februar 1987 in
Minchen mit dem Namen ‘Freies Leben ohne

ihl, E.v.: Antipidagogik. Studien zur Ab-
schaffung der Erzichung. Weinheim 1975.
Braunmihl, E.v.: Der heimliche Generationenver-
trag. Jenseits von Pidagogik und Antipiidagogik.®
Reinbek 1986,

Farson. R.: Menschenrechte fur Kinder. Minchen
1975.

Flitner. A.: Konrad, sprach die Frau Mama, Berlin
1982,

Holt, J.: Zum Teufel mit der Kindheir. Wetwzlar
1978.

Qelkers, J./ Lehmann, Th.: Antipadagogik: Her-
ausforderung und Kritik. Braunschweig 1983.
Schoenebeck, H.v.: Kinderrechtshewegung und
deutsches Kindermanifest. Hg. v . Freundschaft
mit Kindern.,. Munster 1981. .
Schoencbeck, H.v.: Unterstuzen stan Erzichen.
Die neue Elern-Kind-Bezichung. Minchen 1952,
Schoenebeck.H.v.: Antipadagogik im Dialog. Eine
Einfuhrung in antipidagogisches Denken. Wein-*
heim 1983,

Winkler, M.: Stichworte zur Antipiidagogik. Ele-
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Bakunin, Kropotkin. Reclus. Borgius),
dic keine konkreten Aktivititen nach
sich zogen: aber auch Schulgriindun-
gen, die sich einige Jahre durchsetzen
konnten, wurden meistens das Opfer
staatlicher  Repressionen.  Beispiele
sind Tolstois Bauernschule von 1859-
1862, die von zaristischer Polizei verwii-
stet wurde: Ferrer, der 1909 beschuldigt
wurde. an einem Arbeiteraufstand be-
teiligt gewesen zu sein und hierfur hin-
gerichtet wurde: oder auch Gustav
Landauer, der zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts im Anschlul an Ferrer in
Deutschland  “Freie Schulgemeinden’
aufbauen wollte und 1919 in Miinchen
ermordet wurde.

Obwohl in der ersten Hilfte dieses
Jahrhunderts stindig Bestrebungen zur
Internationalisierung und zum Aufbau
ciner libertiaren Schulbewegung unter-
nommen wurden. kam es zu keiner
Kontinuitit. So prisenticrt sich uns
heute die anarchistische Tradition in
Bildung und Erzichung als ein Relikt
der Geschichte. mit einem wechselvol-
len und wenig bekannten Schicksal,
aber auch ohne konkrete Perspektiven
fiir die Gegenwart. Eine entsprechende
Diskussion ist erst seit wenigen Jahren
wieder zu verfolgen und steht am An-
fang. Impulse hierfiir gingen in beson-
derem MaBe von der nordamerikani-
schen Kinderrechts- und “Free-School™
Bewegung sowie seit Mitte der 7ler
Jahre von der Antipidagogik aus.

.Nur keine Pidagogik ist
anarchistisch*

Mit dem  Aufkommen der Kinder-
rechtsbewegung und der Antipidago-
gik (3) in den 70cr Jahren hat das
Thema Bildung und Erzichung auch bei
bundesrepublikanischen  Anarchisten
¢ine neue Dimension bzw. Anregungen
erhalten. Erzichung und Pidagogik
werden — in Anlehnung an die antipad-
agogische Diskussion - als Ausdruck
von Herrschaft und Gewalt abgelehnt:
WJede Erzichung ist staatserhaltend!™
(Braunmiihl 1984. 31) oder .wo erzo-
gen wird, kann keine Freiheit entste-
hen™ (WenzeL 1984, 22) stehen stellver-
tretend fir Positionen in der hibertiren
Auseinandersetzung mit der Pidagogik
der letzten Jahre, die die Verbindung
von pidagogischen Interessen und ei-
nem  anarchistischen  Anliegen  aus-
schlieBBen bzw. als Unsinn erklaren: ..Li-
bertiire Pidagogik ist ein iihnlicher Un-
sinn., wie Freiheit verallgemeinert und

ohne Kontext. Sie gibt es nimlich

nicht. Jede Pidagogik hat schlicBlich

Erzichungsziele und zwingt Menschen

mehr oder weniger brutal in die Rich-

tung des jeweiligen Menschenbildes”

(Kern 1985: vgl. auch Hinweise in dic-
sem Heft auf das ‘Forum fur libertire

Informationen’, FLI).

Antipidagogik wird in diesem Zusam-
menhang als eine genuin anarchistische
Position und als Bestandteil anarchisti-
schen Denkens verstanden: . Zusam-
menfassend mochte ich sagen, dafl die
antipidagogische und auch die kinder-
rechtliche Haltung in thren Grundzii-
gen eine durchaus libertire, anarchisti-
sche ist. Dabei ist nicht bestritten. daf
verschiedene  Padagogikmodelle  frei-
heitliche Ziige haben, wie dies ja auch
von mir aufgezeigt wurde: nur sind sje
im Sinne der Anarchie nic konsequent
zu Ende gedacht. Pidagogik ist immer
Herrschaftsinstrument und Herrschaft
die Polaritiit von Anarchic. Nur keine
Piidagogik ist somit anarchistisch*
(Kern,in Baumann/Klemm/Rosenthy]
(Hg.) 1985, 124).

Von der anarchistischep
Piadagogik zur Anti-
padagogik?

Bei der jungsten Diskussion in der Bun-
desrepublik zur Wiederaneignung und
Aktualitiit anarchistischer Schul- und
Piidagogikkritik zeigt sich folgende Si-
tuation:  Einer  “antipddagogischen
Fraktion™ steht einc libertir-pidagogi-
sche’ gegeniber, wobei die antipadago-
gische  Argumentation  oftmals  die
Form eines dogmatischen Rundum-
schlags annimmt und die Anniherune
an libertire Pidagogik zuriickweist.
Dal} Erzichung und Bildung ein Miutel
der Herrschaft waren und sind und seit
Jahrhunderten so  erfahren  werden,
steht aus anarchistischer Sicht - sei sie
antipadagogischer  oder  libertir-pid-
agogischer Art = ohne Zweifel fest. -
dafy beide aber auch Wege zur Freiheit
sein konnen (wie die Geschichte liber-
tirer Padagogik zeigt). wird aus anti-
pidagogischer Sicht abgelehnt,

1984 griff Heribert Baumann i cinem
Vortrag auf dem ‘Arthur Lehning Sym-
posium’ dieses Problem auf und kam zu
folgendem Ergebnis:

~Anarchie und Erzichung muB auf den
ersten Blick wie der Gegensatz von
Feuer und Wasser wirken. Beansprucht
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nicht Erzichung, in welchem ideologi-
schen Gewand auch immer, zu wissen,
wo es lang geht? Und ist nicht dic Auf-
gabe von Erzicher(n)/innen, je nach
politischem Anspruch, Kinder [ir den
jeweiligen Herrschaftsanspruch zu for-
men? Der Anarchie sagt man sogar
nach, eme Lehre von Gewalt und Ord-
nungslosigkeit zu sein, die, wiirde sie so
stimmen, dem  Erzichungsgedanken
diametral entgegenstiinde. Da der An-
archismus, ich zitiere Rudolf Rocker,
‘nicht cin festes in sich geschlossenes
System darstellt, sondern cher einen
bestimmten Trend in der Menschheits-
geschichte, welcher in Gegnerschaft zu
der intellektuellen  Bevormundung
durch krichliche und administrative
Einrichtungen nach freier und ungehin-
derter Entfaltung aller individuellen
und gesellschaftlichen Krifte im Da-
sein strebt’, st ihm auch der Erzie-
hungsgedanke zuzuordnen, wenn auch
in einer anderen als birgerlichen oder
marxistischen Bedeutung, ndmlich als
Inhalt und Form einer herrschaftsfreien
Vorbereitung von Kindern und Jugend-
lichen durch herrschaftsfreic Erwach-
sene auf dic Aufgaben der Zerstorung
von Autoritit und Eigentum™ (Bau-
mann 1984, 99).

Wenn (libertare) Antipddagogen nicht
nur in Alternativschulen mégliche An-
siillze schen. die bestehende Schul-
pflicht (und damit den Bildungs- und
Erzichungszwang) zu unterlaufen (vgl.
Antipiidagogik-Gruppe des FLI. Mor-
bach-Merschied 1986), sondern auch
zur Institutionen- und Schulverweige-
rung aufzurufen, dic Kinderrechisbe-
wegung als Menschenrechisbewegung
verstehen und von der Erkenntnis aus-
gehen, .dal innere Autoritiiten (Gaot-
ter, Ideologen. Philosophen) und iu-
Bere Autoritiaten (Fiihrer, Priester, Leh-
rer) den Menschen daran hindern, mit
sich und seiner Umwelt in Frieden zu
leben™  (Kern/Taubert/Wagner 1986),
dann stehen sie mit diesen Forderungen
in der Tradition, die cinst als cine anar-
chistische Padagogik auftrat.

L.N. Tolstoi. G. Dennison, E. Fried-
rich. W. Borgius oder P. Goodman ste-
hen hier stellvertretend tir cine (Schul-)
Padagogik, deren Ziel es ist, beste-
hende Piadagogik als Herrschaftsmittel
zu entlarven und libertire Alternativen
zu entwickeln. Sic kidmpften in threr
Zeit mit ihren Mitteln gegen Unrecht
an Kindern und fiir cinen umfassenden
Menschrechtsbegriff.

Wenn Gerhard Kern von cinem ‘Anar-
chistischen Lernen® als ein grundsiitz-
lich freiwilliges und in Keiner Weise an
cin Alter gebundenes” (KERN 1985)
spricht und dies als Position einer liber-
tiren Antipidagogik sieht, dann driickt
er damit in treffender Weise die Posi-

tion einer anarchistisch verstandenen
Pidagogik aus, wie wir sie in der Ge-
schichte vielfach antreffen. L. Tolstoi -
der von G. Kern auch als Vordenker ei-
nes anarchistischen Lernens gesehen
wird — schreibt in seinem programmati-
schen  Aufsatz “Uber Volksbildung’
(1860): ..Die Grundlage meiner Titig-
keit ist die Uberzeugung, dall wir nicht
nur nicht wissen und auch nicht wissen
kénnen, worin die Bildung des Volkes
bestehen mul. daB es nicht blof} keine
Wissenschaft der Bildung und Erzie-
hungslehre — der Piadagogik gibt, son-
dern daB noch nicht einmal der Grund
zu ihr gelegt ist. daB eine Definition der
Padagogik und ihres Zieles im philoso-
phischen Sinne unmoghich, iberfliissig
und schidlich ist~ (Tolstoi 1985, 46).
100 Jahre spiter nennt G. Dennison in
seinem Bericht iiber die . First Street
School”. die er 1964-65 in New York
leitete. drei Grundlagen seiner Grund-
schulpraxis, die den Argumenten Tol-
stois folgen und heute bei Antipidago-
gen wicderzufinden sind:

1. ..DaB das eigentliche Anliegen einer
Grundschule nicht die Erzichung in ei-
nem engeren Sinn ist. und erst recht
nicht die Vorbereitung auf das spatere
Leben, sondern das gegenwiirtige Le-
ben der Kinder = ein Punkt, den John
Dewey wiederholt anfithrt und der von
vielen seiner Anhiinger schr mangel-
haft verstanden wurde.

2. DaB man. wenn die herkommliche
Routine einer Schule aufgegeben wird
(die militirische Disziplin. der Stun-
denplan. die Bestrafungen und Beloh-
nungen, die Vereinheitlichung), weder
mit einem Vakuum. noch mit cinem
Chaos konfrontiert wird. sondern viel-
mehr mit einer neuen Ordnung, die
sich in erster Linie auf Bezichung zwi-
schen Erwachsenen und Kindern griin-
det. und zwischen Kindern und den ih-
nen Gleichgestellien, . .,

3. DaB sich eine Grundschule - vor-
rausgesetzt. sie ist klein — auf duBerst
einfache Weisc leiten LBt ... Wenn das
Erzichungswesen heute in der Klemme
steckt, so ist das ausschlieBlich auf dic
undurchfihrbare Zentralisierung  und
die Gier nach Konrolle zuriickzufiih-
ren. die jede birokratische Institution
durchdringt™ (Dennison. 1971. 10f.).

Der Gedanke, die Menschenrechte
konsequent zu Ende zu denken. sie also
auf Kinder anzuwenden ist - so faszi-
nicrend er heute auftritt — nicht neu
oder Erkenntnis einer Antipadagogik.
Eine freiheitlich verstandene Padago-
gik. wie sie von Anarchisten vertreten

Sie fragten mich:

Deine Augen oder

Deine Heimat,

Was von beiden liebst du mehr?

ich sagte: Meine Augen, meine Heimat—
Ich liebe das eine wie das andere.

Aber nimm sie, meine Augen.

Und |aB mein Kind

Frei
In meiner Heimat sein.

Faryad Fazil Omar (Kurde aus dem lrak)

aus: Das Leuchten aus der Stimme
(Rosnayi la dangawa), Berlin 1986, Express Ed.
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wurde und wird, befindet sich in diesem
Zusammenhang jedoch in einem Di-
lemma. niamlich: wie kann eine institu-
tionalisierte Pidagogik uberflissig ge-
macht werden, wie kann Leben und
Lernen verbunden werden angesichts
der Forderung nach Freiheit und
Gleichheit auf der einen Seite und dem
Bediirfnis des Menschen nach Wissen
andererscits.

Anders ausgedriickt:  Antipidagogik
als Ausdruck und Losungsversuch des
Dilemmas zwischen dem Verlangen
nach Wissen und Wollen, nach Sicher-
heit und Freiheit. greift ein fiir die Pid-
agogik altes Problem auf (Autonomie
contra Abhiingigkeit) und bietet einen
Weg an. der. so radikal anti-pidago-
gisch er auch ist, ein genuin pidagogi-
scher ist. So finden wir in der aktuellen
Auseinandersetzung um Antipidago-
gik und anarchistische Pidagogik (die
derzeit nahezu ausschlicllich in inter-
nen Rundschreiben oder auf Arbeits-
treffen diskutiert wird) einen Stand vor,
der an die bekannte Debatte erinnert:
Antipiddagogik tut sich schwer, auf "(li-
bertire) Pidagogen' zuzugehen; eine
Anniherung erscheint undenkbar bzw.
wird von Antipidagogen bewufit ver-
micden. Also: Antipidagogik als kon-
sequente Institutionskritik und damit
als Fortsetzung traditioneller anarchisti-
scher Piadagogik? Die Frage bleibt Per-
spektive ciner anstehenden Klirung.

ANZEIGE

X e—

Z1EP

Literatur

Antipadagogig-Gruppe des FLI: A-zichung -anar-
chistische Thesen. Morbach-Merscheid 1986 (Be-
zichbar: FLI-Rundbriefstelle, Dorrwiese 4, 3532
Muorbachg-Merscheid)

Avrich, F: The Modern School Movement. Anar
chism and Education in the United States. Prince-
ton 1980,

Bakunin, M.: Die vollstindige Ausbildung. In
ders.  Staatlichkeit und  Anarchie und
Schriften. hg. u. eingel. von H. Stuke. Fim. 1972,
Baumann, H.: Libertire Erzichung von 19]9-
1933, Dissertation. Oldenburg 1982

Baumann, H.: Anarchic und Erzichung. In
H.Baumann/ F. Bulhoff G.Mergner (Hg.). Anar-
chismus in Kunst und Politik. Univ. Oldenburg
1984, 99106,

Baumann, H./ Klemm, U./ Rosenthal, Th, (Hg.):
Werkstattbericht Padagogik. Band |: Geschichte
und Perspekuven anarchistischer Padagogik. Gra-
fenau 1985,

Braunmiihl, E.v.: Jede Erzichung ist stastserhal-
tend! In: Schwarzer Faden Nr. 14, 2/84, 31-33
Dennison, G.: Lernen in Freiheit. Fim, 1971
Ferrer, F: Dic Moderne Schule. Nachgelassene Er
kEirungen und Betrachtungen dber die Rationali-
stische Lehrmethode. Berlin 1923
Ferrer, E: Revolutionire Schule
erw. u, verbes. Aufl. 1975,
Godwin, W.: Uber die polinsche Gerechtigkeit
Berlin 1977,

Goodman P: Das Verhangms der Schule. Fim
1975,

Grunder, H.-U.: Theornie und Praxis anarchist-
scher Erzichung. Grafenau 1986

Kern, G.: Antipadagogik = cin Weg zur Anarchie?
In: FLI-RB Nr. VII. Berlin Miirz 1985

Kern, G.: Entwicklung ciner Antipiidagogik. In:
Wertkstattbericht, .40

Kern, G./ Taubert, E./ Wagner, U. (Hg.): Thesen
der FLI AG Antipadagogik (eingebracht auf dem

andere

Berlin 1970; 2

Bildungstag des SBJ. In: FLI-RB Nr. X. Morbach-

Merscheid Apnl JUKS.
Kropotkin, P: Landwirtschatt,
Handwerk. Berlin 1976,

Industric und

- R I\ ,

BRDeutschland AN
ARES - Foderation
ANAR\%E;%EDEN anarchistischer Vertriebe

gramm auf anarchistische Titel ausgerichtet haben und in
einem Katalog moglichst umfassend anbieten, auch nicht
nur, weil wir unseren neusten Katalog mit einem Register
versehen und die lieferbare anarchistische Literatur iiber-
sichtlich gestaltet haben, schon gar nicht nur nur, weil wir
neben Biichern auch Zeitschriften, Plakate, Kleber, Postkar-
ten verkaufen und Videos mit anarchistischen Filmen
vel:lelhen, sondern vor allem deshalb, weil wir selbst Anar-
chisten sind und uns an der anarchistischen Bewegung
aktiv beteiligen. . = \ E ) T <
Wemn Sie sich also iiber den Anarchismus informieren

wollen, dann liegen Sie bei uns richtic

- v

o

5270 Gummersbach 31

DACHKAMMER VERTRIEB
Postfach 548
6800 Mannheim 1

SCHWARZMEER VERTRIEB
t/o Carsten Gabel
Johannesstrasse 63

7000 Stuttgart 1

Linse, U.: Dic anarchistische und anarchosyndika
listische Jugendbewegung 1919- 1933, Fim. 1976
Rithle, A. und O.: Erzichung und Gescllschaft
Berlin 1972, )

Rithle, O.: Erzichung zum Sozialismus
1971

Stimer, M.: Das unwahre Prinzip unserer Erzie-
hung oder der Humanismus und Realismus. Wetz-
lar 1976,

Tolstoi, N.L.: Pidagogische Schriften, Band 2.
Jena 1907

Tolstoi, N.L.: Uber Volksbildung. Mit ¢, Kommen-
tar von R. Lowenfeld, eingel. u. neu hg. von UL
Klemm. Berlin 1986,

Wenzel, G.: Leserbriel, In: Schwarzer Faden Nr.
15 3/1984, 21- 23,

Zoceoli, Ha: Die Anarchic und dic Anarchisten,
Leipzig/Amsterdam 1909: Reprint Berlin 1976,
*LL.N. Tolstoi: Gedanken tiber Volkshildung. 1860
Berlin 1985 46

Berlin

Anmerkungen

1} Zentralorgan der Internationalen Liga,: L'E-
cole Renovée. Brissel 1908- 19049; vpl P Ramus,
Francisco Ferrer -Sein Leben und sein Werk. Paris
1910; P. Avrich, The Modern School Movement.
Anarchism and Education in the United States
Princeton 19805 H.-U. Grunder. Theorie und pry
xis anarchistischer Erzichung. Grafenay 1986

2) Vel LLa Liberte par Fenseigement”(I"éeole |
bertaire). Publication du groupe diinitintive pour
I'école libertaire, Les Temps Nouveausx, Nt 1, 3.
Jg. 1898 Paris: H. Baumann. Libertire l'l’?ichunu
von 1919- 1933, Dissertation. -
Oldenburg 1982

3) Auf eine Rezeption bundesrepublikaniseher Ay
npidagogik  muld hier verzichiet werden: ol
hierzu den Kasten _Antipidagogik -Stichwor \I
ner Menschenrechisbewegung™in dicsem Hepy

A\ AT S G4 TR

ANARCHISMUS

ALY YIRS e £/ VeS| e .

IST UNSERE STARKE!

1A T

Wir halten uns nicht nur deshalb fiir kompetent was Biicher
uber Anarchismus betrifft, weil wir unser Vertriebspro-

AN

Osterreich

MONTE VERITA
Léwengasse 31
1030 Wien

Schweiz

ANARES
Postfach 229
3000 Bern 8

~a W \

"
}J
-



1EP

Seite 9

Hans-Ulrich Grunder:

Zwischen Ideal und Wirklichkeit

Das Theorie-Praxis-Verhiltnis in der anarchistischen Erziehung.

Anarchistische Erzicher hatten es nicht schwer, den biirgerlichen Padagogen Wi-
derspriiche in deren Argumentation nachzuweisen. Wenn libertire Sozialisten
sich gegen die traditionelle Erziehung und die althergebrachte Schule einerseits,
um die Jahrhundertwende aber auch gegen die reformpidagogisch ausgerichteten
Versuchsschulen stark machten, dann geschah dies meist auf der Folie eines an-
ders interpretierten Verhiltnisses von Theorie und Praxis. Obschon auch sie nicht
zwischen 'Zielen' — verstanden als zu erreichende Zustande - und "ldealen* - die
das, was erreicht worden ist, deuten — unterscheiden, setzten sich die Libertiren
fiir eine moglichst weitgehende Ubereinstimmung von theoretischem Wissen, ge-
danklicher Durchdringung und praktischem Kénnen, alltiglicher Lebensbewilti-
gung bei den ihnen anvertrauten Kindern ein. Beide Gruppen benétigten dabei
Formeln, um sich verstindlich zu machen, was aber dann verwirklicht wurde, ist
weniger die Ableitung aus den Zielen, denn Ideale, denen sich die Realitit nihern
sollte. Dall gerade dies anarchistischen Erziehern wie Robin, Ferrer, Faure,
Wintsch und Molinari besser gelungen ist als den biirgerlichen Padagogen, scheint

mir eindeutig zu sein.

Die Freiheit als Ziel und als Mitel aller
Erzichung sowie die .Education int-
grale”, aufl die weiter unten ecingegan-
gen werden soll als Absicht und Me-
thode. sind die beiden Hauptpfeiler der
pidagogisch-libertiren Erzichungskon-
zepte. welche zwischen 1880 und 1925
praktisch erprobt wurden. Uber diese
grundlegende Ubereinstimmung lasen
sich in Cempuis, Barcelona, Rambouil-
let, Lausanne und Milano, wo die anar-
chistischen Versuche stattfanden. wei-
tere  Gemeinsamkeiten  beschreiben:
Paul Robin. Francisco Ferrer, Scbastien
Faure, Jean Wintsch und Luigi Molinari
postulierten ein "Bild des Kindes'. das
sich stark von dem damals gezeichne-
ten — auch von demjenigen der reform-
padagogischen Neuerer — abzeichnet.
Daraul’ weisen sie immer wieder hin:
Sie betrachten das Kind als Geschopf,
das zwar selbstandig handelt, aktiv und
initiativ ist. selbstindig und selbsttitig
seinem Wollen folgt - oder dies zumin-
dest allméihlich lernen Kann — | hinge-
gen immer der Umerstitzung durch
den Erzicher bedarf, Weiter sind sie
sich einig, daly die Auvsbildung aller
Krifte im Kind eine ausgewogene kor-
perliche, geistige und moralische Schu-
lung voraussetzt.  Allerdings ist der
junge Mensch nie auf ein bestimmites
Ziel hin zu erzichen, weil sonst die {ir
dic Erzichung notwendige Offenheit
verloren gehen wiirde. Gemeinsam ist
den oben Erwiihnten auch die Uber-
zeuguny, der Schiler solle vorurieilsfrei

aufwachsen. Der Begriff meint, die Er-
ziehung habe vor allem -und :zeitbe-
dingt- ohne theologische, militarische,
nationalistische und rassistische Inhalte,
also fret von Vorurteilen zu erfolgen.

Die Erziehungs- und Bildungsziele Ro-
bins, Ferrers, Faures, Wintschs wnd Mo-
linaris stimmen im wesentlichen iiberein
und heben sich ebenso von dem damals
gangigen ab wie die cben erwihnie an-
thropologische Grundhaliung: Die ira-
ditionelle Schule -so die Kritik der Anar-
chisten wihrend der Zeitspanne dieser
fiinfundvierzig Jahre- gebe lediglich vor,
auf ¢in spiteres Leben vorzubereiten.
Sie selber dagegen berrachteten ex als
eine threr Pflichien, dies auch wirklich
zw tn. I Unierschied zu den an den
Staatsschulen wirkenden Lehrern, den
Erzichern in den Heimen und sogar den
‘Reformpadagogen’ fallt ihnen eine sol-
che Aufgabe auch wesentlich leichier da
sie wissen, welches Leben thre Schiiler
voraussichilich  fiithren werden -dasje-
nige ecines Arbeiters. Der affenulichen
Schule werfen sie vor. sie tiusche Kinder
und Eltern mit dem Argumem, daff “je-
der kdnne, wenn er nur wolle', ither eine
nichi  vorhandene  Chancengleichheit
hinweg. Weiter halte sie -und dies sei
ebenso schlimm- die Kinder absichilich
i Unwissen dariiber, was ‘das Leben'
wirklich sei und unterdriicke in thnen
schon frith die thnen eigenen Motive,
Aknvitar und thr Interesse. Wenn die li-
hertiren Praktker selber dann einen

Lernzielkatalog vorstellen, was ihnen

leicht méglich scheint, dann erweist sich
dieser letztlich als Maximalfarderung an
eine Erziehung und Bildung iiberhaupt
und keineswegy reduktionistisch gestuizi
auf eine spdtere Arbeiterexistenz ihrer
Schiuzlinge. Insofern sind die fiinf Ge-
nannten keineswegs bescheiden, da ihre
Vorstellung von einer 'neuen Welt* ja pa-
rallel geht mit dem Gedanken, dafs in ei-
ner umgestalteten Gesellschaft auch ein
‘neuer Mensch' leben miisse. [hnen
schwebr ein politisch, kulturell, ékono-
misch und intellektuell autarkes Indivi-
duum vor, ein kultivierter, lebenstiichti-
ger, geselischaftsfahiger und zur Verin-
derung der  Gesellschaft  befahigter
Mensch, der seinen Weg -welcher Klasse
er auch immer angehdren moge- unbe-
sehen aller Hindernisse gehen wiirde
und seine Geschicke unbevormundet
selber leiter.

Sind die von den damaligen reformpiid-
agogisch beeinfluften biirgerlichen Er-
ziehern geauflerten ahnlichen Ideen nur
Lippenbekenninisse? Darf trotz gegen-
teilig  lautender Aussage biirgerliche
Padagogik den "autonomen Menschen'
iiherhaupt hervorbringen? Wirde damit
nicht gerade der awf der Ausbeutung der
Vielen durch die Wenigen beruhende da-
malige biirgerliche Staat als Unterdriik-
kungsinsirument  bekampft und ent-
larve?

Aus solchen Fragen — die libertiren Pad-
agogen sehen es deutlich — ergeben sich
die Inkonsequenzen des Erzichungsden-
kens dieser Zeit, die selbst bedeurende
Anhanger der Reformpadagogik wie
Ferrire (oder spiter Petersen) — vgl.
dazu Ferrire 1921; Grunder 1986 — nicht
sehen oder nicht sehen wollen, Am Bei-
spiel der biirgerlichen Landerziehungs-
heime in der Romandie vermag Wintsch
gerade diese Fragen aufzuwerfen (vgl.
Grunder 1987). Ein weiterer Aspekt,
der nach der Lekuire der anarchisti-
schen Pidagogen aufzugreifen ist: Ent-
cegen der von Wetthewerbsdenken und
Konkurrenzdruck strotzenden Realitir
verficht die damalige Schule das Prinzip
der gegensemigen Hilfe — wenigstens auf
der Zielebene. Im Bereich des Unter-
richts fellen jedoch kooperative Arbeits-
formen wie Gruppen- oder Parinerar-
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beit sowie facheriibergreifende Unter-
richtskonzepte wie Projektunterricht fast
vollstindig. Vor allem wihrend der Ex-
amenszeit  und  bei  Prifungsfragen
herrscht an der swaatlichen Schule ein
uneingeschrinkter Kampf aller gegen
alle um Wohlwollen und Gunst des Leh-
rers. Die Ziele der péidagogischen Insti-
tution, umschrieben mit den Begriffen
Miindigkeit und Emanzipation, werden
durch die alltigliche schulische Realitiit
desavouiert. Dafl die anarchistischen
Schuden  fiir ‘das Leben' untaugliche

Menschen aushildeten, ist der Vorwurf

von der anderen Seite: Die Schiiler etwa
der Ecole Ferrer” seien der Konkuor-
renz ihrer gewieften Kollegen aus den
staatlichen Institutionen nicht gewach-
sen, sie seien wirtschafilichen Belangen
gegeniiber blaudugig und wiifiten sich
nicht zu  weliren, argumentieren  die
Gegner. Dafs dieser Vorwir| die Ziele
der staatlichen Schule blofsiellt, und als
gegentiber der Realitit irrelevant denun-
ziert, fallt den Wortfiihrern der Kritik
nicht auf.

In einer nach liberiir-pidagogischen
Grundséizen aufgebauien Schule soll es
Konkurrenz gar nicht geben, da Robins,
Faures, Ferrers, Wintschs und Molinaris
Sicht einer neuen Gesellschaft "Solidari-
wat* als oberstes Erziehungsziel postulie-
ren lafir. Im Bereich des Unterrichis er-
geben sich folgerichtig kooperative Ar-
beitsformen und gemeinsames Handeln.
Das Ideal einer zukiinftigen anarchisti-
schen Gesellschaft prigt die anarchisti-
sche Schule von damals von den Zielen
bis i die Lektionsgestaltung hinein.
Trotz etlicher  Ungereimiheiten wirkt
deshalb libertire Pidagogik, wie sie die
fiinf Erzicher in ihren Praxisberichten
schildern, konsequenter aus den Zielen
einer kommenden anarchistischen Ge-
sellschaft abgeleitet und ehrlicher in Ab-
sicht und Vorgehen als die wraditionelle,
die sich in  Grundwiderspriiche ver-

strickt. Offensichilich ist dies auch anf

der Ebene der Inhalte der Fall: Die drei
nur unwesentlich verschiedenen Stoff-
pline des | Orphelinats™ in Cempuis,
von L La Ruche”, der . Escuela Mo-
derna™' in Spanien und der | Ecole
Ferre* in Lausanne lassen — nebst eini-
gen Konzessionen i Mathematik wne
Muttersprache — mar Inhalte zu, anhand
derer die gesteckten Ziele auch zu errei-
chen sind. In den Fichergruppen Natur-
lehrelGeographie  sowie  Geschichiel
Kunst wire dies zu zeigen (vel. Robin
1902; Ferrer 1911; Faure 1911; Wintsch
1919). Als erliauterndes Beispiel sei im
folgenden Paul Robins (1837-1912) Wai-
senhaus in Cempuis (von 1880-1894)
niher betrachter, das als wichiigstes
Werk des Franzosen bewachtet werden
kann.

Z1EP

Das erzieherische Kon-
zept in Cempuis

|

Robin vertritt in Theorie und Praxis
eine Konsequente Koedukation. Ob-
schon im Jahr 1880 kein Gesetz in

Frankreich koedukativen Unterricht er-
laubt, nimmt Robin Knaben und Mid-
chen in sein Waisenhaus auf (so werden
spiter auch die anderen libertiren Pad-
agogen verfahren).

Derselbe FE Buis-

son. der den Exilanten 1879 als Schulin-
spektor nach Blois zurtickgeholt hatte,
toleriert den Versuch in Cempuis. Der
Gedanke gleichen Unterrichts und glei-
cher Erzichung fir Knaben und Miid-
chen mul in Frankreich auf Widerstand
gestoBBen sein, Weshalb wiirde ihn sonst
Giroud an den Beginn der Beschrei-
bung des erzicherischen  Alltags in
Cempuis stellen -moglicherweise in der
Absicht. die gingige Praxis der ge-
trenntgeschlechtlichen  Erzichung  zu
kritisieren? Nebenbeir betont Giroud.,
der vor Robins Direktoriumszeit schon
Waise in Cempuis war (und spiter seine
Dissertation iiber das .Orphelinat™ ver-
faBte). die zentrale Stellung der Koedu-
kation in Cempuis: .Es gibt cinen
Punkt. auf den wir sofort eingehen wer-
den, (...) weil er als die Charakteristik
Cempuis® eingeschiitzt worden ist und
weil er als fremdartig, um nicht zu sa-

gen verhaBt, erschienen ist. Das ist nur
eine wenig wichtige Seite der Educa-
tion intégrale, aber sic kann nicht vom
Ganzen getrennt werden: Wir wollen
von der Koedukation der Geschlechter
sprechen® (Giroud 1900, 17). Auf den
folgenden zwanzig Seciten begriindet
Giroud die Koedukation im Unterricht,

Im Zentrum der Erzichung in Cempuis
steht aber dic Education intégrale:
Das Wort “intégrale’ bezogen auf die
Erzichung vercinigt die Begriffe kéor-
perlich, intellektuell und moralisch und
bezeichnet darliberhinaus kontinuicrli-
che Zusammenhiinge zwischen diesen
drei Bereichen* (Robin 0.].),

Education intégrale meint demnach
mehr als die bloBe Akkumulation von

Wissen in verschiedenen Bereichen.
Der Begriff beschreibt in Robins Vor.
stellung die harmonische I:nlwwI\IunL
aller Sparten des menschlicheh Seins
im Kind -niimlich der Gesundheit, der
Lebenskraft, der Schonheit, der Intelli-
genz und der Gate. wie Robin schreibr.
Diese Art von Erzichung beruht fiir ihn
ausschlieBlich auf experimentellen. wis-
senschaftlichen. rationellen Methoden
und verschliefit sich jeder Art met: iphy-
sischer Konzepte. die rein auf Einbil-
dung oder Gefthl griinden. Ferrer wird
seine eigene Idee von Erzichung knapp
zwanzig Jahre spiter in Anlehnung an
Robin _rationelle Erzichung™ nennen
(Ferrer 1911), Erzichung ist fir den Lei-
ter von Cempuis eine .erleuchtete
Kunst mittels einer konkreten Wissen-
schaft. die einem gesetzien Objekt das
Wissen aller abstrakten Wissenschaften
und v.a. der Biologie und der Soziolo-



gie vermittelt” (Robin 0.J.). Sébastien
Faure in ‘L.a Ruche™ (1904-1917) und
Jean Wintsch in der ..Ecole Ferrer” in
Lausanne (1910-1919) werden dhnlich
argumentieren (vgl. hierzu Grunder
1986a). Dic korperliche Erziehung in
Cempuis geht davon aus, daB dic Ge-
sundheit die Grundlage fur das geistige
Wohlergehen darstellt. Hygiene. Sau-
berkeit und Ordnung im personlichen
Bereich sind denn auch die Ausgangs-
punkte neben viel frischer Luft, Baden
und Schwimmen (Cempuis verfugt 1881
schon {ber cin cigenes Schwimmbas-
sin, das die Waisen selber ausgehoben
haben), leichter Kleidung, einfacher
Ernihrung. viel Bewegung in der freien
Natur, regularen  Turnunterricht,
Schlittschuhlaufen und Fahrradfahren,
Exerzieren mit dem Gewehr (fir Kna-
ben ab 10 Jahren), Reiten, Wandern,
Exkursionen, Aufenthalien an der Kii-
ste der Normandie und anthropometri-
schen Messungen. Letztere spiclen eine
wichtige Rolle. geht es doch darum,
Grofie, Gewicht. Fihigkeit der Sinne
und korperliche Leistungen der Waisen
mit dem Ziel, dic Entwicklung quanti-
tativ beobachten zu koénnen. aufzu-
zeichnen, Solche Messungen bendtigen
laut Robin speziell ausgeriistete Labo-
ratorien und sind fir ihn der .erste
Fithrer einer wirklich wissenschaftli-
chen Pidagogik™ (Robin 0.j.).

Zum Fahrradfahren merkt Giroud ma-
lizids an: ..Die Kinder von Cempuis

L8t nun die Fdee und der Trich der neuen Zeit
dic Willensfreieir, so mull der Padagogik als
Anfung und Ziel die Ausbildung der freien
Personfichkeir vorschweben. Humanisten wie
Realisten beschrinken sich noch aufs Wissen,
unid wenns hoch komint, so sorgen sie fir das
freie Denken und machen uns durch theoreti-
sche Befreiung zu freten Denkern, Durch das
Wissen werden wir indes nur mnerfich frei
(eine Freiheit abrigens, dic nie wicder aufge-
geben werden soll), dubberhch Konnen wir bei
uller Gewissens- und  Denkiretheit Sklaven
und in Untertinigheit bleiben. Und doch isr
gerade jene fur das Wissen duffere Freihein far
den Willen die mnere und wahre, die sittliche
Freiheit.

In dieser darum universellen Bildung, weil in
thr der Niedrigste mit dem Hochsten zusam-
memnti, begegnen wir erst der wahren
Gleichhen Aller. der Gleichheir freier Perso-
nen: nur die Fretheit st Gleichheit

Max Stirner: Dus unwathire Prinzip unserer Er-
zichung oder Humanismus und Realismus
1842, Munster 1976,

LEP

sind sicher unter den ersten. dic das
Fahrrad brauchten. Die Midchen, wel-
che ebensogut wie die Knaben damit
umgingen, haben dazu beigetragen,
diese Ubung unter den Damen zu ver-
breiten” (Giroud 1900, 63).

Sinnesiibungen, Schiitzen und Messen
sowic Werkstattarbeit verbinden Kor-
perliche und intellekielle  Erziehung
Ziel letzterer ist es, cin Set von Kennt-
nissen und Fahigkeiten zu vermitieln,

e -
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und zwar als Gleichgewicht aller Berei-
dic Kinder stenographieren, der staatli-
che Lehrplan der Geschichte wird um
sozialgeschichtliche Elemente wesent-
lich ergiinzt: Sprachen werden mog-
lichst lebensnah vermittelt. Theater-
spielen, Musikunterricht, Instrumental-
unterricht, Zeichnen, Tanz, Eurhyth-
mie und Chorsingen vervollstindigen
die intellektuelle Bildung. Vor allem in
naturkundlichen Fichern werden Licht-
projektionen zur medialen Unterstit-

LE LOCAL DE LECOLE FERBER

che ohne Ausnahme. . Fihigkeiten der
Assimilation und  kunstlerischer Art,
Beobachtungsgabe, Urteil, Gediicht-
nis. Phantasie. Gefiihl fur das Schéne.
(...) Eine Gesamtheit, verkettet, syn-
thetisch. sich gleichzeitig vertiefend in
allen Bereichen des Wissens und das
vom jiingsten Alter an und an den er-
sten Elementen. (...) In allen eroBen
Wissensgebieten ist  auszugehen von
cinfachen. urspriinglichen, fundamen-
talen. leicht beobachtbaren und ein-
sichtigen Wahrheiten™ (Manifest 1893),
Dic Bildung des Wissens soll zudem in
konzentrischen  Kreisen  erfolgen.
Einige Beispicle seien zur Erklirung
angelithrt:

Cempuis verfugt tber eine Physik- und
Chemiesammlung: in der metereologi-
schen Station beobachten die Schiiler
das Wetter: Biologie, Geographie und
Geologie werden nach Moglichkeit in
der freien Natur betrieben. Das Lernen
der Grammatik soll auf spielerische
Weise erfolgen. eine synthetische Lese-
lernmethode ergiinzt die Buchstabierii-
bungen. Schon in der Unterstufe lernen

zung der Lernstoffe gezeigt. Hingegen
lehnt Robin Bicher (.....fast alle
schlecht gemacht und angefiillt mit Me-
taphysik*; Giroud 1900, 168), ausge-
nommen die wissenschaftlichen, ab.
Dartberhinaus sollen ja die . theoreti-
schen Studien in den Biichern nicht vor
der Erregung durch die realistische Pra-
xis kommen” (Giroud,cbd.). Hier
zeichnet sich ein deutlicher Bezug zu
Céléstin Freinet ab, der spiter mit dhn-
lichen Argumenten gegen den Ge-
brauch von Biichern vorgchen wird.

Moral stellt bei Robin die Resultante
ciner guten korperlichen und intellek-
tuellen Erziehung dar. Moralische Un-
terweisung geschieht darum v.a. direkt
im ‘normalen Existieren in normaler
Umgebung'. Daneben miisse man — so
Robin — falsche und demoralisierende
Ideen vertreiben, ebenso wie Vorurteile
abbauen und Neid unterdriicken. Das
hieBe letztlich also, Schritt fiir Schritt,
Freiheit und Verantwortung vergro-
Bern. um zu einer ‘'Regierung des
Giicks® zu gelangen. Gerade Koeduka-
tion verleiht diesen Forderungen die
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notige Praxisrelevanz, indem sie brii-
derliches, ja familidres Umgehen der
Kinder untereinander fordert.
Insbesondere die Frage des Religions-
unterrichts in Cempuis erregt die Ge-
miiter der das Waisenhaus schon als
Ganzes kritisierenden Kleriker, wird
doch nicht mehr die bis dahin abliche
Morallektion erteilt, sondern nur noch
vergleichende Religionsgeschichte (fiir
die ilteren Schiiler) gelehrt. Nicht zu-
letzt geht es Robin darum, die "Zweit-
rangigkeit der ibernatiirlichen Kon-
zepte' gegeniiber der auf die Kinder
einwirkenden Realitit aufzuzeigen. Vor
dem ,,Conseil Gnral de la Seine™ sagt
ein Mitarbeiter nach der Resignation
Robins beziiglich religiéser Erzichung
aus: ,Herr Robin und ich sind nicht
einfach Atheisten, wir verneinen Gott
nicht, wir ignorieren ihn* (Delon zit. n.
Giroud 1900, 178).

TROTZDEM -+ VERLAG

Im Trotzdem ¥ Verlag werden Buicher und
Broschiiren veroffentiicht, die sich mit
Themen des Anarchismus, Minderheiten,
Umwelt, linksradikaler Literatur beschéfti-
gen. In einer eigenen Reihe -Libertare
Wissenschaft« verdffentlichen wir Magi-
ster-, Diplom-, Staatsexamensarbeiten
und Dissertationen, die sich mit libertdren
Themen beschéftigen oder Wissenschaft
kritisch hinterfragen. Die genauen Bedin-
gungen fir diese Reihe, u.a. den Satzko-
stenzuschuB3 der Autoren, bitte im Einzel-
fall nachfragen.

*Wider den Bevormundermen-
schen — Essays von Jens Bjerneboe,
mit einem Vorwort von Kari-Heinz
Deschner »Mein Freund, der Anar-
chist«, 10.-DM

* Theorie und Praxis anarchisti-
scher Erziehung — am Beispiel der
Schulversuche von Robin, Faure und
Wintsch von Hans-Ulrich Grunder,
(Reihe Libertare Wissenschaft) 20.-
DM

* Kinderbefreiung und Kinderbe-
wuBtsein — eine Bestandsaufnahme
Uber Theorie und Praxis von Freien
Schulen heute in GroBbritannien und
der BRD von Klaus Rodler, 13,80 DM

Trotzdem Verlag
Postfach
7031 Grafenau-1
Tel. 07033/44273

Handarbeit und berufliche Ausbildung
nehmen in Robins Konzept der Waisen-
erzichung zentrale Wichtigkeit ein. Ne-
ben der maoglichst selbsttiitigen Ausein-
andersetzung der Kinder mit Mikro-
skop, Fernrohr, Lupe, Waage, Sanduhr,
der Beschiftigung mit Kunst und mit
Handarbeit im engeren Sinn, besteht
ein auBergewShnlich gut ausgebautes
System des Werkunterrichts. Alle Schii-
ler — Knaben und Maidchen ohne Aus-
nahme - nehmen gemiB ihrem Alter
daran teil. Die Kleinsten werden nach
der Frobelschen Methode im Werken
unterrichtet. Im Mittelpunkt stehen
Nihen, Stricken, Flicken und Stoff-
drucken. Schon im Alter zwischen zehn
und zwélf Jahren absolvieren die Kin-
der im monatlichen Turnus Schnupper-
lehren in den Werkstitten von Cem-
puis, diec gemaB Fouricr ,Le papillon-
nement* genannt werden (le papillon:

..Die Kinder gehbren weder ihren Elter. noch der
Gesellschaft, sie gehdren sich selbst und ihrer
kinftigen Freiheit. Als Kinder, bis zum Alter ihres
Freiwerdens, sind sie nur im moglichen Zustand
der Freiheit und mussen sich daher unter dem Re-
gime der Autoritat befinden. Die Eltern sind ihre
natirlichen Vorminde, allerdings, aber ihr legaler
und oberster Yormund ist dic Gesellschaft, welche
das Recht und die Pflicht hat, sich mit ihnen zu be-
schiftigen, weil ihre eigene Zukunft von der intel-
lektuellen und moralischen Leitung abhangt. die
man den Kindern geben wird. und weil sie den Er-
wachsenen die Freiheit nur unter der Bedingung
geben kann, daB sie die Erzichung der Minderjih-
rigen iiberwacht. ™

Michael Bakunin: Revolutionarer Katechismus.
1866. Siche auch M. Bakunin: Staatlichkeit und
Anarchie. Frankfurt 1972.7

der Schmetterling). Sie arbeiten wiih-
rend drei Stunden pro Tag in den neun-
zehn verschiedenen Ateliers und begin-
nen dann mit zwolf Jahren eine Berufs-
lehre. — nachdem sic cinen Uberblick
tiber die Auswahl erworben haben -
wihrend der sie in den berufs- und all-
gemeinbildenden Fichern schulisch be-
gleitet werden, Im Gegensatz zur {ibli-
chen Meisterlehre, so stellt Giroud her-
aus, baut die Lehrwerkstitte des Wai-
St?llhuu.\'cs in Cempuis auf der vorgiin-
gig erfolgten Education intégrale auf,
die als intellektuell, moralisch und kor-
perlich optimal abgelaufen interpretiert
wird. Darum konne man sich jetzt be-

gniigen, cine fundierte technisch-hand-
werkliche Spezialisierung anzustreben.
Wiederum im Unterschied zur damals
iiblichen Praxis unterrichten Handwer-
ker-Lehrer, die, von Produktionsdruck
unbelastet, sich dem Lehrling in allen
Belangen widmen konnen.,

Wihrend der vierjiahrigen Lehrzeit ar-
beiten die Jugendlichen wiihrend fiinf
Stunden im Tag in der Werkstatt. Ein
normaler Tagesablauf in Cempuis weist
demnach etwa folgende Einteilung aus:
Korperliche Ubungen (2 Stunden),
handwerkliche Arbeiten (5 Stunden),
intellektuelle ‘Titigkeit (6 Stunden),
Musik und Zeichnen (1,5 Stunden),
Ruhe, Essen und Schlaf (zusammen 9
bis 10 Stunden).

Ein Vergleich der Unterrichtsziele, -in-
halte und -methoden in Robins Cempuis
mit den in der traditionellen Schule
gangigen zeigt folgendes: Gegen die
althergebrachte Schreib-, Lese- und
Drillschule setzt Robin Selbsttitigkeit,
eine sukzessive sich vergroBernde Frei-
heit gegen das dunkle, triste und iiber-
filllte Schulzimmer seiner Zeit fihrt er
die Vorteile des Unterrichtens in der
freien Natur an, gegen zu groBe Klas-
sen praktiziert er cine Padagogik der
Gruppe und gegen Konkurrenz postu-
liert er gegenseitge Hilfe bei der Bewiil-
tigung des Lerngegenstandes. Im Zen.
trum stehen bei ihm immer die Entfyl-
tung der kindlichen Spontaneitit, das
selbstverantwortliche Lernen an der
Natur und in ihr — im Hinblick auf eine
bessere Arbeitswelt. Im Lauf der Ach-
zigerjahre entwickelt sich das Waisen-
haus auBerdem zu einer Institution der
Lehrerfortbildung. Darauf kann hijer
nicht weiter eingegangen werden (vgl,
Grunder 1986b).
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Heribert Baumann:

Wider die Staatspiadagogik

Die Escuela moderna

Ein Gedanke durchzieht die volkstiimliche und wissenschaftliche Diskussion um
die Regelschule: Die Schule ist eine gemeinniitzige Anstalt, welche von der Ge-
sellschaflt geschaffen ist im Interesse der jungen Generation, damit diese rechtzei-
tig die Kenntnisse und Fertigkeiten lernt, deren sie spiter bedarf, um den Anfor-
derungen des Lebens gerecht zu werden. In der neuen Zeit wurde dann ihre Lei-
tung und Verwaltung auf den Staat abgewiilzt, weil dieser, dank seiner grofieren
Neutralitit und griBieren Geldmittel, die Aufgabe besser erfiillen konne als an-
dere gesellschaftliche Einrichtungen. Vereinzelt noch vorkommende Mingel der
Schule werden aus noch verbliebenen iiberholten Formen und Normen erklirt. Es
bediirfe daher weiteren Aushaus und stindiger Reform der Schule.

Schule als Herrschaltsinstrument

Dieser oder dhnlicher Auffassungen ge-
geniber stehen die Behauptung und Er-
kenntnis, dic Schule sei ¢in raffiniertes
Herrschaftsmittel des Staates, geschaf-
fen um von  Kindesbeinen an alle
Staatsangehorige an Gehorsam zu ge-

wohnen, jede Emanzipationsidee 1m
Keime zu lihmen. die Entwicklung ih-
res Denkens in wohlbehagte Bahnen zu
lenken und sie zu bequem regierbaren,
demitigen  Untertanen zu  drillen.
Kurzum, die Schule sei ein Ubel an
sich, das ¢s gilt restlos zu beseitigen. da-
mit die Jugend. nach endlicher Befrei-
ung von dieser Zwangsanstalt, sich
kiinftig unverkrippelt aus jeweiliger

freier Selbstbestimmung ihrer eigenen
individuellen Natur gemil entlalten
kann (vel. Borgius 1930/1981).

Bei der Klirung dieser Frage geht es
nicht um die richtige Analyse, sondern
es geht um die rechtzeitige Wahrneh-
mung der geistigen Verkrappelung
durch die Schule. was eine Gefahr fir
den Bestand der Gattung Mensch be-
deutet. und es geht um den Grad des
Ausdrucks von Emporung gegen das
staatliche Schulwesen als ein Wider-
stand gegen menschliche Ausbeutung.
DabB dieser Widerstand nicht einfach
ist, haben ihre Verfechter stets gespurt.
Der Staat hat bis heute nicht aufgehort,
das Konzept aus der Hand zu geben,
denn die Schule ist sein stirkstes. ¢in-
fachtstes und wirksamstes Herrschafts-
mittel iber das ganze Volk. Thm zuzu-
muten, er kinne etwa auf Verlangen
Vieler freiwillig auf die Schulherrschaft
verzichten, ist so ein abenteuerlicher
Gedanke. als triume man davon, die
vorhandenen Eigentumsverhilinisse an
Produktionsmitteln  wiirden aufgeho-
ben und in Volkes Hand tiberfihrt. Dic
Schule wird so ungefihr das letzte sein,
was der Staat abzugeben gedenkt. Von
daher waren und sind antistaatliche
Schulncugriindungen stets mit gesell-
schaftlichen Kiampfen verbunden, mei-
stens sind sie sogar der bildungspoliti-
sche Ausdruck gesellschaftlicher Um-
willzungen, dic je nach gesellschaftli-
cher Struktur eingebetiet sind in Klas-
senkimpfe oder Widerstand im Wider-
stand gegen die staatliche Zerstorung
der Identitit. Ein solcher Kampt ent-
brannte Ende des 19. Jahrhunderts im
monarchistischen Spanien um die liber-
tare Schule eines Francisco Ferrer.

Francisco Ferrer -Klassiker des pidago-
gischen Anarchismus

Francisco Ferrer, der 1859 in Spanien
geboren wurde, nahm in seiner Kind-
heit titigen Anteil an den Kiampfen ge-
gen die  bourbonische Monarchie.
26jahrig mubte er ins franzdsische Exil
gchen, da ihm dic Beteiligung am Auf-
standsversuch des Generals Villacampa
zur Last gelegt wurde. ..Er lebte in Pa-
ris, wo cr spanischen Sprachunterricht
erteilte und gleichzeitig mit den bri-
gen verbannten Republikanern an der
Wiederherstellung der Republik in Spa-
nien arbeitete. Dort beschiftigte er sich
bereits ganz speziell mit den Fragen der
Erzichung. Er war so iiberzeugt davon,
dafi ohne eine vorhergehende entspre-
chende Erzichung jede Freiheitsbewe-
gung erfolglos bleiben misse, daf er
sich von da an beinahe ausschlieBlich
dem Streben widmete. ein vorbildliches
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System eines vernunftgemiiben Unter-
richts zu organisieren, das vom spani-
schen Volk an Stelle des iiberall beste-
henden klerikalen oder staatlichen Un-
terrichts eingefiihrt werden konnte™
(Ramus 1910). Ferrers Gedanken und
Ansichten waren fiir Spanien nicht neu.
Die organisierte Freidenkerbewegung
in Spanicn kimpfte scit langem gegen
Religiositit und Kirchliche Schulen.
I885 griindeten Freidenker die nicht-
kirchliche Schule ‘la Verdad® (Die
Wahrheit) in San Felice des Guipolo.
Drei Jahre spiiter errichtete der Frei-
denkerverein ., Die Freunde des Fort-
schritts* in  Madrid eine dhnliche
Schule. Auf dem internationalen Frei-
denkerkongres von 1889 waren 60 spa-
nische Freidenkervereine vertreten, dic
in dem Kampf gegen dic kirchliche Er-
zichung ihre Hauptaufgabe sahen. Dar-
iiber hinaus hatten Gruppen von Sozia-
listen, Anarchisten, Freidenkern, Syn-
dikalisten und Genossenschaften Geld

FRANCISCO FERRER

DIE
MODERNE SCHULE

NACHGELASSENE ERKLARUNGEN
UND BETRACHTUNGEN QBER
DIE RATIONALISTISCHE
LEHRMETHODE

TREenRN

¥

L2
.-'1

&

1923

VERLAG .DERSYNDIKALIST* BERLINOM

gesammelt, gemeinsame Komitees ge-
bildet und Lokale gemictet. in denen
sic selbst Unterrichtskurse abhielten.
Zum Teil hatten sie ihre Unterrichtsma-
terial gekauft, zum Teil erstellten sic ¢s
selbst, Ferrer, der ab 1894 begann. an-
fangs noch aus Paris_ spiter in Madrid
und Barcelona. die nicht-kirchlichen
Schulen und Unterrichtskurse zu unter-
stiitzen und einheitlich zu organisieren,
eroffnete im Jahre 1901 dic ..Escuela
moderna™ von Barcelona. dank cines
Vermiichtnisses von ca. 700.000 Kro-
nen, das ithm einc dltere katholische
Dame hinterlie3. die bei ihm in Paris
die spanische Sprache gelernt hatte.
Zur gleichen Zcit existierten in zehn
Bezirken von Madrid . Freie Schulen™,
in denen keine Religion unterrichtet
wurde. Aber auch in Barcelona, Bil-
bao, Corunna, Saragossa, fast an allen
groferen Orten Spaniens. dic dber be-
deutende republikanische Vereine ver-
fiigten, entstanden .Freie Schulen™.

Die .Escuela moderna™ war nicht Spa-
niens erste Freie Schule, wohl aber das
vollendeste Erzeugnis des libertiiren
Erzichungssystems, was iberwicgend
auch der Verdienst Ferrers ist.

Wider die Staatspidagogik

Ferrer gehorte nicht zu denen, welche
die Schule von innen heraus reformie-

ren wollten und in der nichtkirchlichen
oder staatlichen Einheitsschule ihr
hichstes Ideal erblickten. Er wollte
eine Schule entwickeln auBerhalb der
Machtsphiire des Staates und gegen
ihn. Im Manifest. das Ferrer anliBlich
der Eroffnung der ersten Schule in Bar-
celona herausgab, duBerte er sich fol-
gendermabBen diber seine Ideen:

.Dic cigentliche Frage besteht fir uns darin. sich
der Schule als des wirksamsten Mittels zu bedie-
nen, um zur vollstindigen. geistigen. mtellekiuel-
len und wirtschaftlichen Befreiung der Arbeiter-
Klasse 2u gelangen.

Wenn wir alle daruber cinig sind. dafd die Arbeiter
oder besser gesagl, die ganze Menschheit. michts
von irgendeinem Gont oder irgendeiner abernatur-
lichen Macht erwarten darl, kGnnen wir diese
Macht durch eine andere. 2.B. durch den Staat er-
seétzen? Nein. die Befreiung des Proletariats kann
nur das unmittelbare und selbsthewulte Werk der
Arbeiterklasse selbst. ihres Willens zu lernen und
20 wissen. sein. Wenn das arbeitende Volk unwis-
send bleibt, so wird ¢s immer in der Knechtschaft
der Kirche oder des Staates, d.h. des Kapitalismus.
der diese zwei Miichte vertritt, verbleiben, Wenn
es im Gegenteil seine Kraft aus der Vernunft und
dem Wissen schopft. wird scin wohlverstandenes
Interesse es bald dazu bringen. der Ausbeutung cin
Ende zu machen. damit der Arbeiter das Schicksal
der Menschheit in seine Hiinde nehmen Rann. Des-
Halb Bandeh os sich. unserer Meinung nach, vor al-
tem darum, die Arbeiterklasse in die Lage zu ver
setzen. diese Wahrheiten zu verstehen, Wahrend in
den  gewerkschaftlichen Organisationen  diese
grundlegenden Wahrheiten sich immer mehr unter
den erwachsenen Arbeitern verbreiten, versuchen
wir s, dieselben auch in die Kapte der Kinder und

der Heranwachsenden einzuptlanzen

Beariinden wir ¢in Erzichungssystem, durch dis

das Kind rasch und leicht dazu gelangen kann. den
Ursprung der wissenschuftlichen Ungleichheit. der
religiosen Lige, der verderblichen Vinerlandslicbe
und deg althergebrachten Gewohnheiten in der Fa-
milie und anderswo, die es in Slaverei erhalten, 2u
erkennen. Es ist nicht der Staat,
der Ausdruck des Willens ciner ausbeuterischen
Minderheit. der uns helfen kann. dieses Ziel 2u er-
reichen. Dies zu glauben, wiire der verderblichsie
Wahnsinn. Wenn thr gute Koaufleute, geschickte
Buchhalter, fihige Beamte haben wollt = mit e
nem Wort Leute, die bloB daran denken, sich ihre
cigene Zukunft zu sichern., ohne sich um andere 2u
kimmern = dann wendet cuch an den Stat, an die
Hundelskammern., an alle pumriotschen Vereine
und Gesellschaften. Wenn thr aber cine Zukunfi,
cine Zukunft der Braderlichkeit, des Fricdens und
des Glucks fur Alle vorbereiten wollt -wie ihr o«
wollen mafit!- dann wendet euch an euch selber, an
jene. die unter dem bestehenden System leiden
und grindet Schulen wie die unsere. i der ihr alje
Withrheiten, die dic Menschhieil errworben hgy,
lehren konnt, Und was kammert cuch die Uner
stiitzung des States. wenn thr pur endlich ¢inmal
Herren in cuer cigen Haus sein konnt, wenn ihr dig
Sicherheit habt, dald in naher Zukuntt ihe cine Ge.
neration von selbsthewufiten Menschen seschafioy
haben werdet. die nicht mehr das Werkzeag der Ty-
rannei sen, sondern aus freien Menschen ht‘\h.'lh;-n
wird. dazu entsehlossens i allgemcinen Wl
stand und in wahrer menschlicher Solidaritin war-
dig zu leben™ (Ferrer m: P Ramus 1910, 2241y

F

Die
thode

libertir-rationalistische Lehrme-

Mit der ..Escucla moderna™ von Barce-
lona ging Ferrer an die Verwirklichung
seiner Pline. Zusammen mit Freunden
war es ihm gelungen. ein geeignetes
Gebitude gefunden zu haben: sie hatten
Unterrichtsmaterial — herangeschafft,
Lehrkrifte ausgewithlt und Propaganda
fir ithre Schule gemacht. Nach einem
Jahr intensiver Vorarbeiten wurde am
8. September 1901 die Schule mit 3()
Schillern, 12 Miidchen und 18 Jungen
croffnet. Die Kinder wurden vom finf-

ten Lebensjahr an aufgenommen und
sollten in der Schule bleiben. solange
sie wollten. Ferrer hatte von Beginn an
ein Programm vorgelegt. das die Henr-
schaft von  Autoritiiten c¢bhenso  aus-
schlielien sollte wie alles. was nicht ver-
standes- und wahrheitsgemifd war und
was nicht den erwicsenen Tatsachen der
neuzeitlichen Wissenschaft entsprach.

JDer Unierrieht. so meinte Ferrer, omul aul der
fortschreitenden Enmwicklung des Kindes aufge
Dot werden und alle atavistischen reaktiondren -
stinkte -Rehigion, Rassenfeindschalt. K lassenyr-
urteile.  Kriegsleidenschafien und - Vergeltungs-
recht= vermeiden. die im Kinde das tote Gewicht
der Vergangenheit darstellen und jeden freien 2el-
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bewubien Versuch zur Verwirklichung ciner besse-
ren Zukunft fur die Menschhei vereiteln

Die Erzichungsmethode der “Escuels moderna’ er-
kennt weder Dogmen noch bestimmite Gebriuche
un, denn dies sind Formen. die das Leben des Ge-
dunkens in Schranken cinzwiingen. die durch dic
Forderungen voribergehender  gesellschaftlicher
Zustande crrichiet wurden. Wir verbreiten nur die
Ergebnisse. die durch die Tatsachen bewiesen, die
Theorien, die durch die Vernunft bestatigt, die
Wihrheiten, die durch unumstoBiliche Beweise be-
kraftigt sind. Der Zweck unseres Unterrichts st
dald das Denken der Menschen ein Werkzeug ihres
Willens werden soll. Wir wollen, dalb dic Wahrheit
der Wissenschaft in ihrem eigenen Lichte feughien
und das Denken eines jeden erhellen moge, so dald
dieser bei seiner Betitigung der Menschheit Gluck
schalfen kann, ohne daBl, der ungerechten Privile-
gien Einiger halber. andere daftir zu leiden haben~
(Ferrer in: P Ramus 1910, 2210 ).

In diesem Sinne wurde dic *Escuecla mo-
derna’ gelithrt. Jeder Zwang auf dic
Kinder sollte von Anfang an ausge-
schaltet werden, deshalb war die Aus-
wahl der Lehrer von grofier Wichtig-
keit. Da es nach Ansicht Ferrers derzeit
in Spanien kaum Lehrkrifte gab. dic
seinen Vorstellungen hiitten entspre-
chen kdénnen, richtete er ,.eine rationa-
listische Normalschule fiir die Ausbil-
dung von Lehrern fiir die moderne
Schule ein. In diesem Institut wurden
eine Anzahl junger Leute beiderlei Ge-
schlechts ausgebildet, und es arbeitete
vorziglich...” (Ferrer 1923; 2. Aufl.
1975, 40).

Die Lehrer waren Freunde der Kinder
und sehr oft Schiiler derselben. Thre
Aufgabe war es. die besonderen Cha-
rakteranlagen der Kinder zu studieren
und danach dic geeigneten Mittel und
Wege zu finden, um den Unterricht am
erfolgreichsten gestalten zu konnen.
Diesem Zwecke dienten die zahlrei-
chen Textbicher, die Ferrer mit ande-
ren fiir seine und andere Schulen her-
ausgab. Die Bicher verteilten sich auf
die verschiedensten  Wissensgebicte,
wic  Patriotismus und  Kolonisation,
Krieg und Militarismus. Betrachtungen
iiber die staatliche und kapitalistische
Gesellschaft, Ursprung des Christen-
tums, iber den modernen Fortschritt
sowie (ber den Tierschutz. Die Bucher
wurden in grofien Auflagen gedruckt
und zu cinem billigen Preis vertrieben,
Biicher waren nicht das einzige Unter-
richtsmaterial der “Escuela moderna’.
Bei dem Unterricht wurden Theorie
und Praxis inmer eng miteinander ver-
bunden. lede wissenschaftliche Lek-
ton wurde durch praktische Experi-
mente demonstriert, an denen die Kin-
der unter Anweisung des Lehrers sich
selbst beteiligen konnten. Schr oft be-
suchte man grofle Fabriken, Berg-
werke. elektrische Zentralen und be-

deutende  technische  Einrichtungen.
um den Kindern dic Zusammenhinge
der Produktion klar zu machen und ihr
praktisches Wissen zu bereichern. Das
Auswendiglernen von Zahlen und Wor-
ten wurde grundsiitzlich vermieden. der
Anschauungsunterricht war die Grund-
lage der Erzichungsmethode. Die Kin-
der wurden nicht vollgepfropft mit to-
ten Daten glorreicher Kriege und ver-
gangener und gegenwdrtiger Dyna-
stien: dafiir aber lernten sie die einzel-
nen Phasen der kulturellen Entwick-
lung kennen, und bekamen so Ver-
stindnis fiir das Zusammenwirken der
verschiedenen Vélker aul dem Wege
zur Freiheit und sozialen Gerechtigkeit.
Die “Escuela moderna’ war bestrebt
durch gemeinschaftliche Erzichung von
Jungen und Midchen, von Reichen
und Armen ein neues System auf fun-
damentalste Prinzipien von Solidaritat
und Gleichheit aufzubauen. Es versteht
sich von selber. daB in der *Escuela mo-
derna’ kein Platz fir Systeme der Un-
gleichheit war. Darum gab es weder
Lohn noch Strafe. es gab keine Priifun-
gen und es gab keine Zensuren. Es
sollte weder das zweifelhafte Gefiihl
von ..gut oder vorziiglich* aufkommen.
noch das ungliickliche von .Unfihig-
keit*. Nach Meinung des Kollegiums
gab ¢s auch fir die Libertiren keine
Kriterien. nach denen sie die Fihigkei-
ten oder Untauglichkeiten cines Kindes
hitten beurteilen konnen. In der “Es-
cucla moderna’ gab es keine Spezialisie-
rungen, kemnen dogmatischen Lehrin-
halt, keine zu iberpriifende Uberzeu-
atng. Die Fihigkeiten der Kinder soll-
ten sich vollstindig frei entwickeln.
auch ohne Anpassung an die Auffas-
sungen der Lehrer oder gar des Griin-
ders ihrer Schule. Jeder Schiiler sollte
aus der Schule entlassen werden, mit
den Fihigkeiten sein weiteres Leben
ohne Herrscher aber und Diener unter
sich. frei zu gestalten. Da es keine
Preise gab, konnte es auf der anderen
Seite auch keine Strafen geben. Es war
nicht leicht, dieses Unterrichtsprinzip
durchzusetzen. Nach dem biirgerlichen
Erzichungsmotto vieler Spanier: .La
letra con sangre centra” (Buchstaben
gchen  hinein mit Blut) versuchten
cinige Viter. die Lehrer der "Escuela
moderna’ dazu zu dberreden, ihre Kin-
der zu priigeln. wie sie es von zu Hause
gewohnt seien. Das Kollegium sah sich
bei einem solchen Ansinnen jedes Mal
von neuem gezwungen, Beweisgriinde
geegen die alte Erzichungsmethode an-
zufithren. Letztendlich gelang eine Be-
nchtigung der Methade der Bestrafung
durch die Hilfe der Kinder. die ihrer-
seits die Eltern von ihren Irrtiimern
und Vorurteilen durch selbstbewuBtes
Verhalten hiufig iiberzeugen konnten.

Konfrontation mit Staat und Kirche

Die *Escuela moderna’, die keine Aus-
zeichnungen, Wettbewerbe und Prifun-
gen kannte, war zugleich Vorbild und
Anreiz zur Griindung neuer Schulen,
wie auch hochster Staatsfeind im mon-
archistischen Spanien. Es war beson-
ders der jesuitische Klerus, der die
Staatsmacht dringte, die Modernen
Schulen zu schlieBen, 1906 mittlerweile
ca. 50 in Spanien und etwa 70 auf dem
ibrigen europiischen Kontinent und in
Nordamerika. Als am 31. Mai 1906 Ma-
teo Morral, ein Angestellter im Verlags-
unternchmen der 'Escuela moderna’,
eine Bombe vor den Hochzeitswagen
des Konigs Alfonso XIII. warf, — das
Konigspaar blieb unverletzt -, wurde
Ferrer als der geistige Urheber diescs
Attentats hingestellt. . Diese Verbre-
chen werden sich wiederholen, so lange
man in Spanien die Freiheit des Lesens,
der Lehre und des Denkens aufrechter-
hiilt; sie ist es. woraus all die antisozia-
len Ungeheuer entstammen®, schrieb
das .Herz Jesu™, eine religiose Zeit-
schrift in Bilbao (zit. n. P. Ramus 1910,
S. 37. Anm. 2). Morral wurde auf der
Flucht zwar gestellt, erschoB jedoch
seine Verfolger und sich selbst. In sei-
ner Brieftasche befand sich ein Scheck,
unterschricben von Ferrer, was aus-
reichte, Ferrer der Finanzierung des
Attentats zu beschuldigen, ihn zu ver-
haften und anzuklagen. Alle Modernen
Schulen im Lande wurden geschlossen,
Ferrers Vermogen konfisziert, Ferrer
selbst blieb tdber ein Jahr in Untersu-
chungshaft. Es bestand die Absicht, ihn
und einige mitverhaftete Freunde vor
cin Militargericht zu stellen. Dieser
Plan wurde jedoch aufgegeben, als in
allen romanischen Lindern grofie De-
monstrationen zugunsten Ferrers und
sciner Kollegen stattfanden. Die Ange-
klagten wurden vor ein Zivilgericht ge-
stellt und freigesprochen. Der Staatsan-
walt hatte zuvor erklirt: Ich habe
keine Beweisc fiir die Mitschuld Ferrers
am Attentat, aber ich habe die morali-
sche GewiBheit seiner Schuld* (R.R.
in: Der Syndikalist. Nr. 44, 1. Jg. Berlin
1919).
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Stefan Blankeriz:

Dewey und der liberale Korporatismus

Eine Tradition autonomer pidagogischer Theorie oder einer Bildungsphilosophie,
die in Europa mit Namen wie Rousseau, Humboldt, Dilthey, Natorp verbunden
ist, gibt es im angelsiichsischen Sprachraum kaum. In den USA wird mit wenigen
Ausnahmen -z.B. John Dewey- bis heute Erzichung bzw. erzieherische Institution
als ungesonderter Teil des allgemeinen sozialen Lebens bzw. des politischen Insti-
tutionennetzes gedacht. (Dabei umfaBt der amerikanische Begriff ,education*
alle Stufen vom Elementarbereich bis zum Hochschulabschlufl.)

Der unbefragt der gescllschaftlichen
Realitit  tberantworteten  Erzichung
eignet cine Junuskopfigkeit, die gut an
Dewey zu erkennen ist. Er raumte der
Erzichung eine gewisse Autonomie ¢in.
allerdings mit einer Begriundung, dic
ihre _amerikanische” Herkunft nicht
verleugnen kann. Bei Dewey verselb-
stindigt sich die Frage nach der Erzic-
hung, weil in der gesellschaftlichen
Realitiit die urspriinglichen amerikani-
schen Werte -Okonomische Unabghiin-

~Der Gedanke, Erzie-
hung habe eine unendli-
che Aufgabe, schlof ein,
daB der Erziehungspro-
zel3 selbst nicht in festen
dogmatischen  Bahnen
verlaufen diirfe.*

gikeit, soziale Selbstarganisation. poli-
tische Selbstverwaltung  (vgl. Cleyre
1908; Nock 1935; Goodman 1965
Rothbard 1975: Deleon 1978)- zunch-
mend an Bedeutung verloren. Obwohl
es Dewey nicht schwer fiel, die ur
springlichen amerikanischen Werte mit
den Werten der europiiischen Bildungs-
philosophie -etwa dem der Mindig-
keit* zu verknupfen. bleibt festzuhal-

ten. daf auch Dewey in einer sozialen
und politischen Ziclbestimmung der Er-
zichungsaufgaben verharrte. Erzichung
bekam  eigenstindiges Gewicht. weil
und nur weil dic Gesellschaft nicht
mehr .von sclbst™ dem, ihr zugrunde
licgenden Ideal entsprach. Von diesem

Tatbestand aus bestimmen sich die bei-

den zentralen Merkmale Deweyscher
Erzichungskonzeptionen:  Erzichung
hat — erstens — Gesellschaft als Mikro-
kosmos nachzubilden. d.h. die ideale

Gesellschaft vorwegzunchmen. und sie
hat — zweitens — ¢ine neue bessere Ge-
sellschaft vorzubereiten. Dewey meinte
nicht, dald dieser Proze3 der verselb-
stiindigten  Erzichung in e¢ine  neue
Identitit von Gesellschaft und Erzie-
hung cinmunden Konnnte oder sollte,
Er glaubte nicht an dic Vollendung der
idealen Gesellschaft, sondern an ecine
unendliche Aufgabe.

Der Gedanke, Erzichung habe eine
unendliche Aufgabe. schloBl ein. dafl
der Erzichungsprozef selbst nicht in fe-
sten dogmuatischen Bahnen verlaufen
dirfe. Auch die Ausgestaltung der Er-
zichung ist ¢ine unendliche Aufgabe,
dic immer offen fur Verinderung und
Verbesserung sein mull, gerade von Sei-
ten der dem ErzichungsprozeB Unter-
worfenen. Dicser Gedanke macht ver-
stiandlich, dall und warum Dewey Sym-
pathie fiir anarchistische ldeen auf-
brachte. Belegt ist die Freundschuft zu
Emma Goldman und ¢in waches Inter-
esse fiir anarchistische Siedlunes- und
Schulexperimente (Avrich 1980, 244 u.
38; dhnlich wie Dewey auch die pro-
gressive Erzicherin Jane Addams, vel,
Schuster 1932, 85). Spiiter griff Puul
Goodman Deweys Gedanken der not-
wendigen Offenheit aller gesellschaftj-
chen und erzicherischen Institutionen
in seiner anarchistischen Sozialphilosi-
phic auf und radikalisierte thn ( St
Blankertz 1983, 271).

Aul der anderen Scite kann behauptet
werden. dall Deweys Konzeption in der
Realitit geradezu das Gegenteil des [n-
tendierten bewirke (Goodman 1979).
84). Unter Vernuchlissigung des Offen-
heits-Gebotes wurde  Erzichung  de-
wevistisch™ als Instrument miliverstain-
den. entweder um eine

ideale  Gesellschaft  durchzusetzen.
namlich indem die Kinder dem Ideal
angeglichen werden, oder um die Kin-
der der bereits fir ideal gehaltenen be-
stehenden Gesellschuft einzupassen. So
stellt Joel Spring die These aul. dald De-
wevs Erzichungskonzeption die Entste-
hung und Entwicklung des liberal-kor-
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poratistischen Staates wenn nicht ge-
wollt, so doch nahegelegt und vorberei-
tet habe (Spring 1972).

Unter  liberal-korporatistischem  Staat
versteht Spring im Anschlull an den re-
visionistischen Historiker James Wein-
stein (1968), dafl der vorgeblich demo-
kratische und liberale Staat durch poli-
tische und dkonomische Malinahmen
cine fast vollstiindige Kontrolle und
Steuerung der Gesellschaft erreichte:
insbesondere durch die Malinahme. ge-
sellschaftliche  Organisationen mittels
Finanzierung .aufzukaufen™ und mit-
tels Gesetzen, die die Organisierten
ctwa . Berufsverbande™ sclbst forder
ten. zu reglementicren. Dic wichtigsten
Pfeiler  des  liberal-korporatistischen
Staates sind nach revisionistischer Aut-
fassung Gewerkschalten., Berufs- und
Unternchmerverbinde, von Patriotis-
mus getragenes Militir und der militér-

industrielle  Komplex. sowie Schule-
n(als Ubersicht vel. Radoch/Rothbard
1972).

Der Erzichung, so analysieren die Re-
visionisten, fallt im liberalen Korpera-
tismus dic Aufgabe zu, den Kindern
den rechten Gemeinschaftsgeist einzu-
bliuen: stets .sozial* zu handeln, sich
stets zu organisieren™. ithre Interessen
als stets gesellschaftliche™ anzusehen.
Dies aber ist exakt die Essenz von De-
weys konkreten Erzichungsziclen (vgl.
auch Addams 1909: King 1913: May-
thew/Edwards 1936). Eine charakteri-
stische Sentenz von Dewey lautet ctwa
unter dem Titel JFreiheit des Individu-
ums und soziale Kontrolle™:

Kinder vergniigen sich in den Ferien
oder nach der Schule mit allerlei Spie-
len. ... Diese Spiele setzen aber Regeln
voraus, ... Nun gibt es cinige charakte-
ristische Ziige in solchen Spiclordnun-
gen. Der erste ist, daB die Regeln ein
Teil des Spiels sind, ... Diese Regeln

sind durch Uberlieferung gehetligt. ..

Hieraus st zu schlicBen. dafh die Kon-
trolle individueller Handlungen immer
durch die gesamte Situation bewirkt
wird, an welcher ¢in Individuum teil-

~Hieraus folgt, daf3 in der
neuen Schule die Haupt-
quelle sozialer Kontrolle
im Wesen der verrichte-
ten Arbeit als einem ge-
meinsamen  Unterneh-
men gesehen wird™

nimmt, das daruch ihr kooperativer. in
Wechselwirkung stehenderTeil st

Ein Teilnehmer am Spiel aber fuhlt sich
niemals von cinem Einzelnen gegiangelt
oder dem Willen einer aufienstehen-
den. tberlegenen Person unterworfen.
... Es st nicht der Wille cines Einzel-
nen. der die Ordnung begrundet, son-
dern der Geist der ganzen Gruppe. ...

.Hieraus folgt, daf in der neuen Schule
die Hauptquelle sozialer Kontrolle im
Wesen der verrichteten Arbeit als e¢i-
nem gemeinsamen Unternchmen gese-
hen wird, an dem mitzumachen alle
Schuler Gelegenheit haben. so dal sich
alle gleichermalien dafir verantwort-
lich fihlen. Der Lehrer verliert
dann die Rolle eines aubenstehenden
Befehlshabers oder Diktators und aber-
mmmt die eines Fahrers in Gruppenun-
ternchmungen™  (Dewey 1938, 272-
275).

Deweys Intention liegt auf der Hand:
er argumentiert mit antiautoriirem und
basisdemokratischem  Impuls  gegen
uberkommene Hierarchien und  fir
cine Ordnung. dic von den um eines
Zicls willen kooperierenden Menschen
selbst entwickelt und Giberwacht wird.
Das ist eine Form sozialer Kontrolle,
die Dewev durchaus nicht zu Unrecht
fiir kompatibel mit anarchistischen Auf-
fassungen hielt, obwohl er diese als zu
.extrem™ ablehnte (ebd., 270). Wie ist
es zu erkliren. dafl diese Intention

~mindet”, wic Goodman (1970b, 28)
schreibt.  .in Massenuniversitiiten.
Technokratie, Wohlfahrtsburokratie

und Vorstadt-ldylle”. oder. wie Spring
(1972, 163) memnt, in ein . sozialisieren-
des Klassenzimmer”, wo das Kind
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ferne. dab _Freiheit bedeutet, gesell-
schaftliche und institutionelle Ziele” zu
verwirklichen?

Dewey habe, antworten Goodman und
Spring, nicht realisiert. daB seine ldeen
im Rahmen einer offentlichen und ein-
heitlichen  Pflichtschule degenerieren
mussen zu einem Instrument, das die
[dentitat cines Menschen in seiner
Rolle  im  Gruppenunternchmen*
(Spring 1972, 18) aufgehen ldBt. Um im
Duktus von Deweys zitierter Passage
zu bleiben: Im Unterschied zu dem
Kinderspiel und den in ihm gencricrten
Regeln st — konnte mit Goodman und
Spring vorgebracht werden - die
Pthichtschule keine spontane und frei-
willige Gruppierung. zusammengcehal-
ten von Interesse an der Sache und
Sympathie der Mitglieder fir einander.
sondern eine Zwangsvereinigung. Es ist
etwis vollig anderes, sich den Regeln
ciner Gruppierung zu unterwerfen, aus
der man zur Not austreten kann, als
den Regeln einer Gruppierung unter-
worfen zu sein, aus der es kein Entrin-

IMJOA
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nen gibt (vel. auch Stirner 1845, 182 u,
8). Zur Teilnahme der Pllichtschule ha-
ben nicht nur alle .Gelegenheit (De-
wey 1938, 275), sondern alle sind zur
Teilnahme angehalten. [nnerhalb der
Schule als Zwangsvereinigung bedeutet
der Ubergang vom autoritiiren ..Lear
ning of traditional academic subjects”
zum progressiven und demokratischen
~process of schooling™ (Spring 1972,
149) cine Ausweitung, nicht ¢ine Be-
grenzung der sozialen Kontrollmaoglich-
keit.

~Die  Ausweitung der
Schule zu einer Instanz,
die das ganze Leben der
Heranwachsenden  und
die gesamte heranwach-
sende Generation um-
faBt, fihrt zu einer ...
nicht gewollten zuneh-
menden  Zentralisierung
und Biirokratisierung™

Die Ausweitung der Schule zu einer In-
stanz, die das ganze Leben der Heran-
wachsenden und die gesamte heran-
wachsende Generation umfalt, fiihrt
zu einer von Dewey nicht gewollten
~zunchmenden Zentralisierung und Bii-
rokratisicrung™. zu einer ..Erosion der
lokalen Kontrolle {iber die Schulen”
(Spring 1972, 83).

Jedoch leistete er der Entwicklung da-
hin Vorschub. indem er mit den Archi-

ZEP

tehten des Korporatismus die Vorsiel-
lung teilte und propagierte, _intensive
individuelle Gefiihle und Handlungs-
weisen unter soziale Kontrolle™ (ebd.
2) zu bringen, und indem cr es unter-
liel3. den Zwangscharakter der Schulge-
meinschaft als Teil der Lgesamten Situa-
tion™ (Dewey 1938, 271) zu schen.

Im Lichte der revisionistischen Analvse
richtet sich der Kampf der den Korpo-
ratismus tragenden Kriifte gegen die
Lasoziale™  Seite der amerikanischen
Werte: gegen Individualismus, Selbst-
gentigsamkeit.  Konkurrenzgeist.  Ei-
gensinn, - Selbstjustiz, Regionalismus,
Von Goodman (1951, 333[T.) her ge-
dacht wire es Dewey als Hauptfehler
anzukreiden, dall er die amerikani-
schen Werte unkritisch als prinzipicll
Lsozial® und Charmonisch™ deutete und
so ihre Funktion im individucllen Wi-
derstand gegen kollektive  Uberwitlti-
gung verfehlen muBte. Indem Dewey
die asoziule Funktion der amerikani-
schen Werte leugnete, arbeintete er nach
Goodman und Spring unbewulit dem
Korporatismus in di¢ Hiinde, dessen
Ziel eine reibungslos funktionierende
und zentral zu steuernde Gesellschaft
sei —also das Gegenteil von Deweys Of-
fenheits-Gebot.

Der vorliegende Beitrag, gekiirzt um einige Litera-
lurangaben, stammi ans Stefan
Blankertz Habilitationsschrift | Legitimitin und

il

Praxis. !

eur erzichungswissenschalilichen
Relevane angelsiachsischer Schulkritik= (5. 63- 68:
die Studie erscheint 1988 im Verlag Bichse der
PPandora, Wetelar). Ergineend vel, such St. Blan-
kertz. Selbstorganisierte Erzichung “Tradition und
Systematik amerikanischer Institutionenkritik. In:
U.Klemmy/  Th.Rosenthal  (Hg.).
Padagogik, Bd. 1. Gralenan

H.Baumann/
Werkstatibericht
1985, 25- 37,
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Giinther Saathoff:

Verunsicherungen

Zur Wiederaneignung des piadagogischen Anarchismus

Ebenso wie der Anarchismus als politische Konzeption, lebt der

wpidagogische

Anarchismus*vorwiegend aus und in der Vergangenheit. Die ,,AKktualitit des An-
archismus** besteht vornehmlich darin, verschittete Quellen und Theoretiker li-
bertiarer Bildung den Zeitgenossen wieder gedanklich verfiighar zu machen (vgl.
die in letzten Jahren erschienenen oder neu aufglegten Monographien iiber bzw.
von Tolstoi und Ferrer, ferner die Reihe | Werkstatthericht Pidagogik® hg. von

Baumann/Klemm/Rosenthal 1985).

tONDIKALI/TLV/H AHARGHIJ"U\HEH* JUGEHD * DEVT/HLAND/ +

Jahegang

Erste, allgemeine Verunsicherung

Einen laden Geschmack 13t diese Me-
thodik aus mindestens drei Grinden
zuriick: Erstens neigt sie zu ciner Ro-
mantisicrung [ritherer Verhilunisse und
pidagogischer Experimente. die eben
noch Freiviume fernab saatlicher Ver-
schulung des Lernens nutzen konnten,
Zweitens verliert sie wegen der im we-
sentlichen aufl das péidagogische Ver-
hiltnis oder Projekt bezogenen  Be-
trachtung haufig dic gescllschaftlichen
Kontexte aus den Augen. die erst ¢ine
Beurteilung erlauben. inwieweit cine
Verallgemeinerbarkeit des Ansatzes

theoretisch und praktisch moglich war
und ist. Drittens ist ¢s noch nicht cin-
mal i Ansitzen gelungen, diberzeu-
gende  Entwiarfe von  anarchistischer
Bildung fur die heutige gesellschaftli-
che Situation zu verfassen. dic prinzi-
piell verallgemeinerbar sind.
Den  letztgenannten Makel
pidagogische  Anarchismus

teilt der
ubrigens

151 20)
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mit dem politischen Anarchismus. So
ist augenfallig: Seit dem  spanischen
Anarchismus der dreiliger Jahre gab es
weder cinen ernstzunchmenden Revo-
lutionsversuch mit Libertiarer Tendenz
noch ¢ine anarchistische Gesellschatts-
konzeption, die die jeweiligen gesell-
schaftlichen. politischen und 6konomi-

schen Bedingungen  zur Grundlage
hatte. Es ist 2.B. auch Kein Zufall und
nicht all¢in aut die Jahrzehnte wiih-

rende Unterdricckung zuruckzuttthren,
wenn sich die Anarchisten und Anar-
chosyndikalisien Spaniens in der Nach-
Franco-Ara nicht wieder in den alten
Formen organisiert haben. Viele haben
sich neueren sozialen Bewegungen wic
der Okologicheweung angeschlossen
oder sind in gewerkschattlich orien-
tierte Gruppen gegangen.

Es wire nutzlos. damit allein moralisie-
rend umzugehen. Denn die Grinde sol-
cher Umorientierung und auch Deso-
rienticrung sind vorwicgend in grund-
satzlich gewandelien politischen. sozia-
len und wirtschaftlichen Verhaltnissen

zu suchen. Internationale wirtschaftli-
che Abhiingigkeiten und politische Ver-
flechtungen. gewandelte Institutionen
des Staates, Vi erschicbungen in der ge-
sellschaftlichen Struktur von Klassen
und Schichten sind als cinige Elemente
zu nennen. Derartige Grundlagen sind
nicht im Handumdrehen aus der Welt
zu schaffen und stehen  historischen
Vorstellungen von cinem Selbstverwal-
tungssozialismus — oder  Anarchismus
erst einmal entgegen.

Verkirzt gesagt und zusammengefalit:
Ehrlich wiire s heute, zuzugeben, dafl
fiir unsere Gesellschaft auch nur halb-

eit dem spanischen An-

archismus der dreiBliger
Jahre gab es weder einen
ernstzunechmenden Re-
volutionsversuch mit li-
bertirer Tendenz noch
eine anarchistische Ge-
sellschattskonzeption

wegs uberzeugende anarchistische Kon-
zeptionen, die alle relevanten Dimen-
sionen wice Politik. Wirtschaft. Gesell-
schaft.  Okologie. Technologie. Bil-
dung, Geschlechterverhiiltnisse  ect.
plausibel vermitteln, nicht existieren
Jiu, es kann auch nicht angegeben wer-
den. wer das Subjekt dieses Transfor-
mationsprozesses sein wird und wie die
Wege zum Ziel aussehen kénnten. Die
von Anarchisten vielfach beschworene
Vieltalt entbindet ja nichr von dem
Nachweis der Stichhaltigheit und stellt
keine unverbindliche Beliebigkeit dar.

Zweite, speziellere Verunsicherung

Solchermaben aufl den Boden der Rea-
litit zurackgeworfen, stellen sich die
Fragen des Anarchismus und der anar-
chistischen Bildung komplizierter das
als erwartet: Wo eine realistische Kon-
zeption des Anarchismus fehl, ist alles
anarchistische Handeln nur potentiell
anarchistisch™. geschieht in Lanarchisti-
Absicht”, ohne Beweiskraft., dull
das so gemeinte Tun auch letzlich zu ei-
ner herrschafts- und gewaltfreien Ge-
sellschaft fithrt oder auch nur einen ge-
wichtigen Beitrag dazu liefert,

Wir leben in einer ..Ubergangszeit”. die
cine GewiBtheit mehr aus der Negation
bezicht (also: gegen welche Gelidhrdun-

scher
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gen des Lebens und Uberlebens oder
der Fretheit zu kimpten ist) als aus ci-
ner Position. Die Position besteht viel-
mehr uberwicgend i der Anwendung
(auch nicht ewig gultiger) Prinzipien
anarchistischer Praxis oder herrschafis-
freien Lernens. die statt Gewiliheit nur
ginen mehr oder minder hohen Grad an
Plausibilitidr  aufweisen Konnen: Ziel-
Mittel-Verhiltms  von Praxis, dialogi-
sches Lernprinzip. Selbstorganisation
usw, Und daber darf man sich alles an-
dere als sicher semn. alle Faktoren von
Bedeutung auch

berticksichtigt zu haben. nur weil man/
frau dem Projekt das Adjekuv anarchi-
stisch hinzugetiugt hat,

Aber: Nichi eine Beliebigkeit anarchi-
stischen Tuns folgt aus dieser Einsicht,
sondern wmgekehrt gerade ein bestandi-
ges Mildtrauen gegen das eigene ..Pro-
gramm®. um das Herabsinken in Sck-
tiererei, Romantizismus oder in ein
ausschnitthaftes  Wahrnehmen  der
Wirklichkeit zu vermeiden,

So. wic die Dinge liegen. ist damit eine
beliebte Unterscheidung, die zwischen
anarchistisch  und  anarchisch™.
heute nicht mehr mit Sicherheit zu tref-

Ehrlich wire es heute,
zuzugeben, daf} fiir un-
sere Gesellschaft auch
nur halbwegs iiberzeu-
gende anarchistische
Konzeptionen, ... , nicht
existieren

fen, weder im politischen noch im piid-
agogischen  Anarchismus (1). Auch
kann nicht mehr prizise angegeben
werden, was genau befreiendes Ler-
nen™ beinhaltet (vel. Saathoff 1982, 7.
Kap.). Letzteres ist nur mdoglich in be-
grenzten und definierten Kontexten,
dic jedoch ihr Verhiltnis zur ., Aufien-
welt™ jeweils noch (er-)kliren missen.
An cinem Beispiel konkreter gefafit:

~Antipidagogik™  reprisentiert  zwar
cine Form herrschaftsfreien Lernens.
mul} aber den Beweis dafiir erst noch
erbringen. ob sie zugleich einen rele-
vanten Einflull hat aul nichi-pddagogi-
sche Herrschaftsverhiiltnisse. Denn ob
die so . padagogisch verschonten® Indi-
viduen in den herrschaftsfreien Lern-
verhiltnissen sich auch bestimmte In-
halte aneignen und eine Praxis entwik-

keln, die cine Auflisung gesamtgesell-
schaftlicher Herrschafts- und Ausbeu-
tungsverhiltnisse  bewirken.  das st
noch lange nicht ausgemacht (2),

An dieser Stelle kann auf einen dritten
Mangel heutiger anarchistischer Pid-
agogikkonzepte  hingewiesen werden.
Er besteht in einer Verengung des Ar-
beitsgebictes auf die elerliche und die
Schulerzichung. Auf diese Gebiete isl
ji der profite Wert in den Beitréigen zur
libertiren Erzichungskritik (sei es als
JAntipadagogik®, als Schulkritik oder
als  Alternativschulbewegung)
worden (3).

ocleot

Die physische und psychische Gewalt
aus diesen pidagogischen Handlungs-
feldern zu verbannen. mithin von frei-
heitlicher  Seite  unermiidlich  dic
ZwangsmabBnahmen elterlicher Erzie-
hungsi:uw:lll und der  herrschenden
Schulformen anzuprangern und die da-
durch hervorgerufenen  (Zer-)Storun-
gen der kindlichen und jugendlichen
Personlichkeit immer wieder vor Au-
gen zu fithren. das wird auch weiterhin
cine notwendige Aufgabe sein.

Nur:  Bildungssoziologische  Studien
(vel. Biichner 1983) und Erwigungen
weisen daraufl hin, dal z.B. der elterli-
che EinfluB relativ abnimmt gegentiiber
anderen Erzichungs- oder Sozialisa-
tionsfaktoren. .Die neuen Miterzie-
her”. wie gelegentlich die ncuen Me-
dien genannt werden, und andere Fak-
toren bringen selbst Pidagogen wie
Hermann Giesecke. die cher politisch
dem linkssozialdemokratischen Lager
zuzuordnen sind. dazu, ein ..Ende der
Erzichung™ anzunehmen:

Meine These ist nun, dall der Zeit-
punkt dafir gekommen ist. dald wir -
abgesehen von den ersten Lebensjah-
ren” von dieser Idee - Kindlichkeit des
Kindes - Abschied nehmen mussen. da-
mit auch vom traditionellen Begriff von
‘Erzichung’. und daf} wir gut daran tun,
Kinder wieder wie kleine. aber stindig
grofler werdende Erwachsene zu be-
handeln.

Der Grund dafur liegt in einer Reihe
von gesellschaftlichen Entwicklungen.

die unumkehrbar sind und die die Be-
dingungen und Voraussetzungen fir die
Idee der Kindlichkeit des Kindes hiben
zusammenbrechen lassen. Das wichtig-
ste Ergebnis dieser gesellschaftlich-kul-
turcllen Entwicklungen ist. dald der An-
teil personlich verantworteter Erzie-
hung zuriickgeht und zuriickgehen mub
zugunsten anonymer Sozialisationspro-
zesse, die insbesondere Gber dic Mas-
senmedien und die Gleichaltrigengrup-
pen funktionieren™ (Giesecke 1986)
Dal dies nicht cinfach nur Gedanken-
spicle sind. belegen wohl eindrucksvoll
dic empirisch ausgerichteten lugend-
studien der letzten Jahre (vgl. Shell-
Studien 1981 u. 1985). Das bedeutet
aber nun: Eine Konzentration libertii-
rer Bildungsarbeit auf dic genannten
~klassischen™ Lernbereiche verliert per-
spektivisch die Lanonvmen Sozialisa-
tionsprozesse™ und leicht auch die Le-
bensbereiche aus den Augen, wo heute
vielleicht (!) schon bedeutungsvolleres
Lernen stattfindet. Und dazu gehort zu-
nehmend auch das Erwachsenenlernen,
sei es als berufliche Bildung, als institu-
tionalisierte  Bildungsarbeit  (Volks-
hochschulen, Bildungsprojekte ect.)
oder als Bildung in selbstorganisierten
Lebenszusammenhiingen (2.B. sozialen
Bewegungen). So ist aufzupassen vor
ciner selbstgesteuerten Mandvrierung
aufl antipidagogische Abstellgleise, in-
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dem allgemeine gesellschaftliche Dyna-
miken aus den libertiren Bildungskon-
zeptionen ausgeblendet bleiben.

In diesem Zusammenhang: Eine hé-
here Wertschitzung des Erwachsenen-
lernens tite auch deshalb gut, weil es
schlieBlich heute (und auf noch unab-
schbare Zcit) dic Erwachsenen sind,
die aufgrund ihrer Rechtsposition in
der Gesellschaft dariiber zu entschei-
den haben (sei es direkt oder indirckt),
ob Kindern antipadagogisch begegnet
wird oder nicht. Das setzt aber bei den
Erwachsenen schon die Kenntnis und

Wir leben in einer Uber-
gangszeit, die eine Ge-
wiBheit mehr aus der
Negation bezieht ... als
aus einer Position

Bereitschaft zu einem anderen (z.B.
selbstbestimmten) Lernverhalten oder
Konfliktverhalten voraus.

Andererseits konnen nicht umstandslos
alle selbstorganisierten” Formen des
Lernens, alle (vermeintlich?) ,,autono-
men  Bildungsprojekte” also, einfach
auf dem Konto anarchistischer Bildung
verbucht werden. Nicht selten gibt es
namlich auch die selbstverwaltete
Dummbheit”, die in Selbstbestimmung
sich mit Tatigkeiten begniigt, die fiir
zentrale gesellschaftliche Herrschafts-

verhihnisse irrelevant sind. Dies fihrt
zwar nicht zu ciner pauschalen Ableh-
nung. aber zu einer groBen Skepsis ge-
geniber Projekten im Stile des . Alter-
nativen Vorlesungsverzeichnisses™ (B,
de Boutemard). die bereits Triiume von

einer herrschaftslosen Gesellschaft he-
gen, wenn Menschen ihr Brot wieder
selbst backen oder Laien Jonglierkurse
bis Psychotherapie anbieten. DaB ¢s in
Nischen exemplarisch herrschaftsfrei
zugehen mag, bedeutet eben nicht zu-
gleich eine allgemeine Orienticrung auf
Herrschaftslosigkeit.

Ferner ist zu bedenken -und auch dar-
auf kann nur mit einem Stichwort auf-
merksam gemacht werden-: Freirdume
und Nischen werden in Herrschaftssy-
stemen oftmals zugelassen, um gerade
emanzipative Potentiale zu binden oder
in cinem Abseits ruhigzustellen. Dies
kann fiir Alternativschulen ebenso gel-
ten wic fiir neue Freirdiume in Regel-
schuleinrichtungen: So sind Trends in
Grundschulen,  Berufsschulen  und
selbst innerhalb der Behindertenpad-
agogik (vgl. Deppe-Wolfinger 1985) zu
beobachten, die ,von der Produktion
Freigestellten” einfach ,gewihren zu
lassen” oder sie in Lernraumen von
Spiel, Kreativitit usw. zu beschiiftigen.
Denn was soll Erzichung zu Arbeit,
Piinktlichkeit, Lernzielerfillung usw.,
wenn diese jungen Menschen spiter oh-
nchin . nicht mehr gebraucht werden?

).

Potentiale aber sind
keine Automatismen, sie
sind Chancen. Sie erfor-
dern oftmals weniger die
sympathisierende Di-
stanz, ... als vielmehr die
Bereitschaft zur Forde-
rung der Potentiale, also:
eingreifende, vorwiirts-
bringende Praxis

Vorliufige Kriterien und Erweiterung
des Blickwinkels

Als Ausgangslage anarchistischer Pad-
agogik kann aus dem Angefihrien zu-
sammengefalbt werden: Ohne  einen
realistischen Begriff von Anarchismus
(als Konzeption oder Utopie) wird es
kein hinreichendes Kriterium fur anar-
chistische Padagogik geben. Verschie-
dene — denkbare oder praktizierte -
Modelle anarchistischer Padagogik sind
immer blofb ,potentiell anarchistisch,
Sie konnen aus sich heraus (bislang)
nicht das Kriterium erbringen. das an-
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archistisches. anarchisches, befreiendes
oder  selbstbestimmtes  Lernen  bzw.
Handeln voneinander unterscheidbar
macht.

Notwendige Bedingungen anarchisti-
scher Padagogik, wie etwa dic Aufhe-
bung des Subjekt-Objekt-Verhiltnisses
klassisch-herrschaftlicher  Erziechung,
sind noch lange nichi hinreichende.
Wichtig ist eben nicht nur, wie gelernt
oder gelehrt wird, sondern auch was,

drittens ob dieses Lernen eine Hand-
lungsfahigkeit zur Uberwindung zentra-
ler Herrschaftsverhiltnisse der Gesell-
schaft, viertens cine Handlungsfahig-
keit zur Neugestaltung einer cgalitiren
und gewaltfreien Gesellschaft entwik-
kelt.

Piadagogische Projekte wie Alternativ-
schulen, antiautoritire Erzichung, au-
tonome Bildungsprojekte etc. stehen
immer in der Gefahr, den Nahbereich
zu Gberschitzen oder gar zu verabsolu-
tieren und die gesellschaflichen Makro-
strukturen ebenso wie pesamtgesell-
schaftliche Dynamik auBer acht zu las-
sen (5). Ob die derzeit in der Diskus-
sion vertretenen Konzepte, Modelle,
Ansatze libertarer Pidagogik diesen
Anforderungen standhalten, ist zumin-
dest zweifelhaft. Insbesondere ist das
Verhaltnis von Nischen und gesell-
schaftlichem Kernbereich noch nicht
geklirt. Diese Zweifel umfassender zu
erhirten oder die Schwiichen herauszu-
stellen, ist aber weder der Schwerpunkt
dieses Beitrags, noch ist hier der Platz
dafir gegeben. Beabsichtigt ist hinge-
gen cinerseits eine  produktive Verun-
sicherung™ fur weitere Diskussionen
und andererseits ein Plidoyer dafiir,
sich dem Verhiltnis von Herrschafts-
freiheit und Padagogik noch einmal von
ciner anderen Seite zu niithern, nimlich
von der .anarchischen:

Die Frage ist also in dem Sinne zu stel-
len. wo heute Lernen oder Pidagogik
stattfinden, die in sich enrwicklungfi-
hige Formen anarchischer Praxis bein-
halten und zugleich nicht beschrinki
bleiben auf allein pidagogische Varian-




Seite 22

EP__

———
e i

——
s ——y

———————————————————————————————
T e TN Rt e LT T S 2 T

ten von Herrschaftslosigkeit. Anarchi-
stisch maotivierte  Piadagogikkonzepte
haben nach den bislang ausgebreiteten
Gedankengingen — so paradox  dies
klingen mag - einerseits enger. ander-
sels wetter anzusetzen als bisher.

Enger, indem die cigenen Kriterien fir
herrschafisfreies Lernen oder LLernen
fiilr Herrschaftsfreiheit™ (das ist eben
nicht dasselbe!) priazisiert und z.B. mil
soziologischen und politischen Dimen-
sionen vermittelt und daran geschiirft
werden: weiter, indem solche derzeit ab-
laufenden  gesellschaftlichen  Prozesse
und sich entfaltenden Projekte mit in
das Blickfeld aufgenommen werden,
die sich zwar nicht explizit als anarchi-
stisch definicren. die aber wichtige Po-
tentiale eines umtassenden Prozesses zu
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Herrschaftslosigkeit und Selbstbestim-
mung darstellen. Potentiale aber sind
keine Automatismen, sie sind Chan-
cen. Sie erfordern oftmals weniger dic
sympathisierende Distanz, z.B. wohlm-
einender Intellektueller, als vielmehr
die Bereitschaft zur Férderung der Po-
tentiale, also: eingreifende, vorwiirts-
bringende Praxis. Ob dies gerade eine
pldagogische Praxis sein muf, kann
hier zuniichst dahingestellt bleiben.

Als herausragende Beispicle solcher
«Chancen™ sind in der Bundesrepublik
die sozialen Bewegungen der letzten 2
Jahrzehnte zu nennen, dabei auler den
inhaltlichen Aspekten vor allem ihre
Organisations-, Aktions- und Lernfor-
men. In anderen Lindern wiiren tber
solche Bewegungen hinaus auch bisher
noch von der Kenntnisnahme ausge-
sparte Projekte aufzuarbeiten wie die
~Community Education™ in England
(6).

) Der an dieser Stelle nicht veriffent-
lichte zweite und weiterfithrende Teil
erscheint im Dezember 1987 in ., Anar-
chismus & Bildung*, Heft 2/87 (Edi-
tion Flugschriften, Ulm).
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Gerhard Kern

Erziehung, der Siindenfall?

Der Begriff der Siinde oder auch des
Siindenfalls beinhaltet den ,,Abfall von
Gott, die Entzweiung der Einheit, die
Abkehr vom Prinzip*. Im folgenden
geht es um die uns so selbstverstindli-
che, nie in Frage gestellte Erziehung.
Im Zuge der menschlichen Geschichte
wurde sie eingefithrt als sozialtechnolo-
gisches Mittel um die immer griller
werdenden Menschenverbinde fir die
jeweils Herrschenden handhabbar zu
machen. Erziehung war in den ur-
springlich kleinen Menschengemein-
schaften nicht vorhanden und unnitig.
Sie wiire es in zu griindenden Kollekti-
ven auch heute nicht. Dem steht aller-
dings der Gigantismus bis zur heutigen
Zeit entgegen.

Es ist mir ni¢ so recht gelungen. oppor-
tunistisch oder kompromilihaft zu tor-
mulieren und zu denken. So will ich
mich auch bei diesem Pamphlet wider
meine Zeit stellen. eine Zeit, die mich
traurig oder witend macht angesichis
der dimmlichen Fehler, die fur einen
GroBiteil der Menschen das Leben nicht
lebenswert und das Sterben zur Qual
macht.

Ein Leistungsdruck. den diese Gesell-
schaft erzeugt. zwingt viele in die De-
pression, Resignation, it dic meisten
nicht ruhig sterben. da sic am Abschluld
ithres Lebens den Tod nicht bejahen
konnen  aufgrund  der vorgegebenen
Leistungsnormen. die viele nicht erfil-
len und manche nicht erreichen wollen,
Alle Jahre wieder, im stindigen Wieder-
auferstchen haben “Filosofen™ und an-
dere Denktatige auf die gleichen Fehler
hingewiesen, haben Wirbel erzeugt bis
in die Universititen oder aus ihnen her-
aus. allein, die Rufe verhallten unge-
hort und unverstanden.

Der Geistgenosse Fritz Mauthner (geb.
1849 in Horschitz. Bohmen, gestorben
1923 in Meersburg am Bodensee) hat
meines Erachtens unabertrefflich unser
zeitgendssisches Thema betreffend for-
muliert. was jede Gesellschaft immer
wicder neu und gleich falseh macht:

.Gegen andere Stnden sind in aler
und neuer Zeit Propheten aufgetreten,
Die Siinde am Kinde scheint unangreif-
bar zu sein; sie wird verteidigt von der

e =

dimmsten und darum stiirksten Macht,
dic es unter Menschen gibt: vom
Schlendrian oder vom Gesetz der Triig-
heit. Diese Macht wird es weiter dul-
den. dabb die Schule an den Kindern
Korper und Charakter verkriippelt und
den Kopf in die Schablone der Geistlo-
sigkeit zwingt. Aber es wird sich noch
cinmal an den Staaten richen. dald sie
ihre Schulen zu Anstalten gemacht ha-
ben, in denen die Seele des Kindes sy-
stematisch gemordet wird, " Und: .. Alle
Reformatoren der Piadagogik glaubten,
die Kinder lieb zu haben: aber alle wa-
ren sie ruchlose Weltverbesserer, ruch-
lose Optimisten. welche die Kinder ir-
gendeiner  Zucht  unterwarfen.  dic
Schule zum Zuchthaus machten um der
Zukunft willen. um ¢iner Utopie wil-
len. um der Kinder Land und ihrer ei-
genen Phantasie zu gestalten... Ob die
Kinder fiir einen unbekannten Gou
verbrannt werden. oder ob sie fir eine
unbekannte Zukunft sichen ‘h-
zchn Jahre gemartert werden. ic
gleiche Verirrung.”

Nichts. was aus den cinzelnen Men-
schen sich entwickeln will, wird zuge-
lassen, es wird den sich Entwickelnden
cine [deologie tbergestilpt, der ent-
sprechend sic geformt werden sollen.
Die Vergangenheit ist Gestalterin der
Zukunft und kann nicht anders als sie
es schon immer tat; .ich hab das bei
meinem  Lehrmeister  doch so  ge-
lernt..." Es gilt das Recht des Stirke-
ren. das Recht. Die Gesellschalt formu-
liert in Form von Gesetzen den An-
spruch. wic der Mensch zu sein hat. wie
er gebildet wird. Aber recht haben nur
die Rechthabenden. die Besitzenden,
Machthabenden.

Nun gibt es aber einen grolien Teil der
Menschen hier und nicht nur hier. die
vollig oder fast villig rechitlos sind und

“somit keine Moglichkeit haben, mitzu-

wirken an unserer und ihrer Zukuni:
Kinder, Behinderte und Auslinder. ..
Das war nicht immer so. ¢s hat Gesell-
schaften gegeben, wo die "Kinder 7.B.
volles Mtispracherecht hatten. wo auch
deren Bedirinisse gleichwertig neben
denen der "Erwachsenen® standen. Au-
Berungen verbaler und nonverbaler Art
wurden genau so ernst genommen und
gestalteten die Formen des Zusammen-
lehens mit. Das scheint fur uns Euro-
picr. die wir erzogen und zivilisient
sind, unvorstellbar und st nattrlich
auch nur realisierbar, wenn die uns auf-
gezwungene Umguangswerse miteinan-
der rigoros gedndert, wenn nicht das
‘Recht des Starkeren'. des Vergewalti-
gers akzeptiert wird. sondern die Alten
und die Jungen. die Minner und
Frauen als gleichwertig erlebt werden.
Akzeptanz und dariiber hinaus das lie-
bevoll aufeinander Zu- und Einechen

ist die Forderung der solidarischen Ge-
sellschaft. Das allerdings ist nur mog-
lich bet autonomen, selbstbestimmiten
Menschen,

Erzogene. gedrillte. gezithmte Men-
schen haben keine Maglichkeit, sich
selbst zu bestimmen. Dafiir braucht es
Freiraum. Wildnis. Nur Menschen mit
cinem hohen Mali an Natiirlichkeit sind
in der Lage, Entscheidungen zu treffen,
dic aus ithnen stammen. zu denen sic
voll stehen konnen. Thre Kriterien sind
dic Notwendigkeiten des Lebens, ihrer
Umgebung. Gemiils threr Fihigkeiten
setzen sie sich damit auscinander und
nicht mit den Ansprichen, die von an-
deren formuliert wurden und denen sie
u.U. nicht gewachsen sind. Dies gilt
gleichermafen fir "Kinder und Erwach-
sene’.

Der Ermdglichung der Freiriume steht
nur die Angst und das Mitrauen pid-
agogisch denkenderr Menschen vor der
~bosen™  Natur desselben  entgegen.
Dem ist zu erwidern, da3 Menschen
nicht _gut” und nicht .bose™ sind, son-
dern sich bilden und entwickeln gemiil}
der Auseinandersetzung in ihrem sozia-
len Umfeld. Es setzt allerdings dic Bil-
dung von Kollektiven und Gemein-
schaften voraus, die in der Lage sind,
intern anarchische Zustinde herzustel-
len.

Daher steht am Ende dieser Aussage
die Forderung: Schafft Freiraume fir
die Jungsten. labt uns ihr ureigenstes
Wesen leben, lafit sic gemil3 ihren Fi-
higkeitenn lernen in der Auscinander-
setzung mit dem alltiiglichen Leben. an
den Orten ihrer Zusammenhinge und
Wiunsche. LaBt alle Erzichung, alle
Padagogik. alle Dogmatik sein und ge-
stattet  allen Menschen  ihr volles
Menschsein zu leben! Lebt doch end-
lich Euch selbst!
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Anarchie und Antipidagogik

oder: Alternativen in der Arbeit mit geistig Behinderten

Erfahrungen einer libertiren Lebensgemeinschaft

Seit drei Jahren lebe ich in einer Lebensgemeinschaft von derzeit 30 jiingeren und
dlteren, behinderten und nicht behinderten Menschen in der Niihe von Morbach,
zwischen Trier und Koblenz (1). Ich glaube, es ist das mit Waffen am stirksten be-
stiickte Gebiet der BRD: Militirheimat Hunsriick. Das jiingste Gemeinschafts-
mitglied ist ein halbes Jahr jung und ich bin mit 45 Jahren der Alteste. Die, die
man behindert nennt, bezeichnen Experten als mongoloid, debil oder psychisch
krank. In unserem Projekt ist die Trennung von Freizeit und Arbeit weitgehend
aufgehoben und an einer herrschaftsfreien Entscheidungsstruktur wird heftig ge-
arbeitet. Wir betreiben eine 20 ha kleine Landwirtschaft mit Girtnerei fiir Selbst-
versorgung. Die Hauswirtschaft ist das dritte Arbeitsgebiet. Wir feiern hiufig und
intensiv auch auBerhalb der gesetzlichen Feiertage,

Politisch betiitigen wir uns im Forum
fiir libertire Informationen (FLI) (2).
cinem Zusammenschluf} von undogma-
tischen Anarchisten aus der BRD, aber
auch aus Osterreich und Frankreich.
Sozialpolitisch arbeiten wir mit der Ar-
beitsgemeinschaft Sozialpolitischer Ar
beitskreise (AG SPAK) zusammen (3),
Hier sind unsere Themen beispiels-
weise: die  Alternative  Okonomie,

Anti-Psychiatrie. Anti-Knastarbeit, Ju-
gendzentren usw. Gerade sind wir da-
bei. mit anderen Interessierten einen
Bereich .Alternativen fur Geistig Be-
hinderte® zu erarbeiten. Dartiberhin-
aus gibt es eine Auscinandersetzung
mit und eine Orienticrung an  der
Selbstverwaltungsbewegung. einen Ver-
such zur regionalen Vernetzung alterna-
tiver Projekte und die Mitarbeit beim

Aufbau der Okobank. Die _Gesell-
schaft  fir gegenseitige Hilfe” st
schlieBlich unsere eigene Kreation.
Ausgehend von der Pramisse des selbst-
bestimmten Lebens cines jeden Indivi-
duums, dreht sich schlieBlich unser gan-
zes Sinnen um die Verwirklichung von
Zustinden. die solches erméglichen-
.Dal} dies auch fiir den Geistighehin-
derten gelte, scheint uns  selbstver-
stiindlich,

Seit wir versuchen, herrschaftsfreie
Strukturen auch fiir Geistigbehinderte
zu entwickeln, da. wo dies moglich ist,
erleben wir deren befreiende Wirkung.
Einzelne entwickeln nie fiir moglich ge-
haltene Fihigkeiten und  Verantwor-
tungshewubtsein.  Einzelne  erleben
gliickliche Zeiten durch dic Befreiung
von Zwiingen. die auch heute in den
meisten Einrichtungen noch dblich
sind. Andere wiederum ertragen die
plotzliche  Verantwortung nicht  und
konnen bis heute damit nicht umgehen,

Es sci an dieser Stelle hingewiesen. daf
es sich bei den folgenden Ausfithrun-
gen immer nur um die Freirdume han-
delt. die uns bletben. oder die wir uns
geschaffen haben. Im Rahmen der von
aulien (hier: Gesetz, Land. Staat) gezo-
genen  Grenzen  versuchten wir zu-
nichst. unser Innenverhiltnis so zu ord-
nen. wie ¢s in unseren Entscheidungs-
gremien beschlossen wurde, Diese ent-
schieden auf der Grundlage des Kon-
sens. Mit Innenverhiltnis ist gemeint
die durch uns entwickelte soziale Struk-
tur in der LiD e.V. Der vercinsrechtli-
che Rahmen grenzt uns zunichst von
anderen  Individuen. Gruppen und
Rechiskirpern ab, ist sozusagen, um
cin Bild zu gebrauchen. unsere Haut.

Nun muB} ich zuniichst berichten. wie
die Entscheidungsgremien entstanden
sind, wi¢ sie funktionieren und darf
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auch nicht vergessen. den Bezug zum
antipadagogischen Ansatz herzustel-
len. Die Entstchung ist eine lange Ge-
schichte und diirfte bei Prizision ein
ganzes Buch ausmachen, da sie un-
trennbar mit der Entwicklung der hier
lebenden Individuen und ihrer gegen-
seitigen Beeinflussung zu tun hat. Und
so bin ich also angewiesen. skizzenhaft
vorzugehen: Dic Entwicklung hin zu ci-
ner antipidagogischen Haltung hat ihre
Waurzeln crstens in WG-Erfahrungen,
zweitens in Zivildiensterlebnissen und
drittens in jahrclangen Erfahrungen
von Heimeinrichtungen und Schulen.
Erlebend. daB Fremdbestimmung die
Menschen unterdriickt und ungliicklich
macht, ging dic Tendenz bei der
Gruppe in Richtung Sclbstbestimmung/
Selbstverwaltung der Mitarbeiter. Dies
schlug sich beispielsweise nieder in der
Satzungs- und Namensiinderung 1982,
Wir gestanden uns zu, unsere Belange
selbst in die Hand zu nehmen und die
volle Verantwortung zu iibernchmen.
Diese Haltung betrifft alle Bereiche des
Lebens, wie der okonomische, rechtli-
che und kulturelle. Es eréffneten sich
erstaunliche Erfahrungen fir uns. In
diesen Prozessen tauchte selbstver-
stiindlich die Frage nach der Selbstbe-
stimmung von Behinderten und Kin-
dern auf und wurde bis heute nicht end-
giiltig beantwortet, Wo sind die Gren-
zen, welche Behinderung, welches Al-
ter macht/machen  Selbstbestimmung
unmdoglich? Welche Gesetze lassen eine
solche nicht zu, und schlieBlich: wer ist
z.B. daran interessiert. die Sclbstbe-
stimmung zu verhindern? Aber auch:
Gibt es auch Nachteile in einem selbst-
bestimmten Leben? Alles Fragen. die
der Losung harren und vielleicht nur
durch das reale Leben beantwortet wer-
den.

Trotz vieler ungeloster Probleme gin-
gen wir den Weg in Richtung Autono-
mie aller Menschen weiter und haben
unsere entscheidenden Gremien gedff-
net, in denen bislang die Vereinsmit-
glieder beschlossen, so daf Behinderte
und Kinder hier Zugang haben und sich
einmischen kénnen in die Dinge, die
sie schlieBlich wesentlich betreffen. Es
geht uns allerdings nicht um die heute
ibliche Pscudomitbestimmung, son-
dern ganz cindeutig um die Selbstbe-
stimmung z.B. der Behinderten,

Es tauchen gehérige Schwierigkeiten
auf. Da gibt es dic Grenze. die wir
sclbst durch unsere Sozialisation und
unser Unvermogen, Behinderte oder
Kinder verstehen zu konnen, darstellen
und zum anderen all die gesetzlichen
Schranken, die nicht nur den Behinder-
ten die volle Freiheit verwehren. Es
verkehrt sich Sinn oder Unsinnn, da
das Mittel, welches Schutz gewihren

soll. in vielen Fillen eine Behinderung
der freien Entfaltung der Personlich-
keit darstellt.

Wir mochten uns verstehen als Lebens-
gemeinschaft freier, autonomer Indivi-
duen, und das beinhaltet z.B. auch die
volle. uneingeschrinkte Mitgliedschaft

“in unserem selbstverwalteten Verein.

Bei Entmandigung ist das bisher nicht
moglich und verstobt gegen Recht und
Sitte, mindestens gegen letztere. Die
Beteiligung an der hier iblichen Wirt-
schaftsgemeinschaft stoBt ebenfalls an
uniiberwindliche Grenzen. da Sozialhil-
feempfanger sofort zur Kasse gebeten
werden, wenn sie mehr verdienen”,

zung in den Gehirnen der Menschen.)
Diese letzte AuBerung fordert zur not-
wendigen Selbstkritik und -erkenntnis
auf, die beide dic Voraussetzung fiir ¢in
autonomes Wesen sind.

Inwieweit nun die LiD eine echte Alter-
native darstellt, sei dem Kritiker iiber-
lassen: inwieweit sie sich in stiadtische
Riume dbertragen liBt. ist dem Mut
und der Durchsetzungskraft von Behin-
derten und Nichtbchinderten iberlas-
sen. Wir jedenfalls konnen uns vorstel-
len. daB idhnliche Projekte tiberall ent-
sichen konnten {den Umstinden ge-
miife) und haben cin Interesse daran,
dald das geschieht.

oder ihr Bargeld anderen als den ganz
personlichen Bedirfnissen (die sind de-
finiert) dient. Die Beispiele lassen sich
vermehren.

Dennoch lassen sich im verbleibenden
Freiraum einige Dinge realisieren. Der
dirckte und indirekte Wohnraum wird
von jedem individuell oder allen ge-
meinsam gestaltet. Ferien, Feste, . Frei-
zeit” und Arbeit werden im Wesentli-
chen durch alle direkt Beteiligten be-
stimmt. In den Entscheidungsgremien
haben alle volles Stimmrecht. .Behin-
derte” haben genauso die Mdoglichkeit
(und Fihigkeit), Bezichungen aufzu-
bauen und kénnen Projekte ohne Lei-
tung durchfithren. Sie nchmen an allen
Veranstaltungen rege teil (Festivals,
Theater. Seminare. Demonstrationen).
Ein Gebiet, wo es noch viel zu befreien
gibt, ist die Unfahigkeit der .Be-
treuer”, den . Betreuten®” zu verstehen
und die unverarbeitete faschistische
Anlage in fast allen Menschen. (Der
autoritire Staat findet seine Fortset-

ANMERKUNGEN

1) Lebensgemenschalt im Dhrontal
.V (LiD). Dorrwiese 4, 55 2 Morbach-Merscheid.,

2) Zum FLI vgl. auch weitere Beitriige in diesem
Heft

3) Die _Arbeitsgemeinschaft sozialpolitischer Ar-
beitskreise (AG SPAK) ist cin bundesweiter Zu-
sammenschlul sozialpolitisch arbeitender Basis-
gruppen (Grindung 1970) mit mehreren Acbeits-
bereichen wie z.B. Aliernative Okonomie. Pro-
vinzarbeit. Behinderte, Aliernativpidagogik. Die
AG SPAK hat e¢ine cigene Publikationsreihe,
bringt mehrere Rundbriefe heraus und veranstaltet
jahlich  mehrere Tagungen.  Die  Zeitschrift
FORUM erscheint vier mal im Jahr und informiert
iber Titigkeiten und Ergebnisse der AG SPAK-
Arbeit: Bezug uber AG SPAK. Kistlerstr. 1, 8
Minchen Y
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Michael Winkler:

Uber Ekkehard von

Braunmiihls neues
Buch
Hatte sich Ekkehard von

Braunmiihl bislang vornehm-
lich polemisch mit der Erzie-
hung und ihrer Wissenschaft
auseinandergesetzi, so  ver-
sucht er nun — vielleicht anch
angesichts  des  langsamen
Abebbens antipiddagogischer
Konjunktur —, mit seinem
neuesten Buch . .Der heimli-
che  Generationenvertrag®
die Diskussion iiber den blo-
Ben Gegensatz von Pidago-
gik und Antipadagogik hin-
auszufiithren. Anders als Hu-
bertus von Schoenebeck geht
es ithm jedoch nicht um einen
Dialog. Er will vielmehr die
sachlichen VYoraussetzungen
von Pidagogik und Antipid-
agogik. mithin die Realitit
aufkliren, aul welche sich
beide in ihrer Theorice bezie-
hen: Mit dem neuen Buch
soll - so der Untertitel - ,jen-
seits von Pidagogik und An-
tipidagogik*', vor allem auch
jenseits der in beiden Lagern
gepflegten Hlusionen (17),
auf ,cinige Tatsachen* hin-
gewiesen werden, ,die fir
das Zusammenleben von Er-
wachsenen und Kindern -
privat/persinlich ebenso wie
gesellschaftlich/politisch -
von Bedeutung sind, ohne
die dieser Bedeutung ange-
messene Beachtung zu fin-
den* (7).

Yon Braunmiihl weckt dabei
keineswegs geringe Erwar-
tungen: Mit der Vorstellung
vom ,,Heimlichen Generatio-
nenvertrag' habe er auf dem
Feld der ,.Grundlagenfor-
schung* (42) eine ,sozialwis-
senschafiliche Entdeckung™
(7) gemacht, die er nun nicht
nur auf dem ,,Weg der (allge-
meinverstindlichen) Wissen-
schaft* (13) vortrage, son-
dern auch in die Weltweis-
heit einzufihren™ (12) pe-
denke. Dabh er sich so in ei-
ner zwar explizit erklarten,
gleichwohl  uneingestande-

E.kkehard von

Braunmiuihl

Derheimmliche

(Generationenvertrag

nen  Ambivalenz  zwischen
Wissenschaft und  Philoso-
phie bewegt, entgeht

v.Braunmiihl zwar. Aber es
hat Folgen fir den Gang sei-
ner Uberlegungen. vor allem
aber fiir den Status seiner
Aussagen: Ob diese allein be-
schreibend gemeint sind, ob
sie empirisch oder spekulativ
begriindet werden, ob sie gar
normativen  Charakter ha-
ben, bleibt undeutlich und
unklar.

Das schligt sich zu allererst
in der sachlichen Gliederung
des Buches nieder, die als sol-
che freilich selbst noch impli-
zit bleibt und durch den Le-
ser rekonstruiert  werden
mulbl; daB v.Braunmihl sein
Buch in drei Abschnitte,
namlich den Teil I: Zum Ken-
nenlernen eine Zwischenbe-
merkung und einen Teil 1l:
Zum Verstehen und  Ver-
standlichmachen einteilt,
hilft kaum weiter. Tatsiachlich
argumentiert er auf drei Ebe-
nen: Er setzt - erstens - ¢in
mit einer auf Thomas S.
Kuhn Paradigmabegriff ge-
stiitzen, im Grunde metho-
dologischen Erorterung.
Nach dieser habe das von
ihm, angelchnt an den Be-
grilf des . heimlichen Lehr-
plans* und an den in der so-
zialpolitischen  Diskussion
verwendeten  Begriff  des
w»Generationenvertrages*,
konstruierte  Konzept des
wHeimlichen Generationen-
vertrages* eine heuristische
Funktion. Der Begriff be-
zeichnet demnach weder eine
Realitat, noch eine ,ldee,
keine Problemlosungsme-
thode, kein Paradigma. Er
gibt jedoch (...) einer be-

stimmten Entdeckung den
sprachlichen Rahmen, damit
siec 'zum  Begriff werden®
kann. Er ist eine "Wahrneh-
mungskategorie™ (41),

Allerdings beschrinkt sich
v.Braunmiihl nicht  darauf,
sondern verbindet mit dem
Begrift’ des ,.Heimlichen Ge-
nerationenvertrages* zu-
gleich doch eine inhaltliche
und gegenstindliche Vorstel-
lung: diese weist nicht blof§
auf ein Problem bzw. einen
tatsichlichen Sachverhalt

vertrag™ fragen, Auf einer
dritten Ebene argumenticrt
er schlicBlich noch — freilich
Kaum hinreichend von den
deskriptiven Argumenten ge-
normativ:  Dort
entfaltet er, was man die Um-
riss¢ ciner Ethik der Wahr-
nchmung von Kindern und
des Umgangs mit ihnen als
~Kinder-Menschen® (vel.
158) nennen konnte. Diese
Ethik begreift er als ¢in pri-
digmatisch wirkendes  Bild.

schieden

fir das man sich entseheiden

hin. sondern stellt  diesen
schon dar. So formuliert
v.Braunmiihl auch eigentim-
lich doppeldcutig, ¢s sei .der
Sinn des Wortes HGV: das
Allgemeine und Wesentliche,
das die Bezichungen zwi-
schen Erwachsenen und Kin-
dern heute tatsichlich priigt,
zu fassen, fafibar zu machen.
thm einen begrifflichen Rah-
men zu geben™ (317 Hervorh,
von M. W.). Trotz sciner ge-
genteiligen  Behauptungen
bewegt  sich v Braunmihl
demnach - zweitens - durch-
aus auf ciner gegenstands-
theoretischen  Ebene:  inso-
fern muld man auch nach dem
propositionalen  Gehalt  sei-
ner  Uberlegungen  zum
~Heimlichen  Generationen-

muisse, um dic Mechanismen
des (Heimlichen Generatio-
nenvertrages™ zu o durchbre-
chen

Waus nun den sachlichen Ge-
halt des Heimlichen Gene-
rationenvertrages” Aus-
macht, woraul dieses begriff-
liche  Konstrukt  cigentlich
hinweisen soll, bleibt freilich
weitgehend  im Dunkeln:
nicht nur miisse man aul eine
klire Definition des Begrifts
verzichten  (31).  vielmehr
gelte, dald es sich um cinen
abstrakien Begriff (handelt),
dessen konkreter praktischer
Zweek erst nach einer Dar-
stellung  semes  Inhalts er-
kennbar werden kann® (40).
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Unter dieser cher sibyllini-
schen Voraussetzung vermag
dann cine wohlmeinende In-
terpretation als Sinn des Aus
drucks  zu  rekonstruieren,
dull vermitteh diber unsere
Withrnehmung von Kindern
als Kindern micht blold ein im-
plizites. unbewuBt wirkendes
Bezichungsmuster in - Gang
gesetzt wird, sondern viel-
mehr aul diesem Wege dic
Lern- und  Abrichtungspro-
zesse erfolgen. durch welche
Kinder fir Erwachsene und

die  Gesellschaft  insgesami
brauchbar und  funktional
werden,

Welche gute Absichten Er-

wachsene mit ihren Kindern
verfolgen. sie lussen sich we-
migstens dann aul die Bezie-
hungsfalle des Heimlichen
Generationenvertrages™ cin,
wenn sie ihre Kinder als sol-
che wahrnchmen, insbeson-
dere aber, wenn sie diese er-
zichen (wollen). Das Bezie-
hungsmuster LHemmh-
chen  Generationenvertra-

des

pes™ ergibt sich nimlich als
Folge einer gleichsam gescll-
Konstruktion,

schafthichen

(...) ‘Nutzungsobjekte: (...)
der Erwachsenen™ (121). Das
mnerhalb des Generationen-
verhilltnisses  wirkende  Be-
zichungsmuster L Erzichung”
aber zeichne eine Strukuur
aus. die der von Folter
gleichzusetzen sei: WVerglei-
chen wir die "Atmosphire” in
absoluten  Diktaturen  bzw,
Polizeitstaaten und in Kin-
derstuben, wird klar, dal es
sich in beiden Fillen um
(notwendige und sinnvolle?)
Gewaltherrschal handelt
Kinder sind ohne Ubertrei-
bung als durch Folter in
Schach gehaltene “politische
Gefangene der  Erwachse-
nen zu bezeichnen®™ (84).

Zum anderen werden durch
den Heimlichen Generatio-
nenvertrag” - v.Braunmiihl
nimmt  hier ticfenpsycholo-
aisch begriindete Argumente
aul = Kinder als Objekte be-
reitgestellt, an welchen die

Erwachsenen ihre  Bedirf-
nisse  befriedigen:  Kinder

Wverdanken dieser Funktuion
bercits  ihre  Entstchung™
(122)! Das sctzt bei unmittel-
bar sexueller Ausbeutung an

die insbesondere in der juri-
stisch inferioren Stellung von
Kindern ihren Ausdruck fin-
det. So eilt fur v.Braunmiihl
als der .innerste Kern des
Heimlichen  Generationen-
vertrages™: «Kinder werden
vom Gesetz und von der Ge-
sellsehaft (Gesetze entstehen
ja nach  demokratischen
Spiclregeln aus dem Mchr-
heitswillen  der Erwachse
nen) zwar offiziell mcht mehr
als  Sexualobjekie
(...). Doch der allgememne
Objekistatus. der "Oplerstia-
tus von Kindern® (... ) ist ge-
setzlich festgeschricben und
wird von der Gesellschuft ge-
billigt, Kinder sind. was die
ulten Erwachsenen freilich
nicht  bemerken  kdnnen.

gesehen

= wobei v, Braunmuhl fataler-
weise auch noch Eros und Se-
xualitit miteimander dentifi-
ziert — | erstreckt sich jedoch
aul alle psvehischen Bedirl-
msse: Die - so etwa ein Ber-
spiel —  Mentalitit. Kinder
hieber zu toten. als aul thren
Genuld 2u verzichten.
schlummert  wahrschemnlich
in mchr Eltern. als man sich
sO denkte (2341).

Sicht man davon ab, dald das
Traktat aber den ..Heimbi
chen  Generationenvertrag™
insgesami cher recht langwei-
lig und langatmig ausgetallen
ist — vor allem der erste Teil
sicht  geradezu  verdichtig
nach akademischer Kricgshe-
malung aus-, so Kann man
sich spiitestens bei der inhal-

tich gegenstindlichen Erorte-
rung des . Heimlichen Gene-
rationeny ertrages” ciner
doppelien Enttiiuschung
Kaum erwechren. Zum cinen
fithrt die zuniichst sozialwis-
senschaftlich
aufregende.

spannende. ja
auch  jeghches
Vorurteil gegeniiber der An-
upidagogik relativicrende
IJL‘I'NP'.,'kli\C auf die — wie ich
¢s nennen machte = impli-
zite Grammatik inter- und in-
nergenerativer Bezichungen®
in keinem Punkt liber
hinaus. was die Antipadago-
gik ohnedies schon verkiin-
hat. Obwohl v.Braun-
muhl im Unterschied zu fruo-
heren Abhandlungen immer-
hin eine auf gesellschaftliche
Zusammenhiinge  ziclende
Reflexion als sinnvoll aner-
kennt, bleibt sein Buch nicht
nur diesseits der Antpidago-
gik: cr wiederholt nur dic
schon vorgetriagenen Verglei-
che und Verktirzungen. ohne
den Anspruch  auf wissen-
schaftliche Erkenntnis auch
nur irgendwo cinzulosen. Vor
allem aber nimmt er in Kei-
ner Weise Nonz von den ge-
genwiirtig gefuhrien Diskus-
sionen. die u.a. ja auch - an-
tipadagogische Positionen
durchaus rechtfertigende -
Uberlegungen zu der Bedeu-
tung anstellen, welche Kin-
der als Residuen von Emo-
tionalitit und als privater Lu-
xus in ciner Gesellschaft die-

das

det

nen. in der  warenformig
strukturierte, durchsystema
tusicrte  und  rationalisierte

Bezichungen mit der einzi-
gen Ausnahme des Eltern-
Kind Verhilinisses allgegen-
wirtig geworden sind.

Nicht minder bleibt v.Braun-
mithl auch weiterhin e¢ine
Antwort darauf schuldig. wie
man denn nun dem als harte
Realitdt bestimmiten Heim-
lichen Generationenvertrag™
entfleuchen kann. Immerhin
liegt ja ..das Wesen des HGV
(darin). dald seine Verspre-
chung Kinder so  wirksam
kKorrumpiert™  (211)  Zwi-
schen der behaupteten Fakti-
zitiin und der vorgeblich blof
von einem Willensakt abhin-
aigen Wahl ¢ines neuen Para-
digmas. in welchem Kinder
als . Kinder-Menschen™ wahr-
genommen  werden.  klafft

also  cine  unubersehbare

Licke. Dali man der dabei
entworfenen Ethik fir einen
Umgang von Erwachsenen
und Kindern die  Zustim-
mung kaum verweigern wird,
steht aufler Frage: Kinder
Menschen als Subjekte, die
sich selbsttétig thre Umwelt
aneignen. die man dabei aul
dem direkten Weg® des Cin-
direkten’ Ermoglichens™
(1U8) unterstiitzt — all dies
it sich mit der Tradition
Praktischer Philosophie ver-
c¢inbaren. Und man Kann es
auch — will man an der Pid-
agogik festhalten - bei Pesta-
lozzi und Schleiermacher fin-
den. Damit soll nicht die Ori-
pinalitit  der v.Braunmuhl-
schen Gedanken angezwel-
felt werden = sie sind freihich
nicht sehr originell. Vielmehr
lilst sich schlicht festhalten,
dafd sie in thren normativen
Konsequenzen auch fir den
custimmungsfihig sind, der
sich in anderen reflexiven
Kontexten bewegt.

Gilt also vielleicht doch we-
nigstens der Untertitel des
Buches? Hat das jenseits
von Pidagogik und Antipad-

agogik™  trotz aller Vorbe-
halte  scine  Berechtigung?

Nein, denn man kann nur -
fast verzweifelt - feststellen,
daly sich v.Braunmuhl (mit
Ausnahme seiner Verweise
aut  diec  Frauenbewegung)
jeglicher Hinweise auf eine in
der jungsten Gegenwart ver-
anderten Lage im Generatio-
nenverhaltnis, mithin aul die
piadagogische Situation unse-
rer Zeit enthiilt. Aber spiite-
stens seit Tschernobyl hat Hir
mich die Hoffnung auf einen
Paradigmenwechsel in der
Wahrnehmung von Kindern
jeglichen Realititsgehalt. vor
allem auch jegliche utopische
Energie verloren. In ciner
Welt, in der existentielle Risi-
Ken in cinem nic zuvor ge-
kannten Sinn permanent ge-
worden sind. in der das Ver-
trauen auf die Subjektivitit
des Einzelnen einer Suizid-
unterstitzung  gleichkommt,
weil allein aus Subjektivitiit
tber dic nur mehr wissen-
schaftlich-reflexiv ~ gegebe-
nen. sinnlich kaum mehr be-
greifbaren, gleichwohl
menschlich geschaffenen Be-
drohungen nicht mehr befun-
den werden kann, wird Anti-
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pidagogik zum Unding. Da-
bei mag durchaus gelten. daf3
der Satz. wir konnen nicht
Nicht-erichen. falsch ist. Dic
dramatische Wahrheit scheint
mir, dafl wir allein um der Er-
haltung des Lebens auf die-
ser Welt crzichen miissen.
Und zwar uns selbst wic bei
Strafe seines Todes auch un-
seren Nachwuchs. v
So bewegen wir uns heute
tatsiichlich .jenseits von Pid-
agogik und Antipadagogik™;
nur: diese stehen gar nicht
mehr zur Disposition. weil es
auch gar nicht mehr um Er
zichung, sondern nur noch
um eine Dressur der Kinder
dafur gcht, daB sic in einer
verseuchten und zerstorten
Welt wenigstens selbst noch
uber den eigenen Tod ent-

scheiden konnen. Dall
v.Braunmiihl dies alles nicht
bemerkt, mag daran liegen,
dal} er viclleicht seine cige-
nen Probleme verhandelt;
der  psychoanalytisch  ge-
schulte Leser wird zumindest
manches als Hinweis darauf
werten. Dal} Verlag und Lek-
torat das Traktat iber den
+Heimlichen Generationen-
vertrag” in diec Reihe (Mit
Kindern leben® aufnahmen,
kann man freilich nur mehr
als Zynismus héherer Ord-
nung werten.

Ekkehard von Braunmiihl:
Der heimliche Generationen-
vertrag. Jenseits von Pidago-
gik  und  Antipiidagogik.
Reinbek 1986, 252 S.

Heribert Bawmann, Ulvich Kfenmn wd Thonas Rosenthal (Hy. ):

Werkstattbericht Padagogik

Vor noch nicht einmal 25 Jahren
stellie. George Woodcock in seiner
Geschichte des Anarchismus und sei-
ner Bewegung fest. duB der Anarchis-
mus Lot sei.

Es ist trostlich. daB eine fiir totgehal-
lene oder totgesaglte Wahrheit oder
zumindest unerledigle Anfragen an
Wahrheit immer wieder Entdecker
finden. Es braucht viel Zeit, manch-
mal cine neue Generation als Triiger
und verinderte politikgeschichtliche
Verhiilinisse. bis wieder offentlich,
und zuniichst praktisch und veriffent-
licht. solche Anfragen zur Sprache
kommen. Dic Rede ist von: Heribent
Baumann: Ulrich Klemm u. Thomas

Rosenthul  (Hg.): Werkstatibericht
Piadagogik. Geschichie und Perspek-
tiven  anarchistischer  Pidagogik.
Forum und Archiv fur Herrschalls-
freies Lemen, Bd. 1 Grafenau 1985,
170 S,

Das Werk cnthiah die Abschnitte 1.
Schwerpunkithema: Geschichte und
Perspekuve anarchistischer Padago-
gik. 1. Beitriige zur Freien Schule
und Anti-Pidagogik, 111, Archiv zu
Erich Miihsam und die Freidemsche
Jugend. IV, Dokumentation ciner Bi-
bliographie und V. Buchbesprechun-
gen.

Dus Schwerpunkithema dieses Ban-
des enthilt erstmals in deutgcher

1EP

Libersetzung eine histonsche una sy-
stematische Skizze des Amerikuners
Joel Spring Ober . Anarchismus und
Erzichung” und von Murray N, Rath-
bard, ebenfalls ein Amenkaner, tber
~Vom  Recht gegen  Erzichung”
Stefan  Blankeriz  behandelt  in
Selbstorganisierte Erzichung” nord-
amerikamische  anarchistische  An-
sitze, withrend Heribert Baumann
cin Beispicl aus der Weimarer Repu-
blik vorstellt

In cinem Vorwort erkliiren die Her-
ausgeber, daB sie mit diesem Forum
und Archiv* , Spurensuche und -si-
cherung™ der anarchistischen  Bil-
dungs- und Erzichungstradition lei-
sten und Anregungen zur gegenwirti-

gen padagogischen  Auscinanderset-
zung geben wollen. SchlieBlich beab-
sichtigen sic, einen Briickenschlag 2u
verwandien historischen und akiuel-
len nicht-uutoritiren piidagogischen
bzw. anti-padagogischen Bewegungen
und Gedanken zu zichen.

Der Band bestitigt, daB es eine ..ge-
schlossene Theone™ zum Gegenstand
nicht gibt. Das braucht noch kein
Mangel zu sein, denn der Leser be-
kommt reichlich Anregungen. Neu
wird fiir viele deutsche Leser die Ver-
mittlung  der  nordamerikanischen
Vorstellungen sein. wiithrend ihnen
dic Moderne Schule (1901) des Spa-
niers Francisco Ferrer und vielleicht
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auch Leo N, Tolstois Freie Schule
(1862) bekannt sein konnie.

Das Werk zeichnet sich besonders da-
durch aus, dafd es = frei von Polemik
- fur digjemigen ecinen gelungenen
Einstieg bietet, die sich erstmals in-
formicren wollen. Sic werden dann
aber am Ende kaum wissen, was An-
archistische  Pidapogik ist, sondern
hoffentlich dazu animicrt sein, selber
nach Definitionen zu suchen, Weil
bisher keine hinreichend begriindete
Anarchismustheonie vorliegt, kann s
auch keme entsprechende  Theorie
Anarchistischer  Padagogik  geben.
Ob dberhaupt einmal eine solche
Theorie geschaffen wird oder ob sic
gar nicht erst geschalfen werden darf,
ist noch nicht ausgemacht. Jedenfalls
laden die Herausgeber zur Mitarbeit
an den in unregelmibiigen Abstinden
erscheinenden weiteren Binden ein,

Um des wichtigen und lichenswerten
Ansatzes willen, das dic Herausgeber
und Autoren dieses Bandes vertre-
ten, mochte ich nur witnschen, dald es
gehingt, sich in den folgenden Biinden
vielleicht in eciner cigenen Rubrik
iiber die methodologischen. philoso-
phischen  und  sozalgeschichtlichen
Bedingungen ihres Forschungsgepen-
standes und seiner Praxismodelle zu
verstiandigen, Gelingt das wenigstens
ansatzweise nicht, dann kédnnte ¢s am
Ende sein, daB bruchige Briicken zu
untereinander nicht zu vereinbaren
padagogischen Anséitzen geschlagen
werden oder Verwandtes ausgelassen
wird. Ein Anfang jedenfalls ist ge-
macht. Das laBt hoffen.

Bernhard Suin de Boutemard

Heribert Baumann, Ulrich Klemm
und Thomas Rosenthal (Hg.): Werks-
tattbericht  Pidagogik. Geschichte
und  Perspektiven  anarchistischer
Pidagogik. Forum und Archiv far
Herrschaftsfreies Lernen. Bd. 1. Gra-
fenau 1985. 170 Seiten.

Die Dritte Welt sollte Schulfach werden

Ein Archiv Dritte Welt an der Schule und seine Entstehung

Die beiden Arbeitskreise Dritte Welt
am Gymnasium W,

und ihr Lehrer Wolfgang Pfaffenber-
ger geben dber die Aktion Selbstbe-
steuerung e.V. (asb) in Stuttgart ab
Oktober 1985 eine Broschiire heraus,
in der Entstehung, Aufbau und Wir-
kung des Archivs Dritte Welt (ADW)
an ihrer Schule in Wort und Bild an-
schaulich dargestellt werden. Die
Schrift soll insbesondere Lehrer, Drit-
te-Welt-Arbeiter und Multiplikatoren
in diesem Bereich anregen, dhnliche
Informationszentren in ihren Schulen
und Organisationen aufzubauen.

Die Broschire kann ab sofort bei der
asb in Stuttgart kostenlos bestellt
werden; um eine Unterstutzung wird
jedoch gebeten,

Dieses Informationszentrum uber alle
Fragen heutiger Entwicklungsproole-
matik besteht zur Zeit aus etwa 450
Bichern, 200 Ordnern mitknapp 400
Stichwortern und 15 laufenden Zeit-
schriften. Dazu kommen eine kleine-
re Sammiung von Video-Filmen, Dia-
Serien und Plakaten. Die Broschiire
“berichtet uber die Geschichte dieses
Materialarchivs, gibt praktikable Hin-
weise zur Sammel- und Sortierarbeit,

G —

erklirt exemplarisch die Inhalte und
geht ein auf deren Verwendung im
Unterricht. Zudem kommen auch die
Arbeitskreise selbst in originellen Bei~
tragen zu Wort.

Adresse:

Aktion Selbstbesteuerung e.V.
Lerchenstr, 84, 7000 Sturtgart 1
Teleton 0711/292108

ANZEICE



Forum Anarchis-
mus & Bildung

Versteht man Anarchismus als eine
Philosophie und iale Bewepung
der es darum geht, Herrschafi, Ge-
walt und Hierarchien in allen gesell-
schaftlichen Bereichen abzubauven,
dann impliziert dies notwendiger
weise auch die Frage nach Bildung
und Erzichung bew. die Auseinander-
setzung mit der Legitimicrung und
praktischen Handhabung bestehen-
der Pidagogik. Anarchismus als frei-
heitliche  Emanzipationshewegung
sicht sich stindig mit jenen Struktu-
ren konfrontiert, in denen Ausbeu-
tung und autoritire Verhaltnisse ma-
nifest werden, Es ist deshalb nicht
verwunderlich und auch nur konse-
guent, wenn sich Anarchisten mit
dem Thema Pidagogik befassen.

Innerhalb der anarchistischen Bewe-
gung der letzten 200 tahre hat es in
diesem Sinne eine vielfiltige Beschai-
tigung mit Erzichung und Bildung ge-
aber nicht zu ciner cinheit-
lichen Erzichungskonzeption pefithrt
hut. Wie bei den verschiedenen anar-
chistischen Ansitzen (2.B. Syndika-
lismus,  Individualanarchismus . ).
lassen sich auch fir den Bildungsbe-
reich im besonderen emige Grund-
iibercinstimmungen festsiellen:

- Alle Konzepte gehen von einem
fretheitlichen Verstindmis des Men-
schen aus. Thnen liegt eine libertire
Anthropologic  zugrunde. die  cin
herrschaftsireies  und  solidarisches
Streben des Menschen postuhert und
ancrkennt.

- Daraus ergibt sich ein Freiheishe-
griff. der im Ziel ciner auf allen Ebe-
nen herrschaftsfreien Gesellschall po-
litisch konkretisiert wird,

- Ein wichtiges Moment ist die ci-
gene Erfabrung von Autortit und
Gewalt durch Schule und Erzichung
und ein damit verbundenes Bewult-
sein. Anarchistische Bildungstheorie
und -praxis war und st stets Aus-
druck konkreter  Lebenswelterfuh-
rung.

Obwohl in der BRD sen Ende der
6ler Jahre und im Zuge der Ausein-
andersctzung um  Alternativen 2w
Staatsschule auch libertare Konzepte
diskutiert werden, kam es bislang zu
keiner  umfbassenden  Aufarbentung
des Themenbercichs | Aparchismus
und Pidagogik.

Seit 1984 versucht nun der Arbeits-
kreis Forum Anarchismus & Bildung
cine Spurensuche vorzunchmen und

historische sowic aktuelle Matenalien
en sammeln, au diskuticren und 2u
publizicren. Das Forum hat diese Ar-
beit mit drei Schriftreiben begonnen:
Der Werkstattbericht Padagogik hat
sich die theoretische Ausemanderset-
zung mit . Anarchismus und Bildung”
2ur Aufgabe pesteill. Bisher ist Band
I (Trotzdem Verlag, Grafenau 1985)
mit dem Thema: . Geschichte und
Perspektiven anarchistischer Padago-
gik™ erschienen und enthill Beiiriige
von St. Blankertz, 1. Spring, M.
Rothbard v, (Band 11 erscheint im
Herbst 1987 zum Thema L Anarchis-
mus und Schule”).

In der Heftreihe Anarchismus & Bil-
dung steht die Praxis im Vordergrund
und enthiilt aktuelle Informationen,
Erfabrungsberichte und  Projekibe-
schreibungen. Erschicnen ist bisher
Bund [ (Edition Flugschnifien, Ulm
1986) mit dem Thema: - Anarchismus
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und Padagogik in der Diskussion™ mit
Aufsitzen v.a. von Ev Braunmihi,
H. Baumann. L. Klemm. 1. Holt, C.
Ward.

Dic Litersturrundschau Anarchismus
& Bildung versteht sich als Ergin-
zung zur Heftreihe mit der Absicht
neben kommentierten Bibliographicn
ur Geschichte hbertarer Padagogik -
uber aktuelle Literatur zum Thema
zu informieren (bislang zwei Hefte.
Lilm 1986 u. 1987).

Neben  der  publizisuschen  Arbeit
steht der direkte Meinungsaustausch.
Dieser fund bisher in Form kleinerer
Ireffen stau. soll aber auf Bundese-
bene ausgeweite! werden. Konkret
plant das Forum fur 1988 ¢in interna-
tonales Symposium zum Thema . An-
archismus und Padagogik. Historie.
Gegenwart und Zukunft libertarer
Bildung™.

Auber Publikationen und Arbeitstref-
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fen betreibt das Forum den Aufbau
eines Archivs, sowie dic Dokumen-
tutionsarbeil zu ausgewiihlten The-
men wie z.B. LN, Tolswi, libertire
Erzichung in Deutschiand, ltalien
und Schweiz, spanische  anarchisti-
sche Padagogik, religioser Sozialis-
mus und Phdagogik, Daruber hinaus
bictet das Forum Referenten fur Vor-
trige und Seminare und die Unter-
stittzung von Forschungsarbeiten zur
<Libertaren Padagogik®, Das Forum
versteht sich also auch als Kontaki-
und Vermittlungsstelle, um eine Dis-
kussion aul bretter Ebene anzuregen

Anfragen un Thomas Rosenthal, Al-
ben-Schweitzer-Sir. 3, 2200 Elms-
horn.

Gabi Strobel-Eisele

Anarchie -oder die Entstehung von Ordnung durch Unordnung

Teilnehmer: Immanuel Kant (Philo-
soph und Moralist)

Max Stirner (dt. Anarchist)

Lev Tolstoi (russ. Dichter und liberti-
rer Moralist)

Sigmund Freud (Psyehologe)
Burrhus Skinner (Verhalienspsycho-
loge)

Ekkehard von Braunmithl (Antipad-
agoge)

Alfred K. Treml (Emwicklungspid-
apoge)

Tolstoi: Meine licben Giiste.
willkommen in Jasnaja Pol-
jana. Ich bin gliicklich. Thnen
hier die Praxis einer Ord-
nung vorstellen zu konnen,
die vollstandig aus der Inter-
Aktion entstanden ist, nur
aus Prinzipien, die Lehrer
und Schiiler in sie hineintru-
gen.  Interaktiv - gestalten
Menschen Neues ...

Treml: Aber ...

Skinner: O.K. Mister Tolstoi.
aber sagen Sie mal, stimmt
es. dall ihre Schiiler einen
Mitschiler am linken Bein

aufhdngen wollten und den
Lehrer, der ihm zu Hilfe ei-
len wollte. ver. ..

Tolstoi: (gestikulierend) Ge-
duld! Geduld! Sechen Sie.
Herr Skinner, die Unord-
nung, ih, die freie Ordnung
muf erst einen gewissen Ho-
hepunkt errcicht haben. an
dem es dann so scheint. als
giibe es keine anderen Mittel
als duBere Gewalt und Herr-
schaft, um Ordnung herzu-
stellen — und doch hiitte man
nur ein wenig zu warten
brauchen. und die Unord-
nung legte sich und ginge in
cine dauerhafte Ordnung
iber.

Skinner: Das dauert doch
viel zu lange! Die auf abend-
lindische Rationalitit basie-
rende Wissenschaft der Er-
zichung darf sich nicht ver-
zetteln. Die westlichen Erzie-
hungswissenschaftler  {iber-
fithren daher den Zufall in
konsequente Planung.
Braunmihl: Er traumt den
Traum aller Erziehungsfana-

Ein fiktives Streitgesprich

tiker! Ich will, daB das Recht
der Kinder geachtet wird ...
Stirner: Herr von Braun-
miihl. Sie haben das Stich-
wort gegeben: ich will!! Die
Grundfrage der Pidagogik
ist doch, wie man den Men-
schen befdhigen kann, das
ganz Neue hervorzubringen
und stindig zu verbessern.
Die Erziehung hat die Auf-
gabe, uns zu Schopfern zu
machen und nicht zu bloBen
Geschopfen  der  Gesell-
schaft. Erzichung soll uns be-
fahigen, ein Leben nach un-
serem Willen zu fiihren und
fret zu  machen, unser
Selbstsein zu verwirklichen.
Kant: Herr Stirner, ich fihle
mich verpflichtet ...
Braunmiithl  (dazwischen):
Die Pflicht haben wir lingst
abgeschaftt!

Kant: ...verpflichtet, Ihnen
die  erkenntnistheoretische
Unhaltbarkeit ihrer Position
zu offenbaren. Thre Maxime
lautet offensichtlich: ,Ich
kiimmere mich nur um mich
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sclbst und lasse meine Mit-
menschen  links  liegen™.
Diese Regel wire als allge-
meines Gesetz zwar nicht un-
mdglich, doch nur in Form
eines hypothetischen Impera-
tivs, er konnte jedoch nicht
als Prinzip einer allgemeinen
kategorischen Gesetzgebung
der menschlichen Vernunft
gelten. Der Grund dafiir ist.
daB} der Mensch als Indivi-
duum immer auch Gattungs-
wesen ist ...

Tolstoi (mit glinzenden Au-
gen): Wunderschon, Herr
Kant, wunderschon! Alle
Menschen sollen in einer brii-
derlichen Gemeinschaft sich
finden und durch einen Ge-
danken  verbunden  sein.
Und: Wo drei versammelt
sind in meinem Namen, da
bin ich mitten ...

Treml: Ich finde jedoch ...

Stirner: Kommen wir zum
Thema!
Kant: Liber Tolstoi. ver-

schlieBen Sie nicht die Augen
vor der Realitit, die uns nur
iiber Erfahrungsurteile zu-
ginglich ist, deren Maoglich-
keit in der Kritik der reinen
Vernunft ...

Stirner: Aber Herr Kant, wir
wissen doch inzwischen. daB
Sie in lhrer _reinen Ver-
nunft* genau jenen Herr-
scher im Himmel samt Besat-
zung iiber die Klinge sprin-
gen lieBen, den Sie in der
praktischen Vernunft*
durch die Hintertir wieder
hereingelassen haben!

Kant: Sic Ignorant, hier geht
es doch um moralische Ge-
wiBBheiten!

Skinner: Darf ich darauf hin-
weisen, daB} unser Zeitplan
uns zwingt, wieder zu unse-
rem Thema zurickzukom-
men ...

Stirner: Ich anerkenne auch

nicht die Diktatur der Zeit!
Treml: Darf ich ...

Stirner: Ich gehe davon aus,
daf} es uns heute auch darum
gchen muB, Grundsitze ei-
nes anarchistischen Verhal-
tens zu entwickeln, das al-
leine auf Freiheit griindet ...
Tolstoi: Freiheit. heilige Frei-
heit!

Skinner: Also fragen wir zu-
niichst: Welche Verstirkun-
gen liegen nahe? Welche Re-
aktionen sind zunédchst ver-
tigbar fir ein Programm pro-
gressiver Anniherungen an
das gewiinschte Endverhal-
ten? Ich pliadiere in dem vor-
liegenden Fall fur variierende
Reaktionsquotenzeit — Inter-
vallverstirkung . ..

Stirner: IEnd]i(:h zeigen Sie
Ihr wahres Ich, Sie Ratten-
Driller. Sie verkennen das
Wesen der Freiheit und des
wahren Anarchismus vollig.
Lassen Sic mich Thnen fol-
gendes crkliaren: Der Anar-
chismus Iehnt jede Form von
Ordnung ab, jede Form iu-
Berer Ordnung als da wiiren
Gesetz. politische Macht, Po-
lizei, aber auch und vor allem
jede Form von innerer Ord-
nung, wie sie die moralische
Erzichung scit jeher zwang-
haft zu verwirklichen sucht.

Braunmiihl: Bravo! Ordnung
durch Nicht-Erzichung!
Menschenskind, da bin ich

hundertprozentig drauf! Er-
ziechung heifft Herrschaft,
Versklavung, Verkriippelung
und verformt die Menschen-
natur!

Kant: Junger Freund, der
Mensch wird erst Mensch
durch Erzichung, ohne diese
bleibt er auf der Stufe des
Tierseins mit all seinen ani-
malischen, tierischen Tricbhen
betangen. Gerade seine . Na-
tur® zwingt den kulturellen
Menschen in seiner Freiheit.,
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in einen gesetzmifligen Zu-
stand zu treten. Gute Erzie-
hung gerade ist das, woraus
alles Gute in der Welt ent-
springt. Nach den allgemei-
nen Naturgesetzen bestimmt,
ist der Mensch faul, grausam,
bése und verlogen ...

Treml: Herr Kant. darf ich
eine Zwischenfrage ...

Kant: Daher braucht er zu-
niichst Disziplinierung, Kulti-
vierung, Zivilisierung, um
dann Moralisierung in Frei-
heit ...

Freud: Herr Kant, ich ver-
mute, das ist genau das Pro-
gramm unserer Kollektiven
Neurosen durch Erziehung.
Sie betonen zu sehr die so-
ziale Seite der Personlich-
keit, das Uber-Ich, aber das
Es ...

Skinner: Herr Kant, an wel-
ches gewiinschte Endverhal-
ten denken Sie? Ich will kei-
nen billigen pidagogischen
Optimismus verbreiten, aber
ich versichere lhnen. dal}
meine  Wissenschaft  heute
jede Form von Ordnung in-
strumentell  konditionieren
kann. Gerade bei der Kondi-
tionierung moralischen Ver-
haltens aufl der 4. Swufe der
Moralerzichung nach Kohl-
berg haben wir in jungster
Zeit grofle Fortschritte er-
zielt durch diec Anwendung
gezielter,  kleiner  Elektro-
schocks.

Kant (staunend): Unglaub-
lich, die tierischen Antriebe
ausmerzen — Kann die mo-
derne Wissenschaft die List
der Natur tberlisten?

Freud: Das ist doch nur ein
neuer Okkultismus! Die psy-
chologische Perspektive
kann uns vor Augen fiihren,
welch hohen Preis wir fir
Ordnung bezahlen. Durch
die Moral ist jener Triebver-
zicht abgesichert, der uns da-

vor schiitzt, gleichsam wic in
der Urhorde nach dem Recht
des Liisternsten abgeschlach-
tet zu werden bzw. im anar-
chistischen Chaos zu enden.
Die Balance allerdings zwi-
schen Triebanspruch und ...

Stirner: Solange Sie [ir Inter-
nalisicrung sind. sind Sie fiir
mnere  Gesetze und Herr-
schaft. Das Neue schafft al-
leine der Wille des frei ge-
wordencen Ichs: Ich betone
noch einmal; Weder von der
Legalitint aufien noch von der
Moralitiit innen darf der
Mensch bestimmt sein. Das
Ich soll Nichts sein, das
schopferische  Nichts, aus
welchem ich selbst als Schdp-
fer alles schaffe.

Skinner:  Grandios!  Das
Nichts operativ zu konditio-
nieren — welch cine gigant-
sche Herausforderung an die
Wissenschaft ...

Treml: Aber jetzt ...

Stirner: Sich sclbst soll der
Mensch lieben ...

Tolstoi: Nicht in der Eigen-
liche, in der Liebe zu Gott
liegt die Erfillung!
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Stirner: Ach Gott, ach Gott!!
Kant: Ich muB Sic unterbre-
chen. Schen Sie, die Liebe ist
der Vernunft  entgegenge-
setzt, weil sie auf das Beson-
dere gerichtet und  daher
nicht verallgemeinerbar ist. ...
Freud: Welche Licbe? ... die
animalische. terische oder
dic platonische, metaphysi-
sche?

Kant: ... (denkt nach) ...
Stirner: und ich betone: Das
Wissen mul} sterben, um 1m
Tode wieder aufzublithen als
Wille ...
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Braunmiihl: Ich halte das
keine Sekunde linger aus.
Hier schligt man sich Grund-
sitzliches um die Ohren.
wilhrenddessen  Kinder ge-
schlagen werden und weniger
Rechte als die Erwachsenen
haben!

Treml: Ich finde ...

Tolstoi  (unterbricht):  Die
westliche Wissenschaft ...
Stirner: Nichts da. nichts da,
wir sollten ...

Skinner: Zuriick zum Thema

Treml: Aber meine Herren,
ich finde ...

Braunmihl: Kinderei!
ter Verriickte! ...
Kant: Aber meine Freunde

Lau-

Skinner: Freunde?
Braunmiihl (Kant am Arm
fassend. der irritiert zuriick-
weicht und dabei Skinner an-
rempelt): Herr Kant. so
micht!

Skinner (im Umfallen): Las-
sen Sie das! Hilfe!

Kant (véllig entnervt. schligt
Braunmiihl auf die Finger)
Braunmiihl (holt aus)
(allgemeines Handgemenge,
Stiihle fallen um, Skinner hat
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Freud 1m  Schwitzkasten.
Braunmuhl stirzt sich auf
Skinner. Kant hilt  seine
Hinde aber den Kopf., wih-
rend Freud im Umfallen des-
sen Stuhl umstoBt .. .)

Tolstoi: Gotteslisterer, West-
ler!. Saufbrider. hinaus aus
meinem geliebten RuBland!

Skinner: Polizei. Polizei!!
(Rest geht in allgemeinem
Chaos unter)

Treml: Ich habe es gewuBrt,

ich habe es gewuBt!

Bicher

Wege des Ungehorsams.

Jahrbuch 11 fiir gewaltfreie & libertiire Aktion, Politik & Kul-

tur.

Man mubBie lange aul Band 2 des
Jahrbuchprojektes warten - das sich
zur Aufgabe gemacht hat, Grundia-
gen, Ziele und Praxis einer libertiaren
undd gewaltfreien Gesellsehaft zu dis-
kutieren —, jedoch er kam und auf
den ersten Blick lohnte sich das War-
ten,

Emgegen der monotonen . Bleiwi-
ste™ und langweiligen Gliederung von
Band 1 (1984) ist der Folgeband le-
bendiger und jahrbuchgerechter. Ne-
hen cinigen Fotos und tlusirationen
sind es die Spruche des | Rebellenka-
lenders™ von Joachim Fritzen, die dus
Juhrbuch  ctwas  mehr  auflockern.

New st ehenfalls die Ghiederung: ne-
ben zwei Schwerpunktthemen findet
sich cin ausfuhrlicher Rezensionsteil
sowie ein Autorenverzeichnis. Das
Satzbild ist groBzigiger angelegt und
angenehmer zu lesen, AuBer diesem
neuen ‘Kleid'. das dem Projekt schr
gut steht, findet der Leser auchim In-
halt ecinen cindeutigeren Jahrbuch-
charakter: aktuelle Analysen wech-
seln mit kurzen historischen Texten
und . Jahrestagthemen™ ab

Konkret geht es beim ersten Schwer-
punktthema um _Deutsche Verhilt-
nisse”. um Stromungen und Gegen-
stromungen”. Untersucht werden die
Debatte um die | Auschwitz-Lige”
(Horst Meier). die Funktion und

ldeologic von Kriegsgriibern des 1.
Weltkrieges (Petran Weisenburg), der
Automobilismus (Taxi Dnver), der
.reformistische  Anarchismus™  des
okolibertiren Grimen  Thomas
Schmid (Peter Cheleicky) sowie das
Problem sclbstorganisicrier Vertei-
digung” am Beispiel der Starthahn
West (Gerd Panzer), Perspekliven
und Aktualitat der neuen sozialen
Bewegungen werden von Cornelia
Nath untersucht.

Diesen Analysen und Thesen zur Ver-
fuBtheit und VerhaBtheit der Repu-
blik folgen im zweiten Schwerpunkt-
thema unter dem Stichwort . Grenz-
uberschreitungen”  historische  und
transnationale  Aussichten und Ein-
sichten. Aus libertirer Sicht werden
die Ereignisse vom Haymarket 1886
geschildert und der bekannte Spa-
mienforscher Walther L. Bernecker
befaBt sich mit ,Anarchismus und
Staat im  Spanischen Birgerkrieg
1936-1939*, Neben zwei Glaubensbe-
kenntnissen zum  Anarchismus von
Louise Michel (1895) und Eugen
Heinrich Schmitt (1895) untersucht
Asit Datta in einem spannenden Bei-
trag Gandhis Ansatz ciner ,Basic
Education”. Mit der deutschen Erst-
abersetzung emes Textes der hollian-
dischen Friedenskampierin Henriette
Roland Holsts (1896-1952) und ciner
Analyse thres Verstindnisses von ge-
waltlosem  Kampl, micht  Gernot
Jochheim auf eine vergessene Theo-
retikerin der Arbeiterbewegung aul-
merksam.

Die abschlicBenden 51 Seiten mit
Buchbesprechungen  tragen wesent-
lich zur Aktualitat des Jahrbuches
bei, sollien in dieser Form beibehal-
ten werden und sind in threr Ausfihr-
lichkeit (bis zu 8 Seiten) wichtig fir
weiterfubrende  Diskussionen.  Der
Herausgeber- und Redaktionsgruppe
ist mit Band 2 ein aktueller und le-
senswerter Reader gelungen, der im
Preis, Umfbang und Inhalt stimmt -
das heifit aber auch: man darf das
dritte  Jahrbuch dieser Rethe mit
Spannung erwarien. U.K.

Wege des Ungehorsams. Jahrbuch 11
fir gewalifreie & libertire Aktion,
Politik & Kultur. Kassel-Bettenhau-
sen 1986. 254 Seiten.
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ZEP-Redaktionstreffen

Dus diesjiihrige ZEP-Redaktionstref-
fen, bei dem die inhaltliche Planung des
Jahrganges 1988 besprochen und die
Arbeit (und das Vergniigen) verteilt
werden soll, findet vom 28. bis 29. No-
vember im Haus Falken, 7798 Pfullen-
dorl-Denkingen, statt. Das Treffen ist
affentlich, potentielle Mitarbeiter sind
herzlich willkommen. Anmeldungen
an: A.K. Treml, Tel. 07552/74 50,

20 Jahre Arbeitskreis
Dritte Welt Reutlingen

Endlich steht es fest: Vom 18, bis 22. No-
vember 87 ist in Reutlingen anldBlich
des 20-jiihrigen Bestehens des Arbeits-
kreises Dritte Welt Reutlingen aller-
hand los. “Wer Hunger pllanzt und
UberschuB erntet...”. Landwirtschaft
und Dritte Welt, vorauss. mit dem
Kreisbauernverband, Ref.: Asit Datta.
Asyl in Reutlingen. Lesung mit Lesid
Khali el Khatib (Libanon). *20 Jahre
entwicklungspolitische Offentlichkeits-
arbeit in Reutlingen”, Erfahrungen und
Perspektiven (mit Alfred K. Treml). Ab-
schluBfest mit Live-Band. Ort: RIDAF-
Haus, Gminderstr,, 7400 Reutlingen.
Nihere Informationen und Anmel-
dung: Klaus Seitz, Tel. 07121/ 669 10.
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AG Anti-Padago-
gik im Forum fur
libertare Informa-
tionen

Dic  Arbeitsgruppe  Anti-Pidagogik
bildete sich im Oktober/November
1984 withrend eines FLITreffens auf
der LBurg Waldeck™  (Hunsruck).
Grundlage fiir die Diskussion waren
die Theorien von Bachofen, Eberiz,
Rogers,  v.Braunmihl. Stern und
Hinte, um nur cinige Namen 24 nen-
nen. Wobei sich die Ersten mit der
Frauenfrage aus  Minnersicht  be-
schilftigen und die Letzten seit einiger
Zent die Erzichungsfrage thematisic-
ren. Seither arbeitet die Gruppe kon-
tinuierlich zur Frage von Erzichung
und Piidagogik. Besonders dic Bezie-
hung des Themenkomplexes zum An-
archismus  wurde  herausgearbeitet
und durch Publikationen von Arti-
keln an die Offentlichkeit getragen

Zentraler Kritikpunkt der AG ist die
Pidagogik und das von ihr ange-
wandie Mittel, die Evziehung als So-

Alternativ-Schule in den An-
den

Die Pestalozzi-Schule und
ihre Kindergirten in den An-
den bei Quito arbeiten seit
ncun Jahren als cin nur we-
nig beachtetes  Alternativ-
schulprojckt im Bereich der
Entwicklungspidagogik. Ge-
grindet wurde dicse Initia-
tive von Rebeca und Mauri-
cio Wild, die in Anlehnung
an Montessori und Piaget ¢in
Bildungskonzept fir Ecua-
dor entwickelten. das 1983
vom Erzichungsministerium
cine offizielle Anerkennung
als alternatives Bildungspro-
jekt erfubr. Der Triger dieser
Einrichtung, die  Stiftung
Fundation Educativa Pesta-
lozzi*, wird in der BRD
durch den Forderkreis fiir
das Pestalozzi Projekt™ unter-
stiitzt.  Weitere Informatio-
nen sowic  Literatur dber
diese Initiative sind bei Die-
ter Lucke, Wexstr. 28, 2000
Hamburg 36 zu bekommen.

——————————————————————————
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sialtechnologie. Als Anarchist/innen/
en interessiert  uns  natirlich  der
staatserhaltende  Ansatz  jeghcher
Padagogik. Dabei geht es uns nicht
um dic Verneinung von Bildung oder
Prigung durch gesellschaftliche Ein-
flisse, sondern cinzig und allein um
die Ablchnung der Bildung durch be-
wubite Manipulation des [ Zoglings™,
des (Kindes~, des . Mitmenschen™.
Wir sind Anti(gegen |-Piadagogik, weil
diese (bzw. thre Ausfithrungsorganc)
der verlingerte Arm des jeweiligen
<machtpolitischen Blocks™ ist. Die
Normierungsmaschine setzt schon im
wzarten Kimdesalter” an. wenn nicht
gar prianatal. die mundigen und mchi-
mundigen Burger nach dem Bilde der
herrschenden Gruppen zu formen
und gefugig zu halten.

Obwaohl in der AG Mitarbeiter einer
Frewen Schul-Initiative sind, ist uns
Klar, dall auch das Betretben von
WFreien Schulen™ nicht das erstre-
benswerte Ziel sein kann und diese
nur als cin kleineres Ubel derzen ok-
zeptiert und unterstitzt werden So
begleitet die AG in ihrer Arbeit so-
wohl die allgemeine antipadagogische
und anti-padagogische  offentliche
Diskussion und bringt sich gegebe-
nenfalls auch ein, sic ist aber auch kri-
tisch-solidanscher Teil der Freien-
Schul-Bewegung.

Da wir uns theoretisch ja nicht in ci-
nem  Juftleeren Raum™  befinden,
sondern uns bewegen in dem inhalt-
chen Spannungsteld ctwa zwischen
Goodman. Holt. und Lacan, Man-
noni, ist die Entwicklung noch nicht
abschbar und wird mit Sicherheit die

Informationsbiro der Alter-
nativschulbewegung

Seit 1983 besteht  dieses
Biiro, das sich jedoch nicht
als . Zentralkomitee” der Al-
ternativschulbewegung  ver-
steht. Es soll vielmehr allge-
meine  Informationen  an
Schulen und Initiativen wei-
tergeben, als erste Anlauf-
stelle dienen und anderer-
seits von bestehenden Ein-
richtungen iiber aktuelle Ent-
wicklungen informiert wer-
den (z.B. Genehmigungsver-
fahren. Offentlichkeitsar-
beit, Prozesse elc.).

Fiir Mitarbeiter von Alterna-
tivschulen und Initiativen
gibt es die Moglichkeit von
Beratungsgesprichen in
Hannover, Des weileren bie-
tet  das Informationsbiiro
auch publizistische Moglich-
keiten (z.B. die Nutzung ei-
nes Mikrocomputers Apple
Macintosh und eines Apple

e
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Begrenzthen der derzeitigen antipad-
agogischen Diskussion sprengen. So
gibt ¢s fiir uns nicht den naiven Glau-
ben an den von Natur aus guten Men-
schen. So gibt es fur uns die Notwen-
digkeit der gesellschafltlichen Ausein-
andersetzung und die Forderung nach
Aneignung kultureller Werte,

Als cine ganz wesentliche vorwirts-
treibende Kraft erweist sich die femi-
nistische Institutions- und hier beson-
ders Schulknitik. die durch die Fraven
der Gruppe vehement emgebracht
wird und erst in den Anfiingen steckt,
In diesem Zusammenhang ergab sich
bisher auch eine gute Zusammenar-
beit mit micht explizit anarchistischen
Feminisunnen. Sprachkritische Stu-
dien, die etwa auf den Arbeiten von
Senta Trommel-Plotz basieren. quali-
fizicren e Arbeit der gesamien
Gruppe.

Geplant ist for dic Zukunft ein ver-
starktes Einbringen der Anu-Padago-
wischen Inhalte in dic Gegen- oder
Alternativ-Umis, der Aufbau eines an-
archistischen  Bildungsnetzes,  bei
dem jede/r ein Recht daraul hat zu
lernen. was erfsic will, wo jede/r Wis-
sen oder Konnen vermitteln kann
und staathch sankuonierte  Zulas-
sungspapiere und Zeugnisse einfach
uberflussig sind

Komtaktadressen  der AG-Anui-Pid-
agogik: (1} Lebensgemeinschaft im
Dhromial, Darrwiese 4, 5552 Mor-
bach/Hunsrick, Tel. 06533/3534; (2)
Eddi Taubert, Adam Kraffistr. 26,
8300 Niirnberg %0,

Laser Writer als Lichisatzein-
heit) gegen eine zu vereinba-
rende Gebiihr. Weitere Servi-
celeistungen sind die Heraus-
gabe akweller Adressenli-
sten aller bestehenden Alter-
nativschulen und Initiativen
(gegen Rickporto) sowie des
Rundbriefes Alternative
Schule, der jahrlich in 3 bis 4
Ausgaben unregelmiBig er-
scheint  (gegen Riickporto
und adressierten Riickum-
schlag). Zur Verfigung steht
auch ein Medienpaket Erfah-
rungsraum Schule (von Silvia
Hesse u. Klaus-Peter Thiele)
mit Plakaten und Dias sowie
ciner Begleitbroschiire, das
mehrere Freie Schulen in der
BRD vorstellt (z.B. Berlin.
Frankfurt, Bochum). Das Pa-
ket ist zusammen fur DM
225~ zu beziehen.
Bestellungen sowie weitere
Informationen an: Informa-
tionsbiiro, Klaus-Peter
Thiele, Gretchenstr. 32, 3000
Hannover 1.

Verein gegen Schulpflicht ge-
griindet

Den Abbau von Schulpflicht
und Schulzwang erstrebt der
am 21. Febuar 1987 in Miin-
chen  gegriindete  Verein
.Freies Leben ohne Schul-
zwang* (FLOZ). Initiator
und Vorsitzender ist der ehe-
malige bayerische Sonder-
schullehrer Bernhard Bart-
mann. Der Pddagoge hatte
sich aus Gewissensgriinden
geweigert. seinen Sohn Mi-
chael gegen dessen Willen in
die Schule zu schicken. Nach
BuBgeld-, Zwangsgeld- und

Disziplinarverfahren war
Bartmann schlieBlich 1986
mit  sciner Familie nach

Osterreich emigriert, um ei-
ner Entzichung des Sorge-
rechts, das dic bundesdeut-
sche Rechtsprechung in sol-
chen Fillen zuldBt, zu entge-
hen.

FLOZ will sich fiir eine Aus-
gestaltung der Rechte von
Kindern und Jugendlichen
nach Sinn und Zweck der
Verfassung, das Recht aof
Selbstbestimmung und freie
Bildung und die Einfilhrung
freier Lernstrukturen enga-
gieren. Der Verein strebt den
Abbau von  Schulzwang,
Schulpflicht, staatlichem
Schulmonopol und die Zulas-
sung jeglicher Art von Privat-
schulen an. An eine gréBere
Offentlichkeit trat der Verein
erstmals am 4, April in Miin-
chen mit einer Vortrags- und
Diskussionsveranstaltung,
bei der neben Bernhard Bart-
mann auch der Paderborner
Sozialwissenschaftler Hans-
Eckbert Treu zum Thema
.Nach dem Ende der Refor-
meuphoric: Abrichten oder
Verweigern?* sprach. Als
weitere Veranstaltungen fiir
1987 sind am 27. Juni, eben-
falls in Miinchen. das Sympo-
sium .Das Menschenrecht
auf Schulvermeidung™ sowie
vom 2. bis 4. Oktober der .,6.
Regensburger KongreB* vor-
gesehen, Dieser Kongref
steht unter dem Leitthema
«Bildung im Umbruch® und
hat zum Ziel, Perspektiven
einer ncuen Bildungspolitik
aufzuzeigen.

Weitere Informationen sind beim Pres-
sesprecher des Vereins, Rechisanwalt
Hans Moller, Am Einlap 4, 8000
Miinchen 5, 2u erfahren.
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