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Editorial 
Liebe Leserinnen und Leser, 

ganz im Sinne von I. Kant, der Anarchie 
als Zustand von Gesetz und Ordnung 
ohne  Gewalt  beschrieb, zeigt hich die 
cinarchisusche Philosophie und Bewe- 
gung als eine politische Praxis und 
Theorie. der es in erster Linie UIT! den 
A h b i ~ i  von Gewalt, Herrschiifl und Hicr- 
ardiicn in '~llen individueilen und gesell- 
iichaftlichcn Lehensbereichen gehl. 
Anarchismus ats iiberlirer (d.h. frei- 
heniicher und dntiautoriiiireri Suziitlis- 
niu5 und Bestandteil der sozialen Re- 
form und Revol u~ionsbewcgungcn des 
19. und 20. Jahrhunderts. pragte in den 
e i n e n  100Jul1rcn eine eigene politische 
Kultur. bei der die Frage mich Bildung 
und F-rxiehung sieis eine wichtige Rolle 
spielte Dieser Asipekk des Anarchismus 
wurde nach !Y45 in der Bundesrepublik 
sowohl bei seiner erfolgten Rezepsion 
als duch in der neu entstandenen Bewe- 
gun&vernachIiissigt bzw. kaum ihemaii- 
siert. in dieicm Sinne ist es im bundes- 
republikanischen Publikalionsw~s~n 
das ersie Miil. daÂ sich eine Auilgabc ei- 
ner pidagogischen l-'achzeilsclir~ft 
schwerpunktndiig m i ~  dem Thema 
anarchistische Pidagogik, libetiare Pad- 
agngfli und (An>i)Piidagoi;ik auseinan- 
dcrseizt und versucht, damit Impulse 
f Ã ¼  eine weitere Beschiiftigung in die 
piddgogische Diskussion h inc inzu t r ;~  
ge n 
Als verantwortlicher (Gast)Redakteur 
dieser ZEP-Nummer freue ich mich. 
Beiinige von Auioren vorstellen zu dÃ¼r 
fen. die derzeit zu den wenigen Wissen- 
schaftlern und Praktikern zÃ¤hlen die 
sich mit dem Feld des piidagogischen 
Anarchismus befassen und hierzu in 
I l ~ n i p e t e n i e r  Weise ihre Ergebnisse vor- 
legen. 
Betrachtet man die Vielfalt, Tradition 
u n d  Maieriallage 7um piidagogischen 
Anarchismus, dann wird ersichtlich, 
daÂ die Rehonsiruklson erst am Anfang 
steht. Das vorliegende H e f t  will in die- 
sem Arbeitszusammenhang sowohl 
Ã¼be Stand und Ergebnisse erfolgter 
Studien berichten, alsauch Anregungen 
fur eine i'olgernie Auseinandersetzung 

1 geben. Es bleib[ zu hoffen, dali dies itn 
1 Ansitz gelungen is i .  "Viva Anarchia!" 

1 Ulrich Klemm 
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Ulrich Klemm: 

,,. . . das einzige Kriterium der Piidagogik ist und bleibt allein - die Freiheit" 

Versuch einer Ortsbestimmung anarchistischer Piidagogik. 

In der Bundesrepublik Deutschland begann eine erste Aufarbeitung und Ausein- 
andersetxun~ mit libertÃ¤re Traditionen in der PGdagogik Ende der sechziger 
Jahre, angeregt durch die Studentenbewegung und die damit verbundene Suche 
nach herrschansfreien und antikapitalistischen Alternativen zw bestehenden Pari- 
agogik (vgl. etwa Ri~hle 1971 U. 1972 vder Fcrrcr l97Ãˆ)) Weiter ist festzusteilen, 
dali in der deutschen piidagogiwlwn anti anarchistischen Literatur nach 1945 nur 
wenige Hinweise auf anarchistische Traditionen 711 finden sind und eine Diskus- 
sion um Theorie und Praxis. Regrundung und Kinsclxity.uni; ausblieb. 

niiiis eint !iiirrzitition;iic. dic sich / u m  
Piidagogischer Anarchis- Beispiel mil dem Spankr Francisni FCV- 

mUS -eine Vergessene Tra- '11 Spanien. Brl~icn.  Frankreich. 
liaiirn. Deutschland und der Schwei~ 

dition? sowie mit der , . I ~ ~ t c r ~ ~ ~ r i o n a k n  Liga fur 
riitionii!~ Erziehung der ~ u ~ e n d "  iius 

Eine nidikal-i'rcihcitlichc Bewegung in hri-itctc und im Anschlufi iin Fcncr; 
der Psdagogik bezirhuiigswcisr die Au- 
ÃŸeruiigci anarrhisliwhcr Denker zu 
F r a ~ t n  dci Bildung uiul Erziehung WI- 

ren und hind stets :in der Vcriindcrung 
der p;~lagt>gischcn Praxis sowie an ci- 
n c r  ideologickritischcn Entlarvung iiu- 
toriiarcr Lcgitimicrungen ~ r i e n h t  
und lassen sich smt ctwis ZOO Jahicn ver- 
folgen. 
Anlirchistixhc Piduguyk -ein Bcssi[f. 
der probicmiifisch erscheint und aus 
der Sich der Aniipkiagopik '~'kicr- 
sprudilich - ist Ausdruck und Nieder- 
schliig eines gcwlbichaf~licl~cn Ver- 
stSndnibseh sowie einer Vorstdluiii; 
vom Mcn'ichcn. die sich Ende des 16. 
Jtihrhundens erstmals systemiiiiwli cnl- 
wickcltc und als ciisc politische und rc- 
voluÅ¸oniir Kraft Antwort auf die so- 
zi;ile Frage gab. 
Entsprechcnil der Heteroge~iitit u n d  
Vielfalt an;irchii)tii>t:hcn Denkens kann 
man bei einer daran anlehnenden pid- 
agogisdicn Ktmcptiiw chcnfails nicht 
von der iin;~rchistisclicn P;id;igogik 
sprechen. Es wird vielmehr of'fcrssichi- 
Sich. daÂ diese Brzciciinung fur  ein of- 
fertt-s Bildungs- und Erz'!i;hungskonzepi 
steht, das Lernen lind Lehren als einen 
BcfrciungiipswcÂ :tu;> Kncchthcliiit~ 
und autoritiren Ahhiingigkeiten S M W ~ L  

als Bcstandicii einer r e v ~ l u ~ i ~ ~ ~ Å ¸ r c  po 
litischcn Pc~pck l i vc  ver'itchi . 
Eine iinarchistiwh verM,i[~icne C& 
hungh- und Bi idungibe~egun~ wiir oft 

Tod V)09 in Ni)rd:m'icriL;t i n  tlcr ..M 
dem Sdiool \\ovrsnlen~" eine Ft~ltii'l 
rung fwd ( 1 ). 
iin~icweii eine genuin iin;irehisti~c{l i 
priigte P:idityi~gik v. ahrcnd de'i S p  
sehen Burgei  krieg^"! ( Wh- 1~~~ 
in der ;in;irciiisiiscli \crw;illcl 
Ukraine (IW- W2} eni\\ickel\ 

wirk'nisu wurde. ist belang noch wchgc- 
hcnd tinbckamit, 
Die erste 1niii:iiivc. an;iichisti;iehc;i Gc-  
dmlkengui /.ur Bildung zu systcnl:it 
rcn, i s t  die GrÃ¼ndun eines Komi 
1SW in h r i s  zur Ausarbeitung c 
Unterrichtspi~granims. dem inner 
dcrem Leo Tolstoi. Peier Kropoikin. 

listi'ich ~ r i c n ~ i e r t t  Biidisngs- und 
:liulhewegun~. dcwn zen triile Mento- 
Â¥ Ernst Fricdrk'ti. Alice und O[to 
.Å¸hk' die Miiartwlter der ..Frcic~i Ar- 
e h - U n i c i n "  (Fiiud) inut (.\CS ..Soziali- 
ISC~ICÃ B ~ r n i t > "  WWCII (vgl. l i ~ i i i ~ i i i ~ i ~  

482: Linse W. 
:ine modcrnc V;iri;inic. jcdudi keine 
irimnr an:ircliistisi;h gepriigie Sdnilbc- 
vcgung. ~-nisiiind Mitte ik'r dOcr J;I tire 
n den USA m i t  der ..Frcc School 
~ovement" .  die im wci tcs im Sinne in 
Jir Triidi~ion atiiirchistisclier Schulkri- 
ik eingereiht werden kiimi und mm 
Feil siiirh von  Piiul Gi>o~!i~itii~ iii~d Lw 
rblhtoi gt1Wiigi wurde i vgl . Dcnniwn 
1W: Gooilmaii 1975). Obwohl Jiis 
Quc11t~11iitl~'~iiil m Tr;~di~ionen und 
Entwicklungen einer iinarchistisch~-11 
F'iidiigogik in1 19. HIK.I 20, Siilirliu~itl~r~ 
~ i e l f i ~ l i  i iei l l~ noch i i~cl i~  v c H s l i g  cr- 
iici~lown unil a t ~ s i f ~ i v e ~ ~ t ~ i  IM. I~ ISSCI I  

voriicgcnde Studien die J'lifie / L I .  von  
einer iin:i~i'hisii'iclien l-'ikf;ilicfiik [ L I  

'Â¥.preclicn J1r -lieh von ii~idtlyn Ansiit- 
Z C ~  signiiiktin t u ~ ~ i c r ~ h ~ k l c i  (1.. B. von 
ib Rd'ormp:diigtigi k oder Miir'iisli- 
xlicn 1';iil:ii;oyik) und c i ~ i ~ ~  fr~~ilicitiicli~ 
u n d  ii1l~iofm;tliscilc Alkniiim'c tIi11- 

M d l .  
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Merkmale anarchisti- 
scher Pidagogik 

Bei dem Veisuch, eine iiisioriscl~e [Irts- 
bct.titntntiiig vorzunehmen. muI.1 mi!n 
sich zuniichst mit ~Icm 1x1 r i ~ "  ~ C I I ~ ~ I I I I -  

tcn Komitee von \KW befitsscn. das 
zum dism:iiigcn Zeitpunkt glcich'iam 
~(-ie:dty~~iscli iiiwriiirc Schul- und  kid- 
iigoyikkritik /'um Aiisdriick hiiiyt. Als 
Ausgiing-ip~n k~ ihres At~ni t~e- i  wird ~ O F  
mulicrt: 

. . b i i  Unterricht. ilcr dein weitc.slcn 
Kriterium cicr Freiheit entsprechen 
>oll. muÂ vom crzieherischcn StiÃ§id 

fiir beide Geschlechter geincinwni und 
irciheitlirh sein" (Zuccoli 1900. 3 3 ) .  
Kunkro b h r ~ c t e t  dies: 

Freiheit 

Pi-in~ip einer ncuen Epoche zu verwirk- 
lichen. so kann auch das letzte Ziel der 
Erziehung nichi mehr das Wissen sein. 
sondern (Jas aus dem Wissen geborene 
Wullcn. und der sprechende Ausdruck 
dessen. w a s  sie zu efitreben hat, ist: der 
pi;r~iinlK'!u; oder Fr& M e n d ~ "  (Slirner 
197ft. 13). 
Neben dem Anliegen. die pidagogkche 
Theoricnbildung und  Praxis auf Jas 
Fundtimcnt d t x  Erfahrung und Emanzi- 
piition \ ~ f i  Kricchtschiift und Bevor- 
mundung tu siellcn, geht es anarchisti- 
schen Piidagycn ebenso um freilieitli- 
die Formen der Didaktik. Mit dieser 
Absicht traten besonderh Tolstoi und 
Ferrer hervor. die hierzu eine Reihe 
von Fibeln und Schuibtkhcrn zusam- 
incii~tcllten. Zu nennen ist etwa das 
'Neue Alphabet' von Tolstoi, erschie- 
nen 1875. d;is irn letzten Drittel des 39. 
Jihrhurniem zu einer weil verbreiteten 
Volks'idtiilfibel mit einer Auflagc von 
insgesamt 1.5 Miliioncn Exemplaren 
wurde 

RationalitÃ¤ 

D. .is . . zweite Prinzip. wclchcs d i i h  Komi- 
t w  1898 zu; Grundlegung einer anar- 
chistischen Bildung vorschlug und sich 
ehcntall-i bei vielen Anarchisten. die 
sich m i ~  Bildung und Erziehung be- 
schiftigm. wiederfinden liiÂ§t is t  dits ei- 
ne> vernunft- und  crfahrungsbemgc- 
nen Lerncns. Libcrtiirc Denker wand- 
lcn sich damit gegen die damals vor- 
herriichende. w d  tiinschaiilich einseitig 
gepragte Schulbildung, die schulisches 
Lernen zum Werkzeug von Kirche und 
Staat macht. William Godwin sprach 
bereits 1793 i n  seiner Studie 'Ãœbe das 
We-scn der politischen Gerechtigkeit' 
uber die 'Ã¼be eines Systems nationaler 
Erziehung' und wurde damit zu einem 
der ersten Kritiker der damals als Fort- 
schritt gepriesenen Idee der allgemei- 
nen Schuipflicht in Staaisschulen. 
Auch Leo Tolsioi machte eine crfah- 
riing<hcmgcne Bildung zur Grundlage 
seiner Modcllschule 'Jasnaja Poljana' 
von 1859-1862: .,Erst wenn die Ert'ah- 
rimg xw Grundlage; der Schule ge- 
macht werden wird, crsi wenn die 
Schule sozusagen ein piidagogischcs 
Laboratorium geworden ist, dann erst 
wird die Schule nicht hinter dem allge- 
meinen Fortschritt zurÃ¼ckbleibe und 
dann wird auch die Beobachtung im- 
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stande sein. feste Grundlagen fÃ¼ die 
Wissenschaft der Erziehung zu schaf- 
fen." (Tolsioi 1907. 24). 
Anarchistisch geprÃ¤gt PÃ¤dagoge 
stÃ¼tzte sich damit in ganz besonderem 
MaÃŸ auf die Erkenntnisse der modcr- 
nen Naiur- und Erfahrungswissenschaf- 
ten und sahen in ihrer Vermittlung ein 
wcsentlichcs F-tement revulution~rer 
Aufkliirungsarbeit. Ferrer, der viel- 
leicht bekannteste anarchistische P ~ d -  
agoge und Vertreter einer libertÃ¤re 
Reformpridagogi k, entwickelte eine ei- 
gcnc Schultheorie und -didaktik, die er 
in seiner ,.Ehcueh Moderna" in hrce-  
tona 1901-1906 anwandte und die als 
'Rationalistische Lehrmcthode' Einzug 
in dse Geschichte der Piidagogik fand 
(Fcrrer 1923). 

Bildung und Erziehung muÃ - w ein 
weiterer Grundsatz anarchistischer 
P2dagog1k - einer ganzheitlichen Di- 
mension folgcn (klucaticin integrale). 
das heil$[ es bedarf einer Verbindung 
von intellektueller Bildung mit der 
derung praktischer Fertigkeiten und 
kfqerlicher Gesundheit. In diesem 
Sinne schrieb Peter Kropotkin: ..Was 
die Teilung der Gesellschaft in geistige 
Arbeiter und Handarbeiter angeht. 
stellen wir dem die Vereinigung heidci 
Arten von Tiitigkeiten gegenÃ¼ber Und 
statt der 'technischen Erziehung". 
das Fortbestehen der bestehenden W- 
Jung in Kopf- und Handarbeit bedeu- 

vcrtretcn wir die 'education inte- 
grale" oder  vollstÃ¤ndig Erziehung, die 
das Verschwinden dieser verderblichen 
Trennung bedeutet" (Kropotkin 1976. 
216). 
Mit der Forderung nach einer -.iillseiti- 
gen" Bildung war gicichzcitig auch der 
Aspekt einer fÃ¼ alle Menwhen glei- 
chen Bildung verbunden. Hierauf 
machte besonders Michiiel Bakunin in  
seinem Aufsatz 'Dk' vol lsthndige Bil- 
dung" tlufmcrksam. in dern er die Sitiiii- 
t i m  der ungleichen Bildungschancen 
anprangerte und sie als bewufite-n 
Schachzug der bÃ¼rgerliche Gcscl[- 
schaff intcrpretierl: ,.Kann die Befrei- 
ung der Arbeitermitsscn eine vollst$n- 
dige sein. solange dk" Bildung, weiche 
diese Masse" erhalten, der den ~ o u r -  
F o i s  gegebenen inferior ist (>&r so- 
lange es im aI@meinen. irgcn&ine 
Klasse gibt, zahlreich oder nicht, die 

Ein gerneinsaines Lernen in gemischten 
Klassen, sowohl hinsichtlich des Ge- 
ichlcchts. der Konfession als auch der 
sozialen Herkunft, war ein vierter 
Aspekt. den andrchistische Schuipid- 
igogen vertraten und der besonders 
w n  Ferrer verfoigt wurde. Eine solchC 
Praxis war Ende des 19. Jahrhunderts 
duich ihre Gehurt zu den Privilegien ci- 
ncr htiheren Erziehung und votlst2ndi- 
gcren Unterrichts berufen ist?" (Ruku- 
nin 1972, 189). 

Koeducation 

und zu Beginn des 20. Jahrhunderts in 
staatlichen und kirlichen Schulcn 
durchaus unÃ¼blic und wurde zius weli- 
anschaulichen und psychohygi~nisch~n 
GrÃ¼nde abgelehnt. 

Nicht explizit genannt irn Progriitritn 
des Komitees ist der Aspekt der Institu- 
tioncnkritik, d.11. der Kritik iin einem 
verstiititlichten und kirchlich he;~ufy'~h- 
tigtcn tdfcntlichcn Schulsyste"~. ~~f 

dieser bildu~~gspolitischcn Ebene gehl 
es einem piidtig~gisrhcn Aniirchismus 
um die Lijsung der Schule von Staut 
und Kirche, a f ~  gegen die O k k ~ p ~ ~ ~ i ~ ~ ~  
der Schult durch den Stiiiit wie sie seit 
E n k  (!CS 18. Jiit~rhundcrh ihre Ent- 
wicklung niih111. 

Exempliirisch hierzu stehen die Bei- 
trage von William Godwin und dem 
.,Soziiilistischen Bund" ( 1910). God- 
win: ... . .Drittens sollte diis Projekt ci- 
ncr nationalen Ei~iehung deshtiib cni- 
mutig! werden, weil es sich in offen- 
sichtlicher Ai l i i tn~  mit der nationiilufl 
Regierung befindet. Diese Allianz ist 
von weit get';ihrlichcrcr Natur  als dic 
attc und viel he~ri t tent-  Allianz von 
Kirche und Staat. Bevor wir ein so 
miichtiges Insirunwnl unter die Obh,ul 
:ines so avcideutigcn ~ c v o l l m ~ c h l W  
ten stellen, steht CS uns sehr w d  an+ 
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genau zu Å¸herSegen was wir damit 7u 
tun im Begriffe sind" (Godwin 1977, 
24). 
Mit dieser Staatsschulkritik haben anar- 
chistische Denker Ende des W. Jahr- 
hunderts - neben vereinzelten lihcralen 
Pidagogen wie Wilhelm von Humboldt 
- eine Kritik eingeleitet, die die Frage 
nach dem Verh~iltnis von Schule und 
Staat enthÃ¤lt wobei (ur die Anarchi- 
stcn hinzukommt, daÂ es ihnen nicht 
nur um eine vom Staat befreite und un- 
abhiingige Alterna~ivschulbcwcgung 
gcht und ging, sondern ebenso um 
pundsiitzlicln; Uherlcgungen zu Alter- 
nativen zur Schute a k  Bitdungsinstitu- 
t i m  (2.B. Lco Tolstoi, E .  Friedrich, W. 
Borgius, G .  Dennison). Anarchisten 
gehGren in diesem Sinne zu den bis 
heute schÃ¤rfste Kritikern eines ijffent- 
liehen Bildungssystcrns. das mit dem 

I punkte einer Menschenrechtsbewe~ung 

\W mrgk Ekkchiird von Brmnrnuh! mit stimm 
Buch 'Aiittpadagogik - Studiun zur Abschaffung 
der Erziehung' [Å¸ Unruiw und Aufi-cgunji; im LEI- 
gcr ifcr Prdfi-Piithgugcn und Ehern. Green Endi: 
ilcr 7 k r  Jahre foirle im AnschluB diran cinc 
breite Disku-iwm um dic Ki~idrrreck~sbewcguny in 
der ÃŸundewpubiik Sw itart. mit Hubcrsu-i von 
Scl~cnehcck um1 dem von ilim mi~gegrundcicn 
Fhrdcrkrei-i "FTtfundschuft mil Kindern C V '  (j;i;i;r 
lVW) verbunden i ~ .  Diticr Bewegung geht ei uni 
ein neues Vemilndni-i dtr  F.ltcrn.Kind-ÃŸ~-zwhun 
und sie vcrsuchi unttr dcm Stirhuwt ,.unli.~-.i~i~ 
trsi V d l  w/irhen" Jiis iriiditionc!!~ crwhcnwht 
DciAeii LU uhcroindcn. h'i >iie iil< eine Vergcu~lti 
gung der kii~dlichcn PcrM~nlichhcii hciraehtct 
Ausgniig'.punkt fur tliese Inihi ivc iiind fur H v 
Schiwwhcck vor iillem Art .Chsidrcnhii Right' 
Miwcmctir ( - wie tfs in den 7Hi;r Jahren m Swd 
umcrikii cnbdin~i und mil Autoren w if lohn Hult 
Richunl F.irson oder Alicn Graubard v~rbi in~k3 
ist - 1. E.v. Braiintinihl'i Anutz dcr Aiilipadapi1~5 
wwiu Carl Rolier~ pcrsonent>i;i'oevncn-th~~iirn'n~! .- " 

whrf AnW7 iiuf iSvt ~ r u n d l i i k  der ~unnm- i f i  

I sehen Ps?vhol(~gn:. 
Dicsc Burn.~tnUtii!ivc muÂ§ wic dic Okolngic- 
Frieden;!- lind Drii~r-Wclt-Btwcguni;. ~ ' t w n t a l ~  u 
den -nrucn stuiiilcn Ikwcguiig~ii + grLihl! ut'i 
den, E i  geht ihr primyf um cinc neue Sicht Je 
Kindhtil f Kind-wiii). LI h. um &C Befreiung dc 
Kinder ;tu\ Zwan~. Untcrdruckung und ÃŸcw 
miindung durch Erw;ichi.ene In liiescm Sinnt 
hpicit denn auch ik'r po l i i ~dw  Aspekt - di t  Ve' 
wirklichung von Kindtrrwhien - cinc duminiini 
Rollc. wolwi dir Auwm; der KinderrcchI-ihcw 
g i i y  Ã£ji.'diii.' nichl auf dit Au~fiihrungsknmp 
imr. wnitern xut die Ent'icbcidune~kompctcni 
der Kinilhtit ~.itIt {Schociiehcdi tWI. J). 
Im engen Zusiin~n-iiinliiin~ (liimil sieht auch ci 
ncurs ilun-tctic1~l~ili1. ttdchcs ~ L T  vrr.tiider~'n F 
iwn-Kid-licxichuiig ~ugrunifc gclrgi w rd t  
muH. um (ltn . .pad i~o~y~hcn BCZU~" ais Ahio 
triichcr~ichcn Hm~luln-. zu uberwinden &, p 
nicht mrlir. d;iH tfcr MCII~I um zu treichcnd~"! W 
x n  i-il {luimo ducmduiil. wndern AiÂ du-, Kir 
fnliig is t ,  von Gchuri <in ..das t:igenc Bi"iic dbd i  , 
Â¥ipuri;ti (Srhounrhcck 19x5, 1Y ). Ocr Krw.ichtci 
hiil t~cmn~n;!i nidi i  da+ !<L-L'III. qua Aller. Q l w l  
y=nhe~l  und L~-hcnwrlahrmi~. uber Å ;̧I Kind , 
bc~liittrn~'n. ..dem Erw:irhw~wii Mritit du; AI 

Monopol des Staates oder der Kirche 
legitimiert ist. Ihnen geht e;> dabei nichi 
um eine innere Refurm der Schule. svn- 
dem um grundlegende strukturelle Ver- 
iinderungen. Reformen am Staatsschul- 
system bleiben Kosmetik. solange sie 
im Staat den Garanten ftir emaniipato- 
r ischc Bildung sehen, 

Dimension erhalt. fcs mitÅ abcr auch 
deutlich gemacht werden. daÂ dieser 
Anspruch oftmals nur ein kurzes Auf- 
fl amnscrn war und sich sowohl in Theo- 
rie als auch Praxis selten weiter- und zu- 

Aktuelle Perspektiven 
anarchistischer PÃ¤d 
agogik 
Die Entwicklung dieser Tradition zeigt, 
daÂ sich der Anspruch einer freiheitti- 
chen Alternative fur Bildung und Er- 

rnttgctt.-ilien WÅ¸nsch realisivrcn zu helfen - w- 
lange er kann und wsil, d.h. o h n ~  k h  aunnutzen zu 
lassen" (cbd , X). 
Antipadagiigtsch Drnken bfdeuict fur Antipad- 
agqwit recht cr.hhcri!ich M denken. d.h. dem 
Kinil das Rccht auf Sclh'.ibc!>timmun~ anzucrkcn- 
ncn. es a1.i autonnm handdndm Subjekt zu r^pck- 
Heren und i", mit wmrim Lchcn~ausdruck dem Er- 
wiiclisencn ( '̂ich;ustetlen- ..Patiaeoywhes Han- 
deln gcschicht immcr mit dcr Ahsirlit. Ain aniiercn 
zu d c w n  Bcstcn M fuhren .. Dir  Antipadagogik 
wcts! diese An'iprticinhiillung zurÅ¸ck (Schocne- 
heck 1WI. 5 ) .  E;nlipri:i:hcnd Jiescr GrundÃ¼twieu 
gung U urdu arn 3 M a i  1 W O  da!i +Dculitfhe Kinder- 
rn;iniiwt' w n  H \. Svhoewbwk in M G n w r  r o r p  
~ d h .  dat. in 2 1  Artikeln die Gicichhcrechugung 
dc'i Kindes turderi In der Praamhfl itcht hicr7.u 
proqmmiitihch: ..DK Mcnu!ii;!~;chit; will uni& 
hur. Kinder. Mannrr und Frauen wnd gieichhercch- 
tigt lcdcr Mcn'ith vtrhiy MHI Gchun an nber die 
Fhigkuit dcr Si;lhstht-.tirnmung ... Jeder Junge 
Mcnwh nwB un~cachlet winc'i Aliers die Mqlich- 
keit crhaiwn. vor) den Rechten. Priufcgwn und 
Vcrmtu~irihriAeii~n erwachsi.'nur Menschen un- 
cingcichrunkt Gtbfduch rnudw~ /U honncn" (ebd. 

ziehung bei Anarchisten in &lfÃ¤ltige 
Forderungen und Perspektiven nieder- 
geschlagen hat und eine umfassende 

I 

\ 

i 

i 

J 

r 
r 

;- 

tu 
r - 
L'- 
,+' 

in 
.I- 
'n 
m 
111 
C- 

id 
zu 
K' 
c- 
?U mung fur jungÅ Mi.-nsclirn gehl. Wnkler, M.; Stichworte zur Antipidagogik. Eh 

. .A- Rini; jÃ¼ngsi Varwnli: cnts~iind im Fc-bmw 19x7 m mcnte &er lii~urisch-sysiemaifedien Kntit 
Lwbc. dt: wn i  Kind>clhst wahrgcn~mm~m.'n und b l i t - n  mit dem S m ~ n  'Frcies Lehen - .  

endeentwickeln konnte. So finden wir 
hÃ¤ufi einzelne Aufrufe und AufsÃ¤tz 
zu Fragen der Bildung (2.B. bei Stirner, 

1.;) 
Mit d i w n  Bemerkungen w i  eine Beucgung ange- 
fieuin. die in der Bundc'itcpuMik - in rdiitn hur- 
/er &H - nicht nur dic clahlscr~e Padagogik und 
F.r/iehunpu is~nwhaft  ;ur Dkksussion und R e d -  
i t m  animierk (vgl Winkkr W 8 2  Flitner W :  
Oelkcrii/l.thmann I#?). wstdi-rn glcichermaÂ§c 
auch einen Prozell der Scibsikcitik hi:i ptl-dgogkch 
tfanilclnik~~i .mrep  und au*ilosic. dcir h15 heule 
anhalt und desxn En~'~icklung i!i;r.;eii noch nicht 
abzusehen ist Et. muB jcdoch deutlich geiti~cht 
wrden. daÂ die Kinderrechlsheu~c~ung in der 
Bundempuhlili U'inciiucai ;ih homocener Ã Ÿ l  
in ~ r t h e i n u n ~  irm. Su unhr-ichctdcn sich -um nur 
rinige bekannte Gruppierungen AI ncnnen- der 
therapcu!i!>chr Weg von ,.Freundschaft mfl Kin- 1 ~ ~ 2 .  
Jmr /iit Wedcrherstdlungciner~l~chbcwhiig- Hoh, J.: Zum Teufci rnn der Kindheit. We~zSa 
u n  Elicrn-Kind-Bc~ietiungstark ron ttern auf kon- WS,  
s<;qu(;ni<; L~iui ipcn uutigerichte~cn und (im m:i-.si- Oelktts, JJ Lehmaan, Th.: Antip3dagogike HCI 
ven Sankti~inrn hedrohm 'Kindcrbcfrciungs- iiu-iforderting und Kritik, Â§raunschwd 19K3, 
h m p f  dcr Tndiancrhommunc' in %lrnberg. a b  Schmntbttk, H.v.: Kinderrechlsbe~gung uni 
auch vom Komitee fur Kindurrechte in der Demo- iJriitqhes Kindfntia~ifcsi Hg. v Ã£Freundscha 
kradc ( K I D ) ' .  drni ij .a Ii v B~xunmuh! und der iml Kindern, Munsliir l lWl. 
P:idagii~it.prulci.sor Wiiigiing HinTi: angehfiren Schtrenebert, H.v.: Unterstuzen Stall Erzieher 
und iki?cn C^ um die Anprangerung lies 'dterli- Uie ncuc Ellern-Kin&!+7it;hung MÅ¸nchc ItU 
chcn Zuchtigunghrcch~s'. iicr Forderung nach Schwne~tk .H .v . :  Antip5diigogik im Dialog. Ein 
Rrchi auf Btlduna, d d t ~  SchulpIhh! u-iv.1,- um iJ45 t-iinfuhrune in ~niipaibpoci~ches anken. Wdr 
Mem~hrnrccht auf i>i.".i;lIwh;iftlichc Msibeium- heim W 

Schulzwitilg' (FLOSX). lnitiiltor und Vorii~tzcnder 
ist der bayerischc Ex-SondcrichulIciircr Bi:rnh;ird 
ÃŸ~rlnirinn" der sich I9Nh weigerte, seinen Sohn gc- 
gen -.einen Willen in die Schule zu schicken. Nach 
Buffgeld-. Zikangsgeld und Disziplinarverfahren 
erniern-flc ÃŸartman Ende IWX nach &terreich, 
ton wo aus er den Verein ins Leben rief. dem es in 
wter  Linie um den Abbau von Schulpflicht und 
Schulmang in der Bunclc'.republik geht. 
Kennzeichnend fÃ¼ die ~ a i n u :  dc~ci t igc Kinder- 
rechisbewcgung isi. daÂ sie die Dcmultgling und 
Knechtung von jungen 'Ã§ttiisciic a!-i Ausdruck ei- 
ner geuimt~sell'ichaf~lich priisenicn Rcpri~iiion 
gcgtnubtr Sdiwichercn und Minderhencn h o b -  
a c h ~  und Fur rinc komprornd3low Verfechtung 
der Atlhinomte und Emschcidungsfruiheil der Kin- 
der eintnil. Auch wenn in dar Himdcsrcpuhl~k die 
Ant!r>:~dagogik ihren eherniitigcn und hckansnc- 
"itcn Strehe~. Rkkehard von Braunmuhl. scheinbar 
verloren hat - btlrachtci man wm neucsfcs Buch, 
mit dein er sich ,.jmwls von P i d a g y i k  und Anli- 
pÃ¤daaogik steilt - . 10 ist dte (an~ipuriapgische) 
Kindcrrechtsbewcgunj!; nach wie vor tn der Diskus- 
sion und f k  eine angeregte Auwinandcrset- 
7ung hei ..Profi-Padagogcn" und Eltanr Ocr SM- 
chcl irn pddappiwhcn Fleisch steckt. 

BraumnÃ¼hf E x  AmipÃ¤ilagoflik Sludten -AUS Ab- 
xhaffung der Erachung. Winhcim 1975. 
Braunmkhl. E.v.'. Der heimliche Grncrationcnvcr- 
irag, Jcn-icih von Padagogik und Ansipildagogik, 
Remhek 1%. 

l Farn. R.: Mcn'ichf nrcchtc fÃ¼ Kinder. Munchct 



Seite 6 ZEP 

Nr. 33, Mai 1987 
SchwIpunkJ: 
fligh-lhund "Drille Wll-: Mtge ins goldtnc 
Ztimlitr" = Informalik in Ostafrika C m -  
puferpoliiik in Indien * Schwllenlimdtr im 
ifiiernarionakn ^ctibe^erh Ark iÅ¸k r f i  
,-Informatik undDnitc M t -  in der(;! * Whm 
Dkh. Du Prau. Du Schwarte 
IVrIrem Therfifn: 

Zur Arbeit von David Bohm * Zur hislori- 
when Grundlagi; dftf -M!4nnerrn~thtUH Cm- 
puler * Cfdanifcn zur Zukunfi des Fnhmdfs 
n Die Rflhen C Galln Ston * Da5 Jahr l nsd 
Tschernobyl * Xur fs'mellienirig dtr Strahlen 
schu~zwrurdiwng * Aktiv p p n S t r a h i e m  - 

B ~ k u n i n ,  Kropotkin. Reclus. Borgins), 
die keine konkrcien AktivitÃ¤te nach 
sich ~ o g c n ;  aber iluch SchulgrÃ¼ndun 
gcn. die sieh einige Jahre durchsetzen 
konnten. wurden meistens das Opfer 
staatlicher Repressionen. Beispiele 
sind Tolstois Baucrnschule von IS51)- 
1862. die von zaristischer Polizei vcrwÃ¼ 
stct wurde: Ferrcr. der 1909 beschuldigt 
wurdc. ;in einem Arbeiteraufbtand he- 
tciligt gewesen zu sein und hicrfur hin- 
gerichtet wurde; oder auch Gustav 
Liindiiiicr, der 7u Beginn des 20 Jahr- 
iiundcrts irn Anschlufi itn Ferrer in 
Deutschland 'Freie Schulgerneinden' 
aufbauen wollte und 1919 in MÃ¼nche 
ermordet wurde. 
Obwohl i Ã  der ersten l lÃ¤ift dieses 
Jahrhunderts siandig Bestrebungen zur 
Internalionalisierung und zum Aufbau 
einer libert3rcn Schulbewgung unter- 
nommen wurden. kam eii zu keiner 
KuntinuitÃ¤t So priisentiert sich uns 
heute die an~rchisiischc Tradition in 
Bildung und Erziehung als ein Relikt 
ticr Geschichte. mit einem wechs;eIvul- 
lcn und wenig bekannten Schicksal 
aber ;tuh ohne konkrete Perspektiven 
f Ã ¼  die Gegenwurt. Eine cruqmchende 
Diskussion ist erst seit wenigen Jahren 
wieder zu verfolgen und sieht am An- 
fang. Impulse hierfÃ¼ gingen in ~ ~ S O I I -  
dcrem MaPe von der tiordamerikani- 
schcn Kinderrcchts- und "Frw-Scho01'- 
Bewegung sowie seit Mitlc dcr 70cr 
Jahre von der Anti@tdiigogik aus. 

,,Nur keine PÃ¤dagogi ist 
anarchistisch" 

Mi1 dem Aufkommen der Kitidcr- 
rechtshewcgung und der Antipsdago- 
y k  (3) in den 70cr Jahren hiit diis 
Thema Bildung und Erziehung auch bei 
bundesreuu hlikanischc~i Anarchisten 
cinc neu; Dimension bzw, Anregungen 
i'rlialtcn. Erziehung und Pidagogik 
werden - in Anlehnung an die antipiid- 
agogische Diskussion - als Ausdruck 
von Hcrrschiift und Gcwult itbgelchnt: 
.,Jede Erzicliuny ist stiiatscrhitltend!" 
(BraunmÃ¼h IW4. 31) oA-r ..wo erzo- 
gen wird. kann keine FreiIn-ii enisie- 
hcn" (WenzeL 1984. 22) stehen stellver- 
tretend fÃ¼ Positionen in der lihertiien 
Auseinandc~-SC t ~ u n g  mit dar P;nIiig~gik 
dcr I C ~ Z I ~ I I  Jahre. die diÅ Vcrhindu~ia 
von pidagogiildien I niere.ssen und  ei- 
nem mirchitischcn Aniiegcn U- 

schlickn h?w als Unsinn crk1:ircn: ..Li- 
bertiir~ Pidiigogik ist ein i i h n l i h u  Un- 
sinn. wie Freihcii ~rallgenleineri und 

ohne  Kuniexi. Sie pbi CS niimlich 
nicht. Jede Padsigugik hat schlieÂ§lic 
Erziehungszicle und zwingt Menschen 
mehr oder weniger bruiiil in die Rich- 
tung des jcwci!ii;cn ~ c n s c h c n b i l d ~ S '  
(Kern 1985: vgl m c h  Hinweist in die- 
Â¥ie Hcfl auf ~ltis 'Forum fur liiiertii~'c 
Inforn~iitioncn'. FLI ). 
Antipidiigogik wird in diesem Z U S ~ I ~ I I -  
mcnhang ah eine genuin iinurchisti'iche 
Position und als Bestand teil iiniirchisti- 
schcn Den kcns ~er~ti i~lclcn:  ..Zusiiin- 
rnenfaiisend inljclitc ich tiagen. &IÂ die 
aniipiidagogischc und auch die kindcr- 
rechtliche Haltung i n  ihren Grumten- 
gen eine durchaus libertarc. anarchisti- 
sche ist. Dabei ist nicht bestnncn. daÂ 
verschiedene Pidagi~gikmodi;lle frei- 
hcitliche Zuge haben. wie dies j i )  auch 
von mir aufgezeigt wurde; nur sind sie 
im Sinne der Anarchie nie konsequent 
zu Ende gedacht. Padagogik ist immer 
Hcrrsc!iaftsinstrument und Herrschaft 
die Polartttit von Anarchie. Nur k(,ine 
Pidagogik ist somit aniirchiiltischb- 
(Kern .in Baumann/Klemm/Rosentha] 
(Hg.) 1985. 124). 

Von der anarchistischen 
PÃ¤dagogi zur Anti- 
pÃ¤dagogik 
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nicht Erziehung, 
whcn Gewand auch immer. zu wissen. 
wo es lang geht? Und ist nicht die Auf- 
gabe von Erzichcr(n)/inncn, jc nucli 
politischem Anspruch, Kinder fÃ¼ den 
jcweilig~'n Herrsc1i;ift.sanspruch zu fÃ§r 
mcn? Der Anarchie sagt man sogar 
mich. eine Lchrc von Gewalt und Ord- 
nungslo.sigkci1 zu srin, die, wÃ¼rd sie so 
stimmen, dem Erzichungsgedanken 
diametral entgegeniitÅ¸nde Ds der An- 
archismu'>, ich ziticrc Rudolf Rocker. 
'nicht ein festes in vch g~schiossencs 
Syiitcn~  darstell^. sondern eher einen 
bestimmten Trend in der Mcnschhcits- 
gcilchichtc, welcher in Gegnerschaft zu 
der intellektucllcn Bevormun&~ng 
durch knchliche und cidrninistriitive 
Einrichtungen nach freier unii ungchin- 
dcrter Entfaltung uilcr individuellen 
und gcseSIscIi~iftlidic~i Krifte im Da- 
sein strebt'. JM ihm auch der Erzie- 
hungsgeiianke zuzuordnen. wenn ~ u c h  
in einer anderen i i l ~  bÃ¼rgerliche oder 
marxistischen Bedeutung, niimiich als 
Inhalt und Furm einer hcrrchiiftsfreien 
Vorbereitung von Kindern unii Jugend- 
lichen durch hi'ri~~lii~t'tst'n'ie Erwach- 
scnc auf die Aufgaben der Zcrstijrung 
von Autoritiit und Eigentum" (Bau- 
mann 1984. 99). 
Wenn (lihcrtdrc) Antipiidagogcn nicht 
nur in Altcrniilivsdiuicn mÃ¶glich An- 
s i l ~  schc~i. dir bestehende Schul- 
pflicht (und damit den Bikiung'i- und 
Erzichungszwit ng) zu unterlaufen (vgl. 
Antipiidi~gogik-Gnippc des FLI . Mor- 
bach-Mcrschicd I M), sondern auch 
zur Institutioncn- und Schulverwcigc- 
rung aufzurufen. die Kinderre~hishe- 
wegung als Mci~schenrechtsbewcgung 
versiiehen und von der Erkenntnis aus- 
gehen, .,daÂ innere AutoritiUen (G&- 
[er, Ideologen. Philosophen) und $U- 
Â§cr Autoritiiten (FÃ¼hrer Priester. Leh- 
rer) den Menschen daran hindern, mit 
sich und seiner Umwelt in Frieden zu 
IC bcn" ( K~~~~/Tiiubcrt/Wagner 1986). 
dann stehen sie mit diesen Forderungen 
in der Tradition. die einst als eine iinar- 
chistischc Pddagogik auftrat. 

L.N. Tolstoi. G. Denniwn. E.  Fried- 
rich, W. Borgius oder P. Goodman stc- 
hcn hier stellvertretend fÃ¼ eine (Schul- 
Pidaaogik. deren Ziel es iiit, beste 
hende Eidagogik als Herrschaftsmittc 
zu entlarven und lihertiirc Altcrnative~ 
zu entwickeln. Sie kiimpften in ihre 
Zeit mit ihren Mitteln gegen Unrcch 
an Kindern und fÃ¼ cincn umfassendei 
Menschrcchtsbcgnff. 
Wenn Gcrh;ird Kern von einem Anar- 
ch i s t i sch~~~  Lernen' als ,.ein grundsÃ¤tz 
lich freiwilliges und in keiner Weise an 
ein Alter gebundenes" (KERN 1985) 
spricht und dies als Position ciner liber- 
tsren Antipiidagogik sieht. dann druckt 
er damit in treft'cndw Weise die Posi- 

'iidagogik aus. wie wir sie in der Ge- 
chichic vielfach antreffen. L. Tolstoi - 
Icr von G.  Kern etuch als Vordcnker ei- 
ics iinarchis!ischcn Lernens gesehen 
vird - schreibt in s+m programma~i- 
chen Aufsiitz 'L'hcr Volksbildung' 
1860): ..Die Grundlage meiner T&iy 
icit ist  die Ãœhcrzeueung daÂ wir nicht 
\w nicht wissen und auch nicht wissen 
;linnen. worin die Bildung des Volkes 
wstehcn muÃŸ daÂ es nicht bloÂ keine 
Visscnschaft der Bildung und Erzie- 
~ungslehrc - der Pidagogik gibt, m n -  
icrn daÂ noch nicht einmal der Grund 
:U ihr gelegi isi. daÂ eine Definition der 
'adiigogik und ihres Zieles im philoso- 
>hischcn Sinne unmbgiich. Å¸bcrfliissi 
ind schzdlich ist" (Tolstui 1%5. 46). 
00 Jahre spiiter nennt G .  Dcnmson in 
Â¥eine Bericht ubcr die ..First Streut 
ichool". dic er 195-65 in New York 
eitcti;. drei Gruridlapn ieiner Grund- 
,chulpraxis, die dun Argumenten Toi- 
,tois fulgcn und heute bei Antipiidiigo- 
;cn wcdcry-ufindcn sind: 

I ..DaÂ das eigentliche Anliegen einer 
3rundhchulc nicht die Erziehung in d- 
icm engeren Sinn i'il. und ersi recht 
licht die Vorbereitung auf das spatcrc 
Lehen. sondern das gegenw artige Le- 
ncn der Kinder - ein Punkt .  den lohn 
Dewcy wiederholt anfÃ¼hr und der von 
vielen seiner Anhiingcr sehr tnangcl- 
tiaft verstanden wurde. 

! DaÂ man. wenn die herkbmrnliche 
Moutine ciner Schule aufgegeben wird 
die militdrischc Disziplin. dcr Stun- 
lenpliin. die Bestrafungen und Beloh- 
iungcn, die Vereinheitlichung), weder 
nie c i n m  V;ikuum. mich mit rinem 
3 a o s  konfrontiert wird. sondern vid- 
nehr mit ciner neuen Ordnung. die 
>ich m erster Linie i 1 ~ 1  Be21ehung zwi- 
chen Erwachsenen und Kindern g r ~ n -  
Jer. und zwischcn Kindern und den ih- 
ien Glcichgcstellte 

3. DuÂ sich eine Grundschule - vor- 
rausgeseizi. sie ist klein - auf auÂ§ers 
einfache Weise leiten lhÂ§ . . . Wenn da 
Erzichungwcsen heute in Å¸e Klemm 
steckt. so ist das ausschlieR1ich auf dii 
undurchfÅ¸hrbar Zcntralisierung um 
die Gier nach Konrotfe zurlickzufÃ¼h 
ren. die jede bÃ¼rokratisch Institution 
durch~fringt" (Dennison. 1971. IOf. ). 

Der Gedmke. die Mcnschenrech~e 
konsequent zu Ende zu denken. sie also 
auf Kinder anzuwenden ist - so faszi- 
nicrcnd er bcuw auftritt - nicht neu 
oder Erkenntnis einer Antipidagogik. 
Eine freiheitlich verstandene P3daeo- 

Sie fragten mich: 

Deine Augen oder 

Deine Heimat, 

Was von beiden liebst du mehr? 

Ich sagte: Meine Augen, meine Heimat- 

Ich iiebe das eine wie das andere. 

Aber nimm sie, meine Augen. 

Und la6 (nein Kind 

Frei 

in meiner Heimat sein. 

Faryad Fazii Omar (Kurde aus dem Irak; 
aus. Das Leuchten aus der Stimme 
(Rosnayi 1a dangawa), Berlin 1986, Express Ed. 

Sieben Jahre Golfkrieg: 

Bis zu andenhalb Millionen Kriegstotc 
hundertausende Vertriebene und Fliicht 
linge, Iraner wie Iraker, Schiiten, Sunni 
cen und Christen, kurdische Yezidi, Ba 
ha'i und MandÃ¤er Juden und Armenier 
Kurden, Assyrer und Turkmenen ... 
Giftgas gegen unschuldige MÃ¤rtner 

Frauen und Kinder, 
mijrderische Repressionen, abertausend 
Hinrichtungen. 
Wir sind mitverantwortlich: 
Beenden wir die deutsche Unterstut 
zmg des Golfkrieges? 
Auch durch bundesdeucsche Waffenli 
ferungen und durch Ausbildungshil 
wird der schon sieben Jahre dauernc 
iranisch-irakische Krieg verlÃ¤ngert 
UnterstÃ¼tze Sie unseren Aufruf g 
gen den Golfkrieg! 
Fordern Sie unser Kampagnenbia 
an: 

Gesellschaft fÃ¼ bedrohte Volker 
Postfach2024 

3400 GOttingen 

l 0551/55822 





H a n s -  Ulrich G r ~ n d e r :  

Zwischen Ideal und Wirklichkeit 

Das Theorie-Praxis-VerhÃ¤ltni in der anarchistischen Erziehung. 

Anarchistische Erzieher hatten es nicht schwer, den bbrgeriichen PÃ¤dagoge Wi- 
derspriiche in deren Arpmentation nachzuweisen. Wenn libertiire Sozialisten 
sich gegen die tradiiivnell~ Erziehung und die althergebrachte Schule einerseits, 
um die Jahrhutideriwendc aber auch gegcn die re~ompadagogisch aiÃ§sgerichtete 
Versuchsschtilen stark machten, dann geschah dies mei.si auf der Folie eines an- 
ders interpwtierten Verhiltnisses von Theorie und Praxis. Obschon auch sie nicht 
zwischen 'xiclen' - verstanden als w erreichende Zustande - und 'Idealen' - die 
das, w a s  erreicht worden ist,  deuten - unterscheiden. seiften sich die Libertiiren 
fÃ¼ eine mfiglichst weitgehende Ubereinstirnmung von theoretischem Wissen, ge- 
(liitililichcr Durchdringung und praktischem Kiinnen, alltaglicher LebensbewÃ¤lti 
gung bei den ihnen anvertrauten Kindern ein. Beide Gruppen benvtigten dabei 
Formeln, um sich versthdlich zu machrn, was aber dann  verwirklich^ vnirdt. ist 
wcni~er die Ableitung aus den Xiek'n. denn Ideale, denen sich die Realitiit nihern 
soilie. DaÂ gerade dies anarchis~ischrn F-wiehern w i e  Robin, Fcrrcr, Faure, 
Wintsch und Mnlinari besser @urigen ist als den burgerlicftcn hdagogen, scheint 
mir eindeutig 7.11 sein. 

Du- Freiheit als X i d  und als M i~ te l  iiller 
Eriiiehung howic die .,Education int- 
gntlc++. uul die weiter unten cingegan- 
gen werden soll i i l s  Ahsichi und Me- 
thode. sind die heidcn Hauptplciler der 
pikkigogiseh-li bn-'riaicn Erxichung'ikon- 
zeple, welche zwischen ISXO und 1925 
prdittsch crproht wurden. Uhcr dkse 
gru~~dlegcntlc Uhcr~inst immun~ lascn 
>ich in Ccmpuis. Burcelona. Riimbouil- 
lct .  Li~usiinne und Miliino. wo tlic anar- 
chistischcn Vw,uciic ~~iinfiinilen. wci- 
terc G c i i ~ ~ - i ~ ~ s ~ r n k e i ~ e n  beschreiben: 
Paul Rohin. Fnincisco Fei-rcr. Scbastien 
Fuurc. k a n  Winisch und Lu~gi  Moli~iuri 
postulicricn ein 'Bild dc'i Kindes', dii'i 

ssch stark vnn dem Å ;̧im;i yczcichnc- 
tcn - iiiidi von Jemjcmgcn der rei'orm- 
piillayogi'i~hcn Nuucrer - ah~eidinec. 
D;iriiut' weisen sie immei wieder hin: 
Sie hctrachtw das Kind a!s Geschijpf. 
ihi, zwar selbstandig lian(Jdt. ~ k t i v  L I I ! ~  

mitiiiliv is t .  selbstiindig und \elhstthtig 
wilicm Widlen folgt - oder dies 7uniin- 
dc-it ailmahlich lernen kdnn - . hinge- 
gen immer der UnterstÅ¸izun durch 
den Enictict- hedari', Weiter iiiiid sie 
sich einig. &IÂ dir Ausb ikhg  i i l lcr  
Krai'tc im Kind eine ausgewogene k~jr-  
pci+liche. ge is t~c  uni1 rn~xalischc Schu- 
lung voraussetzt . Allerdings ist Jcr 
junge Mensch nie auf ein bestimmtes 
Ziel hin LU erziehen. weil m i s t  die l'Å¸ 
die Erziehung notwcnJigi; Otfcnlieit 
verloren gehen wÅ¸rÅ¸ Gemeinhiirn i31 

ticn oben Lrw;iliniczi auch Jii- Uhcr- 
Â¥/ .w~II~ iier Schuler 'iolle v ~ i i r ~ ~ , i / i / t t j  

/e ich mfiglich scheint, dann i'rwcist sich 
dieser letztlich als Maximaiforderung an 
eine Erziehung wd Bildung iiberhaupt 
twd keint", wees reduktionisri~ch ges1ii!2; 
auf eine spÃ¤ter A rh~iterexistenz ihrer 
SchÅ¸tzlinge Insofern sind die fthf Ce- 
nannten keineswegs bescheiden, da ihre 
Vwstrltunf von einer heuen Weh' ja pa- 
rulk! geht mit dem Gedanken, daÂ in ei- 
ner umgestalteten Gesellschaft auch ein 
'neuer Mensch' leben mfisse. Ihnen 
schwebt ein politisch, kulturell, Okono- 
misch und intekkwell autarkes Indivi- 
duum vor, etn kultivierter, iehcttsiiichii- 
gi'r, gesell.~chafffsfiihiger und zur VvrÃ¼n 
denwg der Gedlschaft befÃ¤higte 
Mensch, der seinen Weg -welcher K!(itse 
er auch immer aqehÅ¸re rncge- unhe- 
sehen aller Hindernisse gehen wurde 
und seine Geschicke unbevormundet 
selber leitr!. 

Sind tin' I oÃ den darna/@~ reformpad- 
iif;ugi\fh beein fluflen bilrgeriic/ictt Er- 
z ie iwn ged@erten ahnlichen idew nur 
Lippenhekentiinisw? Darf trotz p p t l -  

tcilig lautender A u s q y  hiirgt~riirhe 
f'udiigugik dm 'autonomen Menschm' 
iihrrtiaupi hervorbringen? W i w k  h m i !  
nicht gerade der auf der Ausbeulung der 
Vielen durch die Wenigen /~cri i /~ende ihi- 
nialigi' hurgcriiche Staa~ d.7 UnierdMk- 
kitngstiissriwient bekÃ¤mpf und mt- 
lim i? 

11lÃ w i c h  Fragen - dn' Iiheridrcti ~ i i d -  
ugogeti when KS deudich - ergeben sieh 
d i ~  Inkonsequenzeti des Erzielwng.rdct~- 
k m  dieser Zeit, die seihst b ~ c l ~ w ~ ~ t ~ d r  
AnhÃ¼nge der RvformpÃ¼dagogi wie 
Ferrire (oder spater Petersettl - vgl. 
da:u Fernre N25; d r u w h r  iW6 - nicht 
st*/~iw oder nicht sehen wollen. Am Bei- 
qpid der hiir~crtichen Landct zkhwigs-  
iu'i~m in der  R o m f ~ ~ l d ~ e  vermag Wint~ch 
gerade diese JÂ¥'ruge c11ifz 14 ~,~t'rfvtt { vgi.  
Grwiclt~ 1487). Ein weiterer Aspekt, 
i k r  nach Jcr LektÅ¸r der cinarchisti- 
sehen Pfidagogett aufzugreifen isf: Eni- 
gt'gw der von Wi'~bewerb.sdetlketz und 
K.oitkiitrwi:dntck sirotzendm Realitijt 
ver/;ch (he damalige Schute d o s  Prinzip 
( k r  yqmwitigtw HUfv - wenigstens auf 
1kr Z i~~t t~bem,  Sm Bereich des Lhtwr- 
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111 cifsrr iwvh l i l ~ i = r ~ i i r - ~ i i ~ ~ i s ~ l ~ ~ ~ ~ ~  
GrMuJsiiizi~ i t l r~ j jq i~hm~iw Sc11 I tle wl! rs  
Ko11k1irri'n: F r  tiichl @n. du Ro/?i/i.ja 
Faurrs. F e w r s ,  W ~ I I I S C ~ I S  u t d  Mvintat is 
Si& eiti ier wi I PI I Gw/fsdrtift 'Solidiin- 
tat' ah ohci-,sti~s Erzidzu ng.'tzid pwfulie+ 
ren liijh lin ÃŸcu ' i r l  r1r.v Unterrichts er- 
gfhtvj sich fo tg tv ic /~ ; i~  kc~pi ' i 'n  iivt' Ar- 
heitsformcn uiui fi'ttwins~inrs Handeln. 
Das I d d  v i w r  zukwij'tigiv i ritnirchisti - 
sehen Gesdlsciiufi pr;igt ti ie t inarch-t i-  
sehe Schule von dami~ls v011 den Zielen 
bis m die Lekiiot~sgi~stcillnng hinein. 
5 0 1 2  t'tiictw Ut~gcn'im~ltt~iicit wirkt 
deshalb hbertiire Pmi~gogtk, wie sie du' 
funf Erzieher it i ihren Pru.visherichi~t~ 
schildert;, koti.seqiu'tzier (111s dtw Zielen 
ewer kommenden ttt~iiri~ltts~ischen Ge- 
sdschaft abgeicitei und ehrtii'her i t ~  Al?- 
sieht und Vorgehen als du' rraditionclk, 
die sich in Grm ~lwidi'r.~~)riii~lic~ n'r- 
strit-kt. 0j/i~11.sicbflich is: dies fluch 
der Ehern., dvr lnl~til t i~ der Rdl: Dii~ h i  
nur unuwfiitlich wrsrhi idrt t~w Stur- 
pliini' des , , O ~ p / ~ ~ ~ / i t t ~ t t i ~ ~  in Cctnpis,  
von ,,Ln Ri ic~I~i~".  der ,,Esiitfta Mo- 
clcrtz(i"' itt S~)ut~i iw und (k'r ..Era/l* 
Fme" in I.ui<scitrtie lassen - itebsr citii- 
gett Kottzessiottiw i t ~  Muthrintnik titni 
Muttersprache - nur Suhalie z u ,  anhand 
derer die gestecktiw Ziele u i d i  :LI e w i -  
chen sind. In den Fiiciiwgritppiv I Mi11 ir- 
lehre! Geograp hic sowie G r . ~ d t  icfud 
Kumt wiire dies iu zeigen (vgl .  Rohin 
J902; Ferrer 1WI; Fawc 1W; Wirnsch 
W9). Als erlhuterndes Beispiel sei im 
f d g P t t d ~ ~ 1  fau! R O ~ W S  (1837- !Y]?) Wai- 
set!!wus h Cetvpzis {von i8W- lS94) 
naher be/rr~c/ttet, das als wich~jgsn'~ 
Werk des Franzosen betrachtet werden 
kann. 

Das erzieherische Kon- 
zept in Cempuis 

Robin vertritt in Theorie und Praxis 
eine konsequente Koedukation. Ob- 
schon irn Jahr 1880 kein Gesetz in 
Frankreich kocdukativcn Unterricht er- 
iaubt. nimmt Robin Knaben und Mid- 
eben in sein Waisenhaus auf (so werden 
spiiter auch die anderen liliertiircn Pid-  
iig[>&eil verfahren). Dcrsel be F. Buis- 

gen verhaÃŸt crschienen ist. Diis i s t  nur 
eine wenig wichligc Seite der Etlucd- 
tim integrale, ahci sie kiirin nicht vom 
Ganzen getrennt werden: Wir wollen 
von der Koedukation der Geschlechter 
sprechen" (Giraud IWU, 17). Auf den 
folgenden zwanzig Seiten begrÃ¼nde 
Giroud die Koedukation im Unterricht. 

Im Zentrum der E r z i c h u n ~  in Cumpuis 
steht aber die Education integrale: 
..Das Wort 'integrale' homogen imf die 
Erziehung vereinigt die Begriffe k0r- 
perlich, intellektuell und moralisch und 
bezeichnet durÃ¼bcrhiniiu kontinuierli- 
che ZusarnmenhAnge zwischen diesen 
drei Bereichen" (Rohin 0.J. ), 
Educdtiun integrali; meint demnach 
mehr als die bloRc Akkumitl;ition von 

son. der den Exikinten tS79 d s  Schulin- 
s@tor nach Bleis zuruckgeholt hiitte. 
toleriert den Versuch in Ccmpuis. Der 
Gcdunkc gleichen Unterrichts und glei- 
cher Erziehung fÅ¸ Knithcn und MLKJ- 
chen muÂ in Frankreich nut' Widersliind 
~csiofien sein. Weshalb wÃ¼rd ihn sonst 
Giroud a n  den Beginn dcr Beschrei- 
bung des trzichcrischen Alltags in 
Cen~puis stcllcn -mfigli~'hcrwcisc in der 
Absicht, die giingige Priixis der gc- 
trenntgeschSechtiichcn Erzielums 7x1 

kritisieren? Nebenbei betont Giroiid. 
der vor Rubins D i r c k t n r i u ~ ~ i i ~ - i t  w h  
W' ' -  ' dlse i n  Cen~puis wili ( l ind spi11er winc 
Dissertiition i ihcr das ..Orpheliniii++ vcr- 
fahe). die ~entzi i lc Stellung der Koedu- 
kation in Censpui~: ..Es gibt einen 
Punkt. auf dcn wir sofor~ umgehen wer- 
den. (. . .) weil er yls du-' Chi~r;ik~crls[ik 
Ccmpuis' eingcschiit~t vvtm1cn ist ui}d 
weit er ah freindariig. um nicht zu sa- 



gie vermit~elt" (Robin Å¸.J.) Scbastien 
&urc in 'La Ruche' (1904-1917) und 
Jcan Wintsch i n  der ..Ecolc Ferrer" in 
Lausiinnc ( 19 10-1919) werden iihnlici- 
iirgumcnticren (vgl. hierzu Grurtdei 
Wh). Die kijrt>fr!iciw Erziehtmg ir 
Cempuis geht davon aus. daÂ die Gc 
sundhcii die Grundlage fur das geist~gc 
Wohlergehen d;irstellt. Hygienc. Sau 
lxrkeii und Ordnung im pcrsiinlicher 
Bereich sind denn auch die Ausgmgs 
punktc neben viel frischer Luft, Bader 
und Schwimmen (Cempiiis verfÃ¼g iRS1 
schon Å¸he ein eigenes Schwimmbas 
hin, dat. die wiiscn selber ausgcliober 
haben). leichter Kleidung. einfache 
Fniiihruiig, viel Bewegung in der h in  
N i i t ~ r .  reguliiren Turnunterricht 
Schlittschuhltlufcn und FahrrxNahren 
Exerzieren mil dem Gewehr (fÃ¼ Kna 
bcn ab 10 Jahren). Reiten. Wandern 
Exkursionen, Aufcnthal~cn cm der Kii 
sie der Normandic und iinthropomctri 
sichcn Messungen. Letztere hpiclcn t im 
wichtigc Rolle. geht es doch diiruni 
Grbfic, Gewicht. Fihigkeit der Sinm 
und korperlichc Leistungen der Waisci 
mit dem Ziel, die Entwicklung quittiti 
tativ Iwtj b;ichtcn zu khnncn. i~ufzu  
zeichnen. Solche Messungen bcndige; 
laut Robin speziell ausgcriisietc Labe 
ratorien und sind fÃ¼ ihn der .,trsii 
FÃ¼hre einer wirklich wissenschaftli 
eben P;id;igogik" (Rubin o.j. j. 
Zum Fahrradfahrcn mcrki Giroud m.: 
l i z i k  EU!' .-Die Kinder von Cempui 
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id sicher unter den ersten, die das 
hrrad brauchten. Die Miidchcn, wcl- 
e chensogut wie dic Knaben damit 
@ n p ,  haben (inzu bcigelragen . 
:w Uhung unier den Diimcn zu ver- 
citcn" (Giroud 1900. 65). 

nncsÃ¼hungcn SchÅ¸tx und M c w n  
wir We~kstittiarheit vcrhinden kor- 
rliche und inii~li t 'kt~~elle Er:idliins,. 
ei Ictrterer ist es. ein Set von Kennt- 
sscn und Fzhigkciten -/M vermittchi. 

und zwar als Gleichgewichl alter Berei- 
die Kinder stenographieren, der staatli- 
che Lehrplan der Geschichte wird um 
sozialgcschichtliche Elcmentc wesent- 
lich erg't>nz[; Sprachen werden mhg- 
liehst lebensnah vcrrniit~lt. Theater- 
spielen. Musikunterrich~, Instrumental- 
untm-richt , Zeichnen, Tanz, Eurhyth- 
mie und Chorsingcn vcrvollstiindtgen 
ilie intcllek~uelle Bildung. Vor allem in 
~iaturkundliehun Eichern wurden Licht- 
projektioncn zur mcdiukn Untcrsiiit- 

K- ohne Ausnahme. ..Fdhigkcitcn der 
.'Â¥i'iimiltitio und kunstlerischcr An. 
cobilchiungsgiabe. Urteil, GcdÃ¤cht 
is. Phm~;isic. Gefuhl fur diis SchÃ¶ne 
. .) Eitle Gesamtheit. verkettet, syn- 

ictisch. sich gleichzeitig vertiefend in 
lcn Bereichen des Wisiiens und das 
am j Ã ¼ n i p  Alter an und an den er- 
en Elementen. (. . .) In allen groÃŸe 
iissensgeltiel~'n ist auszugehen von 
infachen. ur~priingSichen, fundamen- 
den. leicht heubachtbaren und ein- 
chtigcn Wahrheiten" (Manifest 1893). 
Ã̂i Bildung des Wissens soll zudem in  
onzcntrischen Kreisen erfolgen. 
imge Beispiele seien zur Erklgrung 
ngefiihrt: 
cinpuis verfugt ubcr eine Physik- und 
hemicsammlung; i n  der meiereologi- 
:hcn Station beobachten die SchÃ¼le 
iis Wetter: Biologie. Geographie und 
ieologic werden nach Mbglichkeit in 
er freien Natur betrieben. Dsis Lernen 
e r  Grammatik soll auf spielerische 
kise erfolgen. eine synthetkche Lese- 
:rnmethode erginzt die Buchstabierii- 
ungcn. Schon in der Unterstufe lernen 

zung der Lcrnstoffe gezeigt. Hingegen 
lehnt Robin BÅ¸che [.,. . .fast alle 
schlecht gemacht und angefÃ¼ll mit Me- 
taphysik"; Giroud 1900, 168). ausge- 
nommen die wissenschaftlichen, ab. 
DarÃ¼berhinau sollen ja die .,theoreti- 
schen Studien in den Biichern nicht vor 
der Erregung durch die realistische Pra- 
xis kommen" (Giroud,cbd,). Hier 
zeichnet sich ein deutlicher Bezug zu 
Celestin Freinet ab, der spÃ¤te mit Ã¤hn 
lichen Argumenten gegen den Ge- 
brauch von BÅ¸cher vorgehen wird. 
Moral steilt bei Robin die Resultante 
einer guten k6rperlichen und intellck- 
tuellen Erziehung dar. Moralische Å¸n 
terwcisung geschieht darum v.a. direkt 
im normalen Existieren in normaler 
Umgebung. Daneben musse man - so 
Robin - falsche und demoralisierende 
Ideen vertreiben, ebenso wie Vorurteile 
abbauen und Neid unterdrÃ¼cken Das 
h i e k  letztlich also, Schritt fÃ¼ Schritt, 
Freiheit und Verantwortung vcrgrki- 
km, um zu einer 'Regierung des 
Glucks' zu gelangen. Gerade Kocduka- 
tim verleiht diesen Forderungen die 
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nÃ¶tig Praxisrelevanz, indem sie brÃ¼ 
derliches, ja familiÃ¤re Umgehen der 
Kinder untereinander ffirdert. 
Insbesondere die Frage des Religions- 
unterrichts in Cempuis erregt die Ge- 
mÃ¼te tier das Waisenhaus schon als 
Ganzes kritisierenden Kleriker, wird 
doch nicht mehr die bis dahin Ã¼blich 
Morallektion erteilt, sondern nur noch 
vergleichende Religionsgeschichte ( fÅ¸  
die Slteren Schuler) gelehrt. Nicht zu- 
letzt geht es Robin darum, die 'Zweit- 
rangigkeit der uhernaturlichen Kon- 
zepte' gegenihr der auf die Kinder 
einwirkenden Realitst aufzuzeigen. Vor 
dem ,,Conseil Gnra t de la Seine" sagt 
ein Mitarbeiter nach der Resignation 
Robins bezÃ¼glic re1igi-r Erziehung 
aus: Jierr Robin und ich sind nicht 
einfach Atheisten, wir verneinen Gott 
nicht, wir ignorieren ihn" (Delon zit. n. 
Giroud 1900, 178). 

TROTZDEM * VERLAG 
ImTrotzdem*VariagwerdenBÅ¸cherun 
BroschÅ ŗe ver6ffentlicht, die sich mtt 
Themen des Anarchismus, Minderheiten, 
Umwett, hnksradikater Literatur bed-tÃ¤fti 
gen. In einer eigenen Reihe ~ U M a r e  
Wissenschaft- veroffentlichen wir Magi- 
ster-, Diplom-, Staatsemsarbeiten 
und Dissertationen, die sich mit IibertarerÃ 
Themen bescMftigen oder Wrnschaft 
kritisch hnterfragen. Die genauen Bedin- 
guwm fÅ  ̧diese Reihe, u.a. den SaÅ¸ko 
stenzuschuÃ der Autoren, bitte im Einzel- 
fall nachfragen. 

*Wkter den Bavormundermwi- 
sehen - Essays von Jens Bjerneboe, 
mit einem Wawort von Kari-Heim 
Deschner  mein Freund, der b a r -  
Chist*, 10.-DM 
*Theorie und Praxis anarchtsti- 
scher Erziehung - arn Beispiel der 
Schulversuche von Robin, Faure und 
Wintsch von Hans-Ulrich Grunder 
(Reihe LibertÃ¤r Wissenschaft) 20,- 
DM 
Â¥A Kinderbefreiung und Klnderbe- 
wuBtseln -eine Bestandsaufnahme 
Å¸be Theorie und Praxis von Freien 
Schulen heute in Groflbritannien und 
der BR0 von Klaus RMtef, 13.80 DM 

Trotzdem Verlag 
Postfach 

7031 Grafenau-1 
Tel. 07033/44273 

Handarbeit und berufliche Ausbildung 
nehmen in Robins Konzept der Waisen- 
erziehung zentrale Wichtigkeit ein. Ne- 
ben der mogkichst selbsttstigen Ausein- 
andersetzung der Kinder mit Mikro- 
skop, Fernrohr, Lupe, Waage, Sanduhr, 
der Beschaftigung mit Kunst und mit 
Handarbeit im engeren Sinn, besteht 
ein auEergewahnlich gut ausgebautes 
System des Werkunterrichts. Alle SchÅ¸ 
ler - Knaben und Miidchen ohne Aus- 
nahme - nehmen gernÃ¤ ihrem Aiter 
daran teil. Die Kleinsten werden nach 
der FrÃ¶belsche Methode irn Werken 
unterrichtet, I m  Mittelpunkt stehen 
Nihen, Stricken, Flicken und Stoff- 
drucken. Schon im Alter zwischen zehn 
und zwÃ¶l Jahren absolvieren die Kin- 
der im monatlichen Turnus Schnupper- 
lehren in den Werkstiitten von Cern- 
puis, die gcrnÃ¤ Founcr ,,Le papillon- 
ncment" genannt werden ( !C  papillon: 

,Dic Kinder gcMren weder ihren Eller. noch (Sei 
Gesellschaft. sie gehdren sich seih und i h m  
kÃ¼nftige Freihcil. Als Kinder. bis zum Alter ihres 
~reiwerdens, s ind sie nur im mglichcn Zustand 
der Freiheit und rnussen rieh daher unter dem Re- 
girnc der Autorifat hefitiden. Die Eltern sind ihre 
naturlichen VonnÃ¼nde allerdings, *her ihr legafci 
und iAwruer Vormund ist die G i w l k h a f t .  welche 
das Recht und die Pflicht hat. (ich mit ihnen TO he. 
tchSfiigcn. weil ihre elgcne Zukunft von der lnl t l -  
Icklucllcn und moralisi.'hen Leitung ahhanÃŸt Ae 
man den Kindern geben wird. und weil sie den Ilr- 
wachicnen die h i h c i l  mir Urtier der Bedingung 
~ c h e n  kann, daÂ sie die b i c h u n g  der Mindrr~Sh- 
ngrn fihcrwacht.' 

Michael Saktittin. Rcvulutionircr Kat<;thksmus. 
1M. Siehe auch M. Bakunin- Staatlichkeit und 
Anarchie. Frankfurt $W?." 

der Schmetterling). Sie arbeiten wih- 
rend drei Stunden pro Tag in den neun- 
zehn verschiedeneu Ateliers und begin- 
nen dann mit zwfdf Jahren eine Berufs- 
lehre, - nachdem sie einen Uberblick 
Å¸he die Auswahl erworhcn haben - 
w2hrend der sie in  den bcrufs- und nll- 
gemeinbildendcn FÃ¤cher schuli!>ch be- 
gleitet wcrden. Irn Gegens~tz zur Ã¼bli 
eben Meiswrlrhre. so stellt Gir(~ud her- 
aus, bau1 die L~hnvcrkstattc des Wui- 
senhuuses in Csttlpuis auf ticr wrgiin- 
gig crfdgten Education integrale ituf, 
die iik inteliuktuc!l. moralisch uiid kijr- 
pcrlich ~piirni i l  absdilufrn interpr~l~eri 
wird. Darum ktjnne mim sich jet11 he- 

gnigen, eine fundierte technisch-hmd- 
werkliche Spezialisierung anzustreben. 
Wiederum irn Unterschied zur damals 
Ã¼bliche Praxis unterrichten Handwur- 
ker-Lehrcr. die. von Produklionsdruck 
unbelastet. sich dem Lehrling in allen 
Belangen widmen kiinncn. 
WÃ¤hren der vierjÃ¤hrige Lchixeit ar- 
beiten die Jugendlichen wiihrcnd funf 
Stunden im Tiig in der Wcrkstalt. Ein 
normaler Tagesablauf in Cempuis weist 
demnach etwa folgende Ein~eilung aus: 
Khperliche Ubungcn (2 Stunden), 
handwerkliche Arbeiten (5 Stunden), 
intellektucllc TÃ¤tigkei (6 Stunden). 
Musik und Zeichnen (1,s Stunden), 
Ruhe.  Essen und Schlaf (zusammen 9 
bis 10 Stunden). 
Ein Vergkich der Unterrichtsziele, -in- 
hatte und -methoden in Robim C ~ m p u ; . ~  
mit den in der traditionellen Schuic 
ghngigen zeigt folgendes: Gegen die 
althergebrachte Schreib-, Lese- und 
Drillschule setzt Rohin Selbstt%tigkeit, 
eine sukzessive sich vergrÃ¶Â§ern Frei- 
heit gcgcn das dunkle, triste und Ã¼ber 
fiillte Schulzimmer seiner Zeit fuhrt er 
die Vorteile des Unterrichtcns in der 
freien Natur an, gegen zu grok Klas- 
sen praktiziert er eine PÃ¤dagogi der 
Gruppe und gegen Konkurrenz postu- 
liert er gegcnseitge Hilfe bei der Bewiil- 
tigung des Lerngegenstandes. Im Tm- 
?rum stehen bei ihm immer die Entfal- 
tung der kindlichen Spontaneitkt, das 
selbstverantwortliche Lernen an der 
Natur und in ihr - im Hinblick auf eine 
bessere Arbeitswelt. Im Lauf der Ach- 
zigcrjahre entwickelt sich das Misen- 
haus auÃŸerde Zu einer ht i tut ion der 
~ehrerforthild~ng. Darauf kann hier 
nicht weiter eingegangen werden ( ~ ~ 1 .  
Grunder l986h). 
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Carl Ziesser.  

Heriberihert B a u m :  

Wider die StaatspÃ¤dagogi 

Die Escuela moderna 

Ein Gedanke durchzieht die volkstÅ¸mlich und wissenschaftliche Diskussion um 
die Regefschale: D ie  Schule ist eine gemeinniitzige Anstalt, welche von der Ge- 
sellschaft geschaffen i s l  irn Interesse derjungen Generation, damit diese rechtzei- 
tig die Kenntnisse und Fertigkeiten lernt, deren sie spiter bedarf, um den Anfor- 
derungcn des Lehens gerecht zu werden. In der neuen Zeit wurde dann ihre Lei- 
tung und "Verwailting auf (k'n Staat abgewiilzt. weil dieser, dank seiner griikren 
NcutratitÃ¤ und griifieren Geldmittel, die Aufgabt- besser erfhllen kfinne als an- 
dcre ge.seHschaftliehe Linrichtiingen, VcreinzeEt noch vorkommende MÃ¤nge der 
Schule werden ans noch verblielwnen Ãœberhohe Formen und Yormen crklart. Ks 
bedirfe daher weiteren Aushaus und standigcr Reform der Schule. 

Schule als Herrschafhinstrummt wohnen. jede Emunzipationskice Ir 
Keime zu liihmen. die Entwicklung il 
rcs I h k n s  in wohlbchagte Bahnen z 
lenken und hic zu bequem regierhare~ 
JcmÅ¸tigc Uniertanen zu d n l h  
Kurzum. die Schule >CI ein Uhel a 

1- 

U 

1. 

1.  

n 
sich. das CS gili rcstlos zu beseitigen, da- 
mit die Jugend. nach endlicher Bcfrci- 
ung i'on dieser Z~;inpiinst;il[. sich 
kÅ¸nfti unverkrÃ¼ppel au-i je~i'eiligcr 

reicr Sclb'stbetiiim mung ihrer eigcnen 
ndividudieii Niiinr ~L'III;IÂ cnlkiiten 
ann I val. Borgius WWl9Kl). 
lci der Klarung dieser Frage geht es 
licht um die richtige Anuiysc, sondern 
Â¥ gehl um die rcciitzeitige W;ihrnch- 
nung der geistigen Verkruppelung 
furch die Schule. \ \as  eine Gekthr fÃ¼ 
Icn Bestand der Gattung Mcnscli LW- 
Icuti;!. und 2s gehl um dun Grdd des 
"MJsJrucks von Empi~rting gegen das 
liiiitliche Schulwesen als ein Wider- 
~: t i id  scgen rncns~-liliche Ausb~u!ul~g. 
Ydfi dieser Widcrsiiind n i c h ~  einfach 
st. haben ihre Verfechter stets gespurt. 
Â¥De Staat hin bis hci~tc nicht aitfgchi.irt, 
Ji ih  Konzept aus der Hund zu gehen, 
Jenn die Schule ist sein siarksits. cin- 
iichtstcs und wirksiimstcs Hcrrschafts- 
nitnd uhcr <Jas gtn7.e Volk 1hm zuzu+ 
niuien. e r  kfinni; elwd auf Verliingen 
Vieler freiwillig auf die Schiilhcrrsdiaft 
verzichten. ist ho ein abenicucrlichcr 
Gcdankc. als tniume n ~ m  davon, die 
vorhandenen Eigenlumsv~'rhÃ¤l!niss an 
Produkt~onsmittcln wÅ¸rde aufgeho- 
ben und in Volkes Hand uberfihrt. Die 
Schule wird so ui i~cfdhr das letzte sein. 
wiis d u  Staat abzugehen gedenkt. Von 
daher waren und sind untsstautliche 
Schulncugrundungen stets mit gescli- 
schaftlichcn KÃ¤mpfe verbunden, mei- 
sien-i sind sie sogur der bildungspolili- 
sehe Ausdruck gesellschaftlicher Um- 
~iiizungcn. die je nach gcsellsch:iftli- 
eher Struktur eingebettet sind in Klas- 
senkimpfe oder Widerstand im Wider- 
stand gegen die staatliche Zerstfirung 
der Identitit. Ein solcher Kampf cnt- 
brannte Ende des 19. Jahrhunderts im 
moriiirehisiischen Spanien um (ik libcr- 
tare Schuk eines Francisco Ferrcr. 

Francisco Ferrer -Klassiker des padago- 
gischen Anarchismus 

Francisco Ferrer, der 1859 in Spanien 
gehorcn wurde. nahm in seiner Kind- 
heit tiiligcn Anteil an den Kdmpfcn @- 
gen die bourbonische Monarchie. 
26jahrig m u i k  er ins frin7&sische Exil 
geben, da ihm die Beteiligung am Auf- 
standi.versuch des Generals Villacampd 
zur Last gciegt wurde. .,Er lebte in Pa- 
n s .  wo er spanischen Sprachunterricht 
erteilte und gleichzeitig mit den Ã ¼ b  
&en verbannten Republikanern an der 
kiederherstr~lun~ Å¸c Republik in Spa- 
nien arbeitete. Dort beschiiftigte er sich 
bereits ganz speziell mit den Fragen der 
Erziehung. Er war so iihcrzcugt davon, 
daÂ ohne eine vurherkehcnde entsprc- 
chende Erziehung je& ~reiheitsbewe- 
gung erfoigios, bleiben mÃ¼sse dali er 
sich von da an beinahe aussrhlif-Glich 
dem Streben widmete, ein vorbildliches 
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System eines vernunftgcrn~llen Unter- 
richts zu organisieren, das vom spani- 
schen Volk an Stelle des Å¸bcral beste- 
henden klerikalen oder staatlichen Un- 
terrichts eingefÃ¼hr werden kÃ¶nnte 
(Ramus 1910). Fcrren Gedanken und 
Ansichten waren fÃ¼ S p a n i e n  nicht neu. 
Die organisierte Freidenkcrbewcgung 
in Spanien kimpfte seit langem gegen 
ReligiositÃ¤ und kirchliche Schulen. 
IW5 grÃ¼ndete Freidenker die nicht- 
kirchliche Schule 'l;i V~rdiid' (Die 
Whrhcit) in San Fclicc des Guipolo. 
Drei Jahre spater errichtete der Frei- 
denkerverein .-Die Freunde des Fon- 
schritts" in Madrid eine 2hnlichc 
Schule, Auf dem internationalen Frei- 
dcn kcrkongrd3 von I W  waren 60 spa- 
nisch~ Freidenkervereine vertreten, die 
in dem Kampf gegen dir kirchliche Er- 
ziehung ihre Haupt~ufgahe sahen. Dar- 
Å¸be hinaus liattcn Gruppen von Sozia- 
listcn, Anarchisten. Freidenkern. Syn- 
dikalisten und Genossenschaften Geld 

F R A N C I S C O  F E R R E R  

DIE 

MODERNE SCHULE 

gesanmell, gemeinsiime Komitees ge- 
bildet und Lokiile gernictc!. i "  dcnen 
sie selbsi Unterrichtskurse i~lihicltcn. 
Zum Teil h;ittt;n sie ihr U n ~ e r r i c h t i i m a -  
terial gekaufi. zum Teil erstelllcn sie es 
selbst. Ferrcr. der ab SS(M begann. an- 
f i i n g ~  noch aus Paris. spiiter in Madrid 
und Barcelona, die nicht-kirchlichen 
Schulen und Unterrichtskursc zu unter- 
stÃ¼tze und einheitlich zu org;inisicrcn. 
eroffnete im Jahre 1901 die ..Escutb 
modrrna" von Barcelona, dank eines 
Vermichtnisses von ca. 7(KL000 Kro- 
nen, das ihm eine iilterc katholische 
Dame hinterlieh. ciic bei ihm in Paris 
die spanische Sprache gelernt halte. 
Zur gleichen Zeit existierten in zehn 
Bezirken von Madr id ..Freie Schulen", 
in denen keine Religion unterrichtet 
wurde. Aber auch in Barcelona. Bil- 
bao, Corunna, Saragossa, fast an allen 
grbÃŸcre Orten Spaniens. die Ã¼be be- 
deutende republikanische Vereine ver- 
fugten, entstanden ..Freie Schulen-. 

l ihn. I; Manifest, das Fcrrcr iinliifllich 
Wider die StaatspÃ¤dagogi der Ertiffruinir der ersten Schule in Bar- 

Die .,Escuela moderna" war nicht Spa- rcn wollten und in der nichtkirchliditll 

I 
W 

Fcrrcr gchhle nidit zu denen, welche cclona herausgsib. iiufiertc e r  sich fd -  
die Schule von innen heraus reformie- genderrnaÂ§c Å¸bc seine Ideen: 

niens erste Freie Schule. wohl aber das 
vol~cndesic Erzeugnis des libertiiren 
Erziehungssystems, was Å¸berwiegen 
auch der Verdienst Ferrers ist. 

,.Wie cigentlichc Fragt hcs.leht fÃ¼ uns darin. sich 
ilcr Schuli; ;il> i l ~  w irfc.iinis.ten Mittels ~ 1 1  bclllc- 

ncn. um rur  vollititudigcn. gtMigen. iniciluklud- 
c n  und wir~schiiftliehen Btfrumng (irr Arhuilcr- 

oder staatlichen Einheitsschule ihr 
hÃ¶chste Idciil erblickten. Er w d h t  
eine Schule entwickeln i tukrhalh der 
Mttchtsphke des Staates und gegen 

WILUI? Nein. dic Befreiung de-, PmL-liiri;it;i k m n  

nur J4-i unmittclt'ii"; und si;!h'ilhi:\vuÂ§i Werk (IN 
Arhcilcrkl~srti; d h t .  i h w  Willcii'i /U ICTIU'II und 

/U ni'1wi. win. Wcmi Ja;, i irlwi~endc Volk uiiwis- 
send l~lcibl.  MI wird eh immc~ i n  d t r  Knud~tsichaft 

der Kirche oder dcs S ~ ~ l c t . .  d.h. ik'i K;ipiliili'>n~us- 
iL'r dicsi; cwei  Mfichtt: \mr i ! t .  ~~' rb lc ih i 'n .  Wrnn 
eh im Gcgcnlril wiiie Kr;itl ,1114 der Vi-rntinfl und 
dsm Wisww wliiipft. wird win m-ihlwrstanrtcncs 

F& /u n i . i c l i ~ ~  itiinm ik'r Arheiwr Jii-. Schicii'i.11 
Jtr Mciisdihei~ in wine H d c  nehmen h n n  h- 
11;ilh h;milch L', WII. iiiisercr Mi:!miw nach. vor iil- 
Irin L 1 . ~ r ~ ~ ~ ~ ,  tlie Arlwiwrikiiivn: i n  i i ic 1.q~ 711 W- 

wl/t+n. i l i r w  W,ilnrhrili:n /U %tr+Awn Wiihreiid h 
den g ~ ~ ~ r k ' . f l ~ , i f t l ~ r l u ' i i  Orgini'.;ili>nrn dkl*  
EI i ~ ~ l ~ l l ~ ~ ~ i J ~ ~ ~  W. ihr l~ ' t t i :~~ weh immer mehr UIiliT 

den cri\,d1*(ri~'it Arht i len i  w r l v r i t ~ w .  ii'rwchril 

{Sir n. J i ~ I k n  . w h  tu die kty7lc der Kiniti.'t L i l l i I  

Jet Hcr, i i~\\ i~ch'n. '~d~Ã i r i / i ip I l :~n/~ 'n .  

Mit der ..Esaiclii modeni;r  von Barcc- 
lonii ging Ferrer isn die Verwirklichung 
seiner Pliine. Zuiiammcn mit Freunden 
war es ihm gelungen. ein geeignncs 
Gebiiude gefunden zu haben; SL' hatten 
Untcrrichtsn?aicritil hcrangtesc-hiit'ft. 
Lchrkrifte i ~ l i ~ g t ~ i t i i l t  und Prop:igidti 
fiir ihre Schule gemacht. Niich einem 
Jahr intensiver Vorarbeiten ~ u n l c  ifm 
8 .  September 1901 die Schule tnii M} 

S~hulcrn. 12 Miidchen imd 18 Jungen 
erfiffnct. Die Kinder wurilcn vom fiinf- 
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hrwul\w~i Vcrsudi 7ur Vrrwirklid-tung i.'ini.'r I w w -  

rcn Zukunfl fur dir Mensciihi111 vi^rci~i?lii 
Die Ertichungsn~-lhudc (irr "Esirurl:i mdrrna'  rr- 
kunni wcitei Dng~ici i  n i i~ l i  ln'dmnitc Gcdrauchr 
,in. denn dies sind Formen. die t L i h  Leihen des Ge- 
Ainkcns in Scliriinkcn cin;lwiingi:n. dir durch Uic 

F d w u n g w  voruhi;r~<;hi;ndvr gc~l i l ' ichi~i~l i~h~rr  
Zuiliiindc crnchitl wurden. Wir vcrhwiien nur die 
KrgcI~nix,c. (iic durch die Tiik.iichrn bewiesen. dic 
'l'hcoric~i. du; durch &L' Vcrnunli ln's~i~iigi. dic 
Wuhrluiitm. die durch unum~olilielli; ÃŸuwci't 1%- 
krafiigi Â¥iinil Der Zweck unseres Unicrrichls i s ~ .  
dx5 di~ii Ueiikeii der Mcnschun L'III Werkzeug ihre-. 
Willens uerden soll. Wir wollen. JaÂ die Wuhrhril 

H ~ T  Wiiwnschiifi i n  ihrem ciyncÃ Lichlt li;ui;lili;n 

ginn Einiger h;ilhi;r. .mdi.'rr dafur m 1t1den hahun" 

(Fcrrtr in: P Itiiiiiui PJIO~ T X  1. 

In diesem Sinne wurde die 'Escuela mo- 
derna' gefÃ¼hrt Jeder Zwang auf die 
Kinder sollte von Anfang an iiusge- 
schaltet werden, deshalb war die Aus- 
wahl der Lehrer von groÃŸe Wichtig- 
kcit. Da es nach Ansieht Ferrers derzeit 
in Spanien kaum LehrkrÃ¤ft gab. die 
seinen Vorstellungen hatten entsprc- 
chen kfinncn, richtete er ..eine rationa- 
listische Normalschulc fÃ¼ die Aushil- 
dung von Lehrern fÃ¼ die moderne 
Schule ein. In diesem Instim wurden 
eine Anzahl junger Leute beiderlei Ge+ 
schkcchts ausgchikict, und CS arbeitete 
vorziiglich.. ." (Fcrrcr 1923; 2. Aufl. 
1975, 40). 
Die Lehrer waren Freunde der Kindcr 
und sehr oft SchÃ¼le derselben. Ihre 
Aufgabe war es. die besonderen Cha- 
raktcranl~gen der Kindcr y.11 studieren 
und diinach dir geeignctcn Mittel uiul 
Wege ZU finden, um den Unterricht arn 
crfolgrcichsten gestalten zu kijnncn, 
Diesem Zwecke dienten die zalitrci- 
chen Tcxthuchcr, die Ferrcr mit andc- 
ren fur seinc und iindcrt Schulen her- 
aus@. Die Bucher verteilten sich iiuf 

die vcrschiedenstcn W~sscnsgebicic, 
wie Patriotiiimits und Kolonisation, 
Krieg und Militarismus. Betrachtungen 
Å¸be die s t i~ut l i th~ und kapitalistische 
Gcscllschaft, Ursprung des Christen- 
tums, Ã¼be den modernen Fortschriti 
sowie Å¸be den T i c r x h u t z .  Die BÅ¸che 
wurdcn in groÂ§e Auflagen gedruckt 
u~id  zu einem billigen Preis vertrieben. 
BÅ¸che waren nicht das cinzipe Unter 
richtsmatcrit~l ilcr 'Escuclti nmdcrnil* 
Bei dem Untcrrichl wurdcn Theorie 
und Praxis iinincr eng niitcinandcr vcr 
hundcn. .le& wiiisen~~hiiitlichc Lek 
t i m  wurde durch praktische Expen 
mcntc demonstriert. ;in (Jenen die Kin 
der unter Anweisung des Lehrers s i d  
selbst hctciiigcn konnten. Sehr oft he 
iiuchtc man grolle Fabriken. Berg 
werke. clcktrische Zentralen und be 

lcutcndc technische Einrichtungen. 
im den Kindern die Zusammenhsnge 
ier Produktion klar zu machen und ihr 
ira ktisches Wissen zu bereichern. Das 
4uswendiglernen von Zahlen und Wor- 
en wurde grundsiilzlich vermieden, der 
Anschauungsunterr icht  war die Grund- 
age der Erziehungsmethode. Die Kin- 
k r  wurden nicht vollgepfropft mit to- 
.W Daten glorreicher Kncge und ver- 
sangcnw und gegenwirtiger Dyna- 
~tien: dafÃ¼ aber lernten sie die cinzcl* 
neu Phasen der kulturellen Entwick- 
lung kennen. und bekamen so Ver- 
stindnis CUT das Zusammenwirken der 
verschiedenen Volker auf dem Wege 
zur Freiheit und sozialen Gerechtigkeit. 
Die 'Escuela modcrna' war Be-^ircT 
durch gemeinschaftliche Erziehung von 
langen und Miidchen. von Reichen 
und Armen ein neues System auf tun- 
damentalste Prinzipien von SolidaritÃ¤ 
und Gleichheit aufzubauen. Es versteht 
sich von selber, &IÂ in der 'Escuela rno- 
derna' kein Platz fÅ  ̧ Systeme der Un- 
gleichhcit war. Darum gab es weder 
Lohn noch Strafe. C;> gab keine Prufun- 
gcn und es gab keine Zensuren. Es 
iollie weder das zweifelhafte GefÅ¸h 
von ..gut oder vorziigiich- aufkommen. 
noch das unglÃ¼cklich von -UnfAhig- 
kcit". Nach Meinung des Kollegiums 
gab es auch fÃ¼ die Lihertdren keine 
K r i t e r i e n .  nach denen sie die Fiihi~kei- 
tcn oder Untauglichkciten eines Kinde3 
hÃ¤tte beurteilen kÃ¶nnen In  der -Es- 
cueia rnodcrna' gab es kcine Spezialisie- 
rungen. keinen dogmatischen Lc hrin- 
halt. keine zu Å¸bcrprÃ¼fen l,jherzeu- 
piTng. Die Fihigkeitcn der Kinder soll- 
tcn sich vullstiindig frei entwickeln. 
auch ohne Anpassung an die Auffas- 
sungcn der Lehrer oder gar des Grun- 
ders ihrer Schule. Jeder Schiilcr sollte 
iiU5 der Schute entlassen werden. mit 
den Fdhigkeiten sein weileres Leben 
olinc Hemcher Ã¼be und Diener unter 
sich. frei zu gestalten. Da es keine 
Preise gab. konnte es a u f  der anderen 
Seite auch keine Strafen geben. Es war 
nicht leichl. dieses Unterrichtsprinzip 
durchzusetzen. Nach dem hÅ¸rgerliche 
Erziehungsmotto vieler Spanier: ..La 
letra con sangre cen~ra" (Buchstaben 
gehen hinein mit E h )  versuchten 
einigc Viter. die Lehrer der "Escuda 
modcrni dazu zu Ã¼berreden ihre Kin- 
der zu prÃ¼geln wie sie es von zu Hause 
gewohnt seien. Das Kollegium sah sich 
lici einem solchen Ansinncn jedes Mal 
von neuem gezwungen. Beweisgrunde 
gcgcn die alte Erziehungsmethode i in- 

zufÃ¼hren Letztendlich gelang eine Be 
richtigung der Methode der Bestrafuni 
durch die Hilfe der Kinder. die ihrer 
scits die Eltern von ihren IrrtÃ¼mer 
und Vorurteilen d u r c h  se lbs t l~eu~~Â§t~  
Verhallen h i u f i g  Ã¼berzeuge konnten. 

Confrontation mit Staat und Kirche 

& 'Escuela rnoderna', die keine Aus- 
eichnungen, Wettbewerbe und PrÃ¼fun 
;en kannte, war zugleich Vorbild und 
inreiz zur GrÅ¸ndun neuer Schulen, 
wie auch hbchster Staatsfeind im W 
irchistischcn Spanien. Es wur beson- 
lers der jesuitische Klerus, der (Jie 

;taatsm;tcht driingte, die Modernen 
ichulen zu schl iekn,  1906 rnitllerweile 
-a. 50 in Spanien und etwa 70 auf dem 
ihrigen europ'dischen Kontinent und in 
%ri.lamt;rikii. Als am 31. Mai 1906 Ma- 
eo Morral. ein Angcstcllter irn Verlap- 
mternehrnen der 'Escuela moderna', 
~ i n e  Bombe vor den Hochzcitswagen 
k s  Kihigs Alfonso XTII. warf, - das 
Kbnigspaar blieb unverletzt -, wurde 
Fcrrcr als der geistige Urheber dieses 
Attentats hingestellt. .,Diese Vcrbre- 
~ h c n  werden sich wiederholen, so lange 
man in Spanien die Frcihcit des Lesens, 
der Lehre und des Denkens aufrechter- 
halt; sie ist es. woraus all die antisozia- 
len Ungeheuer entstammen", schrieb 
das .,Herz Jesu". eine religiose Zeit- 
schrift i n  Bilbao (zit, n. P. Ramus 19W, 
S. 37, Anrn. 2). Morral wurde auf der 
Flucht zwar gesteilt, erschob jedoch 
seine Verfolger und sich selbst. In sei- 
ner Brieftasche befand sich ein Scheck, 
unterschrieben von Ferrer, was aus- 
reichte, Ferrer der Finanzierung des 
Attentats zu beschuldigen, ihn zu W+- 

hafien und anzuklagen. Alle Modernen 
Schulen im Lande wurden geschlossen, 
Fcrrers VermÃ¶ge konf i~ier t ,  Ferrer 
seihst blieb Å¸be e i n  Jahr in Untersu- 
chungshaft. Es bestand die Absicht, ihn 
und einsec mitverhaftete Freunde vor 
ein MilitÃ¤rgerich zu stellen. Dieser 
Plan wurde jedoch aufgegeben, als in 
allen romanischen LÃ¤nder groÃŸ De- 
monsirationen zugunsten Femen und 
seiner Kollegen stattfanden. Die Ange- 
klagten wurdcn vor ein Zivilgericht ge- 
stellt und freigesprochen. Der Staatsan- 
walt hatte zuvor erklÃ¤rt ,,Ich habe 
keine Bcwcisc fÃ¼ die Mitschuld Fcrrcrs 
arn Attentat. aber ich habe die morali- 
sche GewiBheit seiner Schuld" (R. R.  
in: Der Syndikalist, Nr. 44. 1. Jg. Berlin 
1919). 
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