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Die neue Weltanschauung:

Autopoiesis
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Leserbrief

Skepsis gegeniiber einer Steinzeitmaral

Uberleben ist angesagt. Angesichts dieses Problems wird
ein Plddoyer fiir eine Steinzeitmoral gehalten.

Ohne die Giiltigkeit, Verniinftigkeit oder die guten Griin-
de fiir eine Reaktion auf dieses Problem in Zweifel zu
stellen - letztlich beruhen wohl alle ethischen Argumenta-
tionen und Ansdtze auf Glaubensiiberzeugungen - scheinen
mir doch zwei Fragen wichtig, die sich eine "Steinzeitmo-
ral" gefallen lassen muf.

Seit den alten Griechen sind also - so A.K. Treml - ethi-
sche Probleme gestellt und nicht gelost worden; es gebe
keinen Mangel: an Ethiken; ja - die "Spitzfindigkeiten,
mit denen sich die Ethiker gegenseitig #drgern" scheinen
im gleichen Mafle zu wachsen, wie die Probleme, auf die
sie Antwort geben sollen. In einer solchen Situation drdngt
sich mir die Frage auf, ob die gesellschaftlich erzeugten
Probleme des Uberlebens der Gattung Mensch nicht trotz,
sondern gerade wegen Ethiken, Moralen, Regeln, Normen
ect. entstanden sind. Dies hiele nichts weniger, als grund-
sitzlich nicht nach der Funktion, sondern nach der Wir-
kung von Ethiken zu fragen. Wittgensteins bittere Einsicht
scheint sich zu bestdtigen: In der Welt gibt es keinen Wert
- und wenn es ihn gibe, so hidtte er keinen Wert.

Eine weitere Frage scheint unabweisbar angesichts des
Vorschlags einer "Steinzeitmoral”. Selbst wenn es "Stein—
zeitmenschen" gelungen sein sollte, ihre Uberlebenspro—
bleme mittels ethischer "Stoppregeln" zu lsen - was wir
nicht genau wissen -, so ist es doch-keineswegs einleuch-
tend, daR dasselbe Rezept in einer ganz anderen histori-
schen, gesellschaftlichen Situation noch einmal funktio-
niert. "Seinlassen" kdnnte genau das Gegenteil dessen
bewirken, was es eigentlich beabsichtigt.

Eine gewisse Skepsis scheint mir angebracht - auch und
gerade angesichts eines scheinbaren Hungers nach Ant-
worten, Wegweisern, Orientierung. Wenn Lisungen gefragt
"sind, braucht sich das Angebot nicht unbedingt nach der
Nachfrage zu richten. Vielleicht ist es lehrreicher, ohne
Antworten auszukommen und die Fragen offenzulassen.

Hans Géngler, Tibingen

Zeitschrift fur EntwncklungsPodogoglk

Intern

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit auf dem Lande

Gemeinsam mit dem Evangelischen Bauernwerk in Wiirt-
temberg, der Evangelischen Jugend auf dem Lande und
dem baden-wiirttembergischen Landwirtschaftsministeri-
um tritt die Zeitschrift fiir Entwicklungspddagogik als
Mitveranstalter einer Wochenendtagung unter dem Titel
"Béuerliche Solidaritdt oder jeder fiir sich — Kann die
deutsche Landwirtschaft zur Bekdmpfung lindlicher Ar-
mut in der Dritten Welt beitragen?" auf. Im Mittelpunkt
der Tagung, die sich insbesondere an Landwirte, an landli-
che Organisationen und an in der landlichen Bildungsarbeit
Tétige richtet, stehen die strukturellen Zusammenhinge
zwischen der ldndlichen Entwicklung bei uns und jener
in der Dritten Welt sowie die Moglichkeiten einer ent-
w1ck1ungspohtlschen Bewufltseinsbildung unter Bauern
im Hinblick auf eine grenziiberschreitende Solidaritat.
Wenn Sie, liebe Leser, diese Ankiindigung in Ihren Hinden
halten, wird der Anmeldeschluf} fiir die Tagung (11. - 13.
April 1986 in Waldenburg-Hohebuch) allerdings schon vor-
iber sein - die ZEP wird jedoch, dies zum Trost, in den
kommenden Heften i{iber die Ergebnisse berichten - im
Anschluf} an die bereits in der ZEP 4/83 "Lernen auf dem
Lande - Lernen iiber das Land" aufgeworfenen Fragen.

ZEP-Seminar im Herbst

Bitte bereits im Terminkalender vormerken: Die Redak-
tion der Zeitschrift flir Entwicklungspidagogik 1lddt fiir
das Herbstwochenende vom 3. - 5. Oktober 1986 zu einem
Seminar auf der Schwabischen Alb ein. Programm und Ort
werden im ndchsten Heft bekanntgegeben.

Betrifft: Freire-Brief

Zum dritten Mal liegt nun der ZEP im Abonnement der
'Freire Brief' der AG SPAK bei. Um abschatzen zu konnen,
ob es sinnvoll ist, unseren Abonnenten auch in Zukunft
dieses zusdtzliche Angebot zu machen, mdchten wir unse-
re Leser herzlich um eine Riickmeldung bitten: ist der
Freire-Brief fiir Sie lesenswert - legen Sie Wert darauf,
ihn weiterhin zusammen mit der ZEP zu beziehen?



"Sie haben mir eine ganz schon harte Nufl zu knacken ge-

geben' - so kommentierte die Graphikerin Brigitte Schnei~’

der, die sich zu unserer grof3en Freude bereit erkldrt hat-
te, die ZEP gelegentlich mit einigen Illustrationen zu be-
reichern, unseren etwas umstdndlichen Versuch, das heikle
Schwerpunktthema dieses Heftes zu umreissen. Vielleicht
kénnen nun gerade die beiden originellen Zeichnungen Bri-
gitte Schneiders Ihnen, liebe Leser, dabei behilflich sein,

die hermetische und kompakte Nuf3 der Autopoiesis-Theo-.

rien zumindest anzuknacken. Weshalb wir nun allerdings
die Entwicklungspddagogik ausgerechnet die diinne Luft
gegenwdrtiger systemtheoretischer und metawissenschaft-
licher Debatten schnuppem: lassen wollen - dies zu erldu-
termn, macht an dieser Stelle einige Ausfithrungen erforder-
lich, die den gewohnten Rahmen unserer ZEP-Editorials
sprengen.

Mit Stirnrunzeln werden Sie sicherlich schon das von uns
forsch auf die Titelseite geknallte Motto "Autopoiesis"
quittiert haben = ein Begriff, der bislang wohl nur fiir Ein-
geweihte Bedeutung hat. Was jedoch von der Terminologie
her fiir den Pddagogen noch ein Buch mit sieben Siegeln
sein rag, ist die damit bezeichnete Sache gerade nicht.
Was in (post-)modermnen Termini dusgedriickt gegenwdrtig
als "Problem der Iriterveritioni in autopoietische Systeriie"
diskutiert wird, ist vielleicht nur die systemtheoretische
-Reformulierung einer pddagogischen Erkenntnis, die so
-alt ist wie pddagogisches Nachdenken selbst: da3 ndmlich
der Versuch der pddagogischen EinfluBnahme keinen direk-
ten Zugriff auf fremdes BewuBltsein hat, da3 BewuB3tseins-
bildung nur iiber die Selbsttdtigkeit des Lermenden wirk-
sam werden kann, da Verhaltensdnderung nur als Selbst-
dnderung maoglich ist. Die auf den ersten Blick verbliif-
fenden Konsequenzen fiir die Pddagogik, die der Soziologe
Uwe Schimank in unserem ersten Beitrdg aus einer Inter-
pretation von "Personen als Autopoieten" zieht, sind pad-
agogischem Denken gleichwohl nicht grundsdtzlich fremd.

"Autopoiesis", das heift zuerst einmal, in seinen altgrie-
chischen Ankldngen ernst genommen, "Selbstherstellung”.
Der Begriff wurde von dem chilenischen Neurophysiélo-
gent Humberto Maturana erst vor etwas mehr als einem
Jahrzehnt zur Kennzeichnung der spezifischen Organisa-
tionsformen von Zellen und Organismen eingefihrt. Matu-
rana definiert ein lebendes System als "autopoietisch”,

insofermn es, vereinfacht gesagt, die Elemente, aus denen
es besteht, mit Hilfe der Elemente, aus denen es besteht,
selbst herstellt. Dies allein ist, zumindest flr Biologen,
noch nichts umwdlzend Neues: schon Kant definierte den
‘Organismus ganz analog als ein organisiertes und sich
'selbst organisierendes Ganzes, das von sich selbst Ursache
und Wirkung ist. Bislang lUberzeugende biologische Theo-
rien auf den Kopf zu stellen schien jedoch Maturanas Ein-

sicht, da3 autopoietische Systeme in ihrer Tiefenstruktur
thre Reproduktion nicht an Umweltbeziigen, sondem am
Bezug zu sich selbst orientieren. Der schulbildende Be-
grinder einer allgemeinen Systemtheorie, Ludwig von Ber-
talanffy, hatte in den 40iger Jahren das Problem einer
Losung zufiihren konnen, wie die Aufrechterhaltung der
Ordnung von Organismen in einer Welt begriffen werden

kann, in der laut- Entropiesatz alles einem Zustand der

Unordnung zustrebt (vgl. eine Umschreibung des zweiten
Hauptsatzes der Thermodynamik in unserem Titelbild),
indem er Organismen als offene Systeme interpretierte,
die mit ithrer Umwelt unentwegt Energie, Materie und In-
formation austauschen. Demgegeniiber sieht Maturana
ein lebendes System in seinem Kemn ausschlieBlich daran
orientiert, seine eigene Identitdt zu bewahren - es ope-
riert selbstbeziiglich geschlossen und gegeniiber Umwelt-
einfliissen weitestgehend autonom.

Eine Theorie autopoietischer Systeme wdre natirlich
fiir unsere Zeitschrift als ein einzelwissenschaftliches Ex-
pertenproblem nicht von Interesse - hdtte sie nicht, ganz
entgegen der Intention ihres Schopfers, der sie nur auf
Zellen und Organismen angewendet sehen wollte, in den
letzten Jahren eine wahre Flut von Verallgemeinerungs-
und Respezifizierungsversuchen hervorgebracht. Wenn
man dem soziologischen Vordenker Niklas Luhmann glau-
ben darf, wirkt "Autopoiesis" geradezu als "Explosivstoff"
in den Natur- wie in den Sozialwissenschaften.

In den unterschiedlichsten einzelwissenschaftlichen Dis-
ziplinen zeichnet sich neuerdings ein konvergentes Inter-
esse an Prozessen der Selbstorganisation und der Auto-
poiesis ab - so in der Thermodynamik, in der Embryologie,
in der Neurophysiologie, in der Kognitionsforschung, eben-
so in der Soziologie und - qua Theorieimport - ansatzweise
bereits in Psychologie, Ernehungsw:ssenschaft Rechts- -
theorie und Okonomie. Ungeachtet der Uneinigkeit uiber
die Moglichkeit einer allgemeinen Theorie autopoietischer
Systerne laBt die allseits bezeugte Fruchtbarkeit dieses
Paradigmas darin den Aufschein einer neuen "Weltan-
schauung" vermuten, deren Popularisierung sich trotz aller
Ubersetzungsprobleme als aussichtsreich erweist.

Der Erfolg dieser neuen wissenschaftlichen Leitvorstel-
lung ist selbst kldrungsbediirftig. Worauf reagiert in einer
Phase gesellschaftlicher Entwicklungskrisen das Auswech-
seln wissenschaftlicher Brillen? Giinter Schulte stellt in
seinem Essay das neue Paradigma in einen geistes- und
zeitgeschichtlichen Zusammenhang - und stoBt auf die
verbliiffende Erfahrung, daB3 Theorien der Selbstorganisa-
tion noch ihre eigene Entstehung erkldren kénnen. Jedes
Argument, das man kritisch gegen sie wenden kénnte, muf3
sich wie der Hase im Wettlauf mit dem Igel als schon ver-
einnahmt erkennen: "Ick bin all do". Doch bei aller Aner-
kennung der wissenschaftlichen Leistungsfdhigkeit der
Leitvorstellung "Selbstorganisation” bleibt fiir Schulte
die Skepsis bestehen, daf3 sich das neue Weltbild gerade
jener Wirklichkeit verschreibt, die es hervorbringt.

Fiir Weltbilder gibt es offenbar Bedarf - auch und gerade
bei Entwicklungspddagogen. Die Propheten des "New Age"
wie Fritjof Capra sehen in der okologischen Krise zualler-
erst eine Krise unserer Wahrnehmung und machen sich
auf die Suche nach neuen Brillen. "Umdenken lernen' -
das zieht sich auch gleichsam programmatisch durch viele
Beitrdge unserer ZEP. Nicht um ein mehr an Wissen geht
es, sondem um eine andere Struktur des Denkens, um ei-
nen BewuBtseinswandel, der den Verblendungszusammen-
hang der bornierten neuzeitlichen Rationalitdt an der
Wurzel packt, der unsere Wahrehmungsstorungen gegen-
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tiber den Folgen unseres Handelns fiir die Natur, fiir die
zukiinftigen Genergtionen und fiir die Menschen jenseits
unseres unmittelbaren Gesichtsfeldes aufbricht. Umbriiche
in der Sozialstruktur und in den Formen der gesellschaftli-
chen Aneignung der Natur wadren stets von einem ebenso
tiefgreifenden Wandel des Denkens begleitet. Mit dem
Umbau der feudalistischen Agrargesellschaft zur kapitali-
stischen Industriegesellschaft beginnt der Siegeszug des
instrumentellen Denkens. Die Vernunft, die zu gebrauchen
jedermann fiir fahig befunden ward, muf3te in ithrem rich-
tigen Gebrauch gleichwohl erst belehrt werden. Die Insti-
tutionalisierung einer methodisch geleiteten BewuBtseins-
bildung brachte eine Pddagogik zur Bliite, die sich in den
Dienst der Vermittlung des neuen von Philosophen und
Wissenschaftlem vorgedachten instrumentellen Rationali-
tatsideals an das gemeine Volk stellte.

Der Gebrauch eines zweckrationalen Regelwissens, in
dem die Vorstellung von einer Welt linearer Ursache-Wir-
kungs-Zusammenhdnge aufbewahrt ist, ist uns heute
selbstverstandlich geworden. Doch die Hybris der Ver-
nunftaufkldrung, die die vollstdndige Beherrschbarkeit
der Naturvorgdnge im Dienst menschlicher Zwecksetzun-
gen vorstellig machte, erweist sich heute angesichts oko-
logischer Krisen als lebensgefiihrlich. Die Interpretati-
onsmuster, die nun in den Naturwissenschaften angeboten
werden, konnen verstdndlich machen, weshalb weder die
Ordnung der Natur noch die der Gesellschaft nach Ma3ga-
be menschlicher Pldne herstellbar ist. Die Schliisselbegrif-
fe der neuen Sichtweise von der Natur sind dem neuzeitli-
chen Weltbild gerade entgegengesetzt: "Nichtlinearitdt,
Instabilitdt, Schwankungen”. Wer mag auf diesem schwan-
kenden Boden noch planen, herrschen? Das zweckrationale
Denken, das-mit.dem Anspruch auftrat, den Menschen von
undurchschauten Naturgewalten und ven illegitimer Herr-
schaft zu emanzipieren, hat offenbar abgewirtschaftet.
Unklar ist noch, ob mit der Verabschiedung des neuzeitli~
chen Rationalitdsbegriffs auch eben diese Anspriiche kriti-
schen Denkens preisgegeben werden miissen.

Wenn die allseits bezeugte Hoffnung nicht triigt, dann
kénnte eine systemtheoretische ganzheitliche Naturauf-
fassung, die uns die Einsicht in die Prozesse der spontanen
Selbstarganisation der Natur vermittelt, sowohl ein "dia-
logisches” Verhdltnis der Wissenschaften zu einer nun
nicht mehr als passiv-verfiigbar vorgestellten Natur er-
maoglichen, als auch Anldsse zu neuartigen, "sanften" For-
men des produktiven Naturumgangs schaffen.

Es erstaunt, daB3 dergleichen Alternativangebote heute
gerade von jenen "harten" Wissenschaften formuliert wer-
den, deren Selbstverstdndnis selbst iiber ein Jahrhundert
lang im Mittelpunkt der Vernunftkritik stand. Sollte eine
historische Aufgabe der (Entwicklungs-)Pddagogik wieder
einmal darin bestehen, die im wissenschaftlichen Denken
ausgebriitete neue Sicht der Welt und die damit verbunde-
nen Rationalitdtsstandards zu popularisieren?

Nein - die Erwartungen derer, die im systemischen Den-
ken und in Theorien der Selbstorganisation die Weltan-
schauung einer oOkologischen Wendezeit kommen sehen,
sind voreilig wie lberzogen. Nichts spricht dafiir, da3 das
postmechanistische Naturbild das technologische Erkennt-
nisinteresse auch zu transzendieren vermag, dem es ent-
sprang. Theorien der biologischen Selbstorganisation sind
nicht zuletzt selbst wieder instrumentell handhabbare
Denkmodelle fiir das anbrechende Zeitalter der Biotechno-
logien. Und im politischen Kontext muf es skeptisch
stimmen, zu sehen, wie leicht sich der Appell an die
Selbstverantwortlichkeit sich selbst organisierender Sy-
steme zur Rechtfertigung sowohl der sozialstaatlichen
Erosion wie des frohliche Urstdnd feiernden Wirtschafts-
liberalismus in Dienst nehmen ldBt. Die "Ordnung, die sich
selbst macht! ist nur eine neue, nicht minder hilflose Um-
schreibung der Smithschen "invisible hand", die zwischen
ausschlieBlich an Eigeninteressen orientierten Tatigkeiten
Einzelner auf hoherer Ebene schon wieder einen Ausgleich
im Sinne eines "Allgemeininteresses” schaffe.

Lothar Bohnisch wamnt in seinem Beitrag "Selbstorgani-
sation als Spielball der Ubergangsgesellschaft?" jedoch
davor, die sozialstaatliche Forderung von Selbstorganisa-
tion z.B. in der Jugendarbeit vorschnell als ideologisches
Blendwerk abzutun. Je nach ihrer Einbettung in den ge-
sellschaftlichen und dkonomischen Kontext konnen soziale
Selbstorganisationsprozesse sehr wohl als sozialpolitisch
kalkulierte Anpassungsinstrumente umfunktioniert werden
- und sind doch andererseits die einzig denkbare Form,
von der die Entfaltung einer altemativen politischen Kul-
tur und Lebensform erhofft werden kann, Das Konzept
hingegen, mit dem beispielsweise die christlich-demokra-
tische Entwicklungspolitik der "Hilfe zur Selbsthilfe"” zur
Renaissance verhalf, darf getrost mit den bitteren Worten
Ivan Illichs kommentiert werden, der einst "Hilfe zur
Selbsthilfe" als "die billigst mogliche Form, die Industria-
lisierung der Unterentwickelten den Bediirfnissen des Un-
terstiitzers anzupassen entlarvte.

Die Proklamation selbstverantwortlicher Selbstorganisa-
tion kann sowohl die Bereitschaft zur Anerkennung der
Autonomie selbstbestimmter Entwicklung signalisieren
wie der Rechtfertigung der eigenen Verantwaertungslosig-
keit gegeniiber Un/Ordnungsvorgingen auBerhalb unserer
selbst dienen. DaB sich auch auflerhalb intentionaler Ein-
fluBnahme Ordnung irgendwie konstituiert, trostet uns
liber die Erfahrung der Ohnmacht politischer EinfluBnah-
me hinweg. Das Wissen darum, da weder die Ordnung
der Gesellschaft noch die der Natur vemiinftig planbar
ist und daf3 wir Teil eines sich selbst organisierenden evo-
lutiondren Ordnungsaufbaus sind, "laBt unsere Gefiihle
von Ohnmacht in Geborgenheit wechseln” (Rosemarie
Riibsamen).

Sollte die Pddagogik (wieder einmal) die zukunftsweisen-
den RationalitdtsmaBstdbe und Vermunftmodelle bei den
augenscheinlich progressiven Denkerm des wissenschaftli-
chen Establishments suchen, so sucht sie vergebens. Dort
wird derzeit der Bankrott der Vermunft erkldrt.

Klaus Seitz, Rommelsbach
Mdrz 1986




Uwe Schimank

Autopoieten unter sich

Personen als Autopoieten — eine Herausforderung
fiir die Pddagogik

Betrachtet man die Erziehungswirklichkeiten und Er-
ziehungsvorstellungen in der modernen Gesellschaft,
so féallt jedem auf den ersten Blick die uniiberschauba-
re Vielfalt von praktizierten Erziehungsstilen, Alltags-
vorstellungen iiber Erziehung, pddagogischen Konzep-
ten und Programmen auf. Erziehung als eine elementa-
re Form gesellschaftlicher Praxis reicht ja weit iiber
das hinaus, was in der modernen Gesellschaft in dem
eigens. dafiir geschaffenen gesellschaftlichen Teilsy-
stem - also dem Kindergarten-, Schul- und Hochschul-
bereich - stattfindet. Vor allem im Familien- und Ar-
beitsbereich werden sehr wesentliche Erziehungslei-
stungen vollzogen. Aber auch in allen anderen gesell-

schaftlichen Teilbereichen ergeben sich immer wieder .

Situationen, in denen einzelne Personen oder Perso-
nengruppen erzogen werden sollen: Der Fahrlehrer soll
jemandem das Autofahren beibringen; fiir den Umwelt-
schutz =zustidndige Behdrden und gesellschaftliche
Gruppen wollen bei der Bevolkerung ein okologisches
BewuBtsein erzeugen; meine Freundin méchte mir mei-
ne Unordentlichkeit abgewdhnen ... All dies geschieht
tagtéglich unzdhlige Male; und tagtéglich wird unzdh~
lige Male dariiber nachgedacht, auf welche Weise das
jeweilige Erziehungsziel am besten erreicht werden
konnte. Das Resultat sind eine Unzahl unterschied-
licher gesellschaftlicher Erziehungsformen.

Dennoch gibt es eine zumindest implizite, von der
Pddagogik dann explizierte Leitvorstellung neuzeitli-
cher Erziehung, die die alle Differenzen iibergreifende
Identitét dieser spezifischen gesellschaftlichen Praxis-
form konstituiert. Diese Leitvorstellung 148t sich -
um statt vieler anderer eine Formulierung Adornos
aufzugreifen - als die einer "Erziehung zur Miindig-
keit" fassen. An dieser Formulierung sind die inhdrente
Ambivalenz und darin die grundlegenden Prdmissen
neuzeitlicher Erziehung gut erkennbar. Erziehung be-
deutet zum einen, daB eine Person durch andere ziel-
gerichtet beeinfluBt wird: nédmlich dahingehend, sich
bestimmte Wissenselemente, Fertigkeiten, Motivaus-
pridgungen, Handlungsweiseri oder auch Charakterei-
genschaften anzueignen. In eine andere Sprache liber-
setzt: Erziehung ist ein Fall von Fremdsteuerung. Der
dadurch herbeizufiihrende Zustand - das Ziel jeder

"~ Erziehung - ist jedoch, in dieser Sprache verbleibend:
Selbststeuerung. Eine Person soll dazu gebracht wer-
den, sich kompetent in ihrer jeweiligen Umwelt zu be-
wegen - wobei Kompetenz hier sowohl die Fahigkeit
als auch die Verantwortlichkeit umfaBt.

Das zentrale Thema péddagogischer Reflexion ist
dementsprechend bislang die Frage gewesen, wie in
dieser Weise erzieherische Fremdsteuerung die Selbst-
steuerungsfihigkeit der Person erzeugen kdnne. Dabei
wurde jedoch kaum dariiber reflektiert, was ijberhaupt
Fremd- bzw. Selbststeuerung einer Person heiBen
konnte. Was bedeutet es, eine Person - zunédchst ganz
unabhéngig vom speziellen Ziel der Erzeugung von
Selbststeuerungsfiahigkeit - zu steuern? Und was be-
deutet es, daB eine Person sich selbst steuert? Erst
wenn diese Fragen danach, was Fremd- bzw. Selbst-
steuerung je fiir sich gusmachen, beantwortet sind,
kann sinnvoll danach gefragt werden, wie diese beiden
Steuerungen der Person aufeinander beziehbar sind.

Die Pddagogik hat offenbar bei der Klérung ihrer
Grundlagenprobleme den zweiten vor dem ersten
Sehritt getan. Hier soll deshalb ein bestimmter Ver-
such, diesen ersten Schritt nachzuholen, vorgefiihrt
werden. Dieser Versuch kniipft an die Theorie auto-
poietischer Systeme an, wie sie in den letzten Jahren
von Humberto Maturana, Francisco Varela und anderen
in der Biologie entwickelt und vor allem von Niklas
Luhmann in die Soziologie iibertragen worden ist. Das
Ziel der folgenden Uberlegungen besteht wohlgemerkt
nicht darin, unmittelbar in die pédagogischen Debatten
einzugreifen, sondern in einer bestimmten Weise an
sie heranzufiihren. Die Frage, die hier gestellt wird,
lautet: Welche Einsichten 'gewinnt man in Bezug auf
Fremdsteuerbarkeit und Selbststeuerungsfahigkeit,
wenn man Personen als autopoietische Systeme be-
trachtet?

I

Autopoiesis heiBlt: Selbstherstellung. Autopoietische
Systeme sind demnach - in einer ersten Umschreibung
- solche Systeme, die sich selbst herstellen und mit
nichts anderem als damit beschéftigt sind.

Daraus geht zunéchst hervor, welche Systeme keine
autopoietischen, sondern sogenannte allopoietische
Systeme sind: ndmlich alle Arten von - uns heute be-
kannten - Maschinen. Ein Zigarettenautomat beispiels—
weise wird von einer ihm externen Instanz - seinem
Konstrukteur - fiir eine ihm externe Funktion - Be-
reitstellung von  Zigaretten - hergestellt. An diesem
Kontrast 148t sich ein erstes wesentliches Merkmal
autopoietischer Systeme ablesen: deren Selbstreferen-
tialitat.



Maschinen, wie wir sie heute kennen, sind input-de-
terminiert. Entsprechend einer festliegenden internen
Transformationsregel werden inputs in outputs iiber-

fithrt. Gleiche inputs ergeben stets gleiche outputs.
Eine Schreibmaschine beispielsweise druckt immer
wieder den Buchstaben "s", wenn ich die entsprechende
Taste bediene. Selbstreferentielle Systeme sind dem-
gegeniiber nicht input-determiniert. Bei ihnen wird
der output nicht allein durch den input aus der Um-
welt, sondern weiterhin auch durch einen systeminter-
nen Determinationsfaktior - "withinput" genannt - be-
stimmt:

>0

Die interne Operationslogik des Systems liegt also,
anders als bei Maschinen, nicht als fiir das System
selbst nicht ver@nderbare Konstante fest. Das System
vermag sich vielmehr in seinem Operieren auf sich
selbst zu beziehen - mehr noch: Dieser Selbstbezug
ist fiir das System das Primére. Die outputs an die Um-
welt sind hingegen nur sekundédre, vom System selbst
nicht weiter beachtete Nebeneffekte seiner Selbstbe-
ziiglichkeit.

Das bedeutet: Selbstreferentielle Systeme k&nnen
zwar von einem Beobachter gemé&ll dem input-output-
Schema gedeutet werden. Dieser Beobachter wird je-
doch, solange er die withinput-Logik des Systems nicht

- kennt, keine bestimmten outputs durch die Feststel-
lung oder Eingabe bestimmter inputs prognostizieren
beziehungsweise herbeifilhren koénnen. Aus der Per-
spektive des Systems selbst - die ein Beobachter ja
ebenfalls einzunehmen versuchen kann - erscheint das
input-output-Schema ohnehin als unangemessen. Denn
Selbstreferentialitdt bedeutet, daB ein System sich
in all seinen Operationen primé&r auf sich selbst be-
zieht: also withinputs hervorbringt, die wiederum an-
dere withinputs hervorbringen ...

Das System ist operativ geschlossen; Keine seiner
Operationen verweist fiir es aus ihm heraus in die Um-
welt. Dennoch und gerade deshalb ist ein selbstrefe-
rentielles System jedoch zugleich offen fiir Umwelt-
einfliisse. Denn nur aus der Umwelt kann das ansonsten
kurzschliissige, tautologische Kreisen des Systems in
sich selbst so angereichert werden, daf daraus eine
substantiell gehaltvolle Systemidentitdt entsteht. Um-
welteinfliisse wirken so als Modulationen des zirkulad-
ren Systemoperierens. Sie vermogen gleichsam die Me-
lodie des Systems zwar nicht zu verdndern, wohl aber
in verschiedene Tonlagen zu transponieren und dadurch
die ewige Wiederholung des Gleichen zu verhindern,

Ein selbstreferentielles System gewinnt Idex}tit‘ﬁt
durch Import von Differenzen: Umweltoffenheit ist
Konstitutionsbedingung selbstreferentieller Ge§chlos—
senheit. Solche Systeme unterlaufen die génglg_e er-
kenntnistheoretische Gegeniiberstellung von Reah.sm.us
und Empirismus auf der einen, Idealismus und Solipsis—
mus auf der anderen Seite. Selbstreferentie_lle Sys_teme
spiegeln in ihrem Operieren die Umwelt plcht wieder,
weil sie eben nicht input-determiniert sind; das Vor-
handensein einer Umwelt miissen selbstreferentielle
Systeme jedoch postulieren, um sich die Enttautologi-

sierung ihres Operierens erkldren zu kdnnen. Selbstre—
ferentielle Systeme konstruieren sich also eine Umwelt
- &hnlich wie Kants transzendentales Subjekt - gemiB
ihrer internen Operationslogik und benutzen dafiir die
Umwelt-als-solche als zu verarbeitendes Rohmaterial.

Alle autopoietischen Systeme sind in diesem Sinne
selbstreferentielle Systeme; doch nicht alle selbstrefe—
rentiellen Systeme sind auch schon autopoietische Sy-
steme. Autopoiesis hat {iber Selbstreferentialitit hin-
aus als weiteres konstitutives Merkmal die Transitori-
tdt des Systems.-

Das bedeutet: Autopoietische Systeme "sind" nicht, *
sondern "werden". Bei einem Zigarettenautomaten bei-
spielsweise 148t sich wie bei jeder anderen Maschine
auch die Herstellungs- von der Funktionsphase deutlich
unterscheiden: Er wird zunéchst hergestellt, um dann
entsprechend der Lebensdauer seiner Komponenten
seinen Dienst zu verrichten. Autopoietische Systeme
sind hingegen in einem besténdigen HerstellungsprozeB
begriffen; nicht nur - wegen ihrer Selbstreferentiali-
tdt - die sachliche, sondern auch die zeitliche Tren-
nung von Herstellung und Funktion verliert ihren Sinn.
Die Zelle beispielsweise - das paradigmatische Bei-
spiel eines autopoietischen Systems - erneuert all ihre
Bestandteile im Laufe ihres Lebens immer wieder.
Kontinuierliche Selbstherstellung impliziert also stets
beides zugleich: Aufbau und Abbau von Systemkompo-
nenten. Jeder Baustein des Systems besteht dann nur
fiir eine, gemessen an der Bestandsdauer des Systems,
verschwindend geringe Zeitdauer.

Das hat weitreichende Konsequenzen fiir die Identitat
eines autopoietischen Systems. Diese kann nicht auf
dem ldentisch-Bleiben der Bestandteile des Systems
und der zwischen ihnen bestehenden Verkniipfungen
begriindet werden; denn -die Bestandteile und damit
auch die Verkniipfungen sind jeweils nur voriibergehend
da. Doch das System bleibt trotzdem dasselbe. Die
Identitdt des Systems muB unter diesen Umstdnden
tiefer angesetzt werden: in der je besonderen selbstre-
ferentiellen Operationsweise, die mit immer wieder
wechselnden Elementen und Relationen immer wieder
dieselbe System-"Gestalt" hervorbringt. Um es mit
einer Analogie zu Noam Chomskys Sprachtheorie zu
umschreiben: Die Identitét des Systems beruht auf sei-
ner "generativen Grammatik” und kann nicht in den
je momentanen, transitorischen Oberfldchenstrukturen
seiner Operationen entdeckt werden.

Damit ist der Begriff eines autopoietischen Systems
auf dieser allgemeinen Ebene gekldrt. Selbstherstel-
Iung heiBt also: selbstreferentiell-transitorische Re-
produktion. Was heiBt das in der Ubertragung auf Per-
sonen?

1

Zundchst: Selbstreferentialitdt, Zum Beispiel Leute
in der StraBenbahn: Was weiB} ich iiber das, was in ih-
nen vorgeht - hinter den verschlossenen, nichtssagen-
den Mienen? Nichts, was mehr wére als vage Spekula-
tion, nahezu beliebige Projektionen eigener Phantasien
auf geduldige Bldtter Papier.

Und die Wirtin der Stammkneipe, die Arbeitskollegen,
der alte Freund, die Herzallerliebste? .Auch sie: mehr
oder weniger Fremde? Eins jedenfalls ist klar: Kein
direkter Kontakt ist herstellbar zwischen ihnen und
mir. Denn sie existieren als ihr, ich als mein BewuB3t-
sein. Nur was in ihr BewuBtsein dringt, ist fiir eine
Person wirklich. Doch keine Person kann ihr BewuBt-



sein unmittelbar an das einer anderen Person anschlie-
Ben. Was fiir mich wirklich ist, ist allein fiir mich wirk-
lich; und was fiir dich wirklich ist, kann niemals fiir
mich wirklich werden. Ich habe keinen Zugang dazu,
wie du die Welt und dich selbst in dieser erféhrst - nur
wie du diese Erfahrung kommunizierst, ist mir erfahr-
bar.

Doch Kommunikation bildet das BewuBtsein nicht
ab - kann und soll es auch nicht. Das BewuBtsein einer
Person enthdlt in jedem Augénblick viel mehr, als sie
kommunikativ mitteilen konnte. Das kann jeder im
Selbstexperiment feststellen. Nur hochgradig selektiv
kann die Simultanitédt von -Vorstellungen in ein geord-
netes. Nacheinander von Worten oder Gesten iiberfiihrt
werden. Joyce” Versuch, diese Selektivitdt zu liberwin-
den und einen Tag im BewuBtsein des Leopold Bloom
zu verarbeiten, brauchte Jahre - und blieb dennoch
immer noch sehr selektiv. ‘

Die sachliche Unmoglichkeit der BewuBtseinsabbil-
dung durch Kommunikation verbindet sich mit ihrer
sozialen Unbrauchbarkeit. Soziale Ordnung setzt eine
von allen geteilte Definition der Situation voraus -
nicht unbedingt als vollstdndigen Konsensus, wohl aber
als "working cotiserisus" im Sinhe Erving Goffmans.
Genau diese situativ zu erarbeitende gemeinsame
Plattform fiir Kommunikation kdme jedoch niemals
zustande, wiirden die beteiligten Personen jeweils nur
ihre momentanen BewuBtseinsvorstellungen monolo-
gisch kommunizieren. Das Resultat wére ein autisti-
sches . Nebeneinanderherkommunizieren, indem besten-
falls zufdllig fiir Momente kommunikative Uberein-

- stimmung erzielt wiirde. Denn nur in sehr seltenen -
dann ja auch als gliicklicher, spontan und gegen jede
Wahrscheinlichkeit sich ergebender Eirnklang empfun-

denen - Momenten denken oder fiihlen wenigstens zwei

Menschen fiir eine kurze Zeitspanne das gleiche; zu-
mindest kommt ihnen das so vor. Eben deshalb sind
Sozialsysteme nicht als BewuBtseins-, sondern als
Kommunikationszusammenhénge konstituiert. Nicht
die je monologischen BewuBtseinsvorstellungen von
Personen, sondern dialogische Erwartungen {ibereinan-
der - die dann natiirlich BewuBtseinsgestalt annehmen
miissen - bestimmen die soziale Kommunikation. Da
dies reziprok geschieht, liegen sozialer Kommunikation
~ Erwartungen iiber Erwartungen zugrunde.

Es gibt somit keine. - wie der soziologisch naive so-
zialpsychologische Sprachgebrauch suggeriert - M"in-
terpersonelle” Kommunikation gewissermaBen als Be-
wuBtseinstransport von einer Person zur anderen. Ich
kommuniziere vielmehr aufgrund von Erwartungen dei-
ner Erwartungen, die ihrerseits das Resultat von Er-
wartungen meiner Erwartungen sind, die wiederum...
So bauen sich selbsttragende Kommunikationsstruktu-
ren auf, die sich nicht aus den BewuBltseinsvorstellun-
gen der beteiligten Personen ableiten lassen.

Umgekehrt sind die BewuBtseinsvorstellungen kein
bloBer Reflex von Kommunikation. Kommunikationen
werden - wie jeder andere Umwelteinflu auch - von
personalen Systemen selektiv aufgenommen und verar—
beitet. Das ist von Psychologie und Sozialpsychologie
vielfach gezeigt worden. Einstellungen, Motive, Wert-
vorstellungen, moralische Prinzipien, NormbewuBitsein
und Wissensbestidnde sind die Schemata und Filter,
durch die kommunikative Mitteilungen der Person be-
wuflt werden. Das jeweilige Gegeniiber und dessen
Kommunikationen sind fiir ein personales System - in-
formationstheoretisch formuliert - zundchst nichts
weiter als "noise", strukturlose Impulse, die erst durch
die Formung im System in dessen Strukturaufbau ein-
gehen. Der andere ist mein Konstrukt - das hochgradig

formbare, verformbare Rohmaterial meiner Selbstre-
ferentialitdt. Als Selbst-Ordnung sui generis ist mein
Gegeniiber fiir mich ziemlich belanglos. Der andere-
an-sich, der andere-fiir-sich wird von mir zum ande-

‘ren-flir-mich gemacht; nur so gewinnt er Bedeutung

fir mich. Und in Anlehnung an eine aus dem Vorspann

von Filmen bekannte Klausel 1dBt sich pointiert formu-
lieren: Jede Ahnlichkeit des anderen-fiir-mich mit dem
anderen-fiir-sich wéare Zufall.

Fazit: Jeder Umweltkontakt einer Person ist ein
Selbstkontakt, jedes Rendezvous mit der AuBenwelt
findet in der eigenen Innenwelt statt. Weder kann ich
durch Kommunikation meine bewuBtseinsformige In-
nenwelt nach auBen wenden - rioch kann die Aulenwelt
durch Kommunikation unmittelbar in meine Innenwelt
eindringen und mein BewuBtsein determinierend for-
men. Diese wechselseitige Indeterminiertheit von Be-
wuBtsein und Kommunikation, Innen- und AuBenwelt,
konstituiert die Selbstreferentialitéit von Personen.

I

Die anderen also sind mir unerreichbar fern: Fremde
- ebenso wie ich ihnen. Und ich selbst: Kann ich zu-
mindest mich jemals erreichen?

Welche Frage! "Ich" lebe: "Mir" widerfahrt dieses;
"ich" tue jeries. Ich bin das Koordinatensystem meiner
Wirklichkeit. Auf diesem seirer selbst immer schon
gewissen Ich baut die gesamte Erkenntnistheorie und
Sozialphilosophie - und eben auch: das alltiigliche
Selbstverstdndnis von Personen - auf. Dennoch: Lebe
ich mir nicht stidndig davon - fliichtig im doppelten
Sinne des Wortes?

Um zum Erfahrungshintérgrund dieser Frage vorzu-
stoBen, muB man sich vergegenwértigen, dafl wir von
uns- als "Ich" auf zwei radikal verschiedene Weisen
sprechen konnen. "Ich": Das ist zum einern der im
Wachzustand einer Person kontinuierlich flieBende Be-
wufltseinsstrom. Dieses "Ich" ist das basale Selbstbe-
wuBtsein einer Person, wie es insbesondere von phéno-
menologischen Analysen untersucht worden ist. Das
basale SelbstbewuBitsein ist episodisch: BewuBtseins-
vorstellungen scheinen auf, fiillen fiir eine mehr oder
weniger kurze Zeitspanne das Aufmerksamkeitsfeld
der Person aus und verschwinden dann wieder - die
allermeisten als konkrete Vorstellungen fiir immer
vergessen. Das basale SelbstbewuBtsein ist so ein per-
manentes Aus- und Abblenden von Vorstellungen ~ ent-
spricht also ganz der Transitoritdt der Elemente auto-
poietischer Systeme. Jede meiner Vorstellungen er-
scheint irgendwo im Verweisungshorizont der gerade
aktuellen, die ihrerseits zuvor im Verweisungshorizont
der vorherigen Vorstellung aufgetaucht war. Diese
Selbsttransformation des basalen SelbstbewuBtseins
ist im Ubrigen, wie wir alle wissen, durchaus kein ein-
liniger- ProzeB, sondern verlduft in mehreren teils un-
abhéngigen, teils ineinander verwobenen BewuBtseins-
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stringen. Auch dies 148t sich exemplarisch an Joyce’
"Ulysses" studieren.

.Ich kann nun von mir als "Ich" auch noch auf eine
ganz andere Weise sprechen: als reflexives Selbstbe-
wuBtsein. Das reflexive SelbstbewuBtsein einer Person
besteht aus denjenigen BewuBtseinsvorstellungen, de-
ren Gegenstand nicht die #uBlere Wirklichkeit, sondern
wiederum BewuBtseinsvorstellungen sind. Nicht die
selbstreferentielle Umweltbeobachtung, das Konstruie-
ren einer Innenwelt aus Materialien der AuBenwelt,
‘'sondern die selbstreferentielle Selbstbeobachtung, also
das Konstruieren einer besonderen Innenwelt aus Mate-
rialien der Innenwelt, bringt das reflexive Selbstbe-
wuBtsein hervor. Diese Innenwelt der Innenwelt wird
iiblicherweise als Ich-Identitédt oder Selbstbild der be-
treffenden Person bezeichnet.

Basales und reflexives SelbstbewuBtsein einer Person
gehen in der selbstreferentiell-transitorischen BewuBt-
seinswelt oftmals flieend ineinander iiber. Dies schon
deshalb, weil das reflexive SelbstbewuBtsein das basale
SelbstbewuRBtsein niemals unterbrechen, sondern immer
nur zeitweise iiberlagern kann, Da Selbstreflexion in
der Regel die Aufmerksamkeitskapazitédt einer Person
dominiert, konnen simultan nur noch stark routinisierte
Formen des Erlebens und Handelns auf der Ebene basa-
len SelbstbewuBtseins - etwa Autofahren, Essen, Spa-
zierengehen - vollzogen werden. So stellt sich der Per-
son ihr reflexives SelbstbewuBtsein als temporérer Ein-
schub im Strom des basalen SelbstbewuBtseins dar:
als Innehalten und resiimierendes Zuriickblicken auf
eine mehr oder weniger lange Spanne eigener Biogra-
phie.

Daran deutet sich bereits das Wechselverhéltnis zwi-
schen basalem: und reflexivem SelbstbewuBtsein, Bio-
graphie und Identitét, an. Géngige identitéts- und bio-
graphietheoretische Vorstellungen konzeptualisieren
dieses Wechselverhdltnis so: Die Identitdt einer Per-
son geht genetisch aus deren Biographie -hervor, um
dann umgekehrt die weitere Biographie steuernd zu
prédgen. Das reflexive SelbstbewuBtsein rafft den -
um die Terminologie Husserls zu verwenden - 'poly-
thetischen" Strom des basalen SelbstbewufBtseins zu
einer "monothetischen" Gestalt zusammen und ist da-
mit notwendigerweise eine Selbstsimplifikation der
Person. Genau darin besteht jedoch die Funktion des
reflexiven SelbstbewuBtseins: Reduktion personaler
Eigenkomplexitdt durch ein normativ verbindliches,
als Selbstbindung erfahrenes Identitatskonstrukt.

Diese Vorstellung des Wechselverhiltnisses ist nicht
falsch; sie ist jedoch, wie die Betrachtung von Perso-
nen als autopoietischen Systemen zeigt, an einem ent-

scheidenden Punkt zu einfach gedacht. Denn die géngi-
-ge Vorstellung nimmt die Implikationen der Tatsache,
daB die Identitdt einer Person immer nur eine im
Nachhinein konstruierte Simplifikation ist, nicht ei-
gentlich ernst. Simplifikation wird dabei ndmlich in
der Weise gedacht, wie etwa eine Zahlenfolge - bei-
spielsweise: 1, 2, 4, 8, 16 ... - durch eine mathemati-
sche Formel - hier: x, = 2xp-1 — auf ihr Entwicklungs-
prinzip zuriickgefiihrt wird. Bleibt man jedoch bei die-
ser Analogie, so stellt sich das Verh#ltnis von Biogra-
phie und Identitét eher so dar, daB fiir eine Folge der
Art 1, 2, 3, 5, 5 ... eine Formel gefunden werden muB.
Diese Formel gibt es offentsichtlich nicht; allerdings
lassen sich mindestens zwei N&herungsformeln denken:
Xn = Xp-9 *t Xp-1 - die die vorldufig letzte Zahl der
Folge nicht zu erklidren vermag - und X = Xp-1 + 1
- deren Anomalie die vorletzte Zahl darstellt. Ent-
scheidend ist nun: Welche dieser N&herungsformeln
die reale Entwicklung der Folge besser trifft, kann
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nur die Zukunft zeigen: ndmlich ob als n&chstes 10,
13 oder 6 folgt. An der weiteren Entwicklung der Zah-
lenfolge wird sich eine der beiden Formeln als die ad-
gdquatere bewdhren - allerdings auch nur vorldufig:
Neue Anomalien werden auftauchen und neue N&he-
rungsformeln erforderlich machen, die ihrerseits wie-
der eine bestimmte Zeitlang Giiltigkeit haben, bis auch
sie der Anomalien nicht mehr Herr werden.

Genau so - als immer nur vorldufige Ndherungsformel
- muB die Selbstsimplifiktation gedacht werden. Die
Biographie - das basale Selbstbewufitsein - schreitet
unaufhdrlich selbstreferentiell voran. Sie wird dabei
teilweise durch die derzeit giiltige Identitétskonstruk-
tion der Person geprédgt — aber eben stets auch durch
Impulse aus der Umwelt, die sich diesem Konstrukt
keineswegs immer fiigen, sowie durch daran anschlie-
Bende eigendynamische Prozesse des basalen Selbstbe-
wuBtseins. Es ist dann nur eine Frage der Zeit, wann -
derartige Irritationen und Eigenwilligkeiten auf der
Ebene des basalen SelbstbewuBtseins sich soweit ange-
hduft haben, daBl die bisherige Konstruktion des refle-
xiven Selbstbewufltseins entwertet wird und durch eine
neue Konstruktion ersetzt werden muB. Da diese Iden-
titdtskonstruktionen jedoch immer nur retrospektiv
erzeugt werden konnen, sich aber prospektiv bewéhren
miissen, ist deren Bliitezeit mit ihrer -Fertigstellung
zumeist schon voriiber. Immer dann, wenn ich weiB,
wer ich bin, bin ich das oft schon ,‘nicht mehr.

Genaugenommen . weill ich die meiste Zeit hochstens,
wer ich war, Ich bin immer schon ein paar Schritte
weiter als ich. Die unmittelbare Gegenwart des basa-
len SelbstbewufBtseins bleibt dem hoffnungslos hinter-
herhinkenden reflexiven SelbstbewuBtsein unerreich-
bar. Das aber heit, da ich mich von einer Identitat

steuern lasse, die "von gestern" ist ~ und nicht zuletzt
deshalb eine so begrenzte pragende Kraft besitzt.

Auch ich selbst bin mir also aufgrund der Transitori-
tdt meiner selbst unerreichbar. Der Fremdheit der an-
deren in meiner AuBenwelt gesellt sich die Fluchtig-
keit des Selbst in meiner Innenwelt hinzu.

v

ZusammengefaBt: Die Wirklichkeit einer Person - das,
was ich hier und jetzt als wirklich erfahre - ist weder
durch soziale Kommunikation von auBlen noch durch
bewuBtseinsformige Reflexion von innen jemals er-
reichbar. Erreichbarkeit ist jedoch die Voraussetzung
jeder Steuerung. Als autopoietisches System kann eine
Person also von ihrer Umwelt nicht gesteuert werden,
weil die Umwelt nicht die Selbstreferentialitéit der
Person durchbrechen kann. Ebensowenig aber vermag
die Person sich selbst zu steuern, weil ihre biographi-
sche Transitoritdt sich jeder Fixierung durch Identi-
tdtskonstruktionen entzieht.

Das sind die SchluB8folgerungen, zu denen man ge-
langt, faBt man Personen als autopoietische Systeme
auf. Selbstverstédndlich miissen solche allgemeine
Schliisse weiter ausgearbeitet und spezifiziert werden,
um fiir padagogische Problemlagen Relevanz zu erlan-
gen. Und selbstversténdlich handelt es sich hier um
eine immer auch anders mogliche theoretische Per-
spektive. Weder die Generalitét noch die Kontingenz
der vorgestellten Betrachtungen soliten jedoch vor-
schnell als Entwarnung fiir herkémmliche pddagogische
Theorietraditionen und Praxisformen gedeutet werden.
Wenn es zutrifft, daB die Biographie von Personen weit
mehr, als wir iiblicherweise unterstellen, ein Proze8
ist, auf den weder gesellschaftliche - etwa: erzieheri-



sche - Instanzen noch die betreffenden Personen selbst
einen steuernden Zugriff haben: Dann ist Biographie
ein primér evolutiondrer ProzeB. Das aber wiirde die
traditionelle Frage: Wie ist Erziehung méglich? zu der
Frage radikalisieren: Ist Erziehung mdglich? Und diese
Frage wiirde sich insbesondere ambitionierten Erzie-
hungskonzepten stellen, die nicht bloB auf eine Einfii-
gung der Person in den gesellschaftlichen status quo
abstellen, sondern Personen hervorbringen wollen, die
mit den dem status quo innewohnenden Gefiéhrdungspo-
tentialen kompetent - wiederum im doppelten Sinne
des Wortes - umzugehen in der Lage sind.

Fast scheint es, daB man P#ddagoge und vor allem
Entwicklungspéddagoge nur sein kann, wenn man sich
einer Auffassung von Personen als autopoietischen Sy-
stemen strikt verweigert - sich also mittels eines fiir

sich genommen durchaus ehrenwerten moralischen
Entschlusses einer ldstigen theoretischen Herausforde-
rung entledigt. Zumindest ist deutlich, was theoretisch
und praktisch geleistet werden muf}, will man diesem
Dilemma entgehen. Man muB dann nd&mlich nach péd-
agogischen Konzepten suchen, die weder den iiber-
spannten und deshalb zum Scheitern verurteilten iiber-
kommenen Steuerungsvorstellungen huldigen noch Bio-
graphie zu bloBer Evolution, die in keiner Weise in be-
stimmte Richtungen zu bringen ist, erkléren. Gesucht
sind also Formen einer "weichen", lediglich kontext-
setzenden Fremd- und Selbststeuerung von Personen,
die nicht versuchen, bestimmte Personlichkeitsstruktu-
ren zu erzeugen, ebensowenig jedoch schlechthin Be-
liebiges zulassen. Bildlicn gesprochen: Wie konnen an-
dere sich in meine Autopoiesis einschleichen? Wie kann
ich mich an meine Autopoiesis heranschleichen? Und
wie konnen andere sich so in meine Autopoiesis ein-
schleichen, daB3 ich mich an meine Autopoiesis héran-
schleiche? Das sind die Fragen, die wir Autopoieten
uns stellen miissen.

Dr. Uwe Schimank arbeitet als Sozialwissenschaftler
am Max-Planck-Institut fiir Gesellschaftsforschung,
Lothringer Strafle 78,-5000 Koln 1.
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"Und denken Sie daran: Es ist vor allem

'H

eine Frage der Optik

AUTOPOIESIS

Selbstachtung
Selbstdndigkeit
Selbstanschluf3
Selbstansteckung
Selbstausldser
Selbstbedienung
Selbstbeeinflussung
Selbstbefriedigung
Selbstbeschdftigung
Selbstbefruchtung
Selbstbekenntnis
Selbstbekastigung
Selbstbeobachtung -
Selbstbespiegelung
Selbstbestimmung
Selbstbetrug
Selbstbeweihrducherung
Selbstbewunderung J
Selbstbewul3tsein.
Selbstbildnis
Selbstdisziplin
Selbstentzlindung
Selbsterhaltung
Selbsterkenntnis
Selbsterregung
Selbsterzeugung
Selbstgefillig
Selbstgefiihl
Selbstgerecht
Selbstherrlich
Selbstkritik
Selbstmord
Selbstorganisation
Selbstqudlerisch
Selbstreferenz
Selbstsubstitution
Selbsttduschung
Selbstverliebt
Selbstvergatterung
Selbstverantwortung
Selbstzufriedenheit
Selbstvermichtung
Selbstverstandlich

(akt)




Grinter Schulte

Selbstorganisation — eine

wissenschaftliche Leitvorstellung

Wer hat dich, du schoner Wald, aufgebaut so hoch
da droben? Wohl den Meister will ich lobén'. So sang
man frither und fand Griinde dafiir: die uniibersehbare
Vielfalt der Lebensformen, ihre innere Zweckmé&Big-
keit und ihre Okologische Harmonie. Ohne einen Ur-
heber, ohne Gott als Meister, schien das alles uner-
klarlich. Seit Darwin hat sich das ge&ndert. Mehr
und mehr gehen uns die Griinde aus. Nicht nur, weil
der Wald stirbt, sondern weil immer mehr Phédnomene
ins wissenschaftliche Auge springen, die von spontan
entstehender Ordnung zeugen, von Selbstorganisation.
Das reicht von der Entstehung des Laser-Licht-Ef-
fekts bis zur Bildung organismischer Strukturen. Ins-
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besondere gilt es fiir die ckologischen Zusammenh&n-
ge, aber auch fiir die Evolution kommunikativer
Strukturen und Systeme der Menschen. Warum solite
der Wald dabei nicht auf der Strecke bleiben? - Die
wissenschaftliche Leitvorstellung von einer evolutio-
ndren Selbstorganisation scheint eben alles zu recht-
fertigen, was sich auf dem 'freien Markt' der Selek-
tionsofferten, -der Varationen und Mutationen, durch-
setzt. 'Anything goes' ist hier die Parole. Sie betrifft
auch und erst recht dieses Paradigma der Selbstorga-
nisation. Es ist wahr, sofern es in Geltung gebracht
werden kann, sich durchgesetzt hat als Prinzip der
wissenschaftlichen Informationsorganisation:  als



deren Selbstorganisation also! Die Leitvorstellung
der Selbstorganisation erkldrt noch ihre eigene Ent-
stehung und Giiltigkeit.

Blicken wir auf die europdische Wissenschaftsge-
schichte, insbesondere auf die Naturwissenschaft,
1aBt sich die Vorstellung der Selbstorganisation schon
vor Darwin erkennen, etwa in Hegels Gedanken der
Selbstentfaltung des Weltgeistes. Aber erst nach
Darwin beginnt diese Vorstellung fiir die wissen-
schaftliche Forschung und Theoriebildung eine pro-
duktive Rolle zu spielen. Erst in unserer Zeit, etwa
seit 1960, wurde sie zu einer Leitvorstellung fiir
Grundlagenforschung und wissenschaftliche Weltan-
schauung. So ging auch der diesjéhrige, vom Dynamit-
Erfinder Nobel den "groBten Wohltétern der Mensch-
heit" zugedachte Preis fiir Physik an Klaus von Klit-
zing fiir die Aufkldrung des Hall-Effekts. Sie gelang
ihm bei seiner Untersuchung des sogenannten Dreck-
Effekts. Dieser zundchst etwsas skurril scheinende
Zweig der Physik beschéftigt sich mit Ausnahmen
von der Regel, mit Abweichurigén von der Symmetrie
z.B. bei Silizium-Kristallen, die als Halbleiter-Kri-
stalle in der Mikro-Elektronik eine groBé Rolle spie-
len. Es geht ndmlich um die Abhéngigkeit der elektri-
schen Eigenschaften solcher Kristalle von ihren Her-
stellungsbedingungen. Kenrt man sie, kann man prézi-
se, komplexere und also effektivere Rechenanalysen
konstruiereén, solche Anlagen z.B., wie sie die Erfor-
schung der Dreck-Effekte selbst benétigt. Diese For-
schung verstérkt sich also selbst. Sie ist computerge-
stiitzte Forschung im Dienste und zum Zweck compu-
tergestiitzter Forschung. Ohne elektronisché Daten-
verarbeitung hédtte die 'Dreck-Physik’ kaum eine
Chance, erst recht nicht die hier leitende Vorstellung
vom 'fruchtbaren Chaos'. Die wiirde nur fatal daran
erinnern, daB man frither an die Entstehung von ge-
wissen Klein- und Kleinsttieren aus Chaos und Dreck
glaubte, weil sie sich eben dort breit machten.

Erst durch die mikroelektronische Verfeinerung
und Komplexitédts-steigerung der Beobachtung bzw.
Datenverarbeitung konnen Vielfalt und Artenreichtum
auch in der Physik in den Blick kommen. Die physika-
lische Wirklichkeit, oder das, was wir dafiir halten,
hingt auf diese Weise ab von der Forschung, dem
sozialen System ‘'Wissenschaft', welches diese Er-

scheinung herstellt. Ob hier allerdings nur ein frucht-
bares Chaos herrscht an Forschungen und Theorien,
das ist noch die Frage. SchlieBlich hidngt dieses Funk-
tionssystem auch von anderen Sozialsystemen ab,
insbesondere von der Politik und der Wirtschaft. Zu-
mindest hier gilt aber die Devise der Selbstorganisa-
tion im Sinne von 'freiheitlich-demokratischer Grund-
ordnung' und 'freier Marktwirtschaft'. Es ist also
nicht "auszuschlieBen, daB auch diese kapitalistisch-
demokratische Gesellschaft beim Blick auf die Natur
die Hand im Spiel hatte. Vorbildlich fiir das Leitbild
freier Selbstorganisation wére dann die politische
und religiése Emanzipation, der Abschied von fiirst-
lich-absolutistischer, gottlicher Steuerung und Herr-
schaft. In dem MaBe, wie die Menschen sich zur 'frei-
heitlich-demokratischen' Selbstorganisation fdhig
fiihiten bzw. sich dazu frei machten, erwies sich
‘ein solches Prinzip der Selbstbestimmung als natiir-
lich und objektiv. Der Gott und der ‘absolutistische
First hatten den Menschen aus ihrer Hand entlassen.
(Solche Entlassungen des Sohnes aus der viterlichen
Gewalt heiBt wortlich ex manu capere: Emanzipa-
tion.) Die Ordnung kommt jetzt nicht mehr von auBen
und oben, sondern von den Elementen selbst. Sie brin-
gen sich selbst in Ordnung, relationieren sich. Aus

dem deterministischen, durch Gesetze geregelten
Kosmos wurde eine sich selbst organisierende Welt,
in der Chaos. und Fluktuation die Basis von Ordnung
und System sind. Diese Welt ist nicht mehr steuerbar,
auch nicht mehr ganz erkennbar. Es herrschen Zufall
und Wahrscheinlichkeit. Die Natur darf jetzt Spriinge

 machen, und wir sehen mehr oder weniger freudig

ZUu.

Diese Wandlung der Leitvorstellung kann selbst
unter dem Paradigma der Selbstorganisation im sozia-
len Bereich verstanden werden. Zur Vorstellung der
Selbstorganisation kam es erst im Laufe der evoluti-
ven Ausdifferenzierung des Gesellschaftssystems
und eines Subsystems 'Wissenschaft'. Die Systemtheo-
rie, die mit dieser Leitvorstellung arbeitet, entsteht
aber erst in unseren Tagen. Ich meine vor allem Nik-
las Luhmann mit seinem Buch von 1984 'Soziale Sy-
steme', auf das ich mich hier (hinterher-) laufend
beziehe. Die systemtheoretische Soziologie greift
dabei auf den naturwissenschaftlichen Wechsel von
der Vorstellung einer selbstversténdlichen Weltord-
nung zur Vorstellung einer problematischen, blof3
moglichen Weltordnung zuriick. Dieser Wechsel kann
mit der Abldsung des Laplaceschen Dé&mons durch
den Maxwellschen Dédmon veranschaulicht werden.

Der Laplacesche Démon ist eine fiktive, allwissende
Instanz der Welterkenntnis. Fir Laplace im ausgehen-
den 18. Jahrhundert war die Welt ein deterministi-
scher, prinzipiell vorhersehbarer Ereigniszusammen-
hang ohne Zufall, denn Gott wiirfelt nicht. Noch Al-
bert Einstein, fiir den schon ldngst nicht mehr von
Weltzustdnden die Rede sein konnte (es gibt keine
absolute Gleichzeitigkeit, keinen Momentanzustand
der Welt), hielt an diesem Satz fest. Also: Der Dé&mnion
von Laplace kennt, sofern er nur einen Zustand der
Welt kennt, auch alle folgenden, die sich determini-
stisch aus diesem ergeben, und entsprechend auch
den friiheren, der ihn selbst verursachte. Als man
denn gelernt hatte, besonders in der Thermodynamik,
die physikalischen Ereigriisse mikroskopischer zu
beobachten, zeigte es sich, daB man vielleicht nach
vorn rechnen kann, aber nicht zuriick. Die physikali-
schen Prozesse verlaufen in ihrer Gesamtheit nicht
reversibel. Zumindest in einem abgeschlossenen Be-
reich herrscht immer die Tendenz von einem relativ
geordneten Zustand zu einem weniger geordneten
Zustand hin. Es wéchst die Entropie, sagt Bolzmann
im zweiten Hauptsatz der Thermodynamik, d.h.: Die
Gesamttendenz geht hin zur Gleichverteilung, zum
Gleichgewicht. Der Physiker Maxwell, 100 Jahre
nach Laplace, dachte sich nun auch einen Dé&mon
aus, namlich einen solchen, der dieser Tendenz der
Entropievermehrung zuwider Ordnung hérstellen
konnte. Angesichts einer Welt, die, sich selbst iiber-
lassen, dem Wirmetod, dem thermodynamischen
Gleichgewicht, entgegengeht, war diese Féhigkeit
eben bloB noch ddmonisch, nicht mehr gottlich. Der
Laplacesche Dédmon iiberblickte die allgemeine Ord-
nurig. War denn nun die Welt nicht mehr in Ordnung?

Zumindest erschien Ordnung jetzt vor dem Hinter-
grund von Chaos. Dieses nun zur Ressource von emer-—
genter, auftauchender, unvorhersehbarer Ordnung
zu machen, gleichsam zur Ursuppe, das ist die Vor-
stellung, die das Dilemma 16st, daB jede Ordnung,
die sich der Entropievermehrurig widersetzt, ein phy-
sikfremdes Prinzip ist. Die spontane Ordnungsentste-
hung wird jetzt als ein indeterministisches Naturprin-
zip angesehen. Der Maxwellsche Démon ist selbst

11



berechenbar. Aber er gehort nun gerade deshalb
ir Natur. - Kein Gott also, nicht einmal D&mon!
ur Selbstorganisation!

Ordnung entsteht physikalisch-natiirlich. Sie kommt
irch Fluktuation von Energie und Materie zustande
s ein offenes System, das seine Ordnung aus der
mgebung bezieht und aus den Eigenschaften seiner
lemente. Ilya Prigogine nennt solche 'Wirbel' im
trom der Ereignisse dissipative Strukturen. Sie ent-
:ehen wie Moden durch Assoziation, Kommunikation,
leichklang: Man wird mitgerissen, ldauft mit, indem
1an sich der Umgebung anschlieft und dadurch zu
iner Gesamtheit beitrédgt, die sich dann doch wieder
on ihrer Umgebung unterscheidet. Gregory Bateson
annte dieses Prinzip die Herstellung von Differenz

urch Differenz. In der Gesamtheit, dem entstehen- -

en System, werden Umgebungsdifferenzen verarbei-
et, organisiert. Das gilt fiir den Bereich materieller
rie auch. sozialer, also kommunikativer, Ereignisse.
)as gilt noch fiir die Theoriebildung selbst. Sie ist
uch blo8 Informationsverarbeitung, eine kommunika-
ive Selbstorganisation, die aus Differenzen (Infor-
nationen, bits) eine Differenz herstellt, eine Unter-
cheidung im Sinne von Begriff oder Theorie, die
vieder Informationen organisieren kann.

Man erkennt, daB hier die Kommunikation Modell
iteht fir die Assoziation physikalischer und organi-
icher Systemelemente. Hat also die Leitvorstellung
solch kommunikativer Selbstorganisation in der Natur
md im Sozialen ihre Herkunft im Selbstversténdnis
jer kommunikationsféhigen Psyche? Zumindest seit
Leibniz, und erst recht seit Kant und Fichte, wird
jas BewuBltsein, das Subjekt, als fensterlose Monade,
als ein geschlossenes Kontinuum von Vorstellungen
beschrieben. Ist eine solche Selbstbeschreibung und
Selbsterfahrung Folge einer entsprechenden gesell-
schaftlichen Umgebung, oder entstehen Gesellschaft

und Sozialsystem erst durch diese selbstreflexive .”

VerfaBtheit unseres BewuBtseins? Was ist das erste:
Die Henne Gesellschaft oder das Ei SelbstbewuBtsein
(den Hahn, der seine Pflicht tut, dabei vorausge-
setzt)? - Ohne hier entscheiden zu konnen, 1aBt sich
doch sagen, daB zur Entstehung von Wissenschaft,
insbesondere empirischer Naturwissenschaft, -eine
besondere Selbsterfahrung vorauszusetzen ist.

Hier wird nédmlich die gemeinsame Erfahrung zum
Problem. Die Erlebniswelt des anderen mufB3 also fiir
den Einzelnen als prinzipiell verborgen gelten. Gerade
weil ich nicht sehe, was du siehst, gibt es Wissen-
schaft, die eine gemeinsame Erfahrung zur 'Durch-
schnittserfahrung', ndmlich zu der fiir mich wie fiir
den anderen bei gegenseitiger Wahrnehmungskontrolle
wiederholbaren Erfahrung. Erst die wissenschaftliche
Unterstellung einer gemeinsamen Erlebnisform macht
mein Erlebnis iibertragbar. Die Wissenschaft regelt
und definiert also eine unwahrscheinliche Kommuni-
kation, die sich auf individuelle Wahrnehmung stiitzen
kann. Dazu fordert sie einen besonderen, kiinstlichen
Umgang mit dem eigenen Korper und mit den Koérpern
der Umgebung, eben den experimentellen Umgang,
bei dem aus kontrollierten Anfangsbedingungen wie-
derholbare Effekte bewirkt werden - mit dem eigenen
Korper. Mein Korper kann dabei ebenso der Korper
des anderen sein. Diese Beherrschung des eignen
Korpers und mit ihm der Natur iiberhaupt ist zwar
Distanzierung, aber auch Befreiung, Befreiung von
der Unbestimmtheit und Unvorhersehbarkeit der

Erlebnisse. Die Menschen haben sich darum mehr

und mehr mit brauchbaren Beweisen ihrer Erfah-
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rungsexperimente umgeben, so daB sie sich allmé&hlich
vor lauter Selbstbeziiglichkeit leer und entfremdet
fiihlen. Ist eine solche Entwicklung im Bereich wahr-
nehmungsbezogener Kommunikation selbstverstind-
lich, also eine Selbstorganisation méglicher Kommu-
nikation liberhaupt? - Das wire vielleicht eher ver-
sténdlich, wenn ein solches System 'Wissenschaft'
nicht weitgehend die Probleme selbst herstellte,
die es dann 16st. Es hétte dann die Funktion einer
Problemldsung, wobei dieses Problem von auBlen vor-
gegeben wére, etwa durch die immer unwahrscheinli-
cher werdende Kommunikation bei Erweiterung ihrer
Moglichkeiten, z.B. durch Bevolkerungsvermehrung.
Aber diese selbst ist wiederum weitgehend Folge
der Problemldsung, ndmlich der Sicherung von Kom-
munikation angesichts ihrer steigenden Unwahr-
scheinlickeit. Erst das ist die totale Selbstorganisa-
tion, eine Spirale ohne Anfang! - Und mit welchem
Ende?

Im gewissen Sinn ist Kommunikation also selbst
der Anfang, die Voraussetzung fiir die Selbstorganisa-
tion der Kommunikation in.den sozialen Strukturen,
Funktionen und Systemen. Kommunikation also ist
der Siindenfall,- falls man vor dieser Spirale er-
schrickt. Der Siindenfall 'Kommunikation' bezeichnet
den Anfang der sozialen Evolution in Fortsetzung
der biologischen. Die Menschen {iberleben seither
nur noch durch Kommunikation. Oder sterben sie
auch darum aus, spétestens dann, wenn ihre Biomasse
den Rest der Natur iiberwiegt und aufgezehrt hat?
- Aber verdanken wir die Katastrophentendenz sozio-
kultureller Evolution nicht erst einer européischen
Errungenschaft, ndmlich der technischen Zivilisation,
wie sie sich seit der Renaissance auszubilden beginnt?
- Dann waren erst die Erfindungen der neuzeitlichen
Wissenschaft und der industriekapitalistischen Wirt-
schaft der eigentliche Siindenfall. Dessen Friichte
scheinen ebenso suggestiv zu sein wie beim biblischen
Fall, wo es um die Entdeckung bzw. Kontrolle der
biologisch-sexuellen Reproduktion ging, von der die
kommunikative Vernunft dann ihren Ausgang nahm.
Die Segnungen der westlichen Zivilisation, Coca-
Cola, Kiihlschrank oder Kernwaffen, scheinen unwi-
derstehlich und katapultieren jede damit infizierte
Gesellschaft in den Untergang oder auf die Evoluti-
onsstufe der Produzentengesellschaften. Sich solchen
Einfliissen zu widersetzen, scheint nur durch repressi-
ve Gewaltpolitik (wie in Albanien oder durch Pol
Pot in Kambodscha) méglich.

Tatsdchlich héngt der problematische Evolutions—
schub in der europdischen Renaissance ja mit politi-



scher Emanzipation zusammen, wovon eben die Rede
war. Insofern ist die Wahrnehmung, auf die sich die
moderne Naturwissenschaft und mit ihr mehr oder
weniger alle Kommunikation in den Industriegesell-
schaften stiitzt, ein politisches Phédnomen. Z.B. der
kiihle, sachliche Blick auf unsere Wahrnehmungswelt,
den heute jeder miihelos leistet, wenn er (beim Blick
durch ein Fenster z.B.) zentralperspektivisch den
durch Fluchtlinien gekennzeichneten Wahrnehmungs-
raum erkennt! Vor dem 15. Jahrhundert war das,
trotz der Anstrengung illusionistischer Kulissenmaler
und Mathematiker (von den Griechen und R@mern
bis zu den mittelalterlichen Christen und auch in
anderen Kulturen) nicht mdoglich. Man konnte nicht
sehen, was man bloB sah. Man durfte es nicht. Die
geglaubte, gewiinschte oder verordnete Wirklichkeit,
welche die Imagination und Vorstellung beherrschte,
war wirklicher als das nur Gesehene. Wie jedes Kind
heute schnell lernt, kommt aber in der technischen
Zivilisation gerade von dort, von der sachlichen Ob-
jektivitdt, das Wichtige. Man muB das bloB Gesehene
respektieren. Objektive Wissenschaft konnte also
erst durch die Emanzipation von kirchlicher und welt-
licher Vorstellungsbevormundung entstehen. Anderer-
seits war sie jetzt erst notig, jetzt, da man sah, was
man sah. Denn wer sorgte nun fiir die intersubjektivi-
tét, fiir die allgemeine, gesellschaftliche Verbindlich-
keit des Wahrnehmungserlebnisses?

All diese Uberlegungen miinden wieder ein in die
Leitvorstellung der Selbstorganisation des Sozialen,
die sich so einer Kritik auch entzieht: Denn wir reden
liber diese Vorstellung, indem wir sie selbst bei unse-
rer Informationsverarbeitung benutzen, als Leitvor-
stellung selbst einsetzen. Ein bessérés Reflexionsan-
gebot scheint also nicht in Sicht, sofern man mit
seinen Uberlegungen sich ins Sozialsystem 'Wissen-
schaft' einschreiben und dabei auf der Hohe der sozia-
len Evolution bleiben will. - Causa sui oder Selbstvor-
aussetzung ist das universelle Prinzip des Universums,
das sich wie Miinchhausen am eigenen Schopf ohne
Schopfer und Urheber aus dem - weiBl Gott - frucht-
baren Chaos heraushebt. Creatio continua im Selbst-
betrieb, sagt Luhmann. Bei Spinoza hieB das natura
naturans. Aber eine solche Natur ist nun die biolo-
gisch-soziale Doppelnatur, bei der die soziale Evolu-
tion die biologische in Verlegenheit bringt. Nicht
nur die materielle und organische Umwelt, auch die
Psychen, von denen die soziale Kommunikation zehrt,
werden von ihr mehr und mehr verbraucht. Fiihirt
also die Selbstorganisation des Universums zum Men-
schen, d.h. seiner Psyche oder Seele, hin, um iiber
die dort angestiftete Kommunikation zum Anorgani-
schen zuriickzukehren? - Auch das stellen wir uns
bloB vor, weil wir im Rahmen wissenschaftlicher
Kommunikation von unserer Leitvorstellung Gebrauch
machen. Diese scheint uns dann eher die Kapitulation
aller Theorie vor der Wirklichkeit anzuzeigen, als
eine Mdglichkeit, sie durch Theorie und entsprechen-
de soziale Kommunikation zu organisieren. Wahrheit
wird hier zur Ohnmacht des Wissenden, der nicht
anders kann, als sich mit seiner Theorie eben durch
die Leitvorstellung der Selbstorganisation dieser
Wirklichkeit selbst zu verschreiben. "Gewisse utopi-
sche Potentiale sind erschopft", hort man von Haber-
mas, von links. Sie erwiesen sich im Nachhinein eher
als Fehlsteuerung gesellschaftlicher Kommunikation,
als Ablenkung von ihren GroBproblemen 'Umwelt!
und 'Wachstumsdynamik', denn als brauchbares Selek-
tionsangebot. Fiir Luhmann kann es nur noch um eine
-angemessene, d.h.: der Selbstorganisation des Sozia-
len entsprechende, systemtheoretische Selbstbe-

schreibung der Gesellschaft gehen. Der Rest ist
Schweigen,- oder contra-evolutionédre Systemsabota-
ge. Gemeinhin ist die Stimmungslage der Vertreter
unserer neuen Leitvorstellung heiterer: ein frohlicher
Atheismus. SchlieBlich leben wir im Zeitalter der
Postmoderne, d.h.: der fidelen Resignation vor ei-
genméchtigen Selektionen und lakonischen Toleranz
der Vielfglt der Lebens- und Wissensformen. Bei
Luhmann schimmert bei aller schadenfrohlichen,
ja komischen Aufklérung auch Trauer durch iber
die Begriindung aller Sinngebilde durch Bodenlosig-
keit. Nun geht zwar {iberall die Luft ‘raus, aber
manchmal auch die Lust. Selbstorganisation als Leid-
Vorstellung? - Luhmann meint, es solle eine Parallel-
Poesie geben, parallel zur wissenschaftlichen Prosa,
um den Weltstimmungsgehalt der Wissenschaft auszu-
driicken. Und das wér? Lust an der List der Unver-
nunft in der Geschichte? Vergniigen oder Bitterkeit,
daB es mit allem nichts ist?

Vielleicht sollte es dann auch eine Quer-Poesie
geben, quer zum wissenschaftlichen Diskurs und iiber-
haupt zur symbolischen Ordnung der Gesellschaft.
Die sprachliche Codierung der Beziehung zum ande-
ren und erst recht die Zweitcodierung in Funktions-
medien représentiert die Macht des Vaters als dei
Instanz der Vertreibung aus dem Paradies vorsprach-
licher Symbiose. Es ist die Macht der Trennung, wel
che die Kommunikation als eine neue, sich selbstandig
weiter organisierende Wiedervereinigung hervortreter
1Bt - aussichtslos in Hinblick aufs verlorene Para
dies. Es ist der durch Geburt getrennte Korper, au
den sich die Kommunikations-Medien stiitzen: Rech
und Politik auf die Gewalt, Liebe auf Sexualitat
Wissenschaft auf Wahrnehmung, Wirtschaft und Gel
auf korperliche Bediirfnisse iiberhaupt! Aber sie stiit
zen sich nicht nur auf den abgetrennten Korper; si
reproduzieren ihn weiter als einen solchen! Der Kor
per, der nicht zuriick kann in den symbiotischen An

fang, steht mit seiner Angewiesenheit auf den ande
ren Korper unter kommiunikativem Sinnzwang. I
produziert fiir sein gesellschaftlich zu vermittelnde
Leben die symbolische Ordnung. Aber ebenso erleid¢
er dann diese Ordnung. Sie ist die patriarchalisct
Prédventivstrafe fiir den Siindenfall an der unordentl
chen Kommunikation, gar an der Nichtkommunik:
tion, an ihren Grenzfdllen in der Liebe, der Kun
und im Tod. Eine Kommunikation dariiber und in di:
sem Sinne, ohne die systematisch-selbstorganisator
sche Sozialordnung,- eine solche Literatur z.B., meil
Roland Barthes, wire revolutiondr. Sie schaffte j

dem sein eigenes Idiom, eine Art Zweitsprache f

jene Lust, fiir das systematisch Verdrdngte. Al

keine luhménnliche Parallel-Sprache, eher eine wei

liche, quer zum wissenschaftlichen Diskurs und z

Sinnevolution {iberhaupt. Eine Sprache ohne Sin

zwang, . Revolte zuriick zum kindlichen Sing-Sar

zur kontinuierlichen Gegenwart. Diesen Klang jede

falls hat die Quer-Poesie von Getrude Stein, jen

wie weiland Eva einzigartig avantgardistischen Fr

am Anfang unseres Jahrhunderts. Sie kontert d

patriarchalischen Sinnzwang mit der tautologisiere

den Wiederholung: "Eine Rose ist eine Rose ist ei

Rose." Also keine evolutive Spirale der Selbstorga:

sation! Nur Leerlauf, Riicklauf, der Kreis. Der R«

ist Schweigen. Davon sangen die Walder.



Lothar Bohnisch

Selbstorganisation als Spielball der
Ubergangsgesellschaft?

Sozialpddagogische Anmerkungen zu einem
ambivalenten Vergesellschaftungsprinzip

Wir leben in einer unentschiedenen Zeit. Die modernisti-
schen Ideen des Fortschritts und der Wohlfahrt fiir alle,
die fiir den wachstumsoptimistischen Sozialstaat der 70er
Jahre bezeichnend waren, sind erschiittert. Diese Erschiit-
terung geht bis in die durchschnittlichen Vorstellungen
iiber Lebensentwiirfe hinein, beriihrt das Vertrauen in die
sozialstaatliche Absicherung des Alltags, in die Selbst-
verstindlichkeit des "es kann immer so weitergehen". Wir
erleben das mehrdeutige Panorama einer Ubergangsgesell-
schaft: Zukunftsperspektiven werden zur gleichen Zeit
beschworen wie Gegenwart drastisch gelebt und ausgelebt
wird. Wir beobachten Spaltungen in unserer Gesellschaft,
wie sie sich die Sozialstaatsstrategen der 70er Jahre nicht
haben triumen lassen: auf der einen Seite die dkonomi-
sche und ideologische Forcierung eines technologisch in-
duzierten, kapitalintensiven Wachstums, das denen, die
sich ihm sozial und emotional verschreiben, eine hohe
Rendite verheifit - ohne Riicksicht auf die Gruppen derje-
nigen, die daran nicht partizipieren konnen. Um diese
Gruppen "auf der anderen Seite” hat sich eben der Sozial-
staat zu kiimmern. "2,6 Millionen Arbeitslose, - Auf-
schwung nicht in Gefahr", so lautete 1985 die Schlagzeile

einer Boulvardzeitung. Treffender - wenn auch so unbeab-

sichtigt - kann man diese Spaltung als soziale Paradoxie
nicht beschreiben. Die Integrationsformeln des Sozial-
staats sind desavouiert: "Jeder hat eine Einstiegschance
in den gesellschaftlichen Fortschritt", "Wachstum muf
immer eine wohlfahrtliche Komponente haben"... Heute
scheint mehr zu gelten: Wer nicht aufsteigen kann oder
nicht aufsteigen will auf den Zug der neuen Leistungsbe-
reitschaft und des technologischen Hedonismus, den hat
der Sozialstaat reduziert und kontrolliert zu versorgen
oder - als moderne sozialstaatliche Variante - ihm Mittel
zur Selbsthilfe in diesen ausgegrenzten Milieus zu gewdh-
ren.

PARADOXIEN DER SOZIALEN MODERNISIERUNG

Ist das nun die Bedeutung, auf die das Prinzip Selbstorga-
nisation heute gesellschaftlich heruntergekommen ist?
In der Tat f&dllt einem angesichts dieser neuen sozialen
Spaltungen die gesellschaftlich produktive Verortung des
Prinzips der Selbstorganisation schwer. Selbstorganisation
scheint zum Spielball der Ubergangsgesellschaft geworden
zu sein. Man weil nicht so recht, ob ihre gegenwartige
Propagierung mehr den Funktionskalkiilen des reduzierten
Sozialstaates entspringt oder ob es als gesellschaftliches
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Gestaltungsprinzip schon so viele soziale und kulturelle
Eigenkrafte entwickelt hat, daR es der Entwicklung der
Ubergangsgesellschaft eine deutliche Richtung geben

kann. Eines ist aber fiir die Verstindigung iiber Selbstor-
ganisation aus dieser unentschiedenen sozialen Situation
ableitbar: Selbstorganisation als Prinzip der kulturellen
und sozialen Lebensform kann nicht losgeldst von dem
jeweiligen historischen Kontext gedacht und gelebt wer-
den. Selbstorganisation ist inzwischen zu einem Vergesell-
schaftungsprinzip von brisanter Ambivalenz geworden.
Dies war bereits in der Epoche der sozialstaatlichen Ent-
wicklung der 60er und 70er Jahre so angelegt. Denn es
gehdrt zur strukturellen Ambivalenz des wohlfahrtspoli-
tisch vorangetriebenen Sozialstaats, daB er im Zug seiner
Politik der Modernisierung Bediirfnisse und soziale An-
spriiche in der Bevodlkerung freisetzt, die weit {iber den
okonomischen Verwertungszusammenhang hinausgehen
und sich verselbstindigen kdnnén. In diesem sozialstaatli-
chen Modernisierungsprozef bilden sich zwangsldufig auch
R&dume heraus, in denen sich vom durchschnittlichen Le~
bensentwurf der Mehrheitsgesellschaft abweichende So-
zialprinzipien entwickeln und halten konren. Unter "Mo-
dernisierung” verstehen wir dabei die Anpassung der so-
ziokulturellen Lebensbereiche an die fortschreitende
technisch-6konomische Entwicklung der Gesellschaft. Hi-
storisch riickstdndige Orientierungsmuster und soziale




Verkehrsformen und "vormoderne" Gesellschafts- und
Menschenbilder sollen in ihrem gesellschaftlichen Einfluf}
zurlickgedréingt und so eine  Entsprechung von
fortgeschrittener Wirtschaftsweise und Sozialcharakter
erreicht werden. Der Staat kann das aber nicht zentral
aus sich heraus organisieren, er ist gewissermafien
strukturell blockiert: auf der einen Seite muB} er die fiir
den  Modernisierungsproze3 notwendigen Reformen
einleiten, gleichzeitg muf er aber aufpassen, daB die

soziale  Modernisierung nicht die Prinzipien . der
Okonomischen Verwertung in der kapitalistischen
Industriegesellschaft verletzt. Der Sozialstaat ist

~ gewissermaflen Motor und Kontrolleur des gesellschaft-
lichen Fortschritts in einem. Weil er eben diese strukturell
gesetzten Grenzen nicht Uberschreiten kann, ist er auf
soziale Bewegungen und Versuche gesellschaftlicher
Selbstorganisation angewiesen, die gewollt solche Grenzen
provozieren und damit die gesellschaftspolitischen Voraus-
setzungen fiir eine qualitative soziale Modernisierung
schaffen helfen.

So werden auch die entsprechenden Paradoxien unserer
sozialstaatlichen Gesellschaft plausibel: Biirgerinitiativen
oder auch alternative Versuche der Selbstorganisation von
Lebensbereichen unter- oder auferhalb des sozialstaatli-
chen Normhorizonts sind immer Auflehnung gegen die
staatlichen Instanzen und funktionale Elemente des Mo-
dernisierungsprozesses zugleich. Das entwertet nicht ihre
politische und moralische Dignitit, sondern weist lediglich
auf einen besonderen historisch-strukturellen Aspekt sozi-

aler Bewegungen in moderneén Wohlfahrtsstaaten hin. Der

moderne Sozialstaat braucht die Radikalitit und gesell-
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schaftliche Autonomie alternativer sozialer Bewegungen,
er ist auf Prozesse der Selbstorganisation "angewiesen",
wenn die qualitativen Schiibe entstehen sollen, die fiir die
soziale Modernisierung der Gesellschaft notwendig sind.

Allerdings kann sich dieses Verhiltnis auch historisch
"umkehren" - so wie wir es in den letzten Jahren bei uns
erlebt haben. Krise und Struktiirivandel der Arbeitsgesell-
schaft haben den Wohlfahrtsoptimismus von der selbstver-
standlichen Gleichgewichtigkeit der &konomischen und
sozialen Entwicklung erschiittert. Okonomisch-technische
und soziale Modernisierurigsformel fallen. auseinander,
die technisch-Skonomische Wachstumsformiel verselbstin-
digt sich, fordert einen ihr funktionaler sozialen support
ohne Riicksicht auf die dadurch gestorte soziale Integra-
tionsfahigkeit. Der Sozialstaat ist nicht mehr als wohl-
fahrtspolitische Antriebskraft der gesellschaftlichen Ent-
wicklung gefragt, sondern wieder stirker "im klassischen
Sinne" als Instrument der sozialen Befriedigung des gesell-
schaftlichen Umfeldes der tieueti technisch-Skotiomischen
Entwicklungen. Der Sozialstaat hat sein wohlfahrtspoliti-
sches Gestaltungspostulat zuriickzunehmen und damit
auch die sozialen Anspriiche ifi der Bevdlkerung zu be-
grenzen, die diese neuen Grenzen iiberschreiten kdnnten.
Und wieder heifit die Zauberformel "Selbstorganisation”,
"Selbsthilfe", auch wenn sich dahinter die sozialpolitisch
gewollte Reprivatisierung von sozialen Anspriichén vVer-
birgt. Und wieder entstelit eine paradoxe Szenetrie: der
Sozialstaat scheint nicht nur allein das soziale Risiko zu
verlagern und mit seiner Restriktionspolitik einen sozialen
Immobilisnius zu provozieren, soniderh atich Riume freizu-
geben, in denen bisher sozialstaatlich iiberdeckte kulturel-
le und soziale Energien zum Zuge komimer. Wie soll man
dieses paradoxe Panorama bewerten? Handelt es sich hier
um Versuche der individuelleri Lebensbewiltigung, des
"Uber-die-Runden-Kommens" angesiclits sozialstaatlicher
Ausgrenzungen und Restriktionen oder entstehen tatsich-
lich Ansdtze fiir die Entwicklung von Lebensformen und
Lebensentwiirfen, die nicht vom "kolonialisiereriden" Sy-
stem, sondern von den Menschen her gestaltet sind? Eine
hilflose Frage - Selbstorganisation als Spielball der Uber-
gangsgesellschaft.

Wir wollen auf dem Pfad der Analyse bleiben und uns
nicht spekulativ verfahren. Deshalb wollen wir im folgen-
den fragen, welche Voraussetzungen gegeben sein miissen,
dafl Versuche der sozialen Selbstorganisation sich auct
in eiffem sozialstaatlich restriktiven gesellschaftlicher
Umfeld stabilisieren und {iber das sozialpolitische Kalki
der Reprivatisierung sozialer Risiken hinatis soziale Per
spektiven entwickeln kdnnen. Dazu im folgenden ein paa
Anmerkungen aus dem Erfahrungsbereich der Sozialpad

agogik.
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'HILFE ZUR SELBSTHILFE'

- SOZIALPADAGOGISCHER TRAUM
UND SOZIALSTAATLICHE REALITAT -

In der sozialpddagogischen Szenerie gibt es eine lange
Diskussionstradition zur Thematik "Selbstorganisation”.
Man spricht hier in der Regel von "Selbsthilfe” und meint
damit die unterschiedlichen Formen der selbstbestimmten
und selbstverantworteten Organisation von Lebenschancen
im Kontext sozialstaatlich gewé&hrleisteter sozialer Si-
cherheit. "Selbthilfe" war und ist in der Sozialarbeit im-
mer auch der Versuch, ein gesellschaftliches Forum fiir
die Artikulation und Durchsetzung sozialer Anspriiche be-
nachteiligter Sozialgruppen zu schaffen, Lebens- und Exi-
stenzformen zu stiitzen, die eine gesellschaftliche Beteili-
gung auch dann erméglichen, wenn man aus der Arbeitsge-
sellschaft ausgegrenzt worden ist und Gefahr 1duft, in den
Status der sozialstaatlich verwalteten gessellschaftlichen
Unmiindigkeit gestoflen zu werden.

"Selbsthilfe" hat neben dieser sozialen auch immer eine
kulturelle Dimension. Kulturell geht es dabei um die Mdg-
lichkeit, Lebensentwiirfe und Lebensformen auflerhalb
des Normalitdtsentwurfs der Arbeitsgesellschaft zu stiit-
zen und gesellschaftlich zu vermitteln, Hier reicht die
Sozialpddagogik auch immer ein Stiick in die alternative
Szene hinein,

"Selbstorganisation" und "Selbsthilfe" haben auf die So-
zialarbeit und Sozialpddagogik schon immer eine enorme
Faszination ausgeiibt. "Hilfe zur Selbsthilfe” ist so etwas
wie eine klassische Zauberformel der Sozialpadagogik:
das magische Kunststiick zu vollbringen, jemanden profes-
sionell zu helfen, ihm damit zwar auch zu unterstellen,
dafl er sich selbst nicht helfen kann und doch aus dieser
Abhingigkeitsbeziehung zwischen Helfer und Klient her-
aus Féihigkeiten zur autonomen Lebensorganisation, zur
Selbsthilfe entwickeln zu wollen. - Oder modern ausge-
driickt: Sozialarbeit als Agentur des Sozialstaats und
gleichzeitig auch Medium der auBerstaatlichen Ebene der
Selbstorganisation.

Vor diesem Hintergrund ist es auch plausibel, daf} die
Arbeitsfelder der Sozialarbeit zu den gesellschaftlichen
Bereichen gehdren, wo Chancen und Blockierungen sozia-
ler Selbstorganisation in einer Szenerie sichtbar werden,
wo sich Lehrstiicke abspielen, welche die gegenwairtige
historische und gesellschaftliche Verstrickung der Selbst-
hilfe freilegen. Denken wir zum Beispiel an die zahlrei-
chen sozialpddagogischen Versuche der letzten Jahre, al-
ternative Lebensformen Jugendlicher zu stiitzen oder ber
selbstorganisiertes Leben und Arbeiten Jugendlichen eine
eigene Lebensperspektive neben der konventionellen Ar-
beitsgesellschaft zu erméglichen (alternative Ausbildungs-
projekte). Zieht man eine einseitige Bilanz solcher Projek-
te, so mufl man sagen, dafl es - quantitativ gesehen - nur
einer kleinen Minderheit gelungen ist, Alternativen der
sozialen Selbstorganisation aufzubauen und durchzuhalten

“und das meist nur, weil folgende Voraussetzungen vorhan-
den waren: es handelte sich meist um Jugendliche, die
der oberen Mittelschicht angehdren, einen entsprechend
hohen Bildungsgrad aufweisen und so von ihrem sozialSko-
nomischen Hintergrund eher in der Lage sind, in solche
- vom gesellschaftlichen Normalitdtsentwurf aus gesehe-
nen "riskanten" - Lebensphasen einzusteigen und den dort
zumeist miihsamen Alltag mit Sinn zu besetzen. Und: es
mufl ein "alternatives Anregungsmilieu”, eine politische
Kultur da sein, welche die oft hochst unterschiedlichen
Einzelschicksale des alternativen Milieus miteinander ver-
bindet: eine regionale Infrastruktur, welche die gesell-
schaftliche Qualitidt von Selbstorganisation und Selbsthilfe
symbolisieren, politisch vermitteln und auch als gesell-
schaftlichen Antrieb an das Milieu wieder zurlickgeben
kann.
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Unter diesen Voraussetzungen sind es heute natiirlich
nur kleine Schneisen der Selbstorganisation, die sich in
der sozialstaatlichen Landschaft gehalten haben. Aber
nicht zu unterschitzen ist die Faszination, die sie auf uns
ausiiben und damit dazu beitragen, die Hoffnung wachzu~
halten, daRl wir zu einer neuen kulturellen Verstdndigung
untereinander - aus dem Schatten der anmaBenden Syste-
me und Institutionen heraus - kommen. Noch ist es nicht
so, daf} das Prinzip "Selbstorganisation" die gesellschaftli-
che Schwelle erreicht hat, an der es umschlagen kann in
ein "gesellschaftliches” Gestaltungsprinzip.Denn Voraus-
setzung dafiir ist, daB es sozialstaatlich nicht als sozialpo-
litisches Kalkiil genutzt wird, sondern der Sozialstaat das
soziale und kulturelle Terrain freigibt, das notwendig ist,
um mit diesem Prinzip gesellschaftlich experimentieren
zu kénnen,

Lothar Bohnisch :ist Privatdozent am Institut fiir Erzie-
hungswissenschaften an der Universitdt Tiibingen, Miinz-
gasse 22 - 30, 7400 Tiibingen.

ICH BEGRUBE SIE ZzU
UNSERER SELBSTHILFEGRUPPE
FUR SELBSTHlLFEGESCHADIGTE
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Harald Schneider

Der neue Universal-Autismus

Noch vor der Fertigstellung dieser Nummer erhielten
wir bereits den ersten "Leserbrief" zu unserem Themen-
schwerpunkt. Das Exposé, in dem die Redaktion ihr Inter—
esse am Thema formulierte, forderte Harald Schneider
zu einem Kommentar heraus:

Fur einen, der die (Meta-)Theoriediskussiorien der Erzie-
hungswissenschaft ein paar Jahre nicht verfolgt hat, ja,
mit (Sozial-)Wissenschdftén libérhaupt kaum in Berithrung
kam, ist’s schon interessant, mal wieder ein Auge auf
einen einschligigen Text zu werfen.

Ich sehe: Nicht nur hdlt, weniger reflektiert denn je,
der inzwischen gut 15jihrige Siegeszug des vermeintlichen
Hyperbegriffs "Paradigma" (Th. KUHN, Orig. 1962,
deutsch zuerst 1967; populdr erst mit der Tascheribuch-
Ausgabe von 1973) durch die Sozialwissenschaften an,
nein auch - und dds schon elaborierter - die "Theorie der
Gesellschaft oder Sozialtechnologie"-Debatte widersteht
der Renaissance der antikognitiven, vernunftfeindlichen,
schamanistischen etc. Ansdtzen noch.

Greift der Neo-Emotionalismus (alles ausdriicken, alles
sagen, alles zeigen - aber nichts mehr verstehen) die Mog-
lichkeit rationaler Vemunft au$ einem dunklen 'Links’
an, so die Systemthéorie vori einem iberbelichteten
'Rechts'. Die 'systenitheoretische Neutralisierung der
Pddagogik” (so, glaube ich, eine Wendung Ende der 70er
Jahre), der jiingste Angriff auf die Annahme sowohl der
Moglichkeit als auch der (normativ relevanten) Begriind-
barkeit padagogischen Handelns kénnte unter der Uber-
schrift stehen: Autopoiesis oder Autonomie? Oder: Der
neue Universal-Autismus = Autopoiesis.

Ein erster Einwand, dem sich Sozialwissenschaftler wohl
noch immer aussetzen, wenn sie in anderen Disziplirien
entwickelte Modelle, Theorien usw. zu adaptieren versu=
chen, betrifft die offenbar unwiderstehliche Faszina-
tion der Aquivokation: Vom - per definitionem substratlo-
sen - Modell der Selbstorganisation. selbstreferentiell-
autopoietischer Systeme zur Ontologie der "Selbstorgani-
sation in sozialen Gruppen',- da ruft selbst der liberzeugte
_Kybernetiker: Halt nicht so schnell. Priifen wir erst ein-
‘mal, ob di¢ hochikompléxen, aber allemal biologistisch
gedachten Systéemen abgenommene (oder ilibergestiilpte)
Begrifflichkeit auch den - moglicherweise doch 'irgendwie'
anders gearteteri oder sich organisierenden = sozialen
Systemen arigemessen ist. Die Abarbeitung dieses Ein-
wands verschafft freilich allenfalls eine kurze Atempause,
denn schon liegt das vermeintlich positive Ergebnis der
Systemtheoretischen Priifung auf dem Tisch (und heift
z.B. N. LUHMANN: Soziale Systeme. Frankfurt 1984).

An dieser Stelle miiite ich mich eigentlich als fiir weite-
re Entgegnungen inkompetent abwenden, lieferte nicht
der von J. HABERMAS rekonstruierte '"philosophische
Diskurs der Modeme"” (Suhrkamp. Ffm. 1985) noch einige
Schlagworte, die den selbst-losen Autopoieten in den Weg
gestellt werden konnen. Auch wenn sie nicht dariiber stol-
pemn, sondem sie durch funktionalistische Neutralisierung,
d.h. durch Umdeutung im Sinne des "methodischen Anti-
humanismus" (S. 436) der Systemtheorie in ihrer Umklam-
merung zerdriicken wollen, bleiben doch fiir den eigensin-
nig und kontrafaktisch auf der vemiinftigen Machbarkeit
von Geschichte (oder Politik, oder Erziehung) Beharrenden
geniigend Griinde, Aufklidrung weder fiir empirisch restlos

-gescheitert noch fir prinzipiell unméglich zu halten. Kapi-

tulierte Vermnunft ndmlich vor dem Anspruch einer alle
gesellschaftlichen Fragen entweder funtional (auf-)losen-
den oder fur irrelevant erkld'renden Systemtheorie, dann
wire in der Tat die Folge, "dd3 sich kein Standpunkt mehr
festlegen ldBt, von dem aus das Ganze, mag man es nun
Staat oder Gesellschaft nennen, richtig beobachtet”
(LUHMANN, ebd. S. 630) - oder gar kritisiert werden
kann. Auch auf der "autopoietischen Stufe" erlangt eine
immer kliiger werdende Systemtheorie; das will ich fur
mich festhalten, nicht "die Absicht und die Kraft, diese
Zusammenhdnge (denen sie sich verdankt und die sie aus-
schlieBlich behandelt; H. Sch.) irgend zu transzendieren”
(HABERMAS, ebd. S. 430). Und damit kehré ich in den
schlichten Alltag vori Technologieentwicklung und Strate-
gien, von Abschreckurig und Entspannung, von Bedrohungs-
analyse, Krdfteverhdltnissen usw. zuriick; in dem ganz
unreflektiert Systemtheoretische Methodologie und der
Glaube an handelnde und zurechnungsfahige Subjekte
nebeneinander bestehen.

Zum "schlichten Alltag" Harald Schneiders: er arbeitet
als Referent der SPD-Bundestagsfraktion ini Bonn.

Lektiirehinweis

Entgegen den im allgemeinen auch in der ZEP gewohnten
Standards wissenschaftlicher Publikation habén die Auto-
ren zu unserem Schwerpunkttheria darauf verzichtet, ihre
essayistischen Beitrdge mit einem Rattenschwanz von
Literaturhinweisen zu belasten. Fiir diejenigen, die nun
vielleicht selbst einen Blick in die eirischldgige Literatur
iiber Theorien der Selbstorganisdtion und der Autopoiesis
in Natur und Gesellschaft werfen mdchter, seien daher
einige der Titel, auf die immer wiedér Bezug genommen
wird, nachgetragen:

+ Haken, Hermann: Synergetik. Eine Einfiihrung. Berlin/
Heidelberg/New York 1983

+ Jantsch, Erich: Die Selbstorganisation des Universums.
Miinchen 1982

+ Luhmann, Niklas: Soziale Systeme. Grundri8 einer all-
gemeinen Theorie. Frankfurt/M. 1984

+ Maturana, Humberto R.: Erkennen - die Organisation
und Verkorperung von Wirklichkeit. Braunschweig 1982

+ Prigogine, Ilya und Stengers, Isabelle: Dialog mit der
Natur. Neue Wege naturwissenschaftlichen Denkens. Miin-
chen 1981

Fiir Péddagogen dariiberhinaus besonders interessant: In
der "Zeitschrift fiir systemische Therapie"; die mittler-
weile bereits im 4. Jahrgang erscheint, wird regelmé&Big
dokumentiert, wie sich der aktuelle Stand der systemtheo-
retischen Diskussion fiir die Familientherapie, am Rande
auch fiir Schul- und Sozialpddagogik, fruchtbar machen
14Bt. Bezug: Verlag modernes lernen, Postfach 748, 4600
Dortmund.
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Marne-la-Vallée ist
eines jener inzwischen
f ins halbe Dutzend gehen-
4 den Gebilde, anspruchsvoll
/ "villes nouvelles”, also "neue
' Stadte" genannt, die derzeit
im weiteren Umkreis von Pa-
ris in Beton in die Fluren ge-
gossen werden. Manchmal hat
.man den Eindruck, als seien es
unbewohnte Schlafstiddte und ver-
schlafene Wohnstddte; Miet- und
Eigentumswohnungen fiir jene, die
durch eine gezielte Politik von ihren
angestammten Orten im Pariser Zen-
trum wegsaniert wurden oder in Rand--
zonen unter unmenschlichen Bedingun-
gen iberlebten.

Hier drauflen - wie drinnen - sind die
Spielwiesen renommierter Architekten und
Planer. Einer von ihnen, der Spanier Ricar-
do Bofill, in Frankreich gefeiert, hat nach
der Verwirklichung seines Beton-Versailles,
in St. Quentin-en-Yvelines, einer anderen Vor-
stadt nahe des alten Versailles, hier in Marne-la-
Vallée erneut einen Groflauftrag fiir sozialen Woh-
nungsbau erhalten. Sein zur Ausfiihrung gelangter ¢
Entwurf mit dem Anspruch, nun endlich auch fiir den

kleinen Mann Paldste zu bauen, verdient beleuchtet zu

werden.
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Nahe der Autobahn Richtung Paris liegt sie, uniiberseh-
bar, diese 19-geschossige Wehrburg, von ihrem Schdpfer
"Thé3tre d'Abraxas" benannt: welch gottliches Geheimnis
gilt es hier wohl zu schiitzen, welche Erkenntnis ist hier
eingeschlossen?

Schon aus der Ferne mufl man beim Anblick der Breitsei-
te schlucken: welch ungeheure Wucht geht von dieser
Architektur aus! Wie maBstabslos und gewalttdtig ragt
dieser Koloss am Rande der Bebauung in die Hhe! Riick-
sichtslos, gegen die freie Landschaft auf der einen und
die weitere Bebauung auf der anderen Seite. Hier wohnen
Menschen, habe ich mir sagen lassen, 600 Wohneinheiten
hat der Architekt verwirklicht, sozialen Wohnungsbau.
Sozial? Wohnung. Behausung?

Ich ndhere mich, versuche an den Elementen der Archi-
tektur zu ergriinden, warum mir solch eine Gewalt aus
dem Baukérper entgegenstrémt. Die klassizistischen An-
spielungen sind es nicht, aufgemalt oder im Halbrelief.
Sie geben den Bldcken an den Stirnseiten zwar Hohe, aber
auch Spuren von Leichtigkeit, Luftigkeit. An den Seiten
jedoch sind die obersten Stockwerke nach auBen versetzt,
die den Vorsprung optisch tragenden Siulensitze finden
erst unten an der Fassade ihre Entsprechung wieder, hin~
gen in der Luft, drohen bestindig mitsamt ihrer Last auf
einen herabzustiirzen, einen zu erschlagen.

Die langgedehnten Innenfluchten sind nach &hnlichen
Prinzipien gestaltet, ergidnzt durch eine abweisend grob-
gliedrige, harte Kontraste hervorrufende Oberflachen-
struktur: es entstehen furchterregende R3ume, bomba-
stisch iiberhdht, wie riesenhafte Greifer aus einem
schlechten Traum. Ich komme mir hier drin so klein vor,
winzig und schwach, fiihle mich unwillkiirlich an die Ab-
sicht der Baumeister der Kathedralen friiherer Jahrhun-
derte erinnert, die durch die Sprache des Raums die GréRe

es Gottes, an den sie glaubten, vermitteln wollten. Doch
h1er'7 Fir welchen Gott wurde dies errichtet? Was ist
die Funktion hier, und fiir. und gegen wen? Hierher kom-
men die Menschen nicht zur Einkehr, hier versuchen sie
nur, die Tir zu ihrem Treppenhaus oder Aufzugsschacht
ausfindig zu machen.

Wo wiirde ich hier wohl hingehen, wenn ich diese men-
schenleeren Riume nicht mehr aushalten koénnte (und
mich nicht den einladenden, ja magisch anziehenden, tief-
abstiirzenden Schluchten jenseits der Treppenbriistungen
preisgeben wiirde)? - Mein Weg fiilhrte mit hoher Wahr-
scheinlichkeit hiniiber zum Centre commercial, jenem
mehrstéckigen Einkaufszentrum, das voll von Leben, ge-
schidftigem Treiben ist, in dem menschliche Maflstibe
vorhanden sind, warme Farben und weiche Formen vor-
herrschen, hier gibt es Musik, Begegnung. Aber, all diese
Qualitdten sind eng verkoppelt mit Kommerz und Konsum,
nur um ihretwegen: Ist das etwa jener neue Gott, die neue
Heimat, zu denen einem die anderen R3ume durch ihre
(gewollte) Unwirtlichkeit hintreiben sollen??

Wie mag solch eine Umgebung auf ein Kind wirken, das
hier gezwungen ist aufzuwachsen, Orientierung zu finden?
Zu welchem Weltverstidndnis mag solch ein Wohnumfeld
fihren? Ich kann nur spekulieren, lasse vor meinen Augen
nochmals alles vorbeigleiten, den abweisenden, durch
seine Dimensionen immer drohenden Baukdrper, die
angstmachenden Korridore, Passagen, den Amphitheater-
dhnlichen Innenhof, in dem zwischen Beton und Stufen
echte Grasstreifen (ja, man mufl wirklich schauen, ob
es nicht Kunstrasen ist) eingefiigt sind, ein paar Klein-
bidume, auf denen man nie wird klettern kdnnen, streng
geometrisch angeordnet, Zypressen wie Zitadellen oben
am Dachrand entlang, einé kleine Elbe in einem Tempel-
chen eingetopft, Kunstlicht.




Naturerfahrung? Hier sind Naturelemente mit einer
unglaublichen Konsequenz der Gestaltungsidee unterwor-
fen, reduziert auf ihre asthetische Funktion, nicht mehr
als Natur erfahrbar: kein vegetatives Wuchern, Treiben,
Blithen, Friichtetragen, kein Rhythmus. Immergriin
herrscht vor, der kiimmerliche Rest ist per Schere zu-
recht-verkriippelt.

Wo konnen Kinder hier diese Jahrmillionen alte Naturbe-
gegnung vollziehen, die Urbilder wiederbeleben? Etwa
draufBlen, jenseits der Betonzone? Ein Schild an einem
kleinen eingezdunten Grundstiick klidrt auf, daR hier ein
Spielplatz sei: Etwas Sand ist da, eine Wippe, eine Dreh-
scheibe und ein paar Banke fiir die Miitter, um entspannt
die trostlosen Spielmdglichkeiten ihrer Lieblinge bewun-
dern zu kénnen. Welche Vernachldssigung unserer Kinder,
unserer Zukunft angesichts des Planungsaufwandes fir
den dazugeh6rigen Wohnkasten daneben ...!

Und wie steht es mit der freien Landschaft, die es hier
bisher auch noch gibt, und die mdglicherweise noch zu
dem Erfahrungsbereich der Heranwachsenden gehort?
Die gute Tatsache, dafl so etwas noch existiert, wird bei
naherem Hinsehen .schnell relativiert: Hartes, meterhohes
Kraut, in dem sich der ganze bewegliche Miill vieler Stiir—
me verfangen hat, und iiberall Hundekacke, Hundekacke.
Niemandsland. Auf der einen Seite also die bis zur Un-
kenntlichkeit der Gestaltungsidee unterworfenen Naturru-
dimente, auf der anderen Seite verschissenes, kaum be-
tretbares und aneignungsfdhiges Land, fiir Kinder aber
notgedrungenerweise das Abbild der sogenannten freien
Natur. Schreit diese "Natur" nicht direkt nach menschli-
chem Eingriff, danach, umgegraben, bebaut, gestaltet
zu werden?! MuB da nicht das Bild genihrt werden, daf
Natur, um fiir den Menschen gut zu sein, vom Menschen
kultiviert, verbessert, verschonert werden muf; dafl der
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menschliche Eingriff geradezu eine ErlGsung fiir sie dar-
stellt - eine Rechtfertigung fiir die gesellschaftliche Ver-
fiigung iiber die Natur, flir das zwanghafte nichts-einfach-
so-lassen-konnen wie es ist? ;

Solche Gedanken gingen mir durch den Kopf, als ich
mir vorsichtig stelzend einen Weg durch das miBachtete
Brachland suchte, um fiir Fotos von Abraxas die geeignete
Perspektive zu bekommen. Zugegeben, ich kann ungerecht
sein. Nur, die lange letzte Zeit habe ich mich mit Skologi-
scher Bau- und Siedlungsweise beschédftigt und betrachte
natiirlich ‘auch die Vorstddte hier aus diesem Blickwinkel
heraus.

Wo finde ich in ihnen all das, was mir wichtig ist, persén-
lich (fiir mein Wohlbefinden), politisch (als Krisenbew&lti~
gung), sozial (als Integrationsrahmen), pddagogisch (als
Vor- und Abbild einer gerechten und menschlichen Gesell-
schaft), kulturell (als Uberwindung der Kultur von Wenigen
fiir Wenige) oder auch #sthetisch (als neue Sicht von Har-
monie und Chaos)? Wo konnen Kinder hier das Wachsen,
die Wildheit und Schdénheit von Pflanzen entdecken und
begleiten (aufer auf den doppelt betriigerischen Reklame-
tafeln der Zigarettenindustrie)? Wo ist das Baumaterial
(unsere "dritte Haut") dergestalt, da man sich gerne
anlehnen, ja anschmiegen wollte? Wo sind die einladenden
Nischen, die Schutz und Geborgenheit versprechen, und
sei es nur wihrend des Spiels? Wo sind die selbstgeba-
stelten Hiitten moglich, wo die Tiere, wo die Moos- oder
Gras-gepolsterten Verstecke? Ich sehe zwei (bewafinete)
Polizisten ihre Route gehen. Ob der Junge, der den leeren
Einkaufswagen "mifbriuchlich" bis hierher geschleppt
hat, ihnen entwischen kann? Wo konnen Kinder und Er-
wachsene hier erleben, wo ihre friilhe Wiege stand, woher
sie kommen - und, daf sie auf Gedeih und Verderb immer
noch Teil der Natur sind?



Bofill's Abraxas scheint mir geradezu der Hdohepunkt
> einer Tendenz in der Architektur zu sein, die (human)
. 8kologischer Denk- und Bauweise vehement entgegen-
Jaufte

Gestaltung als vollkommene Ausgrenzung und Un-
terwerfung von Natur unter die Entwurfsidee;
Gestaltung einés Baukdrpers durch einen Einzelnen;
fiir Menschen, die er weder kennt, nicht ihre Men-
talitdt, ihre je eigenen Bediirfnisse und Probleme,
noch sie in den Prozess miiteinbezieht.

Die Devise der Postmoderne scheint zu sein: je 'gréfer’
der Architekt, desto ungebundener und unumwundener
darf er seiner Individualitdt Ausdruck verleihen - auf
Kosten derer, die die Produkte bewohnen oder nutzen
miissen, und auch auf Kosten eines der heutigen Situation
angemessenen Naturverhiltnisses.

Und Bofill fiihlt sich als der gréfte Architekt, wie man
von ihm lesen kann...

Nach meiner Auffassung zeigt sich das Konnen eines
Architekten gerade darin, sich zuriickzunehmen, in sehr
engem Kontakt mit den Bauwilligen deren Bediirfnisse
an eine Behausung herauszuarbeiten und in diesem Prozess
die eingebrachten Gestaltungsvorschldge so zu optimieren,
daR die Auftraggeber ihr Idealbild darin erkennen; und
daB gleichzeitig das Bauwerk optimal mit der Umgebung
- und dazu gehdrt auch die Landschaft, vermittelt ist;
daR Architektur also zwischen Mensch und Natur vermit-
telt, den Menschen die Natur erfahrbar hilt.

Die verbale Proklamation Bofill's, Paldste fiir den klei-
nen Mann zu errichten, entlarvt sich schnell als mehrfa-
cher Zynismus: Der kleine Mann hat sich diese "Paldste"
nie und nimmer bestellt, konnte in keiner Weise am Pla-
nungsprozess teilhaben, geschweige denn, ihn diktieren;
jener zitierte kleine Mann bewohnt auch hier nicht etwa
die zwei Fliigel des "Palastes", soridern teilt sich diesen
Kasten mit tausenden seinesgleichen, haust auch hier
beengt in seiner kleinen 2- oder 3-Zimmer-Wohnung aus
Beton-Fertigteilen; der gute kleine Mann, wie steht es
um seine Herrschaft, wessen Souverain ist er denn, er,
der unter der tkologischen, dkonomischen und (welt-)poli-
tischen Krise am meisten zu leiden hat?

Palidste braucht der kleine Mann weil Gott nicht, schon
gar nicht solch falsche; hohle Fassadendrescherei - eher
schon braucht er die Ermutigung, selbstbestimmt in einem
sozialen und kulturellen Prozess die Gegenwart und Zu-
kunft zu gestalten,- und aus der Geschichte zu lermen,
wie man Paldste schleift.

Dr. Joachim Winter, promovierter Biologe, ist wissen-
schaftlicher Angestellter am Deutschen Institut fiir Fern-
studien, Projektgruppe Stadterfahrung - Stadtgestaltung,
Albrechtstrae 9, 7400 Tibingen. Jo Winter stellte uns
auch die eindrucksvollen Fotos zur Verfiigung.



Werner Simpfendérfer/Heinrich Dauber

Gerechtigkeit — Frieden — Bewahrung

der. Schépfung

In und tiber Beziehungen lernen

AnléaBlich der Verleihung der Ehrendoktorwiirde an Herrn Pfarrer Werner Simpfendorfer durch
den Fachbereich Erziehungswissenschaften, Humanwissenschaften der Gesamthochschule Kassel
fand am 19. und 20. November 1985 in der Evangelischen Akademie Hofgeismar ein wissen-
schaftliches Symposion zum Thema "Gerechtigkeit - Frieden - Bewahrung der Schopfung" statt.-
Bei dieser Gelegenheit trugen W. Simpfendorfer und H. Dauber die unten wiedergegebenen The-
sen vor. Sie sind formuliert auch als Weiterarbeit an dem von beiden herausgegebenen Buch
"Eigener Haushalt und bewohnter Erdkreis. Okologisches und kumenisches Lernen in der 'Einen
Welt" (Peter Hammer Verlag. Wuppertal 1981). Eine Dokumentation des gesamten Kolloquiums
mit Beitrdgen von F.E. Anhelm, M. Gronemeyer, J. Linz, I. Illich u.a. erscheint beim Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften, Humanwissenschaften der GHK, Heinrich-Plett-Str. 40, 3500

Kassel.

Wemer Simpfendorfer

1.

Der Erfahrungshintergrund fiir die nachfolgenden Thesen
ist eine jahrelange Arbeit in und mit internationalen und
okumenischen Netzwerken. Unser Thema Kkonzentriert
sich auf einen wesentlichen Aspekt der Netzwerkarbeit,

er ist aber keineswegs der einzige. Was wir herausgreifen,

ist der Zusammenhang von Sachlernen und Beziehungsler-
nen. Diesen Zusammenhang stellen wir in das Spannungs-
feld einer interkulturellen Tagesordnung und interkulturel-

len Begegnung.

2.

Mit den Stichworten Gerechtigkeit - Frieden - Bewahrung
der Schopfung stellen wir die Frage nach dem Beziehungs-
lernen it den Zusammenhang einer globalen und interkul-
turellen Krise, die charakterisiert ist durch Un-gerechtig-
keit, Un-frieden, Zerstorung der Schopfung. Krisen konnen
lermhemmend und lernmotivierend wirken. Unsere Aufgabe
besteht darin, die genannten Krisen im lernmotivierenden
Sinn zu entziffern.

3.

Die drei Stichworte sind nicht blo3 Krisenbeschreibungen,
sondern Krisenansage. Sie sollen Verdnderungen heraus-
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fordermn - jetzt! Verdnderungen in den Verhdltnissen und
Mechanismen, den Machtverhdltnissen und Einstellungs-
weisen, die fiir diese Krisen verantwortlich sind. nwiefern
kann Lernen solche Verdnderungen provozieren, herbeifiih-
ren, zu threr Entstehung beitragen? Zundchst dadurch,
daB ich mich selbst als Teil des Problems der Krise erken-
ne, d.h. als mitverantwortlich fiir Ungerechtigkeit, Un-
frieden, Zerstorung der Schopfung und diese Mitverant-
wortung als kritischen und verdndernden Faktor einbringe.
Das Stichwort heif3t: selbstkritische Einmischung.

4.

Lernen in selbstkritischer Einmischung muf3 sich auf ein
gesellschaftliches und politisches Beziehungsgeflecht ein-
lassen. Das Schicksal der Sinti und Roma, die Stationie-
rung von Raketen und Giftgas, die Zerstorung von Wdldern
und Wasser kann ja nicht nur einzelnen Schreibtischtdtem
angelastet werden, sondem geht auf unser gemeinsames
gesellschaftliches Konto. Verdnderndes Lemen fir Ge-
rechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung geht
also .aus von einer parteilichen Positionsbestimmung, von
der aus das gesellschaftliche Geflecht verdndernd anzuge- -
hen ist, im Gegensatz zu einer monokausalen Symptom-
therapie. :

S.

Lemnen, das auf gesellschaftliche Verdnderungen abzielt,



1&Rt sich auf das Krdftespiel der Macht ein. Politisches
Lernen in Beziehungen besteht seine Nagelprobe im Um-
gang mit der Macht: in der Anwendung von Gewalt, Mani-
pulation und Herrschaft oder im Angebot aufkldrender
Partnerschaft, die den Machtprozel3 of fen halt.

6.

Die Internationalitdt der Krisenherde verlangt nach einer
Intemationalisierung der Lernprozesse. Verdnderndes Ler-
nen- muB deshalb grenziiberschreitend organisiert werden
und kann nicht nur in der Summe nationaler und Kulturel-
ler Analysen und Losungsangebote bestehen, auch nicht
in ihrer einfachen Ubertragung. So geraten wir mit dieser
Grenziiberschreitung als Lernende in eine vielfdltige Iden-
titatskrise durch Infragestellung, Bedrohung und Frustra-
tion.

7.

Die Identitdtskrise, die im grenziiberschreitenden Lernen
entsteht, wird hdufig als interkulturelle Identitdtskrise
beschrieben. Ohne diés zu bestreiten, mu doch bewuf3t
werden, daf3 sie okonomiische und politische Wurzeln hat:

der Gerechtigkeitskonflikt zwischen Reich und Arm setzt-

zum einen unterschiedliche Prioritdten hinsichtlich Ge-
rechtigkeit - Frieden - Schdpfung, und zum anderen ge-
winnen sie in diesen unterschiedlichen Kontexten unter-
schiedliches inhaltliches Profil.

8.

Das Lemen in Beziehungen muf3 die Herausbildung von
Rollen und ihren Einsatz im Auge behalten. Das gilt in
verstadrktem MaBe flir das Lermen im Zusammenprall un-
terschiedlicher Kontexte: Rollen, wie die des Moderators,
des Sprechers, des (Vor-)Denkers, des Machers (oder des
Koches bei Cdasar!) konnen Kommunikation und Lernen
erleichtem, aber fast noch mehr erschweren, weil sie oft
mehr interpretieren als reprdsentieren.

9.

Zum Lemen in Beziehungen gehort die Wahrmehmung von
Zeitpunkten und Zeitrgumen. Weder Menschen noch The-
men sind beliebig verfiigbar - sie haben "ihre Zeit"! Diese
Problematik muf3 z.B. im Hinblick auf die Weltkonferenz
von 1990 durchdacht werden und hat ja auch schon zu ei-
ner Spannung zwischen den Pldnen fir die Weltkonferenz
und den Pldnen fur ein Friedenskonzil gefiihrt, das unter
der Devise: 'die Zeit driangt!' gefordert wird.

10.

-Das Lemen in Beziehungen von soclcher Komplexitdt kann
nicht auf Symbole verzichten, die den heterogenen Lern-
prozef3 zu integrieren vermogen. Als ein gegenwdrtiges
derartiges Lermsymbol kann der Regenbogen von Green-
peace gelten, der inzwischen nicht nur Frieden - Gerech-
tigkeit und Schopfung verkniipft, sondern auch interkultu-
relle Beziehungen (und Konflikte) vermittelt. Als ein
schwieriges theologisches Problem empfinde ich in diesem
Zusammenhang die Frage, weshalb das Kreuzessymbol
eine ganz andere Wirkungsgeschichte als der Regenbogen
entwickelt hat ...?

Heinrich Dauber

1.

Der eine Erfahrungshintergrund meiner Thesen ist der All-
tag einer Haus- und Hofgemeinschaft von sechs Erwachse-
nen und sechs Kindern und zahlreichen Besuchern aus ver-
schiedenen Lindern und Kulturen, also der alltdglichen
Verschrinkurg von Oikos und Oikumene (eigenem Haushalt
und bewohntem Erdkreis).

In dieser Gemeinschaft haben wir gelernt zu teilen, vor -
allem die tigliche (Haus-)Arbeit; schwer fillt es uns, ne-
ben der Gemeinsamkeit die Verschiedenheit zu leben und
zu akzeptieren; am schwierigsten ist es, die gegenseitige
Abhingigkeit zu ertragen, sich beschenken zu lassen.
HeiBt das: Gerechtigkeit ist leichter herzustellen als die
Vielfalt des Friedens zu akzeptieren; und selbst dies ist
leichter, als unsere (urspriingliche, kreatiirliche) Verbun-
denheit zu leben? Der andere praktische Erfahrungshin-
tergrund ist meine Arbeit an der Universitit und mit
Gruppen von Erwachsenen - der Versuch, andere Weisen
der (wiss.) Erkenntnis zu verbinden mit anderen Formen
(integrierten) Lernens.

2.

Wenn Gerechtigkeit steht fiir die Bereitschaft zu teilen,
Frieden steht fiir die Entfaltung der Verschiedenheit und
Bewahrung der Schépfung steht fiir das Gewahrwerden
der Verburdenheit - dann handelt es sich bei allen diesen
Begriffen um Aussagen iiber eine explizite (duBere) und
eine implizite (innere) Ordnung. Im Blick auf die duBere
Ordnung der Realitdt kdnnen wir sagen: Oline Gerechtig-
keit gibt es keinen Frieden. Ohne Bewahrung der Schép-
fung gibt es keine Gerechtigkeit. Im Blick auf die innere
Ordnung des BewuBtseins gilt: Wir sind selbst nur Teile
in einem grdBeren Ganzen; unsere Beziehung lebt nur,
wenn unsere Unterschiede deutlich werden; unsere Ver-
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bundenheit untereinander kann nicht beschrieben werden
in Formen von Aktionen und Reaktionen. (Oft durch den
EinfluB des Teils, der die Reaktion ausldst.) 'Krisen im
lernmotivierenden Sinn entziffern' bedeutet vor allem:
die Tabus in den Beziehungsdefinitionen erkennen.

Im Blick auf Gerechtigkeit als Thema und Teilen als
Handlungsform ist das Verhiltnis zwischen Westeuropdern
und - Vertretern der sog. Entwicklungsldnder oft bestimmt
durch 'guilty feelings' (d.h. sich selber/ sich von anderen
Schuldgefiihle einfléfen/ lassen). In Konfrontation ‘mit
Situationen der Ausbeutung und Unterdriickung in der sog.
3. Welt spielen Westeuropder/ Nordamerikaner hdufig ein
'Selbsterschutterungssplel. Die Betroffenheit iiber die
eigene Betroffenheit ersetzt die Empathié fiir das Leiden

der Anderen, aus der allein praktische Solidaritit erwach-
sen kann._

Im Blick auf Frieden als Thema und Entfaltung der Ver-

schiedenheit als Handlungsfarm herrscht Weithin ein Ta-
kann Jedoch nur ag-gressiv gelebt werden, in Aus-einan-
dersetzung. An Stelle lebendiger Konfrontation tritt dann
eine Art 'Selbstvergebungsspiel's Der gerechte Zorn gegen
eine Politik, die die Drohung mit dem Vdlkermord als Mit-
tel diplomatischer Erpressung benutzt, wird verdringt
durch eine permanente Selbstverpflichtung auf die (mora-
lisch iiberlegene) eigene Gewaltlosigkeit.

Im Blick auf die Bewahrung der SchSpfung als Thema
und das Gewahrwerden der Verbundenheit als Handlungs-
form wird in der Gkologischen Bewegung - teilweise - eine

Position vertreten, die als 'Selbstentpflichtungsspiel' be-"

zeichnet werden kann: Die Notwendigkeit, unser eigenes
Tun und Lernen ethisch zu begriinden (z.B. als 'Ehrfurcht
vor dem Leben' oder in der Berufung auf die Unteilbarkeit
allgemeiner Menschenrechte) wird ersetzt durch vage
Verweise auf die 'Giite der Natur', der Vorstellung einer
Natur, die - von Natur aus - gut ist. Dabei werden gesell-
schaftliche Verhiltnisse (insbesondere Probleme von Herr-
schaft und Ausbeutung) naturalisiert. Dieses Spiel wird
vor allem von Mdinnern Frauen gegeniiber gespielt. Sich
selbst gegeniiber spielen Minner oft noch ein anderes
Spiel: das 'Selbermachenspiel', in dem es darum geht, 'aus-
zuprobieren, wie weit ich allein komme'. Diesem (typisch
minnlichen) Spiel liegt ein Tabu gegeniiber der Verbun-
denheit und (sozialen) Abhdngigkeit voneinander zugrunde.
Vom System der Versorgung mit industrialisierten Giitern
und Dienstleistungen unabhéngiger zu werden, fiihrt not-
wendig in gréBere soziale Abhingigkeit von meinen Nich-
sten und Nachbarn. Wenn wir nicht aufhdren wollen, auf
Kosten (ferner) Anderer zu leben, miissen wir anfangen,
vom Teilen der verschiedenen Begabungen in der N&he
zu leben.

Gerechtigkeit ist nicht mdglich ohne Frieden. Frieden
ist nicht lebbar als 'Konkurrenz um knappe Giiter', sondern
nur moglich auf der Basis der Bewahrung der Schépfung.
Die Bewahrung der Schdpfung kann kein Vorwand sein,
Gerechtigkeit geringzuschatzen.

3.

Um uns "selbstkritisch einzumischen", um Verdnderungen
durch Lernen zu bewirken, miissen wir unsere Aufmerk-
samkeit richten auf das "Wie?", auf die Struktur der Be-
ziehung im Hier und Jetzt. Die Frage nach dem "Warum?",
die Erforschung der Ursachen im Dort und Damals oder
das Argumentieren mit dem "Weil", der Verweis auf die
Logik der Sachzwinge, hindert (oder schiitzt) uns in der

Regel davor, volle ‘Verantwortung fiir unser Handeln in.

der Gegenwart zu Ubernehmen.

Davor haben wir Angst; und diese Angst, dieser Wider-
stand ist nicht verwerflich; beides darf weder iiberspielt
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noch durchbrochen werden. Widerstand gegen Verdnderung
signalisiert stets den Wunsch nach Sicherheit und Schutz
(in den bisher bew#dhrten Mustern).

Nicht wo wir - in der entwicklungspddagogischen, frie-
denspddagogischen, -Okologischen Bildungsarbeit - Wille
des Widerstands mit Argumenten oder (moralischen) For-
derungen berennen, sondern nur wo wir selbst die schiit-
zende Funktion der Mauer zu iibernehmen bereit sind, ent-
steht Raum zur Verdnderung. Durch die 'Erweckung von
Schuldgefiihlen' sind die meisten-von uns (Westeuropiern)
in der Erziehung manipuliert worden. Wer Schuldgefiihle
sit, wird Schuldgefiihle ernten.

4.

Gerade dort, wo wir parteilich unsere eigene Position im

Feld (der Beziehungen) bestimmen, miissen wir uns klar
sein {iber die Grenzen unserer Verantwortung. Wirkliche
Ver-antwortung i{ibernehmen koénnen wir nur fiir den Be-
reich, den wir auch mit-gestalten kénnen. (Daher bin ich
auch nicht bereit, fiir die Riistungspolitik der GroBméichte
Verantwortung zu iibernehmen., Daher bin ich auch nicht
bereit, iiber Massenvernichtungsmaschinen zu diskutieren.)
Dennoch werden wir - stdndig - schuldlos schuldig. Fix
das, was uns heute droht, der plétzliche -und/oder der
schleichende Genozid, den es zu verhindern gilt, gibt es
nur ein Gegenmittel: dafl wir unsere Vorstellungskraft aus-
bilden am Leiden der konkret-einzelnen Kreatur.

(Die Beschwdrung globaler Katastrophenszenarios ver-
wirrt, stiirzt in Verzweiflung und schiirt die Lust am - ab-
strakten - Untergang.) In unserer Nach-Hiroshima, Nach-
Nagasaki-Zeit wird nicht mit Atomwaffen geriistet, um
sie einzusetzen, sondern um damit drohen zu kdnnen, kol-
lektive Angst zu erzeugen; je mehr wir uns davor flirch-
ten, desto stirker geht dieses Kalkiil einer zutiefst unmo-
ralischen Politik auf. Unser Protest muf} sich also nicht
nur gegen den drohenden atomaren Holocaust, sondern
auch gegen diese Form der Drohung als Mittel der Politik
richten.

50

'Aufklirende Partnerschaft' im Kridftespiel der Macht be-
deutet

- den Verzicht darauf, Menschen (ihr Verhalten und
ihre Bewuftsein) durch Propaganda, Manipulation
und Konditionierung (=Erziehung) an die Verhiltnis-
se anzupassen;

- die kritische Selbstbegrenzung des Vorhabens, ge—
sellschaftliche (6konomische, politische und sozia-
le) Rahmenbedingungen zu planen, BewuBtseinsbil-
dung bei anderen zu betreiben (=Pddagogik);

= bedeutet vielmehr: allgemeine Freiheitsrechte
lokal zu gestalten.

Dies kann nur geschehen in Formen der negativen Begren-
zung von Erziehung (als Manipulation) und von P3dagogik
(als normativer Rahmenplanung). Das Ziel lautet dann:
die Bedingungen der Moglichkeit zur selbstbestimmten
Entfaltung (aller lebenden und aller kiinftigen Generatio-
nen) offenzuhalten. In vielen Fillen wird dies bedeuten:
Die Antizipation kiinftiger Folgen fordert entschiedenes

Unterlassen.

6.

Nicht nur, weil die realen Krisenherde international sind,
bedarf es einer Internationalisierung des Lernens. Diese
Forderung ist auch begriindet in der Selbst-Begrenzung
unserer eigenen MaBstdbe. Wir erkennen ihre Begrenztheit



erst angesichts der Fremdheit, die wir in der Fremde emp-
finden. Wir konnen sie in ihren Geltungsanspriichen nur
be-grenzen, wenn wir uns der Befremdung stellen, die uns
bei der Riickkehr aus der fremden Kultur angesichts unse-
rer eigenen kulturellen Wurzeln be-fdllt. Politische Selbst-
Begrenzung und kulturelle Selbst-Befremdung kdnnen be-
schrieben werden als wechselseitige Voraussetzungen wie
auch als wechselseitige Folgen. Sie sind untrennbar in der
Beziehung. -

7.

Die Grenzen unseres Lernens liegen fiir mich weniger in
den Problemen oder den kulturell verschiedenen Formen
ihrer Thematisierung, sondern in der Art und Weise, wie
wir sie formulieren.

Im Alltag bewiltigen wir Situationen nach dem Muster:
Problem erkannt, Problem bekannt (=Ldsung). Dieses Mu-
ster - das zeigt die Geschichte der sog. Entwicklungshilfe
- hat von Jahr zu Jahrzehnt die Probleme verschirft: Die
sog. Losungen sind langst Teil der Probleme.

Kritische Entwicklungspolitik zielt deshalb inzwischen
auf eine Re-formulierung der Zielvorgaben, abhingig vom
jeweiligen Kontext. Doch auch Kontextanalyse, das Er-
lernen der verschiedenen Perspektiven, the process of ro-
le-taking, fiihrt noch nicht zu grenziiberschreitendem und
damit gleichzeitig selbstbegrenzendem Lernen. Die Pla-
nung von Kontextem -.zur Entwicklung, zur Befreiung -
kann die gleichen Folgen haben (ndmlich Entmiindigung
und Entfremdung) wie die traditionelle Problemldserei,
solange wir uns nicht befremden lassen in unseéréem 'Kon-
zept der Hilfe', uns nicht selbst-begrenzen in unserer Ver-
antwaortlichkeit.

8.

Wer sich in der Beziehung an der eigenen Befremdung bil-
det, die eigene Begrenzheit wie die Notwendigkeit zur
Selbstbegrenzung erkennt, taugt nicht mehr zum Missionar
oder Didaktiker. Indem wir bereit werden zu teilen, indem

wir Verschiedenheit entfalten und Verbundenheit leben,
verdandern sich unsere Muster der Erkenntnis und unsere
Formen des Lernens.

Unsere Erkenntnis wird ganzheitlicher: Gegensdtze wer-
den nicht gegeneinander ausgespielt oder dialektisch auf-
gehoben, sondern - womdglich - als schépferische Kom-
plementaritdt begriffen. Unser Lernen wird integriert:
Unsere Sinnesempfindung, unsere Gefihle und unsere
Phantasie sind nicht mehr abgespalten von unserem Intel-
lekt: wir entdecken unsere mannlichen und weiblichen An-
teile, nicht zuletzt unsere Schatten.

9.

Solange wir etwas machen wollen, gilt es, den richtigen
Zeitpunkt und die glinstige Gelegenheit zu wihlen. Aber
es gibt auch die Energie, die aus Visionen und Triumen
gespeist ist: Trdume und Visionen sind nicht gebunden an
die Struktur von Zeit und Raum.

Oft ist unsere Wahrnehmung blockiert, unser Handeln
ein verzweifelter Kampf um immer kleiner werdende
Freirdume, weil wir fixiert sind auf das, was wir tun wol-
len, was wir glauben, verdndern zu miissen. Veridnderung,
Bewegung ergibt sich aber oft erst, wo wir sie zulassen.
Handeln tritt dann im Modus des Lassens auf.

10.

Auf allen Ebenen unserer Beziehungen verwenden wir

Symbole. Symbole k&nnen ebenso Ausdruck der Macht,

der Vereinheitlichung und der Ausbeutung sein wie dazu
dienen, das Teilen, die Verschiedenheit und die Verbun-
denheit auszudriicken. Erstere setzen eine Dialektik von
"Wir - die Anderen" in Gang, als Konkurrenz um Gleich-
heit oder als Polarisierung in Verschiedenheit. Erst die
Begrenzung in der Betonung der Verschiedenheit ermdg-
licht die wechselseitige Erfahrung von Verbundenheit. In
diesem Sinne kann auch das Kreuz als Mandala verstanden
werden - als nie abgeschlossener ProzeB der Verséhnun

- nicht als Aufhebung der Gegensitze. i i

Internationale Erich-Fromm-Gesellschaft e.V. gegd‘mdet

In Tiibingen, wo im Erich-Fromm-Archiv der NachlaB des
1980 verstorbenen Sozialpsychologen Erich Fromm liegt,

ist eine Internationale Erich-Fromm-Gesellschaft gegriin-

det worden. Der eingetragene gemeinniitzige Verein dient
der Erhaltung, Erforschung, Weiterentwicklung und Ver-
mittlung der wissenschaftlichen Erkenntnisse und Ideen
von Erich Fromm.

Internationale Erich-Fromm-Gesellschaft e.V., Rappen-
berghalde 17, D 7400 Tiibingen.

Alternative Bildungskonzepte

"Den Kampf mit Kreide weiterfiihren - Bildungskonzepte
in Tanzania, Zimbabwe, Indonesien und Nicaragua" ist das
Heft Nr. 62 der Reihe "Dritte Welt Materialien" des In-
formationszentrums Dritte Welt Hannover betitelt. Auf
97 Seiten werden alternative Bildungssysteme in Entwick-
lungslindern dokumentiert, daruntéer die Farmschulen in
Zimbabwe und das Konzept der Dorfmotivatoren in Indo-
nesien. IZ3W Hannover, Postfach 224, 3152 Ilsede.

25



Das Portrait.

Zur Konzeption der

»Arbeitsstelle Entwicklungspidagogik«

an der Universitit Dortmund

"Seit kurzem gibt es im Fachbereich 14 eine 'Arbeitsstelle
Entwicklungspddagogik'. Hier wird dariiber nachgedacht,
wie die soziale Frage unseres Jahrhunderts - Unterent-
wicklung und Uberentwicklung - in pddagogischen Prozes-
sen bearbeitet werden kann. Ziel ist, Lernmaterialien
fuir bisher unzuldnglich erreichte Zielgruppen zu erstellen.

'Dritte Welt und Drittes Alter' soll ein Schwerpunkt
des Seminars sein.

Wir wissen wenig iiber das Leben alter Menschen in Lan-
dern der Dritten Welt. Allenfalls machen wir uns idealisie-
rende Vorstellungen: Alte Menschen, die in der Grofami-
lie aufgehoben sind; alte Mdnner, deren Erfahrungen und
Rat von den Jiingeren gesucht werden; alte Frauen, die
von allen geachtet die Traditionen pflegen... Im Seminar
wollen wir diese Vorstellungen iiberpriifen, Unterschiede
des Alterwerdens im Siiden und Norden wahrnehmen, nach
den Ursachen fragen und gleichzeitig klaren, welche Er-
fahrungen 'von dort’ fiir die Situation im Alter hier von
Bedeutung sein konnen. 5

Das Thema 'Dritte Welt' hat aber noch eine andere Seite:
Wie konnen wir bei dlteren Menschen das Interesse flr
die 'Dritte Welt!, fiir die Verflechtungen und Abhdngigkei-
ten 'Zwischen den Welten' wecken? In der Bildungsarbeit
mit dlteren Menschen kommen diese Fragen bislang nur
sehr selten vor.”

(Aus einer Vorlesungsankiindigung zu einer gemeinsamen
Veranstaltung von Werner Eichinger und Peter Hétzel
im Sommersemester '86 an der Universitit Dortmund.)

Manche sagen: "Es gibt doch schon genug p#ddagogische
Hilfen zur Dritte Welt-Problematik. Statt weitere zu
entwickeln, laBt uns lieber mit den vorhandenen arbeiten!"
Wir wissen, dal viele Materialien angeboten werden. Wir
bereiten trotzdem neue Materialien vor - weil wir meinen,
daB mit ihnen noch besser gearbeitet werden kann. Jeder
Titel muB ndmlich mehrere der folgenden Kriterien erfiil-
len:

- Die entwicklungspddagogischen Themen werden

der Sache angemessener vermittelt.

= Die entwicklungspddagogischen Themen werden

den Lernenden angemessener vermittelt.

= Neue und relevante Themernstellungen werden ein-
gefiihrt.

= Neue und relevante Zielgruppen werden ansprech-
bar.
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DIE VORGESCHICHTE

Erfahrungen bei der Vermittlung des Nord-Siid-Konfliktes
durch Schule, Hochschule und Aktionsgruppen gaben den
AnstoB fiir eine Analyse der Rahmenbedingungen und
der Schwierigkeiten entwicklungspolitischen Lernes. Wir
dachten dariiber nach, wie Lernhindernisse mit dem In-
strumentarium, das die Entwicklungspddagogik zur Verfii-
gung stellt, im LernprozeB bearbeitet werden konnen.
Eine 'Bestandsaufnahme' der bereits vorliegenden Materia-
lien bestdtigte das breite Angebot fiir den Lernbereich
Dritte Welt; Titel, die den Kriterien der Entwicklungspad-
agogik entsprechen, liegen hingegen kaum vor. Als Ziel-
gruppen wurden meist nur Jugendliche bzw. Schiiler im
weiterfiihrenden Bildungssystem angesprochen. Wir entwi-
ckelten daraufhin eine Konzeption fiir die Erstellung ent-
wicklungspddagogischer Materialien. Nachdem eine vor-
ldufige Finanzierung gesichert war (Arbeits-Beschaffungs-
MaBnahme - ABM -), begann im Herbst 1985 die konkrete
Arbeit. Die 'Arbeitsstelle Entwicklungspddagogik' ist der
Universitdt Dortmund angegliedert.

DIE KONZEPTION

Entwicklungspadagogische Themen werden der
Sache angemessener vermittelt

Die verbreiteten Materialien behandeln die Unterentwick-
lung in der Dritten Welt zumeist isoliert von den Fehlent-
wicklungen in den Industriestaaten (Hochriistung, Zersto—
rung von Umwelt und Kultur...). Diese dienen allenfalls
als "Einstieg in den Nahbereich" oder sie werden mit der
abschlieBenden Frage "Was geht das uns an?" gestreift.

In den letzten Jahren ist aber zunehmend deutlich ge-
worden, daB die Probleme der Dritten Welt weder ver-
standen noch behoben werden kdnnen, wenn deren wirt-
schaftliche, politische, militdrische und kulturelle Unter-
werfung durch die Industriestaaten iibersehen wird. Zu-
gleich kann nicht mehr daran gezweifelt werden, daf
die Probleme der Fehlentwicklung nur im globalen Kon-
text zu verstehen und einzudammen sind (vgl. Global 2000,
Brandt-Bericht).

Die zu erstellenden Materialien sollen-von der Einsicht
in die Verschrankung der Probleme der Dritten Welt und
der Industriestaaten geprédgt - sein. Selbstverstdndlich
bleibt eine einschrédnkende Auswahl von Lernstoffen notig:
Doch der Blick auf den Problemzusammenhang, ohne den



entwicklungspédagogisches Lernen an der Oberfldche
bleibt, wird immer leitend sein.

Entwicklungspddagogische Themen werden den
Lernenden angemessener vermittelt

Der zunehmende Druck der Probleme der Unter- und
Fehlentwicklung macht entwicklungspédagogisches Lernen
immer wichtiger - doch der objektiven Notwendigkeit
entspricht nur gelegentlich ein subjektives Interesse. Ohne
breites entwicklungspddagogisches Lernen wird es aber
nicht moglich sein, Mehrheiten fiir eine entwicklungsge-
rechte Politik zu gewinnen.

Hinter dem Konzept der Arbeitsstelle Entwicklungspad-
agogik steht deshalb eirie Analyse der Schwierigkeiten
solchen Lernens. Sie zeigt, daB die individuellen Lernhin-
dernisse ("Parzellierung deés BewuBtseins", "Ohnmachtser-
fahrungen", "Motivationsdefizit") wie die strukturellen
("strukturelle Erziehung", "vorgegebene Plausibilitdten",
"kanalisierte Handlungsalternativen") dann wirksamer
iiberwunden werden konnen, wenn im Lernprozef die Ver-
‘netzung der Probleme der Unter- und der Fehlentwicklung
durchgehalten wird. Dann kann erfahren werden, da Ver-
stehen und Einddmmen dieser Probleme auch subjektiv
belangvoll sind.

Zu Themen, an denen sich diese Vernetzung plausibel
darstellen 14Bt, werden Sammlungen vorbereitet, die ver-
sténdliches, erlduterndes Material verschiedener Gattun-
gen (Texte, Bilder, Comics...) zur Verfiigung stellen. Lern-
gruppen werden mit didaktischen Hinweisen unterstiitzt.

Neue und relevante Themenstellungen werden ein-
gefiihrt

Die verbreiteten Materialien zur Unterentwicklung haben
entweder einzelne Lénder der Dritten Welt (oft Siidafrika,
Brasilien, Tansania) oder ilibergreifende Themen (Hunger,
Kinder...) zum Gegenstand, inzwischen auch hé&ufiger
die Beziehungen zwischen Erster und Dritter Welt (Kolo-
nialismus, Welthandel, Entwicklungshilfe). Materialien
zur Fehlentwicklung konzentrieren sich um die Brennpunk-
te Friedenssicherung und Erhaltung der Umwelt.

Die Zusammenhénge von Unter- und Fehlentwicklung
werden kaum beleuchtet. Da das aber die Voraussetzung
fiir Verstehen und sinnvolles Handeln ist, sind neue The-
men einzufiihren, an denen das Ineinander von Unter-
und Fehlentwicklung aufzeigbar ist.

Besonders eignen sich dazu alltédgliche Lebensvollziige
wie Arbeiten, Essen, Alterwerden, Kranksein (auch: Ster-
ben), weil jenes Ineinander an ihnen transparent zu ma-
chen ist. An diesen Themen wird die weltweite Relevanz
des Alltédglichen und die alltdgliche Wirkung der weltwei-
ten Zusammenhénge begreifbar; die Grénzen eindimensio-
naler Handlungsrezepte ("Spenden!" bis "Revolution!")
werden sichtbar; die Einsicht in die Notwendigkeit eines
mehrdimensionalen Denkens und Handelns wéchst.

Neue und relevante Zielgruppen werden ansprech—
bar

Die vorhandenen Materialien sind fast ausschlieBlich fiir
Schiiler und Erwachsene der Mittelschicht entworfen.

Damit konnen sie einen erheblichen Teil der Bevdlkerung
nicht erreichen. Gerade sie aber - Arbeiter, berufstdtige
Jugendliche, Arbeitslose, viele Hausfrauen - sind von
den Problemen weltweiter Fehl- und Unterentwicklung
massiv betroffen (drohende oder aktuelle Arbeitslosigkeit,
Umweltbelastung, "Sozialabbau", Umverteilung von unten
nach oben, Ausldnderfeindlichkeit...).

Auch fiir Altere ("Senioren") wird kaum brauchbares
Material angeboten, das sie darin unterstiitzt, ihre Erfah-
rungen mit den Fehlentwicklungen unserer Gesellschaft
im offentlichen Meinungs- und WillensbildungsprozeB
deutlicher zur Geltung zu bringen. Zudem haben die Alte-
ren einen nicht zu unterschétzenden EinfluB auf die nach-
wachsende Generation.

Die zu erstellenden Materialien sollen geeignet sein,
diese Mehrheit der Bevdlkerung zu erreichen. Dazu sind
- wo immer moglich - deren Erfahrungen aufzunehmen
(Berichte, Interviews, Erzdhlungen, Bilder...). Der Zugang
darf ihnen nicht durch eine unversténdliche Sprache ver-
stellt werden.

Uber die konkrete Arbeit werden wir in der ZEP berich-
ten.

Arbeitsstelle Entwicklungspddagogik
- Universitdt Dortmund, Fachbereich 14 -
Postfach 500 500, 4600 DORTMUND 50

Werner Eichinger, Peter Hotzel (Tel. 02302 / 63730)

Entwicklungspolitische Seminare

Der Arbeitskreis Entwicklungspolitik e.V. AKE-Bildungs-
‘werk Vlotho 14dt im ersten Halbjahr 1986 u.a. zu folgen-
den Seminaren ein:

*  Neue Entwicklungspolitische Filme
Analyse und ihre Anwendung in der Bildungsarbeit

Ort: Naturfreundehaus, 4811 Oerlinghausen
Zeit: Freitag, 23.5. - Sonntag, 25.5.1986

*  Der internationale Wihrungsfonds (IWF)
- Neokoloniales Instrument zur Integration der
Linder der "Dritten Welt" in den Weltmarkt! -
Ort: Haus Teutoburg, 4800 Bielefeld
Zeit: Freitag, 30.5. - Sonntag, 1.6.1986

*  Drei Welten odér eine?
- Eine Einfiihrung in entwicklungspolitische Zu-
sammenhdnge —
Ort: Jugendhof, Oeynhauser Str‘.,_ 4973 Vlothoe
Zeit: Freitag, 13.6. - Dienstag, 17.6.1986

*  Frauen in der Dritten Welt und in der Ersten Welt
Ort: Friedenskotten Lippingshausen, 4901 Hidden-

hausen
Zeit: Freitag, 13.6. - Sonntag, 15.6.1986

Fiir alle Seminare gilt: Anmeldungen beim Arbeitskreis
Entwicklungspolitik, Horstweg 11, 4973 Vlotho (Tel.:
05733 / 6800).
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Bﬁcher

I.R. BLOCH, W. MAIER (Hg.): Wachstum
der Grenzen. Selbstorganisation in
der Natur und die Zukunft der Gesell-
schaft. Sendler Verlag. Frankfurt/M.
1984, 364 Seiten.

Jer vorliegende Reader beweist, dafl die (unorthodox-
rarxistische) Linke in der Bundesrepublik durchaus enga-
jert und kompetent an der Okologiediskussion der letzten
‘ahre - wenngleich auch recht spdt und auf eine ganz
‘harakteristische Art - teilzunehmen beginnt. Daf dies
elativ spit und nur vereinzelt (hier um den Diskussions-
reis "Okologie und Marxismus" am Institut fiir Pddagogik
er Naturwissenschaften an der Universitdt Kiel) ge-
chieht, hat natiirlich etwas mit der Marxschen Naturphi-
osophie zu tun. DaB das Verhiltnis der marxistischen
‘hilosophischen Tradition zur Natur "methodisch und in-
ialtlich unausgegoren ist" (271), wird offen zugegeben.
‘enseits aller Unterschiede haben die Marxisten und die
antimarxistischen) Kapitalisten etwas gemeinsam, ihr
merschiitterlicher Fortschrittsglaube. Den grundsidtzli-
‘hen Reichtum der Natur voraussetzend, geht es Marxi-
ten bekanntlich in erster Linie um die gerechte Vertei-
ung dieses durch Arbeit zur Entfaltung gebrachten Reich-
ums und der Uberwindung gesellschaftlich gebundener
‘ntfremdung. Die jiingsten Katastrophenmeldungen von
ler Okologiefront und die dort diskutierten Vorschlige
"Riickkehr zum begrenzten MaR", "begrenzte Natwrres-
ourcen”, "Skologisches Gleichgewicht beachten", "Ethik
les Sein-Lassens") passen nicht so recht in dieses Bild

8

eines mittels der modernen Techhik vorwirtsgetriebenen
gesellschaftlichen Fortschritts in Richtung Sozialismus
und Kommunismus (qua Entfaltung der Produktivkrifte), '
"Eine naturhafte Ethik gegen den 'Prozef der Zivilisation'
gestellt,” so meint gar ein Autor, "enthilt das Erbe faschi-
stischer Tradition" (320).

"Eine sozialistische Naturwissenschaft ist nicht in Sicht
... Etwas Besseres als die evolutiondren Theorien der offe-
nen Systeme haben wir zur Zeit nicht" (339). Es ist von

.daher gesehen nachvollziehbar, wenn nun auch Neomarxi-

sten die modische Theorie der Autopoesis, der Selbstorga-
nisation, aufgreifen und i{ibernehmen, denn diese Theorie
erlaubt es, nur den liberkommenen Naturbegriff zu verin-
dern, den iiberkommenen - Fortschrittsoptimismus aber
ungebrochen weiter beizubehalten. Natur wird nicht mehr
als blofles durch den Menschen formbares und beliebig
herstellbares Objekt im statischen Zustand betrachtet,
das, was seine Ressourcen betrifft, endlich ist, sondern
als selbsttdtigeés, dynamisches Ganzes, das sich stindig
weiterentwickelt und praktisch unbegrenzte Ressourcen
zur Verfiigung stellt - notfalls mithilfe von 500 neuen
Brutreaktoren pro Woche (88)! Auf der Grundlage dieses
neuen Naturverstindnisses scheint die "technologische
Weiterentwicklung aufgrund vertiefter Einsicht in die
belebte und unbelebte Natur" weiterhin gegeben und
gleichzeitig legitimiert: "die Gkologische Belastbarkeit
(wird) praktisch erprobt” () (89). Die Zukunft bleibt prin-
zipiell offen und der Mensch weiterhin die "Bliite der
Materie", "in ihm schlagt die Natur die Augen auf ...",
er bleibt, was er seit der Neuzeit ist: die "héchste Potenz
der Natur" (Bloch). Dafl Ernst Bloch hierbei mit seiner
Kategorie Moglichkeit nicht fehlen darf, sondern als
Kronzeuge fiir die Einsicht, daB alles Bessere mdglich
ist, herhalten muB, liegt nahe (nicht nur verwandschaft-
lich). DaB Bloch hierbei die Dynamik der Moderne seman-
tisch auf den Begriff bringend gleichzeitig legitimiert,
wird nicht (selbst-)kritisch gesehen. Dort wo das Eigentli-
che in der Mdglichkeit beheimatet ist, braucht uns das’
Nullwachstum, die Umweltkrise, die zunehmende Entropie
nicht mehr zu schrecken, denn irgendwie wird alles wieder
von alleine (‘autopoietisch') werden. Die "Férderung schop-
ferischer Fluktuationen" ist (wieder einmal) angesagt
und die "Befreiung der Natur" (was immer das auch sei)
durch die "Befreiung des Menschen" vermittels einer "so-
zialen Revolution".

Analog zur evolutiondren Erkenntnistheorie wird der
Fortschrittsmythos auch auf den ProzefR der Naturer-
kenntnis lbertragen und dementsprechend das neue auto-
poietische Naturdenken als Weg zu "einem immer adiqua-
teren Verstindnis der Natur" (61, vgl. auch 62 f.) interpre-
tiert. Daf} diese Addquationstheorie eine metaphysische
Gottesperspektive des Vergleichens voraussetzt, wird
nicht gesehen, und damit auch nicht das Gefdhrliche bis-
heriger "Erfolge": sie konnen sich schon morgen als Bedin-
gung der Katastrophe herausstellen. Der Mafstab der
Beurteilung, ob etwas ein Fortschritt in Richtung zum
Besseren oder zum Schlechteren ist, kann sich erst nach-
triglich zeigen, weil er gewissermafBen mitten im Strom
der Zeit "mitschwimmt". Prognosen, die sich auf bisherige
Trends beziehen, kénnen deshalb schon morgen falsifiziert
werden - denn morgen ist der heute erst zur Hilfte zuge-
wachsene Seerosenteich ganz zugewachsen, und vielleicht
schon morgen wird das Russelsche Huhn geschlachtet.

Verdienstvoll an diesem Buch ist die einklagende Erinne-
rung an die Leiden der Unterdriickten, die nicht im Schat-
ten globaler Uberlebensprobleme, in dem alle Katzen
grau erscheinen, vergessen werden diirfen. Verdienstvoll
ist die Reklamation auf die gesellschaftliche Vermittlung



der Problemerzeugung. Fragwiirdig und theoretisch nicht
mehr fruchtbar ist jedoch die iiberkommene Differenz
von "kapitalistischen" und "sowjetischen" Staaten, wenn
sie gleichermaBen (wie alle Autoren zugeben) qua Indu-
striesystem gegen das (alte und neue) Naturverstindnis
siindigen. Nicht zuende gedacht, wenn nicht gar falsch,
zumindest aber mifBverstdndlich, ist die immer wieder
(insb. im diffusen und &rgerlichen Vorwort) aufgebaute
(Schein-)Alternative: entweder universalistischer thermo-
dynamischer Untergang (Entropiegesetz) oder stindige
autopoietische Bewegung als prinzipiell offener Prozef
der (Selbst-)Entfaltung: Daf auch "dissipative" Strukturen,
die selbstorganisierend Ordnung aufbauen, Energie ver-
brauchen - und damit dem 2. Hauptsatz der Thermodyna-
mik unterliegen, weil (an anderer Stelle) dadurch Ordnung
abgebaut wird, bestreitet wohl niemand. Gleichwohl wird
immer wieder so getan, als ob das Vergessen der einen
Seite der anderen schon zur neuen Weltanschauung verhiil-
fe. Es ist doch wohl nur eine Sache der Entfernung und
Kontextberiicksichtigung, um die Gleichzeitigkeit gegen-
laufiger Entwicklungen wahrzunehmen. Im iibrigen sollten
die Autoren sich iiber die Frage einig werden, ob nun die
Erde ein offenes System (S. 300) oder ein geschlossenes
System (325) ist.

Lesenswert sind alle Aufsdtze, irsb., fir naturwissen-
schaftlich Interessierte. Die neue Sichtweise von Natur
wird unterschiedlich eng oder weit am Thema orientiert
und an verschiedenen Bereichen erprobt: Landwirtschaft,
Medizin, Okonomie, Physik, Philosophie. Leider fehlt
ein Beitrag zur Piddagogik. Dabei hat sie es doch auch
mit der Natur, mit der "inneren Natur" des Menschen
zu tun, und damit mit einem autopoietischen, selbstorga-
nisierten System sui generis.

Alfred K. Treml

EDER, Klaus: Geschichte als Lernprozef?
Zur Pathogenese politischer Moderni-
tit in Deutschland. Suhrkamp. Frank-
furt/M. 1985, 606 Seiten.

Die heiB diskutierte Frage nach den Ursachen der deut-
schen "Sonderentwicklung! und die Interpretation der
Geschichte als LernprozeB - das hdtte ein interessantes
und spannendes Buch geben kdnnen. Die Historiker aber
werden argerlich werden, die Philosophen gdhnen, wenn
sie EDERs Buch durchblittern.

Nun ist es wirklich nicht leicht, zwei so knifflige Pro-
bleme zu l&sen - dazu bendtigt man schon ein fein ge-
schliffenes Handwerkszeug. Meister EDER holt es sich
aus der Werkstatt der Evolutionstheorien. Dort ist die
Verbindung von Evolution und Lernen zwar immer noch
unterbelichtet, aber immerhin kdnnen die Begriffe, die
im Anschlu an Darwin von der Soziologie entwickelt
worden sind, die groben Linien der Evolution beleuchten.
Mehr allerdings auch nicht, denn die sozialdarwinistischen
Gedanken, die einen Strang der Soziologie beherrschen,
sind zu ungenau, um den Zusammenhang der biologischen
Evolution mit der menschlichen Geschichte, der sozialen
Evolution, zu kldren. Auch Luhmann kreidet EDER dieses
Manko an. Auf der anderen Seite sind die teleologischen
Ideen, die von vielen Soziologen unterschwellig vertreten
werden, heute anriichig geworden - heute scheint sich
ja nichts mehr zum Besseren hin zu entwickéln.

An beiden Stringen kann sich EDER nicht festhalten,
wenn er die historische Entwicklung im Deutschland des
19. Jahrhunderts als Ergebnis eines pathologischen Lern-
prozesses interpretieren midchte. Stattdessen setzt er
sich zwischen die soziologischen Stiihle und stiitzt sich
auf seine eigenen Primissen. Fiir die soziale Evolution
- so vermutet er - sind vor allem moralische Lernprozesse
verantwortlich. Sie sind das Bindeglied zwischen den
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Lernprozessen der Individuen und denen der Gesellschaft
und beschleunigen die Entwicklung so, daR die soziale
Evolution der biologischen vorauseilt. EDER ' bestreitet,
daB das Lernen durch das Darwinsche Modell mit erfaBt
werden konne und spricht unter der Hand von zwei ver-
schiedenen Dingen, wenn er "Evolution" schreibt.

Die zentrale Stelle in EDERs Theoriegebdude nimmt
der Begriff "Moral" ein. Leider gibt es nirgends eine ge-
naue Definition dieses Begriffs - mit "Verhaltensstan-
dards", wie es an einer Stelle heiflt, ist "Moral" wohl am
treffendsten umschrieben. Sie jedenfalls hilt die soziale
Welt zusammen: individuelle Lernprozesse verbindet sie
zu kollektivem Lernen, zu "politischen und institutionellen
Lernprozessen", letzten Endes beschleunigt die Moral
die Evolution, denn die Menschen sind ihr nicht - wie die
Tiere - blind ausgeliefert, sondern kénnen sich iiber Lern-
prozesse und entsprechende Organisation auf sie einstel-
len. Pathologisch wird die Moral erst dann, wenn sie wei-
tere individuelle Lernprozesse blockiert. Kommunikation
nach Art der bekannten Diskurse ist deshalb der alleinige
Garant einer offenen Entwicklung - Diskursivitdt und

Universalitdat stehen fiir die Moderne.

Spitestens hier wird klar, woher das theoretische Liift-
chen weht: die Altmeister Habermas, Kohlberg und Piaget
lassen freundlich griilen. Das ist nichts Verwerfliches,
wenn dabei etwas Neues entsteht - bloB ist das bei EDER
leider nicht der Fall. Zu einem Grofiteil geht das auf das
Konto gehiufter begrifflicher Unscharfen.

Bei seinem Konzept miifite EDER ja mindestens die Be-
griffe "Evolution", "Moral" und "Lernen" genau entwi-
ckeln. Moral aber trennt er nicht von der Ethik ab, ja
die erwihnt er nicht einmal, obwohl er deren gréften
Propagandisten, ndmlich Kant, zitiert. Damit geht ihm
schon der fiir die Moderne mit verantwortliche Beéreich
der Selbstkontrolle ginzlich verloren. Lernen versteht
er implizit als intentionalen Vorgang - nur so kann er
vom wachsenden Anteil des Intentionalen an der Evolution
sprechen. Die Gedanken zum Ubergang von individuellen
Lernprozessen zu kollektiven sind ebenso unbestimmt:
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JaB intentionales Lernmen auch ﬁngewollte Nebenfolgen
1at, kann man heute getrost als banale Aussage bezeich-
1en.

Nein - mit dieser Partitur kann man im philosophischen
drchester keine grofle Geige spielen. Kein Philosoph wird
hr himmlische Téne entlocken kénnen. Die Historiker
viederum werden sich an dem "Eklektizismus" stéren,
nit dem EDER historische Dokumente aus dem Deutsch-
and des 19. Jahrhunderts aneinandergereiht hat. Es
pricht fir ihn, daB er das zugibt; niitzlicher als die lange
\ufzdhlung wire es gewesen, die Auswahl gerade dieser
ipoche iberzeugender zu erklidren. Uberhaupt hat es den
Anschein, als ob EDER hier nur halbherzig ein ihm frem-
les Thema bearbeitet hdtte - schliefllich hat er mit dieser
Arbeit seine Venia Legendi erworben. Schade, daf3 er mit
hr nicht annihernd das hohe Niveau erreicht hat, auf
lem er sich mit seinem Buch "Die Entstehung staatlich
rganisierter Gesellschaften" bereits einmal bewegt hatte.

Dietmar Fund

IURICH, Claus: Computerkinder. - Wie
die Computerwelt das Kindsein zer-
stort. Rowohlt Verlag. Reinbek 1985.

'Nur das kann mechanisiert und computerisiert werden,
was bereits mechanisiert und computerisiert funktioniert."
- Im Rahmen dieser Kernaussage gelingt es EURICH auf
sindrucksvolle und sehr illustrative Art, sowohl die bereits
vollzogene "digitalisierte" Realitdt unseres Alltags aufzu-
iecken als auch sein eigentliches Anliegen, die einschnei-

denden und destruktiven Verdnderungen im Bereich von-:

Kindheit und Bildung, deutlich zu machen.

Im umfassendsten Kapitel des Buches, das mit dem engli-
schen Titel "The kids can’t wait" {liberschrieben ist, ge-
winnt der Leser einen Eindruck davon, in welch erschre-
ckendem Ausmafe die Kommerzialisierung der Computer-
technologie bereits um sich gegriffen hat: Computerschu-
len, Computerferien, Computercamps, Computerkurse
sind der Entwicklung einer dezidierten Computerkultur
forderliche Institutionen und wirken als deren Multiplika-
toren. Mit Hilfe von ideologisch-programmatischer Unter-
mauerung sollen besorgte Eltern davon iiberzeugt werden,
daB die individuellen Moglichkeiten und Zukunftschancen
ihrer SproBlinge unabwendbar mit computertechnischen
Fahigkeiten verbunden sind. EURICH schildert hier sehr
ausfiihrlich die werbewirksamen MafBnahmen aller markt-
beherrschenden Firmen.

Pidagogisch interessant sind EURICHs Ausfithrungen
iber die Reduzierung und Zerstlickelung ganzheitlicher,
sinnlicher Erfahrungen. Die sensorische Inanspruchnahme
der Kinder reduziert sich auf das Auge und die Hand,
die restliche Kérpermotorik mufl abgewiirgt werden, wo-
durch typische StreBsymptome entstehen. Unter diesem
Aspekt lassen sich m.E. nach die evozierten psychischen
Energien nicht ohne weiteres als positive Stimulationen
interpretieren, wie das u.a. Greenfield und Turkle tun.

Bei seiner entwicklungspsychologischen Kritik am com-
puterisierten Kinderalltag miiten m.E. die realen Chan-
cen des Lernens mit dem Computer differenzierter darge-
stellt werden. Kinder kdénnen die komplexeren Stufen
des formalen, algorithmischen Denkens friiher erreichen,
als dies Piagets Phasenmodell erwarten 1483t (vgl. Green-
field). Jedoch - und darauf weist Wygotski viel deutlicher
hin als Piaget - bedingt ein formalisiertes Denken auch
ein formalisiertes Sprechen, da Sprechen und Denken
sich wechselseitig beeinflussen. Allerdings, und diese
Gefahren analysiert EURICH sehr gut, wird dadurch eine
bestimmte Rationalitdt, eben die des Rechners, in das
Kind hineinsozialisiert und zum dominierenden Prinzip
fiir die Art des Umgangs mit der Welt (vgl. S. 81). Der
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Umgang mit dem Computer wird totalitir, weil er Spre-
chen, Denken und damit die Aneignung der Welt binir
prédgt, imaginative, intuitive Formen werden systematisch
ausgeschlossen.

Sehr beeindruckend ist EURICHs Darstellung von Com-

puterspielzeug, seien es Computer- oder Videospiele,
selbst der Umgang mit der Logoschildkréte fiihrt zu einer
Verarmung sinnlicher Méglichkeiten. Das bevorstehende
Ende der Schriftkultur, auf die er im 3. Kapitel eingeht,
wird umso eher Wirklichkeit, je ungebremster sich die
Computerisierung durchsetzt. Wenn unsere Umwelt iliber-
haupt keinen Aufforderungscharakter mehr hat, uns zumr
Schreiben zu motivieren, weil wir fiir alles Computerbs-

- gen zum Ankreuzen bereitstellen, wird die Schriftkultur

aussterben., Ein einfiihlsamer Leser stellt sich hier die
Frage, was wir denn tun sollen, damit wir die Welt wieder:
so gestalten konnen, daRB genuin menschliche Mdglichkei-
ten wie Sprechen und Denken voll ausgeschopft werden,
und nicht, was wir tun sollen, damit die Computerisierung
moglichst reibungslos verwirklicht werden kann.

Ausfiihrlicher wird dann dargestellt, wie sich der Mensch
anschickt, sich sogar von seinen anthropologischen Mag-
lichkeiten auszuschlieBen. Wir enteignen uns freiwillig
vou unserem Denken und von unmittelbaren Formen sozia-
ler Kommunikation: "Die Informationstechnologie schiebt
sich in die Face-to-Face-, die Anlafl- und Bewegungswelt
und trocknet Soziales aus" (S. 180). Mancher Leser wird
sich an Adornos Gedankenginge erinnert fiihlen, in denen
er auf die Unmdglichkeit zur unmittelbaren Erfahrung
hinweist: Die Welt wird nur noch als Surrogat, als Kon~
struktion aus zweiter Hand erfahrbar. Fiir die "schleichen-
de" Computerisierung findet sich eine Fiille von Beispielen
und all jene Leser, die es noch nicht gewohnt sind, ihren
ganz normalen Alltag computerkritisch zu reflektieren,
kdnnen sehr viel bei der Lektiire des Buches lernen.

Im letzten Kapitel macht EURICH unmifiverstdndlich
deutlich, daB wir nur eine Uberlebenschance haben, wenn
wir den wissenschaftlich-technischen Fortschritt stoppen,
auf iiberschaubare Formen zuriickschneiden und ihn nicht
im Sinne eines man-braucht-ihn-ja-nur-in-die-richtigen-
Bahnen-lenken begreifen. Sein ungehemmter Fortschritt
war, so kdnnte man mit B.Brecht sagen, immer nur ein
Fortschreiten vom Menschen weg. Nur ein konsequenter
Technologiestopp hidlt uns die Zukunft noch offen, jedes
Mehr an Technik verbaut sie. EURICH vertritt seine Posi-
tion illusionslos, aber sehr engagiert. Pessimistische Hal-
tungen wiirde er als "self-destroying prophesies” zuriick-
weisen, weil sie uns wirklich den letzten Rest an Chancen
auf Verdnderung ndhmen. Auf diesem Hintergrund wird
klar, daR das eigentliche Subjekt seiner Technologiekritik
nicht der Apparat ist: Es ist der Mensch!

Ob die Schule tatsdchlich, wie EURICH hofft, ein Ge-
gengewicht zur bestehenden Gesellschaft bieten kann,
und - ganz im Sinne einiger Vertreter der geisteswissen-—
schaftlichen Padagogik - der Ort der Besinnung, des Ge-
spriachs und des sozialen Miteinanders werden kann, dieses
Ansinnen 138t sich aufgrund historischer Analysen eher
verneinen als bejahen. Es wdre aber sicher falsch, von
einem noch nicht Dagewesenen auf dessen prinzipielle
Unmoéglichkeit zu schliefen. M.E. nach kénnte die Compu-
terisierungswelle vielleicht eine Chance fiir die Schule
werden, sich neu zu bestimmen: Durch die Computierisie-
rung konnte einer breiten Offentlichkeit sichtbar werden,
daB die Schule schon lingst ihre lebenspraktische Rele-
vanz eingebiift hat und nur noch selektive und legitimato-
rische Funktionen erfiillt.

EURICH ist es mit seinem Buch gelungen, komplizierte
Probleme in einer verstdndlichen Sprache und mit viel
Anschauungsmaterial darzustellen. Sein Buch ist nicht
nur jedem Erziehendem zu empfehlen, sondern auch all
jenen, die sich von der Faszination der neuen Apparate
zu leicht fangen lassen. :
: Gabriele Stroebel-Eisele



OKUMENISCHES LERNEN. Grundlagen und
Impulse - Eine Arbeitshilfe der EKD.
Giitersloher Verlagshaus. Giitersloh
1985, 140 Seiten.

Dieses Taschenbuch wurde von der Kammer fiir Bildung
und Erziehung der Evangelischen Kirche in Deutschland
(EKD) im Herbst 1983 als Arbeitshilfe fiir die Gemeinden
herausgegeben. )

‘Okumenisches Lernen' soll ein, die ganze Gemeinde
umfassender ganzheitlicher Prozef sein, mit dem Lern-
ziel, die Erde als eine, nach christlicher Auffassung von
einem Gott geschaffene, Einheit zu sehen und sich entpre-
chend als Teil dieser Gemeinschaft zu verstehen und zu
benehmen. Dies schlieBt Offenheit fiir andere Menschen
und Kulturen genauso mit ein, wie Wissen um deren sozia-
le, politische und wirtschaftliche Situation und die Bereit-
schaft zur eigenen Verhaltensinderung.

Auf den ersten vierzig Seiten des Buches wird dieses
Lernziel unter verschiedenen Aspekten entfaltet. In einem
kurzen theologischen Teil wird aufgezeigt, daB es dabei
um biblische Grundgedanken geht. Leider bleibt dieser
Teil sehr allgemein und schummelt sich an allen eindeuti-
gen politischen Stellungnahmen vorbei, so daf das Ziel
der Einen Welt zwar zum Fernziel gemacht wird, aber
ohnie es mit der jetzigen Situation zu konfrontieren. Diese
Arbeit soll in den Gemeinden und Gruppen geschehen
" und bleibt also abhingig von deren Vorwissen und.sehr
anféllig fiir Deutungen in alle Richtungen.

Trotzdem werden in diesem Grundlagenteil zwei interes-
sante Punkte deutlich. Zum einen wird das Suchen nach
einer weltweiten Gerechtigkeit und damit die Auseinan-
dersetzung mit entwicklungspolitischen Themen als zen-
trale, gemeinsame Aufgabe aller Christen ausdriicklich
erwihnt und damit die Verkiirzung des Begriffs Okumene
auf den Dialog zwischen der evangelischen und katholi-
schen Kirche aufgehoben. Zum anderen wird die Abkehr
von einem Missionsverstidndis, nach dem das 'christliche
Abendland' alle anderen evangelisieren und belehren darf,
deutlich. Es ist dem Ziel des gemeinsamen Lernens gewi-
chen.

Beide Punkte sind gewiRl nichts neues, und in der Deut-
lichkeit der Aussagen bleibt das Buch weit hinter anderen
- zum Beispiel denen des Okumenischen Rates der Kirchen
- zuriick; da"aber das Bewufltsein in manchen Gemeinden
noch weiter nachhinkt, ist es wichtig, von offizieller Seite
Schritte in diese Richtung anzuregen.

Die stidrkere Seite des Buches ist der praktische Teil,
der die restlichen hundert Seiten umfasst und aus zwei
Teilen besteht. Zuerst geht es unter dem Stichwort "Oku-
mene leben in Kirche und Gemeinde" um die Beschreibung
von Méoglichkeiten. Sehr praxisnah werden nicht spektaku-
lire Aktionen vorgeschlagen, sondern es wird gezeigt,
wie ein solcher LernprozeB in den alten Formen des kirch-
lichen Lebens wie Gottesdienst, Gebet und Gruppenstun-
den Raum findet und so zum festen inhaltlichen Bestand-
teil werden kann, anstatt in einzelnen Aktionen zu verpuf-
fen.

Der zweite Praxisteil besteht aus Projektbeschreibungen
und Erfahrungsberichten. Er vermittelt einen interessan-
ten Eindruck von dem, was in der Kirche so alles gemacht
und gedacht wird. Hier kommen auch deutlichere Stellung-
nahmen zu Wort, genauso wie selbstkritische Reflexionen
des eigeneni Handelns. Dazwischen aber auch Beispiele,
bei denen ich den Eindruck hatte, daB sich der Berichtende
noch gar nicht mit dem auseinandergesetzt hat, was im
erstem Teil geschrieber wurde. Es diirfen eben alle zu
Wort kommen.

Alles in allem ein Buch, das es, meiner Meinung nach,
trotz der manchmal ldhmenden Ausgeglichenheit schafft,
Impulse zu geben und daher von Pfarrern, Kirchengemein-
derdten und Mitarbeitern gelesen und vor allem kritisch
diskutiert werden sollte.

Anke Prinz

COUSTEAU, Jacques-Yves (Hg.): Cousteau-
Umweltlesebuch. Klett-Cotta. Stutt-
gart 1983-1985.

Gut aufgemacht durch schon gestaltete Umschldge pra-
sentiert Klett-Cotta die siébenbindige Reihe der Cou-
steau-Umweltlesebiicher. Was sich von auBen aber als
klar gegliedert darstellt, efweist sich im inneren eher
als Storysammlung, mit Fakten durchsetzt, die "innere
Ordnung" der Biicher ist nicht zu durchschauen - eine,
ich mdchte fast sagen abenteuerliche, Aneinanderreihung.

Viel, zu viel, Amerika wird geboten, das langweilt Nicht-
Amerikaner auf die Dauer. Auch mit Historie wird nicht
gespart, von Geschichte bis zu rithrenden Geschichtchen
ist alles zu finden. Die aktuellen Daten und Fakten sind
zum Teil schon veraltet - es verwundert doch, daB die
Ubersetzung- der Originalausgabe (1980/81 in New York
erschienen) zwischen drei und vier Jahren dauerte. Arger—
lich ist, daB bei den "Storys" zum Teil keine Quellen ange-
geben werden, das mindert den Wert und auch die Ge-
brauchsfdhigkeit.

Noch &rgerlicher aber ist, daB kein Gesamt-Stichwort-
verzeichnis fiir alle Bdnde vorliegt, denn nur dadurch
konnte erreicht werden, dafl mit diesen Leseblichern atch
gearbeitet werden kann. Denn neben dem zwielichtigen
Vergniigen, sich mit den Schreckliclkeiten der Welt lesen-
derweise die Zeit zu vertreiben,- und damit komme ich
zum anderen Teil, zu den Chancen dieser Reihe - bieten
die Cousteau-Umweltleseblicher Verwendbares an: die
Fakten werden lesbar gemacht und plastisch unterstrichen
durch Schaubilder und Tabellen. So werden die aufgezeig-
ten Tat-Bestinde brauchbar (vorausgesetzt, man/frauv
findet sie auch...).

Fiir den Unterricht und die ‘Bildungsarbeit sind die Bii-
cher deshalb gut geeignet, weil das didaktische "Drum-
rum" teilweise schon mitgeliefert wird. Zur BewuBtseins-
bildung gehéren sie auBerdem in jede Schul- und (Entwick-
lungs-)Gruppen-Bibliothek.

Irgendwann kommt dann aber die Frage, was dénd nut
passiert mit dem Wissen, das in den ersten sechs Biander
zu vermitteln versucht wird (Band 1: Bestandsaufnahm:
eines Planeten; Band 2: Saurer Regen und andere Kata
strophen; Band 3: ...und wurde wieder wiist und leer; Ban
4: Die Reiter der Apokalypse; Band 5: Chancen fir di
Zukunft; Band 6: Wir miissen leben). Und wer dann zun
Band 7: "Seid Sand im Getriebe™ greift, wird enttdusch
sein, denn es fehlt dié ndtige "‘power", das Gemeine, da
Treffende. Die beschriebenen Aktionsformen bewege:
sich zu oft auf "American-party-Niveau" oder sind i
ihrer Gigantomanie (oder Gigafitomachie?) eher abschre
ckend fiir hiesige Verhiltnisse - allenfalls noch phantasie
anrégend.

Reinhard Winter



Informationen

Dritte-Welt-Archiv fiir Lehrer und Schiiler

Seit einigen Jahren bereits gibt es am Gymnasium des
schwibischen Stddtchens Wertingen ein in dieser Form
wohl beispielloses Angebot fiir Mitschiiler und Lehrerkol-
legium: ein entwicklungspolitischer Schiilerarbeitskreis
und der Oberstudienrat Wolfgang Pfaffenberger bauten
in der Schiilerbiicherei ein Dritte-Welt-Archiv auf, das
mittlerweile iiber 450 Biicher und iiber 200 wohlsortierte
Ordner mit den wichtigsten entwicklungspolitischen Zeit-
schriften u.a. umfaflt. Uber die Geschichte dieses Materi-
alarchivs berichtet nun eine von den Initiatoren verfaflte
Broschiire "Ein Archiv Dritte Welt - Lehrer und Schiiler
schaffen sich selbst ein Informationszentrum iiber alle
Bereiche der Entwicklungspolitik" - in der Hoffnung, daR
das Beispiel Schule macht. Darin finden sich auch einige
praktische Hinweise zur Sammel- und Archivierarbeit und
Uberlegungen zur Verwendung der Materialien im Unter—
richt. Die Broschiire kann kostenlos bezogen werden bei
der Aktion Selbstbesteuerung, Lerchenstrafle 84, 7000
Stuttgart 1.

Ausbildungsprobleme in Entwicklungslindern

Die Koordinations-, Dokumentations- und Informations-
stelle fiir Berufsbildung in Entwicklungsldndern gibt vier—
mal im Jahr ein neues Mitteilungsblatt namens "Kodis
News" in deutscher und franzdsischer Sprache heraus. Es
kann bezogen werden iiber: Kodis, Wartstrale 6, CH 8400
Winterthur.

Annotierte Bibliographie Entwicklungspolitik

Einen hilfreichen Uberblick iiber Neuerscheinungen zur
Entwicklungspolitik bietet das Periodikum "Ausgewd&hlte
neue Literatur zur Entwicklungspolitik - annotierte Bi-
bliographie”, das halbjdhrlich von der Q;terreichischen
Forschungsstiftung fiir Entwicklungshilfe OFSE herausge-
geben wird (Abonnement: OS 60.--). Auf ca. 60 Seiten
werden die Titel in aussagekrdftigen Kurzbesprechungen
vorgefiihrt, gegliedert in Regional- wie in Sachkategorien,
so auch zu den Stichworten "Erziehung in der Dritten
Welt" und "Erziehung in der Ersten Welt". Alle verzeich-
neten Titel sind in der Prisenzbibliothek der OFSE einzu-
sehen. Die Osterreichische Forschungsstiftung fiir Ent-
wicklungspolitik ist die Zentralstelle fiir Dokumentation
und Information auf dem Gebiet der Entwicklungswissen—
schaften in Osterreich. Zu ihren Dienstleistungen zihlt
neben der Pridsenzbibliothek mit ber 11.000 Bianden und

240 Fachzeitschriften auch die persdnliche Hilfestellung
und Beratung bei entwicklungspolitischen Fragen fiir in-
teressierte Bilirger, Gruppen und Institutionen. OFSE, Tiir—
kenstrafle 3/1II, A - 1090 Wien.

Medienkursbuch Okologie

Zum Preis von DM 24,80 vertreibt das Institut fiir kologi-
sche Medienarbeit "Okomedia" ein "Medienkursbuch Oko-
logie", das, nach Sachthemen geordnet, eine reichhaltige
Auswahl von Filmen, Videos, Diaserien und Folien fiir die
dkologische Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit vorstellt
und kommentiert. Okomedia, SchillerstraBe 52, 7800 Frei-

burg.

"Versprochene Natur” in Gedichten und Bildern

Eine Fiille reizvoller Text- und Bildcollagen zu Naturer-
fahrung und Naturzerstérung findet sich im Dezemberheft
der Zeitschrift "6ko-p3ad". "Was ich mir als Natur denke,
ist auch immer Spiegel meiner Seele". &ko-pad, Essener
Strafle 14, 1000 Berlin 21.

Pidagogen-FriedenskongreB

Eine Dokumentation des dritten Pddagogen-Friedenskon-
gresses 1985 mit den wichtigsten Reden, mit Berichten
und Arbeitsergebnissen ist zum Preis von DM 5.— plus
Porto erhéltlich iiber: Pddagogen gegen Riistungswahnsinn,
Postfach 2841, 2000 Hamburg 19.

Fortbildungsprogramm der Padagogischen Aktion

" Die Pidagogische Aktion (vgl. Portrait in der ZEP 4/85)

bietet u.a. folgende Workshops und Seminare an:

* Thema Stadt: Die Stadt als Lern- und Spielraum
2. - 4. Mai in Frauensee

*  Griin in der Stadt: Okologie aktiv gelebt. Vom Um-
gang mit der Natur in der Stadt.
27. - 29, Juni in Miinchen
Pddagogische Aktion, Schellingstrafle 109 a, 8 Miinchen
40.

Geschichte.Gegenwart und Perspektiven
von Solidaritats-und Dritte Welt- Arbeit
in der Bundesrepublik

10.BUNDESKONGRESS

ENTWICKLUNGSPOLITISCHER

AKTIONSGRUPPEN
8.-11. Mai 1986 in Bremen

32

Bundeskongrefl
entwicklungspolitischer
Aktionsgruppen
Nernstweg 32 - 34

2000 Hamburg 50

Tel.: 040/39 31 56
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Umwelt- und Selbsterfahrung auf hoher See

Unter der wissenschaftlichen Leitung von Prof. Jorg Zie-

- genspeck gibt es seit 1981 an der Hochschule Liineburg
eine "Arbeitsgemeinschaft Segeln mit Kindern, Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen". In Anlehnung an erlebnis-
pddagogische Konzepte des Reformpddagogen Kurt Hahn
bemiiht sich die Arbeitsgemeinschaft darum, die Moglich-
keiten des Segelsports fiir die Sozial- und die Schulpdd-
agogik fruchtbar zu machen. Aus einer Selbstdarstellung:
"Das Segelschiff ist Lern- und Lebensfeld gleichmaRen.
Die historische Dimension und die direkte Konfrontation
mit der Natur iiben auf Jugendliche eine hohe Anziehungs-
kraft aus. ... Ein Segelschiff kann zu einem idealen sozia-
len Lernfeld werden. Jugendliche miissen - gerade heute
- herausgefordert werden, damit sie erkennen, dafl mehr
in ihnen steckt, als sie bisher wufiten oder auch annahmen.
.-« An Bord des Dreimast-Toppsegelschoners 'Thor Heyer-
dahl' kénnen 28 Jugendliche wdhrend der Zwei-Wochen-
Torns betreut werden." Die Arbeitsgemeinschaft gibt ei-
nen 6-8 mal im Jahr erscheinenden Informationsdienst
"Segeln und Sozialpddagogik" heraus. Informationen, ins-
besondere liber relevante Verdffentlichungen, Erfahrungs-
berichte und Studien erteilt die "AG Segeln mit Kindern,
Jugendlichen und jungen Erwachsenen", Hochschule Liine-
burg, Postfach 2440, 2120 Liineburg 1.

Lehrplansynopse "Evolution®

Evolutionstheoretische Fragestellungen gewinnen sowohl
in den Natur- als auch in den Sozialwissenschaften gerade
auch im Hinblick auf Umwelt- und Entwicklungsprobleme
an wachsender Bedeutung. Jedoch finden interdisziplindre
evolutionstheoretische Konzepte in den schulischen Lehr-
plinen nur unzureichende Beriicksichtigung. Eine vom
Deutschen Institut fiir Fernstudien an der Universitdt Tii-

bingen DIFF erarbeitete Lehrplansynopse "Evolution -
fachiibergreifend" kann dabei helfen, Beziige zwischen
der naturwissenschaftlichen Lehrplaneinheit "Evolution"

~und den Lehrpldnen nichtbiologischer Unterrichtsfacher

in der gymnasialen Oberstufe herzustelllen. DIFF, Wohrd-
strafe 8, 7400 Tiibingen.

Stadterfahrung - Humandkologie

Die Projektgruppe Stadterfahrung-Stadtgestaltung / Bau-
steine zur Humandkologie am Deutschen Institut flir Fern-
studien dokumentiert eine Werkstattagung zum Thema
"Lebensraum Stadt. Humané&kologische Strukturen und
Perspektiven urbaner Kultur" in einem 100 Seiten dicken
Arbeitsbericht. Die vielfdltigen Berichte iiber intensive
Stadterkundungen in Esslingen/Neckar geben zugleich an-
regende Hinweise fiir erfahrungsorientiertes Lernen iiber
unseren stddtischen Lebensraum. DIFF - Hauptbereich
Naturwissenschaften, Arbeitsbericht Nr. 3/1985. DIFF,
Wohrdstrafle 8, 7400 Tiibingen.

International Conference on Development Education

Nachdem das European Development Education Curricu-
lum Network EDECN auf einer ersten groBen internatio-
nalen Konferenz zur Entwicklungspddagogik im September
1982 im belgischen Ghent aus der Taufe gehoben wurde,
fand im April vergangenen Jahres am Gardasee die "Se-
cond international Conference on Development Education”
statt (vgl. den Bericht des ZEP-Redakteurs und bundes-
deutschen EDECN-Koordinators Erwin Wagner in ZEP 1/2
- 1985). Fiir DM 10.— (einschlieBlich Versandkosten) ist
nun der abschlieBende Konferenzbericht erhiltlich beim
EDECN Secretariat, Breedstraat 16 a, 1911 HG Alkmaar,
Niederlande. Dort kann auch der regelmiflig erscheinende
"Newsletter of the EDECN" bestellt werden.
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