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Liebe Leser

Nun hat auch die ZEP der faszinierenden neuen Computerwelt ihre
Aufimerksamkeit zugewandt. Die erste pddagogische Zeitschrift, die die
Herausforderung der Informationstechnologien fiir die Erziehung unter die
Lupe nimmt, sind wir gewifS nicht Unversehens ist der Computer in
Lehrerzeitungen wie auch in Kultur- und Wissenschaftssparten von Tages-
und Wochenzeitungen zu einem zentralen Thema .geworden. Wir laufen
daher Gefahr, vielfach bereits Gesagtes zu wiederholen, hoffen aber, dar-
itberhinaus Gesichtspunkte fiir eine dringend notwendige Auseinander-
setzung innerhalb der Entwicklungspadagogik formulieren zu konnen. Nicht
die Padagogendngste vor dem drohenden Funktionsverluste der Schule
angesichts der bereits proklamierten “neuen Bildungskrise” stehen im
Mittelpunkt der beiden Beitrige zum Thema. Unser Anliegen ist es vielmehr,
die Potenzen der Informationstechnologie fiir ein entwicklungsbezogenes
Lernen abzuwdigen, deutet sich doch an, daf3 diese zu einem Instrument
bildungspolitischen Krisenmanagements, einer ~Entwicklungspidagogik
von oben”, werden konnte. Dem zugegebenermafen noch unsicheren war-
nenden Urteil der beiden ZEP-Redakteure steht die zuversichtliche Ein-
schatzung von Martin Bél und Joachim Wedekind gegeniiber. Letzterere
erproben seit Jahren im Zentrum fiur neue Lernverfahren am erziehungs-
wissenschafilichen Institut der Universitdt Tibingen den Computer als
Medium okologischen Lernens.

Es diirfte das erste Mal sein, daf3 die ZEP ein Thema in dieser Ambivalenz
prisentiert — Ausdruck unserer Scheu, zu dieser Herausforderung bereits
Jjetzt eindeutige Antworten zu wagen. Wir wiirden uns wiinschen, daf3 gerade
der Widerspruch der Argumente Sie zur Reaktion bewegen kann. Denn leider
muf3 in diesem Heft das Leserforum in Ermangelung Ihrer Riickmeldungen
ausfallen. Wir hoffen, dies nicht als Zeichen dafiir deuten zu miissen, daf3 die
Diskussionsanreize der ZEP fiir Sie zu fade geworden sind.
Diese Nummer wartet mit einer bereits angekiindigten Neuerung auf die
vielen seit 1979 liebgewordene Tagebuch-Ruprik wird vorlaufig nicht mehr
ausschlieBlich vom Herausgeber der ZEP bestritten. Wir mochten den Alltag
Alfred K. Tremls nicht itberstrapazieren; ab sofort sollen die Tagebuchseiten
auch fiir die entwicklungsbezogenen Lernerfahrungen anderer Autoren
geoffnet sein. Walter Schwenninger macht auf unsere Bitte hin den Anfang.
Um die Rubrik aufrechterhalten zu kénnen, hoffen wir auf Ihre Beitrige —
daf3 nun ein MdB schreibt, soll natiirlich nicht heif3en, daf3 wir den sozialen
Status der Berichterstatter um weitere Etagen nach oben schrauben wollen.
Aufgrund einiger reizvoller Manuskriptangebote konnen wir iiber die bereits
angekiindigten Schwerpunktthemen der kommenden Hefte hinaus, " Zu-
kunft der Arbeit” und ”Entwicklungspadagogische Theorie und Praxis™,
demndichst eine Nummer zum Thema <”Kultur und Entwicklung” ein-
schieben, in dem endlich wieder, von manchen Lesern mehrfach eingeklagi,
das Lernen iiber die und in der Dritten Welt im Mittelpunkt stehen wird.
Wir miissen uns schlieflich herzlich dafiir entschuldigen, daf3 die Aus-
lieferung der letzten ZEP so lange auf sich warten lie. Der in der
vergangenen Nummer abgedruckte und gerne zitierte Aufrufzur Schlamperei
(Seite 13) ware sicherlich mif3verstanden, wollten wir damit diese und andere
verlegerische Verzogerungen rechtfertigen. Leider hat wieder einmal die vom
Verlag geleaste EDV-Anlage, die eigentlich die Abonnentenkartei fithren
sollte, gestreikt. Daf$ daher auch die Rechnungen handschrifilich ausgestellt
werden mufiten und aus Griinden der Arbeitsersparnis gleich fiir zwel
Abojahre verfafit wurden, hat angesichts der hohen Rechnungssumme
prompt auch einige Abonnenten abgeschreckt. Die ZEP hat eben ein
gespanntes Verhdilinis zur Dritten Industriellen Revolution.
Klaus Seitz
Reutlingen, 4. Juni 1984
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”Die Menschheit steht in der An-
fangsphase der grifiten und tiefgrei-
fendsten Revolution ihrer Geschichte.
Eine Entwicklung ist eingeleitet, die
aus manchen Griinden weder aufge-
halten werden kann noch sollte, die
dem Menschen Nutzen bringen, aber
auch von schrecklichen Folgen begler-
tet werden kann.”’

Diese beschwérenden Satze des pol-
nischen Philosophen Adam SCHAFF
(1982, S. 163) gelten einer Entwick-
lung, die unter dem Namen “Dritte
technische Revolution™ firmiert. Fur
den Normalbiirger wurde diese Um-
wilzung besonders sinnfallig in Gang
gesetzt durch das Eindringen des
Kleincomputers in immer, mehr Be-
reiche des Alltagslebens. Er begegnet
uns an den Ladentheken, in Personal-
abteilungen und Amtern als niitzlicher
Helfer, aber auch iiberall dort, wo
iiberwacht, kontrolliert und gepriift
wird. ~
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Von der Technologie her betrachtet ist
die ”Dritte technische Revolution” so
revolutionar gar nicht. Es geht dabei
eher um eine Evolution, die in ver-
schiedenen Schitben vor sich gegangen
ist. Als.erste Vorstufe kann wohl be-
reits die Erfindung der Buchstaben-
schrift samt Zahlenzeichen, eines frei
kombinierbaren alphanumerischen
Zeichensystems also, angesehen wer-
den. FEin weiterer entscheidender
Schritt zur Technisierung unserer In-
formationswelt sind die beweglichen
Lettern Gutenbergs, die eine maschi-
nelle Kombination der Zeichen gestat-
teten (vgl. VESTER, 1984, S. 92f).
Der Grundbefehl ”PRINT = DRU-
CKE?”, den auch sehr einfache Com-
puter verarbeiten konnen, weist auf
diese historische Abkunft deutlich hin.
Auch der elektronische Computer ist
eher eine Erfindung von gestern und
immerhin schon knapp vierzig Jahre
alt. 1946 nahm mit dem ENIAC das
Computerzeitalter seinen Anfang.
Diese "Dampfcomputer” machten ei-
nen wundersamen Schrumpfungspro-
zeB durch, der sich durch die lapidare
Formel: kleiner, schneller und billiger
beschreiben 14Bt. Manche der heute
schreibmaschinengroBen Mikrocom-
puter iibertreffen an Leistungsfahigkeit
ihre saalfullenden monstrosen Urah-
nen um ein Betrachtliches, und ein
Ende dieses Miniaturisierungsprozes-
ses istnoch in keiner Weise abzusehen.
Wirklich revolutionar ist, wie gesagt,
weniger die Technik selbst, als viel-
mehr ihre Folgen in Bezug auf die
Veranderungen der menschlichen Le-
bensbedingungen. Der Computer ist

“herausgetreten aus der versteckten

Anwendung, von der uns nur die Er-
gebnisse vor Augen kommen (Bank-
ausziige, Stromrechnungen, Versiche-
rungsbescheide etc.). Inzwischen sind
wir (vielfach gezwungenermalen) zu
direkten Bedienern der zahlreichen
Endgerate geworden (Bankautomat,
Fahrkartenautomat usw.) oder zu Be-
sitzern von Home-, Personal- oder Mi-
krocomputern, d.h. die Computer sind
sichtbar in unseren Alltag eingedrun-
gen. ; %)

Der Bildungsbereich ist von diesen
Veranderungen in zweifacher Weise
betroffen. Zum einen, weil ein ver-
andertes gesamtgesellschaftliches Um-
feld Riickwirkungen auf Struktur und
Funktion seiner Institutionen hat, zum
anderen, weil die Computer als Unter-
richtsgegenstand und Unterrichtsme-
dium in den Schulen bereits Einzug
gehalten haben. Dazu haben Padago-

gen bisher wenig gesagt. Das ist ver-

standlich angesichts der ungeldsten
Probleme, wollen wir zukunftsbezoge-

ne Positionen gegen die Perspektivlo- -

sigkeit des aktuellen bildungspoliti-

schen Aktionismus setzen, bei dem
angeblichen Sachzwangen, ohne sie zu
hinterfragen, nachgegeben wird. So,
wenn z. B. die Bundesbildungsministe-
rin WILMS lapidar feststellt: *’Kultur-
kritisches Gejammer hilft uns nicht
weiter. Wir brauchen eine positive An-
nahme dieser Herausforderung!” und
konsequent die informationstechni-
sche Alphabetisierung” (BMBW,
1984) mit Hilfe einer industriellen
Fordergemeinschaft *’Schule und
EDYV” in Gang bringen will

Wenn wir uns im folgenden mit dem
Computer im Bildungsbereich beschaf-
tigen, so miissen wir bekennen, keine
eindeutigen Positionen oder gar Hand-
lungsweisen, wie dem Computer in
Alltag und Schule zu begegnen ist,
vorweisen zu kénnen. Wir werden uns
darauf beschranken, einige positive
Mbglichkeiten des Computers aufzu-
zeigen, besonders im Hinblick auf neue
Formen des Lernens, ohne die Ge-
fahren zu unterschlagen.
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DIE ANGST VOR DEM
COMPUTER

Mikroelektronik, obschon in keinem
Kofferradio mehr entbehrlich, asso-
ziiert bei den meisten Menschen Ang-
ste und negative Zukunftsvisionen,
Zukunftsscenarien uiber die Welt von
Morgen und Ubermorgen geraten
iberwiegend diister. Das Phantasieren
und Philosophieren iiber eine Compu-
terzukunft ist meist vom Prinzip Angst
geleitet, das Prinzip Hoffnung bleibt
Ausnahme. Science-Fiction wird da-
beizu Horror-Fiction, in der Computer
und Roboter menschheitsbedrohende
Rollen spielen. George Orwells Big
Brother errichtet sein Schreckens-Im-
perium mit Hilfe elektronischer Kon-
trolltechnologie, die den ’’glasernen
Untertanen” ermoglichen, der dem
Diktator gegeniiber nichts mehr ver-
bergen kann. Er darf auch nicht mehr .
lieben oder sonstige Emotionen zeigen,




denn Gefithle sind unberechenbar. Thre
ganze Damonie kann computerisierte
Technologie aber erst auBerirdisch voll
entfalten. Das besonders filmisch so
beliebte Science-Fiction-Genre
»Kirieg der Sterne” wird in seinen trivi-
alen und anspruchsvolleren Varianten
zum galaktische Dimensionen umfas-
senden Kampf zwischen gigantischen

Elektronengehirnen, die sich weitge- -

hend verselbstandigen.
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Dabei handelt es sich kaum um blofie
Phantasieprodukte, sondern eher um
phantastische Projektionen sehr realer
Angste. Die Angst vor Mikroelektro-
nik, Robotern und Computern hat ihre
Waurzeln durchaus in dieser Welt. Im-
mer mehr Menschen sehen in diesen
Technologien keineswegs bloB dienst-
bare technische Geister, die das Leben
in manchen Hinsicht komfortabler ma-
chen. Immer starker empfinden sie Ge-
fithle der Ohnmacht angesichts der
zunehmenden Ersetzbarkeit mensch-
licher Arbeitskraft durch Roboter und
Computer, die das meiste praziser,
schneller und kostenginstiger erledi-
gen konnen als der Mensch in seiner
technischen Antiquiertheit.

Die Neugier mancher Politiker, iiber
den Birger allzu vieles wissen zu wol-
len, geben dieser Angst zusatzlich
Nahrung. Angeblich unentbehrliche
Volkszahlungen lassen den Computer
als ’seelisches Rontgengerat” erschei-
nen, das den Herrschenden das Herr-
schen noch leichter machen hilft. Glei-
ches gilt far die computergerechte
Ausweiskarte. SchlieBlich ist es eben-
falls die Mikroelektronik, die immer
zielgenauere Kernwaffensysteme mit
immer kiirzeren Vorwarnzeiten ermog-
licht. Und die Gefahr eines mensch-
heitsvernichtenden Krieges, den nie-
mand will, der aber dennoch ausbricht,
weil ein zentraler Computer im Kreml
oder im Pentagon ”durchdreht” (oder
einer der ihn bedienenden Experten)
wird keineswegs von Phantasten, son-
dern eher von den Nachdenklichen
beschworen. Immerhin unterliefen in

den letzten Jahren dem zentralen
Uberwachungscomputer der NATO
etwa 400 Irrtimer — flr seinen roten
Vetter dirften die Irrtumsraten wegen
schlechterer Qualitat der Elektronik
noch hoher liegen.

Wir sehen, Computerangst hat durch-
aus berechtigte Griinde, sie sind ratio-
naler und keineswegs psychopatholo-
gischer Natur. Der Unsinn, der sich
mittels Mikroelektronik und mit Com-
putern treiben [46t, ist nahezu grenzen-
los. Das konnte zu dem Schluf} verlei-
ten, dem Computer sei die Eigenschaft
einer Katastrophentechnologie bereits
von seiner Konzeption und Zielsetzung
her fest einprogrammiert.

”’Dabei wire gerade die Informations-
technik besonders geeignet, die Pro-
bleme unserer Zeit zugunsten einer
sozial gerechten Gesellschaft frei ent-
scheidender Individuen 16sen zu helfen,
Kontrolle der Umweltverschmutzung,
Steuerung der Ressourcen, Dezentrali-
sierung der Wirtschaft, sozialer Aus-
gleich in einer komplexen Gesellschaft,
Gewinn sinnvoll erfullter Freizeit,
VergroBerung der Meinungsvielfalt,
Kampf gegen Vereinsamung, fir all das
bote die Informationstechnik hervorra-
gend geeignete Mittel. Doch ohne poli-
tische Steuerung wird der Gebrauch
dieser neuen Techniken in ahnliche
Sackgassen fithren wie die ungebrem-
ste industriell-zivilisatorische Entwik-
klung in bezug auf unsere materielle
Lebensumwelt.” (Frank Haenschke,
1980, S. 328f)

(Kritische) Zustimmung kommt hier
von einer Seite, von der man sie bei
oberflachlicher Betrachtung kaum

vermuten sollte. Sie finden sich nicht -

etwa in einem Magazin fir Computer-

o

fans, sondern in einer erklartermafen
grimen und alternativen Veroffentli-
chung, dem Fischer Oko-Almanach
von 1980. Das Pro und Contra bei
Mikroelektronik und Computer 146t
sich schwer an bestimmten politischen
und weltanschaulichen Richtungen

festmachen, es zieht sich eher quer
durch die Lager und kennt kaum noch
ein kritisches Mittelfeld. Denn in vieler
Hinsicht geniigen die so heftig umstrit-
tenen Technologien auch den Forde-
rungen, die man an alternative Techno-
logien stellt, und zu deren Entwicklung
sie vielleicht in manchen Punkten sogar
unverzichtbar sein mogen. Ob allein

*politische Steuerung einen dienlichen

Gebrauch garantiert, muf3 allerdings
dahingestellt bleiben, solange nicht die
politische Machtigen zu” Philosophen”
geworden sind, sprich: zu Staatsméan-
nern, die sich von ®kologischer und
mikroelektronischer Vernunft leiten
lassen. So lange dies aber politische
Utopie bleibt, ist jeder einzelne aufge-
rufen, im Rahmen seiner beruflichen
und privaten Handlungsmoglichkeiten,
einer Entwicklung entgegenzuwirken,
die sehr wohl in Sackgassen enden
kann. Sie bedrohen vielleicht nicht
unmittelbar unser Leben, wohl aber
unsere Freiheit. :
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Lehreréngste

Aus ganz normalen Schulen wird von
einem Phanomen berichtet, das sonst
allenfalls an freien Schulen, Waldorf-
schulen oder im auBerschulischen Be-
reich fur moglich gehalten wird: Die
Schiiler sind mit SpaB bei der Sache,
sie sind so hoch motiviert, dal3 sie sogar
auBerhalb der Unterrichtszeiten in die
Schule kommen — um. sich mit dem
Computer zu beschaftigen. Von sol-
chen Lehrern, die selbst zu ”’Compu-
terfreaks” geworden sind, wird diese
Motivation oft schon als ausreichender
Grund angesehen, den Computer als
Unterrichtsgegenstand, also die Infor-
matik, zu einem eigenstandigen Schul-
fach zu machen. Allerdings sind com-
puterbegeisterte Schiller immer noch
eine Minderheit. Die Mehrheit teilt
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diese Vorliebe kaum. Auch die Mehr-
zahl der Lehrer — besonders die, die
weder Mathematik noch Physik unter-
richten — steht diesem neuen Unter-
richtsmedium eher ablehnend, hilflos
oder iiberfordert gegeniiber.

Wenn Padagogen itber die Rolle des
Computers im Bildungswesen, bzw.
die Rolle des Bildungswesens im In-
formations- und Kommunkikations-
zeitalter nachdenken, dann finden sich
viele der eingangs angesprochenen
grundsatzlichen Probleme wieder.
Hinzu kommen Befurchtungen vor ein-
schneidenden Veranderungen, die dem
ansonsten so tragen Bildungswesen in
Kirze ins Haus stehen. Aufgrund der
vielen beschworenden Appelle von po-
litischer Seite, nur ein vorbehaltloses
Ja zu den ” Zukunftstechnologien™ (zu
denen die Informations- und Kommu-
nikationstechnologien an erster Stelle
zahlen) konne die Zukunft unserer In-
dustriegesellschaft sichern und die
Konkurrenzfahigkeit auf dem Welt-
markt gewahrleisten, konnte gefolgert
werden, dall solche Entwicklungen
systematisch gefordert wiirden und
unmittelbar bevorstinden. Dem ist
noch nicht so. Wollen wir darauf Ein-
fluB nehmen, so ist es deshalb hochste
Zeit fur eine Analyse dessen, was
Computer im Bildungswesen bedeuten
konnen und sollen. Oder, wie es in
einem Themenheft von PAD-EXTRA
(”Logo statt Lego”) hieB: ”Uber die
Rolle des Computers in der Schule
wurde bisher zuviel lamentiert und zu-
wenig nachgedacht.”

Wenn von der Rolle des Computers fir
Unterricht und Bildung die Rede ist,
werden immer wieder die gleichen Be-
farchtungen laut:

1. Das Erlernen der elementaren Kul-
turtechniken, wie Lesen, (Recht)
Schreiben und (Kopf-)Rechnen wird
bedeutungslos, weil diese Leistungen
bereits problemlos durch Computer er-
bracht werden konnen.

6

Selbst bei hoheren kognitiven Leistun-
gen trete das Problem der Motivation
auf, warum denn noch etwas erlernt
werden solle, wenn diese Leistungen
doch schon von Computern iibernom-
men werden. Abgesehen davon, daB
dann 90%. der Schachspieler ihr Hob-
by aufgeben konnten, weil sie den besten
Schachprogrammen hoffnungslos un-
terlegen sind, sind Motivationspro-
bleme keineswegs computerspezifisch
und schon gar nicht neu fiir die Schule.
Nitzlichkeitserwagungen allein waren
auch sonst kein entscheidendes Krite-
rium fiir die Aufnahme bestimmter In-
halte in die Lehrplane. Beispielsweise
benotigt kaum jemand im Berufsleben
die Kenntnis der Kurvendiskussionen
im Mathematikunterricht und nur we-
nige brauchen spater ihr Schullatein.

PP

Daran gemessen hatte der Computer
als wesentliches Element der spateren
Berufswirklichkeit wohl eher seinen
Platz in den Lehrplanen verdient.
Nach der Einfihrung der Taschen-
rechner im Mathematikunterricht wa-
ren im iibrigen ahnliche Befiirchtungen
laut geworden, namlich dal nun die
Rechenfahigkeiten der Schiler drast-
isch abnehmen konnten. Wo tatsach-
lich vergleichende Untersuchungen zur
Leistungsfahigkeit der Schiller im
Rechnen mit oder ohne Taschenrech-
nernutzung durchgefiihrt wurden, konn-
te diese Vermutung nicht bestatigt wer-
den (WYNANDS/WICKMANN,
1982). Die Kenntnis von Operatoren
und ihrer konkreten Anwendung bleibt
auch dann notwendig, wenn der Ta-
schenrechner von Routinetatigkeiten
entlastet.

Zu fragenist allerdings, ob der Umgang
mit Computern kinftig auch als eine
elementare Kulturtechnik bezeichnet
werden kann, wie dies von einigen
Fachleuten bereits getan wird, und wie
es auch in der gegenteiligen Befiirch-
tung eines neuen ~’Computeranalpha-
betismus” zum Ausdruck kommt.

AuBer der vagen Umschreibung, den
Computer anwenden zu konnen, wird
diese vierte Kulturtechnik selten naher
definiert. Karl FREY (1984) hat sich
die Mithe gemacht herauszudestillie-
ren, was darunter zu verstehen sein
kdnnte. Er klammert dabei die vielen
kleinen Handhabungen aus, die unter-
halb einer Kulturtechnik liegen, die
aber einen Gutteil der Computerisie-
rung unserer Umwelt ausmachen: das
Benutzen der Scheckkarte mit Magnet-
streifen, das Benutzen des Telefon-
apparates, der Nummern speichern
und selbstandig anwahlen kann, der
mikrocomputergesteuerten Waschma-
schinen und Herde. Kennzeichnender
ist jedoch der Umgang mit all jenen
Geréten, bei denen der Benutzer iiber
ein Eingabeteil Auskiinfte anfordert,
Reservierungen tatigt oder Anwender-
programme ablaufen 1aBt.

Die neue Kulturtechnik beinhaltet da-
nach die Kenntnis bestimmter Befehle,
um entsprechende Anwenderprogram-
me zu den gewiinschten Leistungen zu
veranlasssen. DaB heute und in abseh-
barer Zeit dazu noch die Bedienung
einer Schreibmaschinentastatur not-
wendig ist, ist derzeitiger Stand der
Technik. Bequemere Eingabeformen,
z. B. grafische Interaktion oder Sprach-
ein- und -ausgabe, sind machbar und in
Prototypen Dbereits realisiert. Uns
scheint die Fahigkeit, mit dem Compu-
ter umzugehen, tatsachlich grundlegend
fur die Gestaltung und fur ein Zurecht-
finden in einer von Informationstechno-
logie gepragten Welt. Deswegen sollte
sie ihren Platz in den Schule erhalten,

SARE:

um mindestens eine Option auf Chan-
cengleichheit gegen die Privatisierung
der Bildungsmittel offenzuhalten.

2. Der Computer macht den Lehrer
iiberflitssig oder allenfalls zum Gehilfen
technischer Apparaturen.

Noch vor 15 Jahren war dies nicht
Befurchtung, sondern Hoffnung vieler



Unterrichtstechnologen. Durch Indivi-
dualisierung, Objektivierung und Ra-
tionalisierung des Unterrichts mit Pro-
grammen des ~’klassischen” computer-
unterstiitzten Unterrichts hoffte man,
dem damaligen Lehrermangel abzuhel-
fen, Schiiller- und Studentenberge zu
“untertunneln”. Dabei waren es vor

allem Ubungsprogramme (drill and.

practice), Test- und Dialogprogramme,
die den programmierten Unterricht in
der Auspragung des Skinnerschen Be-
haviourismus auf Maschinen tibertru-
gen und perfektionierten. Die vielen mit
immensen Geldmitteln finanzierten
Forschungs- und Entwicklungsprojekte

der 60erund 70er Jahre sind, gemessen .

an ihren eigenen Zielsetzungen, ein-
deutig gescheitert. Bestes Indiz dafiir
ist, daB die wenigsten Unterrichtspro-
gramme eine langere Lebensdauer hat-
ten als die Projekte, in denen sie entwik-
kelt wurden. Derweil hatten doch profi-
lierte Vertreter dieser Richtung noch
Anfang der 70er Jahre prophezeit, day
bald der iiberwiegende Teil schulischen
und auBerschulischen Lernens in dieser
Form erfolgen wiirde. Im deutschen
Sprachraum war es insbesondere Hel-
mar FRANK (1971), der innerhalb
seiner kybernetischen Padagogik soge-
nannte Formaldidaktiken vorstellte,
mit denen selbst die Erstellung von
Unterrichtsprogrammen automatisiert
werden sollte. Erfolgsberichte iiber die
Produkte stehen aus.

Weitgehend in Vergessenheit geraten
sind auBer den Projekten des klassi-
schen CUU und ihrer Programme
selbst offensichtlich auch ihre negativen
Forschungsergebnisse. Nicht anders ist
es zu erklaren, dab gerade Ubungs- und
‘Dialogprogramme auf den Mikrocom-
putern frohliche Wiederauferstehung
feiern. Diesmal sind es vor allem Verla-
ge und kommerzielle Software-Entwik-
kler, die sich zusammengetan haben,
um ”Courseware” auf den Markt zu
bringen. Auch wenn Kultusverwaltun-
gen und Lehrerschaft diese Programme
zurecht ignorieren, so entsteht hier doch
ein auBerschulisches Angebot, das of-
fensichtlich von Eltern und Schiillern
angenommen wird und das damit Mal3-
stabe setzt fir Anwendungsformen und
didaktische Qualitat, denen die Schule
bisher kaum Alternativen entgegenzu-
setzen hat. Wenn auch didaktisch sinn-
volle Einsatzformen des Computers im
Fachunterricht machbar sind, wie z. B.
Simulationen,  Informationssysteme
oder Interaktives Programmieren (d. h.
Verwendung als Werkzeug beim Losen
von Aufgaben und Problemen), so ste-
hen Forschungsprojekte aus, die dafir
didaktische Kriterien und beispielge-
bende Anwendungen entwickeln koénn-
ten.

So steht denn weniger die Wiedergeburt
des CUU innerhalb der Schule zu be-
firchten (dazu mangelt es allein schon
an den dazu erforderlichen Gerdten),
vielmehr konnte die Schule als Institu-
tion tiberhaupt infrage gestellt werden
(ROLFF, 1984). Darauf zeichnet sich
keine qualifizierte Reaktion der ver-
antwortlichen Eltern und Bildungspoli-
tiker ab.

3. Der Computer fithrt zur Verdrangung
zwischenmenschlicher Kommunikation
und zur Uberbetonung formalen Den-
kens.

Lernen in der Schule findet zwischen
Personen statt, zwischen Lehrern und
Schiilern, mit denen man fast taglich
zusammen ist, mit denen man sich
auseinandersetzt. Dieses Lernen
scheint uns vom Computer nicht be-
droht. Dazu war das Scheitern des
CUU als Lehrerersatz zu eindeutig.
Dagegen kann der Computer als Un-
terrichtsmedium didaktisch sinnvoll
eingesetzt werden, indem er gerade
Unterrichtsformen fordert, die sonst
stark vernachlassigt werden. Wie oft
scheitert das Unterrichtsgesprach da-
ran, daB es nichts mehr gibt, woriiber
mit Sinn gesprochen werden kann, weil
nur noch konfektionierte Informa-
tionseinheiten vom > Sender” zum
”Empfanger” geschickt werden, getak-
tet vom Stunden- und Lehrplan. Der
Computer kann dagegen vielfaltigen
Gesprachsstoff bieten. Gerade in for-
malen, mathematisierten Bereichen,
die in der Regel deduktiv per Formel-
anschrieb und allenfalls statischen
Kuyrven zur Illustration abgehandelt
werden, kann er vielfaltige Informatio-
nen produzieren, Ablaufe dynamisie-
ren und veranschaulichen und so einen
Erfahrungshintergrund liefern, der ei-
nen induktiven Zugang ermoglicht.
Gesprache konnen daritber gefithrt
werden, was dem Computer einzuge-
ben ist, welches Verhalten des unter-
suchten Systems zu erwarten ist und
wie sich diese Erwartungen bewahren.
Im Idealfall entfernt sich der Lehrer
ohne Gesichtsverlust von seiner Rolle
als Allwissender, wenn er sich ehrlich
darauf einlalt, mit seinen Schiilern ein
(Simulations-)Modell zu untersuchen.
Dal Computer die Kommunikation
formalisieren, stimmt nur dann, wenn
wir den Umgang mit Computern als
Mensch-Maschine-Kommunikation

bezeichnen und damit als mit mensch-
licher Kommunikation vergleichbar
akzeptieren. Wenn der Computer fiir
uns noch als Computer erkennbar ist,
d. h. mit Tastatur, Speicher und Bild-
schirm vor uns steht, empfinden wir
ihn kaum als Ersatz fur ein menschli-

ches Gegeniiber, sondern eher so wie
andere herkdommliche Informations-
quellen. Auch gedruckte Informations-
medien wie Biicher, Zeitungen und
Zeitschriften oder Telefonbiicher und
Fahrplane lesen wir oder benutzen wir
alleine— ein Buch oft bewuB3t zuriickge-
zogen. Der tatsachliche Ersatz des
Umgangs mit Menschen vollzieht sich
dort, wo die Computer menschliche
Arbeitskraft im Dienstleistungsbereich
ersetzen, wie am elektronischen Bank-
schalter oder dem Fahrkartenautoma-
ten.

Abgesehen vom Zuriickdrangen der
Kommunikation wird eine einseitige
Forderung formalen Denkens befiirch-
tet, weil ja Computer auch nur formale
Beziehungen und abstrakte Daten ver-
arbeiten konnen. Nicht formalisierbare
Probleme werden deshalb erst gar nicht
mehr in Angriff genommen. “Der
Computer (ist) eine machtige neue Me-
tapher (...), mit der wir viele Aspekte
der Weltleichter verstehen konnen, der
jedoch ein Denken versklavt, das auf
keine anderen Metaphern und wenig
andere Hilfsmittel zuriickgreifen kann.”
(WEIZENBAUM, 1977, S. 361) Die
Auswirkungen des versklavten Den-
kens” spiiren wir, wenn wir uns beim
Erledigen biirokratischer Angelegen-
heiten (Versicherungsfall, Wohngeld-
antrag o. 4.) nicht in die genormten
Kastchen computerlesbarer Formula-
re pressen lassen wollen oder vergeb-
lich gegen die Ignoranz computergene-
rierter Antwortbriefe anschreiben. Vie-
le der Computerfreaks unter den Schii-
lern (aber wohl auch unter den Leh-
rern) laufen Gefahr, diese Normierung
des Denkens zu tibernehmen und zu
”Hackern” (WEIZENBAUM) zu
werden, die nur noch die computeri-
sierbaren Probleme bearbeiten und die
die Schwierigkeiten durch immer neue
Programmiertricks zu iiberwinden
trachten, statt durch eine griindliche
Auseinandersetzung mit dem Sach-
verhalt.

Diesen negativen Seiten kann aber ent-
gegengehalten werden: ’(...) gerade
das Fehlen jeglicher Werturteile, Ta-
bus, Moralansichten, Sympathien und
Antipathien sowie die vollige Irrele-
vanz gegeniiber dem zu speichernden
Material (bedeutet) eine groBe Hilfe
bei der Eingabe und Auswertung von
jenen Vorgangen und Daten, die beim
Menschen psychischen Hemmungen
und subjektiven Bewertungen unterlie-
gen. Empfindungen sind nicht einpro-
grammiert.” (VESTER, 1984, S. 95)
Kommunikation mit dem Computer
verlauft zwar niichtern und kithl, was
aber nicht immer von Nachteil sein
muBl. Diese Emotionslosigkeit kann
auch manchmal durchaus als wohltuend




sachlich und objektiv empfunden wer-
den.

... Elternwiinsche,
Schiilerhoffnungen ...

Trotz des Scheitern des CUU hat der
Computer heute einen festen Platz in
der Schule. Er hat diesen Platz als
Unterrichtsgegenstand im neuen Schul-
fach Informatik. Schon kurz nach An-
erkennung der Informatik als eigen-
standige Wissenschaft erfolgte ihre
Aufnahme in den schulischen Facher-
kanon. Damit haben Bildungswesen
und padagogisch Verantwortliche eher
einem auBeren Druck auf Schule und
Bildungsverwaltung nachgegeben, an-
statt ein langerfristiges Konzept zur
Bewaltigung der neuen gesamtgesell-
schaftlichen Situation zu entwickeln.
Diese These vertritt GORNY (1982)
in einer Vergleichsstudie der nationa-
len Strategien zur Einfihrung des
Computers in den Unterricht. Gleich-
zeitig verbindet er damit die Kritik, mit
der Beschrankung des Informatikun-
terrichts auf den Wahlbereich der Se-
kundarstufe II und durch mangelnde
Koordination zum Entstehen einer
?Informatikelite”  beigetragen zu
haben.

Haufig ist es die personliche Initiative
von Lehrern oder auch von Eltern,
durch die die Computer in die Schulen
gebracht werden. Viele Eltern sind so-
gar bereit, fiir die Anschaffung dieser
Geréte beachtliche Summen zu spen-
den. Die Vorstellungen iiber den schu-
lischen Zweck dieser Technologie
bleiben jedoch eher vage. Vorherr-
schend ist der Wunsch, durch die Ver-
mittlung von Informatikkenntnissen
die Berufschancen ihrer Kinder zu ver-
bessern.

Komkreter sind da meist die Erwartun-
gen der Schiller, die im auBerschuli-
schen Bereich (Hobbycomputer) eine
hohe Motivation zur Auseinanderset-
zung mit dieser Technologie gefunden
haben und diese Motivation in die
Schule einbringen mochten. Sie ver-
binden in vielen Fallen damit den
Waunsch, spater beruflich in der Com-
puterbranche tatig zu werden. Eine
Hoffnung, die angesichts der zu erwar-
tenden Beschaftigungszahlen in diesem
Bereich sehr trilgerisch erscheint. Denn
zwar werden die meisten von uns in
naher Zukunft mit den Produkten und
Dienstleistungen der Informations-
technologie konfrontiert sein, aber nur
ca. 20% der Beschaftigten werden di-
rekte Kenntnisse der Informationsver-
arbeitung und nur 5% wirkliche Fach-
kompetenz benotigen. Selbst wenn sol-
che Berufshoffnungen gerechtfertigt

waren, soistder gegenwartige Informa-
tikunterricht von seiner Intention her

und durch die konkrete Unterrichts-

praxis kaum geeignet, sie zu erfillen.
Praktisch alle Lehrplane fur Informatik
sind orientiert an den.Zielsetzungen
und Inhalten, wie sie von der Gesell-
schaft fiur Informatik empfohlen wur-
den. Sie haben eine an der Hochschul-
informatik orientierte wissenschafts-
propadeutische Funktion (GI, 1976).
Der dort formulierte algorithmenorien-
tierte Ansatz degeneriert allerdings in
der Praxis oft zu blofen Programmier-
kursen (im ginstigen Fall itber PAS-
CAL, haufiger jedoch iiber BASIC).
Dies liegt nicht zuletzt an der unzu-
reichenden Kompetenz der Informatik-
lehrer. Bisher handelt es sich vorwie-
gend um Mathematik- oder Physikleh-
rer, die als Computerhobbyisten und
Autodidakten ihre nach personlichen
Praferenzen erworbenen Kenntnisse
als Konzepte der Informatik vertreten.
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... und Haefners Vision

In einer— auch wenn man seinen Schliis-
sen nicht folgt — lesenswerten Analyse
des Wandels unserer informationellen
Umwelt, schilder HAEFNER (1982)
die Vision einer ~’Computer-Gesell-
schaft des Jahres 1997 als einer mdg-
lichen und anstrebenswerten Form des
menschlichen Zusammenlebens. Die-
se Gesellschaft, nach HAEFNER eine
harmonische Synthese aus volliger
Technifizierung mit alternativen Le-
bensformen, ist gekennzeichnet durch
eine Industrialisierung kognitiver Lei-
stungen. Die Widerspriichlichkeit sei-
ner informationstechnischen Utopie
wird an zwei Grundannahmen deutlich.
HAEFNERs Homuter-Gesellschaft
ist nur dann moglich, wenn die ”Rest-
welt” in Zukunft gegeniiber heute keine
*’grundsatzlichen Verwerfungen” (a. a.
0., S. 253) zeigt. Die sich verscharfen-

den Probleme der Entwicklungslander
werden bei diesen Erorterungen kaum
beriicksichtigt. HAEFNER begniigt
sich mit der Feststellung, daf} die von
ihm vorausgesagte Bildungskrise in den
Landern der Dritten und Vierten Welt
in unterschiedlicher Auspriagung auf-
treten wird (a. a. O., S. 16).

Laut HAEFNER wird sich im Bereich
kognitiver Leistungen eine ahnliche
Ubertragung geistigen Arbeitens auf
die Wirtschaft und Industrie vollziehen
wie bei korperlichen - Tatigkeiten.
SchlieBlich wiirden wir heute ja auch
keine Kartoffeln mehr sammeln oder
Erdbewegungen bei Bauvorhaben per
Hand ausfithren. Dieser knappen Aus-
sage fehlt eine Parallelitat der mogli-
chen Folgen. Die technisierte Land-
wirtschaft und der Wohnungsbau z.B.
haben zu keiner besseren Befriedigung
unserer Bedirfnisse gefithrt, sondern
zu Produkten, die uns nicht mehr
schmecken, zu Behausungen, in denen
wir uns nicht wohlfithlen, zu Uberpro-
duktion bei gleichzeitiger Belastung
unserer natiirlichen und anthropoge-
nen Umwelt. Entsprechend kann es
auch in dem Bereich der neuen Infor-
mationstechnologien zur Anhzufung
von Datenbergen (statt Butterbergen)
kommen und zur informationellen Ver-
schmutzung unserer sozialen Umwelt
durch unkontrollierte Datenbanken.
Irritierende Gegensatze finden sich in
den Zielsetzungen fur das Bildungswe-
sen, die HAEFNER fur seine Homu-
ter-Gesellschaft formuliert, und die er-

- klarlich machen, daB er bestandig Bei-

fall aus der konservativen Ecke be-
kommt. Neben Leitzielen zur Vermitt-
lung von Grundkenntnissen tiber die
Informationstechnik und die Féahigkeit
zu ihrer aktiven Nutzung, fordert er,
daB zunachstund vor allem daftir Sorge
getragen werden muB3, daBl der Mensch
sich selbst findet und eine stabile
Personlichkeit entwickelt, die die neu-
en Moglichkeiten voll nutzen kann. Fiir
ein erfulltes Leben sei es wichtig, die
emotionalen Fahigkeiten gegeniiber
den kognitiven, bzw. die der rechten
Hirnhemisphare gegeniiber der linken
starker zur Geltung zu bringen. Alle
menschlichen Fahigkeiten sollen glei-
ches Gewicht haben. Dem steht aller-
dings-ein elitarer Begabungsbegriff ge-
genilber, der den intellektuellen Fahig-
keiten wieder eindeutig Vorrang gibt:
?es mub eine klare Differenzierung und
eine intensive Forderung der Elite ein-
gefuhrt werden. Es muf} dafiir gesorgt
werden, daB Schiiler, die in der Tat
hochqualifiziert sind, in ihrer Entwick-
lung nicht durch jene gehemmt werden,
die sich anders qualifizieren wollen.”
(HAEFNER, a. a. O, S.274) Ge-
meint ist wohl eher, die sich nicht
anders qualifizieren konnen.
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Computer und Lernen

Wir wollen nicht versuchen, HAEF-
NERs Utopie einer harmonischen
Computergesellschaft eine andere ent-
gegenzustellen. Offensichtlich ist je-
doch, daB die Informationstechnologie
unsere Gesellschaft (der Industriena-
tionen) in zunehmendem MalBe pragt.
Schulen und andere Bildungseinrich-
tungen milssen ihre Absolventen befa-
higen, mit den wachsenden Informa-
tionsmengen umzugehen und ihr Be-
wuBtsein zu scharfen fur die elementa-
re Bedeutung der neuen Technologien
im Hinblick auf Arbeit und die Gesell-
schaft. Wir glauben allerdings, da
sich nicht nur der soziale Kontext des
- Bildungswesens andert, sondern dafl
die Informationstechnologien auch als
Hilfsmittel bei Lehr- und Lernprozes-
sen eine wichtige Rolle spielen werden.
Die fir diese Zwecke positiven Mog-
lichkeiten werden aber erst dann zutage
treten konnen, wenn auch die Didakti-
ker Notiz davon nehmen und wenn sie
bereit sind, sich ein informatorisches
Fundamentum anzueignen, gewisser-
malen eine Informatik fiir Anwender.
Zuallererst sind die medialen Moglich-
keiten des Computers zu nennen. Wir
zahlen dazu die Veranschaulichung
von abstrakten Zusammenhingen und
numerischen Ergebnissen, schnelle
Funktionsauswertungen oder die Si-
mulation mathematischer Modelle.
Vielfach ist die Simulation mit dem
" Computer die einzige Moglichkeit, ei-
ne durch Formalisierung und Mathe-
matisierung abstrakte, unanschauliche
und reduzierte Wirklichkeit wieder et-
was naher an unser Alltagswissen he-
ranzufithren. In den mathematischen
Formeln der Physik sorgfaltig ausge-
klammerte Randbedingungen konnen
damit wieder eingefithrt werden. Na-
turwissenschaftliche Sachverhalte, die
sich aufgrund ihrer zeitlichen oder
raumlichen Dimension unserer An-
schauung entziehen, konnen damit un-
serem Vorstellungsvermogen (durch
Zeitraffung — Zeitdehnung, VergroBe-
rung — Verkleinerung) angepalt wer-
den.

NEUE FORMEN DES
LERNENS: DER
COMPUTER ALS
MEDIUM ANTIZIPIE-
RENDEN LERNENS

Der Computer ist ein aktivierendes
Medium. Ausgaben werden nur auf
Anfrage produziert. Sie konnen aber
beliebig oft und schnell erhalten wer-
den, wodurch sich ein vielfaltiges und
anregendes Interpretationsmaterial
gewinnen 14Bt, das ein kommunikatives,
und interaktionsreiches Lernklima for-
dert. LaBt sich der Lehrer auf Daten-
vorschlage der Schiller als Programm-
eingabe ein, entsteht eine Situation
beiderseitigen Nichtwissens, die im
Gesprach gelost werden kann.

Der Computer konnte die Behandlung
komplexer Systeme im' Unterricht er-
lauben. Ansatze dazu sind bereits vor-
handen. Von der ersten Studie des Club
of Rome, der das WELT 2-Modell von
FORRESTER (1971) zugrunde lag,
und die den entscheidenden AnstoB zur
Bildung eines okologischen Massen-
bewuBtseins lieferte, gibt es ein Lern-
programm fur Mikrocomputer. Darin
werden Moglichkeiten zur Vermittlung
okologischer, dkonomischer oder so-
zialer Zusammenhange deutlich, die
sich sonst unter schulischen Bedingun-
gen und mit herkdbmmlichen Medien
nicht realisieren lassen. Der Computer
eroffnet — in gewissen Grenzen — eine
neue Zeitdimension: die Zukunft Das
hat er allen herkommlichen Medien
voraus, die nur Gegenwartiges oder
Vergangenes darzustellen vermdgen.
Thm eignet somit die Fahigkeit zur
Antizipation moglicher Zustande und
Ereignisse unter Zugrundelegung be-
stimmter Annahmen.

Computer sind seit langem Prognose-
und Planungsinstrumente der Biirokra-
tien. Datenbanken und Informations-
systeme liefern Entscheidungsgrund-
lagen. Die Leistungsfahigkeit der mo-
dernen Mikrocomputer und der tech-
nisch realisierbare Zugriff auf solche
Systeme boten die Chance einer De-
mokratisierung ' dieser Datenbesténde
und Instrumente, die Chance eines
Lermens der davon Betroffenen iiber
Handlungs- und Gestaltungsmdglich-
keiten in ihrer Umwelt.

Der Computer als Medium fordert par-
tizipierendes Lernen. In einer standig
komplexer werdenden Wirklichkeit
wird es immer schwieriger, Losungen
und Entscheidungen in Chefetagen zu
fallen und sie von Untergebenen le-
diglich durchfuhren zu lassen. Dies ist
nicht zuletzt deshalb so, weil Kom-
petenz mit der Stellung in einer Ent-

scheidungshierarchie nicht selbstver-
standlich nach oben hin zunimmt. Mag
man “oben” tatsichlich mehr Weit-
blick besitzen, so ist der starker auf das
Detail bezogene -Durchblick aber un-
ten” zu finden. :

Partizipierendes Lernen ist wichtig, um
verschiedene Antizipationen aufein-

*ander abzustimmen und zu systema-

tisieren. Der Mikrocomputer fordert

partizipierendes Lernen dadurch, daB

er viele Lerner in gemeinsame Prob-
lemlosungsversuche einbezieht. Parti-
zipierendes Lernen fordert das Be-
wubtsein fur Probleme, die nur ge-
meinsam zu losen sind. Es iberbriickt
raumliche Distanzen zwischen Ler-
nern, die mit gleichgelagerten Aufga-

‘benstellungen und Problemen befafit

sind. Partizipierendes und antizipie-
rendes Lernen stehen miteinander in
engem Zusammenhang. Sie sind As-
pekte eines {ibergeordneten innovati-
ven Lernens, das zum herkdmmlichen
Lernen iiber weite Strecken im Ge-
gensatz steht (vgl. PECCEI, 1979).

Lernen in komplexen Systemen ist
Modellernen.  (DORNER, ~ 1983;
VESTER, 1978). Der Computer ist
dabei herkdmmlichen Medien iiberle-
gen. Weltorientierung und Handeln er-
fordern zunehmend eine Abkehr vom
monokausalen, linearen Denken zu-
gunsten einer Hinwendung zum Den-
ken in multikausalen Vernetzungen.
Der Computer als Lehr- und Lernmit-
tel ist in der Lage, Systeme von hohem
Komplexitatsgrad auf geringe Kom-
plexitat zu reduzieren. Dadurch ergibt
sich mehr Transparenz. Durch Weg-
lassen von weniger wichtigen Zusam-
menhangen kann das Exemplarische
herausgestellt werden, das sich auf
ahnlich gelagerte Falle ibertragen 146t

i

COMPUTER UND
BILDUNG

Neues Lernen verlangt einen neuen
Begriff von Bildung, Nicht Kenntnis
bestimmter kanonisierter und institu-
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tionell verordneter Inhalte machen Bil-
dung aus, vielmehr ist Bildung ”stan-
dige Bemithung, sich selbst, die Ge-
sellschaft und die Welt zu verstehen
und diesem Verstandnis gemiB zu
handeln.” (FINK, 1966), nachzulesen
in den “Empfehlungen des Deutschen
Ausschusses fur das Erziehungs- und
Bildungswesen”. :
Diesem handlungsorientierten  Bil-
dungsbegriff, der Bildung als etwas
sieht, was von der Alltags- und Ar-
beitswelt nicht losgelost existieren
darf, sondern zwischen Schule und
Leben, Bildung und Arbeit vermitteln
soll, steht ein anderer, bildungsbiirger-

lich gepragter gegeniiber. Sein Vorbild
und gleichzeitig die hochste Form sei-
er Verwirklichung ist immer noch die
”’(neo-)humanistische” bzw/. *’klassi-
sche Bildung”, wie denn auch das Hu-
manistische Gymnasium noch immer
als die Kronung unseres allgemeinbil-
denden Schulwesens gilt.

Was kennzeichnet diese Art von All-
gemeinbildung? Sie ist zunachst einmal
Bildung fur die Kinder der ‘Gebildeten
und ist nicht gerade auf der Hohe
unserer Zeit (was sie aber eher als eine
Art Adelspradikat betrachtet). Ihr von
Wilhelm von Humboldt entwickeltes
Grundkonzept hat annihernd zwei
Jahrhunderte und drei technische Re-
volutionen beinahe unverandert iiber-
dauert. Humanistische Allgemeinbil-
dung hat es mehr mit der Vergangenheit
als mit der Gegenwart oder gar mit der
Zukunft zu tun. Einschlagige Kennt-
nisse etwa der Perserkriege haben ei-
nen entschieden hoheren Bildungswert
als beispielshalber Biochemie. Tech-
nik gar, einschlieBlich Mikroelektronik
und Informatik haben schon fast den
Geruch des Banausischen. Diese All-
gemeinbildung tut sich manches zugute
auf ihre Zweckfreiheit. Anwendbarkeit
oder gar Orientierung auf den spateren
Beruf sind als platte Nitzlichkeit ver-
pont: ”Nach humanistischer Tradition
hat allgemeine Bildung in sicherer Dis-
tanz von Beruf und Wirtschaft statt-
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zufinden. Nur so 148t sich gewahrleis-
sten, daf der zu Bildende ein auto-
nomes Verhaltnis zu den Zwangen des
Alltags gewinnt. Die *Neuen Techno-
logien’ griinden jedoch gerade auf diese
Zwiange.” (HANSEN, 1983). Die all-
gemeinbildenden Schulen werden eher
zum Objekt der technischen Entwick-
lung, wenn sie mit Bildungsinhalten des
19. Jahrhunderts ihre Absolventen auf
ein Leben im 21. Jahrhundert vorbe-
reiten wollen und die neuen Techno-
logien ignorieren. Auf eine Sache ein-
wirken konnen setzt die Beschaftigung
mit ihr voraus. ”’So kdnnte es sein, daB
gerade Kenntnisse von den neuen
Technologien Voraussetzungen schaf-
en, sich nicht von ihnen beherrschen zu
lassen. Zu diskutieren ware jedoch,
welche Kenntnisse im Einzelnen diese
Funktion erfullen koénnen.” (HAN-
SEN, a.a.0.) Wir haben bereits deut-
lich gemacht, da wir die Einfiihrung
des Schulfaches Informatik dafiir nicht
als angemessen halten. Es kann nicht
um die ersatzlose Streichung > alter”
Inhalte und das Einfiigen von “’neuen”
Inhalten gehen. Vielmehr sollte die
Chance zur Aktualisierung bewahrter
traditioneller Inhalte unter Nutzung
des Unterrichtsmediums Computer
wahrgenommen werden.

Kenntnisse iber die Technologien
werden am zweckmaBigsten durch den
praktischen Umgang mit ihnen erwor-
ben. ‘Deshalb ist wohl der Computer
selbst wie kein anderes Unterrichts-
medium geeignet, eine kritische Aus-
einandersetzung mit dieser Technik zu
fordern. Er konnte den bisherigen Ge-
gensatz von Arbeit und Bildung partiell
aufheben, denn er wird in beiden Be-
reichen — hier als Arbeitsmittel, dort als
Lernmittel — zunehmend an Bedeutung
gewinnen.

ZeitgemaBe Allgemeinbildung wird
zunehmend berufsnahe Elemente ein-
beziehen miissen. In die berufliche Bil-
dung werden dadurch andererseits
auch Elemente von Allgemeinbildung
aufgenommen, die vor zu enger Spe-
zialisierung und mangelnder Flexibi-
litat bewahren. 3
Den bekannten Ausspruch ”Wissen ist
Macht” pragte Francis Bacon (1561 -
1620) einst als Motto fiir das begin-
nende Industriezeitalter. Wissen iber
den Computer und seine Gebrauchs-
und MiBbrauchsmoglichkeiten ist am
Beginn des Computerzeitalters fiir alle
unverzichtbar, die mit diesen Techno-
logien konfrontiert sein werden. Nicht
weniger folgt aus dem Spruch von Ba-
con “Nichtwissen ist Ohnmacht™: Je
weniger wir iiber diese Technologien
und ihre Moglichkeiten wissen, umso
mehr sind wir ibr ausgeliefert. Oder
anders: Wer ihn nicht beherrscht kann
leichter von ihm beherrscht werden.
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Klauserk. Revolution?
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Ende Mirz in Kiel Das wohl be-
deutendste regelmafig einberufene
Diskussionsforum der bundesdeut-
schen Erziehungswissenschaftler, der
9. Kongref3 der Deutschen Gesell-
schaft fur Erziehungswissenschaft
(DGYfE), steht unter dem Thema
”Arbeit— Bildung — Arbeitslosigkeit”.
Das KongrefSthema ldf3t vermuten,
daf die bundesdeutsche Erziehungs-
wissenschaft sensibel und wach auf
Entwicklungen in unserer Gesell-
schaft reagiert. Der Bremer Professor
Sur Informatik und Computer in der
Schule, Klaus Haefner, jedoch be-
klagt zu Beginn seines Referates die
Ignoranz der etablierten Pidagogik
gegeniiber einer technologischen Ent-
wicklung, die dabei ist, unser Leben,
die Arbeitswelt und das Bildungs-
wesen ebenso wie die Freizeitgestal-
tung zu revolutionieren.
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Der kleine Horsaal ist allenfalls zu
zwei Dritteln gefullt; gerade einen Vor-
mittag lang widmet sich eine kleine
Arbeitsgruppe der “’industrialisierten
Psyche”, dem Einbruch von Informa-
tionstechnologie in Schule und Betrieb,
wahrend man anderswo iiber drei Tage
hinweg wiirde- und weihevoll die Exe-
gese kantischer Schriften betreibt oder
zum wiederholten Male dariiber strei-
tet, ob die Lebenswelt nun tatsichlich
so jungfraulich ist, wie Habermas sie
gerne hatte. Indes nun Haefner in au-
Bergewohnlich exakter und systema-
tischer Manier, mit gezieltem Medien-
einsatz unterstiitzt, uns wenigen Zu-
horern vorfuhrt, welche informations-
technologische Zukunft uns erwartet,
stohnt eine vor uns sitzende Teilneh-
merin ’ScheiBl Technokrat” und fuch-
telt, begleitet von einer unmifverstand-
lich Widerwillen ausdriickenden Mi-
mik, mit den Handen in Richtung Po-
dium, wie, um etwas von der Tafel zu
wischen. Immer wieder macht sich im
Saal Unmut breit, so als hatte Haefner
eben die Technologien verbrochen, ii-
ber die er referiert und die er als Her-
ausforderung fir die Padagogik bewuf3t
zu machen versucht.
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Der marginale Stellenwert dieser Ar-
beitsgruppe scheint ebenso wie viele
Reaktionen des Publikums Haefners
Warnung, die Padagogik vermoge bis-
lang noch nicht angemessen auf die
dritte industrielle Revolution zu rea-
gieren zu stiitzen. Verschlaft die Er-
ziehungswissenschaft wieder einmal
die Zukunft?

Eine kostliche Episode am Rande:

Wir sitzen nahe an der Horsaaltiir. Sie
ist groB und besitzt eine merkwiirdige,
iiber die ganze Front gehende silbrig
glanzende Stange als Klinke. Aus den
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”’Schliefflich gehen wir den in unserer
Bildungspolitik angelegten Weg einer
starkeren Praxis- und Erziehunsgorien-
tierung konsequent weiter. Die alters-
gerechte Vermittlung informationstech-
nischer Grundkenntnisse wird Bestand-
teil der Lehrplane.

Ebensowichtig ist es jedoch, durch all-
gemeine Lern- und Denkschulung und
eine stabile Personlichkeitsbildung die
Jugendlichen auf ein Leben yorzube-
reiten, das ihnen Beweglichkeit und le-
benslange Lernbereitschaft abfordern
wird. Diese Bereitschaft, lebenslang zu
lernen, wird das wichtigste Erfolgskri-
terium der Zukunft sein — fiir den ein-
zelnen wie fir die Gesellschaft insge-
samt. Nur eine Gesellschaft der Ler-
nenden vermag eine Gesellschaft wirt-
schaftlicher und sozialer Sicherheit zu
bleiben.” :
Lothar Spéth, Regierungserklarung

1. Februar 1984

Augenwinkeln sehen wir immer wie-
der, welche Schwierigkeiten  dieses
Turdffnungssystem den Zuspatkom-
menden bereitet. Nachdem die Tire
endlich, wie von Geisterhand nach ei-
ner spezifischen Art und Weise, die
Stange zu driicken, aufgeht, ist sie nur
schwer wieder zuzubekommen. Jetzt
kommt Prof. Schorr aus Hamburg her-

" ein. Er versucht, die Tiire wieder zuzu-

driicken. Aber diese widerstrebt dem
Druck und macht was sie will; nach-
dem sie endlich angelehnt scheint, geht
sie wieder von alleine auf Schorr
driickt die Stange, nichts passiert. Er
zieht sie ein biBchen hoch und jetzt,
tatsachlich endlich geht sie zu. Schorr
setzt sich, um keine 10 Minuten spater
wieder den Raum zu verlassen, bzw.
besser ausgedriickt: er will den Raum
verlassen, aber die Tiire ist nicht auf-
zubekommen. Er zieht an der Stange,
nichts. Er driickt sie und zieht. Die Tiir



bewegt sich keinen Milimeter. Er ver-
sucht es mit beiden Handen, klappert
die Stange nach oben und nach unten,
Nein, die Tiire geht einfach nicht auf,
Langsam wird es peinlich. Vom Po-
dium murmelt es: >’ ... Technik... Tech-
nologie...Mikrocomputer...Schule...
Zukunft...”” Und Schorr steht an der
Tire und bringt sie nicht auf. Endlich
steht eine Studentin auf und hilft ihm,
Tatsachlich, sie schafft es. Irgendwie
geht die Tire auf und Schorr enteilt
erleichtert. Vor uns fliistert ein Mann
der neben ihm sitzenden Frau ins Ohr,
ich kann es deutlich verstehen: Das
eben war Karl-Eberhard Schorr, der
ein groBes Buch iiber das Technologie-
defizit in der Padagogik geschrieben
hat”.

Eines wird im Verlaufe der Diskussion
dieser Arbeitsgruppe klar: Die Wei-
chen fur di¢ Zukunft sind schon ge-
stellt, und das ganz unabhéngig davon,
ob Erziehungswissenschaftler mit der
technologischen Revolution Schritt
halten konnen und auch unabhéngig
davon, ob die erziehungswissenschaft-
liche Forschung dies zur Kenntnis
nimmt. '
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”Das Bildungswesen der Bundesrepu-
| blik hat in seiner heutigen Form eines
“personal arbeitenden Informastions-
vermittlers keinen Platz in einer Welt,
in der Information und Informations-
verarbeitung dank geeigneter Technik
leicht und billig verfugbar sind
(Haefner, S. 290). 3

Doch keine Sorge. Wenn auch tech-
nologische Inovationen in der erzie-
hungswissenschaftlichen  Reflexion
selten des Nachdenkens fur wert em-

pfunden werden, so ist doch die prak--

tische Bildungsarbeit in Schule und
Berufsbildung den Zeichen der Zu-
kunft bereits gefolgi. Das Bildungswe-
sen ist den Trends der gesellschaft-
lichen Entwicklung meist funktional,
sei es nun vorbereitend oder reagie-

rend, sie es in dem, was es vermittelt
oder mehr noch in seinen Unterlas-
sungen. Entwicklungsbezogenes Ler-
nen initiieren zu wollen ist nicht das
allgemeine Proprium einer Entwick-
lungspadagogik, der sich die ZEP seit
sieben Jahren verpflichtet weill. Unge-
achtet ihrer verkrusteten Strukturen
und ihrer altertimlichen Inhalte hat
auch die Entwicklungspadagogik von
oben Zukunft zu ihrem Thema ge-
macht; sie erzieht den Menschen, den
die zukiinftige industrielle Entwicklung
braucht. Dies um so mehr, als Bildung
und Erziehung zu Instrumenten des
Krisenmanagements werden.

Die Programme zur Zurichtung unse-
rer Kinder fur die dritte industrielle
Revolution sind langst in den Schub-
laden der Bildungspolitiker insbeson-
dere christlich-sozialer Herkunft. Die
Computerindustrie bemiiht sich seit
langerem darum, ihre Produkte an
moglichst viele bundesdeutsche Schu-
len zu verschenken. In den USA sind
diese Spenden von Kleincomputern an
das Bildungswesen bereits steuerlich
absetzbar. Deutlicher noch als in den
allgemeinbildenden Schulen, in die die
Infromationstechnologie erst in den
kommenden Schuljahren massiver ein-
sickern wird, hat der Computer und der
Mikroprozessor als Lerngegenstand
und Unterrichtshilfsmittel in der Be-
rufsausbildung Platz gegriffen, sind
doch Textverarbeitungssystem, EDV
computerunterstiitztes Zeichen CAD
und CNC-Maschinen langst zum Be-
standteil des Biiro- und Betriebsalltags
geworden.

Wenn nicht die Bildungspolitik schon
immer Instrument zur Wegbereitung
von Zukunft war, so ist spatestens jetzt
offensichtlich, da3 im Bildungswesen,
in seinen offiziellen wie in seinen heim-
lichen, seinen schulischen wie in seinen
auBerschulischen Lehrplinen die Zu-
kunft unserer Gesellschaft bereits pro-
grammiert wird.

Lernen, das Lernen zu lernen

Ein Protagonist der schonen neuen
Welt ist Lothar Sp#th, Landesvater
von Baden-Wiirttemberg; er hat in sei-
ner letzten Regierungserklarung vor
den baden-wiirttembergischen Land-
tagswahlen das Leitziel der Padagogik
der achtziger Jahre formuliert und da-
mit ein Programm in die Bildungspo-
litik tberfuhrt, das Niklas Luhmann
und Karl-Eberhard Schorr in system-
theoretischem Vokabular als die pa-
dagogische =~ Kontingenzformel der
funktional-differenzierten Gesellschaf
beschrieben: Lernfahigkeit ist jene lee-
re Hiilse, die eine Schule fur die Zu-
kunft produzieren soll. Mit dem Appell

an die lieben Mitbiirger und Mitbiir-
gerinnnen, sich selbst dazu zu befé-
higen, sich jederzeit der Dynamik un-
serer gesellschaftlichen Entwicklung
anzupassen, lebenslang zu lernen und
frohgemut alle zwei Jahre .einen Um-
schulungskurs zu bewailtigen, mit dem
Appell an die Lehrer, ihre Schiiler auf
chamaileonhafte Flexibilitat zu trim-
men, vollzieht sich fiir eine Bildungs-
politik, die sich urspriinglich der Tra-
dition der Komnservativen verpflichtet
weill und. nach wie vor mit dieser
identifiziert wird, im Grunde eine Un-
geheuerlichkeit: Jegliche Vorstellun-
gen von einem menschlichen So-Sein,
das es zu bewahren gilt, werden als eine
bloB abhingige Variable definiert. Der
Mensch ’wird sein Selbstverstindnis
dieser neuen Welt anpassen miissen —
da er nicht die Kraft besitzt, ihre Ent-
wicklung zu bremsen”. (Haefner, S.
65).

Das Hervorkramen rostiger Konser-
ven mit volkstiimlichem Liedgut, Hei-
matkunde und papstlichem Familien-
ethos steht dabei durchaus nicht im
Widerspruch zu der Idee der unbe-
grenzten Fungibilitat, zum Idealbild
des lebenslang Lernenden. Indem noch
einmal das alte modrige Fachwerk un-
ter dem Putz hervorgeholt wird und
eine heimelige Atmosphare vermittelt,
werden die Anpassungsleistungen, die
der Einzelne unter Preisgabe seiner
Identitat zu vollziehen hat, gerade noch
ertraglich. Die Informationsgesell-
schaft, in der es ansonsten kein Halten
mehr gibt, bedarf eines letztlich re-
ligiosen Selbstverstaindnis des Men
schen, welches ihm ermoglichen wiir-
de, innerhalb seiner materiellen und
informationellen Umwelt stabil und zu-
frieden zu leben” (Haefner, S. 201).

Padagogik der rechten
Gehirnhalfte

Die Funktion der sich anbahnenden
Computerisierung des Bildungswesens
ware wohl vollig verkannt, wiirden wir
sie, was naheldge, in der kognitiven
Qualifizierung der Schiiler zu zukinf-
tigen Arbeitskraften am mikroelektro-
nischen Arbeitsplatz vermuten. Nicht
der Informatikkurs, das Erlernen
von Programmiersprachen und die
Kenntnis mikroelektronischer Prozes-
se werden die herausragenden Berith-
rungspunkte unserer Schulen mit der
Mikroelektronik sein. Vielmehr wird
der Computer zusehends in allen Un-
terrichtsfachern als Unterrichtsmedi-
um, nicht so sehr als Unterrichtsge-
genstand prasent sein. Der computer-
unterstiitzte Unterricht (CUU) ist der
Zurichtung zur dritten industn'elle.n
Revolution weitaus dienlicher als die
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Vermittlung informationstechnischen
Detailwissens. Die Informationsge-
sellschaft benotigt ohnehin nicht den
informatikgeschulten Laien. Zur Her-
stellung der komplexen Programme
geniigt eine Handvoll iiber Elitenaus-
bildung hochqualifizierter ~Spezia-
listen, wahrend die Konsumtion dieser
Programme, sei es am Hometerminal
oder am Arbeitsplatz, im allgemeinen
leicht und schnell erlernbar ist.

Die ersten tastenden Ansatze, die In-
formationstechnologie in die Schule
mittels der plumpen Hinzufiigung eines
Faches “Informatik” zu integrieren,
treten bereits wieder in den Hinter-
grund. Wesentlicher wird es werden,
dem Schiller beizubringen, die Welt

computergerecht zu erfassen, das Den-
ken programmadiquat zu formalisie-
ren. In den diesbeziiglich erweiterten
Lehrplanen, die ab dem kommenden
Schuljahr in Baden-Wiirttemberg in
Kraft treten werden, heiBit es vorlaufig
noch fiir das Fach Mathematik: Fer-
ner soll der Schiiler einfache Probleme,
die er analysiert und deren Losungs-
ablaufe er entwickelt hat, so beschrei-
ben, daB} sie mit einem Computer aus-
geflihrt werden kénnen”.

Der Computer im Unterricht dient,
iber die radikale Formalisierung aller
Prozesse und die Beliebigkeit und Aus-
tauschbarkeit der Inhalte, der Vermitt-
lung abstrakter Lernfahigkeit, psychi-
scher Mobilitat, wie Haefner in Ana-
logie zur psychischen Mobilitat durch
das Auto zu sagen pflegt, die den
Menschen, sei es als Konsumenten
oder als Arbeitskraft, zur Anpassung
an den immer schnelleren, 0konomisch
motivierten Wandel der Lebens- und
Arbeitsbedingungen befahigt.

Zum zweiten aber, und dies scheint uns
als latente Funktion der Computeri-
sierung des Unterrichts weitaus we-
sentlicher zu sein, werden den Infor-
mationskonsumenten von morgen ein
gehoriges MaB an Loyalitat gegeniiber
einer. Technologie abverlangt, die auf
den ersten Blick eher zur Distanzierung
notigt.

Starker noch als die Durchsetzung der
Kernenergie, die in den siebziger Jah-
ren zum ersten Mal das Problem der
Technologieakzeptanz in den Mittel-
punkt staatlicher Offentlichkeitsarbeit
riickte, verlangt die geplante mikroe-
lektronische Durchdringung aller Le-
bensbereiche, die Annahmebereit-
schaft der Offentlichkeit. In aller ge-
“wiinschten Deutlichkeit gesteht bei-
spielsweise die niedersachsische Wirt-
schaftsministerin Birgit Breuel ein, daf}
die Technologieakzeptanz zum ersten
Lernziel des Bildungswesens erhoben
werden muB: ”’Vorrangige Aufgabe der
nachsten Jahre wird es sein, konstruk-
tive Konzepte zu entwickeln, die der

14

Technikfeindlichkeit und der Absage
an den Fortschritt als philosophische
Idee der industriellen Welt entgegen-
wirken” (in: Haefner, S. 7). Und, ein
anderes Beispiel, die Intention des ba-
den-wiirttembergischen =~ Kultusmini-
steriums, die der Einfilhrung eines Un-
terrichtsfaches ”Natur und Technik’
an den Realschulen zugrundeliegt,
kehrt gerade die Intention derjenigen
um, die lange fur die unterrichtliche
Behandlung ékologischer und meta-
technologischer Themen gekampft ha-

ben: Dieses Fach soll dazu verhelfen, -

“der zunehmenden Skepsis Jugendli-
cher gegeniiber der Technik” entge-
genzuwirken. i

Unter dem ideologischen Deckmantel,
man milsse die Jugend fiur die Auf-
gaben der Zukunft kognitiv riisten —
wer wollte da widersprechen? — geht
mit der Computerisierung des Bil-
dungswesens die emotionale Gefligig-
machung zum loyalen Technologie-
konsumenten einher, der Abbau von
Angsten und die Uberwindung von
Distanz. Da liegt es in der Logik des
Programms, wenn der Vordenker
Haefner der Padagogik die rechte Ge-
hirnhalfte als ihren zukiinftigen Ar-
beitsbereich anvertraut, in der bekannt-
lich vorwiegend die musisch-sinnliche
und irrationale Seite des Menschen
untergebracht ist. Die geforderte un-
begrenzte psychische Mobilitat bei
gleichzeitiger Aufrechterhaltung der
Stabilitat der eigenen Personlichkeit
auszuhalten und zudem dabei nicht an
Minderwertigkeitskomplexen gegen-
iiber dem Kollegen Computer zugrun-
dezugehen, erfordert eben ein, wie
hie es doch, “letztlich religioses™
Selbstverstandnis. Und weiterhin muf
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schlieBlich die Zeit, die einem nun die
neuen Technologien durch die Frei-
setzung von kognitiven und praktischen
Tatigkeiten beschert hat, nun, wieder-
um mit Hilfe der neuen Technologien,
vorausgesetzt sie sind im Zustand der
Arbeitslosigkeit finanzierbar, musisch-
sinnlich ausgefiillt werden. Es ist im-
mer wieder verbliffend, wie es der
Fortschrittslogik unserer Gesellschaft
gelingt, die alternativen Ideen von un-
ten, von 6kologischem Unterricht, von
musisch-sinnlicher Bildung fur ihre
Zwecke zu funktionalisieren.
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Beherrschen, was uns
beherrscht

Entgegen aller positiven und negativen
Utopien von der schdnen neuen Welt
wird die zukiinftige Gesellschaft soneu
nicht sein, sondern in ihren Grund-
festen die alte bleiben.

Mit der Informationstechnologie und
dem dkologisch-industriellen Komplex
auf der einen, der neuen Bildungspo-
litik auf der anderen Seite, betreibt das
System ein Krisenmanagement in einer
fast schon ausweglosen Situation, der
man anerkennend eine hohe Effizienz
bescheinigen muf.

Aus den kiirzlich noch das Ende der
Entwicklung prognostizierenden Sze-
narios von Rohstoff- und Energieman-
gel und Umweltverschmutzung hat der
Fortschritt ein Schlupfloch heraus ge-
funden. Der Mikroprozessor ist eine
saubere und sparsame Technologie,
kann selbst als Steuerungssystem 6ko-
logische Nebenfolgen von Produktion
und Technologie _abschatzen und be-
grenzen helfen und 146t sich aus einem -
Rohstoff gewinnen, der nun tatsachlich
und wortwortlich wie Sand am Meer
aufzufinden ist. Wir brauchen nicht
mehr mit Riesenmengen von Materie
umzugehen, um die Funktion zu ver-
vielfaltigen, und die Energie fur eine
Umsetzung in einem Produktionspro-
zel ist hier viel geringer” wurteilt der
Festkorper-Physiker Queisser (Loc-
cum, S. 53). Die neuen Informations-
und Kommunikationstechnologien
vermdgen auf der einen Seite als quasi-
sanfte Technologien und zugleich als
Instrumente der Volksverdummung
eklatante Symptome der Wachstums-
krise zu bewéltigen helfen.

Aber mit der Sozialisierung der Infor-
mationstechnologie wird gleichzeitig
die Moglichkeit, an ihr zu partizipie-
ren, schrumpfen, kénnen doch immer
weniger Menschen die entsprechenden
finanziellen Mittel hierfir iiber einen
Arbeitsplatz erwirtschaften. Die sich
abzeichnende Verarmung breiter Be-
volkerungskreise in der Bundesrepu-
blik setzt iiber den Riickgang der Mas-
senkaufkraft der industriellen Expan-




sion Grenzen— es sei denn, der Kapita-
lismus macht sich jene kostliche Idee
Haefners zu eigen und erschliefit Mog-
lichkeiten, um ’die aus der automa-
tischen Produktion geschaffenen Ge-
winne angemessen zu verteilen”
(Haefner, S. 269).

Die Computerindustrie zeigt die iib-
liche Struktur gegenwartiger Produk-
tionsverhaltnisse: wenngleich auch ei-
nige iberraschend aufgestiegene New-
comer zu den ’GroBen” vorgedrunger
sind, so wird der Markt doch, wie es
auch in anderen Produktionsbereichen
iiblich ist, von einigen wenigen Kon-
zernen dominiert; der weltweite Hard-
ware-Markt von IBM, die alleine im
Computerbereich 1981 mit dem un-
geheuerlichen Jahresumsatz von itber
23 Mrd. Dollar aufwarten konnten, der
Mikrocomputermarkt von gerade einer
Handvoll Unternehmen (Haefner, S.
69, Loccum, S. 27). Das im ersten
Augenschein zur Legimitation der
Computerisierung der Schule einleuch-
tende Argument, die Kinder von heute
miiiten mit der Technologie von mor-
gen umzugehen gelehrt werden, um
nicht eines Tages von ihr beherrscht zu
werden, wird spatestens, dies beriick-
_ sichtigend, ads ideologisch durchsich-
tig. Wenn es bislang in der Schule nicht
einmal fur notig befunden wurde, die
Kompetenz - zur Reparatur einer
Waschmaschine oder zur Bestellung
eines Kartoffelackers zu vermitteln, —
sollten wir nun ernsthaft glauben, dafy
die Schiiler mit dem Ziel, ihre Auto-
nomie gegeniiber den Produzenten die-
ser Technologie zu bewahren, an das
Innenleben eines Computers herange-
fuhrt werden?

Ppown (Volumenented! 1:10%

pative Entscheidungsprozesse legiti-
miert. 400 Jahre Buchdruckerkunst
haben uns nur wenige Stadtteilzeitun-
gen beschert; Telefon, Rundfunk und
Fernsehen die Moglichkeiten politi-
scher Partizipation nicht nur vergrd-
Bert, sondern auch verwassert. Die
Entfaltung der Produktivkrafte liel
parallel mit der Verstimmelung un-
serer produktiven Kompetenzen. Und
jetzt soll uns die dritte industrielle Re-
volution ermoglichen, mehr Mensch zu
sein als jemals zuvor in der Geschichte
(vgl. Haefner, S. 290)?

Die wachsende Diskrepanz zwischen
der begrenzten Fahigkeit des Men-
schen, die Komplexitat seiner Umwelt
angemessen rekonstruieren zu koénnen
und das gleichzeitige Wachstum dieser
Umweltkomplexitat im Zuge der in-
dustriellen Entwicklung deutet der
Club of Rome in seinem Lernbericht
als menschliches Dilemma, das als
anthropologische Begriindung unserer
Wachstumskrise herhalten muf}. Auf
der Grundlage dieser Pramisse wird
die Informationstechnologie zum not-
wendigen und unumganglichen In-
strument, um die Transparenz unserer
Welt wiederzugewinnen, da doch die
Mikroelektronik als Schliisseltechno-
logie eben auch die Schliissel zum
Verstandnis und zur Beherrschung ei-
ner sich verandernden Welt liefert”
(Gunter Reuel/Heiko Steffens, in:
Loccum, S. 158).
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Und was anderte gar unser detailliertes
Wissen iiber informationstechnische
Systeme, das zu vermitteln, wie ein-
gangs erlautert wurde, durchaus nicht
in der Intention der neuen Lehrplane
liegt, an unserer Ohnmacht gegeniiber
jenem Computersystem, das selbst
Haefner als das risikoreichste uber-
haupt einschitzt, dem der Militérstra-
tegen, das ’in einem Dreiminutentakt
ein atomares Inferno in Europa aus-
losen kann” (Loccum, S. 76)?

Die funktional differenzierte Gesell-
schaft lebt und wachst durch die Zer-
storung individueller und gemein-
schaftlicher Autonomie. Die wieder-
entdeckte Partizipation, mit der uns die
neuen Technologien schmackhaft ge-
macht werden, bleibt Geschwitz, ihre
Einfithrung wurde nicht iiber partizi-

Der Computerspezialist Weizenbaum
bezweifelt, daB selbst so hochkomple-
xe Prozesse wie die Konstruktion der
Atombombe oder die Durchfiihrung
eines Weltraumfluges einer Compu-
terunterstitzung  notwendigerweise
bediirfen — unentbehrlich wird der
Computer erst in dem Moment, in dem
er in das System integriert ist, dessen
Komplexitat er reduzieren soll (vgl.
Weizenbaum, S. 49 f). DafB} die Struk-
tur unserer Weltbilder, die unserem
technologischen Handeln zugrundelie-
gen, oftmals der wie auch immer ge-
arteten Struktur der realen Welt, ins-
besondere der Natur, inadaquatist und
eben daraus eine Fille dkologischer
Probleme resultieren, insofern die Ne-
benfolgen des Technologieeinsatzes
ausgeblendet bleiben, ist ein durchaus

stichhaltiger Gedanke. Jedoch ist die
Informationstechnologie ganz und gar
ungeeignet, das Dilemma zu iberwin-
den, potenziert sie doch eben jenes
Problem, das zu losen sie angetreten
istt ”Der Einsatz von Mechanismen
der Komplexitatsbewaltigung steigert
... die Komplexitat, die bewaltigt wer-
den muBy” (Musto, S. 19). Und mit der
wachsenden Komplexitat der Syste-
me,deren Steuerung sogenannten Ex-
pertensystemen iibertragen wird, wer-
den Fehlentscheidungen zunehmend
riskanter. Einer der bedeutendsten
amerikanischen =~ Computer-Wissen-
schaftler, C.A.R. Hoare, warnt: ”Eine
unzuverlassige Programmiersprache,
aus der unzuverlassige Programme
hervorgehen, bedeutet eine sehr viel
groBere Gefahr fir unsere Umwelt und
fiir unsere Gesellschaft als unsichere
Automobile, giftige Pestizide oder
Reaktorunfalle...” (Kursbuch, S. 73).
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Oko-Padagogik in der
Informationsgesellschaft

In dem vorhergehenden Beitrag von
Martin Bol und Joachim Wedekind
werden die Moglichkeiten entfaltet, die
sich iber Computermodellsimulatio-
nen zur Initiierung okologischen Ler-
nens bieten. Kognitionspsychologi-
sche Untersuchungen, wie z. B. die-
jenigen Dietrich Dorners, die kyber-
netischen Modelle Frederic Vesters
oder die philosphisch motovierte Kritik
neuzeitlicher Rationalitatsstrukturen
durch Capra, Bateson und viele andere
machen immer wieder defizitare Denk-
strukturen und -kategorien, insbeson-
dere die rigide Linearitat unseres neu-
zeitlichen Denkens, fir die okologi-
schen Desaster mitverantwortlich, die
menschliches Handeln hervorruft.
Vernetztes Denken und das Konzept
der funktionellen Kausalitat nun, die,
indem ihre Isomorphie zur Struktur
okologischer Systeme behauptet wird,
als Alternativen eines dkologisch an-
gepalten Denkens angeboten werden,
sind zumindest in unserem Kulturkreis
der Informationstechnologie entliehen.
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Es ist kein Zufall, daB} gerade einer der
einfluBreichsten Appelle fir eine dko-
logische Politik, die Club of Rome-
Studie 1968, aus Computermodellsi-
mulationen entwuchs, die ausgerech-
net an einem als Schrittmacher der
Informationsgesellschaft tatigen Insti-
tut, dem Massachusetts Institute of
Technology, ausgetiiftelt wurden.
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Zusammenhénge erfassen, Nebenfol-
gen antizipieren, Wirkungsnetze ent-
schliisseln, multifunktionelle nnd mul-
tikausale Muster ausbilden — das fas-
zinierende und zeitweise spielerische
Training am Computerbildschirm
vermag mehr oder weniger latent eben
jene kognitiven Strukturen einzuiiben,
um deren Herausbildung sich eine
Oko-Padagogik mithsamst bemiiht.
Das vielleicht starkste Argument der
Kraftvoll-in-die- Zunkunft-Padagogik,
das auch Kritiker der Computerisie-
rung der Kinderwelt ins Wanken brin-
gen muf, versteckt unter den Verlo-
ckungen von innovativem und okolo-
gischem Lernen einen teuflischen
Pferdefu. Die vorlaufig letzte Stufe in
der Objektivation menschlicher Poten-
zen, die Maschinisierung des Denkens,
ilberwindet keinesfalls die rigide Logik
technologischer Entwicklung, sondern
stanzt eben diese in Silizium und spei-
chert sie auf Magnetbandern.

Die Entwicklungsgeschichte mensch-
licher Denkstrukturen fuhrt iiber die
Computersozialisation in einen ver-
heerenden Zirkel: Der Computer als
Spiegel wirft das BewuBtsein zuriick,
das ihn konstruiert hat und verwehrt
das Gewahrwerden seiner Riickseite.
Die trotz der Mangelhaftigkeit unserer
Weltbildapparate urspriinglichste
Lerneinstellung, die unmittelbare Er-
fahrung der Welt, wird verdrangt durch
die denkbar distanzierteste Form der
Welterfahrung  iiberhaupt: =~ Welt
schimmert allenfalls noch als eines der
vielen gleichbedeutend gewordenen
Simulationsmodelle denkbarer Welten
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hindurch durch die Reproduktion des
von sich selbst distanzierten Bewul3t-
seins. Mit der Vergegenstandlichung
des Denkbaren erreicht menschliches
Lernen seine hochste Reflexionsebene:
Die Moglichkeiten des Denkens wer-
den zum Gegenstand unseres Lernens,
nicht mehr die Unmoglichkeiten und
Grenzen, Zwange und Ordnungen der
Welt, von deren Anerkennung die
Entwicklung menschlichen Bewult-
seins und Handelns seinen Ausgang
nahm. Gerade das Sich-Distanzieren,
das Sich-nicht-Betreffen lassen, das
hypothetische als ob” sind der in-
dustriellen Rationalitat eigentiimlich.
In vielen Dritte-Welt-Kulturen haben
sich noch Reste eines gerade entge-
gengesetzten Weltverhaltnisses be-
wahrt. Mit der Vergegenstandlichung
der wissenschaftlich-technischen Ra-
tionalitat in exportfahigen Mikrochips
droht die Hypostasierung einer kon-
tingenten Rationalitatsform, die in Eu-
ropa entsprang, zurmenschlichen Ver-
nunft schlechthin die Coca-Colonisie-
rung mit der radikalen Kolonisierung
des BewuBtseins zu ihrem Abschluf3 zu
bringen.
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Der Grundsatz der Informatik; daB
jeder ProzeB, dessen Regeln be-
schreibbar sind, informationstechno-
logisch abbildbar ist, liegt in der Tra-
dition neuzeitlicher Wissenschaft. Und
die Allmachtsphantasie der Techno-
kraten; daB} diese. Abbildung den je-
weiligen realen ProzeB auch be-
herrschbar macht, begleitet die indu-
strielle Entwicklung seit ihren Anfin-
gen. In ihr liegt die ideelle Wurzel der
industriellen Ausbeutung von Mensc
und Natur. - o
Die Dienstbarmachung des Bildungs-
wesens fur die Informationsgesell-
schaft ist unzweifelhaft im Gange, und
die indifferente und ignorante Haltung
der Padagogik ist eher Ausdruck von
Ohnmacht denn von Ambivalenz.
Entwicklungspadagogik sollte sich
darauf besinnen, daf sie einer poli-
tischen und philosophischen Tradition
entstammt, in der der Begriff der
”Entfremdung” einen zentralen Platz
hat, um die Knechtung des Menschen:
durch gesellschaftliche Verhaltnisse zu
bezeichnen, die seinem Mensch-Sein
nicht wiirdig sind.

”Entwicklungspadagogik
von oben’ versus
”Entwicklungspadagogik
von unten’

Die Beurteilung der neuen Informa-
tionstechnologien fallt schwer. Atom-
kraft, klar: nein danke! Mehr Stralen-
bau, klar: nein danke! Luftverschmut-
zung, Diinnsaure, Atommiill, Uber-
wachungsstaat, alles klar: nein danke!
Aber: ein Kleinrechner beim Hand-
werker, ein Automat auf dem Bahnhof,
eine Textverarbeitungsmaschine auf
dem Schreibtisch, ein Roboter in der
Fabrikhalle?

?”Das Konzept des zu lernenden Ler-
nenkonnens pabt sich in eine funktional
differenzierte Gesellschaftsordnung ein.
Es kann insofern als Korrelat evolu-
tionarer Veranderungen des Gesell-
schaftssytems begriffen werden: Héhere
Komplexitat, die selektives Verhalten
erzwingt, erfordert hdhere Umstellfa-
higkeit auf der Ebene sozialer wie auf
der Ebene personaler Systeme. Injedem
Falle bedeutet Lernbereitschaft, und
das ist ihr Risiko, das zu iibernehmen
man erst lernen muB}, daf Erwartungen
. zur Disposition gestellt und in der Si-
tuation umstrukturiert werden. Lernfa-
higkeit hangt deshalb davon ab, daB
kognitiv und nicht normativ, anderungs-
bereit und nicht kontrafaktisch-durch-
setzungungsbereit erwartet wird. ... Ver-
absolutiert man Lernfahigkeit, erfordert
sie demnach ... beliebige Anpassungs-
fahigkeit.”
Niklas Luhmann/
Karl-Eberhard Schorr:
Reflexionsprobleme im Erziehungs-
system, Stuttgart 1979.

Es ist irgendwie unbefriedigend, wei-
terhin die Vorziige und Nachteile in der
Entwicklung aufzulisten und je nach
subjektiver Befangenheit zu bilanzie-
ren. Es fehlt der theoretische Rahmen,
der die Entscheidung als eine wohl
begriindete erscheinen liee. Aber eine
Theorie der modernen Informations-
gesellschaft zu entwickeln, daftir ist
jedoch die Zeit knapp geworden. Wie-
-der einmal waren die Techniker schnel-
ler, sie haben harte Facts geschaffen,




das Nachdenken dariiber kommt nach-
traglich langsam und — vielleicht — zu
spit in Gang. Die Informationsgesell-
schaft ist schon Wirklichkeit. Die Rei-
chenund Machtigen, und vor allem das
Militarsystem arbeiten schon lange
damit. Jetzt geht es nur noch um die
Sozialisierung einer Erfindung. Wie-
der einmal haben sich die Menschen
schneller und erfindungsreicher erwie-
sen bei der Veranderung ihrer Umwelt
als bei der Anpassung an eine ver-
anderte Umwelt. Die auBlere Natur zu
verandern ist technisch nicht schwer
gefallen, die innere Natur zu verin-

”Die wachsende Komplexitat, durch
menschliche Aktivititen verursacht,
stellt eine Herausforderung an Gesell-
schaft und Mensch dar. Die ... Strategie
besteht darin, die Komplexitat dadurch
zu “absorbieren”, daf man zwischen
unseren Mitteln, sie zu bewaltigen, dif-
ferenziert, sie neu strukturiert und ver-
bessert. Das ist unsere Vorstellung vom
Begriff ”Lemen”. Durch das Lernen
konnen Individuum und Gesellschaft
ihre Fahigkeit entwickeln, sich neuen,
zunehmend komplexeren Situationen zu
gtellen. Diese Vorstellung entspricht der
iiberall in der Natur vorhandenen Ten-
denz, sich von einfachen Einheiten zu
komplexeren Gebilden weiterzuentwi-
ckeln. Da menschliches Handeln und
Gesellschaftsformen heute wesentlich
komplexer sind als in der Vergangenheit
muB das Lerntempo beschleunigt wer-
den, um zu vermeiden, dab es hinter den
objektiven Prozessen oder unabhingi-
gen Ereignissen in Natur und Gesell-
schaft zuriickbleibt.”

Aurelio Peccei (Hg.):

Das menschliche Dilemma,
Wien/Mianchen 1979.

dern, ist Erziehung dagegen schon
schwerer gefallen. Uniibersehbar ist
die Diskontinuitait von Technik und
Erziehung.

Wieder einmal wurde die fortschritt-
lichste Technik im Militarsystem er-
funden und wieder einmal definiert sie
was Fortschritt heilt. Was die abhan-
gige und die unabhingige Variable da-
bei ist, steht fest. Die moderne In-
formationstechnik kommt so oder so.
Wir haben nicht die Freiheit, sie ab-
zulehnen. In einem seltsamen Wider-
spruch in ‘sich selbst verkauft die
menschliche Freiheit ihre Produkte als
zwangslaufig und unausweichlich.

Eins ist klar: im Kontext der Gattungs-
geschichte des Menschen ist die Er-
findung der modernen Informations-
technologien eine Perfektionierung un-
serer modernen funktional-differen-
zierten Industriegesellschaft. Der
Fortschritt als exponentielle Anh&u-

“fung von (kinstlicher) Komplexitat

wird von einer gefahrlichen krisenhaf-
ten Wachstumsstelle durch eine Art
technische Mutation wieder prolon-
giert: das heiBt die gleichzeitige Stei-
gerung von Ausdifferenzierung und
Zentralisierung, von Unabhangigkeit
und Abhingigkeit.

Bislang wurde die Ausdifferenzierung
als Organisationsprinzip der Industrie-
gesellschaft auf soziale Systeme
(Gruppen von Menschen) bezogen.
Jetzt wird sie dank der modernen In-
formationstechnologie auf psychische
Systeme (also auf einzelne Menschen)
ausgedehnt.
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Die Verelendung von Millionen Men-
schen in der Dritten Welt ist unmo-
ralisch per se. Ein Atomkraftwerk hat
Nebenfolgen, die unmoralisch sind.
Hunger und Krieg toten viele Men-
schen jetzt, die Verschmutzung der
Luft, Wasser und Erde totet viele Men-
schen und Tiere in ein paar Jahren. Die
Verurteilung dieser Sachverhalte ist
leicht, eine Ethik des Sein-Lassens
einleuchtend. Aber was ist mit der
modernen  Informationstechnologie?
Sie verschmutzt die soziale Umwelt,
wird gesagt, und es werden Programme
zur Rettung “’des Menschlichen” (was
immer das sein mag) entworfen und
eine ’neue Sinnlichkeit” als Kompen-
sat der fortschreitenden Informationie-
rung propagiert. Sie verandert unseren
Alltag bis hinein in die Art zu spielen,
zu arbeiten, zu faulenzen, zu essen und
zu fuhlen. Was sie nicht verandert, ist
jedoch die Richtung des gesellschaft-
lichen Fortschritts:

ODie Komplexitit unserer selbstpro-
duzierten Problemberge werden mit
Hilfe der modernen Informations-
technologie reduziert. (*’Information”
ist ”Wissen zur Losung von Proble-
men”, Haefner, S. 247), um weiter

anzuwachsen. In dem MaBe, wie wir
fortfahren, technisch unsere Komple-
xitat zu reduzieren, steigt sie exponen-
tiell an:

”Die Penetration digitaler Rechen-
technik in Form der Mikroelektronik
und die damit verbundene immer star-
ker werdende Softwareorientierung der
Steuerung, Regelung, Uberwachung
und " Bedienung technischer Anlagen
fithrt unweigerlich zu zunehmender Be-
triebskomplexitat”. :

(G. Kriiger: EinfluB der neuen Infor-
mationstechniken auf die universitire
Forschung und Lehre. In TUM-Mit-
teilungen 3/84, S. 14)

Die Alternative: Probleme vorgangig
vermeiden (anstatt nachtraglich tech-
nisch abzuarbeiten).

OWirklichkeit wird weiter zur bloBen
Moglichkeit verfliissigt. Zwischen Na-
tur und Mensch tritt ein undurchschau-
bares technisches System, mit dem
man kommuniziert. Natur selbst ist
kein Kommunikationspartner mehr,
andere Menschen sind es nur insoweit,
als dies der Kompensation einer ein-
geschrankten Kommunikation mit der
Maschine dienlich ist. Anstelle natiir-
licher Dinge treten Informationen dar-
iiber, statt natirlicher Erfahrungen
werden wir nur noch Surrogaterfah-
rungen (Erfahrungen von Erfahrungen
anderer) qua Information machen.
Die Alternative: FEinen direkten kom-
munikativen (sympatethischen) Um-
gang mit der Natur bewahren.

ODie Wirklichkeit wird weiter forma-
lisiert; die Grenzen, die in den Dingen
liegen, werden weiter ignoriert und nur,
wenn sie als Problemdruck in com-
putergerechte Informationen iibersetz-
bar sind, wahrgenommen. Die Digi-
talisierung unserer Wahrnehmung von
Welt wird den Dingen weiter ihre Ei-
gentimlichkeit, Unverwechselbarkeit,
ihren Selbstwert und Eigensinn neh-
men, sie werden verfugbar qua Infor-
mationen. Der Computer ist “eine
Schliisseltechnologie”...”zur Beherr-
schung der Welt” (Haefner, S. 213)
geworden. Was Heimat war, wird zur
Heimarbeit am Heimterminal.

—-Die Alternative: Das Wesen der Din-

ge, die Grenzen der Natur achten,
teleologisches Denken wieder einiiben,
die Angst vor dem Anderen in der
Natur auszuhalten, einen Friedensver-
trag mit ihr zu schlieBen, Erfahrungen
iberschaubarer Heimaten bilden, die
Unverwechselbarkeit garantieren.

(ODie Disparititen werden weiter
wachsen: Die Informationsgesellschaft
produziert Gewinner und Verlierer,
Pressure Groups und Mitlaufer, Eliten
und Massen, = Sozialingenieure und
Dummképfe, Informationsproduzen-
ten und Informationskonsumenten,
Durchblickerund Idioten, Beschaftigte
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und Arbeitslose, Kontrolleure und
Kontrollierte. Das daraus entstehende
permanente Verteilungsproblem 1aBbt
sich nicht mehr monetar ldsen.

Die Alternative: Die Verteilung von
gesellschaftlich erzeugtem Reichtum
bei der Entstehung und bei der Ver-
teilung nach MaBstaben der prakti-
schen Vernunft legitimieren.

Die neuen Technolgien sind sehr res-
sourcensparend und das auf allen drei
Sinndimensionen: sachlich, sozial und
zeitlich. Das ist auf der Sach- und auf
der Zeitebene sehr gut, denn beide
Ressourcen, Rohstoffe und Zeit, sind
knapp geworden. Hier streckt die Ein-
fithrung der neuen Technologien die
Zeit, die wir brauchen, ggf. eine andere
Fortschrittsrichtung zu entwerfen, zu
erproben und in Gang zu bringen. Da-
mit geléange es einer Gesellschaftsform
zwei der wichtigsten evolutionaren
Uberlebenstechniken ansatzweise in
den Griff zu bekommen: Nach der
Steuerung des Vermehrungsverhal-
tens wird nun das Ressourcenverhal-
ten, der Ressourcenverbrauch kontrol-
lierbar und steuerbar.

Pt AR, €D oL, O W
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Auf der dritten Sinnebene jedoch hat
der Spareffekt schlimme Folgen:
Computer ersetzen zuerst einmal
menschliche Arbeitskraft, sie sind Job-
killer. Die Folgen daher werden sein:
Arbeitslosigkeit, Freizeit nehmen stark
zu, aber auch fur die Beschaftigten wird
die Mikroelektronik die Arbeit stark
verindern. Wir sehen: die neuen In-
formationstechnologien werden Arbeit
und Freizeit, Festtage und Alltage bis
ins Detail hinein verandern. Das ist
wirklich eine Revolution, weil damit
nicht nur unsere herrschenden Klassen
sondern unsere herrschenden Ge-
wohnheiten verandert werden.

Fiir die Erziehung diirfte diese Ent-
wicklung ebenfalls revolutionare Fol-
gen haben. Wieder einmal hinkt sie der
technisch-okonomischen Entwicklung
hinterher. Anstatt dall Erziehung die
Gesellschaft verandert, verandert
(wieder einmal) die Gesellschaft die
Erziehung, und wie! Nicht nur der
Unterricht und die Unterrichtsinhalte,
auch die Lehrer- und Schilerrollen
werden sich radikal verandern. Viel-
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leicht sogar wird mit der Buchschule
auch die Kindheit verschwinden und
der bislang in der Lehrer- und Schiiler-
rolle personalisierbare Generations-
wechsel wird versachlicht und inner-
halb einer Generation selbst entschie-
den (vgl. Postman, 1983).

Fur die Entwicklungspadagogik von
unten kann dies heifen:

ODie Informationsgesellschaft streckt
die Zeit, die wir fur Lernprozesse in
Richtung auf einen anderen Fortschritt
dringend benotigen. Sie verlidngert und
initiiert einerseits die traditionelle
Fortschrittsidee einer Wachstumsge-
sellschaft, ermoglicht uns andererseits
fiur einen anderen Fortschritt zu ar-
beiten, immer vorbehaltlich der wei-
teren Moglichkeit zurh Weiterleben in-
nerhalb des militarischen und/oder
okologischen Overkills. Nutzen wir die
Zeit fur eine Entwicklungspadagogik
von unten.

OEntwicklungspadagogik von unten
versucht, alternative gesellschaftliche
Entwicklungen evolutionér in der Mog-
lichkeit zu halten, zu erproben, zu
simulieren und zu innovieren. Ihre

Lernprozesse laufen — ohne auf die
Benutzung von Computern grundsatz-
lich zu verzichten — selbstbestimmt,
konkret und reflexiv ab. Im Schatten
geliehener Zeitgrenzen versucht sie of-
fensiv, eine neue Gesellschaft zu ler-
nen, anstatt immer nur reaktiv gesell-
schaftlichen Veranderungen hinterher-
zukeuchen.

OEine Entwicklungspadagogik von

unten versucht, die Selektivitit
menschlicher Moglichkeiten in der E-
volution normativ zu verantworten,
dh. Orientierungsdaten rational zu
diskutieren und zu leben, die eine per-
spnliche  Informationsiiberschwem-
mung zu steuern vermag. Nicht nur
kognitives Lernen, sondern auch nor-
matives Lernen wird in einer Infor-
mationsgesellschaft von groBer Bedeu-
tung sein. Eine Flut von Informationen
vernebelt das Ganze und verdummt die
Menschen (ADORNO).

O Es wird kiinftig nicht an Informatio-
nen ermangeln, sondern an Sinn. Sinn
kann man nicht verordnen, hochstens
Unsinn; Sinn kann man auch nicht aus
dem Computer abrufen, nur Informa-
tionen, die fur sich genommen sinnlos
bleiben, wenn es nicht gelingt, ihre
schicksalshafte Selektivitat sinnvoll zu
verantworten. Sinn wohnt den Infor-
mationen und der Informationsgesell-
schaft nicht von alleine inne, — sondern
er lebt dort, wo wir ’die Welt als
Heimat erfahren ... konnen, d.h. die
Welt sobegreifen, daB3 wir uns als einen
Teil ihrer verstehen konnen, ohne da-
bei unser Selbstverstandnis als frei
handelnde Wesen aufgeben miissen.”
(SPAEMANN, S. 142)
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Hans Gd‘ngler
Sisyphos hofft

Uber Bedachtsamkeit,
Realismus und pida-

gogische Zuversicht

Wer heute von der Zukunft redet, redet
vom Schlimmeren — es sei denn, er
wéire Bundeskanzler. Ob Kriegsgefahr
oder 0kologische Katastrophen,
Computerstaat oder Arbeitslosigkeit—
der Fortschrittsgedanke ist de-
savouiert. Und das nicht ohne Grund,
Utopien haben Konjunktur, vor allem
negative. Die ’schone neue Welt” und
71984 erzielen Auflagenerfolge. Wer
kann sich in dieser Situation schon
einen guten Ausgang vorstellen?
Hoffnung leistet sich der, der hofft,
daf3 es schon nicht so schlimm kommi,
der meint, daf3 nichts so heif3 gegessen
werde, wie es gekocht wird, der es
vermag, mit blof3er Einbildungskraft
' Unheil abzuwenden.

So liegt es nahe, die Bandbreite der

Hoffnung abzustecken, das *’Prinzip
Hoffnung” zu messen an der Absurdi-
tat der Hoffnung.

Die Gotter hatten Sisyphos dazu ver-
urteilt, unablassig einen Felsblock ei-
nen Berg hinaufzuwalzen, von dessen
Gipfel der Stein immer wieder hinun-
terrollte. :
Der zum Steinewalzen Verdammte hat
—auberhalb der Mythologie — zunachst
einen doppelten Verweisungshorizont.
Siegfried BERNFELD (1967) setzt
ihn gleich dem Padagogen, der immer
wieder — auch mit Hoffnung — ans
aussichtslos-aussichtsvolle Handeln
geht. Albert CAMUS ist skeptischer:
Sisyphos ist Symbol des Absurden.
Weshalb dann Sisyphos neben dem
Prinzip Hoffnung?

Hoffnung heiBt auch immer, sich die
Welt so vorzustellen, wie sie zu sein
hatte — heiB3t: sich eine Welt erschaffen
wollen. Wer hofft, hat Heimweh nach
dem. was nicht ist, wie es sein sollte,
tiberschreitet Einengendes, macht Lo-
sungen fur Unertragliches.

Zynisches Vorspiel

”Down in the bunkers under
the sea
Man pressing buttons don't
care about me.”
(Fischer Z)

”Das Zukiinftige enthalt das Gefiirch-
tete oder das Erhoffte” schreibt
BLOCH (1977a: 2) in seinem Prinzip
Hoffnung. Sieht man dies ein, dann
nimmt man sich vor, das Geflrchtete
zu vermeiden und das Erhoffte anzu-
streben. Die Voraussetzung einer sol-
chen Idee aber ist eines: eine offene
Zukunft.

Aber: Es existiert eine irrwitzige Rii-
stung; okologische Krisen groBen Aus-
mafes sind nicht erst seit dem Wald-
sterben moglich; die ungleiche Vertei-
lung von Lebenschancen nimmt, global
gesehen, zu. Zukunft, die bisher fur
viele ausgebeutete Menschen in un-
menschlichen Lebensbedingungen im-
mer schon knapp war, nimmt inzwi-
schen objektiv ab. Entscheidungen, die
heute gefallt werden (etwa beim Bau
von AKWs), determinieren durch ihre
Nebenfolgen (Atommiill) die Zukunft,

verengen sie, schlieBen Moglichkeiten -

definitiv aus.

Angesichts einer moglichen atomaren
Vernichtung stellt sich eine Frage in
unerhorter Brisanz: Auf welche Enkel,
die es einmal besser ausfechten wer-
den, sollen wir hoffen, wenn es keine
Enkel mehr gibt?

Sind diese geschilderten Moglich- und
Wirklichkeiten aber relevant fur die
Padagogik?
Erziehungswissenschaftler sind sich
zwar spatestens seit der Aufklarung
dariiber einig,gdaly der Zukunftsbezug
konstitutiv fiir die Padagogik und fir

padagogisches Handeln ist, ziehen
aber aus dieser Erkenntnis meistens
den SchluB, daritber padagogische Li-
teratur zu verfassen. So werden Theo-
rien produziert, die ihre eigenen Forde-
rungen nicht einmal auf sich selbst
anwenden. Ihre Relevanz ist neben-
sachlich. Thr Zweck ist Selbstzweck.
Das Prinzip der I'art pour Iart halt
Einzug in die Erziehungswissenschaft.
Reine Wissenschaft verunreinigt sich
nicht mehr durch iibermaBigen Reali-
tatsbezug. So bleibt die Erziehungs-
wissenschaft groB in dem, was sie im-
mer schon ausgezeichnet konnte, im
Einklagen.

Auch die Klassenzimmer der Schulen
sind inzwischen voll des bitteren Sar-
kasmus. Einzelnen Versuchen enga-
gierter Lehrer stehen Lehrplane gegen-
iber, die eine Anpassung der Schiiler
zu “computergerechten Menschen”
verlangen. Angesichts der Selektions-
funktion des Schulsystems wird jeder
Inhalt nebensachlich — sei es Latein,
Umwelterziehung oder das Auswen-
diglernen von Telefonbiichern.

Die Lage der Sozialpadagogik gibt
auch keinen AnlaB} zu iibermaBigem
Frohsinn. Das alltagliche, kleine Ge-
lingen ist begleitet von mehr oder weni-
ger grolen Pannen. Oft wird kaum
mehr erreicht, als eine maBige Verwal-
tung von Armut und Elend. Angesichts
einer ”Tendenzwende” in der Sozial-
politik stehen viele Sozialpadagogen
mit dem Riicken zur Wand. Die Zu-
kunft ist nicht allzu offen.
Handlungsspielraume werden real ein-
geengt. Sozialpadagogisches Handeln
selbst— als eine Mischung von alltagli-
chem Versuchs- und Irrtum-Verhalten
und oft anzutreffender Methoden-Bor-
niertheit— wird nicht immer den Klien-
ten und den Sozialpadagogen selbst
gerecht. Auch Handeln im sozialpada-
gogischen Alltag schrankt Zukunft
immer ein, wahlt also Bestimmtes aus
und eliminiert anderes Mogliches.
Theorie ereifert sich dann iiber das
richtige” Reden iiber Handlungen,
bleibt in vielem formal, unflexibel und
— gewissermaBlen — auBerlich.

Warum wundert es den Sozialpadago-
gen, wenn in der Jugendwohngruppe
einer nicht mehr zur Schule gehen will,
weil klar zu sein scheint, daB er sowieso
kaum eine Chance hat, eine Lehrstelle
zu bekommen?

Oder wenn ein Madchen keine Lust
hat, eine Lehrstelle zu besuchen, ange-
sichts selbst erfahrenem zynischem
Umgang mit Menschen, der in Satzen
wie dem, daB Frieden ja schlieBlich
nicht das Wichtigste sei, gipfelt?

Zu einem guten Teil geht es in der
Sozialpadagogik heute standig um das
Einiiben in die Entsagung, in das Ver-
kraften des permanenten Verlustes von
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Moglichkeiten: de facto um die Einen-
gung der Zukunft. So wird Sozialpada-
gogik — auch wenn ihr Selbstanspruch
ein gegenteiliger ist — teilweise zu ’an-
other brick in the wall”, zu einem
weiteren Stein in der Mauer, die die
Menschen unserer - Gesellschaft um-
schlieBt.

Padagogisches Interludium:
Die Hand uber den Augen
gewdlbt, angestrengt nach
vorne blickend ...

Padagogik ist in geradezu fundamenta-
ler Weise auf Zukunft angewiesen.
Eine Padagogik des Augenblicks, der
bekanntlich dunkel ist, kann es nicht
geben, es sei denn — sie ware keine.
Padagogik geht aus von realen Situa-
tionen, bewertet sie und wirft, ent-wirft
sie hin auf mogliche Zukunft.

Die klassische Padagogik bringt das
auf die Formel: ”’Die Erziehung soll so
eingerichtet werden, daB beides in
moglichster Zusammenstimmung sei,
daB die Jugend tiichtig werde einzutre-
ten in das, was sie vorfindet, aber auch
tichtig in die sich darbietenden Ver-
besserungen mit Kraft einzugehen.”
(SCHLEIERMACHER 1983: 31).

Diese Vorschrift beruht gerade auf der
Inanspruchnahme von Zukunft. Hier-
bei gerat Padagogik allerdings in ein
Dilemma. Da der Zogling in der Ge-
genwart lebt, Zukunft aber bezweckt
ist, kommt es dazu, daB sich padago-
gisches Handeln darstellt als ”Auf-
opferung eines bestimmten Momentes
fur einen Kiinftigen; und es fragt sich,
ob wir befugt sind, solche Aufopfe-
rungen zu machen?” (ebd.: 46). Was
ware solch eine Frage fiir die Padago-
gen, fande sie nicht ihre dialektische
Losung: ”Die Lebenstaigkeit, die ihre
Beziehung auf die Zukunft hat, muf}
gleichzeitig auch ihre Befriedigung in
der Gegenwart haben; so muB} auch
jeder padagogische Moment, der als
solcher seine Beziehung auf die Zu-
kunft hat, zugleich auch Befriedigung
sein fur den Menschen, wie er gerade
ist.” (ebd.: 48)
Schleiermacher insistiert noch auf dem
befriedigten Moment in der Gegen-
~ wart. Bloch kritisiert die Gegenwart
durch die Annahme nicht abgegoltener
Traume, durch Noch-nicht-Geworde-
nes. Entwicklung, stetes Voranschrei-
ten ist allerdings fiir die Padagogik wie
fir Bloch nur auf der Annahme einer
prinzipiell zur Verfugung stehenden
Zukunft moglich.
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Expressionistischer Exkurs:
Vollendung der Aufklarung?

Modern World how I hate it

Modern World you can take it

Modern World your magic’s gone for me

Wher's the mystery that there used to be”
Fischer Z

Ob die Geschichte einmal zuende geht,
Zukunft also aufhort, wissen wir nicht.
Dies aber erfordert unser Engagement,
unsere Teilnahme, unsere Bemithung.
”Nur wenn man ans Ende kame und
alles wiiBte, was ist, konnte es sein, da3
sich die Bemithung als grandiose Tau-
tologie erweisen und man in der Ferne
ein hohnisches Geliachter horen wiir-
de.” (Luhmann 1978: 27)
Moglicherweise niahern wir uns aber
dem Punkt, daB eine alte, offenste-
hende Rechnung bezahlt werden muB.
Denn noch die elaborierteste Verfii-
gungsmacht iiber die auB3ere und innere
Natur unterliegt der Selbsttauschung,
sie sei nicht selbstreferentiell, sie
schliige nicht auf sich selbst zuriick.
Fiir einen solchen Riickschlag haben
Horkheimer und Adorno die Formel
einer Dialektik der Aufklarung”
(1971) reserviert. Diese meint, da} die
Erfolge der Vernunft gleichzeitig Ne-
benfolgen, MiBerfolge zeitigen.
Horkheimer und Adorno kritisieren die
Aufklarung radikal: ’Aufklarung
schlagt in Mythologie zuriick.” (ebd.:
7) Wo Bloch von einer zukiinftigen
Einheit von Mensch und Natur traumt,
sind Horkheimer und Adorno skepti-
scher. ”Das Erwachen des Subjekts
wird erkauft durch die Anerkennung
der Macht als des Prinzips aller Be-
ziehungen.” (ebd.: 12)

,Suchte man heute—40 Jahre nach dem
Erscheinen dieses Buches — nach Spu-

ren der Wirkung der Dialektik der
Aufklarung, so fande man einige.
Apokalyptische Visionen erhohen heu-
te ihre Anziehungskraft Wie immer,
wenn gesellschaftliche Umwalzungen
anstanden. Es scheint, als ob die Fas-
zination vom Ende ein gut Teil Hoff-
nung darauf enthielte, daB endlich alles
vorbei ist. —

So sehen wir lustlos dem Ende ent-
gegen, betrachten ohne Pessimismus
die traute Apokalypse im Schein des
strahlenden Gottes Neon.

So schlimm scheint das ja alles noch
nicht zu sein. Denn: wir leben noch.
Die Utopie hat noch eine Basis. Es
existiert noch etwas — ontologisch, ma-
teriell (vgl. Bloch 1977a, 363f) — dort
wo Ankniipfungspunkte far Utopien
sind. Wird aber menschliche Existenz
selbst bedroht, moglicherweise ver-
nichtet, ist auch jegliche Moglichkeit,
jegliche Utopie zerstort, -

Bloch, der Philosoph der Utopie, sieht

deutlich die prinzipielle Gefahr des
”schlechthinnigen Umsonst des Ge-
schichtsprozesses®“. Um diese Gefahr
zu bannen, das bedriickende Gefiihl,
daf} alles umsonst sein kdnnte, einzu-
dammen, bedarf es - nach Bloch - der
,»Arbeit des militanten Optimismus®.
Mithin gerat auch das Reden von der
Utopie ein wenig auf Glatteis. :
”Die Frage, ob sich ein auBerhisto-
rischer, d.h. nur vorgestellter Gesell- .
schaftszustand verwirklichen liee und
also der Welt der Moglichkeiten an-
gehort, ist endgiiltig und widerspruchs-
los nur auf eine einzige Art und Weise
zu beantworten: dadurch, daB dieser
Zustand verwirklicht wird.

Solange ein solcher Zustand der Dinge
nicht verwirklicht worden ist, bleibt die
Annahme, er konne verwirklicht wer-
den, unbewiesen. Aber die negative
Beweislast ist genauso fatal: es 1aBt
sich nie beweisen, dal er nicht ver-
wirklicht werden kann. Und bei jedem
miBlungenen Versuch, einen solchen
Zustand herzustellen, kann man immer
behaupten, daB er unter allen Umstéan-
den, mit groBerer Anstrengung, ver-
wirklicht werden kénnte. Wir sind hier
also auf ein Gebiet geraten, wo die
Unterscheidung zwischen dem Phatas-
tischen und dem Wahrscheinlichen uns
im Stich 1aBt.”” (Gustafsson 1970: 82)
In unserer augenblicklichen Gegen-
wart muB} die Waagschale absolutes
Nichts”/”allerfullendes Alles” vor-
sichtiger und skeptischer denn je be-
trachtet werden. Wofiir spricht die
Tendenz — angesichts militarischem
Vemichtungsarsenal, Okologischer
Zerstorung, Ohnmachtsgefiithlen “bei
vielen Menschen?

Was ist zu tun, wenn uns die Unter-
scheidung zwischen Wahrscheinli-
chem und Phantastischem im Stich
1aBt?

Denn die Utopie hat ja ihren Ausgang
gerade in der Gegenwart. Es ist die
Wirklichkeit, welche die Moglichkei-
ten weckt, und nichts wire so verkehrt,
wie das zu leugnen.” Darauf insistiert
beispielsweise Robert Musil in seinem
Roman ”Der Mann ohne Eigenschaf-
ten” (1981: 17). Auch fiir Bloch be-
ginnt die Utopie in der Gegenwart(vgl.
Bloch 1977a, 366).

Ist Hoffnung also aus der Gegenwart
heraus zu entwickeln, gar in ihr an-
gedeutet? :

Das Prinzip Hoffnung muf3 neu be-
schritten werden, will es auch in un-
serer — jeweiligen — Gegenwart Giiltig-
keit behalten. Wir miissen da von vorn
anfangen— beim Untergrund des Seins,
beiden Voraussetzungen, bei der nack-

~ ten Existenz. Diese steht—nichtnur fur

uns — auf dem Spiel. Wenn wiruns das
Prinzip Hoffnung zunutze machen wol-
len, miissen wir es uns erarbeiten.



Die Lage der Dinge ist verworren. Sie
zeigen sich uns nicht mehr als einzelne,
sondern als Gesamtes. Dies aberist ein
Puzzle, dessen Teile uns zwar gelaufig
und bekannt erscheinen, das aber bei
genauerem Betrachten zum Vexierbild
wird.

Da ist ein zdgerlicher Blick vonnoten.
Wenn einfache Losungen sich anbie-
ten, muf} sich Skepsis melden.

Ich bin der Meinung, daB wir lernen
miissen, mit schonungslosem Realis-
mus zu betrachten. Das ist sicherlich
schmerzhaft und schwer. Denn: Auch
dann muB man, muB es, muB} ich vor-
wartsgehen. Was hilfreich ware: Be-
dachtsamkeit. Kein blindlings Vor-
wartsstiirmen, kein angstliches Verhar-
ren. .

Vorsicht ist also geboten. Der meta-
physische Ansturm utopischer Theo-
rien ist verfithrerisch — gerade auch fur
(Sozial)padagogen. In den Klienten
objektive Tendenz, Vorschein besse-
ren Lebens zu sehen, gar utopische
Momente ins abweichende Verhalten

hineinzugeheimnissen, scheint mir ge-

fahrlich.

Nicht kritisiert wird damit der Gedan-
ke, dab fur die betroffenen Menschen
selbst in ihrem Verhalten etwas — auch
Utopisches — intendiert ist. Jedoch:
Padagogen konnen in solch kritisch-
schwierigem Verhalten z. B. bei Ju-
gendlichen lediglich diejenigen utopi-
schen Momente entdecken, die Pada-
gogen zuvor selbst dort deponiert ha-
ben.

Eigentlich (sozial)padagogische As-
pekte besitzt Blochs Prinzip Hoffnung
wohl nicht. Fiir Padagogen reizvoll ist
es aus anderen Griunden: der Zu-
kunftsbetonung; dem Angehen gegen
das, was nicht so ist, wie es sein sollte.
Was konnte also Blochs Prinzip Hoff-
nung fur Padagogen bedeuten? Ich
mochte drei Aspekte nennen und aus-
fuhren, diese allerdings dann — vom
Ende her — noch einmal relativieren.
Das Prinzip Hoffnung kann fiir Pa-
dagogen Trost sein. Die realen Situa-
tionen, von denen Padagogen ausge-
hen, sind selten gliickliche. Das Vor-
handene ungeschminkt wahrzuneh-
men, mit den unbarmherzigen, aber
nicht teilnahmslosen Augen eines dis-
tanzierten Beobachters, scheint wich-
tige Yoraussetzung zu sein. Erst da-
durch lassen sich verschiittete Mog-
lichkeiten wahrnehmen und ausgraben,
lassen sich Probleme annahernd gliick-
lich 16sen. Da dies nicht immer gelingt,
mul3 Unabgegoltenes in die Zukunft
mitgenommen werden. Daf} daran wei-
tergearbeitet werden kann und muB,
dafiir steht Bloch als Gewahrsmann.
Das Prinzip Hoffnung kann fir Pa-
dagogen Ermutigung sein. Das Wissen
um die Chance, die Mdglichkeit der

Veranderung unterstiitzt Bloch, ”weil
der Weltprozel selber eine utopische
Funktion ist, mit der Materie des ob-
jektiv Moglichen als Substanz” (Bloch
1977a, 203). So kann der Padagoge
daran gehen — auch wenn es lediglich
versuchsweise ist und schiefgehen
kann —, aktiv einzugreifen, das ’Noch-
Nicht-Gewordene” zu erreichen su-
chen.

Das Prinzip Hoffnung kann fur Pa-
dagogen Erschiitterung sein. Ein An-
stoB zur Reflexion, auch zur Selbst-
reflexion ist das Werk allemal. Das,
was einer tut, ist nicht fertig, ist —
bezogen auf den Prozel der Geschich-
te — im Werden. Wenn alles im FluB
ist, im Werden, kann sich niemand auf
ein stilles Gliick im Winkel zuriick-
ziehen. ”Der positive Inhalt des trei-
benden Dunkels des gelebten Augen-
blicks ist vielmehr voll von unerstarrter
Lebendigkeit und lauter Horizont”
(Bloch 1977b, 274).

Noch kann keiner fiir sich etwas Dau-
erndes in Anspruch nehmen, denn nur
dort, wo ’Existieren seinem Kern nahe
kommt, beginnt Dauer” (Bloch 1977a,
1391). Trotzdem laBt sich dies Existie-
ren in der Gegenwart wieder einholen,
eine Gegenwart, die Bloch als ”Front”
bezeichnet. ”das im dunklen Realisie-
renden der Welt Versteckte, Ungefun-
dene und Ungeloste ist so zugleich die
Zielursache der Welt, ihre utopische
Entelechie — das Wesen der Welt liegt
an der Front” (Bloch 1977b, 275).
Eines darf deutlich geworden sein:
Trost, Ermutigung, Erschiitterung sind
Begriffe, die im allgemeinen auch die
Theologie fiur sich reklamiert. So ist
noch einmal zu unterstreichen, daB bei
Bloch Vorsicht geboten ist. Fiir sich
alleir genommen, wire Bloch geradezu
gefahrlich. Nicht von ohnegefihr ist
Blochs Philosophie auch herber Kritik
ausgesetzt. Um Blochs Philosophie al-
so fir die Padagogik fruchtbar zu ma-
chen, muB} etwas von auBen hinzu-
treten. Heute reicht der marxistische
”Kaltestrom™ allein — aufgrund der
begrenzten Reichweite der auf dkono-
mischen Determinanten fuBenden Er-

klarung — nicht mehr aus. Was Blochs ™

Philosophie erganzte, ware Desillu-
sionierung, der ungliickliche Rlick ei-
nes schonungslosen Realisrus.

Nur in dieser Weise relativiert und
erganzt, 1aBt sich venneiden, daB}
Blochs Philosophie zu einer ”Meta-
physik der Hoffnung”, das Prinzip
Hoffnung zu einer Bibel fiir Hoff
nungskrieger” wird.

Mit dieser Ergénzung allerdings 148t
sich diese Blochsche Philosophie als
stetes ”Zerren” und ”Dréangen” an so
leicht verh ctenden, ideologischen, pa-
dagogischen Standpunkten begreifen.
Denn wenn schon das >’Sein”, das

”Real-Mogliche” durch AKWs, Per-
shing-Raketen, Gift in der Nahrung
und tote Biume katastrophale Ein-
schrankungen erfahrt, nicht mehr ganz
so offen ist, so bleibt es doch das
Denken.

Eine solche Konsequenz mutet aber
doch zu bescheiden an und wirkt ganz
wie. ein Rickzugsgefecht gegeniiber
dem Vorwurf, daB sich ja doch nichts
machen lasse.

Aber was bleibt uns in der keinesfalls
besten aller Welten, erst recht nicht der
besten aller moglichen?.

Optimismus mit Trauerflor wire hier
das rechte

(Bloch' 1977b, 341). Kehren wir zu-
riick zur Padagogik. Vor der Perspek-
tive einer bedrohten Zukunft stellen
sich Aufgaben, praktische wie theore-
tische. Losungen bieten sich nicht an,
Holzwege und Sackgassen jedoch las-
sen sich vermuten.

Alltagsgeschafte miissen weiterhin er-
ledigt werden, wenn auch in der Hoff-
nung, daB kein Unglick passiert.
Vielleicht verlieren auch die bedrii-
ckenden Wahrheiten an Gewicht,
wenn sie erkannt werden. ,
Betrachten wir Sisyphos, wie er seinen
Stein durch die Nacht wilzt. Eine
ungeheuerliche Anstrengung. Aber
”sein Schicksal gehort ihm. Sein Fels
ist seine Sache. ....Wir milssen uns
Sisyphos als einen gliicklichen Men-
schen vorstellen.”” (Camus 1959: 100f)
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Dagmar Bauer

Spiele ohne
Sieger

Praktische Versuche
zur Friedenserziehung

im Sportunterricht *

In einer Podiumsdiskussion zu”’Sport
und Frieden”, die im Herbst 1983 an
der Universitit Tiibingen stattfand,
und die mehrere Hundert Zuhorerund
Zuhorerinnen anlockte, wurde mehr-
Jach die These formuliert, daf3 sich der
Sport, insbesondere das in ihm ge-
Jforderte Fairnessprinzip, als ein Mo-
dell friedlicher Konfliktlésung anbie-
te, Sporttreiben sich deshalb beson-
ders fiir die Verwirklichung friedens-
padagogischer Zielsetzungen eigne.
Die Plakate, die damals im Saal auf-
gehangt waren und viele Diskussions-
beitriige aus dem Publikum zeigten
Jedoch, daf3 man sich angesichts des
etablierten Sportbetriebs dariiber
streiten kann, ob sportliche Fairness
mehr ist als eine normative Forde-
rung, die ihnlich dem Bekenntnis zum
Frieden vor allem emanzipatorischen,
. nicht aber empirischen Gehalt auf-
weist.

* Vortrag, gehalten am 1.2.1984, anlaflich eines
Spielabends im Rahmen der Ringvorlesung
“Frieden — eine Herausforderung an die Pida-
gogik” des Erziehungswissenschaftlichen
Instituts der Universitit Tibingen.
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Untersucht man die sportpadagogische
Literatur hinsichtlich ihrer Aussagen
zu friedenspadagogischen Problemen
und Aufgaben, so wird deutlich, dafl
wir-uns hier auf sehr unsicherem, un-
wagbarem Gelande bewegen. Die
Sportpadagogik verfugt iiber keine
schliissige friedenspadagogische Theo-
rie, und es ist auch fraglich, ob sie eine
solche in nachsten Zukunft entwickeln
kann.

Die Griinde hierfur sind vielfaltig. Sie
liegen in der unterschiedlichen Auffas-
sung itber das, was unter Frieden zu
verstehen sei, im Begriff Sport™ selbst,
der die unterschiedlichsten Bewegungs-
formen, vom Bergwandern bis zum
aggressivsten Profisport umfaBt, und
sie liegen in der Legitimationsproble-
matik sportpadagogischer Zielsetzun-
gen uberhaupt. Zieht man jedoch in
Betracht, da3 sich friedenspadagogi-
sche Praxis immer an konkreten Sach-
verhalten und an spezifischen Interak-
tionssituationen erweisen muB, so sehe
ichim Sport undim Sportunterricht wie
in kaum einem anderen gesellschaftli-
chen Bereich, der sich als Schulfach
etablieren konnte, die Moglichkeit,
aber auch die bittere Notwendigkeit,
die Erziehung zum Frieden ernst zu
nehmen. Ich will zunachst von der
Notwendigkeit reden und uns in diesem
Zusammenhang drei Beispiele ins Ge-
dachtnis rufen:

Instrumentelle Gewalt im

Sport

Norbert ELIAS (1983) hat in seinem
kiirzlich erschienen Buch ”Sport im
Sozialisationsprozess” noch einmal
darauf verwiesen, dafl im Laufe der
Zivilisation und mit immer starker wer-
dender Affektkontrolle auch die ex-
pressive Gewalt, d.h. die dirékte, im-
pulsive Aggression im Sport zuriickge-
gangen sei. Zugenommen hat jedoch,
und darauf verweisen viele Untersu-
chungen zur Aggression im Sport, die
instrumentelle Aggression.
Aggressives Verhalten als AffektauBe-
rung ist der zielbewuBten, strategis-
chen Schadigung des Gegners gewi-
chen. Sie wird dort eingesetzt, wo es
um einen wichtigen Erfolg, bzw. um die
Vermeidung einer entsprechenden Nie-
derlage geht.

Esistlangst kein Geheimnis mehr, daB3
in vielen Mannschaftssportarten, und
hier steht das Handballspiel an erster
Stelle, Fouls konsequent trainiert wer-
den. Denn beim Einsatz von instru-
menteller Gewalt kommt es ja darauf
an, die Fouls moglichst verdeckt, aber
wirkungsvoll anzubringen, und so ein

Verhalten gelingt nicht spontan, es
muf in den Trainingsplan aufgenom-
men werden. ,
Die Untersuchungsergebnisse, die zur
instrumentellen Gewalt im Sport vor-
liegen, zeigen, daB die zentrale Be-
deutung fiir den Einsatz zweckgerich-
teter Schadigung des Gegners der ”Be-
deutung des jeweiligen sportlichen
Wettkampfs, dem Erfolgsdruck und
dem Erfolgszwang” zukommen, und
”’daf} mit zunehmender sportlicher Er-
fahrung und Leistungsstarke (...) in-
strumentelle Gewalt zunehmend legi-
timiert wird”. (PILZ 1982, 43)
Sport — ein Lernfeld fiir instrumentelle
Aggression?

Doping

Wir kennen alle die vielzitierte Ant-
wort des DDR-Schwimmtrainers ‘auf
die Frage, weshalb seine Madchen so
tiefe Stimmen hatten: ’Sie sollen
schwimmen, nicht singen!”” Ohne psy-
eho-physische ‘Manipulation kommt
der heutige Spitzensport nicht mehr
aus, trotz Verscharfung der Doping-
Kontrollen. Die totale Instrumentali-
sierung ‘des Korpers -ist notwendige
Voraussetzung fir den Sieg im Spit-
zensport. Da gibt es eine breite Palette:
Anabolika zur Entwicklung des Mus-
kelwachstums, Cortisone, Aufbaupra-
parate, Eigenbluttransfusion, Mittel zur
Verbesserung der FlieBeigenschaften
des Blutes, Verabreichung wachstums-
hemmender - Mittel, = Betablocker,
Schmerzbetaubungsmittel, sogar ope-
rative Eingriffe werden auf dem Weg
zum angestrebten Erfolg nicht gescheut.



Der Prasident des Deutschen Leicht-
athletikverbandes &ulerte schon vor
einigen Jahren, dal man ohne den
?”Joker Chemie”, wie er sich ausdriick-
te, samtliche Disziplinen in der Leicht-
athletik auler Langstreckenlauf strei-
chen miiBte.

Der Zweck heiligt im Sport auch nach-

weisbar inhumane Mittel, korperliche

Gewalt— auch gegen die eigene Person
— wird immer haufiger als Instrument
sporlichen Erfolges eingesetzt. Sport—
ein System organisierter Friedlosig-
keit?

Kinderhochstleistungssport

Vor einigen Jahren war in mehreren
bundesdeutschen Presseorganen die
Geschichte der Leistungsturnerin
Ivonne Haug zu lesen. Siebzehnjahrig,
muB sie sich einer psychotherapeuti-
schen Behandlung unterziehen, weil
der Verdacht auf pubertire Mager-
sucht besteht. 1978 hatte das ZDF
iiber diese Turnerin, damals war sie
gerade 12 Jahre alt und bereits deut-
sche Juniorenmeisterin, einen Film ge-
dreht und beispielhaft gezeigt, was das
sogenannte Frauenturnen in der Spit-
zenklasse wirklich bedeutet: Kinderar-
beit.

Die Zeit, in der geschlechtsreife Tur-
nerinnen und weibliche Korperformen
im Spitzenkader des Deutschen Tur-
nerbundes noch die Regel waren, ist
langst voriiber. Das liegt nicht an der
Popularitat des Turnens, am ’Kunst-
stiickemachenwollen” von  Kindern
und auch nicht an ihren angeblichen

- Leistungsbediirfnissen, wie einzelne

Vertreter des Deutschen Sportbundes
glauben machen wollen, sondern
schlicht und technologisch einfach er-
klarbar daran, daB} die Schwierigkeiten
im sog. Frauenturnen so hoch ge-
schraubt wurden, daB nur Kinder, auf-
grund ihres giinstigen Last-Kraftver-
haltnisses, das sie vor der Pubertit
noch besitzen, diese Ubungen iiber-
haupt in wettkampfgerechter Form ler-
nen konnen. Wie Kinder von den Spit-
zensportverbanden vermarktet werden,
zeigen Einzelschicksale sehr deutlich,
aber diese sind ja nur die Spitze eines
Eisberges. Man mutet ihnen stillschwei-

gend bis zu einer 52-Stundenwoche zu,
immer wieder kommt es vor, da} sie
trotz emsthafter medizinischer Beden-
ken in den Wettkampf geschickt wer-
den, nicht einmal der Nachweis, dal
ein GroBteil der ehemals kindlichen
Spitzenturnerinnen mit irreparablen
Wirbelsaulenschaden das Turnen an
den Nagel hangen, schreckt ab. Sport—
Gewalt an Kindern?

Es konnte nun zurecht eingewendet
werden, dall sich der Spitzensport
grundsatzlich von jenen Formen fried-
lichen Sporttreibens unterscheide, die
wir im normalen Alltag erleben, dem
Wettspiel der Schillermannschaften
oder Freizeitsportler, dem Kicken auf
dem Bolzplatz, dem Ausgleichssport in
den dorflichen Sportvereinen. Das ist
gemessen an den dargestellten Beispie-
len vielleicht einleuchtend, haufig ge-
nug handelt es sich jedoch nur um
graduelle Unterschiede. Auch bei
Volkslaufen gibt es bereits Dopingkon-
trollen, aggressives Verhalten ist auch
bei Schiiler- oder Betriebssportmann-
schaften eher die Regel als die Aus-
nahme und selbst die kleinsten Sport-
vereine fihren Ranglisten fur Kinder
nach internationalen Regelgesichts-
punkten. Die Griinde hierfur sind ein-
mal darin zu suchen, daB, vermittelt
iber die Medien und die Sportartikel-
industrie, der etablierte Spitzensport
als MafBstab und Identifikationsange-
bot auch fiur das Sporttreiben in der
Schule und Freizeit gewertet wird.
Wesentlicher aber scheint mir die Tat-
sache zu sein, dal} das Grundprinzip
des Spitzensports auch im Schul- und
Freizeitsport gilt: die Uberbietung des
Gegners. Um dieses Grundprinzip auf-
recht erhalten zu konnen, sind zwei
Bedingungen notig, die Normierung
und Quantifizierung von Bewegungs-
formen und Bewegungsraumen. Beide
werden unter dem Postulat der Chan-
cengleichheit aufrechterhalten und be-
wirken dennoch letztlich eine Zersplit-
terung, die Partikularisierung des
Sports und der sporttreibenden Men-
schen. Gemeinsames Sporttreiben von
Jungen und Alten, von Mannern und
Frauen, von leistungsstarken und lei-
stungsschwacheren Menschen hat im
sportlichen Verstandnis von Chancen-
gleichheit gerade keinen Platz.

Normierung und Quantifizierung be-
wirken immer eine Isolierung jener
Menschen, die den geforderten Nor-
men nicht entsprechen, und hier han-
delt es sich um ein alltagliches Phano-
men des Sportunterrichtes: Die Schwa-
chen, die Unbeholfenen, die Behinder-
ten, die Dicken, die Angstlichen, sie
alle kann man im Sportspiel der Schule
oder Jugendgruppe nicht brauchen.
Normierung und Quantifizierung be-
wirken aber auch notwendigerweise die
Ausblendung alternativer Situations-
definitionen. Was erlaubt und was ver-
boten, was richtig oder falsch, was gut
oder schlecht ist, liegt weitgehend fest.
Da gibt es wenig Spielraum, und eine
Diskussion um Ziele oder Bedeutun-
gen scheint sich zu eritbrigen. Nicht
von ungefahr kommt man im Sport mit
wenigen nonverbalen Signalen ‘aus,
konnen Konflikte durch einfache
Schiedsrichterentscheidung gelost wer-
den. Hier zeigt sich ein strukturelles
Problem des Sports, dem wir uns stel-
len miissen. Denn fiberall dort, wo
etablierte Sinnsysteme nicht mehr be-
fragt werden, wo sich die am sportli-
chen Interaktionsprozess beteiligten

. Menschen nur mehr den normativen

Pramissen des Sports unterordnen, die-
se aber nicht kritisieren und verandern
konnen, ist zumindest tendenziell Herr~
schaft und Unterdriickung gegeben. Das
Problem steigert sich in der Schule. Im
Gegensatz zum Freizeitsport, wo ich
die Moglichkeit habe, mich dem eta-
blierten Sportsystem zu entziehen und
— wie das anfangs genannte Beispiel

Bergwandern zeigt — auch individuelle
Bediirfnisse und Sinnorientierungen
einbringen kann, ist dies im Schulsport
nicht moglich, zumal in den gerade
fertiggestellten Sportlehrplanen fiir die
Sekundarstufe I und II die Riickbin-
dung an traditionelle Sportarten noch
rigider als in fritheren Richtlinien vor-
genommen wurde.

Mit der Normierung und Quantifizie-
rung von Bewegungsleistungen steht
die Sportpadagogik aber vor einem
noch grundsatzlicheren, einem anthro-
pologischen Problem, das ich zum
SchluB nur noch kurz andeuten will.
Denn eine Padagogik, die sich am
etablierten Sportsystem orientiert, stellt
menschliches Leistungsvermogen letzt-
lich nur in den Dienst isolierter Selbst-
verwirklichung und Selbstbehauptung,
in Bezug zu anderen Menschen bleibt
sportliche Leistung ohne Bedeutung. -
Ein solches Menschenbild ist jedoch
tendenziell unfriedlich. Denn es kann
den anderen Menschen nur als Grenze
und Bedrohung seiner Selbstverwirk-
lichung verstehen, nicht aber als Er-
ganzung und Erweiterung.

Was wir in der heutigen politischen
Situation unausweichlich akzeptieren
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miissen, daB namlich Krieg als ultima
ratio der Selbstbehauptung die Selbst-
vernichtung einschlieBt, dall Frieden
nur mdglich erscheint, wenn nationale
Selbstbehauptung gerade nicht als ober-
stes Leitprinzip politischen Handelns
verstanden wird, gilt im iibertragenen
Sinne auch fiir den Sport. Wo nor-
mierte und quantifizierte Uberbietungs-
leistung als dominierendes Ziel indivi-
dueller Selbstverwirklichung gilt, wird
Selbstverwirklichung zumindest mit
partieller Selbstvernichtung oder der
zweckgerichteten Schadigung des Geg-
ners erkauft. Wie die anfangs angeftuihr-
ten Beispiele zeigen, ist eine solch
bedrohliche Vision von der Wirklich-
keit des Spitzensports schon vielfach
eingeholt worden.

Angesichts dieser Uberlegungen mo-
gen die *’Spiele ohne Sieger” vielleicht
eher als hilfloser Reflex auf die inhu-
manen Auswirkungen des normierten
Uberbietungssports denn als ein syste-
matischer Entwurf friedenspadagogi-
scher Praxis erscheinen. Hieran 146t
sich ein grundsiatzliches Problem ver-
deutlichen, vor dem alle an friedenspa-
dagogischer Praxis orientierten Sport-
padagogen und Sportpadagoginnen ste-
hen. Weder die kritische Aufklarung
inhumaner Bedingungen im Sport, noch
der Riickgriff auf die Idee der Fairness
konnen sportpadagogische Praxis lo-
gisch begriinden. Denn die Kritik der
strukturellen Bedingungen von Herr-
schaft und Unterdriickung im Sport
beinhaltet noch keine inhaltliche Prazi-
sierung positiv zu erachtender, praxis-
relevanter Zielsetzungen, und die Idee
der Fairness bleibt so lange im Bereich
abstrakter normativer Forderungen, so
lange nicht in einer materialen Analyse
iberpriift wurde, welche foérdernden
oder hindernden Bedingungen auf die
erstrebte Verwirklichung dieser Norm
einwirken.

Allerdings stellt sich die Frage, ob die
Gesetze der Logik oder die Kriterien
wissenschaftlicher Forschung tber-
haupt geeignet sind, friedenspadagogi-
sche Praxis zu begriinden. In diesem
Sinne  folgert  Rolf Bemnhard
HUSCHKE-RHEIN (1981, 319) aus
einer Analyse der wesentlichen wis-
senschaftstheoretischen  Positionen:
”Wenn wir Frieden wollen, konnen wir
dies nicht im Sinne einer logischen
Prognose tun, sondern wir miissen dies
mit Engagement, mit Willen und Ge-
fihl, meist ohne vorherige wissen-
schaftliche Absicherung und wohl auch
mit Mut tun, also mit Faktoren, die in
wissenschaftlichen Berechnungen nicht
vorkommen.” Und so 1aBt sich im
wesentlichen nur eine Forderung an die
friedenspadagogische Praxis stellen,
eine Forderung, die allerdings auch
nicht ohne wissenschaftliche Forschung
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Das erste, was ich wahrnehme, alsich in
den Gang um das Atrium des Sport-
instituts komme, ist ein recht seltsames
Gefahrt, auf dem ein junger Mann ener-
gisch versucht, sein Gleichgewicht nicht
zu verlieren. Irgendwie hat es im ent-
fernten eine gewisse Ahnlichkeit mit
einem Fahrrad. Aber nur entfernt. Jetzt
sehe ich, daB das hintere Rad groBer ist
als das vordere und dazuhin nicht in der
Mitte aufgehangt ist.
Eine Menge von jungen Menschen
wimmelt herum. Da ein anderes Gefahrt
. auf dem vier Studenten gleichzeitig ver-
suchen vorwiartszukommen. Erst wenn
sie harmonisch das gleiche machen,
gelingt es, meistens aber nicht, dann
landen alle auf dem Boden und es gibt
ein grofles Gelachter. In der groBen
Turnhalle und davor um das Atrium
iiberall das gleiche Bild: eine frohliche,
lustige wogende Menge von vielen jun-
gen Menschen.

strampelt auf einem verriickten Gefahrt
anmirvorbei, das ein Zwischending von
Fahrrad und Flugapparat ist. Gleich
wird es abheben! Uberall stehen und
fahren solche Fahrgerate herum. Ich
schnappe mir auch eines und los gehts!
In einem Teil der Halle ist ein merk-
wiirdiges Gebirge von Matten, Barren,
Kasten und Seilen aufgebaut. Wir ver-
suchen zu sechst die Bergbegehung.
Zuvor haben wir uns wie richtige Berg-
steiger mit einem Seil gegenseitig ge-
sichert. Das hat nun zur Folge, daB wir
aufeinander Riicksicht nehmen miissen,
wenn wir nicht alle abstiirzen wollen.
Miihsam klettern wir iiber die Schliinde
und Abgriinde und irgendwann auch
durch eine Hohle, in der wir nichts mehr
sehen, nur uns gegenseitig noch fithlen
konnen. Dann gehts weiter durch einen
reiBenden FluB; wir miissen von Stein
zu Stein balancieren und das Gleich-
gewicht halten. Nur durch gegenseitige

Spiele ohne Sieger
Eindriicke von einem Spielabend

Und da entdecke ich Professor F. Er

Hilfe ist das zu schaffen. Dann schlieB3-
lich am SchluB die letzten Meter zum
Gipfel und oben—welche Uberraschung
(offensichtlich doch keine Erstbege-
hung!) — eine merkwiirdige Botschaft in
Form eines Zettels.
In einem anderen Teil des Raumes sind
riesige Tiicher gespannt auf denen ein
oder zwei grofe Bille tanzen. Wir ste-
hen um das Tuch herum und halten es
mit den Handen und kénnen so die
Flugbahn der Bille einigermalien vor-
ausberechnen, aber nur dann, wenn wir
alle in etwa uns vorher abstimmen. Das
ist gar nicht so leicht, weil wir alles
spontan entscheiden, und die Abstim-
mung deshalb mehr gefihlsmaBig ab-
lauft. Dazwischen fliegen wir immer mit
dem riesigen Laken durch die Halle und
?fangen” ein paar verdutzte Leute. Un-
ter dem wirbelnden weillen Tuch suchen
bald ein paar hilferufende Menschen
lachend einen Ausgang.
Noch mehr in die Asthetik geht es
schlieBlich bei den Schattenspielen, die
mit Hilfe einer starken Lampe und ei-
nem grofien weillen Tuch moglich wer-
den. Da wird eine Orchesterprobe spon-
tan aufgefithrt: der Maestro (Beifall), die
erste Violine (Beifall), die zweite, der
BaB, das Cello das Schlagzeug. Vom
Plattenspieler kommt das 1. Violinkon-
zert von Beethoven. Der Dirigent ver-
liert fast seinen Haarschopf, er fuchtelt
hin und her, die Musiker lassen sich
davon nicht verwirren. Alles juchtzt vor
Vergniigen iiber die seltsame Kapelle.
Dann kommt ein Liebespaar von links,
es tanzt auf die Hintergrundmusik bal-
lettartig eine Liebesszene, so nach dem
Motto: Erfilllung wire Ende. Die Halle
ist abgedunkelt. Langsam wird es ru-
higer.
Mir hat es SpaB gemacht. Miide und
verschwitzt mache ich mich auf den
Heimweg.

AK.T.

und deren Hinweise auf alternative
Handlungsmoglichkeiten eingelost wer-
den kann: Die Mittel, die wir im Inter-
esse des Friedens einsetzen, diirfen
nicht im Widerspruch zum Ziel stehen.
Vor diesem Hintergrund sind auch die
”Spiele ohne Sieger” als mogliche
Versuche in Richtung auf Frieden be-
deutsam. Sie sind auf den Bereich der
Bewegungen begrenzt, und wir verste-
hen sie deshalb auch nur als einen
kleinen, durch andere sportpadagogi-
sche Moglichkeiten zu erganzenden
Beitrag innerhalb einer notwendigen,
alle schulischen und aufferschulischen
Erziehungsfelder umfassenden Frie-
denspadagogik.

Literatur: :
Bauer, Dagmar: Partikulares Denken im Sport —
eine Gefahrdung des Friedens? in: sportpadagogik
1/1984, 14-16

Elias, Norbert / Dunning, Eric: Sport im Zivili-
sationsproze. Miinster 1983

Frankfurter Arbeitsgruppe: Offener Sportunter-
richt — analysieren und planen. Reinbek 1982
Huschke-Rhein, Rolf B.: Das Problem einer wis-
senschaftstheoretischen Begriindung der Friedens-
padagogik. In: Padagogische Rundschau 1981,
307-324

Pilz, Gunter A. (Hg.): Sport und korperliche Ge-
walt. Reinbek 1982. .



Walter
Schwenniger

Bonner
Tagebuch (1)

Walter Schwenninger ist seit
einem Jahr griiner Bundes-
tagsabgeordneter des Kreises
Titbingen. Zuvor unterrichte-
te er an einem Herrenberger
Gymnasium in den Féchern
Religion und Sport. 1968 war
er im Entwicklungsdienst in
Nigeria tatig und ist seitdem
in der entwicklungspoliti-
schen Bildungsarbeit und in
Dritte-Welt-Aktionsgruppen
engagiert. Aufgrund seiner
langjahrigen Erfahrungen in
der Dritte-Welt-Arbeit wurde
er von den Griinen seines
Wahlkreises gebeten, als
Dritte-Welt-Spezialist fiir den
Bundestag zu kandidieren.
Neben seinem entwicklungs-
politischen Schwerpunkige-
biet ist er heute zudem in der
griinen Bundestagsfraktion
fir Fragen der Sportpolitik
zustandig. Wir haben Walter
gebeten, uns einige Erfahrun-
gen aus dem Bonner Politiker-
leben zu schildern.

6. Februar

Der Arbeitskreis Entwick-
lungspolitische Spiele” tagt
bei Brot fur die Welt in Stutt-
gart. Seit sieben Jahren wirke
ich hier nun schon bei der
Erprobung und Weiterentwick-
lung entwicklungspolitischer
Spiele fur die Bildungsarbeit
mit. Da ich es mir von Anfang
an vorgenommen hatte, gerade
auch als Bundestagsabgeord-
neter weiterhin in den Grup-
pen, aus deren Arbeit ich kom-
me, prasent zu sein, nehme ich
auch diesen Termin gerne
wahr. Heute kann endlich das
Spiel ”Den Frieden entwik-
keln” prasentiert werden, fur
dessen Veéroffentlichung sich
der Arbeitskreis schon seit
iiber einem Jahr eingesetzt hat-
te. Wir sind alle sehr froh da-
riber. Mitten in die Sitzung
hinein kommt ein Telefonan-
ruf. Berthold spricht mit unter-
driickter Stimme einige Satze
in den Horer, ich merke, daf es
um mich geht. AnschlieBend
erzahlt mir Berthold, der Lei-
ter von Brot fiir die Welt habe
nachgefragt, warum denn ich
hier eigentlich in diesem Ar-
beitskreis sei. Erst als ihm mit-
geteilt wurde, daB} ich bereits
lange Jahre bevor ich griiner
Abgeordneter wurde, Mitglied
dieses Arbeitskreises war, ist
er beruhigt. Es ist nicht das
erste Mal, da ich Angsten vor
gritnen Mandatstragern gegen-
iiberstehe.

AnschlieBend muf ich schleu-
nigst nach Albstadt, zu einer
Wahlkampfveranstaltung der
»Griinen Raupe’;, um dort in
zehn Minuten itber Waffenex-
porte zu berichten.

10. Februar

Heute vormittag findet die von
mir lange erwartete Siidafrika/
Namibia-Debatte im Bundes-
tag statt. Mit den Vorbereitun-
gen fiir meine 20 miniitige Re-
de bin ich gerade nochrechtzei-
tig fertig geworden. Mit Tho-
mas, einem Mitarbeiter der grit-
nen Fraktion und der Anti-
Apartheid-Bewegung, hatte
ich lange Zeit an dieser Rede
gefeilt. Was die Studafrika-Ar-
beit betrifft, da hat sich der
direkte Draht zur Anti-Apart-
heid-Bewegung als sehr wich-
tig erwiesen. Schade, daB die
Zuarbeit aus den anderen
Gruppen, aus denen ich kom-
me, nicht ebenso gutklappt wie
bei den Themen stidliches Afri-

ka und Waffenexporte. Das

hatte ich mir, bevor die Arbeit
in Bonn begann, ganz anders
vorgestellt, hatte erwartet,
iiberschiittet zu werden mit An-
fragen, Antragen, Bitten, In-
formationen aus den Dritte-
Welt-Gruppen, sehe ich doch
gerade in der Vermittlung zwi-
schen parlamentarischer Poli-
tik und Aktionsgruppenbewe-
gung den hauptsachlichen Sinn
meiner Arbeit. Aberda siehts
haufig noch mager aus. Ob die
Bundes-AG der Grinen, die
nun mit der Aufgabe gegriindet
wurde, zwischen Parlaments-
fraktion und lokalen Initiativ-
gruppen zu vermitteln, hier
Abhilfe schaffen kann? Die
Spanne zwischen parlamenta-
rischer Bonner Politik und Ak-
tionsgruppenarbeit scheint mir
ganz anderer Art zu sein, als
daB sie bereits durch ein neues
Gremium iberbriickt werden
konnte.

Eroffnet habe ich meine Rede
nun mit einem kurzen Text von

Hendrik Witteboi; dem GroB- -

vater des derzeitigen
SWAPO-Funktionars, been-
det dann mit einem Auszug aus
dem Gedicht von James
Matthews ”Schrei deinen Zorm
hinaus, Kind der Freiheit”, um
meinem Anspruch, die Betrof-
fenen soweit als moglich selbst
zu Wort kommen zu lassen,
einigermaflen Ausdruck zu ver-
leihen — wofur natiirlich letzt-
lich der Bundestag sehr enge
Grenzen setzt. Immerhin saf}
oben auf der Empore der be-
freundete SWAPO-Vertreter
Shombeé, mit dem ich dann
beim Mittagessen in der Bun-
destagskantine iber den Ver-
lauf der Debatte diskutieren
konnte, und wir beratschlag-
ten, wie die politische Arbeit
fur ein freies Namibia hier in
der Bundesrepublik verbessert
werden konnte. Es ist fir mei-
ne parlamentarische Arbeit er-
mutigend zu erfahren, daB der
Bundestag keine losgeldste Tri-
biine sein muf}, sondern dab es

. gerade auch bei Dritte-Welt-

Themen moglich ist, unsere
Argumente und Positionen di-
rekt mit den Betroffenen abzu-
klaren.

23. Februar

Heute soll ich mal wieder in
die Biitt’. Das Kaffeeabkom-
men steht auf der Tagesord-
nung. Abends um acht Uhr
gehen vor einem lacherlichen
Auditorium von nur 40 Leuten
die vier Redner der Parteien
der Reihe nach ans Pult.
Joschka Fischer bedrangt mich,
wir sollten das doch bleiben

lassen, das habe keinen Sinn.’
Ich kann seine Reaktion gut
verstehen; er.ist eben nicht in
Dritte-Welt-Gruppen  grof3
geworden und kann nicht ein-
sehen, daB man auch einmal
itber ein in der Offentlichkeit
so randstandiges Thema etwas
sagen muB. Ich beharre auf
meinem Standpunkt und halte
meine Rede, die ich mit Hart-
wig, meinem Mitarbeiter, aus-
gearbeitet hatte. Die Ausspra-
che geht auf unser Betreiben
zuriick, da wir in Zusammen-
hang mit dem Kaffeeabkom-
men einmal auf den Nicaragua-
Kaffee zu sprechen kommen
wollten. Ich denke, es war so
sinnlos nicht. Wenn ich an die
Leute in den Aktionsgruppen
denke, die seit Jahren mit dem
Nicaragua-Kaffee = arbeiten
und darin doch etwas mehr
sehen als nur ein padagogi-
sches Medium, scheint mir es
doch einmal wichtig zu sein,
das auch in den Bundestag
einzubringen—und das isteben’
nur moglich in einer Debatte
iiber das Kaffeeabkommen. Ich
fordere also die Bundesbiirger
auf, Nicaragua-Kaffee zu kau-
fen und erwage einen Boykott
des Kaffees aus El Salvador.
Wer hat’s gehort?

24. - 29. Februar

Ich sitze in einer Lufthansa-
Maschine mit Ziel Bogota/Ko-
lumbien. Eine Informations-
und Gespriachsreise des Aus-
schusses fiir entwicklungspoli-
tische Zusammenarbeit zu den
Contadora-Staaten ist anbe-
raumt. Wahrend wir im Flug-
zeug essen, unterhalte ich mich
mit Uwe Holtz, der dann in
San Juan in Puerto Rico aus-
steigt, um Gesprache mit so-
zialistischen Parteifreunden zu
fithren. In Bogota werde ich
von einem Vertreter der Bot-
schaft empfangen und ’in Ge-
wahrsam” genommen. Ich ha-
be mir, bevor die offzielle An-
schlufireise beginnt, ein drei-
tage-Programm vorweggenom-
men. Ich habe mich zuvor mit
einem Vertreter von Brot fur
die Welt verstandigt und von
ihm die Anschrift von *’projec-
tos”, einer Selbsthilfeorgani-
sation in den Barrios von Bo-
gota erhalten.

Zuerst gehe ich also mit Um-
berto Rochas, dem Mann von
”projectos” in ein Barrio im
Norden von Bogota und besu-
che dort einen Kinderhort fiir
Kinder alleinstehender Miitter.
Unter schlimmsten riumli-
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chen Verhaltnissen wird dieser
Kinderhort aufrechthalten, mit
ZuschuB der Miitter. Es gibt
keine staatliche Unterstiitzung.
der Staat hat andere Priorité-
ten hier in diesem Land. Ich
lerne viele Leute kennen, die
mit aller Kraft versuchen, hier
in den Barrios etwas politisch
und menschlich zu verandern.
Am nachsten Tag gehe ich mit
Umberto Rochas zu den Zie-
gelarbeitern. Vor iber zehn
Jahren hatte ich bei entwick-
lungspolitischen Veranstaltun-
gen die Filme *’Ziegeleiarbei-
ter’” und >’Kinderarbeit in Bo-
gota” gezeigt und muBl nun
feststellen, daB sich an der Si-
tuation selbst tberhaupt nichts
geandert hat: Uberall helfen
die Kinder mit, die Ziegelstei-
ne werden aufgetirmt zu ei-
nem Meiler von vier, fiinf Me-
ter Hohe, iiber einen Monat
dauert das. Das Leben der
Menschen in den Barrios ist
ebenso  menschenunwiirdig,
wie die Filme das damals dar-
gestellt hatten. Ich unterhalte
mich mit einer Frau, die sieben
Kinder hat; ihre Hiitte ist di-
rekt neben einem der Ziegel-
meiler, der Rauch reizt mich
standig zum Husten. Eines ih-
rer Kinder hat ein krankes Bein;
um zum Arzt gehen zu kdnnen,
reicht das Geld nicht. Ich kann
mir immer besser vorstellen,
dal Camillo Torres, der hier
gearbeitet hat, bald nur noch
die Moglichkeit sah, zum Gue-
rilla zu werden, um gerechte
Verhaltnisse in dieser Stadt zu
schaffen. Am nachsten Nach-
mittag werde ich von einem
Botschaftsangehorigen zu ei-
ner Kaffeefarm gefahren, erle-
be so einmal das kolumbiani-
sche Leben von “’oben”. Wir
fahren in die Hacienda, ein
Mann steht da. Der Haciende-
ro empfangt uns. Ich frage
nach dem Kaffeepreis, nach
den Arbeitsbedingungen sei-
ner Lohnarbeiter, doch bekom-
me ich nur ausweichende Ant-
worten. Aus seiner Sicht ist
alles in bester Ordnung. Um
noch mehr Geld zu verdienen,
verarbeitet er den Kaffee zu
Likor. Eine Madonna, impor-
tiert aus Miinchen, ziert die
Familienkapelle. Ich fuahle
mich unwohl.

Nachdem ich frith am Morgen
eine Frithmesse bei Pater Roux
in einer Barrio-Gemeinde be-
sucht habe, fithrt mich der Pa-
stor durch seine Gemeinde,
vor allem, um mir das in Bau
befindliche neue Gemein-
schaftszentrum zu zeigen. Mir
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fallen die satten grinen Gras-
flachen auf, die trotz der dich-
ten Bebauung noch zwischen
den Hutten der Barrios iibrig-
geblieben sind und ich frage
den Pater, weshalb denn die
Menschen hier kein Gemiise
anbauen. Der Pater erklart mir,
daB diese Menschen wohl alle
vom Lande kommen, aber ihre
landliche Herkunft mit dem
Umzug in die Stadt restlos
verleugnen. Sie fithlten sich
jetzt als Stadtbewohner und
wollten sich nicht dazu ernie-
drigen, selbst wenn ihre Er-
nahrungssituation  zeitweise
sehr schlecht sei, wieder ei-
genhandig Nahrungsmittel an-
zubauen. Sie wollen mit ihrem
alten Lebenskreis nichts mehr
zu tun haben.

Weiter oben sehen wir Miill-
halden in die Siedlungen hi-
neinragen. Wie sollte man hier
auch ein BewuBtsein fir den
Umweltschutz entwickeln? Im-
merhin aber haben diese ehe-
maligen Campesinos hier mit
Erfolg verhindern konnen, daBy
durch diese Gegend eine sechs-
spurige Stadtautobahn gebaut
wurde.

Zum offiziellen Besuchspro-
gramm gehort ein Gesprach
mit dem kolumbianischen
Staatsprasidenten Betancur.
Eigentlich hatte es nur eine
halbe Stunde dauern sollen,
doch sind dann, eh wir uns

.versehen, zwei Stunden ver-

flogen. Wir haben das Gefiihl,
daB hier ein Mann vor uns
steht, der in diesem Land, das
so stark vom Gegensatz Reich-
Armm gepragt ist, durchaus be-
reit ist, fur die Armen etwas zu
tun. Ich frage ihn, was er von
Camillo Torres . halt, dessen
Schriften ich gelesen hatte,
und berichte ihm von meinen
Gesprachen in den Barrios und
dem Eindruck, dal} sich wohl
in den Jahren seit Torres an
den Lebensbedingungen der
Bevolkerung kaum etwas ge-
andert habe. Fir mich nun
ganz erstaunlich, gesteht Be-
tancur ein, daB er ein Freund
von Camillo Torres war. Er
habe sich selbst dem Kampf
gegen die juristischen Privile-
gien der Reichen verschrieben,
um Gerechtigkeit in seinem
Land herzustellen. Ein glaub-
wiirdiges Votum, doch ich bin

<mir nicht sicher, was dies aus

dem Mund eines Prasidenten
wert ist in einem Land, in dem
das Militar eine ganz beson-
dere Stellung hat, in dem die
Reichen ihre Millionen auf die
Banken Miamis iiberweisen

und in dem noch immer eine
Guerilla wohl doch nicht grund-
los um Gerechtigkeit kampft.
Wir sind davon iiberzeugt, daB
auch er Frieden in Zentrala-
merika will, aber es ist ganz
offensichtlich, daB er unter
dem Einfluf} des us-amerikani-
schen State Department han-
delt. Die anderen Minister wer-
den miB3trauisch, als ich nach
den Waffenimporten aus der
Bundesrepublik frage, der Bot-
schafter versucht, diese Frage
auch zu verhindern. Uwe Holtz
jedoch unterstiitzt mich gliick-
licherweise mit dem Hinweis,
ein gewahlter Vertreter des
Volkes diirfe alles fragen. Ich
frage also nach den vier Cor-
vetten, die die Bundesrepublik
nach Kolumbien geliefert hat,
wozu man diese hier brauche.
Gegen den Schmuggel, wird
mir gesagt. Na ja.

Ein Termin jagt nun den an-
deren, wir hechten vom Finanz-
ministerium zum AuBenmini-
sterium zum Planungsministe-
rium. Der grofe Bruder aus
dem Norden ist im politischen
Rahmen immer wieder zu spii-
ren. Wir fragen nach den In-
seln Providencia und San An-
dres, etwa 100 km vor Nicara-
gua, sind uns doch Geriichte
zu Ohren gekommen, nach de-
nen diese zu amerikanischen
Militarbasen fiir einen even-
tuellen militarischen Eingriff
in Zentralamerika werden sol-
len. Selbstverstandlich = wird
dies von kolumbianischer Sei-
te bestritten. Wir mochten es
gerne glauben. Die USA sind
auch sonst im Leben hier pra-
sent, in allen Kinos laufen
amerikanische = Kriegsfilme,
Kaugummi, Plastik, Coca Co-
la.

Am niachsten Tag gehort auch
ein Gesprach mit zwei Schwe-
stern, die lange Jahre im Barrio
gearbeitet haben, mit zum of-
fiziellen Programm. Sie berich-
ten uns vom sozialen Elend,
von den zerritteten Familien,
dem Machismo, der gerade in
den Barrios in seiner ganzen
Brutalitait zum  Ausdruck
kommt, der Prostitution; sie
berichten iiber die eigenartigen
Besitzverhiltnisse: das Gelan-
de, auf dem die Barrios stehen,
wurde inzwischen vielfach von
Reichen aufgekauft, und nun
miissen die Slumbewohner
Miete dafiir bezahlen. Auch
aus den Armsten kann man
noch Geld herauspressen. Wir
sind alle erschiittert, auch mei-
ne beiden CDU-Kollegen.
Zuriickgekehrt in das Stadt-

zentrum treffen wir dort auf
deutsche Entwicklungsexper-
ten, die aus dem ganzen Land
herangekarrt wurden. Meine
Kritik an einigen GroBprojek-
ten, vor allem an geplanten
Stauddmmen, fithrt bald zu ei-
ner heiBen Diskussion. Dab in
diesem Land voller Arbeitslo-
ser aus einem Projekt gar stolz
vom Einsatz einer Kartoffel-
schalmaschine berichtet wird,
will mir nicht in ‘den Kopf.
Eigenartig, daB ich dann nach
der offiziellen Gesprachsrun-
de, am kalten Buffet, beim
Gesprach mit Einzelnen plotz-
lich Zustimmung von einigen
erfahre, die doch zuvor es nicht
gewagt hatten, mich in meinen
Vorstellungen von einer grii-
nen Entwicklungspolitik zu un-
terstiitzen.

Das kolumbianische Fernse-
hen taucht auf und verlangt
zum Erstaunen aller den grii-
nen Abgeordneten zum Inter-
view. Die Leute schienen sehr
interessiert an griinen Politik-
vorstellungen — oder suchten
sie nur exotische Unterhaltung?
Ich berichte vom Widerstand
der bundesdeutschen Friedens-
bewegung gegen die Raketen-
stationierung am Beispiel ‘des
Tubinger Aktionstages in Mut-
langen, an dem ich gerade vor
zwei Wochen mitgewirkt hat-
te. Ich bin froh, daB mich auch
einige Okologische Gruppen
aus Kolumbien zum Interview
gebeten haben.

1. Marz

Panama. Hier ist es noch ame-
rikanischer als in Kolumbien.
In Panama City sieht’s aus wie
in New York. Banken, Slums.
”Oh wie schon ist Panama!?”’
Uberhaupt nicht. Wir sehen
die GIs, die hier ausgebildet
werden, sehen die Flugzeuge
zu ihren Erkundungsfliigen
Richtung Nicaragua starten.
Hier besuchen wir eine inter-
essante Entwicklungseinrich-
tung, die die Ausbildung der
Angestellten von Finanzbe-
horden zu verbessern trachtet.
Nun, das hat seinen guten ent-
wicklungspolitischen Sinn,
denn immerhin gehen vielen
lateinamerikanischen Landern
fast die Halfte der ihnen zu-
stehenden Steuereinkommen
dadurch verloren, daf} ihre rei-
chen Eliten alle Tricks der
Steuerhinterziehung  beherr-
schen und ihr Kapital unbehel-
ligt ins Ausland bringen.

(Fortsetzung folgt)



Beer, Wolfgang

Frieden — Okologie — Ge-
rechtigkeit.

Selbstorganisierte Lernprojekte in der
Friedens- und Okologiebewegung.

Westdeutscher Verlag, Opladen 1983. (190
S.)

Seine Arbeiten zum “Lernen im Wi-
derstand” und zu dkologischem Lernen
fortsetzend, beschreibt Wolfgang Beer
im vorliegenden Béandchen vor allem
12 selbstorganisierte Lernprojekte in
der ”Uberlebensbewegung”. Als eine
solche versteht er den Zusammenhang
von Okologiegruppen, Friedensinitia-
tiven und Dritte-Welt-Gruppen. DaB
er gerade diese drei Bereiche wihlt,
begriindet er mit dem Hinweis auf
> die drei zentralen Bedrohungssysteme
der atomaren Riistungspraxis, der Zer-
storung der Okologischen Lebens-
grundlagen und der zunehmenden Ver-
scharfung des Nord-Stid-Konflikts™
(S.6). Ich denke, wir sollten die Her-
vorhebung dieser drei Bereiche im
Blick auf eine ”Uberlebensbewegung’”
noch einmal iberdenken, gerade, weil
sie uns bereits so vertraut ist. Gleich-
wohl: Wolfgang Beer stellt mit Hilfe
von Selbstdarstellungen der Projekte
und mit einer einfithlsam-solidarischen
Kritik Projekte vor, die er 1982 besucht
hat, darunter die Station Umwelter-
ziehung in Iffens (Niedersachsen), die
Bildungs- und Begegnungsstitte fiir
Gewaltfreie Aktion (Wustrow/Nie-
dersachsen), die  Walduniversitat
Startbahn West, den Verein fiir Frie-
denspadagogik in Tiibingen, die Volks-
hochschule Wyhler-Wald. Alle Pro-
jekte stehen fir Beer in einer Tradition
”eigenstandiger, alternativer  Bil-
dungsarbeit im Kontext politischer
Widerstandsarbeit” (S.21), die in der
Arbeiterbildung etwa ab 1980 bereits
wesentliche Vorldaufer hat. Er be-
schreibt jeweils EntstehungsprozeB,
Ziele, Programme und Beispiele aus
der Bildungsarbeit, Beziige zu sozialen
Bewegungen, organisatorische und fi-
nanzielle Rahmenbedingungen, das
Verhaltnis zu etablierten Institutionen,
Erfahrungen und Zukunftsaussichten.
Als grundlegende Merkmale aller Pro-
jekte erscheinen die Dezentralitat der
Organisations- und Vielfalt der Er-
scheinungsformen. Die Frage, ob sich
hier eine “neue Lernbewegung” ent-
wickelt hat, findet eine positive Ant-
wort. Auch wenn mich diese — be-
sonders in der Gegeniiberstellung zur
Schule und Erwachsenenbildung -
noch nicht so ganz iiberzeugt, sind die
von Wolfgang Beer hier zusammen-

gestellten Lernprojekte fur alle, die in
den “Bewegungen” auch entwick-
lungspadagogisch handeln (oder han-
deln wollen), eine ausgezeichnete Hilfe
zu ihrer eigenen Klarung. Nicht zuletzt
enthalt dieses Buch auch eine Fiille von

praktischen Anregungen.

Wa.
Axel Braun
Umwelterziehung zwischen
Anspruch und Wirklichkeit.

Eine vergleichende Betrachtung theo-
retischer  Erziehungspostulate  mit
Kenntnissen, Einstellungen und prak-
tizierten Handlungsweisen 15- bis 16-
jahriger Schiiler.

Frankfurt a.M. (Haag und Herchen) 1983,
117 S., DM 16,80.

Das ist eine empirische Studie iiber das
BewuBtsein von Schillern iiber Um-
weltprobleme. Sie besitzt m.E. alle
Vor- und Nachteile einer streng em-
pirisch vorgehenden Untersuchung. Zu
den Vorzigen dieser Arbeit rechne ich
weniger die allzu knappe 20-seitige
Ubersicht tiber die vorliegenden ”theo-
retischen Reflexionen zur Umwelter-
ziehung in der Schule”, als vielmehr
die Ergebnisse der detailreichen Be-
fragung von iiber 600 Schiiler aus
Hauptschule und Gymnasium mittels
standardisierter Fragebogen sowie 120
Einzelinterviews.

Aus den tiber 70.000 (!) Einzeldaten
wird folgendes zentrale Ergebnis her-
ausdestilliert: Die Schiiler sind stark
betroffen, wenig informiert (insb. die
Hauptschiiler) und auch was ihr um-
weltbewuBites Handeln betrifft, sieht es
nicht besonders gut aus — in der Spra-
che des Autors: ”...so mul man zu-
sammenfassend feststellen, daB die
Versuchspersonen allein bei den Ein-
stellungsvariablen zufriedenstellende

MeBresultate erzielten, wohingegen

die kognitive Problemldsungskompe-
tenz sowie das umweltbewuBite Han-
deln mehr oder weniger deutlich mit
Defiziten behaftet sind.” (40)

Womit wir auch schon bei den Nach-
teilen dieses Buches sind. Die streng
empirische, und d.h.: statistische — Ab-
sicherung der Arbeit bringt es mit sich,
daB sie fur Nichtempiriker recht
schwer verstandlich sein diirfte und
eigens hierflir noch einmal iibersetzt
werden sollte. Dieses Problem wird
rein &uBerlich schon in der ungewdhn-
lichen Platzverteilung deutlich: Von
den 117 Seiten dieses Buches sind nur
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52 Seiten Text, der Rest sind An-
merkungen, Literatur und statistischer
Anhang. Soweit ich es beurteilen kann,
ist die Untersuchung reliabel, aber mit
der Validitat habe ich manchmal so
meine Zweifel. Ein Beispiel fir ten-
denzidses Fragen, das die Antworten
schon nahelegt, moge geniigen. Die
Frage 26 lautet: ”’Stimmt es, daB die
Umweltprobleme nur in einem anderen

Gesellschaftssystem  (z.B. Kom-
munismus oder Diktatur) zu lésen
sind?” (1)

ZusammengefaBt: In Anbetracht des
Mangels an empirischem Material ist
dies eine Arbeit, die zur Kenntnis ge-
nommen werden sollte. Wer iber Um-
welterziehung wissenschaftlich arbei-
tet, kommt an ihr nicht mehr vorbei.
Allerdings sollte man sich nicht von
dem statistischen Zauber einschiich-
tern lassen und die latenten bis mani-
festen Wertungen in dem scheinbar so
sachlichen Text nicht iibersehen.

tr.

Hermann Rohrs

Frieden — eine padagogische
Aufgabe

© Hermann Rohrs

Frieden —
~ eine padagogische Aufgabe

_ Idee und Reahtal der Friedenspiadagogik

\\

\

- westermann

\\

* Agentur Pedersen

e

Braunschweig 1983, Verlagﬁ Agentur fur
wissenschaftliche Literatur Ulf Pedersen,
Preis: 29,80 DM

Nicht allein dem wissenschaftlichen
Padagogen, auch dem unterrichtenden
Lehrer gibt dieses Buch des Heidel-
berger Professors eine Fiille von Ge-
danken. Den ersten mogen stirker die
Eingangskapitel anziehen, in denen
Rohrs iiber die Geschichte und die
Realitat der Friedensidee nachdenkt
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und den Bogen seiner Gedanken vom
griechischen Wort eirene und dem
christlichen Wort shalom bis in die
heutige Zeit spannt. Gegen den Topos
von der Wiedergeburt durch den Krieg
wendet er ein, die Weltzerstorungsma-
schinen machten das Leben nicht frei,
sondern bedrohten und vernichteten es.
Mit Berufung auf Giinther Anders
weist er die Apokalypse-Gefahr der
Gegenwart auf, die Gefahr eines
“technologisch konditionierten Welt-
untergangs” (Rohrs). Nicht die Ab-
schreckungs-Vernichtung konne den
Frieden sichern durch die Gewalt ihrer
entmenschlichenden Ziige. Die Frie-
enserziehung jedoch vermoge zu einer
Haltung globaler Solidaritat anzuleiten
und eine Friedenskultur zu entfalten.”
Friede wachst und reift nur im Medium
wechselseitiger ~Verstandigung und
Zusammenarbeit, die das Ergebnis ei-
ner schrittweisen Uberwindung ideo-
logischer Vorbehalte und Vorurteile
sowie des gemeinsamen Kampfes ge-
gen Hunger, Not und Elend in dieser
Welt sein miissen.” (S.79) Mit der
Friedenserziehung verbindet Rohrs ei-
ne Umwelterziehung, die die Verant-
wortung des Menschen dafir scharfen
soll, daB} die menschliche Existenz nur
im Rahmen der Okosphare und in viel-
faltiger Wechselwirkung mit ihr gelm—
gen kann.

Zur Bewegung des Friedens zahlt
Rohrs die Aufhebung der Sonderstel-
lung des Menschen; mit Albert
Schweitzer sieht er ihn als Leben, das
leben will, inmitten von Leben, das
leben will. Die Konkretionen der
”Weltfriedensutopie” verfolgt Rohrs

- im Kindergarten, -in-der Vorschule und

in den verschiedenen Schulformen.

#Sehr materialreich sind dann die Hin-

weise darauf, welchen neuen Horizont
die Idee des-Friedens den verschie-
densten Schulfachern erodffnen kann.

Arnold Kopcke-Duttler

Frederic Vester

Der Wert eines Vogels. Ein
Fensterbilderbuch

Herausgegeben von der Studiengruppe fir
Biologie und Umwelt GmbH, Minchen.

Kosel Verlag. Miinchen 1984, 16 Seiten mit

58 Fenstern, DM 18,— DM.

Die Fenster sind es, die dieses Bilder-
buch auszeichnen, geben sie doch den
Blick frei auf die vielen Vernetzungen,
die das Leben eines Vogels mit viel-
faltigen Dimensionen der ersten und
zweiten Natur verbinden.

Das Buch beginnt mit der “’einfaltigen
Rechnung” eines “hartgesottenen Be-
triebswirtschaftlers”, der den Mate-
rialwert eines Yogels auf 3,1 Pfennige
berechnet. Wie einfaltig diese Rech-
nung ist, zeigt Vester im folgenden
dieses Buches auf, wenn er den Blick
dafur Stufe fur Stufe freilegt, welchen
Stellenwert er im Zusammenhang der
Natur, ihrer vielfaltigen Vernetzungen
und Rickkopplungen einnimmt und
schlieBlich welche Langzeitwirkungen
von Vogeln ausgehen. Die Gesamt-
rechnung der Natur, die diese uns ein-
mal prasentieren konnte, wenn wir alle
diese ©kologischen Zusammenhange
weiter ignorieren, belauft sich auf DM
1357, 13 pro Blaukelchen — wenn man
denn eine solche Rechnung iiber den
Wert eines Lebewesens vornehmen
diirfte. Vester hat es dennoch getan, um
zu zeigen, “wie falsch selbst hartge-
sottene Materialisten innerhalb ihres
Profitdenkens liegen, wenn sie die Er-
haltung der Natur nicht ernst nehmen”.
Das Buch ist ein Musterbeispiel nicht
nur naturkundlich-dkologischen Ler-
nens, die Art Zusammenhange darzu-
stellen dadurch, daB sich auf immer
neuen Ebenen (durch immer mehr ge-
offnete Fenster) immer neue Vernet-
zungen einzelner Fakten oder Prob-
lemstellungen zeigen, kann als Para-
digma und methodisches Gestaltungs-
element jeglichen Lernens angesehen
werden.

Martin Massow

or.

Selbsthilfe fiir Arbeitslose

Ideeen, Vorschldge, Informationen,
Kontaktadressen.

Miinchen (Kosel) 1983, 188 S., DM 16,80;
ISBN 3-466-32018-6.

Dieses Handbuch informiert {iiber
Moglichkeiten der Selbsthilfe fiir Ar-
beitslose,” vor allem in Form kurzer
Projektdarstellungen und vieler Vor-
schlage, wie man sich — in Nischen
unserer “freien Marktwirtschaft” — als
Arbeitsloser durchschlagen kann. Da
werden die Chancen und Grenzen ei-
ner Ablaugerei ebenso dargestellt, wie
die einer Hundepension und eines Vi-
deo-Services. Kurzvorschlage gehen
vom - Alleinunterhalter iiber Frith-
stiicksdienst, Joggingkurse bis hin zum
preiswerten Urlaub und dem Wohnen
in Wohngemeinschaften. Viele niitz-
liche Informationen und Tips, viele
Ideen, auf die man alleine mcht kom-
men wiirde.

Fin brauchbares Handbuch fur alle
Arbeitslose, die nicht langer warten,
sondern anfangen wollen, selbst etwas
zu tun. Nur den Schritt zum Selbertun,
den muB} man selber tun. tr.
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Fricke/Fuhring/Kieser/
Thamm

Nia-Dia — ein afrikanisches
Dorf im Wandel. Entwick-
lungsprobleme in der Dritten
Welt am Beispiel Elfenbein-
kiiste.

Berlin 1982, Geographische Verlagsgesll-
schaft, 159 Seiten.

Dieses Material- und Arbeitsbuch fur
den Geographieunterricht der Sekun-
darstufe II entfaltet, ausgehend von der
konkreten Situation eines ivorischen
Dorfes, in systematischer Weise
grundlegende Entwicklungsprobleme
der Dritten Welt. Der Einstieg ins
dorfliche Leben erfolgt fir die Kurs-
teilnehmer tiber Bilder und kurze Texte;
man wird an die sozialpolitischen
Strukturen, die Stellung der Frau, die
Schulbildung, die Infrastruktur und
Wirtschaft herangefihrt und lernt vor
allem die zentralen Phinomene der
Stadt-Land-Problematik in der Dritten
Welt kennen. Auf der Grundlage einer
Materialbasis, die aufgrund der Ent-
wicklungshelfer-Erfahrungen der Au-
toren sehr fundiert und differenziert ist,
sollen die Kursteilnehmer ein fiktives
Entwicklungsprojekt entwerfen und
dies dann mit dem tatsachlich durchge-
fihrten Dorfentwicklungsprogramm
vergleichen. Hierbei werden die Hemm-
nisse des Projektes verdeutlicht, deren
Ursachen auf nationale und internatio-
nale Ebenen verweisen. Ansatzweise
konnen hier eurozentrische Entwick-
lungsvorstellungen verlassen werden.
Zum Verstindnis der gegenwartigen
wirtschaftlichen und sozialen Proble-
me der Elfenbeinkiiste wird auch ein
Einblick in die Kolonialgeschichte
Afrikas vermittelt. Die Vielfalt des Ma-
terials aus Interviews, politischen Ver-
lautbarungen, wissenschaftlichen, aber
auch belletristischen Texten, Grafiken
und Statistiken ermoglicht es, auch den
letzten Schritt zur weltweiten Dimen-
sion der Entwicklungsprobleme der
Dritten Welt organisch nachzuvollzie-
hen. Jeder Abschnitt enthalt die Anga-
be der Lernziele und ausfuhrliche Ar-
beitshinweise. Esistdurchaus moglich,
dem anspruchsvollen Materialangebot
nur einzelne Themenbereiche zu ent-
nehmen, die im ibrigen auch in
Deutsch- und Geschichtskurse einge-
baut werden konnen. -Auch fur Dritte-
Welt-Gruppen wird hier unterstiitze: -

des Material geboten. Damit bietet das

Werk spannende und lehrreiche Lek-
tiire. Es gehort im Klassensatz in jede
Lernmittelsammlung fiir die Oberstufe.

Irmgard Heller-Braun

Aktion Kritischer
Schiiler Bremen (Hg.)

Neue Informations- und
Kommunikationstechniken

" Bremen 0.J., 42 Seiten, DM 3,—, Bezug:

Aktion Kritischer Schiiler, Postfach
34 70 95, 2800 Bremen 34.

In Ermangelung geeigneter Unterrichts-
materialien itber die moglichen gesell-
schaftlichen Auswirkungen der neuen
Kommunikationstechniken legt der
Bremer AKS-Schiilerverband selbst
eine Unterrichtseinheit zum Thema
fur die Sekundarstufe II vor. Die Ein-
heit besteht aus einem Themenheft mit
Lernzielangaben und methodischen
Hinweisen fur die Hand des Unterrich-
tenden sowie einem Materialheft, das
Texte zum Problemkreis ”Neue Me-
dien” dokumentiert. Die Unterrichts-
einheit versucht dem Anspruch gerecht
zu werden, den die AKS in einem
Thesenpapier zam Informatikunterricht
formulierte: *’Informatikunterricht ist
zur angemessenen Vorbereitung auf die
Zukunft notwendig, aber die Inhalte
des Unterrichts diurfen sich nicht auf
Algorithmik und Programmiertechnik
beschranken, sondern sollen sich auch
mit Gefahren und Folgen von Compu-
tertechnik, Digitalisierung des Denkens
und Datenspeicherung ... befassen”.
Leider beschranken sich die Texte und
Fragestellungen auf die ”Neuen Me-
dien”. Zudem werden mogliche kriti-

. sche Positionen zu den Informations-

technologien in gelegentlich recht harm-
losen Argumenten vorgefithrt, insbe-
sondere was die Konsequenzen der
Mikroelektronik fiir den Arbeitsmarkt
angeht. Die beiden Broschiiren konnen
wohl die beklagten Liicken auf dem
Lehr- und Lernmittelmarkt nicht so
recht fullen, zeugen aber von einer
bemerkenswerten Initiative und bieten
fur den Einstieg brauchbares Material.

ks

Dritte Welt Haus €. V.
Bielefeld

Coca Colonialismus

Eine Unterrichtsreihe fiir die 7. — 10. Klas-
se, Bielefeld 1984, mehrteilige Material-
und Medienmappe, DM 38,—; Dritte Welt
Hause.V., August-Bebel-Str. 62, 4800 Bie-
lefeld 1.

Mit dieser Unterrichtseinheit erdffnet
die Lehrergruppe Dritte Welt am Drit-
te Welt Haus Bielefeld eine neue Reihe
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entwicklungspolitischer ~ Unterrichts-
materialien, auf die man gespannt sein
darf. Bereits ein erstes Durchblattern
dieser Materialmappe zum Thema
*Coca Cola — hier und in der Dritten
Welt”’ 148t das Herz des von aufwendi-
gen Unterrichtsvorbereitungen geplag-
ten Lehrers hoher schlagen. Mit Schii-
lerarbeitsblattern, Tageslichtprojek-
tionsfolien und Farbdias hatder Lehrer
bereits die wesentlichen Unterrichts-
medien zur Hand, deren Einsatz fiir 11
Unterrichtsstunden detailliert und tiber-
sichtlich nach dem traditionellen Mu-
ster der Unterrichtsplanung vorgefithrt
wird. Ein iiberaus kompaktes und un-
gewohnlich praxisfreundliches Ange-
bot also, das durch entsprechende Hin-
tergrundinformationen fur die Hand
des Lehrers erganzt wird. So traditio-
nellund griffig wie das didaktische Kon-
zept ist nun allerdings das The.na ganz
und gar nicht: mit der Coca Cola Fla-
sche haben sich die Autoren einem
uniiblichen Unterrichtsgegenstand ge-
widmet, der sich jedoch in hervorra-
gender Weise fuir die in der entwick-
lungsbezogenen Bildungsarbeit stets
geforderte Vermittlung von Schiilerall-
tag und Entwicklungsproblematik eig-
net. Ausgehend von den Konsumge-
wohnheiten Jugendlicher werden in die-
ser Unterrichtsreihe die Geschichte

der Coca Cola Company durchleuch-
tet, die Ursachen fur die weltweite
Verbreitung dieses fiir den american
way of life symbolhaften Getranks hin-
terfragt und vor allem auch die Situa-
tion der Coca-Cola Gewerkschaftler in
Guatemala sowie der verarmten Coca-
Cola-Konsumenten in der Dritten Welt
aufgedroselt, fir die mit dem schwar-
zen Sirup der Traum vom american
way of life doch nicht in Erfiillung geht.
Politische, historische, geographische,
arbeitskundliche und bei der Analyse
der Coca-Cola-Werbung auch &sthe-
tisch-kulturkritische Momente verzah-
nen sich in einer fur den Projektunter-
richt beispielhaften Weise. Ich hatte
mir selbst noch einige Hintergriinde zu
den dkonomischen und sozialpsycho-
logischen Ursachen des westlichen
Kultur- und Wirtschaftsneokolonialis-
mus gewiinscht, der sich anschickt, die
Welt zivilisatorisch zu vereinheitlichen,
im Cola-Rausch. Sofern sich der Leh-
rer durch die kompakte Form dieses
Angebotes nicht zu Bequemlichkeit
und Oberflachlichkeit verfiuhren 1aBt,
bietet diese in jeder Hinsicht vorziig-
liche Unterrichtseinheit jedoch genii-
gend Ankniipfungspunkte fur weitere
Themen und Vertiefungen.

ks

Traugott Schofthaler: Menschenbil-
der, Weltkulturen. Was wir aus der
Diskussion um die Ziele interkultueller
Erziehung lernen konnen? Modibo
Keita: Afrikanische Erziehungsphilo-
sophie. Alfred K. Treml: Lernen im
Oikos der einen Welt. Heinz-Peter
Gerhardt: Lehren und Lernen in der
Fremde. Dieter Osmers: Okologie bei
Naturvdlkern - oder: Lernen den Zere-
monienbaum zu pflanzen. Walter
Schwenniger: Bonner Tagebuch II,
Rezensionen u.a.
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Wochenschau fir
politische Erziehung
Nr. 5/1982

TechnolOgischer Wandel

| PR /NS
&5
‘\\V’I,"

“WOCHEN
SCHAU|

fir pollische Erziehung
Sozlal- und

Schwalbach 1982, 40 Seiten, DM 3,60.
Bezug: Wochenschau-Verlag, Damaschke-
Str. 103-105, 6231 Schwalbach

Nach bewahrtem Wochenschau-Kon-
zept prasentiert dieses Arbeitsheft fiir
Schiiler der Sekundarstufe IT eine Fiille
meist knapper, dafiir pointierter Text-
ausziige in ansprechender, reich illu-
strierter Aufmachung. Diese Ausgabe
sammelt Material, das zur Reflexion
itber das Verhaltnis von technologi-
scher Entwicklung und gesellschaftli-
chem Fortschritt anregt. Neben histo-
rischen Riickblicken auf die Anfange
der industriellen Revolution widmet
sich die Zusammenstellung schwer-
punktmaBig den Auswirkungen der mi-
kroelektronischen Innovationen auf
den Arbeitsmarkt. Die Gegeniiberstel-
lung kontroverser Positionen und die
beigefugten Fragestellungen motivie-
ren zur Diskussion, ohne die freilich die
dargebotenen Informationenrecht fade
und oberflachlich bleiben. Der ab-
schlieBende Teil tiber die gesellschaft-
lichen Steuerungsmoglichkeiten tech-
nologischer Entwicklung ist hochinter-
essant; im vorhergehenden Informa-
tionsteil jedoch scheint mir die Be-
schrankung -auf die arbeitsmarktpoli-
tischen Konsequenzen der Informa-
tionstechnologie fiir eine angemessene
Beurteilung der gesellschaftlichen Be-
deutung technologischer Entwicklung
nicht auszureichen. Dennoch bietet
dieses Heft eine wichtige und notwen-
dige Erginzung zu den unkritischen
Informatik-Unterrichtsreihen, die sich
anschicken, unsere Schulen zu erobern.

ks




Nachrichten

Uberblick

ZEP-Treffen

Am 13.10.1984 treffen sich alle ZEP-
Redakteure und -Verleger, sowie
Autoren und -Leser zum jahrlichen
groBen Palaver iiber das Thema ,,Die
ZEP*. Ort: voraussichtlich Tiibingen.
Bei diesem ganztagigen Treffen geht es

" nicht nur um die konzeptionelle Wei-

chenstellung fir das Jahr 1985, son-
dern auch um die grundsatzliche Frage:
Wie bekommen wir die ZEP aus ihrem
Defizit heraus?
Anmeldungen an: Klaus Seitz,
Altheimer Str. 2
7410 Reutlingen 24

Tel.: 07121/66910

Pl na‘; Q2
%
6‘% ;

Journalistengruppe
Dritte Welt

In Bonn haben sich, u. a. um den
gelegentlichen ZEP-Autor Siegfried
Pater herum, einige freie Journalisten
zur ”’Bonner Journalistengruppe Dritte
Welt” zusammengeschlossen. Die
Gruppe bietet unterschiedliche Dienst-

leistungen an: Information iiber ent-
wicklungspolitische Themen, Beratung

im Bereich Offentlichkeitsarbeit, sowie
Organisation und Durchfithrung von
Seminaren.

Kontakt: Langenbachstrale 17 a,

5300 Bonn 1, Tel. 0228/23 54 84

Peru

Terre des Hommes hat eine Arbeits-
mappe fir die schulische und die
auBerschulische Jugendarbeit iiber

Peru vorgelegt. Sie kostet 5,— DM und
ist zu beziehen bei TdH, Postfach
4126, 4500 Osnabriick.

Dritte-Welt-Padagogik
in der Schule

Im Lehrerjournal — Monatshefte fur die
Unterrichtspraxis 7/8, 1984 erschie-
nen mehrere praxisbezogene Beitrage
zu einer Dritte-Welt-Padagogik in der
Schule (Schwerpunkt prim, sekl), da-
runter konkrete Unterrichtshilfen und
zwei Theoriebeitrage (u.a. von A.K.
Treml). Das Lehrerjournal erscheint
im R. Oldenbourg Verlag Miinchen
und ist iiber jede Buchhandlung oder
direkt beim Verlag (Pf 801 360, 8
Miinchen) erhaltlich.

Friedenspadagogik:
Neuer Infodienst

”Friedenspadagogik aktuell” heiBit ein
neuer Informationsdienst. Er wird her-
ausgegeben von der Arbeitsgruppe
Dokumentationsstelle Friedenserzie-
hung an der Hochschule der Kiinste
Berlin, Pf 126 720, 1000 Berlin 12.

Nord-Sid-Dialog

”South-North-Dialogue. Forum on In-
ternational Development Problems”
heiBt eine neue Zeitschriftin englischer
und deutscher Sprache. Wie der Name
schon sagt, beabsichtigen die Heraus-
geber, mit diesem neuen Forum den
Dialog zwischen Nord und Siid vor
allem durch Originalbeitrage aus der
Dritten Welt zu verbessern.
Politica-Verlag, Im Horsberg 15
5463 Unkel.

Umwelterziehung in
der Schule

Die Universitat Hannover bietet ein
Kontaktstudium fur Lehrer aller
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Schularten und Schulstufen zur Um-
weltpadagogik an. Nahere Informatio-
nen: Universitat Hannover, Zentrale
Einrichtung fiir Weiterbildung, An der
Christuskirche 18, 3000 Hannover.

Welterziehungskrise

Unter dem Titel »Padagogik: Dritte
Welt, Jahrbuch 1983 erschien eine
Dokumentation iber die Welterzie-
hungskrise und Konzeptionen alterna-
tiver Bildung beim Verlag fur Interkul-
turelle Kommunikation, Falkstr. 96,
6000 Frankfurt fuir DM 28,--.

Dokumentation ent-
wicklungspolitischer
Unterrichtsmaterialien

Unter Federfihrung der Arbeitsge-
meinschaft fir entwicklungspolitische
Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit
AEBO sollen bei der Deutschen Stif-
tung fur internationale Entwicklung
DSE alle entwicklungspolitischen Un-
terrichtsmaterialien fiir Schulen und
auBerschulische Bildungsarbeit zentral
gesammelt werden. Kontakt: AEBO,
J. Krause, Simrockstrabe 23, 5300
Bonn. :

Alle Zep-Ausgaben der Jahre 1978,
1979, 1980; 1981 sind vergriffen. Ein-
zelbeitrage konnen gegen Erstattung
der Unkosten kopiert werden. Noch
erhaltlich ist der Jahrgang 1982:

Heft 1/82

Alfred K. Treml: Kann durch Erzie-
hung die Gesellschaft verandert wer-
den? Dietmar Fund: Kritik der Um-
welterziehung. Traugott Schofthaler:
Lernen von der Dritten Welt. Rezen-
sionen, Entwicklungspad. Tagebuch
ua.

Heft 2/3 1982 :
Karl Markus Kreis: Wie fernist uns die

- Dritte Welt? Entwicklungspolitische -

Bildungsarbeit und Sozialpadagogik;
Klaus Seitz: Der Januskopf der Krise.
Pladoyer fur die Dritte-Welt-Offent-

232

Padagogen verweigern
alle Kriegsdienste

Die Initiative ”Padagogen gegen Rii-
stungswahnsinn” haben einen neuen
*Gemeinsamen Aufruf von Eltern, Er-
ziehern und Lehrern” unter dem Titel
»Padagogen verweigern alle Kriegs-
dienste — ja zur Friedensarbeit!” ge-
startet. Der Text kann angefordert
werden bei Lutz van Dick, Postfach
2841, 2000 Hamburg 20.

Entwicklungspolitik in
den Medien

Eine Bestandaufnahme der entwick-
lungspolitischen Berichterstattung in
den bundesdeutschen Medien, erarbei-
tet vom Bonner Zentrum fur Kulturfor-
schung, hat das Bundesministerium fur
wirtschaftliche Zusammenarbeit als
Nr. 72 der Reihe ”"BMZ-Materialien”
verdffentlicht.

BMZ, Postfach 12 03 22, 5300 Bonn.

lichkeitsarbeit. Margrit Kreher u. Er-
win Wagner: ’Gefahrdet der Nord-
Siid-Konflikt unseren ~Wohlstand?”
Ein entwicklungspad. Versuch an der
“VHS. Gerd Déring: Aktionsgruppen
zwischen Selbstverwirklichung - und
Uberforderung. Walter Schwenninger:
Entwicklungspol. Bildungsarbeit in der
Schule. Matthias Wesseler: Die Wis-
senschaft der schnellen Antworten.
Gottfried Orth: Bemerkungen zum Fo-
rum fir Frieden, Okologie und Ent-
wicklung; Dritte-Welt-Arbeit — Frie-
densbewegung — Okologiebewegung.
Stichworte zu ihrem Zusammenhang.
Hans Gingerl: Leben und Lernen.
Martin Braumer: Soziales Wandern
als Quelle der Aufklarung. Rezensio-
nen, Entwicklungspad. Tagebuch u.a.

Heft 4/1982 :

Hans Lenk: Zur Ethik der Technik.
Konnen wir den technischen Fortschritt
verantworten? Gerhard de Haan: Pa-
dagogik zwischen Prognose, Zukunft
und Utopie. Martina Baur: Motiva-
tionsgenese in der Friedensbewegung.
Uber den Zusammenhang (vor)politi-
scher Sozialisation und friedenspoliti-
schem Engagement. '

Deutscher Kolonia-
lismus
Kolonialismus

als Ausstellung

AnlaBlich der 100jihrigen Wiederkehr
der Berliner Kongo-Konferenz 1884/85
hat die AG Afrika und Kolonialismus
(W. Hartmann, Lindwurmstr. 147,
8000 Miinchen 2) eine Ausstellung
erarbeitet. Titel: Mit Hurra nach Afri-
ka! Deutscher Kolonialismus in Ost-
afrika. Sie umfaBt 24 Tafeln und ist als
Arbeitshilfe firr entwicklungspolitische
Bildungsarbeit konzipiert.

s " {“ )
DNixied K. T-t = en 24,
Al g Y&“‘““% &6

Telt

AuBerdem sind aus den Jahrgangen
1983/84 folgende Hefte erhiltlich:

Heft 1/83

- Padagogik fur einen anderen Fortschritt

— Entwicklungspadagogik / Versuch
einer Zwischenbilanz

Gottfried Orth: Der Kirchentag wurde
violett. Erwin Wagner: Aufbruch zu
neuen Ufern — Notizen zum ZEP-
Treffen in Tiibingen. Werner Eichin-
ger: Unter- und Fehlentwicklung als
padagogisches Thema. Alfred Holz-
brecher: Entwicklungspolitische Bil-
dungsarbeit in der Krise. Rezensionen,
Entwicklungspad. Tagebuch u.a.

Heft 1/84 ~

Erziehung und Zukunft

Alfred K. Treml: Erziehung und Zu-
kunft. Erwin Wagner u.a.: Berichte,
Anmerkungen und Eindriicke zum
Symposion ’Erziehung und Zukunft”.
AlImfeld: Agrikultur— Annaherungan
einen neuen Kulturbegriff. Ivan Illich:
Erziehung zur Unterentwicklung.

Diese Hefte kosten DM 4, zuzigl.
Porto. Bestellungen hierfur bitte an:
Stattwerk e.G.,

Stoppenberger Str. 13 — 15,

4300 Essen 1



Die zunehmende Industrialisierung
der bergischen Stadie zu Beginn des
19. Jahrhunderts fithrie zu existentiel
len Notlagen der Arbeiterschaft. Die
Anstrengungen kollektiver Selbsthilfe
im Konsum- und Wohnungsbereich
werden mit all ihren Schwierigkeiten
(Finanzierung, politische Repression,
wirtschaftliche Konkurrenz) und Hoff-
nungen (solidarische Lebensformen,
Gemeinschaftseigentum, billige und
gute Lebensmittelversorgung) ge-
schildert.

Es wird versucht, die praktischen Aus-
wirkungen der Gemeinwirtschaftsbe-
wegung zu beschreiben: Effekte der
Konzentrationstendenzen und Ver-
haltnis der Parteien und Kommunen
zur Genossenschaftsbewegung.
Unabhéngig von einer sonst Ublichen
Beschreibung der NS-Diktatur als’nur’
politische Vergewaltigung der demo-
kratischen Kultur, versucht das Buch
die konkreten Wege der Zerschlagung
und Gleichschaltungsversuche der
wirtschaftlichen Selbsthilfe aufzuzei-
gen. Mit Ansatzen zu einer praktischen
Erneuerung des genossenschaftli-
chen Gedankens nach Faschismus
und Krieg befassen sich die letzten
Aufsatze ?

Bezugsadresse: Stattwerk e.G. Stoppenberger Str. 13 — 15,
4300 Essen




M. Oblinder/H. Schulz/
A. Skdirmeta (Hg.)

Zeit der Diirre

Zeit des Regens
Entwicklungspolitisches
(Vor-) Lesebuch

176 ., Tb., DM 9,80

Indianer in Lateinamerika
Neues Bewustsein und
Strategien der Befreiung
288S., Th., DM 14,80

Eine eindringliche Beschrei-
bung der lateinamerika-
nischen Indianer.

Eduardo Galeano/

Koen Wessing

Vosn Chile bis Guatemala
96 S., GroRformat, brosch.,
DM 18,80

Dieser Bildband dokumentiert
entscheidende Ereignisse der
letzten zehn Jahre Latein-
amerikas.

Carlos Rincon/Krista Tebbe (Hg.)
Nicaragua - Vor uns die
Mithen der Ebene

224 S., Format DIN A 4,

DM 28,80

Zahlreiche lateinamerikanische
Autoren kommentieren und
beschreiben ein politisches
Phinomen dieses Kontinents:
Wirklichkeit und Perspektive
der Revolution Nicaraguas.

Lore SchultzWild

Die zweite Befreiung
Alphabetisierung in Nicaragua
Vorwort von Fernando Cardenal
208 S., Th., DM 9,80
Tagebuchaufzeicfmungen von
vier ‘_j&mfgen Alphabetisatoren,
die finfMonate lang in abge-
legenen Gebieten mit den
Bauern lebten und ihnen
gleichzeitig Lesen und
Schreiben beibrachten.

Eduardo Galeano

Geburten

Erinnerungl an das Feuer (1)
368 8., Engl. Broschur,

DM 22,80

Eine neu erzihlte Geschichte
Lateinamerikas.

Informationsstelle
Guatemalae. V. (Hg.)
Guatemala - Der lange
Weg zur Freiheit
Vorwort von Helmut Frenz
256S.,Tb.,,DM 12,80

Kinder in der 3., Welt

96 S., GroRformat,

DM 14,80

In Texten und mehr als 100
/w rotos werden afrika-

nische Kinderspiele und

Spielzeug vorgestellt.

32 S., Pappband, DM 14,80
Ein spiclerisches, heiteres
Buch, das ein wichtiges
Thema behandelt: Wie
leben die Kinder hier und
wie leben sie woanders!

Bitte fordern Sie unsere Prospekte an!

144S., Th.,DM 9,80
Ein Abenteuerbuch, das
die Probleme und den
Alltag eines Jungen in
Kenia beschreibt.

Burckhard Luber
Bedrohungsatlas

144 S., brosch., DM 12,80
Lokale Militdr- und Ristungs-
analyse. Ubersichtskarten,
Regionalkarten und Tabellen.

Haandbuch der
Friedensarbeit

192 S., brosch., DM 9,80
Dieses Handbuch zeigt Mog-
lichkeiten und Erfahrungen
der Friedensarbeit.

Heiner Lichtenstein/

Michael Schmid-Ospach (Hg.)
Holocaust

Briefe an den WDR

128S., Tb.,, DM 9,80
Reaktionen der Fernseh-
zuschauer auf den Film




