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“Erziehung und Zukunft”
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Leserforum

Okologische
Bildungskonzeption

Die Entwicklung der Entwicklungspidago-
gik kann besser verstanden und weiterge-
fiihrt werden, wenn sie im Rahmen des
derzeitigen globalen Paradigmawechsels
und seiner regionalen, nationalen und grup-
penspezifischen Ungleichzeitigkeiten ~be-
griffen wird. (Paradigma = fundamentales
Schema von - Wahrnehmung-Erkennen-
Handlungsorientierung, kollektives Welt-
bild; Paradigmawechsel vom mechanistisch-
patriarchal-hierarchischen zum ganzheit-
lich-dkologischen P.)
Die derzeitige ”Krise der EP” erschemt
dann—positiv als Ergebnis einer bestimmten
. teilweisen Reife, die neue Orientierungen
. und Formen notwendig und moglich macht,
— negativ als partielles noch undurchschau-
tes Verhaftetsein am alten Paradigma in
seiner nationalspezifischen Auspragungund
somit als zeitweises Hinterherhinken hinter
andernorts erreichtem Entwicklungsniveau
des neuen Paradigmas.
Ein geradezu klassisches Beispiel dafir ist
die Auseinandersetzung mit dem Darwi-
nismus in A.K. Tremls Bilanzaufsatz zur
EP (ZEP1/°83). Evolution istimmerhin ein
Schliisselbegriff der EP und die Darwin-
sche Evolutionskonzeption eminent aggres-
sions-repressionsgeladen... Trotz aller Un-
zufriedenheit mit dem Anpassungs-Konkui-
-renz-Mechanismus und richtiger Betonung
des Ungeniigens fiir die menschliche Kul-
turentwicklung wird der Darwinismus nicht
itberwunden, sondern seine Giiltigkeit im
Biologischen (Basisbereich!) ais fraglos un-
terstellt, indem bilogische Evolution mit
Darwinismus ausdriicklich gleichgesetzt
wird. DaB nur “fast (!) alle Evolutionstheo-
retiker” die Ziellosigkeit der Evolution be-

haupten, ist fiir Treml bislang offenbar kein .

Grund, sich gerade besonders energisch
nach diesen Dissidenten umzusehen — im
. Gegenteil, es wird dié alte Sozialdarwinisti-

sche Botschaft von der Ziel-, Plan-, Ideen- -

losigkeit der menschlichen Evolution mit
. einem Spengler-Zitat warmgehalten, als ob
nicht gerade diese Art von Abendland sich
im Untergang befande... (S. 9). DaB3 ‘Dar-
winisten angesichts von Kultur zu Halbher-
zigkeiten und Flickschustereien fliichten
(zB. eine Ethik als An/Uberbau fordern),
um ihr Evolutionsparadigma wenigstens
scheinbar zu retten; das ist nicht neu, wenn
auch gegen das Ende die Kricken diinner
und zahlreicher werden. Amnstatt solche
Etappenhengste der Biologie als Kronzeu-

gen fir Forderungen der EP zu wahlen

sollten besser die darwinismuskritischen
Ergebnisse aus Sozialwissenschaft,
nichtmechanistischer =~ Naturwissenschaft
und Evolutionstheorie rezipiert werden:

— nicht ”Anthropologisierung des biologi-
schen (Darwinschen) Optimierungskrite-
rismus” sondern: umgekehrt lief’s, zuerst
Projektion von Frithkapitalismus auf die
Naturentwicklung, dann Riickspiegelung als
Herrschaftslegitimationsideologie;

— Molekularchemie und Molekularbiologie

2.

beweisen die Unmoglichkeit von Zufalls-
steuerung der Evolution (nach d. herrschen-
den Zufallsbegriff i.S. von Chaosfaktor,
einer allerdings geradezu theologischen Un-
grofle ...)

— neuere Thermodynamik weist auf dissi-
pative Struktur/Prozesse” hin und bahnt
damit ‘einem ”Selbstorganisationskonzept
von Evolution den Weg (Prigogine,
Tantsch).

Hier stiinde es der ZEP gut an, ein Entwick-.

lungsdefizit im doppelten Sinne des Wortes
energisch anzugehen,

Dal} es sich hier nicht um eine eigentlich
belanglose Saché fir Theorieflipper geht,
zeigt nicht nur die Kontroverse um *’Pessi-
mismus — Optimismus” {sondern vor allem
die Orxenuerungsschwache Zielunklarheit,
Strategielosigkeit, das verbre1tete Ohn-
machtsgefiihl angesichts éiner anscheinend

ziellosen Entwicklung, entsprechend sinn-

losen Zukunft und iiberkomplexen Situa-

tionsbefindlichkeit. Ohne die gegenwértige:

Megakrise verharmlosen zu wollen: nicht
die objektiven”” Gefahrdungen, die als kla-
re Herausforderung und Chance zur Ent-
wicklung zu begreifen sind (von manchen
auch als uniiberbietbares Geschenk, in der
bisher abenteuerlichstén Zeit zu leben ...)
sondern die ”’subjektiven” Interpretations-
muster entscheiden dariiber, ob Ohnmachts-
gefiihle iiberwaltigend werden konnen, ob
die Basisbewegungen in Kleingeisterei und
nur schlecht iiberspieltem Un-glauben an
die ‘eigene Perspektive, in kurzatmigem
Oberflachenaktionismus und fortwahrender
Selbstsabotage steckenbleiben. _

Es geht hier um Fragen der Grundorieritie-
rung mit sehr. praktischen Konsequenzen
z.B. hinsichtlich des weitverbreiteten  Ba-
sischaotismus und -fetischismus, des Ver-
hialtnis von Dezentralisierung zur notwendi-
gen Zentralitat, des ”Zufalls”-partikularis-
mus und der entsprechenden Sammelsu-
riumsvorstellung von Biindnissen (die einem
Dequalifizierungsmechanismus des klein-
sten Nenners verfallen. Gerade am Beispiel
der “neuen Friedensbewegung” ist der
Mangel an Zzelperspektzvendzskusszon
und Strategiebestimmung deutlich gewor—
den. Hier konnte und mifite die ZEP ein
Forum, Kldrungs- und Verstirkungsimecha-
nismus sein fiir Entwicklungsperspektiven
und Strategien (weit iiber den urspriingli-
chen Aufgabenbereich von EP hinaus, im
Sinne eines selbsterzieherischen Impulses
im Vernetzungsprozess der Basisbewegun-
gen).

Gerade in einer Phase, wo das Zusammen-
wachsen von EP, Okopédagogik und Frie-
denspddagogik tberdeutlich geworden ist
und sich schon die Frage nach dem Sinn

" oder Unsinn-getrennter Zeitschriften auf-

drangt, konnte die ZEP fiir die Gesamtheit
der deutschsprachigen Basisbewegungen
einen energischen und notwendigen Impuls
starten. In den anderen Strdmungen/Ar-
beitsbereichen wird namlich diese Thematik
fast durchweg noch mehr verdrangt, in ihrer
politischen Brisanz verkannt, als privates
Hobby oder gar als Flucht in “typisch

- deutsche frachtlose Spekulationen” abge-

Da ZEP nicht in den Verdacht abgehobenen
basisfremden Theoretisierertums steht und
auch von ihrem Etikett her legitimiert/pra-
destiniert scheint, liegt hier eine Chance,
Herausforderung und Verantwortung. Die
jetzige Phase nach Stationierungsbeginni’
bietet einerseits die Chance, bisherige Feh-
ler der Friedensbewegung selbstkritisch
aufzuarbeiten, andererseits. werden Resig-
nation und verschiedene Formen des Eska-
pismius umso schlimmer sich ausbreiten, je
weniger eine intensive und breite, zugleich
radikal kritische (keine Tabus scheuende)
und wegen ihrer auch innenpolitischen Frie-
densfahigkeit glaubwiirdige neue Diskus-
sion gelingt. Dies erfordert den Lernschritt
von der (vorwiegend) Anti-bewegung — ge-
gen Raketen und Stationierer— zur ganzheit-
lichen Friedensbewegung. Das geht nicht
mehr naturwiichsig als m.o.w. eingespielte
Protestreaktion, sondern erfordert bewuf3t
methodische Neuorientierung, Perspekti-
venklarung und Einiibung gewaltfreier Ver-
haltensweisen auch auferhalb von Protest-

" aktionen, im Gesprich z.B., das vom An-

einandervorbei-Dia-16g zum bewuft durch
Verstandigungsregeln erzeugten Syn-alog
entwickelt werden muB. '
Ohne eine hoffnungserzeugende und ener-
giefreisetzende Evolutionsperspektive wird -
wohl kaum jemand diese fundamentalen
Umorientierungen beginnen und durchhal-
ten.... Und wir miissen sie weder aus den
Fingern saugen noch vom Guru beziehen, es
geht auch nicht um die Etablierung eines
Superweltbilds ’Okologismus”, sondern
um das Mit-éinsteigen in die weltweit lau-
fende Entwicklungsarbeit am Friedenspa-
radigma. Dab dies mehr ist als eine Phrase
oder ein existenzielles Innerlichkeitserleb-
nis, zeigen z.B. die “Friedenswerkstatt”
und die "Planetarische Initiative”...
Michael Lechler (Gomaringen)

Reakuon auf den Leserbrief von
Dr. Michael Grabowski aus
Osnabriick in der ZEP 2/3, 1983

Lieber, sehr verirgerter
Herr Dr. Grabowski!

‘Da miite der Alfred schon einen rechten

Sch... geschrieben haben, wenn das stimmt,
was Sie uns Lesern mitteilen:

(1) — er schreibe seine Zwischenbilanz in
einer ”Geheimsprache”

(Meinen Sie Satze wie-den folgenden? “Bei-
de Kategorien erweisen sich in doppelter
Weise als defizitar: durch ihre disjunktive
gegenseitige AusschlieBung und durch die
jeweilige kontingente Reduktion von Kom-
plexitat” (S. 8, Heft 1/1983) —in der Tatist
das ohne Logik — und Luhmann -Studium
wohl niemand zuginglich — doch kann er
auch anders, vgl. S. 11: ”Dos habn wir noch
nie so gemacht!”und das Tagebuch (S. 26.)
(2) — er habe offenbar keine Ahning von den
Leiden der Kompetenzaneignung unter viel-
tausendfach verschiedenen Bedingungen

Forisetzung auf Seite 32



das erste Heft der ZEP in diesem Jahr liegt vor Ihnen/Euch. Auch wenn wir
nicht noch einmal Orwells Vision strapazieren wollen, hat es mit dem Thema
Zukunft zu tun. Wie bereits angekiindigt, wollen wir mit diesem Heft iiber
unser Symposium “Erziehung und Zukunft” vom 16. bis 18.12.1983
berichten. ”Berichten” trifit den Inhalt vielleicht nicht ganz. Wir drucken
zum einen Alfred K. Tremls Einfiihrungsvortrag ab, mit dem das Symposion
am Freitagabend begonnen hatte. Sodann habe ich die — aus meiner Sicht—
bemerkenswerteslen Erez nzsse und Diskussionen knapp zusammenoefaﬁt

Liebe Leser

Ein Protokoll ist es nicht, soll es auch nicht sein. Vieles, was bei einem
" solchen Treffen ablauft, und gerade auch die fiir die einzelnen Teilnehmer
wichtigen Lernprozesse und Begegnungen;, kann man so ohnedies nicht
weitergeben. Also ist daraus eine Art Kaleidoskop von Eindriicken, Erinne-
rungen und Eindriicken geworden,” das die Blickwinkel moglichst vieler
Teilnehmer verknipfi. Ich freue mich, daf es in relativ kurzer Zeit moglich

‘gewesen ist, diese Riickmeldungen zii bekommen und danke dafiir. In diesen ;

. Beitrdgen zeigt sich, daf3 das Symposium vielen etwas.gegeben hat, aber
auch, daf3 es in Formn und Ablaufnioch zu wenig "entwicklungspidagogisch”
und zu sehr-traditionellen Lernarrangements verhaftet geblieben ist. Und
daher war das Thema des Symposiums nicht nur Erzze/zung und Zukunft”,
sondern eben auch *Zukunft der Enthcklunaspadaaoozk
Dazu passen dann auch sehr gut die zwei Beitrige, die wir unabhéngig von
unserem Treffen aufvenommen haben, namlich eine krztzsch—querdenkerz~

sche Einschitzung der Oko-Pidagogik von Ivan Illich und den padagogisch

motivierten Em‘wu(f einerzukiinftigen Kultur von AlImfeld (Fortsetzung des
im letzten Heﬂ'begonnenen Aufsatzes).

Wir haben auch bereits die Themenschwerpunkte fiir die nachsten Hefte
geplant und wollen diese nicht fiir uns behalten:

— Heft 2/84: Entwicklungspiddagogik “'von oben”. Zurichtung fiir die dritte
industrielle Revolution oder Widerstand * ‘von unten”? (Klaus Seitz und
Alfred K. Treml)

—~ Heft 3/84: Zukunft der Arbeit (Angelika Menoelkamp und Gerhard
Mersch) ;

— Heft 4/84: Enthcklunaspadaffoozsche Theorie — enthcklungspadagooz-
sche Praxis: zwei fliichtige Bekannte? ( Gottfried Orth und Erwin Wag gner)
— Heft 1/85: Entwicklungspadagogik in der Schule (wer’s macht, ist noch

offen)

Ein-besonderer Leckerbissen konnte ein Heft werden, das aufer der Reihe
geplant wird— das erste ZEP-Sonderheft also—zum Thema Musik”, Mehr
dazu spiter. Beitrige sind uns bekanntlich sehr willkommen, und auch,
- sonstige Ideen und Vorschlage weisen wir nicht leichtfertig zuriick!
Damit bleiben nur noch zwei Neuigkeiten, namiich 1. die Vereinbarung mit
der AG SPAK aus Miinchen, ihren Rundbrief regelméfig (als Einlage) in die
ZEP mit zu iibernehmen und 2. die Absicht, die Rubrik “Entwicklungspi-
dagogisches Tagebuch” kinftig fiir Berichte, Tagebuchszenen und Anmer-
kungen anderer Gruppen oder Individuen zu Gffnen (wobei die Art der
Schreibe erhalten bleiben soll).
Zu guter letzt, nicht zum ersten und nicht zum letzten Mal: Mzrmzschen
macht lebendzg/ In diesem Sinne eine anreoende Lektiyel

Erwm Wagner
Tibingen, den 28.1.1984



Alfred K. Treml (Rommelsbach)

S

T

Se

AL G R i T A : =

S e
S iai e S e . L e

Erziehun







Alfred K. Treml
Erziehung und Zukunft

Wir sind der Moglichkeit von Zukunft
nicht mehr sicher. Das Vertrauen in
" das Versprechen, es wiirde schon alles
besser werden in der Zukunft, schwin-
det stiindlich dahin und damit auch die
Legitimationskraft der sadkularisierten
Trostung, die in einer disparaten Ge-
sellschaft von der Zukunft ausgeht.
»”Zukunft ...”” ist nach einem Wort von
Camus, ’das einzige, was die Herren
ihren Knechten immer schon gerne
versprochen haben.”
Was ist das absolut neuartige an unse-
ren gegenwartigen Uberlebensproble-
men? Es ist klar, da} dies nicht in den
individuellen ~ Uberlebensproblemen
besteht, denn das Uberleben von Men-
schen, von einzelnen oder von Grup-
pen, war in der Geschichte immer
bedroht seit es sie gibt. Di¢ Geschichte
der Menschbheit ist fiir die Mehrheiten
" immer eine Geschichte des taglichen
Kampfes um’s Uberleben gewesen und
“ist és noch. Die Kunst der winzigen
Oberschichten finden wir heute in Mu-
seen; die Kunst der Mehrheiten, des
einfachen Volkes, bestand und besteht
darin, den nachsten Tag zu tiberleben.
Schon in den frithesen Hochkuituren
begann das systematische Ausrotten
der besiegten Feinde, wohl nur be-
schrankt durch die eingeschrankten
technischen Moglichkeiten, viele Men-
schen zu toten. Am Anfang unserer
”Hochkultur” — das darfen wir nie
vergessen — stand die ”urspringliche
Akkumulation” (MARX), die ur-
spriingliche Anhaufung von Kapital
durch Raub und brutale Gewalt, mit
der Folge der fast volligen Vernichtung
der Ureineinwohrer in den eroberten
Léndern. Vom Strand von San Salva-
dor, den Kolumbus 1492 betrat, bis hin
zum Strand von Grenada, den die Sol-
daten Reagans 1983 betraten, zieht

sich eine Spur von Blut und unendli- -

chem Leid durch die Geschichte der
Universalisierung der europaischen
”christlichen” Kultur. :
Spatestens seit dem Archipel Gulag
und mit Ausschwitz wurde dann das
‘Toten vieler Millionen Menschen in
kiirzester Zeit technisch moglich und
systematisch betrieben. Mit der Erfin-
dung immer groBerer Totungsmaschi-
nen — und hier bildet wohl die Atom-
bombe die éntscheidende Zasur — wur-
de jetzt jedoch ein Ausmal} moglicher
Zerstorung erreicht, das die Selbstver-
nichtung der gesamten Menschheit und
vielleicht sogar des ganzen belebten
Okosystems ermdglicht. Das ist abso-
Iut neu, weil damit die Moglichkeit von
Leben schlechthin in irreversibler Wei-
se bedroht ist.

hung

und

ukunft

das Thema des entwicklungs-

pddagogischen Symposzons im
Dezember 1983. "Erziehung
und Zukunft” hief3 auch der
einzige Vortrag, der— gleich am
ersten Abend — gehalten wurde.
Alfred K. Treml stellte dabei die
These auf daf3 auch fiur Er-
ziehung alles anders geworden
ist, seit die Moglichkeit von
Zukunft gefahrdet und fraglich
geworden ist. Lernen und Er-
ziehung werden im Horizont
geliehener Zeitgrenzen und ri-
stkoreicher Verinderungen in
der Zukunft stark an Bedeu-
tung gewinnen. Aber welche Er-

ziehung? Und welche Zukunft? .

Rine Anthropologie, die ”der Weisheit
letzter SchluB” — wie es in Goethes
”Faust” heibt — nur darin sehen kann,
daB Freiheit und Leben ein ”Verdienst”
ist, das taglich neu erobert” werden
muB und “Erlésung” nur in einem
*immer strebend sich Bemithen” den-
ken kann, hat sich als tédliche Gefahr-

dung entpuppt. Jetzt miissen wir mit

Mephisto ratlos fragen: -

Wo bin ich denn? Wo will’s hinaus?
Das war ein Pfad, nun ist’s ein -
Graus.”

Es gibt zwei gute Griinde fiir die Pada-
gogik, sich dieses Problems anzuneh-
men: 1. Es gibt niemand mehr, der von
sich zu Recht sagen kann, es ginge ihn
(objektiv) nichts an, und 2. Die soziale
Evolution der Menschheit im allgemei-
nen und jene dieser modernen Gesell-
schaft im besonideren h&ngen eng zu-
sammen mit der Entwicklung bestimm-
ter (kollektiver) Lernprozesse.

-zum Vollkommeneren.

Ich mochte mit ein paar Bemerkungen
zur historischen und systematischen
Verursachung des Problems beginnen.
Wir sollten uns allerdings dabei vor
Augen halten, daB es keine Uberein-
stimmung, keine allgemein anerkannte
Theorie der modernen” Gesellschaft
gibt.

So viel 1aBt sich heute wohl sagen: Die
Verunmdglichung von Zukunft griindet
in der Ermoglichung einer offenen und
machbaren Zukunft, genauer: im Uber-
schreiten einer Grenze. Die Bedingun-
gen der Moglichkeit und die Bedingun-
gen der Unmoglichkeit sind identisch.
Im Zuge der Machbarkeit dessen, was
zuvor als vorgegebene Grenze, die das
MaB des Guten in sich trug, interpre-
tiert wurde, gewann ein Fortschritts-
denken an Gewalt, das gesellschaftli-
che Entwicklung qua Fortschritt—etwa

“wie bei SPENCER - als ProzeB zu-

nehmender Komplexitit definierte und
gleichzeitig folgenschwer bewertete:
Fortschritt ist seitdem sowohl. Be-.
schreibung des Wandels in der Zeit als

_ auch Bewertung dieses Wandels als ein

ProzeB .zum Immer-besseren. Ge-.
schichte (jetzt im Kollektivsingular!)
wurde nun plotzlich linear aufsteigend

- und nach vorne offen gedacht und — wie

etwa bei HEGEL — bezogen auf einen
absoluten Endzweck. Wer nur “die
Welt verniinftig ansieht”, so Hegel,
den. ”’sieht sie auch verniinftig an”
(Hegel 1955, S. 31). So einfachistdas.
Fortschritt war von nun an immer Ver-
anderung und Fortgang zum Besseren,
”_.. ein Trieb
der Perfektibilitat” (S. 149) wurde un-
terstellt und den Endzweck aller Welt-
geschichte im Geiste in die Freiheit
gelegt. Alle vorherige Geschichte in
der orientalischen, griechischen und
romischen Welt waren blofl noch Trep-
penstufen auf dem Wegzum ’germani- |
schen Zeitalter: die christliche Welt”,
in der nun’ die vollkommene Freiheit

_ substantiell zum Ausdruck kommt. Die

Geschichte des menschlichen Indivi-
duums und die Geschichte des ganzen
Menschheitsgeschlechtes, Ontogenese
und Philogenese wurden dadurch glei-
chermaBen -zu einer einzigen Veran-
staltung der Erziehung.

Interessant ist, da HEGEL trotz aller

. Abgrenzung und Kritik von bzw. an’

KANT an einer zentralen Kant’schen
Kategorietrennung festhalt; namlich
jerier von Natur und Freiheit; Natur,
bei Kant dasjenige, was der Kausalitat
unterworfen ist, macht keine Fort-
schritte, nur im menschlichen Geist ist
ein Fortschritt zum Immer-besseren,
zum Immer-hoheren, zur Freiheit denk-
bar.



Alfred K. Treml
Erziehung und Zukunft

Ohne daBB KANT sich iiber die Folgen
im klaren war, wurde mit diesen beiden
zentralen Begriffen séiner Philisophie
die Rationalitat unserer modernen Ge-
sellschaft auf den Nenner gebracht:
Natur ist das, was in kausale Ursache-
Wirkungsbeziige geordnet gedacht und
manipuliert werden kann. Der Mensch
wird als einziges Lebewesen in einer
hybriden Selbstitberheblichkeit aus der
Natur herausgeholt und als morali-
sches Wesen zum Selbstzweck erklart.
DerMensch wird als frei gedacht, nach
Belieben mit der nun nackt vor ihm
liegenden Natur umzugehen. Wir miis-
sen, schreibt KANT verraterisch an
einer Stelle seiner Kritik der Utteils-
kraft, die Natur so denken, ”dal} die
Gesetzmaligkeit ihrer Form wenig-
stens zur Moglichkeit der in ihr zu
bewirkenden Zwecke nach Freiheits-
gesetzen zusammenstimme.” (KANT
1963, S. 28). Bei FICHTE finden wir
dann diesen wahnhaften anthropoge-
nen NarziBmus auf die (philosophische)
Spitze getrieben: Das Ich setzt alles
Nicht-Ich, das Ich wird absolut, einzig
und allmachtig (vgl. FICHTE 1979).

Nun, dieses Denkﬁrinzip revolutio-

nierte in seiner verdinglichten Form -

als Technik und in der organisatori-
schen Form als funktional-differen-
zierte Gesellschaft unser aller Leben,
. was evolutionar gesehen als ungeheure
Beschleunigung bei der Anpassung der
Umwelt an die menschlichen Bediirf-
nisse wirkte (vgl. BOHME/BOHME
1983; TREML 1983).

Vor- und Nachteile wachsen
gleichzeitig

Ein seltsames Phanomen beunruhigt
jedoch seit einiger Zeit: nimlich das
gleichzeitige Wachsen der Vorteile und
der Nachteile dieser Entwicklung.
»Es scheint eine tiefe Ironie darin zu

liegen”, schreibt der CLUB OF RO-.

ME in seinem Lernbericht, ’dal wir
uns genau -an dém Zeitpunkt der Ge-
schichte so vielen Problemen gegenii-
ber sehen, an dem die Menschheit
einen Hohepunkt ihres Wissens und
ihrer Macht .erlangt hat.” (BOTKIN
wa. 1978, S. 26). Die Gefshrdung
allen menschlichen Lebens auf diesem
. einsamen Planeten geschieht in der Tat
zu einem Zeitpunkt, als der Mensch
einen nie dagewesenen Hohepunkt sei-
ner Macht, seines Wissens, seiner Ver-
nunft erreicht hat. Es leben heute mehr
Wissenschaftler, als esin der gesamten
Geschichte der Menschheit jemals zu-
vor gegeben hat.

Wir sehen dieses Phanomen deutlich
am Beispiel des Militarsystems, das

inzwischen Sicherheit und Unsicher-
heit gleichzeitig steigert, aber auch am
Beispiel des Verhiltnisses von iiber-
entwickelten Inidustriestaaten und ”un:
térentwickelten”
dern. Die Hoffnung, daB ein kummula-
tiver Zivilisationsproze3 schlieflich
vereinheitlichend wirke und durch Dif-
fusionsprozesse die Unterschiede von
Armen und Reichen in verschiedenen
Kulturen und Gesellschaften ausglei-
chen wiirde, hat sich als Irrtum heraus-
gestellt. Es scheint so zu sein, daB} die
Dritte Welt nicht trotz, sondern wegen
dem hohen Lebensstandard in den in-
dustriellen Staaten verelendet.

" Dieses seltsame Phinomen des Aus-

serkraftsetzens des Summenkonstan-
tenprinzips .finden wir heute in allen
Bereichen. Mit der Komplexitat der

Gesellschaft wachsen nicht nur Gene-

ralisierungen, sondern auch Speziali-
sierungen, nicht nur Unabhangigkei-
ten, sondern auch -Abh#ngigkeiten,
nicht nur Freiheiten, sondern auch
Sachzwange, nicht nur Moglichkeiten,
sondern auch Unmoglichkeiten (vgl.
‘LUHMANN 1969, S. 405).

_Diese Gesellschaft hat damit das per-
- petuum mobile erfunden: der Einsatz
von Technik (in der Sachdlrnenswn) '

und Erziehung (in der Sozialdimen-
sion) hat zumindest eines (in der Zeit-
dimension) immer zur Folge: einen
erhohten Bedarf nach Technik und Er-
ziehung. :
Wie ist das zu erklaren? Warum ist das
so? Ich vermute: Weil unsere Problem-
losemaschinerie gleichzeitig auch eine
Problemerzeugemaschinerie ist. Die
raumliche, zeitliche und soziale Gene-
ralisierungsleistung der modernen
Technik gewinnt diese aus einer ge-
fahrlichen, aber genialen Reduktions-
leistung: Ein Weltbild, das Natur kau-
sal und den Menschen als frei unter-
stellt, reduziert die systemische Kom-
plexitat von Natur und Mensch zu
stark, zu schlicht, zu defizitar. Kausa-
litat gibt es nicht in der Natur, aber sie
ist die evolutionar dominant geworde-
ne Art und Weise, wie wir mir ihr
umgehen. DaB jede aktive Kraft mehr
als nur eine Verénderung erzeugt und
”jede Ursache ... mehr als eine Wir-
kung (erzeugt)”, das wuBite schon bzw.
noch HERBERT SPENCER, der auf
dieser Erkenntnis seine Evolutions-
theorie aufbaute: Evolution ist zuneh-
mende Differenzierung (Zitat SPEN-
CER 1972, S. 129). Dieser quasi-
natiirliche Differenzierungsprozef von
Entwicklung griindet in der schlichten
Tatsache, daB jede Einwirkung auf
eine Ursache immer eine Vielzahl von

Folgen hat. Ein technisches Handeln,

Dritte-Welt-Lan- -

das dies ignorierend nur einé bestimm-
te Ursache-Wirkungs-Beziehung ma-
nipuliert und Nebenfolgen vernachlas-
sigt, macht wohl das exponentielle
Wachstum dieses Gesellschaftstyps
verstandlich, andererseits aber gleich- -
zeitig auch unmoglich: denn dieses
‘Wachstum kann nur solange gut gehen,
als die tibersehenen dysfunktionalen
Nebenfolgen von der Natur absorbiert
werden. Natur aber ist im Kapitalis-

. mus, das wuliten schon MARX und

ENGELS, nicht nur Produktionsmit-
tel, sondern auch Millhalde:

“Die kapitalistische Produktion ent-
wickelt daher nur die Technik und
Kombination des gesellschaftlichen
Produktionsprozesses, indem sie zu-
gleich die Springquellen alles Reich-
tums untergrabt: die Erde und den
Arbeiter.” (MARX 1969, S. 457)

Dialektik der Natur

In seiner ’Dialektik der Natur” schrieb
ENGELS schon vor etwa hundert Jah-
ren recht prazise: ”Schmeicheln wir
uns indes nicht zu sehr mit unsern
Siegen iiber die Natur. Fiir jeden sol--
chen Sieg racht sie sich an uns. Jeder
hat in erster Linie zwar die Folgen, auf
die wir gerechnet, aber in zweiter und-
dritter Linie hat er ganz andre, unvor-

. hergesehene Wirkungen, die nur zu oft

jene ersten F olgen wieder aufheben ..
Und so werden wir bei jedem Schritt -
daran erinnert, daB} wir kemeswegs die
Natur beherrschen, wie ein Eroberer

- ein fremdes Volk beherrscht, wie je- -

mand, .der auBer der Natur steht —
sondern daB3 wir mit Fleisch und Blut
und Him ihr angehdren und mitten in
ihr stehn, und daB unsre ganze Herr-
'schaft iiber sie darin besteht, im Vorzug
vor allen andern Geschopfen ihre Ge-
setze zu erkennen und richtig anwen-
den zu konnen.” (ENGELS 1975,
S. 452 1)

- Dieses recht modern anmutende Zitat

aus dem letzten Jahrhundert hat nun
allerdings eine fiirr die damalige Zeit
iiberaus bezeichnende Fortsetzung.
Sie lautet: ”Und in der Tat lernen wir
mit jedem Tag ihre Gesetze richtiger
verstehn und die naheren und entfern-
teren Nachwirkungen unserer Eingriffe -
in den herkdmmlichen Gang der Natur
erkennen. Namentlich seit den gewal-
tigen Fortschritten der Naturwissen-
schaft in diesem Jahrhundert werden
wir mehr und mehr in den Stand ge-
setzt, auch die entfernteren natirlichen
Nachwirkungen wenigstens unsrer ge-
wohnlichsten Produktionshandlungen
kennen und damit beherrschen zu ler
nen. Je mehr dies aber geschieht, desto
mehr werden sich die Menschen wieder

7
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als eins mit der Natur nicht nur fithlen,
sondern auch wissen ...” (S. 453).

Wir sehen, der herrschende Fort-
schrittsbegriff des 19. Jh. schimmert
deutlich durch: die Defizite bisheriger
Naturbeherrschung sind im Zuge des
weiteren technisch-wissenschaftlichen

Fortschritts abzubauen, der Gegensatz -

von Mensch und Natur langfristig auf-
_zuheben. Die Maschinerie der Technik
ist bei MARX als solche wertfrei, fur
ihre kapitalistische Anwendung ist das
Teuflische: ”Die von der kapitalisti-
schen Anwendung der Maschinerie un-
trennbaren Wider-

Methoden der -
Zukunftsbewailtigung

Gibt es, so milssen wir jetzt weiterfra-
gen, gibt es Anzeichen fiir eine Losung
des Problems, gibt es Tendenzen der
Problembewiltigung? Ich werde 5 ver-
schiedene Arten schildern und auf die
padagogischen Konsequenzen andeu-
tungsweise eingehen. Dabei muf} ich
allerdings idealtypisch abgrenzen und
Uberschneidungen und Berithrungen
nur in Ausnahmeféllen beriicksichti-
gen.

spritche und Anta-
gonismen existie-
rén nicht, weil sie
nicht aus der Ma-
schinerie selbst er-
wachsen, sondern
aus ihrer kapitali-
stischen Anwen-
dung” (MARX
1969, S. 398).
Aber daB das
Atomkraftwerk ost
lich der Elbe gut,
das westlich davon
schlecht sei, die
Raketen im Osten
dem Frieden, die
-im Westen dem
Kriege:  dienen,
diese SCuhL,ute
Denkordnung be
friedigt heuté nicht mehr. Wir sehen
heute immer deutlicher, daB die iiber-
Iebensbedrohenden Probleme dieser
Welt sich bei ihrer Entstehung nicht

|
|

nach Parteien, Regiérungen oder nach -

den Eigentumsverhéltnissen an Pro-
duktionsmitteln zu richten pflegen,
sondern einer gemeinsamen tieferlie-
genden Logik gehorchen. Auch in der
sozialen Evolution gewinnt ein Prinzip
an Gewalt, das Ausdruck unseres-mo-
dernen ‘Weltverstandnisses ist: das
kummulative, lineare Fortschrittsden-
ken. In einer merkwiirdigen Spannung
wird dabei gleichzeitig Zukunft als
prinzipiell offen und unendlich unter-
stellt, gleichzeitig aber auch teleolo-
gisch auf ein letztes Ziel bezogen, das
unter verschiedenen Namen erscheint:
Gliickseligkeit, Idee der Menschheit,
Reich der Freiheit, Kommunismus u.a.
Die Mittel aber, um dieses Ziel zu
erreichen, stehen fest, und das seitdem
Dominantwerden des technischen Pro-
blemloseprinzips: Technik und Erzie-
hung. Geschichte wird verfigbar, Ent-
wicklung machbar: die der &uBeren
- Natur durch Technik, die der inneren
Natur durch Erziehung.
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¢) ftem- {ind Frefitbungen.

Die 7 Tot-stell-Methode”

Die ”Tot-stell-Methode™ ist sicher die
in der Bevolkerung am weitesten ver-
breitete und ich fiige hinzu: aus guten
Griinden. Probleme moglichst ignorie-
ren, warten, bis sie sich von alleine
16sen, sich tot stellen, hat schon man-
chem das Leben gerettet. Esist deshalb
so-etwas wie das Problemldsemittel der
kleinen Leute, die wissen, dafl Leben-
digwerden adch todlich sein kann. Daf}
Zeit auch eine Problemldseressource
ist; das ist eine alte Volksweisheit: Zeit
heilt Wunden.

In der Pidagogik bedeutet diese Me-
thode das Althergebrachte weiterzu-
lehren, gleichgiiltig, ob deren Relevanz

- auBerhalb der kinstlichen Schulwelt

noch gegeben ist. Das ist die Verzwek-
kung von Mittel und eine der beliebte-
sten Reduktionsformen von Komplexi-
tat. Routinen entlasten und sind (iiber)
lebensnotwendig.

Aberin diesem Falle sind die Routinen
selbst das tédliche Problem, weil sich
in ihnen und dureh sie die evolutionare
Sackgasse reproduziert. Wie immer in
evolutionaren Krisenzeiten, miissen
grundlegende Gewohnheiten geéndert

werden, die fraglos in Anspruch ge-

nommene Ressource Zeit steht nicht
mehr unbegrenzt zur Verfugung, son-
dern wird als erste knapp. Totstellen
hilft hier nicht mehr weiter. Eine Pada-
gogik, die die Herausforderung der Zu-
kunft ignoriert, 14uft Gefahr, mitzuhel-
fen bei der Verunmdglichung von Zu-
kunft und damit das mitzuzerstoren,
was Bedingung auch ihrer Moglichkeit
ist.

Die ”Augen zu und Gas geben-
Methode™

Die”Augen zﬁ und Gas geben- Metho—

de” ist vor allem bei unseren Politikern
weit verbreitet. Die
Beschworung  des
Aufschwungs; des
wirtschaftlichen
Wachstums als ein-
zig probates und
denkbares Mittel,
um mit den Folgen
eben des wirtschaft-
lichen Wachstums
fertig zu werden,
nimmt inzwischen
schon Formen der
Magie an. Immer-
hin wird ansatz-
weise das Problem
gesehen, ein Igno-
rieren kann bei
itber 2 Millionen
Arbeitslosen, - dem
Waldsterben uw.a.
nicht mehr in Fra
, ge kommen; es muf}
reagiert werden. Aber die Art und
Weise der Reaktion erinnert an ein
regressives Kind. Die Krise der ver-
letzten Identitat wird durch quasi-reli-
giose Ersatzhandlungen zu kompensie-
ren versucht: Jet-Set-Politik-Touris-
mus, Genscherismus, Beschworungs-
formeln, Gesundbeten,” Zelebration
politischer Ersatzhandlungen und eine -
rituelle Steuergesetzgebung als Kol-
lekte fur die Reichen.

Auch in der Padagogik gibt es analoge
Ansiatze durch Inszenierung des Nor-
malen, durch Regression, durch ein
Zuriickgreifen auf etwas, das frither
doch ganz probat war, um der Krise
trotzdem Paroli zu bieten. Die Be-
schworung der alten Werte und der
Appell, nur “Mut zur Erziehung” zu
haben oder ’Mehr Optimismus in die
Schulen” zu fragen, erinnert an das
Pfeifen eines angstlicheri Kindes im
Keller oder an den Ratschlag an einen
Depressiven, er moge doch einfach
frohlicher sein, dann ware sein Pro- .
blem geldst.

Die Wiederbelebungsversuche alter
Tugenden ibersehen, da diese ihre
kollektive Kraft aus einem spezifischen
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historischen Zusammenhang erhielten,
der ein fur allemal der Vergangenheit
angehort, einer Vergangenheit, aus der
trotz oder wegen dieser Tugenden diese
Gegenwart geworden ist wie sie ist.
Die Perfektionierungsmethode
Dagegen haben die Anhanger der Per-
fektionierungsmethode das Problem
nicht nur gesehen, sondern auch einge-
sehen, daf3 blole Beschwdrungen und
Klagen nichts mehr ausrichten. ”Ar-
mel aufkrempeln und nachdenken!”
heit hier das Motto. Nach iiberein-
stimmender Auffassung der Experten
ten ...”, so lesen
wir, sind die Pro-
bleme der Zukunft
“nur mit neuen
technologischen
Ideen zu losen”

- (SCHULZEIT
4/1983, S. 4). Die
internationale
Wettbewerbsfahig-
keit muf3 gesichert
und, wo sie verlo-
ren wurde, wieder
erreicht werden. —
durch Bessersein,
Besserwerden und
Uberholen  des.
Konkurrenten.

Die Mittel stehen
fest: Innovationen
im wissenschaft-
lich-technischén
System.

Die. Innovationsstrategie heiBlt Foi-
schung in den sog. Zukunftstechnolo-
gien: Gentechnologie, Informations-
verarbeitung und Mikroelektronik. Der

. Hebel zur Perfektionierung technolo-

gischer Konkurrenzfahigkeit und damit .

der wichtigste Helfer bei der Gestal-
tung der “Humuter-Gesellschaft”
(HAEFNER) bzw. “Irformationsge-
gesellschaft” (SPAETH), hei3t(wieder
einmal): Erziehung. Der Bericht der
von der baden-wiirttembergischen
Landesregierung eingesetzten Kom-
mission ~’ Zukunftsperspektiven gesell-
schaftlicher Entwicklungen weist an
erster Stelle darauf hin, ”da3 das Bil-
dungsniveau insgesamt zu einem ent-
scheidenden =~ Wettbewerbskriterium
zwischen den  hochindustrialisierten
Industrienationen werde.” (Reutlinger
General-Anzeiger 10.12.1983, S. 5).
Dabei ist Erziehung an zwei Fronten
notig: bei der Ausbildung hochqualifi-
zierter kleiner Eliten und bei der Be-
-treuung jener grolen Masse der Bevol-
kerung, die mit den Folgen jener Erfin-
dungen dieser Eliten fertig werden
muB, insbesondere mit ihrer Arbeitslo-
sigkeit.

‘sationspessimisten®,

In diesem Zusammenhang miissen wir
die Forderung frithreifer Begabungen
durch Jugend forscht” ebenso sehen
wie die curriculare Verankerung neuer
technisch-mathematisch-naturwissen-
schaftlicher Facher, Themen oder Un-
terrichtsprinzipien wie z.B. Informatik,
Natur und Technik, Computersimula-
tion u.a.m. In diesem Kontext miissen
wir vermutlich auch die Reform der
Oberstufenreform sehen und die For-
schungspolitik der Lander und des
Bundes.

Diese Qualifizierung zur Homuter-

Gesellschaft durch Erziehung ist keine
naive Perfektionierung, sie beriicksich-
tigt notgedrungen die nicht mehr iiber-
sehbaren dysfunktionalen - Nebenfol-
gen einer technischen Weltbeeinflus-
sung. Deshalb wird Umwelterziechung
als Aufgabe der Schule von einfluirei-
cher Seite propagiert und installiert.
Hier wird ein neues, facheriibergrei-
fendes Thema in die Schule gedrangt,
das dem offen erklarten Zweck dient,
den Widerspruch zwischen Okonomie
und Okologie, zwischen Natur und
Technik in Wohlgefallen aufzuldsen.
In einem fiir die bayerische Umwelter-
ziehung programmatischen Aufsatz
von Hans Maier wird deshalb aus-

_driicklich gewarnt vor einer falsch ver-

standenen Umwelterziehung: >’ Zivili-
”Naiven”, ”Op-
portunisten’, *’Ideoclogen™ und *’Schi-
zophrenen” wird eine klare Absage

erteilt und zur “’richtigen” und “ver-

antwortungsbewuBten Anwendung”,
zum’’ sachgerechten Entscheiden” und
zum “echten Umweltschiitzen” aufge-
rufen (sinng. zit. nach SCHULRE-
PORT 5, Nov. 1983, S. 5 f)

_schaft, Gesundheit u.a. —

Es hat natiirlich seine systemische Plau-
sibilitat, daB nicht 7’ Dritte-Welt-Pada-
gogik” und nicht ”Friedenspidagogik’
oder gar “Entwicklungspadagogik™,
sondern gerade die Umwelterziehung
in die Schule von oben per Erlaf einge-
fuhrt wurde: Bislang kostenlose Res-
sourcen — Luft, Wasser, Ruhe, Land-
werden
knapp und damit zum Kostenfaktor der
Industrieproduktion (vgl. RONGE
1972).

”Auf Gedeih und Verderb™

Bemerkenswert und bedenklich stimmt

an dieser “Zu-
kunfts- und Ent-
wicklungspadago-
gik von oben”, daf3
Bildung nur noch
als Variable des
Beschaftigungs-
systems begriffen
wird. Die Veran-
derungen im Pro-
duktions- und Be-
schaftigungsbereich
kommen— das wird
uns regelrecht ein-
gehammert — mit
absoluter Unaus-
weichlichkeit, mit
einer Art Sachge-
setzlichkeit, die an
Naturgesetze den-
ken 1aBt. Der Titel
des neuesten Bu-
ches des CLUB OF
ROME zu den Microprozessoren
heiBt: ” Auf Gedeih und Verderb™ (vgl.
FRIEDRICHS/SCHAFF 1981).
Lapidar heiB3t es da: ”Es steht nicht zur
Debatte, ob ihre Einfithrung zu verhin-
dern oder zu verlangsamen wére.” (S.
36).

Gut marxistisch werden die Bewegun-

-gen im Okonomischen Unterbau im

Uberbau des padagogischen Systems
nur noch seismographisch registriert;
man scheut sich dabei nicht, das Pla-
doyer fur die Nutzung der Informa-
tionstechnik auf das immer schlechter
werdende Verhéltnis von (finanziel-
lem) Input und (als quantifizierbar un-
terstelltem) Output des Bildungssy-
stems zu begriinden: Trotz realer Ver-

. doppelung der Bildungsausgaben in-

nerhalb von 15 Jahren hat sich die
gesamte menschliche Informationsver-
arbeitungsleistung’ (leider) nicht ver-
doppelt; deshalb gilt: ”Die erkennba-
ren Grenzen der Bildungs- und Ausbil-
dungsfahigkeit der Menschen geben
der Nutzung der Informationstechnik
eine wachsende Chance, menschliches
Denken in vielen Bereichen zu erset-

zen.” (HAEFNER 1982, S. 16).
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Die Schwierigkeiten, die viele Men-
schen mit diesen neuen Technologien
haben, miissen durch Erziehung von
Kindesbeinen an abgearbeitet werden.
Digitaluhren und- Computerspiele be-
- reiten funktional, Umwelterziehung,
Informatik, Natur- und Technik-Un-
terricht intentional darauf vor.
DerBremer Professor fiir Computer im
Unterricht Klaus Haefner prophezeit,
daB fast alles, was unsere Schulen und
Hochschulen bisher an Bildungsgiitern
vermittelt haben (einschlieBlich der
Grundrechenarten, des Aufsatzes u.
a.), demnéachst
iberflitssig  sein
wird (vgl. Haefner
1982). In wenigen
Jahren sitzen unse-
re Kinder und Stu-
denten zu Hause
vor ihrem Heimfer-
minal, und was tun
sie da den ganzen
Tag? Sie spielen,
lernen, kommuni-
zieren, partizipie-
ren, simulieren, e-
manzipierén, anti-
zipieren, konstru-
jeren und konsu-
mieren.
Die Anthropologie
unserer modernen

Humuterwelt kul —
miniert in diesem Bild das leider
keine Karikatur sein  wird,

sondern fiir viele Menschen alltagliche
Realitat: der freje Mensch — von ande-
ren Menschen vollig isoliert vor einer

Maschine sitzend, die (fast) alles in-

Sekundenbruchteilen moglich macht.

Die Wirklichkeit wird immer mehr zur

platten und immer defizitaren zufalli-
gen selektiven Teilnahme an einem

prinzipiell unendlichen Raum von-

Mbglichkeiten. Um mit dieser defizita-
ren Wirklichkeit noch leben zu konnen,
- muB Erziehung als professioneller Ani-
mateur das lebenslange Unterhaltungs-
- programm beisteuern und den compu-
tergerechten Menschen produzieren; in
der Sprache des Humuterspezialisten:
?Wir brauchen in Zukunft Bildung und
Ausbildung in allen Schichten und Na-
tionen dringender als je zuvor in der
Geschichte der Menschheit zur Ver-
wirklichung eines seelisch stabilen
Menschen, der in der Welt der Infor-
mationstechnik leben kann.” (HAEF-
NER 1982, S. 25).
Warum kann ich diese Entwmklung
nicht akzeptieren? Weil sie die Vortei-
le, der Zuwachs an Moglichkeiten, mit
einer Fiille von Nachteilen, einem Zu-
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wachs an Unmoglichkeiten erkauft, die
nicht mehr tolerierbar sind. Auch hier
wird, was Vor- und Nachteile betrifft,
das Summenkonstanzprinzip auler
Kraft gesetzt und beides gleichzeitig
gesteigert. Die absolute Freiheit alles
zu tun, schlieBt die Moglichkeit, alles
zu vernichten ebenso ein wie die abso-
lute Abhéngigkeit an ein nichtdurch-
schaubares und nichtkontrollierbares
System der technischen Freiheitspro-
duktion. Alle evolutionar relevant ge-
wordenen technischen Innovationen
haben sich nachtréglich als ambivalen-

te Erfindungen herausgestellt, Erfin-
dungen, die anfangs immer ausschlief3-
lich unter der Perspektive ihrer Vor-
teilhaftigkeit eingefithrt wurden. Ihre
Nachteile wurden zu'einem Zeitpunkt
offenkundig, wo ihre Wiederabschaf-
fung nicht mehr zur Disposition stand.
Mephistos Ausspruch gilt auch hier:
"Das erste steht uns fiei,

beim zweiten sind wir Knechte.
Dazu kommt, daB diese Entwicklung
als Fortschritt qua Wettbewerb, als
Kampf jeder gegen jeden, definiert
wird, bei dem es Sieger und Besiegte
gibt. Ein solcher Fortschritt ist immer
ein Fortschritt auf Kosten anderer, auf
Kosten der Mehrheiten. Die sogenann-
te ”Schlepptautheorie”, die besagt: die
Armen wiirden im Schlepptau der im-
mer reicher werdenden Reichen auch
peu a peu reich — ist empirisch wider-
legt. Dariiber, da} die ganze Richtung
vielleicht falsch sein kdnnte, wird hier
noch nicht nachgedacht.

Die Richtung bleibt in der akkumula-
tiven Fortschrittsideologie befangen,
die Steigerung kiinstlicher Umwelt-
komplexitat wird — weil zuvor als quasi-
natiirlich definiert — aus der Disposi-
tion herausgenommen, nur der Akzent
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hat sich verschoben: die Grenzen wer-
den von “immer groBer’ jetzt in Rich-
tung “immer kleiner” iberschritten —
unter Beibehaltung des ’immer schnel-
ler” und ”immer komplexer”. Inzwi-
schen ist die Zeitspanne, die zwischen
einem Computerfehler und dem Beginn
eines atomaren Weltkriegsinfernos liegt
auf 6 Minuten geschrumpft.

Die okologisch-systemtheoretische
Methode

Die  okologisch- Systemtheorensche
Methode ist nun dagegen der Versuch,
die in unserer technischen Weltzivili-
sation dominant
gewordenen Denk-
und Handlungsmu-
ster neu, und das
heiBtvor allem; um- |
fassender, zu be-
stimmen. Um das
Okologische Den-
ken als eine grund-
satzlich neue Denk-
weise zu verstehen,
ist ein kurzer Ab-
stecher in die Wis-
senschaftsge-
schichte und Wis-
senschaftstheorie
notwendig.

DalBl das lineare
Denken und Han-
deln in kausalen Be-
ziigen trotz seiner
. offensichtlichen
und  gewaltigen kurzfristi-
gen Erfolge an die Grenze seiner Vor-
teilhaftigkeit stoBt, entdeckte man in-
nerhalb der Wissenschaft— wennich es
recht sehe — zuerst in der am weitesten
entwickelten Disziplin: in der Physik,
genauer: in der Quantenphysik. Man
entdeckte, vereinfacht gesagt, dal} die
unserem traditionellen physikalischen
Denken zugrundeliegenden Katego-
rien nur in einem bestimmten mittleren
Normalbereich brauchbare Ergebnisse
liefern kdnnen, nicht jedoch im Mikro-
und Makrobereich.  Die Cartesische
radikale Subjekt-Objekt-Trennung 146t
sich bei der Erforschung kleinster ato-
marer Teilchen nicht mehr aufrechter-
halten. Der sogenannte materielle Ge-
genstand entpuppte sich mehr und
mehr als eine Idealisierung, viel ange-

- messener wire jedoch, den Gegen-

stand, anstatt substantiell funktional,
anstatt als abgrenzbare Einheit als dy-
namische Struktur und anstatt als sub-
jektunabhingiges Objekt und durch
den methodischen Forschungszugriff
eines denkenden Subjekts untrennbar
verbunden zu denken. ‘Die moderne
Atomphysik wurde erkenntnistheore-
tisch vom Substanzdenken auf Struk-
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turdenken umgestellt. Anstatt Gegen-
stande werden jetzt Systeme erforscht,
Systeme dynamischer Strukturen.

Das moderne Weltbild — so der Physi-
ker FRITJOF CAPRA - ist “ganz-
heitlich und dkologisch” (CAPRA
1984, S. 31). Der zugrundeliegende
Gedarike ist dabei nicht auf die Physik
beschrankt, sondern auf wissenschaft-
lich-technisches Denken und Handeln
schlechthin, und er 148t sich so formu-
lieren: die Wirklichkeit ist viel kom-
plexer als daB war sie auch nur einiger-
maBen adaquat mithilfe des linearen
Kausaldenkens

und -handelns in ‘ 8 €

den Blick beka-
men. Das racht
sich durch disfunk-
tionale Nebenfol-
gen. Wir konnen
diese nur vermei-’
den, wenn wir un-
ser Denken und
Handeln auf eine
‘breitere Basis stel-
len, also ganzheit-
lich, vernetzend,
okologisch denken.
Lineare Beziehun-
gen von Ursache
~ und Wirkung sind
die sehr seltene
AhSuah.lue d;e Sy—
, stemdynannk einer

Viel- ] 4
zahl von vernetzten Beziehungen in

einem als Okosystem begriffenen Ge-
samtzusammenhang aber ist die Regel.
Um diesen 6kologischen Zusammen-

- hangbegreifbar zu machen, miissen wir -

systemtheoretisch — und das heiBt vor
allem: funktional — denken. System-
. theorie, - Kybernetik, Informations-
theorie heiBen die Zauberworter: 6ko-
logisches Denken heifit hier system-
theoretisch Asnken: Ein dies nicht be-
riicksichtigetides Zweck-Mittel-Den-
ken ist defizitar: ”Unsere bewulBten
Zwecke ..., schreibt der englische
Ethnologe, Anthropologe und Wissen-
schaftskritiker GREGORY BATE-
SON, ”... sind nur Fetzen und Frag-
mente.” (BATESON 1981, S. 565).
Der Mensch, dér seine systemische
Natur nicht berticksichtigt und sich
anstatt mit der Natur untrennbar ver-
netzt, diese zum bloBen Objekt seines

Handelns macht, zerstort zuerst seine

Umgebung, dann sich selbst. Es gibt
Grenzen der Beherrschbarkeit eines
Objekts durch die faktische Vernetzung
allen Lebens auf diesem Planeten. Die
Einsicht in die immer nur beschrankte
Reichweite des bewuliten Selbst stofit
den Menschen vom Sockel seiner fal-

schen Eitelkeit als “Kroénung der
Schopfung”: “Eine gewisse Demut
erweist sich als angemessen, die gemil-
dert wird durch die Wiirde oder Freu-
de, Teil von etwas Grosserem zu sein.”
(BATESON 1981, S. 593).

Die wichtigste Aufgabe, so BATE-
SON, besteht jetzt vielleicht darin, ’in
der neuen Weise denken zu lernen”
(594). Erziehung und Lernen gewin-
nen deshalb stark an Gewicht, aller-
dings wird hier der Erziehungsbegriff—
wie auch bei dem Systemtheoretiker
NIKLAS LUHMANN - sehr weit

gefalit, etwa s’ynonyrﬁ zu unserem all-
taglichen Lernbegriff, denn BATE-
SON und LUHMANN ist klar, da

das neue Lernen, das da gefordert wird,’
-von - grundsatzlich anderer Art sein

muB als alles bisherige. Wiirden wir
einfach weiterlernen, additiv ein neues
Schulfach, ein neues Thema, ein neues
Unterrichtsprinzip etc., dann liefen wir
Gefahr, Anderungen nur als weiteres-
Wachstum zu installieren, aber kein
qualitativ neues Lernen zu initiieren.
Deshalb spricht  BATESON - von
“Deutero-Lemen” und meint— verein-

facht gesagt — damit, daB} es nicht um -

ein bloBes Lernen an einem bestimm-
ten Inhalt gehit, sondern um jenes Ler-
nen, das vom Kontext des normalen
Lernens ausgeht. Dieses Kontextler-
nen lauft latent, heimlich funktional ab
und préagt die fiir unseren Fortschritt
konstitutiven Gewohnheiten im Den-
ken und Handeln (vgl. BATESON
1981, S. 219 ff).

LUHMANN spricht in diesem Zu-
sammenhang von “’reflexiven Mecha-
nismen”, die dadurch eine hdhere Lei-
stungsfahigkeit erhalten, daB sie Kon-
texte — oder wie er sagt: Selektionen —
mitberiicksichtigen und definiert fiir

Erziehung den reflexiven Mechanis-
mus der Zukunft: Lernfahigkeit (vgl.
LUHMANN/SCHORR 1979). Der
CLUB OF ROME spricht in seinem
Lernbericht von einem _innovativen
Lernen und meint auch hier ein quali-
tativ neues Lernen, das systemtheore-
tisch- plausibel ist (Vol BOTKIN u.a.
1979).

Okologie mit Januskopf

Allen diesen Okologischen oder. sy-
stemtheoretischen Lernansatzen istdie
Vorliebe fiir formales Denken und mo-

dernste Informationstechnologie ei-
gen, und das ist nur

logisch, denn die
Fiille an neuen Be-
ziehungen ZWi-
schen den zusatz- .
lich zu beriicksich-
tigenden Variablen
kann nur durch die
gleichzeitige Stei-
gerung von Ab-
straktionen und In-
formationen eini-
germaflen in den
Griff bekommen
werden. Dieser selt-
same  Pferdefuf}
dieses so modern
anmutenden Theo-
rieansatzes, den er
mit der Perfektio-
‘nierungsmethode
o teilt, nrach-
te mich schon beim Lernbericht des
CLUB OF ROME stutzig. Und in der
Tat, dieses Konzept eines dkologisch-
systemtheoretischen Denkens und
Lernens ist nicht unproblemaisch,. es
besitzt einen Januskopf.
Auf der einen Seite sieht der okoloo1—
sche Theorieansatz richtig, daB unsere
bisher herrschenden Denk- und Hand-
lungsmuster defizitir sind und die
Uberlebenskrise der modernen Welt-
gesellschaft Folge dieses ’Mangels an
okologischer Weisheit” ist, wie es
BATESON (S. 559) ausdriickt. Sy-
stemtheorie ist in der Tat das elaborier-
teste Mittel, um der Genese dieser
Tragbdie rekonstruktiv auf die Spur zu
kommen und .das ‘exponentionelle
Durchdrehen eines Subsystems (der
modernen Industriegesellschaft) ver- -
standlich zu machen. Dall Padagogik
im Schatten geliehener Zeitgrenzen ein
Okologisches Lernen lehren und lernen
muB, halte ich fiir wichtig, denn nur so
lernen wir die Kontingenz tiefliegender
Denk- und Handlungsstrukturen, die
wir verandern miissen, wenn auch un-
sere Kinder noch eine Zukunft haben
sollen.
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Ich habe allerdings schon in meiner
kritischen Besprechung des Lernbe-
richts des CLUB OF ROME den Ver-
dacht geduBert, daB dies, wennes dabei
bleibt, nichts anderes ist als ein ver-
deckter letzter verzweifelter Perfektio-
nierungsversuch dieses herrschenden
Fortschrittsdenkens mit anderen Mit-
teln (vgl. TREML 1982). Dieser Ver-
dacht hat sich inzwischen verhartet.

Wenn man die einschlagigen Texte

aufmerksam liest, finden wir immer
wieder Formulierungen, die darauf
. hindeuten, daB die geforderte okologI—
sche Perspektiven-
erweiterung wohl
eine verhangnis-
volle Dummheit
" korrigieren  soll,
aber nicht die Rich-
tung. oder Qualitat
des  Fortschritts
mit immer hohe-
rer Komplexitat.
Deutlich und klar
hat dies '
LUDWIG
TREPL im neuen
Kursbuch formu-
liert:

*Im  Okosystem-
modell gibt es kein

isoliertes  auBer-
halb, O0kologische
Technik .

14Dt nichts unberiicksichtigt. Auch die
Nester im Geist der Holzproduzenten
werden in die Berechnung einbezogen,
- auch das Leben des in ’Wildkraut”
umgetauften Unkrauts wird geplant.

Okologische Technik ist der totale Zu- A

griff. Daher steht auch die Okologie
nicht auBerhalb der Logik des. Fort-
schritts, sondern diese kulminiert in
ihr.” (TREPL 1983, S. 11)
Ich bin mit TREPL einig, daB eine
dkologische Methode, die anstelle des
Kausalitatsbegriffs den Funktionsbe-
griff setzt, nichts anderes ist als eine
nochmalige raffinierte Perfektionie-
rung des herrschenden Fortschritts-
denkens und -handelns; sie stellt alles
-was es gibt in den Vergleichshorizont
funktional-aquivalenter  Moglichkei-
ten. Alles wird austauschbar, ersetzbar
. nach beliebigen Zwecken. Das ist der
letzte Versuch, die Grenzen. eines
Fortschrittsmodells hinauszuschieben,
. das exponentiell durchzudrehen droht,
und gleichzeitig einen Sinn in die'Welt
zu bekommen: durch den Nachweis
des funktionalen Zusammenhangs al-
les mit allem und der ZweckmaBigkeit
und Niitzlichkeit des Ganzen fiir den
?letzten Zweck der Natur” (KANT),

12

namlich den Menschen. Die Physiko-
theologie des 17. und 18. Jh. feiert
frohlich ihre sakularisierte Wiederauf-
erstehung, versehen mit dem heiligen
Geiste des neuen Zeitalters. Aber auch
jetzt — genau wie damals — lauert im
Hintergrund ’die Angst, das Entsetzen
iiber die Fremdheit der Welt” (BOH-
ME/BOHME 1983, S. 73).

Wenn 6kologische Padagogik nur die
Padagogisierung des systemtheoreti-

- schen Okologiedenkens sein soll, dann

muB vor ihr gewarnt werden. Was wir
brauchen, ist deshalb eine weitere, und

diesmal wirklich qualitativ andere Art
und Weise mit Zukunft umzugehen.
Dabei kann uns die dkologische Me-
thode als eine Art Leiter sehr hilfreich,
javielleicht sogar notwendig sein, auch
mit der moglichen Konsequenz, diese
Leiter wegzuwerfen, nachdem wir auf
ihr iber sie hinausgestiegen sind.

Ich nenne diese neue Methode:

Die Methode der adaptiven Weisheit
Es ist dabei kein Zufall, dal} der Name

“dieser Methode mehr eine Verlegen-

heitsmetapher denn ein informativer
Begriff ist, denn mehr als Fragen, Ten-
denzen und Hoffnungen gibt es nicht.
Adaptive Weisheit ist radikaler als ein
dkologisches Denken (im systemtheo-
retischen Sinne), denn sie will nicht
unsere Problemldsetechniken anrei-
chern und verbessern, sondern das
Problem vermeiden. Wenn das Pro-
blem heiBt: exponentionelles Wachs-
tum kiinstlich erzeugter Umweltkom-
plexitit durch standiges aktives (tech-
nisches) Handeln, dann ist adaptive
Weisheit zunachst einmal die Fahig-
keit, dieses Wachstum zu vermeiden —
durch ein partielles aktives Seinlassen.
Unter ”Weisheit” verstehe ich nicht
die Fihigkeit, alles zu wissen, schon

gar nicht, alles tun zu konnen, sondern
die Klugheit, zur richtigen Zeit am
richtigen Ort das Richtige zu unter-
lassen. ”Ein Weiser fiirchtet sich und
meidet das Arge; ein Narr aber fahrt
trotzig fort.”” (Spriiche Salomos 14, 16,
Hervorh. durch mich, A.K.T.). Weis-
heitist das Wissen um ein MaB, dasdas
Verhaltnis von Mensch, Gesellschaft
und Okosystem -dauerhaft regelt und
die Fahigkeit, es zum MaBstab unseres
Handelns zu machen.
> Adaptiv” heilit bekanntlich etwa ” ak-
tivangepalt”’, angepallt an was an die
. naturliche Kom-
plexitat aller drei
groben Systeme:.
des  psychischen
Systems einzelner
Menschen, des so-
zialen Systems von
Gesellschaften und
des  Okosystems ~
der belebten Natur.
Diese natiirliche
Komplexitat hat
sich in einer Milli-
arde  Jahre alten
“Evolution als eine
eigene Problem-
losetheorie  ent-
wickelt. Adaptive
Weisheit sucht in-
einer Zeit des
maiiosen Wachs

tums einer kinstlich produzierten
Umwelt und des Uberschreitens von
Grenzen das MaB, das durch die
gemeinsamen Grenzen aller Lebe
wesen auf diesem Planeten, und
damit in der natirlichen Umwelt
bestimmt wird.

Wenn KANT 1784 (im 2. Satz) seiner
“Idee zu einer allgemeinen Geschichte
in weltbiirgerlicher Absicht” schreibt:
”Die Vernunft kennt keine Grenzen
ihrer Entwiirfe”, dann bringt er die
Rationalitat des -heraufdammernden
Industriezeitalters trefflich auf den Be-
griff. Die hybride Illusion dieses Ratio-
nalitatsbegriffes zu erkennen und Ver-
nunft auf Grenzen zu beziehen, wird
den Rationalitatsbegriff der Postmo-
derne, an deren Schwelle wir stehen,
charakterisieren — vorbehaltlich der
weiteren Moglichkeit von belebter Zu-
kunft auf dieser Weltraumkugel.
Selbstgeschaffene - Komplexitat zu
schaffen — auch wenn es nur als unge-
wollte Nebenwirkung geschah — ist
dem Menschen nicht gut bekommen.
Versuchen wir doch, wieder auf unsere
Weise das, was die Steinzeitmenschen
auf ihre Weise tiber 2 Millionen Jahre
lang konnten: ein vorsichtiges Einlas-
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sen, eine aktive Anpassung an die
Komplexitat der Natur. Schon XE-
NOPHON wulite:

“Die Erde behandelt den gut, der sie
gut behandelr”.

In diesem Sinne ist adaptive Weisheit
nichts anderes als gut handeln.

Unser Problem mit der Zukunft ist
nicht das Problem eines noch besseren,
noch schnelleren, noch perfekteren,
noch informierteren und artifizielleren
Umgangs mit Natur und Menschen,
sondern unser Problem der Zukunft
wird sein, durch ein verantwortetes

vorsichtiges Sich-ein-lassen und-Sein-

lassen Nebenfolgen zu vermeiden, die
unsere Zukunft immer mehr zustopfen
(vgl. KRUEDER/SCHUBERT
1981, S: 197 ff).

Jedes Faf mit Dimnsaure oder radio-
aktivem Miill,
schmeifen oder in die Erde vergraben,
ist ‘ein Stiick wenn schon nicht ge-
wollte , so doch billigend in Kauf ge-
nommene Nebenfolge eines verant-

worteten Zweckes und ein ungeldstes -

und unverantwortliches Problem fur
alle kommenden Generationen. Des-
halb miissen wir das Sein-lassen im
Rahmen einer Ethik der Zukunft in-
haltlich bestimmen.

Die immer nur formale Systemtheorie
kann durchaus ein Mittel sein, unsere
eigenen Dummbheiten in einer groferen
Perspektive zu sehen.” (BATESON
1981, S. 613), aber sie ist nicht schon
die Problemlosung selbst. Wir haben
die tief verwurzelte Gewohnheit, eher
ungere Umwelt als unsere Gewohn-
‘heiten zu verndern. Das exponentielle
Wachsen unserer selbstfabrizierten
Umweltveranderungen zwingt . uns
standig, noch schneller und besser uns
dieser kiinstlichen Umwelt anzupas-
sen. Diesen Teufelskreis zu durchbre-
chen und eine qualitativ. andere, Ge-
~wohnheit im Umgang mit Komplexitat
zu lemen, kam uns bisher mcht n den
Blick.

Aber es ist ein gnadenloser Irrturn
wenn wir glauben, daB} ein Teil jemals
das Ganze zu kontrollieren verimag.
Wenn ein Teil die Macht hat, das
Ganze todlich zu bédrohen, wird ein
weiteres Anwachsen dieser Macht
selbst zum todlichen Problem.

Wir sollten uns wirklich energisch vor
Augen halten, was das AuBerkraftset-
zen der Summenkonstanzregel fiir
. Konsequenzen hat: wenn wir etwas
- tun, was urspriinglich gut ist, dann wird
mehr davon ab "einer bestimmten
‘Wachstumsschwelle nicht besser sein,
sondern schlechter. Ein immer Wei-
terwachsen zerstort jedes System (vgl.
CAPRA 1983, S. 33 1)

das wir ins Meer .

Wenn es so etwas wie eine optimale
GroRe fur jedes System gibt, dann
haben wir das MaB unserer Entwick-
lung langst verloren und sind maf-los
geworden. Was wir suchen, ist das
MaB, die Grenze, die zu tiberschreiten
wir nur um den Preis dés eigenen
Untergangs wagen kénnen.

Die Suche nach diesem MaB mufB mit
dem Eingestandnis beginnen, daB} wir
es verloren haben. Es ist vermutlich
nicht méhr moglich, alte MaBstibe
wieder aufzurichten. Es gibt keinen
Weg hinter die Aufklarung zurick,
sondern nur einen durch diese hin-
durch. : _

Der Aufklarungsproze ’(kann) so
wenig riickgangig gemacht werden ...,
wie er willkiirlich produziert worden

ist. Der Aufklarung ist die Irreversibi-.

litat von Lernprozessen eigen, die darin
begrindet ist, daB Einsichten nicht
nach Belieben vergessen, sondern nur
verdrangt oder durch bessere Einsich-

ten korrigiert werden konnen. Deshalb

kann die Aufklarung ihre Defizite nur
durch radikalisierte” Aufklarung wett-
machen.” (HABERMAS 1983 6, S.
752)

Eine Gesellschaft, die raumlich gese-
hen keine AuBlengrenzen mehr hat und
zur Weltgesellschaft geworden ist,
lauft Gefahr totalitar geworden zu sein,
totalitar in ijhrem spezifischen Weg
durch die Evolution. Aber diese Ver-
engung diese Spezialisierung auf ein
ganz bestimmtes Fortschrittsmodell ist
evolutionar gesehen aufierordentlich
gefahrlich, denn:

”je spezialisierter und angepaBter eine
Form in einem gegebenen Stadium der
Evolution ist, desto geringer ist ihr
Potential, ‘auf das nichste Stadium
Uberzugehen.” (DREITZEL 1972,

'S. 82) |
- Und LUHMANN fragt: Ist Evolution

an einem einzigen Fall ohne jeden
Spielraum fir Zerstorung und Re gene-
rationen tiberhaupt mdglich?” Und er
antwortetlapidar: ”Wir wissen es nicht,
es war noch nie da!” (sinng. LUH-
MANN 1983, S. 205)

Auch ein hochgeneralisiertes Denken
in Systemmodellen, Vernetzungstech-
niken, Simulations- und Spieltheorien,
Okologischen Kreisléufen und Compu-
tersimulation, reflexiven Mechanismen
und Funktionsmodellen ist eine Form
von Monismus, von Spezialisierung

" (wenngleich auf einer hoheren Ebene),

wenn es nur dazu dient, die schon
knirschende Fortschrittsmaschine un-

- serer Industriegesellschaft wieder zu

Schmieren.
Was wir brauchen, ist die Moglichkeit
einer anderen Zukunft als sie unsere

Computer fiir die moderne Industriege-
sellschaft ausspucken. Voraussetzung
dafiir ist ein Angebot an die soztale
Evolution mit alternativen Spielrau-
men, mit Ausweichmoglichkeiten. Je-
de Fixierung auf die eine Fortschritts-
schiene ist gefihrlich, sie kompensiert
wohl individuelle Unsicherheiten, op-
timiert aber evolutionare Unsicherhei-
ten.

Zugespitzt gesagt brauchen wir vor
allem Vielfalt, nicht Einfalt, Chaos,

nicht Planung, Schlamperei, nicht Ord—
nung, das Aushalten von Unsicherheit
und Widerspriichen, nicht das Fest-
klammern an itberkommene Sicherhei-
ten und perfekten Losungen, was wir

. braucheén sind vor allem Dysfunktio-

nen, nicht Funktionen, ist Nein-sagen,
nicht Ja-sagen, Destruktion, nicht Per-
fektion, Unsinn, nicht Sinn — nur so-

- konnen wir vielleicht dem Wahnsinn

des Normalen in der Zukunft entgehen.

-”"Was macht Lebewesen (in der biolo-

gischen Evolution) so irinovativ?” fragt
der Biologe HUBERT MARKL und
antwortet: “Egoismus, Schlamperei
und Sex” (MARKL 1980, S. IV).
‘Allerdings, so muf man diesem Zitat
‘hinzufiigen, zu einer sozialen Evolu-
tion des Menschen konnte es erst
kommen, als eine (partielle) Uberwin-

- dung und Bindung des Egoismus ge—'
“lang.

Ich bin allerdings nicht der Memung,
die Evolution wiirde aus einém Bereich-
von alternativen Moglichkeiten gerade
jene auswihlen, die Zukunft fir die
Spezies Mensch weiterhin in der Mog- .
lichkeit halt. Wenn adaptive Weisheit
einen evolutionaren Sinn fiir den Men-
schen macheén soll, dann muf} sie nor-
mativ verantwortet werden und kann
nicht bloB in einem formalen, abstrak-
ten Angebot der Auswahl bestehen.
Die Steigerung einer blindwiitigen Fle-
xibilitdt zum Zwecke der Anpassung
an beliebige Umwelten wiirde eine
wichtige evolutionire Errungenschaft
des Menschen verspielen: die (Zeit--
und Umwege sparende) menschliche
Vernunft, eine Vernunft, die sich nie
ausschlieBlich auf Gegebenes, sondern
immer auch auf Aufgegebenes bezieht
und zwischen gut und bose unterschei-
den kann. Die Evolution selbst spielt
sich jenseits von gut und bdse ab; sie
weint der Menschheit keine Trine
nach, wenn es sie' einmal nicht mehr
geben wird.

Alternatives Lernen

Auf diesem Hintergrund miissen wir
das Interesse der Entwicklungspada-
gogik an allen Erfahrungen sehen, die
quer und aullerhalb unseres Fort-
schrittsmodells liegen. Uberall dort,
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wo der Kontext dieses monistischen
und imperialistischen Denk- und
Handlungsmodells tiberschritten wird,

- . kann es fir uns interessant werden:
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vielleicht finden wir hier Spuren jener
alternativen Lernprozesse, auf die un-
sere Gesellschaft einmal zuriickgreifen
muB, wenn die evolutionare Sackgasse
offenkundig geworden ist.

Alternativbewegung,  Biirgérinitiati-
ven und Aktionsgruppen, politische
Basisbewegungen wie die Friedensbe-
wegung, die Dritte-Welt-Bewegung,

die Frauenbewegung, die Okobewe- -

gung und die Regionalismusbewegung
modgen Rerservoire solchen alternati-
ven wilden Denkens und Handelns
innerhalb unserer eigenen Gesellschaft

sein. Dariiberhinaus finden sich auch

in der Dritten Welt, insb. in den Resten
archaischer Kulturen, Spuren eines
anderen, fremden Lebens und Lernens.
Uberall dort, wo Natur und Menschen
nicht blof zum Mittel eines Zweckes
'oder zur austauschbaren Funktion de-
gradiert werden, sondern um ihrer selbst

Willen geliebt werden; iiberall dort, wo

Natur und Menschen einmalig, nicht

austauschbar sind und Zartlichkeit und

Freude im Umgang lebt, weil und dafB

" es sie gibt (und nicht nur, weil sie von

Nutzen sind) ..., @iberall dort wird die
Erinnerung wachgehalten, dall Zu-
kunft mehr sein kann als eine techni-
sche Ressource, ein billiges Verspre-
chen oder ein todlicher Irrtum.

- Man kann dieses Reservoir eines ande-
ren Fortschrittsdenkens als Erpro- .

bungsfeld von Stoppregeln fiir ungezii-
geltes, maBloses Wachstum interpretie-

ten. Hier geht es in der Regel durchaus

politisch und sehr aktiv zu.

Wenn = Entwicklungspiddagogik an
Lernprozessen riihrt, die in der Regel
in und durch den Kontext traditioneller

.Lehr-Lemprozesse ablaufen, kann das

praktische Eintauchen und Erproben
anderer Kontexte selbst schon Ent-
wicklungspadagogik sein. Das ist ein
Pladoyer fur eine alternative Praxis,
alternatives Leben ist unsystematische
Kontexterweiterung. Aber Entwick-
lungspéadagogik kann sich auch in tra-
ditionellen Lernkontexten -ereignen,
wenn die Kraft der Reflexion, des Sich-
wieder-vor-Augen-Holens des Kon-
textes und seiner systemstabilisieren-
den Gewohnheiten gelingt. Das ist ein
Pladoyer fiir (reflexive) Theorie in der
Entwicklungspadagogik, Theorie ist
systematisierte Kontexterweiterung.

Eine solchermalien alternative Praxis
und eine solchermaBen reflexive Théo-
rie rekonstruiert je auf ihre Art Kon-
texte, in denen Stoppregeln fiir mal3lo-
ses Wachstum erprobt werden konnen.

Das gemeinsame einer Theorie und
Praxis von Entwicklungspadagogik in
diesem Sinne ist jenes nein danke!”
zum Weiterwursteln in iiberkommenen
Kontexten. Dieses “’nein danke!” sig-
nalisiert zweierlei: das Eingestindnis,
adaptive Weisheit noch nicht zu be-
sitzen, das neue Maf} noch nicht gefun-
den zu Kaben und gleichzeitig das Wis-
sen, daB} bestimmte Entwicklungen
nicht mehr tolerierbar sind. Ganz ana-
log formulierte schon WILHELM
BUSCH die Grundregel einer Unter-
lassungsethik:

“Das Gute, das steht fest,

ist stets das Schleehte, das man lafit.”
Das Gute noch nicht zu kennen, aber
das Schlechte durchaus und ganz kon-

_kret und inhaltlich zu wissen, ist eine

Chance, wenngleich auch— ich gebe es
Zu — eine winzige.

Lassen Sie mich zum Schluf} die zen-
trale Frage noch stellen: Was kann und
vermag Pidagogik tun, um adaptive
Weisheit zu lernen und zu lehren? Wie
ist Entwicklungspadagogik moglich?
Ich will diese Frage nur stellen und
werde sie hier nicht beantworten, denn
einé Antwort darauf kdonnen wir nur
gemeinsam in einem gemeinsamen —
Theorie und Praxis umgreifenden —
Lernprozess finden,der selbst schon
Entwicklungspadagogik ist.

Wenn JURGEN HABERMAS jiingst
der Philosophie vorwarf, sie ware an-
statt Platzhalter und Interpret der Ver-
runft haufig eher deren Platzanweiser
und Richter gewesen (vgl. HABER-
MAS 1983), dann kann man Analoges
sicher auch von der Padagogik sagen:
Sie hat sich allzuoft als Platzanweiser
und Richter in Sachen Zukunft auf-

~ gespielt. Es wird an der.Zeit, daB sie

sich (qua Entwicklungspadagogik) als
Platzhalter und Interpret der Zukunft
versteht. . . ; =

Unter anderem habe ich gelernt,

® dafi man, wenn man in erster Linie
zusammen lernen mochte, keine Po-
diumsdiskussion veranstalten sollte,

. ® daf3 Diskrépanzen zwischen Theo-
rie und Praxis in der Entwicklungs-
politik (wie sonst auch) nicht nur ein

Sprach- sondern ein Denk- und Be-
zugsgruppenproblem sind,
® daf sich die ZEP-Entwicklungs-
padadoozk mit der Frauenbewegung,
mit den darin entwickelten Ansdtzen,
Positionen, Perspektiven usw. bislang

" schwer getan hat und sich noch schwer
tut, daf3 es hier eher ein Nicht-Ver-
héltnis als wenigstens einen mogli-
cherweise fruchtbaren Streit gibt und
daf sich dies andern sollte,
© daj3 unter dem weiten Mantel der
Entwicklungspddagogik iiberhaupt
noch viel zu wenig konstruktiv ge-
stritten wird.

Erwin Wagner




Erwin Wagner (Tibingen)

Die Zukunft der

Entwicklungspadagogik

Berichte, Anmerkungen, Eindriicke zum Symposion “Erziehung und Zukunft”

Der zweite Diskussionsteilnehmer
steigt ein, auch er mit drei Aspektender
Kritik: a) Der entwicklungspadagogi-
sche Versuch, Zukunft erlebbar und
lebenswert zu machen, vermenge bzw.
vertausche Padagogik und Politik,
habe einen unzureichenden Begriff von
gesellschafilicher Praxis. b) Eigene
Enttiuschungen und Hoffnungen in der
Auseinandersetzung mit einer be-
dronten Gegenwart und Zukunft wiir-
den auf padagog1sche Objekte proji-
ziert und in padagogische Allmachts-
phantasien umgesetzt, anstatt nach-ei-
nem ganzheitlichen -anderen Umgang
mit sich selbst zu suchen.

SchlieBlich ¢) Okologie erscheine le-
diglich als politische Kategorie sinn-
voll, eingeordnet in eine historisch-po-
litische Kritik des Industrialismus und
nicht in eine allgemein-systemtheore-
tisch-evolutionare . Perspektive. Dann
aber fiihre sie zur Frage nach der Zu-
kunft der Arbeit und nicht — wie hier
angelegt — zur moglichen Uber-
schatzung eiries ~Paradigmenwech-
sels” unter Intellektuellen, welcher ge-
sellschaftlich relativ bedeutungslos
bleibe.

Unmut regt sich — ungefahr so:
”’Dazu bin ich nicht hergekommen, mir
diese Art der Diskussion zuzumutén.
Wenn wir nicht zu einer weniger aka-
demischen Form finden, werde ich
meine Zeit solange woanders verbrin-
gen.” Entgegnung: “Ich bin gerade
gekommen, um auch einmal theo-
retisch uber Entwwldungspadagomk
zu streiten.”” Es gelte, diese Chance zu

nutzen, um auch Grundsatzliches zu

klaren, herauszufinden, wie weit Ent-
chklungspadagoglk zur Orientierung
tauge.

Der Konflikt liegt nun offen da, was
angesichts der erfreulicherweise sehr
gemischten Zusammensetzung der
Teilnehmer nicht verwunderlich ist. Es
sind viele, die von ihrer entwicklungs-
padagogisch-praktischen Arbeit- her
ihre Erfahrungen, Fragen, Klarungs-
versuche usw. bearbeiten mochten,
vielleicht auch “’theoretisieren’ moch-
ten, und dennoch offenbar der an aka-
demischen Ritualen geschulten und auf

wissenschaftliche Diskussionsstrange

bezogenen Rhetorik nichts abgewinnen
kénnen. Dieses Problem war und ist in

Samstag, 17.12.1983, vormittags. In
der Plenumsrunde im einfachen Rit-
tersaal des Schlosses Einsiedel bei Tii-
bingen beginnt die Diskussion zum

Vortrag “Erziehung und Zukunft”
am Abend vorher (vgl Abdruck in
diesem Hef). )

Der erste Diskutant weist auf drei
grundsditzliche Gefahren des vorge-
stellten entwicklungspddagogischen
Ansatzes hin: 1. Es liege hier eine
Verwechslung von wissenschafilicher
Prognose und Prophetie vor; evolu-
tionstheoretisch begriindete Argumen-
tation tauge prinzipiell nicht zu Prog-
nosen in die Zukunft hinein. 2. Unter
der Hand geschehe hier eine Ver
wechslung von Natur und Gesell-
schafi; soziale Bewegungen wiirden
nur noch am Kriterium des Beitrags
zum Uberleben gemessen, nicht mehr
anthrer Vemzmﬁzgkezt. 3. Die Erfolge

der Aufklarung wirden leichiferiig |

aufs Spiel gesetzt; anstatt sich an-
gesichts einer “verstopfien Zukunft”
(die es im iibrigen auch zu anderen
Zeiten und unter anderen Bedingun-
gen schon gegeben hdtte) vor den
Schwierigkeiten und Folgen der Auf
kldrung zuriickzuzichen, ginge es ge-
rade darum, die Aufklarung erst ei-
gentlich zu vollenden. Fiirwahr: ein
Julminanter Einstieg!

der Tat durch den Hinweis auf die
eigene Legitimitadt “theoretischen”
Redens nicht zu 16sen. Der Konflikt -
kann auch’ in dieser Situation nicht
aufgeldst werden. Die weitere Ausein-
andersetzung verlauft punkfuell, eher
assoziativ denn systematisch.

Eine Frage: Woher gewinnen wir nor-
male Kriterien, nach denen wir be-
urteilen konnen, ob die infolge dko-
logischen Denkenkoénnens méglich
werdenden Erkenntnisse und Hand-
lungen gut oder schlecht smd”

Weiter: Wie kann man “adaptive
Weisheit” konkret verstehen? Wo geht
es um Seinlassen, wo um aktives sich
Herausziehen? Was soll heien, sich
”adaptivweise” innerhalb padagogi-
scher Institutionen (wie der Schule
" etwa) zu verhalten? Oder hilft hier das
Stlchwort von der ’okologischen An-
passung” weiter? SchlieBlich: Konnen
Padagogen adaptive Weisheit bei an-
deren erdern, und wie koénnen sie es? -
Die Antworten auf diese Frage fuhren
nicht wesentlich iiber das am Abend
zuvor dargestellte hinaus. Sie miissen
im gemeinsamen Suchen erst noch ge-
funden werden.

Wahrscheinlich hatte an dieser. Stelle
eine ”Theoretische”, vor allem eine
grundsatzlich angelegte Diskussion
eher die Spuren aufdecken kdnnen, die
eine Vorstellung von ”adaptiver Weis-
heit” als angemessene oder fortschritt-
liche entwicklungspadagogische Lo-
sung” erscheinén lassen.

Es ware genauer und konkreter nach-
zufragen gewesen, welche Erfahrungen
aus entwicklungspadagogischer Praxis -
sich darin widerspiegeln, insbesondere
welche Ideen und Versuche aus Ini-
tiativ- oder Aktionsgruppen. . Mir
scheint, deren Tatigkeit ist vom ge-
raden Gegenteil des Seinlassens ge-

- pragt. Oder waren adaptive Weis-

heit” und aktives ”Seinlassen’” ge-
nauer als Kennzeichén eines bestimm-
ten Lebensstils zu fassen, den Ent-
wicklungspadagogen anregen und
stiitzen, nicht aber zur Richtschnur
ihres eigenen Handelns machen soll-
ten? Entspringt die Hoffnung auf adap-
tive Weisheit vielleicht nur einem
evolutionstheoretischen Milverstand-
nis, das das menschliche Handeln nicht
mehr konkret in den Blick bekommt
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und daher nur noch die Alternative
Handeln oder Nichthandeln sieht? Mir
erschiene es als eine gefzhrliche Ver-
engung, wenn sich die Fragestellung
verschdbe von *Wie soll/kann/will ich
handeln?” zu ’Soll ich in dieser kri-
senhaften Situation handeln oder soll
ich es sein lassen?”

TREPL (im Kursbuch 74, Berlin
1983, S. 6-28) sieht in den Entwick-
lungslinien der biologischen Okologie
zwei Grundmuster: ein funktionsbezo-
gen denkendes abstraktes Okosystem-
Modell einerseits und eine ganzheit-
liche Betrachtung des einmaligen, kon-
kreten Lebenszusammenhangs, der
zugleich auf eine unwiederholbare
Weise Erfahrungszusammenhang und
identitatsstiftende Grundlage fiir die
Menschen ist, andererseits. Reduziert
sich id der ersten Perspektive - der
Blickwinkel auf die Bedeutung der

Elemente in ihrer Funktion fir das

Systemganze, so geht es im anderen
Fall um ein neues Umgehen mit der
fuBeren wie der innerén Naturim Rah-

-men eines wieder neu zu fillenden

Begriffes von-"Heimat”. Betrachtet
man nun die Formel von der adapti-
ven Weisheit”, die ja gerade als kri-
‘tische - Uberschreitung des allein
system-optimierenden  dkologischen
Denkens gedacht ist, so scheint mir, es
handelt sich letztlich gar nicht mehr um
eine “’neue Ldsung”, sondern lediglich
um eine mogiiche Vernanenswelse zur

Systemrettang. HieBe diese besondere

Verhaltensweise nicht, sich — nur noch
am MaBstab eines wiederzugewinnen-
den okologischen Gleichgewichts
messend — mit der Rolle des
funktionierenden Elements in einem
iiberlebensfahigen Systemganzen zu
begniigen? Ich muB sagen, mir gefallt
die Vorstellung eines einmaligen, iden-
tifizierbaren und Identitat tragenden
Lebenszusammenhangs besser. Ge-
nauer natiirlich: sich fiir einen solchen
einzusetzen oder sich gegen dessen
Zerstorung zu ‘wehren.

Die Arbextsgruppen -

das Zentrum des
Symposions

Ich verzichte hier darauf, Gruppen-
berichte zu allen Gruppen wie-

derzugeben, Was die Teilnehmer in.
den Gruppen geredet und gelernt ha- -

ben, 14Bt sich nachtriglich ohnedies
nur sehr begrenzt berichten. Auflerdem
gibt es solche Berichte nicht. Es hat sie
auch auf dem Symposium nicht ge-
geben. .

Anstatt dem Ritual der Gruppenbe-
richte zu folgen, wurde folgender Vor-
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Sieben Arbeztsgmppen waren vorge-
sehen:

C Ethik der Zukunft — Brauchen wir

eine neue Ethik?

O Emntwicklungspidagogik in der
-Schule

O Entwicklungspidagogik in der Er-
wachsenenbildung

O. Entwicklungspadagogik zwischen
Optimismus und Pessimismus — Evo-
lution und Erziehung

O. Friedenspadagogik — Umweltpi-
dagogik — Dritte- Welt-Pidagogik

O Theorie und Praxis oder: Wieviel
padagogische Theorie braucht die Al-
ternativebewegung?

O Entwicklungspiadagogik zmd Eman-
zipation.

schlag angenommen: Aus jeder der
Arbeitsgruppen setzt sich eine(r) in die
Mitte auf den Boden, wodurch ein
neuer Kreis entsteht. Dieser neue
Kreis versucht nun, vor dem Hinter-
grund der Diskussion in der fritheren
Gruppe ein neues Gesprach zu begin-
nen, ohne sich gegenseitig iber die Ar-
beitsgruppen zu berichten.

Nach ca. 20 Minuten 1ost sich dieser
Innenkreis wieder auf und tragt das
Gespriach ins Plenum zuriick.
Zun#chst war langes Zogern, waren
viele Nachfragen zum Zweck und Ziel
der Ubung, war Scheu, sich auf diesen

Versuch wirklich einzulassen. Was
dann entstand bzw. wie dieser Ver-
such dann miBlang, zeigte, welcher
Unterschied besteht zwischen deri Re-
ferieren von Ergebnissen und dem Ein-
fuhren von Erfahrungen in ¢inen neuen
gemeinsamen LernprozeB3. Es kam ei-
gentlich kein Gesprach in der Gruppe
zustande, eher ein Reden aus dem -
Kreis zum Plenum. Korpersprache und
Blickrichtung machten deutlich, wo die
Adressaten safen,

Nach dem Symposion wurden drei
Beitiage verfaBt, die zum Teil berich-
tend aufeine Arbeitsgruppe Bezugneh-
men, zum Teil weiter und dariiber hin-
aus denken. (vgl. unten Nipkow, Seitz,
Doring). A
Samstagabend:  Vorstellung  von
Gruppen und Projekten, die dem Spek-
trum der ”Uberlebensbewegung” oder
der Entwicklungspadagogik zuzuord-
nen sind. Die Vertreter/innen dieser
Initiativen hatten nur wenig Zeit, ihre
Arbeit und den Zusammenhang, in
dem sie steht, darzustellen. Wir wer-
den kiinftig in der ZEP mehr Raum fiir
Darstellungen und Berichte aus ein-
zelnen Projekten und Versuchen schaf’
fen, so daB ich mich darauf beschran-
ken kann, im folgenden die Gruppen
kurz zu nennen und — fiir die, die
weitere Informations- oder Kontakt-
bedirfnisse haben — eine Anschrift
angeben:

~ AG SPAK (AG Sozialpolitische Ar-
beitskreise): Zusammenschlub ver-
schiedener Aktionsgruppen, die mittels
Rundbrief (vgl. in diesem Heft) und an-
derer Medien die Bildungsarbeit der
einzelnen Gruppen unterstiitzen.
(Heinz Schulze, c/o AG SPAK,:
Kistlerstrale 1, 8000 Miinchen)

— Verein zur Férderung 6kologischer
Pddagogik: Herausgeber der Zeit-
schrift. ”6ko-pad” und Veranstalter
ahnlicher Symposien (Themen fur die
84er Hefte: Krieg gegen Natur/ Frie-
densbewegung, Landschaft/Bilder der
Landschaft, Vernetzung 84/ Biologie
und Politik)

(Gerold Scholz, c¢/o 6ko-pad, Am
Thassberg 30, 6149 Rimbach 3)

— Lernwerkstatt Dritte. Welt: selbst-
organisiertes Lernprojekt, das sich vor
allem mit der Entwicklung guter Kin-
derbticher zum Thema und mit dem
Aufbau eines neuen Lernzentrums be-
schaftigt.

(Beatrice Ingermann, BrunnenstraBe
1, 5531 Niederstadtfeld) 3

— Stattwerk e.G.: Druck- und Verlags-
genossenschaft und Produktivgenos-
senschaft im Dritte-Welt-Laden Essen
e.V. und — wie bekannt— Verlag sowie



in der Person von Gerhard Mersch
Redaktionsmitglied der ZEP (vgl. Im—
‘pressum) :
- AFC - Solidarité Tiers Monde
(Luxembourg): autonome Aktions-
gruppe, die vor allem Bildungsarbeit
_ macht und eine Zeitschrift zum Thema
Dritte Welt herausgibt. _
(Roga Garcia/ Richard Graf, AFC, 23
Avenue- Gaston Diderich, I1.-1420
Luxembourg)
—Osterreichischer I, iy”ormatzonsa‘zenst
fiir Entwicklungspolitik (OIE): ent
" wicklungspadagogische “Institution”
mit mehreren hauptamtlichen . Mitar-
beitern, finanziert aus oOffentlichen
Mitteln, mit Regionalstellen in ganz
_ Osterreich: Herausgeber der Zeéitschrift
»Entwicklungspolitische ~ Nachrich-
ten”/EPN; praktische und theoreti-
sche Beschaftiguhg mit entwicklungs-
politischer Bildung.
(OIE, AuerspergstraBe 9, A-Linz)
— Schulstelle Dritte Welt (Schweiz):
?Lobby-Agentur” fur die Dritte Welt
in den Schulen, finanziert von den
Schweizer Hilfswerken; Schwerpunkt
ist Forderung und Verbreitung ent-
wicklungspolitischer Bildung vor allem
in Institutionen herkdmmlicher Art.
(Gaby Vermut-Mangold/ Samuel
Geiser, Schulstelle Dritte: Welt,
MontbejoustraBe 31, CH-3001 Berne)
— Zukunfiswerkstdtten: Lemprojekte,
die — inzwischen an mehreren Orten
der Bundesrepublik und im Ausland —
versuchen, neue Zukunftsentwiirfe und
”’neues Denken” voranzutreiben.
(Michael Lechler, Grundstrale 48,
7413 Gomaringen)
Wer sich mit diesen Initiativen/Pro-
jekten “vernetzen” mochte (wie wir
das ja heute gerne dkologisch-system-
theoretisch nennen), wende sich direkt
an die entsprechenden Personen.

Entwicklungspadagogik vom
Podium — oder: In Formen
der Vergangenheit fiir eine
bessere Zukunft lernen?

Als AbschluB} des Symposions war am
Sonntagvormittag eine Art Podiums-
diskussion geplant. Unsere Ideen da-
fir waren: Versuch einer zusammen-
fassenden Diskussion und Standortbe-
nennung in einer offentlichen Veran-
staltung, Werbung fiir den Gedanken
der Entwicklungspidagogik auch iiber
den bisher erreichten engen Kreis hin-
aus, Abstecken von weiteren Entwick-
lungswegen, moglichen Kooperatio-
nen, ”’Vernetzungen’ u.4. Meine Hoff-
nung war, wir kdnnten eine Gelegen-
heit schaffen, bei der verschiedene pi-

" dagogisch tatige Personen ihre Ant-

worten auf die Krise der Gegenwart
und die bedrohte Zukunft darstellen

mit miteinander sowie mit den Zu-

horern diskutieren konnen. Dabei war
ein wesentlicher Gesichtspunkt gera-

de, inwieweit sich professionelle Pa- -
.dagogen dadurch padagogisch heraus-
gefordert sehen. Mit diesem Spektrum

von-Antworten sollte ein Rahmen ent-
stehen, in dem genauer zu erkennen
und abzZuschatzen wiare, was die be-
sondere Antwort und Leistungsfahig-
keit der Entwicklungspadagogik, die in
der ZEP dominiert, ausmacht. Es ware
also uni eine systematische Diskussion

gegangen, um Auseinandersetzung. -

‘Schon vor Beginn der Veranstaltung
und auch weitgehend unabhangig von
ihrem Verlauf war klar, daB allein
durch die Form die auf dem Sympo-
sion zuvor begonnenen Lemprozesse
und Auseinandersetzungen der Teil-

-nehmer/innen abgeschnitten werden

wiirden. Auch ein Lernprozef!

Doch was wurde auf dem *’Podium”
nun dargestellt? In welche Richtungen,
an welchen Punkten denken die ausge-

“wihlten “Protagonisten” zur Zeit im

Zusammenhang mit der Uberlebens-
krise? In der Reihenfolge ihrer AuBe-
rungen:

® ° Gerold Scholz (6ko-pad): Es
scheint so, als fanden sich viele Pada-
gogen zur Zeit vor einer Wand wieder.
Vielleicht ist das Bild falsch und wir
befinden uns eigentlich eher auf einer
Irrfahrt, auf einer schmalen StraBe im
Gebirge. Man merkt, man fahrt falsch,
aber Weg und Bewegung lassen keine
schnellen Wendemandver zu. Man
muf} — paradoxerweise — in der Spur

>bleiben und zugleich iiber sie hinaus-

kommen. Piadagogen sollten — so ihre
Aufgabe der Zukunftsorientierung ein-
16send— daran mitarbeiten, daB wir alle
heute ein' gutes Leben haben konnen.
Dann bleibt unseren Kindern auch eine
lebenswerte Zukunft.

@ Rudiger Lutz (Zukunftswerkstat-
ten): Padagogische Institutionen sind
immer auch ’Konservatorien”. Notig
ist in unserer Lage jedoch, neue Wege
zu suchen, Verdnderungen, die schon
im Gange sind, aufzuspiiren und wei-
terzutreiben. Die Frage ist, ob wirnoch
Teil des Problems oder bereits Teil der
Losung sein wollen. Dabei ergeben
sich die neuen Losungen nicht auto-
matisch aus der Analyse des alten.
Folgerung: Wir miissen neue Welt
bilder und Zukunftsorientierungen ent-
wickeln. S

® Alfred K. Treml (ZEP): Die ein-
malige, in der Geschichte so noch nicht
vorgekommene GroBenordnung der
Krise und Bedrohung des Lebens for- -
dert auch Padagogen als Padagogen
heraus. Dabei sind sie zwar verant-
wortlich, . aber zugleich Teil des
Systems ohne Sonderrechte. Die be-
reits beginnenide > Entwicklungspada-
gogik von oben” — die Anpassung an
das Zeitalter der Supertechnologisie-
rung—zwingt Padagogen, iiber >’ Stopp-
Regeln” nachzudenken. Padagogen .

haben dabei nicht die Funktion des
.Platzanweisers,

sondern des Platz-
halters fiir die Zukunft zu tibernehmen.
Dazu muBl Entwicklungspadagogik
aber von unten und von auflen her
lebendig werden.

@ Hans—Georg Wlttlg(Lehrerblldung,
”Padagogik im Atomzeitalter”: Die
Lehrerbildung ist ein zentraler Hoff-
nungs- und Wirkungsbereich fiir éine
zukunftsorientierte Padagogik. Auch
im Biindnis mit den sog. >’ Wertkonser-
vativen) miissen neue Wege gesucht,
muf3 das Denken verandert werden.
Dazu ist eine Ausweitung der pada-
gogischen Perspektive auf die neuen
gesellschaftlichen  Lembewegungen
notig. Ethische Grundiiberlegungen
zum Verhaltnis von Vernunft und tech-
nischer Intelligenz.sind voranzutrei-
ben. Zu fragen ist vor allem, was die
gesellschaftliche Durchsetzung von
Vernunft hemmt und wie dann pada-
gogische Ziele und Methoden zu for-
mulieren sind.

® Heinrich Dauber (Gesamthoch-
schule Kassel): Es besteht eine Kluft
zwischen den individuellen Hand-
lungsmoglichkeiten und den als notig
wahrgenommenen grolen Verande-
rungen. Angesichts der beobachtbaren
Exterminationstendenzen ist die Fra-
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ge, ob man als Padagoge seine Ohn-
machtsgefiihle projektiv an Kindern
oder anderen “zu Erziehenden™ ab-
arbeitet oder zun4chst einmal im pé-
dagogischen Feld sein eigenes Ent-
setzen liber solche Entwicklungen aus-
driickt. Padagogik ist immer parteilich.
Vorrangige Aufgabe heuteist, von ihrer
Seite her angesichts des sich abzeich-
nenden Endes der Lohnarbeit eigene,
unabhéngige Projekte einer subsistenz-
orientierten Lebensweise zu unter-
stiitzen.

Fiinf programmatxsche AuBerungen,
die — zumindest aus meiner Sicht— alle
in einem weiteren Sinne zum Spektrum
einer kritischen Entwicklungspadago-
gik zu rechnen sind. Es gabe daran
einiges zu diskutieren: Z.B., wie weit
hier soziale Probleme padagogisiert
werden, welche Rolle der Vernunft

beigemessen wird, woher das neue -

Denken” kommt und kommen kann
und wie man dessen Qualitat fiir die
Gestaltung von Zukunft priifen kann,
ob die Pidagogik die Funktion eines
Platzhalters fiir Zukunft iiberhaupt po-
litisch iibernehmen kann usw. Die an-
schlieBende Diskussion wob sich wie
eine Art Fleckerteppich iiber eine
ganze Reihe verschiedener und in sich
wenig aufeinander bezogener Fragen,
Stellungnahmen, Korrekturen voran.
Einige daraus:

— Entwicklungspadagogik sollte — bei

aller Berechtigung der Konzentration
- auf die Verh&ltnisse bei uns — nicht den
Fehler miachen und nun die Dritte Welt
ganz aus den Augen verlieren. Es wird
auch weiterhin notig sein, zu infor-
mieren, falsche Denkstrukturen zu den
-Verhaltnissen in der Dritten Welt und
zu ihren Ursachen aufzulockern und
gegen reaktionare ’Weltldsungen™ zu
kampfen.
— Wir haben gar nicht’ d1e Wahl, Teil
des Problems oder Teil der Losung zu
sein. Wir sind immer in das Problem
verstrickt, konnen allenfalls Perspek-
tiven der Losung dazu entwickeln.
— Entwicklungspadagogik ist vielleicht
am Ende vor allem ein Ergebnis der
Uberlebensangst  mitteleuropaischer
Berufspadagogen, mannlicher allzu-
mal. Eine lebenswerte Zukunft wird
auch eine ohne ein herrschendes Be-
rufspadagogentum sein.
— Trotz all der Krisenerscheinungen
diirfen wir hoffen: Die Menschheit hat
schon haufig versucht, sich umzubrin-
gen, und es doch bislang nie geschaft.

- Damit verabschiedeten wir uns, um an-

dernorts wieder weitere Erfahrungen
mit Entwicklungspadagogik und mit
anderem -zu machen, weiterzulernen
und nicht aufzugeben. =]
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Karl Ernst Nipkow (Tuibingen) - Arbeitsgruppe 1
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Gerd Déring (Tiubingen) - Arbeitsgruppe 6
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Es kann einem schon bang werden vor
der Zukunft und den Mbglichkeiten
unseres Berufsstandes, wenn man, um
irgend etwas zu tun, vorher so viel
wissen muf. Ich bin mit der Erwartung
nach Titbingen gefahren, das sehr
wichtige Tagungsthema so zu bearbei-
ten, daB wir unsere unterschiedlichen
Bemithungen kennenlernen und die
wichtigsten Probleme versuchen her-
auszufinden. Dabei dann noch die Ge-
meinsamkeiten zu benennen, die Mog-
lichkeiten der Zusammenarbeit zu er-
kanden, ware ein Ergebnis gewesen,
das uns alle etwas ermutigter nach
Hause hatte fahren lassen.

Eswarendoch inder Tat, wie A. Treml .

zu Beginn seines Einfuhrungsreferats
richtig bemerkte, Teilnehmer anwe-
- send; die itber einen groBen Fundus
praktischer und theoretischer Erfah-
rungen und Einsichten verfiugen. Diese
Chance, voneinander Kenntnis zu neh-
men und die wichtigsten Probleme un-
-serer Arbeit herauszufinden, wurde
nicht genutzt.

Was itberwog, waren die trefflichsten
Reden iiber “Erziehung und Zukunft”.
Nun ist es nicht so, als wenn mich die
theoretische Diskussion nicht interes-
sieren witrde. Was mich allerdings ge-
argert hat, war die Leichtigkeit und die
Beliebigkeit, mit der die Worte flossen.

‘Mich bewegt in meiner praktischen und -

theoretischen entwicklungspadagogi-
schen Arbeit sehr die Frage, ob wir als
Vermittler eher fur ”die Sache” (das
- Thema, den jeweiligen inhaltlichen-

-Schwerpunkt) oder eher fir die ’Be-
- wegung zur Sache” (die Unterstiitzung

von Lernbewegungen, die Entwicklung

von Lernmoglichkeiten) verantwort-
_ lich sind. Ich meine, daB3 wir uns sehr
genau fragen miissen, in welche Rich-
tung wir gehen wollen und was Ent-
wicklung und Zukunft fir uns bedeu-
ten. Das sind schon lange sehr prakti-
sche Probleme, und wir stecken mit-
tendrin. Wir sind nicht in der Rolle der
Zuschauer. i

Zum Beispiel hat die Griindung der
”Freien Lernwerkstatt’ viel zu tun mit
der Diskussion iiber ”’Entwicklungs-
padagogik™: fur mich ist das eine mog-
liche Konsequenz. Zum Beispiel hat
die Diskussion iiber ”’ Entwicklungspa-

dagogik” in der Schule zu Anderungen -

in der Auffassung von “Dritte-Welt-
Problemen™ gefiihrt. Diesen Wirkun-
gen, diesen Zusammenhangen von
Theorie und Praxis hatten wir nachge-
hen sollen. Dabei hatten wir auch die
Frage erortern kdnnen, welche Aufga-
be und Verantwortung diese Theorie
einer Entwicklungspadagogik hat.

Mir schien es so, als hatten die prakti-
schen Bemithungen auf dieser Tagung
keinen Stellenwert gehabt. Jeweils 5
Minuten lang konnten die Vertreter/in-
nen von Einrichtungen und Initiativen,
die bereits Schritte hin zum Problem
”Erziehung und Zukunft”’ getanhaben,
ihre Arbeit darstellen. Abgehakt. Das
nachste Referat. Der in der Diskussion
um “Entwicklungspadagogik™ so viel
beschworene Zusammenhang von
Theorie und Praxis klaffte augenfallig
fiir jedermann und -frau auseinander.
Selbstkritisch haben die Veranstalter
anerkannt, daB sie sich mit der Didak-
tik dieser Tagung nicht sehr viel Miihe
gegeben hatten. Das ist die eine Sache.
Die andere Sache ist, daf} zu fragen ist,
welchen Stellenwert theoretische Er-
klarungen in Bezug auf praktische Pro-
bleme haben; wenn sie von Teilneh-
mern als ”Wissens- und Wortgetdse”™
erfahren werden.

Elisabeth Spengler

Es war ein schwer gefallter Entschlul3,
an dem Symposion ”Entwicklung und
Zukunft” teilzunehmen. Nicht nur
wiahrend der Woche, sondern auch an
Wochenenden war ich in der letzten

Zeit mehr als ausgebucht. Letztlich

. fuhr ich hin, um es mal wieder zu

genieBen, an einem Seminar teilzuneh-
men, ohne fiir bestimmte Bereiche zu-
standig zu sein, vielleicht die eine oder
andere Idee zu bekommen und mal

- Leute zu sehen, die ich nur dem namen

nach kannte.
uf der Zugfahrt, beim Lesen der Vor-
bereitungspapiere, iiberkamen mich

wieder Zweifel, ob ich nicht doch bes-.

ser-zu Hause geblieben wire. Es sah

sehr nach einem Profilierungswettbe- -
-werb entwicklungspolitischer Inhalte

aus. Naja, dann eben die Umgebung
von Tibingen etwas naher angucken.
Doch schon am ersten Abend war ich
angenehm iiberrascht. - Schnell, un-
kompliziert und neugierig fand man
sich in Gespriachsrunden zusammen,
tauschte sich aus, entdeckte gemein-
same Bekannte, Ideen und Hintergriin-

de. So locker eingestimmt, sah ich den .

weiteren Ereignissen gelassen entge-
gen. Unsere Gruppe arbeitete zu dem
Thema " Friedens-, Umwelt- und Drit-
te-Welt-Padagogik™. Es wurde gear-
beitet in dem Sinne von sich gegenseitig
mitzuteilen, nachzufragen und zuzuh&-
ren.

Fir mich war es erfrischend, an dem
Wochenende dabei gewesen zu sein.
Nach einiger Zeit der Berufspraxis
habe ich mich mal wieder von Inhalten
berithrt gefithlt, ohne davon genervt

~ und desillusioniert zu werden. Beruhi-

gend und ermutigend fand ich den Satz,
derirgendwann fiel: > Wir miissen auch
mal aktiv etwas sein lassen kénnen™.

' Jutta Warda =

Spieglein,
Spieglein an
der Wand,

wer redet am
trefflichsten 1im
ganzen Land?

Einige personliche
Erinnerungen an das
Symposium
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Al Imfeld (Ziirich)

Agrikultur —
Anndherungen an
“einen neuen
Kulturbegriff

(2. Teil)

F ortsei‘zung
aus ZEP 4/83

Enthcklungspadagoazk will die
Zukunjt in der Moglichkeit halten,
deshalb mifitraut sie den iiber-
kommenden Werten und Zielen. Wir
" suchen neue Orzentze)ungsmarkenﬂzr
die Zukunft.

Al Imfeld skizziert im zweiten Teil
seines Beitrags (der erste erschien im
letzten Hef) solche OFientierungs-
punkte Das interessante dabei Ist,
daf3 er sie agrikulturell begriinder. Die

" Kritik unserer Stadtkultur wird damit
konstruktiv iiberwunden. Auf dem
Land, und das heifit vor allem: iiber
Erfahrungen eines unmittelbaren
Umgangs mit Natur und Menschen,
finden sich Spuren éines anderen Le-
bens fiir die Zukunft.

22

Auf einen anderen Begriff muB noch
bewullter eingegangen werden — auf
den der Subsistenz.

Unter ”’Subsistenz” wurde einst das
Aus-sich-selbst- und Durch-sich-
selbst-Bestehen (der Substanz) ver-
standen. In der Okonomie definierte
man sie. als eine Form der Land-
wirtschaft, die ganz oder gar iiber-
wiegend fiir Selbstversorgung und nicht
fiir den Markt produziert.
In den letzten hundert Jahren wurde
Subsistenz systematisch als Unterent-
wicklung oder Riickstandigkeit verket-
zert (etwa vom Wirtschaftsnobelpreis-
trager 1979, Theodore Schultz, der im
Hauptwerk Agriculture is an Unstable
Economy 1945 den Ansatz zur
”Transformation der traditionellen
Landwirtschaft” — so ein Titel 1964 —
setzte und Subsistenz als das Gegenteil
definierte, némlich als eine Landwirt-
schaft, die nicht in einer funktionstiich-
tigen Wirtschaft integriert ist). Sub-
sistenz wurde als dauernde Knechtung
und Belastung interpretiert, bis Mar-
snaﬂ Sahlins, ein Anthropologe, 1972
mit seinem Buch Stone Age Econo-
mics, (Tavistock -Publications, Lon-
don) alle Klischees iiber Subsistenz
itber den Haufen warf und z.B. nach-
wiés, dal hochstens 4 — 5 Stunden fiir
die Nahrungsmittelsuche benotigt wur-
den und die Menschen im Steinzeital-
ter sogar im Uberflul lebten. Nach
Sahlins geschah der groe Wandel mit
dem Entscheid, Lager zu errichten: to
store or not to store that made the
transison .
Natiirlich geht es nicht um ein Zuruck
aber um ein Aufnehmen dieser Da-
seinsweise, um sie zu beleben und zu
erweitern. Da es eine Weise des Da-
seins war, ist die Form der Verwirk-
lichurig in anderen Zeiten und unter
anderen Umstinden moglich, jedoch
eine stets neue. Was konstant bleibt ist
die geistige Grundlage. So entdecken
wir heute, daB Subsistenz mit ”’6kolo-
gischer Denkweise” ~viel gemeinsam
haben kann:
— das Emstnehmen von Systemen
und Subsystemen;
— das 'Miteinander von Mensch,

‘Tier, Pflanze, Sonne, Mond, Kos-

mos;-
— mehr Homdopathie statt Allopa-
thie: von innen statt von aulen;
— die Wichtigkeit des Ortsspez:ﬁ—
schen;

- — die eigene manuelle und gels’uce

Erfahrung;

— die weitgehend tiberfliissige Form

~  der Beratung;

— statt teuer zu bezahlende Beratung
zuriick zum sich gegenseitig Rat-
geben; Austauschen der Erfah-
rung;

—  Vorsicht vor oben— vor allem Staat
und Firmen;

—- MaB halten und bestimmte Gros-
sen nicht iiberschreiten;

— aus der Ohnmacht durch Selbst-
verwaltung sich befreien;

— Papiere und Zeugnisse von Uni-
versitdten sind keine Befihigung
zum Bauem; sich daher nicht ver-
unsichern lassen;

—  sich familiarisieren: Familien und
Nachbarschaften aufbauen und
pflegen; Beziehungen sind wichtig;

— und dann Schritt fiir Schritt (in
kleinen meistens) die Grenzen per-
manent zuriicksetzen;

-— eine Mischung von Anbau fiir die

Bediirfnisse und Angebot auf dem
Markt ennoghchen
— Mischung der Arbeit, um von der
~ Teilung und Vereinsamung weg-
zukommen; -
— Gegensatze als Forderung und
nicht Bedrohung zu empfinden;
- Ehrfurcht -ohne Sentlrnentahtat,
und so weiter .
Eine Welterentwwkelte Subsistenz hat
mit einem neuen Raum- und Zeitver-
standnis zu tun. _
Subsistenz 148t éffentliche Arbeit und
Verwaltung anders verrichten, d.h.
man tut sie selbst, selbstverwaltet, ne-
benamitlich, als Beitrag zum Ganzen.
Damit ziigelt man Biirokratie, be-

‘schneidet den parasitiren Tertiarsek-

tor, delegiert nicht zuviel. Um mehr zu
erfahren lese man von Ruedi Albonico

. (Pro Vita Alpina, CH-7299 Fanas) die

Studie @iber die Selbstverwaltung in
kleinen Gemeinden (Titel: Nebenamt-
lich—Nebenbei?), ”eine Untersuchung .

{iber Mbglichkeiten und Grenzen des

Miliz-Systems auf Gemeinde-Ebene
in Graubiinden”. Die lokale Verwal-
tung kann in dieser Gegend nur im
Nebenamt besorgt werden. Fiir Profi-
Losungen fehlt (gottlob!) das Geld.

Professionalisierung hat tberhaupt
keine Vorteile, bloB Kalte, Arroganz
und Ohn-Macht gebracht. Frei Zusam-
menarbeiten gehort wesentlich zur Idee
der Self-Reliance und des agrikultu-
rellen Denkens. Warum soll fir eine
weit, weit entfernte, abstrakte Regie-
rung gearbeitet werden — statt fur ge-
sunde kleine Gemeéinwesen, wo alle

‘sich gegenseitig abstiitzen konnten?

Self-Reliance bedeutet auch Selbsthil-
fe, Selbstverwaltung und Selbstpla-
nung. Hier wirken alle Subventionen,
Entwicklungshilfen, Fiinfjahresplane
der Regierung und zentralistischer Ver-
waltung grof3er Einheiten, Administra-
tion oder Verwaltung im heutigen Sinn
als$ hochst problematisch. Wer iiber
den Boden verfgt besitzt die Grund-
lage, um zu Kraften zu kommen, mit
anderen selbst zusammenzuarbeiten, ~
mit den Nachbam zu planen, Land-



wirtschaft mit Handwerk zu erganzen.

Das A und O der Subsistenz hiefl

Selbstgeniigsamkeit und Selbstlei-

stung, auch wenn es noch soviele Opfer
. bedeutete. !

Selbstgestaltung —
Selbstverwaltung

Uber alle Dérfer und Gemeinden von
heute sind technokratische Fremd-
strukturen iiberstillpt worden. Sie ha-
ben gar keine Moglichkeit mehr, eine
Dorfgemeinschaft nach eigenen Be-
diirfnissen zu gestalten: So werden sie
ortsfern von einer Zentrale aus ver-
waltet. Alles ist fremd: Berater, Be-
amte und Polizei. Solche Strukturen
lahmen jegliche Initiative und haben
damit auch nichts mehr mit Freiheit zu
tun.
Es wirde dem Frieden sehr dienlich
sein und die angestrengten internatio-
nalen Strukturen sehr entlasten, wenn
allerorts wieder die Erntwicklung von
Kleingruppen und Dorfgemeinschaf-
ten zugelassen und gefordert witrde. Es
gibt keine wissenschaftliche” Form,
die allein richtig ware; Selbstverwal-
tung gibt es in tausend Weisen.
Gerade deshalb kommt lokaler Self-
Reliance eine derart wichtige und be-
stimmende Rolle zu. Und hier wird es
dann wieder sehr praktisch, z.B.:
O Selbstversorgung mit eigenen
Nahrungsmitteln; '

sich an Jahreszeiten halten;

groBe Wege meiden;

lokale Laden unterstiitzen; mehr
Um- und Austausch;

Energie moglichst lokal erzeugen;
Eigenes dazu vielfaltig nutzen:
Holz, Sonne, Methan- oder Bio-
gas;, :

gemeéinsame Nutzung von Ma-
schinen und Transportmitteln;
Recycling wo immer nur moglich,
Einsatz offentlicher Arbeit;
bessere Nutzung des Platzes und
der Materialien beim Bau;
‘neue Materialien aus lokalem Bio-
material zum Bauen;.
O im medizinischen Bereich mehr

praventiv statt kurativ;

CHON®!
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O Weiterentwicklung traditioneller "

Medizin; Lokalarzt ist kein Kur-
pfuscher;

O einfache Gesundheitstechniken:
moglichst wenig Extra-Territoria-
lisierung beim Arzt und im Spital;

O vielfaltigere Ernihrung; abwechs-
lungsreiche, kreative Kiiche;

O mehr Techniken des horizonta-
len”” Lernens, indem man sich ge-

genseitig lehrt, statt von Universi- |

titen von oben viel erwartet;
O Verbinden von Arbeit und Lernen;
O Mehr Kombination im Kommuni-
kations- und Transportbereich;

Uberall gibt es zu diversieren, lokali-
sieren, dezentralisieren, mischen oder
die geistige Kunst der Alchemie auf
alles zu iibertragen.

Aus dem wird ein neuer Kulturbegriff
entspringen; einer, der die Provinz
nicht als etwas Langweiliges, Stures
oder Enges abtut. Kultur heit hier
nichts anderes als die selbstandige Ge-
staltung der eigenen Mitwelt... Provinz
gibt es gar nicht mehr!

Agrikulturelles Denken isteine definite
Absage an die DIN-Diktatur von Ver-
banden und Interessengruppen. Es will
»Normen”, die zur Umwelt und Krea-
tivitat in Bezug stehen, Sinn ergeben,
befreien...

Damit ist auch gesagt, dal} diese Denk-
art einen Rechtsstaat im heutigen Sin-
né als gnadenlos und inhuman, ent-
fremdet, zu wenig Bezug zu Ort, Zeit,
Mitwelt, Lokalitat, Geschichte aus-
schlieBt. Gerechtigkeit kommt woan-
ders her.

Kurz und gut, ein solch agrikulturelles

- Denken und Handeln ist eine Form der

Religiositat. Sie kann weder Spaltung
noch die heutige Form der Okumene
verstehen. Einheit mul} anders geboren
werden! Im Grunde ist das heutige

religiése Leben ein fades Abbild der

Wirtschaft und Fabrik, anstatt diese zu
priagen. Ausgerechnet die Kirchen ha-
ben allen Sinn fur Agrikultur verloren.

Genau die, die stets auf die Vernetzun- -

gen und Bindungen (= religo) im Gan-
zen hinweisen mii3ten; sie, die mit der
Transzendentalitit alle  Grenzen
sprengen sollten, sind kolonial und
provinziell geworden.

Hoffnuhg

Und dieses Denken soll eine Zukunft
haben? Nicht eine Riickkehr sondem
eine Umkehr oder ’Bekehrung” wird

es sein: ein Wieder-Einspuren in einen -
langen Weg aus der Urzeit, von dem

wir nur in den letzten hundert Jahren
abgewichen sind und uns dabei ver-

loren haben. Arrogant hat sich der .

Mensch vom Ganzen losgelost und
diese Vorgehensweise erst noch als
Emanzipation und Befreiung dekla-
riert, bis er entdecken mulite, dal um

_ihn herum Wiisten wuchsen; es dirr, |
‘trocken, kalt und sauer wurde. Anstatt

um Austreibung der Natur durch Tech-
nik und Wissenschaft, geht es um die
Heimholung der Geheimnisse der
Spinne— oder der Brennessel, des Kan-
guruhs, der Raupe, der Baume, Steine,
Wiisten, Monde und Meere. Es sieht
garnicht hoffnungslos aus. Die Weltist
stets voller Geheimisse, vieler Freuden
und sogar Schalk und Humor. Einem
solchen Bauern — auch in der Stadt —
gehort die Zukunft.

Ein ermunterndes Postscriptum

Nachdem soviel fremde Literatur vermerkt
wurde, sollen dreilokale Beispiele Hoffnung
siganilisieren. In der Schweiz begann eine
Auseinandersetzung mit dem schweren
Schicksal von modernen Bauern bis in die
Literatur hinein.

O Werner Withrich, Sohn eines Pacht-
bauem und Freund von Emst Darendinger,
dem kampferischen GroBbauern, verdffent-
lichte 1979 ‘im Unionsverlag in Zirich
»”Vom Land, Berichte.” Diese sind aus
Gesprachen mit Bauern entstanden und
tragen zur Uberbruckung des Grabens zwi-
schen Stadt und Land bei. Sie geben Ein-
blick in den Alltag, die Sorgen, den Zorn,
aber auch Versucher, daraus auszubrechen.
Sie zeigen klar eine Wende hin zu éinem
agrikulturellén Denken. Selbsthilfe und Wi-

~derstand entstehen und damit elnhergehend

ein neues SelbstbewuBtsein.

O Ernst Direndinger, “Der Engerling”
(Unionsverlag, Ziirich 1983) zeigt aus eige-
ner Erfahrung die aufbrechenden Probleme .
einer verfehlten Landwirtschaftspolitik. Er
selbst stieg vom Knecht zum Militir auf, -
aber das gibt ihm zu denken: ”Woher kommt
mein Geld? Wer bezahlt es wirklich?” Er
begreift den MiBbrauch mit der Landspeku-
lation, scheinheiligen Zonungen und phari-
saischen Verbanden. Solange ihm die Welt
”einheimisch” vorkam, heiBt es im Begleit-
text, hatte er kein Bediirfnis zu schreiben;
erst seit ihm alles entgleitet, entfremdet und
stets andere unschuldig und scheinbar
schicksalhaft trifft, steht erbedachtigwie ein
Bauer auf.

O Das Problem der agrikulturellen Entfre-
mdung ist 1983 in einem Roman von Beat
‘Sterchi, ”Blosch” genial und packend einge-
fangen worden (im Diogenes Verlag, Zii-
rich). Durch die Entfremdung und die Kafig-
haltung wird auch die Kuh krank. Die
Folgen sind ddmonisch — bis zum Lebenim
Schlachthaus. Besser als mit viel Theorie
erhilt der Leser hier eine Ahnung vom
Unterschied zwischen Agrarkultur und

" Landwirtschaft.

(Al Imfeld)
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Die Entwicklungspolitik hatte die Welt

so verandert, dal die Armen ihre Fa-
higkeit, sich irgendwie durchzuschla-
gen, beinahe vollig verloren hatten.
Uberall verloren die Manner immer
schneller ihre tradierten Moglichkei-
ten,und Arbeitslosigkeit erschwerte die
Biirde der Frauen. Um in der zweiten
Halbzeit die Legitimitit von Entwick-
lungspolitik zu stiitzen, setzten die
Rhetoriker nun auf Tochterwerke auf
lokaler Basis, Produktion von Giitern
in kleinem Stil, Eigensténdigkeit — und
das-alles vor einem Hintergrund von
Mikroprozessoren, Biotechnik und den

Fallout-Konsequenzen kapitalintensi-

ver Monster-Fabriken.
Mit der Zeit verloren die heiligen Kiihe
. ihr Image, doch nicht ihr Prestige; sie
wurden auch weiterhin kraftig gemi-
stet. Eine gewisse Gruppe von Blau-
augigen verehrt sie immer noch. Immer
noch beschworen Zyniker ihr Bild in
Woahlreden herauf. Die professionelle
Priesterschaft, die zu ihrer Ehre blith
und gedeiht, ist weiterhin mit For-
schungen beschiftigt. Diese lassen sich
als Keulen verwenden, um all denen
iiber den Schadel zu schlagen, die ge-

neigt sind, die geheiligten Ochsen eher

spottisch zu betrachten.

Mzr. Garrett, der mich eingeladen hat,
wullite genau, daB dies mein Stand-
punkt ist. Er schrieb mir und bat mich,
vom Standpunkt des Denkers aus zu
reden. Natiurlich fithite ich mich durch
dieses Epitheon geehrt, doch auch er-

mutigt. Als Denker zu reden, gibt mir

das.Recht, hier nur diejenigen anzu-
sprechen, die mit mir denken und die
festgefahrenen Spuren verlassen wol-
Ien, die die Theori€ des Fortschritts
hinterlassen hat.

Das Thema meines Vortrages ist die

Verbindung, in der sich E & E (wie ich

Erziehung und Entwicklung nennen

will, wenn sie als Paar betrachtet wer-

den) konstituiert. Ich kann die Ur-
spriinge dieser Verbindung nicht bis
zum. Zeitalter der Aufklarung und der
Romantik verfolgen, doch ich kann
kurz ihre Geschichte vom Zweiten
" Weltkrieg an streifen. Mein Interesse
_an dieser Verbindung rithrt daher, dal3
_ sie sich zu einem Ubel von bisher nicht
erkannter Art entwickelt. Femer in-
teressiert sie mich, weil ich glaube, daB
die Annahmen, die diese Verbindung
iiberhaupt erst moglich machten, auf-
gehort haben zu existieren.
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Zunachst will ich
mich mit den zwei
Arten befassen, die
nicht-okonomi-

schen Kosten des
Fortschritts zu be-
trachten: auBere
Umstande und ge-
geneinander wir-
kende Funktionen,
die uns sowohl in
der Erziehung, als
auch in allen ande-

ren  hauptsachli- -

chen Wissen-
schaftsbereichen

begegnen.
Einfachheit halber
will ich ufchv'eg
Transport als Kon-
trapunkt zu Erzie-
hung verwenden.

Dann will ich auf ~

die Annahme der
Knappheit hinwei-
sen, welche beiden
Seiten eigen ist.

~Erst dann werde

ich mich mit der
Geschichte unse-

~ tes Paares befas-

sen und mit der
Gefahr, die es nun
hervorruft: auBerst
repressive Okopi-
dagogische Takti-
ken. E & E sind als

Begriffe vier Jahr-

zehnte  hindurch
beisammen geblie-
ben, doch je alter
das Paar wure, de-
sto grofer wurde
die Diskrepanz.

Der -

Erziehung und Entwicklung sind die beiden heiligen Kiihe
die seit 1949 als Zugtiere dem sogenannten Fortschriz
vorgespannt worden sind. Vor unserer Versammlung hie
.in Bristol sind sie schon in vielen anderen Konferenzes
diskutiert worden. Prisident Truman war es, der ihre
Vereinigung seinen finanziellen Segen gab, als er ihnen in
setnem Vier-Punkte-Programm ein gemeinsames Budge:
einrdumte. Weniger die beiden Tiere fiir sich genommen,
als vielmehr ihr gemeinsames Joch ist das Thema meines
Vortrages. Denn dieses Joch scheint mir viel eher durck
Immunitdt geschiitzt als die beiden Tiere, die es verbindet.

Die Bedeutung der beiden Begriffe hat sich im Laufe der
Jahre gewandelt, noch deutlicher jedoch die Bedeutung
threr Vermdhlung. Vorvierzig Jahren bedeutete Erziehung
Schulausbildung. Der Begriff erinnerte an Klassenrdume,
Lehrlinge in Arbeitskleidung, College-Studenten unter

: Palmen, Alphabeten in jedem Heim.

Als Kennedy ins weifle Haus einzog, stieg das Budget an:

System Management, Curriculum-Entwiirfe, audiovisuelle

Daraus re-

sultiert, daB es heute viel schwieriger
ist als friher; sie zu diskutieren. Fir
einige von uns springt bei diesen Wor-
ten die Ampel auf Gelb; wir fihlen den
Drang anzuhalten. Fir andere steht die
Ampel auf Rot. Wasich zu sagen habe,
istnicht fur die gedacht, die Griin sehen
— um sie geht es in meiner Studie.

Fiir Leute, die Gelb sehen, bleibt das
‘Wachstum von E & E ein Ziél. Immer-
hin haben sie gelernt, aus Jahrzehnten
der Depression nicht das Paradies auf
Erden aufsteigen zu sehen. Sie wissen,
daB sie nicht nur die Richtung &ndern
miissen, sondern ebenso Methoden
und Annahmen. Ein gutes Dutzend

Signale leuchtet Gelb auf: Kostenex-
plosion, Aussteiger, erhohte soziale
Polarisation, sinkende Qualitat und
sinkender Wert von mehr und mehr
geistigen und materiellen Giitern, aus-
ufernde Biirokratie, einschriankender
Professionalismus, steigende Repres-
sionen, Gewalt gegen Korper und
Geist, Massenverteilung von Privile-
gien, klassenspezifische Randgruppen-
probleme. Jedes dieser Worte deutet
eine Kategorie uns bekannter MiR3-
stdnde an. Als wir im Planungsamt von
Puerto Rico damals um die Mitte der
Finfziger Jahre uber Erziehungsent-
wicklung diskutierten, da waren sich



Lehrmittel, das Radio und die kiinftigen Fernsehsatelliten
waren nun an der Tagesordnung. Wihrend der frustrieren-
den Siebziger Jahre gab es keine offentlichen Mittel mehr
-u erhéhen, stattdessen verlagerte sich die Hoffnung. Die
Erwartungen hefteten sich an Vollbeschiftigung und an
Computer. Erziehung propagierte wihrend der gesamten
{ra das Bild des aufgeklirten und produktiven Biirgers,
atsdchlich eine Massenproduktion von Diplomen.

‘Entwicklung” durchlief eine parallele Metamorphose.
“rither verstand man ZementfufSboden darunter, saubere
dande, Elektroanschliisse, Kondome und Spiralen, Ko-
perativen und Wahlkabinen als Ergebnis von Fabriken,
_andreformen und dem Aufbau von Nationen. In derersten
ialbzeit war die Gehaltsabrechnung der Kéder fiir alle.
Jann stiegen die Olpreise, Umweltverschmutzung etablier-
z sich als bestindiger Faktor, die Bankzinsen stiegen an
nd die Lohne wurden diirftiger. Als Resultat einer in-
wischen gestiegenen Abhingigkeit vom Bargeld verfielen
rofe Bevolkerungsgruppen in eine modernisierte Armut.

die besten meiner Kollegen dieser Pro-

Ubersetzung eines Vortrages,
gehalten am 18.4.1983 an der Universitat von Bristol / USA

schen, die ihren
Glauben an Erzie-
_hung als eine grund-
legende Notwen-
digkeit nicht verlo-
ren haben und da-
rauf hoffen, sie in
besserer
mehr Menschen zur
Verfugung -stellen
zu konnen — und
dabei ist Pandoras
Biichse dabei zu ex-
plodieren! Sie hof-
fen weiterhin, end-

lich gelemnt zu ha-

ben, die fundamen-
talen’Wahrheiten™
der Vergangenheit
in Frage zu stellen.
Denken Sie an
Majid Rahnemia,
der obligatorischen

Alphabetismus als"

UN-Ziel in Frage
gestellt hat. Den-
ken Sie daran, wie

John Holt die El- -

tern zum Wider-
stand gegen die

* Schulpflicht organi-

siert,an die Entlar
der Erwachsenen-
schulpflicht als énd-
giltige Losung der
Lernmoglichkeiten,
die. John Ohlinger
auseinandergesetzt
hat. Denken Sie an
die Kléger, die vor
Gericht Einwénde
gegen dié bevorzug-
te Behandlung von

Form

bleme kaum bewufit. Heute ist es nicht
notwendig, darauf zu bestehen, daB
diese Begriffe soziale Folgen bezeich-
nen, die sich ebensogut auf die Mas-
senproduktion von Giitern und Dienst-
leistungen anwenden lassen; daB diese
Folgen wachstumimmanent sind und
daBl sie unabhingig von der jeweils
regierenden Partei auftauchen. Unter
dem Vorzeichen Gelb bremst man ab,
wenn einen die Erfahrung gelehrt hat,
daB sich diese sozialen Kosten nicht
climinieren lassen; es mag bestenfalls
einen Austausch unter ihnen geben:
eine soziale Umverteilung der Last.

Ich kenne Dutzende denkender Men-

Diplom-Inhabem Finspruch einlegen
und an die U.S.-Gerichtshofe, die ih-
nen Recht geben. Auf dem Feld der
Entwicklung gilt das gleiche. Vor ei-
nem Jahrzehnt erschien Okoentwick-
lung geradezu als Ignacy Sachs Stek-
kenpferd. Heute gehort sie beinahe zu
den etablierten Weisheiten, wenn auch
im Konflikt zu den meisten etablierten

Interessen. Es gibt unzihlige weitere

Beispiele.

Es ist schwierig, diese Erneuerungen
zusammenzufassen, da ihnen eine ge-
meinsame. Ideologie fehlt. Was den
unterschiedlichen Initiativen gemein-
sam ist, ist ein vager Fortschritt ange-
sichts tiberwaltigender Widerstande.

Jede Zusammenfassung spiegelt also
die Wertvorstellungen des Betrachters
wider, in diesem Fall also meine. Fur
mich verfolgen jene, die das E & E-
Rennen verlangsamen wollen, einen
sozialen Wandel, der auf informelles
Lernen und mehr Moghchkelten zu
nicht-wirtschaftsbezogenen, an der
Existenz orientierten Aktivitaten be-
ruht. Als Resultat im Vorzeichen der
gelben Warnlichter wird Erziehung als
Ziel von Aktivitdten unterstiitzt, den
Bedarf an Giitern reduzieren sollen.
Lernen durch Erziehung und Befriedi-
gung ohne Produktion und Konsum
erscheint als Wunschenswertes Gegen-
teil von E & E. :
Ich weil sehr wohl, dal}-diese geschil-
ferten Folgen keineswegs beabsichtigt
sind von den Leuten, die sich trotz der -
gelben Lichter bescheiden und reali-
stisch fir E & E engagieren. Diese’
Zusammenfassung ist das Resultat
meiner Rotlicht-Uberlegungen. Die-
Schatten, die ich mit Erziehung und
Wirtschaftswachstum assoziere, resul-
tieren nicht primir aus den gelben
Warnlichtern, die auf dem Gebiet so-
zialer Begleiterscheinungen wieder
aufleuchten. Diese .erschienen mir in
den Sechziger Jahren viel bedrohli-
cher. Heute assoziiere ich diese beiden
Ziele primar mit den direkt entgegen-
gesetzten Nebeneffekten, die sie aus-
gebriitethaben. Erziehung verbindeich
mit einer Art Schwimmunterricht, bei
dem man den Schiilern beibringt; sich
in einer immer stirker ansteigenden.
Flut von Bruchstiicken iitber Wasser zu
halten, einer Flut, die ihnen schon vor
langer Zeit den Boden unter den Fiilen
entzogen hat, der eine personliche
Grundlage des Lernens darbot. Indem

‘man den Schiller lehrt, immer - ge-

schickter die auf ihn einstromende Flut
der Information zu handhaben, wird
selbst sein Wunsch nach einer soliden
Grundlage in einem fiir ihn bedeut-
samen System ausgeloscht. In ahnli-
cher Weise wie bei Entwicklung und
Wirtschaftswachstum assoziiere ich
hier Kontra-Produktivitat: die frustrie-
rende Fahigkeit von Institutionen, ihre
Klienten, besonders die Mehrheit der
Minderprivilegierten, exakt dem
Zweck zu entfremden, fir den die In-

- stitution letztendlich ins Leben gerufen

wurde. Daher betrachte ich Erziehung
als die schwerwiegendste Bedrohung
jener Umsténde, unter denen ein sinn-
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volles Leben stattfinden kann; und ich
betrachte Wirtschaftswachstum als di-
rekteste Bedrohung der Gemeinsam-
keiten und Sitten, auf denen die Exi-
stenz eines Volkes beruht.
Analysen unter gelben. und roten
Warnlichtern ergénzen also einander.
Unter dem gelben Licht leuchten dufie-
re Umsténde auf; das rote Licht steht
fiir ein methodisches Vorurteil, das uns
" zu einem fortgesetzten Vergleich des
angeblichen Zweckes einer Institution
und ihren direkt entgegengesetzten
Auswirkungen drangt. Unter dem gel-
ben Licht sind Erziehungseinrichtun-
gen eine Quelle der Ungleichheit, der
Privilegien, negativer Besteuerung und
der Zerriittung urbaner Lebensraume.
Unter dem roten Licht bedroht Erzie-
hung massiv das informelle Lernen,
indem sie die Entfernung der Lern-
moglichkeiten aus dem naheren Um-
feld legitimiert und die Schiller darauf
dressiert, sich auf programmierte In-

formationen zu verlassen. Unter gelben: .

. Vorzeichen bedeutet Verkehr Smog,
* Unfalle, Larm und Privilegien; unter

roten Vorzeichen betrachtet man das

Wachstum und die Beschleunugung
des Verkehrs primar unter dem Ge-
- sichtspunkt, daB es sich dabei um eine
zeitraubende Art handelt, gegenseitige
Erreichbarkeit zu verringern.
Unabhingig voneinander betrachtet,

bleiben Gelb- und Rotlichtanalysen |

unvollstandig; unterscheiden wir nicht
zwischen ihnen, bleibt unsere Verwir-
rung bestehen. Nur durch kiare Er-
kenntnis der Unterschiede zwischen
Produktion #uBerer Umstiande und
entgegengesetzter Ausw1rkungen kon-
nen wir Moglichkeiten finden, die die
Notwendigkeit unendlichen Wachs-
tums iiberwinden. Denn eine Analyse
unter gelben Vorzeichen stellt zwar
Mittel und Ziele in Frage, kann aber
fundamentalé Annahmen nicht an-
zweifeln. Nur unter dem roten Licht
konnen diese Annahmen, auf welchen
sowohl Mittel als auch Ziele aufgebaut
sind, Gegenstand der Analyse werden.
Ich will versuchen, diese Funktion
durch einige Uberlegungen zur Ge-
schichte der Verbindung zwischen un-
seren beiden heiligen Kithen zu be-
leuchten.

Man kann nicht iiber Erziehung und
Entwicklung sprechen und dabei zwei
Annahmen aufler achtlassen. Die erste
Annahme ist die, daB die innere und
juBere Welt voneinander getrennt,
beide jedoch der Verwaltung unterwor-
fen seien. Eine zweite Annahme be-

steht darin, daB beide Bereiche durch -

ein Produkt ausgefilllt werden sollen,
welches knapp ist. Entwicklung be-
zeichnet den entsprechenden institu-
tionellen ProzeB, durch den die Um-
welt als ein GefaB voll knapper Roh-
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stoffe betrachtet und in einen mit wirt-
schaftlich wertvollen Giitern angefiill-
ten Raum verwandelt wird. Erziehung
in dem hier von mir gebrauchten einge-
schrankten Sinn, ist mit Lernen unter
der Annahme verkniipft, dall sozial
wertvolles Wissen knapp sei.
Entwicklung wird zu einer nutzlosen
verbalen Amobe, wenn sie nicht dazu
gebraucht wird, knappe Werte zu
schaffen. Seit E & E miteinander ver-
kniipft wurden, hat man sich unter
menschlichem  und  materiellem
Wachstum eine Art von Konstruktions-
vorhaben in Bereichen unterschiedli-
cher Natur vorgestellt.

In jedem Jahrzehnt anderte sich die
Perspektive, aus der diese gegenseitige
Ergianzung betrachtet wurde. Anfangs
waren die Aussagen politischer und
idealistischer Natur. Man sprach von
Entwicklung als der Konstruktion einer
Welt, die fiir demokratische oder so-
zialistische ~Schulabgénger geeignet
sein sollte. Wahrend der Finfziger
Jahre betrachtete man die gegenseiti-
gen Beziehungen der beiden Raume
bereits auf andere Weise. Man befalite
sich nun mit der Koordination von
Innen und AuBlen, um den sogenannten
soziodokonomischen Fortschritt zu er-
langen. Zum ersten Mal diskutierte

_ man den Handel zwischen Investition

in materiellem und menschlichem Ka-
pital. Grob gesagt, die Menschen muf3-
ten mit den Qualifikationen ausgestat-
tet werden, die aus ihnen Produktiv-
krafte machten. Arbeitskraft sah man
nun als menschlichen Rohstoff an. Er-
ziehungsinvestition in menschlichem
Kapital wurde nun, neben der Kapazi-
tat von Fabriken, Rohmaterialien und
Krediten, als Hauptfaktor wirtschaft-
lichen Wachstums erkannt. .

In den Siebziger Jahren &nderte sich
aufgrund solcher Dinge wie Okologie
und Mikroprozessoren— die ich hier als
Symbole betrachte — Stimmung und
Interpretation erneut. Einerseits wurde
klar, daB die Umwelt sich nur in be-
schranktem MaBe als Rohstoffquelle

oder Miillhalde verwenden 1aBt. An-

derseits erkannte man, dafl Erziehung
bislang weniger die Produktivitat als
vielmehr die Bedurfnisse gesteigert
hatte. Erziehung hatte dazu beigetra-
gen, einen zur politischen Formel ge-
wordenen Bedarf weit iiber die Belast-

" barkeit der Umwelt hinauszutreiben,

und das zu einer Zeit, in der gerade
Mikroprozessoren damit begannen,
den Menschen im Produktionsprozef3
zu ersetzen. Mit Ausnahme einer wis-
senschaftlich-professionellen Minder-
heit erzieht man heute die Leute eher zu
disziplinierten Konsumenten als zu
produktiven Arbeitern.

Durch diese beiden Schritte verloren E
& E ihre Unschuld. Erziehung im Sin-

ne von Qualifizierung menschlicher
Arbeitskraft ist eine Unternehmung,
durch die Menschen zur disziplinierten

Durchfithrung von Arbeiten herange-

bildet werden, die letztlich fiir sie be-

.deutungslos bleiben. Seit kurzem ist

Erziehung— als ein Trainingsprogramm
zur Schaffung von Klientel fiir die
Dienstleistungsindustrie, fuir Compu-
ter und fiir Konsum — zu einer Angele-
genheit geworden, die die Menschen
lehrt, mit einem sinnlosen Leben neben
der Arbeit zufrieden zu sein. Beide
Male ist Erziehung ein Mittel, Men- -
schen zu Anhangseln wirtschaftlichen
Wachstums zu machen. Doch dieses
Wirtschaftswachstum wird nicht kom-
men, und sollte es kommen, dann wird
es. vollig symbolischer Natur sein.
Wenn der Begriff ’Entwicklung’ tiber-
leben soll, dann muB er nun eine neue
Bedeutung annehmen. Bisher beinhal-
tet er noch mehr energieintensive Wa-
ren und noch ‘mehr Dienstleistungen.
Beide Arte des Wachstums haben ei-
nen asymptotischen Zustand erreicht,
weniger, weil ihre Nebenwirkungen
unertraglich geworden sind, sondern
weil sie begonnen haben, gegeneinan-
der zu wirken. An diesem Punkt kann
Entwicklung nur einen Wechsel von
Wachstum zu einem Zustand der Sta-
bilitat bedeuten: Was ’Stabilitat’ je-
doch meint, hangt vollig davon ab, wie
wir die Gegenwart interpretieren.

Wir koénnen weiterhin in der Ilusion
beharren, daf unsere Grundannahmen
iiber die menschliche Art und die Ge-
sellschaft irgendwie *natiirlich’ seien —~
daB alle Kulturen, ohne es Zu wissen,
sie mit uns teilen. Wenn wir.das tun,
werden wir weiterhin annehmen, daf
alle Kulturen irgendwie fur ihre Kinder
Erziehungsmoglichkeiten bereitstellen
und daB uberall die Menschen von
knappen Produkten leben. Nach dieser
Hypothese waren sowohl Erziehung
wie auch die Abhangigkeit von Giitern
stets der gegebene menschliche Zu-
stand und es ergibt keinen Sinn, ihn zu
transzendieren.

Wenn wir die Gefangenen dieses ge-
danklichen Rahmenwerks bleiben,
dann erfordert die Entwicklung eines
stabilen gesellschaftlichen Zustandes
eine Intensivierung von Erziehung und
Verwaltung, wie sie noch nie dagewe-
sen ist. Nur ein bisher unvorstellbarer
Grad sachlicher Produktion, Anstren-
gung im Konsum und gemeinsames
Taktieren kann moglicherweise dieses
AusmaB an *Erziehung’ bereitstellen.
Wenn wir mal wieder Skinner lesen,
konnen wir uns vielleicht in etwa auf
dieses Szenario einer Oko-padagogi-
schen Diktatur vorbereiten.

Doch wir miissen nicht diesen Weg
gehen. Heute, da Arbeit, Erziehung,
Fortschritt, Transport und Wachstum



all ihren Glanz verloren haben, ist die
Welt dafur reif, offentlich die histori-
schen Ursachen fiir unsere Annahmen
aufzudecken. Nehmen wir einmal die
Annahme der Knappheit. Die meisten
Menschen haben sie innerhalb dieser
Genération entdeckt. Nehmen wir als
Beispiel Transport. Ein Grolteil der
jetzt lebenden Menschen ist im Zu-
stand autarker Mobilitat zur Welt ge-
kommen. Sie hatten Zur Fortbewegung
nurihre FiiBe. Thr Umfeld laginnerhalb
threr Kultur, doch innerhalb dieses
Unmfeldes hatten sie unbegrenzten Zu-
gang zueinander. Von hier nach da zu
kommen, hing meistenteils nicht von
einem Rohstoff ab, welcher knapp war,
den’DU nicht kriegen konntest, wenn
ICH ihn besafy’. Fiir uns ist das voll-
kommen anders. Wir haben eine Welt
geschaffen, in der wir bewegt werden
miissen, in der wir *Passagiermeilen’
zuriicklegen miissen. Und die sind im-
mer knapp. Wenn ich irgendwo hin-
komme, konkurriere ich mit jemandem
um einen Sitzplatz. Wir gehoren zu der
menschlichen Unterspezies des homo
transportandus. In gleicher Weise ge-
horen wir der Subspezies des homo
educandus an. Einst lernten iiberall die
Menschen beinahe alles, was die fur
das tagliche Leben brauchten, deswe-
gen, weil es fiir sie einen Sinn und sich
- als niitzlich erwiesen hatte. Heute sind
wir beéstindig dabei, Dinge zu lernen,
die sinnvoll sind aus einer Perspektive,
die noch nicht die unsere ist. Und man
lehrt uns dds, was— wie man uns sagt—
eines Tages fur uns niitzlich sein wird.
Und man lehrt uns nur so viel, wie wir
bezahlen kénnen, oder was die Gesell-
schaft sich erlauben kann, uns zu
schenken. Erziehung als Resultat von
Ausbildung ist immer eine Ware, eine
.Dienstleistung und als solche knapp.

Im Lichte dieser beiden Beispiele kon-
nen wir verstehen, warum Erziehung so

leicht mit Wirtschaftswachstum ver- -

kniipft werden konnte; Leide Unter
nehmungen basieren auf der Theorie
der Knappheit und beide tendieren da-
zu, die Theorie, die Erfahrung und die
Organisation der Knapphelt zu verbrei-
ten.

Erziehung und Entwicklung smd sozia-
le  Konstruktionsvorhaben. Beide
schaffen sich die neue Art von Raum,
die sie spater ausfiillen. Erziehung
schafftdie innere psychische Leere, die
danach verlangt, gefiillt zu werden, und
dann die Produktion seines knappen
Mobiliars monopolisiert. Entwicklung
redefiniert die ZuBere Welt als ’die
Umwelt — ein Wort, das jetzt als
Bezeichnung des Behalters knapper
Rohstoffe gebraucht wird, in dem wir
leben. Gemeinsam sind E & E die
Katalysatoren, die beide zu jener wa-
renintensiven Realitat verschmelzen,

. Wie zu Anfang

in welcher wir denken und uns bewe-
gen. .

E & E sind also sich selbst erfiillende
Prophezeiungen iitber den Menschen.

Sie schaffen das Objekt, das sie mit

seinem Drumherum ausstatten: homo

economicus. In beiden Fallen wirken’

sie auf die Umwelt ein. Erziehung 133t
das Allgemeingut des Verstandes ver-
dorren, indem sie eine Leere schafft.
Als Resultat wird homo zum educan-
dus: damit er lernt, mufl man ihn er-
ziehen. Erlemte Muttersprache ent-
wertet Volkssprache und gesunden
Menschenverstand. Industrielles
Wachstum wirkt dhnlich. Konzeptio-
nell und symbolisch verwandelt es die
natiirliche, hier eher metaphorische
Allmende in einen Vorratsbehalter fir
die Ausbeutung, Produktion und den

Vertrieb von Gitern und zerstort so .

den Raum fur eine lokale, kulturell
bedingté, volkstiimliche Existenz. Die
durch Autobahnen geschaffenen Zeit-
plane und Entfernungen schaffen den
homo transportandus: ein Zweibeiner,
unbeweglich, solange er nicht gerollt
wird. Also sind homo educandus und
homo transportandus keine Fabelwe-
sen, jedoch vertraue ich darauf, daB sie
keine unabanderliche Mutation unse-
rer Spezies darstellen.

Diese meine Hoffnung wird von vielen
anderen in mexikanischen Slums und
indischen Desas geteilt. Sie findet ih-
ren Ausdruck in vielen witzigen und oft
bitteren Scherzen iiber E & E. Sie
koénnen sie nicht iiber ihre professio-
nellen Nasen hinaus denken. Ihre der-
zeitige Sorge fixiert sich immer mehr
aufeine Frage: Wie erziehe ich mit viel
weniger Geldmitteln einen Menschen
fiir eine Umwelt, die noch viel tiichtige-
re Experten nétig hat, als vor einem
Jahrzehnt angenommen wurde. Wenn
sie auch jetzt nach einem sanften Weg
suchen, verstehen sie homo economi-
cus doch als eine irreversible Spezies.
Und das ist der Grund dafiir, daB der
Ubergang vom Wachstum zur Stabili-
tat eine neue Art von Management
erfordert, die ich Oko-Padagogik ge-
nannt habe.

Z) gesagt, interessiert
mich Oko-Padagogik aus zwei Griin-
den: zun#chst einmal, weil industrielle
Rationalitat ihren Hohepunkt in die-
sem sogenannten postindustriellen Co-
Management der beiden Bereiche hat,
und zweitens, weil durch den Versuch,
dieses Co-Management zu analysie-
ren, sich die beiden Bereiche leicht als
kurzlebige.soziale Konstruktionen ent-
larven lassen, die bald dahinschwinden
kénnten.

Sowohl die innere Leere, die nach
Erziehungsmobiliar schreit, wie auch
die knappe Umwelt, die langsam, aber
sicher in wirtschaftliche Werte umge-

wandelt werden muf3, sind zwei poli-
tisch homogene Illusionen. Beide Be-
reiche stimmen tiberein mit einer ethi-
schen' Phantasie, die Louis Dumont
homo economicus nennt und die ir-
gendwo zwischen Mandeville und
Marx Fleisch und Blut angenommen
hat.-Beide leben fernerhin von der An-
nahme, daB dieses Wesen in einer Welt
existiere, in der Informationen und
Energie zirkulieren, eine Illusion, die
es unseren bartigen Vorfahren ermog-
licht hat, Sprache auf Kommunikation,
Tatigkeit auf Arbeit und Liebe auf Sex
zu reduzieren. Vor allen Dingen sind E
& E starke Motoren, mit denen sich
Knappheit produzieren 1a8t: durch Er-
weiterung der Theorie der Knappheit,
Intensivierung ihrer Spiirbarkeit und
Legitimierung der drumherum aufge-
bauten Institutionen. Um die Ge-
schichte der Knappheit, an der ich
gerade. arbeite, zu beleuchten: wenn
das Gefiihl frustrierender Knappheit,
das unsere Kultur bestimmt, einen Be-
ginn innerhalb geschichtlicher Zeit hat,
dann konnte auch ein Ende moglich
sein.
Tatséchlich ist das Ideal der Erleuch—
tung des ’menschlichen’ Molekiils im
Begrlff zu verblassetl. Es verblaBt aus
zZwel Griinden: erstens, weil viele uns
erkennen daB es eine dunkle Zukunft
hat, und zweitens, weil uns klar wird,
daB seine Abstammung von Idealen
der Verganaenhext weit weniger legitim
ist, als wir angenommen hatten. Weit
entfernt dayon, fundamentale Bediirf-

‘nisse zu sein, kénnten E & E vielleicht

nichts anderes sein als niitzliche Er-
génzungen, die man niichtern betrach-
ten sollte. Der Ubergang vom Wachs-
tum zur Stabilitat muf} nicht auf homo
economicus basieren, dessen jedweder
Bedarf an Lernenund Uberleben durch
die soziale Produktion von Erziehung
und Waren befriedigt werden muB.
Wie soll ich das entgegengesetzte Pro-
jekt nennen: die Wiedereroberung des
Rechts, in selbstbeschrarikten Gemein-
schaften zu leben; die alle ihre eigene
Artund Weise dér Existenz bewahren.

“Wenn Sie-so wollen, wiirde ich dieses
- Projekt die Wiedererlangung der All-

mende nennen. Allmende, nach Ge-
brauch und Gesetz, bezeichnet eine
Art des Raumes, der von dem Raum,
von dem die meisten Okologen reden,
fundamental verschieden ist. Biologen
sprechen von Habitaten und Okono-
men von einem Behélter fiir Rohstoffe
und Moglichkeiten. Das offentliche
Umfeld ist der Privatsphére des Heims
entgegengesetzt. Beide sind nicht das,
was *Allmende’ abdeckt.

Allmende - ist eine kulturelle Flache
zwischen meiner Tirschwelle und der
Wildnis. Brauchtum beschreibt den je-
weils unterschiedlichen Nutzen der
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Allmende fiir jeden einzelnen. Allmen-
de ist durchléssig. Derselbe Ort kann
far verschiedene Zwecke von unter-
schiedlichen Menschen genutzt wer-
den. Alimende ist keine kommunale
Ressource; dazu wird sie erst dann,
wenn der Herr der Allmende oder die
Gemeinschaft sie einzaunt. Umziu-
nung verwandelt die Allmende in die
Grundlage fiir Ausbeutung, Produk-
tion oder Verbreitung von Giitern.
Allmende ist so volkstiimlich wie Volks-

Di Menschen erden zu Gefangenen
zeitraubender Beschleunigung, verdum-
mender Erziehung und krankmachender
.Medizin, weil die Abhéngigkeit von ver-
fassungsmaBig garantierten Industrie-
gutern und Expertendiensten — jenseits
einer gewissen Intensitatsschwelle — die
menschlichen Moghchkelten zerstort.
Denn nur bis zu einem gewissen Punkt
‘konnen Waren das ersetzen, was die
Menschen von sich aus tun und schaf-

weitere Produktion den Interessen der
‘Produzenten und Experten — die dem
Konsumenten das Bediirfnis eingeredet
haben — und 1aBt den Konsumenten
1 berauscht und beschwindelt, wenn auch
reicher zuriick. Ob Bediirfnisse wirklich
befriedigt, nicht nur abgespeist werden,
bemiBt sich an dem Vergniigen, das mit
der Erinnerung an personliches, auto-
nomes Handeln verbunden ist. Es gibt
Grenzen, iiber die hinaus die Waren
nicht vemehrt werden konnen, ohne daf3
sie den Konsumenten zu dieser Selbst-
bestétigung im autonomen Handeln un-
fahig machen.

‘Ivan Illich

sprache. Ich nehme nicht an, daf} es
-moglich ist, die alte Allmende wieder
mneu zu erschaffen. Doch da mir ein
‘besserer Vergleich fehlt, spreche ich
von der Wiedererlarigung der Allmen-
de, um anzudeuten, wie wir — zumin-
dest konzeptionell — unsere heiligen
Kiihe iberwinden konnen.

Wahrhaft existenzorientiertes Han-
deln transzendiert den Okonomischen

Bereich, es setzt die Allmende wieder

ein. Das gilt ebenso fur eine Sprache,
die den Dialekt wiedergewinnt, wie fur
ein Handeln, das der Umwelt W1eder
- Allmende abgewinnt.
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Mein
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Tagebuch (14)

fen. Uber diesen Punkt hinaus dient die }-

30.6.

der stellvertretende bankdirektor sitzt.

mir schrag gegeniiber, daneben irgend-
ein stellvertrétender hoherer kommu-
nalbeamter von der stadt, dann ist da
noch einum die schlifen graumellierter
herr dabei von der ortlichen polizei-

fithrung. auch wir sind zu dritt, gertrud,

stoffel und.ich — als abordnung der
fahrradinitiative reutlingen. ort: das
neue bankgebiude der ...bank, ein
prunkbau, eine sakrale geldkathedrale,
vorletztes jahr erst eingeweiht, ganz
mit glas und kupfer verkleidet, innen
alle wande mit edelholzfurnier ver-
tafelt, die schritte versinken lautlos in
weichen teppichboden. ich meinte
gleich beim eintritt das viele geld zu
riechen.

die sonne scheint, davor schiebt sich
alle paar minuten eine wolke, dann
summt leise aber uniiberhorbar die ja-
lousie automatisch nach oben; kurz
darauf blitzt wieder ein sonnenstrahl
durch das fenster und prompt summen
die jalousien wieder nach unten. das
geht schon die ganze zeit so.

ich fithle mich unwohl, korperlich un-
wohl. der sitzungssaal in mahagoni, die
kunstausstellung im foyer, der distin-
guierte code des hoheren managements
— das alles stellt einen harten kontrast
dar zu unserer biirgerinitiative, die sich
vor etwa einem jahr gegriindet hat, und
die in einem kleinen, uralten fachwerk-
hauschen direkt an der vielbefahrenen
bundesstrale ihre rnontagabende ver-
bringt.

heute geht es um die organisatorische
vorbereitung der bundesweiten fahr-
raddemonstration, die dieses mal in-
reutlingen stattfinden soll. ein riesen-
programm mit viel prominenz und
kultur, allein die band soll iber dm
3.000,- kosten, itber 1000 teilnehmer
aus dem ganzen bundesgebiet werden
erwartet. diese grofenordnungen sind
mir unangenehm. ich war skeptisch von
anfang an, vor allem was die kontakte
‘zur bank betrafen. aber die bank hat
sich bereit erklart, eine summe einzu-
bringen, die fiiruns selbst unerschwing-
lich, fur die bank aber ein klacks ist.
mit diesem geld konnen wir-die vielen
plakate drucken, die musik bezahlen
und die kautionen fiir alles mogliche
finanzieren. die bank tut das nicht um-
sonst: ihr name findet sich auf den tau-
senden plakaten wieder, die fur uns
werben, und die abschlieBende po-
diumsdiskussion mit der prominenz
soll im foyer der bank stattfinden. die
bank verkauft nicht nur immobilien, sie
geriert sich in jiingster zeit immer mehr
als ort der kultur und des geistes, so als
ob sie sich schdmen wiirde, nur geld hin
und her zu schieben. aber ich weiB, wie
viel schmutziges geld unsere banken in
stidafrika, in chile, in risstungsprojekten
oder in atomkraftwerken investiert
haben, und ich erinnere mich, dal mein
stipendium die 12 km von tiibingen
nach reutlingen tiber 10 tage unterwegs
war, bevor es meinem konto gutge-
schrieben wurde.

ich schweige die meiste zeit, und
manchmal ist mir, als ob ich keine luft
mehr bekomme. als wir endlich wieder
vor der wie von geisterhand sich auto-
matisch Offnenden eingangstiire bei
unseren fahrradern stehen, meint
stoffel, daB3 es mir wohl offenbar nicht
so gefallen habe...nein, antworte ich,
mir hat es nicht gefallen und ich werde
bei der nachsten sitzung nicht mehr
mitmachen. bitte seid mir nicht bdse,
aber ich mache hier nicht mehr mit. ihr
wilt, daB ich von anfang an skeptisch
und unsicher war, ob wir als kleine biir-
gerinitiative mit einer bank mit milliar-
denbilanzen kooperieren sollten...
”abéer der versprochene text...”” erin-
nert mich gertrud. ja, den werde ich
noch machen, weil ich es versprochen
habe. aber bitte verschont mich kiinftig
mit dem hoheren bankmanagement



und mit automatischen jalusien.”’

ein paar tage spater setze ich mich an
die schreibmaschine und entwerfe den
text der rede. ich bin in einer stimmung
des ”’mir-ist-alles-wurscht”. ich glaube
nicht, daB der text von den anderen
mitgliedern akzeptiert wird, sie haben
fiir mein dafiirhalten zu bereitwilligund
zu taktisch mit der anderen seite
kooperiert.

aber ich sollte mich getauscht haben.
der text wird beim nachsten treffen
unserer bi und sogar beim landestref-
fen aller fahrradinitiativen in baden-
wiirttemberg akzeptiert.

am betreffenden samstag, ein herrli-
cher, sonniger tag, ist der reutlinger

marktplatz propevoll. iiber tausend -

radfahrer aus dem ganzen bundesge-
biet sind gekommen, ein riesiges po-
dium ist in der mitte des platzes auf-
gebaut, musik, ansprachen, der ange-
kiindigte verkehrsminister aus bonn hat
seinen stellvertreter, einen ministerial-

dirigenten, geschickt usw. ich bin am |

ablauf nicht mehr beteiligt, sitze ein
" wenig abseits am tisch unseres “ar-
beitskreises Skologischer land- und
gartenbau” und verkaufe selbster-
zeugte #pfel. weil es fiir aktive fahr-
raddemonstranten einen apfel umsonst
gibt, ist die kiste bald leer.

gertrud macht die begriilBung, peter ufid

stoffel verlesen abwechselnd unsere

verkehrspolitischen forderungen, dann
liest sigrid den betreffenden text vor:
*liebe radfahrfreunde,

nachdéem der deutsche seinen traum

von freiheit nie durch eine revolution

hat verwirklichen kdnnen, erfand er das

auto — und gab sich seitdem mit dem

~ surrogat von freiheit zufrieden. er ver-
bringt sein leben abwechselnd auf
einem biirostuhl, einem fernsehsessel

- und einem autositz. gelegentlich treibt
ihn sein schlechtes gewissén in den
keller auf ein am boden festgeschraub-
tes fahrrad. sein traum von freiheit wird
hier sinnbildlich, sie schrumpft zu-
sammen auf die freiheit, die geschwin-

" digkeit bestimmen zu kdnnen, mit der
man nicht vorwartskommt.

_das autofahren aber wurde zu einer art
sucht, vergleichbar etwa mit dem rau-
chen, das bekanntlich auch stinkt, die
gesundheit ruiniert und andere leute
beléstigt. um diesen folgen des autos zu
entflichen, setzen wir uns am wo-
chenende in ein auto. womit sich der
teufelskreis schliefit. wer meint, diesem
teufelskreis mit gasgeben entrinnen zu
konnen, irrt sich; er rast nur in ihm
herum.

das braucht strallen. straBen waren
frither einmal wie blumenwiesen, bunt
und fiir jedes pflanzchen hatte es platz;

alte und junge, kinder und eltern,

fuBganger und radler und autofahrer

hatten platz auf den straflen. unsere
heutigen straen sind wie unsere wie-
sen nach der chemischen keule: es
wachst nur noch blatschengras: auto-
mobilus vulgaris, auf deutsch: die
stinkende blechwurz.

fiir die radfahrer gibt es manchmal hie

und da ersatz: radwege! radwege sind
wie pflaster auf wunden, die das auto
gerissen hat. aber mehr radwege, heil3t
weniger grin und mehr autos. denn
diese haben jetzt die ganze strale fir
sich. mehr autos aber heil3t mehr tote;
in den industriestaaten sterben durch

radler mit einer durchschnittsge-
schwindigkeit von 20 km/h {iberholt es
spielend. dafiir aber spart der auto-
fahrer kalorien, namlich seine eigenen |
— und verbraucht nur fremde. mit 500
kalorien (das sind 55 g benzin) kommt
ein radfahrer 37 km weit, ein mittel-
klasseauto 0,7 km und ein mercedes .

" nicht einmal 350 meter. jeder mit dem

auto gefahrene kilometer spart die
wertvolle energie des autofahrers und
verbraucht nur eine jahrmillionenalte
fossile energie, die sowieso bald zu
ende sein wird.

das auto pro jahr iiber 250.000 men-
schen, etwa so viel wie die atombombe
in hiroshima 1945 kostete.

die- alternative heillt langfristig wohl
nur: weniger autos !

aber weniger autos— das ist wie weniger
riistung, also mehr arbeitslose; weniger
autos, das ist wie ein radikaler im
offentlichen dienst; das darf es nicht
geben: wer das nur denkt, ist schon
radikal.

schuld an der automisere sind die an-
dern, die zu wenig straBBen, die vielen
ampeln. und tiberhaupt brauchen wir
mehr straBen, mehr radwege, mehr
verletzte — das belebt die konjunktur,
das belebt die mobilitat. mobilitat ist,
wenn man unterwegs ist; hohe mobi-
litat ist, wenn man stindig unterwegs
ist.

wenn alle eine hohe mobilitat besitzen,
dann nennt man dies ”gesellschaftli-
chen fortschritt”. mit dem auto geht es
schneller; ansonsten ist es langsamer,
sich mit dem auto fortzubewegen,
rechnet man den zeitaufwand fur die
versteckten nebenkosten mit, dann ist
ein auto etwa 8-14 km/h schnell; ein

radfahren dagegen ist ganz anders. es
gibt zwei arten von fahrradern: die eine
sorte ist wie eine torte, von der man
sonntags nippt, die andere wie voll-
kornbrot, das man taglich i3t — oder
anders gesagt: das fahrrad kann
hobbygerat und ‘mode sein oder aber
ein tagliches verkehrsmittel und damit
ein stiick kulturrevolution. :
es gibt auch zwei sorten von autos,
solche, die am verkehrsstau schuld
sind, und jenes, das ich fahre. im iibri-
gen ist das wie mit den verkehrspoli-
tikern: es gibt solche, die autofahren
und solche, die autofahren. aber alle
sind sie fiir das fahrrad. ansonsten sind
sie friedlich, aber irgendwie verkehrt.
denn sie sind dafiir verantwortlich, daf3
immer noch mehr autostrallen gebaut
und die offentlichen verkehrsmittel
immer teuerer werden und das rad-
fahren immer gefahrlicher wird.

ich schlage deshalb vor, ab heute die
verkehrspolitiker *’verkehrtpolitiker”
Zu nennen. E

das wort hat jetzt der verkehrt-
minister!”

(Fortsetzung folgt)
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Manuel M. Vasco

Lernziel Zukunft.
Vorschlage zur Ermutigung
selbstkritischer Erzieher.

Tibingen (Katzmann) 1981, 316 S., ISBN:
3-7805-0400-6;

Das Buch wird es — trotz seines werbe-

wirksamen Titels — schwer haben.
Entweder man 146t sich auf die unge-
wohnte Schreibart des Autors ein und
findet dann manch kluges Wort, manch
geistreiche Andeutung oder eine Besta-
tigung dessen, was man auch so sieht.
QOder aber — und das werden die mei-
sten sein~ man drgert sich schnell iiber
den konfusen und langatmigen Text.

Sicher, der Autor will kein systemati-
sches oder gar wissenschaftliches
Werk schreiben er will nicht ”infor-
mieren”, sondern ”umformieren”, und
es mag anfangs ganz erfrlschend un-

konventionell wirken, wenn statt eines-
_einfithren Vorwortes 7 > Antivorworte™

zu lesen sind. Wenn wir dann aber auf
S. 125 explizit erfahren, dall ” Zukunft
gar nicht das >Thema’ dieses Buches”
ist und ein roter Faden sich auch bis zur
letzten Seite nicht enthiillt, dann fragt
man sich doch, was das Ganze soll.
Was steht eigentlich inhaltlich zwi-
schen den Buchdeckeln? Das ist
schwer zu sagen: der Autor ist offen-
sichtlich gegen Humboldt und vor al-
lem gegen Marx, aber sehr fiir Gott. Er
_ ist weiter sehr gegen die berechenbare,
rechnerisch verlangerbare, planbare
und zweckorientierte: Zukunft und
statt dessen fur eine Zukunft, die ganz
das Gegenteil davon ist, ’das ganz
Andere”, die ”offene Zukunft”, iiber
die man nichts sagen kann. Vasco sagt
iiber dieses Nichtsagbare doch viel

Assoziatives, manches Schliipfrige, ge- .

legentlich Anekdotenhaftes und vor al-
lem viel Wertendes, und das alles in
einem peinlichen Stil des Scheindia-
logs, nicht nur mit dem Leser, der
manchmal gesiézt, manchmal geduzt
wird, sondern auch mit verschiedenen
GeistesgroBen aus der Vergangenheit
(”’Ach Doctor Marine ...”").

Vasco will nichts: Wissenschaftliches
produzieren, breitét gleichzeitig aber
seine gesamte humanistische Bildung
in einem wiisten Durcheinander dem
erschlagenen Leser dar.

Schade, daB der Autor.die ”Ermuti-
gung zur Zukunft” nicht historisch (ge-
gen Ende des 18. Jh.) ortet und aufihre
Voraussetzungen und Folgen kritisch

befragt. So bleibt das Buch in einer’

appellativen und wertenden Bildungs-
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sprache befangen, in der” Zukunft” nur

noch als eine leere philosophische Ka-'
tegorie erscheint, quasi als Aufhinger-

fiir die Assoziationen des Autors. ftr.

In diesem Reader finden sich 7 Auf
sitze, ein Interview und das Vorwort
der Herausgeber. Nicht alle der Beitra-
ge kreisen um die im Titel angedeutete
zentrale Frage: wie in der Weiterbil-
dung bzw. Erwachsenenbildung mit
der . no-future-Mentalitat der Jugend
umgehen?

Am Dbesten haben mir drei Beitrage
gefallen: im Vorwort findet sich eine
gute systematische Einfihrung in das
Problem und ein paar (uberfallige) kri-
tische Bemerkungen zur teilnehmero-
rientierten Weiterbildung. H. Griese
gelingt es in seiném Beitrag, die null-
Bock-Mentalitat  relativ  einleuchtend
zu erklaren: der hohe Status von Bil-
dung hangt eng zusammen mit einer
positiven ~ Antizipation von Zukunft;
dort” wo Zukunft gefdhrdet und kaum
antizipierbar wird (wie heute), verliert
Bildung fir viele Jugendliche ihren
Sinn. War frither Bildung das hyposta-
sierte Prinzip Hoffnung”, so 'ist sie
heute Korrelat eines “Prinzips Amgst”.
SchlieBlich ist auch der Beitrag von
Micha Brumik sehr lesenwert, wenn-
gleich er nur ein paar wenige Parallelen
zwischen damals und heute ausleuch-
tet.

Insgesamt ein guter und lesenwerter
Reader mit unterschiedlich spannen-
den Texten zu einem entwicklungspa-
dagogisch wichten Thema. tr.

Iris-Biicher J ugénd

Wir schreiben — ZDF.
Klaus Schulz Verlag Miunchen, 195 S;;
ISBN 3-8162-1001-5.

Wahrend 10 Wochen in den letzten

Sommerferien forderte das ZDF-Ju-
gendprogramm Kinder und Jugendli-
che auf, ihre besten Aufsitze und Ge-

‘schichten einzureichen. Die gesamten’

Aktionen des Ferienprogrammes

brachten fast 250.000 Einsendungen,
davon waren 4.000 fur dieses Buch.
125 Geschichten wurden schlieBlich
ausgewahlt und verodffentlicht.

Wenn diese Geschichten auch nur teil-
weise reprasentativ das widerspiegeln,

. was Kinderund Jugendliche gegenwir-

tig bewegt, dann ist das Ergebnis be-
merkenswert. In den Rubriken ”Um-
weltschutz™, ”Science-Fiction™,
”Marchen”, “fantastische Erzéhlun-
gen” und “Erlebnisberichte” finden
sich die Probleme der Erwachsenen
eindrucksvoll wieder. Da sterben die
Tannen im Wald, der See ist vergiftet,
vor dem AKW sitzt ein Zwerg, die
Atemluft wird zugeteilt, Peter vernich-
tet alle Atomraketen im All, Computer
beherrschen die Welt, auch der Wolf
und die sieben GeiBlein sind nicht mehr
das, was sie einmal waren und die
Konigstochter ist verrostet.

Nur hin und wieder blitzt die Unbe-
kiimmertheit und Frechheit von Kin-
dern durch, die unbeschwert und
selbstbewult wissen, dab sie den Er-
wachsenen auf jeden Fall etwas immer
voraus haben: die Zukunft. Fir viele
Kinder und Jugendliche ist gerade dies
anders geworden. Viele Geschichten in
diesem Buch sind Belege fiir die These
(Postmans), daB} es bald keine Kindheit
mehr geben wird.

Ein lesenswertes Buch, das ich vor
allem Eltern, Erziehern und Padago—
gen empfehlen Wﬂl tr.

A.A. Guha
Ende. Tagebuch aus dem

3. Weltkrieg
Konigstein/Ts. (Athenaum) 1983 181 S.
ISBN 3- 7610-8279-7.

Guha schildert in diesem Buch in ro-
manhafter Form das Szenario eines 3.
— und diesesmal: atomaren — Welt-
krieges. Nicht immer gelingt es dem
Autor, Roman und Sachbuch ineinan-
der zu verweben; trotzdem ist es sehr

" lesenswert und spannend. Guha trans-

portiert auf dem Schlitten eines span-
nenden Thrillers wichtige Informatio-
nen und Reflexionen iiber die Mecha-
nismen einer Sicherheitspolitik, die ei-
ne Eigengesetzlichkeit zu immer mehr
Unsicherheit entwickelt — bis hin zu
einem heiBen Schlaoabtausch ohne
Chance fur em menschliches Uberle-
ben.

Zentrales Thema ist der mit einer ’de-
terministischen Unerbittlichkeit eines
Naturprozesses™ ablaufende ProzeB
der Entgleitung menschlicher Verant
wortlichKeit fiir den Frieden. Ein star-
kes Pladoyer fir mehr praktische Ver-



nunft. Ich bin mir allerdings nicht si-
cher, ob dieses Buch nicht eher zur
Resignation und Vermehrung blockie-
render Angste fithrt als— wie beabsich-
tigt—zur Ermutlgung zum Widerstand.

Bevor man es in padagogischer Absicht
einsetzt, sollte man diese Frage klaren.

Hasenclever,
Wolf-Dieter

und Connie
Griine Zeiten — Politik  fiir
eine lebenswerte Zukunft.

Kosel Verlag, Miinchen 1982, 236 S.;
ISBN 3-466-11026-2

Connie und Wolf-Dieter Hasenclever
haben versucht, ihre Erfahrungen mit
Griiner Politik festzuhalten und an an-
dere weiterzugeben. Herausgekommen
ist dabei ein eigentiimliches Buch: eine
Verkniipfung von teilweise tagebuch-
ahnlichen Erinnerungen mit knappen
Entwiirfen zu ihrer politischen Philo-
sophie, mit kritischen Einschatzungen
der derzeitigen parlamentarisch-politi-

- schen Landschaft, mit Selbstreflexion

zur Rolle und zu den Moglichkeiten
Griiner Politik und mit hoffnungsvollen
programmatischen Skizzen fiir die Zu-
kunft. Das Buch handelt kaum von den
aktuellen grundlegenden Kontroversen
innerhalb der Grinen Parteii Es ist
eher als Einfiihrung in Griine Politik
gestaltet, geschrieben aus der subjekti-
ven Sicht von zweien, die seit ca. sechs
Jahren mittendrin stehen (oder besser:
vornedran, ware dies nicht eine fiir
Griine eher problematische Positions-
bezeichnung). Die Beiden schildern,
wie sie (von der SPD) zu einer alter-
nativen” Politik fanden, was >’ dkologi-
scher Humanismus” als politische
Leitidee fur sie bedeutet, welche ermu-
tigenden und welche unschonen Er-
fahrungen sie im Zusammenhang mit
Wahlen und dann in der parlamentari-
schen Arbeit machten. Sie zeigen,
weshalb sie trotz aller Widrigkeiten
und Gegenkrafte auf eine Zukunft der
Griinen und insbesondere der diese
tragenden sozialen Bewegungen hoffen
—"entsteht doch Hoffnung oft nicht aus
der Realitat, sondern gerade wider sie”
(S. 120). Sie setzen unbeirrt auf we-
sentliche Veranderungen im offentli-
chen BewuBtsein und so auch auf 6ko-
logische Fortschritte in den sozialen
und wirtschaftlichen Strukturen. Nicht

zuletzt deshalb ist dies auch ein pada- -

zogisches Buch: werbend, Zukunft
sntwerfend, am Beispiel eigenen Ler-
nens und Erfahrens Entwicklungen
zufzeigend. wa.

WWF-Lehrerservice

(Hg.)
Die Zukunft der Welt —
unsere Zukunft

DIE ZUKUNFT
DER WELT'-

* Eine Unterrichtshilfe des WWF-Lehrerservice

Ziirich 1981; 20 S. (WWF-Schweiz, Leh-
rerservice, Postfach, CH-8037 Ziirich,

.oder: Schweizerisches Zentrum fiir Um-

welterziehung, Rebbergstr., CH-4800 Zo-

fingen).

Dieses von der World-Wildlife-Fon-
dation herausgegebene Unterrichtsma-
terial ”’ist anspruchsvoll”, wie es in der
Einleitung heiBt, und das. bestimmt
sicher auch, was das verfolgte Ziel
betrifft. Ob es jedoch auch als Wegzeh-
rung anspruchsvoll ist, das wage ich zu

bezweifeln, denn dafiir ist das groBe -

Thema doch zu selektiv, zu unsystema-
tisch, zu zufillig und zu knapp aufbe-
reitet.

Die Einheit besteht aus 8 AnstoBma-
terialien; angefangen von solchen, die
nur ein paar Zeilen umfassen iber
Gedichte und einem Lied bis hin zu

einem allein 5 Seiten umfassenden -

Zeitschriftentext iiber die genetischen
Manipulationsmoglichkeiten bei der
menschlichen Fortpflanzung. Die The-

.menbereiche sind nicht (bzw. kaum)

miteinander verbunden, sondern wol-
len 'wohl je eigene Impulse fiir ein
Gesprach sein. Zu jedem Text gibt es
ein paar didaktische Anmerkungen
bzw. Arbeitsvorschlzge.

Das Material ist zum Kopieren gut

geeignet und wird fur die padagogische-

Arbeit mit Kindern und Jugendlichen
ab 12 Jahren vorgeschlagen. Es diirfte
hilfreich sein, wenn man schnell ein
paar gute AnstoBmaterialien braucht.
Allerdings ist es fiir die Behandlung des
Themas vollig unzureichend und sollte
unbedingt ergdnzt werden. Der Titel ist
ein wenig zu groBspurig, der Inhalt ein
biBchen zu kurz geraten. tr

Die Zﬁkunft erfinden

Wochenschau fiir

politische

Erziehung

Sozial- und Gememschafts—
kunde, Nr. 2/1982, Ausgabe
Sek. I

Schwalbach 1982, 80 S., Bezug: Wochen-
schau-Verlag; Adolf-Damschke-Str. 103-
105, 6231 Schwalbach/Ts.

Das didaktische Konzept dieser seit
vielen Jahren erscheinenden unter-
richtspraktischen Reihe ist solide: eine
ca. 80-seitige Broschiire, geheftet, mit
vielen Quellentexten, BlIdern Statisti-
ken, Karikaturen und didaktischen
Uberleitungen und Impulsen, sowie ei-
ne 4-seitige Einlage ~’didaktische und
methodische Hinweise” (fiir den Leh-
rer). Die Schiiler werden mit Fakten
und ihren kontroversen Beurteilungen
bekanntgemacht und zur eigenen Stel-
lungnahme  herausgefordert. Am
SchluB der Einheit werden Handlungs-
moglichkeiten angedeutet.

In diesem Heft geht es um die Zukunft.
Der 1. Teil schildert das Problem am
Beispiel der Rohstoffverknappung(Ol) _
und den Problemen einer Autogesell-
schaft (” Zukunft ohne Auto?”). Im 2.
Teil werden die Zukunftsvoraussagen
in Vergangenheit und Gegenwart pro-
blematisiert. Im 3. Teil geht man von
der Gegenwart aus und leitet davon die
Probleme der Zukunft ab (Beispiele:
Umweltverschmutzung und Micropro-
zessoren). SchlieBlich wird im letzten
Teil die Frage gestellt: Was ist zu tun?
Was konnen/sollten wir aus der Zu-
kunft fiir die Gegenwart lernen?

Ich halte dieses Material fiir gelungen
und fiir Schiiler wie Lehrer attraktiv.
Das Problem, die vielen umfassenden
Problembereiche einigermaBen adi-
quat mit Quellentexten zu belegen und
kontroverse Meinungen deutlich wer-
den zu lassen, wird meines Erachtens
gut gelost. Verbesserungsfihig halte
ich die Einheit iur durch Anreicherung
der Arbeitshilfen mit Tips fiir hand-
lungsbezogenes Lernen (Erkundun-
gen, Projekte etc.). Nicht nur ange-
sichts des Mangels an zukunftsbezo-
genen Unterrichtsmaterialien ein em-
pfehlenswertes Heft. tr.
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(3)—er fordere zum zigtausendsten Mal eine
neue Geisteshaltung, was nicht gerade le-
bensfreundlich sei

(Mag sein, doch war das je anders? ”Verge-
bens predigt Salomo, die Leute machen’s
doch nicht so!”)

Zu (2): Das Erreichen von 4 1/2 Milliarden
Menschen in moglichst kurzer Zeit kann ich
nur als die Hybris (im Sinne der Alten
Griechen; also Selbstiiberhebung gegeniiber
der Gottheit) des Padagogen sehen. Trotz
der Uberschrift Ironie’ haben Sie das ernst
aufgefaBt und prangern es konkret-anklia-
gend als “blanken Kolonialismus im Welt-
maBstab” an. Der Gedanke ist doch— auch
bei zunehmender Ausbreitung der Video-
kultur — das Absurde schlechthin, zumal das
Ziel heifit ..., ”daB alle Menschen an einer
Entwicklung teilhaben konnen, deren Ziele
und Werte sie selbst bestimmen diirfen”
(Alfred Treml 1978; auch S. 6 in Heft

1/1983). Die Beschaftigung mit der Dritten

Weltkann/soll uns die Augen 6ffnen, was an
der Entwicklung in den Industrienationen so
total schief gelaufen ist.

Die Erste Welt verhalt sich so, als ob sie
Freud posthum recht geben wollte: €s gibt
ihn wirklich, den Destruktionstrieb; und was
wir mal anfangen, fithren wir konsequent zu
Ende!

Die Wende, die wir brauchen, schafft nur
noch

der/die/das Supermannfraukind Herkules-
Kassandra-Jesus.

Ob das Ironie oder eine unmogliche Karika-
tur oder einfach die bittere Wahrheit ist?
Gestern seien die Pershing II in London
angekommen, heif3t es!

Ich glaube allerdings nicht an Wunder, doch
in der Nachfolge der Aufklarung an die
Disposition dés Menschen zum Gebrauch
seiner Vernunft, zum Erkennen seiner Be-
. diirfnisse und an seine Fahigkeit zur Solida-
ritat. Da ist eine Stelle, wo ich anders
bewerte zls Alfred Treml: Die KANT-
schen Kategorien, insbesondere die der
Freiheit, . auch das Argumentieren mit
Zweck und Mittel (vel. S. 8 £.) sehe ich als
‘weiterhin brauchbare Grundlage fiir Den-
ken und Handeln (soviel auch zu Threm 2.
Kritikpunkt).

Zu (3): Veranderungsprozesse gehen iiber
Kopfund Bauch, sicher, sonst sind sie nicht
dauerhaft. Sie gehen iber Lachen und Wei-
pen, tber die Wut angesichts eigener Ohn-
macht und Besinnung im Kreis von Freun-
den, iber Auseinandersetzung/Streit und
das Gefithl des Angenommenseins, des Ver-
standenwerdens (vgl. S. 47 — linke Spalte,
Heft 2/3, 1983). Lebensfreundliche Veran-
derung kann — das ist meine Lebenserfah-
rung und allgemeine These — auch im Kopf
beginnen und irgendwann im Bauch an-
kommen. Wenn Sie die ZEP noch einmal in
die Hand nehmen wollen, dann empfehle ich
Thnen Alfreds Pfingsterlebnis (S. 26, Heft 1)
und seinen 17. Junimit Hannes (S. 46, Heft
2/3) -

— Was ist daran Geheimsprache?

— Ist darin nicht das Leiden an einer feind-
lichen Umwelt zu sptiren?
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— Spiiren Sie, wie das sich aus iiberkomme-
nen Fesseln befreiende Leben Platz ge-
winnt? g

Ubrigens: Was ich zu (2) als absurd und
iiberheblich bezeichnet habe und wovon
Alfred Treml sich ironisch absetzen wollte,
ist ein Stiick aus den Lernberichts-Forde-
rungen des renommierten Club of Rome:
”Wir schliefen uns deshalb jenen an, die auf
Einfihrung eines weltweiten Bildungspro-
grammes drangen, um der Vergeudung
menschlichen Lernpotentials ein Ende zn
setzen. ... den landlichen Gebieten hochste
Prioritét .., abgewickelt werden.” (das ge-
niigt wohl aus der 1979er Ausgabe bei
Molden, S. 147 £)

Auch dazu zwei Verweise auf den in Threm
Leserbrief angegriffenen Herausgeber der
ZEP: Seine kritischeri Anmerkungen zum
*’Lernbericht” des Club of Rome in der

- ZfPad 1/1981, S. 139-144 und aus dem

Heft 1/1983, das Ihrer Kritik zugrunde lag,
den vorletzten Satz (S. 13): *Wer erfahren

dern, braucht nur einmal bei sich selbst zu
beginnen.”’
Gerhard Gliick, Aachen

Landerziehungsheime:
verspielte Chance

Im letzten Heft finden sich mehrere kritische
Anmerkungen zu den Landerziehungshei-
men (z.B. im Beitrag von Karl A. Thumm
und im ep’ Tagebuch von Alfred K. Treml).
Ich habe letztes Jahr im Rahmen meiner
Diplomarbeit mehrere Landerziehungshei-
mebesuchtund dabei systematische Lehrer-
und Schiilerbefragungen durchgefihrt.

Ein wichtiges Erlebnis fiir mich war dabei
die Einsicht, daBl von dem urspriinglichen
Vorhaben, eine Selbstversorging zu ge-
wihrleisten, die Nahe zur Natur und zum
Leben auf dem Lande einzusetzen oder als
Ziel zu formulieren, wenig iibrig geblieben
ist. Die Nihe zum Land und zur Natur

spielen nur noch eine marginale Rolle. Es.

gibt zwar in den besuchten LEH’s hand-
werkliche Moglichkeiten, aber es gibt weder
einen Schulgarten, noch einen Bauernhof
zur Selbstversorgung, noch Angebote und
Aktivitaten, die sich speziell mit Natur oder
deren Zerstorung auseinandersetzen. Das
Leben findet zwar in der padagogischen
Provinz statt, die sich jedoch wie das Dorf
allgemein am stadtischen Tun und Leben
orientiert. Die okonomische Abhangigkeit
der LEX’s ist ebenso ein Merkmal dieser
stadtischen Orientierung, wie die liebste
Freizeitbeschaftigung der Schiiler, die darin
besteht, mit allen erlaubten und unerlaubten

Mitteln in die néachstgelegene Stadt zu .

Kommen, weil dort was los ist’. Zu den
Lernméglichkeiten, die der Unterricht tnd
das Werkstattangebot bieten, kommt, dal
die Kinder und Jugendlichen mit allem
versorgt werden, sowohl vom Internat als
auch von zu Hause. Sie erfahren und repro-
duzieren damit eine stadtische Versorgungs-
kultur und Konsumentenhaltung.

Fortsetzung von Seite 2

Der Versuch einer Sozialpadagogin, die in
einem LEH als Gruppenerzieherin arbeitet,
einige Kinder und Jugendliche im Rahmen
des Unterrichts an der Zubereitung der
Mahlzeiten wieder zu beteiligen, wurde we-
gen den Hygiene- und Gesundheitsvor-
schriften und dem Argument der Arbeits-
platzsicherung fiir die ortsansissigen Kii-
chenfrauen zuriickgewiesen. Noch deutli-
cher zeigen Schillerauberungen auf, daB in
den LEH’s eine Versorgungskultur herrscht.
In einem Gesprich mit #lteren Schillern
stellte sich heraus, daB sie an der ihnen
zugestandenen Mitbestimmung kein groBes
Intéresse haben, ”denn die Lehrer wiirden
von sich aus so entscheiden, daf} die Schiiler
sich fragen, wozu sie iiberhaupt Vertreter in
die Versammlungen schicken, wenn alles ch
zum Nutzen def Schiiler entschieden wird”
(AuBerung eines 19-jihrigen Schiilers).
Damit wird fuir Schiiler die Mitbestimmung
zu einem Akt an dem sie aber kein Interesse
finden konnen.

Betrachtet man die Rinnenstruktur der ein-
zelnen LEH’s und das bestehende konsum-
orientierte Gesellschaftsgefiige, dann wird
erkennbar, dafl die LEH’s mit ihren Struk-
turen eher fiir ein stadtisches Leben erzie-
hen, als fiir ein Leben auf dem Lande. DaB}
das Leben in der padagogischen Provinz
notwendig ist, wird von allen Schulleitern
anerkannt. Jedoch kommt eine Erziechung zu ..
einem Leben auf dem Lande oder zu einem
solidarischen Leben mit der Natur nicht
zum Zug, und die padagogische Chance, die

Lietz in der padagogischen Provinz sah,

wird damit nicht genutzt.
Soll aber das Leben auf dem Land nicht nur
Mittel zum Zweck sein, sondemn selbst an-
strebenswertes-Ziel sein, so denke ich, daB
3 6konomische Abhingigkeiten groBten-
teils abgeschafft werden miissen, .

[0 die Werkstattatigkeit der Schiiler nicht
nur Beschiftigung sein darf, sondern sich zu
einer produzierenden Tatigkeit entwickeln
mub,

[ lebenswichtige Grundvorginge, wie Es-

- sen kochen, Anbau von Nahrungsmitteln,

etc., wieder in den Spiel- und Arbeitsbereich
der Kinder und Jugendlichen Eingang fin-
den miissen,

[ die Ereignisse in der Natur und aut dem
Lande eine stirkere Gewichtung erfahren
milssen. '

Mir ist sehr wohl bewuBt, daBl ein LEH,
solange die besten Notendurchschnitte ei-
nen beruflichen und gesellschaftlichen
Werdegang sichern, sich schwer tut, sich
diesem Wertesystem zu widersetzen. Denn
die Eltern, die ihre Kinder auf ein LEH

* schicken, miissen mit den vorgegeben Zie-

len einverstanden sein und diese unterstiit-
zen. Trotz dieser Abhingigkeit und der
gesamtgesellschaftlichen Bewertung * der
schulischen Leistungen, sehe ich in dem
Bereich der Privatschulen die Moglichkeit,
dieses bestehende System aufzuweichen
und andere Erziehungs- und Bildungsziele,
als sie in der Regelschule herrschen, zu
verwirklichen.

Urban Spottle, Tibingen [
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Die Hilfe fiir die paldstinensischen
und libanesischen Flichtlinge mull
weitergehen —

medico international

bittet um Unterstiitzung flir Sefort-

hilfe und langfristige Projektarbeit.

Er:

—  Sozialmedizinische Basisstruk-
turen in Siid-Beirut -

—  Soforthilfe fir die Krankenhau-
ser Ghaza und Akka in den La-
_gern Sabra und Chatila

— Langfristige Hilfe fir ein Frau-
engesundheitsprojekt an der
Bir Zeit Universitat im israelisch
besetzten Palastina. -

SPENDEN

Stadtsparkasse Frankfurt
Konto 1800

Stichwort: Libanon/Palastina

eine neue Kinderzeitung

HIPPOPOTAMUS ist eine Zeitung flr 7 bis 12jahrige
Kinder, und dartiber hinaus ein Arbeitsheft fur Erzieher,
Eltern und Lehrer. Hierbei handelt es sich um eine
Zeitung, die nicht nur durchgebliattert werden soll, um
danninderPapiersammlung zu verschwinden, vielmehr
ist an eine Themenerarbeitung in Form von Spiel und
SpalB gedacht. ;
Eine Kinderzeitung, konsequent durchgéangig vom
Thema her, fehlt bis jetzt. Kinder erfahren durc

alle Medien hiervon und davon etwas, :
vermischt mit den eigenen Phantasien

=rgibt sich oft ein verschommenes Bild.
HIPPOPOTAMUS ist keineswegs eine #
Kinderzeitung ohne Phantasie, jedoch eine Zeitung,
die dariiber hinaus eine Sensibilitat zu den ver-
schiedenen Problemfeldern eines Themas errei-
chen will. e
HIPPOPOTAMUS gibt es bei: Wolfgang Bort, Post-
fach 60 02 23, 4630 Bochum 6. :
HIPPOPOTAMUS erscheint viermal im Jahr.
Jzahresabo 15,- DM. Einzelpreis 4,- DM.

Weitere Mitarbeiter werden gesucht.

7

Dias, eine Fotoausstellung und in-
formative Faltblatter kdnnen be-
steflt werden.

medico
international
Hanauver LandstraBe 147-149

6000 Frankfurt am Main 1
Telefon (0611) 430350
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Erzshlungen aus Uruguay
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Die Welt ist ein groer
Farbtopf o e

Bauernmalerei aus Nicaragua

Postkarten, 10 farbige Motive, eingeschweillt,
DM 10— :

Buenos Dias Nicaragua 1985
Ein Kalender DIN A 3, mit 13 farbigen Fotos
und Malereien, ca. DM 16,30

Zur Situation der Kinder
in der Welt ’84

Herausgegeben von Jaries P Grant

ca. 260 Seiten, GroBformat; durchweg
zweifarbig, mit zahlreichen Tabellen,
Abbildungen, Schautafeln, ca. DM 16,80
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Tel. (0551) 62244

Hans A. de Boer .
Entscheidung fiir die
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Rulturarbeit und politische Praxis

Vorwort von Giinter Wallraff
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ca. 480 Seiten, broschiert, ca. DM 19,80

Task Force Detainees of the Philippines
(Gefangenentiilfsgruppe der Philippinen)
Risse im Paradies

Philippinen heute:

Menschenrechte und Widerstand
Originalausgabe, ca. 128 Seiten, pht 19,
ca. DM 11,80

‘Beatrice Ingermann

Teegriin ist mein Land

Ein Madchen aus Sri Lanka erzihlt
Gemeinsam herausgegeben mit ,Brot fiir die
Welt“ und ,terre des hommes® 3

48 Seiten, GroRformat, viele farbige und
s/w Fotos, ca. DM 12,80

Thiago de Mello/ Marzfred Wester
Horoskop fiir alle,

die am Leben sind .

Die Autoren zeichnen sich durch ihre Texte
zu den Sternzeichen als Meister dér sensiblen,
zértlichen Worte aus. j

ca. 64 Seiten, Taschenbuch, mit ca. 20
vierfarbigen Abbildungen, ca. DM 12,80

Kurt Diiwell ;
Wolfgang Kéllmann (Hg.)

Rheinland-Westfalen im

Industriezeitalter

Bd. 1: Von der Entstehung der Provinzen bis
zur Reichsgriindung

352 Seiten, Pappband, DM 42,80 -

Bd. 2: Von der Reichsgriindung bis zur
Weimarer Republik

448 Seiten, Pappband, ca. DM 48,80
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