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Leserbriefe

Fragen interessiert ist. Ich glaube, dal
die ZEP eine viel groBere Resonanz
unter Studenten finden wiirde, ware sie
nur etwas bekannter. Als Zeitschrift
hat die ZEP nicht nur einen aktuellen
Informationscharakter, sondern stellt
gleichsam eine anregende Diskussions-
plattform fir seine Leser dar. Ich
wiirde mich freuen, wenn sich fir mich
nach dem ZEP-Treffen eine Moglich-
keit der Mitarbeit ergeben konnte.”
Uli Klemm, Augsburg,

Die Miihe Iohnt sich

Mit groB’e(h_!nteresse

”Sporadisch fallt mir die Zeitschrift fir
Entwicklungspadagogik in die Hande.
Zwar selbst keine Padagogin, doch im
entwicklungspolitischen Bereich sowie

’nebenamtlich’ in der Offentlichkeits--

arbeit titig, lese ich mit groem In-
teresse die ZEP-Beitrage.”

‘Ina Nagel, Bonn

"Luckenfiller”

”Ich halte Ihre Zeitschrift fiir eine
echte ’Alternative’ und ’Liicke’ unter
den padagogischen Zeitschriften, in
der man mit einer gesunden Mischung
von Theorie und Praxis mit der "Welt
der Padagogik’ in der heutigen Zeit
konfrontiert wird. Die ZEP ist eine
Zeitschrift, in der man gerne liest, weil
man an gegenwirtigen padagogischen

2

>Das letzte Heft war aber wieder eine
Lesestrapaze! Erstens viel zu viel
Theoretisches, zweitens viel zu klein
gedruckt. Verstanden habe ich etwa die
Halfte. Aber trotzdem: die Miihe hat
sich gelohnt.

Thorsten Jung, Hamburg

Gesucht - -
und gefunden

”Gerade habe ich im Editorial der Nr.
2/3-82 der ZEP die Klage iiber die
»diirftige Resonanz, die die ZEP bis-
her gefunden hat” gelesen. Fir mich ist
das der AnlaB, “Flagge zu zeigen”.
Stumme Leser miissen der Alptraum
von Zeitschriftenmachern sein.

Ich finde in der ZEP genau das, was ich
gesucht habe: Reflexionen auf die
Moglichkeiten einer (handlungsorien-
tierten) Vermittlung der Probleme der
Unter- und Fehlentwicklung, die diese

nicht voneinander isoliert. Dafir .

schnell ein. ’Dankeschén’. (Kritische
Anmerkungen folgen vielleicht mal
spéter.).

Welche Resonanz fand Eure Einla-
diung zum ZEP-Treffen? Mir fehlte
jetzt die Zeit — beim nichsten Mal will
ich aber dabei sein. Bis dahin bin ich

-auch sicher noch-besser eingearbeitet:

Ich bin Fundamentaltheologe an der
Dortmunder Uni und kann deshalb nur
einen Teil meiner Energie den Fragen
der Dritten Welt und der Entwick-
lungspadagogik widmen, sehe aber
schon, wie sehr das meiner theologi-
schen Arbeit niitzt.

Als kleines Zeichen des Engagements
lege ich eine Skizze bei, die zu Vor-
iiberlegungen fir ein — von einem Ver-
lag erbetenes — Konzept padagogischer
Materialien gehort. Wenn der Inhalt
fir die Leser nicht schon selbstver-

standlich ist und Ihr es fir sinnvoll
haltet, konnte diese Skizze verdffent-

"licht werden. (Anmerkung der Red.:

schon passiert! siehe in diesem Heft)
Dies erst einmal als spontane Reaktion
auf die Klage.
Solidarische Griile von

Werner Eichinger, Dortmund

Woher
entwicklungspolitisches
Engagement?

*Fiir die Pionierarbeit auf dem doch
recht wenig bearbeiteten Gebietder 3.-
Welt-Padagogik danke ich Ihnen sehr,
denn sie hilft mir bei meiner jetzigen
Examensvorbereitung sehr!

Besonders das ’Padagogikhandbuch
Dritte Welt’ finde ich_ganz hervor-
ragend, die einleitende Ubersicht iiber
die Theorien hat mir ganz besonders
deshalb gefallen, weil ich sie fast wie
einen Handbuch-Artikel verwenden
kann.

Allerdings mochte ich auch etwas Kri-
tik an der Tendenz Ihrer Forschung an-
bringen. Besonders in dem Artikel von
Klaus Seitz ’Entwicklungspadagogik
in der Schule’ (1980), aber auch in
einer ganzen Reihe anderer Artikel in
der ZEP hat mich die Tendenz gestort,
daB man eigentlich die Arbeit an der
Entwicklungspolitik einstellen sollte
und sich stattdessen um die Reform der
Strukturen unserer Gesellschaft be-
miihen soll. So richtig ich das Ergebnis
Threr jahrelangen praktischen und
theoretischen Arbeit finde und damit
fibereinstimme, beginnt diese Einsicht
irgendwo, den Ausgangspunkt der
Uberlegungen aus dem Auge zu verlie-
ren. Nach der Lektiire mehrerer dieser
Artikel habe ich mich namlich gefragt,
was denn entwicklungspolitisches En-
gagement iiberhaupt noch bringen soll,
zuerst muB ja die Gesellschaft ver-
andert werden — aber dann komme ich
nie wieder zu den Problemen der Dritten
Welt zuriick — unsere Gesellschaft hat
zu viele Strukturen, die in mithseliger
Arbeit verandert werden miiBten, bei
der Entwicklungspolitik komme ich
dann nie wieder an.

Also: Einen Weg kleiner Schritte, aus-
gehend vom Nahbereich, finde ich
schon sehr richtig, was mir fehlt ist, wo
und wie ich welche kleinen Schritte
gehen kann. Konkret: Was mache ich
mit meiner Schulklasse, denn auf das
Unterrichtsthema Dritte Welt will ich
nicht verzichten?”

Christian Osterhaus, Miinster

Doch, Sie kinnen Ihren Augen trauen: das ist die alte ZEP, allerdings in einem
neuen und attraktiverem Gewande. Ein neuer Anfang ist gemacht, ob er— wie
Erwin Wagner in seinem Bericht iiber das letzte ZEP-Treffen schreibt — ein
"Aufbruch zu newen Ufern” sein wird, — muyf3 sich erst noch herausstellen.
Dringend notwendig ware es allerdings schon, daf3 wirjetzt newe " Ufer”, sprich:
neue Leser, erreichen, denn die dufSerliche Aufwertung der ZEP schligt sich
natiirlich auch finanziell nieder. Ein Verlust, der vom Herausgeber und vom
Verlag gemeinsam getragen wird, ist fiir die erste Zeit einkalkuliert. Ubrigens
der erste, seit es die ZEP gibt. Auf die Dauer miissen wir aber natiirlich aus den
roten Zahlen herauskommen, und das geht nuriiber grifiere Abonsentenzahlen.

Liebe Leser
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Gréfere Abonnentenzahlen, das ist mir klar, erreichen wir nicht durch blofe
Appelle oder stindiges Klagen, sondern nur durch inhaltliche und formale
Attraktivitat und durch verbesserte Werbung. Was die formale Attraktivitit

"betrifit, haben wir mit diesem Heft nun einen grofien Schritt nach vorne getan.

Kiinftig konnen wir die geringe Abonnentenzahl nicht mehr aufdie duferlichen
Mdingel schieben. Um eine verbesserte Werbung werden wiruns bemiihen. Dabei
hoffen wir auf die tatkriftige Hilfe unserer Leser. Ein schwierigeres Problem ist
die Qualititsverbesserung des Inhalts. Eine solche laft sich nicht allein durch
guten Willen planen. Sie ist abhdngig vom Angebot an Manuskripten, von guten
Kontakten zu guten Autoren, von Eigenengagement und nicht zuletzt von
Zufiillen:

Ich vermute allerdings, daf3 die Mitarbeit potentieller Autoren nicht unerheblich
vom Profil einer Zeitschrift abhingt. Durch die relative Unklarheit des Begriffes
"Entwicklungspidagogik” und der Heterogenitdt der abgedruckten Beitrige
mag fiir viele Leser das Profil der ZEP nicht klar und eindeutig erkennbar sein.
Um dem abzuhelfen, ist es — glaube ich — sinnvoll, eine Art "Zwischenbilanz”
aufzumachen: Was ist Entwicklungspadagogik sechs Jahre spiter? Was sind
ihre Probleme, ihre typischen Fragestellungen und ihre charakteristischen
Antworten?

Das istdas Schwerpunktthema dieses Heftes. Auch kiinftig wollen wir—auch um
das formale Profil der ZEP zu prigen — die jeweiligen Hefte unter ein
Schwerpunktthema stellen, ohne damit allerdings andere Beitrige thematisch
auszuschliefen. Um auch eine gewisse einheitliche Siruktur in den Aufbau des
ZEP-Inhalts zu bringen, werden wir versuchen, so wie zum ersten Malin diesem
Heft, folgende Rubriken regelmafiig abzudecken:

— Leserbriefe

—~ Thema (Schwerpunktthema)

— Diskussion .

— Arbeitsmaterial

— Praxis (Erfahrungsberichte)

~ Uberblick (Tagungen, Zeitschriftenrundschau u.d. )

C = Enthcklungspadagogtsches Tagebuch

—~ Rezensionen

Dieses Schema soll nicht starr in jedem Heft durchgezogen werden, sondern
dient als Anhaltspunkt. Neu ist in diesem Heft der Bereich "Arbeitsmaterial”
(vgl. dazu Seite 15). Es braucht eigentlich-keiner extra Erinnerung mehr: Zu
allen Rubriken sind Beitrige, Manuskripte und Hinweise erwiinscht.

Das ndchte Heft zum Schwerpunkt “interkulturelles Lernen” (das vorldufig
letzte Doppelheft) wird von Gottfried Orth redigiert, Heft 4/83 zum Thema
“Lernen aufdem Land— Lernen iiber das Land” von Klaus Seitz. Beitrige dazu
Jeweils direkt an den zustindigen Redakteur!

Liebe Griifie

Alfred K. Treml
2.7.1983



Es wird
ein Tag kommen,

an dem sich
das Licht und
das Wasser,
die Erde ,
und die Menschen,

(P. Neruda)

Alfred K. Treml (Reutlingen)

Entwicklungspiadagogik —
- Versuch einer Zwischenbilanz

“Entwicklungspddagogik’ ist auch im 6. Jahr des
Erscheinens der ZEP kein Markenname. Immer
noch erhalt die Redaktion Rezensionsexeplare ent-
wicklungspsychologischer Biicher. Auch wenn
gelegentlich an Hochschulen und Universitdten so-
gar itber Entwicklungspidagogik Priifungen
abgenommen und Klausuren geschrieben werden

— was Entwicklungspddagogik eigentlich ist, was sie
will, wo sie praktisch wird, ist — zumindest im
deutschen Sprachraum alles andere als klar.

Der Begriff "Entwicklungspadagogik’ ist kein
rhetorisches Glanzstiick, sondern eine Verlegen-
heitsformel. Daf3 es ihn immer noch gibt, griindet in
der Tatsache der Ermangelung eines besseren (und
vielleicht in der Analogie zum englischen
"developement education”). Keiner der vielen (mehr
oder weniger) synonymen Begriffe iiberzeugt:
entwicklungsbezogene Bildungsarbeit, Zukunftspd-
dagogik, entwicklungspolitische Pidagogik, Pdda-
gogik, Padagogik im Atomzeitalter, Pidagogik
zur/der/fiir Entwicklung, Dritte-Welt-Pidagogik,

" Friedenspadagogik, ékologische Padagogik, oku-
menische Didaktik usw.

“Istam Anfang einer Innovation ein vager und offener

Begriff vielleicht sogar von Vorteil, weil er eine
Prizisierung durch einen gemeinsamen Verstindi-
gungsprozefy ermdglicht, so ist es aber nach 6 Jahren

durchaus angebracht, auf diese Prizisierung zu
dringen, um unnotige Mif3verstandnisse, Verwechs-

lungen, Unklarheiten und Verstindnislosigkeit so
weit wie moglich zu vermeiden. Eine solche Prazisie-
rung des Begrifjs ist nur moglich durch die
Beriicksichtigung des theoretischen Rahmens, .in
dem er geprigt und entwickelt wurde. Deshalb hier
der Versuch einer Zwischenbilanz. Selbst wenn er
keine zufriedenstellenden Antworten, sondern nur
ein wenig prizisere Fragen zuwegebringen wiirde,
widre er sinnvoll, ja notwendig.

—
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Begriff und Interesse

Entwicklungspadagogik — so konnte
man einmal in einer ersten und vor-
laufigen Definition umschreiben — ist
die padagogische Reaktion auf gesell-
schaftliche  Entwicklungsprobleme.
Gemab einer Tradition, die sich vom
ersten Heft an durch diese Zeitschrift
fortzieht, wird unter >’Entwicklung”
sowohl ”Unterentwicklung” als auch
»Uberentwicklung” verstanden, so-
wohl Entwicklung in der Dritten Welt,
als auch in der Ersten, Zweiten und
Vierten Welt, ja, sogar die Entwicklung

- einzelner Menschen” (ZEP 1/1978,

4). In Anlehnung an eine bekannte
Definition von Siegfried Bernfeld —
”Die Erziehung ist ... die Summe der
Reaktionen einer Gesellschaft auf die
Entwicklungstatsache” (Bernfeld
1973, 51) — konnte man sagen: Ent-
wicklungspadagogik ist die Reaktion
der Padagogik auf die Entwicklungs-
tatsache einer Gesellschaft.

Ganz im Unterschied aber zur Ent-
wicklungspsychologie interessiert sich
Entwicklungspadagogik nicht — oder
nur am Rande — fiir die invarianten,
biologisch bedingten und iiber endo-
gene Reifungsprozesse vermittelten
individiellen Entwicklungsprobleme,
sondern fiir die kontingenten, normativ
und gesellschaftlich vermittelten (indi-
viduellen. und kollektiven) Entwick-
lungsprobleme. Auch dieses normative
Interesse wurde schon im ersten Heft
deutlich ausgesprochen: ”Unser Inte-
resse ist es, daB} alle Menschen an einer
Entwicklung teilhaben konnen, deren
Ziele und Werte sie selbst bestimmen
dirfen. Voraussetzung dafiir (ist)... die
Befriedigung  der  menschlichen
Grundbediirfnisse und Grundrechte,
sowie die Gleichverteilung der Chan-
.cen, an der gemeinsamen Entwicklung
teilzunechmen.” (ZEP.1/1978, 4f.).

Unterentwicklung

In dieser ersten Formulierung von Be-
gniff und dahinterstehendem Interesse
schimmert noch deutlich die histori-
schie Wurzel der Entwicklungspadago-
gik durch, wie sie in dieser Zeitschrift

entfaltet wurde: Die Dritte-Welt-Pro- -

blematik. Unterentwicklung als Thema
und als Provokation fiir Padagogik —
das war in den 60er Jahren insb. im
Rahmen der Studentenbewegung die
erste universelle Blickrichtung einer
sich dezidiert politisch verstehenden
Padagogik. Es brauchte seine Zeit,
bevor wir einsehen lernten, da3 Unter-
entwicklung historisch und systema-
tisch sehr eng mit der Entwicklung
unserer hochentwickelten Industrie-
staaten ' zusammenhangt. Jetzt fehlte
nur noch ein kleiner Schritt bis zur

.. Entdeckung der Problematik unserer
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eigenen hochindustrialsierten Ent-
wicklung: ”Unterentwicklung und
Uberentwicklung als Herausforderung
fur die Erziehung” - das mag ein pro-
blematischer Untertitel fir eine Zeit-
schrift sein, weil er semantisch trennt,
was sachlich zusammengehort, und
weil er dabei zwei miBverstandliche
Begriffe benitzt; gleichwohl signali-
siert er einen globalen Problemhori-
zont, der nicht nur fir die Padagogik
bald als Uberforderung problematisch
werden sollte. Die raumlich und zeit-
liche Ausdehnung des Aufmerksam-
keitsradius’ erhoht die Komplexitat
und den Zwang zur Abstraktion.

Natur und Zukunft

Halten wir fest: Entwicklungspadago-
gik versucht auf Probleme padagogisch
zu reagieren, die einen globalen, die
ganze Weltgesellschaft umfassende
Dimension besitzen. Unterentwick-
lung, Verelendung, Hunger, Ausbeu-
tung in der Dritten Welt erscheint auf
der Sozialebene als das gesellschaft-

lich bedingte Leiden und Sterben
Millionen, ja Milliarden von Men-
schen. Ein Weiteres sollte dann in den
siebziger Jahren immer deutlicher wer-
den: Dieses, die ganze Welt umspan-
nende Gesellschaftsmodell — nennen
wir es “Kapitalismus”’, “Modeme”,
>Industriegesellschaft” oder ”funktio-
nal differenzierte Gesellschaft” — beu-
tet nicht nur Menschen, sondern auch
die Natur aus, und das in einem MaGe,
daf nicht nur das Uberleben einzelner
Menschen, sondern das der ganzen
Menschheit, ja der ganzen belebten
Natur zunehmend gefahrdet wird.

Nach der Dritten-Welt-Problematik
haben wir damit einen zweiten (histori-
schen und systematischen) Zugang zu
unserem gemeinsamen Problem ange-
sprochen: die Umweltzerstorung, der
drohende okologische Kollaps, der
Verlust unserer natiirlichen Lebens-
grundlagen. Das ist nun ein Krisen-
symptom gesellschaftlicher Entwick-
lung, das, um es zu entdecken, nicht in
der fernen Dritten Welt gesucht wer-

den myB; ein Blick aus dem Fenster
geniigt inzwischen.

Ein dritter Zugang auf das Problem —

historisch gesehen der Letzte — ist die
Bedrohung allen Lebens durch die
Riistung, durch einen begrenzten' oder
globalen (atomaren) Krieg. Die in der
Riistung noch gebundene Gewalt hat
inzwischen eine solche GrdBenord-
nung angenommen, daB damit jeder
lebende Mensch gleich 45mal getotet
werden kann. Das legitime Bedirfnis
nach Sicherheit hat zu einem unvor-
stellbaren Ristungswettlauf gefiihrt,
der die Zukunft immer unsicherer
macht. :
Idealtypisch konnen wir sagen: Unter-
entwicklung bedroht das Uberleben
von Millionen von Menschen, die Um-
weltzerstorung bedroht das Uberleben
der ganzen belebten Natur und die
Riistung bedroht das Uberleben unse-
rer Zukunft. Das Problem hat, wenn
man so will, eine sachliche, eine so-
ziale und eine zeitliche Dimension.
Gesucht ist Friede mit Menschen, mit
der Natur und 'mit der Zukunft.

Uberleben
Entwicklungspidagogik ist nicht ein-
fach die piadagogische Reaktion auf
irgendwelche beliebige Entwicklungs-
probleme, sie reagiert auf iiberlebens-
bedrohende  Entwicklungsprobleme
unserer komplexen Weltgesellschaft.
Damit gewinnt im Rahmen der nor-
mativen Zielperspektive von
Entwicklungspadagogik ein triviales
Grundbediirfnis an Bedeutung: Uber-
leben ist die triviale und gleichzeitig
unverzichtbare Grundvoraussetzung
von gutem Leben und damit von Ent-
wicklung.

Traditionelle Bildungsziele, wie etwa
die Emanzipation, die Mindigkeit des
aufgeklarten Individuums (vgl. hier

. noch die “Entwicklungspadagogik”

bei Heinrich Roth, ROTH 1976), wer-

den auf diesem Hintergrund der Be- .

drohung des Uberlebens stark relati-
viert. Werden Umwelt- und Zukunfts-
druck so an Gewalt gewinnen, daB} die
Entfaltung einzelner Menschen vollig
nebenséchlich wird?

" Entfernungen

Die iiberlebensbedrohenden Entwick-
lungsprobleme, auf die Entwicklungs-
padagogik padagogisch zu reagieren
versucht, sind gegenwirtige Realitat —
etwa 12 Millionen Kinder sterben jahr-
lich an Unterernéghrung — und wahr-
scheinliche Zukunft—die Szenarios der
prognostizierten Zukunft reichen vom
atomaren Holocaust bis zum 6kologi-
schen Holozid. Entwicklungspadago-
gik ist Gegenwartspadagogik und Zu-
kunftspadagogik in einem. Auf beiden
Ebenen kampft sie mit der Schwierig-
keit der grofen Entfernungen:

— raumlich: die Uberlebensprobleme

ments streitet immerhin schon auf der

sind oft exportiert und lagert in
ferne Lander;

— sachlich: die Probleme sind haufig
sinnlich nicht wahrnehmbar, sondern
nur iiber komplizierte kognitive Denk-
prozesse ins BewuBtsein zu heben;

— zeitlich: nur vermittels Antizipation
und Prognose, und damit nur abstrakt,
lassen sich die Gefahren der Zukunft
bewuBt machen.

Problemwahmehmung

Diese raumliche, sachliche und zeit-
liche Entfernung des zugrundeliegen-
den Problems ist eine Herausforde-
rung, die evolutionstheoretisch ge-
sehen nicht mehr mithilfe unserer
”angeborenen auslosenden Mechanis-
men” der Gefahrenabwehr bewaltig-
bar sind, sondern nur iber eine relativ
komplizierte kognitive Entwicklung,
und damit dber Lemnprozesse (vgl.
LIEDTKE 1976).

Ein erstes Problem ist die
Problemwahrmehmung

Bevor wir das Problem in Richtung
seiner Losung angehen konnen, setzen
wir seine Wahrnehmung als Problem
voraus. Etwas wird zum Problem nur
insofern es auch als Problem wahrge-
nommen wird. Voraussetzung dafiir,
daB etwas gegen die iiberlebensbe-
drohenden Krisenprobleme unserer
Weltgesellschaft getan wird, ist die
Wahrnehmung und Definition dieser
Probleme als nicht mehr tolerierbar.
Die Diagnose ist erst der zweite
Schritt, die Therapie -der dritte. Die
Problemwahrnehmung aber ist abhan-
gig von Wertvorstellungen und Infor-
mationen (Wissen), die wiederum iiber
Lernprozesse vermittelt - sind (vg.
WEINGART 1976, 171 f).
Wir kdnnen haufig folgende Phasender
Problemwahrnehmung wahmehmen
(vgl. Markl 1980 I):
— Man ignoriert das Problem.
— Man leugnet das Problem.
— Man beschwort das Problem verbal,
zerredet, zersch‘reibt, zerfleddert es
— Man bildet einen AusschuB, eine
Arbeitsgruppe, delegiert es.
Nur echte Probleme halten diesen
Sauretest aus, jetzt beginnen wir uns
echte Sorgen zu machen, wenn selbst
dies nichts hilft. Jetzt bleibt nur noch
eines:
— Das Problem muB} gelost werden.
Ich habe den Eindruck, daB ein GroB-
teil unserer Bevolkerung, was die
Wahmehmung der iiberlebensbe-
drohenden Entwicklungsprobleme un-
seres gesellschaftlichen Fortschritts
betrifft, immer noch auf der ersten Stufe
steht. Ein Teil des Industrie-Manage-

Stufe vehement gegen die
Schwarzmaler. Die Publizistik und ein
Teil des Wissenschaftssystems ist
schon aufder 3. Ebene angelangt. Teile
der offiziellen Politik missen zwangs-
laufig inzwischen schon auf der 4. und
vorletzten Ebene operieren. Aber
selbst die letzte, 5. Stufe ist erst der
Anfang einer moglichen Problemls-
sung und nicht schon diese selbst. Eine
wirkliche Problemlosung setzt das
Wissen um die Problemverursachung,
die Therapie die Diagnose voraus.

Ursachen

Uber die Verursachung des Problems
globaler Uberlebensprobleme wissen
wir sehr wenig und sehr viel, was auf
das gleiche hinauslauft, auf Verwir-
rung. Wihrend iiber die Ursachen von
Unterentwicklung inzwischen wichtige
und einleuchtende Erkenntnisse vor-
liegen (vgl. TREML Hg. 1982), kon-
nen wir iiber die Ursachen der indu-
striellen Fehl- oder Uberentwicklung
nur eines sicher sagen: sie ist Folge
bzw. Nebenfolge einer spezifischen
Gesellschaftsform, der funktional-
differenzierten  Industriegesellschaft
(und das relativ gleichgiiltig ob diese
kapitalistisch oder staatssozialistisch
ihre Eigentumsverhiltnisse iiber Pro-
duktionsmittel aufteilt). Dariiber hin-
aus gibt es eine Menge von Vermutun-
gen, von gesicherten Forschungsergeb-
nissen sind wir aber noch weit ent-
fernt. Es gibt keine allgemeine Theorie
der sozialen Evolution der modernen
Gesellschaft, allenfalls Bruchstiicke.

Ein 2. wichtiges. Problemfeld ist die
Erforschung der Ursachen unserer glo-
balen Uberlebensprobleme.

Dieser zweite Problemknoten ist des-
halbvon so groer Bedeutung, weil alle
Vorschlage zur Losung der Probleme
implizit oder explizit eine Erklirung
der Verursachungsbedingungen bein-
halten. Werden diese Annahmen iiber
die. Verursachung nicht standig griind-
lich und kritisch gepriift, laufen wir
Gefahr, daB unsere Losungsvorschlige
auf falschen Voraussetzungen beruhen
und wir deshalb das Problem noch ver-
schirfen, ohne es zu wollen und ohne es
zu bemerken.

Immerhin wissen wir so viel: Unter-
entwicklung, Riistung und Naturzer-
storung, als die drei wichtigsten Er-
scheinungsformen unserer evolutiona-
ren Krise, sind Folgen einer spezifi-
schen Art gesellschaftlichen Fort-
schritts. Sie haben also letzten Endes
eine gemeinsame Wurzel: die System-
logik dieses Fortschritts.



Bei der Suche nach dieser Systemlogik
bewegt man sich noch auf sehr
schwankendem und unsicherem Bo-
den. Mein Zwischenergebnis lautet ~
sehr verkiirzt und komprimiert formu-
liert (vgl. TREML 1983): Vermutlich
ist es eine- historisch gesehen vollig
neuartige und rigide Trennung von
Subjekt und Objekt im menschlichen
Denken und Handeln, die sich in der
Dominanz einer bestimmten Problem-
I6seform  und -organisation nieder-
schlug. Bei KANT laBt sich diese Lo-
gik deutlich rekonstruieren; seine Er-
kenntnistheorie und Ethik dirften —
trotz oder gerade weégen ihrer abstrak-
ten Semantik — deshalb so iberaus
popular geworden sein, weil sie in der
historischen Situation unserer gesell-
schaftlichen Entwicklung funktional,
anschluBfahig waren. Die Erfindung
von Raum und Zeit, von Kausalitatund
Freiheit als transzendentale, allgemei-
ne und allgemeingiiltige Kategorien der
menschlichen Erfalirung war der ent-
scheidende Beitrag zur legitimatori-
schen Selbstinterpretation einer Ge-
sellschaftsentwicklung, die von Anfang
an mit dem menschlichen Fortschritt
identifiziert wurde.

Aber weder die chronometrische Zer-
stiickelung der Zeit, noch die Parzellie-
rung von Raum durch Eigentumsver-
haltnisse sind die einzig denkbaren und
realisierbaren Méglichkeiten, sondern
kontingente Interpretauonen mit vielen
funktionalen Aquivalenten. Und im-
mer deutlicher wird auch, daB weder
die Natur durch Kausalitit, noch der
Mensch durch Freiheit angemessen
begriffen werden kann. Beide Katego-
rien erweisen sich in doppelter Weise
als defizitar: durch ihre dysjunktive
gegenseitige AusschlieBung und durch
die jeweilige kontingente Reduktion
von Komplexitat. Die Folgen dieser
Verengung werden heute in Form von
unerwiinschten, dysfunktionalen, nicht
vorhersehbaren Nebenfolgen zu nicht
mehr tolerierbaren Problembergen
hochgeschaukelt. Der Vorschlag, diese
Problemberge wieder mit Hilfe der Me-
thode abzutragen, durch die sie ent-
standen sind, erinnert an das Miarchen
vom Hasen und vom Igel: nur mit viel
Geld 14Bt sich die Welt sauber halten!
Nur mit verstirktem Wirtschafts-
wachstum kodnnen wir die Folgen des
Wirtschaftswachstums ~ bekéampfen!
Kurzum: die Losung des Problems des
exponentiellen Wachstums ist das ex-
ponentielle Wachstum selbst!

. Wer da lacht, dem wird es bald ver-
gehen, denn dies sind die substantiel-
len Grundsitze unserer gegenwirtigen
Politik, gewissermafen ihr Grunddog-
ma, ibr heiligster Kern, von dem kein
Rechtglaubiger ohne Gefahr der Ex-
kommunikation abweichen kann. Die-
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se Grundsiatze werden halsstarrig
selbst auch dann weiter beschworen,
wenn die Wirklichkeit sich schon lange

‘nicht mehr danach zu richten pflegt.

Evolution

Wenn es richtig ist, was uns Evo-
lutions- und Gesellschaftstheoretiker
fast iibereinstimmend sagen, namlich
daB unsere gesellschaftliche Entwick-
lung kein Ziel hat, keine Steuerungs-
zentrale, nicht nach einem Plan, son-
dern nach den Grundsitzen der bio-
logischen Evolution ablauft — “Die
Menschheit hat kein Ziel, keine Idee,
keinen Plan, so wenig, wie die Gattung
der Schmetterlinge oder der Orchideen
ein Ziel hat.”” (SPENGLER 1959, 16)
—, wenn dies so ist, dann stellt sich die
Frage, ob exponentielles Wachstum
mit ‘anschlieBenden iiberlebensbedroh-
lichen Begrenzungskrisen evolutionar
normal oder abnormal sind. Die Ant-
wort der Biologen ist eindeutig: Solche
Begrenzungskrisen sind evolutionsge-
schichtlich alltaglich, mit der Folge,
daB mehr als das Tausendfache der ge-
genwirtig existierenden Lebewesen
ausgestorben (worden) sind. Der
Mensch ist auch nur ein Tier und wenn
er das Land zubetoniert, den Tieren
ihren Lebensraum nimmt oder sie nach
Belieben totet, wenn er die Luft ver-
schmutzt, die Ozonschicht zerstort,
das Wasser vergiftet und die Walder
ausrottet und das alles als Nebenfolge
seiner Ressourcenausbeutung, dann
verhalt er sich dabei immer noch natur-
geschichtlich, wenn man so will: natiir-
lich; jede andere Spezies wiirde sich
ebenso verhalten, wenn sie die Ver-
mehrungsiiberlegenheit gegeniiber
konkurrierenden Arten besaBe. Der
tragische Verlauf dieser mit Naturge-
setzlichkeit ablaufenden Entwicklung
ist immer der gleiche: die Population
wichst exponentiell an, die Ressour-
cen gehen exponentiell zur Neige, noch
verbleibende Mitkonkurrenten werden
gnadenlos ausgerottet. ‘Wenn -iiber
Mutationen keine qualitativ neue An-
passungsleistung  erbracht  werden
kann, stirbt die Gattung aus, wenn die
Ressourcen verbraucht sind (vgl.
Markl 1980).

Nein, wenn Menschwerdung Kultivie-
rung bedeutet, dann hatder Mensch die
Menschwerdung noch vor sich:
»Herausgehen aus der Natur findet nur
statt, wo Natur als sie selbst erinnert
wird. Die Grundbedeutung des Wortes
Kultur ist Ackerbau, Pflege eben jener
Natur aus welcher Kultur befreit. Jahr-
tausende lang bedeutete Kultur ein
Verhaltnis zur Symbiose 1von Mensch
und Natur, in welcher Natur zugleich
als Feind, als Spenderin und als Ge-
genstand pflegender Herrschaft des

Menschen auftrat, *weil eine Natur, die
man zu Freundlicherem ziigeln und
zahmen kann, das Schonste ist, das es
auf Erden gibt.” (Adalbert Stifter)”
(SPAEMANN 1973, 967)

Wir haben lange genug Freiheit mif3-
verstanden als Emanzipation von der
Natur, aber Freiheit ist nicht das was
iibrig bleibt, wenn alle Natur unter-
jocht ist:

”Der fundamentale Akt der Freiheit ist
der des Verzichtes auf Unterjochung
eines Unterjochbaren, der Akt des
”Seinlassens”. In ihrer gegenseitigen
Anerkennung und Freilassung allein
iiberschreiten natiirliche Wesen die
Natur.” (SPAEMANN 1973, 968)

Uberlebensethik

Zumindest fiir unsere moderne Indu-
striegesellschaft gilt, daB sie das bio-
logische (Darwin’sche) Optimierungs-
kriterium der Evolution anthropologi-
siert hat und andere soziale Kulturen,
andere Lebewesen, Tiere und Pflan-
zen, die Erde, die Luft und das Wasser
nicht viel anders behandelt als zu ver-
nichtende oder zu assimilierende Mit-
konkurrenten oder aber als ausbeut-
bare Ressourcen.

Dieses Optimierungskriterium der bio-
logischen Evolution von unserer Ge-
sellschaft auch auf die soziale Evo-
lution iibertragen, gefihrdet nun das
hohere Ziel des Uberlebens der Art.
Was jetzt?

”Nun nihert sich die Menschheit je-
doch unaufhaltsam einer singuldr
neuen Lage. Sie hat nur die Aussicht zu
fiberdauern, wenn sie sich im globalen
Gesamtsystem der Biosphére, das im-
mer stirker durch das Gesamtwirt-
schaftssystem der Menschheit beein-
fluBt wird,.als langfristig "’fit”” erweist.
Dieses Gesamtsystem hat keinen Kon-
kurrenten zu Gberfrumpfen. Damit
wird eine- Selektion von: Handlungs-
alternativen nach dem Konkurrenzyor-
teil, den sie verleihen, unsinnig. Das
heiBt, da das Bewertungskriterium
der biologischen Evolution selbst —die
Vermehrungsfitne3 —obsolet geworden
ist und durch eine Wertfunktion abge-
16st werden muB3, die Handlungsalter—
nativen danach_beurteilt, ob sie das
Uberleben des Ubersystems Mensch-
heit ... ermdglichen.” (MARKL 1980,
VIID.

Die Konsequenz, die der Auitor zieht,
ist bemerkenswert, weil sie — obwohl
sie von einem Naturwissenschaftler,
einem Biologen, kommt — keine natur-
wissenschaftliche Aussage, sondern
eine ethische Forderung ist:

”An die Stelle des Darwinschen Fit-
neBimperativ muf eine auf Einsicht be-
grindete und verantwortete Uberle-
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bensethik treten...” (MARKL 1980, - Was die Veranderungen unserer

VIII) ‘Welt betrifft: in dubio contra libertate!

Damit haben wir ein weiteres, drittes
Problemfeld umrissen:

Das 3. wichtige Problemfeld ist die
Entwicklung- und Begriindung einer
Uberlebensethik, einer Ethik der
Zukunft.

. Erste Gedanken dazu finden sich auch

in der ZEP (vgl. Baumann 1981; Lenk
1982; Treml 1978a; Wittig 1980).
Weitere miissen folgen.

Bei der Suche nach den Grundsatzen
einer Ethik fur die Zukunft bin ich
bislang auf folgende, recht allgemeine
Axiome gestofien (vgl. Treml 1983,
Kap. 2):

— Orientieren wir uns am Uberleben
und an der tendenziellen Angleichung
der Mbglichkeiten und Rechte aller, an
der Bestimmung des guten Lebens teil-
zunehmen!

— Die gute Gesinnung alleine reicht
nicht mehr aus, achten wir mehr auf die
Folgen!

— Weniger ist besser als mehr, klein
besser als groB!

Im Zweifelsfalle gegen die Freiheit,
nach Gutdiinken mit ihr umzugehen!
— Lokal handeln, global denken!

— Es ist wichtiger, von der Zukunft zu
lernen als von der Vergangenheit!

— Nicht bloB den Menschen, sondern
iiberhaupt nichts diirfen wir mehr als
bloBes Mittel zum Zweck beniitzen!
— Okologisch denken. und handeln
lernen! Die Zeitlichen Kreisldufe der
Natur beachten!

Erziehung und Zukunft

Problemwahrnehmung, Ursachener-
forschung und eine neue Ethik als Teil
der Problemldsung sind die bisher in
den Blick gekommenen Problemstel-
en. Jetzt fehlen uns noch die *Mittel”,
mit deren Hilfe wir unsere Wirklichkeit
in Richtung dieser neuen ethischen
Ziele so gestalten und verindern kon-
nen, daB} sie zumindest bewahrt wer-
den kann als eine Wirklichkeit, in der
ein lebenswertes, gutes Leben moglich
bleibt. Wir sind gewohnt, diese ge-
suchten Mittel vor allem im Bereich
des politischen und des 6konomischen

Systems zu suchen und die Verwirkli-
chung von Zukunft als primare Auf-
gabe der Politik und der Wirtschaft zu
definieren. Niklas Luhmann ist anderer
Meinung. In seiner noch unveroffent-
lichten Gesellschaftstheorie prognosti-
ziert er, daB vor allem zwei Systeme,
namlich das Wissenschaftssystem
(und hier jnsb. die Naturwissenschaf-
ten) und das Erziehungssystem zuneh--
mend wichtiger werden:

”... dann deutet viel darauf hin, daB die
evolutionaren Engpasse der Weltge-
sellschaft kiinftig eher im Bereich von
Wissenschaft und Erziehung zu suchen
sein werden als im Bereich von Politik
und Wirtschaft”(Luhmann 1976, 437)
Und noch deutlicher:

”Die umweltbezogenen Funktions-
systeme des Gesellschaftssystems, vor
allem Naturwissenschaften und Er-
ziehung werden an Bedeutung gewin-
nen.” (dto. 504).

Luhmann beniitzt hier einen sehr wei-
ten Erziehungsbegriff und versteht da-
runter alle EinfluBprozesse, die von
der Gesellschaft auf die Formung per-
sonaler Strukturen hinwirken” (dto.
435)

Wenn diese These stimmt, und einiges
spricht dafiir, dann ist die bislang ge-
iibte Zuriickhaltung 'der Wissenschaft
von der Erziehung bemerkenswert.
Piadagogik (als Wissenschaft und als
Praxis) ist dort herausgefordert, wo
Zukunft unméglich zu werden droht,
denn sie nimmt Zukunft immer in An-
spruch. Schon Schleiermacher spricht
von einer jedem padagogischen Akt
immanenten “’Aufopferung eines be-
stimmten Momentes fur einen kunfti-
gen” (Schleiermacher 1965, 40). Auch
dort, wo padagogische Beeinflussung
im Namen der Zukunft des Zoglings
diese ihm verbaut, nimmt sie diese in
Anspruch. Padagogik verhindert jetzt
in einem zweifachen Sinne "vielleicht
die Zukunft, die sie verspricht” (Bemn-
feld 1973, 11): einmal dadurch, daB sie
unreflektierter Teil jenes Problemlose-
denkens ist, das die Krise erzeugt hat,
und zum anderen, daB sie das Problem
als ein pidagogisches nicht wahr-
nimmt. Das Problem heifit: ’Vernich-
tung der Moglichkeit von Zukunft
zwecks kurzfristiger Bediirfnisbefrie-
digung eines kleinen Teils der Weltbe-
volkerung auf Kosten des grofiten Teils
der Lebenden und aller zukiinftigen
Menschen.” (De Haan 1982, 19).
Bedroht ist damit eine triviale Voraus-
setzung von Padagogik, die Bedingung
ihrer eigenen Moglichkeit. Padagogik
”hat sich dieser Herausforderung so
gut wie gar nicht gestellt” schreiben

" Kern und Wittig 1982 und fragen sar-

kastisch weiter: “Bleibt nicht vieles
von dem, worum wir uns in Schule und
Hochschule inhaltlich bemiihen, ein

0
P ——



Was heiBt "globale” Weltsicht

und was bedeutet

”Erziehung zur Entwicklung”?
Das Forum setzt sich fur eine globale Weltsicht in der Schule

ein

Das Forum setzt sich fiir eine "globale” Weltsicht in der Schule
ein, die solidarisches Handeln férdert und ein Leben in Frieden
und Gerechtigkeit moglich macht. Dieses Anliegen wird auch
als ”Erziehung zur Entwicklung” und "Erziehung zu weltweiter

Solidaritat” bezeichnet.

Das Forum versteht "Erziehung zur Entwicklung” (EzE) als die
Forderung der personlichen Entfaltung der Kinderund Jugend-
lichen in ihrer Gemeinschaft hier und weltweit. In dieser Ent-
faltung begreifen sich die Heranwachsenden immer mehr als
Teil einer sich wandelnden Welt, in der alle aufeinander ange-

wiesen sind.

"Erziehung zur Entwicklung” ermutigt uns, an der Gestaltung
der Zukunft aktiv teilzunehmen und die Grundrente der Wiirde,
der Gerechtigkeit und der Solidaritat fir eine weltweite Ge-

meinschaft zu verwirklichen.

Die wichtigsten Ziele der "Erziehung zur Entwicklung” sind:
O eine kritische Diskussion dariiber anregen, was Entwick-
lung ist-und was sie sein sollte, und tiber die Tatsache, daB
sie jedes Land und jeden Einzelnen betrifft;

das BewuBtsein und die Neugierde der Kinder und der
Jugendlichen fur andere Lander wecken; die Fahigkeit

aus: Forum Schule fiir eine Welt” — Fiir eine ’globale” Weltsicht in der Schule. Erziehung
zur Entwicklung und zur weltweiten Solidaritat. (Vgl. Rezension)
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fordern, ihre eigene Situation und diejenige anderer zu,

erfassen, Probleme der Erde und ihrer Vélker zu erkennen
und einen Bezug zur eigenen Gesellschaft und zu all-
taglichen Vorgangen herstellen;

Kinder und Jugendliche befahigen, Verschiedenneiten in-
nerhalb des eigenen Landes und unter den Voélkern wahr
zunehmen, zu verstehen und inihrer Eigenart zu respektier -
en;sie dazu anregen, von anderen Kulturen durch Aus

tausch und Erfahrung zu lernen;

Ursachen und Folgen der Not emsehen sowie fur soziale
und.wirtschaftliche Gerechtigkeit und Toleranz einstehen;
Ursachen und Folgen der Not einsehen, sowie fir soziale
und wirtschaftliche Gerechtigkeit und Toleranz einstehen;
- das Interesse an Veranderungsvorgiangen im wirtschaft-
lichen, sozialen und okologlschen Bereich wecken und
,erhalten'
das Interesse an Veranderungsvorgidngen im wirtschaft-
lichen, sozialen und 6kologischen Bereich wecken -und

erhalten;

Zusammenarbeit und Solidaritat zwischen den Volkern so-
wie die Achtung vor den Menschen starken und fur die
Verwirklichung der Menschenrechte einstehen;

Kinder und Jugendliche ermutigen, an der Entwicklung
ihrerunmittelbaren Gemeinschaft teilzunehmen und aktive,
verantwortungsbewuBte Mitglieder der lokalen, nationalen
und globalen Gesellschaft zu werden.

Abstauben von Vitrinen in einem bren-
nenden Haus?” (13 und 23).

Pidagogik und Gegenwart
In der Tat, die Beitrige der Padagogen
zu diesem Problem sind — zumindest
was den deutschen Sprachraum betrifft
—iiberschaubarund aufeinpaar wenige
Namen beschrinkt. Das wohl wich-
tigste, wenngleich im Detail und in den
Konsequenzen -nicht unproblemati-
sche, entwicklungspadagogische Buch,
der Lernberichtdes CLUB OF ROME
(Botkin et al. 1979) stammt nicht ein-
mal aus der Feder von Padagogen. Der
von mir 1980 herausgegebene Reader
zur Entwicklungspadagogik wurde von
der Fachpublizistik und dem padago-
gischen Establishment nicht zur Kennt-
nis'genommen (Treml (Hg) 1980). Es
ist zu hoffen, daB die von Peter Kern
und Hans-Georg Wittig geschriebene
”Padagogik im Atomzeitalter” (Kern/
Wittig 1982) einen groferen Leser-
kreis findet. Dariiberhinaus gibt es
noch einige verstreute, aber nicht un-
wichtige Aufsitze von Padagogen, die
entwicklungspadagogische Fragen an-
sprechen (z.B. Schulze 1977). Esist zu
befiirchten, daB die Wissenschaft von
der Padagogik das Thema erst dann
ernst nimmt, wenn sie es aus anderen
Disziplinen (z.B. aus der Soziologie,
der Biologie und Philosophie) rezipie-
ren bzw. importieren darf.

Die Diskussion in den wenigen pada-
gogischen Beitragen zu der entwick-
lungspéadagogischen Problematik
kreist um die Frage nach den Maglich-
keiten und Grenzen von Padagogik
angesichts gesellschaftlicher Uberle-
bensprobleme. Die Antworten darauf
sind kontrovers. Man vergleiche etwa
die unterschiedliche Rezeption und
Bewertung des Lemnberichts durch
Kern/Wittig 1981 einerseits und
Treml 1981a andererseits oder die
kontroverse Einschitzung der Mog-

- lichkeiten von Padagogik bei Dauber

1980, Schulze 1977 und Treml 1981b.

Das 4. Problemfeld laBt sich auf die
einfache Frage bringen: Kann durch
Erziehung die Gesellschaft verandert
werden?

Erziehung und Gesellschaft
Einer vorschnellen Antwort sollte eine
definitorische Klirung und Abgren-
zung der Begriffe “Lernen”, “Er-
ziehung” und ’Padagogik” vorwegge-
hen, denn die Antwort hiangt davon ab,
was man darunter versteht. Wird bei-
spielsweise unter “Erziehung’ die
Fihigkeit verstanden, ’auf nicht-gene-
tischem Wege Informationen und Ver-

haltensweisen zu tradieren” (Liedtke
1976, 65), dann wird die Antwort nur
”ja’’ lauten konnen. Anders jedoch bei
der Frage, ob Piadagogik — verstanden

“als Versuch, auf Erziehungsprozesse

EinfluB zu nehmen — evolutionares
Lernen beeinflussen kann. Hier gehen
die Meinungen von padagogischen
Optimisten und padagogischen Pessi-
misten weit auseinander (vgl. Treml
1982b). Von besonderer Bedeutung
scheinen hier die “latenten Lernpro-
zesse zu sein, denn es spricht viel dafiir,
daB jene kollektiven Schemata, die
unseren Fortschritt reproduzieren,
nicht bewuBt, sondern mehr oder we-
niger unbewuflt, latent wirken. Nur
durch Latenz ihrer wichtigsten Struk-
turen schiitzt eine Gesellschaft diese
vor per Infragestellen und
Verandernwollen. Bei der Erforschung
dieser latenten Lernprozesse stehen
wir aber noch ziemlich am Anfang (vgl.
Treml 1981d; Treml 1982a; Schulze
1980). Auch wissen wir noch sehr
wenig iiber die Moglichkeiten, latente
Denkstrukturen iiber manifeste pada-
gogische Arrangements verindern zu
konnen. Wié entwickelt sich beispiels-
weise politisches Engagement trotz
ungiinstiger  Sozialisationsbedingun-
gen in der Kindheit (vgl. Baur 1982;
Schulze 1980)?

Sicher ist nur, daB die Verinderung
tiefsitzender Erkenntnis- und Verhal-
tensschemata iiber Lernprozesse sehr
schwierig ist und nur im Ausnahme-
falle iber Einsicht ablauft. Der
Mensch ist in der Regel ein konservati-
ves System und verdnderungstrage.
Externe Verinderungsimpulse werden
oft nach einem dreiteiligen Abblock-
verfahren abgewehrt: 1. Dos habn wir
noch nie so gemacht! 2. Dés habn wir
immer schon so gemacht! 3. Do konnt
ja jeder kommn!

Enthcklungspadagogxsche

Praxis

Alle bisherigen Ausfithrungen konnen
als ein (deduktiv vorgehendes) Plado-
yer fur eine entwicklungspadagogische
Theoriearbeit aufgefaBt” werden. Es
wire jedoch recht einseitig, weil ab-
strakt, wiirde Entwicklungspadagogtk
sich darin erschopfen. Als ein zweites,
gleichgewichtiges Bein, auf dem sie
steht (steht sie iiberhaupt?), miissen wir
jetzt ihre Praxis betrachten. Dabei ist
es gleichgiiltig, wie diese sich selbst
bezeichnet. Wichtig ist alleine der An-
spruch einer praktischen Padagogik,
eine andere Erziehung fiir einen ande-
ren gesellschaftlichen Fortschritt im
Blick zu haben.

Hier schneidet das grofite padagogi-
sche Unternehmen — die Schule — rela-
tiv schlecht ab. Schule ist zu lang und

zu eng gerade mit jener Gesellschaft
verkniipft, die es zu veréndern gilt, als
daB wir iibertriebene Hoffnungen in sie
setzen diirften. Schule qualifiziert, re-
produziert und legitimiert unsere Ge-
sellschaft in erster Linie so wie sie ist;
sie ist "Konvervierung im Sinne der
Reproduktion des Erreichten” und
”Konservierung im Sinne der Verhin-
derung eines Neuen.”” (Bernfeld 1973,
110). Alle Hoffnungen, durch Schule
den entscheidenden Beitrag einer Ent-
wicklungspadagogik fir die grundsitz-
liche Problematisierung oder gar par-.
tiellen Veranderung grundlegender Ge-
sellschaftsstrukturen oder Entwick-
lungsziele zu erreichen, diirften m.E.
unrealistisch sein.
Entwicklungspidagogik, wie sie in der
ZEP konzeptualisiert wurde, war des-
halb von Anfang an sehr skeptisch
gegeniiber den traditionellen verschul-
ten Formen von Padagogik (vgl. Seitz
1980 a). Mit unverhohlener Sympathie
und Interesse wurden dagegen jene
neuen Lern- und Lebensformen re-
gistriert und interpretiert, die aus einer
ganz anderen, nichtinstitutionalisier-
ten Richtung kommen:

aus der Alternativbewegung (vgl. Blum
1978; Treml 1980a; Treml 1981c);
— aus dem politischen Kampf von Biir-
gerinitiativen und Aktionsgruppen
(vgl. Holzbrecher 1978; Beer 1980;
Orth 1980a; Blum 1980; Treml 1980e;
Doring 1982);

— aus den politischen Basisbewegun-
gen, insb. der “Friedensbewegung”
(vgl. Steinmetz 1981; Koppe/Treml
1981; Orth 1981), der ”Oko-Bewe-
gung” (vgl. Wittig 1980; allgemein
dazu die Zeitschrift ”6ko-pad”) und
der Regionalismusbewegung (vgl.
Hess 1980; Eichberg 1981; Treml
1981c);

— ‘aus sog. ~Primitivkulturen” (vgl.
Heinzmann- 1978; Renner 1978;
Treml 1978b); !
— aus Alternativen aus der Dritten Welt
(vel. Kopcke 1980; Schofthaler 1982).

DerBlickiiber die raumlichen und zeit-
lichen Grenzen dieser Gesellschaft
griindet in dem Interesse an alternati-
ven Entwicklungskonzepten, die das
herrschende Fortschrittstheorem unse-
rer eigenen Gesellschaft transzendiert.
Erst im Kontrast werden so unsere
eigenen, dem BewuBtsein meist vor-
gingigen Denk- und Handlungskatego-
rien als kontingent problematisierbar.
Mit der sich politisch verstehenden
Alternativbewegung, den Biirgerini-
tiativen und Aktionsgruppen, die héu-
fig eingebettet sind in den grofien Ba-
sisbewegungen, kommt nun eine kon-
krete Praxis in den Blick, die nicht
kiinstlich erforscht und rekonstruiert
werden muB} — sie ist der Erfahrungs-

Arme Erde

Die Menschheit geht einer diiste-
ren Zukunft entgegen. Zu diesen—
wahrhaftig nicht- neuen Ergebnis
kommt nach dreijdhriger Arbeit
deramerikanische Rat fiir Umwelt-
schutz. Erschreckend allerdings
sind die Zahlen, die er prisentiert.
Schon in zwanzig Jahren werden
6,35 Milliarden Menschen aufder
Erde leben. Die Zahlder Hungern-
den wird, von gegenwairtig 600
Millionen, auf fast drei Milliarden
steigen. Noch vor Ende des nich-
stenJahrhunderts werden 30 Milli-
arden auf der Erde leben, 90 Pro-
zent in tiefster Armut. Und diese
Menschen werden in einer vom
Menschen zerstorten Umwelt vege-
tieren, mit verseuchten Gewdssern,
kahlgerodeten Bergen, zerstorter
Fauna und Flora, wachsenden
Wiisten, wenn wir uns weiter so
wenig um die Zukunft scheren wie
bisher. DIE ZEIT
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hintergrund vieler Autoren der Zep.
Entwicklungspadagogik ist historisch
entstanden aus den konkreten Erfah-
rungen und Problemen, die in (entwick-
lungs-) politischen Basisgruppen ge-
macht wurden.

Piadagogik von unten

Auf diesem Hintergrund 148t sich auch
ein deutlicher Unterschied zu der ent-
wicklungspadagogischen Konzeption
des Lernbericht des Club of Rome
erkennen. Im Gegensatz zu einer sol-
chen Entwicklungspadagogik, die von
”oben’ ansetzt, bei Regierungen, iiber-
staatliche Gremien usw. und die fort-
schrittlichste Kommunikationstechnik
beniitzen will, vertrete ich einen An-
satz von “unten”: Vertrauen auf die
eigene Kraft, statt aufjene der Machti-
gen (auch wenn wir nur die Macht der
Machtlosen haben), setze konkret im
eigenen Alltag an, partiell abkoppeln
von den Spielregeln unseres Gesell-
schaftsfortschritts, und das ohne zu
warten, bis die Vorgesetzten, die Re-
gierungen oder die Spezialisten dies
uns erlauben oder vorschreiben; das
euphorische Vertrauen in die moderne
Technologie, insb. der harten Grof3-
technologie, konnen wir nicht teilen.
Das Fehlen einer zentralen Koordi=
nations- und Steuerungsstelle, das man
diesem Ansatz vielleicht vorwerfen
mag, erscheint evolutionsgeschichtlich
geradezu als notwendig. Uberlebens-
wichtige ~Mutationen”  entstehen
durch Zufall, Schlamperei und ver-
schwenderische Vielfalt, nicht durch
Planung. Aus diesem Angebot an
Variationen selektiertdie Evolution die
Uberlebensbrauchbaren aus. Uber-
tragen auf die heterogene Vielfalt alter-
nativer Lebensformen in der Alterna-
tivbewegung kann dies heilen: hier
werden alternative, innovative Lemn-
prozesse simuliert und ermdglicht, auf
die im Notfalle Mehrheiten zuriickgrei-
fen konnen, wenn die evolutionare Kri-
se sie dazu zwingen. In den Worten von
Jiirgen Habermas:

”Der Theorie liegt: die Armahme Zu-
grunde; da} ontogenetische Lernpro-
zesse- den gesellschaftlichen Evo-
lutionsschiiben gleichsam vorauseilen,
so dafl gesellschaftliche Systeme, so-
bald ihre strukturell beschrinkte
Steuerungskapazitit durch unaus-
weichliche Probleme tiberfordert wird,
unter Umsténden auf iiberschieBende
individuelle, tiber die Weltbilder auch
kollektiv zugingliche Lernkapazititen
zuriickgreifen konne, um diese fir die
Institutionalisierung ~ neuer Lemn-
niveaus auszuschdpfen.”

(Habermas 1976, 136)

All das mahnt zur Bescheidenheit.
Auch dringende Zeitknappheit darf

nicht dazu verfihren, die eigene indi-
viduelle Perspektive intolerant zu uni-
versalisieren. Das Universalisieren
von Moralen, das zeigt ein Blick in die
Geschichte, ist hdufig in die intolerante
Verichtung Andersdenkender ausge-
schlagen, wenn die Machterst dazu zur
Verfligung stand.

Alltag als Politik

Im eigenen Alltag ansetzen (vgl. Treml
1980a; Heinrich et al. 1981), sich
partiell abkoppeln (vgl. Treml 1981c),
im Nahbereich ansetzen (vgl. Otter-
bein 1981), partiell entdifferenzieren
statt inmer weiter auszudifferenzieren
(vgl. Treml 1981b), die subjektive Ent-
wicklung mit beriicksichtigen (vgl.
Treml 1980d), nichtinstitutionalisierte
Lernformen erproben (vgl. Seitz
1980c) — dies alles darf nicht als unpo-
litisch miBverstanden werden, es ist
eine Form von Politik, die hinter aus-
differenzierte Systembildungen zu-
riickgeht. Die traditionelle Trennung
von Lehren und Lernen, von Subjekt
und Objekt im Erziehungsprozefy wird
spitestens dort relativiert, wo beides
nicht mehr zu trennen ist und das Ziel
von Politik und Padagogik nicht dem
politischen oder pidagogischen Pro-
zess vorausgeht, sondern Ergebnis ei-
nes gegliickten Lernprozesses ist.
”Global denken — Lokal handeln”
heiBt: politisch und padagogisch an-
setzen an strukturellen Erfahrungen,
die Nah- und Fernbereich, Gegenwart
und Zukunft, gleichermaBen umfassen.
An einzelnen generativen Themen
wurde diese Didaktik reflektiert, etwa
beiderBehandlungdes Themas ’Fern-
tourismus” (vgl. Wagner 1979;
Thumm 1981; Freise 1979), Natur-
wissenschaft und Technik (vgl. Orth
1980b; Seitz 1980b), Energie (Barz
/Huhle 1981). Auch kinftig werden
‘Erfahrungsberichte und die Reflexion

" iiber generative Themen einen wichti-

gen Stellenwert in der ZEP einnehmen.
Eine bloBe Beschreibung oder die Wie-
dergabe von unkommentierten Rezep-

ten wiirde die Praxis, auf die man

gerade empathisch Anspruch erhebt,
Zu wenig ernst nehmen, wenn sie nicht
auch in eine theoretische Reflexion
eingebunden wird.

Ein 5. Problemhorizont umfafit die
Dokumentation und theoriebegleitete
Interpretation alternativer Lern- und
Lebensformen.

Ein weitgehend ungeldstes Problem ist
die Frage nach den Zielgruppen von
Entwicklungspadagogik. Eine Be-
schrankung auf die schon Sensibilisier-
ten, etwa in der o.g. Szene, ist nicht

unproblemahsch Entwicklungspada-
gogik steht hier vor dem Dilemma, daf
sie dort am ehesten moglich ist, wo sie
weitgehend unnétig ist, und dort weit-
gehend unmdglich ist, wo sie am nétig-
sten wire. Wie ist entwicklungspada-
gogisches Handeln in der bedrohten
Wohlstandsgesellschaft moglich (vgl.
Seitz 1982)?

Entwicklungspadagogische
Didaktik

Spitestens dieser Gedanke bringt uns
zuriick zu der Frage, ob wir die poten-
tielle Relevanz von Schule, Hochschu-
le und Erwachsenenbildung als tradi-
tionelle institutionalisierte Padagogik
nicht vorschnell problematisiert und
verneint haben. Ich bin der Tat in-
zwischen der Meinung, daB wir Ent-
mcklungspadagoglk kiinftig stéirker auf
die Bedingungen von Schule und Er-
wachsenenbildung -iiberdenken und
diesbeziigliche Erfahrungen machen

. urid aufarbeiten sollten. Dabei kdnnen

wir auf bisher gemachte Erfahrungen
aus den Bereichen der Dritten-Welt-
Pidagogik (vgl. Steinmetz 1980) und
der. Umwelterzichung (Holzbrecher
1980) zurickgreifen. So notwendig
einerseits weiterhin die Kritik dieser oft
zu kurz greifenden Versuche sind (vgl.

zur Kritik der Umweltpadagogik (Fund
1982), so wichtig und sinnvoll finde ich
die Entwicklung einer entwicklungspé-
dagogischen Didaktik, die den heimli-
chen Lehrplander Schule als Institution
beriicksichtigt und trotzdem — oder ge-
rade deswegen —dem Lehrer konkrete

Hilfestellungen gibt. Auch wenn dies
momentan noch Zukunftsmusik sein
mag:

‘Der 6. Problembereich umfalt_die

Konzeption einer entwicklungspada-
gogischen Didaktik und damit eine
Entwicklungspidagogik in Schule und
Erwachsenenbildung.

Dazu gehoren Erfahrungsberichte und
die Wiedergabe oder Eigenproduktion
von entwicklungspidagogischen Un-
terrichtsmaterialien, aber auch die
theoretische Reflexion iiber die engen
Grenzen eines solchen Vorhabens und
die Rezeption empirischer For-
schungsergebnisse dariiber. Wir finden
in der ZEP immerhin einige Ansatze zu
einem Prologomenon einer entwick-
lungspadagogischen Didaktik fir die
Schule (vgl. Kramer 1981; Schwen-
ninger 1982; Miiller 1980; Seitz 1980;
Holzbrecher 1980), fiir die Erwachse-
nenbildung  (vgl. Kreher/Wagner
1982) und fiir die Jugendarbeit (vgl.
Terpinc 1979; Kreis 1982).

Ironie

Entwicklungspadagogik ist die padago-
gische Reaktion auf die iiberlebensbe-
drohenden Folgeprobleme unserer mo-
dernen Weltgesellschaft. Das unbe-
scheidene Problem des Entwicklungs-
padagogen 1aBt sich auf die einfache
Frage bringen: wie konnen wir in mog-
lichst kurzer Zeit moglichst 4 1/2 Milli-
arden Menschen erreichen und ihnen
jene Kompetenzen vermitteln, die es
ihnen ermoglicht, eine humane Zu-
kunftin der Moglichkeit zu halten. Die-
ser Frage vorgangig ist eine andere,
und auch diese konnen wir nicht klar
und eindeutig beantworten: Welche
Erziehung brauchen wir fir einen an-

_ deren Fortschritt (vgl. Sachs 1979)?

Auf der Sachebene stellt sich das Pro-
blem, das Richtige zu lehren und zu

lernen, also die . notwendigen sach- -

lichen Kompetenzen .zu vermit-
teln. Auf der Sozialebene geht es
eigentlich darum, alle Menschen zu er-
reichen (denn wir leben in einer Welt-
gesellschaft). Auf der Zeitebene
kommt noch hinzu, dafi moglichst in
kurzer Zeit zu tun (Zeitknappheit).
Die damit angedeutete hohe Kom-
plexitat kann nur noch ironisch redu-
ziert werden: ”Wer erfahren will, wie
schwer es ist; die Welt zu verandern,
braucht nur einmal bei sich selbst zu
beginnen.” (Treml 1982b, 13 f.)

Es gibt eine kognitive Pflicht zum
Pessimismus, und es gibt eine morali-
sche Pflicht zum Optimismus. "
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Treml, A.K.: Entwicklungspadagogik als Alltags-
theorie.

In: Treml, A.K. (hg.) 1980a, 33-44.

Treml, A.K.: Entwicklungspadagogik als Theorie
einer Praxis. Lemen in Biirgerinitiativen und
Aktionsgruppen.

In: Treml, AK. (Hg.) 1980b, 75-90

Treml, A.K. (Hg.): Entwicklungspadagogik. Un-
ter i g und Ut icklung als Heraus-
forderung far dxe Erziehung.

Frankfurt a.M. 1980.

Treml, A.K.: Lernen oder Untergehen? Kritische
Anmerkungen zum "Lernbericht” des Club of
Rome.

In: ZfPad 1/1981 a, 139-144.

Treml, A.K.: Erziehung und Evolution.

In: Bildung und Erziehung 4/1981 b, 434-445.
Treml, A.K.: Sicherheit durch Abkoppelung? Frie-
dens- und entwicklungspadagogische Aspekte ei-
ner neuen Entwicklungsstrategie.

In: ZEP 1/21981¢, 5-8.

Treml, A.K.: Zur padagogischen und politischen
Relévanz latenter Lernprozesse. -

In: ZfPad 17. Beiheft 1981 d, 133-137.

Treml, A.K.: Theorie struktureller Erziehung.
Weinheim 1982a.

Treml, A.K.: Kann durch Erziehung die Gesell-
schaft verindert werden?

In: ZEP 1/1982b, 4-16.

Treml, A.K.(Hg): Padagogik-Handbuch Dritte
Welt.

Wuppertal 1982

Weingart, P.: Wissensproduktion und soziale
Struktur.

Frankfurt a.M. 1976.

Wagner E.: Entwicklungspolitische Studienreisen
in die 3. Welt — Chancen fir Lernen iiber Ent-
wicklung?

In: ZEP 4/1979, 22-41.

Wittig, H.G.: OkolcglscheVemntwomlng vonGe-
sellschaft und Schule - Versuch eines pidagogi-
schen Orientierungsrahmens.

In: ZEP 1/2 1980, 4-23.
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Gottfried Orth
(Hannover)

Der Kirchentag
wurde violett

Solidaritat im Widerstand

Podiumsdiskussion zwischen P. Kelly,
V. Krishnamurti, P. v. Oertzen und G.Orth.
Mit einem Nachwort von H. Gollwitzer

ca.'30 S, ‘ca. 4,- DM,
ab 5 Stck. 3,50 DM,
ab 10 Stck. 3,- DM

Bestelladresse:
eby-Rissen, c¢/o G. Orth,
Schaumburgstr. 2, 3000 Hannover
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Vereinzelt werden zunachst auf der
SchluBveranstaltung des 20. Deut-
schen Evangelischen Kirchentages die
violetten Ticher mit dem Aufdruck
'Umkehr zum Leben: Die Zeit istda fiar
ein Nein ohne jedes Ja zu Massenver-
nichtungswaffen’ hochgehalten. Es
werden immer mehr. SchiieBlich istdas
Rund des Niedersachsenstadions in
Hannover violett geworden. Zigtau-
sende von Menschen erheben sich-und
zeigen ihre violetten Tiicher.

Das ist nur eine kleine Episode — ein-
drucksvoll fiir diejenigen, die dabei
waren. Die Frage, die sich fiir mich mit
dieser Szene verbindet: Lernen so
Mehrheiten, angesteckt durch kleine
Gruppen? Kénnen GroBveranstaltun-
gen— wie es die Kirchentage geworden
sind — iiberhaupt Menschen anregen,
Neues zu lernen, auszuprobieren —
oder wirken sie nur wie eine groBe
rituelle Verstirkung dessen, was jeder
mitbrachte?

Sicher ist beides der Fall; einige Er-
lebnisse mogen dies belegen.

100.000 Menschen demonstrierten am
vorletzten Tag des Kirchentages gegen
Massenvernichtungswaffen; Fazit von
Protest, der Kirchentageszeitung der
Evangelischen Studentengemeinden:
”Demoreden — das Ubliche”, und wei-
ter heiBt es: ”Und wie es bei solchen
Demos iiblich ist, die seelische Grund-
lage eines jeden wird gestirkt. ...Das
Gefiihl der Festigung ihres Glaubens
an das Nein” soll auch den Protest-
Lesern nicht vorenthalten werden, des-
halb werden einige Redebeitriage abge-
druckt— mit dem Zusatz freilich: ’Viel
Spal} beim Lesen und ein warmes Ge-
fithl im Bauch. Aber denkt daran: da-
mit kommt man nicht sehr weit.”
Weiter kam man bei diesem Kirchen-
tag anderswo:

—dort, wo Informationen auch erlebbar

waren;

— dort, wo sinnliche Erfahrungen mog-
lich.wurden; -

— dort, wo gelebt wurde, was man
dachte.

Einige Beispiele dafiir.
In der "Halle fiir eine menschliche Ent-

wicklung’ wurde die. Betroffenheit

durch Hochriistungspolitik, Eskalation
der Gewalt, Ausbeutung der Men-
schen und der Naturerfahrbar: Theater
zum Mitmachen, Spiele, das Einiiben
von Formen gewaltfreien Widerstan-
des, fleischlose Vollkostnahrung, viele
Diskussionen in kleineren und grofe-
ren Gruppen, das Singen fremder Lie-
der — all’ dies lieB Betroffenheit und
daraus abgeleitete eigene Vorstellun-
gen menschlicher Entwicklung erfahr-
bar werden. Die, die kamen, konnten
sich hineinbegeben in den ProzeB der
einzelnen beteiligten Gruppen, konn-

ten diesen mitgestalten und wurden so
hineingenommen in menschliche Ent-
wicklung; geloste Heiterkeit, Freude
an Alternativen bestimmten die ver-
bindlichen Diskussionen mit Jedem.
Ein anderes Beispiel.

Diejenigen, die sonst so sicher sind, die
fiir alles ihre Klischees und Versatz-
stiicke aus der Tasche ziehen konnen,
die zugeben konnen (wollen), daB auch
sie auf Fragen stofen, die sie nicht zu
beantworten wissen, die Politiker — sie
konnten, wenn sie wollten, auf diesem
Kirchentag die Moglichkeit ergreifen,
sich in Frage zu stellen; es geschah
selten genug. Willy Brandt hat diese
Chance genutzt, als er iiber Macht
sprach und deren Auswirkungen auf
jeden Politiker, iiber ihre Dilemmata,
iiber ihre Gefahren und iiber ihre Tra-
gik. Was die Griinen mit aller Unzu-
langlichkeit konsequent versuchen,
hier hat es einer der alten Etablierten
getan — mich erinnerte seine Rede von
Ferne an den Kniefall in Polen, der
damals mit dazu beitrug, eine politi-
sche Wende einzuleiten.

Ein letztés Beispiel.

Ich sprach mit einer Frau, Mutter von
zwei fast erwachsenen Kindern; sie er-
zahlte: ‘'meine Kinder haben immer nur’
diskutiert und geschimpft, iiber Latein-
amerika, wissen Sie: ich war sekep-
tisch, konnte kaum mithalten im Ge-
spriach und ihr Stil gefiel mir gar nicht.
Gestern habe ich 15 Stunden lang
Lateinamerika auf dem Kirchentag er-
lebt: die Schreie der Gefolterten, die
Hoffnungen der Armen und den Glau-
ben der Menschen. Ich verstehe meine
Kinder jetzt besser. Ich freu mich auf
zuhause’.

Das alles sind Splitter, sehr subjektive
Beobachtungen vom Kirchentag — und
doch machen sie fir mich die Dop-
pelfunktion solcher offener und bewuf3t

" pluralistisch angelegter GroBveran-

staltungen deutlich:
— zum einen sind sie — man entschul-

dige den theologischen Ausdruck — Li-.

turgie: Bestatigung dessen, was man

" weil3, Bestarkung im Engagemént, Ver-

mittlung des Wissens: du bist nicht
allein, 99.999 Andere sprechen. das
Nein ohne jedes Ja zur ’Nach” riistung
= lztﬁm anderen bieten sie Lerngelegen-
heiten an, in die sich hineinzubegeben,
die alltagsenthobene Sondersituation
einer solchen Veranstaltung erleich-
tert: hier kann ich mich — auch sehr un-
geschiitzt — auf Neues einlassen, An-
deres und Bekanntes anders erfahren,
Alternativen ausprobieren. Die Trag-
fahigkeit solcher Erfahrungen ent-
scheidet sich freilich nicht auf den
GroBveranstaltungen selbst, sondern
im alltidglichen Lebenszusammenhang,
Die Republik muf} violett werden.
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Die Autoren zum Anliegen
des Arbeitsmaterials:

Diese Arbeitsmappe zum Thema "Ernahrung’ entstand vor
allem aufgrund von Anregungen und Erfahrungen mit Teil-
nehmern der Kochkurse *Umweltgerechte Erndhrung —
praktisch’ im Haus Neukirch und von andern ahnlichen
Veranstaltungen, die wir, die Verfasser, leiteten. Ziel dieser
Kurse ist es, personlich-gesundheitlichen, ékologischen und
entwicklungspolitischen Forderungen moglichst gleicher-
maBen gerecht zu werden, wenn wir einkaufen, kochen und
essen. Wir mochten einen Ernahrungsstil finden, der sich
gegeniiber der Natur, gegeniiber andern Menschen und
gegeniiber uns selbst weniger ausbeuterisch verhalt —um mit
der nebenstehenden Erklarung von Cocoyoc zu sprechen.
Diese drei Gesichtspunkte bilden denn auch das Geriist
dieserr Emahrungsblatter, sowohl bei den Argumenten der
”Fallbeispiele” als auch fiir die Begriindung in *Spick-
zadel”.

Wir essen tiglich und stehen taglich vor der Aufgabe,
Informationen und Einsichten mit der Praxis, eben dem

Einkaufen, Kochen und Essen zu verbinden. Wir erfahren.

taglich unseren Spielraum, die Méglichkeiten der Selbst-
bestimmung und erfahren die Sachzwange und die von aufien
gesetzten Grenzen, die auch taglich enger werden bei stetig
wachsendem Angebot. i

Mit unserer Mappe mochten wir dazu anregen, sich diesem
taglichen *’Orientierungslauf’ durch Shopping-Centres,
Gestelle, Marktstinde, Kochbiicher und Schlankheitsdiiten
usw. zu stellen und sich als Konsument weder durch das
riesige Angebot, noch durch irgendwelche einseitigen Heils-
lehren entmiindigen zu lassen. Wir méchten keine neue
Emiahrungslehre proklamieren, sondern dazu ermutigen,
unsere herkommlichen EBgewohnheiten immer wieder von
vielen Seiten her anzuschauen und in Frage zu stellen.
Daf} diese Mappe nicht als Broschiire erscheint, hat seinen
Grund: Wir mochten diese Blatter als solche verstehen. Es
sind Stichworte, Notizen, die wir als Ansto, Anfang und als
Anregung zum Weiterdenken, Vervollstindigen, Experi-
mentieren, Weiterfragen und Kritisieren verstehen. Diese
Mappe ist nie vollstindig und hat Platz fiir neue Blatter. Sie
ersetzt Grundlagen-Informationen nicht. Teils setzt sie
voraus, da3 der Beniitzer sich schon etwas mit Ernahrungs-,
umwelt- oder entwicklungspolitischen Fragen beschaftigt
hat oder. daran interessiert ist, sich auch anderweitig zu
‘informieren (s. Literaturhinweise). ;

“Iir haben dort angefangen, wo es uns wichtig erschien, und
wir haben uns dabei leiten lassen von unseren tiglichen
kleinen und groBen Entscheidurigen betreffend Essen und
Kochen. Der je personlichen Situation entsprechend werden
sich beim Gebrauch der Schwerpunkté verschieben und

werden die Prioritaten und Entscheidungen auch verschie-
den sein. Dal} eindeutige Aussagen und Entscheidungen

- nicht méglich sind, zeigte sich uns deuflich beim Verfassen
dieser Mappe. Wir drei Frauen haben je verschiedene
Maglichkeiten und Grenzen und damit auch Priorititen, ob
wir eine Familie haben und daneben intensiv berufstitig,
alleinstehend und teilzeitlich berufstitig oder in einem
kleinen Gistebetrieb beschiftigt sind.

Wir mochten Mut machen, von der eigenen Lebenssituation
auszugehen und zu den eigenen, sicher oft vorldufigen
Entscheidungen zu stehen, einmal irgendwo anzufangen,
statt auf Rezepte und Endgiltiges von Experten zu hoffen
und zu vertrauen. Fir weises und menschliches Handeln ist
nicht allumfassendes und endgiltiges Wissen Voraus-
setzung (nach E.F. Schumacher, Rat fiir die Ratlosen).

Wir sind dankbar fiir Anregungen, Kritik, aber auch fiir
Anerkennung und fir Hinweise, wo sich die Mappe bewiahrt
hat(Haushalt, Unterricht) und wie sich mit ihr arbeiten [aBt.
Herzlich danken mochten wir allen — vor allem den Kurs-
teilnehmern —, die uns Anregungen und Hinweise gegeben
haben fiir diese Mdppe. Danken mochten wir Graziella
Christen fiir die sorgfaltige Gestaltung und Hanspeter
Bleisch fiir die Illustrationen, die, wie wir hoffen, unter-
streichen, daB Essen vor allem ein leiblicher Genuss ist, aber

auch nur einer neben vielen andern ...
S

Der Inhalt:

SPICKZADEL
In welchen Zusammenhéngen ste-
he ich, wenn ich wihle zwischen:
Kalbfleisch aus Intensiv-Haltung
(meist weil) — Kalbfleisch aus na-
tirlicher Haltung (meist rosa) —

Schweizer Schaffleisch
Batterie-Eier — Hallen-Eier -
Freiland-Eier

Weillbrot — Vollkornbrot vom
Bicker — Biobrot aus Zentral-
. biackerei :

Chocoly — Vollkornbisquits Sesam-
Nuff — NuB-Stengeli (selber ge-

" backen)

Apfel importiert (Granny Smith) —
Apfel aus schweizerischer Planta-
ge (Golden Delicious) —Apfel aus
biologisch-dynamischem Anbau
(Gravensteiner)

Kabis — tiefgekihite Erbsen —
Bohnen aus Senegal

WER DIE WAHL HAT, HAT
DIE QUAL

EINIGE TIPS

Die Umstellung ist gar nicht so
riesig

EINE MENU-IDEE

— und was draus wurde

REZEPTE

Getreidegrundrezept, Knopfli,
Gefiillte Kalbsbrust, Irish Stew,
Spinat soufflé, Rotkraut, Sauer-
krautsalat, Gefiillter Kohl mit
Marroni, Tomaten-Apfel, Apfel-
Spatzen, Quarkcreme, Brot-
Grundteig, Weizen-Roggenbrot,
Friichtebrot, Nuss-Stengeli, Roti

- Giletzi

REZEPTE FUR EILIGE

Frischkornmiisli, Scones, Hafer-
NuB3platzchen, Vogelfutter, Mais-
kaseschnitten,. Haferrosti, Egli-

- filets nach Waadtlanderart, Kar-
‘toffelomelette, Tomaten-Eier,

Krauter-Sauce, Gorgonzola-
Sauce, Vollkornnudeln, Ofen-
biiechli, Rieblisalat, Kisesalat
’Sommernacht’,  Krauter-Ei-Ei,
Russischer Gurkensalat, Pfeffer-
minzquark, Dérrfruchtsalat, Apfel-
schaumcreme, SiBmostcreme,
Zimtguetzli, Dampfnudeln

AuBlerdem:
Literaturangaben und weitere In-
formationsmoglichkeiten
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Und hier
kann man bestellen:
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“Halle fiir eine menschliche
Entwicklung”
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Erwin Wagner
(Tiibingen)

Aufbruch zu
neuen Ufern?

Notizen zum
ZEP-Treffen am
4.und 5.6.1983

in Tiibingen

Fern von irgendwelchen kolonialisti-
schen oder touristischen Impulsen
charakterisiert das obige Motto am
besten das Vorhaben und die

Stimmungslage derer, die beim letzten -

ZEP-Treffen versuchten, Zwischen-
bilanz zu ziehen (vgl. den in diesem
Heft abgedruckten Aufsatz von Alfred
Treml) und eine hoffentlich tragfihige

Zukunfisperspektive fiir die Entwick-,
Alungspédagogik und die ZEP zu "ent-

wickeln”. Es dachten, diskutierten,
suchten mit: Uli Klemm (Augsburg),
Gerhard Mersch (Essen), Hans

. Gangler (Tiibingen), Doris P. Wein-

reich, Gottfried QOrth(beide Hanrover),

* Angelika Mengelkamp (Essen),
Alfred K. Treml, Klaus Seitz (beide
Reutlmgen/Tubmgen) und ich
(Tiibingen).

2

Das Treffen begann mit dem Versuch
einer Zwischenbilanz von Alfred. Im-
Anschluf daran entschieden wir, die
angedeuteten Gedankenspuren weiter-
zudenken, Fragen und mogliche Auf-
gaben zu sammeln, die fiir die inhalt-
liche Entfaltung von Entwicklungspa-
dagogik und der ZEP im derzeitigen
Stadium wichtig erscheinen. Ich gebe
diese Fragen, Problemstellungen und
Anregungen in knapper und teilweise
noch von mir zugespitzter Form hier
wieder:

O Worin sind die geeigneten philoso-
phischen Grundlagen und Bezugs-
punkte fur die Begriindung von Ent-
wicklungspadagogik zu finden? Brau-
chen wir dazu eine neue Ethik, und wie
miite diese beschaffen sein (vgl. dazu
den im letzten Heft erschienenen Auf-
satz iiber die Ethik der Technik von
Hans Lenk)? Entw1cklungspadagog1k
muB} sich i v mit allg
Grundkategorien unseres Daseins wie
etwa Zeit” (u.a. Kritik unserer linea-
ren Zeitvorstellung), ~Geschichte”
und ”Natur” auseinanderzusetzen.
Die Aufgabenstellung von  Entwick-
Iungspadagogzk betreffend Istes zen-

Titbingen am
Neckar, Ort des
letzten
ZEP-Treffens

gik in solchen Prozessen hat bzw. ha-
ben kann. Diese Frage 1a6t sich auch

tral fur entwickl “'L"" gl

Handeln, solche Gmndkategonen zum
Thema von Lern- und Erziehungspro-—
zessen zu machen? Miissen nicht ge-
rade diese Denkformen, eingeschliffen
und in ihrer Besonderheit nicht bewuBt,
erst wieder in ihrer historischen Gene-
se und in ihrer gesellschaftlichen Funk-

tionalitit durchschaubar und damit.

zumindest potentiell wieder verfugbar
werden, um Entwicklung moglich zu
machen?

O Entwicklungspadagogik bezieht ei-
nen guten Teil ihrer Rechtfertigung
daraus, daB sie alltagliches Handeln
fiir politische und soziale Veranderun-

" gen— hin zu einer anderen, gerechteren
“und uberlebenstaughchen Entwicklung
— anregen und reflexiv begleiten moch- -

te. Das wird besonders dort deutlich,

wo sich Entwicklungspidagogik als ei-
ne notwendige Reaktion auf historisch-
aktuelle- Problemlagen (der’ dkologi-
schen Katastrophe, des intensivierten'
‘Unfriedens, der globalen Fehlentwick-
lung) versteht. Dann muB aber in die-
sem Problemkontext der Zusammen-
hang von - méglicherweise entwick-

lungspolitisch bewirkter— Einsicht, ge-

sellschaftlich-politischem  Handeln
und tatsichlich ablaufenden Verinde-
rungen erneut diskutiert werden. An
konkreten Erfahrungen mu geprift
und geklirt werden, welche Reichweite
individuelles und kollektives Handeln
in solchen Verénderungsprozessen ge-
winnen kann. Und wir miissen uns
natiirlich auch der Frage stellen, wel-
che Bedeutung Entwicklungspddago-

formuli als Frage nach Ort und
Stellenwert von Entwicklungspadago-
gik in einer Theorie sozialer Evolution,
welche an den Uberlebensfragen der
Menschheit ankniipft.

O Entwicklungspadagogik: padagogi-
sche Theorie einer (auch!) padagogi-
schen Praxis? Das Problem ist benannt
und begleitet die ZEP von Beginn an.
Wie ist — von der Seite derer, die sich
selbst als ”Entwicklungspadagogen”
definieren — mit dem seltsamen Pha-
nomen umzugehen, daB die meisten
derjenigen, die. entwicklungspadago-
gisch tatig sind (also vor allem Aktions-
gruppen, Bﬁrgerinitjativen u.a.), sich

- selbst nicht primér als padagogisch
- Handelnde "verstehen? Es bestand

Ubereinstimmung, daf} sich Entwick-
lungspiadagogik stirker und direkter
auf die Praxis und die daraus ent-
tehend Fragestellungen - dieser

Gruppen einlassen muB, will sie prak-

tisch fruchtbar sein. Nur: Diese Grup-
pen selbst sehen in der Regel die poli-
tische Dimension ihres Tuns weit vor
ihrer pddagogischen. Wie also kann
eine Entwicklungspidagogik “’von un-
ten” zustandekommen? Wie sehr wird
sie — etwa als Medium der Selbst-
reflexion und Handlungsorientierung —
“unten” gebraucht? Damit hingt na-
tiirlich eng Wie dringlich
und von wem wird ein Forum wie die
ZEP zur Diskussion und zur auch
theoretischen Aufarbeitung von Erfah-
rungen benétigt? Wie sinnvollistes, die
sachliche, die politische und die pa-
dagogische Dimension in getrennten

Organen zu diskutieren — besonders,
wenn man daran denkt, wieviel Miihe
und Zeit es oft kostet, sich durch die
Lektiire von Fachpublikationen wenig-
stens sachlich kompetent zu halten?
Wie sehr krankt das Unternehmen
ZEP bislang daran, dal es zwar von
Leuten getragen und gemacht wird, die
sowohl in Aktionsgruppen als auch im
akademischen Betrieb heimisch sind,
sich in der ZEP aber letztlich doch zu
einseitig der akademischen Vermitt-
lungsformen bedienen?

O In der Entwicklungspadagogik hat
die sog. ”Nahbereichsthese’ , die—aus
Lemprozessen in der entwicklungsbe-
zogenen Offentlichkeitsarbeit hervor-
gehend — das Lernen durch eigene
praktisch-politische Erfahrungen .im
iiberschaubaren : Nahbereich, im
Bereich eigener Betroffenheit, und de-

. ren Erweiterung auf globalere Aspekte

in den Vordergrund stellt, hohe Uber-
zeugungskraft gefunden. Was aber ge-
schieht konkret, wenn die -Schwelle
vom. Bereich unmitte]lbarer Eigener-
fahrungen tberschritten werden muf3

hin zu dllgemeineren und vermittelten .

Problemzusammenhingen? In wel-
chen Fillen und unter welchen Um-
standen gelingt dies tatsichlich? Ist es
nicht haufig (und auBerhalb des Krei-
ses bereits Uberzeugter) eher so, daff —
angefithrt wurde hier das Beispiel
”’Startbahn West” — Lern- und Hand-
lungsinteressen und -moglichkeiten
sehr schnell diffus werden, wenn es um
richtiges Handeln in der Sicht groBerer
Zusammenhange geht? Es liegt nahe,
dies als ein Problem iibergroBer Kom-
plexitit zu sehen. Sind schon die Pro-

blemzusammenhinge kaum mehr zu
durchschauen, wie sollen daraus dann
noch iiberzeugende Handlungskonse-
quenzen gezogen werden. Stimmt die
Vermutung — und wenn ja: was bedeu-
tet dies — daB beim Uberschreiten vom
”Nah”bereich hin zum ”Fern”’bereich
héufig das Handeln der Aktiven von
Politik in Pidagogik umzuschlagen
scheint: Wo zuvor auf ein greifbares
Ziel hin politisch organisiert, mobili-
siert und Druck erzeugt worden ist,
wird nun eher die padagogische Beein-
flussung, die Uberzeugung der Mas-
sen” firr eine fernere Umgestaltung in
den Vordergrund geriickt. In Frage
steht dabei weniger, ob diese Uberzeu-
gungs- und Aufklarungsarbeit notwen-
dig und richtig ist.. Fraglich ist, ob

_ (Entwicklungs-)Padagogik hier als Er-

satz fiir Politik eingesetzt wird und
damit scheitert. -

Wir wissen noch zu wenig — manchmal
vielleicht sogar- weniger als unsere
Kontrahenten —, welche emotionalen
und kognitiven Hemnisse zu Tragen
kommen, wenn iiber den Widerstand
gegen ein konkretes Projekt hinaus eine
bessere Entwicklungsperspektive fiir
unser aller Zukunft gewonnen und in
entsprechendes Handeln umgesetzt
werden soll. Und: Welche — niitzliche
oder verhingnisvolle — Rolle spielen
Intellektuelle in solchen Prozessen,
eventuell gar.noch entwicklungspada-
gogisch motivierte Intellektuelle? Ist
nicht “Entwicklungslernen” mogli-
cherweise der wichtigere Begriff als
*’Entwicklungspidagogik™?

O Entwicklungspidagogik im Rah-
men pﬁdagogischer{ nstitutionen —vor

allem in Schule, Hochschule und den
etablierten Einrichtungen der Erwach-
senenbildung? Auch dies ist ein be-
kanntes und von der ZEP durch weit-
gehende Ausgrenzung nur scheinbar
gelostes Problem. Das ausschlagge-
bende Argument fiir dies Art von Ig-
noranz lautete bislang durchgehend:
Die latenten Wirkungen der institutio-
nellen Strukturen unterlaufen oder
ubertonen letztlich jegliche intentiona-

" le entwicklungspiadagogische Sensibi-

lisierung, die diesen Namen wirklich
verdient, bzw. verkehren die Intenti-
onen in ihre Gegenteil. Weiter: Ent-
wicklungspidagogische Themen sind
in den Lehrplanen oder sonstigen Vor-
gaben nicht oder nur implizit zu finden;
entwicklungspiadagogische Materiali-
en fir die Schule gibt es praktisch nicht.
Diese Position muf} — so war einhellig
~die Meinung — iiberdacht werden. Es
‘geht dabei nicht allein darum, daB
Entwicklungspadagogik schon von ih-
rem Anspruch her solch groBe pidago-
gische Felder nich einfach aufgeben
kann, sondern auch darum, daB im
Konkreten die Liicken fiir entwick-
lungspadagogische Lernprozesse so-
wie die Moglichkeiten, traditionelle
Themen entwicklungspadagogisch neu
zu thematisieren bzw. zu akzentuieren,
noch nicht geniigend ausgelotet er-
scheinen.

Soweit also der Versuch, in einer offe-
nen Gesprachsrunde die Probleme und
Fragen anzudeuten, iiber die in nich-
ster Zukunft weiter nachgedacht wer-
den miifite. Ich mochte noch iiber ei-
nige organisatorische Vereinbarungen
kurz berichten, die fiir die Leser (ihre
Geduld soll kiinftig nicht mehr so stra-
paziert werden) und fiir die (hoffentlich

_ zahlreichen) Mitarbeiter und Mit-

schreiber wichtig sind.

Verlag und Versand:

Beides wird. wie schon angedeutet,
kinftig das ”Stattwerk™ iibernehmen
und dadurch besonders Alfred, aber
auch die Mitarbeiter in der Redaktion,
spiirbar entlasten. Dariiber hinaus wer-
den Mitarbeiter des ”’Stattwerks™ aber
auch inhaltlich an der ZEP mitschaf-
fen.. -

Gestaltung:

DaB und wie sie sich andem soll, wird
bereits an diesem vorliegenden Heft
sichtbar, braucht also nicht weiter er-
lautert zu werden. Wir versprachen
uns davon mehr Attraktivitat und —
natiirlich — mehr Leser und Abonnen-
ten. Die ZEP wird kiinftig mehr als
bisher eine gleichbleibende Grund-
struktur, ein bestimmtes ”Gesicht” ha-
ben.

Erscheinungsweise:

Wir vereinbarten, da die ZEP kiinftig
regelmaflig vierteljihrlich erscheinen
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wird und zwar im Februar, Mai, Au-
gustund November, jeweils etwa in der
Monatsmitte. Als Leitthemen fir die
Hefte des Jahrgangs 1983 wurden fest-
gelegt:

Heft 1/83 — Zwischenbilanz

Heft 2/3/83 — Interkulturelles Lernen
Heft 4/83 — Lemen auf dem Land,
Lernen iiber das Land

Themen fiir 1984 und ff.:

Fiir die weiteren Jahrgange wurden
folgende Themenbereiche ins Auge ge-
fait:

— Entwicklungspadagogik in der Schu-
le, Didaktik und Unterrichtsmateria-
lien

~ Freizeit und Entwicklung (beides
padagogisch gesehen)

— Zukunft der Arbeit

—  Dritte-Welt-Offentlichkeitsarbeit,
Drme—Welt Padagogxk. eme Bilanz
unter entwickl gogischer Per-
spektive

— Okologie und Lemen

— Friedenserzichung

— Neue Ethik

Diese Themen stehen natiirlich noch
nicht fir Themenhefte. Wir sahen sie
als Ansatzpunkt(ahnllch den obendar-

11

Frag ), um daran

wexterzudenken um notwendige Di-
mensionen von Entwicklungspadago-
g_ik aufzuspiiren.

Servicefunktion:

Die ZEP soll kiinftig mehr als bisher
fiir ihre Leser eine Servicefunktion im
Hinblick auf die Darstellung und Wer-
tung von Materialien wahrnehmen.
AuBerdem sollen entwicklungspada-
gogisch relevante Veranstaltungen
und/oder Institutionen immer wieder
kommentiert werden. Dazu brauchen
wir die notige Unterstitzung aus allen
Richtungen!

Kalkulation:

Wir gingen davon aus, mit der neu
gestalteten ZEP. eine Auflage von
" 1.000 Exemplaren mit je etwa 32 Sei-
ten zu veisuchen. An Preisen wurde
festgelegt:

O Einzelheft 4,- DM

O Abonnement 18,- DM

O verbilligte Abonnements (fiir Akti-
onsgruppen, Buchhandel, Studenten,
Arbeitslose, ZDLs) 15,- DM

Diese Kalkulation schlieBt in der An-
fangszeit €in Defizit mit ein, das ab-
gebaut werden kann, sobald es gelingt,
diese Auflage tatsiichlich an die Leser
zu bringen. Um die Durststrecke zu
verkiirzen und irgendwann mal etwas
Luft fir die redaktionelle Gestaltung
oder fiir bescheidene Honorare zu ha-
ben, gibt es weiterhin die Moglichkeit,
die ZEP durch ein Forderabonnement
(30,- DM) zu unterstiitzen. Fiir Wer-
beanzeigen werden 200,- DM pro Selte
berechnet.
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Werner Eichinger
(Dortmund)

Unter- und
Fehlentwick-
lung als Pdd-

agogisches

Thema

Rezepte anzubieten, nach denen
diverse Meniis mit Spezialititen aus
der Dritten Welt zubereitet werden
konnen, ist hier nicht die Absicht;
nicht einmal die méglichen und
nétigen Zutaten werden aufgezdhlt.
Es sollen eher in einer knappen
"Ernihrungslehre” Voraussetzungen
der Bekommlichkeit genannt werden.
Diese allerdings sind zu beachten,
wenn nicht blof8 der Reiz exotischer
Leckerbissen vorgefiihrt, sondern die
tuibliche Fehlernihrung korrigiert
werden soll.

Was zu lernen ist

Was zu lernen ist, kann weder aus den
Ergebnissen fachwissenschaftlicher
Theoriebildung abgeleitet noch an den
Interessen der Lemenden abgelesen
werden. Gelemtes bleibt nur im Ge-
dichtnis, wenn es an Interessen gebun-
den ist; die Interessen milssen erst er-
weitert und/oder korrigiert sein, ehe sie
Lernerfahrungen zum Thema "Dritte
Welt” tragen konnen.

Lernen zum Thema *’Dritte Welt”
kann also nichtisoliert deren Probleme
(Ursachen, Losungsstrategien...) zum

_Gegenstand haben, wenn nicht blo

hochmotivierte Minderheiten erreicht
werden sollen. Auch blofes An-
kniipfen” an Alltagserfahrungen (”die
Tasse Kaffee am Morgen”) wird von
Angesprochenen bald als Trick er-
kannt.

Lernen zum Thema “Dritte Welt” hat
nur Erfolg, wo das objektiv jeden be-
treffende Problem weltweiter. Unter-
und Fehlentwicklung als eines erkenn-
bar wird, dessen Losung/Entschérfung
im subjektiven Interesse liegt.

Was das Lernen
schwierig macht
Solches entwicklungspadagogisches

‘Lernen wird durch eher individuelle

und eher strukturelle Hindernisse er-
schwert.

Individuelle Lernhindernisse

— Ein kognitives Lernhindernis ist die
Parzellierung des Bewultseins.

Der historische, aktuelle und zukiinfti-
ge Zusammenhang der Probleme der
Unterentwicklung (in der Dritten Welt,
aber auch hier: Randgruppen, —regio-

nen; Kolonisierung des BewubBtseins) -

und Fehlentwicklung (hier, aber auch
in der Dritten Welt: Zerstorung von
Umwelt und Kultur) wird nicht er-
kannt, wo die Inhalte des individuellen
Bewuftseins voneinander getrennt ge-

 halten werden.

Die Folge sind politischer und kultu-
reller Provinzialismus (in dem der Zu-
sammenhang nicht gesehen wird) und
latenter Rassismus (in dem der Zu-
sammenhang als Bedrohung erfahren
wird).

— Emotional verhindern die alltagli-
chen Erfahrungen eigener Ohnmacht
das Lernen.

Das von Massenmedien iibermittelte
Wissen um die nationalen und inter-
nationalen Probleme trifft auf Empfan-
ger, die in den Systemen der Arbeit und
des Lernens, der Freizeitgestaltung
und der Medizin alltaglich entmiindigt
werden. Die der Ubermacht des Fak-
tischen gegeniiber die eigene Ohn-

macht erfahren, reagieren mit Resig-
nation (”’Ich kann doch nichts daran
andern.””) und Apathie (’Was gehtdas
mich an!™).

— Wem kognitiv und emotional Lernen
schwerfillt, dem fehlt es notwendig
auch an tragfahiger Motivation (”Das
interessiert mich nicht.””)

Strukturelle Lernhindernisse .

— Die standig wirksame “’strukturelle
Erziehung” relativiert intendierte
Lernméglichkeiten.

Die Schule erzieht nicht nur direkt
durch intendiertes Lernen, sondern
auch direkt und u.U. gegen ihre In-
tention durch ihre Struktur (hierar-
chisch, fremdbestimmt, segmentiert).
Ebenso wird gesellschaftlich nicht nur
in den dafiir vorgesehenen Systemen

misch, politisch und kulturell ausle-
gende Dependenztheorie ist dazu not-
wendig, aber wohl nicht hinreichend.)
- Das emotionale Lemhindernis der
Ohnmachtserfahrung kann wohl nur
durch die Erfahrung realer Gegen-
macht verringert werden.
Gegenmachtserfahrungen lassen sich
(zunichst) nur im Nahbereich (Schule,
Gemeinde) machen. Wo auf sie nicht
2uriickgegriffen werden kann und sie
auch nicht organisierbar sind, konnen
vielleicht Berichte iiber entsprechende
Erfahrungen von glaubwiirdigen Men-
schen aus einem dhnlichen Lebensbe-
reich dieses Lernhindemnis reduzieren.
— Das Lernhindernis fehlender Moti-
vation ist durch einen erfahrungsnahen
Ansatz bei ”generativen Themen” aus-
zuschliefien.

Wenn an geeigneten Themen, die er-

(Familie, Schule, Erwach bil-
dung) gelernt, zugleich erzieht auch die
Gesellschaft durch ihre Struktur. Und
wo sich bewufit Gelerntes (Solidaritat
als Wert) und strukturell Internalisier-
tes  (Konkurrenzprinzip)  wider-
sprechen, wird das erste in der Regel
als ”Theorie’?, ’Ideal” etc. relativiert,
das zweite aber als ’Realitét” hinge-
nommen.

— Die vorgegebenen Plausibilititen ab-
sorbieren individuelle Einsichten.
Von Einzelnen inentwicklungspadago-
gischem Lernen gewonnene Einsichten
werden von dem, was seiner Umwelt
als plausibel gilt (common sense) wie-
der absorbiert (’Junge Menschen miis-
sen Ideale haben; spiter werden sie
sich schon noch die Horner ab-
stofien.”).

— Handlungsalternativen werden kana-
lisiert und damit entscharft.

Wo individuelle Einsichten in alter-
nativem Handeln kondensieren, wird
dieses kriminalisiert (Punker), in als
harmlos definierte Nischen abgedrangt
(kirchliche Jugendgruppen) oder aber
kommerziell -unterlaufen (alternative
Ernahrung).

Was Lernen moglich
machen kann

. Lernen ist moglich, wenn die Lern-

hindernisse im LemprozeB iiberwun-
den werden.

Uberwindung individueller
Lernhindernisse

—Das kognitive Lernhindernis der Par-
zellierung des BewuBtseins ist kognitiv
mit einer (elementarisierten) globalen
Entwicklungstheorie zu konfrontieren,
die die Zusammenhinge von Unter-
und Fehlentwicklung fabar und die
objektive Betroffenheit eines jeden
sichtbar macht. (Eine sich &kono-

fahrungsnah und interessebesetzt sind

(Arbeitslosigkeit, Gastarbeiter, Fern-
tourismus) deren globale Reichweite
(Produktionsverlagerung) gezeigt wer-
den kann, wenn weiter solche Themen
derart vernetzt werden, daf der glo-
bale Zusammenhang nicht zufallig und
sporadisch scheint, sondern als we-
sentlich erkennbar wird, dann kann es’
gelingen, die objektive auch zur sub-
jektiven Betroffenheit zu machen.

Uberwindung struktureller
Lernhindernisse

— Das Lernhindernis ”’Strukturelle Er-
ziehung”, die intendierte Lernmoglich-
keiten relativiert, ist durch eine Rela-
tivierung der diese tragenderi Struktu-
ren anzugehen.

Diese werden nur so lange als unbe-
fragbare ’Realitat” hingenommen, als
die ihnen immanenten Briiche und Wi-
derspriiche nicht bewuBt sind. Sobald
die “Realitat” als gesellschaftliche
Konstruktion erkannt ist, die verandert
werden kann und wegen der irrationa-
len Folgen ihrer Widerspriiche (Ar-
beitslosigkeit, Wettriisten) auch ver-
andert werden muB, ist ihr Zwangs-
charakter wenn auch nicht aufgelst, so

doch geschwicht.

— Das Lernhindernis der vorgegebenen
Plausibilititen, die individuelle Ein-
sichten wieder absorbieren, ist ideo-
logiekritisch anzugreifen.

Thr immer auch ideologischer Charak-
ter wird deutlich, wenn diese Plausi-
bilitAten nicht mehr fiir bewuliten Aus-
druck unbefragbarer Realitit gehalten
werden konnen, sondern als interesse-
bedingte Reflexe in sich widerspriich-
licher Realitat transparent geworden
sind.

— Daf} Handlungsalternativen kanali-
siert und damit entscharft werden, ist
im LemprozeB bewuBt zu machen,
aber dadurch nicht zu verhindern.
Die Bedingungen der Bildung solida-
risch-"alternativer” Gruppen, die den
gesellschaftlichen Versuchen einer Re-
integration relativ erfolgreich wider-

stehen (wie in der Friedensbewegung
und manchen Biirgerinitiativen) sind in
padagogischen Prozessen nicht her-
stellbar; deren Mdglichkeiten sind er-
schopft, wenn die Notwendigkeit, sie
zu verlassen und zu alternativer Praxis
iiberzugehen, eingesehen ist. u
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- Alfred Holzbrecher

(Bonn)

Entwicklungs-
politische
Bildungsarbeit
in der Krise

Das Thema ist doppeldeutig: Objektiv
befinden wir uns-in der schwersten
Krise unsere Systems seit vielen
Jahren, — die Folgen: Arbeitslosigkert,
Zukunftsangst, drohende weltwéite
Umweltkatastrophen, kriegerische
Auseinandersetzungen und die Gefahr
der Vernichtung der gesamten
‘Menschheit — diese Krisenfolgen
treten immer klarer in Bewufisein,
Je mehr man sich damit beschiftigt
und je weniger man sich einlullen lif3t
von dffentlichen Verleugnungs- und
Verdringungsstrategien.

Das genannte Thema ldf3t sich aber
auch so verstehen, daf3 sich die ent-
wicklungspolitische Bildungsarbeit in
einer Krise befindet, daf3 sie bisher
nicht in der Lage war, breite Bevél-
kerungsschichten zu mobilisieren.
Aber vielleicht héingen beide Sichtwei-
sen des Themas miteinander zu-
sammen?
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Zunichst ist festzuhalten, daB in Kri-
sensituationen objektiv bestimmte Wi-
derspriiche eines Systems offener zu-
tage treten, daB dessen Grundstruktu-
ren und treibende Momente sich un-
verfalschter zeigen: Die militdrische
Prisenz der GroBmichte in rohstoff-
reichen Regionen der 3. Welt wird mitt-
lerweile klar begriindet mit den Inte-
ressen einer Wirtschaft, die auf
‘Wachstum und Konsum hin orientiert
ist. Und eben diese Wirtschaftsstruktur
produziert hier bei uns strukturelle Ar-
beitslosigkeit aufgrund der Rationali-
sierungszwinge und der Verlagerung
der Produktion in Billiglohnlander. Es
lieBen sich noch viele Beispiele auf-
fithren.

Wichtiger scheint mir die fiir die Bil-
dungsarbeit relevantere Frage zu sein,
wie diese Krise subjektiv wahrgenom-
men wird, wie sie sich im BewuBtsein
niederschligt. Das ist unser Ansatz-
punkt — auf der Basis politischer Zu-
sammenhénge. )
‘Wie reagieren wir, wenn wir Bedroh-
liches wahrnehmen? Die meisten Men-
schen in unserem Land greifen zu in-
dividuellen Abwehrmechanismen, um
ihre Scheinsicherheit aufrechtzuerhal-
ten. Sicher scheint auch zu sein, daB
das offentliche KrisenbewuBtsein,
transportiert durch die Massenmedien,
eher verunsichert, krampfhafte Projek-
tionen auf Fiihrerfiguren hervorbringt
und die Angst vor Neuem und Frem-
dem steigert.

Welche Chancen haben wir also noch
in einem solchen Klima? Zunéachst ha-
ben wir es in der Regel mit iberschau-
baren Gruppen zu tun, mit denen wir
langerfristig arbeiten kénnen. Anders
formuliert: Die Zeit scheint vorbei zu
sein, in der wir uns von unstruktu-
rierten und unstrukturierbaren Situa-
tionen, z.B. bei StraBenaktionen, allzu-
viel erhoffen konnen. Pidagogische Er-
folge sind wohl nur mit relativ kleinen
Gruppen moglich, die langere Zeit zu-
sammenarbeiten. '
Ich mochte mich als Lehrerhierv.a. auf
den Bereich Schule konzentrieren, weil
ich in diesem Bereich seit etwa 6 Jah-
ren arbeite und in allen drei Fachern ~

" Deutsch, ev. Religion und Erziehungs-

wissenschaft — bisher jede Gelegen-
heit zu einem entwicklungspolitischen
Unterricht genutzthabe. Ich mdchte al-
so im folgenden einige grundsatzliche
Bemerkungen zur Didaktik des ent-
wicklungsbezogenen Unterrichts zur
Entwicklungspiadagogik in der Schule
machen und diese mit eigenen Erfah-
rungen garnieren. Ich konnte mir den-
ken, daf3 sich vieles davon auch auf den
auflerschulischen Bereich fibertragen
1aBt.

Zielperspektive und 'Schliisselbegriff
meiner Uberlegungen ist die "’autono-

me Entwicklung”. Das beinhaltet z.B.
auf der inhaltlichen Ebene: Wir miis-
sen uns losen von paternalistischen
Entwicklungshilfe-Modellen und
-Vorstellungen zugunsten der Einsicht,
daB die Menschen in der 3. und der 1.
Welt ihre Entwicklung selbst gestalten
konnen und miissen.

Konkreter: Entwicklungsbezogene Bil-
dungsarbeit soll den Menschen hier die
Einsicht und die Handlung vermitteln,:
anderen Menschen einen eigenstindi-
gen Entwicklungsweg zuzugestehen
und sie darin zu bestirken, und sie soll
Formen der Selbstorganisation hier
entwickeln.

Von dieser Zielperspektive aus erge-
ben sich Konsequenzen

1. fiir die Art und Weise des Lernens,
also die Lernform oder den Lernbegriff
und

2. fir die zu vermittelnden Inhalte.
Bezugspunkt beider Komplexe ist das
Motivationsproblem bzw. die Frage,
wie z.B. Schiiler sich selbst und ihre
Umwelt wahrnehmen, also von wel-
chen subjektiven Dispositionen ausge-
gangen werden muf.

‘Welche Motivation hitte ich, anderen
Autonomie zuzugestehen, wenn ich
nicht selbst in meinem Alltag selbst-
bestimmt handeln kann? Wer sich
iberwiegend abhangig fiihlt, keine
Selbstbestimmung erfahren kann, wird
sich zwangslaufig standig an Autori-
tiaten orientieren miissen, deren zen-
tralistische Ideologien akzeptieren und
aus innerer Unsicherheit ailes ableh-
nen, was die so gesetzte Norm ver-
letzt. Die Autonomie anderer wiirde
nur die eigene Scheinsicherheit in Fra-
ge stellen.

Es scheint gesichert zu sein, daBl auto-
rititsfixierte Personen in Vorurteilen
eine starke Orientierungsfunktion
sehen. Es genilgt also nicht, solche
Bliiten zu beschneiden, etwa  durch
sachliche Widerlegung, viel wichtiger
ist der Boden, auf dem si¢ gedeihen.
Der Boden - das ist einmal die welt-
weite Krise mit den bekannten Folgen,
das ist ein System, das Feindbildfixie-
rungen aus  Uberlebensinteresse
braucht; der Boden-, das ist aber auch
das System der Schule mit all seinen
Zwangen, und — noch konkreter — die
Form des Lernens im Unterricht.
Jahrelang war man der Meinung, Infor-
mation allein bewirke schon Abkehr
von Vorurteilen und praktisches Enga-
gement, wissenschaftliche Analysen
fithrten zu Betroffenheit. DaB dies ein
Irrtum war, muften wir uns einge-
stehen.

Uberlegen wir doch einmal, wie wir
selbst politisch interessiert wurden:
Nicht in erster Linie politische Fakten
haben uns hinter dem Ofen behaglicher
Sicherheit hervorgelockt, sondern

vielleicht das Bediirfnis, einer Gruppe
zuzugehoren, in der man akzeptiert
wird, oder eine Freundin, eine Be-
kanntschaft oder einfach eine diffuse
moralische Emporung. Ich will damit
sagen, daf sich wohl die meisten Lern-
prozesse auf der Basis unmittelbarer
Bediirfnisse und Emotionalitat voll-
ziehen. (Der Umkehrschluf} ist auch
méglich: Lernen wird durch emotiona-
le Spannungen blockiert). Welche
SchluBfolgerungen lassen sich daraus
ziehen?

1) Den wirmenden Ofen behaglicher,
individueller Sicherheit verlasse ich
nur, wenn ich mindestens etwas sub-
jektiv Gleichwertiges dafiir eintausche,
z.B. Warme in der Gruppe erfahre.
Dies trifft besonders auf Jugendliche
zu, bei denen sich allerdings in der
Phase der Identitatsfindung oft die ver-
festigten und iiberkommenen elterli-
chen Normen verflissigen, verbunden
mit einem starken Bediirfnis nach An-
erkennung, nach Orientierungshilfen
zur Interpretation der eigenen Stellung
innerhalb der Gruppe und der Gesell-
schaft. Jugendliche aus der Reserve zu
locken, konnte gelingen, wenn sie sich
mit all diesen Bediirfnissen akzeptiert
fuhlen.

2) Ich krieche hinter meinem Ofen
hervor und entwickle Lernbediirfnisse,
wenn ich dadurch mein SelbstbewuBt-
sein starken kann, wenn ich erfahre,
daB Lernen Spal macht. Und hier sind
wir bei einem zentralen Punkt: Die von
uns vorbereitete Lernorganisation muf}
Kompetenzerfahrungen ermoglichen,
muB ermdglichen, dab die Lernenden
erfahren, daB} sie etwas konnen.

Ich habe z.B. schon mehrfach Schiiler
aller Altersstufen einfache Tonbild-
schauen produzieren lassen, auf die sie
selbst, nicht zuletzt durch die positive
Reaktion der Mitschiller, sehr stolz
waren. Kompetenzerfahrung wird auch
erworben durch gemeinsam durchge-
fithrte, 6ffentliche Aktionen, durch Er-
kundungen oder Befragungen von Ex-
pertén. Meine Erfahrung-in der Schule
hat gezeigt: Wersichaneiner Stelle
praktisch engagiert bzw. dort konkrete

Handlungsméglichkeiten erfahren hat,.

2.B. in Jugendgruppen, bei-Aktionen
usw., wird sich eher auch an anderen
Stellen engagieren, zunechmend Eigen-
interessen und Lernbediirfnisse ent-
wickeln, D.h. Kompetenzerfahrungen
wirken — relativ unabhéngig vom The-
ma — wie ein Ferment fir selbstbe-
stimmtes Lernen.

Doch versuchen wir, noch etwas tiefer
den komplizierten ProzeB3 des Lernens
zu betrachten.

3) Lemen vollzieht sich auf einer sinn-‘

lichen Basis, hatte ich eben gesagt. Ein
Beispiel: Seit Monaten lese ich Ro-
mane -aus Lateinamerika und Ge-

schichten und Gedichte von Auslan-
dem in der Bundesrepublik. Ich habe
mich gefragt, warum ich sie so faszi-
nierend finde, wo ich mich schon iiber
10 Jahre mit beiden Themenbereichen
theoretisch beschaftige. Offensichtlich
bietet sich hier die Moglichkeit zur
Identifikation, zur Einfiihlung, zum
sinnlichen Nachvollzug der darge-
stellten menschlichen Schicksale und
Zusammenhinge. Die Phantasie, die
oft gestutzte, kann Bliiten treiben, sie
ermoglicht, gewohnte Denkschemata
zu iiberschreiten und inhaltliche Zu-
sammenhénge zu erkennen. Der sinn-
lich nachvoliziehbare Alltag, die In-
nensicht der Probleme und die Symbo-
lik literarischer Werke greifen tiefer in
mein BewuBtsein ein als analytisches
Material. Ahnliches gilt fiir Filme:
Auch hier wird auier der kognitiven
‘Wahrnehmungsform auch die visuelle
und akustische mobilisiert. Zusam-
mengefaBt kann gesagt werden, daB
Lernprozesse umso nachhaltiger wir-
ken, je mehr Wahrnehmungsformen
angesprochen werden. '

4) Doch welche Motivation hat der
Schiiler X, sich mit Unterentwicklung
und Abhangigkeit in der 3. Welt zu be-
schiftigen? Oft genug greifen wir in die
Trickkiste und versuchen, ihn zum Ler-
nen zu iberlisten. Abgesehen davon,
dafl damit Abhangigkeit reproduziert
wird, dirfte der Schiiler gerade das
nach kurzer Zeit wieder vergessen,
weil es nichts mit ihm zu tun hat und
weil er nicht weill, was er damit
anfangen soll.

Ich zitiere Bertholt Brecht aus dem

Exil: ”Als wir zum ersten Mal berich-’

teten, daB} unsere Freunde geschlachtet
wurden, gab es einen Schrei des Ent-
setzens und viel Hilfe. Da waren hun-
dert geschlachtet. Aber als tausend ge-
schlachtet waren und dem Schlachten
kein Ende war, breitete sich Schwei-

. gen aus, und es gab nur mehr wenig -

Hilfe. (...) So alsoist es. Wie istdem zu
steuern? Gibt es.keine Mittel, den.
Menschen zu hindér, sich abzuwen-
den von Greueln? Warum wendet er
sich ab? Er wendet sich-ab, weil er
keine Mboglichkeit des Eingreifens
sieht. Der Mensch verweilt nicht beim
Schmerz eines andern, wenn er ihm
nicht helfen kann.”

Echte Handlungsperspektiven — ich
klammere hier Spenden aus — kdnnen
wir nur anbieten, wenn auf der inhalt-
lichen Ebene ein Transfer von Dritte
Welt-Problemen zu denen der eigenen
Umwelt und Gesellschaft moglich ist,
wenn die Interessen oder z.B. Konsum-
gewohnheiten der Lemgruppe der Be-
zugspunkt der Diskussion sind. So eig-
nen sich m.E. Alltagsprodukte wie
Kaffee, Tee, Bananen, Weizen, Baum-
wolle oder der Themenbereich Touris-

mus sehr gut, um strukturelle Zu-
sammenhinge der Weltwirtschaft auf-
zuzeigenund alternative Verhaltens-
weisen zu diskutieren.

5) Damit sind wir beim letzten Punkt
angelangt, den Inhalten entwicklungs-
bezogener Bildungsarbeit. Dall die
Lernenden sich selbst in einem Thema
wiederfinden konnen, ist kein didak-
tischer Trick: Zusammenhinge erken-
nendes, verkniipfendes Lernen ist ein
Gebot der Stunde, um die gegenwir-
tige Krise verstehen zu kénnen und das
notwendige eingreifende Handeln zu
ermdglichen.

Was viele von uns fiir sich selbst schon
vollzogen haben, die Verkniipfung von
Entwicklungs-, Okologie- und Frie-
densproblematik, miissen wir padago-
gisch umsetzen. Gerade die genannten
Alltagsprodukte sind als "generative
Themen” geeignet, d.h. von hier aus
lassen sich viele Themen der Entwick-
lungs-, Okologie- und Friedenspro-
blematik exemplarisch erschlielen:
Die kapitaltrichtigen Rinderherden
von Mc Donalds auf dem Boden gero-
deter Regenwilder in Guatemala, die
staatliche Garantie fiir diese Herunter-
entwicklung einer Region und die Be-
drohung der Bevolkerung durch Waf-
fenlieferungen der USA sind z.B. un-
mittelbare Zusammenhiange. Das Bei-
spiel Mc Donalds ermdglicht auch ei-
nen Transfer zu den Efgewohnheiten
der Jugendlichen, die Frage nach kon-
kreten Alternativen in der Erndhrung
konnte Ansto sein, weiterzufragen
und iiber den Unterricht hinaus die
vielfaltigen Verdstelungen des Pro-
blems aufzuspiiren.

Dieses Beispiel sollte verdeutlichen,
daB es nicht geniigt, ’objektive Betrof-
fenheit” auf der Basis- struktureller
Analysen herzustellen. Weitergehend
miissen wir die. Ebene der ”subjektiven
Betroffenheit” einbeziehen, verbunden
mit Handlungsperspektiven.

Wie gehe ich mit mir selbst um? Wie
mit anderen Menschen? Wie mit der
Umwelt? Wir ahnen komplexe Zu-

“sammenhénge, doch oft sehe ich mich

iiberfordert, sie mit Schillern zu er-
arbeiten. Andererseits, warum sollten
wir uns nicht auch mal vom ”Pidago-
gischen Pronzip Hoffnung” leiten las-
sen: Im Vertrauen auf die Lernfahig-
keitder Schiiler konnte moglicherweise
der eine oder andere Gedanke erst
spater aufkeimen und in verschiedene
Richtungen Wurzeln schlagen.

Trotz Erniichterung und Krise sollten
wir uns nicht entmutigen lassen, neue
Wege der Vermittlung zu suchen. Auch
wenn die Wege steinig sind, sollte uns
das nicht am Gehen hindern. "



Alfred K. Treml:.

Mein
| entwicklungspadagogisches
Tagebuch (11)

pfingsten

ich blicke zuriick und schitze, daB wir.etwa
an die hundert fahrradfahrer sein miissen.
ein beeindruckendes bild! zu zweit neben-
einander ergibt das immerhin eine mehrere
" kilometer .lange schlange, hinter der sich
eine noch lingeré schlange von autos an-
hlieBt. sicher, die teilnehmerzahl bei unse-
rer letzten fahrraddemo war viel héher und
lag bei fast 1000.. aber es ist nun mal ein-
facher fiir mehr rechte von fahrradfahrern im
stadtverkehr zu demonstrieren, als mit fahr-
rademn stundenlang aufdie alb zu fahren, um
inmitten eines truppeniibungsplatzes gegen
die militirische riistung zu demonstrieren.
nur einmal im jahr 6ffnet der unter franzo-
sischer oberhoheit stehende truppeniibungs-
platz seine pforten'der &ffentlichkeit; an
pfingsten diirfen vor allem die ehemaligen
bewohner des schon 1938 von den nazis
evakuierten dorfes gruorn in das besuchs-
weise zuriickkehren, was davon itbriggeblie-
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ben ist. dieser tag ist heute. verschiedene
fahrrad-, friedens- und 6ko-gruppen haben
diese initiative ergriffen. das motto unserer
aktion steht aufeinem plakat, dasich umden
hals hiingen habe: “pedal power statt mili-
tary power!”

kurz vor dem albaufstieg sammeln wir uns
auf einem rastplatz neben der straBe. ich
gebe durch das megaphon noch einmal ver-
haltensregeln durch: sich nicht von auto-
fahrern provozieren lassen, die haufig mit
wildem gehupe an uns vorbeifahren! sich
nicht von der strale abdringen lassen! zu
zweit nebeneinanderfahren! fahrradfahr-
gruppen mit mehr als 8 teilnehmer diirfen zu
zweit nebeneinanderfahren! liicken lassen,
damit die autofahrer Giberholen kénnen!

dann setzt sich unser zug wieder in bewe-
gung. immer ofter miissen wir absteigen und
schieben, weil der albaufstieg beginnt, ich
bemerke jetzt immer haufiger aggressive
autofahrer, die mit der hupe und zeigefinger
an der stim an uns vorbeidriingen. in der tat
sind wir fir die vielen ausfliigler eine arge
herausforderung. die autoschlange ist kilo-
meterlang und ich kann kein ende sehen. vor
allem scheinen die meisten autofahrer nicht
zu wissen, daB grofere gruppen von rad-

fahrern das ausdriicklich in der straBenver-

kehrsordnung festgelegte recht haben, zu
zweit nebeneinander zu fahren und so — wie
die autofahrer auch — die hilfte der strale in
anspruch zu nehmen. ich bin froh, daB seit
einiger zeit ein polizeiauto uns langsam vor-
ausfahrt, denn die beschimpfungen nehmen”
immer mehr zu. teilweise preschen autos so
eng an uns vorbei, daB es geféhrlich wird.
und da passiert es. ich sehe es klar und
deutlich, weil sich das ganze keine 20 meter
vor mir abspielt: ein mittelklasseauto fahrt
mit iiberhohter geschwindigkeit an mir vor-
bei, eine frau streckt den kopf heraus und
briillt uns irgendwas nach, der fahrer hupt
die ganze zeit. dann fahrt er eine radfahrerin
an, offensichtlich bewuBt, so daB diese ins
schwanken gerit und absteigen muB. gliick-
licherweise stiirzte sie nicht!

sofortist sein auto von fahrradern umzingelt.
die aggressionen spitzen sich schlagartig
gegenseitig zu. .der autofahrer, ein’ alterer

. marin und seine nében. ihm sitzende frau,
briillen — hochrot im gesicht — die radfahrer. -

an, diese zuriick. ich drange mich vor, rufe
schnell nach drei augenzeugen und bitte die
betroffene radfahrerin, der, auBer "dem
schreck, offenbar nichts passiert ist, zu blei-
ben. dann bin ich bei dem auto. ich spiire,
wie ich sehr erregt bin. ich finde es un-
glaublich,was ich da gesehen habe und briil-
le in gleicher lautstirke in das auto hinein
wie es herauskommt. die beiden insassen
leugnen alles und werfen uns vor, die halbe
straie zu blockieren. ich versuche ihn
dariiber aufzuklaren, daBl dies unser gutes
recht sei und kann es nicht lassen, darauf
hinzuweisen, daB die autofahrer endlich
einmal lernen sollten, daB ihnen die straBen
nicht alleine gehéren. der mann schimpft,
leugnet und wird immer aggressiver. ich
schlage vor, die polizei zu holen. so ge-
schieht es.

die beiden polizisten warten in einer aus-
fahrt, das auto rollt daneben und hilt. ich
erklire den beamten den vorfall, der fahrer

leugnet immer noch. drei augenzeugen
stehen hinter mir. es ist eindeutig. trotzdem
versucht das dltere ehepaar, immer noch
hochrot im gesicht, uns die schuld zu geben.
ich bemerke, wie ich immer #rgerlicher
werde und unterbreche: wir hittenuns janun
heute allerhand von den autofahrern gefal-
len lassen miissen, obwohl wir nicht die
ganze gegend verstinken und vergiften, aber
wenn man uns noch ganz gezielt anfihrt,
dann geht es zu weit! der mann nestelt erregt
an der tiir herum und steigt nun aus, hum-
pelnd kommt er ums auto herum auf uns zu
und da sehen wir es: er hat nur noch ein
bein. eine kriegsverletzung, wie eres erklart;
eristjetzt volligauf 180, seine hande zittern;
ein bein auf einer kriicke steht er da und
verteidigt sein auto und da wird mir alles klar

die polizisten schlagen einen gitiglichen
vergleich vor. ich willige ein. als sie fort sind,
unterhalten wir uns noch eine weile. er sieht
nun ein, daB das anfahren von schutzlosen
fahrradfahrern nicht tolerierbar ist. ich sehe
ein, daB auch privatautos manchmal eine
ganz gute sache sein konnen.

dann sind wir auf der ravhen alb, nach ein
paar kilometern taucht vor uns das auf, was
vor einigen jahren noch ein albdorf war:
gruorn. jetzt steht nur noch die kirche und
das rathaus, daneben nur zerschossene
mauern, aus denen graser und baume wach-
sen. franzdsische offiziere sondieren uns
aufmerksam mit feldgldsern und fotoappa-
raten. ich gehe auf den nichstbesten zu und
frage ihn, ob er deutsch verstehe. er bejaht
und lachelt. wie kommt es, frage ich ihn, dafl
franzodsische soldaten in friedenszeiten hier
mitten auf der alb sind und einen groBen teil
davon der eigenen bevolkerung aussperren,
und das obwohl frankreich nicht mehr in der
riato ist. er lachelt immer noch und ant-
wortet: ”wir sind gaste von bundeskanzler
schmidt!” haben die gaste”, frage ich nach,
auch die betroffene bevolkerung vorher ge-
fragt?” “wir sind giste”, wiederholt er und
sein lacheln wirkt ein wenig gefroren, “wir
sind géste von bundeskanzler schmidt!”
am straBenrand stehtein alter mann und eine
alte frau. als sie unser schild sieht mit der
aufschrift: ”nie wieder krieg!” ruft sie uns zu:
”jo, des isch wohr, do send mir dafiir, mir
handn schau erleabt...nia wiedr griag!”

21.5.

hauptseminar an -der universitit. thema:
schiule und schultheorie im dritten reich. 8.
sitzung. wir sind heute etwa zu zwanzig. eine
mehrkopfige arbeitsgruppe berichtet: ihr
schwerpunkt: schulalltag im dritten reich.
ein schwieriges thema, denke ich, wihrend
die gruppe erzahlt. denn was sie berichtet,
sind vor allem die bemerkenswerten, und
damit in der regel den alltag gerade iiber-
schreitenden, spezifika der national-
sozialistischen schule, also etwa der rasse-
unterricht, die nationalsozialistische mathe-
matik u.a.

auf nachfrage wird aber schlieflich dieser
eindruck relativiert und ein interessantes
ergebnis deutlich: der alltag in der schule im
dritten reich diirfte sich nur wenig unter-
schieden haben vom alltag in der schule
heute oder frither wihrend der weimarer

zeit. trotz dieses eindeutigen und vielleicht
fiir manche iiberraschenden ergebnisses,
fragen wir uns schlieBlich: hat der rest, jene
10% spezifischer naziideologie gerade in
seiner faschistischen dummbheit und seinem
henverachtenden rassi nicht
ausgereicht, widerstand bei schilern und
lehrern hervorzurufen. immerhin wurden
politisch mifiliebige lehrer entlassen und die
jidischen schiiler verschwanden einer nach
dem anderen aus den klassen, warum konnte
all dies die behabigkeit des schulalltags nicht
aufbrechen, ihm seine unschuld nehmen und
zum widerstand reizen? warum?
diese frage entziindete sich an einem doku-
ment, das die arbeitsgruppe mitgebracht und
vorgelesen hat. ich habe es schnell kopieren
lassen, nun liegt es vor uns: ein mehrseitiges
schreiben eines heute fast 90jahrigen ehe-
maligen ns-lehrers, nicht ein x-beliebiger
lehrer, sondern ein lehrer an einer napola,
einer nationalsozialistischen erziehungsan-
stalt. wir lesen v.a.:
”Das 1. Gebot bei Lehrern und Schiilern
hiefi "Kameradschafilichkeit”. Was wir.
damals als "Nationalsozialismus” an-
sahen, waren die Werte Hilfsbereitschaft,
Pflichtbewyftsein, Verantwortungsgefiihl,
Anstandigkeit in jeder Hinsicht, innere und
dufere Sauberkeit, Zucht und Ordnung,
Vaterlandsliebe...
Wenn ich die Sache heute betrachte, muf
ich sagen, daf3 wir in der napo geradezu auf
einer insel lebten, denn von den sogenann-
ten Nazi-Ideologie war bei uns wenig zu
verspiiren...Natiirlich haben wir auch Hit-
ler verehrt und ihm nur Gutes zugetraut...,
aber "bose Nazis” waren wir nicht.”

eine studentin aus der nichsten arbeits-
gruppe (iiber ns-eliteschulen) meldet sich
und bestreitet die von dem verfasser sugge-
rierte harmlosigkeit einer “’inselhaften’ ns-
eliteschule. ihre recherchen hatten ziemlich
das il erwiesen, beispielsweise wur-
den schiiler und lehrer bei ihrer aufnahme in

"eine napola streng auf ihre 150%ige nazi-

ideologie iiberpriift. und anderes mehr.

ich gebe zu bedenken, daB der mann eine
selbstdefinition aus heutiger sicht gibt, die
nicht identisch sein muf mit der damaligen
wirklichkeit oder auch nur mit seiner da-
maligen selbstdefinition und daB er seine
identitat auch durch eine zumindest teil-
weise bejal seiner verg: heitbewah-
ren mufite und sie deshalb. vielleicht sehr
selektiv wahmimmt.

-das ist klar, wirft eine studentin ein, man
kann von diesem mann nicht erwarten, dal
er sagt: alles was ich frither gemacht, ge-
glaubt und fiir gut befunden habe, ist scheifie
ist ein verbrechen gewesen. so kann er nicht
weiterleben...

eine andere Kommilitonin gibt sich damit
nicht zufrieden, nein, meint sie, so einfach
darf er es sich nicht machen. Wir haben es
hier mit einer Generation der ehemaligen
Lehrer zu tun, die ihre Vergangenheit nicht
aufgearbeitet hat. Wir haben fast aus-
schlieBlich nur Aufarbeitungen von ehema-
ligen Schiilern gefunden, aber keine einzige
von Lehrern, das ist doch merkwiirdig .
Die neben mir sitzende Studentin — sie hat
bisher gestrickt und der Diskussion schwei-
gend gefolgt - fliistert mir ins Ohr: In 15 oder
20 Jahren, wenn unsere Umwelt vollends
zerstort ist, werden unsere Kinder uns auch

fragen: Warum habt ihr damals nichts getan

Ich finde diese Gedanken wichtig, wenn-
gleich er nicht ganz nahtlos in die jetzige

* Diskussion eingefithrt werden kann. Offen-

bar hat sie sich Gedanken gemacht. Ich

‘flisstere zuriick: Sagen sie das laut, das

sollten alle horen! Sie meldet sich zu Wort
und sagt: Also ich verurteile diesen Mann
iiberhaupt nicht, nein das kann ich nicht. Ich
will ihn nur verstehen, und nichts anderes.
Wer weil denn, was unsere Kinder in 20
Jahren einmal iiber uns sagen werden, wenn
unsere Umwelt schlieBlich von uns kaputt-
gemacht worden ist, warum habt ihr denn
damals nichts getan ... warum tun wir denn
heute nichts?

energisch meldet sich jetzt ein student zu
wort, der mir seit einigen sitzungen aufge-
fallen ist. er kommt regelmaBig mit einer
studentin, mit der er héufig fliistert und die,
das zeigenihre Wortbeitrige, eine volligiden-
tische Meinung hat. ansonsten scheinen beide
relativ isoliert. sie reden, wenn sie sich zu
wort melden, sehr viel, sehr allgemein, mit
zitaten lebender politiker gewiirzt, sehr poli-
tisch, sehr links. ich vermute, er ist organi-
siert in einer marxistischen gruppe, die seit
einiger zeit dozenten und studenten an un-
serer uni nerven und manche seminare an
den rand der sprengung bringt. alle paar tage
liegen ihre gut gemachten pamphlete aufden
mensatischen; eine position konnte ich je-
doch trotz eifrigen lesens noch nicht er-
kennen, aufler der, daB sie dagegen sind.
immerhin im verlaufe dieses seminars schalt
sich das weltbild dieser beiden teilnehmer
deutlicher heraus: es liBt sich auf unser
thema bezogen etwa so formulieren: auch
die bundesrepublik, auch unsere heutige
schule, ist genauso faschistisch und ras-
sistisch wie jene im dritten reich...

dieser aufgeweckte student meldet sich al-
so nun energisch zu wort und widerspricht
seiner vorrednerin. er sei vollig anderer
meinung, man koénne doch nicht blof ein-
fach verstehen in anbetracht dessen was
damals vorgefalien ist, schlieBlich sei der
damalige faschismus Hicht blof} ein kinder-
marchen gewesen. und iiberhaupt sei sie dies

typisch fiir unsere heutige wissenschaft, die *
nur verstehen, nicht stellung nehmen...

ich ‘melde mich. zu wort: lassen sie mich

_einmal versuchen, die argumente meiner

nebensitzer in andere worte zu fassen,
vielleicht wird dann manches deutlicher, es
ist nichts leichter als-jemanden zu verur-
teilen oder eine ¢igene gesinnung zum aus-
druck zu bringen, gesinnungen sind billig zu
haben; vielleicht ist es wichtiger zuerst zu
verstehen — im sinne von erkliren — wie es
dazu kommen konnte, damit wir nicht ge-
zwungen sind, geschichte nur zu wiederho-
len. und in der tat, was werden wir denn
sagen, wenn unsere eigenen kinder einmal
uns fragen werden, warum habt ihr damals
nichts getan als die ganze natir vor die katz’
ging, warum habt ihr mitgemacht, bis es
schlieBlich zu spit war. vielleicht kénnten
wir den alten nazi besser verstehen, wenn
wir uns selbst besser verstehen wiirden...

sofort meldet mein diskussionspartner sich
wieder und widerspricht: nein, meint er, das
sei ja das letzte, daB wir uns selbst heute die
verantwortung fiir die umweltkrise geben.
verantwortung, was heitdenn das? habe ich

die verantwortung, wenn bei basfdie schorn-
steine rauchen und die walder sterben? nein,
ich doch nicht, schlieBlich machen dies die
konzeme und das ausschlieBlich aus ge-
winninteresse...

aberwas die produzieren, kaufen wirdoch...
wirft einer ein.

nein, soll ich denn darauf verzichten zu
kaufen? ich muB doch leben! wenn ich nicht
mehr konsumiere, dann ... nein, das kann
man doch von mir nicht erwarten, da8 ich
hier in meinem alltag anfange, auf etwas zu
verzichten wo die dicken gewinne die kon-
zerne machen. und auBBerdem bin ich nur ein
kleines radchen, das als einzelner dagegen
{iberhaupt nichts tun kann. die entscheidun-
gen werden von den grofen bossen, von den
politikern gefallt, ich bin nur ein teil des
systems das einzige, was ich tun kann, ist
nicht alles kritiklos zu schlucken ... aber
etwas als einzelne person dagegen tun? nein,
das ist blodsinn, ich allein kann da nichts
machen...

er hat sich in erregung gesprochen, seine
sitze sind grammatikalisch nicht mehr ganz
korrekt. kaum nachdem sein redewall ver-
stummte, setzen funf oder sechs stimmen
gleichzeitig ein...keiner versteht jetzt den
anderen mehr. in das darauffolgende pldtz-
liche schweigen hinein sagtjemand: ich ver-
mute, wir haben gerade die antwort auf un-
sere frage gehort.

ich blicke mich um und sehe an den ge-
sichtern, daf} viele so denken.

8. Juni

in der pause meiner vorlesung (thema:
’philosophie der erziehung”) kommen ei-
nige studentinnen und studenten zu mir vor
an den pult. eine frau, die ich aus einem
anderen seminar schon kenne ~ sie ist chile-
nin und sagt auf ihre teilweise vielleicht auch
sprachbedingte, direkte art: herr t., ich
verstehe kein wort!”. ein deutscher student
steht neben ihr und will das eben gesagte
relativieren: mit einem tréstenden unterton
sagt er zu der frau gewandt: ach, weil du,
anderen gehts noch viel schlimmer!”

mich trostet er damit nicht. ich spreche das
problem in der néchsten stunde an und teile
ein thesenpapier aus. die 8. these lautet:
das kontingenzproblem ist folge einer spe-
zifischen form unserer weltverfiigung und
damit - episternologisch gesehen — von sinn.
”sinn” bringt ordnung in wissen und nicht-

_wissen, in einschliefungen und . aus-

schlieBungen und macht das schicksal,
immer nur selektiv zu erkennen, ertriglich.
sinn erbringt seine leistung nur dadurch, daB
nicht alles sinnvoll, nicht alles verstanden,
nicht alles moglich ist.”

ich erklare die these wortreich. am knack-
punkt angelangt blicke ich aufund sage: ’ich
will es einmal auf schwabisch sagen!” ich
iiberlege und setze an und komm nicht so
recht auf die begriffe und gebe es schnell
wieder auf. ’ich werde es mir bis zur niich-
sten sitzung noch einmal iiberlegen...es ist
doch gar nicht so leicht, diese einfache
wahrheit auf schwibisch zu sagen...”, aus
dem zahlreichen publikum tont eine weib-
liche stimme:”was man auf schwiibisch
nicht sagen kann, ist nicht wahr!”

alles lacht. ich auch.
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Bolcho, Eulefeld,
Seybold

Umwelterziehung —
Neue Aufgabe fiir die Schule

Die 139 Seiten des Bandes bieten in kurzer
und prignanter Form ein geschlossenes
Orientierungskonzept fir einen handlungs-
orientierten Umwelt-Unterricht ab der Se-
kundarstufe I. Dieser Vorteil des gut les-
baren Buches wurde jedoch mit einem Man-
gel an Differenzierung und Begriindungszu-
sammenhangen erkauft. Die von den drei
Autoren als zentrale Merkmale ihres Kon-
zeptes dargestellten Ziele:
Auseinandersetzung mit der Umwelt,
Fihigkeit zu Problemldsungen und Befihi-
gung zur politischen Partizipation werden in
den Ausfiihrungen auf allgemeine methodi-
sche und didaktische Fragen und Antwor-
ten reduziert. Obwohl sie zu Beginn richtig
bemerkten, dal eine Umwelterziehung in
der Schule faktisch keinen konkreten Wan-
del bewirken kann und der Wandel vielmehr
von wirtschaftlichen und politischen Inte-
ressen abhiingig ist, beschranken sich die
Autoren auf die Darstellung von schulin-
ternen und institutionellen Grenzen einer
Umwelterziehung. Uber die funktionale und
strukturelle Eingebundenheit der Institution
Schule und damit auch iiber ihre politische
und dkonomische Abhangigkeit vom Sozia-
len System als Ganzes verlieren die Au-
toren kein Wort.

Die Grenzen einer schulischen Vermittlung
von ”dkologischer Handlungskompetenz”
liegen jedoch nicht nur in schulimmanenten
Widerspriichen, sondern ebenso in der ge-
sellschaftlichen Funktion der Schule, vor
allem in der Integrations- und sozialen Pla-
zierungsfunktion.

Brigitte Rauschenbach

Erkenntnis und Erfahrung

Brigitte Rauschenbach: Erl is und Er-
fahrung. Versuch einer Anniherung. focus
verlag (kritische Wlssenscha.ﬂ) Giessen
1983, 176 S., DM 24,-

Die interessante Studle einer subjektiven
Entwicklung. In 6 Zugingen versucht sich
die Verfasserin reflexiv iiber die Entwick-
lung ihres Erkenntnis- und Handl er
mogens klar zu werden. Ausgangspunkt
Ende der sechziger Jahre ist die Marxsche
Revolutionstheorie; iiber die Suche nach
einem wissenschaftlichem Zugang zum All-
tag und zum AlltagsbewuBtsein iiber den
Versuch, Totalitit als Erfahrungskategorie
zu begreifen, verschieben sich die gesell-
schaftlichen Erfahrungszentren von den
”Zentren” auf die “Peripherie” von der
”objektiven Erkenntnis” zur ”subjektiven
Betroffenheit” und fihren schlieBlich zu
einer neuen ”Anniherung zwischen Er-
kenntnis und Erfahrung”: " Die Annaherung

zwischen Erkenntnis und Erfahrung fordert
einen neuen Erkenntnismaterialismus”, der
die Spuren und die Signale derErfahrungs-
produktion ernstnimmt, die aus Betroffen-
heit entstehen.” (147). Immer wieder wer-
den Lernprovokationen entdeckt und reflek-
tiert. Es konnen auch Lernprovokationen fiir
den Leser werden.

Wolfgang Schramke/
Jirgen Strassel

Wohnen und
Stadtentwicklung

Geographische Hochschulmanuskripte (GHM)
Heft 7/2

und

Stadtentwicklung

Ein Reader
fiir Lehrer und Planer

Schramke/Strassel: Wohnen und Stadtent-
wicklung. Ein Reader fiir Lehrer und Planer.
Geographische ~ Hochschulmanuskripte,
Heft 7/2, 325 S., DM 9,-; Bezug: Gesell-
schaft zur Férderung regionalwissenschaft-
licher Erkennmlsse e. V PF 1940, 29
Oldenburg.

Dieser 2. Teilband enthalt 7 Beitrige zur
Stadt-und Wohnentwicklung. Gleich zu Be-
ginn wird-die Frage gestellt ”ob die Men-
schen in‘ihrer Mehrzahl selbst diese Ent-
wicklung gewollt und bestimmt haben, oder
ob andere EinfluBfaktoren den ProzeB ge-
steuert haben”. Die zur Beantwortung der
Frage notwendigen Kompetenzen vermag
der Reader in aller Deutlichkeit zu ver-
mitteln: Stadtentwicklung als ProzeB zu-
nehmender Funktionstrennung, als Ausdif-
ferenzierung, als Verplanung von Lebens-
qualititen und Grundbediirfnissen, als Zer-
storung von Umwelt. Die emzelnanentrage
lassen sich at ichnet entwick
dagogisch verwenden, zumal sie z.T. metho—
disch und didaktisch fir den Unterricht
aufbereitet und mit vielen Karikaturen und
Skizzen angereichert sind.

Tr.

Thomas Demele

Leben & Lemen
in Landkommunen

Thomas Demele

Leben & Lernen
in Landkommunen

Die Landkommune
als alternatives Erziehungsmodell

Thomas Demele: Leben & Lernen in Land-
ke Die Landl als alterna-
tives Erziehungsmodell. ziindhdlzchen ver-
lag, PF 49, Herford 1, 113S., DM 6,50

Leider halt der Titel nicht, was er verspricht.
Der iiberwiegende Teil dieses Buches be-
steht aus einem Uberblick iiber die Ge-
schichte der Landkommunen, insb. aus den
20er Jahren-und den Versuch einer ”Ana-
lyse und Kritik” dieser historisch sicher
nicht uninteressanten Versuche. Auch im
zweiten Hauptteil geht es zuerst um die
*zweite Jugendbewegung”’ (mit Beispielen),
um die Entwicklung der Landkommunen
der 70er Jahre und deren “geistige Ein-
stellung”. Erst gegen Ende finden wir einige
Bemerkungen zur Erziehung, die jedoch alle

. aus anderen Biichern abgeschrieben sind.
" Es ist jammerschade, daB der Autor seine

eigenen Erfahrungen in Landkommunen
nicht unter der im Titel und Untertitel
genannten Perspektive schildert und aufar-
beitet, und stattdessen eine ganz normale

- Diplomarbeit schreibt.

Tt

Ulrike Kullas

Lernen von der
Dritten Welt?

Ulrike Kullas: Lernen von der Dritten Welt?
Chancen und Probleme am Beispiel eines
Work-Camps in Tanzania. Verlag Breiten-

bach Saarbriicken 1982 (Schriften des In-
stituts fiir Internationale Begegnungen e.V.
8); 174 S., DM 19,50

Eine sehr spannende und lehrreiche Arbeit
uber die Lemnch entwickl politi-
scher Studienreisen in die Dritte Welt. Mog-
lichkeiten und Grenzen interkulturellen Ler-
nens in den internationalen Begegnungen
werden am Beispiel eines Workcamps~in
Tanzania im Detail herausgearbeitet. Das
Ergebnis ist bemerkenswert: “Entwick-
lungspolitische Studienreisen stellen unter
bestimmten Voraussetzungen ein geeignetes
Feld fiir entwicklungspolitische und psycho-
soziale Lernprozesse dar. Sie kénnen und
miissen dazu fihren, die eigene Situation zu
reflektieren, individuelle und soziokulturelle
Einstell und Verhal isen zu hin-
terfragen und die Bedeutung von Industrie-
und Entwicklungsldndern in einem weltwei-
ten Zusammenhang zu erkennen.” (158)
Tr.

Gottfried Orth

Protest gegen den Tod

il
=

Geottfried Orth: Protest gegen den Tod. Auf
dem Weg zu 6kumenischem Lemen.(Mit
zehn Karikaturen von Dirk. Streitenfeld

Forum ’Schule fiir eine
Welt”

Fiir eine “’globale’” Weltsicht
in der Schule

Forum ”Schule fir eine Welt”: Fiir eine
“globale” Weltsicht in der Schule. Er-
ziehung zur Entwicklung und zur weltwei-
ten Solidaritat. Hg. vom Forum ”’Schule fiir
eine Welt”, c/o Schweizerisches Komitee
fir UNICEF, Werdstr. 36, 8021 Ziirich, 52
S

In der Schweiz und in Osterreich gibt es seit
elmgen J ahren bemerkenswerte Versuche,
ad h Unterrichts-

Hamburg, R:ssen -Verlag 1983, 173 S.

Gottfried Orth legt hier seine Erfahrungen

-und seine Konzeption einer Entwicklungs-

pidagogik im kirchlichen Raume, die hier
”’6kumenisches Lernen” heift, in 14 ver-
schiedenen Beitrigen dar, die jeder auch fir
sich gelesen werden konnen. Interessant
finde ich, wie hier aus den konkreten Erfah-
rungen — beispielsweise im Widerstand ge-
gen die Startbahn West — die Lernprovo-
kationen entstehen und wie diese in der
kirchlichen Gemeindearbeit verarbeitet
werden, Fir Pfarrer und kirchliche Mit-
arbeiter finden sich hier eine Fiille von Tips
und Beispielen, wie man theologische Re-
flexion und padagogische Arbeit im Kon-
text von Uberentwicklung und Unterent-
wicklung miteinander theoretisch und prak-
tisch verbinden kann.

materialien zu erstellen und unter die Lehrer
und Erzieher zu bringen. Die vorliegende
Broschiire informiert den Leser iiber eine
neue Initiative schweizerischer Gruppen
und Institutionen fiir eine ”Erziehung zur
Entwicklung und zur weltweiten Solidari-
tat”. Neben einigen interessanten Theorie-
beitragen findet man vor allem einen gra-
phisch sehr ansprechend gemachte Uber-
sicht iiber Unterrichtsmittel (material
educatif). Aber hier zeigt sich, daf3 fast alle
Materialien eigentlich zur Dritten-Welt-
Padagogik zu rechnen sind und nur sehr
wenige dezidiert die Problematisierung un-
serer eigenen Entwicklung zum Thema
haben. Dies ist kein Manko der Heraus-
geber und Autoren, sondern spiegelt ein
reales Manko wieder. Eine sehr brauchbare
Hilferreichung insbesondere fiir Lehrer!
Tr.

— | —
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I Cal_linicos

Gold in Stidafrika

L. Callinicos: Gold in Siidafrika. Schwarze
Arbeit — WeiBer Reichtum. edition siidli-
ches afrika 10. Die Geschichte des siid-
afrikanischen Volkes Band 1. Bonn 1982,
120 S., DM 19,80. Bezug: Uber den Buch-
handel oder iiber: con, PF 106545, 28
Bremen.

Dies ist ein auBergewdhnliches Geschichts-
buch in einem doppelten Sinne: inhaltlich
und formal. Ein guter Druck auf teuerem
Papier mit vielem, teilweise (zumindest mir)
unbekanntem historischen Bildmaterial
muB hervorgehoben werden, damit der Preis
nicht iiberhoht erscheint. ‘Aber auch inhalt-
lich bietet die Broschiire ein eindrucksvolles
Bild der Ausbeutung des schwarzen Arbei-
ters zum Wohle der weiBlen Industrie.

Im 1. Teil geht es um ’das Aufkommen von
Gold”, im 2. um ” die Arbeiterschaft, jhre
historische Entstehung und Kontrolle (am
Beispiel der Goldbergwerke), im letzten
Teil wird schlieBlich der Widerstand der
Arbeiter geschildert. Das Buch endet mit
dem Jahre 1924. Ich habe teilweise den

W. Hohlefeld u.a.

Entwicklung und Umwelt —
zwei Seiten einer Medaille

'W. Hohlefeld v.a.: Entwicklung und Um-
welt — zwei Seiten einer Medaille. Eine
Materialsammlung. 2. erganzte Auflage.
Diakonisches Werk Schleswig Holstein,
Kanalufer 48, 237 Rendsburg, 84 S.

In einem ersten Teil werden eklektizistisch
> Aspekte” der Ent\mcklungslmse melst in
Form von Zei -r 1~
andergestellt (Umweltverschmutzung,
Grenzen des Wachstums, Bevolkerungsex-
plosion u.a.). Ein zweiter Teil will drei
Schneisen durch dieses Dickicht schlagen:
Erhard Epplers Rede iiber die Qualitat des
Lebens. Samuel S. Parmars Vortrag iiber
wirtschaftliches Wachstum und der daraus
folgenden Suche nach einem neuen Ethos,
sowie eine theologische Reflexion dariiber
vom Autor. Im letzten, dritten Teil finden
sich dxdakﬁscb—methodxsche Hilfen fir den

Eindruck, daB iger die R

Konfir richt und fiir Gemeinde-
veranstnlumgen. Fir die kirchliche Ent-
wickl padagogik emesehra.nsprechende
und fehl erte Materi

schiede, als vielmehr die Kl
schiede die bestimmende Analysekategorie
der Autorin darstellt. Die am Ende ange-
kiindete Fortsetzung sieht auch den wei-
teren Geschichtsverlauf unter dieser Per-
spektive: ”Die Arbeiter begannen, ihre ei-
gene Geschichte zu machen”.

Tr.

J. Rosenow/
P. Wittmann

Indianer in Nordamerika

Tr. -

W. Nell u.a.

Entwicklungspolitik zum
Anfassen

W. Nell u.a.: Entwicklungspolitik zum An-
fassen — Kleine Schritte in die Zukunft. 24.
Arbei e fur Er h bildung
Hg. Erwachsanenbxldungswerke Nordrhein
und Rheinland Siid e.V. u. Amt fiir Jugend-
arbeit der ev. Kirche im Rheinland 1983,
111 S., DM 11,; Bezug: Ev. Erwachse-
nenbildungswerk, Herzog-Reichardt-Str.
30, 6540 Simmern/Hunsriick.

Diese Arbeitsmappe ist fiir viele Gelegen-
heiten in der Erwachsenenbildung brauch-

" . bar. In.6 verschiedenen Zugangen wird

J. Rosenow/ P. Wittmann: Indianer in
Nordamerika, Unterrichtseinheit fiir die Se-
kundarstufe I, K1. 6-7; 24 S., DM 6,50 zzgl.
DM 1,- Porto, Bezug durch Vm hl

versucht, in' die Entwicklungsproblematik
einzufithren: historische Ursachen, Folter
und Unterdriickung, Neokolonialismus und
wzrtschaﬂhche Abhangigkeit, Kulturim-
periali Aktionen und - am SchluB - ein

auf PschK Kin Nr. 264503507.

Zum Thema “Indianer” gibt es inzwischen
einige recht gute Unterrichtsmaterialien.
Dieses hier hat im Vergleich dazu den
Nachteil, daf} die Informationen zu knapp,
den Vorzug aber, daB es fir den sofortigen
Gebrauch und methodisch geschickt ge-
machtist. Die wenigen Texte und das Comic
vermogen Betroffenheit und Sympathie mit
einer anderen Kultur zu wecken und die
eigene zu relativieren. Behandelt werden:
die frithere indianische Kultur, die Vertrei-
bung und die Ausrottung der Indianer und
die Indianer heute.

Tr.

wenig Entwicklungstheorie. Bemerkenswert
an dieser Arbeitsmappe ist die auBerge-
wohnliche methodische und didaktische
Vielfalt, die das Material auch fiirdie Schule
brauchbar macht: Spiele, Texte, Karikatu-
ren, Thesen, Statistiken und hilfreiche An-
gaben liber weiterfithrende Biicher, Filme,
Dia-Serien und Spiele werden in einem
tibersichtlichen Lay-Out reprisentiert. Es
wire sehr wiinschenswert, wenn die Be-
niitzer dieser Mappe auch diesen Material-
dienst in Anspruch nehmen wirden. Bei
einer Neuauflage wiirde die Annotation der
aufgefithrten Materialien den Gebrauchs-
wert der Mappe noch erhohen.

Tr.

J. Rosenow/
P. Wittm;mn

Atomare Aufriistung und
Elend in der Dritten Welt

J. Rosenow/ P. Wittmann: Friedenser-
ziehung. Atomare Aufriistung und Elend in
der Dritten Welt. Unterrichtseinheit Sekun-
darst. 1,K1.7-9,18 S.,, DM 6,- zzgl. DM 1,-
Versandkosten; erhaltlichdurch Vorauszah-
lung auf das Postscheckkonto Kin
264503507.

Die Einheit besteht aus kopierfihigen Text-
und Arbeitsblattern fiir den Unterricht (zam
iiberwiegenden Teil Quellen) sowie aus 4 S.
didaktischen (besser: methodischen) Leh-
rerinformationen: 1. Phase ”’Die Wirkungen
von Atomwaffen”, 2. Phase ”Trends und
Kosten der Aufriistung”, 3. Phase ”Riistung
totet tiglich” (Unterentwicklung). Das Ma-
terial ist viel zu knapp und vermag wohl
mehr als Betroffenheit nicht auszulésen.
Daftir—und als Einstieg indie Problematik—
aber durchaus brauchbar.

Tr.

Zeitschriftenrundschau

Materialien zur Politischen Bildung, Heft
1/1983: Thema ”Okologie”. U.a.: Okolo-
gie in der Erwachsenenbildung, Okospiele,
Ernahrung, ein dkologisches Lernfeld, dko-
logisches Lernen, Grundkurs Politik,
Praxisberichte u.a.

Oko-Piid, Heft 2/1983: Arbeitsmaterial
zum Thema ”Naturerkundung”, Beitriage
iiber Entwicklung-Okologie-Frieden” von
Gottfried Orth und ”Wenn Schiiler drauBen
lernen” (Medienerkundung mit Hauptschii-
len) u.a.

Padagogische Wels, April 1983; Schwer—
punktthema ist Umwelterziehung.

Praxis Geographie;, Mérz 1983, ebenfalls
Schwerpunktthema: Umwelterziehung, mit
Untemchtsbexspxelen einer kommentierten
Literaturliste und einer Folie mit zwei Kari-
katuren zur Umweltproblematik.

Unsere Welt im Blick, Heft 9/Mai 1983

enthilt ein Arbeitsheft zum Thema ”Mili- -

tarisierung” in der 3. Welt: ”Marcos, Mi{i—
tar & Menschénrechte”. ]

Die Frankfurter Blitter zur Erziehung und
Entwicklung werden kiinftig als Jahrbuch
»Pidagogik:Dritte Welt” erscheinen. Be-
handelt werden wissenschafistheoretische,
methodische und pédagogisch-praktische
Fragen einer Padagogik fiir die Dritte Welt.

Lernspuren und Materialien zum interkul-
turellen Lernen und Arbeiten heiflen zwei
neue Reihen im IOK-Verlag Frankfurt, die
sich mit interkulturellem Lernen beschafti-
gen. :

Eine Internationnle Konferenz zur Frfe
denserziehung in der Erwachsenenbildung
und Universitdt findet vom 5.-9. September
in Berlin statt. Die Veranstalter sind: Inter-
national Peace Research Association
(IPRA) — Peace Education Commission
(PEC), Freie Universitit Berlin — Institut
flir Sozialpidagogik und Erwachsenenbil-
dung, Evangelische Akademie Berlin
(West), Universite de Paix, Namur.

Im Programmentwurf heiBit es w.a.: The
aim of the meeting is, against the back-
ground of a reflection of worldwide threa-
tenings, i.e., atomic war, North-South-Con-
flict, ecological destructions, and interna-
tional exchange about research and parcti-
cal experiences in the field of adult
ducation and the university.”

Die Konferenz findet in der Ev. Akademie
statt und kostet fir die Dauerteilnehmer DM
150,-. Interessenten wenden sich an: Freie
Universitat Berlin, Institut fiir Sozialpida-
gogik und Erwachsenenbildung, z.H. Wolf-
gang Beer, Arnimallee 12, 1 Berlin 33.

"Wald verstehen — Wald vergessen. Oko-
logisches Lernen fiir die Zukunft” unter
diesem Titel findet vom 18.-20. November
im Bildungszentrum JagdschloB Gohrde,
Landkreis Liichow-Dannenberg die Tagung
des Vereins zur Forderung der Okologie im
Bildungsbereich e.V. statt. Niheres findet
sich in der néachsten Ausgabe der Zeit-
schrift 6ko-pad. Anmeldungen und Anfra-
gen an: Thomas Schulz, Bodekerstr. 42,
3000 Hannover 1.

In der Bildungs- und Begegnungsstitte fiir
gewaltfreie Aktion e.V. im 3131 Wustrow,
Landkreis Lichow-Dannenberg, Kirchstr.
14, findet vom 12.-14.August 1983 ein Se-
minar statt zum Thema " Sokratisches Ge-
sprach” (in der Friedensarbeit). Kosten
DM 45,- plus Selbstverpflegung.

Am gleichen Ort ist fiir den 26.-28.8.1983
ein Seminar angeboten zum Thema Die
Suche nach der Wahrheit. Philosophie und
Handeln von Mohandas K. Gandhi”. U.a.
referiert auch Dr. Arnold Kopcke-Duttler.
Kosten' DM 45.-

Im welteren Programm findet " sich em'
. "Theater der Unterdriickten” (nach der

‘Methode von Augusto Boal) vom 16.

18.9.83, ein Seminar zum " Widerstand ber‘

uns und in der. Dritten Welt” (am Belsplel
der Philippinen), vom 23.-25.9.83; ein an-

- deres zum Thema ”Zdirtlichkeit und Po-

litik” (14.-16.10.83), "'Spiele fiir Lehrer”
(25.-27.11.83) und “Okologiebewegung
und’ gewaltfreie Aktion am Beispiel Gor-
leben-Dragahn” (28.11.-8.12.83).

Innerhalb des 9. Kongresses der Deutschen
Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft
vom 25.3.-28.3.1984 in Kiel werden u.a. ein
Kolloquium zur "Friedenspddagogik’ und
ein anderes zum Thema “Padagogik und
praktische Philosophie” stattfinden. Kon-
takte zur Arbeitsgruppe Friedenspadagogik:
Dr. Anne Frommann, Miinzgasse, IFE I,
74 Tiibingen, und zur “praktischen Philo-
sophie”: Prof. Dr. J.-E. Pleines, Universitit
Karlsruhe, PF 638, Kaiserstr. 12, 75 Karls-
ruhe.

Uberblick
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Erziehung und Zukunft

Entwicklungspadagogisches Symposion -
R 16. - 18. Dezember 1983 .
i Schloss Einisiegel bei Tibingen ;

ST

Das Uberleben ist bedroht. Angesichts der Zunahme von Hunger und Armut in der Welt, der wachsenden Gefahr eines atomaren
Krieges und der Zerstorung der natiirlichen Lebensgrundlagen wird immer mehr Menschen deutlich, da dies Folge bzw.
Nebenfolge einer gesellschaftlichen Entwicklung ist, die in eine evolutionire Sackgasse fiihrt.

Doch der Bedrohung menschlichen Uberlebens auf diesem Planeten wiare nur halbherzig begegnet, wiirde sie nur als eine
Herausforderung an die Politik begriffen. Diese Entwicklung unserer Industriezivilisation ist Ursache und Folge kollektiver
Lemprozesse. Entwicklung und Lemen hangen untrennbar miteinander zusammen. Durch die Bedrohung der Zukunft werden
Lernen und Erziehung zunehmend wichtiger werdén.

Doch ebenso wie die Politik hat auch die Padagogik diese herausforderung bislang nicht angenommen. Allenfalls in politischen
Alternativbewegungen der Gegenwart entstanden aus der Kritik an der industriell-kapitalistischen Wachstumsgesellschaft Ansétze
zu einer radikalen Neuorientierung, zu einem zukunftsorientierten Lemen und Leben. Wohl haben auch Erziehungswissenschaft
und institutionalisierte Bildungsarbeit im Rahmen von Umwelt-, friedens- oder Dritte-Welt-Padagogik die Probleme unserer
gesellschaftlichen Entwicklung aufgegriffen, tendieren jedoch eher dazu, diese innerhalb wissenschaftlicher Teildisziplinen in den
traditionellen Theoriekanon bzw. als Lemstoff in den Bildungskanon einzuordnen. Die gesellschaftlichen und okologischen
Herausforderungen der Zukunft relativieren jedoch alle iiberkommenen, traditionellen und institutionellen Formen des padagogi-
schen Handelns. Wie konnen wir angesichts der Uberkormnenhelt alter Formen, der Dringlichkeit des Problems und der
Zeitknappheit moglicher Losungen pidagogisch reagieren?

Voraussichtlich werden wir zu folgenden Problembereichen Gesprachsrunden bilden:
Aus der Suche nach einer Ethik der Zukunft g
”Neuer Wein in alten Schluchen?” Zum Dilemma einer entwicklungspidagogischen. Dldaktlk
Evolution, Gesellschaft, Emehung_ Welchen Anteil haben Lernprozesse an der gesellschaﬂhchen Entwicklung? Kann durch
Erziehung Gesellschaft verindert werden? -
Fnedenspadagogxk Umweltpadagogik — Dritte-Welt-Padagogik: Gibt es einen gemeinsamen Nenner?
Wieviel padagogische Theorie braucht die Alternativbewegung?
Ist eine Padagogik der individuellen Emanzipation angesichts der Bedrohung kollektiven Uberlebens iiberholt?

Gesprachspartner:

Hans-Eckehard Bahr, Bochum (angefr.); Wolfgang Beer, Berlin; Heinrich Dauber, Kassel (angeft.); Wilhelm K. Essler, Frankfurt
a.M.; Erhard Eppler, Dornstetten (angeft.); Anne Fromann, Tiibingen; Marianne Gronemeyer, Bochum (angefr.); Georg Kréimer,
Bielefeld (angeft.); Erwin Wagner, Tibingen; Gottfried Orth, Hannover; Alfred Holzbrecher, Bonn; Hans Lenk, Karlsruhe
(angefr.); Robert Jungk, Salzburg; Erhard Meueler, Mainz; Ludwig Liegle, Tiibingen (angefr.); Ivan Illich, Guernavaca (angefr.);
Alfred K. Treml, Reutlingen; Klaus Seitz, Reutlingen; Hansjorg Seybold, Ludwigsburg (angeftr.); Hans Thiersch, Tiibingen; Hans-
Georg Wittig, Lorrach; Karl Emst Nipkow, Tiibingen.

Die Teilnehmerzahl ist aufgrund der uns zur Verfiigung stehenden Réaumlichkeiten beschrinkt. Eine rechtzeitige Anmeldung ist
deshalb angebracht. Die Kosten fiir Dauerteilnehmer(mit Unterkunft und Vollverpflegung) betragen 50,- DM. Fahrtkostenersatz
wird voraussichtlich moglich sein. Anmeldung an: Klaus Seitz, Altheimer Str. 2, 7410 Reutlingen 24,
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Auf dem Weg zu dkumenischem Lernen-—
mit zehn Karikaturen von Dirk Streitanteld . -7

-Zur Verkniipfung der. Lernbewegungen fiir Frieden,
Okologie und Entwicklung. Padagogische und theo-
logische Perspektiven zur Befreiung und Gerechtlg—
keit. Natur und Geschichte, Friede auf Erden. Pr, daxxs—
beispiele Gkumenischen Lemnens fiir unterschiedliche
Altersgruppen.

176 Seiten 19,80 DM ISBN 3-923002-10-6

Bestellungen an Thre Buchhandlung
oder direkt iiber:

ebv-Rissen

Isarberg 1

2000 Hamburg 56




