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NACHRUF AUF EINE ZEITSCHRIFT U

Lishe loser,
dieses heft erscheirt ein halbes jahr zu spdt. bitte entschul-
diﬁiﬁ sie diese verzogerung. der grund hierfiir ist schnell er-
za. H
erwin wagner teilte mir ende mérz mit, daB das seit bald einem
Jjabr von ibm in zusammenarbeit mit elke begander geplante heft
4/82 mit dem schwerpunktthema "entwicklungspddagogik im europi-
ischen ausland™ in absehbarer zeit nicht zustandekommt. weil
die griinde hierfiir im privaten liegen, will:ich sie hier nicht
wiedergeben. das geschah zu einem zeitpunkt, wo eigentlich
schon das heft 1/83 erscheinen sollte. weil die zeit dringte,
machte ich das ndchstliegende: ich forcierte die arbeit an dem
von mir geplanten heft 1/83 und brirnge dies nun als heft 4/82
heraus. das vorliegende heft ist also was den inhalt betrifft,
Xo?t2 seiten abgesehen, das urspriinglich als nr. 1/83 geplante
eft.

so weit, so gut; so weit, so schlecht, denn nun fehlt uns na- -
tirlich ein heft 1/83. fir kurze zeit sah es nun so aus, als

ob ich mit diesem editorial tats#chlich so etwas wie einen nach-
ruf auf eine zeitschrift (ZEP) schreiben miiBte, und das. vor al-
lem auch in anbetracht der tatsache, daB unsere eh sehr kleine
abonnentenzahl (durch abbestellungen, nichtbezahlen der rechnung
und nichtgemeldete adresseninderungen) in jiingster zeit leicht
zuriickgeht. weniger abonnenten, kein heft 1/83 in der kiirze der
zeit in sicht, und das im april 1984!

in der zwischenzeit zeichnet sich jedoch eine erfreuliche wen-
dung dieser misere ab. ich will sie stichworthaft andeuten:

1. die ZEP erscheint ab jahrgang 1983 in der druck- & verlags—
genossenschaft "stattwerk e.g.” im dritte welt-laden essen.

2. die ZEP erscheint kiinftig in din a 4-format im foto-satz
und besserem lay-out, also in der ausstattung einer "serid-
sen" zeitschrift.

3. die ZEP erscheint kiinftig (spdtestens ab 1984) regelmiBig
- mit 4 heften im Jjahr zu festen zeiten.

4, die ZEP-hefte werden kiinftig als themenhefte konzipiert;
die themenschwerpunkte werden ein jahr im vorsus festge-
legt und vom jeweiligen redakteur eigenverantwortlich ge-
plant.

S. ich bleibe nach wie vor herausgeber der ZEP; die redaktio-
nelle freiheit vom verlag bleibt gewahrt.

6. gerhard mersch vom dritte-welt-laden essen wird aller vor-
aussicht nach als redakteur bei der ZEP mitarbeiten.

7. es werden gespriche geflihrt mit leuten von der zeitschrift
"Oko-pad" zwecks einer mdglicken redaktionellen kocperation.

selbstversténdlich ist die ZEP damit noch richt aus dem schnei- -
der, aber es werden gute voraussetzungern filir eine komnsolidierung
geschaffen. das ziel, einen groferen leserkreis anzusprechen
und eine hdhere abonnentenzahl zu erhalten, muB mdglichst bald
erreicht werden.

parallel zu diesen rehr formslen und organisatorischen neue-
rungen sollte jedoch meines erachtens das standige bemithen
um eine verbesserung und aktualisierung der inhalte gehen.
eine solche kann nur in zusammenarbeit mit den leserm und
(potentiellen) autoren geschehen. um ein solches gesprich
zwischen herausgeber, redakteuren, lesern, autoren und ver-
legern in gang zu bringen, lade ich hiermit herzlich ein zu
unserem ...

.

2EP-TREFFEN
$./5. juni 1923

im raum tiibingen/reutlingen. mnihere informatioren
(ort, programm u.a.) wird allen teilnehmern recht-
zeitig mitgeteilt; bitte anmelden!

schwerpunkte: entwicklungspﬁdagogik-theorie - ent-
wicklungspadagogisches lernen

programmplanung fiir 1983 und 1984
werbung ...
kennenlernen ...

noch einmal: herzliche einladung! bitte umgehend anmelden!

liebe griiBe

oopre S ~howe

ps.: des heft 1/8% wird noch vor der sommerpause ersche@nen.
kurz nach der sommerpause ist der erscheinungstermin des
von gottfried orth geplanten doppelheftes zum schwerpupkt—
thera "interkulturelles lernen". das heft 4/83 erscheint
denn ende des jahres. &b 1984 so0ll die ZEP dsnn regelméds—
sig als einzelheft vierteljédhrlich hersuskommen.




Hans Lenk (Karlsruhe)

ZUR ETHIK DER TECHNIK

Kénnen wir den technischen Fortschrit't
verantworten?

“Nicht die Losung der technischen, sondern die der ethischen Probleme
wird unsere Zukupft bestimmen®, urteilt der Technikphilosoph Hans Sach-
sse in seinem Buch Technik und Verantwortung (1972). Man ist versucht,
dieses Wort abzuwandeln, seiner Uberpointierung zu entkleiden: "Nicht
nur die Losung der technischen Probleme, sondern ebenso auch die der
damit verbundenen ethischen Probleme wird die Zukunft der Menschheit
entscheidend mitpragen.” Jedenfalls kénnen wir es uns schon heute und
besonders kiinftig nicht mehr leisten, die dridngenden ethischen Proble-
me der Technik und der angewandten Wissenschaften zu vernachldssigen.

Die ethische Problematik stellt sich heutzutage stédrker als friiher im Zusammen-
hang mit der ausgedehnten Verfiigungsmacht des Menschen iiber die Umwelt und iiber
die "Natur®, aber auch mit den neuartigen Manipulations- und Zugriffsmoglich-
keiten zum Leben, auch zum menschlichen Leben selbst. Durch die technologisch
bis ans Ungeheuerliche grenzenden Wirkungsmoglichkeiten des Menschen entsteht
auch fiir die ethische Orientierung eine neue Situation., Diese erfordert z.T.
neue Verhaltensregeln - und damit neue Verhaltensregelungen. Ist damit aber
auch eine neue Ethik ndtig? (1)

Man konnte meinen, selbst bei konstantbleibenden "Prinzipien des Guten" seien
wenigstens die "Ausfiihrungsbestimmungen der Ethik", "die Durchfiihrungsregeln
ethischer Grundsitze" sowie die Normen weiterzubilden, den neuartigen ausgedehnten
Verhaltens-, Wirkungs- und Nebenwirkungsmoglichkeiten konstruktiv "anzupassen".
Eine solche Anpassung darf sich allerdings keineswegs sklavisch der neuen Si-
tuation und den neuen Verhaltensmoglichkeiten anpassen, sondern muB im Lichte der .
Grundwerte und voraussehbarer und eigens wieder zu bewertender Konsequenzen be-
urteilt werden,

Worin besteht aber die Neuartigkeit der ethischen Situation? Zweifellos nicht
nur (aber doch auch) darin, daB bestimmte moralische und auch rechtliche Begriffe
sich auf neue technische Phdnomene und Prozesse nicht so ohne weiteres anwenden
lassen. So zeigte Sachsse, daB sich die Informationsiibermittlung nicht einfach im
Sinne eines Giiteraustausches deuten 1dBt, wobei der Verkiufer nach dem Tausch bzw,
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Verkauf die Sache nicht mehr selbst besdBe. Informationsmengen folgen nicht einer
Additions- und Subtraktionsregelung wie Sachgiiter. Man kann Informationen weiter-
geben und doch behalten und auch selbst weiterhin niitzen, A1l dies zeigt, "daB
unsere an Gliterbegriffen oder an Substanzvorstellungen orientierten moralischen

Begriffe von Eigentum, Diebstahl und gerechtem Tausch sich nicht direkt auf In-

formationen anwenden lassen. (Die Rechtsprechung hatte friiher schon Schwierigkei-

ten mit der Strommenge, die zundchst keine "Sache" im herkdmmlichen Rechtssinne
war,). .

Doch das Auftreten neuer technischer Phdnomene und Prozesse allein ist nicht
das einzige Moment einer neuartigen Situation, die aufgrund der technischen Ent-
wicklung neuartige ethische Probleme erzeugt. Der entscheidende neuartige Ge-
sichtspunkt fiir eine neue Interpretation oder Neuanwendung der Ethik ist zweifel-
los. die ins nahezu UnermeBliche gewachsene technische Verfiigungsmacht des Men-
schen, Diese fiihrt in wenigstens acht Punkten zu Folgen und Risiken, die neue

ethische Gesichtspunkte erfordern:

"DER ENTSCHEIDENDE NEUARTIGE GESICHTSPUNKT IST ZWEIFELLOS DIE INS
NAHEZU UNERMESSLICHE GEWACHSENE TECHNISCHE VERFUGUNGSMACHT DES MEN-
SCHEN,” ) :

1. Die Zahl der von technischen MaBnahmen oder deren Nebenwirkungen Betroffenen
ist gewaltig angestiegen, Die Betroffenen stehen oft nicht mehr unmittelbar
im Handlungszusammenhang mit dem Eingreifenden.

2. Natursysteme werden Gegenstand des menschlichen Handelns - wenigstens negativ:

Der Mensch kann sie durch seine Eingriffe nachhaltig storen oder gar zerstdren.
Dies ist zweifellos eine ganz neuartige Situation: Der Mensch hatte nie zuvor die
Macht, alles Leben in einem 0kologischen Teilsystem oder gar global zu vernichten
oder durch seinen technischen Eingriff entscheidend zu sch@digen. Viele dieser
Eingriffe konnen u.U. nicht kontrolliert werden und fiihren zu irreversiblen, zu
nicht riickgdngig zu machenden Schadigungen. Die Natur (als okologisches Ganzes)
und die Arten in ihr gewinnen angesichts der im wahrsten Sinne "ungeheuerlichen"
technischen Macht eine ganz neuartige ethische Bedeutsamkeit, War die Ethik bisher
im wesentlichen nur auf Handlungen und Handlungsfolgen zwischen Menschen ausge-
richtet, so gewinnt sie nun eine weitergehende okologische Bedeutsamkeit fiir an-
deres Leben (etwa wie es Albert Schweitzers Ethik der "Ehrfurcht vor dem Leben"
schon vorformuliert hatte). Angesichts-mdglicher irreversibler Schidigungen in
Gestalt von Klimadnderungen, Strahlenschdden, industrieller Bodenerosion, Dauer-
verschmutzung, Umkippen von Gewdssern usw. geht es auch um den Menschen, aber
keineswegs nurmehr noch um ihn,

3. Angesichts der gewachsenen Eingriffs- und Wirkungsmoglichkeiten im biologisch-

medizinischen wie auch im okologischen Zusammenhang stellt sich auch das Pro-
blem der Verantwortung fiir Ungeborenes - sei es fir individuelle Embryonen wie
auch fiir nachgeborene Generationen.

4. Nicht nur im Sinne der mdglichen Manipulation des Menschen in seinem Unterbe-
wuBten oder durch soziale Manipulation, sondern auch im Human-Exgeriment_a!l-

gemein, mit Menschen im sog. Humanexperiment, sei es im pharmakologisch-medizi-

nischen Forschungsprojekt oder im sozialwissenschaftlichen, wird der Mensch selbst
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zum Gegenstand der wissenschaftlichen Forschung. Es stellt sich somit ein beson-
deres ethisches Problem im Zusammenhang mit wissenschaftlichen und technischen
Humanexperimenten.

5. Im Bereich der “Gentechnologie" hat der Mensch inzwischen die Moglichkeit er-
worben, durch biotechnische Eingriffe Erbgut zu verdndern, neue lebendige Ar-
ten durch Transplantation von Genen zu schaffen, Mutationen kiinstlich zu erzeugen.

Ein Verfahren zur gentechnischen Gewinnung eines lverzehrenden Bakteriums wurde

in den USA schon patentiert. Kroten mit den Erbanlagen von sechs Eltern wurden
gentechnisch erzeugt. Drej Mause wurden von den Forschern I1imensee und Hoppe ge-
klont, d.h, erbanlagengleich, genidentisch gedoppelt. Unter Umstanden wird man
bald sogar den Menschen selbst genetisch beeinflussen, oder spidter gar klonen
konnen. Dies stellt natiirlich eine ganz neuartige Dimension der ethischen Proble-
matik dar. Kann der Mensch die Verantwortung tragen dafiir, hat er das Recht, kiin-
stlich andere Lebensarten technisch zu erzeugen und sich selbst eugenisch zu ver-
dndern oder zu verdoppeln und sei es zum Besseren? Selbst wenn dies heute noch
zum Science-Fiction-Gruselkabinett gehort, muB sich die Ethik vorgreiflich die
Frage vorlegen. Schon oft wurde schnell die Science Fiction von der Technik einge-
holt: i .

6. Der Mensch droht nicht nur im Zugriff der genetischen Manipulation zum "Objekt

der Technik" zu werden, sondern ist in mancher Hinsicht im Kollektiven wie im
Individuellen bereits Gégénstand so mancher Manipulationsbeeinflussung geworden.
Dazu gehdren nicht nur pharmakologische und massensuggestive Beeinflussungen durch
Tranquilizer bzw. unterschwellige Wirkungen. .

7. LiBt sich mit der fortschreitenden Entwicklung der Mikroelektronik, der com-

puter-gesteuerten Systemorganisation und der perfektionierten Verwaltungsor-
ganisation ein Drang zur stindig zunehmenden Technokratie feststellen? Gehen in
der Biirokratie die Technokratie und Elektro(nolkratie eine iiberaus, wirkungsvolle
Verbindung ein, die geradezu das Kommen von Orwells "Groflem Bruder" als sehr rea-
listisches Menetekel an die Programmtafel industriell hochentwickelter Gesell-
schaften schreibt? 1984 steht kurz bevor! Entwickelt sich eine umfassende System-
technokratie? Die Fortschritte und Anwendungen der Computertechnik, elektronischen
Datentechnik und Informationsverarbeitung beginnen nachdriicklich das Problem einer
technokratischen Gesamtkontrolle der Personen durch Sammlung und Auswertung ihrer
kombinierten Personaldaten zu erzeugen. Die Gefahrdung der personlichen Privat-
heit, des "Datengeheimnisses" hat schon zur rechtlichen Problematik des Daten-
schutzes gefiihrt - eine Fragestellung, die natiirlich auch erhebliche moralische
Bedeutsamkeit aufweist.

8. Aber die Technokratie weist noch eine andere, hier wichtigere Komponente auf.

Wenn Edward Teller, der sogenannte "Vater der Wasserstoffbombe®, in einem In-
terview mit "Bild der Wissenschaft" (1975) meinte, der Wissenschaftler und damit
auch der technische Mensch "soll das, was er verstanden hat, anwenden® und "sich

dabei keine Grenzen setzen": "Was man verstehen kann, das soll man auch anwenden”,

so spielt er auf eine iiberzogene Ideologie technokratischer Machbarkeit an, auf
einen “technologischen Imperativ" (Ludwig Marcuse, Stanislaw Lem), der in den
Schlagworten: “"Cam implies ought® (Ozbekhan) = “Kidnnen umfaBt Sollen", "Was man
kann, soll man auch tun®, Ausdruck fand. Ob der Mensch aber all das, was er her-
stellen, machen, bewirken kann, auch in Angriff nehmen und durchfiihren soll oder
darf - dies stellt natiirlich eine besonders prekdre ethische Frage dar, die kei-
neswegs, wie Teller meinte, einfach bejaht werden kann, : :

Mancher meinte, dieses Schiagwort sei geradezu ein Leitmotto des technischen

F

" Fortschritts geworden. Allerdings wurden immer i i
. All i : in der technischen Entwick

caﬁ 5% der Pa@ente auch wirklich in Serie gegeben! Vereinzelte Gegenb:i:p}:?g e
:? en andere in dem BeschluB der amerikanischen Regierung, das Oberschall-Reise-

! ugzeug n1cht Zu baueg, oder besonders auch in dem zeitweilig wirksamen und zu
]g;gﬁztgzcxg??ﬁzgge?lggg;endensV$gzﬁgerungsantrag der amerikanischen Molekularbio-

0 3 zur Selbstbeschrankun dhrli
Entscheidungen tragen vorldufigen Charakter. g AR =D BeoRoseing s Aeide

" '
WIR BRAUCHEN NEBEN DER TRADITIONELLEN NAHETHIK AUCH EINE FERNETHIK:
ETHIKV?ER TﬁCHNISCHEN“FERNWIRKUNGEN UND SYSTEMWIRKUNGEN,"”

ﬁér e;weite;t .v .. ttjerqu d?§ Ténsch?ichen Hanqelns.zué Thema einer Theorie
géﬁn@ert. ehe 'r]tngfg gfzeugenden t?chqfschen M?ghf des Qggscheq eTtsgﬁeide?d-
M. ) ; i s hsp ére:‘Dies%f'Bereigh erhalte durch das Oberm?B tgcéﬁisch

Men;g;:nﬁri::;ghemgiﬁfegiﬁﬁgchﬁgﬁé g$r na:ur gurch die technischen Eingriffe des
M zeige, 1 5 _die Natur des menschlichen Hand i -
::ge;zn22ﬁ;%caggeveggzt:gstsiagi g;n @agzes zum Gegenstand menschl?l%ZnSLiZdiﬁns
. iche t chkeit wird - etwas ganz Neuarti - "ib
ethische Theorie nachsinnen muB". Unumkehrb it in Sichat e
C i A keit und ein Sichaufsch i
ler Wirkungen treten hinzu, s ie Nahg i ehTe Pt
Mirk h prengen die Nahgrenzen, die sich di omn1i
Ethik fur das menschliche ﬁande]n von Angesi A el M b
f S me ¢ ! gesicht zu Angesicht gesetzt -
g:? ?ﬁl?ﬁr;h:bcggegszﬁlggnl132,kgenn zag ag Albert Schweitzegs umfa52:ﬁsg'“gghik
Eh : nkt -, daB "keine friihere Ethik"
Religion) uns vorbereitet "habe, Natur und "Bi d ifEna e
v t 3 nd "Biosphdre als Ganzes und i i 4
;gig??gigeﬁ]Ee;ﬁ§"§ﬁ?;5$2§§ TreSQUt" ?it eigenem moralischen Ansp&gch1:;§nezgél§$'
R en, Das naturwissenschaftliche i "ei
solche Treuhdnderrolle" angesichts der Natur nicht vorgeseggltb1]d habe' e

Auch "der kollektive Tdter und die koll i
: e Tater u ektive Tat" erforderte i
EisgrzxergntWQrﬁl1c?ke1t fiir die Natur und fiir die Nachwelt ethizczzggg;gzés"gzg-
i A H; g?c ¢ Immanuel Kants formales grundlegendes Sittengesetz "Handle so
ndlungsvorsatz zum allgemeinen Gesetz werden konnte!™, oder kiirzer: E
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" isentativ!" ersetzen durch ein inhaltliches Gebot, durch ein neues
eig?glﬁegegiﬁzggesetz. "Handle so, daB die Wirkungen dglner Hand]qu ¥e;:g:g?1ch
sind mit dem dauerhaften Weiterbestehen echten menschl1cheq Lebﬁnsd?un nich%
oder negativ ausgedriickt: "Ean?lg soﬁ_d?g ﬁ;eig1gz¥2ﬁ§: gg;gﬁ:"-agdeg ginfach-
oreri ind fiir die kiinftige Moglichke H :
5§£§§ﬁ;§§ E?Ehz die Bedingungen fiir den indefiniten (unbegEenztgn) F?;tggiﬁgnd
der Menschheit -auf Erden”; oder, wieder.pgs1t1y gewgndet: Sgh&1ﬁ%ehrt) e e
gegenwirtige Wahl die zukiinftige Integritdt (die Existenz und Wohta
schen als Mit-Gegenstand deines Wollens ein®.

Allerdings forderte auch Kant, die Existenz jedes MenschenEa}:tz;geSeiwszi_
an sich selbst - als Selbstzweck - anzugrkennen vie auch d!ehtxist g
ninftigen Natur und der Menschheit an sich, In dieser H1q513 i Eher
der gesamtmenschheitlichen Verantwortungfz]chﬁ ;gtaiuéiz;enegg Forderuﬁg. 20
i moralische Recht der nichtverniinftige i i
;Z%cggshgtie Kant nicht gesehen: Ethische Rechte hat fiir Kant nur der Mensch

Entscheidender ist die Umdeutung des zeraztworgungzgeg:lggziglz1ﬁgzkélg?kvon

t und Wissen: Jonas meint, die Verantwortung 1n i
?:ihjezgils als ursdchliche Zarech?unghbegangegsgrlaﬁgn“gﬁ:egggazgrgzgenuf e

i i i an X
bezog sich als rechtliche und moralische Ver ety 2 digser
i ieweilige Handelnde verantwortlich gemac rd. L
glﬁriﬁﬁnﬂﬁg undgAufrechnung fir das Get:ng"kg}lt gzreéggnzﬂe$ﬁgadgeggi:i2222
i i ickeln -

andern Begriff von Verantwortung” Zu .enlw s, B e ein Wernalten

Fl ich mich also verantwortlich filhle - nicht p .

S eine fotogn onderr (i e sache die i gein fndeln Tt AL

: "Die Sache wird meine, weil die Macht : ! 7 n

EZzzgggu eben dieser Sache hat: Das Agha?g1a: ;2 zﬁ;nszrg}?iggiggznw1;ﬁgé:?cgis
i das Michtige in seiner Ursachlichkel eten. S

zéﬁﬁggdsz;ngungsmachg iiber etwas sihlieﬁﬁ “m$1ninﬁzgizgl;efg?r?gszhzgg;?lg:t)

i ichtung dafiir ein ... Also: eine Ver ! t
gg;?if¥2:2fl;§hAﬁhgngige, fur Menscheg %nﬁ gatuzg?:e%éi{iggg;:ghgegaﬁgtazQSOLQZﬁg
Nebenwirkungen, Schnelligkeit des Wandeishaben e N il

i i t erweitert" und zu einem e
sowie des wissenden Planens ... ungeahn t ; e e
1} i hrt. Das Wissen bleibt in komp
Verantwortung iber die Voraussicht gefiihrt, 2 e e ok b o
1 unvollstindig - gerade, was Nebenwirkungen angeht. & le B
gﬁgaSQAGEZhr verantworten, als ertéxaigizgraugﬁghgg tﬁgn.KgﬁztE1;§g }3§h21"3?ner
baut. - Und er ist fiir mehr verantwortlichi - 2 e e
i die der Mensch durch seine g
recht konstanten Naturordnung s]cher,sg1n, Rl i

i flussen konnte, so hat "mit der Macht

nicht oder allenfalls unwesentlich bee1n ! e S eeors e

ifung der Technologie" nach Jonas "die Dynamik Aspe ! n, di .
:2?;21frugere Vorstellung eingeschlossen waren?, und der Mensch %sgriggcg1eogg
schichtliche Zukunft seiner selbst und der irdischen Natur ve;an W .
Macht wird gleichsam zur Wurzel des Sollens und der Verantwortung.

g

Das Kdnnen wird dem Mensch und der Menschheit zum Schicksal - tatsdchlich und
moralisch., Notwendig ist daher die Selbstkontrolle der technischen Macht. Der -
Mensch wird "zum Treuhinder aller anderen Selbstzwecke, die irgend unter das Ge-
setz seiner Macht kommen". Dieser Wechsel der Verantwortungsreichweite und ihrer
leitbeziiglichkeit ist fiir Jonas das Neue an der fiir die technologische Welt not-
wendigen "Ethik der Zukunftsverantwortung”, Sie umfaBt nicht nur die Verantwortung
fiir die “Zukunft der Menschheit", sondern auch fiir die "Zukunft der Natur". Seit-
dem der Mensch nicht nur sich selbst, sondern der ganzen Biosphdre gefahrlich ge-
worden sei, seit die "Schicksalsgemeinschaft vonMensch und Natur® und “auch die
selbsteigene Wirde der Natur" wiederentdeckt wurden, wird dem Menschen auch seine
Verantwortung fiir der Zustand der gesamten Natur und fiir "den Zustand der Biospha-
re" ebenso wie jene fir das kiinftige Leben der Menschenart" bewuBt. "Das Nedln zum
Nichtsein" - des Menschen wie der Natur sei im BewuBtsein drohender Katastrophen
das wichtigste Prinzip fiir eine "Notstandsethik der bedrohten Zukunft", Diese sei -
zur Einschridnkung des Wildwuchses der technischen Macht notig, aber “nur" durch
"ein HochstmaB politisch auferlegter gesellschaftlicher Disziplin" im Sinne einer

"Unterordnung des Gegenwartsvorteils unter das langfristige Gebot der Zukunft" zu
erreichen,

Fiir uns sieht Jonas nur noch die Alternative einer “Ethik der Verantwortung”,
Dazu miisse man "dem galoppierenden Vorwdrts die Ziigel anlegen”, wenn nicht die
Natur dies spdter rdchend "auf ihré schrecklich hirtere Weise tun" solle.

Die Hauptidee von Jonas”"Versuch einer Ethik fiir die technologische Zivilisa-
tion ist also: Angesichts der ins fast UnermeBliche gewachsenen techn(olog)ischen
Macht des Menschen und der Dynamisierung der Lebensumstinde in der industriellen
Welt sowie angesichts der Gefdhrdungen von Natur und Kreatur (einschlieBlich
des Menschen selbst) durch Nebenwirkungen des industriellen Prozesses sei eine
sittliche Erweiterung des Verantwortungskonzepts nitig: der Obergang von der
Verursacherverantwortung zu einer "Treuhinder” - oder Heger-Verantwortung des
Menschen, von der riickwirkend zuzuschreibenden Verantwortung fiir Getanes zur
auf Kiinftiges ausgerichteten Sorge-fiir-Verantwortung, von der Resultatsverant-
wortung zur Prdventionsverantwortlichkeit, von der Handlungsverantwortung zur
"Seinsverantwortung".

"IN EINER WELT ZUNEHMENDER SYSTEMVERNETZUNGEN .., KANN KEINE MORAL DER
NACHSTENLIEBE MEHR GENUGEN,”

' “R1CH-
“DIE TRADITIONELL AUSSCHLIESSLICH AM HANDELN DES EINZELgizHﬁ:sEiRDEN
TETE ETHIK DER MORALISCHEN EINZELVERPFLICHTUNG MUS AUSG EART HERDE
IN RICHTUNG AUF EINE ZEITUBERGREIFENDE. ZUKUNFTSORIENTIER ;

In der Tat kann angesichts von sich aufschaukelnden und aufsummierenden sowie
erst gemeinsam eintretenden Kombinationswirkungen die Vorstellung einer am ein-
zelnen Handelnden orientierten Verantwortung, die etwa nur abgeschlossenen Hand-
1quen beriicksichtigt, nicht mehr geniigen, Die Zurechnung zu einzelnen 138t sich
bei zusammengeschalteten oder zusammenwirkenden Prozessen nicht durchfiihren, Man
darf aber nicht einfach das Nichtzurechenbare, doch BeeinfluBbare einfach "seinem
Schicksal" iberlassen. Dies wire "unverantwortlich". Ebenso missen unter dem Ge-
s1chtspunkt einer hegerischen Verantwortlichkeit, der Treuhdnderschaft fiir okolo-
gische Systeme, fir Natur und Leben allgemein kollektive Verantwortlichkeiten de-

finiert werden, welche die Abwendung von Stdrungen zum Ziele haben, u.U. auch Un-
terlassungen zurechnen konnen.




40

itisierend bzw. eher korrigierend muB man zu Jonas® Ausfiihrungen slcher11ch
nocirag;iliagen: Eigentlich hange1t es sich nicht um einen Ubergang von der iber-
kommenen Verantwortung fir Handlungsergebnisse zurnHeger— und Pr§vent1onsv¢rant-
wortung, sondern die traditionelle Verantwortung fiir Getanes bleibt n@turllch .
weiterhin bestehen, was die Verursachung des Handelns - gerade auch mit der t$c_;
nisch gewaltig erweiterten wirkungsaqsdehnung - petr1fft._Ange§1chts der zumt el
schwerer zu iibersehenden unbeabsichtigten Nebenwirkungen ist diese Verantwortung
nur schwieriger zu tragen und zuzuschreiben. Statt von einem Uberggng aus_e;nem
Verantwortungstyp Zu einem anderen zu sprechen, sollte man von zwei zugleich zu
beriicksichtigenden Verantwortungs;uffassungen sprechen: einer strlkteren soglg
einer erweiterten. Ein Obergang widre a}lenfalls darin zu sehen, daB aufgr-un‘t er
gewandelten Situation die Ethik sich nicht mehr auf den str1k§eren, engergn ra-
ditionellen Verantwortungsbegriff beschranken kann, sondgrn s1ch augh an em]neuen
erweiterten Verantwortungsbegfiff ausr]chteq muB! ohne die herkdmmliche Handlungs-
verantwortung beiseite zu schieben oder zu ignorieren,

at natiirlich erhebliche Folgen fiir die Ethik insgesamt. Die tra-
dit?giegﬁsgggicglieﬁlich am Handeln des Einzelnen ausgerichtete Ethik der mora-
lischen Einzelverpflichtung muB ausgedehnt yerdgn in R1chtung auf"e1ne ze}tgber-v
greifende, insbesondere auf eine zukunftsorientierte Ethik auch fiir hande nde .
Gruppen oder auch fiir Trédger von Verfiigungsmacht (selbst und vielleicht gerade
dann, wenn diese nicht handeln).

i Welt zunehmender Systemvernetzungen, wachsender dkonom1sgher! poli-
tiséges:nigzigler und ﬁkologischer'Abhéngigkeiten! die vermehrt geprdgt ist durch
technische Eingriffe und deren Risiken und'Nebenw1rgungeq, kann keine Moral der ;
bloRen Nachstenliebe mehr geniigen. Die Ethik kann sich nicht mehr nur am Beispie
der Handlungen zwischen Menschen von Angesicht zu AngeSICht orientieren. Sie muB
bei aller weiterhin zu beriicksichtigenden Beachtung "der moralischen Rechte des
Individuums® kiinftig mehr "von einer zu prak§1z1grendgn Yerantwortung fir die Ge-
samtmenschheit getragen werden - nicht nur fiir die exlst1erendeq, sqndern auch
fir die Nachwelt. Sie muB nicht nur stédrker gesamtmenschheitsorientiert, zu-
kunftsoffener, sozialer und praxisndher werden, sondern 513 muBd sich Euch auf
kollektive Handelnde unter einem erwe1t§reten.Begrvff dgr Treuhgnder und Prid-
ventionsverantwortung ausrichten., DaB die Ethik unter EinschluB ihrer Anwendungs-
bedingungen in einer stdndig sich wandelnden Kelt nichts Stat1sches_b]e1benukann,
sondern sich den jeweils gednderten Wirkungsmoglichkeiten und Hebeqw1rkgngsmog-
lichkeiten im Bereich des technisch Machbaren s@el!en muB, ohne sich elnfach_
sklavisch den Wandlungen bloB anzupassen, ist e1ns1cht1g: Dle_konstanﬁen ethi-
schen Grundimpulse konnen und miissen guf die Geggnwartss]tuat1on des "technischen
Menschen" bezogen werden. Mag der ethische Grundimpuls sich selbst auch kaum ge-
wandelt haben, so verdnderten sich doch die Anwendungsbedingungen in der system-
technologischen Welt von heute sehr drastisch. Da das ethische Nachdenken und
Urteil den Verantwortung tragenden, "den handelnden, be§ondsr§ auch den Neues
schaffenden, die Welt verandernden Mepsc@en" betr!fft, 153 die Moralu..._ange-
sichts der dynamischen Entwicklung stdndig neu we1§ef zu "erschaffen ."518
darf nicht stehenbleiben, sie muB sozusagen "dynam1s1ert" wgrdeﬂ; denn "neue
Handlungsmoglichkeiten bedingen erweiterte Verantwortlichkeiten®, wie ich vor
drei Jahren (in Pragmatische Vernunft, 1979) - parallel zu Jonas - betont habe.

Die Ubertragung der bisherigen Einsichtgn auf_die ehische Eroblematik des
technischen Fortschritts im engeren Sinne ist Teicht durchzgfuhrgn, kann hier
aber nur angedeutet werden. Der technische Fortschritt erweist sich als eine
vieldimensionale soziale Erscheinung, die sich erst dgrgh ein stindiges Wechsei-
spiel mit anderen EinfluBbereichen und handelnden Individuen ergibt und eine
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recht groBe Komplexitit aufweist. DaB Verbesserungen und. Verdnderungen sich stets
in Abhdngigkeit vom jeweilig erreichten Entwicklungsstand (der Technik, der Na-
turwissenschaft und anderer auch gesellschaftlicher EinfluBgroBen) entwickeln,
begriindet unmittelbar die gleichsam gesetzliche Grundform eines sich selbst be-
schleunigenden technischen Fortschritts.

Moralisch ergibt sich @hnlich wie bei der friiheren Erdrterung von Folgen,
die erst durch das Zusammenwirken vieler Faktoren wirksam werden, daB eine ur-
sdchliche Verantwortung meist keinem einzelnen Forscher oder Techniker, noch ei-
nem einzelnen Bereich zugeschrieben werden kann; denn die Entwicklung und beson-
ders die Beschleunigung hidngt ja von einer Vielzahl sich gegenseitig steigernder
Wechselwirkungen ab. Im weiteren Sinne der Heger- und Priventionsverantwortung,
wie sie zuvor erlédutert wurde, iibernehmen natiirlich beteiligte einzelne, d.h.
die Techniker, Ingenieure und allgemein Mitglieder der technischen Intelligenz
(sowie die in Anwendungsbereichen tatigen Naturwissenschaftler) eine gewisse
Mitverantwortung, ohne daB ihnen schlicht und einfach allein etwa die volle
moralische Alleinverantwortung fiir die Anwendung ihrer Erfindungen anzurechnen
ware, Unter Umsténden kdnnen sie ja im uniibersichtlichen Systemzusammenhang
schddliche Anwendungen nicht einmal voraussehen, Das Problem der individuellen
Verantwortung des Naturwissenschaftlers in der anwendungsorientierten Forschung
kann hier nicht im einzelnen abgehandelt werden, Es muB einer anderen Gelegenheit
vorbehalten bleiben. Nur soviel: Fine Unterscheidung Carl Friedrich v. Weiz-
sdckers zwischen dem "Entdecker" und dem "Erfinder" scheint auf den ersten Blick
plausibel: “"Der Entdecker" kann im Gegensatz zum Erfinder “in der Regel vor der
Entdeckung nichts iiber die Anwendungsmoglichkeiten wissen, der Erfinder ja".
Diese Unterscheidung 148t sich allerdings nur zur idealen Groborientierung ver-
wenden. Sie unterstellt namlich zu einfache Verhdltnisse: Auch technische Entwik-
klungen (zum Beispiel die Entwicklung des Verbrennungsmotors oder die Herstellung
von Dynamit) haben natiirlich die Ambivalenz der positiven und destruktiven Ver-
wendbarkeit an sich. Jedes Messer konnte man immer schon niitzlich wie schadlich
verwenden, Zudem lassen sich die Grundlagenforschung und technische Entwicklungen
nicht mehr so glatt und einfach trennen, wie ‘es die ideale reine Unterscheidung
zwischen dem "Entdecker” und dem "Erfinder® unterstellt,

L=

“DIE THESE VOM EIGENDYNAMISCHEN "NATURWUCHSIGEN" TECHNOLOGISCHEN ENT-
WICKLUNGSPROZESS, DER SICH WIE EIN SACHZWANG VERSELBSTANDIGT, IST EINE
IDEOLOGISCHE AUSREDE, KOMMT EINER KOLLEKTIVEN FLUCHT VOR VERANTWORTUNG

GLEICH,”

Allgemein muB angesichts der Aufspaltung der Einzelverantwortlichkeiten und
der uniibersichtlichen Verzweigungen heute auch der Gesellschaft und ihren repra-
sentativen Entscheidungstrigern eine kollektive, eine gemeinsame Verantwortung
fiir die Anwendung entwickelter technischer Verfahren - und auch fiir die Entwick-
Tung technischer GroBprojekte zugeschrieben werden, Die These vom eigendynami-
schen "naturwiichsigen" technologischen Entwick Tungsprozess, der sich wie ein
Sachzwang verselbstindigt, ist eine ideologische Ausrede, kommt einer kolliektiven
Flucht vor der Verantwortung gleich, Letztiich gestalten némlich handelnde Men-
schen die Technik und deren Entwicklung, wenn auch in einer sehr vielfdltig und
verzweigt vereinten Kombinationsleistung. Mit der Erweiterung des Verantwortungs-
begriffs - wie erdrtert - iibernehmen sie natirlich als einzelne (insb. auch als

Mitglieder einer handelnden Gruppe) Préventionsverantwortung gegeniiber miB-
bréauchlicher Anwendung.
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Dies gilt besonders fiir Individuen in systemstrategischen Positionen.

In 12 Punkten sei das Gesagte zum AbschluB zusammengefaBt:

1. Macht und Wissen verpflichten - auch technische (iiberpersdnliche) Macht.

2. Die Schaffung neuer Abhdngigkeiten schafft eine neue_moralische Verantwortung

personlicher und iiberpersonlicher Art. Eine ins Utopische gewachsene techni-
sche Verfiigungsmacht erzeugt eine erweiterte VerathortTthkelt; Uber die Verur-
sacherverantwortung hinaus iibernimmt der Mensch eine "sorgende" Heger- und Ver-
hinderungsverantwortung.

3.'Diese Verantwortlichkeit richtet sich nicht mehr nur auf das Wohl des Nach-

sten und auf ein humanes Oberleben der Menschheit aus, sondern auch auf die
Erhaltung und Hegung der Natur (einschi®eBlich ihrer gkologischen Funktlonen)duqd
auf die nichtmenschliche Mitkreatur (z.B. Tierarten). Die Natur als ganze und in
ihren Teilen ist moralischer Gegenstand geworden - wenigstens negativ im Blick-
feld der Storungs- oder Zerstorungsfahigkeit des Menschen.

. schung) jedoch nicht erhoben werden.

“DIE NATUR ALS GANZE UND IN IHREN TEILEN IST MORALISCHER GEGENSTAND
‘GEWORDEN, “

4, Die erweiterte Verantwortlichkeit richtet sich besonders auch auf die Zukunft,
auf die kiinftige Existenz der Menschheit, der nqchfo]gendeq Geqerat1oneg, @e-
achtet ihr moralisches Recht auf ein menschenwiirdiges Leben in einer zutrdglichen
Umwelt, aber auch auf die Zukunft der Natur (und Mitkreatur). Ein justiziables
Recht der Nachgenerationen, der Mitkreaturen konnte entstehen. Man konnte einen

Bundasbeauftragten fiir die Interessen nachkommender Generationen fordern.

i dventions- und Hegerverantwortlichkeit kann.nicht nur Einzelnen zuge-
& E;ihﬁ;gV:erden. Angesicgts der Gefahren zusammenwirkender und s%gh a?zzghg::
kelnder Wirkungen und technischer GroBprojekte (an denen Tausendell 2§$ sl
teiligt sind) ist auch eine Gemeinschaftsverantwortung von den ko et‘ v
den zu ibernehmen: Teamverantwortung, Verantwortung der Gesamtgeneration.

iali i i haftlichen und
. Die Spezialistenverantwortung, die Verantwortung der wissensc ] -
: techngschen Fachleute an straiegischen Positionen ist z.T. auch Te11_deEhPr§k
ventionsverantwortung. (Man stelle sich vor, daB statt der“Flug]otse? d1: gml er
und Ingenieure gestreikt hdtten, die die Nasserversorgung.uberwachen.). An s ra;
tegischer Schaltstelle wird die Préventionsverantwortung in negativer Weise auc
individuell zurechenbar.

7. Die Verantwortung des Forschers in Wissenschaft und Technik unter‘Birgctslch-
tigung der pridventionsorientierten und hegerischen Verantwortung ist Gebo é
wo immer schadliche Effekte vorausgeschdtzt und abgewendet werden Ko?pez -Mgi !
bei direkt anwendungsorientierten technischen ﬁrOJekten. §1ne person ;c e Mi :er-
ursacherverantwortung ist fallweise gegeben. Eine allgemeine strikte bgru:sac e:a
verantwortung der Wissenschaftlerund Techniker kann angesichts der Am é¥a ené u
kollektiven Entstehung der Forschungsergebnisse (besonders in der Grundiagenfor-
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Um so wichtiger ist die priventive Verant-
wortung, Die Unterscheidung zwischen dem “Entdecker”-Typ des reinen Wissenschaft-
]ers und dem “Erfinder“-Techniker ist zur Groborientierung niitzlich, aber ein
idealtypisches Modell, Alle Mischungen kommen vor und ergebengemischte Verantwort-
Tichkeiten innerhalb der allgemeinen Vorsorgeverantwortung.

8. Wissenschaftler und Techniker, die Experimente mit Menschen im Labor oder im

Feld durchfiihren, unterstehen zusitzlich zur Spezialistenverantwortung auch
der normalen zwischenmenschlichen Handlungsverantwortung fiir ihre Versuchsper-
sonen (besonder auch in Nicht-Heilexperimenten). Die rechtliche Lage der Human-
experimente ist, (auBer einigen nur empfehlenden aber rechtlich nicht wirklich

bindenden Standeskodizes der Arzte (zudetzt Lissabon 1981) und Psychologen, lei-
der noch weitgehend ungeklirt.

9. Der Mensch darf sicherlich nicht alles herstellen, was er technisch kann,

nicht alles anwenden, was er herstellen kann. "Konnen umfaBt Sollen” ist kein
ethisches Gebot - und darf auch kein unbeschrénkter “technologischer Imperativ®
sein. Andererseits ist die Fahigkeit des Menschen, technisch Neues zu schaffen
und auszufiihren, nicht iiber die Gebiihr zu beschranken, zumal technologische Ent-
wicklungen ambivalent sind, also auch positiv genutzt werden konnen, ja, miissen:
Die Menschheit ist vom technischen Fortschritt abhangig geworden und konnte sich
nur um den Preis von Katastrophen wieder von ihm befreien. Der Mensch von heute
kann es sich nicht mehr leisten, den technischen Fortschritt stillzustellen (wie
Herbert Marcuse in den sechziger Jahren vorschlug) oder ihn auch nur abschitzig
zu bewerten und dadurch zu behindern, das bedeutet freilich nicht, daB die
Menschheit auf einen iiberzogenen industriellen Wachstumsfetischismus oder einen
“technologischen Imperativ® angewiesen wire, alles Machbare auch herzustellen
bzw. zu innovieren. Weise Regelung, Selbstkontrolle, MdBigung ist Gebot der Ver-
nunft: Weisheit im Umgehen mit der technischen Macht miissen wir erst noch lernen!
Totaler Verzicht wire ebenso falsch wie Obertreibung.

"WEISHEIT IM UMGEHEN MIT DER TECHNISCHEN MACHT MUSSEN WIR ERST NOCH
LERNENI"

10. Was menschen- und kosmosfreundlich ist, wandelt sich im Laufe der Geschichte
abhdngig von den Umstdnden. (In Zeiten des Bevolkerungsmangels stellten sich
z.B. Fragen der Geburtenegelung ganz anders als in einer zunehmend von Wachstums-
grenzen und Rohstofferschopfung wie Umwe 1tverschmutzung geprigten Welt). Das
ethische Nachdenken muB also dynamisch und praxisnah jeweils der geschichtlichen
Situation Rechnung tragen. Es muB bei aller Konstanz dar Grundimpulse auch die

Aufgabe der weiteren Verfeinerung angesichts neuer technischer Herausforderungen
wahrnehmen.

11. Eine besondere Herausforderung diirfte die Tendenz zur Systemtechnokratie dar-
stellen, in der alle Trends der Biirokratie, Einengung auf Rollenzuschreibung,

Volltechnisierung, Automatisierung und Computerisierung zusammenlaufen. Die

rechtliche und ethische Problematik des Datenschutzes hat uns schon einen Vor-
geschmack davon vermittelt.

12; Angesichts der Entwicklungsdynamik, der Orientierungs- und Bewertungsschwie-
rigkeiten konnen kaum umfassend ethische Allgemeinrezepte liber die konstante
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Grundverantwortlichkeiten fiir Menschheit, Mitmensch, kiinftige Generationen, Natur
und Kreatur hinaus gegeben werden. Daher ist die einzige Moglichkeit, sich den
kiinftigen ethischen Herausforderungen gewachsen zu zeigen, die moralische Be-
wuBtheit, das BewuBtsein der Verantwortung fiir Mensch und Hatur wo iiberhaupt
moglich zu fordern - besonders auch in konkreten projekt- und berufsbezogenen
Zusammenhdngen. Die Entwicklung und Verbreitung von Berufsethiken ist vordring-
lich - und die entsprechende Ausbildung: Kaum ein Medizinstudent bei uns nimmt

an Kursen in medizinischer Ethik teil. Techniker und Forscher werden, soweit ich
sehe, iiberhaupt noch nicht auf die ethischen Probleme ihrer Disziplinen hinge-
wiesen, Ethik sollte nicht nur als Schulfach {und Religionsunterrichtsersatz)
gefordert und gefordert werden, sondern besonders auch als berufsethische Be-
wuBtmachungs- und moralische “"Wachterdisziplin”, (Das letztere forderte schon
vor einem halben Jahrzehnt die internationale "Mount-Carmel-Erkldrung iiber Tech-.
nik und moralische Verantwortung" von Haifa 1974.)

Wir haben keine andere Wahl, als die erweiterte Verantwortung zu iibernehmen,
einen verniinftig geregelten technischen Fortschritt zu wagen. Die Wiirde des Men-
schen besteht u.a. auch darin, fir andere, fiir abhdngige Wesen verantwortlich zu
sein - und weise mit seiner technischen Macht umzugehen.

Gerhard de Haan (Berlin)

PADAGOGIK ZWISCHEN PROGNOSE,
'ZUKUNFT UND UTOPIE

Mit der Debatte um Ukologie und Pddagogik riickt eine Kategorie wieder
ins Zentrum der Uberlegungen, die fir beide Seiten, die Ukologiewie die
Pddagogik, entscheidende Bedeutung besitzt: Zukunft, Zwar ist der Bezug
auf Zukunft bisher in den Umwelterziehungskonzeptionen kaum theoretisc
reflektiert, jedoch kdnnte er zum zentralen Bindeglied werden. :

1. DER ZUKUNFTSBEZUG IN DER OKOLOGIEDEBATTE

Dig tkologie - hgute ein Konglomerat aus nahezu allen wissenschaftlichen Diszi-
plinen -, beschrdnkt sich nicht auf die Analyse von Einzelproblemen und die
Sammlung aktueller Fakten, sondern verldngert die gewonnenen Daten in die Zubunft
hinein, Sie ist also in weiten Bereichen zur prognostischen Wissenschaft geworden
- und erst von hier gewinnt das Argument von der Bedrohung des (Ober-)Lebens sei-
gi ?egrundungé Q?Qh.¥§;en ugdlgindhez gerade die prognostischen Studien, die der
ologie zur Publizitdt verholfen haben (vgl, EHRLI ;
To72. "GL0RAL 200 96ar. (vg CH/EHRLICH 1972; MEADOWS u.a.

. Die Prognosen, in denen sich der Zukunftsbezug der Ukologie ausdriickt i
immer auf der Annahme, die Geschichte verliefe Aghuktuaieat? Nicht unbed%ng:s;gren
dem Sinne, da@ allgemeine Gesetze mit mathematisch-naturwissenschaftlichem Charak-
ter den Geschichtsverlauf bestimmen (was die Prognostik iberfliissig machen wiirde)
sondern in der Form, daB Kontinuititen (Gleichformigkeiten) angenommen werden g
daB "Trends in der Geschichte fiir mdglich" (HOBNER 1971, S. 835) gehalten weraen.

Die angenommene Kontinuitdt driickt sich in den Prognosen in Form von Axiomen
aus. So wird im Zusammenhang mit der Prognose der Gkologischen Katastrophe ange-
nommen, "daB sich weltweit die Politik hinsichtlich der Bevilkerungsstabilisie-
rung, der Erhaltung natiirlicher Ressourcen und des Umweltschutzes nicht entschei-
dend verdndert ..., daB die technologische Entwicklung und-die Ubernahme von
Technologien weiterhin schnell voranschreitet ..., daf sich kein ernsthafter
Widerstand gegen die Ubernahme neuer technologischer Entwicklung bildet..., daR
23031c2t gg)grbﬂeren Storungen des internationalen Handels... kommt*® (GLOBAL

» . . .
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Auch wenn dem Geschichtsverlauf eine Struktur unterschoben wird,-die mit den
Axiomen offengelegt wird, 13t sich dennoch nicht das gesamte Set an Grundannah-
men fassen, das in die Tatsacheninterpretation einflieft. Zwar werden fast immer
Modifikationen in der Annahme iiber zukiinftige Realitit beriicksichtigt: So ist in
der Studie GLOBAL 2000 von optimistischen und pessimistischen Annahmen die Rede -
Ober- und Untergrenzen der Entwicklung werden aufgenommen (vgl. ebd., Si 907 ff.).
Dennoch kommt die Studie selbst bei der Begiinstigung optimistischer Annahmen zu
dem SchluB, daB das lberfeben der gesamten Henschheit bedioht 44T (vgl. ebd., S.
877 ff.). Und je schneller das Industriesystem in seiner Globalitdt expandiert,
desto schneller sind auch die Belastungsgrenzen dieses Planeten erreicht.

Damit zeigt die prognostizierte Vernichtung der Lebensgrundlagen einen nicht
bloB denkbaren, sondern sich schon realisierenden "Holozid" an. Dieser ist aller-
dings bisher "nur" Tendenz, Gdnzlich wirklich wird er erst aus der Verlangerung
heutiger Fakten durch Prognosen auf die Zukunft. Obschon sich die Bedingungsfak-
toren einer dauernden Reduktion der Lebensmdglichkeiten durch die okologischen
Studien genau angeben lassen, ist von diesen noch nicht auf eine zukiinftige Wirk-
lichkeit zu schlieBen.

Immerhin - und darin liegt heute die Hoffnung - konnte ein gdnzlich anderer
Umgang mit Natur, ein beschrinktes Bevidlkerungswachstum, aber auch (als vage
Spekulation) eine Verdnderung der duferen Natur ohne Zutun des Menschen das Uber-
leben in der Moglichkeit halten.

Der Grund fiir die Hoffnung liegt einzig in dem, was die Prognosen nichi be-
riicksichtigen. Namlich in der Frage, "was die Menschen wollen und wie die Rang-
ordnung ihrer Ziele aussieht" (HOBNER 1971, S. 860). Prognosen bieten nur Ant-
worten darauf, was passiert, wenn die Axiome als herrschende Normen und Werte
mit den ihr korrespondierenden Mitteln unverdndert in Kraft bleiben. Das heift,
neben dem Problem, die politischen, okonomischen und technischen Prinzipien der
gegenwdrtigen Gesellschaft recht exakt bestimmen zu miissen, ist die "Konstanz
des Bezugssystems" (ebd.) zu hypostasieren. Genau hier liegt aber die Grenze der
Prognostik: die Konstanz des Bezugssystems kann die Prognostik nicht vorhersagen,
und damit auch nicht beheben, was sie im Grunde beheben will: das Unprognosti-
zierbare, So ist man in den Naturwissenschaften und der Technik permanent mit
unvorhersehbaren “Nebenfolgen" konfrontiert, ‘die sich schnell zum "Hauptproblem"
auswachsen. Selbst die Natur, der man die Immergleichheit unterstellt, ist kein
konstantes System, das ganzlich geschlossen ist, vielmehr ereignet sich auch in
ihr Neues, nicht prognostizierbares. Technisches Versagen, "Nebenfolgen", der
ProzeBcharakter der Natur unterminieren die Prognostik immer wieder. Gerade aus
diesem Hicht-Prognostizierbaren erwdchst der auf Naturbeherrschung setzenden Ge-
sellschaft immer wieder die Bedrohung durch die duBere Natur: man denke nur an
die katastrophalen Folgen des Schnee-Winters vor einigen Jahren, wo sich die Ab-
hdngigkeit von einer nicht mehr funktionierenden, zentralisierten, verflochtenen
Technik zeigte. Gleichzeitig wird mit der Naturbeherrschung die Bedrohung noch
einmal erzeugt: man denke an die Gefahren der Kerntechnologie, an die Folgen des
Baus gigantischer Stauddmme etc.

OKOLOGISCHE PROGNOSEN SIND DARAUF ANGELEGT, DIE INDUSTRIEGESELLSCHAF-
TEN ALS VERANDERUNGSNOTWENDIG ZU BEGREIFEN, DAMIT EIN HUMANES LEBEN
MéeLICH IST,

1%

In der nicht iiberwindbaren Problematik der Prognostik, daR sie bei aller Vor-
hersage am Unvorhersagbaren scheitert, liegt jedoch eine Chance, die auf die
Pidagogih zurickweist, Ukologische Prognostik, das heiBt heute, die Konsequenzen
aufzuzeigen, die aus der Verlangerung des Bestehenden resultieren; wobei gleich-
zeitig die Axiome aufgewiesen werden, unter denen die Katastrophe unausweichlich
sich vollzieht. Somit ist die dkologische Zukunftsforschung geradezu gegen die
eigenen Prognosen zu lesen, Sie ist darauf angelegt, die Industiiegeseflschaften
als verdnderungsnotwendig zu begreifen, damit eine humanes Leben moglich ist.
Die doppelte Unvorhersagbarkeit in der Prognostik, resultierend aus der Verin-
derbarkeit der Axiome und der Unmdglichkeit der Erfassung aller Zusammenhdnge
erfordert es geradezu, sich-gegen die Prognosen zu verhalten, indem man die
Axiome durch verdndertes Handeln dndert und aufgrund der Interdependenzen den
Bann totaler Beherrschenwollens der Natur bricht. '

_ Die Chance der Pidagogik besteht darin, aus der Negation der Prognosen nach

Anderbarem zu suchen, damit Padagogik, die immer auf Zukunft bezogen ist, nicht
ihren Sinn dadurch verliert, daR sie unbeholfen der Destruktion von Zukunft ge-
geniiberstent,

DIE CHANCE DER PADAGOGIK BESTEHT DARIN, AUS DER NEGATION DER PROGNOSEN
NACH ANDERBAREM ZU SUCHEN, '

. Negation der Prognostik heiBt jedoch nicht, auf sie zu verzichten, denn sie
ist notwendig, da sie die negativen Tendenzen herrschenden Umgangs mit Natur auf-

- zeigt, Denn weite Bereiche der prognostizierten Naturzerstdrung sind von {wieparab-

Lem Charakter, Ausgestorbene Tier- und Pflanzenarten konnen nicht wiedergewonnen
werden, und eine einmal zerstidrte Ozonschicht 138t sich nicht mehr ersetzen.
Ebenso sind endliche Ressourcen nicht zweimal ausschiopfbar. Andere Formen der
Naturausbeutung und -zerstorung sind {wreversibel, Viele Fillp der Maturbear-
beitung lassen eine Riickkehr zum anndhernd friiheren Stand der Dinge nicht zu.
Manche Prozesse, einmal in Gang gesetzt, lassen sich nicht mehr abbrechen: Eine
irreparable Zerstorung der Ozonschicht z.B, fiihrt unweigerlich zum Aufheizen

der Atmosphdre. Ist diese erst einmal in groBerem Umfang eingetreten, beschleu-
nigt sich das Aufheizen nur noch, da mit dem Schmelzen der Eisflichen die Ab-
strah1fdhigkeit der Erde drastisch abgebaut wird.

Selbst dort, wo die Schiden als reparabel gelten, dauert die Rekonstruktion -
etwa von verodeten, ausgelaugten Bdden - Jahrzehnte. Selbst hier sind die Hand-
lungsmoglichkeiten stark beschnitten, Eine offene Zukunft als Forderung fiir eine
sinnvolle Erziehung ist so gar nicht mehr denkbar. Das Handeln wire und ist in
diesen Fdllen nur noch als Reflex auf vorgdngige Handlungsvollziige begreifbar.
Somit erlangen die Prognosen heute eine ganzlich neue Qualitat, Die drei Faktoren
der Inreparabilitit, der Inreversibifitit und der Reparabilitit nur (ber Lingere
Zeitrdume verunmdglichen es, sich erst dann um eine prognostizierte Naturzer-
stdrung zu kiimmern, wenn die Prognosen von der Wirklichkeit eingeholt worden
sind. Die Prognosen werden somit unabweisbar, so lange ihnen auch nur eine an-
ndhernde gxaktheit, Wahrscheinlichkeit und Plausibilitdt zugestanden werden muB.
Man mag sich z.B. um die Wahrscheinlichkeit streiten, daB die Ozonschicht tat-
sdchlich zerstort wird, auch darum, ob die Folgen tatsachlich zu einem Aufheizen
der Atmosphdre fiihren etc.; jedoch nicht handeln, solange man keine "gesicherten®
wissenschaftlichen Eyxgebnisse besitzt, wiirde heiBen, daB es fiir die Menschheit
zu spat sein kann,
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Damit ist das Ende. der traditionellen Wissenschaft angezeigt. Galt seit Beginn
der Neuzeit, daB gegeniiber der Natur auf der Basis von Wissenschaft und Technik und
nicht lber Spekulation zu handeln sei, findet heute in den hochindustrialisierten
Gesellschaften als Folge von Wissenschaft und Technik (1) ein Riickgang auf die
Spekulation statt.

Ich fasse zusammen: Zwar bleibt es ein schwieriges Unterfangen, den "Rea]jtéts-
gehalt" von Prognosen abzuwdgen, jedoch sie fir irrelevant zu erkldren, verbietet
sich, Vielmehr sind -ihre Axiome genau zu studieren, da von ihnen aus q1e Prognosen
einen (negativen) Blick in die Zukunft als verlingerte Gegenwart moglich machen.
Die Negativitdt der Prognostik kann so zum entscheidenden Moment .der Kritik an
herkommlicher Erziehung werden,

2. DER ZUKUNFTSBEZUG DER PKDAGOGIKI)

Die okologischen Prognosen, die die negative Verldngerung der Gegenwart in die
Zukunft beschreiben und an der Unvorhersagbarkeit bei aller Vorhersage scheitern,
verweisen auf die Frage nach den Bedingungen der Mgglichkeit von Zukunft, die
nicht naturzerstorend wirken und nicht in den Holozid fiihren. Zu den Bedingungen
wird im Rahmen der Konzeptionen zur Umwelterziehung ein gedndertes Verhalten der
Individuen gezdhlt, Der Zukunftsbezug innerhalb der Uberlegungen ;urAUmueﬁte@zae—
hung wird direkt angesprochen durch die Forderung der UNESCO-Kommissionen, “im
Rahmen der schulischen und auBerschulischen Umwelterziehung ... die zeitgebunde-
ne (vergangene, gegenwirtige und zukiinftige) Dimension jeder Umwelt in Betraght
zu ziehen" (UNESCO-KOMMISSIONEN 1979, S. 81). Dies paralysiert jedoch in gewis-
ser Weise die Befiirchtung, die Erziehung wiirde erneut in ihrer Fixierung auf Um-
weltprobleme lediglich an externen Zwecken ausgerichtet. Der grundlegende
externe Zweck, Zukunft zu ermdglichen, wird mit der durch die Prognostik auf-
gewiesenen Moglichkeit eines Holozids zum internen Zweck in dem Augenblick,

wo alle von eben dieser Gefahr der Vernichtung betroffen sind. Externe Zwecke
konnen nur dort auftreten, wo Einzelsubjekte oder Klassen, Gruppierungen etc.
anderen diktieren, wie sie zu handeln haben, welchen Grund von Freiheit sie
realisieren dirfen usw. Dies mag in den Umwelterziehungkonzeptionen dann vor-
liegen, wenn von "einiiben", "Verhalten dndern" usw. die Rede ist.

Jedoch greift hier eine Kritik auf der Basis des Instrumentalisierungsver-
dikts in der Pddagogik zu kurz, Man kann den Konzeptionen nicht einfach vor-
werfen, sie wiirden die zukiinftigen Moglichkeiten der Individuen beschneiden
bzw. eine offene Zukufnt verhindern, indem sie spezifische Verhaltensweisen
systematisch erzeugen wollen, Immerhin stellen die Konzeptionen den Versuch
dar, weiterer Zerstorung der Lebensmoglichkeiten durch die Verldngerung tra-
dierter Erziehungs- und Qualifikationsmuster zu entkommen. Auch wenn dieser
Versuch letztlich wieder in die Normierung von BewuBtsein und Handeln fiihrt,
ist doch die Uberlegenheit gegeniiber dem Herkommlichen darin zu sehen, wenig-
stens Zukunft wieder in den Blick genommen zu haben, iiber die Verldngerung
der Gegenwart in die Zukunft implizit hinaus gegangen zu sein.

" Aus dieser Perspektive, der Notwendigkeit gednderten Verhaltens und BewuBt-
seins um der Moglichkeit einer offenen Zukunft willen, kehrt sich der mogliche
Vorwurf einer Orientierung an externen Zwecken geradezu um: gelingt der Nach-

1) Dieser Abschnitt ist eine stark iliberarbeitet Fassung der Seiten 86-95 mei-
nes Aufsatzes: Die okologische Krise ... 1982a. Ich danke dem Verlag Klett-
Cotta fiir die Genehmigung des Rechts auf Wiederabdruck.
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weis, daB mit der herrschenden Erziehung nur diejenigen Denk- und

muster verfestigt werden, die auf gese]lschaft]ichergEbene ersg invsgzaéﬁgqgo
gische Krise gefiihrt haben, so widre genau dies die Orientierung am externen
ngck.par exel]enge:: die Vernichtung der Mdglichkeit von Zukunft zwecks Kurz-
fristiger Bediirfnisbefriedigung eines kleinen Teils der Weltbevolkerung auf
Kosten des grioBten Teils der Lebenden und aller zukiinftigen Menschen,

Stiitzt man sich auf die Prognosen zur okologischen Krise, so 1i i i
Recht behaupten, daB schon die Schiiler, die gegenwértig die’Grundgggu?;cEeﬁazhén
auf der Basis des Bestehenden kaum die Moglichkeit haben werden, selbst noch ’
einmal die Frage nach der Weiterexistenz oder Vernichtung der Menschheit zu
stellen. Die Frage wdre entschieden - gegen sie. Dagegen ist mit der Forderung
nach Umwelterz1ehung - bei aller Kritik an den einzelnen Konzeptionen - ein Pro-
glem aufgeworfeqéddgm sich 2ieuZ§dagogik zu stellen hat: Exziehungs- und Bil-

ungsprozesse sind {mmex auf Zubunft gerdchtet und miss 3tsed
und Handefn fragen, daB Zubungt wigdag offen macht. i e

_ Der gezielte Versuch, in der Erziehung die zukiinftige Gegenw
wartige Zukunft vorwegzunehmen, wie dies in der Umwe]tgrzieaunga$gng;:zg$gin
wenn vom Erwerb von Handlungskompetenzen fiir zukiinftige Situationen die Redé

ist (vgl. BOLSCHO u.a. 1980, S, 15 ff,; EULEFELD u.a. 1981, S. 82 ff.; BOTKIN
u.a."1979, S. 40 ff.)i ist durchaus nicht neu. So hat KANT gefordert 'die Kin-
dgr nicht dem gegenwadrtigen, sondern dem zukiinftig bessern Zustande'des mensch-
Tichen Gﬁschlechts, das ist, der Idee der Menschheit" (KANT 1803, A 18) zu er-
ziehen, "Der Zweck pddagogischen Denkens und Handelns ist das Subjekt und dessen
Vernunftsubstanz und ist uber das Subjekt die Vervollkommnung der Gattung" (LU-
WISCH 1974, S. 347; iiber den Zukunftsbezug der Pddagogik bei Kant). Der Fort-
schritt als Tendenz auf das Bessere macht es dabei moglich, sich schon aus der

bestehenden Gesellschaft heraus gewiB zu sein, das " in® i
e e g n, das "Woraufhin" der Erziehung .

Gegen jegliche Manipulation in Form der Verlingerung der G i i
Zukunft gelingt wohl erstmals SCHLEIERMACHER in sginengpadagog?ggz::tvgclg;ﬁn-
gen von 1826 eine stichhaltige Argumentation. Er problematisiert die Differéenz
Zwischen gegenwidrtiger Zukunft und zukiinft iger Gegenwart fiir die Paddagogik in
aller Schdrfe. Da Schleiermachers Gedanken auch heuté noch als zentrale Bezu S=-
punkte einer Auseinandersetzung um die Zukunftsbezogenheit von Bildung und Eg-
ziehung gelten, gerade weil er aus der seit der Aufkldrung durchgdngigen Hoff-
.nung auf eine bessere Welt fiir die Pddagogik andere Konsequenzen zieht als sei-
ne Vorganger, ist das Aufgreifen seiner Oberlegungen notwendig um zu zeigen,

daB mit der potentiellen Weltvernichtung der Zukunftsbezug ii i
hinaus eine neue Qualitdt gewinnt. : ROl sttty her

ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSPROZESSE SIND IMMER AUF ZUKUNFT GERICHTET UND

MUSSEN NACH DEM BEWUSTSEIN UND HANDELN FRAGEN, DAS ZUKUNFT WIEDER OF-
FEN MACHT.

Besonders zwei Aspekte der Oberlegungen Schleiermachers sind noch heute von
Bedeutung: zum einen sein Verdikt, Erziehung und Bildung nicht in Hinblick auf
eine spezifische Zukunft zu instrumentalisieren, zum anderen seine Warnung da-
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vori, das~Augenblickserleben des Kindes ohne dessen Zustimmung seinem zukﬁnfti—
gen: Lebensbezug zu opfern.

H T ity . Y s s = 5 s s denn
“Fiir_Schleiermacher ist es nicht méglich, die Zukunf@ vgrherzubest1mnen,

das Subjekt ist zwar einerseits gesellschaftlich konstituiert, prqduzxegt ggﬁ[EI
andererseits selbst die Gesellschaft und mu@ geradg darin frei se1n_(yg . e -
ERMACHER 1957, S. 9 ff.). Die Erziehung bleibt in ihren Inhalten pr1m§rda: ie
Vergangenheit verwiesen, vollzieht sich jedoch in der Gegenuwart und fin ? 2m
der: Zukunft Willen statt. Damit kann das Bestehende nicht e}nfach'reprqzder_ it
werden, ‘denn die gegenwdrtige Zukunft als Prognose oder An§1g1pat102 wird nic
mit: der zukiinftigen Gegenwart zusammenfallen. Neben der kr}_tlschen ne;gﬁgng

des Wissens und der Kenntnisse von gegenwdartiger Relevanz miissen dgmnac og ”
Pichkeiten aufgewiesen werden, wie die Zukunft gestaltet, wie in_ihr gehag e

und in sie eingegriffen werden kann - ohne Zukunft damit schon wieder zu deter-

minieren.

ZUkUNFT SCHEINT NUR MOGLICH ZU SEIN ALS RADIKALER BRUCH MIT DER GEGEN-

WARTIGEN GEGENWART BZW, DER KRITIK DER GEGENWARTIGEN VERGANGENHEIT,

r Differenz zwischen gegenwidrtiger Zukunft und ungewisser zukiinftiger
Gegé:wgﬁt bleibt die Forderung gurﬁck, daB die Gegenwart §e]bst schon ?effleg1-
gend sein muB, will man die Erziehung nicht fir eine §pez1f1sche Lukunft instru-
mentalisieren, Dennoch bleibt “jede pidagogische Einwirkung ... Aufopferung ei-
nes bestimmten Moments fiir einen zukﬁnftxgen“ (SCHLEIERMACHER 1957, S. 46%, was
die ethische Frage provoziert: “Darf man lberhaupt zugestehen, daB ein Lg e?ﬁ'
augenblick als bloBes Mittel fiir einen anderen diesem kionne geopfert wer_elend
(ebd.). Die Frage ist fiir die Pddagogik gerade deshalb von Bedeutung, weil das
Kind “dem Augenblick lebt".

i 2 zwi i jekt
sultiert eine Differenz zwischen der Zwecksetzung, die das Subjekt,
d.h?a;::SKggd betrifft, und einer Zwecksetzung, die, von Selten dgr §r§1§h§?gfn
an das Kind herangetragen, dieses zum blofen Objekt macht.'uahren'fsmwo]qén
hung auf Zukunft richtet, die pddagogisch Handelnden Partei ergrei Enf i
fiir die gute Zukunft der Heranwachsenden, geniigt diesen hdufig d1f" eer durgh-g
situativer Bediirfnisse im Hier und Jetz}. D!ese Bedurfn1s§e aber oan Qi ot
aus kollidieren mit den Anforderungen fiir eine Zukunft, die in der Mdgl ﬁtet
bleiben soll. Zwar ist das Kind auch schon 1nsofgrn auf Zukunft ausgg§1gbt d%es
als Wiinsche, Erwartungen und ihre Erfiillung aus¢1nanderfa11en, dt_Jcht ei b
zunichst an die Gegenwart gebunden, wahrend Erziehung als Verpf]lgh ung}kawBt
kunft vom Hier und Jetzt sich 10sen muB. Der_Zukgnfts@ezug der Pa‘agog; Ao
" sich moglicherweise nur realisieren, indem die situativen Bedurfq1§se fe;ukunft
umgangen oder umgelenkt werden auf Zukunft. Doch dann wdre das Kind au
hin instrumentalisiert. y

Dagegen versuchte Schleiermacher die Erziehung dadurch Zu schiitzen, daB er
den nggnftsbezug abhdngig machte von der Zustimmung des Zoglings; zudem von
der Zustimmung in der konkreten Situat10n{ dq eine spdatere Zust1mmung zum Zu-
kunftsbezug ausbleiben kann und es auch moglich 1st,”daB der ngIehqngsprogeB
nicht zu Ende gefiihrt werden kann, Im letzten Fall wire das"KInd reines Objekt
geblieben (S. 47). Der Versuch, den Widerspruch zu 1qseq, miindet fur Schlelgr-
macher:in’ die Forderung, daB “"die Lebens?ét?gke1t! die ihre Beziehung auf dle.
Zukunft haty ... zugleich auch ihre Befriedigung in der Gegenwart haben (muB);
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so muB auch jeder pidagogische Moment, der als solcher seine Beziehung auf die
Zukunft hat, zugleich auch Befriedigung sein fiir den Menschen, wie er gerade
ist" (ebd. S. 43), 1

Dieser Antinomie zu entkommen, gelingt Schleiermacher nur, indem er den Nach-
weis zu fihren versucht, daB der Gegensatz zwischen Gegenwart und Zukunft "nur
ein relativer, kein absoluter" (SCHLEIERMACHER 1902, S. 526) ist. Dies 138t sich
nur denken, wenn die Tendenz auf eine gute Zukunft schon in der Gegenwart ange-
legt ist, die Gegenwart gleichsam zeitlos wird, da grundsdtzlich Neues nicht
erforderlich ist. Soweit namlich Zukunft noch Gegenwirtiges enthdlt, befriedigt
Gegenwart nur, wenn diese gleichzeitig auch eine mogliche Zukunft noch befrie-
digt, "und Zukunft befriedigt nur, sofern die in ihr enthaltene Gegenwart schon
befriedigt ist" (SCHURR 1975, S. 376). Damit ist die geforderte NIcht-Aufopferung
auch nur dort realisierbar, wo das Zeiterleben von-Gegenwart und Zukunft nicht
in krassem Gegensatz zueinander steht und die Aufgabe der Erziehung nicht darin

liegt, mit der historisch gegenwdrtigen oder der gegenwidrtigen Gegenwart radikal
zu brechen,

Schleiermacher kann die Zukunftsbezogenheit von Bildung und Erziehung an die
regulative Idee des Guten nur deshalb koppeln, weil fiir ihn die Idee des Guten
der gegenwidrtigen Gegenwart schon inhdrent und die Tendenz zur Versittlichung
schon im Geschichtsverlauf angelegt ist (vql. SCHLEIERMACHER 1957, S. 16 ff.,
S. 132). e Tendenz aufs Bessere, der Fortschritt Jjedoch, den SCHLEIERMACHER
und viele vor und nach ihm meinten ausmachen zu konnen, ist durchaus zu bezwei-
feln. Jedenfalls hat der Fortschritt der Naturbeherrschung ins Gegenteil gefiihrt:
nicht zum Besseren, sondern nur tiefer in die Naturzwdnge hinein - wie die tko-
logische Krise beweist, Daher ist es inzwischen notwendig, sich zunichst der
Moglichkeit der Zukunft im Gegenwdrtigen zu vergewissern, und Zukunft scheint
nur mdglich zu sein als radikaler Bruch mit der gegenwdrtigen Gegenwart bzw.
der Kritik der gegenwirtigen Vergangenheit. Aus dieser Perspektive wird SCHLEI-
ERMACHERs Versuch einer Aufldsung der Antinomie von Gegenwart und Zukunft in
der Erziehung fragwiirdig.

Der Balanceakt des Lehrers zwischen seinen Aufgaben als "Anwalt der Zu-
kunft" und "Achter kindlichen Gegenwartsiebens" gestaltet sich schwieriger
als Schleiermacher sehen konnte. Es wire namlich, bleibt man bei seiner Vor-
stellung vom "Augenblicksleben" des Kindes, in jeder Situation schon das Na-
turzerstorende oder auch -adiquate Moment wahrzunehmen - aber dies ist selbst
in der Ukologiediskussion eine bisher kaum beriihrte Thematik. Dennoch ist dies
eine Aufgabe der Pidagogen, soll der Augenblick ’ sowoh1
situativ als auch im Riickblick als befriedigend gelten kdnnen. Die Probleme be-
ginnen schon dort, wo in situativen Handlungen der Kinder ein Verhalten zum
Ausdruck kommt, das zwar fiir das Kind subjektiv befriedigend sein mag, gleich-
zeitig jedoch als Beitrag zur Naturzersttrung begriffen werden muB. Hier ge-
raten die Erziehenden in Konflikt zwischen den Anspriichen des Kindes auf si-
tuative Bediirfnisbefriedigung und der “negativen Hauptthese" in den Aphorismen
zur Pddagogik bei SCHLEIERMACHER: "Nichts machen, ja auch nichts dulden, was
man wieder zerstdren miiBte." (SCHLETERMACHER 1959, S. 33).

Anzukniipfen wdre hier daran, daB das "Augenblicksleben” immer und notwendig
eine Auseinandersetzung mit Gegenstinden impliziert. Die Dinge aber sind, bei
aller gesellschaftlich-geschichtlichen Geformtheit, immer auch ein Stiick Natur.
Das heiBt, iiber den Verweis auf die Gegenstandsseite mag es moglich sein, schon
im situativen Handeln von Kindern das Andere, die Natur anzusprechen, Damit
riickt jedoch fir die Pidagogik, soweit sie immer noch als - modern gesprochen -
Interaktion zwischen Personen begriffen wird, ein Moment wieder in den Biick,
das allzuleicht vergessen wird: Amvalt den Zukunft zu sedn, heiBL dann nicht




22

nur, Adch am Kind zu oaieﬁtieaan, sondean gleichzeitig am Gegenstand, mit dem
Adch das Kind im Augenbfick auseinandersetzt.

Damit taucht im Zuge der drohenden dkologischen Apokalypse eine Betrachtungs-
weise auf, die fiir die Erziehungswissenschaft wieder von groBer Bedeutung werden
dirfte: daB Erziehung nicht nun fonmol auf Zukunit ausgenichiet ist, sondean daB
iiber die Einbezizhung den Mbglichkeit der Unmbglichkeit von Zukun§t das materiale
Moment dnnerhacd dern Zukunftsbezogenheit von Bikdung und Erziehung wiedergewonnen
wird, Dieses materiale Moment bleibt bisher in der neueren Diskussion von Bil-
durzs- und Erziehungsprozessen unberiicksichtigt. Auch wenn durchaus zutreffend
von dem "prinzipiell riskanten Vorgriff auf Kiinftiges" (MOLLENHAUER 1981, S. 68)
als jeder pddagogischen Handlung inhdrenten Moment gesprochen.wird, ist eine
Betrachtung und Analyse doch defizitdr, die die Zukunftsbezogenheit bzw, die Ka-
tegorie “Zeit" lediglich als eine “fundamentale Dimension interpersonalen (Er-
ziehungs-)Handelns" und des "individuellen BewuBtseins" (ebd., S. 73) begreift.
In dem Moment, wo der Umgang mit den Gegensténden, Dingen und damit mit der Na-
tur nicht mehr unproblematisch ist, kann es nicht geniigen, die Zeit in Bildungs-
und Erziehurigsprozessen nur inter- oder intrapersonal und formal zu betrachten,
sondern das Thema, der Inhalt als in die padagogische Handlung verstrickte ge-
winnen bezogen auf die Zukunft massiv an Bedeutung,

PADAGOGIK IST ZUR AUSEINANDERSETZUNG MIT DEM DENKEN UND HANDELN VER-—
-|PFLICHTET., DAS ZUKUNFT VERUNMOGLICHT.

Die Erziehungswissenschaft muB sich von der Vorstellung befreien, sie kdnnte
auskommen mit der Reflexion des Interaktionsgeschehens in Erziehungsprozessen.
Vielmehr ist Pddagogik angesichts der Mdglichkeit, daB es fiir die jetzt heran-
wachsende Generation potentiell keine Zukunft mehr gibt, zur Auseinandersetzung
mit dem Denken und Handeln verpflichtet, das Zukunft verunmdglicht. Es ist von
Seiten der Erziehungswissenschaft zu fragen, welchen Bedeutungsgehalt Wissen-
schaft und Technik aufweisen fir die Auseinandersetzung mit der drohenden Apo-
kalypse wie fir die Zukunft derer, die sich ihr widmen und von ihr betroffen
sein werden, Das aber kehrt das Verhdltnis der Pddagogik bezogen auf die Ausei- ~
nandersetzung mit Zukunft gegeniiber dem in der Umwelterziehung geradezu um, Von
Seiten der Wissenschaften, des Staates und gesellschaftlicher Gruppierungen an
die Erziehung gestelite Forderungen, ein verdndertes UmweltbewuBtsein und Verhal-
ten zu erzeugen, missnvon der Pddagogik abgewehrt werden, Vielmehr ist an Wissen-
schaftliche Disziplinen, industrielle Organisationen, Ministerien etc. die Frage
zu stellen, inwieweit die tkologische Krise nicht durch sie erst entstanden ist
- und ob sie sich selbst so verdndern kdnnen, daB Zukunft weiterhin in der Mog-
lichkeit gehalter wird.

Dabei ist zu beriicksichtigen, daB die Wirklichkeit ihre Moglichkeiten bereits
liberschritten hat. Die heutige Form der Naturausbeutung, - vernichtung und - zer-
storung signalisiert, dad die Industriegesellschaften gleichsam auf der Basis
von Krediten leben, die gewiB nicht zuriickgezahlt werden kdnnen, Die Pleite ist
abzusehen, kommt es nicht zu einem gednderten Umgang mit Natur. Das Festhalten
am Hier und Heute bestehender Industriesysteme jedenfalls wird unmdglich, Wenn
die Zukunft schon im Gegenwdrtigen liegt, so bedeutet dies fiir pddagogische
Theorie und Praxis, daB ein Bezug auf pragmatische, prognostizierte Zukunft die
Gegenwart gerade erst einholt, sie noch gar nicht verlassen hat, wie die kriti-
sch-emanzipatorische Pddagogik meinte, als in ihr die Wissenschaftsorientierung
ausgerufen wurde (vgl, BLANKERTZ 1967, S. 229 ff.). Die Wirklichkeit inklusive
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ihrer prognostischen Verldngerung ist ohne Zukunft. Prognosen Tlassen sich daher
in_einer Padagogik, die ihrer Verpflichtung auf Zukunft nachkommt, gegen sich
selbst wenden..Es wird mdglich, iber die Prognosen und ihre Axiome die immanente
Ideologie der jeweiligen Gesellschaft aufzugreifen, sie damit aber auch zu hin-
terfragen auf die inhdrenten (Un-)Mdglichkeiten humanen (Ober-)Lebens. Prognosen
in der Ukologie verweisen immer wieder auf eine Wirklichkeit, deren negatives
Wohin s1e_beschre1ben. Aus diesem Grunde ist auch und gerade aus der Zukunfts-
bezogenhe1t der Padagogik heraus eine Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit
notwendig, weil sie in jedem Augenblick aufscheinen 1aBt, wohin sich Gesellschaft
und Natur bewegen.

DIE INDUSTRIEGESELLSCHAFTEN LEBEN AUF DER BASIS VON KREDfTEN, DIE
NICHT ZURUCKBEZAHLT WERDEN KONNEN, DIE PLEITE IST ABZUSEHEN,

3. ZUKUNFT ALS UTOPISCHES DENKEN

Die Auseinandersetzung mit der WirkTichkeit wird in Erziehungs- und Bi
prozessen, dle“nach dem Verhdltnis von Mensch und Natur fragg, mehrer;1g?;g§-
sionen haben miissen: einmal wird die Aneignung der herrschenden Wissenschaft
und Technik einher gehen miissen mit der Frage nach ihren wissenschafts- und
eﬁkenntn1stheorgtlschen Grundlagen, um dem sich.in ihr ausdriickenden Umgang
mit Natur auf die Spur zu kommen, Zweitens wird eine Relativierung des herr-
schenden Umgangs mit Natur notwendig, was etwa dadurch zu leisten wdre, daB
tlstor]sgh zuriickliegende Formen der Interpretation und Bearbeitung von Natur
hematisiert werden. Denn erst der gebrochene Absolutheitsanspruch der herr-
schenden Naturwissenschaft und Technik schafft Raum fiir neue Moglichkeiten
Drvtteps wird der P(oengcharakter der Natur wieder in den Blick riicken muésen
Das heiBt, es muf d1§ Moglichkeit geschaffen werden, Natur auch geschichtlich ’
zu sehen, a]s eine sich bermanent verdndernde. Wobei fiir die Neuzeit allemal
g1lt,.da8 die Naturgeschichte eng gekoppelt ist an die Wissenschafts- und
Techn]kggschlchte als durchschlagende Vernichtungsfaktoren, Nur wenn der ge-
sch1ch§11che"ChargkteK von Wissenschaft, Technik, Gesellschaft wund Natur ge-
geben ist, 1dRt sich iberhaupt eine Zukunft denken, die offen ist. Die hier
nur angedeuteten Momente einer neuorientierten Pddagogik schaffen jedoch zu-
naghs? nur Ragm flir neue Moglichkeiten, sie bleiben immer noch negativ. Sie
skizzieren kein besseres Woraufhin, sondern machen lediglich die schlechte
Verlangerung der Gegenwart in die Zukunft transparent, durchbrechen die Ab-

solutheit des herrschenden Umgangs mit Natur i
des ma t
anders sein kdnnte, auch weil es anders war.’ e sl e

. Die Diskrepanz zwischen gegenwdrtiger Zukunft durch Prognostik un
kunft1gen'ﬁegenwart als einer, dje der Prognose widersprecgen kbnnge? ggghiu
gs unmogl}ch, die Zukunft normativ bestimmen zy wollen, auf eine bestimmte

ukunft hin zu erziehen, Einerseits kann es notwendig sein, mit dem Gegen-
wartigen radikal zu brechen, andererseits kann nicht, solange auf Autonomie,
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Selbstdndigkeit und Mindigkeit beharrt wird, die darin implizierte Vorstellung
von einer offenen Zukunft dadurch schon wieder verbaut werdgn, daB vom Heuti-
gen her bestimmt wird, wie kommende Generationen die We]t,.1hr Verhaltn1s zur Na-
tur gestalten sollen. Ist aus dem Gegenwidrtigen nichts Positives zu gewinnen, ist
auch aus der Gegenwart keine auf eine spezifische Zukunft hin normierende padag-
gogische Handlung begriindbar (vgl. de HAAN 1982b, S. 34). T
Dennoch kann Erziehung sich nicht beschranken auf eine Gegenwartskritik. Es
ist "bei Strafe des Untergangs" (BLOCH 1965, S. 9) ein "iiberlegtes Vérhdltnis "
zur Zukunft" (ebd.) notwendig. Allein in dem Fall, daB das Uberleben dﬁroﬁggic -
heit und ein besseres Leben noch moglich ist, d.h. daB die Zukunft qozn Ofken
ist, daB sie nicht schon ganzlich determiniert ist, hat Erziehung eIaessere
P L T gerbHoffguEg: dag S;Z’vgizaAZZEesagrk{gzhe und vor
dBt. Dies impliziert aber, dal "rund ums v
ﬁ??gznigzﬁtoraugﬁ (BEOCH 1975, S. 144) bisher n19ht.erfa@te ung 2och ?5; g;sht
B, SLEY CEe Voo e incen et 470 W41 6
ini 1lein auf das menschliche Veri ; S : C
Ez;tn;$:§u2233e1angen, sondern missen auch - liber die Menschengesch1chte ﬁlnzgs
- die duBere Natur umfassen. Denn ohne die duBere Natur und gegen sie gerg' ;g
Menschheit und mit ihr die Menschlichkeit in permanente Selbstgefdhrdung bis hin
zum drohenden Holozid.

ird zum notwendigen Moment von Bildungsprozessen, nach dem besseren Noch-
Nicﬁi g;rSucﬁen, nach dgm, "was in der Schwebe ist, was noch nicht vgrw1rk11cht,
aber damit noch nicht aus der Welt ist" (BLOCH 1965, S. 10). Statt einer gor-
mierung, statt der Erzeugung spezifischen Verhaltens und BewuBtseins fir ten. .
zukiinftigen Umgang mit Natur als letztendlichem Verharren in der Gggenward,P;s
den Lernenden die eigene Potenz des Noch-Nicht-BewuBten, der Tagtrdume ug an-
tasien aufzuzeigen. Die Selbstaufgegebenheit von Zukunft he1§t dann, sgl st
nach dem zu suchen, worin eine Verdnderung des Bestehenden moglich ist.

as Utopische, auf das hier verwiesen wird, gehdrt zu den am wenigsten durch-
daca:Zn Mogenten innerhalb der Pddagogik - trotz ihres Zukunftsbezugs. Dies mag
zum einen darin begriindet sein, daB der Glaube an dgn For}schrltt zum'Besseren
sich bisher durchhielt, womit ein qualitativ Neuqs uperf]uss1g war; 11¢gt zum
anderen sicher auch am bisher beschrankten Verstandn1s.vom Utopischen 1n»def Er-
ziehung. So ist leicht nachzuweisen, daB utopische §r21ehungsvor§te]1unggn immer
in den Bereich der Dogmatik riicken, wenn versucht w1rd! gber Erziehung eine uto-
pische Gesellschaft zu realisieren oder aber zu stabilisieren.

i i i i i henden Ge-
Nicht darum geht es, wie die utopischen Vorstellungen einer hgrr§c N
sellschaft zur Ge]tung’ge1angen, und auch nicht darum, der Beschaft1gung mit be-
stehenden (literarischen) Utopien breiteren Raum zu geben, sondern um ein Ande-
res, namlich das Anknipfen an den Vonstellungen vom besseren, wahren Leben dex
Lernenden selbst,
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erhaltung als Grundtrieb fundiert. Vielmehr wird der Traum von-einem besseren
Umgang mit und einer nicht zerstorten Natur immer schon mitgeliefert von der
naturzerstorenden industriellen Produktion. Und zwar in der Form, daB der Ver-
kauf der Produkte dialektisch beides beinhaltet: das Ankniipfen an Wiinsche

und Trdume - die Werbung mit ihren Landschaftsbildern, dem Versprechen von Glick
bei gleichzeitiger Liige von der heilen Natur liefert hier tagtdglich Bilder -
verweist auf eine Natur, deren ZerstGrung die Produktion wie der Konsum des Pro-
duktes gerade betreiben. Solche Vorstellungen vom Besseren lassen sich bis in
den Balkonkasten hinein verfolgen, der auch noch eine Spur vom Traum des Lebens
in einer sich entfaltenden Natur enthilt. Selbst die Urlaubstraume, seien sie
bezogen auf den Bayerischen Wald oder die tropische Insel, transportieren den
Wunsch nach einem qualitativen Naturverstindnis. Das Aufscheinen einer anderen
Natur als Gegenbild zu dem, was Wirklichkeit ist, ist schon Kritik am Bestehen-
den und dringt gleichzeitig darauf - wenn auch zundchst nur als vage Phantasie
und oft genug von der Werbung oder durch sich selbst betrogen - realisiert zu
werden. Nur, die Phantasie von einer anderen Natur, der Raum gegeben werden mui3,
damit eine offene Zukunft auch von denen gefiil1t werden kann, die darin leben
werden, bewirkt zundchst nichts. Der Wille zur Verdnderung muB nach dem Veran-
derbaren fragen, sonst kinnen die Winsche nicht real werden., Aus den utopischen

Vorstellungen heraus muB nach den Tendenzen, der Latenz auBerhalb ihrer gefragt
werden.,

DER TRAUM VON EINER NICHT ZERSTORTEN NATUR WIRD VON DER NATURZERSTO-
RENDEN INDUSTRIELLEN PRODUKTION IMMER SCHON MITGELIEFERT.

NOTWENDIG,

ES IST BEI STRAFE DES UNTERGANGS EIN UBERLEGTES VERHALTNIS ZUR ZUKUNFT

Solche Tagtrdume, Phantasien und utopischen Vorste]]ungen,.auch_unq gerade
bezogen auf die duBere Natur, werden von der schlechten Wirklichkeit immer schon
mitvermittelt, Das heiBt, es ist nicht notwendig. davon auszugehen, daB qas Utopi-
sche im Menschen eine anthropologische Konstante ist, sei sie nun der kindlichen
Spontaneitdt und Unmittelbarkeit geschuldet, oder, grundlegender, in der Selbst-

Gelingt die Befdhigung, die Phantasie von einem anderen, besgeren Verhdlt-
nis zur Natur iber das bloB formal Mégliche als bloB denkbare hinaus (val.
BLOCH 1959, S. 258 ff.; BLOCH 1975, S. 128 ff.) zum sachlfich-objektiv Mogli-
chen zu heben, so ist zundchst von denen, um deren Zukunft es geht, zum
Vorschein gebracht, wie fiir sie eine bessere Zukunft aussehen kdnnte. Erst so
188t sich das "Versprechen auf eine bessere Zukunft" (BLANKERTZ) der Tendenz nach
einldsen. Nicht durch Vorgaben in Form der Erziehung auf eine Utopie hin, nicht
durch das Vorstellen von bestehenden Utopien, sondern durch die Lernenden selbst.
Erst die Eroffnung eines bewuBten und reflektierten utopischen Denkens 1iBt die
Erkenntnis zu, daB die Wirklichkeit sich nicht in ihrer schlechten Unmittelbar-
keit erschopft. Nur durch die Hebung des latent vorhandenen Besseren in der

schlechten Wirklichkeit gelingt es, ohne Normierung eine bessere Zukunft zu er-
offnen.

Aber die Stufe des sachlich-objektiv Moglichen, die auf der Subjektseite als-
konkretisierte Phantasievorstellung angesiedelt ist, muB selbst iiberwunden werden.
Die utopische Vorstellung kann ‘nur dann in die Realitit sich umsetzen, wenn ihr
ein auBerhalb des Gedachten liegenden entgegenkommt: das sachhaft-objektgemdp
Mégljche. Dieses "lebt nicht von dem unzureichend bekannten, sondern von den un-
zureichend hervorgetretenen Bedingungsgriinden, Es bezeichnet mithin nicht eine
mehr oder minder ausreichende Kenntnis der Bedingungen, sondern es bezeichnet
das ‘mehr. oder minder ausreichend Bedingende in den Gegenstidnden selbst und den
Sachverhalten." (BLOCH 1959, S, 265). Damit ist zu fragen nach den Gegenstanden
und den Bedingungen, unter denen sie "anders werden kinnen", Schon aus diesem
Grunde ist es notwendig, Naturwissenschaft und Technik einer tiefgreifenden
Kritik zu unterziehen, sie in ihrer Aneignung gleichzeitig zu problematisieren.

. Ebenso bleibt die Frage nach dem “Anders-Tunkdnnen" als aktives Getanwerdenkdnnen
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Vorlesungen aus dem Jahre 1826, Disseldorf/Minchen 1957. :
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< . 3 4 i Schrift
SCHI{E;E!?[I:Q:‘ITEE);dZ;g;E;.1$gg?ewahlte padagogische Schriften, : : : MOT|VATIONSGENESE IN DEI‘
ationen zur Padagogik= ' .
' FRIEDENSBEWEGUNG
UNESCO-KOMMISSIONEN: Zwischenstaatliche Konferenz dber Umwelterziehung Tiflis

S o i oon{Faria 19794 ~ Ober den Zusammenhang (vor)politischer Soziali-
- sation und friedenspolitischem Engagement

SCHURR, J.: Schleiermachers Theorie der Erziehung. Interpret
vorlesung von 1826. pisseldorf 1975.

Kein Zweifel, bislang konnte sie allen Versuchen widerstehen, ins
politische oder kriminelle Abseits gedrédngt zu werden: die deutsche
Friedensbewegung. Sie ist, obwohl nur eine Minderheit der west-
deutschen Bevdlkerung umfassend, ein uniibersehbare Realitdt ge-
worden, die zu ignorieren kein Politiker sich mehr leisten kann.
Fiir die Pddagogik ist eine Frage von besonderem Interesse: Was
motiviert diese Menschen zu ihrem Engagement? Die Befragung einer
kleinen Tibinger Friedensgruppe ergab ein erstaunliches Ergebnis:
Der Sozialisationsverlauf der einzelnen Mitglieder war vollig un-
terschiedlich und kaum miteinander vergleichbar (vgl. BAUR 1982).

Konnen wir demnach keinerlei Kriterien finden, die flr eine Motivation zum frie-
denspolitischem Engagement entscheidend sind? Als ein wichtiges Ergebnis meiner
Untersuchungen 188t sich sagen: Verbindliche "MuB-Faktoren", die quasi-kausal
(friedens)politisches Engagement zur Folge haben, lassen sich in der Soziali-
sation der untersuchten Aktivisten nicht erkennen. Aber wir konnen Sozialisations-
faktoren benennen, die die Ausbildung politischer Motivation fordern oder hemmen.
Von groBer Bedeutung ist dabei die Beriicksichtigung manifester und latenter Ein-
fluBfaktoren. Gerade die latenten Sozialisationsprozesse sind vermutlich von
entscheidender Wichtigkeit (vgl. SCHULZE 1977). Ein Mensch, der sich auf ein
politisches Engagement einlaBt, bendtigt eine ganze Reihe individueller Kompe-
tenzen, wie komplexe affektive und kognitive Strukturen, eine hohe Unsicherheits-
und Konflikttoleranz und damit eine relativ groBe Ich-Stdrke, die Bereitschaft,
sich immer wieder mit unbequemen Problemen zu befassen, Selbstvertrauen, poli-
tische Identitdt im Sinne einer Positionsbeziehung im politischen System, Koope-
rationsfahigkeit und Selbstvertrauen. Alle diese "Toleranzen" werden in ent-
scheidender Weise in der Kindheit - meist latent - geprdgt, und zwar vor allem

in unpolitischen Erfahrungen,

SCHULZE u.a, sind der Meinung, daB diese wichtigen (latenten) Lernprozesse
vor allem in der friihen Kindheit gemacht werden. Seit FREUD werden dieser Lebens-
phase die fiir die Entwicklung des Menschen entscheidenden Impulse zugeschrieben.
Ich interpretiere die erstaunlichen Ergebnisse meiner Untersuchungen anders:
Entwicklungsschritte, die in Kindheit und Jugend nicht gemacht wurden, kdnnen
spdter nachgeholt werden. Auch Erwachsene lernen und lernen um. Dies wird bei-
spielhaft deutlich in dem folgenden Interview. Die Sozialisation der befragten
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Studentin ist geradezu ein Musterbeispiel fiir negative Politisierung. Sie fin-
det.dgnnoch zu einem friedenspolitischem Engagement und beweist damit die Re-
lativitdt der herrschenden Meinung von der Relevanz friihkindlicher Prdgung.
Se]bst.wenn Jemand eine ausgesprochen unglinstige friihkindliche Sozialisation
qurch]1ef, lassen sich diese Defizite spdater ausgleichen. Er kann auch noch

im Erwachsenepalter das nachholen, was andere als Kinder spielerisch gelernt
hgben: Dies gilt gerade auch - wie in diesem Falle - fiir Frauen, die bekannt-
lich in der Regel in Kindheit und dJugend weniger politische Impulse als Minner
erhalten; sie haben von klein auf weniger Spielraum fir eine Entwicklung zu
Selbstdndigkeit und SelbstbewuBtsein als Mdnner, ihre politische BewuBtwerdung
verlduft deshalb - wie in diesem Falle - oft sehr spat.

INTERVIEW MIT D, (STUDENTIN)

. Anmerkung: D. ging mit mir zur Schule; von daher erkliren sich gelegentliche
d1rekt§ Beziige auf mich, Das Interview wird hier gekiirzt verdffentlicht. Den
vollstdndigen Text findet man in BAUR 1982, Anhang B.

F: Zunlchst eine Frage zu deinem persénlichen Hintergrund: Wie alt bist du, was

machst du, hast du Geschwister?

D: Ich bin 24 Jahre alt und habe eine 1 1/2 jahre jlngere Schwester und einen 5

Jahre jlngeren Bruder, Ich studiere Romanistik und Anglistik im Hauptstudium

und habe vor, in 2 Jahren mit dem ersten Examen anzufangen. Was ich dann da-
na?h mache, weiB ich noch nicht. Ich wirde gerne Lehrerin werden, aber viel=-
ée1cht L&Bt man mich bis dahin gar nicht mehr. bas ist meine groBe Befiirch-
ung.
Darauf kommen wir sicher noch zurdck. Wie bist du zu der Gruppe gekommen, wa-
rum bjst du gerade in diese Gruppe hineingegangen?

Ich an getzges Jahr, nachdem ich aus England zuriickgekommen bin, ziemlich
ffeud1g in eine Friedensgruppe hinein, und ich wuBite noch, daB diese Gruppe
sich erst letztes Jahr hier in Tabingen als Lokalgruppe gegriindet hat. Da-

dgrch fielen die Hemmungen weg, da in eine feste Gruppe reinzutreten und

sich irgendwie als AuBenseiter zu fahlen und nur schwer Zugang zu finden

und mitreden zu kdnnen. Das fing vor 4-5 Jahren an, und vor 3 Jahren habe

1c@ danp selber ein Camp mitgemacht in Schottland, Das war eine Kinderfrei=-

zeit, dle'von 12 Teilnehmern gemacht wurde, Das war ein ganz groBes Schliis-

se!erlebnxs, ein ganz positives Erlebnis, Daraufhin habe ich einfach ge-

meint, da fGhle ich mich wohl, da muB ich nicht irgendwie bestimmte Vorzei-

chen habgn, um akzeptiert zu werden, kann es einfach mal probieren. Und ich

wollte einfach auch von vorne anfangen, mit der Gruppe was aufbauen, mit

der Gruppe arbeiten, einen Entwicklungsprozess durchmachen.

War dir das auch deshalb wichtig, weil du vorher in der Amnesty-Gruppe andere
Erfahrungen gemacht hattest?

-
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selben Fall und hatten sich wirklich irgendwie totgelaufen. Mit dem Briefe
schreiben und den Diskussionen, die doch immer wieder dasselbe. gebracht ha-
ben. Die einzelnen Leute hatten schon ihre "insider-jokes" und haben sich
lber wenige Gesten miteinander verstidndigen kénnen. So haben sie es jedem
neu Dazukommenden schwer gemacht, sich erstens einzuleben und zweitens das

Geflihl zu haben, in der Gruppe noch was Sinnvolles zu tun. Denn an die neu

Ja, da kam ich in eine ganz feste Gruppe rein, die hatten seit 4 Jahren den-

Hinzugekommenen ist.erst einmal die unbequeme Arbeit verteilt worden, ein=—
fach so dieser Routine—Kram. Ubersetzungen, Standardbriefe schreiben und
eintlten, ohne daB irgendwie inhaltlich disutiert worden wire. Das war ziem-
Lich kommunikationsfeindlich, kann man fast sagen. Man wuBlte, der Luis Tam-
poni ist bestimmt schon tot, es waren
immer wieder Beweise dafiir aufgetaucht.
Aber man bekam keinen neuen Fall zu-
geteilt und hat dann einfach weiter-
gewurstelt, Da war ich dann sehr un-
zufrieden, habe mich Uberhaupt nicht
wohtgefihlt und schon irgendwie ge-
wuBlt, als ich nach England ging, daB
ich da nicht mehr zurickwollte, Aber
es war mir auch ganz klar, daB ich
wieder in einer politischen Gruppe
arbeiten wollte. Ich habe einfach
keine Lust mehr gehabt, passiv da=-
zusitzen, die Hinde in den SchoB zu
Legen und mich nur noch in Diskussio-
nen mit Studenten dariber aufzuregen,
wieviel mir stinkt, was mir nicht
pafit, wieviel lber unsere Kdpfe hin=-
weg bestimmt wird, wo man wieder eine
Strafle baut, wo man wieder Militér-
Lager errichtet in allernichster Nihe,
wo dann wieder Raketen stationiert werden. Und man selber kann dann nur re-
den und immer nur reden. Das ging mir so auf den Geist, weil ich mich damit
auch = ja, ich ware mir heuchlerisch vorgekommen auf die Dauer. Ich hitte
mich auch nicht vor der Verantwortung driicken wollen, die so eine BewuBtwer-
dung mit sich bringt. Gerade wenn man langsam aufwacht und dann so tut, als
wire nichts gewesen, nichts passiert, einfach weiterhin sein normales Leben
lebt mit dem Wissen, das man inzwischen hat, und vor dem sich ja auch ein
Grofteil der Leute einfach driickt, weil sie wissen, mit der Information
kommt dann die Verantwortung, und da driickt man sich halt gern - das war fur
mich dberhaupt das Einschneidende, in eine politische Gruppe zu gehen. Ich
habe es zuerst bei Amnesty probiert, weil ich mir da zu Anfang recht sicher
vorkam. Etwas Uberparteiliches, etwas, das nicht explizit nach links oder
rechts zog - ich wollte auch erst noch selber meinen politischen Weg finden,
Aber erst in der Friedensgruppe hat sich fiir mich schon damals so etwas wie
ein Aufgehobensein, ein Geborgensein ausgedriickt, weil mir das nicht so wie
eine Institution vorgekommen ist, weil ich schon durch dich so ungefihr
wuBBte, wer im Blro sitzt, weil ich schon die Erleb nisse in Schottland hat-
te, wo man wirklich die Slogans nachvollziehen konnte: zusammen arbeiten und
leben und Fez machen, sich einfach freuen, diskutieren, all das war in ei-
nem Topf, zwei Wochen lang. Und das war wirklich so gut, daB wir dann noch
mit mehreren Teilnehmern hinterher Urlaub gemacht haben., Und die Diskussio-
nen sind einfach weitergegangen, und der Kontakt z.B. zu einer Schwedin be-
steht immer noch, und auch noch sehr intensiv, wenn wir uns dann mal wieder—
sehen. Natlrlich schriftlich weniger, Aber wie gesagt; diese Friedensgruppe
war da schon fiir mich mehr so eine persédnliche Institution, etwas Freund-
liches, etwas, das einen nicht so einschiichtert von Anfang an mit festem
Namen und Organisationsapparat und Birokratie, Da wollte ich einfach hin,
weil ich gedacht habe, da kann auch jemand Unerfahrener dazukommen, ohne
daB er gleich wieder rausgeekelt wird.

Wie hast du dann deine Interessen in der Gruppe untergebracht? Liuft die
gemeinsame Arbeit nach deinen Vorstellungen? Was wiirdest du gerne indern?
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Zu Anfang war ich erst einmal froh, so langsam in die Gruppe hineinzuwach-
sen, mit den Leuten auch viel Persoénlich zu reden. Denn mir war es doch
sehr wichtig, das als Gruppe zu erleben. Um sich besser zu kennen und dann
vielleicht auch besser miteinander arbeiten zu kdnnen. Und als wir uns dann
auf Campsuche gemacht haben, da hatte ich wirklich das Gefiihl, jetzt arbei-

. ten wir, jetzt Liuft was. Da haben wir auch gemeinsam Héhen und Tiefen er-

Lebt und waren sehr fest zusammen. Da kamen wir auch alle regelmiBig zu
unseren Treffen. Und genauso wars wihrend der Friedenswoche. Da habe ich
wirklich eine Gruppensolidaritdt gefihlt, wie wir uns da in dem Café ab-
gewechselt haben, einzeln rausgegangen sind an den Stand, um mit den Leu~
ten zu sprechen. Aber hinterher, als wir einen Fehlschlag nach dem anderen
eingesteckt haben, da hat irgendwo auch leicht der Eifer nachgelassen, da_
ist so langsam die Luft rausgegangen und die Unzufriedenheit hat sich breit
gemacht. Was machen wir jetzt, wenn wir nicht arbeiten, nicht organisieren?
Lauft da irgendwas anderes, aufler ein paar Blahblah-Gespréchen und Ent-
spannung, was ja auch wichtig ist, aber als Friedensgruppe setzt man doch
mehr voraus. Solche anderen Gespriche kann man vielleicht auch mal in ei-
nem Kaffeeplausch abwickeln. D@ hdtte ich mehr Inhaltliches gern gehabt,
Wir haben dann eine allgemeine Unzufriedenheit festgestellt. Wir hitten
wohl gern inhaltlich diskutiert, das ist auch angeschnitten worden. Aber
weil dann immer weniger Leute regelmifig er§chi§nen sind, haben wir immer
wieder gedacht, gut, warten wir noch, bis wir wieder alle an einem Tisch
zusammenfinden und dariiber reden kénnen... So haben wir uns gerade von
einem Ereignis zum anderen gehangelt, Friedensfestival Heilbronn, ein bif-
chen Vorbereitung, sonst aber auch nichts... Wir haben nur unseren Info-
tisch unter den Arm geklemmt und dort aufgek!appt: Es war aber insofern
gut, als wir in Heilbronn selber dann sehr viel mitgekriegt haben und
auch wirklich sehr gute Diskussionsgruppen zur Verflgung standen. Ich war
in einer Gruppe Uiber Wehrkunde an Schulen, und das hat mich persénlich
auch ganz arg interessiert, Und ich hatte wirklich das 6efuhl, ich bin
noch immer innerlich voll dabei. Wenn es sich.mal eine Zeitlang weniger

in der Gruppe abspielt, so doch auBierhalb., Ich habe nicht den Faden ver-
loren oder das Interesse an der Fragestellung Uberhaupt verloren: "Frie-
den - wie? Hier, jetzt? oder Frieden - alles Lige?". Das hat mich schon
standig bewegt. Die nichste gemeinsame Untefnehmung war dann die grofle
Demo in Bonn, wo wir zusammen hingefahren sind. Da kam dann auch wieder

in der Menge so ein - ich will nicht sagen, MassengefiihlL auf, aber da

hat sich schon eine riesengrofe Solidaritdt fihlen lassen. Vor allem
auch, als dann die Japaner die Verbriderungsaktion gestartet haben mit
dem Plakat. Als die mit uns einfach Plakattausch vorgenommen haben. Ihr
Bild von Hiroshima gegen unser Bild mit der Friedenstaube,

Was glaubst du, was fir einen EinfluB so eine Gruppe oder die Friedens-
bewegung Uberhaupt haben kann auf die Entwicklung in friedenspolitischen
Fragen?

0 je, was glaube ich, und was winsche ich mir? Ich glaube, schon allein
dadurch, daB sie jetzt fast allg?genwértig wird, die Friedensbewegung,
die ja sehr dezentral ist, die nicht durch ein Machtorgan gelenkt wird,

wo nicht ein zentrales Organ sich zum Sprecher erklért und dann doch
wieder Uber die Képfe der Leute hinweg Entscheidungen trifft, dadurch
wird ganz einfach das Gefihl vermittelt, daB die ganze Bevolkerung jetzt

”

v+ DAS 1ST SO - WIE 'SOLL ICH SAGEN = IRGENDWO EINE UNTERMINIERUNG,”
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aufwacht, sich Gedanken macht, daB auch
so im sGddeutschen Raum oder in Bayern
oder weifl Gott wo immer wieder so klei-
ne Zellen entstehen mit Leuten, die
selbst auf dem Dorf Filme anbieten oder
Leute ansprechen, mit ihnen diskutie-
ren - das ist so - wie soll ich sagen -
irgendwo eine Unterminierung. Man féngt
an, ein hartes Bollwerk von unten zu
erschiittern. Und nur so kann man eigent-
lich vorgehen. Fir mich ist es ganz
wichtig zu sehen, daB die Friedensbe-
wegung sehr dezentral organisiert ist.
Und daB auf dem Weg dann irgendwo den
Politikern das BewuBtsein vermittelt
wird, halt, das handelt sich nicht mehr
um ein Organ, das man ausschalten kann,
da muB man sich jetzt auf die ganze Be-
volkerung einstellen. Da muB man wirk—
Lich, wenn auch erst mal wieder (ber
Worte, darauf eingehen, das Bediirfnis an-
sprechen., Mit der Zeit wird man sich
auch nicht mehr auf Phrasen berufen
kénnen, da muB. man dann einfach was tun.
Ich glaube ganz einfach, daB der Druck,
der auf die Weise ausgeiibt wird, wirksamer ist, als wenn man dann wieder
irgendeinen Abgeordneten mit einer Petition in den Bundestag schickt: wir
wollen Frieden. Ich glaube, das hat da wenig Sinn.

Ich mache mal einen grofen Sprung zuriick in. deine Kindheit. Welchen Ein-
druck hast du aus deiner heutigen Sicht von der Erziehung deiner Eltern,
von deinem Verhdltnis zu ihnen, und wie siehst du dich in deiner Kindheit?
Ja, eigentlich kénnte ich das auch in wenigen Stichworten sagen. Wenn ich
da zuriickschaue, dann sehe ich mich immer als ein ziemlich ungliickliches

THATT
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_Kind. Nach auBen hin wohl schon insoweit zufrieden, daB ich zuhause gut

aufgehoben war, daB man sich um mich gekimmert hat, aber nicht zu viel;
aber das jetzt auch schon wieder mit einem Unwohlsein. Denn die ganze Er-—
ziehung war so eng, so autoritdtsbezogen, daB sie wirklich dazu angelegt
ist, jede Selbsténdigkeit im Keim zu ersticken., Das ist ein ganz grofler
Vorwurf, den ich meinen Eltern auch heute noch mache. Ich spreche ihn jetzt
nicht mehr so oft aus, aber ich habe es ihnen einmal ins Gesicht geschleu-
dert. Aber ich weiB heute, daB es einfach total falsch war. Wenn man ver—
sucht, seine Kinder zu guten, braven Kindern zu erziehen, ohne daB man
ihnen bestimmte Sachen einsichtig macht, sondern immer mit Verboten, mit
irgendvelchen Befehlen, dann kann man doch nicht erwarten, daB die Kinder
irgendwann mal eine eigene Kritikfdhigkeit, eigenes Handeln hervorbringen
werden, Da konnte ich mich eigentlich ewig driber auslassen. Mir ist es
neulich nochmal aufgegangen, gerade nachdem ich mit dir driber gesprochen
habe. Uns ist nie was erklart worden, Da hieB es immer nur: du sollst und
du sollst nicht, du darfst und du darfst nicht, wenn du so tust, wie wir
dir sagen, dann bist du unser gutes Kind, dann sind wir auf dich stolz, so-
bald du dich dagegen wehrst und nicht folgst, bist du untendurch, wirst
bestraft, dann enttduschst du uns, krinkst du uns, dann missen wir uns
deiner schamen. Unter den psychischen Druck hat man uns permanent ge~
setzt, und da kommen manchmal wirklich HaBgefthle in mir hoch. Weil das

so eng war - gut, meine Eltern sind auch obrigkeits- und autoritidtsgldu-
big, insofern sind sie verdammt ehrlich; weil sie sich nicht trauen mal




3%

1rgeqdwo Fragen zu stellen oder irgendwo eine Grenze zu Gbertreten, die

es vielleicht gar nicht gibt. Die sind so richtig die folgsamen Staats-
bgrgef, die tun, was man von ihnen erwartet. Und das, was sie dann far
r1cht1g halten, das haben sie total an uns weiterzugeben versucht. Und

1;h h?be den Eindruck, wir sind mit einer ganz groBen Lige aufgewachsen.
Mit einer Gesellschaftsliige. Und das macht mich einfach manchmal noch ganz
fsrt?g. bas ist dann so hart, sich aus eigener Kraft heraus aus dieser Un-
‘mgnd\gkeit zu befreien, wenn man merkt, um Gottes Willen, man traut sich
nichts zu, man kann nichts selber machen, weil einem immer nur etwas vor-
gegeben worden ist; dann muB man Schritte nachholen, in einem Alter, wo

‘andere schon Léngst Berge erklimmen, und man selbst muf sich noch aus die-

ser Umklammerung l&sen. Das wiirde ich also nie, niemals so weiterflhren

"

+++ ICH HABE DEN EINDRUCK, WIR SIND MIT EINER GANZ GROSSEN LUGE AUF-
GEWACHSEN. MIT EINER GESELLSCHAFTSLUGE,”

wotlen. Ich .glaube, ich kénnte das nicht. Ich bin zu sehr gebranntes Kind,
als daB ich jetzt dieselben Schldge weiter austeilen wollte. Also, kurz
zusammenfassend gesagt, die Erziehung meiner Eltern war irgendwo ein Rein-
fall. Ich habe es geschafft, mit Hilfe von Freundesbeispielen irgendwo da
rauszukommen, aber ich habe Angst um meinen Bruder, der noch drinsitzt in
der Familie, der jetzt wahrscheinlich zum Bund gehen wird, weil es von ihm
erwartet wird, nach dem Abi, ich habe Angst, daB meine Schwester die Kurve

nicht kratzt, obwohl ihr jetzt so langsam ein BewuBtsein zu dammern beginnt. -

Wir sehen uns viel zu selten, als daB wir uns richtig austauschen kénnten,
und ihre Umgebung ist so total anders als meine., Und ich habe dann nochmals
Angst, daB die beiden das dann auch mal wieder weitergeben werden. Denn so
wirds ewig eine Gesellschaft von Duckmiusern geben, oder einfach von Leu-
ten, die sich nicht trauen zu sagen, was ihr das oben macht, das ist nicht
richtig, dazu haben wir euch nicht gewdhlt; daB man sich erst einmal traut
zu sagen, was die da oben uns vorgeben, das kann doch auch einmal falsch
sein, das muB doch nicht immer richtig sein, warum soll man immer nur ge-
horchen, warum kann man nicht selber mal tolle Ideen haben und selber was
auf die Beine stellen? Grad dieses Selbstvertrauen ist uns zuhause abhanden
gekommen. Und das ist schon ziemlich schwer, sich das hinterher schittweise
zu erwerben,

Hast du so eine MOglichkeit, selber was auf die Beine zu stellen, dann in
Spielen mit deinen Spielkameraden gefunden, im Kindergarten und so?

Nein, zu dem Zeitpunkt Uberhaupt nicht., Ich war sehr darauf angewiesen, mit
den Kindern zusammenzukommen... Da kannte “ich ein Midchen aus der Nachbar-
schaft, an die habe ich mich einfach geklammert., Die war kérperlich star-
ker, etwas dlter, frecher, gewitzter, vielleicht auch etwas unverschimter,
sie hat sich einfach mehr getraut, und das war positiv, sie hatte einfach
ein unerschitterliches Selbstvertrauen. Ob es jetzt gut oder schlecht war,
was sie gemacht hat... Meine Eltern wollten mir einfach den Umgang mit ihr
- ja, nicht gerade verbieten, aber miesmachen. Ich bin aber trotzdem immer
wieder hingegangen... Und so Liefs eigentlich weiter. Ich war Uberall darauf
angewiesen, daB ich in eine Cligue aufgenommen wurde oder mit denen spielen
durfte als kleines Kind..., weil ich nie die Chance hatte, selber von Anfang
an in einer Gruppe mitzuwirken. Als Kind habe ich mich nie in irgendeiner
Gruppe bestdtigen kdnnen oder einfach so die ersten Gefechte austragen kdn-
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nen, Diskussionen flhren kénnen, einfach all das, was man - ja, man (bt
sich da ja auch firs Leben. Ich konnte mich nie ausleuchten, selber erfah-
ren, wie ich bin in einer Gruppe, was anderen Leuten an mir stinkt, was

gut ist... Ich war still, habe zugehdrt, immer weniger gesagt, weil ich

. mich nicht getraut habe.

-
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Du hast jetzt ein ziemlich disteres Bild gemalt. Gibt es in deiner Kind-
heit auch Lichtblicke, jemanden, von dem du Warme und Geborgenheit bekom—
men hast, Situationen, die du als sehr schén, als friedlich empfunden hast?
Ja, naturlich gibts da viele. Ich sehe jetzt grad eben mehr die negativen
Auswirkungen, weil ich mich zur Zeit mehr damit beschdftige. Aber ich er=—
innere mich an Glicksmomente, wenn ich morgens als 4=5jdhrige in den Hof
getappt bin bei meiner Oma und mir die Augen ausgewischt hab als Katzenwd-
sche, dann bin ich zum Hihnerfutter gesaust, bin in den Garten gegangen

und habe ewig Hihner geflttert, mit denen gespielt. Oder ich bin in den
Wald gegangen mit meiner Schwester, wir haben dort ein kleines Lager gebaut,
Schlisselblumen gepfliickt, solche Erlebnisse, die dann immer wieder in der
Natur stattgefunden haben, die sind wirklich unvergleichlich schon in meine
Erinnerung eingegangen. Geborgenheit hat mir die Oma vermittelt. Zu der sind
wir jedes Mal geflohen, kann man fast sagen. Zu ihr hin, sich irgendwo in
den Rockfalten verbergen, von der dicken quirligen Oma in den Arm genommen
werden, das war einfach schdn, Da ist man in so viel Weichheit versunken
und hat sich geborgen gefihlt, und meine Mutter war halt dinn und einfach
nicht so kuschelig. Na ja, von Oma und Tante kam dann sehr viel Liebe,..
Wie war das Verhdltnis zu deiner Schwester damals? Habt ihr euch gegensei-
tig Halt gegeben oder warst du da auch diejenige, die am meisten abgekriegt
hat?

"

+++ DANN MUSS MAN SCHRITTE NACHHOLEN, IN EINEM ALTER., WO ANDERE SCHON

LANGST BERGE ERKLIMMEN,”
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Ja, so kann man das sagen. Ich bin zuerst auf die Welt gekommen, leider, und
habe dadurch die ungeteilte Aufmerksamkeit meiner vier Eltern abgekriegt.
Und das war die ganze Macht der Gebote, die ganze Macht der Verbote, war
auch die ganze erdrickende Liebe, Liebe mehr im Sinne von besitzen wollen,
Llenken wollen, mal sehen, was draus wird.
Wie erzieht man am besten seine Tochter,
was macht man aus ihr, wie kriegt man am
besten das Représentationsstiick zustande,
das man sich ertrdumt, Meine Schwester
hat da, schon auch, weil sie eigentlich
ein Junge werden sollte, weniger Aufmerk-
samkeit abgekriegt und mehr Luft gehabt.
Das hat sich dann auch zwischen ihr und
mir bemerkbar gemacht... 5

: Yie war das, als du dann in die Schule

kamst?

In der Volksschule in S. habe ich mich

sehr unwohl gefiihlt, Da war der Gegen-

satz Land ~ Stadt wirklich sehr stark., Der Schulweg war fast immer ein Aben~
teuer, an ganz verkehrsreichen Straflen vorbei, schlieBlich in eine Schule,
wo man dann wieder Angst hatte, von den Jungs verpriigelt zu werden, und wo
man doch auch Freunde und Freundinnen machen wollte, was aber nicht ging,
weil man nachmittags nicht weg durfte. Da hat meine Mutter immer aufgepafit,
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daB ich meine Hausaufgaben auch immer.ordentlich und sauber machte. Sie saf F: Hattet ihr in Entscheidungen, die euch betroffen haben, daheim nichts zu
neben mir und hat mir Uber die Schulter geguckt, und wenn ich mich verschrie-

sagen?

ben habe, hat sie das Blatt aus dem Heft gerissen, und zu Zeiten, wo ich D: Nein, sehr, sehr wenig. Da sind meine Eltern dariiber weggegangen. Es kam

noch auf der Tafel schreiben muBte, hat sie mir immer die ganze Tafel aus- nicht dazu, daB wir zusammen Uber etwas entschieden hitten. Das haben meine
geldscht,... Die Volksschule war fir mich ein Angsterlebnis. Angst, wenn die Eltern mit sich ausgemacht, und wir sind dann irgendwann mal davon unterrich-
Ferien zu Ende gingen, Angst vor Klassenarbeitén, ganz chaotische sogar. tet worden. Also, ich sehe da jetzt noch die Zeit bis 14, 15. Sp&ter ist das
-Ich wuBte ja, wenns eine schlechte Note gibt, dann erwartet mich zu Hause dann schon leicht anders geworden, da gabs ja dann auch Auseinandersetzungen.
Theater... Zwar keine solchen, we mein Vater wutentbrannt das Zimmer verlassen hatte

Was hat sich dann in deiner Pubertdt verdndert? Hast du versucht, mehr Frei- oder uns total zusammengestaucht hitte, weil, wenn wir gemerkt haben, es

raum fGr dich zu gewinnen, oder warst du weiterhin unter dem Druck gestanden bedriickt ihn, es betribt ihn, was wir vorbringen, dann kamen uns selber die
- du warst dann ja auch in einer anderen Schule. Trénen. Weil wir einfach so ne Maxime hatten, wir haben ihn doch lieb, wir
Ja, aber in was fir einer Schule! Mdchengymnasium. Zuerst war ich natiirtich kénnen ihm doch nicht wehtun. Und damit hat er letzten Endes immer gewonnen.
froh, unter lauter Madchen gelandet zu sein, weil das hief: keine Prigel Wenn wir gesehen haben, es hat ihm was ausgemacht, dann war bei uns die

mehr auf dem Nachhauseweg durch irgendwelche Jungs aus der Klasse. Da habe Luft raus. Da habe ich dann auch keine Lust mehr gehabt, weil es mir doch

ich mich im ersten Jahr einfach wohlgefiihlt, fand auch die Schwestern einfach

n N immer wichtig war, das Gefuhl zu bekommen, er mag uns, er ist mit uns zu-
nett und drollig - ich muB dazu sagen, es waren Franziskanerinnen, die die frieden - heile Welt praktisch. Liebesentzug war das Grausamste, was ich
Schule geleitet haben. Und es war doch ein HeidenspaB ... Da war ich ziem-

mir hatte vorstellen kénnen. Und das war ja dann immer die angesetzte Strafe.
Lich froh, erleichtert, habe mich zum ersten Mal wohlgefithlt in den ersten Das habe ich nicht verkraftet. Ich muBRte wenigstens da das Gefiihl haben, da
zwei Jahren, war frohlich und ausgelassen. BloB gings dann mit der Pubertdt

mag mich jemand.
los. Und dann kam ich mir wieder vor als Spatzinder. Dann ging die Sache los,

daB morgens in der Schule getuschelt wurde, mit wem man sich getroffen hat
und was man erlebt hat. Da konnte ich natirlich nicht mitreden ... Und dann
habe ich Minderwertigkeitskomplexe entwickelt, weil ich so schnell hochge-
schossen war und kérperlich einfach die Jungen um Haupteslénge Uberragt hab,

“ICH MUSSTE WENIGSTENS DA DAS GEFUHL HABEN, DA MAG MICH JEMAND,

das hat mir wahnsinnig zu schaffen gemacht...

Einmal haben wir auf dem Gang zaghaft (iber Politik gesprochen - das war ja F: Habt ihr jemals direkt Uber politische Probleme geredet, die Weltereignisse,
immer ein Thema, das man tunlichst vermieden hat. Und dir ging das wohl auf die damals stattgefunden haben, sind die in euer BewuBtsein gekommen?
die Nerven, und du hast dann einfach gesagt, ich bin Links, und ich steh D:

Nein. Mein Vater hat zwar regelm3Big die Tagesschau.angeguckt, den Fernseher
hinterher aber immer weiterlaufen lassen. Dann kam irgendeine Unterhaltungs=
sendung, und damit war das Tagesgeschehen schon wieder vom Tisch gefegt., Wir

dazu, egal was ihr mir sagt, das muB ich endlich mal betonen. Du hast noch
mit dem FuB dazu aufgestampft. Und wir alle ganz betreten, weil wir irgend-

wie nicht wuBten, was wir mit links anfangen sollten. Das war ja mit allen haben nie ilber Politik diskutiert, bis ich das schlieBlich von der Schule in
mdglichen Konnotationen belegt, nur nicht mit der, zu der man jetzt langsam die Familie reingebracht habe. Aber da war ich dann auch schon 17, 18. Vor-
gekommen ist. Das hatte ja wirklich so einen anrichigen Beigeschmack von her Uberhaupt nicht. Wir haben auch nicht gewuBt, wo stehen unsere Eltern

blinder Revolution und von blindem Aufmipfigsein, Hals Uber Kopf in -eine
Sache reinstiirzen, mag sie auch noch gut sein, aber uniberlegt dann:doch
.mehr Schaden als Gutes anrichten. Fir mich war das einfach was Gefahrliches.
Eine Spontaneitdt und Sprunghaftigkeit, zu der ich einfach nicht die Traute
hatte. Das waren meine Begriffe von links, und ich stand dann sehr schiich-

politisch eigentlich? Die waren immer apolitisch, Aber ich tendiere einfach
dazu, eine apolitische Haltung mit einer sehr konservativen Haltung gleich-
zusetzen, weil man da an den Traditionen, an den Uberlieferten Werten fest-
halt. Der Mann hat das Sagen, die Frau richtet sich danach. Kinder haben
ihre Eltern zu respektieren, sonst sind sie schlechte Kinder, und man hat

tern daneben und habe mir Uberlegt, Mensch, ScheiBe, was bin ich eigentlich? ; selber versagt in der Erziehung.

Aber da gings los, weil du uns zum ersten Mal Politik vor den Latz geknallt i F: Du hast gesagt, bis du aus der Schule politische Diskussionen mit heimgebracht
hast: jetzt seht zu, was ihr damit anfangt. Das war eine Herausforderung, | hast. Hast du im Unterricht Anregungen dafir erhalten?

tut doch einmal was, ihr seid ja alle lasch, unternehmt Uberhaupt nichts. i Dz

h : : t i Nein, das wissen wir ja beide nur zu gut. Gemeinschaftskundeunterricht ist uns
pu hast dabei bloB vergessen, daB zu Hause bei uns vielleicht "jemand mit ! in einer Art und Weise dargebracht worden, daB ich mich gar nicht mehr richtig

einem eisernen Zeigefinger in def Wohnung stand und uns einf§ch Yerbo@en | ‘daran erinnern kann. Es war so sterbenslangweilig. Es Lief auf irgendwelche
hat, abends rauszugehen, selbst in dem Alter noch. Das war wirklich eine

Schande, aber so wars...

”,.. ICH STAND DANN SEHR SCHUCHTERN DANEBEN UND HABE MIR UBERLEGT, “GEME INSCHAFTSKUNDE WAR MIT DAS LANGWEILIGSTE FACH. UND GESCHICHTE
MENSCH, SCHEISSE, WAS BIN ICH EIGENTLICH?" ’ i WAR DER LETZTE HOHN,”
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Tiraden raus, auf ein so trockenes Erzdhlen, daf3
jedes Interesse abgestorben ist. Dann hat man das

an sich-runterlaufen lassen, und es fiel eigentlich
keinem ein, gewisse Dinge zu hinterfragen, kritische
Fragen von auBen heranzubringen. Gemeinschaftskunde
war mit das langweiligste Fach. Und Geschichte war
der letzte Hohn, uns ist praktisch jede Stunde nur
diktiert worden. Jahreszahlen, Ereignisse in Stich-
worten. Und das wurde dann abgefragt. Da kams. also
nie zu irgendwelchen Gesprichen. Es lief alles da-
rauf hinaus, daB man Lernt, Wissen zu konsumieren,
ohne es zu verwerten, ohne daB man daraus irgend-
welche Erkenntnisse zieht. Man wird einfach gefillt
wie ein Computer, der dann auf Knopfdruck irgend-
welche Daten wieder ausspuckt und sich gar keine
Gedanken darlber macht, was fur Daten das eigentlich
sind. Schulpolitik war gleich Null, auch was die SMV
anbelangt. Da lief nur sehr wenig. Ich war nur am
Anfang dabei, weil ich in den ersten zwei Jahren
Klassensprecherin war. Spiter dann nicht mehr. Ich
hatte auch kein Interesse, Verantwortung in der
Klasse zu Ubernehmen, Da habe ich mich davor ge-
drickt, muB ich ganz ehrlich sagen. Und dann habe
ich auch nichts mehr von unserer Schulpolitik mit=-
bekommen, das war sowieso nur eine Farce. Denn

die Schwestern haben ja ihre eigene Politik und
auch ijhre eigene Versetzungspolitik betrieben.

Nicht umsonst hat ja auch die Schule viel von Spen-
den gelebt.

Du hast ganz am Anfang mal erwdhnt, daB deine Anstellung als Lehrerin ja sehr
in Frage gestellt sein kénnte. Der RadikalenerlaB war - soweit ich mich er-
innere - 1977. Hast du damals was davon mitgekriegt?

Nein, kaum was. Ich habe - wir haben ja zu Hause nie eine verninftige Tages-
zeitung gehabt, und in der Schule ist das noch nicht einmal angesprochen
worden. Ich kann mich da auch nicht an Diskussionen erinnern, die wir zu Schul-
zeiten gefihrt hdtten. Es war wahrscheinlich gerade in dem Abi-Jahr, wo ich
einfach kein Interesse mehr gezeigt habe. Tja, RadikalenerlaB in der Zeit, wer
weifl, was jetzt kommt. Was der Mayer-Vorfelder ausbriitet. Das habe ich auf dem
Friedensseminar in Heilbronn erfahren, darum vorhin auch die Andeutung, daB
eben Lehrer, die in Friedensgruppen mitarbeiten oder ganz einfach pazifisti-
sche Tendenzen aufweisen, nicht so gern in den Schuldienst Ubernommen werden,
weil sie die Wehrbereitschaft der Jugendlichen mindern und das eine Untergra=-
bung der Autoritdt des Staates sei, die man nicht zulassen kdénnte. So ungefdhr
wird dann vielleicht mal was ausformuliert werden. Und da rdume ich mir ein-
fach wenig Chancen ein, weil ich nicht vorhabe, mein Engagement deswegen auf-
zugeben,

Welche Personen oder Ereignisse wiirdest du am meisten EinfluB auf deine poli-
tische Entwicklung zuschreiben?

Ich bin wenig. Uber &uBere Sachen dazu gekommen, mir Gedanken {ber meine poli=
tische Entwicklung zu machen, Ich habe mir das schon neulich mal Uberlegt,
daB es schon Unterschiede gibt zwischen den Mannern aus unserer Gruppe und
den Frauen, wie man eben jeweils zu seiner Einstellung gelangt ist. Und ich
muf3 eben sagen, daB an mich nur Dinge rangekommen sind, die mich auch emo-
tional betroffen haben. Ich konnte gut und gern irgendwo interessante Blicher
sehen, aber da kam nicht das Bedlirfnis auf, die jetzt zu Lesen und mich da-.
mit auseinanderzusetzen, weil ich das Geflihl hatte, das geht alles nur Uber
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den Kopf. Aber es berlihrt mich nicht so, daB ich es wirklich mal umsetzen
wirde . ’

Zu der Zeit haben wir in der Schule langsam angefangen, unsere politischen
Meinungen ein biBchen abzuklopfen, wobei ich immer bei denen war, die sich
mehr zurlickgehalten haben. Ich war mir ja gar nicht sicher, was ich jetzt
wirklich mdchte. Ich habe das vorhin schon einmal erwdhnt,daB ich einfach

“ICH HABE MIR IMMER WIEDER EINEN SATZ DURCH DEN KOPF GEHEN. LASSEN:
MEIN GOTT, IST DAS SCHWER, ERWACHSEN ZU WERDENI|"

(=4
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Uber Negativbilder meinen Weg rausgefunden habe, Dadurch hat sich erst lang~
sam mein Weg erschlossen... In der Schule war es dann auch so, daB ich eher
ruhig war, zugehért habe. Es kamen wenig Gespriche zustande. Und da bist du
einer der wenigen gewesen, die schon so sicher war in dem, was du behauptet
hast. Zumindest hast du vor uns diese Rolle eingenommen. Uns gegeniiber bist

du ganz sicher aufgetreten und mir kam es so vor, als wiirdest du uns alle

an den sChultern ritteln... Das war mehr eine emotionale BerGhrtheit, die

mich dann langsam dazu veranlaBt hat, dardber nachzudenken, auch wenn es un-
bequem war. Das hat mich dann ja ganz weit weg von zu Hause gefihrt, wirklich
in eine ganz andere Richtung. Da war keine Geborgenheit mehr, so 'ne Schein-
geborgbenheit, was ich nicht weiB, macht mich nicht heiBl, sondern da habe ich
mich schon in andere Gefilde rausgewagt, wo ich noch nicht so wuBlte, wie es
Langgehen sollte.

Du hast seit deiner Schulzeit, bis heute ein ganzes MaB an Selbstvertrauen und
Selbstsicherheit dazugewonnen, die dir auch die Méglichkeit gibt, dich in Kon-
ftikte hineinzuwagen?

: Ja, die letzten 5 Jahre waren ganz arg ausschlaggebend fir mich. Das fing an,

als ich direkt nach dem Abi nach Frankreich gegangen bin und dann auch eine
unheimlich schéne Zeit erfahren hab: was es fur andere Welten neben der vom
Elternhaus noch gibt, daB ich voll Staunen festgestellt habe, daB ich nicht
auf eine Welt festgelegt sein muB, auch wenn man das immer als die einzig
richtige angekiindigt hatte zu Hause. Dann eben hier das Leben an der uUni,

das wiirde ich alles mit verschiedenen Stufen, Stadien meiner Entwicklung
gleichsetzen. Von jedem Zeitabschnitt habe ich ein biBchen mehr Mut zurick-
behalten. Manchmal war dann auch Verzweiflung dabei, weil ich zwischendurch
gedacht habe, das ist zu viel. Ich habe mir immer wieder einen Satz durch

den Kopf gehen lassen, und der war: HMein Gott, ist das schwer, erwachsen zu
werden, Weil ich es bewuBter miterlebt habe, mich dann auch selber unter
Druck gesetzt habe, endlich mich mal was zu trauen...

Meine Friedensgruppe, in der ich bin, ist die erste, in der ich mich wohlflhle.
Wenn man wirklich mal dezentral arbeiten mdchte, ist das ja sehr wichtig, daB
sich solche Solidaritdtsgefihle in der Gruppe bitden, das hilt einen ja rich-
tig zusammen. Ich muB jetzt auch wieder an die Blockade in Groflengstingen
dengen. Wenn da verschiedene Gruppen hingehen, dann ist auch die Angst viel
geringer vor der Polizei und auch vor Randalierern, die da Zoff machen, um
einen auseinanderzusprengen..,.

Du hast gerade das Stichwort Gruppensolidaritit geliefert. Wie siehst du das
Ubertragen auf den gréBeren Rahmen der Friedensbewegung?...

¢ Die Friedensbewegung stellt fir mich schon irgendwo eine sehr dynamische.Kon-

zeption dar, in sich so verschieden, manchmal in unterschiedliche Richtungen
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gehend, und das ist ein einziges Gewimmel, das dann doch in einer Richtung
zieht. Darin findet man ja auch fir sich selber Berechtigung mitzumachen,
daB man sich nicht in eine Schublade, ins Raster einer Partei pressen L&8t,
sondern sein eigenes Anliegen auf seine Art und Weise verfolgen kann. Ich
fande das bedenklich, wenn die Friedensbewegung sich darauf einlassen wirde,
irgendwelche Parteirichtlinien anzunehmen, um auf-die Art und Weise auch
mal im Bundestag Macht auzulben. Da wiirden die Ziele viel zu schnell weniger
dringend angestrebt werden, weil man viel zu viele Kompromisse eingehen mif-
te, einen leicht verwdsserten Kurs einschlagen mifte. Ich finde einfach, dad
die Politik so, wie sie im Bundestag oder =-rat vertreten wird, einfach ein
Verrat am Grundgesetz ist und damit auch ein Verrat am Volk, dessen schlechte
Erfahrungen das Grundgesetz erst einmal zustandegebracht hatten. Wenn ich so
ein tiefes MiBtrauen habe gegeniber dem Staat als einem grofBlen, oberen Organ,
das zwar sagt, wir helfen, Demokratie auszullben, die aber in Wirklichkeit
alles dazu tun, daB es eine Scheindemokratie ist, dann mochte ich nicht, daB
die Friedensbewegung, in der ich noch etwas sehr Aufrechtes sehe, denselben
korrumpierten Weg einschldgt, Das ist so eine lebende, unzerhackte und un-
zerstickelte Bewegung.

F: Liegt darin auch ein Grund, daB du den Mut hast, immer weiterzumachen, ob-
wohl wenige der Ziele wirklich erreicht worden sind? Oder woraus ziehst du
deine Hoffnung, deine Kraft?
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”"DAS WAR WIRKLICH SO EIN SICH-NICHT-DRUCKEN-WOLLEN, VIELLEICHT AUCH
DESHALB, WEIL ICH DOCH NOCH DIE VISION VON EINER SCHONEREN WELT HABE.,
DIE MAN SCHAFFEN KANN, WENN MAN NUR WILL, UND DAZU MUSS MAN HALT WAS
TUN.” :

D: Es ist so eine "Trotzdem-Hoffnung". Wenn sich das &uBere Bild so verdastert,
und ich dann keine Lust mehr habe weiterzumachen, dann denke ich, jetzt erst
recht. Das Gefiihl, etwas tun zu wollen, empfinde ich als etwas Natdrliches,
etwas, das irgendwo schon zu mir gehdrt. Gut, ich hinterfrage es noch m§nch-
mal, aber es ist nicht etwas, das neben mir steht, sondern eteas,xdas m1t'
mir ist. Irgendwo habe ich das jetzt verinnerlicht. Das war wirklich so ein
Sich-nicht-dricken-Wollen, vielleicht auch deshalb, weil ich doch noch die
Vision von einer schoneren Welt habe, die man schaffen kann, wenn man nur
will. Und dazu muB man halt was tun. Und weil ich halt doch gern Lebe. Ir=
gendwie deshalb, Drum mag ich nicht nur Trénen vergiefen, sgndefn schoq ver-
suchen, das biBchen, das ich dazu beitragen kann, zu tun. Viel ist es ja
nicht, aber: gemeinsam sind wir stark.

F: Schones SchluBwort! : B
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Elisabeth Speng'ﬁerr (Miinster)

UBER DEN ZUSAMMENHANG VON
LERNEN UND ENTWICKLUNG

Thesen zur Diskussion

Die nachfolgenden acht Thesen sind entstanden aus internen Diskussions-
prozessen des Projekts "Dritte Welt und Entwicklungspolitik in der Er-
wgchsenenbi]dung und auBerschulischen Jugendbildung”. Gefordert wird
dieses Projekt von der Bundeszentrale fiir politische Bildung,”der Trdger
ist das Institut fiir Internationale Begegnungen in Bonn. Die didakti-
schen Oberlegungen der Projektgruppe gehen dahin, den Zusammenhang zwi-
schen globalen Fragestellungen und den individuellen und gesellschaft-
lichen Lebens- und Arbeitszusammenhdngen hier aufzuzeigen. Das heiBt in
der Konsequenz, die entwicklungspolitische Bildungsarbeit als Bestand-
teil der politischen Bildungsarbeit hier zu begreifen.

1. Unter Entwicklung verstehe ich einen Prozess, der nicht nur die Befriedigung exi-
stenzieller Grundbediirfnisse fiir alle (Nahrung, Bekleidung, Wohnmoglichkeit, me-
dizinische Vorsorgung, Bildung und Ausbildung) zum Ziel hat, sondern auch die Mdglich-
kei einer angemessenen Beteiligung aller an den wichtigsten politischen, wirtschaftli-

chen und kulturellen Entscheidungen umfaft,

2. Entwicklung ist nicht nur ein ProzeB der Entwicklung von Vélkern und Staaten, son-

dern auch ein ProzeB der Entwicklung einzelner Menschen. DaB sich Staaten, Volker
und Gemeinschaften entwickeln konnen, setzt voraus, daB sich alle an den bedeutenden
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Entscheidungen beteiligen kdnnen. Ent-
wicklung ist Selbstentwicklung.

3. Entwicklung hat auch etwas mit mir, mit meinem Alltag zu tun. Sie findet iiberall
statt. FANON bezeichnete das Unterlegenheitsgefiihl, diekoloniale Mentalitdt als das
gewaltigste Hemmnis fir Lernen und Entwicklung. Die zunehmende Technisierung und Par-
zellierung des Alltags in den Industrieldndern verstellt uns den Blick fiir Notwendig-
keiten und Moglichkeiten von Entwicklung. Der Mythos “"Fortschritt durch Industriali-
sierung" wirkt hier wie dort, Wir miissen uns auch selbst entwickeln, mehr Selbstbe-
wuBtsein, Eigenkompetenz und Verantwortung fiir globale Probleme erwerben lernen.
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4. Lernen und Entwicklung hangen zusammen. Der einzelne Mensch lernt, indem er sich

entwickelt und er entwickelt sich, indem er lernt. Lernen tund Sich-Entwickeln heif:

hier, mir (mit anderen zusammen) meinen Alltag (in kleinen Abschnitten) wieder verfiig
bar zu machen, selbstbewuBt, selbstbescheiden und tolerant zu leben. Die Art, wie wir

leben, hat EinfluB auf die Bereitschaft, aktiv zu werden, sich verantwortlich zu fiih}

len, die eigenen Grenzen zu iiberschreiten. Wir miissen das was zusammengehort wieder
zusammen-denken; wir miissen lernen, uns zustdndig zu fiihlen; wir miissen lernen, uns
zu artikulieren und unsere Hoffnungen, Probleme und Perspektiven zu organisieren,

5. Entwicklungspolitische Bildungsarbeit hat nicht nur die Situation in Landern der

Dritten Welt zum Inhalt, sondern auch die Krisen unserer Gesellschaft und zeigt di

Verbindungen auf. Die Menschen hier sollten mit ihren (zum Teil widerspriichlichen) |
gesellschaftlichen Interessen zu kompetenten Teilnehmern/Trdgern einer Politik werdet
die in der Lage ist, auch die Interessen und Bediirfnisse "der anderen" anzuerkennen.

Dazu gehort die Kenntnis der eigenen Moglichkeiten und der Rolle, die unser Land welt:

politisch einnimmt, ebenso wie die Kenntnis der politischen, wirtschaftlichen und
sozio-kulturellen Interessen anderer Menschen und Vélker. Wo die Dritte Welt "Gegen-
stand" von politischer Bildungsarbeit ist, sollten Inhalt und Methoden in diesem Sim
genutzt werden.

6. Bildungsarbeit hat ihre Grenzen: Hier kinnen Teilaspekte von Kompetenz erworben
werden, politische Endziele werden nicht erreicht (Beispiel: Friichteboykott-Aktior
Sidafrika). Diese Kompetenz muB im Alltag (zum Beispiel Konsumentenverhalten, Verhal-
ten gegeniiber ausldndischen Arbeitern in Krisenzeiten), in unterschiedlichen Lebens- |
bereichen (zum Beispiel Mitarbeit in einer Initiative) wirksam werden.

7. Bildungsarbeit braucht den Alltag nicht als "didaktischen Trick", sondern als Ort

wo Lernen wirksam wird: Sie sollte weniger belehren, als vielmehr den Alltag als
einen Ort notwendigen Lernens und Sich-Entwickelns erfahrbar machen. "BewuBte Bediirf-
nisse sind das Resultat von erfahrenen Mdglichkeiten, von ausgeiibten Tdtigkeiten und
damit von Erfahrungen, die eigenen Grenzen iiberschreiten zu konnen® (DAUBER) .

8. Das alles zusammengenommen meint, zu einem neuen Verstandnis meiner eigenen sozia-
len Erfahrungen zu kommen. 3 [}

*3

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES
TAGEBUCH (10)

Alfred K. Treml (Reutlingen)

20, 10.

ingendwann einmal im Leben bemerkt man, daB eigentlich schon alfes verteift
3t, wenn man auf die welt kommt, kein fLeckchen erde mehr ist zu entdecken,
zu noden, zu bepflanzen, zu hegen und zu pglegen. denn es gehint bestimmt
schon femandem. ohne gefd oder neiche vorfahren ist da nichits zu machen.
und 4rgendwann einmal bemerkt man auch, dal diese vorgefundene verteifung
sehn ungleich vonstatien ging: viefe haben sehr wenig, wenige sehr viel und
viel zu viele iberhaupt nichts. und vielledicht entdeckt der eine oder ande-
ne sogar noch jene kostbare erkenntnis von der verforenen unschuld dieser
verteilung. ade ist ndmbich nicht natinlich, quasé als unbefleckte empfing-
nis auf die welt gekommen, sondern hdufig mit brutafer gewalt, mit raffi-
nienten thicks, durch betrug oder einfach durch Legale gewalt, kurz: unsere
edigentumsventeifung hingt wenig mit Leistung qua arbeit zusammen, sondern
ist engebnis edines kampfes unterschiedfichen gesellschaftlichen krifte.

das st dann der zedfpunkt, wo der mensch beginnt, anarchistl zu werden
oden mit den RAF zu sympathisieren oden aber ednen bausparverirag 4in Qwi-
gung zu zdehn. diesen mensch bin ich. nachdem ich fahrelang alles was iber
die befriedigung meiner grundbedinfnisse hinausging weitgehend verschenkt
habe, begann ich nun zu Aparen und einen bausparvertrag abzuschlieBen. das
z4iel war: erwerb von produkiions- und Lebensmittel - oden schlichter formu-
Lient: ein altes bauernhaus mit efwas land drumherum, zum wohnen, zum Leben,
zum spiefen, zum Lieben, zum arbeiten, um die grundnahrungsmittel weitgehend
selbst anzupflanzen. edn stick unabhdngigkeit vom system des geldverdienen-
miissens und der angst vor arbeitslosigheit.

dann fdinde ich plétzlich in der samstagausgabe unserer fageszeifung ALm
Aimmobitienteil eine interessante anzeige: altes bauernhaus, renovierungsbe-
dinftig, in wunderschéner Lage, zu verkaufen, vb: 90.000,--. wir fahren
gfedich am nachmittag zu der Tefefonisch in erfahrung gebrachten stelfe.
edn kleines tal mitten auf der schwibischen alb, dann eine abzweigung, fasi
ein feldweg, en fihni in eln seilental, schlingelt sdich den wald hinauf,
und dann sind win auf der hochgldche: nur felden, wikder, e&ngamke&t - und’
da ateht en, praktisch in alleinlage, "unser” hof; en $allt im scheunenteil
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wohl fast schon zusammen, aber ums haus sind 26 ar, und die Lage wirklich
wundernschon hien oben. win schauen das haus an, noch wird es von zwei
gnriinen einsiedfern und einem kleinen kind unter spartanischen umstinden
bewohnt. der wohnteil ist ganz passabel, wemngledich auch sehn klein, die
Acheune und dern Atall stehen kurz von dem zusammenbrechen. aber ich sehe
nicht nur was ist, sondern von allem was sein kann, am hawus kann man repa-
nderen, verdndean, verbessern, umbauen, anbauen u.sw., aber das Land und
die Landschagt drum herum, die bleibt in der negel in viel Lingeren zeit-
ndumen 50 wie sie ist., edne autobahn 0.d, 44T hien nicht zu befinchten.

als win das haus verlassen, haben wir es praktisch gekauft. mit hand-

4schlag von der maklerdin. i dm 90.000,--. auch wenn es keinen wasser-
anschfuB besitzt, stattdessen aber zwed zysternen, die vom regenwassern
des daches gespeist werden. win Zrdumen bed den heimfahrt vom kompostklo
und von der trennung in brauch- und Irninkwasser, von einer windmihfe und
ednem tredibhaus (fin die tomaten], spdter ein umbau f§ir gruppenrdume,

gin seminare und workshops, 7 kihe und ziegen im stalf und ein paar en-
Zen. )

es folgen am montag viele telefongespriche wegen der fechnischen details,
die mich noch beunruhigen und am abend eine deprimierende auseinandersetzung
mit medinen efiern. am dienstag morngen unterschreibe ich einen vorvertrag
den maklerdn, am nachmittag schaue Lch mit einem zimmermann die reparatur-
bediintige scheune an und Lasse min edinen kostenvoranschlag machen., das
dach wird ca, 20 - 25 ftausend noch kosten, samt edinem vorbau in der kiiche
(als veranda}] und einem windfang an der hawustiin. 4ch rechne, was noch
dazukommt, rechne und rechne, tefefoniere mit den bausparkasse, gehe selbst
hin und fasse min - voredilig - noch einen weiteren, kleinen vertrag auf-
schwatzen. das gefd redicht kaunm, das bemerke ich spitestens nach den
heftigen auseinandersetzungen mit meinen eftern. von ihnen ist viel we-
niger {inanzielle unterstiitzung lauf kreditbasis) zu erwarten als en-
ho§ft. nachts konnen win beide nicht mehn schlafen. 4ich Liege 4m bett
und sehe durch die geschlossenen augen hindurch nwur das haus vor mix,
es 48t winten, nachts, und iberall bliulichen schnee, und der wind
pfeift um die ecken, irgendwo klappert ein fensterfaden, und in den
ferne heult ein wolf. dabei gibt es wilge doch schon Lange nicht mehr
aug der alb. aber schlagfen konnen wir nicht.

am ndchsten morgen fassen win den entschluB: herunterhandeln auf 70 bis
80.000. dann wirde unsere finanzienung §iin kauf und umbau s0lide sein.
also pokere ich ... und venliere, zwel fage spiten ist den hof an ein
Lehrerehepaar (immen diese Lehrer!) verkauft, 4ir 90.000, als zweithaws,
als ferienhaus, im sommen. da heulen keine wilfe. ich zahfe iibex dm
1000 an die makferin, zahnekninschend, aber als Lehrgeld verbucht,

14. 12,

es (st nacht, wenn 4ich die augen kurz &ffne, sehe ich duwrch das ostfen-
ater nun das kalte Licht der straBenfaterne, es scheint Leicht zu schnedi-
en. die dimmerung hat noch nicht begonnen. immer noch stinmt es draws-
sen um das alte haus. was hat mich geweckt? nichtig: hannes brabbelft

4n seinem betichen, erzdhlt eine unverstindliche geschichte in seinex
kindersprache, mit krigtigen modulationen, hohen austufen und vielen

wdiederholungen, groBen pausen und Leisen gefliistern. fLichtig streicht
mix ein gedanke durch den kopf: wenn ich diese rhztornik hitte, dann
wire medine fLetzte vonlesung sichen besser besuchi gewesen. 4ich versuche
wieden ednzuschlagen, aber es gefingt mit nicht. auch meine Leisen er-
mahnungen wirken nut wenig. hannes brabbelt nach kurzen pausen weiter.
eine nachit edinmal dwichschlafen dirfen, wire das schon! aben hannes
wind 4mmen munteren., wenn en 40 wedller macht, wacht sein kledineren bru-
den im nebenzdimmer auch noch auf. dann ade du schéone nacht. dich schla-
ge die bettdecke zuriick, sefze mich auf den betirand, versuche die au-
gen aufzumachen und dann auf die beine zu stehen; fast wire ich auf die
wand getorkelt. hannes ewartet mich schon. 4ch ziehe seinen schlagsack
aus und Zrage ihn zurick in mein bett. ulrike schlift venmutlich {mmer
noch. viefleicht schlift auch hannes bald wieder ein, wenn exr bel min
ist, denke, hoffe, {ch. aber hannes hat anderes im kopf; seine motorik
ist ohne auhe. am Liebsten Legt er Adich auf mednen kopf, guwrt "aaiiaa”
und zappelt mit den §iBen . mein gott, das ist nicht zum aushalten!

da kommt min eine idee, 4ich ziehe ihn unter die decke, fege medinen
Linken arm um Lhn herum, s0 daB en ganz nahe bed min 4s% und f§Listere
ihm ins ohr: "hannes dch will din eine geschichte exzihfen". dich mache
eine kleine pause, weil ich noch nicht weiB, was {ch erzdhlen 5088 und
beginne dann ganz spontan: "es war einmal ..., es war einmal eine spitz-
maws!” wihrend {ch dpreche, denke ich gleichzeitig, daB ich, wenn ich
das fetzte wort beendet habe, nicht mehr wediter wissen werde. dch wedB
namlich kedine geschichte von einer spitzmaus. wieso muBte ich auch ge-
rade auf edine spitzmaws kommen! dich muB mir schlicht und einfach eine
geschichte ausdenken, das steht fest. 4ch mache wieder edine kfeine
kunstpause und fahre dann fort, zuerst zogennd, bis min die bilden

- von augen immen plastischer werden, dann aber bin ich 4in fahrt: "es

war einmal eine spitzmaus, und es war winfer; drauBen auf den fefdean
fegte ein eiskalter wind herum und.astoberte ein paar schneeffocken bis
in die fLetzten mausefdcher, an den bdumen hingen eiszapfen und kLinrten
vor sdch hin. dde exde war bis in die tiefe kalt. die spitzmaus frox
enbdrmlich in {hnem Loch, zittente an allen gliedern und konnte nichit
einschlafen. schlieBlich krabbelte sie in {hren gang und Achlich sich
nach oben, streckte {hren hleinen kopf zum mawseloch heraus und schnup-
pente in den kalten wind; war das dunkel und eisighalt und s0 ‘ungemitlich!
ningendwo war ein warmes nest zu erblicken, kein fLebewesen schien mehn
auf der ende zu sein; alles war wie tot. aber nein, horch, was war da?
ingendwohen kam ein klagendes gerdusch, ja dont aus dem gebiisch. hatlo,
rdef die maus mit schwacher stimme, <{st dont femand? das gerdusch hénte
auf und pLotzlich tauchte in den dunkefheit vor dem miwslein etwas
schwanz-geld-ge flecktes auf. was war denn das? ein salamander!"

hannes unterbrach mich jetzt zum ensten mal und brabbefte ganz wichtig-
tuenisch etwas von einem "malasander™, "rdichtig, ein salamander war das.
und auch den z{tlerie an allen gliedern und fron daB gotterbarm. 4ist
das ein eisighalter winter dieses jahr, seufzte er. wem sagat du das,
flistente die maws. aber hosrch, was war denn das? bedide Lauschten in
den wind und horten jetzi tatsichfich ein feines piepsen in den Luft.
pdep, pdiep, kam es ganz schwach da von einem kfeinen apfefbaum. da
muB noch jemand nicht schlafen kionnen, sagte der salamander. he da,
du da, wer ist da? pdep, plep, ich bins, sagte auf einmal ganz nah
bei den beiden ein kleines vigelein, ein junger buchfink."

"bibi", sagte hannes fLeise. "ja, ein bibi, edin kleiner vogef. und auch
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der fron und hing seine fliigel ganz herunten (B sde ii 1 z
2N 2 » WeLl sde itben und (b
eLis ubenzogen waren. fa was machen wéx jetzt, win werden noch jc’im;ezjz'ﬁfh
’;Utﬁlu.vgen, hfagtz de/z‘Aanmndu, kommt, sagte da die kiLeine spitzmaus
omnt {n meine hohle, da ist es wenigstons nicht so windig, und sie g
gingen atle dred 4n den Langen dunkfen miusegang bis an die tiefate
Atelle, wo die Apitzmaus ihn nest hatte, mit Laub und heu oin wendg
ausgelegl und ein biBchen noch duftend nach dem vergangenem sommer., da
Legten sich atle drei tienchen ganz eng zuednander und das vigelein
Legte seine aupgetauten §ligel um die apitzmaus und den kleinen safamai-
de{g, und aug ednmal merkten sie, wie sie Langsamwarmwurden, und sde
driickten sich wmmen engen aneinander und die wohlige wéinme umhilllte
442 und machte sie bald s0 mide, daB sie alee dred einschiiefen, drauBen
f4el ein groBer schnee auf das ganze Land und deckte affes zu.  aber
tief drinnen in der miusehéhle war es jetzt warm und alles schlief...”

hannes ist mucksmiuschenstill geworden noch einmal etwas
unverstdndlich, dann {st ex eingg/sch&lﬁen = o

19. 1.

es dimment. 4ich schalte die auf meinem schreibtisch stehende Lam (
und 4chwfe aus dem fensten, fLangsam b€inken die Lichten des abengfs Z:’ﬁl
in die biume am ugen des neckars driickt ein immer dunklfen wendender nzbél.
es Lst ruhig, fast stitl An meinem zimmer. nur von drauBen rauscht die
untuhe den atadt bis an mein fester hinauf, ich bin gean {n diesem zim-
mex, vor allem zu einen sofchen dichten zeit wie jetzt, einen zeit des
dazwischens, des nicht-mehr und noch-nicht, fetzt spiin ich ade wieden
i:e angeﬁ%nte ‘u‘rlvmhi :llnnu'/tten der ruhe. sdie sitzt tief in min selbat

hne,a__ @ Lch auf die armbanduhr. nun n { minuten b4 )
zu mednen antrittsvortesung. ., P 2

das zimmen hinter min vensinkt im dunkeln daruBen L »
t . . en ist es fast nacht
geworden. {ich bin angespannt. gleich werde ich meine cm,tﬂi,tébwoﬁluung
n. dch versuche mich zu entspannen, honrche auf die gerdusche im
haus, wieviet woht kommen werden? ich habe das thema so0 ausgewdhtt,
ggg 3h%htége?t und auf EMMWE stoBen wind; die schuwierigheit ist,
. 1 4elgruppen professoren und studenten beniichsichti
25 45t nicht Ledicht, beiden gerecht zu wenden, ; guciuuhagen i

_ viele jahne an schreibtischen wie diesem Liegen hinten mix, dich {Rie

4n gedanken zuriick. nach den mitilesen redfe gwl see gefahren, A&dgmugza

und westindien, groBe fahrt, spdten kleine fahrt im kanal und <in der nord-

und ostsee. atle versuche gescheitert, daran anschlicBend auf die ober-

Achule zu geh(z:zt, um das abitur nachzumachen. dann kaufmann gelennt, buck-
hattung gemacht, vertreter fin kaugummi und aschoko { (

jenes gemacht, bedm bundugaenzéchutz lsee), in mﬁﬁzmﬁﬁﬂmfmm
Achl!;,ae[_suah die auf nahmepriifung dir das studium an padagogischen hochschulen
nac bz:hnem miihevollen fernkurs (ein Jahresproghamm in einem hatben durchgepaukt
; niafu:l er 4n einem groBmarkt geld vendient) mit dex durchachnittsnote von 4,0

'dfl)sta nzn.h elne zehmunpte Schlechter, und ich wirde heute vielleicht k)L(’,-:
g u)ze uchhalten sein, oder pfleger in einem krankenhaus, oden vertreten §iin
ekse, oder bootsmann beim bgs-see oder kapitin auf kleiner fahrt, wen weiB?
Zarm Atuddium an den ph, anschlieBend Lehren, wieden (weétu)/s&ida:m dann wJ.Le-
en Lehrer an verschiedenen fachschulen undsogort, bemerkenswert uieﬂ_e'ich,t
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noch die 2 jahre als assistent 4in pidagogih an einer ph. .ich erdinnere mich
noch ganz genau an mein ernstes seminan als "hochschullehren™: das thema hieB
Yenziehung dunch strukturen'; edn blick auf die angebote meiner kollegen und
Lch warn ibenzeugt, das nelevanteste angebot zu machen; eine einfihtung in
entwicklungspidagogik an konkreten bedispielen; vientel nach 10 sditze Lich

in meinem zimmen und warte moch edin paar minuten; ich war ganz schin augge-
negt; dann gehe Lch die wendgen schiilie zum seminavaum; die Zire (4% ge-
schlossen; wieviel wenden dahinter sitzen? ist der raum voll? {ich Offne die
Zin und gehe hinein. es L8t kein mensch duin, dich mache wieder kehrt und
priife die zimmernummer nach., Ammerhin brauchte ich ein halbes fahr, um mein
eigenes zimmer sofont zu gdinden, hien sieht ja alfes gleich aus; sicher habe
{ch das zimmern verwechselt, aber nein, die zahf stimmt, aber vielfeicht
haben die studenten das zimmen verwechselt; ich bemerke wie {n die gedffnete
tin daneben {mmen mehn studenten strbmen, schon schleppen sie stihfe daher,
den naum L84 voLEig iberfiillt, 4ich frage eine atudentin, &n was fir ein
seminan sde da edilen? die antwont: bei frau g. ein seminan iiber "maria montes-
s0n4", Ach gehe zuniick in mein fLeenes zimmer und denke iiber dieenziehung durch
stnubturen nach, die stwubkituren haben offensichtlich auch damals zugeschlagen,
und ich blieb in meinem ersten seminar allein,

dch sehe auf den axrmbanduhi, daB es hichste zeit ist. dch bin nicht eigent-
Lich aufgeregt, aber angespannter und wacher als sonst. dde vorlesung und die
sdch daran vielleicht anschlieBende diskussion ist mehr odern wenigen nitueffer
natur, die eigentliche priifung war schlieBLich schon vor iben einem hafben
jahn. nun ungenn fliegen meine gedanken zu jenem montag abend zuriick, an dem
4ch meine mindliche habilitationsleistung erbringen mufie., das warten in den
groBen gingen des universititshauptgebiudes vor dem groBen senatssaal, muumorne
portale, statuen und riesige tinen. obwohl ich weiB, welche funktion ihre
dbendimensionale ausmaBe hat, beruhigt mich diese einsicht keineswegs; damn
den saal selbst mit den vielen professoren, den vielen gesichtenn, die ich
nicht kannte, den odafsrunen und hakenkreuzen an den helzungsgittean unten
den groBen genstern, zwischen denen die frithenen nektoren ehnfunchtseingfos-
send in 6L gemalt hingen... )

ich nehme medine aktentasche und schlieBe die tilr, 4chon von weitem hére .ich das
stimmengewint, naum 113 st propevoll, volLlig ibenfillt, weit iber hundent Leute
miissen es sein. dich sefze mich einsam an einen tisch vorn die tafel; es wind still,
4ch beginne meine erste handlung qua "privatdozent §iin erziehungswissenschaft”.
das thema Lautet; "kann durch erziehung die gesellschaft vendndert werden?”

den fext ist abgedruckt in dex ZEP 1/1982, 4. 4 . und (in spanisch) in dex
zedtachnift "folia humanistica" (madrid) num, 233, junio 1982, A. 361 §4.

(wird fortgesetzt)
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Entwicklungspéddagogische Nachrichten

PADAGOGIK UND OUKO-
LOGIE

An der Freien Universitit Berlin fin-
det im Sommersemester 1983 eine Vor-
tragsreihe unter dem Titel “Pddagogik
und Okologie" statt,

Ort: Habelschwerdter Allee 45
1000 Berlin 33
Hdrsaal 2

Zeit: jeweils 20 - 22 Unhr,

Programmn:

20.4. 1. Illich (Cuernavaca/Mexiko)
“Uber den Zusammenhang zwischen
Pddagogik und Ukologie"

27.4. M. Sachs (Berlin)

“Gemeinsame Grenzen von Erzie-
hung und Okonomie"

4.5. H.-J. Fietkau (Berlin)
“Der Beitrag der Erziehung zur
Forderung des UmweltbewuBtseins”

11.5. R. Patermann (Braunschweig)
YNaturqualitat und Asthetik als
Momente okologischen Lernens”

18.5. R. Jungk (Salzburg/Berlin)
"Okologische Offentlichkeitsar-
beit als Lehr- und LernprozeB"

25.5.  R. Maurer (Berlin)
“"Okologische Ethik als theoré-
tisches und praktisches Problem"

1.6. HW. Schmied-Kowarzik (Kassel)
"So ist was wir gegenwirtig zu
volibringen haben die riick-
sichtslose Kritik alles Beste-
henden”,

w
o

J. Esser (Lineburg)
“Okologisches Lernen und Frie-
densarbeit"

15.6. F. Pausewang {Mainz)
“Sozialpadagogische Ansatze ei-
ner Erziehung zum Uberleben”

22.6. R. Aspeslagh (Amsterdam/Den
Haag)
"Die historischen Wurzeln oko-
logischen Lernens"

29.6. H. Mikelskis (Kiel)
"Okologisches Lernen: Ist. das
in der Schule mdglich?*®

6.7. M, Gronemeyer (Bochum)

"Has hat die Erwachsenenbildung |

aus der Ukologiebewegung zu
lernen?"

MULTIKULTURELLES
LERNEN

In Wiurzburg findet vom 3.-8.6.1983
die 11, Konferenz der CESE = Compora-

tive Education Society in Furope statt}
In verschiedenen Arbeitsgruppen werden|

Themen entwickelt und diskutiert, z.8.

“Multikulturalitit und multikulturellel

Erziehung als Problem multidisziplini-
rer Forschung®, "Multikulturelle Er-
ziehung (in Europa, in bezug zur Drit-
ten Welt u.a,); “Entstehung und Per-
spektiven von Subkulturen ..." u.a.m.

Weitere Informationen iiber Prof. Dr.
W. Bohm, Institut fiir Padagogik der
Universitdt Wirzburg, Am Hubland, 87
Wirzburg, Tel. 0931-888561 (Konferenz-
gebiihren fiir Studenten DM 50,--, sonst
DM 180 bis DM 200.

KARRIERE

Watter Schwenningen, Interviewpartner
der ZEP im.letzten Heft (2/3 82) ist
uber die Baden-Wiirtembergische Landes-

“Tiste der GRUNER zum Bundestagsabgeond-
- neten gewihlt worden, Wir gratulieren!

REZENSIONEN

Joseph Huber
Die verlorene Unschuld
der Okologie

Netue Technologien und
superindustrielle Entwicklung

S. Fischer

JOSEPH HUBER: Die verlorene Unschuld
der Okologie. Frankfurt am Main /S,
Fischer Verlag) 1982, 232 S, DM 16.-

Je grauer die deutschen Wdlder werden,
desto griiner werden Deutschlands Politi-
ker, Vor der Bundestagswahl 1983 fiihren
sogar Politiker wie SPATH, ZIMMERMANN u.
a., die bisher eher anders orientiert wa-
ren, den Kampf um den deutschen Wald
mit an. Es ist offensichtlich, daB es
"Griine" zwar iiberall gibt, doch was als
"griin® oder "ockologisch" gilt, ist dabei
noch unklar. So wird in der "Ukologie-
bewegung" theoretisch diskutiert, was man
unter "Okologie" verstehen mochte, wih-
rend deren politische Vertireter, die GRO-
NEN, sich in Bonn und manchen Landespar-
lamenten Themen wie "Arbeitslosigkeit"
oder "Neue Technologien" stellen miissen.
Joseph HUBER, der bereits durch ein Buch
iber die Alternativbewegung bekannt wur-
de, hat sich einer aktuellen und wichti-
gen Frage gestellt, wenn er in seinem
Jiingst erschienen Buch "Die verlorene
Unschuld der Ukologie" das Verhdltnis
von Okologie und neuen Technologien zu
bestimmen sucht.

Seit dem Bericht des CLUB OF ROME von
1972 wird die globale wirtschaftliche
Krise der Gegenwert oft dadurch erklirt,
daB die Menschheit an die "Grenzen des
Wachstums" stoBe. HUBER reagiert darauf
mit dred Thesen, die er seinem Buch vo-
ranstellt:

1. Grenzen des Wachstums sind historisch
gesehen etwas Normales. Sie kdnnen
auch heute wieder hinausgeschoben
werden,

2. Durch neue Technologien kann heute ein
neues, qualitatives und Gkologisches
Wachstum angestoBen werden.

Die Okologie hat nur eine industrielle,
die Industrie nur eine dkologische Zu-

_kunft, "Es gibt Alternativen {in der
Industriegesellischaft, aber keine zu
ihr." (10)

w

._Der leitende Grundsatz dieser Thesen
ergibt sich aus dem Urteil HUBERs, "da8
die sogenannte Bevdlkderungs-, Rohstoff-
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und Energiekrise weniger eine okologische
Krise ist als vielmehr eine Wirtschafts-
krise," (145), Nach Meinung HUBERs be-
findet sich die Weltwirtschaft heute am
Vorabend einer wirtschaftlichen Depres-~
4ton; die Uberkapazitdten in vielen In-
dustriezweigen, der scharfe Verdringungs~
wgttbewgrb, die nachlassende Investi-
tionsneigung sind wirtschaftliche Fakten,
die darauf hindeuten. Im Lichte des
Grundsatzes, daB auf solche Fakten ent-
weder die Entwicklung neuer "Durchbre-
chertechnologien” folgen miisse oder aber
ejne Krise entstehe, pladiert HUBER da-
fiir, in neue Technologien zu investieren
und so neues Wachstum zu schaffen. Fr
stiitzt seine Argumentation mit den histo-
rischen Erfahrungen, die er in Anlehnung
an KONDRATIEFF, TROTZKI und SCHUMPETER
- in einem "Hodell dex Langen wellen” or-
ganisiert. Die Entwicklung der Industrie-
gesellschaften wird darin als eine Ab-
folge von (bisher vier) konjunkturellen
Zyklen begriffen, die jeweils aus Auf-
und Abschwung bestehen. Wenn im wirt-
schaftlichen Tief "Basisinnovationen”
erfunden wurden, wie etwa die Dampf-
maschine zu Beginn der Industrialisierung,
folgte jeweils ein neuer Wachstumsschub
und damit eine neue Welle. Im gegenwdrti-
gen Tief erblickt HUBER bereits neue
Technologien, die zu Basisinnovationen
werden konnten: Gentechnologie, Alter-
nativenergien und vor allem Mikroelek-
tronik sollen ein neues Wachstum schaf-
fen, Sie vertreten dabei durchaus die
Ukologie, denn mithilfe dieser Techno-
Togien wird das Wachstum umwelt- und
ressourcenschonend, Das "Nullwachstum",
das demgegeniiber oft propagiert wird,
lehnt HUBER mithilfe seines impliziten
Grundsatzes ab, die demokratische Ver-
teilung des Zuwachses fiir besser zu
halten als die autoritire Zuteilung
kqapper Giiter, Er stiitzt sich dabei auf
die historische Erfahrung, daB eine Kom-
bination aus technischer Entwicklung,
Wachstum und Demokratie lange Zeit die
meisten Vorteile fiir eine groBe Zahl
von Menschen geschaffen hat,

Die skizzierte wirtschaftliche Ent-
wicklung konnte aber auch politische
Nachteile haben: "Die Fihigkeit des
Menschen, MNatur zu manipulieren, wird

um ein Vielfaches erweitert, und nicht
weniger auch die Fihigkeit des Menschen
den Menschen zu manipulieren” (81). .
Diesen Aspekt verfolgt der zweite Ar-

gumentationsstrang, den ich den politi.]

schen nennen mochte. DaB die EntwickTun -
- prinzipiell auch ganz anders verlaufen

konnte - etwa nach den Gedanken der
"Okologiebewegung”. - will HUBER wider-
legen, So empfindet er z.B. die dort

propagierte Basisdemokratie als wirkungf

los, denn "trotz zunehmender Krisener-
scheinungen (fehlt) ein breiter poli-

tischer Wille zu grundlegenden Verinde-
rungen. Die erkldrten und stillschwei-
genden Parteigdnger eines superindu-

striellen Durchbruchs sind weitaus mehr
und médchtiger als ihre Gegenspieler in |
der Ukologiebewegung (vgl. 12). Unter
Berufung auf den Grundsatz, iiber Mehr-
heitsentscheidungen auf die Anwendung
neuer Technologien einzuwirken, sollen

akzeptiert und ihre Friichte so verteilt
werden, daB eine maximale soziale Ge-
rechtigkeit gewdhrleistet ist,

"Wir konnen nur versuchen, aus unserer
weiteren Zivilisierung das Beste zu ma-
chen. Der Strom der Evolution ist nicht

in unsere Macht gestellt, Wir kdnnen il
lediglich in gewisse Bahnen Tenken" (16}

Hier zeigt HUBER Parallelen zu jungen
Forschungsansitzen, die die gegenwartig

Krise der Menschheit als eine evolutionl
4e Kiise begreifen. Man erliegt aber dor

nicht dem platten AnalogieschluB, daB
die Zukunft der Industriegesellschaft
nach dem Muster ihrer Geschichte weiter.
laufen miiBte, HUBERs Analyse der Ge-

schichte greift zu kurz: er gbit nicht
an, weshalb iiberhaupt die Industriege-
sellschaft entstanden ist. Keine Gesell.
schaftstheorie integriert Erscheinungen |
wie politische Entwick lungen, Staatsman.

ner und Kleidungsmoden zu einem zusammen.

hdngenden Ganzen.

Auch eine "Evolutionsstrategie For-
schung” - so wiirde der Biologe MARKL das
Modell HUBERs umschreiben - kann vie]-
leicht die Grenzen des Wachstums einmal
nicht mehr hinausschieben, In trauter
Eintracht mit der soziologischen Systen-
theorie LUHMANNs denkt HUBER diesen Ge-

statt dessen die technische Entwicklung],

danken nicht, Stattdessen folgt er unbe-
griffen LUHMANNs Ansatz, mith11fe neuer
Technologien die alten Teilsysteme der
Gesellschaft zu perfektionieren. Neben
der Industrie, die mit minimalen_Resgour—
cen und minimalen Hebenfolggn produz1ert,
sorgen die Sozial-, die Freizeit- und
auch die Sicherheitsindustrie dafiir, daB
die neue Gesellschaft okologisch, sozial
und vielleicht auch frei ist. Der Schlis-
setbegniff dieser verlockenden Zukunfts-
vision ist die "wintschaftliche Ef§i-
ziegnz", Das Streben nach maximalem Er-
trag bei minimalem Einsatz sieht HUBER
als die gemeinsame Basis von Kapitalis-
mus und Okologie, Der AnstoB zur gliick-
licheren Zukunft ist denn auch nicht der
idealistische Einsatz der Ukologen, son-
dern “die Technisierung und Monetat1r )
sierung von ckologischen Zusammenhangen'
(109). HUBER entlarvt nebenbei, woher
das propagierte Wachstum eigentlich )
kommt: “Das Industriesystem wdchst nicht
trotz, sondern gerade aush wegen und
mit seinen Schéden,” (152). Er gibt Bei-
spiele fiir solche Mebenfolgen, erkennt in
ihnen aber nicht die Bedingung des Wachs-
tums iberhaupt. Er mdchte sie klein hal-
ten, indem alle Menschen fre!en_Zugang
zur Technik bekommen. Doch das ist Zu-
kunftsmusik - bis sie erklingt, w1rd‘
eine Ressource noch oft gebraucht, die
man auch auf dem Mond oder im Weltall
nicht findet: Zeit., Zeit wird knapp:
Erstens wird der Ubergang zu neuen Tech-
nologien Jahrzehnte dauern. Zweitens muB
erst - ob iiber oder ohne das Par]gment -
neu bestimmt werden, welche Techniken
wirtschaftlich effizient sein sollen.
Wdhrenddessen wachsen die strahlenden
und zersetzenden Nebenfolgen der “Ober- .
gangstechnologien® tdglich - und ex-
ponentiell,

Eine neue Entwicklung muB in vielen
Menschen gleichzeitig ansetzen. HUBER
leistet seinen Sympathien fiir eine ge-
rechte und tkologische Gesellschaft ei-
nen Badrendienst, wenn er seine Leser
mit Trdumen vom technologischen Schla-
raffenland hinter dem warmen Ofen sitzen
1aBt, anstatt sie dort hervorzulocken.
Die sachlich gute Darstellung der neuen
Technologien hdtte er von politischen
Gedanken der Ukologiebewegung befruchten
lassen sollen. Stattdessen entwirft er

ein unscharfes und teilweise schlicht -
falsches Bild von ihr. Auch die (kofogie-
bewegung hat nicht den Stein der Weisen
gefunden - aber im Gegensatz zu HUBER
sucht sie <ihn auch nicht, X

Dietmar Fund

WOLFGANG SCHRAMKE/JURGEN STRASSEL:
MUSTER DES ALLTAGSBEWUSSTSEINS VON
SCHULERN ZUM THEMA “KRIEG”,
FRIEDENSERZIEHUNG ALS PRINZIP POLI-
TISCHER BILDUNG IM GEOGRAPHIEUNTER-

RICHT,

Geographische Hochschulmanuskripte - Dis-
kussionspapiere Nr. 2, Oldenburg 1982,

66 S., Bezug durch Oberweisung von DM 7,--
zuz, Postgebithren auf Postscheckkonto Han-
nover Nr. 2993 55-308 (Titelangabe und
.Lieferanschrift nicht vergessen!).

Mit dem Anliegen, Orientierungen fiir
die Einbeziehung friedenspédagog!scher
Aspekte in die Geographiedidaktik zu er-
halten, analysierten die Autoren 180
Schiileraufsdtze zum Thema “"Weltkrieg".
Besonders typische Aussagen der Schiiler
iiber die ihrer Meinung nach entscheiden-
den Griinde fiir einen mdglichen dritten
Weltkrieg und ihr eigenes Verhalten in
einer solchen Kriegssituation sind in
dem vorliegenden Papier aufgelistet.
Als auffdllig interepretieren es die
Autoren zum einen, daB die Schiiler
scheinbar willkiirlich tagespolitische
Ereignisse, die ihnen zu jenem Zel@punkt
iiber die Medien bekannt geworden sind,
zu Ursachenkonstellationen fiir einen
Weltkrieg montieren, zum anderen, daB
sie dieser von ihnen selbst als bedroch-
lich empfundenen Situation iiberwiegend
hilflos begegnen.
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_SCHRAMKE /STRASSEL halten es fiir wenig
hilfreich, wenn der Lehrer den irrational
anmutenden Einschitzungen der internatio-
nalen politischen Situation nun gezielte
“richtige” Gegeninformationen entgegen-
halten wollte - ein mehr an rationaler
Informationen wiirde es weder ermoglichen,
das tatsdchlich kaum rational fassbare
Ursachenbiindel fiir interantionale Span-
nungen den Schiilern zu erhellen, noch
den Schiilern automatisch eine sinnvolle
politische Handlungsperspektive ercffnen.
Gggenstand der politischen Bildung miissen
vielmehr die stereotypen Muster zur Wahr-
nehmung internationaler Konflikte, die
im AlltagsbewuBtsein der Schiiler ver-
ankert sind, werden - sie sind in erster
Linie verarbeitsungsbediirftig und ver-
arbeitungsfihig.

Folgende Stereotypen, die Wirklichkeit
verzerrend interpretieren und politisches
Handgln blockieren, entdecken die Auto-
ren in den SchiilerduBerungen: Personali-
slerung historischer Prozesse und poli-
tischer Ereignisse, Personifizierung von
Kollektiva, Beschreibung historischer
Prozesse mittels Naturkategorien, Feind-
und Freundk lischees.

Um auf die damit skizzierten Ausgangs-
bedingungen einer Geographiedidaktik mit
friedenspddagogischem Anspruch angesichts
der Herausforderung zunehmender direkter
und struktureller Gewalt in der Welt eine
befriedigende pidagogische Antwort geben
zu konnen, holen die Autoren weit aus
und beschreiben ein Konzept der Geographie
als politischer Bildung, die dem Prinzip
der Friedenserziehung verpflichtet ist.
Einer so verstandenen friedenspolitischen
Bildung muB es vor allem um die Aufdeckung
und Diskriminierung strukturller Gewalt-
verhdltnisse auf der Ebene internationa-
ler Beziehungen wie der der Alltagserfah-
rung gehen.

Leider versidumen es die Autoren, diese
ihre am SchluB der Arbeit entwickelten
theoretischen Reflexionen wieder auf die
eingangs konkret analysierten und als be-
deutsam eingestuften Muster des Alltags-
bewuBtseins riickzubeziehen und dadurch
die didaktische Bedeutsamkeit ihres inte-
ressanten, aber nur vage umrissenen Kon-
zeptes einer friedenspadagogisch orien-

tierten Geographie zu erhirten.

Wer die traditionelle Geographiedidaki
kennt, wird dieser Arbeit nur eine weite
Verbreitung wiinschen. Ich will sie des-
halb - trotz der geduBerten Vorbehalte -
gerne weiterempfehlen. - a

Klaus Seitz

WILFRIED HOFFER/GERNOT SCHLEY:
DIE DRITTE WELT BEGINNT BEL UNS: |

Wuppertal 1982, Peter Hammer Verlag, 94 |
S., Dm 19,80.

_Im Mai und Juni vergangenen Jahres be-
richtete eine fiinfteilige Fernsehserie
vom Miinchner Filmemacher Gernot SCHLEY
unter dem Titel "Die Dritte Welt beginnt
bei uns" im ZIDF iiber entwicklungspoliti-|
sche Aktivitdten an fiinf bundesdeutschen |
Schulen. Der vorliegende, aufwendig ge-
staltete, groBformatige Band ist als Be-
g]eitbuch zu dieser Serie erschienen; er |
mochte, auch unabhingig von der Kenntnis
der Filme, Schiiler und Lehrer zum weite-
ren Engagement in Sachen “Dritte Welt"
Jenseits muffigen Schulbuchwissens an- -
stiften. !

Ausfiihrlich werden nochmals die in den
Filmen vorgestellten Schiiler- und Lehrer-
aktionen dokumentiert: ein Modellversuch
zur Integration tiirkischer Schiiler an ei-
ner Berliner Gesamtschule, die vielfil-
tigen Aktivitdten in und auBerhalb der
Schule des Arbeitskreises Dritte Welt in |
Wulfen an der dortigen Gesamtschule, ein
Schiiler-Austauschprojekt mit Tunesien,
eine Studienreise einer Gruppe von Leh-
rern in den Sahel sowie die Uffentlich-
keitsarbeit des Dritte-Welt-Ladens in
Rheine,
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Leider bleibt gegeniiber der motivieren-
den filmischen Darstellung dieser Projek~
te die Buchdokumentation, trotz reicher
11lustrationen, vergleichsweise fade; da
zudem die kritische Reflexion und die
praktischen Hinweise zur Weiterarbeit
etwas mager ausgefallen sind, kann das
Buch woh1 kaum, was ich eigentlich von
einem Begleitbuch erwartet hdtte, die von
den Filmen ausgehenden Impulse vertiefen
- ausgenommen die lesenswerten Bemerkun-
gen ‘Burkhard MIELKEs iiber das Wanken
des interkulturellen Schiileraustausches
zwischen Tourismus und Volkerverstandi-
gung, sowie die mahnenden Thesen des
Wulfener Lehrers Willy WEILAND iiber die
weitreichenden Auswirkungen entwicklungs-
politischer Lernprozesse fiir Lehrer wie
Schiiler.

Die Unterschiedlichkeit der dargestell-
ten Initiativen, die ausschiieBlich im
Titel "Die Dritte Welt beginnt bei uns*®
auf eine nicht immer einsichtige Gemein-
samkeit zu bringen versucht wurden, er-
weckt den Eindruck, daB es den Autoren
vor allem darum geht, Lehrer und Schiiler
dazu zu bewegen, sich, jenseits der Aus-
einandersetzung iiber Inhalte und politi-
sche wie pddagogische Ziele, in irgend-
einer Form der Dritte-Welt-Problematik
anzunehmen. Dieses praktische Anliegen
ist angesichts der Fiille an theoretischen
Ausfiihrungen iiber das Lernfeld Dritte
Welt in der Schule und der darob auch
nicht gerade steigenden Motivation von
Lehrern und Schiilern zu begriiBen, wenn-
gleich kritisches Nachenken iiber den
politischen und pédagogischen Sinn sol-
cher Aktionen nicht ganz unter den Tisch
fallen sollte. a8

Klaus Seitz

GOTTFRIED ORTH/ADALBERT PODLECH
(HG,):

TESTFALL STARTBAHN WEST, ERFAH-
RUNGEN UND PERSPEKTIVEN™ 1M WIDER-
STAND,

Wuppertal: Jugenddienst Verlag
1982 :

“Lernen wird moglich durch Betroffenheit;
deshalb teilen wir unsere Betroffenheit .
und unsere Lernprozesse mit," Genau darum
geht es in diesem Buch, das kein Buch
iibéx Entwicklungspiddagogik ist, wohl aber
ein Dokument des vielfdltigen Lernens im
Widerstand, im konkreten sich Wehren ge-
gen eines der in letzter Zeit bedeutsam-
sten Beispiele von Fehlentwicklung in
unserer Gesellschaft,

In kurzen Ziigen werden zundchst noch-
einmal die Schritte einer Gkonomisch, po-
Titisch und ©bkologisch bornierten "Ent-
wicklung" in Richtung Flughafenerweite-
rung dargestellt - und die Griinde, sich
dagegen zur Wehr zu setzen, Aus den Aus-
serungen einiger, die direkt von der Rdu-
mung des Hiittendorfes betroffen und an
der Baustelle am Widerstand beteiligt wa-
ren, wird sehr klar, welche Verdnderungen
und Lernprozesse in diesen Menschen durch
die Begegnung mit der “"lebenden Mauer"
der Polizeimacht (als Symbol der Staats-
macht) abliefen.

Besondere Aufmerksamkeit erfahrt in
diesem Buch, welche Rolle und Bedeutung
die Kirche bzw. die kirchlichen Institu-
tionen in der Auseinandersetzung um die
Startbahn hatten. Ausziige aus Ansprachen,
Predigten und Gebeten, aber auch Dokumen-
te der innerkirchlichen Auseinanderset-
zungen unterstreichen, wie wichtig dieser
Beistand fiir die Bevdlkerung war und ist.
In sehr klaren und scharfsichtigen Bei-
trdgen wird nachgezeichnet, wie leicht-
fertig und teilweise skandalds die hes-
sische Landesregierung mit rechtlichen
Regeln und Verfahren umging, wie der Be-
griff des 'Rechtsstaats" von einem Hilfs-
mittel zum Schutz der Birger vor Uber-
griffen der Staatsgewalt zu einem Mittel
der Ausgrenzung eben dieser Biirger von
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gesellschaftlichen und politischen Ent-
scheidungen umgedeutet wurde,

Warum GroBprojekte (wie die Flughafen-
erweiterung) heute Zukunftschancen eher
verbauen und warum angesichts des poli-
tischen Versagens der "staatstragenden”
Parteien der Widerstand der betroffenen
Bevolkerung notwendig wurde (und weiter-
hin werden wird) - auch in den Antworten
auf diese Fragen werden wichtige Lern-
prozesse sichtbar. Den SchluB des Buches
bildet eine theoretisch und praktisch be-
grindete Perspektive, Friedens- und Um-
weltbewegung zu vereinen.

Es Tiegt hier ein fir mich spannendes,
sehr gut zu lesendes, imformationsreiches
und fiir unser weiteres Lernen im Wider-
stand notwendiges Buch vor - ein Buch von
Betroffenen fiur Betroffene.

Erwin Wagner

OKUMENISCHER AUSSCHU$ FUR 'INDIANER-
FRAGEN (HG,): '
INDIANER-READER, DOKUMENTE UND AUF-
SATZE ZUM AUFBRUCH INDIANISCHER
VOLKER IN MITTEL- UND SUDAMERIKA.

Mettingen 1982, 220 S., DM 18,00,

"Wir kdmpfen um Bedingungen, damit wir
als Menschen und als Vilker leben kinnen,
Aber seitdem andere Volker hierher kamen,
werden wir direkt oder indirekt umge-
bracht* (Botschaft indianischer Valker an
Papst Johannes Paul II). Von diesem Kampf
um elementare Lebensbedingungen der In-
dianer berichten die 30 Dokumente - ver-
faBt von Indianern, Vertretern der Kirche
und von Anthropologen: sie schildern die
gegenwiartigen Lebensbedingungen der In-
dianer im Kampf um das Oberleben als Volk
wie als jeweils eigener Kulturtriger: au-
tochthone Menschen zu werden, gilt dabei
als Ziel,

-

Dabei - und das macht das Buch auch fiir
unseren europdischen Kontaxt wichtig -
w1rd deutlich, wie die indianische Lebens-
weise mit ihrem kosmischen, vitalistischen
Denken auch fiir uns zur Alternative zum
“zivilisierten" europdischen Lebens- und
Herrschaftsstil werden kann. So zeigen

einige Texte dieses Readers den notwendi-

gen Zusammenhang von Dritte-Welt-Arbeit
und Unwelt- und Alternativgewegung an;
so heiBt es in einem Text von Wankar Ra-
miro Reynaga Borgoa: "Der Indianer ist
das Leben... Unsere natiirliche Gesell-
schaft ist vom wissenschaftlichen Ver-
stdndnis der kosmischen Harmonie geprigt.
Ihre Vollkommenheit wird von Europa als
Utopie angesehen (u = kein, topos = Ort).
Unsere Vorfahren konnten sie durch ihre

Kenntnis des wunderbaren, interdependenten

Gleichgewichts zwischen den unendlichen
Formen der kosmischen Struktur aufbauen,
weil die Achtung vor dem Leben ihnen als
heiliges Gesetz galt.”

Angesichts der von Europa und Nordame-

rika ausgehenden todlichen Bedrohung alles -
dessen, was lebt - "die europiischen Idole -

sind der Tod fiir Indianer und WeiBe, fiir
f]ora und Fauna"-, wird das Achten auf

indianische Weisheit und Lebensgestaltung
mit zur Uberlebensfrage von allem und al-
len. Dazu vermittelt dieser Reader - mog-
licherweise ungewollt - wichtige AnstdBe.

Gottfried Orth

M. DAXNER U.A. (HG.):
ANDERE ANSICHTEN DER NATUR,

SZD-VERLAG, MUNSTER 1981, 326 s,
DM 26,--,

Rezepte, fertige Ansichten und abschlies--

sende Meinungsbildung findet man ni i
diesem Bugh: Die Autoren des Arbeitgcﬁe;:es
Natgrquglltét - Wissenschaftler aus unter-
schigdllchen Fachern, geeint im Interesse
an einem neuen Naturbegriff, den es inter-
disziplindr zu entwickeln gilt - suchen
vielmehr andere als die herrschenden, auf

Objektivierung und Verwert i
Ansichten der Natur. e

Dieser reduktionistische Naturbegriff
soll hier in zum Teil hochtheoretischen
Aufsdtzen und DiskussionsanstoBen iiberwun-
den. werden, Ziel ist es, "unter der Prob-
lemstellung der Naturqua]itét,.Ansatze ]
einer prozeRfahigen Naturpolit1k‘zu‘entw1k-
keln, die an verschiedenen Themen die Ab-
spaltung der ethischen, asthet1s§hen, sinn-
lichen Qualitdten von der okonomisch fedu-
zierten und politisch verwaltetetn Objekt-
Natur aufzuheben versuchen'. Die Perspek-
tive dieses Versuches gibt die sozialisti-
"sche Naturphilosophie Ernst BLOCHs an: Im
"protest gegen die Versteinerung der welt,
gegen die totale Verwaltung des menschli-
chen Lebens" (B. SCHMIDT) soll der “poe-
tisch-sinnliche Glanz der Materie" wieder
erfahrbar werden (E. BLOCH).

Insgesamt hat der Arbeitskreis mit seinen
verschiedenen Aufsdtzen ein lesenswertes
und im guten Sinne lehrreiches Buch ge-
schrieben: es 1adt ein zum Nach- und Wei-
terdenken und kann so dazu beitragen, ein
"altes" Manko der Ukologiebewegung zu
korrigieren, das Fehlen eines weiterreichen-
den Naturverstindnisses; die anderen, als
die herrschenden Naturansichten miissen nun
in politische Perspektiven und in kritische
Praxis umgesetzt werden,

Gottfried Orth

KATH, LANDJUGENDBEWEGUNG (HG,.):
ENTWICKLUNG - OLYMPIADE DER ARMUT.
WERKBRIEFE FUR DIE LANDJUGEND NR, 46
HEUTE HIER - MORGEN DORT: LANDVER-
TRE IBUNG/LANDVERGEUDUNG.

WERKBRIEF FUR DIE LANDJUGEND NR, 49

Bezug: Bundesstelle der kath, Land-

. jugendbewegung Deutschlands, Adrian-

straBe 141, 53 Bonn 3. Einzelpreis:
DM 3,50,

Entwicklung auch in der entwicklungspoli-
tischen Bildugnsarbeit! Den Weg vom Prinzip
"Wissen macht>s" zum Modell “Lernen zum
Handeln" zeigen zwei Ausgaben des Werkbrie-
fes fir Landjugend.

Nr. 46, 1981, mit dem irgendwie geschmack-
losen Titel "Entwicklung - Olympiade der Ar-
mut" streift in einem fiktiven Lehrgesprach

. "alles iiber Entwicklungspolitik": Ursachen,

Erkl3rungsmodelle, Merkmale, Ldsungsansitze.
Wer meint, einen Oberblick, eine EinfUhrung
geben zu miissen, findet hier auf wenigen
Seiten in verstindlicher Sprache eine d1[ekt
verwendbare Vorlage. Die Arbeitshilfen fir
die Gruppenarbeit ermutigen zum Mitdenkgn,
zum Ernstnehmen der eigenen MaBstdbe, sie
regen an, sich in die Rolle der Armen zu
versetzen.

Und in diesem Punkt wird es problemgtisch:
wire es nicht wichtiger, die Perspektive um-
gekehrt zu wechseln, indem man die eigene
Rolle aus der Sicht der Armen reflektiert?

Dieser Versuch unternimmt Nr. 49, 198?,
mit dem leider ebenso verungliickten, weil
verharmlosenden Titel "Heute hier - morgen
dort. Landvertreibung/Landvergeudung". Mit
sorgfdltig (und sparsam!) zusammengeste11§en
und didaktisch aufbereitetem Quellenmaterial
wird die Praxis der Landvertreibung auf den
Philippinen und des Landraubs in Paraguay
durch Multinationale Firmen darge§tg11t.
‘Nicht vergessen ist dabei der politische
Widerstand der Betroffenen. Am konkreten
Fall Zusammenhidnge durchschauen zu lernen
und Handeln einzuiiben, dazu ermutigen die
Beispiele von Landvergeudung in Hambach

durch den Braunkohle-Tagebau und in Box-
berg durch die geplante Daimler-Teststrecke,

Das Heft enthdlt eine Vorlage fiir ein
Wirfelspiel, in dem der Ablauf der poli-
tischen Auseinandersetzung um Boxberg nach-
vollzogen werden kann. Bemerkenswert sind
die hilfreichen, offensichtlich erprobten
Hinweise fiir Rollenspiele und Diskussions-
themen. Die Aufforderung am Ende, das ei-
‘gene Dorf kritisch im Auge zu behalten,
mochte man -iibertragen wissen. Fiir Berih-

. rungsingste mit katholischen Arbeitsmate-
rialien besteht schon lange kein AnlaB
mehr, !

Elke Begander
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Peter C. Mayer-Tasch, Die Welt als Baustelle, Fragen an die
Politische Ukologie, Zirich 1982. 123 Seiten. 12 DM.

"Ob die Gesellschaft der neobabilonischen Turm- und Raketenbauer ohne
den Katalysator katastrophaler Entwicklungen in die nachste Periode ihrer
soziokulturellen Entwicklung finden wird, ist eine Frage, die im Augenblick
noch offen bleiben muB." (31) DaB diese Entwicklung sich ohne Katastrophen
vollzieht, dazu will Mayer-Tasch mit seinem Bichlein beitragen. In drei
grofien Abschnitten zu den Themen Architektur im Umbruch, Kulturlandschaft
oder Zivilisationsgeldande, Agrarfabrik oder bduerliche Landwirtschaft sucht
er nach Perspektiven, die in Richtung eines sozialen und Gkologischen Huma-
nismus zu finden sind. Entgegen der fortschrittswiitigen Baustelle "Welt"
will Mayer-Tasch in und durch Architektur, Landwirtschaft und Landschafts-
gestaltung Menschen und Natur wieder zusammenfiihren, um die "Entbergung
des Menschen" in der fortgeschrittenen Industriegesellschaft in eine neue
Gebargenheit der Menschen in der Natur zu iiberfiihren.

Q. Orth

Wolf-Dieter und Connie Hasenclever, Griine Zeiten. Politik fiir eine lebens-
werte Zukunft. Miinchen 1982. 236 Seiten. 26,80 DM.

Ein spannendes und liebenswertes Buch haben die beiden hier vorgelegt,

das ihre persdnliche Entwicklung seit dem Austritt aus der SPD 1977 und

die gesellschaftliche Entwicklung unserer Republik und in dieser die Entwick-
lung der Griinen nachzeichnet. Die Autoren bekennen sich zu einer Politik,
die von den Realititen ausgeht, einen grundlegenden Bewufitseinswandel

in Richtung eines dkologischen Humanismus anstrebt und fiir eine lebenswerte
Zukunft sorgen will. Der Erstarrung der etablierten Parteien, Organisationen
und Institutionen unserer Gesellschaft werden viele konkrete, umsetzbare
Vorschldge entgegengehalten. Diese reichen von den Ansitzen, die jeder

von uns beim Einkauf, bei der Erndhrung, in der Medizin, beim Wohnen und

in vielen anderen Bereichen unseres Lebens sich erarbeiten kann bis hin

zu den Maglichkeiten einer tkologischen Wirtschaftspolitik. In fir Politiker
ungewdhnlicher Offenheit schildern die Autoren auch die persdnlichen Ver-
dnderungen und Schwierigkeiten, die mit dem Einstieg in die Politik, der
Arbeit im Parlament und der Vermarktung durch die Medien verbunden sind.

Was daraus geworden ist, ist ein ehrliches Buch, das wegen dieser Ehrlich-
keit Autoritdt beanspruchen darf. .

G.Orvth

Bodo Komn (Pseudonym), Uberlebenschancen. Ukologischer Materialismus. .
Frankfurt 1982. 338 Seiten. 38 DM.

Zundchst geht Korn den Menschheitsproblemen und den individuelien Pro-
biemen unserer Zivilisation nach: Militarismus, Unterentwicklung, Umwelt-
zerstdrung und Rohstoffverknappung sind dabei ebenso wichtig wie Siichte,
schlechte zwischenmenschliche Beziehungen, und die typischen Zivilisations-
“krankheiten. Als letzte Ursache all dieser Probleme auf ganz unterschiedlichen
Ebenen erkennt Korn das "Besitzstreben", daB er in einem zweiten Teil seines
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Buches niher hin untersucht. Dies filhrt zu dem Ergebnis, "daB fir die Zu-
kunft das Besitzstreben und der Besitzstand in den reichen Landern auf ein
verniinftiges MaB zuriickgefiihrt werden — und dann gleichb}eiben n_wuﬁ. Fir

die anderen Weltregionen gilt, dag sie sich von unten her diesem ngau

nahern miissen, sofern sie nicht schon vorher zu einem konstanten Niveau
iibergehen, welches ihren Interessen und Traditionen mehr ents_prlcht." (190)

Im letzen Teil seines Buches untersucht Korn vorhandeneWeltt:xlder un:\d :

fragt nach dem Sinn des Lebens in Richtung eines dkologischedn Matenallsmus.
Dazu entwirft er eine statische, aber nicht destoweniger lebendige Kulturform,
deren Maglichkeiten der Verwirklichung er abschlieBend aufzeigt.

Faszinierend an diesem Buch ist, wie der Autor viele bekannte Einzelheiten

in ein geschlossenes Bild zu vermitteln vermag: Hier wird ein Grundsatz

der Okologie, die Vernetzung alles Wirklichen, ernst genommen. Der Lgsungs-
ansatz bei einem Bkologischen Materialismus mag diskutierbar sein und wird

es hoffentlich werden; dennoch kann an den Thesen des Autors nicht voriiberge-
gangen werden. ; ;

Schade, daB das Buch so teuer ist; schade, daB das Buch vom Verlag so schlef:ht
gemacht ist. So wird es ein Buch fir Spezialisten und sowieso schon Interessier-
te bleiben; dies aber widerspricht Intention und Schreibstil des Autors, der
dazu einladen will, das alle in unserer Republik das tun, was not-wendend

ist. DaB die materiellen Voraussetzungen — schlicht: Der gesellschaftliche
Reichtum — bei uns inzwischen vorhanden sind, macht es maglich, dal wir

tun, was notwendig ist. G-OHL‘

Petra K. Kelly/ Jo Leinen (HG.), Prinzip Leben. Okopax — Die Neue Kraft.
Berlin 1982. 160 Seiten.

wWenn alles so weiterlauft wie bisher, ist der langsame Tod der Menschheit
durch die Zerstrung der Lebensbedingungen gewiB, der pl5tzliche durch
einen Atomkrieg wahrscheinlich: Dies gilt freilich nur fir die, die nir:h_t
vorher verhungern. Dieses Buch handelt davon. Aber auch davon, wie r‘uch
diejenigen, die das Schlimmste befiirchten, zu einer neuen Kraft formieren
und fiir eine Umkehr eintreten. Der Weg ist neu und schwierig. Wir miissen
auBerhalb und gegen die Systemlogik denken und handeln, aber auc:'h in ihr, .
mit politischem Kalkiil, es geht schlieBlich um neue Mehrheiten, die zu gewin-
nen sind." Sa beschreibt ULf Wolter, der Herausgeber der Edition Vielfalt,

in der auch dieses Bandchen erschienen ist, den Inhalt des von Petra Kelly
und Jo Leinen herausgegebenen Buches. Wesentliche okologische, f_rieder.\s-
politische und reformsozialistische Positionen sind hier in einem E?!skysslons—
zusammenhang beteiligt: Kelly und Leinen zeigen zunéichst auf, wie sich
Okologiebewegung und F riedensbewegung einander niherten und 6ffneten.

Im AnschluB daran wird von unterschiedlichen Positionen ausgehend deutlich,
wie der Krieg gegen die Menschen mit dem gegen die Umwelt zusammen-
hiingt. Im AnschluB an Robert Jungks Entwiirfe tkologischer Zukiinfte disku-
tieren Ossip K. Flechtheim, Bernd Rabehl und Klaus-Jiirgen Scherer die
Hiirden einer neuen Gkologischen Politik. SchlieBlich wird in einem letzten
Kapitel die strategische Kontroverse zwischen Jo Leinen, Petra Kelly und
Peter von Oertzen aufgezeigt und durchsichtig gemacht. Es ist das Verdienst
dieses Buches, nicht einlinig eine Position lediglich zu vertreten, sondern

in der Kontroverse dem Ziel einer 8kologischen Politik ndher zu kommen.
Dabei wird deutlich, da8 hier viele verschiedene Krafte wirken. Biirgerinitia-
tiven, die Griinen, aber auch Teile der Sozialdemokratie. G. Ovil,
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Leserlrizf

Lieber Koftege Thumm,

ZEP Nr, 1/2 1981, S. 87 ff,

Sie wissen 50 gut wie dch, daB uns Lange Jahre gemeinsam nsanstren-
gungen 4in den vernschiedensten Fouchung/sit&ttan dg/s Emdbug iecﬁhg%en luu? %num
es elnmal salopp zu sagen - zu Getreuen Am Geiste werden LieBen, Das nimmt uns
keinen, das wind uns bleiben, solange win das Zeitliche segnen, Wie sagte schon
Goethe: "Sei piinktlich, wenn Du dran bist!" Mein Respekt vor lhiem Lebenswerk,
dber das Sie nun schon seit dneiBig Jahnen zuniickzublicken sich gezwungen sehen
war nie ganz ohne. Im Gegenteif, Es war {mmmer mit, ’

Ich erinnere in diesem Iusammernhang einmal an unsere gemeinsame Zeit in Wi
a.d. Luhe oder am Simplon-PaB, wo wir - Sie gerade am Al%sch(uﬁ Threr Magu%ﬁw
Arbelt, Lch iiber den Keeinanzeigen dex Siidwest-Presse sitzend - noch ganz vom
Typlschen tiefgrindelnden Idealismus 50 rechten Jung-Wissenschaftlon engriffen
Aouah,ten;' da waren Fragen zu bewdftigen wie die nach den Weheinung)spﬁnomenan
dgA Eskapismus qu Dorgjugend, die sich damals unter dem Titef "Holz~Engels” zu
finft An der "Eiche" trag, Dde Untersuchung war, wie win damals jubilierend zux
Kenntnis nahmen, von fachwissenschagtlichem Exfolge gekndnt, auch wenn wir uns
épa,tvg { 4in dex chwwggu_,chen Ambulanz) in schmerz@ichen Reglexion den verzewren-

en Witkungen @an@g}zuﬂ&d:—qon,—vubatu Kommunikationsmuster zuwenden muBten.
Nach wie vor bin dch heute wie damals hic et nunc des Meinung: Es war nicht zu
vermedden gewesen; die Protokolf-Sequenzen zu retten war oberstes Zied und des-
mém% geﬁbhg@; Lieber Thgym,w%bich Thnen nicht nachgeschwommen als die

% dos f i,
Juhpans 4t | einﬁachwéﬁfa 2 de achs schwappen LieBen, Glauben Sie min -

Oder ich erinnere an unsere gemeinsame Zusammenanbeitf mit 0¢to Mess, [ i
] J nex 4m -
Zen H;nwtaya de}z”cuulauﬁender’z 60-igen Jahne, als es galt, die nepalésische Vﬁ%-
PM' en FuBabdriicke von Vell, dem Schneemenschen, von der des tibetanischen
Aﬁga Aauga%al;&.qh lz)u unw»s;:hewen.' Und was haben wix gefacht, als sich henaus-
tellte, daB die A% sofinag 3 : iRt
S Mlzut o ga meh}zwmvu u unhuw}olg ge:;uuwschadt das Projekt nach dreifihnigen

Ja, Lieber Thumm, das waren Sternstunden, das waren Zenite, 4 4
: A 2 t Ach weds
Lieber Thumm, wem sagen Sie das! Die oﬂﬂem;_n Tiinen, die wix :iaml’z.s nochueféng“fcczz
ten konnten, waren Portale, von denen weder Sie noch ich noch dex damals in dex
Zﬁn m.?;‘mzen zog pgﬂamL ug Meer versumpfende Durchschnittsbingen im entfenntesten
von blassem Schimmer hatten. eite
Blumentbpfe zu satteln gewesen. b e Rt nech

Umso stinker traf es mich - den séch seit fener Zeit aus den Auge ‘
Aleek thn ; t n vernfone
W - wie ein Hieb, abs min, Lieber Kollege, Ihx Beitrag vo/zgdcu?gt wurde , sen
e 4n der ZEITSCHRIFT Filr ENTWICKLUNGSPADAGOGIK (1/2 1961) unten dem T.itel "Tou-

i 5 o ¥ 2 > o .
kﬁnm ; Knt:ﬁlfhut der Fachbffentlichkeit zun Lektine nécht vorenthalten zu

Thre dardin vensammelten Thesen zu Phinomenen e (Ed {
darin : ines Legitimen Reprodukiti ~
tors, nam{,,cch de,rlr: unter dem Vendikt des "N-Syndroms” mu% unzwteiczznd, wnonnfigﬁ
:IZA Zl:,g%;l gzﬁghrhgiguﬂﬁ%n Mobibitits- und Mortilitits-Mechanismus ("Tepsi-
b en Ac en, dch {
pers R e vo!;@e:i Recﬁ! gestzhe es nicht ohne Bauchschmenzen, fehe,

dieses Mal zu Prof.Dr.Karl A. Thumm: Tourismus als Krankheit,

Ich dachte im Verlauf einen ensten Lektire: Jetzit ist aben endgiiltig Feyenabend.
Was s08L die Eule den Minerva denn noch afles tun? Wo kommen win denn da hin, wenn
fetzt sogan die ELite unsenes schon immer um Geltungsanspriiche kdmpgenden For-
Achungsgebietes {hre DolchatoB-Legenden der Uffentlichkeit an’s Messer Liefert,
ohne sdich weise rickzukoppeln mit denen, deren Wont noch jede Auseinandersetzung
hinauszuzigern wubte? So, Kollege Thumm, s0 - Sie haben Ogfenheit stets zu schitzen
gewuﬁf,:d - 40 nicht! Jedenfalls nicht jetzt und schon gar nicht hien. Pacta sunt
servandal

Da kénnte ja a) jeder kommen,
b) atles und jedes immerzu behaupten
¢} und methodisch in den Wind, der ja bekanntlich die Antwori weiB,
zernebelt und zenbndselt, vendampft, zenflederi, zenstampgt und
zenschnibbelt werden.

GewiB, Thre lberlegungen sind in Systematik und Beweisfihnung nicht ohne edine
gewisse nagfinierte Intentionalitit. Insgesamt, das will {ch mit William S. Penner
gern zugeben, macht Thi Gune einen ingendwie gelungenggescheiterten Eindruck, wenn
Sie mich fragen. Und dennoch, Man weiB nie genau wo-und wann, Ich fasse das in
diesem Zusammenhang doch so sehr naheliegende "Warum;” einmal beiseite, ohne spitexn
noch einmal zuniickzukommen. Wie finden Siec das?

In medias nes: Mein Haupteinwand bleibt: Was Sie iiber "Tepaimestie” entuickeln,
spoitet en detail dex.chose en masse. Sie {gnorieren das Fundamental-Geselz von
Zentnern/Zentnen grob fahnlissig: "Je gréBen den Grad den HGhe einex Euphonie, desto
kleinen das Gefiinl, daBssowieso afles ScheiBe ist.” Und nezdipiok dazu der Satz vice
gerda; "Je schnellen das Henuntersacken der Euphonie, desto groBer natindich Lhn
Gendusch (gemessen in Einheiten den nach unten hin offenen "Dabhn-Skala"; Einheit
1 platsch/sec.)", Dabel haben Zeninen/Zentnen immer betont, daB dieses Gesetz aus-
schlieBlich 4iin Spithedimkehrer und Balisten gilt, wihrend Balkonier sich verhalien
wie Kellerkinder, nidmbich auf einer gleichblelibend konstanten Hohe des Sinmn-Pegels;
da fut aich nie wat,

Das Problem ist doch kfar: Es geht um die Pampulatur, die sich hinter dem Riicken
von Wohmwagenkdufern - und -verkdufern durchsetzt. Und nicht umgekehrt, Ich ver-
wedise auf das neue Buch von S. Onkel: "Vielleicht sind wir gar nicht so - lUbexr die
Reduktion des Dreifels auf den Zweifel”, Oxford 1926, und {ich verwedise in aller
Deutlichkeit auf F.W. Schligers "Das Ganze und das Gare. Ist das Fallgesetz noch
zu netten?”, Pisa 1980, 12 Uhn 29, Kennen Sie diese Werke iiberhaupt?

und das, 50 frage 4ich Sie, muB ich Sie fragen? Niemand kime doch auf die Idee,
Thren Lehnsatz von dern Identitit des Immergleichen ennsthajt auf die Probe zu stef-
Len, Damit haben Sie Aich unsterblich in’s Kenbholz den Wissenschaftsgeschichte ge-
bohrt, Darum geht es aber doch gar nichi! Sondern es geht hier um das, was Omas
Mann {n der "Buddelfbox" schon 1929 sehenisch-treffend zu formulieren wuBte - um
das Vielledcht im Wahrscheinlichen, um die Anndherung im Weggang, um das Ungefdhre
der anquom, Schon Aristoleles fihit diesen Gedanken beredis aus, irgendwo, 0
meine ich.,

"Fredllich" wenden S{e mit Recht eimwenden. Und ich antwornte Thnen: "Wieso eigent-
Lich nicht?®, In aller Bescheidenheit darf ich Sie , £ieber Kollege Thumm, auf mei-
nen vorletzien Essay Ln den "Edeka-Kalenderblittern" {§1) himveisen (Monate: Jan./
Feb.), eine stark gekiirzte Fassung meines Vontrages auf der Jahrestagung der "Deut-
schen Gesellschaft fiin den Exfahrungsaustausch Deutscher Gesellschafien™ \DGFEDG)
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1980, dexr den Ti,tell "Konnten wir eigentlich, wenn wir wéllten - oder: Wie heben
wir's abam Lrug. Dot habe ich mich einmal ausfiihnlich mit dem "N-Syndrom" und
sednen Auswirkungen auf die Ausschiittung von Aphrodiasaibum-Aktien befaBt. Hier in

allen Kirze die Quintax:

a) Es gibt keine zufriedenstellonde Aussagen. Nicht hier, nicht dont, Ein s0l-
ches Ansinnen sollte jeden sich abschminken. Vielleicht ein anderes Mal, Das
48t der einzige Tnost, den ich anbieten kann. : ¢

Ohne FLeiB kein Subjekt-0bjekt-Verhilinis.

Die These vom Flugzeug als Penis-Symbol ist eine 40 verdamnt affe Kamelle,

daB man es ry.cht fiir menschenmdglich hilt, daB 50 etwas noch benutzt wind.

Nox gegen Liebes-Bomber nach Manila - ich bin alle 4 Wochen auf den Phieli-
plinen - aber diesen Freud’schen StuB als wissenschaftlichen abstract der

Of fentlichkeit feilzubieten, grenzt an puberiire Rubbeltriume.

Matlorea und Tbiza als Attraktion fir Diplom-Touristen ist eine Vision, die
40garn mein neuer Video-Recorder zum Vendampfen seinen Refais veranfassen winde .
Oha! Dann gute Nacht, kamn ich da nur deutlich betonen. Und ausgerechnet Pin-
kef, gerade der, kaum daB ex einen Ruf nach Kriganiemie/Lappland bekam, ge-
rade der muB o0 reden, gerade den!

e} Urbaub geht auch in WarineEickel ind in Kéln-Kalk. Das nur am Rande.,

Das, Lieber Thumm, wollte ich nur einmal festgesteLlt wissen,
mit kollegiaten GuiBen '
gez. Max v. Thamlich, Professor m‘lu&to&u: fir Vonlust-Forschung, Saarbriicken

Nachbemerkung der Redaktion:

Prof, Dr. Karl A, Thumm, der Autor des inkriminierten Beitrags, hat angedroht,
zu diesem Leserbrief Stellung zu nehmen - sobald er von seiner Forschungsreise
aus Wanne-Eickel zurickgekehrt ist.

Mitarbeiter dieses Heftes:

Martina Baur, Eichhdrnchenweg 8, 53 Bonn 1; Elke Begander, Denzenbergstr. 23, 74
Tibingen; Dietmar Fund, Erzberger Str. 14, 7407 Rottenburg; Gerhard de Haan, Es-
sener Str. 134, 1 Berlin 21; Prof. Dr. Hans Lenk, Universitit Karlsruhe (TH), In-
stitut fiir Philosophie, 75 Karisruhe 1, Kollegium am SchloB, Bau II; Dr. Gottfried
Orth, Schaumburgstr. 2, 3 Hannover 21; Klaus Seitz, Altheimer Str. 2, 741 Reutlin-
gen 24; Elisabeth Spengler, Raesfeldstr. 13, 44 Miinster; Dr. Alfred K. Treml, Alt-

heimer Str. 2, 7410 Reutlingen 24; Rainer Treptow, Reutlinger Str. 34, 74 Tibingen;

Dr. Erwin Wagner, Schwirzlocher Str, 86, 74 Tibingen.




