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EIN ENTWICKLUNGSPADAGOGE BEI SEINER SCHWEREN
UND GEFAHRLICHEN ARBEIT ?

MANUSKRIPTE BITTE MOGLICHST
DRUCKFERTIG UND IN DREIFACH
ER AUSFERTIGUNG AN DIE SCHR
IFTLEITUNG: DANKE!,,\1vsvoes

EDITORIAL

Es ist schon nichts mehr neu und originell daran, das Edito-
rial mit der Bitte um Verstdndnis fiir spites Erscheinen anzu-
fangen. Das hat sich nattirlich auch nicht dadurch geindert,
dal dieses Heft redaktiomell nicht durch Alfred Treml betreut
worden ist, sondern durch mich. Ein Grund fiir das spite Er--
scheinen liegt in der Art und Anzahl der Manuskripte, die uns
zugegangen sind, ein anderer - und gewichtigerer - in mir.
Dennoch moéchte ich, bevor ich die Beitrdge in diesem Heft
vorstelle, eine Frage aufgreifen, die mit den Manuskripten
bzw. allgemeiner der Beteiligung an der ZEP zusammenhingt,
die Frage, was die Leser und Freunde der ZEP heute von dieser
erwarten, welche Funktion sie ihr zuschreiben.

Im September hidtte das 2. Leser- und Autorentreffen in Ober-
musbach stattfinden sollen. Es fiel aus mangels Interesse.
Davon abgesehen, daf wir uns iliber dies unverhofft "freie"
Wochenende freuten, waren wir auch etwas irritiert und ent-
tduscht. Wir hdtten gern itber die Resonanz auf die ZEP gere-
det und dariiber, wie und wohin es weitergehen soll.

Wir hatten schon mehrfach angeregt, auf Beitrige in der ZEP
einzugehen, wichtige Fragen oder provozierende Thesen in der
ZEP zu diskutieren. Aber richtige Auseinandersetzungen und
spannende Kontroversen gab es bislang nicht, eher Beitrige,
die so nebenbei filir die ZEP abfielen. Von daher vielleicht
verstdndlich, daf sich die Zahl der Abonnenten in den letzten
Jahren nicht wesentlich erhdhte. Die Redaktion brach nicht
gerade unter einer Flut guter und interessanter Manuskripte
zusammen. Der Kreis derer, die selbst Beitridge schreiben,
148t sich noch immer relativ leicht iiberschauen.

Dies alles klingt nach Krise. Ich denke tatsédchlich, daBl sich
die ZEP in einer schwierigen Phase befindet, und ich finde,
dies ist eine Herausforderung. Leser und Freunde der ZEP soll-
ten sich dariiber verstidndigen, warum, wie und wohin es weiter-
gehen soll. Meine Hoffnung, ja Erwartung: Die ZEP geht nicht
ein dabei, sondern wird besser und. fiir die entwicklungspiad-
agogische Arbeit hilfreicher.

Doch zundchst noch einige Worte zu den mdglichen Ursachen:
Ein Leser, der’ ZEP durchaus freundschaftlich zugetan, schrieb
eine Karte zum letzten Heft, merkte an, ein Beitrag sei fiir
ihn schlicht "Wortersalat" gewesen und auch kundige Freunde
hdtten ihm nicht zum Verstdndnis helfen koénnen. Ein Problem,
iiber das wir schon hiufiger geredet haben: Findet die ZEP
nicht die eigentlich zu erwartende Resonanz, weil die Sprache
abgehoben, abstrakt oder "akademisch'" ist? Oder: Liegt es

am Verhidltnis von grundsdtzlichen bzw. theoretischen Beitrid-
gen zu Berichten {iber entwicklungspddagogische Praxis? Gibt
es in der ZEP vom einen zu viel und vom anderen zu wenig,
insbesondere zu wenig Beitrdge, in denen beides auf eine an-
regende Weise verknlipft ist? DaB allein (oder vor allem)
handgestrickt wirkende AuBerlichkeiten abschrecken, mégen wir
alle in der Redaktion nicht glauben.
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Liegt es am Konzept "Entwicklungspiddagogik' selbst?

Ist bzw. wirkt der Begriff so umfasSend und damit zugleich un-
spezifisch, daB hinreichende Ein- und Zuordnung nicht mehr
méglich sind? Ich finde es noch sinnvoll, mit Hilfe dieses
Begriffs unterschiedliche Ansitze unter einer gemeinsamen Per-
spektive zusammenzubiindeln und weiterzufiithren. Dennoch bleiben
theoretischer wie praktischer Gewinn dieses Unterfangens wei-
ter zu diskutieren. "Entwicklungspddagogik" ist - noch - nicht
der Begriff derer, die in vielfidltiger Weise entwicklungspdd-
agogisch tdtig sind.

Liegt es in der Herkunft und dem Stil der Zeitschrift?

Ich denke, die ZEP kann - trotz ihrer subjektiv-anregenden
Elemente (z.B. dem Tagebuch) - ihren relativ akademischen
Charakter nicht verleugnen. Als Zeitschrift in diesem Zusam-
menhang ist sie auch von den Eitelkeiten und Profilierungs-
strategien mit betroffen, die in diesem Feld verbreitet sind.
Es ist eine Zeitschrift fir "Entwicklungsexperten" - gerade
im Spektrum der vielen anderen Zeitschriften, die sich gleich-
falls an eine spezifische Zielgruppe wenden.

Liegt es an den Adressaten?

Mein Eindruck ist, daB gerade in Aktionsgruppen die ZEP rela-
tiv unbekannt. ist, wenig attraktiv und selten gelesen. Mein
Erkldrungsversuch: Obwohl Mitarbeiter/innen in Aktionsgruppen
meist vorrangig gidaéogisch wirken, verstehen sie sich nicht
als Pddagogen und schon gar nicht als Entwicklungspéddagogen.
Wenn sie Zeitschriften lesen, dann meist solche, die ihnen die
fir ihre Aktionen ndtigen Sachinformationen vermitteln.

Soviel einmal zur aktuellen Lage der ZEP und zu den méglichen
Ursachen dafiir. Wir von der Redaktion bitten alle Leser und
Freunde der Zeitschrift, sich zu #uBern, zu schrieben, was
sie von der ZEP erwarten, am besten Beitrige zu schreiben,

in denen dieses deutlich wird.

So, jetzt bleibt mir kaum noch Platz, etwas zu den Beitrigen.
dieses Heftes zu sagen. Ganz kurz: Es gibt zwei gréBere Auf-
sdtze, einen zur Friedenspiddagogik im kirchlichen Raum (der
BRD und der DDR) von Burkhard Steinmetz und einen Erfahrungs-
bericht lber ein Volkshochschulseminar mit dem Film "Septem-
berweizen'" (fiir mich einer der wichtigsten entwicklungspoli-
tischen Filme der letzten Zeit)! Geschrieben haben ihn Mit-
arbeiter des Deutschen Volkshochschulverbands. Eindriicke, die
ihr bei einem entwicklungspolitischen Seminar mit jungen Mid-
chen wichtig waren, méchte Elke Begander weitergeben. Sie
weist am Ende ihres Beitrags auf die Relevanz entwicklungs-
pddagogischer Spiele hin, eines Mediums also, das vor allem
Betroffenheit erzeugen soll. Genau damit setzt sich danach
Edda Stelck in einigen irritierend-anregenden Bemerkungen
auseinander: die "Krise mit der Betroffenheit". Betroffen
waren und sind '"Strobos" - die Teilnehmer an Stromteilzahlungs-
boykotten - allemal und die besonders, die mit Prozessen der
Energieunternehmen {iberzogen werden. Hartwig Hummel berichtet
Uber Ablauf, entwicklungspolitische Begriindungen und Er-
"fahrungen. Dies ist ein Beitrag, der auf den ersten Blick
‘wenig mit Pddagogik, auf den zweiten aber doch viel mit Ler-
nen im Widerstand zu tun hat. Nun spannende Lektiire!

Mit lieben Grifen Erwin Wagner
Tiibingen, November 1981

BURKHARD ~ STEINMETZ

FRIEDENSERZIEHUNG IN DER
KIRCHLICHEN PRAXTIS

Wer von Friedenserziehung spricht, betont gerne, daB der Friede im per-
sonlichen Bereich beginne. Ich kann diese Definition durchaus gelten las-
sen, lege aber die Betonung auf das Wort "beginnen". Leider wird der
Satz "der Friede fangt beim Einzelnen an" oft polemisch verwendet gegen
Menschen, die sich mit P o 11 tik befassenund politisch
diskutieren. Ich vertrete die These, daB gerade im Hinblick auf Frieden
das private Leben und das offentlich-politische Handeln zusammengehoren.
"Das Schwerste ist die Glaubwiirdigkeit" hat Erhard Eppler als Titel eines
Buches iiber seine Arbeit als Politiker gewdhlt. Unglaubwiirdig ist in der
Tat der Politiker, der von Frieden spricht und gleichzeitig mit dem S&bel
rasselt. Unglaubwiirdig ist der Friedensprediger, der seine Gegner durch
Diffamierungen und Intrigen zu Fall bringen will. Unglaubwiirdig ist auch
der Biedermann, der behauptet, seinen Frieden mit Gott und seiner Familie
gemacht zu haben, der aber den Kopf in den Sand oder, genauer gesagt, in
den Fernsehapparat und ins Weinglas steckt und sich beklagt, wie schlimm
die Weltldufe und insbesondere gewisse Politiker sind.

1. BEOBACHTUNGEN ZUR KIRCHLICHEN PRAXIS DER FRIEDENSERZIEHUNG

Man kann ohne Ubertreibung feststellen, daB die Bemiihungen um friedenser-
ziehung, wie sie in den letzten Jahren zunehmend bekannt geworden sind,
zu einem maBgeblichen Teil aus dem Raum der K i rc h e (und hier sind
die ev. Kirchen der katho]iéchen etwas voraus) kommen, Ohne diese Ent-
wicklung hier nachzeichnen zu konnen, sei daran erinnert, dap die evange-
Tischen Kirchen in Deutschland seit der Wiederbewaffnung, insbesondere
seit der Einbeziehung Deutschlands in eine nukleare Eskalationsstrategie
durch die Militarblocke, gespaiten sind in der Frage, welches der richti-
ge Weg zum Frieden sei. Zur Abwendung dieser Spaltung wurde 1959 die sog.
"Komplementaritatsthese" formuliert, daB Friedensdienst mit und ohne Waf-
fen gleichermaBen friedenserhaltend sei. Die Kontroverse ist bis heute
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nicht ausgestanden; sie Tebt vielmehr wieder auf. Und das ist gut so. Denn
bis heute liegt seitens der Kirchen keine klare Stellungnahme zum Problem
des "gerechten" Kriegs im Atomzeijtalter vor.

Diesen innerkirchlichen Hintergrund muB man beachten, wenn man sich einen
Uberblick iber Friedens-Aktivitdten in der kirchlichen Praxis verschafft.
Es geht dabei vor allem um folgende Arbeitsbereiche:

- Predigt und Schriftauslegung des Friedensgebotes der Bibel
- Seelsorge als "Heilendes Gesprédch gegen die Angst"

- Religionsunterricht als das Schulfach, das "Frieden" wohl am h&ufigsten
thematisiert i

1

¥Eiterbi?dung der kirchlichen Mitarbeiter mit "Frieden” als Standard-
ema

- Jugend- und Gemeindearbeit {Hier werden hdufig Rdumé fir Initiativen be-
reitgestellt und auch eigene Veranstaltungen gemacht.)

- Betreuung von Kriegsdienstverweigerern und ZDLs durch Beistande, Bera-
ter und Vertretung in politischen Gremien

- Militdrseelsorge

- Jugendverbdnde, die zentrale programmatische Aussagen und Aktionen zur
Friedenserziehung machen

- Unterstiitzung der Friedensforschung in der "Forschungsstdtte der Ev.
Studiengemeinschaft", dem "Katholischen Arbeitskreis fiir Entwicklung
und Frieden" und durch Mitgliedschaft in der "Deutschen Gesellischaft
fir Friedens- und Konfliktforschung" .

- offentliche Stellungnahmen (wie z.B. das gemeinsame Wort der Ev. Kirchen
in der BRD und der DDR zum 40. Jahrestag des Kriegsbeginns)

- Basis-Initiativen wie "Ohne Riistung leben", "Schritte zur Abristung",
"Versohnungsbund”, "Pax Christi" usw.

Was ergibt sich daraus? Die Kirche, genauer gesagt, viele einzelne Gemein-
den, Gruppen und Institutionen innerhalb der Kirche, gewzhren Raum, geben
Geld, investieren Arbeitskraft in Friedensarbeit und Friedenserziehung.

Es wird auch deutlich, daB Friedenserziehung, wie Erziehung und Bildungs-
arbeit ganz allgemein, nicht nur verengt als die unmittelbare Praxis er-
zieherischer Tdtigkeit gesehen werden darf, sondern daB auch die Rahmen-
bedingungen beachtet werden missen wie z.B. die Erarbeitung von Informa~
tionen, die Weiterbildung von Mitarbeitern, das Suchen nach Zielgruppen,
die Bereitstellung von Organisationsmitteln, die offentliche Diskussion

um Ziele und Inhaite von Erziehung.
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Bei der Betrachtung friedenspddagogischer Praxis im kirchlichen Raum fallt
weiterhin auf, daB die herkdmmlich strenge Trennung und Begrenzung ver-
schiedener Arbeitsbereiche vielfach aufgehoben wird:

- Gottesdienste werden im Rahmen von Friedenswochen zu Offentlichen Ver-
anstaltungen;

Religionslehrer holen Kriegsdienstverweigerer in den Unterricht;
hauptamtliche Jugendfunktiondre befassen sich mit Friedensforschung;

Kriegsspielzeug-Aktionen, die sich gegen die Forderung kirchlicher
Aggressionen wenden, werden zu politischen Demonstrationen.

Und schlieBlich ergibt sich, daB friedenspadagogische Praxis ganz unter-
schiedlich ausfallt, weil unterschiedliche Anforderungen gestellt sind.
Die Warnung vor griffigen Rezepten und schnellen Erfolgserwartungen sei
nochmals an der eingangs aufgeworfenen Frage erldutert, wie wir mit Kon-
flikten und Stdrungen in unseren Beziehungen zu anderen Menschen fertig
werden. Dabei handelt es sich um e i n e n Aspekt von Friedenserziehung,
bezogen auf eine therapeutisch-seelsorgerische Tdtigkeit. Wie wichtig die-
ser Aspekt ist, geht schon daraus hervor, dap sehr viel Leid in dieser
Welt durch unausgetragene, verschobene Konflikte und an anderer Stelle,
meist gegeniiber Schwicheren, abreagierte Aggressionen zustandekommt. Was
niitzt uns aber eine solche Seelsorge, wenn sie nicht begleitet ist vom
Aufbau menschenwiirdiger Lebensverhdltnisse? Und manche fragen: Verhindern
wir den Atomkrieg oder die weltweite Explosion des Elends dadurch, daB
wir unsere Alltags-Wehwehchen im satten Westdeutschland kurieren?

II. EINIGE GRUNDSKTZLICHE BEMERKUNGEN ZUR FRIEDENSERZIEHUNG

Wenn soeben die unterschiedlichen Dimensionen friedenspéddagogischen Han-
delns im kirchlichen Feld betont wurden, so filhrt dies zu der Frage, was
denn das Gemeinsame in der Friedenspidagegik sei. Die in der Literatur
vertretenen Ansitze von Friedenserziehung als politischer Bildung, Frie-
denserziehung als Erzeugen von Betroffenheit, Friedenserziehung als Han-
deln aus christlicher Motivation, Friedenserziehung als therapeutische
Praxis u.a.m. flihren hier nicht weiter. Wir haben im Verein fir Friedens-
pddagogik Tiibingen oft iber diese Frage diskutiert, die zwar theoretisch
gestellt ist, aber in der Praxis ausgesprochen wichtig wird: Es geht um
nichts weniger als die Moglichkeit der Zusammenarbeit vieler verschie-
dener Menschen, denen Erziehung zum Frieden ein "Anliegen” ist. Einige
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dieser Grundsatziiberlegungen seien hier vorgestellt.

Man muB sich von der Verstellung freimachen, es sei erstrebenswert, daB
moglichst viele Menschen mdglichst schnell und effizient zum Frieden er-
zogen werden sollten. Diese Vorstellung fiihrt in die Irre:

- Keiner kann einen Vorschlag fiir die praktische Durchfiihrung
dieser Idee machen, es sei denn ein neuer WehrkundeerlaB der Kultus-
minister.

- Die Vorstellung ist di ktatorischs;: siegeht davon aus, daB
wenige wiiBten, was die vielen machen sollten. Und wer sind die wenigen?

Die Vorstellung ist unhistorisch, denn sie beriicksichtigt
nicht, daB vergangene und lebende Generationen gerade auf dem Gebiet
des Friedens versagt haben und daB ein neues FriedensbewuBtsein im
Widerspruch zur herrschenden Generation entstehen muB.

- Die Vorstellung iibersieht, daB Friedensfdhigkeit SelbstbewuBtsein,
Toleranz und EinfiihTungsvermogen voraussetzt, alles Eigenschaften, die
nicht "a n erzogen" werden kinnen, Eigenschaften, die durch Glaubwiir-
digkeit, Vorbild und Schaffen von Freirdumen geftrdert, aber nicht ge-
paukt werden konnen.

1

Zum Frieden erziehen: Da ist zuerst die‘Frage nach dem Erzieher selbst,
nach seiner Persdnlichkeit und Glaubwiirdigkeit, so, wie er inmitten von
Gewaltverhdltnissen lebt. Er lebt in dem Widerspruch, daB man andere
nicht mit Gewalt zum Frieden erziehen kann.

Es stimmt, daB jeder; der fiir den Frieden arbeiten oder friedenspddagogisch
wirken will, bei sich selbst anfangen muB. Aber wo? Bei Null kann niemand
anfangen, denn jeder von uns lebt in Konflikten, leidet unter Gewélt, ibt
sie selbst aus. Wir leben in einer Welt, wo wir den Unfrieden nicht lange
suchen miissen, wo uns die Gewalt tagtdglich begegnet: sei es unmittelbar
bei den geschlagenen Kindern, den weinenden Frauen, den verbitterten Min-
nern, bei den 40 Verkehrstoten pro Tag oder sei es vermittelt durch Nach-
richten, I1Tustrierte und Filme von Kriegen, von Terror, von Hungertoten.
Und irgendwann begreift auch der "kleine Mann" den Zusammenhang: Er hort,
daB Frieden fir die US-Regierung nicht mehr der hichste Wert ist, daB
Mittel fiir die UNESCO und die Entwicklungshilfe gestrichen werden, daR
die Rustungsproduktion erhéht wird, daB der Bundestag in seiner Haushalts-
debatte angesichts sog. leerer Staatskassen nicht iiber Abristung spricht,
sondern iiber neue Rustungsprogramme, daB Steuern erhoht werden ... und
.der kleine Mann Tiest seinen Lohnstreifen und fragt sich: Wofiir bezahle
meine Steuern? Was finanziere ich?

- g -

Bei sich selbst anfangen, daB heiBt Sensibilitdt fiir Leiden entwickeln,
sich dem Abstumpfen - z.B. in Apathie und Aktivismus - zu entziehen. Diese
Dialektik der Gewaltverh@ltnisse, in denen man lebt, aus denen man Be-
freiung sucht, denen man nicht entkommt, scheint eines der Grundprobieme
von Friedenserziehyng zu sein.

Friedensarbeit heiBt daher immer Verringerung von Gewalt und zugleich
Ausbau von Rdumen, in denen es sich besser leben 1iBt. Friedensarbeit

und Friedenserziehung kann insofern von den Instandbesetzern lernen. Dies
erfordert einen scharfen analytischen Blick. So z.B. die Erkenntnis, daB
wir einen zukiinftigen Krieg in Europa keinesfalls liberleben werden, dap
deshalb nach einem Wort Gustav Heinemanns der Friede der Ernstfall ist,
hinter dem es kein Zurlick mehr gibt. Es niitzt aber nichts, nur auf die
Bedrohungsvorstellung eines Atomkriegs zu starren, wenn nicht gleichzeitig
nach Entfaltungsmoglichkeiten filir Frieden gesucht wird. Die wachsende
Friedensbewegung, die sich dieser Bedrohungsdngste bewuBt ist, erdffnet
Wege der Abkehr von einer Verteidigungspolitik mit Atomwaffen, die den
herrschenden Konsens einer ganzen Generation ausmachte,

Friedenserziehung ist keine Sache von Einzelkdmpfern und Genies.

Wir beobachten regelmdBig, daB sich Friedensgruppen bilden, die gemein-
sam eine Idee, eine Aktionsform entwickeln und in ihren Alltag oder ihre
Berufspraxis einbringen. Eines der wichtigsten Erfolgskriterien von Frie-
densinitiativen aller Art ist die Bildung und Ausbreitung von Gruppen.
Die Gruppe muB ihre Identitdt finden, sich dariiber auseinandersetzen, was
sie unter Frieden versteht, woraus sich ihr Engagement speist, welche
Themenschwerpunkté, Ziele und Methoden ihr angemessen sind. In diesem
ProzeB iiben sich die Einzelnen in To]éranz, Lernféhigkeit, Konfliktbe-
reitschaft und Fahigkeit zum KompromiB. Die "Friede-Freude-Eierkuchen"-
Initiativen sind meistens ein Strohfeuer: Erst flackert's, dann stinkt's.

So, wie sich Gruppen intern auseinandersetzen und einigen mlssen, so mus-
sen sie auch ihre Bundnisfahigkeit nach auPen entwickein. Schon innerhalb
der Kirche, die sich doch auf ein Evangelium beruft, gibt es Biindnisprob-
leme und Abgrenzungsbeschliisse aller Art. Ideale Lernfelder fiir Koopera-
tions- und Biindnisfdhigkeit sind Friedenswochen. Sie
konstituieren sich meist als lokale Initiativen mit dem Ziel,.daB verschie-
dene gesellschaftliche oder politische Gruppen unter einem Motto, wie z.B.
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IIT. ZWEI BEISPIELE

Den grundsdtzlichen Uberlegungen seien zwei Beispiele von Friedenserzie-
hung in der kirchlichen Praxis angefligt. Es handelt sich um Konzeptionen,
wie sie fiir die Jugendarbeit des Verbandes Christlicher Pfadfinderinnen
und Pfadfinder (VCP.) in der BRD und fiir Friedensarbeit in Kirchengemein-
den in der DDR entwickelt worden sind. Die oben dargestellten Beobachtun-
gen und Oberlegungen konnten als Kriterien bei der praktischen Realisie-
rung dieser Konzeptionen angewandt werden.

1. Der "Gemeindetag Frieden" innerhalb des Rahmenkonzepts "Erziehung zum
Frieden" der Ev. Kirchen in der DDR

Als die DDR-interne Diskussion iiber Wehrerziehung in der BRD bekannt wur-
de, erfuhr man auch, daB die evangelischen Kirchen an Konzeptionen zur

Friedenserziehung im eigenen Bereich arbeiten. Dabei war zu beobachten,
dap das Thema "Friede" von Kirche und Staat als gemeinsames Thema ver-

standen wurde, wenn man auch durchaus kontroverse Ansichten entwickelte.

B~ = ;i,l-v‘ee"‘ §
?i”ﬁi NGEg pRimENswoe“e ’80 : ‘ Diese Kontroverse hat die Position der Kirchen in der DDR gestdrkt.

i In diesem Zusammenhang wurde eine friedenspddagogische Arbeitshilfe fiir

"Frieden schaffen ohne Waffen", zusammenarbeiten und Veranstaltungen zur : einen Gemeindetag unter dem Thema "Was macht uns sicher?" erstellt. Fir
Friedens-Thematik anbieten. Das Symbol der Tiibinger Friedenswoche 1980, . die verschiedenen Altersgruppen in den Gemeinden werden zahlreiche Aktions-
der Baum, kann auch als Sinnbild ihrer Struktur verstanden werden: Aus : formen vorgeschlagen, z.B. Diskussionen, Lieder, Bilderrdtsel, Collagen,
vielen verschiedenen Wurzeln bildet sich ein Stamm, die Friedenswochen- ; Lesungen, Rollenspiele, Textanalysen, Feste, Spiele und Gottesdienste.
Initiative. Dazu gehdrten in unserem Beispiel folgende Organisationen: ‘ Mit der Themenstellung wird das menschliche Sicherheitsbediirfnis aufge-
Aktionszentrum Arme Welt, amnesty international, Birgerinitiative zur griffen und somit von einer grundsdtzlichen Position aus die Frage der
Verteidigung der Grundrechte, Bund demokratischer Wissenschaftler, Deut- Sicherheitspolitik mit militdrischen Mitteln kritisch angegangen. Im fol-
sche Friedensgesellschaft-Vereinigte Kriegsdienstgegner, DKP, Evang. Ge- genden sei die Zfe]setzung des Gemeindetages zitiert:

samtkirthengemeinde, Evang. Jugendpfarramt, Evang. Studentenpfarramt,

Frauen gegen Militdr, Die Griinen, GEW, Juso, Kath. Hochschulgemeinde,
Kreisjugendring, Pax Christi, Kriegsdienstverweigerer-Beratung, Selbst-
organisation der Zivildienstleistenden, Terre des Hommes, Verein fiir Frie-
denspadagogik, VVN. v

Der Stamm entfaltet sich in ein breites Gedst, zu einer vielfdltigen Krone: .
Das sind die differenzierten Formen und Inhalte der Veranstaltungen wdhrend

der Friedenswoche.
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n
ZIELSTELLUNG DES.GEMEINDETAGS "WAS MACHT UNS SICHER?

1. Der Gemeindetag hat den Gedanken von Frieden und Sicperheit
zum Thema und entfaltet ihn im Blick auf Vergange?helt,
Gegenwart und Zukunft. Er geht aus von der Frage Was macht
uns sicher?2"

2. Der Gemeindetag soll ein Versuch sgin, durcb Beteiligung
der Gesamtgemeinde das G e s p ¥ a C h zwischen dgn )
Generationen und ihren Erfahrungen mit dem Thema Frieden/
Sicherheit anzuregen.

3. Es ist beabsichtigt, die Teilnehmer auf vorwiegend erlebnis-

orientierter Weise an das Thema gicherheit - als eine zentrale

i i i i ik = fiihren.
Dimension heutiger Friedensproblematik heranzufd )
Dabei soll die Erfahrung vermittelt werden,_daB Sicherheit
vor allem eine Folge von Vertrauen, Offenheit und Zusammen-—
arbeit ist.

4. In je altersspezifischer Weise sollen die Teilnehmer versuchen,

Erfahrungen von Sicherheit in den persdnlichen und zwischen-

menschlichen Beziehungen auf den Bereich politischer Friedens-—

sicherung im gesellschaftlichen und weltweiten"Rahmen zu
beziehen. Sie sollen anfangen zu fragen, was V&lker und
Staaten heute wirklich sicher macht.

5. Die Teilnehmer des Gemeindetages sollen Friedgn und Slc@er—
heit als untereinander erfahrbare W i r k 1'1 chkeit
erleben und aktiv mitgestalten. Auf diese ngse soll zum
Ausdruck kommen, daB jeder etwas fiir den Frieden tun kann.

[ i tag mdchte in anfénglicher und bescheidener
6 3:§sge2§;n229egwart des Friedens Gottes unter den konkrgten
Bedingungen der Geschichte sichtbar machen. Ex ;oll damit
ein Zeichen der Hoffnung und eine Ermutigung seln, @aﬂ -
"kleine Schritte" in Richtung Frieden nicht vergeblich sind.

i i i : Auseinandersetzung
7. Der Gemeindetag will einen AnstoB zur Au rset
‘mit den angeschnittenen Fragen geben, die nach Moglichkeit
in der Gemeindearbeit der darauffolgenden Wochen und Monate
aufgegriffen und weiterbedacht werden.

(Quelle: Geméindetag Frieden, Berlin (DDR), 1979. Auch in epd-Dokumen-

tation 2/80, Frankfurt/M 1980)
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Aus den Erfahrungen dieser Gemeindearbeit konnten einige Faktoren heraus-

_QESte11t werden, die die Bemiihungen um Friedenserziehung in den Gemeinden
beeinflussen:

Friedenserziehung als eine Aufgabe der christlichen Gemeinde trifft heute
auf breite Zustimmung, vielfach aber auch auf Skepsis und Ablehnung. Die
Grinde fiir diese unterschiedlichen Einstellungen sind vielfaltig; sie kon-
nen in personlichen Erlebnissen, in kirchlichen und religitsen Traditionen
oder in gesellschaftlich-politischen Erfahrungen liegen. Als prigende Fak-
toren sind sie in der Gemeindearbeit sehr ernst zu nehmen.

a. Erfahrung der Schrecken des Krieges. Fiir viele, vor allem &ltere Men-
schen ist die persdnliche Erfahrung des Zweiten Weltkrieges eine nach-
haltige Aufforderung zum Umdenken und zu aktivem friedensstiftendem
Tun. Im Erzéhlen der eigenen Geschichte werden solche Erfahrungen auch

dep Jiingeren vermittelt und prdgen deren Einstellungen zu Frieden und
Krieg mit.

Sensibilisierung fiir die globalen Menschheitsprobleme.

Die Konfrontation mit den harten Fakten z.B. der Riistung oder mit der
immer noch wachsenden Verelendung in Landern der Dritten Welt schafft
ein kritisches BewuBftsein fiir die Probleme von Frieden und Gerechtig-
keit, das im Bereich gemeindegemdBer Friedenserziehung eine addquate

UmSﬁtzgng finden kann (Gemeindeseminare, Gesprichskreise, Friedens-
wochen).

o
.

O
.

Handlungsmdglichkeiten im Nahbereich. Die oftmals beklagte Unanschau-
lichkeit der politischen Vorgdnge auf Weltebene fiihrt zur Suche nach
sinnvollen Aufgaben im Umkreis der personlichen Friedensverantwortung.
0ft stoPen Eltern bei der Erziehung ihrer Kinder erstmals auf praktische
Moglichkeiten der Friedenserziehung.

d. Ablehnung von Militarisierungstendenzen. Erfahrungen mit dem Eindrin-
gen militdrischer Sprache und Verhaltensformen in eigentlich zivile
gesellschaftliche Bereiche (z.B. Wehrerziehung, Wehrunterricht) wer-
den fiir viele betroffene Menschen zum Ausliser fiir die Frage nach den
Mitteln der Friedenssicherung im atomaren Zeitalter. Sie suchen in
einer bewuBten Friedenserziehung Antwort auf ihre oft belastenden Er-

fahrungen und fragen nach Moglichkeiten alternativer Friedenssiche-
rung. :

e. Beispiel der historischen Friedenskirchen. Die Entdeckung des Erbes
der historischen Friedenskirchen hat viele Christen sensibel fiir das
Versagen der eigenen Kirchen vor der Friedensfrage gemacht und in ei-
ne Haltung der BuBe gefiihrt. Die Fragen nach den Aufgaben des kirch-
‘lichen Friedensdienstes heute wird neu gestelit.

f. Vorbild- und Beispielwirkung. Vor allem fiir junge Menschen kann die
Vorbild-Wirkung eines Menschen zum auslosenden Impuls: fiir ein spdte-
res aktives Friedensengagement werden (z.B. Gandhi und Martin Luther

 King als Vorbilder gewaltlosen Handelns).
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B. Vorbehalte und Barrieren

a. Verbale Barrieren. Die Worte "Frieden" und "Erziehung" wie auch ihre
Verbindung 16sen z.T. negative Empfindungen aus (MiBbrauch, Inflation
des Wortes Frieden, "Friede, Friede und ist doch kein Friede", Gefahr
des Resolutionismus. Z.T. auch beim Stichwort "Erziehung" negative As-
soziation: Erzogen werden/ Passivitdt/ LerniiberdruB).

b. Fehlendes BewuBtsein der Komplexitdt der Friedensfrage. Im BewuBtsein
vieler ist die Friedensfrage fixiert auf eine bestimmte Ebene: (M111—_
tirisch-industrieller Komplex, AuBenpolitik), die der eigenenAEntiche1-
dungs- und EinfluBmdglichkeit entzogen .ist und darum Ohnmachtsgefiihle
aus 16st. :

c. Mangelnde Information, fehlende Durchschaubarkeit. Das BewuBtse?n,
nicht geniigend und wahrhaftig informiert zu werden (z.B: gbgr.d1e
Riistungssituation oder Riistungsausgaben) deshalb auch Q111tar1§che
und politische Konstellationen micht durchschauen zu.konnen, wirkt
entscheidungs- und aktivitdtshemmend.

d. Problem einer nur von “oben" ausgehenden Initiative bei kirchlichem
Friedensengagement. Das Reden der Kirche in Sachen Frieden geht in
der Regel von den Leitungsgremien aus. Das fehlende Zusagmenspiel mit
Initiativen von "unten" (Gemeinden) fordert eine Konsumentenhaltung
und verhindert Kreativitat und Aktivitdt auf breiterer Ebene.

Fehlende Aktionsmoglichkeiten. Das Ubergewicht der Worte und das Fehlen
von konkreten Angeboten fiir Aktionen und dariiberhinaus das hdufig kri-
tische Reagieren der Kirchenleitungen auf konkrete spontane Aktionen
hindern Lernbereitschaft und Aktivitdt.

Ungeklirte Einstellungen. Trotz erheblicher Arbeit (S?udieq etc.) sind
auf breiter Basis grundiegende Fragen der Eriedenseth1k ke]ngswegs ge-
kldrt (z.B. Frage des gerechten Krieges, W1derstandsrecht, §1nste11ung
zur Gewaltfrage, uberhaupt die Beurteilung des Phanomens Krieg).

" g. Personale Faktoren. - Fehlende Risikobereitschaft, Dominanz angepaBter
' Verhaltensweisen. :
- Fehlende Leidensbereitschaft, Ausklammerung der
Dimension des Leidens aus dem Menschenbild.

[

P

(Quelle: masch Text 1980)

Die hier zitierten Texte zeigen dem westdeutschen Leser, daB friedenspd-
dagogische Arbeit auch bei unterschiedlichen gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen immer wieder auf dieselben Fragen und Probleme stdbt.

2. Friedenserziehung im Verband Christlicher pfadfinder und Pfadfinderin-

nen (VCP)

Die friedenspadagogische Konzeption des VCP hebt sich insofern von der
anderer Jugendverbidnde ab, als sie konsequent versucht, an der tra-
ditionellen Arbeit des Verbandes anzukniipfen. Damit konnen
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Fehler vermieden werden, die durch das Aufoktroyieren aktueller friedens-
palitischer Themen auf die Jugendarbeit regelmdBig entstehen. Die in den
vergangenen zwgi Jahren gemachten Erfahrungen zeigen, daB viele VCP-Grup-
pen sich durch die von der Bundesleitung vorgegebenen Themenstellung
"Intefnationale Begegnung - Volkerverstandigung”" nicht davon abhalten lies-
sen, sich in die aktuelle sicherheitspolitische Diskussion einzumischen.

Eine der Jugendarbeit unangemessene Politisierung des Gesamtverbandes fand
jedoch nicht statt. )

(Der folgende Text ist entnommen der Dokumentation "Studientagung Erzie-
hung zum Frieden", Verein fur Friedenspadagogik Tiibingen, 1980).

Zundchst hatte der Begriff “Friedenserziehung" einfach deshalb eine gewis-
se Attraktivitat, weil im Verband zwei Jahre lang iiber das Selbstverstdnd-
nis diskutiert worden war und man nach einer Orientierung fiir den plurali-
stischen Verband suchte.

Allein das Wort entfaltet eine nicht zu unterschitzende Integrationskraft,
weil sich konservative und progressive Stromungen damit identifizieren
konnen und es obendrein durch verschiedene kirchlich programmatische Aus-
sagen abgedeckt ist. Gerade die Riickbesinnung auf ethische Normen erklirt
ein guter Teil der weithin anzutreffenden Bereitschaft, sich fiir Friedens-
erziehung einzusetzen.

Wer aber meint, daB durch einen solchen GrundsatzbeschluB allein schon
Frieden einkehrt, sei es im Verband oder auperhalb, sieht sich schnell und
griindlich getduscht. Da Friedenserziehung Teil der politischen Arbeit fiir
den Frieden ist, und immer einer aktuellen Analyse der politischen Situa-
tion bedarf, entfaltet sie auch eine Sprengkraft gegeniiber manchem gerne
gehegten politischen Tabu. Man stelle sich nur die Diskussion dariiber vor,
wer oder was denn heute den Frieden bedroht ...

Immerhin hat diese Integrations- und Sprengkraft die Wirkung, daB man sich
innerhalb eines Verbandes auf gemeinsamer Grundiage mit einer Sachfrage
auseinandersetzt.

Solche politischen, verbandspolitischen oder pddagogischen Vorstdfe zur
Friedenserziehung sind jedoch zum Scheitern verurteilt oder versacken in
Gremiensitzungen und Arbeitspapieren, wenn sie an den Bediirfnissen der Ju-
gendlichen, fir die und mit denen der Verband arbeitet, vorbeigehen.
Friedenserziehung kann man nicht aufsetzen oder von oben in eine Organi-
sation einspeisen. Die thematische und methodische Ausfiihrung des Friedens-
erziehungsprogramms muf auf Winsche und Bediirfnisse der Jugendlichen ein-
gehen und innerhalb der Handlungsfelder realisierbar sein, die die Jugend-
Tichen haben. Wie leicht dabei die Regeln der Behutsamkeit und Umsicht

verletzt werden konnen, zeigt der Fall eines "politischen Nachtgebets" auf

einer Pfadfinder-Freizeit, wo die Jugendlichen von den gut gemeinten und

" attraktiv aufgemachten Friedensbotschaften ihrer engagierten Betreuer buch-

stablich erschlagen wurden und sich in der Folge der Sache gegeniiber weit-
gehend passiv verhielten.

Im VCP standen 3 Schwerpunkte der Friedenserziehung zur Diskussion:
a) demokratische Erziehung in der Jugendgruppe,
b) Gewissensbildung bei Wehrdienst/Zivildienst,
¢) Internationale Begegnung/Vdlkerverstandigung.
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Die Bundesleitung hat sich fiir den letzteren Schwerpunkt entschieden und
bietet Seminare und Arbeitshilfen zum Thema an.

Bei allem Engagement in der Sache stellt sich heraus, daB Sachwissen aus
der Friedensforschung und Erfahrungen aus der Friedenspddagogik der Ent-
wicklung der Konzeption fiir den VCP niitzlich waren. Trotz mancher poli-
tischer und finanzieller Schwierigkeiten haben sich Friedensforschung und
Friedenspadagogik in der Bundesrepublik so weit entwickelt, dap sie hilf-
reiche Gesprichspartner und Informanten fir die Jugendarbeit sind.

STRUKTUR UND ARBEITSWEISE DES VCP

Der VCP ist ein evangelischer Jugendverband, in dem auch Erwachsene‘Mit—
glieder sind. Die Arbeit geschieht weitgehend foderalistisch, Qig §1nzelqen
Gruppen sind frei in ihrer Entscheidung, welche Themen und Aktivitdten sie
durchfiihren. Die Bundesebene ist nicht weisungsbefugt fir die Arbe]@ in

den Lindern; sie macht Angebote und gibt Anregungen fir Qie Arbeit in den
Gruppen. Die Kurs- und Schulungsarbeit geschieht primdr in den Lgndgsver—
banden. Auf Bundesebene finden fiir den Gesamtverband einige Multiplikatoren-
Seminare statt. Impulse und Hilfen fiir die praktische Arbeit werden vor-
wiegend schriftlich in Arbeitshilfen und Zeitschriftenartikeln gegeben.

Die Arbeit wird durch ehrenamtliches Engagement getragen. In allen Gruppen
wird nach pfadfinderischen Methoden gearbeitet: kleine Gruppe, Fahrt und
Lager, learning by doing. :

ENTSCHEIDUNG UND ERSTE OBERLEGUNGEN

Im Mai 1979 beschloB die Bundesversammlung des VCP, "pfadfinder fiir den
Frieden" zum Leitgedanken ihrer Arbeit in den ndchsten Jahren zu machen, -
BewuBt wurde kein Jahresschwerpunkt "Friedenserziehung" bescb]ossen, da
man darin tbereinstimmte, daB der vielschichtige Bereich "Frieden" als
Thema in einem Jahr nicht abgehandelt werden kann. Die Entscheidung, Frie-
den als Leitgedanken fiir die Arbeit zu setzen, ermoglicht es den Gruppen
des VCP zudem, nach eigenem Interesse unterschiedliche Schwerpunkte zu
setzen.

Dem BeschluB war in der gleichen Sitzung ein Einfiihrungsreferat zum Thema
Friedenserziehung vorausgegangen. Die Entscheidung, den Leitgedanken
"Frieden" statt eines Jahresschwerpunkts "Friedenserziehung“zq w§h1en, war
sicherlich mit beeinfluBt durch das Referat, in dem die vie1f§1t1gen Eormen
von Friedensarbeit und der hohe Stellenwert von Haltung und Wissen bei

der Friedensarbeit deutlich gemacht wurde.

Die Entscheidung, "Pfadfinder fiir den Frieden" zu §ein, bedeutet keine
Neuorientierung der VCP-Arbeit, sondern Betonung eines schon seit Beginn
der Pfadfinderbewegung und auch in der Bundesordnung.des VvCP verankerten
Bestrebens, in der Jugendarbeit einen Beitrag zum Frieden zu leisten.

sk AR R AR e
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LEITPRINZIPIEN

Fiir die Arbeit wurden folgende 4 Leitpinzipien gesetzt:

1. Unsere Arbeit orientiert sich an der KSZE-SchluBakte.

2. Unsere Arbeit geschieht im Zeichen christlicher Friedenstradition.

3. Unsere Arbeit geschieht bewuBt in der Auseinandersetzung mit der
deutschen Geschichte und Tradition.

4. Unsere Arbeit ist Teil der weltweiten Pfadfinderbewegung.

piese 4 Leitprinzipien erdffnen eine Moglichkeit, die Arbeit, die sowieso
in den Gruppen gemacht wird, zu qualifizieren: Es werden Aspekte einbe-
zogen, die normalerweise nicht im Blick sind; Aktivitdten erhalten ein
vertieftes Selbstverstdndnis und kdnnen in groBere Zusammenhinge einge-
ordnet werden.

Reisen ins Ausland sind Aktivitdten, die fir Pfadfinder traditionsgemdB
einen groBen Stellenwert haben. )

Mit Hilfe der 4 Leitprinzipien konnen z.B. folgende Oberlegungen dazu an-
gestellt werden:

Zu 1: <ennen wir das gesamte Europa einschlieBlich der sozialistischen

“taaten? Kann unsere Reise als "vertrauensbildende MaBnahme" ver-
standen werden?

Zu 2: Was wissen wir iiber Formen des Glaubens in anderen Lindern?
3ind wir bereit, fremden Menschen wie Briidern zu begegnen?

Zu 3: Nas'wi§sen wir lber die deutsche Geschichte und den National-
sqz1§11smus? Auf welche Traditionen sind wir stolz? Was mochten
wir-im Ausland lber unser Land berichten? Wie antworten wir,

wenn wir nach neonazistischen Gruppen in der Bundesrepublik ge-
fragt werden?

Zu 4: Welche Bedeutung hat die Mitgliedschaft in den Weltorganisationen
der Pfadfinder/innen fiir unsere Arbeit? Wie nimmt die nichtstaat-
Tiche internationale Organisation der Pfadfinder EinfluB auf das
friedliche Zusammenleben von Volkern?

ARBEITSHILFEN

Die Bundesleitung hat zum Themenbereich "Internationale Begegnung/Volker-
verstandiqung" 4 Arbeitshilfen herausgegeben.

Die Themen sind:
- Ausldrder in unserem Land
- Internationales Pfadfindertum - eine Friedensbewegung .
- Internationale Begegnung - mehr als Tourismus
- Kultur und Friede

Diese thematischen Arbeitshilfen sind keine Ausfiihrungen zu den 4 Leit-
prinzipien, die ja nicht zum Thema der Gruppenarbeit gemacht werden sol-
len, sondern immer wieder in neuen Zusammenhdngen auftauchende Orientie-
rung fiir die Arbeit sind. Die Themen der Arbeitshilfen wurden unter dem
Gesichtspunkt gewdhlt, an vorhandene Arbeit anzukniipfen und sie zu quali-
fizieren. AuBerdem sollten die Themen im gesamten Verband konsensfdhig
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sein unq ejne Umsetzung in verschiedene Altersstufen gestatten. Dies wire
z.B. bei einem Thema wie Zivildienst/Bundeswehr nicht moglich gewesen.

Da Friedgnserziehung im VCP nicht vorrangig als Einfiihriung von Aktions-
tagen o.d. verstanden wird, konnen die Arbeitshilfen auch nicht als Hefte
’“durchgenommen" werden. Sie bieten also kein komplettes Programm fur die
Gruppenarbeit, sondern Mosaiksteine, die vom Leser in seinen Praxiszusam-
menhang eingearbeitet werden missen.

Die Arbeitshilfen haben eine doppelte Zielgruppe: zum einen den Mitarbei-
ter, der einen Einstieg und Informationen zu verschiedenen Themen braucht.
So ist ey'n1cht darauf angewiesen, sich Tediglich z.Zt. gidngigen Themen
anzuschlieBen, sondern kann fiir seine Gruppe und nach eigenem Interesse
Themen auswdhlen. Zum anderen enthalten die Hefte Materialien und Texte,
die direkt in der Gruppenarbeit eingesetzt werden kdnnen.

(Hinweis: Die genannte Dokumentation gibt es beim Verein fir Friedens-
pddagogik, Seelhausgasse 3, 7400 Tiibingen 1.)

Von 650 vor Christus
Dis heute

zahiten die Historiker
1656 Versuche,

durch Wettriisien den

Frieden zu be

zum wirtschaftlichen
Ruin der Beteiligten.
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HERIBERT HINZEN, WOLFGANG LEUMER, ROLF NIEMANN, UDO SCHMIDT

'"HUNGER — EIN MYTHOS?"

ENTWICKLUNGSPOLITISCHE BILDUNGSARBEIT IN DER VOLKSHOCH-
SCHULE MIT DEM FILM “SEPTEMBERWEIZEN”

"Unser Zug in den Abgrund ist nur auf-
zuhalten, wenn auch die, die fiir ijhre
Oberen in Ost und West die Kohlen un-
ter die schon platzenden Kessel schau-
feln missen, erkennen, wo dieser Zug
hinfdhrt, und nicht aus Angst um ih-
re Arbeitspldtze mit geschlossenen
Augen weiterschaufeln ...

Aus dieser Erkenntnis, daB namlich
der Einzelne machtlos ist, kann erst
die Suche nach der eigenen Macht be-
ginnen."

Peter Krieg, Septemberweizen, 1981

Dem AlltagsbewuBtsein ist die Beschdftigung mit der Situation des Men-
schen in der Dritten Welt zundchst einmal fremd. Die Medien liberspiilen
uns zwar mit sensationellen Informationen iiber Katastrophen, Kriege und

_Korruption aus diesem Teil der Welt, aber er wird nicht als Teil "einer

einzigen Welt" empfunden. Afrika ist weit. Und auBer dem Konsum von Sen-
sationsmeldungen - an diese Kost sind wir gewdhnt - stoBt es uns nur bit-

" ter auf, wo es um Steuerzahlung geht fiir Entwicklungshilfe - und das seit

mehr als 20 Jahren. Dann allerdings tritt Entwicklungshilfe als Abzug von
unserem Wohlstand in unser BewuBtsein, als in Mark und Pfennig ausgedriick-
te Ausgabe des Staates, der doch fiir uns da sein soll - nicht fiir andere
Nationen. ;

Dieses BewuBtsein des "Es geht uns eigentlich nichts an" ist dominant

und falsch. Wie knackt man es auf? Wie bringt man die Erste und Dritte
Welt im BewUBtsein wieder zusammen? Dreierlei Versuche im Rahmen von
Volkshochschul-Aktivititen sind uns bekannt und wir haben sie schon in
vielen Veranstaltungen selbst ausprobiert. Aus keinem dieser drei erprob-
ten Verfahren 1dBt sich fiir uns eine uneinge;chrénkte Empfehlung ablei-
ten:



_20_

Linderkunde

Je nach besonderer Ausgangslage, personlicher Sympathie oder anderen Bin-
dungen bieten Referenten in Abend- oder auch'wo;henendveranstaltungen
Themen an, die sich um Entwicklungsldnderprobleme drehen, die dargestellt
werden an einem einzigen Land. Bei den Besuchern dieser Veranstaltungen
finden wir oft folgende Interessenstruktur vor: Experten, ehemalige Ent-
wicklungshelfer, Leute mit Helfer-Syndrom, Spender, die eine moralische
Haltung gegeniiber der Dritten Welt pflegen. Auch Bildungsbiirger findet
man natiirtich: "Ist das nicht unser friiheres Tanganyika?"

Der Anspruch fiir eine entwicklungspolitische Aufkldrung im Rahmen von
Linderkunde greift allerdings weiter. In einem friiheren Erfahfungsber1cht
hatten wir folgende Elemente fiir eine entwicklungsorientierte Landerkun-
de aufgefiihrt:
- griindliche Informationen aus allen Wissensgebieten und Lebensbe-
reichen sowie
- - verlaBliche Darstellungen des alltiglichen "normalen” Lebens.

Politik und Wirtschaft werden dabei oft im Vordergrund stehen, aber im-
mer bezogen auf die vorkoloniale, koloniale und nachkoloniale Vergangen-
heit und gegenwdrtige Beeinflussung durch die politischen und militari-
scﬁen Machtblécke. Entwicklung, d.h. Veridnderung der Lage des einzelnen
und ganzer gesellschaftlicher Gruppen, wird ebenfalls ein beherrschendes
Thema aller Veranstaltungen sein, aber immer eingebettet in das soziale
und kulturelle Tun des einzelnen oder der Gruppe. Wir haben fir dieses
Programm den Begriff 'Entwicklungsorientierte Landerkunde' gewdhlt. M?t
dieser Bezeichnung wollen wir aussagen, daB unsere Veranstaltungen keine
neutralen, d.h. wertfreien Informationsveranstaltungen sind, sondern An-
teil nehmen wollen am Leben von mehr als zwei Drittel der Erdbevdlkerung.

Freizeitveranstaltungen

Bei diesen Veranstaltungen wird der Versuch gemacht, ein ganz anderes
Interesse der Teilnehmer als das der Beschiftigung mit der Dritten Welt
aufzugreifen und die Ankniipfungspunkte so zu verstirken, daB ein neues
Interesse geweckt wifd, das zunichst nicht vorhanden war.
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Konkret liegt dieses Vorgehen vor etwa bei Yoga: woher kommt dieser Sport,
welche kulturellen Hintergrinde hat er, in welchen Ldndern wird er heute
noch auf seinem kulturellen Hintergrund ausgeiibt?

Exotische Kiiche: Hier wird die Exotik entweiht, das Curry bleibt nicht
mehr nur fremdlandisches Gewiirz, sondern bekommt die ihm zustehende Be-
deutung in der indischen Kultur und Lebensweise. Siidostasien eroffnet
sich als Thema liber die Hintertir des Backofens. Die Abenteuerlichkeit
des Gewiirzhandels wird entmystifiziert in die Brutalitdt der ersten An-
fdnge von Kolonialisierung und dem Zweck dieser Unterwerfung einer frem-
den, anderen Welt: der Beschaffung von Kolonialwaren.

Andere "Hintertiirchen" mogen sich durch Makramee, Batik, Weberei und an-
dere schicke Handwerkeleien er&ffnen, die im Zuge der freien Zeit fiirs
Individuum als sihnvol]e'Betétigung zur Selbstverwirklichung gelten kon-
nen. In die gleiche Richtung geht die Beschdftigung mit dem Ferntouris-
mus oder der positive Bezug auf Studienreisen. Hier jedoch entlarvt sich
am auffdlligsten, wie gefdhrlich es sein:kann, wenn man vorfindliche Inte-
ressen aufgreift, um sie dann in andere umformen zu wollen. Bei ernsthaf-
ter Beschdftigung mit Tourismus und Dritter Welt miiBte das Einstellen

von Studienreisen und der komplette Stop touristischer Aktivitdten das
Resultat von Bildungsveranstaltungen sein. Der Zweck mag die Mittel heili-
gen, doch im Falle der Studienreisen wird dem Dritte-Welt-Sympathisanten
nichts tbrig bleiben, als sich selbst die Mittel der.Agitation von Touris-
mus-Sympathisanten aus der Hand zu schlagen, indem er den Reisewilligen
aufzeigt, was ihr Reisedrang in der Dritten Welt zerstort, kaputt macht.

Ist es also legitim, quasi heimtiickisch vorfindliche Interessen aufzugrei-
fen, um sie in-andere Motive ummodeln zu wollen? Zerstort man damit All-
tagshewuBtsein? Wird der Yoga-Freak mit einer neugewonnenen Dritte-Welt-
Attitude ein po]itiséherer Mensch sein? Wird seine Selbstversenkung - als
Ubefwindung der Alltagsmiihsal - nunmehr als Sammlung aller geistigen Kraf-
te vor sich gehen, die er braucht, um in seinem tdglichen Leben umzusetzen,
daB die Welt eine einzige ist.

Die oder der Curry-Kundige - werden sie beim Ausschalten des Elektroher-
des und beim Kleinhacken des Rinderfilets, das eventuell durch das Verfiit-
tern von indischem Futtergetreide in Europa erzeugt wurde, werden sie nun
ein schlechtes Gewissen haben und an den Hunger in der Dritten Welt denken?
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Sollen Sie ein sch]echtes Gewissen haben? Beides bezweifeln wir. Wer
kochen lernen wollte - ob indisch oder sonstwie exotisch - wird es hinter-
her auch anwenden wollen. Wozu sonst einen Kurs besuchen. Hintertir-Tricks

sind also problematisch.und ob sie im AlltagsbewuBtsein etwas ausrichten,
bleibt zweifelhaft. i

Dagegen steht die Erfahrung, daB gerade beim manuellen/musischen Gestal-
ten Techniken vermittelt werden, die aus einem bestimmten sozio-kulturel-
len Rahmen aus der Dritten Welt selbst stammen. Hdufig kennen die Kurs-
Teiter nur die Technik und Teilnehmer wollen eben diese lernen. Aber es
bietet.sich an - und das Interesse dafiir ist vorhanden - die sozialen
historischen, wirtschaftlichen, kulturellen und religidsen Hinfergrﬁnde
der Menschen, der Gesellschaft, des Landes auch zu présentieren. Als not-
wendige Erganzung und zum Verstehen der erlernten Techniken wie Batik,
Weben oder Topfern aus Afrika, Asien und Lateinamerika steht die Auf-
schlieBung der "interessierten" Teilnehmer fir diese Hintergriinde auf ver-
gleichbarer Stufe. Die oft mythischen Urspringe und die geschichtliche Ent-
wicklung, die Lebenssituation der Menschen und die Bedeutung bespimmter
Muster und schlieBlich die vom sozialen Umfeld losgeldste Vermarktung bei
“uns stellen unsere eigene UOberheblichkeit und unseren eurozentrischen
Blickwinkel in Frage.

Der dritte Weg

Ein anderer Weg scheint uns direkter: Wo finden in unserem Leben Beziige
statt, die klarmachen konnen, dap es sich tatsdchiich um ejne Welt han-
delt. Der Zusammenhalt der einen Ersten Welt und der anderen Dritten

Welt wird tber den Weltmarkt hergestellt. Giitertausch findet statt, Geld
wird transferiert, Investitionsstrﬁme flieBen. Manche Giuter sind knapp

und daher teuer, Ul z.B.. Butter ist auch teuer, obwoh1 sie nicht knapp
ist, sondern in Lagerhdusern ein teures, kaltes Dasein fristet. Die Bauern
klagen trotz alledem iiber zu geringe Einkommen. Andere Menschen in unserem
Land haben andere Sorgen, sie sind arbeitslos. Dieses Schicksal nimmt

an AusmaBen zu. In unserem tagtdglichen BewuBtsein gewinnt es an Raum.
Jeder kennt zumindest einen Betroffenen. "Die Lage ist ernst", die Nach-
kriegseuphorie ist lange begraben. Der Gdtze Wachstum scheint nicht mehr
so sicher auf seinem Sockel zu stehen.

wioE _

Da gibt es also Beziige in diesem AlltagsbewuBtsein, das sofort auf Dritte
Welt verweist. Wenn hier eine Textilfabrik schiieBt und ihre Tore in
Tunesien wieder offnet, ist das fiir uns gut oder nur fir die? Oder weder
noch? Haben die Betroffenen hier wie dort etwa gleiche Interessen und geht
Weltwirtschaftsordnung einfach so iber ihre Kopfe hinweg? Sollten die Be-
troffenen von OberfluBerndhrung und auch Mangelerndghrung nicht mehr lber
ihre Situation wissen, um mehr dagegen zu unternehmen? Wir konnten doch
was tun gegen unseren Uberflup - gegen Verschwendung - oder?

Wenn Arbeitspldtze auswandern, trifft das mein tdgliches Leben Uberhaubt,
solange ich nicht unter denen bin, die auf die StraBe fliegen? Hangt mein
Arbeitsplatz auch von Dritter Welt ab, wohin ein anonymer Investitionsbe-
schlup meinen Arbeitsplatz verlegt hat?

So.oder dhnlich mag die Rekonstruktion von A]ltagssituationen und dem Be-
wuBtsein dazu aussehen, von Situationen, die klarmachen, daB sie uns
interessieren miissen und daB es nur eine Welt gibt. Die beste aller mog-
Tichen Welten? Sicherlich nicht! Es gilt, dariiber nachzudenken: Wie &n-
dern wir sie?

Unser Angebot

Mit diesem po]ftischen Hintergrund wollten wir in die Volkshochschule,
Weg von der Theorie iiber ein "NWWO - Neue Weltwirtschaftsordnung", weg
auch von den Umwegen iiber ganz andere Interessen wie Yoga, Curry-Kiiche,
Spanischunterricht anhand lateinamerikanischer Texte, und so weiter. Hin
zu AlltagsbewuBtsein!

Der Film "Septemberweizen", der im Jahre 1980 iber den Ather "als Be-
triebsunfall" in das deutsche Fernsehen gelangt war, hat uns in eine
gleiche Richtung verwiesen. So wollten wir es auch machen.

Ein anderer Versuch, politisches BewuBtsein zur Dritten Welt zu mobili-
sieren, der nicht alle anderen geschilderten Versuche schlechter machen
soll. Sie haben nach wie vor ihre Bedeutung und sollten weiter betrieben

werden.

Bei unseren Uberlegungen sind wir davon ausgegangen, daB einzelne thema-
tische Veranstaltungen mit einem Medienangebot meistens gut besucht
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sind, wahrend ein Wochenendseminar hdufig wegen unzureichender Teilnehmer-
zahl nicht zustande kommt. So wollten wir einen "Dreiklang" ausprobieren:
Zwei thematische Abéndveransta]tungen zur "Rekrutierung" fiir ein vertie-
fendes Eineinhalbtage-Seminar; jeweils im Abstand von zwei bis drei Wo-
chen. Die Abendveranstaltungen griffen Fragéestellungen heraus, zu denen
wir ein hohes Interesse vermuteten. Nach unserem Kalkil konnten wir da- )
mit geniigend Teilnehmer fiir das Seminar gewinnen. Mit diesem Konzept schei-
terten wir bei der Veranstaltungsreihe "Arbeitsplétze wandern aus"; es
kamen zu wenige Teilnehmer. Wir waren erfolgreich mit "Hunger - ein
Mythos".

Werbung

Die Arbeitsplanankiindigung der VHS war ungewdhnlich, aber erfreulich um-
fangreich. Sie verband erlauternde inhaltliche mit den notwendigen for-
malen Angaben. Der normale arbeitsplanlesende VHS-Besucher wuBte somit
friihzeitig Bescheid.

“Hunger - ein Mythos?”

Seminarreihe mit Film, Materialien und Diskussion
durchgefohrt von:
Heribert Hinzen, Wolfgang Leumer, Roif Niemann

“Es gibt heute keine absolute Verknappung. Jedes Land in
der Welt besitzt die Kapazitat, sich selbst zu ernahren. Die
Unterernahrten hungern wegen der individuellen Habgier
des Durchschnitts-Amerikaners oder des Durchschnitts--
Europaers. Die Hungernden sind nicht unsere Feinde, und
Hunger ist Oberhaupt kein Problem. Der Hunger ist ein
Symptom der Krankheit, und wir sind genau so deren Opfer
wie Nomaden in Mali oder die Bauern in Indien!” (Aus: “Vom
* ‘Mythos des Hungers™)

Eine noch weitergehende Formulierung des Themas, das in
dieser Veranstaltungsreihe behandeit werden soll, macht
uns sogar zu den Schuidigen des Hungers in der Dritten
Welt: iy

“Die wirtschaftlichen Kosten einer JuBerst Energie-
intensiven, Energie-verschwenderischen landwirtschaftli-
chen Erzeugung und vor allem Verarbeitung, man kdnnte sa-
gen Verunedlung, werden sich auch die USA in absehbarer
Zeit nicht mehr leisten kdnnen. Die faischlicherweise als
*Modernisierung’ bezeichnete Amerikanisierung der Land-
wirtschaft, erst nach Europa und seit nun zwei Jahrzehnten
auch in die Dritte Welt exportiert, hat die Folgen kolonialer
Landwirtschaftspolitik noch wesentlich verschlimmert und
erst jenen Massenhunger verursacht, von dem wir taglich
ohne Angabe der wirklichen Ursachen héren!" (Gerd Mauer,
Deutschiandfunk, April 1979).

Die Volkshochschule wird diesen Themenkreis in drei Schrit-
ten untersuchen. Zunachst werden zwei Einzelveranstaltun-
gen durchgefehrt, die auch einzeln besucht werden kdnnen.
AbschlieBend findet zur Vertiefung ein Wochenendseminar
statt.

in den zwei ersten Veranstaltungen soll sowohl die These,
wir seien mitbetroffen von der Krankheit, als auch die These,

wir seien Teil der Ursachen der Krankheit, diskutiert werden.

Dabei werden verschiedene Materialien vorgestelit-undsFil-
me und andere Anschauungsmit i tre: E

T SR

Einflihrung in das Thema: =

“Mit Uberschiissen verhungern?”

Vortrag mit Diskussion

Hierbei soilen auch Szenen aus dem Film “'S i
1 ) eptembe: -

zen™ (Peter Kricg) eingespieit werden. 5 o

Dienstag, 3. Februar, 18.45 Uhr

Bonn, WilhelmstraBe 34
Entgelt: frei

Was hat unser EG Butier- und Schweineberg mit dem knur-
renden Magen _der Indios, Sahel-Afrikanern oder gar den auf-
gedunsenen Biuchen von Slum-Kindern zu tun?

Vf:nrag mit Diskussion anhand bestimmter Szenen aus dem
Film “Septemberweizen™ (Peter Krieg)
Dienstag. 17. Februar, 18.45 Uhr

Bonn, WilheimstraBe 34

“Hunger - ein Mythos?"
Wochenendseminar

Freitag, 13. Marz, 17.00 - 21.00 Uhr
Samstag, 14. Marz, 9.00 - 12.00 Uhr, 13.30 - ca.

. 14. Marz, 9. ; ,13.30 - ca. 16.30
Bonn, WilhelmstraBe 34 o
Entgelt: frei
Schriftliche Anmeldung erforderlich

Die zusammenarbeit mit der lokalen Presse war bei dieser Reihe durchaus
zufriedenstellend. Alle drei Lokalzeitungen nahmen die zur Verfiigung ge-
stellten Meldungen - wenn auch unterschiedlich umfangreich - auf.

Die Referenten hatten zusdtzlich zehn Plakate aus der Arbeitsmappe zum
Film "Septemberweizen" mit den notwendigén Hinweisen versehen und diese
iber die VHS an Zweigstellen, Schulen usw. verteilen lassen.

‘SEi’FE;MR'w
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Eine besondere Werbung leistete der Filmclub einer Schule: da der Film
so wichtig, aber in der Ausleihe zu teuer fiir die Schule sei, wurden die
interessierten Schiiler Uber Plakate und Lautsprecheransage auf das VHS-
Seminar hingewiesen. Eine Umfrage spidter auf dem Wochenendseminar ergab,
daB von den ca. 60 Anwesenden (jeweils etwa) 25 durch die Schulwerbung,
10 durch den Arbeitsplan, 5 durch Plakate, 5 durch die Zeitung und 10
durch sonstige Informationstridger auf die Veranstaltung gestoBen waren.

Neben der Vorbereitung mittels Werbung wurden andere Vorbereitungen ge-
troffen, kurze Impulsreferate vorbereitet und weitere "Ressource-Personen"
ausfindig gemacht.

Ein Entwicklungshelfer aus Obervolta

Udo Schmidt? ehemaliger Entwicklungshelfer in Obervolta hatte im Allein-
gang schon mehrmals versucht, an der Bonner VHS seine Erfahrungsberichte
zur Entwicklungshilfe unterzubringen. Ein zufdlliger Kontakt mit ihm fiihr-
. te sehr schnell dazu, daB wir uns auf eine gemeinséme Konzeption zur Ver-
anstaltung "Hunger - ein Mythos?" einigten. Er selbst sah seine Mitarbeit
wie folgt: v

Nach der Riickkehr aus Obervolta, wo ich drei Jahre als Entwicklungshelfer
des DED gearbeitet habe, wollte ich meine dort gewonnenen Erkenntnisse
hier in der BRD anwenden und anderen Menschen nahebringen. Dies geschah
aus zwei tragenden Griinden:

- meinem politischen Interesse an den Problemen der Dritten Welt,

- aus der Uberzeugung, daP die Arbeit eines Entwicklungshelfers erst
nach seiner Riickkehr in die BRD richtig beginnt.

Zur Verwirklichung dieses Anliegens sollten mir neben meinen in Afrika
gemachten Erfahrungen auch die zahlreichen Dias dienen und als Medium
meine Arbeit unterstiitzen. Davor jedoch stand eine kritische theoretische
Nachbereitung meiner Entwicklungshelfer-Erfahrung anhand von Biichern und
Texten. Dazu gehidrte auch der Besuch von verschiedenen Seminaren des DED
und der Kiibel-Stiftung. Darunter auch ein Seminar.des DVV und der Kiibel-
Stiftung, das sich mit der entwicklungspolitischen Arbeit an Volkshoch-
schulen ‘auseinandersetzte. Nach diesem Seminar wurde der EntschluB ge-
faBt, in meine "entwicklungspolitische Uffentlichkeitsarbeit" neben Jugend-
zentren und Kirchenkreisen auch die Volkshochschule mit einzubeziehen.
Mein Arbeitsthema "Hunger" sollte es mdglich machen, die Verbindung zwi-
schen Afrika und Europa herauszuarbeiten, um so eine theoretische, abge-
hobene Diskussion iiber die "Dritte Welt" zu verhindern.

% (Udo Schmidt wohnt in Bonn 1, Kirschallee 6. Wer sich fiir
die im folgenden erwdhnte Tonbildschau "Hunger am Beispiel
Sahel interessiert, sollte sich an ihn wenden.)
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Der erste Abend

Bei der BegriiBung der Teilnehmer wurde auf die Thematik der Vortragsreihe
hingewiesen und ein Vorschlag zur Abfolge des Abends gemacht, der ohne
Gegenvorschldge akzeptiert wurde. Nach der Vorstellung der Referenten gqab
ich einen kurzen Oberblick iiber meine Tatigkeit als Entwicklungshelfer in
Obervolta. Um auch einen visuellen Eindruck zu geben, wurden anhand einer
Weltkarte GroBe und Ausdehnung der Sahel-Zone und die betreffehden Ldnder
aufgezeigt.

Zur Einstimmung auf die fiir den ersten Abend gewihlte Ton-Bild-Schau wur-
de ein Thesenpapier an die Teilnehmer verteilt, das noch vor der Ton-
Bild-Schau durchgelesen wurde. Nach der Vorfiihrung der Ton-Bild-Schau

(34 Dias/16 Min.) wurde eine Viertelstunde lang die Gelegenheit gegeben,
im Nachbargesprédch erste Kontakte zu kniipfen und Meinungen auszutauschen.
An der sich daran anschlieBenden Diskussion nahmen von iiber 40 Teilnehmern
etwa 15 teil. Sehr ungiinstig wirkten sich die Raumlichkeiten aus, némlich
ein Vortragsraum mit zwei Ebenen: vorne die "Experten" und dahinter in
Sitzreihen aufgeteilt die "Schiiler". Andererseits wire ein Gesprachskreis
in einer Sitzformation auch an der fiir ein entwicklungspolitisches Thema
hohen Teilnehmerzahl gescheitert.

Die Ton-Bild-Schau konnte ihren Zielen:

- lber das Thema zu informieren,
Betroffenheit hervorzurufen,

- Partei zu ergreifen fir die Betroffenen,
- keine fertigen LOsungen anzubieten,
- zur weiteren Beschaftigung mit dem Thema aufzufordern

einigermaBen gerecht werden.

Aufgrund der hohen Teilnehmerzahl wurden bei der Diskussion zundchst die
Fragen gesammelt, gebiindelt und dann beantwortet. Es wurde darauf geachtet,
daB direkt Zwischenfragen gestellt werden konnten. Auch entwickelten sich
aus dem Gesprédch heraus Diskussionen ausschlieBlich zwischen den Teilneh-
mern, wobei immer mehr Fragen auftauchten. Bei der Beantwortung von Fra-
gen wurde versucht, so wenig wie moglich mit Zahlen zu arbeiten. Auch ver-
suchten wir, so gut es ging, auf Fachausdriicke aus dem Entwicklungshilfe-
bereich zu verzichten.
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Hier ein kurzer Uberblick der gestellten Fragen und Diskussionspunkte:

- Kommt das Geld an?

- Was machen die Regierungen in Afrika zur Losung der Probleme?

- Sollten wir in Europa weniger Kiihe halten?

- Sind Okologisch tote Regionen wieder belebbar?

- Westliche Entwicklungshilfe: Welchem Land wurde wirklich geho]fen?
- Ist das Bevdlkerungswachstum ausschlaggebend?

- Was hat der Butterberg mit dem Hunger zu tun?

- Welche Nahrungsmittel aus dem Sahel werden bei uns als Futtermittel
genutzt? -

- Wieso sind Monokulturen schadlich?

- Was hat unsere Lebensweise mit der Situation im Sahel zu tun?

- Was konnen wir tun?

- Oberschiisse hier - Unterversorgung im Sahel: welcher Zusammenhang?

Am Schluf der Veranstaltung wurde auf Biicher und andere Materialien zum

Thema aufmerksam gemacht und auf die kommenden Veranstaltungen hingewie-
sen.

Der zweite Abend g

Was hat unsere EG-Butter- und Schweineberg mit dem knurrenden Magen der
Indios, Sahel-Afrikaner oder gar der aufgedunsenen Biuche von Slum-Kindern
zu tun? Die Frage eingangs unseres zweiten Veranstaltungsabends war be-
wuBt provokativ gewghlt worden. Aus dem Film "Septemberweizen" waren die
Sequenzen "Papierweizen" und "Blutweizen" gewdhlt worden. Sie sollten ver-
deutlichen, wie durch das Auf und Ab der Getreidepreise Einfliisse auf die
Dritte Welt verursacht werden. Einflusse, die auch bewuBt ausgenutzt wer-
den kdnnen, als Waffe gegen politische Entwick]ungén, die den Hauptge-
treideproduzenten in der Welt, den USA, nicht lieb sind.

Im Unterschied zu dem "freien Markt" des Weizengeschdftes in Chicago,

ist der europdische Markt fiir landwirtschaftliche Produkte allerdings zum
groperen Teil ein sogenannter "geordneter Markt". Die-Ordnung dieses
Marktes fir Fleisch, Milchprodukte, Eier, Getreide:usw.. kestet den euro-
pdischen Steuerzahler pro Jahr ca. 30 Milliarden DM (1979). Weitere Zah-
“lenbeispiele zeigten, wie teuer und zum Teil: verschwenderisch die Pro-
duktion von Butter- und Schweinebergen im der BRE und im:der gesamten EG
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sind. Die von uns formulierte These Tlief zugespitzt darauf hinaus, daB
zum Teil diese Produktion von Butter- und Schweinebergen aus Futtérmit-
teln entsteht, die wir aus den Ldndern der Dritten Welt einfilihren. Zwar

~ machen diese Importe nur einen kleineren Teil aus, aber insgesamt gesehen

findet in den Landern der EG ja eine massenhafte sogenannte Veredelung
statt, d.h. aus zigtausend von Tonnen von Getreide wird Vieh erndhrt. Eine
Veredelung findet statt, die zugleich eine Vernichtung von verfiigbaren
Nahrungsmitte]ressourcen auf der ganzen Welt bedeutet. Denn: Um eine
Kalorie Schweinefleisch zu produzieren, sind drei Kalorien Futtermittel
notwendig; fiir eine Kalorie Rindfleisch missen 12 Futterkalorien verfiit-
tert werden und fiir eine Kalorie in Eiern sind 4 Kalorien in Futter not-
wendig.

Im Publikum befand sich ein Experte, ein Vertreter der Europdischen Ge-
meinschaften, der nun mit seinen Zahlen versuchte, unsere These zu ent-
krdften, die gewiB zu provokativ war. Dabei war es uns eigentlich gar
nicht um die Quantitdt gegangen, sondern nur prinzipiell um die Frage,

ob und inwieweit unsere industrielle und auch landwirtschaftliche Produk-
tions- und Konsumweise zu Verschwendung und zu einem Luxus fiihren, der
angesichts des Hungers in der Dritten Welt nachdenklich stimmen sollte.
Die Frage "Sind wir mit schuld am Disaster in der Dritten Welt?" sollte
nicht nur auf diese eine Ursache zuriickfiihrbar sein. Es sind geniigend
andere Ursachen uns bekannt: Handelsschranken, Diskriminierung von Fer-
tigprodukt-Einfuhren, Weltmarktmechanismen, Preisverfall, nationale Fehl-
planungen. Da einige der von uns aufgestellten Thesen auch zahlenmdbig
nicht unmittelbar zu belegen waren, verwiesen wir auf das Wochenendseminar,
in dem wir uns vornehmen wollten, gerade diesen Fragenkomplex der Mitver-
ursachung des Hungers.durch die EG kldren zu wollen.

Erst zu diesem Zeitpunkt wurde den Seminarteilnehmern erldutert, dab wir
die Veranstaltung micht als ein Schiiler-Experten-Verhd1tnis begriffen,

daB wir selbst eine Menge Unsicherheiten noch hatten und nicht mit. ferti-
gen Konzepten und Antworten aufwarten konnten. Moglicherweise war es ein
groBerer Fehler, daB wir diese Konzeption nicht von vorneherein den Teil-
nehmern sehr klar und deutlich gemacht hatten. Als Resultat dieser Abend-
veranstaltung konnten wir aber festhalten: Das Thema war heiB und kontro-
vers diskutiert worden, der Zweifel liber die Motive der Nahrungsmittelhil-
fe der EG war von vielen Seminarteilnehmern verstanden worden. DaB wdhrend
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der Hohepunkte der Sahel-Krise aus .den Sahel-Lindern noch Tausende von
Tonnen von Erdniissen in die Europdische Gemeinschaft exportiert wurden,

muBte zu denken geben. Mit diesen Denkansdtzen wollten wir dann in dem
Wochenendseminar weiterarbeiten.

Das Wochenendseminar

Die Erwartungen an das Wochenendseminar waren hoch - bei den Teilnehmern
wie bei der Seminarleitung. Zu oft war in den vorausgegangenen Efnzel-
abenden darauf verwiesen worden, daB wir bestimmte Fragen wdhrend des
Wochenendes erneut aufgreifen wiirden. "An einem Abend kann man nur an-
reiBen, am Wochenende wird alles vertieft werden!" Natiirlich gelang das
spdter nicht, jedenfalls nicht umfassend. Das Seminar hatte (zusitzliche)
eigene Aufgaben und entwickelte zudem eine eigene Dynamik.

Teilnehmerstruktur

Zundchst Anwesenheitszahlen: An der ersten Einzelveranstaltung hatten 43
und an der zweiten 35 Personen teilgenommen. Zum Film "Septemberweizen"

am Beginn des Wochenendseminars waren 62 Personen da, nach der Pause dis-
kutierten etwas mehr als die Hdlfte weiter. Am Samstag war normaler Schul-
tag, so daBp die Teilnehmerzahl nochmals reduziert wurde auf 15. Wertet
man die Anwesenheitsliste bezogen auf Sozialdaten der Teilnehmer aus, so
zeigt sich:

- Alter: Mehr als die Hdlfte der 62 Teilnehmer waren unter 20 Jahren, ein
weiteres Viertel bis 30 und (nur) 9 dlter als 30 Jahre;

- Beruf: Die Hd81fte waren Schiiler/innen, ein weiteres Viertel Studenten/
innen, fast 10 waren mit Erziehung (Lehrerinnen, Heilpéddagogin, Psycho-
login, Sozialarbeiterin, ZDL) befaBt und nur wenige waren etwas anderes
(Industriekaufmann, Verwaltungsbeamter, Buchhdndler).

Die Interessen, Standpunkte und Erfahrungen der Teilnehmer zeigten, daB
nicht nur die schon weitgehend vorinformierten Dritte-Welt-Kundigen ge-
kommen waren. Diese waren auch da. Aber die Gruppen, die von gesiinderer
Erndhrung, alternativen Energien und ausgeprdgten Wachstumszweifeln vor
allem in.den industrialisierten Lindern ausgehen, Probleme daher zunichst
einmal auch bei uns ‘'sehen, bevor sie in die Dritte Welt schweifen, waren
zahlenmdBig wohl groBer. Naturlich gibt es zwischen all diesen Gruppen
vgenﬁgend Querverbindungen.
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Voriiberlegungen

In der Planung des Wochenendes gingen wir richtig davon aus, daB der Film
"Septemberweizen" eine eigene Gruppe Zuschauer anziehen wiirde .und gleich-
zeitig einige neue, ganz andere Fragen als die ﬁoch offenen der voraus-
gegangenen Veranstaltungen aufgeworfen werden wiirden.

In der Einfiihrungsphase wurde den Teilnehmern der Plan fiir Freitagabénd
vorgetragen. Die Weiterarbeit sollte sich spdter aus den Teilnehmerinteres-
sen und offengelegten Problemfeldern ergeben. In der Seminarleitung be-
stand auch Obereinstimmung dariiber, daB der Film unterschiedliche Reaktions-
weisen in der Verarbeifung hervorrufen kann: Die einen schweigen betrof-
fen und wollen vér]éufig auch nicht dartber reden, schon gar nicht in einem
Seminar. Andere miissen ihre Betroffenheit durch Reden loswerden. Einige
gehen vom Kinoerlebnis aus und verlassen den Raum nach Ende des Films.
Wieder andere haben schlicht Informationsfragen, kdnnen Zusatzinformation
geben, wollen ihre Meinungen gegen die geduBerten Auffassungen. stellen
u.a.m. Deutlich gemachf wurde zu Beginn des Seminars, daB wir alle Ver-
haltensweisen - diskutieren und darauf verzichten - verstehen und akzep-
tieren wiirden. Als Phase nach dem Film wurde eine Pause von 20 Minuten
angekiindigt. Aus den gemeinsamen Seminarerfahrungen des Freitag sollten
dann die Schwerpuhkte fiir die Arbeit am Samstag gewonnen werden.

.Septemberweizen™ ist ein Begriff aus der Warentermin-
Spekulation und bezeichnet einen im September féalligen
Weizenkontrakt — also ,,Papierweizen”. Vor allem um die-
sen Weizen, der so gar nichts mehr von einem Lebens - Mit-
tel hat, geht es in diesem Film. In 7 Kapiteln wird in collage-
artigen Montagen gezeigt, wie Farmer, Wissenschaftler,
Handler. Spekulanten, Verarbeiter und Politiker mit dem
Weizen umgehen und was dabei ibrigbleibt fur Hungrige
und Hungernde. Brecht's Wort von den Hungersnoten, die
nicht etwa ,.ausbrechen”, sondern vom Weizenhandel ver-
anstaltet werden, erweist sich am Beispiel des amerikani-
schen Weizens eher als Untertreibung, denn auch Wissen-
schaftler, Spekulanten, Konzerne und Politiker backen am
Hunger mit. Wo Weizen Ware und Waffe zugleich ist, kann
es nur als Zufall erscheinen, wenn am Ende doch noch ess-
bares Brot zustande’kommt — als Abfallprodukt einer Rei-
he aufwendiger Geschafte, die trotz aller gegenteiligen Be-
teuerungen den Hunger eher vergroBern als stillen.

SEPTEMBERWEIZEN ist ein Film tber den amerikani-

schen Weizen, der heute fast 50% des Weltmarklweizens

ausmachi. Aber die Methoden sind international. die Aus-

wirkungen global. SEPTEMBERWEIZEN ist mehr noch ein

Fitm uber den Hunger — in den reichen Landern der ersten

wie in den armen Landern der Dritten Welt —.
Am Beispiel eines Nahrungsmittels wird nach den Ursa-

chen des Hungers in einer Zeit des Uberflussess geforscht.

Wr?fnach denr[\/\oliverbgeffraqg dievwiilzen zur Ware und zur (Quelle:
affe. Menschen zu Opfern des Wohislandes. Natur zum s

Feind werden lassen. Verlelhprospekt)
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Fragen an Film und Thema .

Nach der Pause, in der viele Teilnehmer die Chance nutzten, ausgelegte
Materialien zum Thema zu sichten und dabei mit anderen Teilnehmern zu
sprechen, schloB sich eine ausfiihrliche Diskussion an. Eingeleitet wurde
diese durch das ungerichtete Sammeln von Fragen, die erst spiter gebiindelt
werden konnten. Aus den Fragen wurden dann schlieBlich immer stirker Zu-
satzinformationen und MeinungsduBerungen der Teilnehmer selbst. Hier da-
zu eine Auswahl:

- Was sind Ursachen des Hungers?
- Was ist Intention des Films?
- Was geschieht an der Weizenbdrse?

- Gdbe es die Praktiken der Handler mit dem Weizen nicht, gibe es ‘dann
keinen Hunger?

- Ist der Film eine Antwort auf das Seminarthema?
- Ist Hunger ein Verteilungsproblem?

- Die Entwicklungsldnder selbst produzieren viele proteinhaltige Nahrungs-
mittel, die ausgefiihrt werden!

- Afrika ist Nettoexporteur von Nahrungsmitteln!

- Film zeigt Hauptursache des Hungers: Weizen (Nahrungsmittel) sind Wa-
ren, die gehandelt werden, um Geld zu verdienen!

- Hunger in der Welt ist eine giinstige Gelegenheit, um Geld zu machen!
Als ‘Ware wird er kiinstlich verknappt!

- Film fiihrt zu falscher Mentalitdt: Wenn Industrieldnder nicht die
Fehler machen wiirden, dann ware der Hunger in der Welt bald beseitigt!

- Realistische Forderung: Jedes Land miiBte sich selbst erndhren! Film
zeigt dagegen die Abhdngigkeit der groBen Mehrheit!

- = Film zeigt keine LGsungen - aber: so sieht es aus!

- Film hat nicht die Tendenz, daB die Reichen die Losungen fiir die Armen
bringen!

- Am stdrksten betroffen hat mich eine der letzten Aussagen des Films:
Hungersnote sind geplant!

- Wieviel der landwirtschaftlichen Produktion in den Entwicklungslandern
gehort bereits den Multis?

- Ist die Produktionsweise der amerikanischen Landwirtschaft langfristig
liberhaupt tragbar?

Vertiefung

"Wie funktioniert der Weizenhandel, was geschieht an der Weizenborse?"
Dieses Problem war Ausgangspunkt der ersten Sitzungseinheit am Samstag-
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morgen. Dazu waren geniigend Exemplare des Arbeitsblattes der Begleitmappe
zum Film an die Teilnehmer verteilt worden. Durch stilles Lesen sollten
die Teilnehmer sich die schwierigen Inhalte in einem selbstgewihlten Tem-
po aneignen konnen. Die Sequenz "Papierweizen" wurde erneut eingespielt.

Sicherlich wurde durch die Bearbeitung dieses Problems und die zusdtz-
lichen Materialien einigés an Informationsdruck abgebaut. Dennoch blie-
ben weitere Fragen bestehen, die weder durch die Referenten noch die
Teilnehmer selbst beantwortet werden konnten. Zwei Fragen wurden inzwi-
schen schriftlich an den Filmemacher von "Septemberweizen" weitergege-
ben, dessen Antwort an die Teilnehmer weitergeleitet werden sollen:

- Hat die Papierweizenbdrse irgendeine (wichtige) tkonomische Funktion?

- Welchen Stellenwert hat diese Form des Weizenhandels im Rahmen der
Frage "Hunger - ein Mythos?"

Arbeitsgruppen

Erneut wurden in einem "Gedankensturm" offene Fragen und Probleme ge-
sammelt. Dabei schdlten sich vier Problembereiche heraus:

1) Dritte Welt: Was tun die Lander selbst bzw. ktnnten sie tun, um aus-
reichend Nahrung zu produzieren? .

2) Europdische Gemeinschaft: Wie miiBte eine sinnvoile Landwirtschafts-
politik aussehen?

3 Sowjetunion: Wie geschehen Produktion und Preisfestlegung dort?

~

Wir: Was konnen wir tun bezogen auf unsere eigenen EB- und Kaufge-

4
" wohnheiten wie auch bezogen auf Entwicklungshilfe?

~

Der dritte Fragehkomplex wurde ausgeschieden, da keiner der Anwesenden
sich dafir kompetent hielt und keine der mitgebrachten Materialien darauf
Antworten gab. Wir“entschieden, den vierten Punkt Qemeinsam am Nachmittag
ausfiihrlich zu bearbeiten. Nach Interesse teilten sich die Anwesenden auf
die beiden ersten Themensteliungen in Gruppen auf.

Was tun?

Mit dieser Frage der Seminarteilnehmer wurde die letzte Runde eingeleitet.
Die personlichen Meinungen wurden jetzt verstdrkt vorgetragen:
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Keine Krdcker essen bzw. eine Verdnderung unserer Ernghrung, kann das

bei der GroBe des Problems in der Dritten Welt helfen?
Der einzelne kann nichts tunt

Vgranderungen missen von unten kommen, dabei muB sich die Lebenssitua-
tion des einzelnen dndern!

Welche Verhdltnisse haben wir hier - schaden wir nicht automatisch
(z.B. bei der Rohstoffverschwendung) der Dritten Welt?

Endern wollen, nur wenig dndern konnen, muB auch als persénlicher Wi-
derspruch ausgehalten werden!

Schaffen Spenden Abhdngigkeit, sind sie verletzend?

Welche Moglichkeiten bestehen zur EinfluBnahme auf die groBe Politik?
Kaum welche! Fragen an die Politiker!

Das wichtigsye ist zundchst, die Bereitschaft/Fdhigkeit zu haben bzw.
zu wec¥$n, die Situation jetzt hier und in der Dritten Welt in Frage
zu stellen. »

Die Teilnehmer berichteten dann lber jhr Engagement und einzelne von ihnen
als positiv anerkannte Handlungsweisen und Projekte:

Eine Schiilerin berichtete iiber eine Friedenswoche an ihrer Schule.

Ejn Teilnehmer vertraut sehr auf das Schneeballsystem im Freundeskreis:
einer sagt's dem anderen.

Ein anderer Teilnehmer lobte die Sammel- und Spendebereitschaft von
Freunden fiir eine Lehrerfamilie in Brasilien.

Mehrere Teilnehmer wiesen auf ihre Solidarititsarbeit mit El Salvador,
Chile und Siidafrika hin.

Ein anderer Teilnehmer arbeitet bei Terre des Hommes mit.
Mehrere verwiesen auf verdnderte EBgewohnheiten.

Keiner war schon mit dem Geleisteten zufrieden. Jeder duBerte, daB es
viele Versuche gibt, die allesamt schwierig in der Verwirklichung seien.

Seminarkritik

MeinungsduBerungen erhielten wir durch ein abschlieBendes Rundgesprdch

und einen Fragebogen. Hier wollen wir insbesondere auf einige pddagogische
Probleme, die wir als Seminarleitung provoziert haben, hinweisen:

L)

Die offene Arbeitsweise, Angebotg zu machen, Informationen zu geben,

- Materialien bereitzustellen usw. wird nicht von allen richtig verstan-

" den. Das Abgehen vom Vortrags/Diskussionsschema trifft die Teilnehmer

~nN
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oft unvorbereitet. Einige pladierten daher fiir eine "straffere" Form,
andere forderten, die "Tockere" Form beizubehalten. Fast alle Teilneh-
mer hatten sich wéhrend des Seminars "woh1" gefiih1t. Wir wurden gebe-
ten, demndchst die padagogische Konzeption vorher offenzulegen. Die
einen betonten bei einer offenen Seminararbeit das so besser entstehen-
de "schdrfere ProblembewuBtsein", andere bemdngelten "nicht geniigend
konkrete Informationen" erhalten zu haben. Ein Teilnehmer hdtte es lie-
ber gesehen, wenn durch ein Grundsatzreferat: AusmaB, Ursachen und Lo-
sungen zur Welterndhrungskrise dem Seminar ein Orientierungspunkt ge-
geben worden wdre.

DaB auch die Referenten sich als Lernende verstehen, wird nicht unmit-
telbar angenommen. Die Erwartungen an "Experten" sind hoch. Dennoch
konnte nichts dariiberhinwegtduschen, daB die Teilnehmer zunehmend von-
einander bemerkten, wieviel sie selbst zum Thema einbringen konnten.
"Man durfte sogar 'bldde' (oder die wichtigsten) Fragen stellen". -
Damit so11 nicht abgelenkt werden von Wissensliicken der Seminarleitung,
die bei manchen fachlichen Fragestellungen stdrend waren.

3. Die Termine der gesamten Reihe (2 Einzelabende, 1 Wochenende) wurden
als zu weit auseinander Tiegend empfunden. AuBerdem sollten die Themen
vorher stadrker prdzisiert werden, damit die Teilnehmer im vorhinein

' genauer Bescheid wissen, Oder: Man soll am Beginn mit den Teilnehmern
genauere Erfahrungen- und Interessenfeststellungen treffen, so daB dann
im Seminar diese bessere Beriicksichtigung finden konnten. i

Begander)

(Foto
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ELKE BEGANDER

EINE WOCHE "ENTWICKLUNGSPADAGOGI K"

(SUBJEKTIVER BERICHT UBER EIN SEMINAR)

Entwicklungspolitische Seminare mit Jugendlichen haben oft etwas Befliigeln-
des an sich. Die Teilnehmer haben Ungeheuerliches erfahren, sind voller
moralischer Entriistung, wenn nicht sogar mit revolutiondrem Schwung er-
ful1t angesichts der schreienden Ungerechtigkeiten, von denen sie erfah-
ren haben. E - .

Die Veranstalter, besonders die professionellen, blicken der abreisenden
Gruppe mit dem befriedigenden Gefiihl nach, wieder ein Stiick wichtiger Be-
wuBtseinsarbeit geleistet zu haben, ganz zu schweigen von dem Eindruck,
daB Seminare schlafraubende Unternehmungen sind.

Aber schleicht sich nicht schon der Zweifel ins Abschiedswinken?

Wie lange die Begeisterung der Begeisterten wohl anhdlt? Was haben eigent-
lich diejenigen gedacht, die widhrend der ganzen Woche den Mund nicht auf-
gémacht haben? Wer wird als ndchstes kommen und sie wieder von der Uber-
legenheit der westlichen Welt iberzeugen?

Aber gerade deshalb, weil es so viele schlechte Gelegenheiten gibt, muB
man die guten nutzen. Und Seminare kionnen gute Gelegenheiten sein.

Ich mochte berichten von Eindriicken, die ich bei einem Seminar des Gustav-
Stresemann-Instituts der Europﬁfschen Akademie in Bergisch-Gladbach ge-
sammelt habe. Das Thema lautete: "Entwicklungspolitik im Spannungsfeld
nationaler und internationaler Beschaftigungspolitik". Der an sich fir
Jugendliche etwas hochtrabende Titel weist auf die entwicklungspolitische
Konzeption hin, die das Stresemann-Institut verfolgt: Das Institut rich-
tet sein Seminarangebot an deutsche Arbeitnehmer und versucht, eine Ver-
bindung herzustellen zwischen den fiir Arbeitnehmer erfahrbaren Problemen
der Industrieldander mit Fragen der internationalen Beziehungen, insbeson-
dere mit der sogenannten Dritten Welt. Konkret z.B.: Warum ist mein Ar-
beitsplatz in der Textilindustrie durch die Ndherinnen in Malaysia ge-
fahrdet, wo doch die halbe Welt fast unbekleidet herumliuft? (Dazu ein
Filmhinweis: "Arbeitspldatze wandern aus" von Julia Dingwortt-Nussek; zu
beziehen bei den Landesbildstellen).

= 27 2

Weil Wirtschaftsprobleme Weltprobleme sind, hat sich das Institut zum
Grundsatz seiner pidagogischen Arbeit gemacht, an allen Veranstaltungen
Blirger der Bundesrepublik u n d Menschen aus Afrika, Asien und Latein-
amerika zu beteiligen:

- damit das Denken, das.die Welt in Teile teilt, aufhort;

- damit Analysen und Vorstellungen liber ein zukiinftiges gemeinsames
Handein auch von Menschen aus Afrika, Asien und Lateinamerika ein-
gebracht werden konnen;

- damit wir uns daran gewthnen, daB sie das Recht haben, in unsere
Angelegenheiten hineinzureden, wie wir es - ungefragt - bei ihnen
tun;

- damit es uns selbstverstdndlich wird, mit ihnen zu reden, ihnen
zuzuhoren, von und mit ihnen zu -Ternen und gemeinsam die Zukunfts-
frage zu stellen. Soweit die Grundsdtze des Instituts.

Wie sah die Praxis aus? Die Zusammensetzung der Teilnehmer war vielver- -
sprechend: als "Arbeitnehmer" im.Sinne der Grundsdtze des Instituts konn-
te man die Abschlupklasse einer kaufménnischen Schule (23 Madchen, 16 -
18 Jahre) schon gelten lassen. Dazu kamen als Referenten: eine Argenti-
nierin, die bei einer Hilfsorganisation arbeitet und ein Botschaftsange-
horiger aus Tanzania. Als Teilnehmer waren noch dabei: ein Student aus
Zimbabwe und zwei ehemalige Entwicklungshelferinnen, ich eher auBer der
Reihe als entwicklungspolitische "Multiplikatorin".

Wichtig waren mir einige Beobachtungen.

Erste Beobachtung:

Aufgrund dieser Zusammensetzung gab es von Anfang an ein Gefdlle. Fir

die Schulklasse war die Woche eine angenehmere Art von Schule. Die Er-
wachsenen sahén sich in die Rolle des Belehrenden gedrdngt bzw. drédngten
sich selbst hinein; weil Schiiler sich nun mal zur Belehrung anbieten. Oder
sehe ich das nur falsch? War die Stille nach den Referaten und Filmen
Ausdruck tiefer Betroffenheit?

So1lte man nicht entwicklungspddagogische Wochenseminare so organisieren,
daB die Teilnehmer sich selbstidndig ihre Betroffenheit erarbeiten? Was
nitzt es, dieselbe immer wieder zu beschwdren und doch keine Zeit dafir

zu lassen?
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Ein kleines Beispiel: Die Argentinierin berichtet von ihrer Entwicklung
zur Selbstdndigkeit in Europa und wie sie dennoch ihrem Vater in Argen-
tinien nicht widerspricht oder, wenn Gidste da sind, duldet, daB ihr Mann
sich bedienen 14Bt. Zogernd erkennen viele der Midchen ihre eigene Situa-
tion wieder. Unterentwicklung bei uns? Man geht dariiber hinweg.

Die zweite Beobachtung:

In aufgeschlossenen Kreisen redet man gern und viel von gegenséitiger Ab-
hdngigkeit zwischen Industrie- und Entwicklungsldndern. Auch der Nord-
Siid-Bericht tut das. Schmerzlich gedenkt man der Erddlkrise und einiger

- meist nicht so genau bekannter - Metalle, die w i r "nicht haben. Ir-
gendwie hat sich auch die Sache mit den terms of trade herumgesprochen (ko-
misch, daB Kaffee kaum teurer wird), aber warum gelingt denen, die es bes-
ser wissen miBten (oder kdnnten), keine andere Sprache als: "die WeiBen
haben Eroberungen durchgefiihrt" oder "sie haben die Vélker unter ihre
Herrschaft gebracht". Das klingt abgeschlossen und als ob sich eigentlich
dagegen auch nichts einwdnden 1lieBe. Die Kolonisierung der Gedanken hat
offenbar nicht nur bei den Kolonisierten stattgefunden.

Die Reaktion der Teilnehmer war entsprechend: "Wir hdatten uns das nicht
gefallen lassen, einfach erobert zu werden. Wir hdtten uns gewehrt." Sel-
ten konnte man sich so eindrucksvoll belehren lassen wie durch jenen Teil-
nehmer aus Afrika, der uns an die Unterdriickung, Armut und Abhdngigkeit
von 80% der deutschen Bevdlkerung bis ins 19. Jahrhundert hinein erinner-
te, zu denen auch die Vorfahren der Seminarteilnehmer gehort haben miissen.

In Afrika vergiBt man seine Ahnen nicht so schnell.

Eine dritte Beobachtung: )

Zur Erkldrung der Probleme der Dritten Welt wird (immer noch) das Bild

vom Teufelskreis der Armut bemiiht, weil es angeblich so anschaulich, so -

komplex wie aussagekrdftig sei. Ich denke eher: es entlastet den Analyti-

ker. Die Se]bst1§ﬁfigkeit des Vorgangs schafft Distanz zu einer Sache,

die einem bedenklich dicht ans moralische Fell riicken konnte. Das perpe-

tuum mobile - wer, stieB es an? Kreise ziehen Kreise - wer warf den er-

sten Stein? Warum erkldrt man Jugend]fchen Welt-Probleme als "Teufels-
“werk"? Vielleicht, weil man ihnen keinen Gott mehr zumutet, dann wenigstens
_den Teufel?

Um die Urheber von Armut und Unterentwicklung zu benennen, fehlt es nicht

mehr an Material: Der Film “"Septemberweizen" von Peter Krieg beispielswei-
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se (vgi. dazu den Bericht von HINZEN u.a. in diesem Heft) zeigt die han-
delnden Personen und Interessen, die Hunger produzieren: als Verteilungs-
und nicht als Mangelproblem. Ein zweiter sehr beeindruckender Weg ist die
Selbsterfahrung von Strukturen der Unterentwicklung mit Hilfe von entwick-
lungspolitischen Spielen, wie sie z.B. "Brot fir die Welt" herausgibt
(Verzeichnis anfordern: StafflenbergstraBe 76, 7000 Stuttgart 1; jetzt
auch: Miseror, MozartstraBe 9, 5100 Aachen). Das Spiel "Oberleben in
Katonida" ermdglichte allen Beteiligten Einblicke und Erfahrungen in und
mit Lebensumstdnden, die iiber unser Vorstellungsvermdgen hinausgehen, aber
fiir die iberwiegende Mehrheit der Weltbevolkerung die tdgliche Realitdt
bedeuten.

Es geht in dem Spiel um den Versuch, in einem Land der 3. Welt die land-
wirtschaftliche Selbstversorgung zu sichern gegen die Fahrnisse von Wet-
ter, Krankheit, Krieg, aber auch unter Beriicksichtigung der sogenannten
Entwicklungshilfe: Brunnen und Erste-Hilfe-Stationen, Spendengelder und
neue Getreidesorten. Die Spielregein sind der Wirklichkeit nachempfunden,
nur tragen die Spieler nicht die letzten todlichen Konsequenzen. Eine
Schiilerin duBert nach dem Spiel: "Jetzt verstehe ich, warum die mutlos
werden. Das ist ja aussichtslos, gegen Wetter und Schulden und Benachtei-
ligung gleichzeitig ankampfen zu missen.” Man kann erfahren; wie schwer
Solidaritit mit Notleidenden wird, wenn man selbst in einer unsicheren
Lage ist; wie irrefiihrend der voriibergehende eigene Erfolg ist, bis man
selbst Hilfe braucht; daB die groBte Anstrengung und die kliigste Planung
vergeblich sein konnen.

Das Spiel ist so angelegt, daB ein fiir alle akzeptables Ergebnis erzielt
werden kann, wenn sich die urspriinglich getrennten Spielgruppen zu gegen-
seitiger Unterstiitzung und gemeinsamem Handeln entschlieBen: Lernziel
Solidaritdt.

Diese Spielerfahrung hat vielleicht zu dem EntschiuB gegen Ende des Semi-
nars beigetragen, mit einem Brief an Minister Offergeld auch als Gruppe
zu einer gemeinsamen Handlung zu finden.

Fiir mich war dieses Seminar eine Ermutigung und zugleich eine Aufforderung:

"die Nachricht zu verbreiten, solange sich nichts geédndert hat".
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HUHNERFUTTER

Hundefutter schreibt mir José aus der villa miserias
sei zu teuer fiir viele Leute in Peru
sie kaufen Hihnerfutter ihre Suppen zu dicken

Wie oft sollen wir diese Geschichte noch hdren
wie oft solche Nachricht wiederholen
an denen nichts sagen die Medienleute neu ist

Ist es genug siebenmal fragte ein Jiinger Jesu
bitte verbreitet die Nachricht so lange sich nichts geandert hat
siebenmal siebzigmal sollen wir diese Geschichte erzdhlen

Es wird eine Zeit sein wo wir sie nicht mehr hoéren
es wird ein Land seinwo sie nicht mehr wahr ist
Hilhnerfutter wird wieder ein lustiges Wort sein

Um schlechte Gedichte zu nennen und iiberkochte Spaghetti
den Redaktueren schicken wir dann Scherztelegramme
bitte verbreite die Nachricht solange du dich nicht gedndert hast

(entnommen aus dem neuen Buch von Dorothee Sdlle: Im Hause des
Menschenfressers. Texte zum Frieden. Reinbek 1981, S.133)
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EDDA STELCK

BETROFFENHEIT, DIE KEINEN
BETRIFFT ...
ODER: MEINE KRISE MIT DER “BETROFFENHEIT”

Kaum ein Begriff hat so schnell in alle Bereiche der politischen, gesell-
schaftlichen, kirchlichen und pddagogischen "Insidersprache" Eingang ge-
funden wie der der "Betroffenheit".

Der Begriff "Betroffenheit" ist zu einem Schliisselwort fiir all diejenigen
geworden, die etwas in Bewegung setzen wollen. Glaubt man den einschligi-
gen Artikeln und Padagogen, so ist die Voraussetzung heutzutage, Gruppen
oder Einzelpersonen zu Aktivitdten zu bewegen, die Tatsache, daB “diese
Menschen betroffen sind".

Sind sie es nicht, so missen sie betroffen gemacht werden, und die Pida-
gogen sind aufgerufen, "Betroffenheit" zu erzeugen.

Macht man sich Gedanken dariiber, welches deutsche Wort von dem Wort "Be-
trofenheit" ersetzt worden ist, so hat man Schwierigkeiten. Ich bin be-
troffen. HeiBt das nicht genauso: "Ich schéme mich?" Ich schame mich, wenn
ich hore, daB andere ...

Und so sind wir bei dem Punkt: “Betroffenheits-Erzeugung". Ich als Pdda-
goge bin aufgerufen, Betroffenheit zu erzeugen. Die Dritte Welt Bildungs-
arbeit greift dann zu der Methode des Spiels. Entwicklungspolitische Spie-
Te sollen Betroffenheit erzeugen. Da gibt es eine Fiille von Angeboten:

das "Welt-Handels-Spiel", das “Schwarz-WeiB-Spiel" und dgl.

Vor ein paar Wochen hatte ich die Situation, mit einer Gruppe von Pfarrern
ein entwicklungspolitisches Spiel durchzufiihren. Das "Schwarz-WeiB-Spiel".
Ich gebe zu: dieses Spiel hat in der nachfolgenden Diskussion "Betroffen-
heit" ausgelost. Trotzdem bin ich als Entwicklungspadagogin irre gewor-
den: Was berechtigt mich eigentlich dazu,'entwick1ungspolitische Spiele
einzusetzen, um bei der bundesrepublikanischen Bevolkerung Betroffenheit
dadurch zu erzeugen, daf sie in die Rolle eines schwarzen Arbeiters in
Siidafrika treten? Ich habe mich des Eindrucks nicht erwehren kdnnen, mit
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der Methode eines Spiels die Betroffenheit zu erreichen auf Kosten des
Leidens eines schwarzen Arbeiters in Siidafrika. Ich habe sozusagen meine
Betroffenheit abgeholt bei denen, die leiden. Und ich habe mir eingebil-
det, daB ich jetzt richtig verstehe, wie das Leiden in Stdafrika aussieht,
weil ich in einem Spiel deren Rolle lbernommen habe.

Dieses mag alles sehr iiberspitzt klingen. Trotzdem: Ich bin mir nicht
sicher, ob wir auf diesem Weg weitergehen konnen! Ich glaube, wir miissen
es lernen, die Betroffenheit in unserem eigenen Alltag zu erleben.

Mich macht es "betroffen", wenn ich feststellen muB, daB ich durch ein
Spiel "Betroffenheit" erzeugen muB. Ich kann mich des Eindrucks nicht er-
wehren, daB wir selber nicht mehr in der Lage sind, die unmittelbaren so-
zialen und politischen Unrechtssituationen unserer Umgebung wahrzunehmen.
Der Alltag 16st keine Betroffenheit mehr aus!

Fiir mich Teitet sich daraus noch nicht die Forderung ab, entwicklungs-

politische Spiele oder Rollenspiele zu benutzen, um hier Betroffenheit

zu erzeugen, indem ich die Situation von anderen Menschen in einer mir
entfernten Welt gebrauche!

Die Situation in unserem eigenen Land sollte Betroffenheit ausreichend
hervorrufen. Ich habe den Eindruck gewonnen, daB es wichtig ist, Alltags-
situationen, Gruppen- und Einzelpersonen, mit welchen Methoden auch immer,
bewuBt zu machen. Von daher Tassen sich dann auch Unterdriickungssituationen
in anderen Léndern verdeutlichen.

Im September hat in Frankfurt ein Zusammentreffen auslidndischer Frauen
mit Vertretern der Evangelischen Kirche in Deutschland / EKD stattgefun-
den. Die Frankfurter Rundschau hat davon berichtet. Es heiBt in einem
Artikel: "Die Trennungslinie zwischen eigener Betroffenheit und bemihter
Hilfe von auBen, die die Auslinderin zum neuen Objekt der Sozialarbeit

" macht," wurde spiirbar. Eine Tiirkin riigte denn auch: "Hier gibt es Leute,
die mit Armutsliteratur Karriere machen."

An dieser Stelle setzt meine Verunsicherung ein: Betroffenheit, die keinen
_betrifft: Wir sind betroffen, wir sind zutiefst betroffen, wir sind be-
troffener, als wir es denn je waren. Und was bringt es den Betroffenen?
“Wir reden iiber die Betroffenheit, wir diskutieren iber die Betroffenen,
Auvnd wir entwickeln Leit- und Richtlinien fir die Betroffenen. Und wo sind
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die Betroffenen dabei?

Ich fiirchte, ich werde es mir abgewthnen, Rollenspiele und "Brot fir die
Welt"-Spiele zu benutzen, um beivMenschen Betroffenheit zu erzeugen. Ich
werde es Ternen missen, die Multiplikatoren einer sog. Dritte-Welt-Bil-
dungsarbeit darauf hinzuweisen, daB die Alltagsgeschichte eines jeden
Tages Betroffenheit genug sein muB, anderen zu vermitteln, daB Betroffen-
heit durch Spiel auf Kosten, z.B. schwarzer Arbeiter, nicht mehr erzeugt
werden kann.

Ich will und muB weiter mit "der Betroffenheit" Teben. Aber ich will von
nun an den Ausdruck: "Ich schdme mich" benutzen, um anderen etwas von dem
auszudriicken, was mich beschdftigt. Ich méchte nicht zu denen gehéren,
von denen man sagen muf, sie reden von einer Betroffenheit, die sie doch
nicht betrifft.
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HARTWIG HUMMEL
STROBO — KEINE MARK FOR AKWS
ERFAHRUNGSBERICHT OBER EINE ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHE AKTION

Man soll nicht den Respekt vor dem
Gesetz pflegen, sondern vor der Ge-
rechtigkeit.

(Henry David Thoreau in: Ober die
Pflicht zum Ungehorsam gegen den
Staat, 1849).

Viele entwicklungspolitische Aktionsgruppen sind in den letzten Jahren

zu der Oberzeugung gekommen, daB der Kampf gegen das Elend in der Dritten
Welt auch ein Kampf gegen dessen Wurzeln in den Industrieldndern sein
muB. So verwandelte sich das friihere Geber-Nehmer-Verhidltnis zu einem ge-
meinsamen Kampf von Betroffenen gegen die menschen- und umweltverachten-
de Logik des Kapitalismus und der industriellen "Megamaschine". Die Ak-
tionsgruppen begannen nun, sich auch mit Umwelt und Kommunalpolitik zu
befassen und neue Aktionsformen anzuwenden.

Als Mitglied des Aktionszentrums Arme Welt (AAW) in Tibingen will ich
iber die Erfahrungen unserer Gruppe wihrend einer dieser Aktionen berich-
ten.

Der Verlauf

Im Herbst 1979 bildete sich in Tiibingen eine Initiative von “"Stromteil-
zahlungsboykotteuren", kurz Strobos genannt. Die Strobos bezahlen den
Energieversorgungsunternehmen, in Tibingen den Stadtwerken, aus Protest
gegen den im Verbundnetz zirkulierenden Atomstrom nur 90% der Stromrech-
nung und Uberweisen den Rest auf ein Treuhandkonto. Die zuriickbehaltenen
10% entsprechen dem Atomenergieanteil an der Stromerzeugung und sollen
erst dann den Stadtwerken zur Verfiligung stehen, wenn diese erkennbare An-
strengungen unternehmen, aus dem Atomgeschdft auszusteigen. Das AAW schloB
sich nach einem BeschluB des Plenums im Februar 1980 dem Strobo an. Zur
.. ‘Begriindung wurde in einem of fenen Brief an die Stadtwerke folgendes an-
gefiihrt:

b
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Verbr. Abschnitt 02/80 - Stromteilzahlungsboykott

Sehr geehrte Damen und Herren,

das Aktionszentrum Arme Welt iberweist Ihnen nur 90 % der fdlligen
Stromrechnung, also 113.40 DM. Die restlichen 10 %, also 12.60 DM,
Uberweisen wir auf ein Treuhandkonto.

Wir sehen uns aus folgenden Griinden zu diesem Schritt gezwungen:

Die Tiibinger Stadtwerke beziehen iiber 90 % ihres Strombedarfs von
der EVS, diese wiederum ist sowohl an Atomkraftwerken beteiligt,
als auch an mehreren Gesellschaften zur Forderung der Atomenergie.

Zum einen protestieren wir als Biirger und Verbraucher
dagegen, dass die Stadtwerke Tibingen diese gefihrliche, umwelt-
feindliche und weder sozial vertretbare noch billige Energieart
verwenden und diese als Monopolunternehmen dem Verbraucher auf-
zwingen und deren Ausbau widerspruchslos hinnehmen.

Zum anderen protestieren wir speziell als entwick-
Tungspolitische Aktionsgruppe

gegen

Atomgeschédfte mit der "Dritten Welt" (Braﬁi]ien, Argentinien,
Iran, Siidafrika)

gegen

Uranbergbau auf dem Territoriun der Aborigines (Ureinwohner) in
Australien (Deutsche Beteiligung beim Abbau sowie Export des Urans
in die BRD).

Wir empfinden diese Geschéfte als Unterstiitzung von diktatorischen

" Regimen (Brasilien, Argentinien, Sudafrika, friiher Iran), als gro-

be Missachtung der Gesundheit der Biirger dieser Lander und als
schwerwiegende Eingriffe in die Ukologie, die sozialen Strukturen
und das Selbstbestimmungsrecht der betroffenen Menschen (speziell
bei den Aborigines und der schwarzen Bevdlkerung im siidlichen Afri-
ka).
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Sie zwingen uns iiber den Strompreis, diese Geschdfte mitzufinanzie-
ren, da sie unmittelbar iiber die EVS an der Atomenergie beteiligt
sind. Der von uns auf das Treuhandkonto iiberwiesene Teilbetrag der
Stromrechnung wird Ihnen dann wieder zur Verfiigung stehen,

wenn

Sie Ihrer gesetzlichen Verpflichtung nachkommen, als Energieversor-
gungsunternehmen moglichst bi11ig und umweltfreundlich Strom her-,
zustellen und zu liefern, das heisst, auf die Abnahme und Weiter-
gabe von Atomstrom zu verzichten

wenn

Sie die Entwicklung und Verwendung umweltschonender Energiefor-
men und Energiesparmassnahmen wirksam fordern

und wenn

Sie sich Ihrer Verantwortung bei Atomgeschiften mit der "Dritten
Welt" bewusst werden und die entsprechenden Konsequenzen daraus
ziehen.

Wir wiirden es begriissen, wenn Sie 6ffentlich zu diesen Argumenten
Stellung beziehen wiirden.

Bis zum Winter passierte dann nichts mehr in Sachen Strobo. Im Dezember
1980 verklagten die Stadtwerke den ersten Strobo-Haushalt, einen Bio-La-
den, auf Zahlung des einbehaltenen Geldes. Begriindet wurde das damit,

daB die Stadtwerke nur fiir die LIEFERUNG des Stromes, nicht aber fiir des-
sen ERZEUGUNG verantwortlich seien, und ﬁberhaupt die Atomenergie fiir not-
wendig hielten in Obereinstimmung mit der Mehrheit der Bevdlkerung und
der Parlamente. Diese Begriindung verwendeten die Stadtwerke auch bei al-
Ten anderen Prozessen. Auch die Gerichtsurteile, die sich anschlossen,
betonten immer wieder, dap es hier nur um die LIEFERUNG des Stromes gin-
ge und der Strobo "aus keinem rechtlichen Gesichtspunkt" zu begriinden
ware. DerFBio—Laden wurde zur Zahlung verurteilt. Die juristische Seite
war damit klar.

TR i,

— JF

Das AAW bestritt den dritten Strobo-ProzeB in Tiibingen. Zuerst schlossen
sich im Februar 1981 zwei AAWler der Strobo-Koordinationsgruppe an, die
nach dem ersten juristischen MiBerfolg und einem Drohbrief der Stadtwer-
ke (zahlen oder Stromabschaltung), - der aber, wie sich spiter heraus-
stellte, nicht ganz so ernst gemeint war, - auseinanderzufallen drohte.
Die meisten Strobos hatten noch mdchtig Respekt vor der Juristerei. Doch
die Moral der Strobos hob sich wieder, nachdem dem besagten Bio-Laden
tatsdchlich der Strom fir eine Woche abgeschaltet wurde. Die Strobo-Grup-
pe legte bei einem Go-In zu dem Verwaltungsgebiude der Stadtwerke fiir
eine halbe Stunde den Durchgang iiber die Haupttreppe lahm und diskutier-
te dann mit den Chefs der Stadtwerke.

Am ndchsten Tag muBten die Stadtwerke ihre Stromsperre nach einer einst-
wei1igen‘Anordnung, die vom Strobo-Anwalt erwirkt worden war, wieder auf-
heben. Im April erhielt das AAW die Vorladung vor das Gericht aufgrund
der Klage der Stadtwerke. In hektischer Kleinarbeit formulierten einige
Leute aus dem AAW dann die K]ageefwiderung, in ‘der nochmals die Griinde
fiir den Strobo aufgefiihrt wurden, allerdings mit viel juristischem Zier-
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werk. Diese Klageerwiderung wurde vom Plenum beschlossen. AuBerdem woll-
ten wir unsere Sache selbst vertreten und verzichteten deshalb auf einen
Anwalt, auch weil wir keine juristische Erfolgschance -hatten.

Wahrend bisher nur ein paar AAWler aktiv mit dem Strobo befaBt waren,
fiihTten sich durch den ProzeBtermin nun auch andere Mitarbeiter des AAW
angesprochen: ein Flugblatt wurde verfaBt und verteilt, Transparente fiir
den Gerichtssaal vorbereitet und die Strobobegriindung diskutiert. Fiinf
AAWler wurden bestimmt, das AAW vor Gericht zu vertreten.

Der ProzeB fand am Dienstag, 19. Mai 1981, am spédten Nachmittag statt.
Etwa 30 AAWTer und 20 sonstige Strobos drdngten sich in den viel zu klei-
nen Gerichtssaal, einige davon trugen Transparente oder waren totenbleich
geschminkt. Der ProzeB fing zuerst .mit juristischen Plankeleien und der
Darstellung der Standpunkte an, wobei von vornherein klar war, daB der
Richter den Stadtwerken Recht geben wiirde. Der ProzeB wurde zunehmend
interessanter, als die Zuhorer mit Klatschen und Lachen mitmachten, der
Richter immer mehr nach seinem Gewissen und seiner Mitverantwortung Fiir
das Atomprogramm und die Dritte Welt gefragt wurde und auch die Vertre-
ter der Stadtwerke ihr Fett abbekamen. Moralisch hatten sich die Rollen
vertauscht: Das AAW und die Zuhorer waren die Anklédger, der Richter und
die Stadtwerke die Angeklagten.'Einige Wochen spdter wurde das Urteil
"im Namen des Volkes" verkiindet und das AAW zur Zahlung verurteilt. Aus-
zug: "Zundchst ist festzustellen, daB die herrschende (!) Meinung auf
Grund des Art. 4 S. 1 GG kein allgemeines Recht auf Verwirklichung von
Gewiésensentscheidungen gibt, sondern daB die Gewissensentscheidung al-
lenfalls durch ein Unterlassen verwirklicht werden kann ... soweit der
“beklagte Verein ausfiihrt, die Gewinnung von Uran zur Herstellung von
Atomstrom in der dritten Welt entspreche nicht den Idealen und den Ziel-
setzungen des Vereins, gilt das soeben fiir den Grundgesetzartikel Nr. 4
gesagte sinngehEB.“ Unterlassen bedeutet dabei Verzicht auf Strom und
damit auch auf Atomstrom.

Was hat der Strobo gebracht?

Zuerst muB- betont werden, daB in unserer Sicht der Strobo in Tiibingen
und auch sonst im Bundesgebiet sich viel zu sehr auf die juristische
Ebene hat abdridngen lassen. Die Presse berichtete nur kurz, die Uffent-
lichkeit nahm von den Pressemeldungen und den Flugbldttern kaum Notiz.

S eyt
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Wichtig ist die Wirkung auf die Verantwortlichen, auf die direkt Verant-
wortlichen am unteren Ende einer langen Kette, die bis weit in die Dritte
Welt reicht. Innerhalb der Stadtwerke kam der reibungslose Ablauf der
Dinge und die Verdrdngung der Verantwortung und des Nachdenkens iiber die
Folgen der Tiibinger Energiepolitik durch den Strobo ins Schwanken. Auch
von den Amtsrichtern war zu horen, daB sie sich beim Kaffeetrinken in den
Gerichtspausen auch schon mal iber den Strobo unterhalten haben. Fiir die
Strobos wurde der abstrakte Kampf gegen Kernenergie plotzlich zu einer
konkreten Auseinandersetzung am eigenen Ort.

Wichtiger scheint mir noch die Innenwirkung des Strobo auf unsere Gruppe.
Gerade entwicklungspolitische Gruppen haben es ja schwer, die Betroffen-
heit mit so entfernten Ldndern und Menschen herzustellen. Im Strobo war
plotzlich die ganze Problematik von Uber-/Unterentwicklung und die damit
verbundene (Ohn—)Maéht fir jeden erfahrbar, spatestens als der nette Herr
von den Stadtwerken und der milde ldchelnde Richter uns zwar unsere Ge-
wissensndte abnahmen und auch selbst das Elend in der Dritten Welt be-
dauerten, dann aber unbeirrt weiter das Geld firs Atomprogramm eintrie-
ben.

Fiir fast alle war der Strobo der erste Kontakt mit Gerichten und der juri-
stischen Ausdrucks- und Denkweise. Es war deshalb ein sehr guter Ent-
schluB, trotzdem unser Recht selbst in die Hand zu nehmen und uns nicht
von einem Rechtsanwalt vertreten zu lassen. Dadurch wurde dem abgehobenen
und so sehr distanzierten Verfahren unser direkter, personlich betroffener
Stil mit der Betonung des eigenen Gewissens und der personlichen Verant-
wortung entgegengesetzt. Auch in der Sprache und im Stil spiegelte sich

so der Gegensatz zwischen dem "harten" und dem "sanften" Weg.

Inhaltlich ergaben sﬁch aus der schon seit langerer Zeit erfolgten Be-
schiftigung mit dem Thema Dritte Welt und Ukologie neue Einzelheiten und
Diskussionen, v.a. ‘lber Uranbergbau und den Export von Kernkraftwerken.
Vor allem wurde fiir uns erst durch den Strobo klar, welche Rolle dabei

die Energieversorgungsunternehmen spielen.

Am interessantesten ist jedoch die Perspektive, die sich mit dem Strobo
als Form des zivilen Ungehorsams gegen die Logik der Industriegesellschaf-
ten ergibt. Wenn n@mlich die Biirger die Politik und die Verantwortung fir
die Gesellschaft nicht mehr allein den Politikern, Managern und Richtern
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Uberlassen, sondern sie in eigener Verantwortung nach ihrem Gewissen
selbst gestaiten, wird diese Industriegesellschaft an ihren Grundlagen
infrage gestellt. Auch einem Richter scheint dies aufgegangen zu sein,
als er wihrend der Stroboverhandlung zu bedenken gab: Wenn die Strobos
Recht bekamen, dann kénnte doch jeder, der mit der Verteidigungspolitik
und dem Militdr nicht einverstanden ist, auch einen Teil seiner Steuern
boykottieren. Eben!
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ALFRED Kb. TREML

MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH (6)

18. april

ich schreibe klein, weil ich das als ein symbol von freiheit, gleichheit und
geschwisterlichkeit verstehe: die §reiheit, sie sich zu nehmen, wenn man es
fir richtig findet, auch jenseits von liberkommenen gewohnheiten und festge-
fahrenen strukturen; nicht darauf wartend, bis sie auf dem verordnungswege
per erlaB eingefiihrt wird (das wird sie nie!); probend was die folgen und die
nebenfolgen sind, neugierig darauf was passiert ... - die gleichheit, wie sie
in der form zum ausdruck kommt, eine gleichheit, die unterschiede nicht ver-
wischt, sondern erst zur geltung bringt ... - und die geschwisterlichkeit
derer, die es. tun. und die experten tagen - seit zweihundert jahren...

ich schreibe klein, auch weil ich lehrer war und weiB, wie die groBteils
irrationalen rechtschreibregeln als selektionsinstrument gebraucht und mipB-
braucht werden, weil ich weiB, wieviel trdnen und angstbesetzte schul- und
nachhilfestunde die nebenfolgen sind - um zu lernen, daB man nach "etwas"
immer groB schreibt, ausgenommen bei "etwas anderes", denn das ist etwas an-
deres. warum?

ich schreibe radikal klein, weil die gemdBigte kleinschreibung in vielen grenz-
fdllen wieder zu willkiirlichen regeln greifen muB. in der philosophie konnte
bis heute noch kein willkiirfreies unterscheidungskriterium von eigennamen und
allgemeinbegriffen jenseits ontologischer positionen gefunden werden.

ich schreibe klein, weil’s bequem ist, insbesondere beim schreibmaschineschrei-
ben. ich schreibe klein, weil ich zu faul bin, bei problematischen fdllen
standig in in den rechtschreibduden zu gucken. ich schreibe klein, ohne daB
ich damit missionieren will,

heute erhielt ich von einer padagogischen fachzeitschrift, an deren schrift-
leitung ich ein manuskript schickte, folgendes schreiben:

"Sehr geehrter Herr Treml, haben Sie vielen Dank fir die Zusendung ... Ich habe
sie in der Redaktion sofort weitergereicht, um sie prifen zu lassen. Sobald

mir eine Nachricht der Herausgeber vorliegt, werde ich sie verstdndigen. Die
Verzégerung unserer Eingangsbestdtigung ist in der Tat auf Ihr Anschreiben zu=-
rickzuflhren. Wir haben uns Uberlegt, ob wir den Schriftwechsel annehmen soll-
ten. Wir haben sicherlich flur alle Reformen in Bezug auf Rechtschreibung in der
deutschen Sprache Versténdnis. Doch wenn Sie meinen Eigennamen und den Eigen-
namen der Zeitschrift einfach verdndern, halten wir es schon fir richtig, daB
Sie die Tréager solcher Eigennamen davon versténdigen, sonst kénnte es passieren,
daB3 man die Identitit mit diesem Namen Leugnet. Sie haben fir eine solche
Anmerkung sicherlich Versténdnis. Mit freundlichen GriBen ..."

habe ich dafiir verstdndnis? nein, ich habe es nicht., vor allem dafiir njcht,
da man - quasi zur strafe - die eingangsbestdtigung mehrere wochen verzdgerte.
aber vielleicht habe ich trottel tatsdchlich die namen falsch geschrieben. |
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ich schaue auf dem durchsch]ag nach und vergleiche. nein, weder der name

des schriftleiters, noch Jener der zeitschrift wurde auch nur mit einem buch-
staben verdndert. der einzige unterschied ist die k]e1nschre1bung. ganz im
gegensatz dazu verdnderte aber der schriftleiter einen teil meines namens: er
macht mich zum "dr. phil.". +tut mir leid, bin ich n1cht

ich iiberlege mir, ob ich reagieren soll. vielleicht so: .SEHR GEEHRTER HERR
PROF. DR. ... IHR SCHREIBEN VOM ... HAT MICH SEHR BELUSTIGT. AUCH MEINE
FREUNDE, DENEN ICH DEN BRIEF ZEIGTE, WAREN SEHR ERHEITERT. EIN GEWISSES
KOPFSCHUTTELN 0B MEINES VERANDERTEN NAMENS KONNTE ABER NICHT UNTERDRUCKT
WERDEN. WENN SIE MEINEN EIGENNAMEN EINFACH VERANDERN, HALTEN WIR ES SCHON
FOR RICHTIG, DASS ... usw.

nein, was solls? was bringt®s? wem niitzt’s? zeitvergeudung! ich 1gnor1ere
die angelegenheit, d.h. ich lasse sie auf sich beruhen und besch11eBe, sie ins
entwicklungspddagogische tagebuch aufzunehmen.

7. september

ich fahre mit dem traktor auf den acker. schon in der nidhe unseres grundstiicks
angekommen, entdecke ich im vorbeifahren auf dem feldweg eine wiihlmaus. sie
zappelt wild mit den fiiBen in der luft, kommt gelegentlich wieder auf dieselben,
kann sich aber darauf nicht halten und rutscht wieder auf den riicken. ich -
bremse, steige ab und laufe zuriick. da liegt sie und qudlt sich.  was hat sie
nur? ich suche einen stecken und versuche sie aufzurichten., doch kaum ist

sie auf den beinen, f&11t sie wieder um und weiter geht das gezappele auf der
glatten straBenoberfldche. ich driicke sie mit dem stecken an den straRenrand
und werfe sie schlieBlich ins gras. kaum dort angekommen, steht sie auf den
beinen und wuselt wie ein blitz unter den grashalmen davon. aha, sage ich mir,
mause sind einfach nicht fir glatte straBen gemacht. und mir fallen andere
‘traurige beispiele ein: die vielen toten igel und vogel auf den autostraBen,
die ich als fahrradfahrer eher und deutlicher sehe als die verursacher dieses
sterbens, fiir die gefahren unserer zivilisation haben die tiere keine instinkte,
keine natiirlichen schutzmechanismen entwickeln kgnnen, weil sie viel zu schnell
kamen., viele tiere gehen daran elendlich zugrunde.

nachdenk Tich geworden schlendere ich zum traktor zuriick und fahre weiter. da
fdllt mir ein, daB dies ja eine wiihimaus gewesen ist. eine wiihlmaus! und
ich gab ihr auch noch die freiheit in richtung unseres ackers! und dabei fraBen
uns die wiihlmduse gerade dieses jahr die halbe ernte ab. dreiviertel der tobi-
namburwurzeln, fast iiber ein viertel der kartoffelernte und vieles andere mehr
hat dieses gierige volkchen auf unserem acker gefressen. man konnt ihr schmatzen
und beifen geradezu horen und die tobinamburstauden umfallen sehen, wie von
einer unsichtbaren axt von ihren fruchtbaren wurzeln befreit, unser acker liegt
nur wenige meter von der stelle entfernt. verdammt, ich hdtte sie mit dem

- spaten erschlagen sollen! hdtte ich es konnen? ich glaube kaum. das kleine
tier tat mir leid. aber das sind anthropomorphistische mitleidsgedanken. ver-
ninftiger und okologisch sinnvoller wdre es, die fehlenden natiirlichen feinde,
wie raubvogel, igel und fiichse, durch mechanische fallen zu ersetzen. ndchstes
jahr missen wir uns die zeit dafiir nehmen und auf mdusejagd gehen. hilft alles

" nichts.

..unser lautstarker zweitaktigertraktor rumpelt vom'geteerten'fe]dweg auf den
grasigen wiesenweg. vom ldrm aufgeschreckt, erhebt sich von einem baum neben

N =

unserem acker eine gabelweihe und segelt zum bach hinunter. auch das noch !

29. dezember

heute kam ein brief von andreas. er war wihrend einer projektwoche seines
gymnasiums vor den sommerferien mit einer gruppe von schiilern bei uns. er
schreibt:

"Hallo! Es ist nun schon e1n1ge Monate her, seitdem ich bei Euch war. Und seit
der Projektwoche hat sich in meinem Leben auch unwahrscheinlich viel verandert,
was nicht zuletzt auf die Erfahrungen in Euerer Gruppe zurlickgeht,

Zundchst war mein Aufenthalt bei Euch anfangs dadurch getriibt, daB ich nicht
versetzt wurde, Ich war mir zwar darlber im klaren, daB dies zwar nicht gerade
der Weltuntergang sei, hatte aber das Gefiihl in meiner Personlichkeit be- und
verurteilt zu werden,

Heute bin ich jedoch richtig froh dariber, daB ich die Klasse wiederhole. denn
nun habe ich genug Zeit, mich all jenen Dingen zu widmen fir die ich friher we-
gen Schulstress nie Zeit hatte,

Seit Oktober nehme ich am Funkkolleg "Praktische Philosophie und Ethik" teil,
was mir immer wieder neue Denkanst®éBe verleiht und mir erst richtig die Di-
mension der neuzeitlichen Krisenherausforderung aufzeigt.

Auf der anderen Seite versuche ich aber auch praktisch meine Ideale zu ver-
wirklichen indem ich jetzt bei Amnesty-International mitarbeite und mir im
Herbst nachsten Jahres meinen ersten kleinen Uko-Garten anlege. Auch fir die
Schilerzeitung kann ich mich nun viel intensiver einsetzen. Vor Ferienbeginn
haben einige Freunde ‘von mir und ich (brigens eine neue Schiilerzeitung heraus-
gegeben. Ein Exemplar liegt bei ...

Doch das wichtigste von allem ist, daB ich zu einer neuen Lebensfreude gefunden
habe. Und genau diesen Umschwung von einer Resignation zu einer neuen Hoffnung
habe ich im Grunde Euch zu verdanken.

Viele GriBe ...

so einen brief bekommt man nicht alle tage. wir freuen uns sehr dariiber.
aber ich erinnere mich, daB diese projektwoche fiir uns physisch und psychisch
recht anstrengend war. durch die ungewohnte enge und ldnge des zusammenseins
gab es nicht unerhebliche (gruppendynamische) probleme in unserer gruppe,

von denen die schiiler vermutlich nichts mitbekommen haben. 3

es ist schwierig, etwas zu verandern. es ist sehr schwierig, sich selbst zu
verdndern. andreas hat es geschafft. ich hoffe, wir schaffen es auch.

(wird fortgesetzt)
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unterrichtsmaterial fiir sek 1 und sek 2
loseblattsammlung 30 seiten .

upter besonderer berilicksichtigung der kolo-
nlalp9litik des deutschen reigheg bietegldiese
materialien didaktische hinweise, kopierfdhige
tgxtvorlagen und arbeitsbldtter zu den wesent-
llcben aspekten des kolonialismus am beispiel
afr}kgs. historische texte dokumentieren die
politischen und wirtschaftlichen interessen,

sowie die rechtfertigungsideologie der deutscher

kolonialmacht. aufgezeigt werden die einfliisse
dgr kolonialen zwangswirtschaft auf die "ent-
wicklung der unterentwicklung", sowie in zwei
agtugllen kapiteln die fortsetzung des kolo-
nialismus ohne kolonialherren am beispiel

senegal und silidliches afrika und die bemiihungenj

um po}itische und Okonomische unabh&dngigkeit
am beispiel zaires.

ein kompaktes, differenziertes materialangebot»i

fﬁrnlehrer und schiiler, das inhaltlich keiner
ergénzungen bedarf. eine zusdtzliche didak-
tische aufbereitung der teilweise anspruchs-
vollen texte wird fiir die sek 1 oftmals not-

(ks)

6sterreichischer informationsdienst fir
entwicklungspolitik (hg.):
ENTWICKLUNGSPOLITISCHE NACHRICHTEN EPN
HEFT 8/81; SCHULE UND DRITTE WELT !
9ez$g: oie, tuchlauben 8/6/16, A 1olo wien,
Os .-

zeitschrift, 4o s.

zum schwgrpunktthema "schule und dritte welt"
bringt dieses heft eine zwischenbilanz iber

d?e aktivititen des oie im bereich. schule,
fiinf erfahrungsberichte {iber phantasievolle
unte;richtsprojekte in Osterreichischen
schulen sowie eine kritische auseinandexr-
setzung mit den in Osterreich verwendeten
geographie-schulbilichern hinsichtlich ihrer
entwicklungspolitischen aussagen. (ks)

REZENSIONEN

GARAUDY, R.: AUFRUF AN DIE LEBENDEN.
NEUWIED/DARMSTADT 1981.

AUFRUF ZUR VERANDERUNG

Mit seinem 1979 in Frankreich und be-
reits Anfang diesen Jahres in deutsch
erschienenen Werk 'Aufruf an die Le-
benden' hat sich Roger Garaudy - der
"alte' Dissident - mal wieder zwi-
schen viele Stiihle gesetzt:

0 Marxisten werden sein Buch als zu
idealistisch abtun,

o Christen es als-synkretistisch und
schwirmerisch beiseite legen,

o Kapitalisten und Liberale werden
es erst gar nicht lesen: wir ha-
ben's ja schon immer gewuBt,

o Philosophen werden Garaudys oko-
nomisches und soziales Zukunfts-
Szenario mit Distanz nur betrach-
ten wollen,

o Ukonomen und Sozialwissenschaft-
ler werden Garaudys Versuch, die
Weisheit wieder einzuholen in die
Wissenschaft nicht durchgehen
lassen.

Die Reihe der Skeptiker lieBe sich
weiter fortsetzen. Freude aber
herrscht bei den franzdsischen Grii-
nen - die in Garaudys Buch eine neue
‘Bibel' gefunden zu haben meinen, was
den Rezensenten (als Theologen) wie-
derum mit Skepsis.erfiillt - und si-
cher auch bald hierzulande in der
griinen, bunten und alternativen Sze-
ne iiber diesen groBen Entwurf, aus
aller Welt zu lernen und fiir alle
Menschen Zukunft offen halten zu
wollen!

Ich habe das Buch in einem Zug ge-
lesen - es ist spannend und anre-
gend geschrieben und im groBen und
ganzen gut libersetzt - und dann nach
und nach an einigen Stellen noch-
mals zu blattern angefangen, um nach-
zuschauen, weiterzuarbeiten, fortzu-
schreiben.

Was fasziniert, ist die Zusammen-
schau der Weisheiten dreier Welten:
Garaudy versteht es, afrikanische,
asiatische und europdische Weishei-
ten - warum die indianische fehlt,
ist unklar, denn sie gehort unbe-
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dingt in den angesprochenen Zusammen-
hang - fruchtbar zu machen fir die
drei fundamentalen Erneuerungen, die
nach ihm fiir das weitere Oberleben
der Menschheit unabdingbar sind:

- neue Beziehungen der Menschen zur
Natur,

- neue Beziehungen der Menschen zur
Gesellischaft,

- neue Beziehungen der Menschen zum
Gottlichen.

"pie Zukunft der ganzen Menschheit
steht auf dem Spiel: es geht um den
Menschen in seinem Verhdltnis zur Welt
(Funktionen); es geht um das Verhdlt-
nis zu seinen Mitmenschen (Beziehun-
gen); es geht um das Verhdltnis des
Menschen zu sich selbst (Meditation)"
(192 f.). Wie diese Zukunft der Mensch-
heit nicht aussehen wird, weiB Garaudy
sofort zu benennen: sie wird nicht sein
“gine Gesellschaft, deren Ethik auf der
individualistischen Auffassung des Men-
schen beruht; eine Gesellschaft, die
sich wirtschaftlich auf unser abendldndi-
sches Wachstumsmodell stiitzt; eine Ge-
sellschaft, deren Technik auf einer wis-
senschaftsgldubigen, positivistischen
Konzeption der Erkenntnis basiert, auf
einem Rationalismus, der keine LGsun-
gen bringt, weil er nicht auf den Men-
schen ausgerichtet ist; eine Gesell-
schaft, deren Politik sich auf das
heutige biirgerliche System des Parla-
mentarismus stiitzt, das nur den ‘sta-
tistischen Menschen' zur Kenntnis
nimmt® (195).

Um Kriterien fiir die noch unbekann-
te, aber als anders erhoffte Zukunft
der Menschheit zu entwickeln, er-
schlieBt Garaudy einen Dialog der Kul-
turen, woraus er drei Ebenen des ‘An-
ders leben' folgert:

“Die Weisheitslehren und die Propheten
der drei Welten vermitteln uns,

o daB der Mensch ein Teil der Natur
ist, im Gegensatz zu unserer car-
tesianischen und faustischen Kon-
zeption, nach der die Natur dem
Menschen gehort,

o daB der Mensch nur menschlich wird
durch ununterbrochenen Kampf ge-
gen die Anmapung seines kleinen
egoistischen 'Ich', sich als abso-
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luten Wert zu setzen,

o dap der Mensch nur dann vollig
Mensch ist, wenn er sich bewuBt
wird, daB in ihm eine Kraft wohnt,
die seine Individualitdt iber-
steigt, daB das Menschliche und
das GGttliche eins sind" (197,
200, 203).

Im Anschluf daran diskutiert Garaudy
verschiedene Formen und Ausprigun-
gen des Sozialismus (chin., latein-
amerikan., afrikan., islamischer So-
“zialismus). Fiir den europdischen Be-
reich kommt der Autor zu dem Ergebnis:
"Eine authentische revolutionire Be-
wegung in Eurcpa kann nur durch eine
Synthese zwischen Politik und Glau-
ben entstehen. Nur diese Syntheseé,
die das Endziel als Hauptproblem
betrachten wiirde, wére in der La-
ge, die Wirtschaft in ihre mensch-
lichen Schranken zu weisen; der Po-
Titik zu helfen, dem Totalitarismus
und der Demokratie der 'Statistik'
zu entkommen; der Wissenschaft zu
helfen, den Gegensatz zwischen Tech-
nik, d.h. der Manipulation der Mit-
tel, und der Weisheit, d.h. der Re-
flexion liber die zu erreichenden
Ziele, -zu uberwinden; die Kultur
konnte ihre vertikale Dimension wie-
derfinden und die Gesellschaft die
Desintegration ihres sozialen Ge-
_webes vermeiden" (286).

Als Auswertung seiner zuvor ent-
falteten theoretischen Ansdtze ent-
wirft Garaudy nun ein konkretes po-
Titisches Projekt fiir Frankreich.
Ausgehend von der These, daB die
Form der Energieproduktion eine Ge-
- sellschaft strukturiert (311), er-
lautert er elf Thesen iber die Ener-
gie, die Inflation und die Beschdf-
tigung, in denen er nachzuweisen
versucht, daB eine ungefdhrliche und
umweltfreundliche Energie durch den
Einsatz wiederverwendbarer und de-
zentraler Ressourcen produziert wer-
den kann, bei der die Energiepreise
fallen und das Arbeitslosenproblem
sowie die Inflation "beseitigt wer-
. den" (301). Neben dem Produktions-
sektor - Beispiel Energieproduktion
- diskutiert Garaudy sodann die Ver-

schwendung im Verbrauch und solche

von Dienstleistungen, um daran an-
schlieBend weitere aktuelle Fragestel-
Tungen seines Projektes durchzuspie-
len: Multis und Probleme des National-
staates als einer historischen Kate-
gorie des liberalen Kapitalismus, na-
tionale Verteidigung, Abschreckung und
Gewaltfreiheit, und das 'neue soziale
Gewebe': die Basisgemeinschaften. Diese
sind als dezentral organisierte,
selbstverwaltete Strukturen - "frei von
individualistischen und totalitari-
stischen Tendenzen" (371) - das hi-
storische Ziel der alternativen Bewe-
gung.

. Faszinierend an diesem Buch ist die

spielerische Leichtigkeit - Garaudy
schrieb ja auch ein begeisterndes, ganz
auf eine menschliche Zukunft bezogenes
Buch liber den Tanz: Danser sa vie! -,
mit der der Autor hier verschiedene
Kulturen, Weisheiten, Glaubensrichtun-
gen und Theorien zueinander in Be-
ziehung setzt und in einem groBen Netz
miteinander verwebt, das das Rettungs-
netz fiir den - um im Bild zu bleiben -
gegenwdrtigen Drahtseilakt der Mensch-
heit werden konnte. Hier kann jeder
weiterdenken und weiterarbeiten; die
gute Richtung scheint mir angezeigt.

Eine Kritik aber sei an Garaudys Dar-
stellungsart der Weisheiten dreier Wel-
ten angemeldet: mich stort, wie unhi-
storisch der Autor an manchen Stellen
seines Buches mit diesen Weisheiten um-
springt. Der gesellschaftliche und tko-
nomische Kontext der 'afrikanischen Le-
bensauffassung' oder von 'indischer
Philosophie' oder des 'christlichen
Glaubens' (hier findet sich - sicher
nicht von ungefdhr! - noch das meiste
historische Material) kommt mir zu
kurz. Hier hdtte ich an vielen Stellen
gerne mehr erfahren, um die Relevanz
und ‘Obertragbarkeit' der Weisheiten
besser beurteilen zu ktnnen. Ich sehe
ein: die Erflillung eines solchen Wun-
sches hatte das Buch sicher noch dicker
und vielleicht weniger lesbar gemacht
und wer mehr wissen will, fiir den
gibt's am Ende des Buches auch Litera-
turhinweise und zwischendrin Anmerkun-
gen. Und doch stellt sich die Frage,

-

ob nicht mehr historisches Material
skeptischer, fragender, vielleicht
auch realistischer gemacht hitte ge-
geniiber dem mitreiBenden Schwung der
Garaudy'schen Darstellung der Weis-
heiten?!

Doch dieser Einwand schmdlert die Lei-
stung des Autors kaum! Robert Jungk
hat Recht, wenn er in seinem Nachwort
vermerkt: "Wer den Menschen die von
den Machtigen und ihren Experten ge-
stohlene Zukunft zuriickgeben will,

hat ein Recht, gehdrt zu werden". Und
ich flige hinzu: erst recht, wenn er
Roger Garaudy heift!

(Gottfried Orth)

SCHMIED, Ernst A. (HRSG.): HANDLUNGS-
MODELLE IN DER DRITTE-WELT-VERANT-
WORTUNG

Reihe: Dokumente-Berichte-Mei-
nungen, Band 13, des Katholi-~
schen Arbeitskreises "Entwick=~
lung und Frieden", Kaiser -
Grinewald 1981

"Es hdtte ein Aktionshandbuch sein

sollen, herausgegeben von den Gruppen
selbst und es hdtte vor 5 Jahren er-
scheinen sollen, der Band 13 der Rei-
he "Entwicklung und Frieden: Dokumen-
te, Berichte, Meinungen" mit dem Ti-
tel "Handlungsmodelle in der Dritte-
Welt-Verantwortung”, 1981 herausge-
geben von Ernst A. Schmied.

In diesem Band werden 20 entwick-
Tungspolitische Handlungsmodelle vor-
gestellt. Die Spannbreite reicht von
der "Aktion flinke Hinde - flinke
FliBe", "Jute statt Plastik", "amnesty
international®, “"Circus Arm" bis hin
zur Unctad-Kampagne. Die Aktionsbe-
schreibungen reichen von dem Handeln
eines "tdtigen BewuBtseins" sowohl
auf Tokaler als auch auf iliberregiona-
Ter Ebene. Stadt- und Landgruppen
stellen ihre Aktivitdten dar, ebenso
wie groBe Verbande, z.B. amnesty in-

international. Positiv an diesem

Band: Die Gruppen beschreiben ihre
Aktivitdt selber. Allerdings sind die
Beschreibungen oft so kurz, daB der
Leser sich kaum vorstellen kann, wie
dieses Engagement der Gruppen, das oft
bis hin zu 10 Jahren reicht, konkret
Tangfristig aussieht.

Wen. sol1 nun eigentlich dieses Buch
erreichen? Die einzelne Aktion wird
durch personliche Ansprache selbst da-
fiir sorgen, daB sie Mitarbeiter fir
ihre Arbeit gewinnt. Derjenige, der ein
Feld fir sein Engagement sucht, wird
kaum auf dieses Buch stoBen. Der Insi-
der ist Uber die dort angefiihrten Akti-
vitdten informiert. Grob ist es der
Stand der Aktionsgruppenszene von vor

5 Jahren. Jiingste Entwicklungen wie

die Vernetzung von Dritte Welt-, Uko-
logie- und Friedensbewegung kommen
nicht vor. Dieser Anspruch wird aller-
dings auch nicht gestellt, wie der
Herausgeber in seinem Vorwort bemerkt.
Es sind Darstellungen, teilweise be-
merkenswerte Darstellungen von Gruppen
und ihrem Engagement im Dritte-Welt-
Bereich Uber einen langen Zeitraum hin-
weg. Ein Defizit dieses Buches, dapB

an keiner Stelle eine theoretische Auf-
arbeitung erfolgt. Die einzelnen Bei-
trdge sagen wenig lber eine entwick-
lungspddagogische Didaktik. In ein

oder zwei, moglicherweise kontroversen
Grundsatzartikeln hatten Zielsetzungen,
Erfahrungen, methodische Ansdtze auf-
gezeigt und die Aktionen kritisch iber-
prift werden sollen.

So ist dieses Buch eine Ergdnzung vie-
ler Beschreibungen von Aktivitdten,

ohne daB es einen hilfreichen Beitrag
dazu gibt, die entwicklungspolitische
Arbeit stdrker miteinander zu verknlipfen
und Hilfestellung zu gemeinsamen Han-
deln zu geben. e G

S

(Edda-Stelck)



_58_

SCHWARZ, UELI (HRSG.): GLOBAL . DENKEN
- LOKAL HANDELN

ERWACHSENENBILDUNG IM DRITTE-WELT-
LADEN

Dritte-WeTt-Laden Bern,
Postfach 4065,

3000 Bern,

Preis: Franken 17.-

Fir die ca. 150 Dritte-Welt-Ldden in
der Bundesrepublik ist ein Buch eines
Dritte-Welt-Ladens in der Schweiz er-
schienen, das sich jeder Dritte-Welt-
Laden bei uns ins Regal stellen soll-
te. Der Verfasser, Ueli Schwarz, weiB,
wovon er spricht. Er hat seine Diplom-
arbeit Uber "Erwachsenenbildung im .
Dritte-Welt-Laden" als einer geschrie-
ben, der selbst seit 5 Jahre in solch
einer Initiative mitarbeitet. Ueli
Schwarz analysiert die sog. "Laden-
kunden" als Zielgruppe der Erwachsenen-
bildung ebenso wie die Uffentlichkeits-
arbeit eines Dritte-Welt-Ladens. Ne-
ben der Analyse finden sich praktische
Beispiele der Uffentlichkeitsarbeit

in Form von Anschreiben an die unmit-
telbare Bevolkerung bis hin zu ent-
wicklungspolitischen Spielmodellen im
Dritte-Welt-Laden selbst.

Das Layout machen es dem eiligen Le-
ser schwer, kurzfristig Konsequenzen
fiir die Arbeit im eigenen Laden zu zie-
hen. Solite er die Zeit wirklich nicht
finden, dann kann er die Seite "fiir
den eiligen Leser" aufschlagen, um

ein Bild von dem Kunden, dem Mitar-
beiter und seiner politischen Ziel-
setzung in einem Dritte-Welt-Laden

zu finden. Allerdings lohnt sich die
vorangegangene Lektiire auch!

Ich schliePe mich dem Urteil des Be-
gutachters dieser Diplomarbeit, ei-
nes engagiert-solidarischen Mitar-
beiters an, die sagt: "Die Ergeb-
nisse der Arbeit sollten, wenn mog-
lich, allen Mitarbeitern von Dritte-
Welt-Ldden zuganglich gemacht wer-
den, da sie wichtigen Fragen nach-
geht und ernstzunehmende Ansttfe fir
ihre praktische Bildungsarbeit gibt."
Dieses Buch sollte auch in den Rega-
len von Entwicklungspddagogen ste-

hen.

(Edda Stelck)

EVANGELISCHES MISSIONSWERK (HRSG.):
WIE LEBEN KINDER ANDERSWO? UNTER-
RICHTSMATERIAL FUR DIE .GRUNDSCHULE.

Kostenlos zu bestellen bei: Evang.
Pressestelle fir Weltmission, Mit-
telweg 143, 2000 Hamburg 13.

Sechs Arbeitsbogen mit - gesondert in
einem Lehrerheft abgedruckten - didak-
tischen Hinweisen zu den Themen

- Spielen

- Kinderarbeit
- Wohnen

- Schule

- Essen

- Kirche

haben Gottfried Fauser und Frank
Klirschner zusammengestellt und gemein-
sam mit dem Pddagogisch-Theologischen
Institut Hamburg erprobt. Das nun vor-
liegende Material will Mut machen,
"bei den Grundschiilern Interesse fiir
das Leben in anderen Teilen der Welt
und Sympathie fiir die Menschen dort

zu wecken". Dabei fallen fiinf Beson-
derheiten gegeniiber anderem Unter-
richtsmaterial auf:

o Die Arbeitsbtgen sind so konzipiert,
daB sie keinen gesonderten 'Dritte-
Welt-Unterricht' voraussetzen, son-
dern in das ‘'normale' Unterrichtsge-
schehen einbezogen werden konnen.

o Damit héngt zusammen, dap einige
Male versucht wird, die Situation
von Menschen in der Dritten Welt
mit der Situation von Kindern und
Erwachsenen bei uns in Beziehung zu
setzen.

"o Das Material versucht, den Ursa-

chen der Armut in der Dritten Welt
nachzugehen, um so bereits dem
Grundschiiler zu ermdglichen, die
Situation der Armen und die Ursa-
chen ihrer Armut ansatzweise zu
erkennen.
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o Damit hdngt zusammen, daB auf
kurzschlissige ‘Hilfsangebote'
verzichtet wurde; wichtig ist
vielmehr die 'Eigenanstrengung
der von Armut Betroffenen'; eige-
ne Moglichkeiten etwas zu tun,
kdnnen diese Eigenanstrengungen
unterstiitzen.

o Schlieplich geben die Arbeitsbo-
gen ein realistisches Bild der
angesprochenen Situationen in
der Dritten Welt; der einen Ge-
fahr, lediglich die positiven
Seiten zu schildern - arm, aber
glicklich - als auch der gegen-
teiligen, nur die negativen Aspek-
te zu betonen - um Spenden 'Tocker
zu machen' - wurde gekonnt Rech-
nung getragen.

ich freue mich auf die Verwendung des
Materials im Unterricht und mochte

es gerne empfehlen. Auch in der
auperschulischen Kinderarbeit sind
die Arbeitsbdgen vielfdltig einzu-
setzen. ;

(Gottfried Orth)

WARNS, ELSE: SPIELE ZUM THEMA
DRITTE WELT.

SPIELTEXTE - SPIELPROZESSE -
SPIELAKTIONEN.

Band 1: Theaterstiicke |
Burkhardthaus-Veriag Geln-
hausen 1981, DM 22.80

Methoden und Medien spielen in der
entwicklungspolitischen Bildungsar-
beit eine entscheidene Rolle. Das
hat inzwischen jeder verstanden,
der sich mit dem Themenbereich
"Dritte Welt" iiber einen ldngeren
Zeitraum beschaftigt. Darum ist

es besonders erfreulich, daB die
Zah1 der Medien - Methoden- und
Aktionshandbiicher in den Neuerschei-
nungen zunimmt. Publikationen, die
dazu beitragen, eine schwierige In-
formation erfahrbar und transparent
zu machen.

Dazu gehort das neu erschienene Buch
von Else Warns “Spiele zum Thema
Dritte Welt" / Spieltexte - Spiel-
prozesse - Spielaktionen. Else Warns
weiB, wovon sie spricht. Sie arbei-
tet als Spielpddagogin in der Leh-
rerfortbildung, in Jugend- und Erwach-
senenbildung. Die vorgelegte Sammlung
von Spielen zum Thema Dritte Welt ist
aus der Praxis und fir die Praxis von

Schulklassen, Kinder-, Jugend- und Er-

wachsenengruppen entstanden.

Band 1 enthdit.6 kurze Theaterstiicke
fiir verschiedene Altersgruppen lber La-
teinamerika, Indien und Afrika. Wer
sich bereits mit Gruppen z.B. iiber die
Homeland-Situation in Sudafrika oder
die Schuldknechtschaft in Indien be-
schaftigt hat, wird bedauern, daf er
erst heute auf dieses Buch stiopt.

Sehr positiv an diesen 6 Spielprozes-
sen sind die Angaben. Ich erfahre Ge-
naues iber das erforderliche Material,
die Dauer der Vorbereitung, die Zahl
der Spieler und die Altersgruppen. Die
ausfiihrlich vorgegebenen Einfihrungs-
phasen lassen verschiedene Moglichkei-
ten zu und kniipfen bei den vorhandenen
Erfahrungen an.

Wer allerdings meint, hier mit ein paar
kurzen Sketchen Einstiege in eine schwie-
rige Problematik fir einen Dritte-Welt-
Abend zu finden, der tduscht sich. Um-
fangreiche Vorbereitungen und gutes Ein-
arbeiten in die Problematik sind erfor-
derlich, um an diese Stiicke heranzuge-
hen. Das soll keinen entmutigen. Der
Aufwand lohnt sich!

Man kann mit Spannung und Interesse

dem vorgesehenen Band 2 entgegense-
hen.

(Edda Stelck)
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o Die Verbindungsstelle zu nicht-staatlichen Entwicklungsorgani-
sationen der Vereinten Nationen in Genf hat unter dem Titel
"Erziehung zur Entwicklung" ein Adressenverzeichnis verdffent-
licht, welches die Anschriften aller UNO-Organisationen enthdlt,
bei denen die in der evelopment education" t&tigen Personen und
Gruppen Informationen einholen k&nnen (Dienstleistungen der UNO-
Organisationen,Kontaktpersonen, Arbeitsgebiete, Informationsma-
terialien). Das Adressenverzeichnis ist kostenlos erhdltlich iiber:
UN Non-govermental Liaison Service, Palais des Nations,

CH-1211 Genf 10, Schweiz

o Die Ausgabe 4/5/81 der von der epd-Redaktion Entwicklungspolitik/
Dritte Welt herausgegebenen Faltbl&tter "Dritte-Welt-Information"
enthdlt eine Literaturiibersicht zum Thema "Frieden schaffen ohne
Waffen" (zusammengestellt und kommentiert von Gottfried Orth).
Bestellungen bitte an das Gemeinschaftswerk der Evang. Publizistik
(GEP), Friedrichstr. 2-6, 60o0o Frankfurt/M. (Preis: DM o,70 bei
Abnahme von mindestens 5 - auch unterschiedlichen - Exemplaren).

o SUBKONTINENT:Mitarbeiter von Caritas und Evang. Gemeindedienst
Lahr haben unter diesem Namen eine Informations- und Koordi-
nationszentrale fiir die Arbeit mit Asylsuchenden aus dem indi-
schen Subkontinent aufgebaut. Sie wollen vor allem den Informa-
tionsaustausch zwischen allen damit BefaBten f&rdern, zwischen
Entwicklungshilfe und Hilfe fiir Armutsfliichtlinge hier koordi-
nieren, die praktische Arbeit mit Asylanten erleichtern. Dazu
wird ein Rundbrief SUBKONTINENT herausgegeben, in dem Anfragen
und Kooperationsangebote abgedruckt werden k&nnen. Die Gruppe
bittet alle, die liber die politischen und sozialen Verhdltnisse
auf dem indischen Subkontinent genauere Angaben machen kdnnen,
sowie alle mit Asylanten aus diesem Bereich Konfrontierten, sich
zu wenden an: SUBKONTINENT, Postfach 2029, 7630 Lahr.

o Das neue Heft 4 (Nov. 81) von "Dritte Welt in der Grundschule"
(Beilage der Zeitschrift "Grundschule" 11/81) enth&lt einen Auf-
satz von Klaus Seitz iiber "Alternative Lern- und Lebensformen",
didaktische Materialien zum Thema "Wie leben die Kaffeebauern?"
von Barbara Zahn sowie eine Unterrichtseinheit mit dem Buch
"Rico" von Gilinter Feustel {¥erlag Sauerldnder, DM 12,80).

Zu bestellen bei der Verlagsredaktion "Grundschule", Postfach
3320, 3300 Braunschweig.
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EDITORIAL

LIEBE LESER!

DIESES - WIEDER EINMAL VERSPATET ERSCHEINENDE - LETZTE HEFT DES
JAHRGANGS 1981 IST AUCH DAS LETZTE IN DIESER FORM UND AUFMACHUNG,
AUCH IST ES DAS LETZTE MAL, DA$ ES IM VERLAG HAAG + HERCHEN ER-
SCHEINT. MIT DEM NEUEN JAHR 1982 WIRD ES AUCH EINE NEUE ZEP GE-
BEN - MIT (SO HOFFEN WIR) ZUSATZLICHEN, NEUEN LESERN (UND AUTOREN),
DIE UMRISSE DIESER NEUEN ZEP STEHEN UNS ERST SCHEMENHAFT VOR AUGEN:
ES WARE DESHALB VERFRUHT UND VOREILIG, JETZT SCHON GENAUERES DAZU
AUSZUPLAUDERN. UND DAS VOR ALLEM AUCH DESHALB, WEIL WIR GERNE DIE
MEINUNGEN UNSERER LESER MIT BERUCKSICHTIGEN WOLLEN. AUS DIESEM
GRUNDE FINDEN SICH IM ANSCHLU$ AN DIESEN TEXT EIN PAAR FRAGEN AN
SIE. UNSERE HERZLICHE BITTE: SCHREIBEN SIE UNS IHRE ANTWORTEN
(UNTER NENNUNG DER JEWEILIGEN FRAGENUMMER) MOGLICHST UMGEHEND!

DAS ERGEBNIS DER AUSWERTUNG FINDEN SIE IM NACHSTEN HEFT,

FRAGEN AN UNSERE LESER

1. WELCHE BEITRAGE IN DEN VERGANGENEN HEFTEN HABEN IHNEN GUT GE-
FALLEN?

2. WELCHE BEITRAGE ... HABEN IHNEN NICHT GEFALLEN?

3., WAS SOLLTE IN DER ZEP INHALTLICH VERSTARKT ABGECKT WERDEN?
WAS FEHLT? WAS WIRD ZU WENIG BERUCKSICHTIGT?

Ly, VON ANFANG AN GING DIE KONZEPTION DER ZEP DARAUF HINAUS., SO-
WOHL (ABSTRAKTEN) THEORIEBEITRAGEN., ALS AUCH.(KONKRETEN) ER-
FAHRUNGSBERICHTEN RAUM ZU GEBEN,

A) FINDEN SIE DIESES KONZEPT RICHTIG. ODER FALSCH?
B) SIND IHRER MEINUNG NACH DIE GEWICHTE UNGLEICH VERTEILT?

5, FINDEN SIE DEN PREIS ANGEMESSEN?

6. WAREN SIE EVT. BEREIT, EINEN ETWAS HOHEREN PREIS ZU BEZAHLEN,
WENN DIE ZEP EINE ATTRAKTIVIERE GESTALT BEKAME (Z.B. IM STIL
EINES JOURNALS)?

7. KONNTEN SIE SICH VORSTELLEN, IN IRGEND EINER WEISE BEI UNS
MITZUARBEITEN?
- dutch gefegentlich Beitrige (Aufsitze, Rezensionen, Karikaturen, Hiwe ise,
Ingormationen u.a.)?
- durch mithilfe beim satz |tippen)?

- durch mithilfe im verlfagsgeschift (Abonnentenbetreuung, Anzeigengeschdfi,
Versand, wu.d.)?

- dunch §inanziefle Hilfe (z.B. in Foum eines Fiorderabonnement, eines Ge-
schenkabonnements oden edines kleinkredits)?

ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK Schriftleltung/Redaktion altheimer strafle 2 7410 reutlingen 24
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ULRIKE BAUMARN
MODELLE ZUR WERTERZIEHUNG

Die Frage nach der Bedeutung von "Werten", "Normen" oder von
ethischen Argumenten in der Pidagogik sowie nach Mdglichkei-
ten der "Werterziehung" im Kindes- und Jugendalter wird seit
einiger Zeit sehr deutlich gestellt.1) Die Literatur zu die-
sem Themenkreis stieg in den letzten Jahren vor allem fiir

den schulischen Bereich sprunghaft an. Mit Recht weist NIPKOW
zundchst einmal auf die Uneindeutigkeit dessen, was sich hin-

ter der Formel "Werterziehung" verbirgt, hin; ist lediglich
ein ordnungspiddagogisches Interesse an Konformitdt gemeint
oder kommen die "gewichtigeren moralischen Herausforderungen
unserer Zeit" ernsthaft in dén Blick?z)

Die Griinde fiir zunehmende Beschéftigung mit Werten sind of-

fensichtlich vielf&ltiger Art und nicht ohne weiteres auf ei-
nen Nenner zu bringen: Neben der Suche nach den Ursachen solch
beunruhigender Ph&nomene wie Terrorismus, Drogensucht und Ju-

‘gendkriminalit#dt scheint jedoch die Ratlosigkeit vieler Er-

wachsener angesichts einer sich nicht mehr erwartungsgem&8
verhaltenden Jugend ein entscheidender Beweggrund fiir den Ruf
nach Werterziehung zu sein: "Wenn heute wieder iiber ... Moral,
Ethik, Sitte; Wirkungen diskutiert wird, also lber Erziehung,
so hat dies seinen Grund wohl darin, daB eben sehr viele der
Nachwachsenden Schwierigkeiten machen oder haben, in die be-
reitgehaltenen "sachorientierten" Lernschemata hineinzu-
schliipfen; viele sind offensichtlich begabt, machen von die-
ser Begabung aber keinen unproblematischen Gebrauch mehr. Sie

1} Dieser Aufsatz stellt eine geklirzte Fassung des ersten Ka-

pitels meiner Dissertation zum Thema "Wertwandel und Wert-
erziehung im Jugendalter" dar

2) zit. NIPKOW, Moralerziehung S. 7
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wollen vielmehr wissen, wozu sie eigentlich lernen.“3)

Und sie wollen dariiberhinaus wissen, wozu sie eigentlich le-
ben in einer Welt, in der sich Lebensbedrohung und Ungerech-
tigkeiten in bisher ungekannter Weise potenzieren: Ausbeutung
der natiirlichen Lebensgrundlagen und drohende Skologische Ka-
tastrophe; das Gefahrenpotential der Atomenergie und das Ge-
waltpotential der Atomriistung, das Politiker bereits mit dem
~Gedanken begrenzter Atomkriege spielen 1&8t; das in Bevdlke-
rungsexplosion, Hunger und Arbeitslosigkeit zum Ausdruck kom-
mende Elend der Menschen in der Dritten Welt, denen man das
Elementarste zum Leben vérenthélt, sowie das Elend vieler‘Men_
schen in den Industrienationen, denen grundlegende soziale
und natiirliche Erfahrungen verloren gegangen sind.4) All die-
se Sachverhalte gilt es auch als Herausforderung an die Er-
ziehung, zumal wenn sie sich als "Werterziehung" vorstellt,
zu begreifen. i

Ich mdchte in diesem Aufsatz einige der gegenwdrtig vorge-
schlagenen theoretischen Entwiirfe von Werterziehung untersu-
chen, wobel es mir nicht auf die vollst&ndige Darstellung der
vorhaﬂéenen Beitrige ankommt,. sondern auf die Kennzeichnung
dreier Ans#tze, die mir wesentliche Richtungen der pddagogischen
Diskussion zu représentieren scheinen. Dabei hoffe ich zei-

gen zu konnen, daB ailé drei Ansidtze bei der Suche nach einem
hilfreichen Modell fiir die Werterziehung im Jugendalter auf
dem Hintergrund ethischer Probleme heute als unzureichend be-
urteilt werden miissen. Die Betrachtung des dritten Modells soll
hier deén grdBten Raum einnehmen, weil ich meine, daB dort zu-

mindest die Reichweite der Probleme adiquat eingeschétzt wird.

3)
4)

zit. BAACKE, Jugend S. 118
vgl. TREML, Erziehung S. 5

I. DER KONSERVATIVE ANSATZ: RUCKFALL IN DIE NORMATIVE PADAGOGIK

Einen ersten Ansatz nenne ich "konservativ" deshalb, weil sei-
nen Beflirwortern wesentlich” an der Bewahrung bestehender Le-
bensverhiltnisse und traditionsvermittelter Werte gelegen ist.
Man unternimmt hier den von E. EPPLER als Aporie gekennzeich-
neten Versuch, wert- und strukturkonservativ zugleich zu sein,
und ilbersieht dabei, daB der beklagte Verfall von Wertenvletzt—
lich eine Wirkung der Strukturen darstellt, denen man sich ver-
pflichtet fithlt.> ’

Diese Richtung wird vor allem vertreten durch die Referen-—
ten des Bonner Forums "Mut zur Erziehung"” und die von seinem
vorbereitenden Kreis publizierten 9 Thesen6) sowie im An-
schluB an dieses Programm entstandene Beitr&dge zur Werterzie-—

7)

hung. Im Rahmen der dort bezogenen Position lassen sich

folgende Unzul&dnglichkeiten feststellen:

a) Sie bevorzugt eine einseitig traditionsgeleitete oder ge-
sellschaftsaffirmative Sicht von Erziehung;

b) sie verfehlt dabei die Problemebene, auf der sich Refle-
xionen {iber Werterziehung in der Gegenwart bewegen miissen;

c) sie £f&11t letztlich in eine wirklichkeitsferne, normative
Padagogik zuriick.

zu a) Es kennzeichnet alle Beitrdge als gemeinsames Merkmal,
daB sich die hier proklamierte "Tendenzwende! eher nach riick—
widrts zu richten scheint, wenn neue Wege eingeschlagen werden
sollen, "... von'denén die meisten alte und bewdhrte sind."8
Man empfiehlt die Riickbesinnung auf die fiir das Erziehungs-
geschehen konstitutiven "elementaren anthropologischen, kul-

1 9)

turellen und geschichtlichen Vorgegebenheiten.' Erziehung

5)
6)
7)
8)

vgl. EPPLER, Wege S. 101-106
vgl. Mut zur Erziehung
vgl. SCHMADERER, Werterziehung

zit. LOBKOWICZ, Einleitungsreferat, in: Mut zur Erziehung,
S. 13

9) zit. AURIN, Erziehungstheorie-eine Bilanz, a.a.0. S. 50
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wird verstanden als Einfiihrung in "die Lebensverhiltnisse"
(These 5), die Ubereinstimmung mit "Vorgegebenheiten" vermit-.
telt, welche u.U. auch "unbefragt" Geltung beanspruchen diix—
fen (These 4).10) Zur Aufgabe der Schule gehdre es, Schiilexr
die "Gesellschaft als ihre eigene" (These 7) anerkennen zu
lehren.

Bei aller Vagheit der Begriffe wird hier ein ungebrochener
Zusammenhang von Erziehung und Gesellschaft beschriebén, so
daB es letztlich um Einfiihrung in der Kritik enthobene Sach-
verhalte geht und Erziehung von bloBer Anpassung nicht mehr
zu unterscheiden ist. Lediglich auf Bewahrung scheint es an-—
zukommen, wenn Kinder erzogen werden sollen zur Anerkennung
von uns allen gemeinsamen "kulturellen Selbstverstdndlich-
keiten" (These 3) und zum "Tun des Rechten" (These 2) wodurch
allein ihre Gliicksanspriiche zu legitimieren seien.

zu b) Derartige Forderungen bleiben nun gerade unterhalb des
Niveaus, auf dem die Schwierigkeiten der Reflexion iiber eine
" ‘den heutigen Lebensbedingungen angemessene Werterziehungs-

theorie erst beginnen:11)

Die Thesen suggerieren, daB ein
Konsens hinsichtlich der Gililtigkeit traditionsvermittelter
sog. "Selbstversténdlichkeiten" besteht, aus denen sich Kri-
terien fiir gegenwéftiges rechtes Handeln ergeben konnten. In
modernen Industriegesellschaften fiihrte jedoch der u.a. durch
rapide technologische Entwicklungen beschleunigte soziale
Wandel auch hinsichtlich kultureller Grundlagen und Wertsyste-
me zu Unsicherheit, welche wiederum eine Ursache fiir viele
Schwierigkeiten von Eltern und Erziehern darstellt. Ein zu-
sitzliches Dilemma unserer Gesellschaft besteht darin, daB
sie dem einzelnen zwar ethische Kdmpetenz zugesteht, ihn je-
"doch von der Definition dessen, was das "Rechte" sei, in we-
sentlichén Handlungsbereichen entlastet. Zahlreiche ethische

vEntscheidungen von Offentlichem Interesse werden durch Exper-—

ten getroffen, wihrend die individuellen Entscheidungsmdg-

10) zit. LUBBE, Holzwege der Kulturrevolution, a.a.0. S. 113
m vgl. BRUGGEN, Widerstand S. 28-30 ’
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lichkeiten auf Teilfunktionen des Berufslebens oder den pri-
vaten Konsum- und Freizeitbereich reduziert sind.12)'Wo so
weite gesellschaftliche Bereiché der Anschauung und dem Han-
deln Jugendlicher sich entziehen, bleibt Erziehung zum "Tun
des Rechten" nur eine Leerformel, die auch durch die Besin-
nung auf "Kardinaltugenden“13) oder die erneute Akzentuierung
von "FleiB, Disziplin und Ordnungen" (These 3) noch nicht in~-
haltlich gefiillt ist.

zu ¢} Einige Autoren meinen allerdings eine substantielle
Basis zur Werterziehung in sog. "Grundwerten" wie Menschen-
wiirde, Freiheit, Gleichheit, Gerechtigkeit und ihnen korres-
pondierenden "Grundtugenden" wie Zivilcourage, Toleranz, Ge-
rechtigkeitssinn, KompromiBbereitschaft, Einsatz- und Hilfs-
bereitschaft u.4. gefunden zu haben.14) '

In dieser Allgemeinheit kann jeder solchen‘Kategorien schmerz-
frei zustimmen; wie aber sollen sie auch hinsichtlich konkre-
ten Handelns interpretiert werden, und sind nicht im Alltags-
bewuBitsein der Bilirger ganz andere Werte vorrangig? Inwiefern
dieser Wert— und Tugendhimmel fiir die Lebenswirklichkeit Ju-
gendlicher von Bedeutung sein kann, wird in den Beitrdgen des
konservativen Ansatzes an keiner Stelle gezeigt. Niemand fragt
danach, welche Wertprobleme denn die Jugendlichen selbst be-
schdftigen.

Das Heil wird vielmehr erwartet aus der BeschwOrung von Grund-
sdtzen, die zwar wertvolle menschliche Qualitdten benennt, in
dieser Abgehobenhei£ von der Erziehungswirklichkeit jedoch
schnell zum Dogmatismus entartet.ADas hier entworfene Pro-

gramm reprdsentiert damit die Position einer normativen Pdda-

gogik, welche lediglich eine Ableitung aus bereits vorweg
feststehenden Zielsetzungen und nicht mehr problematisierbaren
12) 5

vgl. BENNER, Holzwege S. 12
13) zit. SCHMADERER, Werterziehung S. 10

14) vgl. SCHWAN, A. Wende in der Bildungspolitik, in: Mut zur
Erziehung S. 121 ff
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Normen darstellt, so daB sich die Bedeutung der Erziehungs-
handlungen auf die Bereitstellung von Mitteln zur Erreichung
der genannten Grundsdtze reduziert.

Erziehung befindet sich nicht einfach auf freiem Feld, wo

sie ein sittliches Wertuniversum vorgeben kénnte, auf das hin .

die nachwachsende Generation zu orientieren sei. Sie darf we-
der die pddagogischen Herausforderungen angesichts einer auch
von Krieg, Hunger, Menschenrechtsverletzungen, Unfreiheit und
Sinnverlust gekennzeichneten Welt ignorieren, noch vorschnell
eine Jugend als neurotisch oder parasitdr denunziéren15),

wenn sie sich, nur nach dem MaBstab edler Tugenden beurteilt,
als defizient erweist. "Angesichts einer desolaten Erziehungs-
wirklichkeit ... reicht ... die bloBe BeschwOrung des sitt-
lichen Zieles nicht mehr aus. Die Gefahr ist groB; die Wirk-

lichkeit aus dem Auge zu verlieren, wenn sie nicht so ist,

wie man sie pddagogisch anstrebt, und die Idee des Erziehungs-

zieles so zu hypostasieren, daB daneben die defiziente Exr-
ziehungswirklichkeit nicht mehr in den Blick kommt."'®)
Gerade eine unvollkommene Wirklichkeit in die p&ddagogische

Verantwortung zu ibernehmen, ist der normative Ansatz aller-

dings nicht in der Lage.

ITI. DER LIBERALE ANSATZ

Einen zweiten Ansatz nenne ich "liberal", weil ihm im wesent-
lichen an der autonomen Orientierungsfdhigkeit der einzelnen
im Bereich der Werte gelegen ist. Im Unterschied zum konser-
vativen Konzept geht man hier gerade von der Unsicherheit der
Wertvorstellungen als einem wesentlichen Gegenwartsproblem
westlichervIndustriegesellschaften aus. "This is a confusing
world to live in ... Ideally our choices will be made on the
basis of the values we hold; but frequently we are not clear

15) vgl. MEVES, in: a.a.0. S. 82-83; MEVES, Ninive S. 60
16) zit. TREML, Erziehung S. 63
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ébout or own values."17)

Losungsperspektiven setzen jedoch nicht auf derselben Ebene
an, sondern verengen das Blickfeld wieder auf das Individuum,
dem eine komplizierte Welt gleichsam schicksalhaft vorgegeben
bleibt, wenn hier Werterziehung vor allem dies leisten soll:
dem Heranwachsenden zu zeigen "... how to direct his life

through a world full of confusion and conflict."18)

a) Das von RATHS/HARMIN/SIMON vertretene Konzept der "value
clarification” legt sich in inhaltlicher Hinsicht gr&Bte Zu-
rlickhaltung auf, denn Werte werden dort betrachtet als in
hohem MaBe pers&nliche Angelegenheit, und der Jugendliche muB
selbst mit Hilfe der Wertkldrung den ProzeB8 des Wertens er-
lernen, also sich seiner persSnlichen Werte bewuBt werden.19)
Dieser Ansatz huldigt im Bereich der Inhalte einem einseitigen
mqralischen Relativismus. Die Gililtigkeit ethischer Entschei-

dungen verhdlt sich hier relativ zu bewuBten Werturteil des
Individuums, wdhrend nach ethischen Herausforderungen auBer-—
halb des Individualbereichs gar nicht mehr gefragt wird. Nicht
alle ethischen Probleme aber lassen sich der subjektiven Ent-
scheidung anheimstellen. Methoden zur Wertkl&rung vermitteln
keine inhaltlichen Entscheidungshilfen und MaBstdbe mehr, wie
im Fall individueller und iiberindividueller, geschichtlich-
konkreter Wertkonflikt verfahren werden koénnte. Auf der In-

haltsebene bleiben die Jugendlichen sich selbst iiberlassen.

b) Einige Beitrdge zur Werterziehung meinen nun praxisleiten-
de Kriterien im "demokratischen Ethos" gefunden zu haben, das
auf die "moralische Mindigkeit" der einzelnen Blirger angewie-
sen ist. Erziehung habe die Verinnerlichung dieses Ethos durch
die Heranwachsenden zu fordern und sie zur Miindigkeit zu be-

£5higen.20)

L0 zit. SIMON/HOWE/KIRSCHENBAUM, Values clarification S. 14
18} oi¢, a.a.0. 8. 5% vgl. RATHS/HARMIN/SIMON, Werte S. 31-40
. vgl. a.a.0. S. 46

20)

vgl. die Beitridge von MAUERMANN, ROTH, SCHMIDT, WEBER
in: MAUERMANN/WEBER, Erziehungsauftrag
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Derartige Postulate benennen jedoch nur die ideale Seite de-
mokratischer Normen, nicht die reale Seite einer sozial und
politisch ungleichen Gesellschaft, in der die Heranwachsenden
leben. Die Verfassungswirklichkeit wird hier auf Verfassungs-
normen reduziert, so daB sich unterhalb der Wertebene doch
wieder die normative Kraft des Faktischen durchsetzen kann
und eine mogliche faktische Kraft des Normativen angesichts
der gegenwdrtigen widerspriichlichen Wirklichkeit nicht mehr

aufgezeigt wird.

Konsequenzen fir eine ambivalente Lebenswelt lassen auch aus
der Sozialisationsforschung abgeleitete, eher formelhafte Er-
ziehungsziele wie "Mﬁndigkéit", “Selbstbeétimmung" und "Eman-
zipation" kaum erkennen. Gemeint ist hier meist eine formale
Befreiung von Uberformung. Die Notwendigkeit der Uberwindung
bloBer Konformitdt im Bereich der Werte sei unbestritten. Viel
dringlicher stellt sich heute jedoch die Frage nach Befreiung
wozu angesichts einer faktisch durch erhebliche Orientierungs-
schwierigkeiten gekennzeichneten, mit den Grenzen ihrer Wachs-
tumsmbglichkeiten konfrontierten Gesellschaft und angesichts
einer nicht nur mit individuellen, sondern mit globalen Uber-

lebensproblemen belasteten Welt.

IIT. DER SYSTEMTHEORETISCHE ANSATZ: NORMATIVE LEGITIMIERUNG

BESTEHENDER SYSTEMLOGIK

Die Aﬁsblendung gegenwirtiger ethischer Herausforderungen von
globalem AusmaB wird nun iiberwunden durch den dritten hier zu
betrachtenden Ansatz. Ich nenne ihn "systemtheoretisch", weil
er weltweite Krisentendenzen zurilickfithrt auf eine im Zuge des
ﬁvolutionsprozesses gesellschaftlicher Systeme ausdifferenzier-
te, ilberm3#Big hohe Weltkomplexit#t und zur Bewdltigung dieser
Krisen nach der Bedeutung von Werten auch fiir das Erziehungs-
geschehen fragt. Dieses Konzept findet sich in der vom CLUB

OF ROME als Bericht fiir die achtziger Jahre herausgegebenen

_//7,

Studie "Zukunftschance Lernen". Sie soll, nach der Darstel-
lung der &duBeren "Grenzen des Wachstums" auf unserem Plane-
ten durch das genannte Gremium 21), nun die verbleibenden
"inneren Spielrdume" und ihre bisher ungenutzten Entwicklungs-

moglichkeiten aufweisen.zz)

Der Lernbericht geht aus von dem "menschlichen Dilemma", daB8
wir fortlaufend sich steigernde Komplexitdt produzieren, je-

doch selbst unfdhig sind,.sie zu begreifen. Den durch menschliches

‘Handeln bewirkten erheblichen Erweiterungen des Wissens, der

Technologie, der Macht und der Organisation stehen Probleme
der Uberbevdlkerung und Untererndhrung, Nord-Siid-Konflikt
und Riistungswettlauf, Verknappung der Réssourcen und Bedro-
hung der natiirlichen Lebenswelt, Gef&hrdung kultureller Iden-
titdten und Desorientierung vieler einzelner gegeniiber, die
menschenwlirdiges Leben weltweit gef&hrden.

"Es scheint eine tiefe Ironie darin zu liegen, daB wir uns

.genau an dem Zeitpunkt der Geschichte so vielen Problemen

gegeniibersehen, an dem die Menschheit einen HOhepunkt ihres

Wissens und ihrer Macht erlangt hat."23)

Hinter der zunehmenden, durch menschliche Aktivit&t geschaf-
fenen Komplexitdt bleiben offensichtlich unsere Fdhigkeiten

diese zu bewdltigen zuriick.

Da bei der Entstehung des menschlichen Dilemmas Erziehungs-
prozesse eine Rolle gespielt haben, werden sie auch_fﬁr des~
sen Uberwindung von Bedeutung sein. Wenn Pddagogik sich der
beschriebenen Krise nicht stellt und zu ihrer Bewdltigung
beizutragen versucht, wird sie schwerlich behaupten diirfen,
einer guten Zukﬁnft der heranwachsenden Generation zu die-

24)
nen.

&t vgl. MEADOWS, D./MEADOWS, D./ZAHN, E./MILLING, P., Die
Grenzen des Wachstums, Bericht des CLUB OF ROME zur Lage
der Menschheit, Stuttgart 1972

22 vgl. PECCEI, Zukunftschance S. 15
23) 2it. a.a.0. S. 26 :
24)

vgl. TREML, Entwicklungspddagogik II S. 75
KERN/WITTIG, Lernbericht S. 128
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Jedoch, "die offizielle Pddagogik kann kaum fiir sich in An-
spruch nehmen, die Herausforderungen der Zukunft angenommen
zu haben. Das, was i.a. als pddagogisch relevant betrachtet
wird, hat mit wenigen Ausnahmen'nichts mit der Frage zu tun,
welchen Beitrag die Erziehung zur Ldsung der globalen tber-

lebensprobleme leisten kann."zs)

Der Lernbericht versucht nun diese Liicke in einer nicht unpro-
blematischen Weise zu schlieBen. Die Ambivalenzen offenbaren

sich allerdings erst auf den zweiten Blick.

Von den Verfassern des Berichtes werden gerade "Werte" als
bedeutenste Elemente jener ﬁahezu unbegrenzten Lernfdhigkeit
angesehen, die dem Menschen bei der Bewdltigung seiner Zu-
kunftsprobleme zugute kommen soll. Im Rahmen der hier ange-
strebfen "Lernmuster liegt der Hauptakzent auf den Werten oder
der ethischen Dimension der Bildung“ZG), wobei diese den her-
gebrachten Bildungskriterien nicht einfach additiv hinzugefiigt
werden, sondern die Lernprozesse steuernde Funktion iibernehmen
sollen. Dank seiner bisher ungenutzten kreativen Fihigkeit

und moralischen Kraft konne der Mensch sich aus seiner miB-
lichen Lage befreien, obwohl nicht iibersehen werden diirfe, daB
unsere Wertvorstellungen noch in einer nicht mehr existenten,
weniger komplexeﬁ Welt verwurzelt sind. Es komme darauf an,
mit Hilfe neuer Formen des Lernens neue Werte zu erwerben, um
auf neue Situationen vorbereitet zu sein.27)
In einer interdependenten Welt sei nach einem globalen Kon-
sens hinsichtlich primdrer Wertvorstellungen zu sqchen, der
die Vielfalt unterschiedlicher Kulturbereiche und ihnen kor-

: S - & 28
respondierender Wertsysteme weiterhin zulaBti )

. BEinen solchen weitgefaB8ten Wertkonsens, der auch die liberge-
ordneten Absichten des Lernens bestimmt, kennzeichnet der Be-
richt durch zwei Elemente: das "Uberleben der Menschheit"-

25)

zit. TREML a.a.0. S. 75-76
26) zit. PECCEI, Zukunftschance s. 127
21). a.a.0:.8. 11, 27-28
28)

vgl. a.a.0. 8S: 33
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stellt einen ersten Wert dar, der gleichsam als physischer
Grund jeder kulturellen Leistung iiberall auf der Welt aner-
kannt werden kann. Diesem wird jedoch als zweiter Wert die
"Wirde des Menschen" iibergeordnet, denn nacktes Uberleben
allein muB noch nicht 'gutes Leben' bedeuten.

"Es erhebt sich die Frage: Uberleben unter welchen Bedingun-
gen? ... Die Wirde des Menschen bildet den Kern der Forderung

nach Partizipation und des intensiven Bestrebens, einen ei-

genen Beitrag zu leisten; sie wird in unserem Bericht dem

Ziel des Uberlebens ﬁbergeordnet.“zg)

Die inhaltliche Fiillung dieses zweiten Elements des Wertkon-
sens bleibt noch recht ungenau. Fiir die Pddagogik hilfreicher
als die vagen Anniherungen des Lernberichts erscheint mir
TREMLs Definition von "Wiirde". Er sieht hier ein Verfahren
auf den Begriff gebracht, das es den Einzelnen erlaubt,

"bei der gemeinsamen Bestimmung des Guten gleichberechtigt
und anndhernd gleich kompetent teilnehmen zu k6nnen."3o)
Der Vorteil dieser beiden Kriterien des Wertkonsens' besteht

nun m.E. darin, daB sie in ihrer scheinbaren Selbstverstind-

‘lichkeit gerade auf das in unserer geschichtlichen Situation

nicht mehr Sélbstversténdliche hinweisen, denn sie wurden aus
der Analyse eben dieser Situation gewonnen. Im Gegensatz zu
relativ abgehobenen Pr&missen im Rahmen der bisher-dargestell—
ten Ansdtze lenken diese primdren Werte in der genannten Ver-
schridnkung den Blick immer schon auf die ethischen Herausfor-

M) gze Blétben @amit trotz dhrer A1

derungen der Gegenwart.
gemeinheit der Erziehungswirklichkeit nicht so fern wie etwa

die o.g. Grundwertekataloge. Sie sind andererseits, worauf

'TREML hinweist, wiederum nicht so eng gefaBt, daB sie eine

inhaltliche Fiillung schon als allgemeingliltig vorschreiben

29) 4gl. a.a.0. S. 37-38, zit. S. 38
=0} zit. TREML, Entwicklungspddagogik II S. 89
31)

Auch im Rahmen der Grundwertekataloge wird der Wert
"Menschenwiirde" genannt, allerdings gerade nicht in der

" hier vorgenommenen Verschrédnkung mit der Uberlebenspro-
blematik
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kénnten. Vielmehr bleiben sie regulative Kriterien, nach de-

ren MaBgabe sich Inhalte aufsuchen lassen in der Freiheit im-

32) Das Interesse am Uberle-

mer auch "schuldhafter Praxis"
ben der Menschheit und an der Wirde des einzelnen kann also
ein verniinftiges regulatives Prinzip der Werterziehung fest-

gehalten werden.

Zu dem genannten Prinzip stehen nun allerdings die duych den
Lernbericht selbst schon vorgenommenen Konkretionen in Wider-
spruch: Der Wertbegriff wird innerhalb des Berichtes nicht
definiert und unprédzise gebraucht, aber es 1l&B8t sich eine
gewisse Nihe zur Systemtheorie vermuten, die das Wert-Denken
dem System—Denken einordnet. Diese versteht 'Werte' als "externe
Selektionsgesichfspunkte“, die "in der Lage sind, den Hand-
lungshorizont fiir rationale Problemldsungen zu strukturie-
ren."33) Thnen kommt also eine gewisse Orientierungsfunktion
zu, die erst zur Diskussion steht, wenn das System in eine
Krise gerﬁt.34) In diesem Sinne bestimmt auch der Lernbericht
Werte als bedeutsam fiir die Entscheidungsfindung und sieht in
der gegenwidrtigen Krise eine Irritation bisheriger Orientie-
rungen. Gerade die Verunsicherung eigener Werte jedoch sowie
die Konfrontatlon mit mehrfachen Wertsystemen in einer inter-
dependenten Welt und die daraus resultierende Notwendigkeit
der Erweiterung von Sinnbeziigen kénnten das bewirken, worauf
es kiinftig einzig ankomme, ndmlich Lernen. "Werte sind echte
Fermente der Lernprozesse'"35)

Ist vor allem bei der jungen Generation, aber auch bei anderen
Gruppen in der Industrienationen ein Wandel in der Geistes-
haltung schon im Gangs6), so kommt es dem Bericht zufolge
jetzt darauf an, neue Lernprozesse weltweit . zu stimulieren

und besonders in Bildungssystemen "yveraltete Werte upd Vor-

32) zit. TREML, Erziehung S. 96

22 ££ und Systemratlonalltat,
zit. LUHMANN, N. Zweckbegrl
Frankfurt 1973, é. 33, 36, in: Henz, Wertorientierung
S. 108

34) vgl. a.a.0. S. 111

35) vgl. PECCEI, Zukunftschance s. 44 ££, 73-74, zit. S. 74

36) vgl. a.a.0. 8. 15, 145
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stellungen so weit wie mdglich abzubauen und die Wertvorstel-
lungen der Zukunft voraus (zu) bestimmen, {zu) formen und so-

mit (zu) beginnen ..., das menschli¢he Dilemma zu iiberwin-
37)
den.”™

Wollte der liberale Ansatz Indoktrination und Manipulation
um jeden Preis vermeiden, so scheint man hier beides in ge—
radezu globalem AusmaB zu fordern. Abgesehen davon, daB die~
se Forderung nach weltweiter Durchsetzung neuer Werte in
einer gewissen Spannung zur Betonung kultureller Vielfalt
steht, verlangt der Bericht von der Werterziehung wie iiber-
haupt vom Erziehungssystem entschieden zu viel. "Lernen oder
Untergehen"3 lautet die Alternative, derzufolge allein durch
Erziehqng noch eine Verdnderung der iiberlebensbedrohenden
Weltsituation herbeizufilhren ist, eine fiir den Erziehungs-
optimismus des Lernberichts kennzeichnende Alternative.

"Aber bisher deutet nichts darauf hin, daB aus dem Erziehungs-
system jene entscheidenden Impulse kommen, die unserer pro-
blematischen gesellschaftlichen Entwicklung eine andere Rich-
tung zu geben vermdgen. Dem Erziehungssystem die Hauptverant-
wortung und die Hauptlast der gesellschaftlichen Verdnderung

" zuzuschreiben, iiberfordert dieses in hohem MaBe und gibt sich

Illusionen iiber dessen Innovations- und Veranderungsmacht
39)
hin."

Trotzdem sind Lern- und Erziehungsprozesse im Zusammenhang
sozialen Wandels immer schon von-Bedeutung als notwendige,
wenn auch nicht hiﬁreichende Bedingungen gesellschaftlicher
Ver&dnderungen. Der Lernbericht schlédgt hier nun das Konzept
des in der gekennzeichneten Weise werthaft fundierten "in-
novativen Lernens" vor. Fiir Individuen und Gesellschaften kom-
me es darauf an, diese neue Art des Lernens zu lernen, um

sich in immer kiirzerer Zeit zunehmend komplexeren Situationen

37) zit. a.a.0. S. 117, 118
38) zit, a.a.0, 8. 38
39)

zit. TREML, Lernen 8. 140
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stellen zu konnen, ohne sich dabei von der steigenden Komplexi-

tat iiberwdltigen zu'lassen.40)

"Innovatives Lernen" beschrédnkt sich nicht auf das Problem-
16sen, sondern stellt die "Identifizierung" und "Neuformulie-

rung"” einer "angemessenen Menge von Problemen" in den Vorder-
grund, so daB innerhalb eines bestimmten Zeitraums Altefna—
tiven zur Entscheidungsfindung bereitstehen‘41) Dieses neue
Lernen soll komplexes Denken unterstiitzen, das die Fdhigkeit
zu zeitlicher Antizipation wie auch globaler Partizipétion
impliziert, wobei konstruktives Partizipieren mit dem im
Rahmen groBer Systeme mdglichst effektiven gleichgesetzt

wird.42)

"Partizipative Erziehung" bedeutet dann, daB8 jeder Schiiler

auf eine mdglichst groBe Anzahl von Rollen vorbereitet ist,
sich "sofort zahlreicher Sinnbeziige bewuBt" wird und "ihre
vorherrschenden, im Widerstreit befindlichen Werte einander
gegeniibér ... stellen" kann, eine "konzentrierte Aktivitat",
"um unsere Handlungsmdglichkeiten in verschiedenartigen neuen
Situatidnen zu trainieren."43) :
Dieses Konzept hochgeneralisierten Lernens paBt sich aller-
dings genau in die Strukturlogik funktional differenzierter
Gesellschaften ein, denn stdndig steigende Komplexitdt erfor-

Hea . 4
dert stdndig steigende Umstellungsfdhigkeit. 4?

Das tradi-
tionelle Problemldsemodell, das immer nur die Mittel zur nach-
trdglichen Reduktion unausweichlich sich ausdifferenzierender
Weltkomplexitdt bereitstellt, nicht aber die Ausdifferenzie-
rung selbst hinterfragt, wird durch den Lernbericht nicht tber-
wundén, sondern in- geschickter Weise perfektioniert. Die

"neuen Werte" bleiben eingepaBt in die alte Logik einer in

exponentiellen VergréBerungsraten fortlaufend Probleme erzeu-

40) vgl. PECCEI, Zukunftschance S. 43
41) vgl. a.a.0. S. 59, 79-80

42) 4g1. a.a.0. 5. 61

43) 2it. a.a.0. 5. 62-64

44)

vgl. LUHMANN/SCHORR, Reflexionsprobleme S. 87
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genden Evolution, und "Fortschritt wird damit zur laufenden
Abarbeitung der Folgen dessen, was schon ist."45)

Diese Perfektionierung bisherigen Problemldsens ohne Proble-
matisierung der Wachstumslogik tritt innerhalb des Berichtes
besonders dann deutlich hervor, wenn man die Mittel betrach-
tet, die zur Realisation innovativen Lernens vorgeschlagen
werden. Eine Zukunftsvision "antizipatorischen Lernens" im
"elektronischen Zeitalter" malen die Verfasser aus (S. 102).
"Fernseh~, Radio-, Computer- und Satellitentechnologie" wird
uns- zu "lebenslangem Lernen" anregen (S. 96, 111). Das Fern-
sehprogramm ist "zu einem Drittel aus Erziehungé— ... Ange-
legenheiten" zusammengesetzt (S. 159), Schulen und andere
Bildungseinrichtungen bereiten uns auf einen schnellen und
prdzisen "Mensch-Maschine-Dialog" vor (S. 160).
Computermodelle helfen bei der Entwicklung von "Szenarien",
"Prognosen, Simulationsmodellen” und &hnlichen, fiir innova-
tives Lernen wertvollen Techniken (S. 158, 35). In "Lern-
laboratorien" und "Lernzentren" (S. 112, 148) konnen Erwach-
sene "den Gesundheitszustand ihres Wissens, &hnlich den medi-
zinischen Routineuntersuchungen, priifen" (S. 149); im Rahmen
eines "weltweiten Bildungsprogrammes" (S. 147) werden wir auf
unsere "Grundbefdhigung zu Partizipation und ethischem Handeln"
angesprochen, und schlieBlich entwickelt sich das “globale
Telekommunikationsnetzwerk", das "fast jeden Menschen auf
unserer Erde erreichen kann", "zu einem machtvollen-Instrument
der Beeinflussung unseres Zukunftsbildes" (S. 157).

Mit anderen Worten: Der Lefnbericht hdlt die Evolution hin

zu Pfofessionalisierung und Verpddagogisierung unserer Welt
mit immer perfektefen technischen Mitteln geradezu fir not-
wendig - eine Art Erziehungsdiktatur, die mit dem o.g. Wert
der Menschenwiirde kaum noch vereinbar sein diirfte. Wollten
liberale Ansitze Konkretisierungen im Bereich der Werte wei-
testgehend dem Individuum iiberlassen, so verfillt man hier
der entgegengesetzten Aporie: Dem einzelnen scheint im Rahmen
einer totalen Erziehung kaum noch Raum zur Realisation eines

45) zit. LUHMANN, N., Gesellschaftsstruktur und Semantik,

Frankfurt/M. 1980, S. 258, in: TREML, Reflexionsprobleme,
5. 25 -
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eigenen Beitrags zu bleiben. Diese Diskrepanz zum selbstent-
worfenen, primdren Wertkriterium (s.o.) hat ihre Ursache in
der weitgehenden Ubernahme systemtheoretischer Plausibili-
tdtsstrukturen.

Andere Vertreter der Systemtheorie verwerfen angesichts der
Grenzen der Vorteilhaftigkeit von Komplexit&tszunahme die
Riickbesinnung auf Werte und Normen und fordern stattdessen

46), aléo die

die Arbeit mit "selbstreferentiellen Analysen"
Perfektionierung bisherigen Probleml&sens, Erziehung bleibt
hier einzig moglich "als Korrektur selbstgeschaffener Reali-
tét"47). Der Lernbericht beabsichtigt offensichtlich beides:
Perfektionierung des ProblemlSsens und Besinnung auf neue
Wertprédferenzen, Allerdings behalten die Werte nur Orientie-
rungsfunktion in einer immer schon unausweichlich sich stei-
gernden Komplexitdt und verdndern wenig Grundlegendes, weil
die gleichsam schicksalhafte und naturwiichsige Ausdifferen-
zierung eine der ethischen Verantwortung entzogene Realitdt
bleibt, auf die nur nachtrdglich und mit neuen Ausdifferen-
zierungen reagiert werden kann. Weil dieser ProzeB nicht be-
fragt wird, macht das vom Bericht postulierte innovative Ler-
nen die Heranwachsendep vermutlich weiterhin fungibel filir ei-
ne "Weltgesellschaft, die ihre evolutiondren Ziele nicht sel-
ber setzt, sondern von einer Krise in die n&chste (gr&Bere)

taumelt".48)

| Hinter der fortlaufend Sachzwinge produzierenden Evolution.
bleiben die Werte zuriick und miissen sich ihr anpassen; sie
k&nnen sie allenfalls legitimieren, nicht jedoch steuern.
Letztlich verliert sich der systemtheoretische Ansatz damit
an das Faktische, dessen normative Kraft die geforderten Lern-
prozesse im Grund bestimmt, so daB auch die Macht neuer Werte
defizitar erscheinf gegeniilber der Macht der Realitédten. Diese

Aporie verhdlt sich wiederum entgegengesetzt zu derjenigen

46) vgl. und zit. LUHMANN, N., Soziologie der Moral, in:
LUHMANN, N./PFURTNER, St. (Hg.): Theorietechnik und Moral,
Frankfurt/M. 1978, S. 26, in: TREML, Lernen S. 143

47) zit. LUHMANN/SCHORR, Erziehung S. 54

48) zit. TREML, Reflexionsprobleme S. 31, vgl. auch ders.,
Lernen S. 143
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des konservativen Ansatzes zur Werterziehung, der stidndig

die Wirklichkeit gegeniiber vorweg beschworenen Werten ins
Defizit setzte.®?)

Eine Richtung, in der sich diese Ambivanlenz durch vorgdngige

Vermeidung von Problemen iiberwinden lieBe, deutet TREML an:

“Statt permanente Ausdifferenzierung kann partielle Entdif-

ferenzierung durchaus ein erfolgversprechender Weg sein, ein

Weg, der allerdings ... ein normatives und allgemeines Ver-—
nunftkriterium"so)

als Steuerungsprinzip impliziert.

Solch ein regulatives Prinzip kdnnte die o.g. Verbindung der
primdren Werte "Uberleben der Menschheit" und "Wiirde des ein-
zelnen" darstellen, eine Chance, welche im Rahmen des Lernbe-
richtes leider nicht genutzt wurde.

IV. AUSGANGSPUNKTE EINER KRITISCHEN THEORIE DER WERTERZIEHUNG

IM JUGENDALTER

Die Betrachtung gegenwdrtiger Modelle der Werterziehung soll
ausklingen in der Beschreibung einiger Impulse fir eine kri-
tische Theorie der Werterziehung im Jugendalter.

Diese wird es vermeiden miissen, von sich aus verbindliche
Werte zu postulieren, wenn denn der ProzeB-geschichtlich konf
kreterBestimmﬁng des Guten auf Grund freier Einsicht51) weitexr-
hin éewéhrleistet werden soll. Weder wird sie - wie der kon-
servative AnsatzZ - in einseitiger Traditionsgeleitetheit iiber-
kommene Werte zum MaBstab der Realitdt erheben diirfen, noch
kann sie andererseits - wie der Lernbericht des CLUB OF ROME -

die Durchsetzung neuer Werte von sich aus anstreben, ohne da-

£9) vgl. s.o. 8. 3
50) zit. TREML, Reflexionsprobleme S. 29, 28
51)

vgl. NIPKOW, Moralerziehung S. 66
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mit .nicht gleichzeitig der Gefahr totaler Erziehung.zu er-
liegen. Dariberhinaus wird sie sich auch nicht - wie der
liberale Ansatz - auf eine von der Verfassungswirklichkeit
abgehobene Beschwdrung der Verfassungsnormen zuriickziehen
kénnen, die eine Arbeié an Begriffen bleibt und Ubersieht,
daB sich unterhalb der eigenen Postulate weiterhin nur die
normative Kraft des Faktischen durchsetzt.

Will sie vielmehr - im Gegensatz zum konservativen und libe-
ralen Ansatz - die komplexe und ambivalente Erziehungéwirk-
lichkeit sowie deren implizite ethische Herausforderungen im
Blick behalten, muB sich eine kritische Theorie der Werter-
ziehung im Jugendalter vorrangig des eigenen geschichlicheﬁ
Kontextes vergewissern. Deshalb hat sie ihre eigenen Voraus-
setzungen in zweifacher Weise zu bestimmen:

1) Zun#dchst ist nach den gesellschaftlichen Problemen zu fra-

gen, die auf pidagogisches Handeln einwirken, aber u.a. auch
durch Erziehung verstdrkt oder liberwunden werden kénnen. Im
Bereich der Werte wird man m.E. auf gesellschaftlicher Ebene
nicht mehr von einem eindeutigen Konsens ausgehen k&nnen, son-
dern eher von einer durch beschleunigten sozialen Wandel be-
dingten Unsicherheit. Werterziehung kann sich heute nur voll-
ziehen unter gesellschaftlichen Umstdnden, "... die gerade da-
durch gekennzeichnet sind, daB es in ihnen letzte verbindliche

: 52
Normen und Werte nicht mehr gibt und geben kann." )

Der Versuch, fehlende normative Eindeutigkeit durch die Orien-
tierung an Konsum- und Leistungswerten zu kompensieren, ist
von vorneherein zum Scheitern verurteilt angesichts der Frage
nach einem den Einzelereignissen zugrundeliegenden Sinn und
angesichts der ethischen Herausforderungen, die weltweite
Yberlebensprobleme heute darstellen. Nur im Rahmen dieser ge-
schichtlich konkreten, ethischen Ambivalenzen wird eine Theo-
rie der Werterziehung ihre Bezugspunkte und Ziele finden
k&nnen, so daB sie in einem ersten Schritt iber eben diese
Wirklichkeit grSBere Klarheit gewinnen muB.

52) ,it. BRUMLIK, Verhiltnis S. 106
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2) Dies allein geniigt jedoch nicht. Eine pddagogische Theorie

kann nur hilfreich sein, wenn sit sich den Fragen der Betrof-

fenen selbst verpflichtet weiB, ein Gesichtspunkt, den man im
Rahmen der genannten Werterziehungstheorien viel zu wenig be-
ricksichtigte. In welcher Weise Jugendliche von gegénwértigen
Ambivalenzen betroffen sind und welche Wertprobleme Jugend-
liche beschiftigen, wird als zweiter Ausgangspunkt einer auf
das Jugendalter bezogenen Werterziehungstheorie zu untersuchen .
sein. So allein 1l&B8t sich vermeiden, daB theoretische Postula-
te folgenlos, weil mit der Lebenswirklichkeit der Zielgruppe
unverbunden bleiben. Nur wenn Wert- und Sinnfragen der Jugend-
lichen selbst als Ankniipfungspunkte filir Erziehung ernstgenom-
men werden, wird sie der Gefahr des Dogmatismus und der Ent-
tduschung der Betroffenen entgehen und echte Orientierungs-
hilfe bieten k&nnen, die der Entscheidungsfidhigkeit des ein-
zelnen und den ethischen Erfordernissen der Situation glei-

chermaBen Rechnung trégt.

Hierzu ist m.E. eine intensive Betrachtung von Ergebnissen
empirischer Jugendforschung notwendig: Zun&chst muB gefragt
werden, welchen Stellenwert soziologische Arbeiten im ProzeB
des sozialen Wandels und Wertwandels der Jugend beimessen

und welche intergenerationalen Unterschiede sich aufgrund die-
ser Analysen mdglicherweise feststellen lassen.

Will Werterziehung ein realistisches Bild ihrer eigenen Vor-
aussetz‘ungen erhalten, wird dariiberhinaus zu fragen sein, in
welcher Weise die genannten Wandlungstendenzen von einzelnen
Jugendlichen wahrgenommen werden. Eine Kldrung, die Kriterien
fiir eine Erziehungstheorie bieten soll, kann sich dabei nicht
auf die Betrachtung von Oberfl&dchenphdnomenen beschrinken, son-
dern wird nach zugrundeliegenden strukturellen Gesichtspunkten
zu fragen haben, wie sie vor allem im Bereich der Entwicklungs-—

psychologie benannt worden sind.

Allerdings stellen diese im Rahmen soziologisch sowie sozial-
und entwicklungspsychologisch fundierter Sozialisationstheo-
rien gewonnenen deskriptiven Aussagen erst die Voraussetzung

einer explizit pddagogischen Theorie dar. Geht es um Wert-

-
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erziehung - und nicht nur um Sozialisation -, so hat jene

die durch beschreibbare Wandlungstendenzen in Jugend und Ge-
sellschaft konstituierten ethischen Herausforderungen ip
Bédagogiécher Verantwortung zu akzeptieren, als Aufgaben,
deren L&sung einen eigenen Beitrag der Erziehung erfordert.
Eine Erziehungstheorie im Bereich der Werte wird sich daher
m.E. durch eine intentionale, praktische Perspektive auszeich-

nen miissen.

Wird zugestanden, daB im Rahmen von Erziehungsprozessen die
Fihigkeit fdrderbar ist, kraft der eigenen Wertorientierung
Wirklichkeit verantwortlich zu gestalten, so erfordert ein
Nachdenken iiber diese Prozesse eine als Handlungswissenschaft
begriindete Pédagogik. Eine handlungsrelevante Theorie der
Werterziehung sollte dabei wiederum unter zwei Gesichtspunkten

entworfen werden:

a) Zundchst ist zu beachten, daB Erziehen selbst eine ethische
Titigkeit darstellt, ein Zusammenhang, aufgrund dessen bereits
SCHLEIERMACHER die Grundlagen seiner- Erziehungslehre mit der
Ethik verband: "Die Padagogik ist eine rein mit der Ethik
zusammenhingende, aus ihr abgeleitete angewandte Wissenschaft,
der Politik koordiniert."” Nicht jedoch "... kdnnen wir, da es
kein von allen anerkanntes ethisches System gibt, auf ein

solches uns berufen.“53)

Ethisch relevant ist vielmehr die Tatsache, daB Erziehungs-
prozesse aufgrund des ihnen eigenen. Macht— und Kompetenzge-
filles immer auch Zwang beinhalten. Werterziehung im Interes-
se der Heranwachsenden sollte deren allmihliche Befreiung aus
diesem Zwang ermdglichen und zur gemeinschaftlichen Bestim-
mung dessen, was als gutes Leben gelten soll, ;m Gespréch be-

Fuhtgen, 2

53 zit. SCHLEIERMACHER, P&dagogische Schriften S. 12 und 13

54} vgl. MOLLENHAUER/RITTELMEYER, Griinde S. 80, 85
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b) Eine zweite Ebene stellen die inhaltlichen ethischen Her-
ausforderungen unserer Zeit dar. Werterziehung muB in einer
mit Wert- und Sinnproblemen sowie mit ethischen Fragen von
globaler Reichweite belasteten Lebenswirklichkeit gelingen.
Eine pddagogische Theorie darf hier ihr Blickfeld nicht von
vorneherein auf die Stdrkung des einzelnen im Rahmen eines
Zweipersonenschemas verengen, sondern sollte von der Einsicht
ausgehen, "... daB wir selbst und die von uns geschaffenen
Lebensverhdltnisse das Problem der Erziehung sind-ﬁss)

Es kommt darauf an, die Reproduktion gesellschaftlicher Pro-
bleme zu vermeiden und nach elnem Beitrag zu ihrer Bewaltlgung

zu fragen, den Werterziehung realistischerweise leisten kann.

Bemerkenswert ist allerdings das Dilemma, daB gesellschéft—
liche Probleme sich nicht verkleinern, obwohl das Potential
institutionalisierter, rational geplanter Erziehungsprozesse
sich stdndig erweitert: "Noch nie gab es so viele gesellschaft-
liche Subsysteme - das Erziehungssystem ist eines davon -,

die zur Bearbietung und Verkleinerung gesellsch;ftlicher Pro-
bleme ausdifferenziert worden sind, aber noch nie gab es auch
gesellschaftliche Probleme in dieser Gr&Benordnung ... Trotz
aller Effizienz der Problemldsungen scheinen unsere Probleme

st@ndig zu wachsen. Unsere Angst wdchst mit.“56)

TREML zufolge spielen hier strukturelle Erziehungsprozesse

eine Rolle, die latent durch die Teilhabe am gemeinsamen Le-—
benszusammenhang wirken.57) Eine Theorie der Werterziehung
wird m.E. nach der Gestaltung solcher Lebenswirklichkeiten

zu fragen haben, in denen Jugendliche lernen, ihre Ziele
nicht nur nach in Sachzwinge umgewandelten Systemzwédngen aus-
zurichten, sondern nach Werten, die sich auf der Suche nach

dem individuellen und gemeinschaftlichen Guten finden lassen.

55) zit. NIPKOW, Moralerziehung S. 17
38) zit. TREML, Erziehung S. 8 '
'57)

vgl. a.a.0. S. 12
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Bei alledem wird eine verpddagogisierte Lebenswelt ebenso-
wenig anzustreben séin wie eine universal verbindliche Ethik,
weil dies das Ende der Freiheit zur gemeinschaftlichen K1&-
rung ethischer Geltungsanspriiche bedeutete. Werte lassen sich
nicht als allgemeingiiltig ilibertragen; wohl aber sollte eine
Theorie der Werterziehung ein regulatives Kriterium angeben
kénnen, aufgrunddessen die MOglichkeiten offengehalten wer-
den, Jjenseits bloBer normativer Kraft des Faktischen inhalﬁ—
liche Wertorientierungen zu finden und dabei den geseflschaft-
lichen Erfordernissen im allgemeinen und den pddagogischen Er-
fordernissen im besonderen gerecht zu werden; Zu benennen wire
also ein grundlegendes Prinzip der Werterziehung, "... das
universalisierbar und begriindet ist, und auf das hin sich
Erziehung angesichts ihrer Bedrohung durch die Uberlebenspro-
bleme ausrichten kann, ohne allerdings damit in das Pathos und
die triigerische Sicherheit einer (dogmatischen) normativen

Pddagogik zurﬁckzufallen."58

NIPKOW spricht hier von einem Denken vom transmoralischen .
Grund her und nicht in erster Linie auf moralische Ziele
hin.59)
Ein solch fundamentales Prinzip k&nnte meiner Meinung nach
die bereits vom CLUB OF ROME vorgeschlagene Orientierung am
"tiberleben der Menschheit" und an der "Wiirde des Menschen"
sein. Die Verbindung dieser beiden Elemente hat den Vorteil,
auf das Erfordernis einer planetaren Verantwortung hinzu-
weisen ohne jedoch bereits Inhalte vorzuschreiben. Dariiber-
hinaus huldigt sie nicht einem einseitigen Uberlebensutili-
tarismus, sondern 148t nach dem menschenwiirdigen Leben fra-
gen, in dem das, was als Wert gelten soll, grundsdtzlich im
freien Gesprich argumentationsfihiger und potientiell sach-
kundiger Personen auf seine vernitinftige Begriindbarkeit und
Rechtfertigungsfdhigkeit geprift werden kann. '
8) zit. TREML, Erziehung S. 20

vgl. NIPKOW, Moralerziehung S. 112
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KARLHEINZ KOPPE / ALFRED K, TREML

THESEN ZU EINER ALTERNATIVEN SICHERHEITSPOLITIK .
UND SICHERHEITSPADAGOGIK!)

I

(1) Angesichts der rasant fortschreitenden Entwicklungen zu der

einen Welt, in der die innerstaatlichen (gesellschaftlichen)
und internationalen Wechselbeziehungen immer komplexer und damit
auch immer stfranfdlliger werden, ist Sicherhéit unteilbar und
nicht ldnger allein eine Frage militdrischer Verteidigungsbereit-
schaft.

Dieses neue Sicherheitsverstindnis fragt nicht nur nach den
potentiellen (mdglichen) Bedrohungen, sondern nach den tatsdchlichen
Bedrohungen. Diese liegen heute und zunehmend im wirtschaftlichen,
sozialen und dkologischen Bereich. Mehr als durch riesige Waffen-
arsenale und durch atomare Ristung ist die Menschheit insgesamt
durch Unterentwicklung, Ressourcenverknappung, Bevolkerungsexplo-
sion, Nahrungsmangel, Verschmutzung von Wasser, Luft und Boden be-
droht, Bei einem ersten begrenzten Atomschlag kdnnten zwar auf
einen Schlag zwo1f Millionen Menschen vernichtet werden, aber jedes
Jahr sterben zwo1f Millionen Kinder in der Dritten Welt an Unter-
versorgung. Bei einem solchen Atomschlag wiirde ein ‘Territorium von
der GroBe Usterreichs auf Jahre oder Generationen verseucht und
unfruqhtbar werden, aber alljdhrlich geht der Menschheit ein frucht-
bares Territorium in der GroBe Usterreichs durch Erosion, Uber-
dlingung, Einsatz chemischer Schidlingsbekampfungsmittel verloren.
Mit einem Bruchteil der Mittel, die jdahrlich fiir militdrische
Verteidigung aufgewandt werden (1981 ca. 1.000 Milliarden DM),
kdnnte diesem latenten Sterben und dieser Erosion Einhalt geboten
werden. Zum Vergleich: An offentlichen Entwicklungshilfe werden
alljdhrlich lediglich 70 Milliarden DM aufgewandt!

1) Fiir den Teil I zeichnet Karlheinz Koppe verantwortlich, fiir den Teil II
Alfred K. Treml, der lediglich analog zu den Thesen in Teil I die Konsequenzen
fiir die Padagogik formuliert hat. Ubereinstimmend haben beide Autoren beschlos-
sen, den Beitrag gemeinsam zu verantworten.
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~ Es ist deshalb dringend geboten, mit einer Umschichtung der
Ressourcen von der militdrischen Ristung in die anderen sicherheits-
bedrohenden Gefahrenherde - Oberwindung von Unterentwicklung, Neu-
ordnung der Weltwirtschaftsbeziehungen auf der Grundlage griBerer
internationaler Verteilungsgerechtigkeit, ressourcenschonende Pro-
zesse, Wiederherstellung des Gkologischen Gleichgewichts - zu be-
ginnen. Die Notwendigkeit militdrischer Verteidigung wird dadurch
nicht aufgehoben, wohl aber relativiert. Abristung wird dadurch
erleichtert. )

(2) Sicherheit ist im Zeichen dieser Entwicklung zu der einen Welt
und auch im Zeichen der Massenvernichtungswaffen immer auch die
Sicherheit des Anderen. Hermut Schmidt spricht in diesem Zusammen-
hang von der "Sicherheitspartnerschaft", in die auch die Sowjetunion
- und natirlich auch die Ldnder der Dritten Welt - einbezogen werden
missen. Das setzt Empathie, ein Sich-hineinversetzen-konnen in die
Bedrohtheitsvorstellungen eines mutmaBlichen Gegners voraus, wobei

Verstdndnis fiir den Anderen nicht zwangsldufig Billigung oder Recht-

fertigung bedeutet.

" Es gibt ein Recht auf Verteidigung. Da es auch weiterhin in den
internationalen Beziehungen unterschiedliche Machtpotentiale, unter-
schiedliche Interessen und dadurch immer wieder Konflikte geben wird
und bis auf weiteres keine ausreichenden vilkerrechtlichen (gewalt-
freien) Konfliktregelungsmechanismen erkennbar sind, wird es auch
bis auf weiteres militdrische VorsorgemaBnahmen geben. Diese In-
strumente kOnnen umso geringer sein, je stdrker Macht demokratisch
kontrolliert wird und gesellschaftliche Ordnungen gerecht struktu-

riert sind.

Das Recht auf Verteidigung muB jedoch angemessen ausgeiibt werden.

Der defensive Charakter solcher Verteidigung muB auch dem Gegner
vermittelt und von diesem erkannt werden. VerteidigungsmaBnahmen und
-aufwand sind daraufhin stdndig zu uUberpriifen. Dazu gehdrt auch die
Uberlegung, ob die Verteidigungsstruktur von Streitkrdften der je-
weiligen Situation noch angemessen ist. Im Falle Westeuropas und

der Bundesrepublik Deutschland bedeutet das die Priifung alternativer
Verteidigungsmodelle wie das Konzept der dezentralisierten Vertei-
digung ("Téchno-Kommandos“ u.a.), wie es in anderen Ldndern (Uster-
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reich, Schweiz, Schweden, Frankreiéh) geprift und teilweise schon
erprobt wird.

(3) Das Konzept der atomaren Abschreckung verstoBt gegen die .ge-

nannte Regel (Sicherheit ist auch die Sicherheit des Anderen)
in besonderer Weise. Sie beruht auf dem Prinzip der Androhung von
Vergeltung. Sie soll unter Androhung massiver Zerstbrung einen
Gegner von Angriffshandlungen abhalten. Im Falle des westlichen
Konzepts der erweiterten Abschreckung (flexible Reaktion) 13dBt sie
den Gegner dariiber hinaus im Unklaren, wie und in weTcher Weise die
Vergeltung erfolgen wird.

Das Abschreckungskonzept ist auf das Prinzip grundsdtzlichen
MiBtrauens gegriindet. Der Gegner wird als bosartig und unverniinftig
angesehen, denn sonst widre ja eine so massive Drohung nicht notwen-
dig. Es wird aber auch von ihm erwartet, daB er sich rational - also
verniinftig - verhdlt, weil sonst das Abschreckungsssystem nicht
funktioniert. Die Erwartung, daB ein unvernlinftiger Gegner sich
verniinftig verhalten soll, ist in sich ein Konfliktfaktor ersten
Ranges. Hinzu kommt die stdndige Gefahr, daB das Drohsystem der
Abschreckung durch Fehleinschitzung, menschliches oder technisches
Versagen zusammenbricht. ‘

Die Annahme, daB der Nicht-Krieg zwischen Ost und West dank der

'Abschreckung seit iber 35 Jahren gewdhrleistet wurde, ist nicht

begriindet. Weder kann bewiesen werden, daB der Ausbruch eines gros-
seren Konflikts durch - oder allein durch - die Abschreckung ver-
hindert wurde, noch ist die Tatsache, daB es seit 35 Jahren keinen
Krieg in Europa gegeben hat, eine Garantie dafiir, daB dies auch
kiinftig zu sein wird., Andererseits ist der Hinweis darauf, daf in
der Vergangenheit Riistung immer zum Krieg gefiihrt habe, auch nicht
stichhaltig, denn bis zum Zweiten Weltkrieg wurde Riistung stets als
Vorbereitung zum Krieg begriffen und nicht als Instrument zur Ver-
nichtung ganzer Landesteile und der dort lebenden Menschen.

Das ethische Moment, daB die Abschreckung mit etwas droht, was
dem Menschen auszufiihren nicht erlaubt ist - ndmlich Massenmord -
auch nicht als legitime Verteidigung, kann deshalb nicht auBer acht
gelassen werden. Der Abbau des Abschreckungssystems ist aus allen
diesen Griinden die vordringlichste Aufgabé. Diese Dringlichkeit
rechtfertigt sowohl einseitige Schritte (siehe weiter unten!) und
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erfordert vertrauensbildende MaBnahmen nicht nuk im militdrischen
Bereich,
politische,

sondern vor allem wirtschaftliche, insbesondere energie-
soziale, ©kologische und kommunikative Kooperationen

zwischen Ost und West, Nord und Siid.

(4) Das Gleichgewichtsdenken ist fir den Abbau des Abschreckungs-
systems wenig hilfreich. Das von beiden Seiten immer wieder vor-
gelegte militdrische Datenmaterial lberzeugt nicht. Es dient in '

erster Linie, die eigene Unterlegenheit und die gegnerische Uber-
legenheit zu dokumentieren - zur Legitimation der eigenen Aufri-
stung. Die bei den iiblichen Datenvergleichen vorgelegten Zahlen
sind dabei ziemlich unstrittig. Umstritten ist die Zuordnung der
einzelnen Waffensysteme zu den einzelnen militdrstrategischen Op-
tionen (bekanntestes Beispiel: Sind die amerikanischen U-Boot-Rake-
ten im Nordatlantik "dem interkontinentalen strategischen System
oder dem eurostrategischen Mittelstrreckensystem zuzurechnen?).

Das globale Gleichgewicht (nach wie vor durch eine westliche
Uberlegenheit gekennzeichnet) setzt sich aus einer Summe regionaler
Ungleichgewichte zusammen, die nicht isoliert betrachtet werden
dirfen. Carl Friedrich von Weizsdcker charakterisiert diesen Zustand
wie folgt: "Die sowjetische Verteidigung ist insgesamt defensiv an-
gelegt, aber Westeuropa gegeniiber hdchst bedrohlich. Die Konsequenz
kann nicht sein, in Europa militdrisches Gleichgewicht herzustellen
(denn das hieBe, der Sowjetunion eine bedrohliche globale Uberlegen-
heit aufzuzwingen), sondern Sicherheit durch Kooperation innerhalb
des Biindnisses unteilbar zu machen und durch militdrische, wirt-
schaftliche und kommunikative Kooperation zu stdrken.

(5) Vor diesem Hintergrund sind erste, auch einseitfge Schritte
‘effektiver Abriistung geboten, vor allem so lange ausreichende
Abschreckungspotent%a]e vorhanden sind. Einseitige Schritte miissen
so substantiell sein, daB sie von der internationalen Uffentlich-
keit als solche erkannt werden und damit die andere Seite in Zug-
zwang bringen. In Verbindung mit wirtschaftlichen ind insbesondere
energiewirtschaftlichen Kooperationsangeboten ist der anderen Seite
zu signalisieren, daB sie wirtschaftlich ins Hintertreffen gerdt,
wenn sie nicht ihrerseits AbristungsmaBnahmen einleitet.
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Unbeschadet solcher gradueiler AbriistungsmaBnrahmen sind alle
Moglichkeiten bilateraler und multilateraler Abriistungsverhandlungen
zu nutzen. Auch derjenige, der den NATO-BeschluB, ab 1983 in West-
europa neue atomare Mittelstreckenwaffen zu stationieren, als mili-
tdarisch unndtig und politisch schadlich einsch&tzt,vsollte die
Bundesregierung ebenso wie die beiden letztlich entscheidenden Re-
gierungen in Washington und Moskau ermutigen, die Verhandlungen
tiber atomare Mittelstreckenwaffen in Europa ebenso wie weitere
Verhandlungen iibey Reduzieruﬁg von strategischen Waffen und kon-
ventionellen Waffen (und Streitkrdaften) voranzutreiben.

(6) Folglich ist es legitim, wenn sich die Gruppen der Friedenbe-
wegung zuerst an die eigenen Regierungen - in der Bundesrepu-
blik also an die Bundesregierung - wenden. Die Friedensbewegung
in der Bundesrepublik sollte nicht nur als eine Herausforderung
an die Bundesregierung, sondern auch als Herausforderung an Was-
hington und Moskau begriffen werden, den Ristungswettlauf einzu-
stellen und mit tatsdchlicher Abriistung zu beginnen. Es ist durch-
aus vorstellbar und wiinschenswert, die Zielsetzung der Friedens-
bewegung, Sicherheit durch allgemeine-und kontrollierte Abriistung
zu stdrken, die erkldrtermaBen von den meisten Regierungen - ein-
schlieBlich der Bundesregierung - geteilt wird, mit rationalen
Ristungskontroll- und Abriistungsschritten in Richtung dauerhaften
Kriegsverhiitung und positiver Friedensgestaltung zu verkniipfen.

(7) AbristungsmaBnahmen der beiden Biindnisse in Ost und West sind

eine entscheidende Voraussetzung fUr‘Aerstung in der Dritten
Welt, die sich politisch am Beispiel der Industriestaaten orien-
tiert und seit zehn Jahren erheblich schneller aufriistet als die
Staaten der NATO und der WPO. In diesem Zusammenhang ist festzu-
stellen, daB der. Westen erheblich mehr Waffen und Anlagen fiir
Ristungsproduktion in die Dritte Welt Tiefert als der Osten. Ins-
besondere ist der Westen vor der Illusion zu warnen, durch Waffen-
hilfe an Ldnder der Dritten Welt oder direktes militdrisches Enga-
gement politische Versdumnisse korrigieren zu konnen. Allen "Ein-
brichen" der Sowjetunion in der Dritten Welt von Kuba, Jemen,
Athiopien, Angola, Mosmbik, Libyen bis zu Afghanistan sind nach-
weisbar westliche Fehleinschdtzungen und westliches Fehlverhalten
vorangegangen.
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Eine Begrenzung des Ristungsexports in die Dritte Welt muB des-
halb von eigenen AbriistungsmaBnahmen sowie durch angemessenes po-
Jitisches und wirtschaftliches Verhalten gegeniiber .den Ldndern der
Dritten Welt ergdnzt werden.

(8) Rechtzeitig ist fir den Fall des Abbaus von Riistungsproduktionen

Vorsorge zu treffen. Das erfordert eine Auseinandersetzungﬂmit
dem sogenannten Militirisch-Industriellen-Staatsbirokratischen
Komplex (MIS-Komplex). Die Industrie ist nicht vorrangig an der
Waffenproduktion, sondern am relativ leichten Profit in der Rii- -
stungsindustrie, die von 6ffentlichen Auftrdgen abhdngt, interes-
siert. Bei der Umstellung auf zivile Produktionen (Konversion) ist
deshalb darauf zu achten,. daB im gleichen Umfang, in dem Ristungs-
produktionen eingestellt werden, gffentliche Mittel weiter inve-
stiert werden‘und zwar vorrangig in entwicklungstechnischen, agrar-
biologischen und umwelttechnischen Bereichen.

Die Technologie - insbesondere die Ristungstechnologie - muB
wieder dem Primat der Politik unterworfen werden. Mehr noch als
Die Sowjetunion lduft der Westen wegen der dort herrschenden markt-
wirtschaftlichen Dynamik Gefahk, daB das technologisch Machbare
die politische Entscheidungen beherrscht. Die These, daB ent-
scheidende technologische Neuerungen, die auch dem zivilen Sektor
zugute kommen, ohne die Riistungstechnologie nicht mdglich seien,
ist falsch. Zahlreiche hochmoderne Waffensysteme sind ohne Inno-
vationen, die zuvor im zivilen Bereich hervorgebracht worden sind,
nicht denkbar (Beispiel: Mikroprozessoren). Richtig ist nur, daB
der Riistungssektor 40% (!) der wissenschaftlich-technischen und
finanziellen Kapazitdten in Beschlag legt, die der dringend beno-
tigten zivilen Entwicklung entzogen sind.

(9) Mit meiner vorletzten These mochte ich den Versuch wagen, eine
Briicke zu den okologischen Bedingungen von Sicherheit und Frie-
den zu schlagen:

Analog zur Natur, in der das jeweils schwdchste Glied in Tier-
und Pflanzenwelt zugleich das empfindlichste ist und deshalb zu
allererst leidet und vernichtet wird, wenn die Umweltbedingungen
gestdrt werden, kann man vermuten, daB umfassende Sicherheit dann

“herrschen wird, wenn auch die schwichsten Glieder der menschlichen

-13-

Gesellschaft - Behinderte, sozial Schwache, Arbeitslose, Rand-
gruppen, -Gastarbeiter, Zigeuner - sich sicher fiihlen.

(10) Nicht das System wird iiberleben, das die bessere militdrische

Verteidigung organisiert, sondern das System, das die besseren
wirtschaftlichen, sozialen und Gkologischen Uberlebensstrukturen
;chafft - nicht nur national und biindnisintern, sondern global als
solidarische Verpflichtung.

.

(1) "Sicherheit" ist ein grundlegendes Menschenrecht und muB des-

halb auch als eine zentrale pddagogische Kategorie in den Blick
kommen. Friedenspddagogik sollte deshalb in:grundlegender Weise auch
als Sicherheitspddagogik verstanden werden. Eine Erziehung zur
Sicherheit hilft jene Spannungen abzubauen, die aus Unsicherheit
entstehen und ist deshalb immer auch ein Stiick weit Friedenserzie-
hung.

Dagegen sehen wir jedoch, daB in Schulen und Betrieben, in Biiros
und Fabriken, dig Menschen stdndig zur Unsicherheit erzogen werden.
Willkir und Ungewissheit im sozialen Umgang, Folgenlosigkeit des
politischenEngagements, industrielle Zerstdrung der natiirlichen
Lebensgrundlagen, Anhdufung von Waffensystemen in unvorstellbarem
AusmaBe, Undurchschaubarkeit der Lebenswelt, persdnliche EinfluB-
losigkeit und Ersetzbarkeit - und vieles andere mehr - all das ver-
unsichert in zunehmenden MaBe die Menschen bei uns. Unsicherheit
aber erzeugt Angst, Aggressionen oder Apathie - alles schlechte
Ratgeber bei der Bewdltigung individueller und gesellschaftlicher
Krisen.

Eine Erziehdng zur Sicherheit muB Sicherheit nicht nur anzielen,
sondern immer auch schon voraussetzen; genauer gesagt: Sie muB als
Erziehung Sicherheit vermitteln und damit das Ziel schon in den
Methoden seiner Verwirklichung widerspiegeln.

(2) Sicherheit ist immer auch die Sicherheit des Anderen. Deshalb
muB eine Erziehung zur Sicherheit in erster Linie zur Empathie
und Ricksichtnahme erziehen. Die Fahigkeit, sich in die Gefiihles
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Interessen und Bediirfnisse der Anderen hineinzuversetzen und darauf
praktisch auch Riicksicht zu nehmen, heiBt letzten Endes: zu lernen,
seine eigénen Interessen und Motive zu iiberpriifen und in Richtung
auf verallgemeinerungsfdhige Interessen zu iiberschreiten. Das ist
grundlegend fir jedes ethisch begriindetes Handeln, als das sich auch
und gerade Friedenspddagogik verstehen muB.

Weil die Sicherheit des Einen aber auch die Unsicherheit dés
Andern sein kann, darf sich das Grundrecht auf Sicherheit nur auf
die Sicherheit der menschlichen Gfundbedﬁrfnisse, nichf aber auf
ungleiche und ungerechte Gesellschaftsstrukturen (z.B. Eigentums-
verhdltnisse) beziehen. Wer das Grundrecht auf Sicherheit mit der
Unantastbarkeit ungleicher Gesellschaftsstrukturen verwechselt,
libersieht, daB gerade die ungleiche und ungerechte Verteilung von
Sicherheit eine der wichtigsten Ursachen fiir Unsicherheit, fiir
Spannungen und Unfriede und Krieg ist. Fiir Pddagogik kann dies
einmal heiBen, liberflissige Ungleichheiten, die z.B. Schiiler (oder
Lehrer) verunsichern, abzubauen oder mindestens aber zu thematisie-
ren und damit durchsichtig zu machen. Analog zur Natur, in der das
jeweils schwichste Glied das zugleich empfindlichste ist, muB
Sicherheitserziehung in erster Linie die Sicherheit der schwdchsten
Glieder der menschlichen Gesellschaft anstreben (Verfolgte, Gefol-
terte, Diskriminierte, Benachteiligte). Zum andern aber muB Sicher-
heitserziehung auch die Sicherheit grundlegender Bediirfnisbefrie-
digungen anerkennen, wie etwa die personliche (psychische und phy-
sische) Unversehrtheit, die Anerkennung der G]aubwﬁrdigkeit und
Andersartigkeit als Person, das Recht auf Teilnahme und Mitbestim-
mung an solchen Entscheidungen, von denen ich betroffen bin u.a.m.
Sicherheitserziehung heiBt aber auch Erziehung zur Kritik jener
Verhdltnisse, die Sicherheiten auf Kosten von Unsicherheiten er-
kaufen.

(3) Das Konzept der Abschreckung durch Strafe muB in der Padagogik
abgeldost werden durch das Konzept des Vertrauens. Eine Padagogik
als Abschreckung, die auf dem Prinzip grundsdtziichen MiBtrauens
gegriindet ist, diirfte leider eher die Regel als die Ausnahme an
unseren Schulen sein. An die Stelle stﬁndiéen MiBtrauens sollte
gegenseitiges Vertrauen -treten. Vertrauen heiBt immer: Vertrauen
auf VorschuB. Aber Vertrauen als einseitige Verleistung kann auch
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miBbraucht werden. Deshalb ist es notwendig, daB derjenige je-
weils den ersten Schritt macht, der in der stiarkeren (=sicheren)
Position ist, und grundlegende Sicherheiten auch im Falle eines
MiBbrauchs nicht beriihrt werden. &

Wo z.B. der Lehrer grundsdtzlich davon ausgeht, daB er von
seinen Schiilern angelogen wird, kann kein gegenseitiges Vertrauen
mehr entstehen. Ein solcher Lehrer wird gerade das erzieherisch
ernten, was er stdndig prophezeit. Im erzieherischen Verhiltnis
muB die Glaubwiirdigkeit der daran unmittelbar Beteiligten grund-
sdtzlich unterstellt werden, wenn Vertrauen Ziel (und Voraussetzung)
von Erziehung sein soll.

Vertrauen kann nicht verordnet werden, sondern muf von Jugend
auf und lebenslang eingeiibt werden. Man lernt Vertrauen nur durch
Vertrauen.

(4) Nur eine Erziehung zur Selbstsicherheit kann jenen folgen-
reichen Mechanismus vermeiden, der Minderwertigkeits- und

Unterlegenheitsgefiihle durch Aggressionen auf AuBenseiter und
potentielle Gegner zu kompensieren versucht. Erziehung zur Selbst-
sicherheit heiBt, Gegenmachtserfahrungen zu ermdglichen, Erfahrungen
der eigenen persdnlichen Wichtigkeit. Selbstsicher ist der relativ

autonome Mensch, der in iiberschaubaren Strukturen die Wirkungen

seiner Handlungen (und Unterlassungen) noch erfdhrt. Das aber
spricht fiir kleinere Schulen, iiberschaubarere Gemeindestrukturen
und Mitbetei]igun§ an Entscheidungen als direkt Betroffener. Der
selbstsichere, autonome Mensch als Ziel einer Sicherheitspddagogik
kann sich im Notfall angemessener verteidigen als ein anonymer, »
ausdifferenzierter Sicherheitsapparat; er wird auch eher fdhig sein
zu Kompromissen, zum Nachgeben, aber auch zum Uberpriifen alter,
eingeschliffener Gewolinheiten und zum Ausprobieren neuer Handlungs-
muster.,
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Nicht das Schulsystem wird iiberleben, das am besten organisiert

ist, sondern jenes, das
- zZu Menschen erzieht, die sich in andere hineinversetzen und

auf sie Ricksicht nehmen kdnnen,

zu Menschen, die so selbstsicher und autonom sind, daB sie
Vértrauen ausstrahlen und anderen schenken kdnnen,

zu Menschen, die aber auch fdhig sind zur Kritik und zum
Engagement gegeniiber ungerechten Strukturen, die andere
Menschen verunsichern, - ) g )

zu Menschen, die gewohnt sind, in vernetzten Gkologischen
Kreisldufen zu denken, zu leben und diese zu achten.

Diese Ziele wird ein Erziehungssystem nur erreichen kdnnen,

wenn es seine Struktur (insb. seine Organisation) diesen Zielen
unterordnet und neu definiert. Solange iber die Struktur der Er-
- ziehung die eigentlichen Funktionen latent ablaufen, bleiben .die

schonste Ziele nur Tduschung.

?%4\% W AS MACHT BILDUNG?
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Das Paliolithische Jugendpfoblem+)

von
J. ABNER PEDDIWELL

»Die Jugendkommission hat einen neuen Bericht herausge-
geben“, kiindigte ich an und iibergab Professor Peddiwell
eine Kopie des Artikels.

»Ah ja“, murmelte er, ohne allerdings den Bericht anzu-
‘schauen_, »es ist in der Tat eine traurige, tieftraurige Situa-
tion.“ !

» Was meinen Sie mit trauriger Situation?“ fragte ich.

»Na ja“, fuhr er friedlich fort, ,eine traurige Situation
eben, von der man weifl, dafl sie durch moderne Erzieher
nicht beeinfluflbar ist.«

» Wie meinen Sie das, durch moderne Erzieber nicht beein-
flufbar?«

»Wenn der durchschnittliche Erzieher nach langer Uber-
legung, nach qualvollen Miiken und Sitzungen mit dem
Prisidenten der Nationalbank und dem Generalsekretir
der Handelskammer schlieflich zu der Entscheidung ge-
langt, daf es richtig, begriindet und padagogisch korrekt
ist, iiber eine Mauer zu gelangen, die sich in der Strafle des
Fortschritts erhebt, so wird er immer wieder den Versuch
unternehmen, eine niedliche kleine Leiter zu basteln, mit
der er vorsichtig iiber diese Mauer zu klettern beginnt.“
»INa und, was sollte daran falsch sein?“

»Nichts ist daran falsch, nur brauchen wir auf diese Art
und Weise eine Menge Pidagogen, die sich zumindest Ge-
danken dariiber machen, dafl es auch noch andere Wege
gibt, auf denen man iiber diese Mauer kommt.*

» Welcher Weg zum Beispiel?“

» Wir brauchen Pidagogen, die gelegentlich die Notwendig-
keit erkennen, sich einige nette Stangen Dynamit zu be-

+) aus J. Abner Peddiwell: Das
Sébelzahn Curriculum, Stuttgart
1974 (Klett-Verlag), s. 90 f.
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schaffen, die sie in zierliche LScher am Boden der Mauer
einpflanzen und im richtigen Moment ziinden, so daf} die
ganze Sache in kleine Stiicke zerstiebt.* n
»Aber ich sehe nicht - '
»WNatiirlich sehen Sie nichts, und der Grund dafiir, daf} Sie
nichts sehen, ist Thr Mangel an historischem Hir.ltergrund,
dem Hintergrund, der Perspektiven vermitt'elt. Sie I?etrach-
ten das gegenwirtige Jugendproblem und die verschxede.:nen
genialen Losungsvorschlige, aber Sie vergessen, daf} dieses
Problem in den Tagen der Altsteinzeit ebenso dringte und
mit ebenso genialen Mitteln gelst wurde.“‘
»Ja, das habe ich vergessen. Nun fangen Sie schon an, Pro-
fessor.” .
Mit dieser Einleitung und diesem Anreiz machte Professor
Peddiwell es sich in seinem Sessel gemiitlich, umklax.nmerte
sein Glas fester und stieg in die folgende Vorlesung ein.
Wihrend der 6konomischen Depression, die dadurch ver-
ursacht worden war, daf} es zuviel Fisch, Fleisch-und Felle
gab, war auch das altsteinzeitliche ]ugendprobler'n se.hr
ernst. Fiir die dlteren Médnner des Stammes war es Zl(?mlld’l
schwer, in der Fisch-, Antilopen- oder B'airenindustmi Ar-
beit zu finden, doch die jiingeren Erwachsenen hatten 1'1be1:-
haupt keine Chance, Arbeit zu bekommen. Nac{xdem sie dls
Grundlagen des Fischegrabschens, des Pferdekniippelns un
der Tigervertreibung in den Eleme.ntarschulen erlernt hat(;
ten, gingen die jungen Leute in die Seku.nda.rschule.x'l un
nahmen dort an Fortgeschrittenen-Kursen in diesen Fichern
teil; man hielt es fiir giinstig, wenn sie im Alter von etwa
achtzehn Jahren ihre Sekundarschulbildung. abgeschl9ssen
hatten. Sie alle wollten dann auf die AltStelleelt.-Uanel'-
sitit gehen und sich als Medizinméi.nner,. Hiuptlinge un.d
Ingenieure zusbilden lassen, doch d.le meisten konnten "lie
die Hoffnung hegen, iiber genug Fische, Fleisch und Felle
zu verfiigen, um die Universitdtsbildung auch zu bezahlen.
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Viele von denen, die schlieflich doch die Universitit be-
suchen konnten, hatten Schwierigkeiten, nach ihrem Exa-
men eine Stellung zu finden. 4

Einige junge Leute versuchten deswegen, sich ihren Lebens-
unterhalt dadurch zu verschaffen, dafl sie nachts hinaus-
gingen und Fische aus den Netzen oder Fleisch von den
Fallen stahlen, was ja alles den groflen Bossen gehirte —
aber das war dufierst gefihrlich. Die iberwiegende Mehr-
zahl war zu ehrlich fiir solche Sachen. Sie gingen miiflig
herum und bekamen die notigste Nahrung und Bekleidung
von ihren Eltern oder von der Fiirsorgeunterstiitzung, die
ihnen die weisen Gesetzgeber des Stammes zugedacht
hatte. ;

Eine zeitweilige Beschiftigung fiir die Heranwachsenden
fand sich in einem Haufen von Steinen und Felsbrocken,
von der Grife einer Murmel bis zu der einer Kegelkugel.
Dieser Steinhaufen befand sich oben auf einem Berg, hinter
den Wohnhghlen des Stammes. Einige der tatendurstigeren
jungen Leute begannen damit, zu diesem Steinhaufen zu

. laufen und mit den Steinen verschiedene Spiele zu spielen.

Bald folgten weitere junge Minner und Frauen, die ihre
Pflichtschulzeit hinter sich hatten und keine Arbeit fanden.
Es dauerte nicht sehr lange, bis schlieflich alle Heranwach-
senden des Stammes wuflten, wie sie sich mit den Steinen
die Zeit vertreiben konnten; bald hatten es einige auch
schon zu betrichtlicher Geschicklichkeit gebracht. ‘

- Man spielte verschiedene Sachen bei diesem Steinhaufen:

Einige spielten mit den kleinen Steinen als Murmeln, an-
dere benutzten etwas gréfiere Steine fiir eine Art von Billi-
ard auf dem Boden, und wieder andere nahmen die grofiten
Steine als Kegelkugeln. Von den weniger sportlichen jungen
Leuten stellten einige mit Sinn fiir Formen und Farben ver-
schiedene Steinhiufchen nach Gestalt und Schattierung zu-

sammen oder formten Muster und Zeichnungen.
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Mehr und mehr Jugendliche kamen den Hiigel herauf, um
mit den Steinen zu spielen, und mehr und mehr Spiele
wurden erfunden. Sogar einige der ilteren Leute, die keine
Stellung hatten und denen die viele freie Zeit lastig war,
folgten den jiingeren und ahmten diese Art der F.relzelt—
beschiftigung nach. Zu manchen Zeiten war der Steinhiigel
so bevolkert, dal die Spieler sich ablosen muflten, um
wenigstens gelegentlich einen kleinen Stein zu bekommen..
Gelegentlich muckten einige der gefihrlicheren, unzuf_ne—
denen jungen Leute in ihrem Groll dariiber auf, daf} ihre
Aktivitdten so zweck- und nutzlos waren. Einige hatten
sogar die Unbesonnenheit zu sagen: ,, Wir haben ein R'echt
- darauf, fiir uns selbst und fiir den Stamm zu arbeiten.
Sollen wir denn ewig diese Kinderspiele mit Steinen
machen? Das waren Spiele fiir Kinder in jener grauen Vor-
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zeit, als der grofle und weise Neue Faust ihnen zusah und
das erste Bildungssystem aufbaute, indem er ihnen etwas
Niitzliches zu tun gab und sie auf die Arbeit vorbereitete.
Was dieser Stamm dringend braucht, ist fiicht mehr Freizeit,
sondern mehr Arbeit.

Manchmal tut eine etwas ruhigere Arbeit ja auch gut, aber
nie sollte sie so sein wie diese erniedrigende Geschiftigkeit,
die uns nur davon abhalten soll, allzusehr tiber unser Elend
nachzudenken. Nehmen wir uns doch einfach einen Batzen
von diesen Steinen nach unten mit, um mit ithnen die anti-
quierten Gesetze der Medizinminner zu brechen! Viellejcht
kénnen wir ein paar Kopfe damit einschlagen, bevor wir
ganz durchdrehen! Vielleicht ist dies der Weg, auf dem die
Anderungen erreicht werden, die dieser Stamm braucht!“
Die meisten Leute auf dem Jugendsteinhiigel waren jedoch
gute Altsteinzeitler in der Art der besten Pfadfinder und
Pfadfinderinnen. Sie meldeten solche Fille von Aufruhr
den Medizinminnern und versicherten thnen, daf sie selbst
nicht im geringsten daran dachten, solche Radikale zu wer-
den.

Die weisen Stammesfithrer sahen aber doch mogliche Ge-
fahren, und sie beschlossen, die nétigen Schritte vorsorglich
zu unternehmen, um das Jugendproblem zu l6sen. Nadh-
dem sie verschiedene Wege in Betracht gezogen hatten, auf
denen sie sich die notwendigen Informationen und Kennt-
nisse zur Losung des Problems verschaffen kénnten, ent-

~ schlossen sie sich fiir die Allgemeine Konferenzmethode.

Sie hatten einen sehr starken Glauben an diese Konferenz-
methode, mit der man Weisheit erwerben und Verfahrens-
techniken entwickeln kann. So begannen sie mit der Beru-
fung einer Altsteinzeit-Jugendkommission, die sofort zu
einer Sitzung zusammentrat.

Die Mitglieder dieser Jugendkommission reprisentierten
die wichtigsten Gruppen des Stammes. Die Bosse der Fisch-,
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Antilopen- und Birenindustrie schickten Angestellte als

ihre Sprachrohre. Einige der beriihmtesten Professoren fiir --

Fischegfiibschen, Pferdekniippeln und Tigervertreibung wa-
ren anwesend. Die Vereinigten Bruderschaften des Fisch-
netzes, der Antilopenschlinge und des Birengrubenbauens
wurden durch ihren grofien Prisidenten vertreten, der so-
viel dafiir getan hatte, die Arbeiter mit den Gesetzen der
Medizinminner zu befrieden. Die jungen Leute selbst wa-
ren natiirlich nicht durch einen aus ihrer Mitte vertreten,
denn es verstand sich von selbst, daf} jedes Mitglied der
Kommission sich als Vertreter der Jugend des Reiches
fiihlte.
Die Kommissionsmitglieder trugen mehrere Losungsvor-
schlige zum Jugendproblem vor.
Einer der Professoren, ein Mann, der mehr iiber das Fische-
grabschen mit blofler Hand wufte als irgendjemand sonst
in der Altsteinzeit-Welt, plidierte fiir eine Verlingerung
der Jugenderziehung. ,Lassen Sie uns diese jungen Leute
doch wieder in die Schulen zuriickschicken®, sagte er. , Wenn
sie auch an den Einfithrungs- und Fortgeschrittenenkursen
fiir Fischegrabschen teilgenommen haben, so sind die mei-
sten von ihnen doch allzu schlecht unterrichtet worden. Ich
bekomme sie ja in den Anfingerveranstaltungen auf der
Universitit und weifl daher, wie unwissend sie sind. Sie
haben nur die schattenhaftesten Andeutungen davon ge-
lernt, wie ein Fisch mit der blofien Hand zu fangen ist. In
den Fachzeitschriften und Monographien dieser Disziplin
gibt es eine Fiille von Stoff, den man systematisieren und
diesen jungen Leuten in einem ordentlichen und konzen-
trierten zwei- oder dreijahrigen Kursus auf dem Fachhodh-
schulniveau beibringen sollte, moglicherweise auch noch
einige der weniger bedeutsamen Facher zusitzlich. Wehn
dann diese stellungslosen Jugendlichen alt genug sind, einen
. Beruf zu ergreifen und eine Familie zu griinden, so werden
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sie liber einen geformten Geist und geschickte Hinde ver-
fiigen, und das alles kann ihnen nur das griindliche Studium
des Fischegrabschens vermitteln.“ |
Professoren anderer Disziplinen stifaimten mit dieser An-
sicht teilweise iiberein, wiesen aber darauf hin, daf Fort-
geschrittenenkurse im Pferdekniippeln (oder in der Tiger-
vertreibung) noch besser als das Fischegrabschen geeignet
seien, die Stirke und den Mut zu férdern, den die jungen
Leute so nGtig hdtten, wenn sie schliefllich eine gute Stellung
finden wiirden. 7Ry
Die Wirtschaftsfithrer hatten einen ginzlich andersartigen
Vorschlag. Die Leitenden Angestellten der Fischbosse schlu-
gen vor, dafl man alle Arbeiter iiber fiinfzig Jahre pensio-
nieren sollte, so daff die Arbeitsplitze frei wiirden fiir die
jungen Leute vom Steinhiigel. ,,In der Fischindustrie zum
Beispiel, sagte der Erste Manager, ,erhalten diese dlteren
Mitbiirger gegenwirtig einen durchschnittlichen Tageslohn
von 2 Fischen. Obgleich sie in ihrem vorriickenden Alter bei
der Arbeit langsamer werden, drohen ihre michtigen und
anmaflenden Gewerkschaftsfiihrer, die gesamte Industrie
mit Streiks zu iiberziehen, wenn wir ihre Lohne herab-
setzen. Wenn sie sich nach einem einheitlichen Pensions-
wesen des Stammes in den Ruhestand begeben wiirden,
konnte der Stamm ihnen eine Unterstiitzung von tiglich
einem halben Fisch gewihren; somit konnte die Fischindu-
strie junge Leute anwerben, die sich dann tiglich einen
ganzen Fisch verdienen wiirden. So wird die Arbeitslosig-
keit griindlich verringert, das Jugendproblem wird gelGst,
und das ganze Reich wird seinen Nutzen daraus ziehen,
denn die Fischindustrie wird so wieder aufbliihen.“
In diesem Moment wurde die Tiir des Sitzungssaales aufge-
stoflen, und eine kleine Gruppe junger Manner und Frauen
brach in den Raum ein. Nach einigen Auseinandersetzun-
gen erlaubte man ithrem Wortfithrer, einem wilddugigen,

hungrig dreinschauenden jungen Burschen, die Ansichten
der jungen Leute selbst vorzutragen.
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»Allen groflen Vorriten von gerduchertem Fisch, Dorr-
fleisch und gegerbten Fellen unten am Bach zum Trotz*,
sagte er, ,,gibt es viele Leute in unserem Stamm, die nicht
genug zu essen und anzuziehen haben. Unsere Hohlen sind
iiberfiillt, schmutzig und ungesund. In: vielen sind nicht
genug Schlafplitze vorhanden; sie sind voller Wanzen,
Liuse und Unrat. Wir haben an den Winden unserer
Hohlen keine Bilder. Wir sitzen miffmutig am Nachtfeuer,
ohne Lieder oder Geschichten, mit denen wir unsere Ge-
fithle ausdriicken konnten und uns so das harte Los, nur
fiir Nahrung und Unterschlupf zu leben, erleichtern wiir-
den. Wir benétigen viele Dinge, die wir nicht haben und die
wir doch so leicht bekommen konnten, wenn es uns nur die
Gesetze des Stammes erlauben wiirden, fiir sie zu arbeiten.
Wir brauchen mehr und bessere Nahrung, Kleidung, Be-
hausung, Lieder, Geschichten und Bilder. Da gibt es viel
Arbeit, und wir jungen Leute sind bereit und willens, sie
zu tun. Wir konnten groflere und angenehmere Hohlen
graben, wir konnten lernen, wie man Bidume fillt und aus
ihnen schone Holzhiuser herstellt, wie sie der Stamm jen-
seits der Berge baut und wie wir sie bislang noch nicht
genieflen konnten. Wir kdnnten breite und helle Pfade in

den tiefen Wald hinein anlegen, wo noch andere Tiere als -

Antilopen leben, und wir kdnnten Fallen fiir diese Tiere
anfertigen, so dafl wir unsere Nahrung abwechseln wiirden.
Wir konnten Lieder und Geschichten erfinden und den
ganzen Stamm damit erfreuen. Wir kénnten Bilder an die
Hohlenwinde malen, um uns selbst und dem Groflen Ge-
heimnis zu zeigen, dafl wir Menschen etwas mehr sind als
die Tiere, die nur herumleben, essen, trinken, kimpfen, ihre
Art fortpflanzen und sterben. Wir sind es leid, mit diesen
verdammten Steinen auf dem Hiigel zu spielen! Lafit uns
arbeiten, wir bitten Euch darum, Ihr weisen alten Minner,
und wir werden den Reichtum und das Gliick unseres Stam-
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mes mehr vergroflern, als es genug wire, Euch fiir diese
Gnade der Arbeit zu zahlen.“

Die Kommissionsmitglieder waren bestiirzt iiber diesen ra-
di‘kaleanorschlag. Sie erkannten deutlich, daff der arme”
Junge, der gesprochen hatte, die Gesetze der Medizinmin-
ner nicht verstanden hatte. Sie fithlten Mitleid mit seiner
Unkenntnis und mit der seiner kleinen mifgeleiteten
Gruppe von Gefolgsleuten. Aber es gab nur eine einzige
Maglichkeit, und so erhob sich die gesamte Kommission auf
ein Zeichen.des prisidierenden Medizinmannes und warf
die jungen Leute allesamt aus dem Sitzurigssaal hinaus. So-
dann schickten sie eine inoffizielle Nachricht an den Loyalen
Orden vom Pferdekniippel, worin sie die Mitglieder er-
suchten, umgehendst eine Untersuchung der unpaliolithi-
schen Umtriebe in den Schulen vorzunehmen. Einer der
Medizinmanner driickte in der Exekutivsitzung der Kom-
mission die Gefiihle aller aus: ,, Wir sind sicher, daf diese
jungen Leute unter die Mentorschaft gewisser Lehrer ge-
raten sind, die ihnen mehr beigebracht haben als die Bil-
dungsgiiter des Fischegrabschens, Pferdekniippelns und der
Tigervertreibung. Ein Lehrer, der so etwas tut, ist unpalio-
lithisch bis auf die Knochen!“ '

Nachdem dieser Zwischenfall ausgestanden war, machte
sich die Kommission wieder an ernsthafte Arbeit und 15ste
auch schliefflich das Jugendproblem. Man richtete eine be-
sondere Behorde ein, die sich mit dem Problem befassen
sollte. Diese Behorde schickte Kundschafter in die benach-
barten Tiler und Berge aus, mit dem Auftrag, neue und
grofiere Steinhiigel ausfindig zu machen. Sobald ein solcher
Steinhiigel entdeckt worden war, wurden Experten hinge-
schickt, die den Hiigel klassifizierten und fiir das passende
Spiel herrichteten. Andere Experten wurden damit beauf-
tragt, Regeln fiir neue Spiele zu erfinden. Steinspielthera-
peuten und -kontrolleure wurden bestimmt, die diese Ar-
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beit organisierten und iiberwachten. Es wurde sodann eine
Studie iiber das Verhalten aller erreichbaren Jugendlichen
angefertigt, in der individuelle und gemeinsame Priferen-
zen fiir kleine und grofle Steine, graue und rote Steine,
glatte und rauhe Steine, runde und unregelfniflig geformte
Steine erfaflt und sorgfiltig tabuliert wurden. Es wurden
Daten gesammelt und statistisch aufbereitet, Pldne wurden
gezeichnet, Zuteilungen aus den Fisch- und Fleischhaufen
des Stammes wurden gegeben, und in kiirzester Zeit war
die grofite Steinhiigelbewegung in der ganzen Geschichte
der Altsteinzeit voll im Gange. &
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Eine neue Chance, die Welt, in
der wirleben, endgiiltig schéner zu machen

Die wahren
Kiinstler

Dieses sogenannte: Flugzeugungliick kiirzlich

in Washington®, sagte er, ,das war schon
sehr gut. gemacht. '"Wie die Maschine iiber

.die Briicke rutschte, ein paar Autos mitrifl und

dann in den Fluten des eisigen Potomac versank,

. wo die_Rettungsboote wegen des Treibeises nicht

durchkamen. -Die +Kameraleute. hatten selber

~ Schwierigkeiten, die Szene halbwegs mitzukriegen.
* Schade nur, dafl der Stuntman,:der den Passanten | -

spiglte, dabei umkam. Da hatte der Regisseur ei-
nen: ‘Augenblick :zu lange drehen lassen. Aber so

" was kommt vor. Immerhin war das Ganze se per-

feke, daB die Qffentlichkeit glaubte, ein’ wirkliches
Ungliick sei passiert. Uberhaupt kénnte man sich
daruber wundern, wie oft die Leute das Kiinstli-
che und das_Inszenierte fiir die Wirklichkeit hal-
ten, aber das ist nur logisch, werden doch unsere
Nachahmungen immer besser, sozusagen immer
wirklicher. Nehmen Sie nur die Tomate. Da gibt
es jetzt diese kleinen Tomaten, von denen man
behauptet, sie kimen.von den Kanarischen Inseln,

- was natiirlich nicht stimme. Sie schinecken so, ‘wie

die Tomaten frither schmeckten. Si¢ erinnern sich
doch, die mit den ringférmigen Kerben, was eine
Folge von zu viel Regen war. Danach gab es die
hollandischen, die all } ! als kdmen

. sie direkt aus Hoechst oder von der BASF. Ka-
. men sie nicht. Aber die neuen, .die kommen von

der BASF. Perfeke, besser als die alten Tomaten.
Oder Apfel. Wirkliche kénnte sowieso keiner
mehr bezahlen, und sie wiren auch lange nicht so
T :
,Sehen Sie®, sagte er, ,das Ganze ist sehr ein-
fach. So wie die Welt jetzt ist, will sie keiner
mehr haben. Ist ja auch véllig verstindlich. Einer-
seits langweilig, andererseits kaputt. Da inszenie-
ren wir halt ab und zu was Spannendes, was Kata-
strophales, und zum Ausgleich stellen wir Natiir-
lichkeit her. Einerseits zum Beispiel das Attentat
auf Reagan. Niemand hat sich gewundert, daff
‘man das alles im Fernsehen angucken konnte. War

“auch nicht verwunderlich, war alles geplant. So

kriegen wir die Politik wieder spannend. Anderer-
seits Natiirlichkeit. Glauben Sie doch nicht, daf
man die Leute mit Natur noch lange locken kann.
Geht doch nicht mehr. Sogar der beriihmte deut-
sche Wald ist nur noch ein 6des Gestriipp. Wir
machen folgendes: Da es viel zu teuer ware, die
Biume wieder hinzukriegen, .bauen wir einen
kiinstlichen Wald. Wie der aussehen wird, kénnen
Sie jetzt schon in den Farbanzeigen der chemi-
schen Industrie sehen. Wunderbar griin und ge-
sund. Wie frither. Technisch haben wir das alles
im Griff.*

] ,,A'bcr wird s dafm nicht schwierig®, wendete
ich ein, ,Wirklichkeit und Nachahmung auseinan-

R ¥ derzuhalten?“ .
ﬁ‘ »Das schon®, antwortete er, “aber das ist gerade
N . ~das Ziel. Nasiirlich sind wir manchmal selber irri-

tiert — jetzt,” wo alles noch in den Anfingen

steckt. Frither gab es doch Holz. Man machte

Mabel daraus. Dann gab es diese schlechte Kunst-

stoffimitation, wo man sofort sah, daf es kein

Holz war. Und jetzt haben wir eine Holzverarbei-
tung, die so aussicht wie eine Nachahmung der

Imitation. Das ist ein Irrweg. Wir miissen den
Urzustand kiinstlich wieder herstellen. In der Ar-
chitektur klappt das sehr gur. Wir bauen jetzr
Fachwerkhiuser aus Stahlbeton und Kunststoff,
die schen authentischer aus als die alten Fach-
werkhiuser. Den Leuten gefillt es, und anders
geht es ja auch nicht. Wer wiirde' denn in einem
wirldichen Fachwerkhaus wohnen wollen? Wir
sjtgzl.en aus Fertigteilen eine nette Fassade hin, und

hen wir’s komfortabel. Mit der Natur
werden wir auch bald so weit sein. Schwimmbi-
der sind passé. Wir werden richtige kiinstliche
Seen mit. Wiesen und Wald drum bauen, mit sau-
berem, geheiztem Wasser, mit_einer Glaskuppel
gegen den sauren Regen. Und ich versichere Ih-
nen, diese Seen werden schoner sein als die, die
Sxebaus‘_lhrer Jugend vielleicht noch in Erinnerung
apen.

.»Wenn Sie das alles zusammennehmen®, sagte
er schlieBlich, ,dann Sehen Sie, dafl wir die wagh—
ren Kiinstlér sind.. Wir inszenieren die Welt. Un-
sere Inszenierungen sollten Sie rezensieren. Nicht
die sogenannte Kunst. Die. ist schlechter als die
Wirklichkeit.* Ulrich Greiner
.P.S. Dieser Tage meldete dpa: ,Das Firben von Apfeln hat
ein- Vertreter der B fiir Ema Obst-
bauern am Bodensee empfohlen. Damit lieBen sich dic Wiin-

sche der Kaufer in der gesamten Variationsbreite der Firbung
erfullen.” o 5
R
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ALFRED K. TREML

MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH (6)

18. 10.

wir sitzen im nebenzimmer einer gastwirtschaft. wenigstens wird nicht geraucht.
das Llicht ist tribe, die stimmung auch, die tischdecken fleckig, und die winde
géhnen mide. wir sind 6 oder 7 leute um einen tisch, nippen an unseren teegla-
sern oder trinken apfelsaft und versuchen milhsam in ein gesprich zu kommen, hin
und " wieder unterbrochen durch eine lustlose bedienung, die -~ jedes gesprach
unterbrechend = mit ihren gl&dsern herein-und hinausklappert.

das also ist der von mir vor ein paar monaten gegriindete - besser gesagt: ins
leben gerufene - "arbeitskreis &kologischer land= und gartenbau". nach einem
entwicklungspolitischen arbeitskreis, zwei blrgerinitiativen gegen atomkraft-
werke und einer fahrradinitiative die dritte basisgruppe, die ich initiiert
habe. eine totgeburt? eigentlich wollten wir heute abend das programm fir das
néchste halbe jahr machen, aber die meisten Lleute fehlen und niemand hat eine
idee. ulrike erzihlt ein wenig Uber die gartenplanung fir das neue jahr. der
eine oder andere will ein rezept wissen, will wissen, was man gegen blattlduse
tun kann, gegen schneckenfraB oder gegen zuviel unkraut. kein schwung will
aufkommen. -

ich bin nicht nur mide, sondern auch enttduscht. von politischer basisgruppe
keine spur heute abend. hat denn.niemand von den anwesenden kapiert, daB es

fir die katz ist, wenn der eigene garten ohne schnecken, ohne l3use ist, w3hrend
die ganze welt drum herum vergiftet wird?

wieviele solcher abende in verrducherten, traurigen nebenzimmern habe ich schon
erlebt? ganz unterschiedliche waren es; in vielen war eine art aufbrauchstim—
mung, mit vielen, vielen menschen unterschiedlichsten alters; hier wurde gelernt,
diskutiert, geplant und etwas in gang gebracht. aber in sehr vielen war es auch
so trége und qualend wie heute abend.  aber ich trdste mich mit dem gedanken,
daB ein politisches und padagogisches handeln, das auf freiwilligkeit beruht,
solche- abende in kauf nehmen muB.

3. 42,

unser arbeitskreis "okologischer land- und gartenbau" hat fiir heute abend zu
einem lichtbildervortrag eingeladen. thema des mir bislang unbekannten referen-
ten, der uns Uber verschiedene kanale empfohlen und vermittelt wurde: "gartnern,
ackern ohne gift". die veranstaltung soll um halb acht beginnen. wahrend ich
so kurz vor sieben durch die straBen zu der gaststadtte laufe, in deren neben-
zimmer die veranstaltung stattfinden soll, beflrchte ich, daB hochstens wieder
zehn oder zwanzig leute kommen werden, obwohl wir ein sehr grofBBes.nebenzimmer
reservieren haben lassen.

Als ich ankomme, sitzen schon einige leute da, um‘sieben. es kommen laufend
neue hinzu, so daR ich kaum nachkomme, mit dem kassieren des eintrittsgeldes.

-l'g-

morgens mit dem traktor und mit fahrridern auf den acker zur arbeit (projektwocke 1981)

gzddggm;f noch ;trégen gie besucher herein. wir holen stiihle uns stellen sie
ange und neben die tlr, und immer noch hért d i
auf. am schluB missen es ‘Uber hu ¥ i i e e
auf. nderfiinfzig menschen i i i
in diesem raum dréngten ich freu mi i Tl Rl Al
N : N ch, obwohl mir véLLi kL i
diese vielen leute kommen den i b O as DAL woner
5 n die werbung war schiech i
das publikum ist fir einé’ o
d .8o0lche veranstaltun 6 i i
altere leute. 1ich vermute daBB sie S, e nider St
1 gekommen sind, um rezepte fir 3
zu bekommen - und nicht, u; etwas Ub iti "8 it Laatten
onmen 3 er politische Okologie zu héren i G =
;g?ftz1;;nE;niSOLC: g;oBes Eub[1kum hast du nicht alle tage diesefgetggesgzgt
eim schopfe packen. ich mache mir ein ; i
schlieBlich die veranstaltun i i Flraty doh et e
h g mit einem kurzen koreferat ich
schitzt den biologischen land- und i Lot et e
. -~ gartenbau in den horizont einer weltwei
- . He:
umweltkrise zu stellen und als politische und Skologische alternative zy ;;En

grinden, sage ein paar zahlen, ein ¥
pa 5 paar beflrchtungen, o i i
versuche auch politisch stellung zu beziehen .. Sans Ehne mich zu e
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es zeigt sich, daB meine vermutung nicht abwegig war. der vortrag selbst

und die kurze danach einsetzende diskussion sollte unpolitischer art werden.
der referent, rhetorisch ungemein beschlagen, aber inhaltlich teilweise bis
zur peinlichkeit unwissenschaftlich ("frisches birkenwasser taglich getrunken
hilft hundertprozentig gegen ... dieses und jenes gebrechen.'"). -

wieder ein abend, war es ein erfolg? die leute warns zufrieden.

21." 12,

unsere entscheidung, eigene kinder zu wollen, ist uns nicht leicht gefallen,

und bis heute bin ich mir nicht sicher, ob sie richtig war. vermutlich gibt

es in der tat mehr verninftige grinde, die dagegen sprechen als dafiir. letzten
endes aber siegte doch jenes quentchen egoismus (und hoffnung ), das der
menschheit trotz ihrer fir die mehrheit doch meist furchtbaren geschichte bis
heute das Uberleben garantierte, bis heute ... nachdem die entscheidung ge-
fallen war, entwickelte sich bald darauf auch eine art freude auf den erhofften -
nachwuchs. wir begannen uns lber schwangerschaft, geburt und kleinkinderer-
ziehung zu informieren.

bald schélte sich der wunsch nach einer hausgeburt heraus, und je mehr wir
darlber lasen, uns informierten und dariber nachdachten, umso stirker wur@e
dieser wunsch. vielleicht spielte dabei auch meine erfahrungen in ver§ch1e~
denen krankhdusern eine rolle, die ich friher sammeln konnte (ich ver@1ente_
zum grofen teil mein studium durch nachtwachen auf intensivstationen in kreis-
krankenh&usern). entscheidend aber war letztlich, daB wir die geburt unseres
kindes als einen festlichen teil unseres alltags betrachten und dort grLeb?n
wollten, wo wir zuhause sind, in unserer wohnung, in den vertrauten vier win-
den und nicht in einem anonymen und institutionalisierten krankenhaus. kran-—
kenhduser, so sagten wir uns, sind hiuser flr kranke (das sagt ja.schon der
name), aber nicht fur gesunde, die ein kind gebiren wollen. nur im notfall,
und hier natlirlich selbstversténdlich, wollten wir in eine klinik gehen.

nachdem wir uns fir eine hausgeburt entschieden hatten, begannen gir uns nach
einer hebamme und nach einem arzt umzusehen, der im notfalle bereit war zu
kommen. wund jetzt begannen erst die probleme. in unserer ganzen umgebqu

gab es nur noch eine praktizierende hebamme, die §ber gLe}chze1t1g ein eigenes
entbindungsheim besitzt, und einen einzigen arzt in reutlingen hatte nqch die
notwendigen bestecke flir eine hausgeburt. die hebam@e war sofort befe1t, aber
der arzt winkte ab, beziehungsweise versuchte er qu1k? davon abzubf1ngen:

Als es bei unserem ersten kind soweit war, versuchte dieser arzt, ein kleiner,
schmuddeliger mann, der einem nie gerade in die augen sehen‘konnte, uns wegen
einer Lleichten schmierblutung in panik zu versetzen und qu1ke"sof0rt in eine
klinik zu Uberweisen. obwohl ulrike schon in sehr kurzen abstandgn konttak—
tionen hatte, entschieden wir uns, kaum daB wir au§.deq unfreundlichen réumen
seiner praxis heraus waren, gegen die klinik uqd fur eine ambulante entb1pdung
im entbindungsheim unserer hebamme. denn inzw1schen war der dumme fall einge-
treten, daB die hebamme auch gar nicht mehr fir eine hausgebgrt zur verfuggngt
stand, weil sie in ihrem heim selbst eine geburt hatte. dam1§ bl1eb uns nic ;
anderes Ubrig, als in dieses entbindungsheim zu gehen, wenn wir n]cht do;h noc
im krankenhaus landen wollten. wé&hrend die hebammg und ein arzt im entbindungs-
raum eine andere geburt betreuten, wurden wir in einer art waschraum unterge-
bracht. arzt und hebamme kamen gerade noch rechtzeitig - es war gegen 1 uhr

in der nacht =, um das kind in empfang zu nehmen. eine stunde spdter marschier--

" te ulrike zwei treppen hinunter und zuhause wieder zwei treppen hinauf ...
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das ist jetzt schon einige zeit her. vor ein paar stunden wurde unser
zweites kind geboren. es ist sonntag, ein eiskalter tag, die sonne scheint
auf eine verschneite landschaft. eiszapfen héngen vor dem fenster. in un-
serer wohnung blubbert gemiitlich ein alter holzkohleofen. wulrike ist vor-
mittags noch in ihrer topferei, dann essenwir zu mittag. gegen 14 uhr, als
sie schon alle paar minuten regelmaBige kontraktionen hat, richtet sie
noch unseren sohn zum spazierengehen mit den grofeltern. dann setzt sie
s?ch auf den sofa und strickt. ich rufe die hebamme an und diesesmal hat
sie zeit. als sie gegen halb drei bei uns eintrifft, hat ulrike schon mit
den ersten atemlbungen begonnen. wihrend sie im zimmer herumlduft, richte
ich das bett, ein kleines warmes kinderbad, hole tiicher, eimer und eine kleine
bettflasche fur das neugeborene. als sich ulrike schlieBlich auf das bett
legt, beginnen wir mit dem Ubergangsatmen.

in den wenigen augenblicken, die mir neben dem herrichten noch bleiben,
setze ich mich neben sie und versuche mitzuatmen. und dann ist es auch
schon so weit. die presswehen beginnen. ich stitze ulrike im ricken,
damit sie mit dem oberkérper fast in die senkrechte kommt und versuche in
den kurzen pausen zwischen den kontraktionen mit ihr entspannungsibungen
zu machen ("sei schwer, so schwer wie der nasse schnee auf der hitte auf
zafera-maisiB..."). dch sehe jetzt, was fur eine arbeit und was fir eine
kraft hinter dem gebiren stehen muB und so etwas wie eine art neidgefihl
kommt kurz in mir hoch, neid dariber, daB ich nie gebiren werde kénnen.
ich weiB nicht, ob es tatsichlich (wie freud meinte) einen penisneid gibt,
aber ich weiB jetzt, daB es einen gebarneid gibt.

ulrikes augen sind zusammengeprefit, der mund leicht gedffnet, auf ihrer
stirn bilden sich kleine schweiBperlen. und schon sieht man den kleinen
und doch so groBen kopf des kindes. noch einmal pressen ... und es ist
da! ulrike legt sich erschépft zurick. kein ton war tber ihre Lippen ge-
kommen.

die hebamme nimmt das kind, das einmal kurz quikte und legt es gleich in
ein warmes wasserbad. "es ist ein junge" sagt sie. ein gefllhl Lleichter
enttduschung breitet sich in mir aus und gleichzeitig fallt mir ein, daB

es Ublich ist, dieses gefiihl zu unterdriicken und so zu tun, als ob das
geschlecht des kindes gleichgiiltig sei. aber wir hatten uns mehr ein
madchen gewlinscht. nun ist es ein junge. die hebamme legt das kleine auf
den bauch seiner mutter. dch schneide die nabelschnur durch. schon wenige
augenblicke spiter liegt es an der brust und beginnt, als wenn es das schon
irgendwo gelernt hitte, daran zu saugen. die hebamme war keine stunde da,
und wir sind wieder allein.

die mutter schl&ft, das kind schlaft, und drauBen ist immer noch ein strah-
lender, eiskalter wintertag, aber bei uns ist es warm. verstohlen blicke
ich ins kleine bettchen. da liegt es winzig und h&Blich und hat, mit sei-
nem verrunzelten gesichtlein, eine gewisse &hnlichkeit mit einem

uralten, winzigen greis.Ichweifl, vater muB ich fir dieses kind erst noch
werden. das schwierigste haben wir noch vor uns.

das war gestern. heute versuchte ich auf dem rathaus, wie vorgeschrieben,
unseren nachwuchs anzumelden und brachte es ziemlich durcheinander, denn
schon seit vielen jahren gab es in unserem dorf keine hausgeburt mehr. das
standesamt hatte keine formulare und wuBte nicht so recht was machen. man
muBte sich erst erkundigen und die nétigen formulare beschaffen. dnzwischen
sind die richtigen formulare am richtigen platz. die blrokratie hat einen
moment geknirscht, jetzt L&uft sie wieder. die nichste hausgeburt in unserem
dorf hat es zumindest birokratisch einfacher.

(wird fortgesetzt)
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+ SCHULE UND DRITTE WELT IN
FRANKREICH

Ebenso wie in der Schweiz und in Oster-
reich ist auch in Frankreich aus der
Arbeit entwicklungspolitischer Aktions-
gruppen heraus ein iiberregional arbei-
tendes entwicklungspédagogisches In-
formationszentrum entstanden. Vor 3
Jahren wurde von Eltern und Lehrern,
die in der Bewegung "Mouvement 1%
Tiers-Monde" aktiv sind, der Arbeits-
kreis "Ecole et Tiers Monde" gegriindet.
Dieser Arbeitskreis hat u.a. zwei
Unterrichtsmaterialien-Hefte verof-
fentlicht, in denen insbesondere die
Verflechtungen Frankreichs mit der
Dritten Welt herausgearbeitet sind.

Die Hefte enthalten Materialien, Ar-
beitsbldtter und einige grundsdtzliche
didaktische Uberlegungen zur Entwick-
lungspddagogik. Sie konnten in der

BRD im Franzdsisch-Unterricht der
Oberstufe Verwendung finden.

- "Tiers Monde et double langage",
20 F

- "Tiers Monde de la 6 éme d la
3éme", 135 S., 32 F

Bezugsadresse: Ecole et Tiers Mgnde,
20, Rue Rochechouart, 75009 Paris.
: Se

+ WELTERNAHRUNGSKAMPAGNEN INTER-
NATIONAL

Die Welterndhrung ist in diesem Jahr
in den Mittelpunkt der Offentlich-
keitsarbeit nichtstaatlicher ent-
wicklungspolitischer Organisationen
in der Bundesrepublik, der Schweiz,
Usterreichs und Frankreichs gerlickt.
Nachdem im Februar 81 der Usterrei-
chische Informationsdienst fiir Ent-
wicklungspolitik OUIE die Uffentlich-
keitskapagne "Hunger ist kein Schick-
sal - Hunger wird gemacht" eroffnete,
die Erklarung von Bern im Mdrz 81 die
Aktion "Hunger ist ein Skandal" an-
regte, starteten auch die franzOsi-

schen Organisationen "Freres des -Hommes'}
und "Terre. des Hommes" nach einjahriger§

Vorarbeit ihre gemeinsame Ernahrungs-
kampagne im Oktober 81. Sie steht un-
ter dem Motto "Vaincre la faim = et
mieux se nourrir" (dt. “Den Hunger be-
siegen, sich besser erndhren!"). In
der BRD lautet das Jahresthema 1981/
82 der Aktion "Brot fiir die Welt"
"Hunger durch UberfluB?". Auch die
Gesellschaft zur Forderung der Partner
schaft mit der Dritten Welt GEPA plant
fir das Jahr 1982 eine Erndhrungskam-
pagne "Brot statt Profit". Bei den
nachfolgend genannten Aktionstrdgern
sind didaktisch hervorragend aufberei-
tete Arbeitshefte zum Thema "Welter-
nahrung" erhdltlich:
- Brot fir die Welt
Postfach 476
7000 Stuttgart 1

- Feres des Hommes
20, Rue du Refuge
F-78000 Versailles

- Osterr. Informationsdienst fiir Ent-
wicklungspolitik OIE
Tubhlauben 8/6/16
A-1010 Wien

- Erklédrung von Bern
Gartenhofstr. 27 i
8004 Ziirich Se

+ ENTWICKLUNGSPOLITISCHE SEMINARE
IN VLOTHO

der arbeitskreis entwicklungspolitik

jugendhof vlotho (4973 viotho, pf 1109
horstweg 11) veranstaltet u.a. im 1.
halbjahr folgende lehrgdnge: einfiihrun
lehrgang in probleme der entwicklungs-
lander und der entwicklungspolitik (17
22.5.); Uberentwicklung - unterentwick
lung, zwei wochenenden zur einfUhrqng
die zusammenhdnge zwischen industrie-
staaten und entwicklungslandern (im :
herbst); methoden entwicklungspolitische
bildungsarbeit (22.1-24.1. -'mist,

das ist ja schon vorbeil!); ein neues

verstandnis der entwicklungspolitik?
Ja bitte! (mai); europdische entwick-
Tungspolitik (oktober); zwischen hunger
und iberfluB - einkaufen, kochen und
entwicklungsfragen (19.2.-21.-2. in
bielefeld); global.2000 - die zukunft
in den nichsten 20 jahren (april) u.a.
auBerdem finden Tidnderkundliche semi-
nare und seminare iiber probleme der in
der brd lebenden auslinder statt. tr

+ PADAGOGIKHANDBUCH DRITTE WELT.

das von alfred k. treml (in zusammenar-
beit mit klaus seitz) herausgegebene pa-
dagogikhandbuch dritte welt diirfte zum
zeitpunkt des erscheinens dieser zeit-
schrift inzwischen auch auf dem markt
sein. das im Jugenddienst-verlag wupper-
tal erscheinende handbuch enthalt auBer
verschiedenen theoriebeitrigen iiber 400
bewerdende kurzrezensionen zur dritten
welt-pddagogik, auBerdem einen umfassen-
den registerteil und viele, viele ab-
bildungen und karikaturen. kosten soll
es so um die dm 10,00. tr

+ AUF KONGRESSEN GIBT ES VIEL ZU
ESSEN.

die deutsche gesellschaft fiir erziehungs-
wissenschaft (DGfE) veranstaltet vom
22.-24. mgrz 1982 ihren 8. kongreB in
regensburg. unter einer vielzahl von
veranstaltungen sind folgende vielleicht
entwick lungspddagogisch wichtig: ein
symposium (mit r. minchmeier, w. sche-
fold, m. gronemayer u.a.).-zum thema
"neue jugendbewegung und alte padagogi-
sche verhdltnisse", ein anderes zu "be-
drohung des friedens - eine herausfor-
derung der pddagogik". von den arbeits-
gruppen der kommissionen interessiert
das thema "lernen von der dritten welt",
das die kommission- "bildungsforschung
mit der dritten welt" anbietet; schlies-
slich-ist noch die arbeitsgruppe "er-
ziehung zwischen den kulturen" der
kommission "vergleichende erziehungs-
wissenschaft" bemerkenswert. interes-
senten erhalten das vollstdndige pro-
gramm Uber die DGFE, minzgasse 22-24,

74 tiibingen. tr
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+ EUROPAISCHE UMWELTERZIEHUNG

eine Ubersicht iber das was in verschie-
.dengn europdischen staaten zur umwelt-
erziehung lauft, einschlieBlich einer
auflistung der materialien zur umwelt-
erziehung) st von dietmar bolscho,
giinter eulefeld und hansjorg seybold
vom institut fir die padagogik der
naturwissenschaften (IPN) an der uni-
versitdt kiel erstellt worden. die
fleiBarbeit ist teil einer vielzahl
von veroffentlichungen zu diesem thema
von dieser forschergruppe. die band-
breite der erhobenen materialien reicht
vom ministeriellen erlaB iiber lehrpldne
und unterrichtseinheiten bis zu in-
formationsbroschiiren von umweltbehor-
den und anderen mit umweltfragen be-
faBten organisationen und institutio-
nen. defizite wurden vor allem im be-
reich der sekundarstufe festgestellt.
ndhere informationen gibt es iiber das
IPN, olshausenstr. 40-60, 23 kiel 1.

tr
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BUCHBESPRECHUNG Als Paradigma fiir die Umsetzung verhaltens- und lerntheoretischen Gedanken-
guts ist Ardilas Roman ein duBerst lesenswertes Stiick unkonventioneller

REBEH ARTLAE FUTORbl 2 e UTOPIE EINES PSYCHOLOGEN. Wiiicisi psycho1og1scf.1er' Literatur, dessen spezifischer Reiz in der exotisch wir-

1981 (URBAN UND SCHWARZENBECK), 176 S., DM 18.00. kenden Verquickung westlicher Ideale mit siidamer fkanischer Realitit liegt.

<

Brigitte Haberer

"Futurum Drei" ist der zweite Roman des
wohl bekanntesten lateinamerikanischen
Psychologen, dem Kolumbianer Rubén
Ardila, Nicht allein ein Roman jedoch,
sondern Literatur auf psycho1ogischer“

Praxis - somit zugleich Psychologicum.
Im Entwurf einer kiihnen, teilweise
groteske Ziige des Wissenschafts- und

Fortschrittsoptimismus aufweisenden

Ardila

Vision wagt Ardila eine siidamerika- Futurum Drei
. L P ) fWaiden Tres)
nische Version von Skinners bekannter Die Utopie eines
: . . Psychologen
Utopie "Futurum Zwei", jenem Exempel 81.176 S., kart. DM 18,~

der Anwendung verhaltenstheoretischer

Gedankenguts zum Zwecke der Konstitujon eines neuen Gesellschaftssystems.

Ist diese neue Gesellschaft, die in "Walden Tres" ‘auf lateinamerikanischem
Boden entsteht, jedoch auch eine wirklich. bessere Gesellschaft? Implizieren
die zweifelsohne mit Nachdruck und idealistischem Engagement in die Praxis

umgesetzten, an der Theorie manschlichen Verhaltens orientierten revolutio- Ll iqy - 17 A 5
ndren Richtlinien ein in der Tat innovatorisches, in eine menschenwiirdige o . TO HAVARIEET Z
Mk michh fzallf ¢

Passagenweise mag der Leser, gerade angesichts des materiellen Elends in EHE Ze Tél"OCI']Cn Z

Zukunft weisendes Moment?

den Léndern der Dritten Welt, jene Frage bejahen: Da wo es um die Stabili- } K@ﬁ \{er“ﬂé\(“ S’t Z
sierung der Familie, um Reformen der Kindererziehung und des Arbeitssystems Q
geht. In der Ganzheit seiner Utopie aber erliegt Ardila einer fragwiirdigen ; . U SL_.OS 2

F ination durch Theorien, die im ten Moment vielleicht vielversprechende & % RN}J
aszination durc eorien e erste c p ‘ : -S@ZlAL,BE Vi

Anderungen zu bewirken in der Lage sein mogen - die Befiirchtung jedoch,  da@3

der positive Effekt jener Reformen ephemer sein kdnne, bewahrheitet sich

von Seite zu Seite des durchaus spannend, da mit Anspannung zu lesenden
Buéhes immer mehr‘. Der Utopie des allein auf der Basis psychologischer
Prinzipien aufgebauten Systems ist das Scheitern beschieden: "Walden Tres"
fallt politischen Realitdten, die von seinen fanatischen "Machern" ignoriert
" worden waren, zum Opfér.
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KURZREZENSIONEN

+ J. Becker: Afrikanische Literatur
in der entwicklungspolitischen Bil-
dungsarbeit. Koln 1981 (Weltforum);
Forschungsberichte des Bundesmini-
steriums fur wirtschaftliche Zusam=
menarbeit, Band 21; DM 19,80.

+ Broschirtes Buch DIN A 5, 312 S.

+ Dieser Forschungsbericht gliedert
sich in 3 Teile: 1. Pédagogische
Voraussetzungen und politische Fil—-
ter (3.-Welt-Padagogik in der Span-
nung zwischen ideologiekritischem
Sachanspruch und personaler Betrof-
fenheit, zwischen Authentizitat uqd
didaktischer Vermittlung), 2. Zwel
Modelle: Jugendbuch aus Zimbabwe und
Frauenroman aus Nigeria; 3. Anh&nge
und didaktische Bausteine (Tabellen,
literarische Hinweise, Originaltexte
afrikanischer Autoren). :
+ Interessante und profunde Aufarbei-
tung der Schwierigkeiten bei‘P?oduk—
tion, Vermarktung und Didaktisierung
afrikanischer Literatur; eindrucks=
volles Kapitel Uber die Rolle der
Frau; fast die Halfte des Buches be-
steht aus wichtigen Quellen-Texten,
die als Bausteine eines offenen cur—
riculums verwendet werden kénnen.

Schwach ist jedoch der zentrage p%da—
gogische Teil: Unsaubere Begrifflich-

keit (wichtige Begriffe werden defi-
nitorisch nicht eingefihrt), unbe-
grindete Thesen und Wertgngen (z.B.
"Empathie und Erfahrung im Lernfeld
pritte Welt konnen nicht zur Anwen-
dung kommen." "die ausschlieBliche
Betroffenheitskonzeption neuerer
Entwicklungspadagogen' - hier ist
die ZEP gemeint u.a.m.) u.a. machen
den interessanten Ansatz, die

Spannung von 1deologiekritik, Authen-

tizitat und Betroffenheit zu expli-
zieren, leider nicht fruchtbar. Tr

+ G. Ddring: Handeln in Aktionsgrup-
pen. Zwischen Abglanz und Vorschein
“einer neuen Bewegung. Tibingen 1981;
Bezug: G. Doring, Dorfstr. 4, T4 TU-
bingen; Preis: Koperkosten. )
+ Diplomarbeit, 296 S., verkleinert
kopiert auf DiN A-5, gebunden.
+ Aktionsgruppen, Aktion.
+ Entwicklungspolitische Aktionsgrup-
pen werden hier soziologisch, pada-
gogisch und psychologisch als "Ver-
mittlungsbereiche von politischer
Aktion und Selbsterfahrung" analy—
siert. Ziele, Organisation, Wirkung
nach auBen und nach innen werden
systematisch und historisch aufge—.
schlisselt und solt an einem»Be1sp1eL
— dem "Aktionszentrum Arme Welt Tl
bingen' - veranschaulicht werden. Im
5. Kapitel diskutiert der Autor aus-—
fuhrlich die poLitisch—pédagogischen
Praxis-Strategien (u.a. Lernprozesse,
Lernen und Handeln, methodisch-di-
daktische Grundelemente, ZieLgruppgn-
arbeit, Nahbereichsthese, "generati=
ve Themen', Gegenlberstellung der
didaktischen Modelle von Negt und
Freire, und schlieBlich: gruppen-
dynamische Probleme der Aktionsgrup-
penarbeit (vgl.néchstes. . Heft!)T
+ Wohl nur far Insider versténdliche,
mit vielen Zitaten gespickte wissen—
schaftliche Arbeit, aber eine Fuqd—
grube fur Interessierte. Das K§p1tel,
in dem eine Aktionsgruppe ausfihr-
Lich dargestellt wird, bleibt merk-
wirdig isoliert und unfruchtbar;
wichtig und lesenswert ist das zen-
trale 5. Kapitel. : Tr

~74k,
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+ Eleonore Baumberger=Korbmacher:
Chinas Traum von Reichtum und Macht.
Ansédtze autozentrierter Entwicklung
im Jahrhundert der chinesischen Re-
volution. Frankfurt am Main 1981
(Haag + Herchen); 723 s., Dm 78,00.
+ Mit diesem volumindsen Werk Llegt
die Autorin eine interessante Ab-
handlung zu der Frage vor: Welche
Rolle spielte die Intelligenz im
Verlauf jenes sozialen Wandels, der
ein konfuzianisch geprigtes China
im Schatten imperialistischer Ein-
flisse zu einem sozialistischen, mehr
oder weniger autozentrierten Staat
machte? Die Arbeit ist Uber weite
Strecken historisch angelegt, aber
unter einem soziologischen Interesse,
so daB nur "Knotenpunkte' der histo-
rischen und Ideen-Geschichte heraus-
gegriffen und interpretiert werden.
Von der chinesischen Wirtschaft zur
Zeit des Eindringens des Imperialis-—
mus (1. Kap.) Uber die chinesische
Antwort auf den Westen in Form von
Reform und Revolution (2. Kap.) und
dem Beginn des Kampfes gegen Impe-—
rialismus in China und der Metamor-
phose der Intellektuellen 1927-48
(4. Kap.) spannt sich der weite hi-
storische Bogen, der mit einer un-
Ubersehbaren Vielzahl von Daten und
Beschreibungen ausgemalt wird. Die
Darstellungsweise bleibt aber in
der Regel beschreibend. Man sehnt
sich gegen Ende der (durchaus an-
regenden) Lektire nach ein bifichen
Theorie, nach einer Zusammenfassung
unter einer leitenden Fragestellung.
Ein besseres theoretisches - besser
gesagt: methodologisches -~ Grundge-
rist, schon zu Beginn der Arbeit ge-
Llegt, hatte diese verkirzen, weil
auf die Ausgangshypothese zentrie-
ren kénnen. Das ware sicher von Ge-
winn gewesen, nicht nur weil die
Seitenzahl dann geringer ware (wer
kann heutzutage noch 723 S. lesen?),
sondern auch weil man dann viel-
leicht sogar allgemeine (lbertrag-
bare?) Probleme autozentrierter
Entwicklung (und der Rolle der
Intellektuellen dabei) hatte dis-
kutieren konnen. So aber verliert
sich die Autorin bis zum SchluB in
der Objektebene, ohne die Theorie-
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ebene wieder zu erklimmen, die zumin-
dest andeutungsweise in der Einleitung
anvisiert war. Fir Entwicklungspada-
gegen lesenswert sind vor allem Teile
des letzten Kapitels, weil hier die
Rolle -der Erziehung im ProzeB des

_ sozialen Wandels am Beispiel Chinas
transparent gemacht wird. 15s

+ A. Th. Sonnleitner: Die HOhlenkinder.
Stuttgart 1981(59) (Franckh’sche Ver—
Lagsbuchhandlung). DM 24,00.

+ Wenn hier auf ein klassisches Kinder-
buch hingewiesen wird, das inzwischen
schon seine 59. Auflage erlebte (1),
dann dirfte das besondere Grinde ha-
ben. Sie seien genannt: Die Geschichte
von Peter und Eva im "heimlichen Grund"
beschreibt nicht nur spannend und an-
schaulich die Entwicklungsgeschichte
der Menschheit (nach dem Motto: Philo-
genese = Ontogenese), sondern auch

jene Lernprozesse, die dabei relevant
geworden sind. Man sollte dieses Buch
als Erwachsener deshalb einmal unter
entwicklungspddagogischem Interesse
Lesen, und man wird Uberrascht sein.
Man lernt dabei nicht nur wieder jene
grundlegenden Lernformen kennen, auf
denen alle hdherentwickelten aufbauen
(Versuch = Irrtum, Spiel, Zufall ...),
sondern auch eine Vielzahl jener (san-
ften) Techniken, die wir heutzutage

im Rahmen einer alternativen, auto-
zentrierten Entwicklung wieder so
attraktiv finden.

Gefahrlich an diesem Buch sind jedoch
einige versteckte Wertungen, die als
Beschreibungen erscheinen, so etwa
die Arbeitsteilung zwischen Mann und
Frau) und das letzten Endes zugrunde-
Liegende akkumulative Entwicklungs-
modell, das als das der einen Mensch-
heit erscheint und nicht als jenes
einer bestimmten Zivilisation.

Zumindest fGr jene rigiden Ausstei-
ger, die autark Leben wollen, ein
sehr nGtz liches Buch, und fir Kin-
der bleibt es ein tolles Vorlesebuch,
(ber das man aber zusammen sprechen
sollte. Tr



+ Vorstand der GEW K&ln (Hg.): Die
Schulblcher und der Befreiungsk355¥
im_stdlichen Afrika. Koln 1979; 70 s.
DM 3,00; Bezug: H. Wagner, Simon—Mei-
ster-Str. 36, 5000 K&ln 60.

+ Illustriertes Materialheft im Off-
setdruck.

+ SGdliches Afrika, Kolonialismus,
Imperialismus, Apartheid, Befreiung.
+ Dieses Heft sammelt Uber 150 Quel-
lentexte zu den Themen Kolonisierung
des slUdlichen Afrikas; Politik, Wirt-
schaft, Lebensverhiltnisse und Be-
freiungsbewegungen in Azania, Nami-
bia und Zimbabwe; Entwicklungshilfe
statt Befreiungskampf? - wobei den
oftmals haarstriubenden Zitaten aus
bundesdeutschen Schulblichern histo-
rische und aktuelle Dokumente gegen-
Ubergestellt werden.

+ Diese Materialsammlung ist eine
Fundgrube fur einen ideologiekriti-
schen Unterricht Uber Kolonialismus,
Befreiungskampf und Apartheid. Se

+ Berthold Stuom: Ferntourismus in
Kenia. Unterrichtseinheit fiur die
Klasse 8. In: Praxis Geographie 81,
Heft Nr. 10, S. 396 - 406.

+ Zeitschriftenaufsatz, Unterrichts-
bericht mit Arbeitsblattern.

+ Tourismus, Kenia.

+ Der Autor berichtet Uber seine
Erprobung einer Unterrichtseinheit,
die die okonomischen und sozialen
Folgen des Ferntourismus in Kenia
zum Gegenstand hat. Verlaufsplanung
flr 10 Stunden udn 6 Arbeitsblitter-
Vorlagen.

+ Angesichts der wenigen Arbeiten

zu diesem generativen Thema ein
empfehlenswertes Modell, jedoch
nicht ohne Mangel: Der an sich reiz-
vollen Struktur der Arbeitsblatter -
eine Vielzahl von sich oftmals wi-
‘dersprechenden kurzen Originatzita-
ten ist scheinbar willkiirlich Uber
das ganze Blatt verteilt - wird man
aufgrund der methodischen Gleich-
formigkeit schnell Uberdrissig. Zu-
dem zielt die Einheit nur auf die
Entwicklung eines "angemessenen'

Touristenverhaltens ab, nicht auf
die Infragestellung des Ferntouris-
mus Uberhaupt. Se

+ Hans Oesterreich: Ferntourismus in
Léndern der Dritten Welt. Unterrichts-
einheit fir Sekundarstufe 2. In: Bei-
heft Geographische Rundschau, Juni
1978, S. 102 - 111. Westermann Verl.,
Postf. 3320, 33 Braunschueig.
+ Zeitschriftenaufsatz, Verlaufspla-
nung mit Quellentexten.
+ Tourismus, Kenia, Kulturvergleich.
+ Verlaufsplanung fir 6 Unterrichts-
stunden zu den Themen Deviseneinnah-
men durch Tourismus, Kulturbegegnung
und Akkulturation, Ferntourismus als
Entwicklungshilfe?, Die Beispiele
Seychellen und Kenia. Zusitzlich
sind Entwirfe flr Tafelbilder und
einige der bendtigten Quellentexte
angegeben,
+ Eine inhaltlich fundierte und gut
gegliederte Unterrichtseinheit, die
allerdings durch ihre Uberbetonung
der Wissensvermittlung die Betrof-
fenheit ihrer Zielgruppe als poten-
tielle (Rucksack-)Ferntouristen
nicht ins Spiel bringt und daher die
Potenz des Themas nicht ausschdpft.
Se

+ N. V. Zanolli: Handwerk = Eine
Sprache im Dialog Siid-Nord. Sonce-

boz/Schweiz 1981; Hg. 0S3, Import-
und Infostelle fir Waren aus Ent-
wicklungsgebieten. Bezug Schweiz:
083, 17, rue de la gare, CH=2605
Sonceboz; BRP: GEPA, Talstr. 20,
5830 Schwelm; Osterreich: EZA-Ent-
wicklungszusammenarbeit mit der 3.
Welt, Lengfelden 189, A-5028 Salz-
burg; SFr 10,--.

+ 11 Beispiele aus verschiedenen
Regionen der 3, Welt, u.a. Neugui-
nea, Peru, Malaysia, Mali, Indien,
Mexico, Senegal, Bangladesh, zeigen

- dem Leser die hohe Kultur handwerk-

Licher Arbeit in den "Entwicklungs-

i

l&ndern .

+ Eine ansprechend und interessant
gemachte, ethnologische Studie, die.
man gerne liest und betrachtet (vie-
le Abbildungen). Sie ist auszugswei-
se gut im Unterricht (z.B. Berufs-—
schule) einsetzbar, eignet sich aber
auch sehr zum verschenken. Proble-
matisch jedoch ist die Zielrichtung,
namlich den handwer klichen 3.-Welt-
Handel damit zu férdern - und damit
gerade jene Art von Handwerk, die in
der Regel aus exportorientierten Lu-
xusgltern besteht. Tr

Umwe ltbuch. Hamburg 1980; 135 S.,

DM 5,80.

+ dieses sachbuch enthdlt nicht nur
aneinandergereihte fakten, sondern
auch vorschl&ge was jeder einzelne
und was der staat tun kann. inhalt-
Lich gibt es informationen quer
durch die G6kologie. nach jedem
kapitel findet man arbeditsbdgen

und die frage "was ist zu tun?".

die jugendlichen werden nicht mit
einer disteren zukunftsvision allein
gelassen, sondern es werden prakti-
sche versuche im alltag angeregt,
die jeder ausflihren kann. die in-
formations— und arbeitsmdglichkei~
ten sind mit grafiken und fotos an-
regend aufgemacht.

+ im 10. kapitel Uber 'das bevdlke-
rungsproblem" z&hlt h. strohm kri-
tiklos die verhit-ungsmittel pille
und spirale auf, obwohl diese me-
thoden auch eingriffe in den kérper
der frau bedeuten. far ein jugend-
buch sind mir diese beiden vorschla-
ge zu wenig erldutert, besonders

wenn es um gesundheitsschdden durch

die umweltpolitik und um eingriffe
in natlrliche kreisldufe geht.
petra grimm

+ M. Kidron, R. Segal: Hunger und
Waffen. Ein politischer Weltatlas
zu den Krisen der 80iger Jahre.
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Reinbek 1981 (Rowohlt), DM.25,00.

+ Taschenbuch im GroBformat mit 65
farbigen, zweiseitigen Weltkarten

und Erl8uterungen im Anhang (rororo
aktuell 4726). i

+Hugner, Ristungsexporte, Unterent-
wicklung, Welthandel, Okologie, Mul~
tis.

+ Auf 65 bunten Weltkarten sind 1in
teilweise sehr originellen Darstel-
Ltungen Daten zu Nahrungsmittelver—
brauch, Kluft zwischen Arm und Reich,
Ristung, Atomkraftwerke, Ausbeutung,
Meeresverschmutzung, freie Produk—
tionszogen u.v.a.m. flir die einzelnen
Lénder der Erde illustriert.

+Ein sehr schoénes Bilderbuch zum Bl&t-
tern und Staunen. Wenn auch nicht alle
Karten informativ und aktuelle sind,
so ist dieses Buch doch eine sinnvolle
Ergdnzung zum traditionellen Schul-
atlas. Kénnte z.B. durch Episkop~
Projektion im Unterricht eingesetzt
werden. Se

+ Ev. Landeskirchen in Baden und Wir-
ttemberg (Hg.): Okumene heute. Arbeits-—
material flr Gesprédche in kleinen Grup-
pen. Stuttgart 1977(2); Bezug: Ev.
Missionswerk in SW-Deutschland, Vogel-
sangstr. 62, 7000 Stuttgart; DM 1,50.

+ Broschire DIN A 4, 74 S., mit Tex-~
ten, Dokumenten, Bildern u.a.

+ Mission, Lebensstil, Zukunft, Men-
schenrechte, Rassismus.

Zu verschiedenen Themenbereichen
(u.a. zu "Entwicklung", "Zukunft'",
“Befreiung', "Militarismus", ''Men-
schenrechte") werden Gesprachs- und
Meditationsimpulse gegeben; Dokumente
- Meinungen und Bibeltexte werden da-
fUr herangezogen. Vorweg methodische
Gestaltungshilfen.

+ Sehr gute methodische Gestaltungs-
hilfen, auch auf andere Inhalte Uber-
tragbar. Die kurzen Texte selbst sind
eklektizistisch zusammengestellt und
grofiteils nur in der kirchlichen Er-
wachsenenbildung einsetzbar. Das im-
perialistische Sendungsbewuf3tsein des
Missionsbegriffes wird Leider nicht
probelematisiert. Tr
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spat, aber hoffentlich nicht zu spat,
hier eine berichtigung. in heft 4/80
hat sich auf s. 53, spalte 1, in der
rezersion von arnold kdpcke-duttler Uber
das strohm-buch ein kleiner fehler ein=-
geschlichen, der allerdings den sinn

verzerrt. in der vorletzten zeile heiBtl§
| 1
es: "... anders ‘strohm: er sieht ..." -

es muB aber heiBen: "...anders: strohm
sieht...". im zusammenhang wird klar,
warum es so und nicht anders heiflen
darf. entschuldigung!

’

1. Verwende keine klassischen Zitate!

2. Mache dich frei von veralteten Phra-
sen oder Redewendungen!

3. Vermeide allen stilistischen und

gedanklichen Parallelismus!

4. Habe keine Scheu vor Wortern und
Redewendungen des Alltags!

Achte auf klare, einwandfreie
grammatikalische Konstruktion der
Satze! :

o

6. Stohne nicht, wenn du nicht-krank
bist (sage nur das, was du auch
wirklich fiihlst und denkst)!

7. Ahme nicht den Stil und die Aus-
drucksweise der Alten nach!

8. Den Worten muB ein konkreter Inhalt
zugrundeliegen!

Hu Shi 1934 (andlie chnesischie Juseud ) ..,

und die neuen Richtlinien fiir die
Abfassung von Beitrdgen fiir die ZEP
1982.

AUTORENVERZEICHN IS

Ulrike Baumann, Stauffenbergstr.
28; 7400 Tibingen; Petra Grimm,

Erzbergerstr. 14, 2407 Rottenburg

Brigitte Haberer, Alte Allee 5 a,
8000 IMinchen 60; Karlheinz Koppe,
Wurzerstr. 136; 5300 Bonn.

Jie KARIKATUREN IN DIESEM HEFT
JIND Vo MUICHAEL MMUCH" UNTER-
LETTWER (das much-buch « wois
uss wi'clgt umnlovivg too - Hucldr Hom -
peadiumn dev Nioatsgewed(t -

Wien 1939) .
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