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EDITORIAL

v dieses heft lieB lange auf sich warten, und ich hoffe, daB niemand vor

brennender ungeduld inziwischen krank geworden ist, ‘grinde gibt es viele;
der wichtigste ist wohl: wir lassen uns nicht mehr durch uns selbst in zeit-
druck bringen. der kleine chef in mir war manchmal so stark geworden, daB
seine herrschaft zu stressen begaﬁn. das soll, mit diesem heft beginnend,
kinftig zumindest ein wenig besser werden. ich hoffe, die leser haben ver-
standnis hierfir. '

die vorliegende doppelnummer hat zwei schwerpunkte: friedenspiddagogik und
"abkoggetung" der einleitende beitrag "sicherheit durch abkoppelung ver-

sucht beide schwerpunkte zusammenzudenken und steht deshatb. am anfang dieses
heftes. friedensarbeit, friedensforschung, friedenspddagogik haben aktuelle
hochkonjunktuf = vielleicht weil der néchste krieg so nahe ist. frieden,
verstanden im alltagssinn als abwesenheit von krieg, ist angesichts der (ber-
bord-enden waffenarsenale eine triviale voraussetzung von sozialer entwick-
Llung. - wenn die waffenarsenale eine (ber 40-fache over—k1ll—qual1tat besit-
zen und stand1g noch nach-gefillt werden, dann wird deutlich, daB die be-
dingung der méglichkeit von entwicklung gefahrlich bedroht ist. die relevan-
zen sind damit klar. entwicklungspédagogik muB sich nicht nur wegen diesem.
systematisghen einwand, sondern auch deshalb, weil sie teil einer sozialen
bewegung ist und deren»fragen wiederspiegeln muB, jetzt verstadrkt mit den

_padagogischen problemen der friedenssicherung beschiftigen. zumal ein wei-

ter friedensbegriff durchaus mehr meint als bloBe kriegsvermeidung, sondern
in das Ubergeht, was entwicklungspidagogik will. deshalb in diesem - und
im néchsten heft - der friedenspidagogische akzent. es versteht sich von
selbst, daB der Lleser herzL1ch eingeladen ist, s1ch an der diskussion zu

beteiligen.

"abkoppelung" - der zweite schwerpunkt = meint eine neue entwicklungsstrate-
gie; sie ist fur uns vor allem hinsichtlich ihrer p&dagogischen voraussetzun-
gen und folgen interessant. abkoppelung heifit: weg von groBstrukturen, die
uns kolonisieren und enffremden, hin zu kleinen lberschaubaren sozialein-
heiten, in denen identitdtsbildung und basisdemokratie noch méglich sind.
dieses thema wird auBer in.meinem einleitenden beitrag auch von KARL OTTER~
BEIN und HENNING EICHBERG explizit diskutiert; im we{teren zusammenhang sind
aber auch die beitrige von GEORG KRAMER und LIENHARD BARZ/RAINER HUHLE hier

interessant, von den weiteren "aLLtagsor1ent1erten" aufsdtzen und satiren ganz
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zu schweigen. ich kann mir nicht vorstellen, daB die damit angestoflene dis-
kussion um '"abkoppelung" ohne widerspruch bleibt. ‘leserbeitrége, die diese

diskussion kritisch fortfiihren wollen, sind willkommen. .

mit diesem heft haben wir eine etwas andere konzeption des rezensionsteils
verwirklicht; wir wollen sie auch kinftig beibehalten und bitten die (kinf-
tigen) rezensenten, dies zu beriicksichten: zum einen erscheinen eine viel-
zahl von kurzen rezensionen, die dem leser einen Uberblick Uber die vielen
neuen titel verschaffen sollen, ohne ihn in eine grundsdtzliche und aus-
holende diskussion hereinzuziehen. alle diese kurzrezensionen sind nach
folgendem muster aufgebaut: '

+ technische daten - wie: autor, herausgeber, titel, untertitel, verlags-
ort, verlag erscheinsungsjahr, seitenzahl, preis, bezugsquelle u.a.

form. E

verschlagwortung.

kurzannotation inhalt.

bewertung, beurteilung, einschitzung

verweis auf andere rezensionen, soweit vorhanden; kirzel des rezensenten.

+ 4+ + o+ o+

daneben soll aber naturlich auch die breite inhaltliche auseinandersetzung
mit einem aktuellen titel seinen platz finden. deshalb wird es auch kinftig
noch ausflihrlichere besprechungen geben (in diesem heft z.b. Uber die &ster-
reichischen materialien)., 1ich hoffe, daB diese neue regelung im interesse
der leser ist. '

ein letztes! dch méchte schon jetzt darauf hinweisen (wer weiB, wann die
nachste nummer komﬁt?), daB unser ndchstes freundeskreis-treffen der ZEP
(leser= und autorentreffen) fir den sliddeutschen raum vom 18.-20.9.81 (wieder)
im schwalbenhof in obermusbuch (schwarzwald) stattfinden wird. fir den nord-
deutschen raum ist fUr den herbst ein lokales treffen der norddeutschen ZEP-
leser und autoren geplant; ndheres im nachsten heft (sofern es noch recht-
zeitig erscheint). kontaktadresse fur das stddeutsche treffen: ALFRED K.
TREML (siehe impressum), fir das norddeutsche treffen: GOTTFRIED ORTH (siehe
autorenverzeichnis auf der letzten seite). die einladung zu diesem treffen -

ergeht hiermit. anmeldungen sind ab jetzt mbglich = und erwlinscht.

mit Llieben griBen

e »
AT 00 04 2

- rommelsbach, 19. 6. 1981

Alfred K. Treml

Sicherheit durch Abkoppelung?

Friedens- und entwicklungspadagogische Aspekte

einer neuen Entwicklungsstrategie
10 Thesen zur Diskussion”

1. sicherheit und unsicherheit hangen'historisch und systematisch gesehen
eng mit der gesellschaft zusammen, die sie produzieren. die bedingungen von
frieden und entwicklung kdonnen deshalb nur gesellschaftstheoretisch - und das
heift 1etzt1iéh: im rahmen einer theorie sozialer evolution - erforscht werden.
die art der bedrohung ist in jedem gesellschaftstyp verschieden:

- in segmentiren stammesgesellschaften ging die bedrohung in erster linie

von der natfur aus; i V

- in geschichteten hochkulturen von menschen und

- in unserer funktional-difgerenzienten "weltgesellschaft"

geht sie (so unsere verlegenheitsformel) von "struktfuren" aus.Z)

strukturen sind - vereinfacht gesagt - generalisierte problemlosestrategien,
in denen menschen, sachen und zeiten austauschbar sind; sie sind hochkompfex,
weil arbeitsteilig extrem ausdifferenziert und hocheffizient, weil durch ge-
sellschaftliche kooperation stark konzentriert und durch technik potenziert.3)

2. in der regel ist (passive und aktive) anpassung (adaption) die klassische
form der evolutiondren krisenbewdltigung: in segmentdren gesellschaften anpas-
sung an die natur (sie gelang am stabilsten, mehrere millionen jahre hinweg);
in geschichteten gesellschaften an die herrschenden sozialen schichten (etwa
2 tausend jahre lang) und ‘in unserer funktional differenzierten gesellschaft
durch anpassung an die herrschenden strukturen (seit ca. 150 jahren).

durch anpassung konnte die menschheit ihre vermehrungsiiberlegenheit gegen-
iiber konkurrierenden arten iber jahrmillionen sichern und im verlauf der .
funktional differenzierten modernen welt schlieBlich in einer weise ausbauen,
die einem technischen ko-sieg (iliber alle anderen lebewesen, einschlieBlich
anders organisierten gesellschaftsfcrmen) g1e1‘chk0mmt.4

3 anbassung an veranderte umweltbedingungen ist aber nur solange sinnvoll,
wie dadurch das hGhere ziel des liberlebens der art nicht gefdhrdet ist. auf-
grund der gnadenlosen ausrottung und unterwerfung konkurrierender gesellschafts-



und 1ebenssysteme fehlt der modernen funktional differenzierten weltgese11;
schaft ein natiirliches regulativ. in ermangelung dessen wird sie sich selbst
zur todlichsten bedrohung. der moderne mensch ist zu.einer naturkatastrophe
geworden, die alles leben auf diesem planeten zu vernichten droht - und das
nicht trotz, sondern wegen der hohen effizienz seiner gesellschaftlichen
organisation.

es wird immer deutlicher und verhangnisvoller, daB die zugelassenen pro-
blemldsemittel die bewdltigung der krisenprobleme nicht mehr ermdglichen,
sondern begrenzen. das problem dieser begrenzung ist nicht mehr mit hilfe
dieser zugelassenen problemltsekapazitdaten selbst zu lgsen. '

4. angesichts dieser singuldr neuen lage muB es darum gehen, anstatt die
herrschenden problemldsestrategien in einem letzten verzweifelten versuch
nocheinmal zu perfektionieren,5
und durch neue zu ersetzen.

sie partiell zu verdndern, abzuschaffen
strukturell nicht vollig determiniert zu sein,
ist voraussetzung fiir einen entdeckungsspielraum neuer mdglichkeiten (und
damit fiir evolutiondre “mutationen"), konkreter: fiir die erprobung alter-
nativer strukturen,vdie unsere iiberlebensbedrohende komplexitdt und effi-
zienz abbauen und stattdessen durch eine auf einsicht begriindete und ver-
antwortete iiberlebensethik bestimmt werden. ‘

5. ich sehe im moment auf 3 ebenen ansdtze der entwicklung solcher alter-
nativer strukturen. weil sie sich gegen die totalitdt der herrschenden struk-
- turen richtet, laufen sie unter dem begriff der "abkoppelfung":

(1) auf der ebene der weltwirtschafi: abkoppelung von entwicklungsldndern
vom kapitalistischen weltmarkt (desintegration, dissoziation, autozen-
trierte entwicklung, disengagemént, brak Tinkages, self-reliance, ent-
wicklung aus eigener kraft, dezentrale entwicklung, besinnung auf eigen-
stdndige kultur und dkonomie u.a.m.)s) '

(2) auf der ebene von sfaaten: abkoppelung von staatlichen einfluBzonen

und grenzen - "reglonafismus" als kulturelle abkoppelung und/oder poli-
tische bewegung unterdriickter minderheiten7)- und verteidigungsbiindnissen
(austritt aus der nato bzw. warschauer pakf, atomwaffenfreie zone in
mitte]europa).s) )

(3) auf der ebene von {ndividuen: abkoppelung von gese]lscﬁaft]ichen pro-
duktions~ und konsumtionszwangen - in der aiteanazivbewegung.g)

6. die schwierigkeiten dieser abkoppelungsbewegungen sind sehr groB, die
gefahren liegen auf der hand: statt vorboten einer "post-funktionalen" geseli-

3=

schaft zu sein, produzieren sie nicht selten den
- riickfall in segmentdre formen, z.b. nationalismus, unpolitische land-
kommunen . 2 -
- riickfall in geschichtete formen. z.b. religidse guru-sekten d l1a poona;
- riickfall in funktionale formen, z.b. das fahrrad als hobbygerdt und
modeartikel, statt tagliches verkehrsmittel.

7. abkoppelung bedeutet immer auch "ankoppefung” - an zumindest tenden-
ziell schon bestehende alternative soziale bewegungen und ist deshalb kein
privater, sondern immer ein gemeinsamer akt der befréiung, der kleinen iber-
schaubaren und dezentral vernetzten gruppen am ehesten gelingen mag. ihnen
muB es in erster linie darum gehen, die wtsachen von angst und bedrohung zu
venmedden, anstatt ihre folgen durch ausdifferenzierte sicherheitssysteme zu

organisieren,

8. das heiBt fir friedens- und entwicklungspddagogik gleichermaBen, da
personale und kognitive vermittlungsansdtze alleine unzureichend sind. eine
ausschlieBlich an der verdnderung des personalen bewuBtseins durch vermehrtes
informationsangebot orientierte pdagogik wird der kompliziertheit einer funk-
tional differenzierten gesellschaft nicht mehr gerecht. statt dessen wird
es darum gehen, strukturelle erziehungsprozesse theoretisch zu erforschen

“und praktisch zu initiieren.lo

9. die traditionelle friedens- und entwicklungspddagogik ist hdufig aus-
schlieBlich negativ orientiert, weil sie sich gegen etwas wendet. eine struk-

‘turelle friedens- und entwicklungspidagogik ist auch positiv, weil sie sich

fiin etwas - fiir alternative sachliche, soziale und zeitliche strukturen -
einsetzt. die eine strategie ersetzt die andere nicht, sondern ergidnzt sie
(auf zwei beinen gehen!). einfacher gesagt: der trotzige ruf vor der kaserne:
“nieder mit!" reicht ebenso wenig aus wie das trotzige abkoppeln im eigenen

biogarten.

10. friedens- und entwicklungspddagogik haben gute griinde zum pessimismus,
ja zur verzweiflung. . in anbetracht ihrer notwendigen aufgaben fiir unsere
zukunft kann aber pessimismus leicht zur selbsterfiillenden wahrsagung werden.
optimismus kann moralische und padagogische pflicht sein, wo resignation um
sich greift. g



anmerkungen

1) iiberarbeitete und mit anmerkungen erginzte thésen, die ich bei einer ver-
anstaltung des vereins fiir friedenspddagogik tiibingen am 13.5.81 in tiibingen
zur dikussion stellte.

2) vgl. zu dieser einteilung in segmentire, geschichtete und funktional diffe-
renzierte geselischaftstypen LUHMANN, N.: gesellschaftsstruktur und semantik.
studien zur wissenssoziologie der modernen gesellschaft band 1. frankfurt am
main 1980, s. 25 ff.

3) vgl. zu diesem strukturbegriff TREML, A.K.: zu einer theorie struktureller
erziehung. habilitationsschrift universitit tiibingen 1980, 149 ff.; sowie

allgemein: GALTUNG, J.: strukturelle gewalt. reinbek bei hamburg 1975; VALK,
J.M.M. de: wie strukturen menschen beeinflussen. in: KOPPER, CHR. (hg.): ar-
beitshefte der studiengesellschaft fiir friedensforschung miinchen, heft 3/1970:
friedenserziehung im schulunterricht, 49 ff. '

4) vgl. MARKL, H.: okologische grenzen und evolutionsstrategie forschung.  in:
forschungs-mitteilungen der dfg 3/1980, I - VIII. -

5) diesbeziigliche perfektionsstrategien im bereich der pddagogik finden sich
in BOTKIN, J.M./ELMANDJRA, M./MALITZA, M.: das menschliche dilemma. zukunft
und Ternen. CLUB OF ROME: bericht fiir die achtziger jahre. wien, miinchen
1979; und LUHMANN, N., SCHORR, K.-E.: reflexionsprobleme im erziehungssystem.
stuttgart 1979. zur kritik CLUB-OF-ROME-bericht vgl. TREML,  A.K.: lernen oder
untergehen? kritische anmerkungen zum "lernbericht" des CLUB OF ROME. in:
zeitschrift fir padagogik 27(1981)1, 139 - 144; zur kritik an.LUHMANN/SCHORR
vgl. TREML, A.K.: reflexionsprobleme einer funktionalistischen erziehungs-
theorie, erscheint voraussichtlich ebenfalls in der zeitschrift fir padagogik
©1981.. vgl. in diesem zusammenhang auch das "zitat des jahres" in diesem heft
s. 101. :

6) vgl. SENGHAAS, D.: weltwirtschaftsordnung und entwicklungspolitik. plddoyer

fur dissoziation. frankfurt am main 1978.

u;)_vgi. EICHBERG, H.: balkanisierung fiir jedermann? nationale frage, iden-
titdt und entfremdung in der industriegesellschaft. in: befreiung 19/20, 46 ff.
(vgl. auch den teilabdruck in diesem heft).  ganz im gegensatz zu EICHBERG

interpretiere ich regionalismus und nationalismus (insb. in deutschland) als
zwei gegenldufige und nicht kohdrente sozialbewegungen.

8) regionalismusbewegung und der ruf nach abkoppelung von militdrbindnTssen
hangen stark miteinander zusammen wie die demonstrationsparolen. der letzten
monate zeigen. zur notwendigkeit militdrischer abkoppelung vgl. THOMPSON, E.P.:
"exterminismus" als letztes stadium der zivilisation. 1in: befreiung 19/20,

12 £f, .
9) vgl. HUBER, J.: wer soll das alles andern? iiber die alternativen der alter-
nativbewegung. berlin 1980.

10) vgl. TREML, A.K.: zu einer theorie struktureller erziehung, a.a.o.

N Gottfried Orth
Uberlegungen zur
, Friedenspédagogik

Der folgende Aufsatz geht zuriick auf Erfahrungen, die ich in
verschiedenen Formen der Friedensaibeit'gemacht habe; besonders
wichtig war in diesem Zusammenhang die Weiterstddter Friedens-
woche im vergangenen November unter dem Motto 'Frieden schaffen
ohne Waffen' (1). 5 '

Ein weiterer AnstoB zu den folgenden Uberlegungen ergab sich
fir mich aus der Notwendigkeit, Friedensarbeit in die Entwick-
lungspédagogik einzubringen; das Stichwort . 'Friede' ist fir
mich neben 'Gerechtigkeit' und der Forderung nach einer 'Umwelt,
in der die Fiille des Lebens fiir alle und alles moglich ist' Leit-
motiv entwicklungspddagogischer Arbeit. (2).

Von dieser doppelten Entstehungssituation her ist auch der Stil
dieses Aufsatzes Zeichen fiir den Versuch, Theorie, Erfahrungen
und praktische Arbeit weiterfiihrend miteinsnder in Beziehung zu

setzen.

FRIEDENSARBEIT UND ENTWICKLUNGSPADAGOGIK
Zun&dchst sei der Versuch unternommen, der Friedensarbeit einep

Platz innerhalb der Entwicklungspddagogik zuzuordnen.

Nehme ich das von Treml vorgeschlagene inhaltliche Vernunftkri-
terium entwicklungspddagogischer Theorie (3) -"das Uberlehen

.der menschlichen‘Gattung und die Angleichung der Rechte und Mog-

lichkeiten aller Menschen, an der Bestimmung des fiir sie rele-

vanten Guten und Gerechten teilzunehmen"- und ordne ich dem die

oben genannten drei Leitmotive zu, dann gliedert sich Entwick-
1ungspédagogik in drei Dimensionen:

- auf der okologischen Ebene, wo es um den Umgang mit der Natur
geht, nimmt sie umweltpidagogische Themen und Theorieansiatze
auf, )

- auf der sozialen, politischen und dkonomischen Ebene, wo es
um den Umgang unter Menschen geht, nimmt sie friedenspiddagogi-
sche Uberlegungen und Theoriebildungen auf,

- in dem Feld schlieBlich, wo es um die Beziehungen zwischen Zen-
trum und Peripherie (insbesondere um das Verhdltnis der sog.
ersten zur dritten Welt) geht,.sind ihr Ansidtze des entwick-
lungsbezogenen Lernens coder der sog. 'Dritte-Welt-Padagogik'
wichtig.
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Unt?r_?wei Fragestellungen nimmt Entwicklungspédagogik diese
drei Dimensionen in ibhre Arbeit kritisch auf:

—~ Welche praktischen Konsequenzen folgen aus einer Situation
?

O6gliche totale Zerstorung
: . > Wenn man eine Antwort auf die zentrale Frage
hlstorlscher-Verantwortung sucht, wie kommend
weiterleben kdnnen? A

die in allen drei Dimensionen die m
in Kauf nimmt

e Generationen

- Welche Theorieeleménte lassen sich
dieses alle und alles bedrohenden S
schichte rekonstruieren oder neu ko

-nimmt men die Komplexitit
zenarios ernst- aus der Ge-
v nstruieren, wenn es darauf
ank?mmt,.praktlsche Arbeit theoretisch begriinden zu kéﬁnen d
h. ihr Sinn zuzusprechen? L

Indem En tw:.cklu.ngspa'cla k ppe e Fr e
3 gogl in dleser dO 1t
: n ages bellung

und Friedenspédagogik und entwicklungsbezogenes Lernen

aufnimmt, geht sie in dreifacher Weise iiber diese Einzelaufgaben

hinaus:
— Sle sucht die Trennung.der einzelnen Arbeitsfelder,
Praxis so verheerende Folgen zeitigt (&)
= ?

Rahmen zu Uberwinden;

die in der
in einem gemeinsamen

— S8le versucht einen Wissenschaftsbegriff zu konstituieren, der
- L)

die cartesianische Trennung»von Subjekt und Objekt (5) zu iiber-

winden sucht, indem sie den
fenheit von Unfrieden, mein Beitrag zur oder meine Abwehr der
Umweltzerstorung durch meine eigenen Wohn-, Arbeits— und Le-
bensformen, mein Eingebundensein in den Ausbeutungszusammen—

hang der Dritten Welt- in den entwicklungspidagogischen Arbeifs— :

ansatz integriert;

schlieBlich versucht sie eine neue Wertehierarchie und neue

Strukturierungs— und Wahrnehmungsmuster unseres Alltagslebens

zur Diskussion zu stellen und an ihrer Durchsetzung zu arbeiten.

Ist so der Friedensarbeit ein sicher vorldufiger, aber doch eins

sichtiger Stellenwert innerhalb entwicklungspédagogischer Praxis

und Theorie zugewiesen, will ich nun an einigen Erfahrungen vom

Unfrieden Elemente einer kommunalen Offentlichkeit verdeutlichen
. innerhalb derer fried ,

hoes lenspédagogische Uberlegungen und Friedens—
arbeit stattfinden. ) ' 8
" ERFAHRUNGEN VON UNFRIEDEN

-Finf Erfahrungen und Geschichten vom Unfrieden will ich hiér kurﬁ
erzéhlen,

die Fragen»aﬁ die Friedensarbeit provozieren, die theo-

'subjektiven Faktor!' -meine Betrof-

1

A

retische Arbeit notig machen, will die Praxis des Frieden—Schaf-
fens ihrem Ziel einige Schritte ndher kommen. Der Blickwinkel
dieser Erfshrungen ist an manchen Stellen sicher durch meine Be-
rufssituation als Pfarrer bestimmt. :
Erste Erfahrung. FuBfballfans stecken auf ihrer Fahrt in ein ent-
ferntes FuBballstadion zwel Eisenbahnwaggons in Brand. Die Tater
Wehrend eines antifaschistischen

werden ermittelt und bestraft.
und antimilitaristischen Theaterstiicks versuchen Jugendliche die
Veranstaltung zu storen; als dies nicht gelingt, fliegen Steine
und Bierfléschen gegen das Gemeindehaus. Der Schaden ist gering,
die Tdter unauffindbar. Da wird in groBen Ziigen die Zerstdrung
von Umwelt geplant, Biume werden gefdllt, ein Waldstiick planiert;
die Vorarbeiten fiir die Startbahn West am Frankfurter Flughafen
sind angelaufen. Die 'Tdter' sind bekannt und werden nicht be— .
straft. : i )

Die Jugendlichen, die Steine und Bierflaschen werfen und Eisen-
bahnwaggons zerstoren, Verhalteﬁ sie sich nicht konform zu dem
sie umgebenden élltéglichen Gewaltzusammenhang? Lernen diese
Jugendlichen nicht -nicht in erster Linie durch die Schule, aber
viel elementarer und gewichtiger durch eigene Wahrnehmung und
Erfahrung-, daB Gewalt sich in unserer Gesellschaft durchsetzt,
daB unsere Gesellschaft Gewalt praktiziert und toleriert? A.
Treml hat behauptet (6) der 'militidrisch-industrielle-staatsbi-
rokratische Komplex' (MIS-Komplex) und 'mein' ganz persdnlicher
Alltag seien strukturell isomorph. Ahnliches gilt fir den Alltag
dieser Jugendlichen; er entspricht angefangen von der Kleidung
iiber das obligate Motorrad bis hin zur Anwendung von Gewalt dem,
was sie im MIS-Komplex erfahren. Die Gestaltung ihres Alltags-—
lebens entlehnen diese Jugendlichen dem, was sie um sich herum
als offiziell abgesichertes Verhalten erleben oder erahnen: die
Uniform, die funktionierende, Macht verheiBende Technik und.die
Durchsetzung ihrer Ansichten mit Gewalt; so setzt sich das Mili-
tir um in die genagelten Jeans und Westen, die Industrie in die
schweren Motorridder und der Staat/in die Durchsetzung von Inter—
essen mit Gewalt. v ’
Wer anders leben will, Konflikte ohné Gewalt zu regulieren .sucht,
Interessen ohne Gewalt durchzusetzen bestrebt ist, der riskiert
aus dem.Wertezusammenhang dieser Gesellschaft herauszufallen (7).
Zweite Erfahrung. Eine Jugendgruppe feiert eine offene Party.
'Rocker' kommen und storen. Einige Erwachsene und Jugendliche
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versuchen, den Konflikt zu schlichten,
aber kommt es zy groBeren Auseinanderse

Friedensgruppe holt die Polizei.
der  'Friede!

was zundchst gelingt. Dann
tzungen. Ein Mitglied der

Die Rocker verlassen den Raum;
ist wiederhergestellt,

Ein weiteres Mal erfahren sich 'Rocker' als Produkt wie als Opfer
ihrer Umwelt. Ein weiteres Mal erfahren sie: nur mit Gewalt las-

© Sen sich letztendlich Ziele durchsetzen. Konfliktlbsung mittels
des staatlichen Gewaltzusammenhanges - in welchenm Verhdltnis
Steht dies dagzu, Frieden zu lernen und zu erfahren?

Dritte Erfahrung. Lehrer reden iber Frieden;
meinsame Fragen zur

wir ﬁberlegén ge—
Friedenserziehung und wollen uns
dariiber unterhalten, wie das Thema

schiedener Ficher 2

'Frieden' inm Unterricht ver-
ur Sprache kommen kann. Wir diskutieren ver-
schiedene Zusammenhinge an; das grBBte'Problem, das immer wieder
durchschlégt aber lautet: "Ich bin schon froh, wenn der Schul-
friede gewahrt ist", 'Schulfriede' - was heift das? 'Schulfriec
de' - heiBt das: Konflikte unter den Teppich kehren, oder kann
das vielleicht eine Moglichkeit sein, Frieden auszuprobieren

und erfahrbar zu machen: Friede zwischen verschiedenen Interes-
sengruppen? Kann die Schule uberhaupt Stitte friedenspiddagogi-
scher Arbeit sein?
Vierte Erfahrung. Im Konfirmandenunterricht 4
sehen Filme zum Themenbeeeich 'Frieden':
dienstverweigerung, Abriistung.

iskutieren wir und
Zivildienst, Kriegs—-
Eltern beschweren sich iiber mei-
ne Einseitigkeit und verlangen nach Nichteinmischung oder nach-
einer Ausgewogenheit von Frieden und Milit#dr auch im Rahmen
kirchlicher Arbeit. Wir vereinbaren ein Gespréch, das ergebnis—
los endet. Die Eltern schlieBen mich aus aus dem Gesprichszusam—
menhang. Ich kann nur abwarten. Ein Gesprédch, das Frieden for—
dern wollte, ist gescheitert. Seelsoige, die dazu beitragen will,
Frieden zu schaffen, hat zum Ziel, keinen aus dem Raum des Frie-
dens zu entlassen - faktisch schlieBt sie dann doch aus. Soll
Frieden nicht zur hohlen Konfliktvermeidungsstrategie werden,

mfB jedoch das Bemiihen um Frieden faktisch im Nahbereich Menschen
ausschlieBen aus dem'Friedenszusammenhang. Oder nicht?

‘Finfte Erfahrung. We

iterstadt, der Ort,

in dem wir leben, gehért
zum Rhein—Main—GebiQt;

er liegt am Rande dieser zentralen Wirt-
’schaftsmetropole der BRD. In nidchster Nihe sollen Mittelstrecken-

raketen gelagert werden; groBe Waffenarsenale umgeben. uns bereits.
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y .. . ¥
Alles das sind Angst machende Faktoren. Angst aber lahmt: 'was
k an da schon machen?!' Frieden schaffen heiBt dann auch,
ann " . . e -
it Engsten umgehen konnen, heiBt lernen, aufzukldren uber die
o i i Chng WE
tatsdchliche Bedrohung, ohne dafB aus Furcht ingst und OChnmacht
a b -
werden. . B ' )
Diese fiinf Erfahrungen -andere lieBen sich beliebig hinzufigen,
ies ; g
isi - hreiben Elemen
i Neues zu thematisieren- beschre
ohne aber wesentlich : '
te kommunaler Offentlichkeit,; innerhalb derer Frledensarbel?,d
- Gl he Elemente sin
i i hen, stattfinden. Solc
insbesondere Friedenswoc 5 : e " e
weitgehend unerforscht in Bezug auf ihre ﬁrledenspad:gzgls i
i i i it Postulaten ode
d ihnen in der Regel mi
Relevanz; begegnet wir : : ; ¢
nit moraiischen Werturteilen. Beides hilft nicht weiter. Ic

i die
" mSchte aus diesen Erfahrungen Fragen und Thesen formulieren,

Friedensarbeit zu beantworten und einzuléseg hat:' ALl
die Alltagsrelevanz friedenspddagogischer Theorie u? e
3 | o . l e
ist zentrales Kriterium ihrer Wirkung; gelingt es nic L
Alltéglichkeit von Gewalt (8) bereits durchschmubar zu mac
we i b i ] i Appelle gegen
imi zu iiberwinden, bleiben
und zumlndegt ansatzwelse 5 e
Mitteistreckenraketen, gegen anonyme Bedrohungen -so ri : =
sie sein mdgen- wirkungslos und/oder'aufgeset?t, e ]
Friedenspidagogik hat auch Strategien zu entwickeln fur -
i ; erlas-
nigen, die den Gewaltzusammenhang unserer Gesellschaftb?liSie_
4 u;d gewaltfréi zu leben versuchen: Begleitung, Stabi d
sen ; : pice
g und das gemeinsame Erarbeiten gewaltfreier Lebens
Tun :
i i hier wichtig; §
Arbeitsformen sind g P
b Friedensarbeit in Zusammenhangen strukturelle? G?wa : ?l
e h d-sinnvoll auch dann ist, wenn sie nicht in Jede? a
> 5 : ing ist eine offene (von
i s1len Ebene vordringt, is
bis zur strukturel ; : ; ' o
ir bejahte) Frage; wenn man sie bejaht, ist weiter zu gve;
o i i icht zur -
m' solche Friedensarbeit aussehen muf, will sie n%ii i .
wie & e
hleierung von lMachtverhdltnissen beitragen und w1‘ :
sc 1
ri i it iehen; _ - _
ur -Friedfertigkeit erz . o R
; Verhsltnis von Schule und Friedensarbeit ist fur
- das Ver { : .
ehend ungeklart; » . . ety
5 iedensarbeit muB befreiend und einladend w1?ken ih o
S d Strategien dirfen nicht Angst zusdtzlich erzeugen;
den un nt

Illf()]'ﬂablons— und Aufklalungsarbelb darf nicht lahmen, sonderr

sollte konkrete Arbeitsmdglichkeiten aufzeigen.

. Jei adt
edenswo he e

B IZe:l. gen unserer

ne Verar staltur X Fri T C hier 1in W terst a
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nahie: i i i
i hltn die hier formulierten Anfragen und Thesen auf andere
e en -zumindest teilweise- j i ’ b
: i = ibr Publikum, weil si a
friedenspddagogischen Handelns, : A
in der kritischen Reflexion der
nicht ernst nahmen,

wie sie der Friedensgruppe hier
Friedenswoche deutlich wurden,
Davon 301l nun die Rede sein.

WETITERSTADTER FRIEDENSWOCHE : 'FRIEDEN SCHAFFEN OHNE WAFFEN' -

Dler Verschiedene Ue G me S
rans altuﬂ sfor i
g ae} Ollen hi

er vorgestellt

- Kinder spielen Frieden: ein Kindernachmittag
— i i i
offene Dlskus51onsveranstaltungen mit Referenten
- Unterrichtprojekt in eine I :
den', '
— ' i i
?hema .Frleden' in der auBerschulischen Jugendarbeit:
Jekt mit Konfirmanden. -
Kinder spielen Frieden: ein Kindernachmittag
Grundschulkinder war v
zieherinnen in einig

T 4. Grundschulklasse zum Thema ‘Frie-

ein Pro-~

, Kindergarten- und
en zu diesem Nachmittag eingeladen. Die Er-
en Kindergirten erarbeit i

: 1 eten mit den Ki

in Ans&@tzen Probleme von Kriegsspielzeug und =

meinsam den Nachmittag. pPlanten mit uns ge-

Die Grundachiiler wurd zu dem
E : : eén gesondert »
Nachm:.ttag mit einem Flugblatt mit Bildern

?

und einem informierenden Text eingeladen

Zum Kindernachmittag kamen dann 50 bis 60 Kinder
15 Frauen der Frauenhilfe, ’
sorgten.,

einer Kurzgeschichte

: 2 20 Eltern und

ez die fUr das leibliche Wohl der Kinder
aum war geschmiickt mit Kinde i

gen zum Thema 'Frieden'. R o

auf groBen Wandzeitungen

Gesellschafts-

Die Kinder malten allein oder in Gruppen
und spielten auf Kooperation zielende‘
P . und Gruppenspielé. Mit diesen Spielen hatten wir
rlegsspielzeugumbtauschaktion verbunden, die viel SpaB
macht hat; was dabei nicht geklappt hat, war der Vers hPa o
Kindern ihr Kriegsspielzeug umzurﬁsten:, oo
Spielzeug abzubrechen und es bunt anzuma
schiffen zivile Dampfer zu machen;
Lust, nachdem sie ges

mit den
die Kanonen etc., vom
len, um z.B. aus Kriegs-
dazu hatten die Kinder keine
gl . ehen hatten, was es fiir Kriegsspielzeug al-
o nzutauschen gab. Gemeinsam mit den Erwachsenen lernten wir
» ; : . :
. 1e$enslleder, die mit Tanzspielen verbunden waren. Uns allen
e i it
~den Veranstaltern, den Kindern und den erwachsenen Gisten mach;e

dieser Nachmittag viel SpaBl: so manches war da von Frieden zu

;guren. Auftretende Konflikte -Streitigkeiten darum, was einer
. = s . ’
Mﬁr éeln Kriegsspielzeug eintauschen konnte, Streitigkeiten um
Oglichkeiten mitzuspielen oder Konflikte zwischen deutschen und
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auslindischen Kindern (etwa 40o% Auslénderkinder waren gekommen) -
konnten an Ort und Stelle gemeinsam mit allen Beteiligten bespro-
chen und geklirt werden. Die Kinder und wir Erwachsenen mit ihnen
erlebtén so ein Stiick Frieden; was ich mit den Kindern einer
Schulklasse vorher im Unterricht kognitiv erarbeitet hatte, hier
war es fiir viele Kinder erfahrbar und emotional nachvollziehbar.
Ein Nebeneffekt war der Kontekt zwischen Kindern verschiedener
Nationalitidt und sozialer Schichten, die sich sonst schon auf den
Spielplétzen aus.dem Wege gehen.

Offene Diskussionsveranstaltungen mit Referenten. Drei Podiums-
diskussionen, in die jeweils nach gut einer Stunde das Publikum

- einbezogen wurde, standen auch auf dem Programm unserer Friedens-

woche. Alle dreil waren gut bis sehr gut besucht und doch hinter-
lieBen sie bei mir alle ungute Gefiihle. Zentrale Themen der drei
Veranstaltungen waren der NachriistungsbeschluB der NATO, Abri-
stungsverhandlungen, Kriegsdienstverweigerung, der kirchliche
Friedensauftrag. Aus folgenden Griinden wollen wir bei der kommen-
den Friedenswoche solche offenen Diskussionsveranstaltungen. ein-
schréanken: '
- die Referenten sind nicht oder kaum in der Lage, auf die Pro-
bleme der Zuhorer bzw. der biskussionsteilnehmer vor Ort ein-

zugehen, da eine gemeinsame Vorbereitung oder Weiterarbeit der

Diskussion nicht mdglich istj.

- Alltagsprobleme der Zuhorer —alltigliche Gewalt, lokale kommu-
nalpolitische Probleme im Zusammenhang mit Unfrieden/Frieden,
'meine' Fragen zur Kriegsdienstverweigerung u.a.m.— werden

fast notwendig ausgeblendet;
- die Diktion der Refermenten -was nicht nur ein Problem der Re-

ferentenauswahl ist; war zu abgehoben von den Sprachgewohnhei-

. ten der Zuhorer; _
- der Lernerfolg bei solchen Veranstaltungen ist minimalj; eine

grobe Information, eine erste Sicht der Probleme kann viel-

leicht erreicht werden, mehr nicht.
- die einzelnen Zuhdrer kénnen kaum dort 'abgeholt' werden, wo

sie real stehen;

_ die Struktur solcher Veranstaltungen -hier ein Podium, dort
ein Publikum- widerspricht von der Methodik her friedenspidago-
gischen Absichten, die auf einen egalitdren Diskussionsstil

ausgerichtet sein sollten: in die Friedensdiskussion kann jeder

wichtige Erfahrungen und Beitrige einbringen.
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Unterrichtsprojekt in einer vierten Grundschulklasse zum Thema
Frieden. Zundchst schrieben die Kinder Stichworte zum Thema Frie-
den auf. Was zehnjdhrige Kinder bereits in den Bereich der Frie-
densdiskussion einordnen konnen, erstaunte mich: von Auf-, Ab-
und Nachriistung iiber aktuelle kriegerische Auseinandersetzungen
zu innenpolitischen Fragen, von Auslinderproblemen iiber Lehrer=

Schiiler-Konflikte bis zum Streit zwischen Freund(inn)en und zwi-
schen Erwachsenen. :

Da nannten die Kinder Material und Themenbe-
reiche, mit denen wir noch das ganze Schuljahr iiber gespielt und
gearbeitet haben. Zu den genannten Stiéhworten schrieben die
Kinder nun Geschichten, wobei auffiel, daB die Mddchen mehr im Be-
reich der Schule, Familie und Freundinnen blieben, wdhrend die
Jungen in ihrer Mehrzahl bereits 'politische' Probleme benannten.
In einem weiteren Schritt malten die Kinder nun Bilder zu ihren
Geschichten, die wdhrend der Friedenswoche als Ausstellung ge-
zeigt wurden. Als wir s=o eine ganze Palette verschiedener Kon-
fliktbereiche vor uns hatten, wihlten wir drei aus dem Nahbereich
der Kinder aus -Schule, Eltern/Kinder und Freunde/Freundinnen-
und spielten in Rollenspielen verschiedene Konflikte und Kon-
£1ikt15sungsméglichkeiten. .
Als mehr reflexive Phase lasen wir dann mit den Kindern eine Lese-
buch- und eine biblische Geschichte, deren Ankniipfungspunkte am
bisherigen deutlich waren. Als AbschluBl dieser Unterrichtsein-
heit malten wir alle gemeinsam ein Gruppenbild: so entstand eine
etwa 12 qm groBe Bilderzeitung zum Thema 'Frieden'. .
Trotz der Schulsituation erlebten hier Kinder und Lehrer -den
Unterricht gestalteten wir zu zweit- eine friedliche Zeit: wir
gingen gelSst und mit Freude in die Klasse und versuchten einen
von jeglichem Druck freien Unterricht zu gestalten. Auch der per-
sonliche Kontakt zu diesen Kindern wuchs wihrend dieser Unterrichts-
einheit, da in vielen Gesprdchssituationen beim Malen, in der Pau-
se, beim Geschichtenschreiben Konflikte der Kinder zu Wort kamen.
Und doch stellt sich die Frage, ob ein solches Unter-
richtsgeschehen nicht insularen Charakter hat im Bereich 'Schule'?
Aber: warum nicht, solange solche Inseln nicht als Alibi miB-
braucht werden, wirken sie beunruhigend auf die Xinder, Xollegen
und Eltern, denn alle nehmen wahr: Unterricht ist auch anders mog—
lich, wenngleich ich sofort eingestehe, daBl ich auch in Klassen

unterrichte, die bereits so 'kaputt' sind, daB solcher Unterricht
‘mir unmoglich erscheint.

g e e T oo R e A
- A » - P

-11-

Thema 'Frieden' in der auBerschulisEhen"Jug?ndarbeit; ezn iz:—
jekt mit Konfirmanden. Das Projekt war-ahnllc? aufg?hau édessen
Aas'zuvor geschilderte. Nach einem bralnsfor?lng, wa r;zema
Begriffe und Geschichten, Erlebnisse u?d Gehortié ;Zi = Asy
'Frieden' gesammelt wurden,,ordneten die Jugendlic

iati i Ulberschriften:
soziationen unter drei
harmonischer Alltag (Familien-, Schul- und Alltagsbezug),
- Kprieg und Frieden (Ost—West—Bezug), \
_ Frieden heiBt: anderen helfen (Dritte-Welt-Bezug) - .
oy : :
Nach einer kurzen Diskussion der {lberschriften 'harmonisc er
o ) i i i drei
» Konfirmanden
) nelfen' fertigten die
Alltag' und 'anderen ' vl
Collagen bzw groBe Bilder mit Wasserfarben anj auch beil -
- : i rher
sen bildnerischen Ausdrucksformen wurde deutlich, washtvod :
i iBt nicht, d&
i i . harmonischer Alltag heil
kursz andiskutiert war ' Gap,
ern hel
i T.sch gekehrt werden, son
Konflikte unter den T3 e G P
i i ter Linie: miteinander re ) andpun
ie Jugendlichen in ers .. e
il kléien sich auseinandersetzen konnen, trotz unterschie
e [

g 8 ) S 1L 1fen hele
licher Meinun ut mlbelnan.GEI auskommen andere he e

i ter-
icht 'andere abhingig machen', sondern ‘gemeinsam etwas un
nic ;
nehmen, gemeinsam auf ein 2iel zugehen. h PR
i i wurden die Collagen
inem welteren Arbeitsgang :

e t: die Konfirmanden schrieben'Kurzansprachen zu.
die sie wahrend der Friedenswoche 1m Rahmen el-—
Konfirmandeneltern

reverbalisier
ihren Bildern,

i ie
nes Gottesdienstes, zu dem insbesondere di

L onar fr o
ingeladen waren, vortrugen. Noch lange beschaftigten S1
eing

PR - i
{ze Eltern und Kinder mit diesen Texten: Moglichkeiten z. -
1 s . n

i p inandersetzung in einem geschiitzten Raum hatten die 11
usein

{ i i schen.
ihren Eltern angebotens; einige nutzten dies zu Gespr _

THEORETISCHE UBRERLEGUNGEN ZUR FRIEDENSPADAGOGIK. W
den bisher dargestellten Erfahrungen Wi
e dagogik formulieren,

Ausgehen e

abschlieBend {lperlegungen zul FrleP tilaten e
i im { 8 vorhandenen FPos

die zu den im Uberma

fligen sollen, sondern die Praxis reflektieren (9); dies er-—
u ’

E2 i i i hier
heint mir gerade'in der priedenspidagogik wichtig, da o
schel : Y
Postulate in beliebiger Menge vorliegen, es aber an theo
- i 10) .
fundierten Praxiserfahrungen weitgehend iihltﬁ(an) PO
i ftlichen oze .
i he ich als gesellscha 2
i denen Dimensionen um die Minimierung von Gewalt,
=t Die Differenzierung des

nen macht deutlich, daB

vier verschi
Not, Unfreiheit und Angst gebt (11). :
Friedensbegriffes in diese vier Dimensio
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Friedenspddagogik Gesellschaftskritik impliziert: die Bedingungen,
unter denen Gewalt, Not, Unfreiheit und Angst Elemente geSell-
schaftlicher Realitét sind, bediirfen der Aufklirung.

Dies geschieht-am unmittelbarsten, wenn ich zundchst meinen ei-

genen Alltag befrage: .

- was macht mir Angst - wo erfahre ich von Angst ?

- wo empfinde ich mich unfrei - wo erfahre ich von Unfreiheit ?

- wo erlebe ich Gewalt - wo erfahre ich von Gewalt ?

~ wo leide ich unter Not - wo erfahre ich #on Not ?

Indem ich zu der jeweils meinen Alltag betreffenden Frage die

allgemeinere hinzufiige, machen es mir diese beiden Fragéste1~

lungen mbglich, Probleme und Erfahrungen des Nahbereichs ebenso
wie des Fernbereichs wahrzunehmen und zu artikulieren. Aus ihrer
unmittelbaren Umwelt heraus konnen Kinder, Jugendliche und Er-
wachsene friedensfordernde und friedenshemmende Einstéllungen
und Verhaltensweisen kennenlernen und erproEen} Von hier aus er-
geben sich dann Ansdtze alltagsrelevanten und lebenspraktischen

Friedenlernens. Die 'Etappen' solchen Friedenlérnens lassen sich

auch an den bereits schon genannten Projekten aufzeigen.

~ Da wurden im AnschluB an das Konfirmanden—Projekt Gespréche

" zwischen Jugendlichen und Eltern mdglich, Konflikte konnten
ansatzweise gekldrt werden, fiir Kinder und Eltern wurden 'fried-
lichere' Perspektiven in manchen Fragen deutlich.

— Da haben wir im AnschluB an das Unterrichtsprojekt im vierten
Schuljahr das Thema 'Auslinder und Deutsche' thematisiert, da
die éusléndischen Kinder vielfach in ihren Friedensgeschichten
davon schrieben, daB 'Friede -auch sei, wenn Deutsche und Aus-
lénder was gemeinsam tun'; eine erste gute gemeinsame Erfah-
rung war der Kindernachmittag; darauf aufbauend spielten und
besprachen wir friedenshemmende -Vorurteile, Ablehnung, Ghet-
toisierung- und friedensfdrdernde -miteinander sprechen, ein-
ander kennenlernen, miteinander. feiern, gemeinsame Interessen
zusammen besprechen und durchzusetzen suchen- Einstellungen
und Verhaltensweisen. )

= Auch an einer weiteren Erfahrung 1&Bt sich dieser Schritt von
meinem Alltag zu einem diesen iiberschreitenden Bereich deut-
lich ablesen: Da wurde von angehenden Kriegsdienstverweigerern
ihre Angst vor dem Anerkennungsverfahren geduBert und der Ge-
waltzusammenhang diskutiert, innerhalb dessen solche Verfahren
stattfinden; die Folge davon war,AdaE sich’ ein Kreis von schon
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anerkannﬁen KDV'ern bildete, der die angehenden KDV'er begleitet
und berdt; waren diese bereits mit anerkannten KDV'ern im Ge-
spriich, wenn sie zu mir als ven der Kirche beauftragtem Beistand
kommen, ist déutlich zu spiiren, daB sie sicherer und selbstbe-
wuBter auftreten; gerade in Fragen der ethischen Urteilsbildung,
um die es beim Problem der Kriegsdienstverweigerung geht, habe
ich hier bemerkt, daB die Diskussion mit Gleichaltrigen viel
groBere Wirkung zeigt als Diskussionen und Gesprédche der Jugend-
lichen mit erwachsenen Lehrern, Pfarrern oder Eltern (12).

Im AnschluB an dieses alltagsbezogene Friedenslernen kamen

- im Konfirmandenunterricht -angeregt durch die Frpage einer Konfir-
mandin: . 'Ja, was bringt uns der schonste Friede mit meinen Eltern,
wenn es soviel Krieg in der Welt gibt; der bedroht uns doch auch
dauernd irgendwie'- Gesprédche zu der allgemeineren Frage des ’
Krieges zustande: wie entstehen Kriege, wo gibt es zur Zeit Kon-
flikte, wer fithrt dort mit welchen Griinden Krieg;

- im vierten Schuljahr stellten die deutschen Kinder ihren auslén-
‘dischen Klassenkamerad(inn)en die Frage, warum sie eigentlich
hier .seien, sie wiirden ja schlieﬁlich auch nicht in die Tiirkei
oder nach Italien gehen, um dort zu leben; daraus entstanden
dann einige Unterrichtsstunden zu dem Themenbereich 'arm und
reich'; ﬁir erkundeten arme und reiche Regionen der Erde am Bei-
spiel der Herkunftslédnder der Auslé@nderkinder.

Diese Beispiele machen deutlich: wer sich im Nahbereich}auskennt,

wer da Fragen zu stellen gelérnt hat und wer da Geschichten erzidh-

len kann, der fragt weiter nach anderen Zusammenhingen und will

'Geschichten' von anderswoher kennenlernen. Der Zusammenhang von

Nah- und Fernbereich ist also auch fiir die Friedenserziehung kon-

stitutiv (13). )

In allen bisher genannten Bereichen war es wichtig, den Kindern

und Jugendlichen ebenso wie den Erwachsenen Hilfen zur Wahrnehmung

friedensfordernder Moglichkeiten oder bereits bestehender Initia-
tiven zu geben. Angst, Unfreiheit, Gewalt und Not konnten die
meisten sehr schnell lokalisieren und artikulieren: Faktoren der

Verhinderung von Frieden sind den meisten Menschen, mit denen wir

gearbeitet haben, sogleich praesent. DaB es‘dazu auch Gegenmodelle

gibt oder geben kann, war vielen unbekannt und zunéchst nur. schwer
nachzuvollziehen. Dies bestétigt die von mir schon oben gedubBerte

Beobachtung, daB wer Konflikte anders als mit Gewalt ldsen will,

daB,wer Unfreiheit, Angst und Not abbauen will, teilweise bis
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weitgehend aus dem Wertezusammenhang dieser Gesellschaft heraus-
f&11t und deshalb solche Moglichkeiten auch kaum mehr wahrnimmt.
Von daher wird es m.E. zunehmend wichtig, in friedenspidagogi-
schen Prozessen den daran Teilnehmenden neue Strukturierungs-
muster ihrer Wahrnehmung und neue Formen des Alltagslebens (zu-
mindest ansatzweise) zu vermitteln und eine neue Werteskala
anzubieten.

Beides scheint mir am ehesten dadurch méglich, daB in der Frie
densarbeit Handlungsalternativen aufgezeigt und eingeiibt werden
und indem in kleineren oder grofleren Gruppen Friede erfahrbar
wird. Uns ist dies widhrend der Friedenswoche am besten mit Kin-
dern und Erwachsenen beim Kindernachmittag gegliickt. Nach unse-
ren Erfahrungen erscheint es mir besonders wichtig solche Lern-
gelegenheiten zum Thema 'Frieden' mit Elementen

- des Festes, )

- des kreativen Ausdrucks eigener Probleme mit dem Thema und

der kreativen Gestaltung von Alternativen (des Spiels),

~ der Gemeinschaft verschiedener Gruppen,

~ der Information. ‘

zu inszenieren. Dabei sollen nicht Unterschiede verwischt oder
Konflikte vernebeit werden. Im Gegenteil: in einer solchen fiir
alle offenen und doch geschiitzten Atmosphédre werden Konflikte
austragbar, kann man verborgene Konflikte offen inszenieren
nicht lediglich, um eine. geregelte: Konfliktaustragung zu er-
moglichen, sondern um im Konfliktgeschehen aufbrechende gesell-
schaftskritische Perspektiven aufzunehmen und weiterzuverfolgen.
Ein solcher Zusammenhang von

- emotionalen

- affektiven

- und kognitiven .
Lernangeboten erscheint mir fiir die Friedensarbeit unbedingt no-
tige.

DaB solche Arbeit nach Kontinuitst verlangt, versteht sich fast
“von selbst: sporadische Aktivitdten bewirken nach unseren Er-
fahrungen sehr wenig, da erst ganz langsan Vértrauen entsteht
und die Angst vor friedlichen und gewaltfreien Mitteln und Aus-
'einandersetzungsformen‘abgebaut wird (so absurd dies klingt:

die Angst vor gewaltfreien Formen der Konfliktaustragung erscheint

- mir manchmal gréfer als die Angst vor mSglichen kriemerischen
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Auseinandersetzungen.

1.

ANMEREUIGEN

Eine ausfihrliche Dokumentation der Friedenswoche ist noch
bei mir erh&ltlich (4.- in Briefmarken bitte der Bestelluns
beilegen).

Mit diesen Leitmotiven korrespondiert der vom Okumenischen
Rat der Kirchen aufgestellte Werteverbund von Uberlebensfi-.
higkeit, Gerechtigkeit und Partizipation und das damit ver-

. bundene Programm zum Aufbau einer iiberlebensfihigen, gerech-

ten und basisdemokratischen Gesellschaft,

vgl., A. Treml, Was ist Entwicklungspidagogik. In: ders. (Hrsg.),
Entwicklungspiddagogik. Unterentwicklung und Uberentwicklung
als Herausforderung fiir die Erziehung. Frankfurt 1980, S. 3ff,
hier S. 12. i

Die Zerrissenheit alternativer Praxis ~die einen wehren sich
gegen Atomkraftwerke, die anderen gegen Atomraketen- wurde
mir so deutlich, da ich in den verschiedenen Bereichen in
Aktionsgruppen oder Bﬁrgefinitiativen mitarbeite nnd dabei
erlebe, daB die Zerstlickelung der Realitdt und die Parzel-
lierung ihrer Wahrnehmung so groB ist, daB Zusmmmenhinge zwdi-
schen den verschiedenen Bedrohungen und Zielrichtungen des
Protestes kaum mehr gesehen werden.

Von -der FriedenspZdagogik, soweit ich sie .im Moment ﬁbig—
blicke, wurde sie nie hinterfrast. Zum angesprochénen rro-
blem vgl. ausfihrlich. die Arbeiten von G. Picht.

vgl. A. Treml, Entwicklungspddagogik als Alltagstheorie. In:
aalb., S. 33ff. }

vgl. dazu H. Rumpf, Worauf zu achten wédre - Aufmerksamkeits-
richtungen fir die Friedenserziehung. In: Friedensanalysen.
FPir Theorie und Praxis 1o. Schwerpunkt: Bildungsarbeit.
Frankfurt 1979. S. 161ff, bes. S. 163.

Material dazu und weitere Literaturhinweise finden sich in.
"Alltagliche Gewalt", hrsg. v. Afbéitsgemeinschaft Friedens-
p3daroeik Minchen 1979.

vgl. H. Schierholz, Stand und Perspektiven der Friedenspﬁda—
négik in der Bundesrepublik Deutschland. In: Friedensanalysen.
az0. 8. 15ff. AR
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ebd.

Diese vier Dimensionen des Friedensbegriffes wurden erarbei-
tet von der Forschungsstatte der Evangelischen Studiengemein-
schaft Heidelberg. Vgl. dazu G. Liedke (Ersg.), Eschatologie
und Frieden. Heidelberg 1978, Insbes. . Bd. 1: G. Liedke, bie
Fragestellung. Einleitung zum Projekt 'Eschatologie und Frie-
den', 5. 1ff. ‘

Vgl. dazu R. Mokrosch, Stufen kognitiv-moralischer Entwick-
lung - die Relevanz Fiagets und Kohlbergs fiir die Friedens—
und Konflikterziehung. In: dérs./H.P.Schmidt/D.Stoodt, Ethik
und religidse Erziehung. Thema: Frieden. Stuttgart 1980,

8. 63ff, insb. S. 95f.

vgl. dazu G. Orth, Befreiuna lernen - Lernprozesse im Kon-
text von Abbéngigkeit und Unterdriickung. In: A. Treml (Hrsg.),
aal. S. 45ff.

G. Orth
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Hans Gangler

Entwmklungspadagoglk und
Friedensforschung

zu einem Vergleich der theoretischen Konzepte
von Johann Galtung und Alfred K. Treml

Wichtig ist, daB es getan wirnd und daB es
zwischen den verschiedenen Ansdtzen Benlih-
rungspunkte gibt, damit sdie und andere in
den GenuB edines dideologischen und institu-
Lionellen Pluralismus kommen.

Jomulcaumng

¥ 5 vqrbemerkungen
die thematik dieses beitrags war gegenstand intensiver dikus-
sionen in einem entwick]ungspédagogik-seminar an der universitdt
tibingen. ausgangspunkt dieser diskussion war die frage der ge-
genseitigen abgrenzung von friedenspadagogik (fp) und entwicklungs-
padagogik (ep). ep scheint auf den ersten blick nichts anderes
“zu sein als eine weit gefaBte fp,l) weshalb dann aber eine in-
stitutionalisierung der ep durch besondere seminare und eine

zeitschrift, die ZEITSCHRIFT FUOR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK (ZEP)?

1)BROOK-UTNE stellt in einem papier zu einer sitzung iiber frie-
denserziehung eine gewisse pddagogische "rangliste" auf, in der
die "pddagogik der menschenrechte" an oberster stelle steht.
diese beinhaltet die friedenspddagogik und diese wiederum um-
schlieBt "abriistungs-" und "entwicklungspddagogik". die namens-
gebung dieser von BROOK-UTNE erwdhnten pddagogischen teildis-
ziplinen bezieht sich auf eine empfehlung der generalkonferenz
der UNESCO vom 19. 11. 1974, betreffend die ausbildung bezogen
auf menscherroxchte- und fundamentale freiheiten., abriistungspada-
gogik zielt auf eine.vollstandige und allgemeine abristung, frie-
-denspddagogik auf frieden. entwicklungspiadagogik in diesem ver-
stdndnis bezieht sich auf die beziehung zu den entwicklungsldn-
dern und eine verdnderung dieser beziehung (vgl. BROOK-UTNE 1980).
“der dieser definition zugrundeliegende sehr enge entwicklungs-
begriff ist, wie weiter unten deutlich werden wird, ausdruck be-
stimmter struktureller mechanismen und wird desha]b im konzept
von A. K. TREML stark erweitert.
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daB es gemeinsamkeiten zwischen fp und ep gibt, soll in die-
sem beitrag nun nicht anlaB zu abgrenzungsbestrebungen sein, son-
" dern es soll versucht werden, berUhrungspunktebzu schaffen, mog-
lichkeiten, gemeinsam voneinander zu lernen. vor allem auf einer
praktischen ebene - so meine ich - kdnnen entwiék]ungspﬁdagogen
.vieles aus der friedensbewegung lernen, etwa was aktionsformen
betrifft. andernteils - und darauf versuche ich in diesem bei-
trag genauer einzugehen - kann der theoretische ansatz der ep
fir die fp und friedensforschung eine erweiterung vor allem in
hinblick auf eine theoretische fundierung und auf die verbindung
von theorie und praxis darstellen.

in diesem beitfag soll nun versucht werden, theoretische
konzepte von fp und ep vorzustellen und zu diskutieren. in be-
zug auf die ep werde ich mich dabei auf den ansatz von ALFRED K.
TREML und auf die ZEP stiitzen. fiir die fp werde ich mich auf das
theoretische konzept des friedensforschers JOHAN GALTUNG bezie-
hen. das mag beziiglich dem breiten spektrum und der vielzahl
der ansdtze der fp etwas reduktionistisch erscheinen. ich bin
allerdings der ansicht, daB GALTUNGs ansatz der komplexeste und
am weitesten fortgeschrittene ist. ’

2. zum theoretischen konzept JOHAN GALTUNGS

GALTUNG entwickelt sein theoretisches konzept anhand der
grundbegriffe frieden und gewalt, die er kontrir aufeinander
bezieht. er beabsichtigt, "die Begriffe "Frieden" und “Gewalt"
so miteinander zu verkniipfen, daB "Frieden" zunichst einmal
als "Abwesenheit von Gewalt" verstanden werden kann." (GALTUNG
1975, s. 8). als grundbegriff schdlt sich hier fiir GALTUNG der
begriff "gewalt" heraus.

GALTUNG versucht, mit dem gewaltbegriff ein modell zu kon-
struieren, das auf semantischer ebene moglichst umfassend ist,
gleichzeitig aber so spezifisch, daB es basis fiir konkretes
handein sein kann. (1)

1) vgl. GALTUNG 1975, s. 8. das versucht in dhlicher weise
TREML mit seinem paradigma von den erziehenden strukturen, vgl.
TREML 1980, s. 146 ff. ‘

= Q5

er schldgt fir den begriff "gewalt" folgende definition vor:
"Gewalt liegt dann vor, wenn Menschen so beeinfluBt werden, daB

ihre aktuelle somatische und geistige Verwirklichung geringer ist

als ihre potentielle Verwirklichung." (GALTUNG 1975, s. 9) Und:

"Gewalt wird hier definiert als Ursache fiir den Unterschied zwi-
schen dem Potentiellen und dem Aktuellen, zwischen dem, was hdtte

sein konnen, und dem , was ist." (ebd.) anhand dieser definition

entwickelt GALTUNG eine typologie der gewalt, die folgende dimen-
sionen einschlieft: i ' E

- physische und psychische gewalt

- negative und positive gewalt

- objektlose und objektbezogene gewalt

- persona]e/direkte-und strukturelle/indirekte gewalt

- intendierte und nichtintendierte gewalt

- manifeste und latente gewalt .

die abbildung 1 sol1l das etwas erldutern. (vgl. GALTUNG 1975,
s. 15).

o

intendierte ﬁL\\\\\ ////’;;’manifeste l
: GEWALT ,
nicht ‘~\~\‘55 Latente

|
intendierte : : |
!

physische F\ physische :

i psychische*personale strukturelle — psychische

Objekttos\é\ / N sertios

objektbezogeh objektbezogen

— s
_ 5

grundlegend fir GALTUNGs gewaltbegriff ist sein modell der

‘strukturellen gewalt. damit bezeichnet er eine art von gewalt,

bei der unmittelbare akteuré nicht auszumachen sind. im gegen-
satz zu personaler gewalt, bei der das objekt der gewalt, die ihm

zugefiigte gewalt normalerweise wahrnimmt, ist diese wahrnehmung
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bei struktureller gewalt nicht der fall, bzw. kann das objekt der
gewalt dazu iberredet werden,'nichts wahrzunehmeh. unter per-
sonaler gewalt versteht GALTUNG hauptsdchlich personale psychi-
sche gewalt oder die androhung derselben, unter struktureller
gewalt summiert er die dieser gewalt zugrundeliegende allgemeine
formel : Ungleichheit. damit ist bei GALTUNG vor allem ungleich-
heit in der verteilung von macht gemeint und natiirlich auch sich
daraus ergebende andere ungleichheiten. GALTUNG stellt die these
auf, daB gesellschaftssysteme im allgemeinen die tendenz haben,
bestimmte mechanismen zu entwickeln, die ungleichheiten ver-
festigen und. verschédrfen. ganz allgemein bezeichnet GALTUNG
strukturelle gewalt auch mit sozialer ungerechtigkeit.

weiter geht GALTUNG davon aus, daB beide formen von gewalt
empirisch unabhdngig voneinander sind, daB es zwischen beiden
typen jedoch kausalbeziehungen gibt, d.h. daB strukturelle ge-
walt personale gewalt erzeugen kann und umgekehrt. keine der
beiden arten von gewalt 1dBt sich nach GALTUNGs meinung auf die
andere reduzieren, sondern er versucht zu zeigen, daB sie logisch
unabhdngig voneinander begriffen werden kOnnen. allerdings hdngen
sie insoweit zusammen, daB sie ineinander iibergehen konnen.

dadurch erhdalt GALTUNG einen doppelten friedensbegriff: zum
einen wird frieden definiert durch die abwesenheit von personaler
gewalt (negativer frieden), zum anderen wird frieden definiert
durch die abwesenheit von struktureller gewalt (positiver frieden)
‘(vgl. GALTUNG 1975, s. 33). dazu nun die abbildung 2, die diese
iusammenhénge schematisch darzustellen versucht (ebd.).

_GEWALT
personale strukturelle A soziale :
(direkte) (indirekte) ungerechtigkeit
abwesenheit von "abwesenheit von
personaler gewalt struktureller gewalt
oder oder

negativer frieden

™

positiver frieden

FRIEDEN

///;7 soziale .
2 gerechtigkeit

¥y

die schwierigkeiten , die sich GALTUNG durch dieses disjunk-
tive modell einhandelt, sind nicht unerheblich. insbesondere
Tassen sich fragen stellen wie: sind personale und strukturelle
gewalt tatsdchlich empirisch voneinander unabhd@ngig? wie hingen
beide arten faktisch miteinander zusammen? gegen welche art von
gewalt sollen aktionen von friedensforschern und - padagogen in
erster linie gerichtet sein?  soll man die eine art von gewalt
zuerst abschaffen und dann erst die andere oder beide gleichzei-
tig? welches ziel soll man aufgeben, welches anstreben? und vor
allem: welche mittel kann man dabei-einsetzen? kann ein friedens-
pidagoge mit mitteln personaler oder struktureller gewalt arbei-

‘ten? u.a.m. der weit gefaBte begriff der strukturellen gewalt

provoziert die frage, ob es iiberhaupt einen zustand gesellschaft-
licher "nicht-gewalt" gibt bzw. je gegeben hat - oder anders ge-
fragt: kann es frieden (als abwesenheit personaler und struktu-

‘reller gewalt) iberhaupt praktisch geben?

fir GALTUNG sind beide ziele, beide grundsdtze wesentlich. er
betont, daB sowohl die abwesenheit von personaler als auch von
struktureller gewalt die werte und ziele seien, an denen sich
friedensforscher orientieren sollten. frieden als umfassende
grundorientierung soll als leitlinie dienen. friedensforschung
betrachtete GALTUNG als das bemiihen, diese werte zu fordern (vgl.
GALTUNG 1975, s. 36, anm., 33). der friedensbegriff spielt hier
wieder eine wichtige rolle, da dieser begriff, nach GALTUNG
"... fir solche sozialen Ziele verwendet werden soll, die, wenn
nicht von den meisten, so doch von vielen wenigstens verbal aner-
kannt werden." (GALTUNG 1975, S8 )

soweit zu einer gfoben zuSammenfasshng von GALTUNGs ansatz.
in diesem zusammenhang bleibt noch zu sagen, daB insbesondere
durch den gebrauch des begriffes frieden, komplexe probleme auf-
treten konnen. als kurze anmerkung dazu noch eine bemerkung zu
einer gefahr, die GALTUNG selbst sieht, né@mlich eine gewisse
semantische ausnutzﬁng durch ideologien, denen der friedensbegriff
ausgesetzt ist. obwohl er ein gutes mittel dazu ist, verbalen
konsens herzustellen, erscheint die damit verbundene gefahr, ins-
besondere invanbetracht der moglichkeiten struktureller gewalt,
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nicht unerheblich. (1)
3. zum theoretischen konzept ALFRED K. TREMLs

das von ALFRED K. TREML und anderen (TREML 1980, 1980a,
ZEP 1978 ff.) entwickelte konzept einer entwicklungspddagogik
geht von einer sehr weiten bedeutung der grundlegenden begriffe -
namlich entwicklung und pddagogik - aus. entwicklung umfaBt -
so TREML - "nicht nur die entwicklungsprobleme von violkern bzw.
gesellschaften, sondern auch die regionale , 1oka1é und indivi-
duelle entwicklung von einzelnen menschen." (TREML 1980a, s.7)
durch diesen weiten entwicklungsbegriff wird einmal die traditio-
nelle subjekt-objekt trennung in frage gestellt, die als folge
gesellschaftlicher ausdifferenzierung begriffen wird (vgl. dazu
ebd.).

zur klirung des begriffs pddagogik ist es notwendig auf die
theorie struktureller erziehung einzugehen. auf dem hintergrund
dieser theorie und des darin entwickelten erziehungsbegriffes V
wird die ausweitung des begriffs pddagogik verstindlich. unter
erziehung werden - im rahmen der TSE - erziehungsprozesse ver-
standen, die sowohl intentionaler als auch funktionaler, bzw.
latenter art, sowohl bewuBter als auch unbewuBter art, sowohl

1) vgl. dazu auch die einleitung in GALTUNG 1975, s. 7-9. ge-
rade in diesem zusammenhang wire es angebracht noch detaillierter
auf die wirkung von semantischen strukturen einzugehen. es ist
m.e. moglich, die these aufzustellen, daB semantischg s?rukturen
ein wichtiger teil der strukturellen gewalt sind., beispiele,

wie auf der ebene der semantik strukturelle gewalt angewandt wird,
sind begriffewie "entsorgungspark" anstatt millager von atomaren
giftstoffen oder "nachriistung" statt aufriistung. ein weites
feld fir derartige beispiele ist auch die werbung fiir konsum-

und gebrauchsgiiter. : 2

in bezug auf die GALTUNGsche terminologie wire eine liberlegung
hinsichtlich der folgen (auch in bezug auf sein paradigma der
strukturellen gewalt) der anwendung des begriffes "frieden" als
mittel zur herstellung von konsens angebracht. :
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personaler als auch struktureller art (1) und sowohl sittiicher

als auch nicht-sittlicher und sittlich indifferenter art (2) sein
konnen. dazu TREML: "... unter "Erziehung" verstehe ich

jedg Vermittlung menschlicher Fahigkeiten zu denken, zu fiihlen
und/oder zu handeln." (TREML 1980, s. 64). diesem begriff von
vermittlung Tiegt hier ein dialektisches verhdltnis von lehren
und lernen zugrunde. so lautet denn die pointe des erziehungs-
begriffes: "Erziehung" heiBt: Vermittlung von Entwicklung."
(TREML 1980, s. 65). :

entwicklungspddagogik untersucht nun "alle erziehungspfozesse,
die unter- und liberentwicklung reproduzieren - mit der absicht
sie zu verdndern." (TREML 1980a, s.7).

um nun diese erziehungsprozesse in den griff zu bekommen, ent-
wirft TREML im rahmen der TSE das paradigma der strukturellen er-
ziehung, "ein handlungsrelevantes modell, das methodisch anwend-
bar ist, und so die Theorie auf die Praxis bezieht" (TREML 1980,
s. 146). )

der begriff "struktur® wird von TREML in anlehnung und absetzung
der strukturbegriffe bei GALTUNG und LUHMANN definitorisch ein-
gefiihrt.""Strukturen" werden als etwas bestimmt, das es auch

auBerhalb des menschlichen Geistes, aber nie ohne den menschli-

chen Geist geben kann." (TREML 1980, s. 150) . sie sind also
"sinnhaft vermittelte Modalformen von Wirklichkeit." (ebd.) auf

der semantischen ebene des strukturbegriffs lehnt sich TREML an

die definition LUHMANNs an, ohne allerdings dessen systemtheo-
retischen hintergrund mitzuiibernehmen: strukturen werden durch

ihre funktionalitdt bestimmt. sie leisten selektivitdat und zwar

in doppeTter hinsicht. -sie selegieren welt- und systemkdmplexitét,
sie selegieren also moglichkeiten menschlichen handelns. durch
diese reduktion von komplexitdt erfiillen strukturen eine meta-~
funktion: sie erhalten sich selbst. entwicklung bedeutet in die-

1)"strukturel1" hier im sinne GALTUNGs.

2) dieser begriff der "sittlichkeit" bezieht sich auf die der
padagogik seit jeher innewohnende "verbesserungsabsicht". durch
éine derartige erweiterung des erziehungsbegriffs kommen auch

so "unsittliche" dinge wie hunger, krieg u.a. als mogliche er-
ziehungssubjekte ins blickfeld.
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ser hinsicht die ausdifferenzieruhg und stabilisierung des ge-
samtsystems.

die reduktion von systemkomplexitdt Teisten strukturen durch
die generalisierung von verhaltenserwartungen.. es lassen sich
verhaltenserwartungen im sach-, sozial- und zeitbereich unter-
scheiden. der sachbereich organisiert sachliche erfahrungen, der
sozialbereich regelt zeitliche erfahrungen durch manifestationen,
deren wichtigste fiir TREML "Habitualisierung” und "Institutiona-
lisierung" sind. (vgl. TREML 1980, s. 156) . diese drei bereiche
ergdnzen sich nicht summarisch, d.h. nacheinander, sondern so-
woh1 sachen als auch personen als auch institutionen erziéhen
gleichzeitig (vgl. abb. 3 aus TREML 1980, s. 158).

SACHEBENE SOZIALEBENE ZEITEBENE
sachliche soziale zeitliche
erfahrungen erfahrungen erfahrungen
EINSCHLIE$UNG
AUSSCHLIESUNG

aufgrund der zentralen eigenschaft von strukturen, der selek-
tivitdt , werden nun durch selektionsleistungen immer bestimmte
moglichkeiten ein- und damit andere, alternative moglichkeiten
ausgeschlossen. = das heiBt, "es erziehen selektive Ein- und Aus-
schlieBungen, indem sie sachliche, soziale und zeitliche Erfah-
rungen ermdglichen" (TREML 1980, s. 158). TREMLs these ist nun,
. daB strukturen hauptsdchlich durch ihre ausschlieBungen, also
dadurch, daB sie "systematisch, kontinuierlich und/oder/intensiv"

(TREML 1980, s. 162) einen mdglichkeitsraum restringieren, er-

ziehen. dazu kommt, daB diese ausschlieBungen in der regel latent

vermittelt sind und deshalb ein besonderes erzieherisches gewicht
erhalten.

‘ auf der ebene des auBenaspektes, der selektion bzw. reduktion
‘.von weltkomplexitdt, treten strukturen nun als "gemachte" in er-
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scheinung. weltkomplexitdt wird durch sach-, sozial- und or-

-ganisationsverhalte reduziert. strukturen kdnnen nun als "er-

ziehungsprodukte" betrachtet werden, die durch ihre selektions-
leistung wiederum andere sach-, sozial- und organisationsverhalte
éussch]ieBen, also als "erziehungssubjekte" wirken. (vgl. dazu
die abb. 4 aus TREML 1980, s. 181)

sachverhalte sozialverhalte organisations=
verhalte

als
erziehungssubjekt

als
erziehungsprodukt

auf grund einer dialektischen beziehung Zwischen mensch und
struktur - "Strukturen erziehen/machen Menschen - Menschen machen/
erziehen Strukturen"™ (TREML 1980, s. 176) konnen strukturen nun
fn kontingente und invariante eingeteilt werden. diese eintei-

Tung kann aber nicht starr vorgenommen werden, denn die grenze
zwischen invarianz und kontingenz ist selbst kontingent. eine
ideologiekritische betrachtungsweise verddchtigt alle invariante
strukturen als “verkappté Kontingenzen" (TREML 1980. s. 176).

fiir die methodische anwendbarkeit des paradigmas bedeutet.das
nun daR jeder sach-. sozial- und organisationsverhalt sowohl als
erziehungssubjekt als auch als erziehungsprodukt betrachtet und
untersucht werden kann. wunterstellt wird dabei eine strukturelle
jsomorphie zwischen objektiven und subjektiven strukturen.

besondere bedeutung wird der geschichtlichkeit von strukturen
zugemessen. TREML bestimmt strukturen auch als "Ergebnis einer
dreifach geronnénen Selektivitdt in der Zeit" (TREML 1980, s. 185).
(vgl. dazu auch die abb. 5 aus TREML 1980, s. 186) ‘
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aktuelle relevanz
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3 aktualisierung

ﬁbérlieferte reLevaiz
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2 Uuberlieferung

Zeitver(out

f

i historisches ereignis

1 entstehung

die erste stufe der selektivitdt setzt bereits bei der ent-
stehung historischer fakten ein, die zweite stufe bei der iber-
. lieferung, und auf der dritten stufe ist nun der selektionsprozeB
" zu sehen, der historische gegebenheiten in einer jeweiligen gegen-
wart als relevant bestimmt. das heiBt nun, daB "Strukturen immer
mehr aus- als einschlieBen und historisch vermittelt sind." (TREML
1980, s. 186). .

soweit die allzu kurze darstellung des paradigmas struktureller
erziehung. grundvoraussetzung einer pddagogik , die sich zum
ziel setzt, mittels solchermaBen strukturell bedingter erziehungs-
prozesse zu handeln, ist-ein erziehungsziel, eine padagogische
norm. ein solches erziehungsziel ist aber inhaltlich nicht abso-
lut begriindbar, schon aus dem grund, weil die bedingung seiner »
moglichkeit empirisch nicht zu finden ist. so wird bei TREML die
idee des guten indirekt als bedingung ihrer mdoglichkeit zum aus-
druck gebracht. die normative grundlage bezieht sich also .nicht
auf den (historisch, sachlich, sozial, zeitlich) verdnderbaren
inhalt, sondern auf die form einer gegliickten begriindung dieser
norm. diese vernunftsidee kann nun umschrieben werden "als das
Interesse am Uberleben der menschlichen Gattung und an der An-
gleichung der Rechte und Moglichkeiten aller Menschen, an der Be-
’stimmung des Guten und Verniinftigen teilzunehmen." (TREML 1980,
s. 96). ;

als fortschrittskriterium wird auf diesem hintergrund die auf-

" 1dsung gesellschaftlicher disparitédten bestimmt. entwicklungspd-

'dagogik, die diese "kontrafaktisch antizipierte Form einer mora-
Tischen Begrindung: zum vorldaufigen Inhalt" (TREML 1980a, s. 12)

nimmt, versucht nun dieses ziel zu erreichen.

T

T
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4. zum vergleich der beiden theoretischen konzepte

dieser vergleich soll sich ‘auf drei punkte konzentrieren und
sie im zusamménhang darstellen. einmal ist es ein vergleich der
paradigmata, dann folgen bemerkungen zu den folgen der gewdhlten
begrifflichkeiten und anschlieBend wird versucht, genauer auf
die normativen grundlagen einzugehen. '

auf der ebene der paradigmata beider-konzepte ergibt sich ein
weitreichender unterschied. wdhrend in GALTUNGs konzept. der struk-
turellen und personalen gewalt diese beiden kategorien disjunktiv
gegeniiberstehen, . sind im paradigma der strukturellen erziehung
keine scharfen trennungslinien, sondern es besteht ein implika-
tives und dialektisches verhdltnis zwischen mensch und struktur.
der mensch erscheint als teil von strukturen, die ihn erziehen und
die er (partiell) ‘macht.. fiir GALTUNG ergibt sich durch diese
trennung der gewa]tbdie problematik, die beziehung zwischen per-
sonaler gewalt und struktureller gewalt zu erkldren. er argumen-
tiert gegen einen einseitigen reduktionismus und auch gegen eine
annahme einer in gewisser weise naturgegebenen gewaltstruktur.
beidem ist zuzustimmen, obwohl es mittels GALTUNGs paradigma nicht
schlissig zu kldren ist. betrachten wir in diesem hinblick das
paradigma der TSE, so stellen wir fest, daB hier das schwerge-
wicht nicht auf den ontologischen aspekt von strukturen gelegt
wird, sondern auf den modalen. strukturen werden als normativ -
und das heiBt: interessengebundene - ausschlieBungsregeln aufge-
faBt, die wirklichkeit-bestimmen. daraus ergibt sich nicht nur
das problem der abschaffung z.b. gewaltausiibender strukturen,
sondern die verdnderung von strukturen dergestalt, daB eine an-
niherung an das allgemeine erziehungsziel zustande kommt. eine
erweiterung im hinblick auf die dichotomie von personal und struk-
turell stellt die struktur des strukturbegriffs bei TREML dar.
die drei sinndimensionen sachlich, zeitlich und sozial einerseits
und die modallogische zweiteilung in ein- und ausschlieBungen.
durch diese ausdifferenzierung wird das paradigma der TSE als
analyseinstrumebt prdziser als das paradigma der strukturellen
gewalt. g
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die ausweitung des begrifflichen fassungsvermdgens in der.TSE
stellt in seiner konseduenz sicher eine belastung fiir den einzel-
nen dar.
motivierend wirken kann, ist ein wichtiger punkt. in gewisser
weise erscheint hier das konzept GALTUNGs konkreter. wenn er den
begriff “"frieden" fiir soziale zie]eAgebraucht, die zwar komplex
und schwierig aber nicht unerreichbar sind, so verweist er damit
gher auf handlungsméglichkeiten innerhalb der tradition der frie-
densforschung und friedenspddagogik.

die beiden zielvorstellungen scheinen sich auf den ersten blick
recht dhnlich zu sein, d.h. die abwesenheit von personaler gewalt
und ‘soziale gerechtigkeit scheint die beschreibung einer situation
zu sein, in der alle menschen gleichberechtigt und gleich kompe-
tent sind, ihre idee des guten und gerechten zu bestimmen. die
grundvoraussetzung beider vorstellungen ist sicherlich, das inte-
resse am liberleben der menschlichen gattung. diese bedingung ist
gewissermaBen die conditio sine qua non beider konzepte. diffe-
renzen ergeben sich.m.e. bei der genaueren betrachtung des "wert-
haften teils" der zielsetzungen, wo'bei der entwicklungspddagogik
(und der TSE) der zweite teil des erziehungsziels ein formales
kriterium ist (das reflexiv begriindet wird), also immer schon un-
terste]]Eg idea]bedingungen » die wir rekurrieren, wenn wir eine
norm vertreten, da ist bei GALTUNGs konzept von frieden schon
eine inhaltliche aussage gemacht. "er unterstellt nicht die kon-
sensfdhigkeit aller, bestimmt aber das ziel gleichzeitig als er-
reichbar. i

die sich daraus entwickelnde problematik ist der einsatz von
mitteln zur verfolgung dieser zwecke. wie bereits erwdhnt kann
die zielsetzung der entwicklungspédagogik handlungsmotivierend
wirken, allein sie ist als normative grundlage nicht zur legimi-
tation partikularén handelns imstande. GALTUNG geht insbeson-
~dere auf die gefahren ein, die eine schwerpunktverlagerung auf
eines der beiden ziele, also abwesenheit von personaler gewalt
und soziale gerechtigkeit zur folge hdtte, und fordert, daB man
beim versuch, frieden zu schaffen, beide ziele im auge behalten
sofle (1). er setzt seine hoffnung auf formen &er sozialen ak-

1) sehf zu recht, denn es ist nur zu verstandlich, daB man
reslgn1e(t oder, nach dem sprichwort auf einen groben kilotz
gehdrt ein grober keil, mittels personaler gewalt versucht
personale gewalt abzuschaffen. :

ob und wie diese belastung bewdltigt und auch handlungs- .

b
i

.._35_

'tion, die beide ziele sinnvoll verbinden, auf gewaltlose aktio-

nen und auf eine zukiinftige weitergntwiék]ung von sozialen und
gewaltlosen aktionen (vgl. GALTUNG 1975, s. 36).

5. schluBbemerkungen

ausgangspunkt unseres vergleichs war die these, daB. der theo-
retische ansatz der entwicklungspddagogik, wie sie von ALFRED K.
TREML und anderen konzipiert wurde, fir die friedenspddagogik
und die friedensforschung eine erweiterung darstellen konne. wir
haben festgestellt, daB dies auf drei ebenen der fall sein kann:
auf der semantischen ebene, auf der ebene des paradigmas und in
bezug auf die normative grundlage. -im folgenden sollen noch ei-
nige andeutungen zu pkaktischen ansatzmogiichkeiten folgen.

eine ansatzmdglichkeit fiir handeln scheint mir die idee der

.verflechtung partikularen handelns in gesellschaftliche und glo-

bale strukturzusammenhédnge zu sein. das wdre anlaB sich iliber die
re-konstruktion von handlungsalternativen fir partikulares und
individuelles handeln gedanken zu machen und diese alternativen
praktisch auszuprobieren. beispiel dafiir aus der friedensbe-
wegung wdren boykottaktionen wie der boykott siidafrikanischer
frichte. andere méchlichkeiten wdren denkbar in-bezug auf klei-

dung, wohnung, energieverbrauch u.d.

wir bereits erwdahnt erfordert gerade entwicklungspddagogisches
handeln immer auch eine erhdhung bereits reduzierter komplexitdat,
Was'eine starke belastung fiir den einzelnen bedeuten kann. es
wiren bestimmte formen von sozialstrukturen vorstellbar, die diese
belastung auffangen kdnnten. beispiele dazu aus der friedens-
béwegung sind manche sozialen aktionen, oder andere moglichkei-

~ten wie z.b. ein fest.

es ist fraglich, ob die bearbeitung traditioneller themen in
der pddagogik mit traditionellen mitteln eine andere entwicklung
als die traditionelle hervorruft. insofern wire es zu iberlegen,
ob sich nicht mittels der analyse struktureller zusammenhdnge
"andere" themen ergdben, denen man sich mit "anderen" mitteln

zuwenden kodnnte. denkbar widre eine kritische untersuchung der
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sprache, die ja ein sehr wichtiges handwerkszeug der pidagogen
ist, und hdaufig, insbesondere bei therapien, als rein technisches
mittel verwandt wird. ein zweites, wichtiges thema ist ohne zwei-
fel unser alltag und dessen herschende strukturen.

unsere praktische tdtigkeit sollte der restaurierung traditio-
neller entwicklungsziele entgegenwirken, dazu gehdrt auch eine
bestimmte alternative organisation unserer mittel. es kann kei-
nen zweck mehr geben, der die mittel heiligt, sondern die beson-
dere inanspruchnahmevder mittel definiert erst den zweck, einen
zweck, der aber auch immer schon in den mitteln wirksam werden
muB (vgl. MARCUSE 1967, s. 61 und TREML 1980, s. 96). ‘

praktische bemiihungen sind sicherlich immer wirkungsvoller
als noch so viel ideale theorie, sinnvoll werden sie jedoch erst -
mit KLAUS SEITZ formuliert - wenn sie sich theoretisch begriinden
lassen. : '
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Georg Kramer
»3. Welt? — Nein danke!“ oder
Warum die entwicklungspolitische
Offentlichkeitsarbeit von Aktions-
gruppen oft so erfolglos ist

Es kommen immer dieselben

Jeder, der in entwicklungspolitischen Aktionsgruppen aktiv war
oder ist, wird die Situation aus eigener Erfahrung kennen: Eine
entwicklungspolitische Veranstaltung ist angesetzt, ein Referent
von auBerhalb eingeladen. Nur Tlangsam fiillt sich der Veranstal-
tungsraum. Fast jeder wird mit einem "Hallo" begriBt und ist
namentlich bekannt. Einige werden vermiBt, die sonst "immer kom-
men". Dann beginnt der Referent mit seinem Vortrag, im allge-
meinen wenig Neues fiir die versammelten Insider. Kaum einer macht
Notizen - und nach der Veranstaltung hat selten jemand das Gefiihl,
etwas ‘dazugelernt zu haben... Bei stdndig denselben Themen stdan-
dig dieselben Leute zu treffen, gehort zu den Erfahrungen, mit de-
nen wir leben .und zu leben gelernt haben. Kaum einmal gelingt es,
iber den "entwicklungspolitischen Familienkreis" hinaus neue Per-
sonen mit unseren Veranstaltungen anzusprechen. Insider, das

sind vornehmlich Schiiler und Studenten, Lehrer und Sozialarbeiter,
kirchliche Mitarbeiter und Engagierte aus politischen Gruppen. Bei
Arbeitern und Angestellten finden dagegen unsere Bemiihungen kaum
Interesse; sie bleiben draussen.

(Entwicklungs-) Politisches Desinteresse

Dass dieses Fernbleiben wesentlicher Bevilkerungsgruppen kein
Zufall ist, beweisen alle empirischen Untersuchungen, die nach
dem entwicklungspolitischen Interesse fragen. Gerade Arbeiter und
veinfache" Angestellte zeigen der Entwicklungspolitik die "kalte
Schulter"; je geringer die Schulbildung - gemessen am Schulab-
schluB -, desto geringer ist auch die Bereitschaft, sich mit
Fragen der Dritten Welt zu befassen. :

SchluBfolgerungen, daB dies nun in der Abstraktheit des Dritte-
Welt-Bereiches begrindet sei, sind vorschnell. Sie "Ubersehen",
daB Arbeiter und Angestellte insgesamt wenig Interesse und Be-
reitschaft zeigen, Politik zu machen, sich einzusetzen fiir Ver-
inderungen in ihrem ndheren oder weiteren Lebensbereich. Auch die
relativ hohe Wahlbeteiligung in der Bundesrepublik kann nicht
dariiber hinwegtduschen, daB bei uns politische Entscheidungen ohne
echte Partizipation (Beteiligung) der BevGlkerungsmehrheit ab-
laufen. Im Jahre 1977 antworteten bei einer Reprasentativumfrage
51 % der Bevoikerung auf die Frage "Interessieren sie sich fir
Politik?" mit "Nein".
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_Politische Apathie

Das Desinteresse gegeniiber (entwicklungs-) politischen Fragen,
wie es in weiten Teilen der Bevilkerung anzutreffen ist, muB

in engem Zusammenhang mit den konkreten Erfahrungen gesehen wer-
den, die Menschen tagtdglich in dieser Gesellschaft machen. Wer
heute nichts mehr wissen will von Politik und gesellschaftlichen
Fragen, wer den Glauben an die Verdnderbarkeit ungerechter Zu-
stdnde aufgegeben hat und zu der Uberzeugung gekommen ist, daB
"die da oben" ohnehin machen, was sie‘wollen, tut all” dies nicht
aus bosem Willen oder mangelnder Einsicht. Es sind die vielfach
bestdtigten Ohnmachtserfahrungen am Arbeitsplatz oder in der
schulischen Sozialisation, als entmiindigter Biirger oder als ab-
hdngiger Mieter, als verwalteter Behordenfall oder als medizi-
nische Nummer, die Menschen zu der Uberzeugung bringen, daB sie
selbst nichts gelten, daB andere mehr Macht haben und iibér sie
bestimmen, daB die wesentlichen Entscheidungen von Instanzen ge-
fdllt werden, auf die sie selbst faktisch keinen EinfluB haben.
Vielleicht haben ja viele.anfangs versucht, sich zu wehren gegen
Bevormundung am Arbeitsplatz, gegen entfremdete Bedingungen in
Biiro oder Betrieb, gegen Fremdbestimmung durch Behdrden, gegen
Vermieterwillkiir oder Beamtenallmacht, die uns tagtdglich deutlich
machen, wer das Sagen hat. Derartige Versuche sich zu wehren stos-
sen jedoch schnell an ein Ende; die Erfahrungen, eigene MWiinsche,
Interessen und Bediirfnisse eben nicht durchsetzen zu kdnnen,
nehmen zu. Zahlreiche Vergeblichkeitserfahrungen verdndern jedoch
das Selbstwertgefiihl, das Zutrauen in die eigene Kraft: Resig-
nation greift um sich; "man kann ja doch nichts machen" wird zur
zentralen Kategorie. Aus derartigen Ohnmachtserfahrungen ent-
steht "Politische Apathie" (vgl. GRONEMEYER, BAHR, BENEDICT ef:al);
lieber beschdftige ich mich nicht mehr mit Politik; mit den nahen
und fernen Zustdnden, an denen ich leide, statt immer wieder die
Erfahrung machen zu miissen;. daB mein Aufbdumen, meine Gegenwehr,

meine Sehnsucht nach besseren und gerechteren Zustdnden enttduscht

werden, Wer derart "apathisch" wurde, meidet den politischen
Bereich, fliichtet sich in seine heile und kleine Scheinwelt des
privaten Gliicks. "Gehen sie mir weg mit Politik" ist das Ergeb-
nis derartiger politischer Apathie, die heute ein zentrales
Kennzeichen fiir die Mehrheit der Bevdolkerung ist.

Biirgerliche UOffentlichkeit

Auch die "veroffentlichte Meinung", Fernsehen, Rundfunk und
Presse, spielen in-diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle. Im-
mer wieder bestdtigen sie die kleine scheinzufriedene "Frosch-
perspektive" derjenigen, die sich ldngst nicht mehr mit dem be-
schaftigen wollen, was sie wirklich angeht,. was entscheidend ist
flir die Gestaltung unserer Verhdaltnisse und unserer Zukunft. Die
kleine Welt der Skandale und Verbrechen, Reportagen von den Fiir-
stenhdusern der Welt, in denen sich die unerfiillte Sehnsucht der
Menschen spiegelt, und der Sport treten an die Stelle der Politik.
Journalisten und Gazettenschreiber berufen sich bei ihrem Hand-
werk auf den "Geschmack" ihres Publikums, das nach derartigen
Themen verlange.
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Es stellt sich hierbei jedoch die Frage, ob die offenkundigen Be-
dirfnisse nicht selbst schon das Ergebnis von Entfremdung sind,
ob nicht die Zufriedenheit der Menschen mit den gegebenen Verhdlt-
nissen nur - zum Schein existiert und dahinter Bedilirfnisse verbor-
gen liegen, die jenseits von dem existieren, was der Status quo
zu bieten hat. Manchmal wird trotz alledem deutlich, daB Bediirf-
nisse nach Echtheit ( jenseits von Reklamebetrug und Warenbezie-
hung), nach Gerechtigkeit (jenseits von Ausbeutung und Machtpo-
litik), nach Solidaritdt (jenmseits von Konkurrenz und Egozentrik)
und nach Lebensqualitdt (jenseits von Wachstumsfetisch und Ver-
schwendungssucht)noch nicht ganz verschiittet sind. In Nachbar-
schaftshilfe und Gewerkschaftssolidaritat, in der Suche nach
neuen authentischen Lebensformen oder im Widerstand gegen Atom-
anlagen, in der Bereitschaft zur finan..ziellen Unterstiitzung der
Dritten Welt oder im gemeinsamen Mieterstreik wird ansatzhaft
deutlich, daB die Entfremdung nicht total ist und die Sehnsucht
nach Sein statt Haben noch lebt. In der biirgerlichen Offentlich-
keit sucht man jedoch nach einer Unterstiitzung derartiger authen-
tischer Bediirfnisse vergebens. Stattdessen kommt hier ein Menschen-
bild zum Ausdruck’, das ohne "Transzendenz" ist und ausschlieBlich
den Status quo entfremdeter Bedirfnisse reprodziert. In diesem

" Sinne stiitzen die Massenmedien die bestehende Gesellschaft, was

zwangsldufig dazu fihrt, daB auch im Bereich der Entwicklungs-
politik vor den meisten Publikationsorganen kaum Anstésse zur
Verdnderung zu erwarten sind.

Gegenerfahrungen

Wenn politische Apathie eine reale Erfahrung fiir viele Menschen
ist und gleichzeitig die verdoffentlichte Meinung iiberwiegend
dazu beitrdgt, die Entfremdungserfahrungen zu stiitzen, stellt
sich die Frage, welche Chancen (entwicklungs-) politische Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeit in einer derartigen Situation
noch haben.- kann. Mit Sicherheit wird ein strenges Aufkldrungs-
konzept nicht mehr weiterhelfen, bei dem - meist mit missionari-
schem Eifer - immer wieder auf der kognitiven Ebene Gegeninfor-
mationen (liber die tatsdchlichen Gegebenheiten in der Ersten wie
in der Dritten Welt) an diejenigen herangetragen werden, die
schon ldngst resigniert haben. Ohnmachtserfahrungen kann man
nicht mit Gegeninformationen begegnen und politische Apathie -
kann nicht durch Aufkldrung iliberwunden werden. Stattdessen
brauchen zumindest diejenigen, deren Leben bisher von Ent-tdu-
schung und Vergeblichkeitserfahrungen gekennzeichent ist, Er-
lebnisse gegliickter Praxis; kleine "kiimmerliche Siege", in de-
nen sie sich selbst als nicht mehr abhdngig, gegdngelt, erfolg-
los und nicht ernstgenommen erleben konnten. Derartige Gegener-
fahrungen miissen Bestandteiel unserer Dritte-Welt-Arbeit werden,
nicht nur, wenn wir es mit Arbeitern und Angestellten zu tun be-
kommen wollen.

Das bedeutet zupdchst, daB die Art und Weise, wie wir als Trdger
entwicklungspolitischer Offentlichkeitsarbeit miteinander umge-
hen, Gegenmodeil zu Konkurrenz und Abhdangigkeitsprinzipien
"draussen" sein miissen. Unsere Verkehrsformen innerhalb der Grup-
pen - Institutionen werden dazu weit weniger in der Lage sein -
sollen deutlich machen, daB solidarisches Miteinander moglichist.
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Gleichzeitig miissen wir "unseren Zielgruppen" anders begegnen
als dies in dieser Gesellschaft iiblich ist. Auch den "Uninfor-
mierten”, den mit Vorurteilen und Fehleinschitzungen Behafteten
sollten wir ernstnehmen und annehmen. Seine Subjektivitit hat im
Mittelpunkt zu stehen, nicht die thematische Komplexitit dessen,
was wir vermitteln wollen. Wenn diese Beziehungen zwischen den
Machern und den Empfangern .entwicklungspolitischer Uffentlich-
keitsarbeit anders aussehen als dié¢ Tauschbeziehung zwischen
Kdufer und Verkdufer im Warenhaus oder die Herrschaftsbeziehung
zwischen allwissendem Politiker und verwaltetem Biirger, ist schon
viel erreicht.

Nahbereich oder Fernbereich

In der entwicklungspddagogischen Diskussion hat die Frage einen
breiten Raum eingenommen, ob die Gegenerfahrungen eigener Kom-
.petenz iiberhaupt moglich sind. Fiir viele ergab sich aus der Ana-
lyse politischer Apathie die Notwendigkeit, zundchst im eigenen
unmittelbaren Nahbereich anzusetzen, um dort - bei den kommunalen
Konflikten - Kompetenzerfahrungen zu ermdglichen. Sicher scheint
eine Mobilisierung fir eigene, unmittelbare Interessen im Grunde
wesentlich einfacher zu bewekstelligen zu sein als ein Engage-
ment . fir die "ferne Dritte Welt". Wer zusammen_mit anderen

sich gegen Mieterhdhungen oder Beamtenwillkiir kommunaler Stadt-
planung, gegen Autobahnbau oder AKW zur Wehr setzt, hat in der
Tat Chancen, Erfolge zu erlebeny Erfahrungen einer gegliickten
Praxis zu machen, bei der eben doch ein Engagement fiir gemein-
schaftliche Interessen nicht sinnlos und vergebens bleibt. Mehr
noch: Wer derartige Kompetenzerfahrungen eigener Stdarke im Nah-
bereich gemacht hat, wird in Zukunft auch eher bereit sein, sich
fir andere positive Ziele einzusetzen, selbst wenn diese iliber den
eigenen Nahbereich hinausgehen.

Dennoch scheint die Hoffnung auf eine allmdhliche Kompetenzer-
weiterung vom Nahbereich zum Fernbereich wenig berechtigt ; zu
vielfdltig sind die Probleme der alltdglichen Lebenswelt als

daB man damit rechnen kdnnte, daB in absehbarer Zeit die Interes-
sen sich ausgerechnet auf die "ferne Dritte Welt" richten werden.
Stattdessen kdme es darauf an, "politische Alphabetisierung",

den gemeinsamen Versuch von Kompetenzerwerb, gerade da zu begin-
nen, wo sich Nah- und Fernbereich berihren, wo Dritte Welt und
Erste Welt in gemeinsamen Kristallisationspunkten zusammenkommen.
Durch derartige “"generative Themen"” konnten Lerneffekte,

die iliber die kognitive Aufnahme von Informationen hinaus Er-
fahrungen eigener Stdrke zum Ziel haben, auch fiir die entwick-
lTungspolitische Bildungsarbeit moglich werden. Wer lernt, seine
Rolle als Verbraucher vor allem auch von Waren aus der Dritten
Welt ("Kauft keine Friichte der Apartheid") neu zu bestimmen, wer
im alltdglichen Kontakt mit Menschen aus der Dritten Welt (Gast-
arbeiter) Bedrohungsbarrieren abbaut und zu einer offenen Begeg-
nung fahig wird, wer die Gefdhrdung seines Arbeitsplatzes durch
die internationale Arbeitsteilung nicht als gottgewolltes Schick-
sal hinnimmt, sondern sich mit Ursachen und Folgen derartiger
weltwirt schaftlicher Verdnderungen beschdftigt oder wer die Be-
drohung unserer Regionen durch AKW' s und deren Export in die
Dritte Welt zusammendenkt, lernt nicht nur, seine eigenen Be-
lange und Interessen (politische Kompetenz) wahrzunehmen, son-
dern auch deren weltweite Dimension (entwicklungspolitische Kom-
petenz) mitzureflektieren.

-

Positive Ziele

Wenn vor allem Arbeiter und Angestellten durch unsere entwick-
lungspolitischen Offentlichkeitsaktionen erreicht werden sollen,
wird es in besonderem MaBe notwendig sein, positiv zu benennen,
worum es geht. Weil Menschen nicht stdndig mit immer neuem Un-
recht und Unheil konfrontiert werden kdonnen, vor allem dann,
wenn sie derartiges im eigenen Leben schon zu Genlige erfahren
haben, miissen wir die oftmals rein negativistische Orientierung
unserer Kampagnen und Veranstaltungen iliberwinden und positiv
sagen, um welche gesellschaftlichen Vorstellungen es uns geht.
"iberleben ist nicht leben". Erst das Aufzeigen positiver Ziele,
mit denen eine Identifikation méglich ist, mobiblisiert Hoffnung.

Dies beinhaltet auch, daB unsere Offentlichkeitsaktionen night
ausschlieBlich an den Weltkrisenereignissen ausgerichtet sein
diirfen. Wer sich seine Themen auf Dauer vom "Interesse der Of-
fentlichkeit" vorschreiben 1dBt, wird nur schwerlich dazu kommen,
auch die positiven Ansdtze und Entwicklungen deutlich zu machen,

- die weitgehend 1im Vérborgenen bliihen. Hungerkatastrophen, Putschs,

Kriege sind zwar schlimme Ereignisse, die unser Engagement her-
ausfordern; eine ausschlieBliche Orientierung der Dritten-Welt-
Uffentlichkeitsarbeit an derartigen Geschehnissen macht Entwick-
lungspolitik aber zu einem reinen Katastrophenthema, bei dem alle
positiven Ansdtze eigenstdndiger Entwicklung oder gegliickter Be-
freiung unter den Tisch fallen wund auf Dauer nur noch Resignation
moglich sein wird. ; .

Kleine Schrittg

Wenn viele die von.uns gewollten Lernschritte mitmachen sollen,

miissen wir versuchen, jede Art von Uberforderung zu vermeiden.

Unsere Offentlichkeitsbemiihungen dirfen sich nicht an der Kom-
plexitdt entwicklungspolitischer Strukturzusgmmenhange orientieren,
deren Kenntnis bei uns das Resultat mehrjdhriger Uberlegungen ist
und die als fertiges Produkt zu vermitteln mefirheitlich erfolg-
los bleiben wird; gleichzeitig gilt es aber auch, unsere Aktio-.
nen so anzulegen, daB unsere Zielgruppen gnterh§1b 1hrer.Angst-
schwelle angesprochen werden. WirrmUs§en.1n kleinen Schr1ttgn
vorangehen, die Vielen ein Mittun ermdglichen, ohne sofort Uber-
forderungsdangste und damit Blockaden he(vp(zurufen. Wenn wir
unsere "groBen" Ziele in bescheidene Te1]z1e1¢ auf§e11¢n, ge-
wihren wir so fir méhr Menschen die'Mbgllchke1t, sich in Rich-
tung auf mehr weltweite Gerechtigkeit in Bewegung zu setzen.

_Eine derartige "Politik der kleinen Schritte" ergffnet auBerdem die

Chance, gemeinsam mit Biindnispartnern Tei]zie]e an§usteuern.
Dies wird vor allem dann von Bedeutung sein, wenn Uber das Her-
kgmmliche hinaus neue Bevolkerungsgruppen flr unsere Arbeit ge-
wonnen werden sollen. :

Ziel: Entwicklungspolitische qupetenz

Die hier vorgestellten Uberlegungen zur ?Entwick]ungsgadagogik"
sollten deutlich machen, daB ein wesentlicher Grund fir die re-
lative Erfolglosigkeit unseren entwicklungspolitischen Bemiihun-
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3 Karl Otterbein
.omall is beautiful“ oder Pladoyer
fur eine Beschrankung in der ent-
wicklungspolitischen Offentlich-
keltsarbeut auf den uberschaubaren
Nahbereich

gen in den Erfahrungen liegt, die ein groBer Teil der bundes-
deutschen Bevolkerung tagtaglich macht und die es verhindern,

daB die.vornehmlich auf Informat10nsverm1tt1ung angelegten Of-
fentlichkeitsaktionen Breitenwirkung haben. Von daher ergibt

sich die Notwendigkeit, in stdrkerem MaBe die politischen und
psychischen Ausgangsvoraussetzungen von Arbeitern und Angeste]]ten
mitzureflektieren, sofern wir diese Zielgruppen iiberhaupt errei-
chen wollen. Aber auch jede auf die keineswegs unwichtigen "Bil-
dungsbiirger"(Schiiler;, Studenten, Lehrer, Sozialarbeiter, kirch-
lich Engagierte) th orientierte pddagogische Strategie soTlte
beriicksichtigen, daB "politische Apathie" ebenso - wenn auch in
geringerem MaBe - ein Problem dieser Bevélkerungskreise ist.
Generell wird die Mob111s1erung von bisher eher uninteressierten
Personen nur moglich sein, wenn wir deren Ausgangslage starker als
b1sher beriicksichtigen.

\I

Ziel aller unserer Anstrengungen sollte die Herstellung und Er-
weiterung poiitischer und entwicklungspolitischer Kompetenz sein:
Die umfassende (praktische, emotionale, kognitive und soziale )
Fah]gke1t und Bereitschaft, die politischen Geschicke selbst

in die Hand zu nehmen und m1tverantwort11ch zu gestalten. Das

Ziel politischer Kompetenz teilen wir mit Bilirgerinitiativen und
vielen basisdemokratischen Bewegungen; es wird die Aufgabe aller
Dritte-Welt-Engagierten sein, dafiir zu sorgen, daB diese po11t1sche
Kompetenz auch eine weltweite Dimension hat.

Unsere moderne Industriegesellschaft ist durch eine in der bis-
herigen Geschichte beispieliose Dynaﬁik und weltumspannende Inter-
dependenz gekennzeichnet, die sich wechselseitig verstdarken und
damit auch die sogenannten Entwicklungslander zu einem Teilaspekt
unseres Uberlebensproblemes machen. Dieser Wandel, der sich in den
Industrielindern fiir.die breite Bevolkerung zundchst noch als eine

E1n1ge L1teraturh1nwe15e Verbesserung der materiellen Lebensbedingungen darstellte, hat in-

M. Gronemeyer, Motivation und politisches Hande]n, Hamburg 1976 zwischen in allen gesellschaftlichen Bereichen zu einem Grad der
Spezialisierung und- Technisierung gefiihrt, der nicht nur mit seinen
"Sachzwdngen" die Selbstbestimmung des Einzelnen und die demokra-

tische Kontrolle politischer Entscheidungen aushohlt, sondern mit

M. Gronemeyer/H.E. Bahr, Erwachsenen-bildung - Testfall Dritte
Welt, Opladen 1977

A, Ho]zbrecher; Dritte Welt Offentlichkeitsarbeit als LernprozeB

Frankfurt 1978 k - dem steigenden Energieverbrauch der VolKswirtschaft immer hohere

Kost ; d % Kris falligkeit arkt.
G. Krdmer, Padagog1sche Aspekte entw1ck1ungsp011t1scher 0ffentlich- LU auflas?et hidt 502l hEe f1senan dlligkeit verstark

keitsarbeit, Frankfurt 1980 ; :
Politisches Handeln, das dem gegensteuern will, muB den globalen

Zusammenhang von Spez1a11s1erung und externer Abhdngigkeit , insbe-

sondere von importierter Energ1e, durchschauen, um dem mit der Tech-
nisierung einhergehenden Autonomieverlust die Partizipation der Be-

troffenen im Sinne einer Riickbesinnung auf sich selbst und die eige-
nen Fidhigkeiten entgegenzusetzen. Diese Beschrankung auf den Nah-

bereich, mit der bewuBt auf ein. die Menschheit "begliickendes"Rezept

verzichtet wird, kann die dem technokratischen Gesellschaftsmodell

innewohnende Tendenz zur Homogenisierung aufheben und mittels ihrer
arterhaltenden Vielfalt die Anpassungsfah.igkeit unseres Gemeinwe-
sens erhGhen. ‘ ’




— by~

Das Beispiel Landwirtschaft

DaB mit dieser RUckbesinnung auf sich selbst weder die Uberlebens-i

chancen der Weltgesellschaft geschmilert noch die Dritte Welt im
konservativen Sinne ihrem Schicksal iiberlassen wird , soll am Bei-
spiel der Landwirtschaft gezeigt werden. Deren bisheriger Entwick-
.]uﬂgvliegtmimVweliﬂgiten MaBstab ein kapitalintensives Modell der
Nahrungsveerrguhg zugrunde,uaggmausdrUcklich darauf angelegt ist,
riesige und stindig wachsende Mengen an Getreide- und Industrie-
erzeugnissen zu verbrauchen. Sowohl in der Ersten als auch in der
Dritten Welt verstdrken sich damit Spezialisierung und externe Ab-
hdngigkeit eines gesellschaftlichen Bereiches, der bistang aufgrund
seiner besonderen Produktionsbedingungen relative Autonomie bean-
spruchen konnte. Gleichzeitig verliert die eigentliche Aufgabe der
Landwirtschaft, die Erndhrung der eigenen Bevdlkerung sicherzustel-
len, mehr und mehr an Bedeutung. So wird in der Dritten Welt trotz
eines hohen Nahrungsdefizits die Anbaufldche fiir Exportfuttermittel
ausgeweitet, um die von der stddtischen Elite bendtigten Devisen zu
verdienen, wihrend die EG-Agrarpolitik mit ihrer Preisgarantie eine
risikolose und dank importierten EiweiBfutters bodenunabhingige Aus-
weitung der Produktion erméglicht, die dem Steuerzahler nicht nur
stindig steigende Kosten aufbiirdet; sondern vor allem der Industrie
im Bereich der hochmechanisierten tierischen Veredlung neue Absatz-
chancen eroffnet. . -

Insbesondere am Beispiel des europdischen Milchmarktes, dessen
kostentreibende Uberschiisse grob gesehen mithilfe von Importfutter-
mitteln produziert werden, 1dBt sich zeigen, daB eine vom gruppen-

bezogenen Eigeninteresse geleitetePolitik und ihre Beschridnkung auf
den Nahbereich nicht notwendigerweise auf nationalen Egoismus hinaus-j

lduft. Nachdem also die auf die Einigung Europas hin konzipierte

Agrarpolitik, die mittels Preissubventionen die landwirtschaftTichen |

Einkommen sichern will und wegen der damit induzierten Produktions-
ausweitungeh steigende Staatszuschiisse notwendig macht, fast zum
Sprengsatz der'Gemeinschaft geworden ist, wird eine Reform des eu-
ropdischen Agrarmarktes immer dringlicher. Obwohl dabei vor allem
das Problem der weiteren Kostenentwicklung gesehen wird, setzt sich

mehy und mehr die Erkenntnis durch, daB gerade auch die strukturellen
Auswirkungen des jefzigen Systems der Preis- und Abnahmegarantien denj
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politischen Gestaltungswillen im Sinne einer Erhaltung der sozial-
rdumlichen und biologischen Vielfalt herausfordern. So werden mit

& den mengenabhdngig gewdhrten Subventionen die hochmechanisierten und
bereits profitablen GroBbetriebe einseitig bevorzugt, die im Fall
rder Kuhhaltung mittels Zukaufmischfutters ihre Milchproduktion in
industrieller Weise ausweiten kOnnen. Eine Agrarpolitik dagegen,
deren Subventionen nicht mehr mengenabhidngig gezahlt werden, kann
mit ihrer Hoherbewertung der bodengebundenen Veredlung nicht nur

fiir einen effizienteren Einsatz der verfiigbaren Ressourcen sorgen
und die soziale Erosion des ldandlichen Raumes bremsen, sondern sie
wird auch mit dem Wegfall des unechten Bedarfs an Importfuttermitteln
die Lander der Dritten Welt eher dazu veranlassen, ihre Landwirt-
schaft wieder an den Bedirfnissen der eigenen Bevdlkerung auszurich-
ten.

Solidarisches Handeln

Das Los der Menschen in der Dritten Welt-kdnnen wir vor allem
dadurch verbessern, daB wir unser irrationales Agrarsystem, das
trotz seiner Uberschiisse die eigenen Lebensgrundlagen aushohit und
uns "betroffen" macht, verdandern. Dadurch verliert. auch die enga-
gierte Beschdftigung mit Fragen der Entwicklungsldnder ihren Charak-
ter ais Stellvertreterpolitik, die in der entwicklungspolitischen
Offentlichkeitsarbeit die politische Apathie bisher eher noch ver-
starkt hat, da es schon wegen der kulturellen Distanz einigermaBen
schwer fdllt, sich mit einem Sahelzonen -Bewohner zu identifizie-
ren. Selbst bei denjenigen, denen dies zu gelingen scheint, bleibt
fraglich, ob sie dessen tatsdachliche Interessen kennen oder ob sie
nicht schlicht aus der gesellschaftskritischen Strukturanalyse in-
ternationaler Austausthbeziehungen heraus ein unseren westlichen Vor-
stellungen entsprechendes Akkumulationsmodell ableiten. Problema-
t{sch ist dabei vor allem, daB mit dieser polit<konomisch verengten
Sichtweise eurozentrische Strategiesmpfehlungen einhergehen, die
trotz ihres emanzipatorischen Anspruchs als von aufBen kommend noch
immer das sozial-bkdlogische G Yichgewicht gestdrt und neue Abhdngig-
keiten produziert haben.

Theoretische Entwiirfe als Vermittlungsansatz

Allerdings fanden die Dependenztheorie und das chinesische Modell
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nicht von ungefdhr in der kritischen Bildungsarbeit so groBe Reso-
nanz. Immerhin besitzt man damit ein analytisches Instrument, um den
offiziell verbreiteten Entwicklungsoptimismus als ideologische Recht-
fertigung interng;jona]er Ausbeutungsverhdltnisse zu entlarven, und
mit Chipa konnte man ein Beispiel dafiir anfiihren, daB es sehr wohl -
moglich ist, unter bewuBtem Verzicht auf die "Vorziige" der interna-
tionalen Arbeitsteilung wirtschaftliche Fortschritte zu erzielen. v
Inzwischen hat aber die VR China, da es nunmehr politisch opportun
ist, Waffen und hochwertige Technologien im westlichen Ausland ge-
kauft und ihre Okonomisch so iberaus sinnvole Abkopplungsstrategie
wieder aufgegeben. Auch die aus der berechtigten Kritik an der in-

ternationalen Arbeitsteilung entstandene Dependenztheorie wird der
so vielfdltig gewordenen gesellschaftlichen Realitdt nicht mehr ge-
recht.

In diesem Zusammenhang sei lediglich auf die in allen GroBstadten
der Dritten Welt schnell anwachsenden Elendsquartieren verwiesen,
deren Bewohner einem systemlinearen Denkmodell folgend flink als
industrielle Reservearmee bezeichnet werdén.l) Einer empirischen
Priifung hdlt eine so pauschale Unterstellung schon allein deshalb nicht stand,

weil in keinem Entwicklungsland der im modernen Sektor gezahlte Lohnj

mit dem Arbeitskrdfteangebot schwankt. In vielen Léndern bestehen

sogar gesetzliche Bestimmungen iiber Mindestlohnhdhe und Krankenver-
sorgung, die den stddtischen Industriearbeiter gegeniiber dem arbeit§
suchenden Zuwanderer zusdtzlich priviligiéren. Wichtiger ist a11er-u

dings darauf hinzuweisen, daB mit dieser monokausalen Ableitung die:f
ganze kulturelle Vielfalt und- Identitdt der jeweiligen Bevilkerungs-f

gruppe unterschlagen wird. In unzuldssiger Weise vereinfachend werdes
diese Menschen zu ohnmdchtigen Objekten eines ausgekliigelten Aus-
beutungsmechanismus oder zur internen Ausprdgung der von auBen
wirkenden Faktoren. :

Dabei boten sich gerade in diesem Bereich der entwicklungspoli-
tischen foent]ichkeitsarbeit, die von einem optimistischen , auf
Selbstbestimmung angelegten Menschenbild ausgehen muB, zahlreiche
Beispiele fiir die Selbsthilfeanstrengungen dieser Gkonomisch de-
klassierten Gruppen. So habén sie in ihrer jeweiligen Besonderheit

1) vgl. Starnberger Studien 4, "Strukturverinderungen in der ka-
pltallstlschen Jeltw1ruschaft" Frankfurt am Main 1980

g~

“‘Formen der Nachbarschaftshilfe und des gegenseitigen Austausches
- gefunden, die es ihnen erlauben auch unter widrigen Umstanden zu

iberleben und die Hoffnung auf eine bessere Zukunft aufrechtzuer-
halten. Weshalb selbst gut gemeinte technokratische Eingriffe in
diese funktionierenden Gemeinwesen destruktiv wirken, kann hier al-
lerdings nicht behandelt werden.

Kompliziert gewordene Wirklichkeit’

Wenn sich also die immer komplexer werdende gesellschaftliche
Realitdt der Entwick]ung{]énder zusehends allgemeinen theoretischen
Entwiirfen entzieht und das westliche Akkumulationsmodell sowohl
in seiner markt- als auch planwirtschaftlichen Ausprdgung als ge-
scheitert gelten kann, muB auch die bisherige Behandlung des Themen-
bereiches "Dritte Welt" in der politischen Bildung einer Revision
unterzogen werden. Im Unterschied zu den Entwicklungsexperten jed-
weder Couleur muB das Fehlen der als allgemeingiiltig ausgegebenen
Annahmen, ohne die von auBen keine Strategieempfehlungen auszuspre-
chen sind, der politisch notwehdigen Vermittlung globaler Zusammen-
hdnge und der Handlungsbereitschaft der Betroffenenen nicht zum
Nachteil gereichen. Vielmehr ermdglicht es die gegenwdrtige UngewiB-
heit, die die eurozentristischen Heilslehren ersetzt hat, Toleranz
zu iiben und Andersartigkeit bewuBt auch als Bereicherung hinzunehmen.
ZugegebenermaBen wird sich ein solcher Vermittlungsansatz in der
Praxis schon allein deshalb schwer umsetzen lassen, weil er viele
Fragen offen halten muB. Aber die einem solidarischen Handeln der
Weltgesellschaft im Wege stehende politische Apathie ist bei uns
weder durch moralische Appelle, wie sie angesichts des wachsenden
Elends von den Verfechtern des freien Welthandels ausgesprochen
werden, noch durch das Feilbieten in sich schliissiger Transformations-

konzepte aufzubrechen.

Statt dessen sollte man sich bei der Vermittlung der Entwicklungs=-
problematik gerade wegen des in diesem Bereich weit verbreiteten Des-
interesses auf den Erfahrungsbereich der Z1e1gruppe beschranken, um
im lberschaubaren Nahbere1ch-konkrete Handlungsalternativen mit ihren
globalen Auswirkungen aufzuzeigen. Als Einstieg dafiir bietet sich
die Behandlung der europdischen Agrarpolitik an, die in den Medien
weithin diskutiert fiir die Allgemeinheit teure Uberschiisse produ;iert
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und wegen der unterschiedlichen Belastung der Mitgliedslander den
Zusammenhalt Europas ggfﬁhrdet; Durch die weitere Begrenzung auf de
Milchmarkt kann,vohne die angesprochene Uffentlichkeit kognitiv z

a Henning Eichberg' |
Lernprozesse in der deutschen
' Gegenkultur”

- : 1 it ;

liberfordern )geze1gt werden, daB unsere UberschuBprobleme auch in
einem ursdchlichen Zusammenhang mit dem Devisenbedarf der Dritten
Welt stehen.

laus: Balkanisierung fin jedermann? Nationale Frage, Identitit und Entfrem-

Neben dem offensichtlichen Handlungsbedarf zur Entlastung des ey dung 4n der Industriegesellschaft. Tn: BEFREIUNG 19/20 0.J. S. 46 ¢§.)

ropdischen Steuerzahlers wird dadurch vor allem auch deutlich, wief
wenig der in vielen Entwick]ungs1andern herrschende Hunger mit zu
niedriger Produktivitdt oder zu hohem Bevﬁlkeruﬁgswachstum zu tun ha
Gerade die periodisch auftretenden Hungerkatastrophen, die so spen-
dentrdchtig ins Bild gesetzt werden, stiitzen das weit verbreitete
Vorurteil, nach dem die Entwicklungslander unfihig seien, sich sells
zu helfen. Eine kritische Aufklarung, die diesen Sachverhalt richtig
stellt und den Nachweis fiihrt, daB die Nahrungsversorgung in der

Dritten Welt auch von den Merkwiirdigkeiten unseres "effizienten"

Wirtschaftssystems abhdngig ist, trigt mehr als die strukture]]e:
Faktoren beriicksichtigende Wachstumsstrategien zur Emanzipation der:
Sahel-Bewohner bei, da sie deren Autonomiebestreben nicht durch die
Konzipierungeiner Stellvertreterpolitik, sondern als Aufforderung an
uns, lokal unter Beriicksichtigung der fiir das Uberlieben der Mensch-
heit notwendigen globalen Zusammenhdnge zu handeln, unterstiitzt,

VORBEMERKUNG DER REDAKTION:

- der nachfolgende, aus der zeitschrift "befreiung" entnommene, beitrag macht
ein paar einfiihrende bemerkungen notwendig. einerseits erschien mir der auf-
satz von EICHBERG im rahmen unseres schwerpunktthemas "abkoppelung" ein so
wichtiger diskussionsbeitrag zu sein, daB ich auf eine (wenigstens teilweise)
wiedergabe nicht verzichten wollte. andererseits aber mochte ich auf zwei
problematische punkte aufmerksam machen, zu denen man durchaus anderer auf-
fassung sein kann als der autor - und vielleicht sogar sein sollite. einmal
scheint mir das phanomen "nationalismus" im kontext der abkoppelungsbewegungen
gerade in deutschland nicht angemessen kritisch gesehen zu werden - mit ge-
fihrlichen tendenzen zu einem neuen nationalismus. daB zwischen einem funk-
tional begriindeten regionalismus und dem nationalismus ein eklatanter wider-
spruch bestehen kann, wenn die nation eine viel zu groBe superstruktur ist,
um darin noch inhaltlich identitdt und demokratie bilden zu konnen, das will
der autor nicht sehen. abkoppelungsbewegungen - so meine ich - diirfen vor
nationen und staaten nicht halt machen, wenn sie nicht gefdhrlich in histo-
risch iiberholte formen von gesellschaft zuriickfallen wollen. der zweite punkt
betrifft die ausschlieBlichkeit der funktionalen betrachtungsweise, durch die
Jjegliche globale verantwortlichkeit und jedes internationale engagement nur
noch als ausdruck individueller identitdtsbildung in den blick gerdt. ein
solcher psychologismus scheint mir die kraft normativer strukturen zu unter-
schitzen und die komplexitdt des gegenstandes zu stark auf die perspektiv
zu reduzieren, die methodologisch zugelassen ist.

zu beiden, hier nur allzu knapp, angefiihrten kritikpunkten kann man sicher
anderer meinung sein. vielleicht vermdgen diese vorbemerkung im zusammenhang
des ganzen aufsatzes eine diskussion in gang bringen. BEFREIUNG kann man be-
ziehen iiber die redaktion, martin-luther-straBe 78, 1000 berlin 62. (tr.)

1) Hiufig werden Linderbeispiele benutzt, um die sehr komplexe Zu- :
sammenhinge von Entwicklung und Unterentwicklung in einen iiberschau-;
baren Rahmen zu bringen. Allerdings bleibt deren Auswahl beliebig,
weil kein besonderer Bezug zu einem bestimmten Land herzustellen .
ist. "Betroffenheit™ am Beispiel tropischer Siialrichte u.d. herzu-
stellen, wird dagegen von der Zielgruppe leicht als padagogischer
Trick durchschaut.

II. Die deutsche Frage als Abkopbelung

Aber wie sieht es in Deutschland aus? Ist es nicht so, wie verschiedentlich behaup-
tet, da die junge deutsche Protestgeneration vom neuen Nationalisierungsprozefs
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ausgespart blieb? ‘

Mir scheint, der Zugriff der Gegenkultur zur nationalen Identitit la8t sich auf
drei Ebenen beobachten: im Antiimperialismus, im Riickgriff auf die regionale
Volkskultur und in den linken AnstéBen zur Deutschlandpolitik.

Die deutsche Frage in Gestalt der vietnamesischen

Der Antiimperialismus war das Hauptmoment in der deutschen Studentenbewe-
gung im Ausgang der sechziger Jahre. Solidaritiit mit Vietnam, Kampf dem ameri-
kanischen Krieg in Indochina — diese Motivationen trugen den Protest von SDS
und Auflerparlamentarischer Opposition und machten ihn breitenwirksam. In der
Forderung nach nationaler Selbstbestimmung fiir das vietnamesische Volk fand
sich — in versteckter und duich die Jahrzehnte der ,reeducation‘ tabuisierter
Form — die Frage der deutschen Selbstbestimmung wieder.

Auch nach anderen Fremdidentifikationen in der Dritten Welt griff die oppo-
sitionelle Jugendbewegung: Der schwarz-amerikanische Kampf von Martin Luther
Kings Biirgerrechtsbewegung bis zu den radikalen Black Panthers, der Antikolo-
nialismus in Afrika von Lumumba bis Frantz Fanon, der Kampf der Perser gegen
das Schahregime, die Paldstinenser als die Heimatvertriebenen des Vorderen
Orient — all das zog Interesse und Solidaritit auf sich, wenngleich nicht mit der-
selben Gewalt wie das vietnamesische Problem. Das gespaltene, besetzte, von
Marionetten der Fremdherrschaft regierte Vietnam im Kampf gegen die Super-

macht bot offenbar das iiberzeugendste Modell der Identifikation fiir eine deutsche .

Protestbewegung. Umso mehr muBte es diese im Innersten treffen, als nach der
Befreiung von amerikanischer Oberhoheit Chinesen, Vietnamesen und Kambod-
schaner nun gegenseitig iibereinander herfielen. Die.geborgte Identitit wurde als
Fluchthaltung durchsichtig: ,,Die sozialistische Linke ist vaterlandslos.* 27

Die Fremdidentifikation mit der Dritten Welt fithrte aber auch dazu, dafl von
der linken Theorie unumwunden nationalistische Theorien wiederentdeckt und
weiterentwickelt werden konnten. Wirtschaftswissenschaftler wie Dieter Senghaas
griffen positiv die Ansitze des Nationalokonomen Friedrich List auf und zeigten,
daf die kosmopolitischen Stichworte von ,,Freihandel, , Integration* und ,,Zu-
sammenarbeit** in der Praxis nichts anderes umschreiben als multinationale Ka-
pitalherrschaft, ,strukturelle Deformation* und ,,defekte Wirtschaftskreisldufe‘
in den einzelnen Lindern, Verkrippelung dei Nationen. Gegen diese Verkriippe-
lung gebe es nur eins: Abkoppelung, ,autozentrierte Entwicklung*.?® Das war
zwar fiir die Volker der Dritten Welt gedacht, verweist aber durchaus auch auf eine
‘deutsche Problematik. . g

legungen von Marx bis zur Soziologie der Gegenwart. Reinbek 1972 (= rde. 359).

27 Ulf Wolter: Schafft zwei, drei, viele Vietnams? Die Neue Linke nach dem Indochina-Krieg:
Vaterlandslose Gesellen. In: Avanti, Nr. 4/1979, S. 24—25. — Siehe auch in demselben
Heft Rudi Dutschke: Verraten und verkauft? Die Linke und. der neue Indochina-Krieg
(5. 13-16); Horst Heimann: Marx kaputt? (S. 28—31). — Der Mythos des Internationalis-
mus. In: Kursbuch, Nr. 57/1979. J

28 Dieter Senghaas: Friedrich List und die Neue internationale konomische Ordnung. In:
Leviathan (1975), S. 292-300. — Derselbe: Weltwirtschaftsordnung und Entwicklungs-
politik. Plidoyer fiir Dissoziation. Frankfurt/M. 1977 (= edition suhrkamp. 856).

Y

,Nur Stimme werden iiberleben*

Nach dem Abschwellen der Vietnam-Solidaritit mit dem Ende des amerikanischen
Vietnamkrieges verlagerten sich das Interesse und die Identifikation der Protest-
bewegung zunehmend von der Dritten auf die Vierte Welt — und machten damit
den Mechanismus der eigenen Identititssuche eher noch deutlicher.”® In den
Vordergrund riickten jetzt die Indianer, die nicht nur gegen koloniale Besetzung,
sondern gegen die Kolonialisierung ihrer Gehirne antraten. Sie forderten ja nicht
mehr — wie noch Martin Luther King — die Emanzipation im Rahmen der ameri-
kanischen Freiheit, sondern die Absage an das Prinzip Amerika schlechthin —
nicht die Integration und Gleichberechtigung, sondem die Trennung von der
fremden Welt der Weien. ,Nur Stimme werden iiberleben*, diese indianische
Mahnung lieB sich nun abermals fir Europa und Deutschland entdecken.®® Es
geht nicht nur um politische Selbstbestimmung, sondern um ein anderes, eigenes
Leben. !

So entdeckte die grine Gegenkultur bald eine Parallele zwischen der Unter-
werfung der Indianer durch die Weiamerikaner und der Kolonialisierung germa-
nischer Stimme . durch den romischen Staat, der Unterwerfung der Hexen und
Zauberer in unserem eigenen Land, der Ausschaltung unseres eigenen wilden
Denkens. Indianische Mahnungen wurden als Erinnerung an die eigene Geschichte,
eine Geschichte des deutschen Identititsverlusts, verstanden, wie etwa das Wort
eines Mohawk:

,JIch kenne die germanische Sage von Wodan, in der es heifdt, er sei in einen
Berg eingeschlossen, und Raben seien seine Botschafter. Er werde wieder zu-
riickkehren, wenn die Raben ihm die Botschaft bringen wiirden, die Zeit sei
gekommen. Wir sind doch heute der Meinung, dal die alten Krifte wieder
zu Bedeutung gelangen miissen — gibt es denn niemand hier, der mit Raben
sprechen kann? Wir haben indianische Medizinminner, die das konnten (e

Wenn es also heute in der deutschen Jugend ,,Stadtindianer* gibt, so ist das mehr
als nur ein exotischer Bezug. Es enthilt abermals die deutsche Frage.

Dasselbe wurde sichtbar, sobald sich die Protestgeneration mit Volkemn inner-
halb Europas solidarisierte. Insbesondere waren es Basken®® und Iren®, in denen

29 Die Zeitschrift ,,Pogrom" der ,,Gesellschaft fir bedrohte Volker*. - Tilman .Zi_ilch (Hrsg.):
Von denen keiner spricht. Unterdriickte Minderheiten — von der Friedenspolitik vergessen.
Reinbek 1975 (= rororo aktuell. 1879). . .

30 Vine Deloria: Nur Stimme werden iiberleben. Indianische Vorschlige fiir eine Rad}kalkux
des wildgewordenen Westens. Miinchen: Trikont 1976. — Claus Biegert (Red.): Die Wun-

“den der Freiheit. Selbstzeugnisse, Kommentare und Dokumente aus dem Kampf_.der In-
dianer gegen die weile Eroberung und heutige Unterdriickung in den USA. Munc!\en:
Trikont 1975. ~ Derselbe: Seit 200 Jahren chne Verfassung. 1976: Indianer im Wider-
stand. Reinbek 1976 (= rororo-aktuell. 4056). — Zeitschrift ,,Indianer heute"_seit 1969. —
Hans Peter Duerr (Hrsg.): Unter dem Pflaster liegt der Strand. Bd. 4--5. Berlm._l 977-18.

31 Craig Carpenter: Wodan und die Raben. Reisenotizen eines eingeborenen Fiihrers. In:
Der Griine Zweig, Nr. 22/1973, S. 24.

32 Kenneth Medhurst: Unterdriickung und Widerstand im Baskenland. In: Pogrom 4 (1.973),
Nr. 19. — Operation Menschenfresser. Wie und warum'wir Carrero Blanco hingerichtet
haben. Ein authentischer Bericht und Dokumente von E.T.A. Berlin/Miinchen: Karin
Kramer /Trikont 1976. 3

33 Bernadette Devlin: Irland: Religionskrieg oder Klassenkampf? Reinbek 1969 (= rororo
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man sich wiedererkannte: gespaltene Volker unter Fremdherrschaft. Wenn die
irischen Revolutionslieder der Dubliners und der Wolfe Tones, die Balladen iiber
Roddy McCorley und die anderen irischen nationalen Martyrer in Deutschland
Anklang fanden, wenn sich irische Solidarititskomitees bildeten, so wurde damit
immer wieder bestdtigt: Die nationale Befreiung ist aktuelle Realitit auch im
Europa des 20. Jahrhunderts, wenngleich unter gewandelten Erfahrungen.

Daf8 der neue sozialistische Regionalismus eine Reaktivierung des Nationalis-
mus auf einer neuen Ebene bedeute, wurde dabei verschiedentlich erkannt.

»Wir, die in den funfziger Jahren die Schule besuchten, (...) wurden dariiber
belehrt, dafl jede Form von Regionalismus und Nationalismus ,schlimmer als
blof reaktiondr‘, ,schon so viel wie nazistisch® sei. Internationalismus, Ent-
wicklung zu groferen Einheiten — das waren die groflen Schlagwérter der Zeit.
Sorgfiltig lernten wir die Hochsprache ohne jede Dialektfirbung zu sprechen.
Die Geschichte hat bewiesen, was daran falsch war. (...) Separatistische Bewe-
gungen von Okzitanien bis Siidtirol, von Katalonien, Korsika und Jura bis zum
Elsa und zur Bretagne haben uns auf die Existenz eines inneren Kolonialismus
in den modermen Staaten aufmerksam gemacht. (...) Der industrielle Zentralis-
mus behandelt die Provinz, als sei sie gar nicht da, wo sie ist: Alle Entscheidun-
gen werden in der Metropole, von der Zentralmacht getroffen. Das hebt die
Identitdt und Wiirde der Menschen auf. Deswegen stehen wir heute vor einer
neuen antiautoritiren Bewegung: dem neuen Regionalismus. 3

DaB es in der Tat um die Identititsfrage geht, zeigte ein Buch iiber das Elsaf8, das
mit einem Nachwort des Cherokee-Indianers Jimmie Durham schlieBt: , Ich existie-
re nicht als menschliches Wesen, das ziellos in der Luft umherschwebt — meine
einzige Moglichkeit, mich als Mensch zu verwirklichen, liegt darin, Cherokee-In-
dianer zu sein.” Dazu der alemannische Verfasser: , Fiir Cherokee-Indianer Lifit
sich im selben Sinn Elsisser, Bretone, Occitane, Korse, Baske, Katalane, Waliser,
‘Schotte, Jurasse, Sarde, Flame etc. einsetzen.* 35

aktuell. 1282). — Irland, ein Vietnam in Europa. Informationsmaterial, Dokumente, In-
terviews mit Fiihrern und Militanten des bewaffneten Kampfes. Miinchen: Trikont 1972
(= Schriften zum Klassenkampf. 32) — Georg Kriimer: Mord & Terror. Britischer Imperia-

* lismus: Nordirland. Frankfurt/M. 1972 (= Fischer Taschenbuch. 1300). — Bob Purdie:
Ireland Unfree. Geschichte des Befreiungskampfes und die kommende irische Revolution.
Berlin 1972 (= Permanente Revolution Materialien. 2). — Klaudia Jaenicke / Angelika
Schwarz (Hrsg.): Irische Frauen. Interviews. Frankfurt/M.: Roter Stern 1976. — Zeitschrif-
ten ,,Freies Irland** (Hamburg) und ,,Irland* (Oberursel, Westdeutsches Irland-Solidaritits-
komitee).

34 Lars Gustafsson in: Gustafsson (Hrsg.): Thema: Regionalismus. Berlin: Wagenbach 1976

: (= Tintenfisch. 10), S. 4. — Siehe auch Etienne de Saint Laurent: Fiir eine revolutionire
Ideologie der Region. In: Autonomie — Materialien gegen die Fabrikgesellschaft 4 (1976),
Nr. 3, S. 19-38, und Nairn (Anm. 8).

35 ,,Jean"* (Anm. 22), S. 139, siehe auch derselbe Vom Freiheitskampf der Korsen. Miinchen:
Trikont 1978. — In derselben Reihe Katarina Mondner / Olivier Barlet: Siidfrankreich/
Okzitanien? Autonomie und Abhingigkeit einer alten Stammesregion. Miinchen: Trikont
1978. .
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Volkslieder, Dialekte, Bauern

Wenn der Lernprozef der deutschen Gegenkultur von der antikolonialen Solida-
ritit mit der Dritten Welt zur regionalistischeri Identititsfrage verlief, so hatte das
eine Entsprechung im Auftauchen des Regionalismus in Deutschland selbst.

Dies geschah zum einen in Gestalt der Dialektbewegung. Wo die regionale
Mundart eben noch' als riickstindig” denunziert und in den Schulen verfolgt
wurde, da griff eine neue Generation darauf zuriick, um sich gegen die stromli-
nienformige Welt der smarten Manager und der grofen Industrie zu behaupten.
Das schlechte Gewissen ha_tté plotzlich nicht mehr derjenige, der seine Mundart
sprach, sondern derjenige, dem durch den Entfremdungsprozef der Dialekt ab-
handen gekommen war (dazu gehore iibrigens auch ich).

Zur gleichen Zeit tauchte das deursche Volkslied wieder aus der Versenkung
auf. Teils sangen es — ganz ,unpolitisch* — StraBenmusikanten oder Musikgruppen,
die von der irischen Folklore umgestiegen waren, teils wurde es aber auch ganz un-
mittelbar im Zusammenhang politischer Auseinandersetzungen wieder aufgegrif-
fen, vor allem in der Okologiebewegung, beginnend mit den Bauemn- und Studen-
tenunruhen um das Atomkraftwerk Wyhl. Gruppen wie Ougenweide und Fiedel
Michel, Elster Silberflug und Zupfgeigenhansel, Schwan, Liederjan und Hein
und Oss stellten sich ganz auf das deutsche Volkslied ein, auch Einzelsinger wie
Hannes Wader und aus dem Elsaf8 Jean Dentinger, Roger Siffer und andere fanden
damit Anklang

Beide, Dialekt-und Volkslied, verbanden sich besonders eng in der griinen Be-
wegung gegen die Atomkraftwerke. In Wyhl und Byokdorf wie in Gorleben wurde -
die Mundart — die alemannische wie die plattdeutsche — zum Medium der Selbst-
verstindigung und das Volkslied zum Gegensymbol gegen die Elektrozivilisation.
Beides lenkte zugleich die Aufmerksamkeit emeut auf eine Sozialgruppe, deren
Bedeutung fiir das Selbstverstindnis der Nation stets grof8 gewesen, deren Bedeu-
tung fir die Zukunft der sozialen Kimpfe aber allzu voreilig totgesagt worden
war: die Bauern.’ Daf in Wyhl die badischen Winzer in der vordersten Front der
Platzbesetzer standen, war ein wesentlicher Faktor zur Integration des Protests.
Plattdeutsche Spriiche von Holsteiner Bauern mobilisierten gegen die Anlage von
Brokdorf. Wer es erlebt hat, wie die Traktoren aus Liichow-Dannenberg und die
Bauernansprachen (,,Wi wullt den Schiet nich hebben*) in Hannover im Mirz
1979 die 100 000 Demonstranten aufrihrten, weifl, daf die Zeit der Bauern noch
nicht zu Ende ist, auch wenn sie heute (voriibergehend?) nur einen kleinen Pro-
zentsatz des ,Bruttosozialprodukts*“ bzw. der ,Erwerbspersonen* stellen. Daf
eine neue Generation ihren Protest in den deutschen Bauernkriegen von 1525
wiedererkennt, im Bundschuh und den Salpeterem, kennzeichnet denselben Zu-
sammenhang. Sie wurden Gegensymbole gegen die Entfremdung.

36 Eichberg (Anm. 21), S. 99—112: Folklore oder Volkslied.

37 Anna Dorothea Brockmann (Hrsg.): Landleben. Ein Lesebuch von Land und Leuten.
Reinbek 1977 (= rororo sachbuch. 7064). — Wie international und tiefgehend auch dieser
Proze ist, dazu siehe Pier Paolo Pasolini: Freibeuterschriften. Berlin 1979 (= Wagenbach
Quarthefte. 96). — Sogar die offizielle sowjetische Politik registriert diese Neuorientierung,
sieche Natalja Dawydowa: Wie soll das russische Dorf aussehen? In: Sowjetunion heute,
Nr. 1/1980, S. 12-15.



..Die Bauern sind aufriihrig g’worden
in deutscher Nation.

Es tun’s die Schinder und Schaber,
die treiben Ubermut.

Hiit’ euch ihr Wucherknaben,

es tut auf die Ling’ kein Gut!

Bauern sind ins Feld gezogen,
keiner wollte lassen ab.

Esist wahr und nicht erlogen,
so mancher Bauernknab.

Sie haben einen Sinn gefunden.
Wer hitte das gedacht?!*38

Gerit aber dieser neue Regionalismus nicht in Widerspruch zur Nation? In Wider-
spruch zu einem uniformen deutschen Einheitsstaat (den es nicht gibt — und wer
will den?) steht er sicherlich, ebenso wie zum im Uniformisierungsproze begrif-
fenen Konsumstaat der BRD und zum technokratischen Europa. Aber der Haupt-
widerspruch verlduft nicht zwischen Region und Nation:
»Wir revolutioniren Sozialisten sollten [uns ...] auf die Wiederbelebung und
Weiterentwicklung der positiven Seiten von Kultur und Eigenart der hier leben-
den ,Stimme* konzentrieren. Es leben die Mundarten, weg mit dem amerikani-
schen Slang! Weg mit dem Rockmusik-Kretinismus! Es ist ungeheuerlich, dal
die Jinken* BRD-Musiker so achtlos an der deutschen Volksmusik-Tradition
vorbeigehen (...), die als Umgangssprache gewohnlich Amerikanisch mit etwas
verkriippeltem Deutsch dazwischen sprechen.*%

Der Hauptwiderspruch tut sich also auf zwischen regionaler Eigenart einerseits
und der multinationalen Einheitskultur andererseits. Diese steht uns gegeniiber in
Gestalt einer amerikanisierten Sprache, multinationaler Konzerne (nicht nur,
aber besonders mit amerikanischen Headquarters) und — nicht zu vergessen —
amerikanischer Besatzungstruppen im eigenen Land. Im regionalen Identitits-
verlust konkretisiert sich der Verlust nationaler Selbstbestimmung und Identitit
der Deutschen; Regio'nalismu_s und neuer Nationalismus bedingen einander. Die

sinnlichen Symbole — Volkslieder, Dialekte und Bauem in der Gegenkultur —
zeigen es. S

Deutschlandfrage von links

So bildet es auch keinen Widerspruch zum neuen Regionalismus, daf parallel
dazu die deutsche Linke die nationale Misere — Spaltung, Besetzung, Entfreni-
dung — wiederentdeckte. Dieser ProzeB war schmerzhaft, da er gleichermafen
gegen die Belastung durch den NS-Faschismus vor 1945 und gegen die Tabus
der ,,reeducation** nach 1945 gerichtet war. i :

Versuche, die deutsche nationale Frage aufzugreifen, waren vor den siebzi-

38 Lied aus dem 16. Jahrhundert, wiedergesungen von ,»»Ougenweide*, LP ,,Fryheit* 1978.
39 ,,Unsere Stimme — Zeitung fiir eine Musik, die von unten kommt* (Trikont), Nr. 1/1976.

— s. auch Hermann P. Piwitt: Alternative Kultur und amerikanischer Kolonialismus. In:
Konkret, Nr. 3/1979, S. 28-30.

H8~

ger Jahren kaum iiber maoistische Randgruppen®® und interne Zirkularen einiger
SDS-Kreise*! hinausgckommen. Neue Impulse kamer} erst nach der Mitte l:lcr
siebziger Jahre von seiten der DDR-Linken. Im ,,Manlfes?t des Bundes Den.lohra-
tischer Kommunisten Deutschlands* hiefl es 1977: ,,Kemfz pseud.otheOtetlsgl en
Haarspaltereien um die Nation schaffen das pral-(nscb ungelo§te nationale Pro! 1?)em
aus der Welt. (...) Die deutsche Arbeiterklasse ist eine Arbeiterklasse und muf} es
bleiben.** . o i
Das wurde von westdeutschen undogmatischen “Saozx.ahsten. aufgegri “i?’ i

Neuen Langen Marsch**® und in den ,Spuren“*, im ,Tintenfisch“*, im

:Freibeuter““’ und in ,,Dasda-Avanti*. Martin Walser 1978:

Ich weigere mich, an der Liquidierung von Geschichte teilzunehmen..ln mir
i;at ein anderes Deutschland immer noch eine Chance. (...) Wir diirffen die BRD
sob wenig anerkennen wie die DDR. Wir miissen die Wunde namens Deutschland
offenhalten.«*’

i < i in die Diskussion:
Rudi Dutschke warf entsprechende Stichworte in . :
— ,,Ein'Grofteil der heutigen Linken ist an einer zentralen Frage blind geworden®,
an der deutschen Frage. . : L .
— ,,Amerikanisierung und Russifizierung sind vorangeschntt.en'. Sie sind d_lc Yer-
;;Jirklichung des Imperialismus in Deutschland, hier kapitahsnsch,udort asmtlfsch.
— Die Spaltung Deutschlands ist die Spaltung des deutschen Proletariats und seiner
emeinsamen Klassenkampferfahrung. "
- is)ic Entspannung® wird durchsichtig als Arrangement der Herrschf:nden zur
' gegex:seitigen Absicherung ihrer Dominen, zur Niederhaltung der Volker dies-
und jenseits. » e
— Aber: , Die Verhiltnisse sind nicht mehr berec! ’en S
Es warén insbesondere ausgewiesene DDR-Linke wie Wolf Deinert, Gerald Zschorsch

<48

- 40 inex die friihen nationalbolschewistischen Maoisten 1965—68: Giinter Bartsch: Anarchis-

mus in Deutschland. Bd. 2, Hannover 1973, S. 5§—57. — Vplker Schrﬁd:)r: \{ollll(lsrsgu::::
Deutschland. Gedanken eines leidenden Optimisten. Betl)n 1974. — ell{x scb : by
deutschen Volk! Erklirung des ZK der KPD/ML zur nationalen Frage. ;m ;‘gh i
(= Der Weg der Partei. 1). — Spiter wurde diese Linie nur von der KPD (,,Rote Fahn
weiterverfolgt. : o S oo
i i Organisation der Neuen Re
Bartsch: Revolution von rechts? Ideologie unc! {
Ee g:;:)?rg alr9§Ic5 (= Herderbiicherei. 518), S. 122-25 zitiert Texte von Bemd‘ Rabehl und
i Dutschke aus den Jahren 1964-67. h ] 4
42 llg\ll)(:{.Dl‘;asscM:nifest der Opposition. Eine Dokumentation. Miinchen 1978 (= Goldmann
h. 11204). i 5 o : ] T i
43 ii(.:hiib;/cl 97]8 mit )Beitréigen von Manfred Scharrer, Rudi Steinke und Dirk Miiller iiber die
tionale Frage und das DDR-Manifest. ) : ) > =
44 l;::it(s)([:‘l?rift degr ,,Vereinigung Kultur und Volk*, seit 1978. Darin u.a. Interview mit Wolf:
Venohr, Nr. 4/1978, S. 60-62. . ’ i &
45 ﬁ::s C?E?st(l;ph Bu(/:h (Hrsg.): Thema: Deutschland. Das Km_d mn.dg'n zwei Kogﬁ;?.ger:‘:‘
Wagenbach 1978 (= Tintenfisch. 15), darin’ besonders die Beitrige von Ado resen,
iwi 5 i dt.
H n Peter Piwitt, Lars Gustafsson und Heinz Bran ]
46 F:c:il::::ter. Vierteljahreszeitschrift fir Kultur und Politik, Nr. I/l,979, darin Stephan
Hérmlin und Carl Amery. ) ) .
47 Martin Walser: Historisches Bediirfnis nach Einheit. In: Avan':l, Nr.'l 11 97?‘, S-VAll?.emeines
48 Rudi Dutschke: Von der Schwierigkeit, ein DeutschErBzu se:jn. In: l%?jl:lcsif:uel:chef] eings
i19° itisch: Dirk Bavendamm:
Sonntagsblatt, 5. Juni 1977. — Dagegen kritisch: k : . L
.dﬁ:‘:hag;ational'en Klassenkampf**? Ebenda 12. Juni 1977. — Dann R‘_’fh Dutsgblfebg;{
hat Ar;;;sl vor der Wiedervereinigung? In: Dasda-Avanti 4/1978; Breschnew, das
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und Ulrich Schacht, die Dutschke zustimmten Und ausgehend von diesen neuen
Einsichten las sich auch die Geschichte der deutschen Linken neu: , Fiir den Auf-
schwung der Arbeiterbewegung in den 1 860er Jahren iberhaupt kann man sagen,
da die nationale Frage das entscheidende Politisierungsmoment war.* Und: , Je-
de revolutionire Bewegun g basiert auf der Realitit oder der Annahme einer ,Volks-
einheit*.* Das Dilemma der deutschen Sozialdemokratie seit dem Bismarck-Reich
bestand darin, da} in ihr die Elemente einer »Sozialen, démokxatischen und natio-
nalen Volksbewegung® auseinanderfielen 5° '

Multinationale Systeme in Ost und West

Zwischen .den Ansiitzen einer sozialistischen Deutschlanddiskussion und den
Impulsen des neuen Regionalismus blieb aber vorerst eine Kluft. Die erstgenannte
zielte, so schien es auf den ersten Blick, auf die deutsche staatliche Wiedervereini-
gung, also auf einen groBeren Staat. Dem Regionalismus hingegen ging es um die
kleinere Einheit, um die iiberschaubare(re) Umwelt als Grundlage von Demokratie
und Selbstbestimmung.

Genau an dieser Stelle wurde noch einmal das MiBverstindnis bedeutsam, das
seit einhundert Jahren den Blick fiir den realen Nationalismus verzerrt: als sei die
Nation der grofiere Raum.

Gerade heute stellt sich die deutsche Frage anders. Dabei muB8 man ausgehen
von der konkreten Struktur der Entnationalisierung, wie sie durch die fortgesetzte
Besatzung seit 1945 gekennzeichnet ist. :

Auf der einen Seite steht die Sowjetunion als Besatzungsmacht mit folgendem
Programm:

,,Der entfaltete kommunistische Aufbau bedeutet fiir die Emwicklung der na-

tionalen Beziehungen in der UdSSR eine neue Etappe, die durch die weitere

Anndherung der Nationen und die Erreichung ihrer volligen Einheit gekenn-

zeichnet wird. (...) Mit dem Sieg des Kommunismus in der UdSSR werden die

Nationen einander noch niherkommen, wird ihre wirtschaftliche und ideolo-

gische Einheit wachsen, werden sich die ihnen gemeinsamen kommunistischen

Zige ihres geistigen Gepriges entwickeln. Das Verschwinden der nationalen Un-

terschiede, besonders der Unterschiede in der Sprache, ist jedoch ein Prozef,

der wesentlich lingere Zeit in Anspruch nimmt als das Verschwinden der Klas-
senunterschiede. (...) Die russische Sprache ist praktisch zur gemeinsamen Ver-

»Manifest** und die ,,deutsche* Frage, ebenda 6/1978; Zur nationalen Frage, ebenda 10/
1978. — Dagegen kritisch: Arno Klénne: Vorsicht, nationale Sozialisten! Ebenda 11/1978,
Giinther Nernning: Deutsche Einheit? NS-Nostalgie! Ebenda 3/1979 und Horst Mahler:
Triume, goldenes Wenn. Ebenda 6-7/1979. ; :

49 Wolf Deinert: Was heifit hier Entspannung? Ebenda 2/1979. — Gerald Zschorsch: Lowen-
thal von links? Ebenda 2/1979. — Ulrich Schacht: Die subversive Frage. Ebenda 5/1979. —
Auch Henning Eichterg: National ist revolutiondr! Ebenda 11/1978. — Derselbe: Wir
sind eben doch Deutsche. Gesprich iiber nationalrevolutionire Perspektiven. In: Asthetik
und Kommunikation 10 (1979), Nr. 36, S. 125-30.

50 Cora Stephan: »Genossen, wir diirfen uns nicht von der Geduld hinreiien lassen!** Aus
der Urgeschichte der Sozialdemokratie 1862-1878. Frankfurt/M.: Syndikat 1971, 5.
100 und 25. - So schon Werner Conze / Dieter Groh: Die Arbeiterbewegung in der natio-
nalen Bewegung. Stuttgart 1966 (= Industrielle Welt. 6).
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keﬁrssprache und zur Sprache der Zusammenarbeit aller Volker der UdSSR
geworden (...). -

[Es stellt sich die Aufgabe] alle Erscheinungen und Uberbleibsel j?des sztiona-
lismus und Chauvinismus, die Tendenzen zur nationalen Besctjranl.(thent und
Exklusivitit, zur Idealisierung der Vergangenheit (...) unverséhnlich zu be-
kampfen. Das wachsende Ausmafl des kommunistithen Auttbaus erf.ordcrt
einen stindigen Austausch-von Kadern unter den Nationen. Bei der Erziehung

und Verwendung von Arbeitskriften der verschiedenen Nationalititen in den

Sowjetn:publikex;I diirfen keinerlei Erscheinungen nationaler Absonderung ge-
n.“ g
Sllt]i]l(lii‘;tewlj::;onnisiemng der Volker, Einheitsspra?he unter Zugrundelegung :iies
Russtschen,. Rotation der Kader einer multinationalen, russisch sprechenden
Biirokratie — das ist das Programm der nationalen Entfremdung. Es macht anhleg
Grenzen der Sowjetunion nicht halt. Forderungen nach dem offenen Ans,c'r ul
anderer Volker (insbesondere Bulgariens und wohl" auch .der bese?zten eile
Deutschlands) sind bereits im Gesprich. Allerdings laﬁt. fes"s'lch auch im lnn;n:n
der jetzigen Sowjetunion nur mit Mithen durchsetzen.. Mlhtanschg Gewalt und die
administrative Rotation der Kader geniigen offenbar r.uch't. . o
In dieser Beziehung funktioniert das Prinzip Amerika im Westeﬂn bess.er. Esl\YIr
vermittelt iiber die Multinationalisierung der Kapital.strukturen, iiber die mu m;ix
tionalen Konzerne als 6konomisch-kulturelle Normierungsapparate. Man spricht
von der

Radikalitit und Selbstsicherheit, mit der Konzemstrate.gen das Ziel‘ ins Auge
Eassen, die Menschheit in eine standardisierte, entnationalisierte ,Weltwnr?scl?afts-
gemeinschaft und Verbrauchergemeinschaft® zu vefwandellll,.den:n Mitglieder
nicht mehr primir durch unterschiedliche Nationa'ht.‘it, Rehglo.n und Ra§se ge-
prigt sind, sondern dadurch, daB sie ,die gleichen Dinge essen, trinken, anziehen,

€6

tun, fahren, im Fernsehen anschaun®.
Dabei sollen die Nationalstaaten sich gewissermafen als Tochterfirmen,

als Territorialverwaltungen in das von Multis und Gro3banken iibergreifend

i(,ontrollierte Weltmarkt-System eingliedern und als eine Art nachgeordnete
Fiirsorgeeinrichtung fungjeren, die sich um sozialen Frieden, Ruhe und Ord-
nung bemiiht.*

Den Kommunismus sieht man dabei nicht als Hindernis an, im Qggemeil, gr ist
»eine grofie Hilfe, weil er in weiten Gebieten der Erde fiir Stabilitit sorgt: Pla-
ner in mehr als einer US-Gesellschaft halten Ausscha‘u {lach den ugehorsamen
und gelehrigen Arbeitermassen Osteuropas und Cbinas.‘ Dn? Qrundzuge del.' E(;lt-
spannungspolitik ,,decken sich prizise mit der eigenen politischen Strateglfa er

unistischen Partei der Sowjetunion, angenommen auf dem 22. Partei-

& :;?:ez"; ;;;.KX&IRJCT“BOM 1967 (= Aktuelle Matexiqliep zur Deutschla.ndfrage}.}817.).

S. 41-42. — Siehe auch G.J. Gleserman: Klassen und Nat'xon. Aus de{n Russlschenﬁ. erzln

(Ost) 1975. — Sozialismus und Nationen. Aus der.n Russischen. Berlin (Ost)_l97 6. — :.il

den letzteren Henning Eichberg: Literatur zur natlor!zﬂen Frage aus der SOWJetunll(Zl; ugl

der DDR. In: Gesellschaftswissenschaftliche Informatlongn IQ (}977), Nr. 314, S. -5k

— Wolfgang Strauss: Trotz allem, wir werden siegen! Nanomhs}nscha Jugend des(}Ost;r}sl:;rl

Kampf gegen Kolonialismus. Miinchen 1969. — Derselbe: Nation oder Klasse. Geschichte
des Widerstandes in der UdSSR. Miinchen 1978.



Weltkonzerne.*

.Das Gespenst in der Maschine, das Ggspenst, das umgeht in den glitzernden
Konzemhauptquartieren, heit nicht Kommunismus. (-..) Es ist die Angst vor
einer nationalistischen Rebellion, vor einer Rette-sich-wer-kann-Panik der Vol
ker, die das globale Geflecht der Multis zerreif3t, 52

Der Iran hat inzwischen gezeigt, da diese Rebellion tatsichlich Chancen hat. Der

neue Kolonialismus der Multinationalen ist verletzlich. Sein Schwachpunkt sind
die Volker.

Nicht Grofistaat, sondern Entkolonialisierung

Wenn diese Situation in Ost und West in ihren Hauptwidersprichen richtig be-
zeichnet ist, so stellt sich also die deutsche Frage neu. Es geht gar nicht primir —
wie in der Ara Adenauer gepredigt und in der Ara Brandt/Schmidt auf Eis gelegt,
aber zugleich verhohlen weitergedacht — um die Wiedervereinigung, nicht um
die Vereinigung von Staaten, nicht um die Bildung eines Grofstaats anstelle von
Kleinstaaten. Es geht um das Gegenteil: um einen deutschen, einen gesamtdeut-
schen Separatismus, der die von Supermichten besetzten Teile des deutschen
Volkes aus den entfremdenden Multisystemen herausbricht und die kleinere
Einheit schafft, die Demokratie erst moglich macht: Deutschland. Die deutsche
Nation zu schaffen, das heifit Dezentralisierung, weg von den Hauptquartieren
der Wodka-Cola, Abfall von den Metropolen. Deutscher Nationalismus heifit:
erkennen, dal wir selbst eine Minderheit sind, die mit dem inneren Kolonialis-
mus, mit der Entfremdung in den eigenen Gehirnen zu kiampfen hat ebenso wie
Basken und Indianer. Entkolonialisierung also, Abkoppelung. Nicht mehr der
»BRD-Biirger*‘sein mit amerikanisierter Sprache und mit ITT-BewuBtsein — son-
demn deutsche Identitit, das ist ein Schritt zur Balkanisierung fiir jedermann*.
Ein unabhingiges Friesland der Zukunft oder ein Freistaat der Alemannen, eine
Republik Bayemn oder ein freies Sachsen stiinden dazu nicht in Widerspruch. Sie
wiren weitere Schritte zur Demokratie von unten. a
Damit kann der neue deutsche Nationalismus auch an die besten (und ver-
schiitteten) Traditionen der frithen deutschen Nationalbewegung wieder ankniipfen.
Erst nach dem Scheitern der deutschen Revolution von 1848 und dann im Bis-
"marckreich von 1871 wurde die deutsche Frage reduziert auf die Frage staatlicher
* Einheit. Das aber lenkte ab von ihrem revolutioniren Ausgangspunkt. Der namlich
lag — in der Zeit der ,,Demagogen®, der Tumner um Friedrich Ludwig Jahn, der
frihen Burschenschafter und der radikalen ,Schwarzen® oder ,Unbedingten*

' 52 Wilhelm Bittorf: ,,Solange wir groB sind.* Uber die Allmacht multinationaler Konzerne.
In: Der Spiegel, Nr. 23/1974, S. 5965, gestiitzt auf: Richard J. Barnet / Ronald E. Miiller:
Global Reach. New York 1974. Deutsch: Die Krisenmacher. Die Multinationalen und die
Verwandlung des Kapitalismus. Reinbek 1977 (= rororo Sachbuch. 71 06). — Vgl. auch
Charles Levinson: Wodka Cola. Die gefihrliche Kehrseite der wirtschaftlichen Zusammen-
arbeit zwischen Ost und West. Reinbek: Rowohlt 1978. — Anthony Sampson: Weltmacht
ITT. Die politischen Geschifte eines multinationalen Konzerns. Reinbek 1975 (= rororo

Sachbuch. 6937). — George Wald: Leben in einer letalen Gesellschaft. In: Scheidewege
9(1979),8.1-13. . : ;
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ebenso wie 1848 und danach in der lassalleanischen so'zialistischerf Arbeiu?rbewe-
gung — in der Selbstbestimmung von unten her, in der revolutiondren nan‘onalen
Demokratie, in der Selbstbefreiung nicht nur von fremden (napole'omschen) .
Truppen, sondem auch von den Dynastien. Bei der deutschen Frage.gmg. es um
Freiheit, die Volkseinheit ergab sich daraus von selbst. (Umkehre'n l?els sxch das
nicht; die staatliche Einheit brachte nicht die demokratische Freiheit mit sich.)

Warum aber muf es heute wieder Deutschland sein? Kénnte man t_licht DDR
und BRD als erste Schritte der Regionalisierung hinnehmen? )

Dazu ist zweierlei zu bedenken. Erstens: Nicht die territoriale GroB_e macht
aus einem Staat einen Klein- oder Grofstaat. Die territorial relativ kleine BRD
ist eine Wirtschaftsweltmacht, die Atomkraftwerke in Persien ba}ue und _nach
Brasilien verkauft, ein Sitz multinationaler Konzeme und Zentrum wnrtschaftllf:hfar
Expansion. In Diinemark, ini ElsaB und in Irland spri(:ht man vom .B.RD-lmpenahs-
mus — man hat Erfahrungen mit den westdeutschen Kapitalmvesfltlor}en und df?m
LandfraB der westdeutschen Tourismusindustrie. Auch die DDR ist nicht so klein,
daB sie nicht in der Lage wire, militirisch iiber Nachbarlinder he.rzufallen: 1968
marschierten ihre Truppen in die CSSR. Es ist nicht sicher, ob sie n.lcht morgen
an der chinesischen Grenze kimpfen werden. — Demgegeniiber ist eine deutsche
Nation der Zukunft denkbar, die solche imperialen Anstrengunge.n mch% unter-
nimmt, die.nicht ihre ,Nationale Volksarmee* nach Afrika‘und ihren Siemens-
konzern nach Indien schickt. . ) :

Zweitens: Die Nationalisierung oder ,Balkanisierung® vollzieht sich w dfxs
ist historische Erfahrung seit 200 Jahren ebenso wie in der Gegenwart —'—.n}c.ht in
zufilligen Grenzen, seien sie durch irgendwelche Dynastien, durc!m militirische
Eroberungen oder auch durch die Michte von Jalta geschaffen. Sie s?tzt et.v{‘as
voraus, das sich dem Zugriff der Macher bisher entzieht: Vélker und Identitit.
Erst sie schaffen die Voraussetzungen fiir Basisdemokratie. :

Und das ist die Realitit: Es gibt heute kein ,,Volk der DDR*, ebenso wie es-
keine ,,BRD-Identitat* gibt. DDR und BRD sind entstanden als‘ Produkte der
Entfremdung, von Besatzungsmichten nach 1945 zurechtgeschnitten und ver-
festigt im Kalten Krieg der Supermichte. Das deutsche Volk aber, das Yolk des
Bauernkriegs von 1525, der Revolution von 1848, un(% aucﬁ der — gemeinsamen
— Niederlagen von 1933 und 1945, ist real. Die Reg‘lonallsmer? der Alexfl:.a‘nne.n
und Friesen, die Dialekte der Sachsen und Westfalen verstirken diese ldentmft, sie
schwichen sie nicht. Sie entziehen sich den Technokraten und Schu}aufsgchts—
behorden, der Mediensteuerung und den Machern. Und damit zeigen sie, woraus
auch die deutsche Identitiit lebt. -

Henning Eichberg, Dr. phil., Historiker urnd Soziologe, Privatdoze{)t.. Geboren .
1942 in Schlesien. Lehrtitigkeit an den Universititen Stuttgart, Tiibingen u{ld
Osnabriick/Vechta. Buchveréffentlichungen iiber Sozial_gest':hi.chte der Techmk,
des Sports, des Nationalismus und der Arbeiterkultur sowie u!)?rfntmcklun.gs-
soziologie Indonesiens. Veroff. zum Thema: ,JNationale Identitit* 1978, ,,Min-
derheit und Mehrheit* 1979. ’



Lienhard Barz, Rainer Huhle

Uber eine Ausgtellung

in Niirnberg

I. Warum wir die Ausste11ung Qemacht haben
1. Die gesellschaftliche Bedeutung der Energiefrage
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Sc Industriegsggmmen’vdaﬁ die Ressourcen begrenzt sind. Die it
rdrap e e !ongn setzen weiter auf quantitatives w5ch t g
stdndig steigenden Energiebedarf, Die natiirlichen érﬁgd'

lagen des Lebens auf di
gefihrdet. Uf diesem Planeten werden dadurch immer stirker
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2. Die.Ausste11ung als Briicke zum Schulbereich

In den verschiedenen grundsdtzlichen Verlautbarungen zur
Bildungsplanung wie z.B. dem Bildungsgesamtplan der Bund-Linder-
Kommission wird davon ausgegangen, daB Bildung und Erziehung bei
Wahrung der Eigenstdndigkeit aller verschiedener Triger als eine
Einheit gedacht werden muB. Nur so hat letztlich der einzelne die
Chance, alle vorhandenen Fdorderungen zu erfahren. Um dieses Ziel
zu erreichen, ist es jedoch notwenig, daB sich die verschiedenen
Einrichtungen von Bildung und Erziehung einander &ffnen, flir ein-
ander durchldssig werden, und sich nicht in falsch verstandenem
Totalitdtsanspruch gegenseitig abgrenzen.

Angewandt auf die bayerische Situation im Verhdltnis zwischen
Schule und auBerschulischen Trdgern der Bildung ist diese Einsicht
hdufig nur bedrucktes Papier. Seitens der Schulen ist in vielen
Fdllen ein dngstliches Bemiihen erkennbar, sich gegen die Realitit
von auBen ‘abzugrenzen und sowenig auBerschulische Impulse wie
moglich in die Schule hineinzunehmen. ; :

Exemplarisch kann dieser Sachverhalt an der Situation des Ju-
gendzentrums fiir politische Bildung verdeutlicht werden. Das Ju-
gendzentrum wird von der Stadt Nirnberg betrieben und hat die
Aufgabe, junge Menschen stdrker an den Bereich der Politik heran-
zufihren. Diese Aufgabe sucht das Jugendzentrum durch ein Angebot
von Kursen, Arbeitsgemeinschaften, Wochendseminaren, Fahrten usw.
zu erfillen, deren Inhalte von themenorientierten Fragéestellungen
liber darstellerisch bildnerische Aktivitdten bis in den Bereich
kommunikativer Techniken reichen. Als auBerschuiische Bildungsein-
richtung ist das Jugendzentrum auf das Prinzip der Freiwilligkeit
aufgebaut und deshalb stark auf die aktive Unterstiitzung von an-
deren Bildungseinrichtungen angewiesen. Dies umsomehr als es sich
bei politischer Bildung um eine nur schwer an Jugendliche heran-

" zutragende Sache handelt. Zweimal jahrlich druckt das Jugendzen-

trum deshalb ein Semesterprogramm, das eine Ubersicht iber die ge-
planten Veranstaltungen gibt. Winschenswert wadre nun eine Weiter-
verbreitung der Programme in den Schulen, ja eine aktive Unter-
stiitzung durch Lehrer, die auf wichtige Veranstaltungen h1nwe1s¢n.
Durch eine Grundsatzentscheidung des Bayerischen Kultusministeriums
stoBt eine derartige Selbstverstdndlichkeit auf groBe Schwierig-

keiten.

Dieser institutionelle Hintergrund, der die Arbeit des Jugend-
zentrums stdndig begleitet,gab ein weiteres wesentliches Motiv fir
die Herstellung der Ausstellung ab. Sichert sich die Schule gegen
Einfliisse von auBen durch entsprechende Paragraphen der Schul-
ordnung ab, so 1dBt sie doch den einzelnen Lehrern einen gewissen
Spielraum, mit ihren Schiilern im Rahmen von Unterrichtsgdngen
nach auBen zu gehen. Hier lag nun unsere Hoffnung. Wenq es uns
geldnge, auch von der methodischen Aufbereitung her, ein interes-
santes Angebot an Lehrer zu machen, das in ihren Unterricht inte-
grierbar widre, so kdnnten die Schiiler iber einen klassenweisen.
Besuch eine erste Bekanntschaft mit den Inhalten und Methoden des
Jugendzentrums machen. Neben dem Anliegen, den Schilern die Ener-
gieproblematik verdeutlichen zu helfen, hofften wir, iber diese be-

" stimmte Veranstaltung hinaus bei den Schiilern leichter ein Inte-
resse auch an anderen Angeboten des Jugendzentrums zu erzielen.
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3. Das Medium Ausstellung

: Die Einrichtungen der politischen Bildung haben standig mit
einem besonderen Problem zu kdmpfen: der weitverbreiteten Abnei-
gung gegen alles Politische im traditionellen Sinne. Dementspre-
chend erreichen auch noch so interessant aufgemachte Programman-
gebote immer nur einen relativ kleinen Teil der Jugendlichen, nam-
lich den der bereits politisch Interessierten. Eine wesentliche

‘Aufgape der politischen Bildung sollte es aber auch sein, die noch
politisch wenig Interessierten starker an politische Fragen heran-
zufiihren. Die weitverbreitete Abneigung hat sicher viele Griinde.
Einem immer wieder von Jugendlichen geduBerten Einwand hofften wir
durch die Form der Ausstellung etwas den Boden zu entziehen: vie-
le Jugendliche halten Politik fiir etwas rein Theoretisches und
A@straktes, fir bloBes Herumgerede, das -sie letztlich langweilt.
Richtig an dieser Einschdtzung ist sicher, daB politische Fragen
untrennbar verknilipft sind mit Apalysen und Urteilen. Wir wollten
jedoch mit der Ausstellung den Versuch machen, zu zeigen, daB
Politik nicht immer in abstrakter abgehobener Form vermittelt
werden muB, sondern daB politische und gesellschaftliche Sachver-
halte anschaulich und konkret dargeboten werden konnen. Die selbst-
gestellte Aufgabe beim Verfertigen der Ausstellung war es deshalb,
an moglichst prdgnanten sinnlich in Bild und Text leicht erfaB-
baren Beispielen, den komplizierten Gesamtzusammenhang aufschei-
nen zu lassen. : :

Dariiber hinaus wollten wir den Vorteil nutzen, daB mit dem
Besuch einer Ausstellung, zumal wenn sie in Jugendtreffpunkten
wie z,B., Freizeitheimen aufgestellt ist, keine derartig hohen
Schwellen zu ilberwinden sind, wie dies beispielsweise bei der
Teilnahme an Diskussionsveranstaltungen oder Wochendseminaren
der Fall widre.

Durch eine intensive Betreuung der Ausstellung hofften wir,
bei den Jugendlichen dann Ankniipfungspunkte zu erhalten, durch
die wir sie zur weitergehenden Beschdftigung mit dem Probliemkreis
im Rahmen des Jugendzentrums zu motivieren hofften.

‘Wie wir die Ausstellung gemacht haben

Als sich dann die Idee einer Ausstellung allmdhlich in unseren
Kopfen einnistete und wir uns als Gruppe zu treffen begannen, war
dennoch keinem von uns klar, auf was wir uns da eingelassen hatten.
Niemand hatte praktische Erfahrungen, wie man eine solche Aus-
stellung macht. So hatten wir einen langen LernprozeB-vor uns, den
wir nicht missen wollen. Die Beschreibung.der Fertigung unserer
Ausstellung soll daher. auch nicht einen solchen Lernprozess er-
sparen. Vielleicht kann sie ihn anheizen.

Den harten Kern unserer Gruppe bildeten ein Pddagoge, eine
Lehrerin (Deutsch, Geschichte, Sozialkunde), ein Politologe und
ein Physiker. Wie es von einer solchen Ansammlung wohlerzogener
Akademiker nicht anders zu erwarten war, machten wir uns zundchst
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an die Ausarbeitung eines Konzepts. Auch diesem Konzept ging es

wie so vielen seiner Artgenossen; es wurde nur .recht teilweise

verwirklicht. Dennoch waren die allgemeinen Uberlegungen nicht
sinnlos. Ein wichtiger Schritt war z.B. schon die Eingrenzung der
wild wuchernden Thematik Ukologie auf das Thema "Energie". Wir
einigten uns darauf, weil der Begriff Energie uns einerseits um-
fassend genug erschien, umallewichtigen Aspekte der OUkologie-
problematik wenigstens beriihren zu kdnnen, und weil er anderer-
seits auch sinnlich genug.erschien, um ihn Uberhaupt auf Ausstel-
lungstafeln bannen zu konnen. Die schillernde Bedeutungsvielfalt
des Begriffs Energie, von der physikalischen Definition iiber die
Eigenschaft, die unsere Sportler und Wissenschaftler zu ihren
GroBtaten befahigt bis hin zu der Handelsware, die.immer knapper
wird, erschien uns als produktiver Ansatzpunkt. Die Phase der Kon-
zipierung dauerte ziemlich lange, unter anderem auch, weil sie fir
die meisten von uns Gelegenheit bot, nicht vorhandenes Schulwissen
in Naturwissenschaften nachzuholen. Nachtrdglich erscheint uns
diese lange Zeit (ca. 3 Monate) als durchaus notwendig, anderer-
seits mag diese lange Periode der theoretischen Aufarbeitung mit

. schuld daran sein, daB die Ausstellung auch noch in ihrer - vor-

ldufig - endgililtigen Fassung eine gewisse Kopflastigkeit zeigt.

Denn die eigentliche Arbeit an der Herstellung der Ausstellung
1Bt sich ganz allgemein als der ProzeB der Aufldsung von Buch-
staben in Bildern beschreiben - eine Aufgabe, die uns nur begrenzt
gelungen ist. Dieser UmsetzungsprozeB ging sehr mihsam und nur
in Schritten vor sich. Zunachst ging es darum, die Ergebnisse
unserer monatelangen Diskussionen in eine zwar kurze, aber moglichst
nicht verkiirzte Fassung zu bringen. Das Ergebnis waren kleine
Artikel, die sich ohne Zweifel in jedem Schulbuch durch erfreuliche
Verstdndlichkeit ausgezeichnet hidtten, die aber,_probeweise auf
Wandzeitungspapier geschrieben, sich als schrecklich anzusghende
Buchstaben-Lindwiirmer entpuppten. Da half auch das eilige H1qzu—
fiigen von Augenfreuden wie Grafiken und Fotos nichts. Fiir die Texte
hatte das zur Konsequenz, daB wir versuchten, sie nochmals auf-
zulésen. Der logische Aufbau, der sich grammatikalisch in einer
komplizierten Syntax niederschldgt, wurde in eine Aqeinaqderrelhung
von Einzelaussagen zerlegt. Ubrig blieben nach Moglichkeit nur
noch iberschriftartige Aussagesatze, die auch fir sich stehen konn-
ten. .

Wir merkten jetzt auch, daB uns die Bilder eigentlich nur als

~I1lustrationen unserer Texte gedient hatten. Alsd immer noch ein

Buch, aber keine Ausstellung. Die Bilder muBten in den Mittg]punkt
riicken, die Texte die Bilder erldutern. Oder besser noch: die
Bilder, allenfalls mit einer erlduternden Unterschrift versehen,
sprechen fiir sich. Der Text, sofern iberhaupt eingr ngtig ist ,
bringt kurze Zusatzinformationen. Beim Experimentieren mit By]dern
entdeckten wir auch den SpaB, den es macht, wenn man etwas §11d-
Tich darstellt, die Einzelheiten herausgreift statt der unsicht-
baren Gesamtheit; die Wirkung einer Sache darstellt statt ihre
wissenschaftliche Ursache. Das ist nicht an allen Stellen gelungen,
weshalb die Ausstellung Elememte aller verschiedenen Stufen die-
ses Umsetzungsprozesses enthdlt. Da ein Mitglied unserer Gruppe
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selbst bereits Sonnenkollektoren gebastelt hatte, war von Anfang
an klar, daB wir in dem Teil iiber Alternativenergien ein Modell
eines Kollektors zeigen wollten. An einem Samstagnachmittag bastel-
tgn wir also unseren Kollektor und konnten so selbst erfahren, wie
einfach das ist. AuBerdem wurde uns klar, daB ein Bild zwar eine
schone Sache ist, daB man aber auch mit den Hinden sieht - etwas
was jedes Kind weiB, und jetzt auch wir. Es zeigte sich spiter

in dgr Tat, daB ein Ding, das man anfassen kann, eine andere
Qualitdt von Wirklichkeit fiir den Betrachter darstellt als eine
bloBe Abbildung, und somit auch iiberzeugender wirkt. Leider zogen
wir nicht entschieden genug die Konsequenz aus dieser Erfahrung.
Lgdig]ich in dem Abschnitt iiber Abfall und Verschwendung verwendeten
wir weitere Objekte. Zwar 1dBt sich natiirlich nicht alles gegen-
st§ndlich'darste11en, dennoch scheint es uns auch hier notig, so
weit wie dirgend moglich zu gehen. Das ist im librigen ja keineswegs
nur eine Frage der Darstellung (was kommt am besten an?), sondern
auch eine Frage der eigenen Aussage. Die Suche nach ausstellbaren
Objekten zwingt uns, einem Problem bis in die Alltagsfolgen nach-
zugehen und es so einer Art Realitdtstest zu unterziehen. Uberhaupt
lernten wir mehr und mehr, scheinbar ganz technische Fragen der
Darstellung als inhaltliche zu begreifen. Nachdem wir angefangen
hatten, aus unseren Texten die Kernsdtze herauszudestillieren,
waren wir ldngere Zeit auf der Suche nach der "optimalen” Buch-
stabengroBe, dem optimalen Schriftbild. Erst mit der Zeit lernten
wir, daB das nicht unabhdngig vom Inhalt zu entscheiden war, daB
neben groBen plakativen Lettern auch Passagen in kleinerer Schrift
ihren Platz haben konnten. Wir gaben die Normierungsversuche
wieder auf, und die Ausstellung zeigt jetzt deutlich die verschie-
denen Handschriften ihrer Hersteller. Das gefdllt nicht jedem, es
verstoBt gegen unser industrielles Design-Empfinden und wirkt
amateurhaft. Aber genau das sind wir eben, und daB man es so deut-
lich merkt, hat manche wichtige Diskussion mit den Besuchern
provoziert,

III. Was wir in der AussteITungvzeigen

Es kann hier nicht der gesamte Text der Ausstellungstafeln
wiedergegeben werden. Durch kurze: stichwortartige Aufzeichnung
der einzelnen Themen und durch einige Fotos soll jedoch versucht
werden, wenigstens einen groben Eindruck zu vermitteln. Die Aus-
stellung ist in vier Abschnitte gegliedert:

A Energiekreisldufe

B Energie und Umwelt .

C Der verlustreiche Weg der Energie

D Alternative, umweltfreundliche Energiequellen
A Energiekreisldufe

1. Wie Energie auf der Erde entsteht
Die Sonne als Ursache fast aller natiirlichen Energie
Das Prinzip des Kreislaufs (Photosynthese) und des Gleich-
gewichts :
2. Wie der Mensch Energie nutzen kann - 2 Beispiele
a.) Okologische, traditionelle Landwirtschaft
b.) heutige industrielle Landwirtschaft

iy

B Energie und Umwelt

1. Welche Gefahren Atomkraft mit sich bringt
2. Was passiert, wenn ein Tanker zerbricht

C Der verlustreiche Weg dgr Energie

1. Wieviel Energie verlorengeht :
Schaubild der Energiebilanz der BRD

2. Wie Energie einfach fortgeworfen wird
Der Verpackungswahn - das Beispiel Aluminium - Mill
als Rohstoffquelle - Jute statt Plastik

‘3. Wie Energie verheizt wird
Mangelnde Warmeddammung, aufgespiirt von der Infrarot-Kamera

4. Energie im Haushalt - Verschwendung und:Sparmﬁg]ichkeiten
Praktische Tips fir Jedermann

b Alternative, umweltfreundliche Eneréiequel]en

Dieser ‘letzte und umfangreichste Teil der Austellung greift auf
die im ersten Teil entwickelten Prinzipien des Kreislaufs und des
Gleichgewichts zuriick. Es geht um Formen der Energienutzung die
nicht so nachhaltig natiirliche Kreisldufe stdoren oder gar zersto-
ren, sondern sich umgekehrt in diese Kreisldufe einschalten und sie
so zu nutzen suchen.

1. Der Wind, der Wind
2. Sonnenkraft - Wdarme schafft
3. Die Wdrmepumpe

4, Wie man aus Mist Licht machen kann - Biogas

Ein wichtiger Bestandteil der Ausstellung war auch, ohne dafB
uns das schon zu Beginn ganz klar war, der Film Y§0hne dieser
Erde", den wir regelmdBig vor Fihrungen zeigten. ’'Der Film illu-
striert in eindrucksvollen Bildern die intakte und zerstdrte Land-
schaft in den USA kontrastiert eine R&éde des Indianerhduptlings
Seattle anl1dBlich des Verkaufs von Stammesland an die Regierung )
der USA im Jahr 1859. In einer sehr poetischen Sprache werden dabei
bereits alle wichtigen Aspekte der Umweltzerstdrung durch unser
Industriesystem angesprochen. Der Film iibte auf die meisten
Betrachter eine sehr starke Wirksung aus, gerade weil Bekanntes
aus einer fremden Perspektive (zeitlich, rdaumlich und kulturell)
gezeigt wird. Sein Pathos wirkte vollkommen iiberzeugend, we11.es
von einem kohdrenten Weltbild des indianischen Naturverstdndnisses
aus vorgetragen wird, Dieser starke Eindruck vor dem Besuch der
Ausstellung erhbhte bei den Schiilern die Bereitschaft zur Ausei-
nandersetzung mit den Inhalten der Ausstellung. Er verbaute_e1nen
gerade von Jugendlichen gerne eingeschlagenen Weg zur Yerdfdnggng
der ganzen Thematik, indem er es sehr schwer machte, sich in die
Pose des Zynikers. zu begeben. )

1)vgl. ZEP: 2/1978, 5. 30 Ff.
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IV. Wie wir die Ausstellung gezeigt haben

1. Probelauf im KOMM

Nach ca. dreimonatiger Arbeit war die Ausstellung fertig-
gestellt. Da uns zu diesem Zeitpunkt die Zeit und die Krafte
fehlten, eine intensive Werbung in den Schulen durchzufiihren und
die zu erwartenden Klassen tagsiiber zu betreuen, entschlossen wir
uns, die Ausstellung erst einmal im-KOMM, einem selbstverwalteten
-Jugendzentrum in Niirnberg, aufzustellen. Das Kommunikationszen-
trum ist ein sehr groBes Haus mit iiber 30 stdndig darin arbeiten-
den Gruppen. Eine dieser Gruppen ist die Ausstellungsgruppe, die
eigene Ausstellungen produziert und fremde ins Haus holt. Mit
dieser Gruppe vereinbarten wir eine vierwdchige Dauer, und Mit-
glieder dieser Gruppe ibernahmen an einigen Abenden die Betreu- ~
ung.

Wir probierten im Verlauf der Ausstellung die verschiedensten
Formen -der Betreuung aus. Die erste und primitivste Methode be-
stand darin, daB der anwesende Betreuer hinter einem Tisch mit ver-
tiefender Literatur saB und die Besucher sich selbst iiberlieB. In
der Regel kam er dabei iiber die Rolle des Aufpassers = Museums-
widchter nicht hinaus. Es kamen daher wenig Rlickfragen seitens der
Besucher. Die wenigen Gesprédche, die von den Besuchern angeregt
entstanden ., waren dafir hdufig sehr intensiv. Insgesamt konnte
jedoch die Wirkung der Ausstellung nicht genau abgeschidtzt werden
und es meldeten sich kaum Interessenten fiir das geplante Wochen-
endseminar. i .

Eine zweite Methode bestand darin, die Besucher moglichst friih
direkt anzusprechen und zu fragen, ob sie eine Fiihrung wiinschen.
Nach einer hdufigen kurzen Uberraschung der Beiucher, beim Besuch
einer Ausstellung iiberhaupt angesprochen zu werden, nahmen viele
das Angebot an. Der Vorteil dieser Methode lag in der Mdglichkeit,
‘die fiir uns wichtigsten Teile der Ausstellung besonders hervorzu-:
heben. Denn angesichts der Fiille der Sachinformationen war eine
detaillierte Fihrung nicht sinnvoll. Ein weiterer Vorteil bestand
darin, daB ein personlicher Kontakt zu den Besuchern hergestellt
wurde. Im AnschluB an derartige Fihrungen trugen sich dann auch
recht viele in die Interessenliste fiir das Wochenendseminar ein.
Auch ergaben sich am Ende der Ausstellung hdufiger interessante
Diskussionen iiber notwendige praktische Folgen aus den angespro-
chenen Problemen. Ein Nachteil dieser Art der Fihrungen lag wohl
darin, daB die Besucher stark in ein von uns vorgegebenes Rezep-
tionsraster gepreBt wurden und- daB der eigenen Verarbeitung nicht
geniigend Raum gegeben wurde. Denn obwohl die Besucher stets auf-
.gefordert wurden,imAnschluB an die Fihrungen die Details der Aus-
stellung noch einmal selber in Ruhe anzuschauen, folgten die
Wenigsten dieser Empfehlung. Sie waren wohl durch die Fille der
Eindriicke ermiidet. c

Eine dritte Art der Fiihrung kombinierte die ungesteuerte Be-
trachtung und die gezielte Ansprache miteinander. Den Besuchern
wurde zundchst geniigend Zeit gelassen, sich die Gliederung der
Ausstellung zu vergegenwdrtigen und sich in die einzelnen Teile
zu vertiefen. Beim Ubergang vom 1. Raum in den Teil der alterna-

- tiven Energiequellen versuchte ‘der Betreuer dann ein Gesprach
zu beginnen. Dies aus zwei Griinden: einmal um die Anonymitdt von

o

Ausstellungen und die einseitige Rezeptionsstruktur zu durch-
brechen, und zum anderen hatten wir in den vergangenen Fiihrungen
bemerken konnen, daB vor allem die technischen Zusammenhinge bei
den beschriebenen alternativen Energieformen Schwierigkeiten im
Verstdndnis machten. Dieser Teil also bedurfte im besonderem MaRe
zusdtzlicher Erlduterungen. Bei diesen zusdtzlichen Erklarungen
kam es-dann hdufig auch zu sehr detaillierten Riickfragen der Be-
sucher, die eine gute Grundlage filir vertiefende Gesprdche abga-
ben, bei denen von unserer Seite ‘aus immer wieder die praktischen
Konsequenzen eines verdnderten BewuBtseins zu Tragen der Energie
angesprochen wurden.

Nicht selten kam es dabei zur Durchbrechung des Grundschemas
von Frage und Antwort, es entstanden lebhafte Diskussionen, andere
Besucher die spater gekommen waren, schalteten sich ein und es
bildeten sich spontane Gesprdchsgruppen, die mit groBem Ernst
liber Fragen der Energieversorgung , verdnderter Lebensform und
Uberlebensmdglichkeiten diskutierten.

Auch bei dieser Art der Fiihrung gelang es uns, viele Besucher
fiir die geplanten Seminare zu interessieren.

Nach und nach wurden wir im Umgang mit der Situation sicherer

“und konnten die verschiedenen Fiihrungsstile entsprechend der je-

weiligen Gegebenheit variieren. Wir glauben, daB es uns dabei ge-
Tungen ist, die Einwegkommunikation, die normalerweise in Aus-
stellungen erfolgt, zu durchbrechen und die angesprochenen Fragen
schon im Ausstellungsraum zum Gesprachsgegenstand zu machen.

Insgesamt gesehen war der Probelauf eine groBe Ermutigung. Die
Reaktionen der Besucher in direkten Gesprdchen und zum Teil aus-
fiihrliché Eintragungen in ein Meckerbuch waren ‘durchwegs positiv.
Negative Aussagen bezogen sich weniger auf die Aussagen und die
Machart der Ausstellung sondern bezweifelten in der Regel , ob
eine Aufkldrung iiber derartige Fragen iiberhaupt einen Sinn habe.
Diese resignativen und -skeptischen Einschdtzungen waren fir uns
ein Ansporn, wahrend der 2. Phase, .die wir fir den Schuljahres-
beginn im September angesetzt hatten, weitere Jugendliche zu er-
reichen. Damit stellte sich jetzt dringlich die Frage nach ge-
eigneten Mitteln der Werbung.

2. Merbung

Der iibliche Weg, auf dem das Jugendzentrum fiir seine Veran-
staltungen wirbt, ist das zweimal jdhrlich erscheinende Programm,
das 'in einer Auflage von ca, 7.000 gedruckt und in verschiedenen
Bildungs- und Freizeitinstitutuionen ausgelegt sowie vor Schulen
verteilt wird.

Fiir die besondere Zielgruppe der Ausstellung, die Schulklassen
und Lehrer, war dies offensichtlich nicht ausreichend. Wir schrieben
daher - iiber die Direktorien - alle von den Fdchern her in Frage
kommenden Lehrer an und Tuden sie zum Besuch ein. Zur Vorinfor-
mation versandten wir eine kurze Beschreibung der Ausstellung
und setzten auBerdem einen Termin an, an dem wir fir alle inte-
ressierten Lehrer die Ausstellung vorstellten.
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. Es war dabei interessant , zu erfahren, daB eine kritische -
Hinterfragurig unseres Umgangs mit Energie offenbar auch an vielen
Schu]en mit MiBtrauen gesehen wird. Eine Reihe von Direktoren
weigerte sich, unsere Einladungen weiterzugeben bzw. unterlieB
es schlicht und einfach. Erst iiber personliche und gewerkschaft-
liche Kontakte gelang es uns dann, doch eine groRBe Zahl von Leh-
rern zu erreichen. Die Behinderung unserer Information durch Teile

der Schulbiirokratie 1ieB freilich schon vorhersehen, daB uns noch-
Konflikte -bevorstehen wiirden. (s.u.)

Neben den Lehrern versuchten wir natiirlich auch, die Schiiler
anzusprechen. In allen Kursen des Jugendzentrums wurde auf die
Ausstellung hingewiesen. -In einigen Fdllen fiihrte das Interesse
der Schiiler dann dazu,.daB sie einen Lehrer dazu bringen konnten,
mit der ganzen Klasse die Ausstellung zu besuchen. Auch Schiiler
die von sich aus wahrend der freien 0ffnungszeiten die Ausstellung
besucht -hatten, organisierten dann noch einen Klassenbesuch.

. Flir den Besuch wéghrend der allgemeinen Uffnungszeiten wurde
vor allem am Ort der Ausstellung selbst geworben. Wir waren mit
der Ausstellung Gast im Kommunikationszentrum Niirnberg, einer sehr
stark besuchten Freizeitstdtte in Selbstverwaltung. Neben Hin-
weisen in diesem Kommunikationszentrum hdngten wir auch in an-
deren Freizeit- und Bildungseinrichtungen Plakate auf.

Rechtzeitig vor der Erdffnung berichtete dann auch die Lokal-
presse. Wohl der wichtigste Werbetrdger war die Ausstellung selbst.
Trotz der relativ aufwendigen Vorinformation entwickelte sich
der Besuch vor allem der Schulklassen schneeballartig. Nach eher
zogerndem Beginn stieg das Interesse gegen Ende stark an, was in
erster Linie der "Werbung" von Lehrern , die die Ausstellung ge-
sehen hatten, bei ihren Kollegen zu danken war.

3. Klassenweise Fiihrungen - Konzeption und Erfahrungen

Bei der Konzeption der Ausstellung hatten wir sie vor allem
flir die Oberstufe von Gymnasien gedacht. Tatsdchlich wurde sie dann
-von Schiilern aller Schultypen besucht, von der gymnasialen Ober-
stufe bis zur Sonderschule, ohne daB wir sagen kdnnten, daB sie
fir irgend einen Schultyp in besonderer Weise geeignet oder un-
geeignet gewesen wdre. Vermutlich steckt dahinter wiederum ein
Irrtum unserer Konzeption. Wir sind am Anfang davon ausgegangen,
daB die Entwicklung einer Gesamtkonzeption auch hieBe, daB der
‘Betrachter erst durch die vollstdndige Aufnahme der gesamten
Ausstellung Gewinn daraus ziehen kOnnte. In Wirklichkeit geriet
die Ausstellung freilich so umfangreich, daB kaum ein Besucher
sie wirklich griindlich von Anfang bis Ende durcharbeitete.
Gluicklicherweise ‘hatte das arbeitsteilige Vorgehen bei der Her-
stellung aber zur Konsequenz gehabt, daB die einzelnen Elemente
stdarker in sich geschlossen gestaltet wurden als wir es urspriing-
lich beabsichtigt hatten. So war es moglich, bei den Fihrungen je
nach Interesse Schwerpunkte zu setzen. Es blieb dann uns iiber-

lassen, in der Diskussion unsere Gesamtkonzeption einzubringe
bzw. zu verdeutlichen.

Insgesamt haben wdhrend der sechswdchigen Laufzeit im Kom-
munikationszentrum Nirnberg ca. 50 Schulklassen die Ausstellung
besucht, und zwar aus allen Schularten. )
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Klassenfiihrungen

Wir entwickelten ein -Grundmuster, das als Regelfihrung dienen
konnte. Diese Fiihrung gliederte sich in 3 Teile:

1. Filmvorfihrung .
2. Durchgang durch die Ausstellung
3. SchluBgesprdch

1. Filmvorfiihrung

1 die

i den Klassen aller Altersstufen und Sghultypen war di
Wirkgﬁg dieses Films gleichbleibend stark. Die teils schockierenden
Bilder wurden mit absoluter Aufmerksamge1t vgrfo]gt gnd unter A
starker emotionaler Anteilnahme, die sich teilweise in 1e15en26us—
rufen duBerte, aufgenommen. Die Vorfiihrung des Films dauerte
i n. . > ..

P&guﬁgs Betreuungsteam bildete er einen idealen Ankniipfungspunkt
fir die Ausstellung.

2. Durchgang durch die Ausstellung

i i i daB
tinstigste Form der Fiihrung stellte es sich heraus,
die éliu%er sigh in k]eineren’spontanen.Grgppeq durcz d1§ igz;un .
stellung bewegten und daB zumindest zwel M1tgllederd es D? g
teams fur Rickfragen der Schiiler zur Verfiigung stgg en. ze1ne
Bereitschaft der Schiiler zu g1e7nen.D1skuss1onen UAE; e}?tgt A
Tafeln war sehr untersc?ied11ih. intégrggg??ghde;bwoh#adies B
i ichtesten am Thema Kernkra 3 h

g%ﬁznaﬂ1lﬁn§: Teil der Ausstellung darstg]]t. Das“grgBtg qugifsse
der Schiiler lag bei den technischen Erkldrungen fir den zgn
gebauten Sonnenkollektor und. die anderen Alternativenerg 5

3. AbschluBdiskussion

v mmelte sich die Klasse nach ca. 30 - 45
Minuigndﬁgcﬁegﬁlm;?riﬁ einem Rundgespréach. Das Auswertungsgesprach
hatte in der Regel drei Schwerpunkte:

a) Beurteilung der Machart -der Agsste]lgng e iy
b) praktische Konsequenzen, die jeder ziehen
¢) Chancen einer Verdnderung

Sc ?): : é ten die Ausstellung iiberwiegend als
Schgl?: Egg ?aEZrtgzgﬁz.wgzzemgngelnde Perfektion wurde hdufiger,
ggETZUViel Text zu lesen sei und daB manche §chr1ft§afe1n.gug :
schwer zu lesen seien, seltener kritisert. D1es§ §r1t1k mu e
der Anfertigung kiinftig sehr ernst genommen werden.

gﬁfbg%e von uns geste]ﬁte Frage, was man denn praktisch so iber-

0 ie i 1lung angesprochenen:
hen konnte, um die in dgr Ausste g
E?gg%eﬁgcanzugehen,’kamen eine Fu]lﬁtvon égesg;sg;?ageniﬁl%ﬁignft
] inzelnen beriihrten. Sie reichten v ) .
gﬁdEZresghule nur noch Umweltschu@zpapler zu verwenden, bis zum
Kaufboykott von Getrdnken in A]qm1n1umdosen.
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Zu c): :

Auf die Frage , ob sie dies auch wirklich tun wiirden i
Antworten zogernder und hdufig auch sehr skeptisch? Déswggi?egle
teste Argument lautete etwa so: Warum soll ausgerechnet ich mein
Verha]tgn dndern, wenn doch alle anderen weitermachen wie bisher.
Es hat ja dann so und so keinen Zweck. Die befiirchtete geringe
Wirkung individueller Verhaltensdnderung wurde hdufig dafir her-
genommen, alles beim Alten lassen zu kdnnen. Meist regte sich je-
doch unter den Jugendlichen selber der Widerspruch gegen diese
wg1tverbre1tete Haltung. Es wurde deutlich gemacht, daB die indi-
viduelle Verhaltensdnderung die Voraussetzung dafiir ist, daB sich
mog]1cherwelse doch etwas verdndert. Wir vom Team versuchten der-
artige Argumente natlirtich zu unterstiitzen.

Insgesamt gesehen ist schwer abzuschatzen, ob durch die Aus-
stellung Anregungen zur konkreten Verhaltensinderung tatsachlich
auch umgesetzt wurden. Ein Interesse an einer derartigen Dis-
kussion bestand und aus den Klassen heraus rekrutierten sich
auch eine Anzahl von Teilnehmern an den vertiefenden Wochendend-
seminaren. Bei den Teilnehmern der Wochenendseminare wurde durch
die Ausstellung einiges bewirkt. Doch davon spidter. '

4, Zwei Beispiele fiir verstdarkte Kooperation zwischen Lehrern: und
Team

Die meisten Klassenfiihrungen- verliefen nach dem oben geschil-
dgrten Grundmuster. In einigen Fdllen jedoch war es uns moglich,
mit den Lehrern die Art und Weise der Klassenfiihrung anders zu
ggsta]teq. In beiden Beispielen handelt es sich um Deutschklassen,
exnma] eine Berufsschulklasse und zum andern eine Gymnasialklasse.

Im Falle der Berufsschulklasse benutzte der Lehrer die Aus-
stellung , um den Unterschied von Bericht und Kommentar zu be-
handeln, Er stellte den Schiilern in kleinen Gruppen die Aufgabe,
aqhand der Ausstellungstexte zu analysieren, was sachlicher Be-
-richt und was wertender Kommentar des Ausstellungsteams gewesen
sei. Der Besuch der Ausstellung verlief folgendermaBen:

Nachdem sich alle Schiiler einen kurzen Uberblick iiber alle Themen-
geblete verschafft hatten, wdhlten sich jeweils Gruppen von 2 - 3
Schiilern einen thematisch abgegrenzetn Bereich aus. An dem Aus-

. fuhrungstext analysierten sie, was Kommentar, was Bericht war.
AnschlieBlend erhielten sie die Aufgabe, zu dem von ihnen ndher
betrachteten Teil selber einen kurzen Kommentar abzugeben. Diese
Form der Aneignung der Ausstellung fiihrte zu einer sehr hohen
Eigenaktivitdt der jugendlichen Besucher. Durch die Verpflichtung
letztlich selber zu den angeschauten Themenbereichen einen Kom-
mentar abzugeben, ergab sich eine gute Grundlage fir die Diskus-
sion liber die Ausstellungsinhalte.

Im zweiten Fall schaute sich der Lehrer vorher die Ausstellung
alleine an und erarbeitete zu den einzelnen Themengruppen Leit-
fragen. Die Klasse wurde dann in ‘Untergruppen aufgeteilt und jede
Gruppe erhielt 2 Aufgaben zur Beantwortung.

Es handelte sich dabei um Leitfragen wie:
Wie funktioniert Sonnenenergie? Wie funktioniert Biogas?
Welche Gefahren birgt die Atomkraft? usw.

-

Fragen also, die aufgrund der Ausstellung von den Schiilern
beantwortet werden konnten. Hierdurch ergab sich wiederum eine
Aktivitit der Schiiler, die mit Notizzetteln in der Hand Infor-
mationen fir- die Beantwortung der von ihnen gewdhlten Fragen
suchten. Durch diese Art der Verarbeitung haben die Schiiler
sicherlich sehr viel von dem Besuch der Ausstellung gehabt.

Wir haben bedauert, dap leider nicht in allen Fdllen eine stdr-
kere Kooperation mit den Lehrern zustande kam.

5. Konflikt um die Ausste]]ﬁng

In den meisten der inzwischen 50 Klassenfiihrungen verlief
die Kooperation zwischen den Schulen und einer auBerschulischen
Bildungseinrichtung ohne weitere Komplikationen. In einem einzigen
Fall hat es bisher handfeste Schwierigkeiten gegeben. In der er-
sten- Woche kamen zahlreiche Klassen einer Schule fiir Elektrobe-
rufe, die an dem Thema verstdndlicherweise besonders stark inte-
ressiert waren. In eine dieser Fithrungen kam sichtbar aufgeregt
die Schulleitung, befragte kurz einige Schiiler, verschaffte sich
noch einen kurzen Uberblick und verschwand. Die Folge davon war,
daB einige weitere Klassen die bereits fir den Ausstellungsbesuch
angemeldet waren, die Ausstellung nicht mehr besuchen durften.
Die Begriindung fiir das Verbot war formal (der Unterrichtsbezug
fir das jeweilige Fach sei nicht klar erkennbar) als auch inhalt-
lich. So fiihrte der Schulleiter aus, daB er die Ausstellung fir
eine "Volksverdummung" halte. Diese Kritik -bezog sich vor allem
auf die kritische Grundtendenz der Ausstellung als .auch auf die
Forderung, verstirkt alternative umweltfreundliche Energiequellen
zu fordern. Das ausgesprochene Verbot fiihrte schulintern zu er-
heblichen Querelen, da sich die betroffenen Lehrer Sanktionen
der Schulleitung ausgesetzt sahen und teilweise heftig dagegen
protestierten. Da zwei stddtische Einrichtungen ein und desselben
Referats (die Schule und das Jugendzentrum, die beide dem Schul-
und Kulturreferat eingegliedert sind) in den Konflikt verwickelt
waren, wurde unter Leitung des Referenten ein kldrendes Rundum-
gesprich mit allen Beteiligten gefiihrt. Die Quintessenz dieses
Gesprichs war es, daB formell schulrechtlich der Schulleiter die
Befugnis hat, Unterrichtsgédnge zu bestimmten, Ausstellungen zu
gewdhren, zu genehmigen oder zu verbieten , daB insofern also der
Schulleiter das Recht auf seiner Seite hatte.

Grundsitzlich drickt sich in dieser Haltung des Schulleiters
tiefer Zweifel .am Wert der kritischen Informationen durch das
Jugendzentrum aus. Dies wiederum istAusdruck der schon in der
Einleitung beschriebenen Berilihrungsangst der Schulen gegeniiber
auBerschulischen Tragern der Bildung. Dieses Beispiel, wenn es
auch nur ein einziger Fall war, macht deutlich, daB selbst inner-
halb ein und derselben Stadtverwaltung und bei Zugehorigkeit zu
ein.und demselben Referat dieses Grundproblem nicht leicht ge-
15st werden kann. Es bleibt abzuwarten, ob in Zukunft diese ver-
krusteten Strukturen aufgeweicht werden konnen

6. AbschlieBende Wochenendseminare

Fiir die geplanten, vertiefenden Wochenendseminare meldeten sich
aus Klassenfiihrungen und Abenddffnung insgesamt 35 Jugendliche .
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Im Verlauf der Seminare wurden noch einmal sehr nachdriicklich in
Ankniipfung an die Auswertungsgespriche konkrete Sparmoglichkeiten
im Verbrauch von Energie diskutiert. Dabei wurde deutlich, daB
erfolgversprechende Zukunftskonzeptionen nur dann gefunden wer-
den kdnnen, wenn man bereit ist, die gegenwdrtigen Formen des Kon-
sumierens und Produzierens grundsdtzlich in Frage zu stellen. Die
Diskussion wandte sich deshalb Formen alternativen Lebens zu.

Beide Wochenendseminare endeten mit dem Resiimee der Teilneh-
mer, sie hdtten ja wieder sehr viel Interessantes gehdrt und ge-

lernt ‘auf dem Seminar. Irgendwie seien sie aber trotzdem noch nicht

zufrieden, da sich dadurch praktisch ja noch nichts verindert habe.
Dieses Bediirfnis nach praktischem Tun fihrte dazu, daB sich ca.
25 Jugendliche im AnschluB an-das Wochenendseminar regelmdBig
wdchentlich weiter trafen. Gemeinsam Uberlegten sie einen prak-
tischen Ansatzpunkt, der von allen mitgetragen werden konnte.
Die Diskussion in der Gruppe hat sich von der Ausgangsfrage der
- Energie, allgemeinen 6kologischen Fragestellungen: zugewandt , und
so kam es, daB sich die Gruppe als Ukologiegruppe des Jugendzen-
trums konstituierte. Als erste Aktion bereitete sie eine Aufkli-
rung lber die schdadlichen Folgen von bestimmten Treibgasen vor, die
. dann als StraBenaktion in der FuBgingerzone Niirnbergs durchgefiihrt
wurde. In ca. 3-monatiger Arbeit entstanden Flugbldatter, StraBen~
theater, ein selbstgedichtetes Lied und Leitfragen fiir Passanten-
interviews. Bei der ersten Aktion wurden einige 100 Unterschriften
fir ein Verbot von umweltschddlichén Treibgasen gesammelt. Die
Aktion wird noch einige Zeit fortgesetzt und. die Unterschriften
dann dem Bundesministerium zugeleitet. Fiir die meisten Jugendlichen
war die Teilnahme an dieser Aktion ihre erste politische Effahrung.
Dennoch zeigten alle sehr groBes Engagement und sind zu weiteren
Aktivitdten bereit. Fiir uns war die Entstehung dieser Gruppe ein
sehr schoner Erfolg der Ausstellung., Aus der punktuellen Beriihrung
mit der Schule entstand ein politischer Aktionszusammenhang, der
in dieser Form von der Schuleaus nicht mehr getragen werden kaqn,
sondern seinen angemessenen Ort in einem Jugendzentrum fiir poli-
tische Bildung hat.

Verwendung als Wanderausstellung

Die Ausstellung ist auch einige Male als Wanderausste11qu
eingesetzt worden. Bereits nach dem ersten Probelauf hatte sich
die Existenz der Ausstellung herumgesprochen und es kamen zwef

“Anfragen, sie in Hof und Erlangen aufzubauen. Sp@ter wurde sie
noch in Neustadt und Burgbernheim gezeigt., Fiir die Vgrwendgng als
Wanderausstellung war die Aufteilung der Texttafeln in kleine
Quadrate recht giinstig. Das gesamte Material konnte in 2'-3
Kisten verpackt und in einem Pkw transportiert werden..D1e :
Durchnummerierung der Tafeln erwies sich als gut niitzlich, Die
Aussteller hatten mit der Ausstellung in der Regel recht groBe,
auch zahlenmdBig befriedigende Publikumserfolge.
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Studeﬂtischer Alltag und
 Entwicklungspadagogik

dde institutionalisierung dex entwicklungspidagogik schreitet fort. GERHARD
GLUCK 4n neuss/diissefdonf und ALFRED K. TREML und ERWIN WAGNER in tiibingen bo-
ten 4m wintersemester 1980/81 an den feweiligen univensititen seminare lben ent-
uuckﬂungap&dagogf& an. 4n tibingen war der andrang der studenten so0 groB, daB
das seminar geteilt werden muBte. ein thema - unter anderen - , mit dem sich
arbeitsgruppen beschiftigten, war "entwicklungspiagogik und alltag". -das ondi-
ginelle engebnis einen s0lchen arbedisgruppe Lst im folgenden zu Lesen. (tr.)

I

. So ziemlich das erste, was mir am Alltag aufgefallen ist: er
ist so alltdglich und wird somit im Alltag eigentlich recht sel-
ten erwdhnt. Man spricht fast nie iiber den Alltag und wenn, dann
nur in Verbindung mit einem besonderen Ereignis, also etwas nicht
Alltdgiichem.Dabei ist vielleicht die Verdnderung des Alltags ei-
ne Moglichkeit, den Riesenberg an Problemen in unserer Gesell-
schaft zu 18sen. Doch ziemlich bald stoBt man dabei an Grenzen,
an d1f)Grenzen des MIS-Komplexes, wie Alfred Trem! ihn bezeich-
net. Wenn man nach kurzer Zeit bei ihnen angekommen ist,
Uperfé]]t einen das groBe Ohnmachtsgefiihl, denn dann kann man

mit seiner Verdnderung des Alltags die dem Individuum libergeord-
neten Strukturen, also den MIS-Komplex, nicht mehr durchbrechen.
Dennoch” widre die zugegeben etwas idealistische Idee der Verdn-
derung eines jeden ATltags und damit gleichzeitig eines jeden
Individuums mit einer im Endeffekt positiven gesamtgesellschaft-
Tichen Auswirkung eine mogliche Alternative zur genauso idea-
listischen, eigentlich eher utopischen Umstrukturierung der Ge-
selischaft durch die groBe Revolution. '

AuBerdem stellt sich die Frage, welche Moglichkeit wiinschens-
werter wire.

‘Nach diesen vielleicht etwas chaotischen Gedanken mal zu et-
was Konkreterem und zwar zu dem, was .in unserer Arbeitsgruppe ge- .
redet und gemacht worden 1ist.

Das erste Mal trafen wir uns bei Ulrike zum Frihstiick, es gab
selbstgebackenes Brot und noch viele andere gute Sachen. So lang-
sam kamen-wir auf unser Thema. Uns fiel nichts Besseres ein, als
uns zuerst mal dariiber zu unterhalten, wie wir das Thema "Entwick-
lungspddagogik im ATltag" ins Plenum einbringen kdnnten und das,
ohne unser Thema richtig zu kennen. Na ja, auf jeden Fall kamen
wir auf. zwei Mdglichkeiten. Die erste Idee: wir sollten den All-
tag, wie er anders aussehen kdnnte, einfach malen; es sollte ein
"Konkretisieren der Utopie" werden. Die zweite Idee: wir wollten
einen Fragebogen ausarbeiten iiber den Ablauf des eigenen Alltags.
Wir verbanden damit das Ziel, den Alltag vielleicht etwas bewuB-
ter zu Uberlegen, um aus herkdmmlichen und eingefahrenen Denk-
strukturen rauszukommen. A

Danach sind wir auf die schlaue Idee gekommen, den Alltag erst
einmal zu .definieren und uns zu iberlegen, was. eigentlich alles
zum Alltag gehtrt, ehe wir uns dariiber Gedanken machen, wie wir
das Thema ins Plenum einbringen kdnnen. i ‘
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Jetzt'zu unseren Erkenntnissen. Was beinhaltet der Alltag?
Umgang m1t_Menschen‘/mit Medien/Fortbewegungsmitteln/der Technik/
der Freizeit/Nahrungsmitteln/Aufspaltung der Persdnlichkeit durch
Beruf und Familie etc.. Beim Auflisten der Alltagsbereiche ist
uns aufgefallen , wie komplex Alltag eigentlich ist und auch die
"Fremdbestimmung" desselben.

Danach haben wir uns gefragt, was es.eigentlich bringt, den
Alltag so aufzugliedern - Fazit: eigentlich gar nichts, denn man
- verzettelt sich nur in Kleinigkeiten und verliert den roten Faden.
Im Laufe unseres Gesprdchs kamen ein Haufen offener Fragen auf,
wie z,B. die naheliegendste, "was ist Alltag?". Wir haben zwar
- vorhin erkldrt, was alles zum Alltag gehdrt, aber was er ist
wuBten wir immer noch nicht. ’

Eine weitere Frage, die wir kldren wollten - im Laufe unserer
Treffen - denn wir sind von vornherein davon ausgegangen, daB
man ihn verdndern muB. Diese Feststellung trafen wir, als wir uns
iber die Fremdbestimmung unseres Alltags klar geworden sind. Ein
erreichbares und wiinschenswertes Ziel war mit dieser Feststellung
verbundeq, den Alltag mehr selbst in die Hand zu nehmen. Aber da
schloB sich schon die ndchste Frage an: "wie gelangt man zu diesen
Zielen?". Upd.auBerdem ist diesem Ziel auch eine Grenze gesetzt,
namlich der”"militdarisch-industrielle-staatsbiirokratische Komplex)
aber WO ist diese Grenze? Ihr seht, ein Haufen offener Fragen, die
zum-Te11 auch heute noch offen sind. Danach allgemeine Aufldsung,
sprich: Fortsetzung des Alltags. Uber das folgende Treffen bei
Susanne kann ich leider nichts sagen, da ich es verschlafen habe.

Beim nachsten Treffen bei Dietmar haben wir uns iiberlegt, wel-
che Fragen uns noch vollkommen unklar sind. Wir wollten darilber
‘mit Alfred re@en. Die Idee, Alfred zu besuchen, tauchte das letzte
Mal auf, als ich nicht da war. Im groBen und ganzen dreht es sich
um die obengenannten Fragen. Zwei andere jedoch tauchten noch auf,
die erste: inwieweit beeinfluBt das von Alfred angesprochene Gko-
logische Problemldsungsmodell den menschlichen Bereich? Auferdem
wollten wir Alfred mal fragen, wie man eigentlich einen oft derart
abgehobenen Sprachgebrauch rechtfertigen kann, wobei es sich doch
im lebensnahe Probleme handelt. Danach haben wir zusammen Pizza
gemacht und gequatscht.

Eiq Samstagabend war unser nachster Arbeitsgruppentreff, dies-
mal wieder bei Susanne. Dieses Treffen und auch das darauffolgende
Treffen war eine. recht nervenaufreibende Angelegenheit. Wir fingen
an uns mal wieder iber die Mdglichkeiten zu unterhalten, das Thema
ins Plenum einzubringen. Das schwidchte so ziemlich unsere Arbeits-
Tust und auch die Lust am Thema, denn unsere ganzen Diskussionen
liefen auf einer reinen "Zweckebene" ab, die Frage nach dem Sinn
tra? total-in den Hintergrund. Dazu kam noch, daB wir uns nicht
einigen konnten, wie und mit welchen Miteln wir unser Thema ein-
bringen wolliten. Wihrend Dietmar mehr an der Darstellung eines
Seminaralltags interessiert war, wollten wir anderen eigentlich
den studentischen Uni-Alltag gar nicht mit einbringen.

Als wir bei Susanne waren, haben wir noch gemeinsam ein ganz
tolles indisches Reisgericht gekocht, das tat nach diesen fir mich
endlosen Diskussionen gut. Um die "Plenumsfrage" zu beenden - end-
giiltig - komme ich jetzt zu unserem Ergebnis, d.h., das seht ihr
- ja vor Euch. Ausschlaggebend fiir diese Art Tagebuch war, daB wir
alle vier von vorneherein darin sicher waren, kein Plenum mit
Thesenpapier und Vortrag zu machen.

<25

Bevor ich jetzt meinen Teil vom Tagebuch abschlieBe, mdchte ich
noch kurz einiges zu unserer Gruppe sagen. Diese Gruppe war eine
der sehr wenigen, in der iiber die alltdglichen studentischen Ar-
beitsgruppen hinaus, also im Rahmen eines Seminars, mehr abge-
laufen ist als nur thematisches Arbeiten. Dies liegt vielleicht
ein biBchen daran, daB wir von Anfang an unser Thema nicht mit
groBer Literaturwdlzerei angehen wollten und somit automatisch
auf das Persdnliche kommen muBten. Aber dies ist nur ein Grund.
Auch in Zukunft wollen wir noch einiges zusammen machen.

Bettina Heinrich

II

Was ist Alltag?

Um unsere Ausgangsfrage - was dndern wir, wenn wir unseren A11-
tag dndern? - zu beantworten, iiberlegten wir uns, was unseren A1l-
tag ausmacht. Freizeitbereich, Wohnen, Umgang mit Mengchen, Nah-
rungsmittein etc. - diese Zerlegung fihrten wir aber nicht weiter.
Das wire auch nicht sinnvoll, weil damit die Zerstiickelung des
Alltags in kleine unverbundene ‘Sequenzen nur beschrieben, n1ght
aber erklart wirde. Was den Alltag.jedes einzelnen ausmacht ist
Jeicht aufzulisten. Es kommt darauf an, welche ‘Strukturen hinter
ihm stehen. Ohne einen bestimmten Ausschnitt aus dem Alltag zu
wihlen, also ohne Strukturen zu setzen, ist es unmgg]1ch, tiber ihn
nachzudenken. Schon auf der Stufe des Nachdenkens iber Alltag muf
man Alltag strukturieren, bestimte Teile als unwichtig verschwei-

" gen, bestimmte andere als wichtig @uBern. Ohne eine solche Ab-

straktion ist es sinnlos, verschiedene Formen von Alltag neben-
einander zu stellen. Die kdnnen dann betrachtet wgrden aber mehr
auch nicht. Wenn man wie wir mit dem Vorverstdndnis an Alltag
herangeht, daB ein Teil seiner Form Prob1eme schafftloder stiitzt,
die wir beseitigen wollen , miissen wir unsere verschiedenen Al11-
tagsformen vergleichen und Gemeinsamkeiten finden.

Nachdenken iiber Alltag

Eine solche Gemeinsamkeit war in unserer Arbei@sg(uppe die -
relativ strenge-Trennung zwischen Studium gnd Fye1ze1t. Leute, mit
denen wir im Studium zu tun haben,.sind meist nicht die, mit denen
wir in der Freizeit am haufigsten zusammen sind. Auf‘e1ne andere
Weise duBert sich diese Trennung Studium - Freizeit 1in qem bekann-
ten schlechten Gewissen, das auftritt, wenn das insgeheim geplante
tdgliche Arbeitspensum mal wieder im einige Stunden unterschrit-
tenwurde. So verwirklicht sich der aT]geme1n_abge1ehnte.und q]s.
Berufsalltag gefilirchtete 8-h-Tag doch noch hintenrum. Ein Be!sp1e1
zur Beantwortung der Frage. wo man denn angusetzen ha@te, beim
Individuum oder der Gesellschaft? - Bei beiden! Es reicht q1cht
aus, auf eine Verdnderungsinitiative anderer Zu warten. Seine
Ziele muB man selbst setzen, die Arbeitsweise selbst bgst1mmen.
Ebenso reicht es nicht , sich dauern e1_nzurgdenz man wurge dem
Leistungsterror entfliehen, wenn man bis zwo]f im Bett hangt,
anstatt sich auf Seminare vorzubereiten. Es ist 1e1ch§er, andere
fir MiBstinde anzuklagen als das eigene Verhalten zu dndern.
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Die Frage nach dem Ansatzpunkt fir Verdnderung 1dBt sich leicht
entlarven als ein Versuch, Zeit zu gewinnen. Denn der einzelen
Mensch muB sich auf jeden Fall dndern, wenn Veranderung gewiinscht
ist. Ob sofort oder unter dem Druck anderer, sein Alltag muB sich
dndern, wenn sich sogar die Gesellschaft andern soll. Damit ist
die Forderung nach einem Vorleben eines besseren Lebens gerecht-
fertigt. }

Es sind ja vor allem zwei Fragen, die man sich dauernd anhdren
muB, wenn man etwas kritisiert. Wie stellst dur dir das gesamt-
gesellschaftlich vor? (ja - ohne AKWs gibts ja keine Arbeitsplatze

~mehr!) Und wie lebst Du? Die erste Frage erwartet ein Rezept und

ist nicht gerechtfertigt, weil der Fragende eins haben mochte,
gerade weil er zu bequem ist, selbst nachzudenken und deshalb
Meinungen anderer iibernimmt. Die zweite aber fordert Konsequenz
und die Umsetzung schéner Gedanken in Handeln. Sie ist gerecht-
fertigt, weil ohne entsprechendes Handeln das Sprechen iiber
Verdnderung belanglos und unverbindlich bleibt.

neue Alltagsformen

Eine weitere, noch grundlegendere Aufgabe wird deutlich. Wenn
man etwas verdndern will, muB man eine Vorstellung vom besseren
Leben haben. Auf diesen Punkt sind wir erst spat gekommen.. Zwar
sprachen wir schon am Anfang dariiber, als unseren Beitrag zum
Seminar _vorzuschlagen, uns malend mit einer Wandzeitung iiber
die Form eines besseren Lebens klarzuwerden. Aber die These, die
Unkenntnis einer anzustrebenden Lebensform sei Voraussetzung dafiir,
daB wir stdndig die alte Form reproduzieren, hat uns bis jetzt
noch nicht beschdaftigt.

Ein Teil der neuen Form von Alltag, die wir anstreben wollen,
ist das soweit als mdglich von selbstgesetzten Zielen bestimmte
Lernen. Zu Beginn unserer Gruppenarbeit waren fiir uns die ange-
gebenen Texte am wichtigsten. Wir redeten zwar iiber eine Menge
anderer Dinge, aber ab und zu dann wieder: " Mensch, eigentlich
sollten wir doch noch den soundso lesen!" Davon sind wir inzwi-
schen abgekommen. Wir haben nur wenige Texte gemeinsam gelesen,
aber dafir hat sich jeder noch selbst umgeschaut. Die Form, in
der "Wissen" ins Seminar eingebracht werden sollte, war erst in
den letzten Sitzung bedeutsam, obwohl ich diesen Punkt ein paar
Mal angesprochen habe. Wir sind nun iberzeugt davon, daB neben
dem Inhalt auch die Form eines Beitrages mitentscheidet Uber
ErfoTg oder MiBerfolg und man weder das eine noch das andere ver-
nachlassigen darf. ; i

Es ist mir klar geworden, daB sich amstudentischen Alltag so
schnell nichts &dndert, weil der BIuff und der Frust eine oft
libersehene zweite Seite haben. Jeder noch so beschissene Alltag
vermittelt noch Sicherheit. Man kann sich sicher sein, daB man
auch am ndchsten Tag noch still sitzt und die paar Bluffer reden
hort, daB niemand horen will, was man selbst dazu meint, und:
daB man nichts tun muf, was man nicht kennt. Ich bin immer noch
unsicher, wenn ich zu Semesterbeginn in ein Seminar gehe und merke
daB da Wert auf Mitarbeit und Planung gelegt wird. Wieviel ein-

. facher ist es doch, den Dozenten lehrerhaft zu finden und die
anderen als Schwdtzer abzutun.

.

Verhdlt man sich nach den Regeln der Uni, ist wenigstens
klar, nach welchen MaBstédben die eigene Leistung gemessen wird.
Steckt man sich seine Ziele selbst, verzichtet vielleicht auf
Literatur oder auf herkommliche Vermittlungstechniken, so ist
auch unklar, ob man spdter in einer Prifung den herkdmmlichen
Anforderungen geniigen kann. Denn durch den selbstgesteckten
Rahmen fdallt ja nicht auch die Pforte am SchluB weg. Mit diesen
widerspriichlichen Anforderungen von auBen und, was wichtiger
ist, von innen , fertig zu werden, konnte in diesem einen Teil
unsres Alltags viel verbessern. Mir selbst hat iliber die groBere
Verhaltensunsicherheit unserer selbstdndigen Arbeit die Unter-
stiitzung der anderen hinweggeholfen.

Ich habe jetzt die ganze Zeit darauf besta_r!denz nahe am Berelch
"Studium" meines Alltags zu bleiben. Es war fir mich der Bereich
in dem ich glaubte, am einfachsten Gelegenheit zu Verbesserungen
zu finden. Ich habe also nur einen bestimmten T¢11.des'A11tag§ er-
wihnt und soundsoviel andere weggelassen. Ich bin inzwischen uber—
zeugt , und dazu hat ein Aufsatz im Kursbuch beigetragen (also
doch Literatur), daB Verdnderung immer an wen1g$n Strukturen an-b
setzen muB und andere unangetastet. lassen muB. Neben der Aufgabe
sein Leben selbst zu gestalten, bleibt ja die grundlegendere, es
iiberhaupt erst zu erhalten, d.h. heute: seTnen'Lebensunterha1t
durch eine Form von Arbeit zu sichern._Dam1t“d1ese.Voraussgtzungen
zu selbstbestimmtem Leben erhalten bleibt, missen 1mmer Teile be-
stehender Strukturen unangetastet bleiben. Oder anders rum:
Verinderung muB schon beginnen, wenn die Verhdltnisse sich noch
nicht geandert haben. .

Dietmar Fund

Meine Motivation zum Seminar "Entwicklungspdadagogik" weif3 ich
nicht mehr genau, ich weiB nur noch, daB das Buch “En?wicklungs-
padagogik" mich unheimlich betroffen hat, trotz der vielen Fremd-
worter und der zum Teil recht schwierigen Sprache, lber-die ich
mich anfangs recht drgerte (1). Bei der Aufteilung in Arbeits-
kreise wollte ich auf jeden Fall ein Thema, das nicht nur theo-
retisch bleibt, sondern sich praktisch umsetzen 1dBt. So kam ich
zur "Alltags-Gruppe". Wir waren zu ‘acht und die Auf}e11ung.1n
Gruppen war uns ein grofBes Problem. Das erste Mal T0sten wir es
so, daB wir die Aufteilung auf das ndchste Mal verschobgn. Da dies
fir alle recht unbefriedigend war, wollten wir uns auf jeden Fall
das nichste Mal aufteilen. Ndach langem Hin und Her lag es fir mich
- und wir sich spdter herausstellte, auch fiir die andern drei aus
meiner Gruppe - in der Luft, daB Tina, Ulrike, Dietmar gnd ich
eine Gruppe und die andern vier eine andere bildeten. Wir konnten
uns von Anfang gut vorstellen zusammenzuarbeiten.

1) gemeint ist: Rainer Paris: Befreiung vom Alltag? in
Kursbuch 41. Alltag. Berlin 1975.
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Das erste Mal trafen wir uns bei Ulrike und friihstickten zuerst
mal. Ulrikes selbstgebackenes Brot war unheimlich gut. So .allmdh-
lTich tasteten wir uns an unser Thema heran und versuchten , ‘unsere

Liele zu formulieren: vielleicht am Ende des Semesters ein Flug-
blatt'entwerfen, ein Thesenpapier, einen Fragebogen? Wir wuBten
- daB wir nur GedankenstofBe geben wollten, keine "Rezepte liefern.

Um mit dem Begriff "Alltag" mehr anfangen zu kdnnen, sammelten wir,
was alles zum Alltag gehtrt. Ist Alltag = Leben? Wie steht es

mit dem MIS-Komplex (militdrisch-industriell-staatsbiirokratischer
Komplex)? Wir nahmen Tremls Aufsatz zum Alltag zu Hilfe. Zum
SchluB fanden wir es gut , mal einen provisorischen Plan fir un-
sern AK zu machen. Aufs ndchste Mal wollten wir das "Entwicklungs-
pddagogische Tagebuch" von Alfred lesen. (2)

Die "mdogliche Form das Problem anzugehen" war fir mich der un-
gefdahre "Rahmen" unseres Alltags-AKs: "im versuch, im kleinen und
aus eigener kraft im alltdglichen azufangen und nicht zu warten auf
die groBe zukilinftige alternative; im bemiihen, den bereich des sel-
bermachens - des bewuBten "seins" - auszuweiten und den konsumtiven
bereich des "habens" zuriickzudrdngen; im streben danach, tendenziell
die trennung aufzuheben von leben und lernen, von theorie und pra-
xis, von objektivem handeln und denken und subjektivem. fihlen, von
herrschenden und alternativen strukturen, von politischem engage-
ment und privatem alltag und von gesellschaftlicher und individuel-
ter entwicklung." (TREML).

Unser zweites Treffen war bei mir. Wir versuchten, Strukturen
in unserm Alltag zu entdecken. Ulrike erzdahlte aus dem Aufsatz
von Sachs "welche Erziehung brauchen wir fir einen andern Fort-
schritt?" (3). Unser hauptsdchliches Problem war die Trennung von
Unileben und privatem Leben , das uns zu schaffen machte.

Fiir unser drittes Treffen, diesmal bei Dietmar, hatte uns die-
ser den Téxt von Rainer Paris "Befreiung vom Alltag" aus dem
Kursbuch 41 "Alltag" fotokopiert, der mir mehr Klarheit gab. Ich

“merkte, daB es nicht um die totale Umkrempelung oder gar Abschaf-
fung des Alltags geht, sondern "die stumme Einheit unserer routi-
nisierten Tdtigkeiten aufzuldsen zugunsten einer bewuBten, auf
Verantwortlichkeit ausgerichteten Synthese unseres eigenen Lebens
und unserer Persdnlichkeit." (Kursbuch 41, S. 110)."Die realisti-
sche Perspektive der Befreiung des Alltagsliebens besteht also
nicht darin, es abschaffen zu.wollen, sondern darin, es bewuft,
nach eigenen politisch-moralischen Prioritdten zu organisieren
und umzuwandeln.” (Kursbuch 41, S. 112), Zum ersten Mal sahen
wir eine Moglichkeit wie wir unsere Erkenntnisse politisch um- .
setzen konnten: durch unser "Vorleben" eines bewuBteren Alltags.
Von einem ganz anderen Alltag erzéhlte dann Ulrike, da sie ein
Jahr in Bangladesh gelebt hatte. Spater machten wir zusammen eine
Pizza - es war auch gut etwas mit den Handen zu tun.

Damit wir mal viel Zeit haben, legten wir den ndchsten Termin auf
einen Samstagnachmittag . Wir wollten dann auch spdter zusammen
indisch kochen. Es tauchte das Problem auf, das wir den ganzen
Mittag zu 10sen versuchten, wie wir unsere Ergebnisse in das Se-
‘minar einbringen wollten. Referieren? Aber was? Wir hatten ja
fast keine Literatur iiber unser Thema gelesen, "nur" iliber unsere
.Erfahrungen in unserem Alltag geredet. Oder eine Wandtafel mit
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unsern Ergebnissen? Oder ein Thesenpapier entwerfen, das wir
dann vielleicht auch an die einzelnen verschicken, damit sie es
iberhaupt lesen? Oder sollten wir gar nichts machen - damit wir
auf keinen Fall enttduscht werden? Wir kamen darauf, Tremls Idee
mit dem Tagebuch aufzugreifen, und unsere Erfahrungen in einem
Tagebuch festzuhalten. Fest dazu entschlieBen wollten wir uns
noch nicht,darum verschoben wir das Problem und begannen mal zu
kochen. Tina und ich stellten dann nach einem langen Spaziergang
gquer durch Tiibingens GdRle fest, daB wir heute neun Stunden in

unserem Arbeitskreis zusammen waren und daf wir eigentlich unser

Thema "gelebt" hatten. Uni und Privatleben hatten sich angendhert.
Das Problem, wie wir unsere Ergebnisse ins Seminar einbringen

“wollten wir endlich 16sen. Wir einigten uns im ndchsten Treffen

auf das Tagebuch. Damit war aber noch lang nicht alles klar:
Schreibt jeder sein eigenes Tagebuch? Schreibt jeder iber ein
Treffen? Schreiben wir in verschiedene Hefte? Oder auf Matrizen?
Von Hand oder mit Maschine? Wie viele Exemplare? Wie persbn]ich???
Unter dem Druck was machen zu miissen, gab es plotzlich Schwierig-
keiten. Kleinigkeiten waren wichtig, Nebensdchliches wurde zur
Hauptsache. Wir beschlossen, daB jeder mit dem Schreiben eines
Tagebuchs anfangt und es dann den andern vorliest. Danach wollten

.wir weiter entscheiden. Bei Ulrike , die inzwischen nach Reusten

umgezogen war, lasen wir uns gegenseitig vor. Das Zusammenfassen
unserer Erfahrungen.in einem Tagebuch empfanden wir nun nicht
mehr als ldstige "Pflicht" , sondern es war jedem von uns per-
sonlich wichtig geworden. - .

Fiir mich war unser Arbeitskreis eine erste Anndherung von
Unithemen und -problemen und Privatleben. Thema in unserm AK an
der Uni war unser Alltag im Privatleben. Lange glaubte ich, wir
sollten die Literatur von der Seminarliste “"durchmachen® - im nach-
hinein finde ich es gut, daB wir es nicht gemacht haben. Wir sind
uns iber unsern Alltag klarer geworden ohne fremde abgehobene .
Thesen iiber den Alltag. Ebenso haben wir versucht, Kopf- und ﬂand-
arbeit zu verbinden, indem wir manchmal zusammen kochten. Poli-
tisches Handlen war plotzlich im Alltag eingebettet, der Alltag
war in gewisser Weise politisch geworden.

Mir sind viele Kleinigkeiten in meinem Alltag bewuBt geworden,
die routinemdBig so und nicht anders abliefen. Das BewuBtwerden
weitete- sich auf andere Dinge aus, beim Einkaufen, beim Zeitungs-
lesen, beim Umgang mit Menschen. Ich wollte weitere Information,
sei es nun aus "Die offenen Adern Lateinamerikas" von Eduardo
Galeano oder aus der -Zeitschrift fir Entwicklungspadagogik, die
ich nun abonniert habe.

Meine groBte Schwierigkeit - und ich empfinde sie immer wieder -
war das Erkennen von Grenzen eines im entwicklungpddagogischen Sinn
bewuBt gelebten Alltags. Inwieweit hat solch ein Alltag Auswir-
kungen auf gesellschaftlicher und politischer gbeqe? Ich fuh]g
mich ohnmichtig, wenn ich an die kunftige Stationierung von Mittel-
streckenraketen in Europa denke. Hier zeigen sich die Grenzen
eines bewuBteren Alltags, der nur langfristig Auswirkungen haben
kann. ‘

Wichtig war mir auch unser EntschluB, es nicht bgi einem
Semesterarbeitskreis zu belassen. Wir wollen uns weiterhin tref-

fen, uns iliber andere Themengebiete k]arer_werden; das Thema
"Entwicklung" ist nicht nur bei einem Seminarthema geblieben.

Sdsanne Rittmann
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Anmerkungen:

1) Treml, Alfred k. (hg.): Entwicklungspddagogik - Uber- und
Unterentwicklung als Herausforderung fiir die Erziehung. Frank-
furt am Main 1980.

2) in ZEP ab Heft 2/1978 ff.

3) in ZEP 4/1979 £

Iv.

Diese Entscheidung fir diese Arbeitsgruppe fiel mir nicht
schwer, weil gerade das Thema mich schon lange Zeit beschidftigt.
Ich versuche, im Zusammenleben mit anderen kleine Schritte im
Alltag zu finden, die eine Antwort sein sollen.auf die Weltsitua-
tion im Moment, und deswegen dachte ich, daB eine griindlichere
Auseinandersetzung mit diesem Thema sowohl fir mich, als auch
fiir die Gruppe, mit der ich Tebe, eine weitere Entwicklung bringen
wiirde. E g

In unserer Vierergruppe, die sich spontan und gefiihismdBig
zusammen fand, fiihlte ich mich gleich wohl, und von Anfang an
fanden wir einen guten Stil bei unseren Treffen, der Arbeit ,
Personliches , Praktisches verband.

Zu Beginn stand die Frage nach dem Sinn einer Alltagsverdn-
derung im Vordergrund. Die folgenden drei Punkte erschienen mir
besonders wichtig: i
1) Ich persdnlich mochte ganzheitlich, wahr, wenig entfremdet
Teben und mich woh1 fiihlen. ;

2) Mein Engagement nach auBen hin soll glaubhaft werden, Sagen
und Tun libereinstimmen.
3)Ich glaube daran, daB sich Strukturen @ndern, wenn ich meinen
Alltag verdndere a) durch isomorphen Prozess (1)

b) Vorwegnahme einer nachrevolutiondren Welt.
Nach dem Lesen von Rainer Paris Aufsatz "Befreiung vom Alltag?"
kamen noch zwei Dinge hinzu:

“Es. geht um den aufrechten Gang, um die freie Entfaltung eines
jeden als Bedingung der freien Entfaltung aller,™ .

"Leblose Alternativen zu entwickeln ist kein beildufiges Mo-
ment oder Resultat der sozialistischen Umwdlzung der Gesellschaft,
es betrifft vielmehr den Kern der Bewegung selbst."

Diese Grinde fiir eine Veranderung des Alltags erschienen mir
viel lberzeugender als die Gegengriinde z.B. von "Christen fiir
.den Sozialismus", die im Andern des Lebensstils nur eine Unter-

stiitzung des jetzigen Systems sehen. :

Immer mehr kamen wir auf die praktische Umsetzung zu sprechen.
Von dem Gesprdch iiber den Unsinn der Plastikjoghurtbecher am An-
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fang unserer Treffen bis hin zum Nachdenken iber unsere eigene
Arbeitsgruppe unter entwicklungspddagogischem Gesichtspunkt: un-
sere Auseinandersetzung streifte und vertiefte viele Punkte. Ich
mochte diejenigen herausgreifen, die fir mein eigenes Leben am
wichtigsten waren:-

- die Notwendigkeit einer tiefgehenden Radikalitit wurde mir
~nochmals deutlich. BloBes BewuBtsein niitzt nichts und uniiber-
legtes Handeln auch nicht. Die kleinen Schritte, die ich in’

meinem Alltag angefangen habe, wurden bewuBter. Beim Brot-
backen, Wasche herauswaschen, auf dem Markt einkaufen, Milchho-
len biem Bauern, Radfahren, Topfern, Stricken ... war mir der
Sinn nochmals klarer.

- Doch gleichzeitig weiB ich, daB die "Haferflockenalternativler"
wenig dndern. Anders leben fangt tiefer, umwdlzender an, beim
Verdndern meiner Lebensstrukturen, meiner Verhaltensmuster, bei
der Aufgabe alter Sicherheiten. Ein Beispiel ist die Beziehung
Uni-Privatleben. Wir merkten, daB sich da, was wir an der Uni
machen, stark unterscheidet von dem, was wir privat machen,
dal sich-unser Bekanntenkreis aufteilt in Leute, mit denen wir
zusammen lernen und in AKs-schaffen und Leute mit denen wir
unsere Freizeit teilen. In unserem Arbeitskreis versuchen wir,
diese zwei Bereiche zu vereinen, indem wir den AK in unser
Leben hineinnehmen, und unser Leben, uns selbst im AK einbrin-
gen.

- Wir lernen oft fir ein Ziel, fiir eine Qualifikation oder ei-
nen Beruf. Auch ich wollte eigentlich das Diplomstudium Pdda-
gogik als Doppelstudiengang wegen dem mdglichen Finden einer
Arbeitsstelle im Gegensatz zu einem Magisterabschluf weiter-
fihren. Doch mir wurde klarer, daB ich nicht in groBen Orga-
nisationen oder anderer abhdngiger Lohnarbeit schaffen mdchte
sondern ich mochte zusammen mit anderen eine Alternative leben
und erarbeiten. So will ich mir nicht ldnger ein Hintertiirchen
offenhalten und entschloB mich, den Magisterstudiengang wei-
terzufiihren, der mir die Moglichkeit gibt, mich auf weniger zu
konzentrieren und mehr praktische Arbeit nebenher zu machen.

- Durch das Nicht- und Verlernen von grundlegenden Dingen sind
wir immer mehr abhdngig von Fabriken , Konzernen, Organisatio-
nen ... z.B. wissen wir nicht mehr, wie man Stoffe aus Natur-
farben fdarbt, spinnt, Reparaturen durchfihrt, Krankheiten natur-
gemdB heilt, Gemise, Obst eindiinstet, Gartenarbeit macht ...

In der Gruppe, mit der ich zusammenlebe, haben wir uns vorge-
nommen, daB sich jeder in der ndachsten Zeit auf ein oder zwei
Gebieten weiterinformiert, sich damit beschdaftigt und sein
Konnen dann an die anderen weitergibt.

Ich mochte weben lernen und mich mit natirlichen Heilmethoden
weiterbeschdftigen.

- Durch die praktische Arbeit werden Kopf und Korper verbunden,
ich werde ausgeglichener und. nicht mehr so kopflastig, was
ich als groBe Gefahr beim .Studium ansehe.

Ich fiihle mich wohl im Schaffen von Neuem, Ausprobieren von
eigenen Brotsorten mit verschiedenen Getreiden, Niissen, Friich-
ten, im Erfinden von Strickmustern, beim Aufbau mit Ton, beim
Musikmachen ... Meinen Alltag nehme ich mehr und mehr selber

in die Hand. Dabei habe ich nicht das Gefiihl, etwas Privili-
giertes zu tun, sondern ich meine, daB jeder hier die Mgglich-
keit hat, wenn er nicht vom Konsum, Geld, Ansehen u.d. abhdngt.
Und mir scheint dieses Modell.von kleinen Gruppen, die ihr
Leben immer mehr selbst in die Hand nehmen und eng mit anderen.
selbstverwalteten Gruppen zusammenarbeiten (dazu Aufsatz von

W. Sachs, der mir viel Mut in die Richtung gab (3)), auch iiber-
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tragbar fiir Ldnder der sogenannten Dritten und Vierten Welt,"

damit diese aus den Fid i i
en herauskommen, die die GroBmich im-
mer mehr um sie spinnen. ’ PRac N

Unsere Arbeitsgruppe isf mir wichtig um bei ‘die ’
; D rupp s liesem Thema
3$gtdeTmeZ e1ng£stand1£e Wechselwirkung zwischen Denken und %un
» immer weilter zu kommen aus Verantwortlichkeit i
und der Weltsituation im Moment. ik

Ulrike Engel

Literatur , die uns wdhrend der Zeit besonders stark beschdftigte:
(kurz und unkompliziert zum Lesen)

19 "gntwick1ungsp§d§gogik im Alltag" - Aufsatz aus Alfred K. Treml
Entwicklungspddagogik - Unterentwicklung und Oberentwicklung als
Herausforderung fiir die Erziehung.

2) "Befreiung vom Alltag?" Rainer Paris - Aufsatz aus dem Kursbuch

41/1975.

3) "Welche Erziehung brauchen wir fiir einen anderen Fortschritt"
Wolfgang Sachs, gekiirzter Aufsatz in ZEP 4/1979.

ungekiirzter Aufsatz in H. J. Harloff (hg.) Konferenzdokumentation
Bedingungen des Lebens in der Zukunft und die Folgen fiir die Er--
ziehung. TU Berlin 1978, 500-515.

und"Entwicklungspddagogisches Tagebuch" in ZEP, fortlaufend.
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Prbf-. Dr. Karl A. Thumm
Tourismus als Krankheit

Neue Forschungsergebnisse

leider wissen wir noch sehr wenig Uber die ursachen, den
genauen verlauf und die mdglichkeiten der bekdmpfung dieser
seltsamen krankheit. es grenzt an vermessenheit, wollten wir
von "gesicherten forschungsergebnissen" sprechen. der erneute
epidemische ausbruch dieser krankheit in diesem sommer und die
tatsache, daB diese krankheit inzwischen zu einer wahren volks-
seuche ausgewachsen ist, unter der millionen von menschen in
den industriestaaten leiden, erlaubt es - ja zwingt uns dazu,
auch mit zwischenergebnissen unserer forschung an die offent-
lichkeit zu treten.

I. DIAGNOSE

lassen sie mich damit beginnen, daB ich ihnen die erschei-
nungsweisen dieser krankheit - der tourismus-krankheit oder
tourismus-sucht, auch "neckermann-syndrom" (kurz: "n-syndrom")
oder "tepsimeslie" (lat.: "fortziehus grandiosus vulgaris")
genannt, erldutere.

halten wir uns zuerst das allgemein zug&ngliche bild der

‘tepsimeslie vor augen ' wie es sich jedes jahr vor aller augen und

ohren abspielt. mit beginn der ersten. ferientage stirzen sich
millionen von deutschen wie die lemminge in ihr auto, in flug-
zeuge und in ziige, und machen sich auf eine reise, deren ziel
viederum der eigene ausgangspunkt ist. nichts kann sie auf-
halten: kein stau, keine hitze, kein regen, keinegeldbeutel-
ebbe; nichts h&lt sie auf, wenn es darum geht, in einen urlaub
zu reisen, von dem man erholungsreif wieder zurlckkommt.

diese eigentiimliche eigénschaft des zwanghaften getrieben-
seins 1iBt den verdacht aufkommen - und damit komme ich zu mei-
ner ersten hypothese -, daB es sich hierbei um eine peurcse, ge-
npauer: um eine zwangsneuroses handelt. der kranke ist gezwungen,
jahrlich mindestens ein-, wenn nicht gar mehrmals, eine gleich
sinnlose, meist standartisierte und industriell gefertigte
handlung - eine art ritual - auszufiihren. bekanntlich ist dgs
einzige ziel der zwangshandlung deren eigene viederholung. in
meiner praxis ist dieses krankheitsbild hdufig aufgetreten, ja
ich habe sogar fdlle von tepsimeslie behandelt, die eindeutig
formen der hysterie angenommen haben.

allerdings gibt es noch ein zweites krankheitsbild, das eben-
so h#ufig auftritt-und sich oft mit dem gerade geschilderten ver-
mischt. meine zweite hypothese lautet: tepsimeslie ist eine
sucht (und damit vergleichbar etwa mit der nikotin-, der alko-
hol- und der rauschgiftsucht). fiir diese hypothese spri§ht.ein
vesentlicher faktor, namlich die entzugserscheinungen, die immer
dann auftreten, wenn man die patienten auf hull-diat" setzt.
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ip vielen tests ist es mir gelungen, 3 phasen von entzugser-
scheinungen, und damit 3 formen der tepsimeslie, zu unterschei-
den und zu klassifizieren:

1. phase: der patient erscheint normal; infiziert ist erst
das unbewuBte; urlaub spukt durch alle (wach- und schlaf-)triume.
das fihrt gelegentlich zu miBstimmungen und zerstreutheit. ein
einfacher:assoziationstest geniigt, um patienten dieser phase zu
entlarven. fragt man etwa, was ihnen spontan z.b. zu "schnee"
einfdllt, dann sagen sie "ibiza"; bei "kuhschwanz" f#llt ihnen
"mallorca" ein usv.

2. phase: der patient ist auch auf der "oberfliche" infiziert.
nicht nur das unbewuBte, auch das bewuBtsein hat nur noch ein
dominierendes thema: der nachste urlaub. fragt man etwa den pa-
tienten nach seinem namen, antwortet er: "mallorca...dh...miiller",
fragt man nach seinem geburtsort, sagt er: "ibiza...ih...ibelhau-
sen" usw. fordert man ihn auf, spontan ein beliebiges gedicht
zu sagen, horen wir etva: :

"schon ist es auf ibiza,
maiers von nebenan sind auch schon da."

in dieser phase ist der patient schon einem uniibersehbaren
leidensdruck ausgesetzt. aber statt zum arzt, rennt er meistens
zum ndchsten reisebiro. )

3. phase: diese letzte phase ist gekennzeichnet durch einen
villigen zerfall der perstnlichkeit. der patient ist nicht mehr
ansprechbar; mit sonnenbrille, sonnenhut, kamera umgehingt, er-
kennt man ihn schon von weitem; sein gesicht zuckt stiandig, aus
dem munde tritt weiBer schaum; hin und wieder lallt er teilnahms-
los: "ibiza...mallorca..." die kdrperlichen schidden konnen bis-
lang nur medikamentds gelindert, nicht aber geheilt werden. der
leidensdruck ist hoch, eine stationdre behandlung ratsam.

II. URSACHEN
wir unterscheiden zwei verschiedene erkl&rungsmuster:

1. tepsimeslie hat physiologische ursachen.

die krankheit wird durch einen exotischen virus iibertragen.
daflir spricht die merkwilirdige tatsache, daB gerade beim fern-
tourismus - mit einer steigerungsrate von iiber 300% - die tepsi-
meslie am schlimmsten wiitet. leider handelt es sich hierbei
um einen unbekannten virus, der so unbekannt ist, daB wir ihn
bislang nicht entdecken und lokalisieren konnten. die suche
geht weiter.

2., tepsimeslie hat sozialpsychologische ursachen.

hier muB man besser von einem ganzen "ursachenbiindel" sprechen,
~denn .es sind mindestens 6 erklarungsmuster in der diskussion:

a) tourismus als kompensation: der in einer entfremdenden arbeits-
und lebenswelt kastrierte mensch will sich im urlaub das zuriick-
holen, was ihm genommen wurde, was ihm fehlt. ziel ist also
die flucht aus einer zerstdrerischen umwelt, (die ironie des
schicksals will es, daB er damit in der heimat die zerstdrung
reproduziert und am urlaubsziel das zerstdrt, was er zu suchen

. angetreten ist.)
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tourismus als-infantile regression: der tourist wird wieder

=, zum (klein)kind; er will total versorgt verden; vom reisen iiber
den transfer bis hin zur unterhaltung und zum essen - alles
vird gleich mitgebucht. der reiseveranstalter wird zur
ersatzmama, der tourist am liebsten zum embryo.

tourismus als potenzersatz:: die machtphantasien kleinbiirger-
licher individuen (und dazu gehéren nicht nur beamte (insb.
lehrer) und studenten) werden im alltag laufend mit ohnmachts-
erfahrungen und anpassungszwidngenkonfrontiert; nur im urlaub
verden sie scheinbar befriedigt. das flugzeug als penissymbol -
symbol der potenz.  alternativurlaub in die dritte welt - wo

der weiBe mann noch veiB und noch mann ist. :

tourismus als orgasmusersatz: all die vielen (politisch und
sexuell)'impotenten finden hier ein weites feld mdglicher er-
satzhandlungen. ziel ist lust (dureh berihrung des unberiihr-
ten) - augenlust, magenlust, sexuelle lust: mit dem bumsbomber
donnerstags nach manila, mit dem tripperclipper sonntags wie-
der zurick nach frankfurt. :

. tourismus als ware: multinationale konzerne verkaufen touris-
mus als ware von der stange wie andere waren auch. ihre wer-
bung suggeriert uns "freiheit", bis wir selber daran glauben.
aber freiheit ist nicht im reisebiiro zu kaufen. das ziel ist
letztlich nicht die freiheit, sondern deren surrogat: konsum.

tourismus als statussymbol: ziel und inhalt dés reisens d@ndern
sich von jahr zu jahr nach modischen gesichtspunkten. was "in"
ist, verpflichtet, will man "in" sein. ziel ist reputation.

II1I. THERAPIE

kommen wir endlich zu den therapiemaBnahmen. leider konnte
die forschung noch keinen durchschlagenden erfolg bei der be-
kampfung der tepsimeslie verbuchen.

medikanentds lassen sich bislang die ursachen nicht in den griff
bekommen, allenfalls die folgen fir den patienten lindern. nur
starke opiate vermochten bisher vom n-syndrom befallene patienten
daran hindern, in den urlaub zu fahren. die nebenfolgen - stan-
diger démmerzustand, opiatesucht - versuchen wir derzeit durch ein
eigenes forschungsprogramm zu bek&mpfen.

mit Ubers#dttigung haben wir bislapg keine guten erfahrungen
gemacht. unser letztes experiment mit familie k. aus s. muBten
vir ergebnislos abbrechen, weil sie seit 3 jahren aus dem urlaub
nicht mehr zurilickgekommen ist.

auch ein radikaler entzug ist - wenn iiberhaupt - nur unFer
4rztlicher aufsicht ratsam. die heilungsschancen sind gering,
die entzugserscheinungen stark. ; )

erfolgversprechender dagegen ist die institutionpalisierung
des tourismus. die einrichtung von schulen fir touristen mit
langen praktika. im sommer und dem abschluB als "diplomtourist"
hat sich gut bewdhrt.

langfristig scheint aber eine andere therapiemaBnahme den
druchbruch zu schaffen. wir haben - aufgrund bestimmter beobach-
tungen - namlich entdeckt, daB dort wo menschen ganztdgig leben,
selbstbestimmend, frei und gleichberechtigt, sich in ihren arbeits-
produkten wiederfinden k&énnen, ihre gesichter offen wie fenster
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sind und verschwenderische zirtlichkeit die bestimmende um-
gangsform ist, wo unduldsamkeit nur gegeniibe
walt und herrschaft iiber menschen geduldet w
liche leben als integrierter teil einer inta
unvelt gesehen wird, wo die hand- und kopfar
tig der erholung dient -, daB dort kein bedi
zu finden ist, daB es dort keinen tourismus gibt.

r jede art von ge-
ird, wo das mensch-
kten und geschiitzten
beit sich gegensei-
rfnis nach urlaub

leider muBten wir zur Gberprifung dieser hypothese nach bali
und nach kanada fliegen - mit einem charter-flugzeug von necker-
mann-reisen; wie wir horten, ist nur dort die freiheit noch
nicht ausverkauft. '
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 Expeditionen

~ Zuden
Eingeborenen
im Urwald

.
Ein Make-up eigener Art legen
Ménner und Frauen eines Einge-
borenenstammes an, die MERER
SHEERTE, Spezialveranstalter fir
Expeditionsn_und_Abenteuerrei-
sen BE HONT SRS, im
Urwald von Neyguinea (Bild
rechts) ‘fraf. Die nachste 25-
Tage-Tour zu diesen Naturvoi-
kern, die nur mit Einbdumen zu
erreichen sind, startet am 8. Ok-
tober. Preis: 8778 Mark. Zu ande-
ren abgelegenen Stdmmen mit
merkwirdigen Sitten und Kulten
fGhrt eine Siidsee-Expedition
nach Mikronesien und Melane-
sien, die neu ins Programm auf-
genommen wurde. Weitere Expe-
ditions- und Safari-Ziele liegen
am Amazonss, in Equador, Boli-
vien, Kelumbien, auf den Galapa-
gos, den Philippinen, Borneo, im
Jemen, West-Irian, Nordkamerun,
Westafrika, Mali und Botswana.
Auf Wunsch organisiert Stilduasy
auch Privattouren fir Individuali-
sten. Sr/BILD: KNUTTEL
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LIES GROPPER
UNSER ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES FEST

DER POLARSTERN ,,.

... den Stean, den nie ernedichit wird,
der edinem aben die Richifung zedigt, die
man gehen kann - iber alle Hindernisse
hinweg. In einem unwissenschagtlichen
Augenbfick beim Kaffeetrinken hat A.K.
Treml einmal das Ziel der Entwdicklungs-
pidagogik mit dem Polarstern verglichen.
Daher den Titel §ir die. nebenstehende,
nicht streng wissenschafifiche Zeditung._
Angefangen hat es im entwicklungspida-
gogischen Seminan 4im Wintensemester 80/
§1. ALs das Semester um war, waren ed-
nige Fragen noch offen und vox affem
viele neue entstanden. Daher beschlfossen
ca. 10 Leufe, sich wedfernhin negelmiBig
zu tredfen. Dem gedistigen Zustand dex
Zeit entsprechend, verfiefen die Zusam-
menkingte etwas wirr und formlos und
neben den entwicklfungspadagogischen
Stnbmungen gab es friedenspidagogische
und anarchistische. Um ein generatives
Thema zu haben, wurde edin Fest geplant.
Ein Fest, auf dem das Essen von allen
gemeinéam vorbereditet wurde, ein FesZ,
auf dem einmal die Ménnen venrsuchen s0£L-
ten, "Frau" zu spiefen und umgekehrit, ein
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Fest, auf dem die Musik selber gemacht
wurde... und auBerdem s088te ¢s lbex-
raschungen geben. Das Fest fand in un-
derer Wohnung statt, und unsexre Uber-
raschung bestand darin, in einem Zimmex
eine Aussieflung vorzubereiten. "Dex Po-
Larnstenn" war Teil dieser Ausstellung.
Das Fest wurde dann auch ganz schén und
am ndchsten Morgen beim Frihstick waxren
fast alle noch da. Die Gruppe thifft sich
immex noch. (Stimmt {inzwischen nicht mehxr!
den Seizern.) An dex Lust und den Ideen
fentt es manchmal, doch daB einige reged-
miBig feden Montag kommen, zeigt, daB

die Hoffnung noch nicht aufgegeben wurde,
etwas Verninfiiges zuwege zu bringen.

il

Jules Stauber/ «Nebelspalter»
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ENTWICKLUNG AUF DEM LANDE

Die folgenden Bildseiten
sind entnommen aus der Bro-
schiire Bauen und Bewahren
auf dem Lande von Dieten
Wiefand, herausgegeben vom
Deutschen Nationalkomitee
fiin Denkmalschutz.

Der schéne, mit vielen Bil-
dern angereicherte Band
wurde kostenlos abgegeben
und ist schon lange ver-
griffen. Eine Neuauflage
ist geplant,

Text zur nebenstehenden
Bildseite:

Das waren dred niederbaye-
nische Hofe, Mt Gesicht
und Charakter, Und s0 se-
hen sie heute aus, photo-
graphient vom gteichen
Standont: Neubauten. BlaB.
Fad. Landweilig. Und zum
Verwechseln Ghnlich,

Text zur Seite 700

Hien haben sde edin Dorf
santent, MLL groBen Mithe
und viel Gffentlichen Gel-
dean, - Und das 45t dabedi
herausgekommen: Vermurkst
in atle Ewedighkedit.
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IAS ZITAT DES JAHRES
odev: die-ideologre unseves .forbcl/mH: (n -
b(uvz)‘a:suvuj

Wer Gefahren widerstehen will, muf8. seinen

* Verstand gebrauchen und darf sich nicht dump~

fen Engstcn ausliefern. ‘Wer gy hutz fir

"“ ..-x--..a.."—‘

schalt ond Tk wollen: Nur wenn wir unser
%anﬁ als EocﬁtecEmsxeri? Thdustrienation erhal-
ten, ist unsere Skont he Zukunft gesichert.

Doch haben wir noch die Kraft, solch einfache

Wahrheiten in der politischen WirklichEeit
JorcFzusetzen? Dringt sich nicht vielmehr der -

Eindruck auf, Kabinert und Koalition betrieben
Politik nach dem Kalaver-Motro: ,Es gibt viel
zu tun, warten wir es ab*?
Noch ist es nicht zu spit, Versiumnisse der

vergangenen Jahre wettzumachen.

Eorsschrirt ist alles, yas wir hrauchen.

Alles spricht von Entwicklungshilfe
und Entwicklungspolitik, von der Un-
terstiitzung der unterentwickelten Lan-
der in der ,Dritten Welt". Kaum be-
achtet wird dagegen .die Misere der
berentwickelten Linder in der Ersten
und Zweiten Welt."Immerhin hat nun
die UNO eine Liste der 20 iberentwik-
keltsten Lander der Welt erstellt. Zu
diesen bedauernswerten . Reichsten
der Reichen® gehdren u. a. Schweden,
die USA. die ‘BRD und die Schweiz.
lhre FProbleme und die vorgesehenen

dieker stolze : deutschlaviol eibr jowumevtall
DIE ZE(T wv. 16 ,10.4. 1984  F. 4

Die Hilfe an die
ubar@mwackeﬁi’en Lander

Eine Satlre von Gerhard Kocher

(aus “aktion @") brot far dlie welt, stutijort 07)

internationalen HilfsmaBnahmen sol-
len hier kurz dargestellt werden.

Charakteristiken der Uberentwickiung

In den letzten Jahren hat sich zuneh-
mend gezeigt, daB das Bruttosozial-
produkt pro Kopf der Bevélkerung
kein ausreichender Indikator fir die
Uberentwicklung ist. Wohl ist der ma-
terielle Wohistand ein Kennzeichen
der Uberentwickiung und das exireme

Streben nach materiellem Besitz ein
psychischer Defekt der Uberentwickel-
ten (,too much is our trouble"). Bei
ihnen ist die Dominanz wirtschaftlicher
Gesichtspunkte nicht zu Ubersehen:

sie sind Uber-industrialisiert, (ber-

bankt, Ober-versichert, Uber-arbeitet
und Uber-ausgebildet (wenn auch
nicht lberaus gebildet). Eine iber-
dimensionierte Infrastruktur erdriickt
die letzten Freirdume. Verheerende
Kapitalstrome ergieBen sich in die
Uberentwickiungsldnder, die ohne die-
se Zuflisse und. ohne auslandische
Arbeitskrafte nicht mehr. existieren
kénnten. AuBerdem sind sie extrem
rohstoffabhangig von den normal und
wenig entwickelten Staaten.

Der materielle Wohistand ist aber nur
eines der Krebsubel der Uberentwik-
kelten. Weitere charakteristische Pro-
bleme sind:-

— die Uberbevélkerung: Die qualvolle
Enge wird jedem Besucher bewuBt.
Behérden und Privatwirtschaft tun vie-
les, um diese unhaltbaren, streBver-
starkenden Zustande noch zu férdern.
Die Batteriehaltung in Wohnblécken
ist ein typisches Beispiel. 72 Prozent
der Uberentwickelten zeigen bereits
deutliche Kaninchenstail- und Lege-
hithnersymptome.

— die Uberalterung: Dem Babyboom
in den Entwicklungslandern entspricht
der Greisenboom in den {iberentwik-
kelten ‘Landern.

— miBlicher Gesundheitszustand: Be-
kannt ist die Zunahme der Zivilisa-
tionskrankheiten. Den Uberentwickel-
ten droht aber auch eine Uberernih-
rungskatastrophe: Bereits heute
schleppen allein die Schweizer rund
20000 Tonnen Ubergewicht mit sich
herum. An der GeiBel der Uberernih-
rung sterben in den 20 Uberentwick-
lungsléandern jahriich mehrére Millio-
nen Menschen, trotz. allen Bemihun-
gen der FAQ (Fat Abolisiment Orga-
nisation / Weltentfettungsorganisation
der UNO). Auch die Entwicklung der
Arztedichte gibt zu ernsten Sorgen
AnlaB — sie hat sich innert zehn Jah-
ren von 1 Arzt auf 1200 Einwohner auf
1 Arzt pro 800 Einwohner verschlech-
tert.

— Entfremdung Mensch—Natur: Die
Uberentwickelten leben in einer vor-
wiegend kinstlichen Umwelt, in wel-
cher heute noch der Sichtbeton nicht
verbofen ist! Viele Uberentwickelte
reagieren darauf mit Naturanbetung
und Umweltvergotterung. Das gestorte
Verhaltnis zur Natur ist zum Teil auch
auf die miBlichen kiimatischen Verhait-
nisse in _den meisten "Uberentwick-
lungsregionen  zuriickzufihren. Die
Sonnenscheindauer ist dort 5—8mal
geringer als in den normal- und we-
nigentwickelten Landern, wahrend Re-
gen, Schnee und Nebel dort signifi-
kant haufiger sind.

31




starke Mythenbildung: Mythen und
Aberglauben sind zugleich Ursachen
und Wirkung der Uberentwicklung.
Zentrale Mythen der Uberentwickelten
konnen hier nur kurz aufgezihit wer-
den: Mehr ist besser, heute ‘ist wichti-
ger als morgen, das waren. noch Zei-
ten, nur keine Experimente, nur nichts
Uberstirzen, das ist wissenschaftlich
noch nicht erwiesen, da steckt Absicht
dahinter, das wird bése enden. da
braucht es Spezialisten, der Staat muf
dies regeln, wer rastet, der rostet.

— Burokratisierung: Sie lahmt nicht
nur den Staat, sondern immer mehr
auch die Privatwirtschaft und andere
Organisationen. 14 der 20 iiberentwik-
kelten Lander. haben bereits ein Biiro-
kraten/Produktivkraft-Verhaltnis -~ von
3:1 erreicht.
— komplexitatsbedingte Unregierbar-
barkeit: Die Ratlosigkeit der Fiih-
rungspersonen - 18t sich auch durch
Fﬁhrungsmodelle, Kurse far sicheres

Public Relations kaum mehr verber-
gen. Bereits wird offen diskutiert, ob
GroBstéadte, GroBkonzerne und ganze
Lander noch regierbar seien, ob der
Kollaps aus Komplexitat unvermeid-
lich ist. .Wir haben immer mehr Ord-
nungen und immer weniger Ordnung"
(Robert Musil). = -

— Pessimismus: Deutlichster Ausdruck
der verzweifelten Lage der Uberent-
wickelten ist der hohe Pessimismus-
und Frustrationspegel, besonders im
Vergleich zu den-Normai- und Wenig-
entwickelten. Bekanntlich ist ja die Le-
bensfreude umgekehrt proportional
zum Entwicklungsniveau. ., Dem wach-

raz). Die Suizidzahlen und der rei--
Bende Absatz von Weltuntergangslite-
ratur sprechen eine deutliche Sprache.

Die folgende Tabelle zeigt klar, wie
ungerecht die Lasten zwischen dem
Norden und dem Siiden verteilt sind
und wie nétig ein Weltlastenausgleich
ist.

Indikatoren fiir die verzweifelte Lage
der Uberentwickelten

Auf die Uberentwickelten Linder (10
Prozent der Weltbevélkerung) entfal-
len die folgenden Belastungen (in Pro-
zent des Wemo\al_s): g

Psychopharmaka-Konsum 98
Schulstunden 90
Potenzstorungen, Frigiditat 86
Telefonanrufe 86
" Bankguthaben . 85
Suizide 80
Fernsehkonsum 78
Steuern 76
Gesetzesproduktion 75
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-Auftreten am Fernsehen und durch

senden Besitz foigt die Sorge“ (Ho-

1od

Herzinfarkte 74
Gefahtene Autobahnkilometer 72

Der Uberentwicklungsschock

Die meisten Reichen Gnd Uberentwik-

kelten' sind sich noch nicht bewuBt,
welche sozialen Kosten .der perma-
nente und noch steigende Reichtum
bewirkt. Apathisch vegétieren sie in
dumpfém Wohlstand dahin. Das Be-
wuBtsein der Uberentwicklung entwik-
keln am ‘ersten die besonders wenig
und die besonders gut Ausgebildeten;
die bildungsméBige Mittelschicht
merkt nichts. Erst eine Minderheit ist
deshalb in der Lage, ihre fast aus-
sichtslose Situation einzusehen. Wer
in der Uberentwicklung aufgewachsen
ist, realisiert das Elend kaum — er
kennt ja nichts anderes. Dies andert

sich aber: Jeder von uns kennt die-

Photo- oder Filmszenen aus Uberent-
wicklungslandern, wo auf der einen
Seite noch die herkdmmliche Zivilisa-
tion (z.B. Autokolonnen) zu sehen
sind, unmittelbar daneben aber weit-
gehend autonome Kommunen im Gri-
nen — ein harter Gegensatz, welcher
bei den noch Autofahrenden Neid- und
Nachahmungsgefiihle und damit einen
LernprozeB auslést. Auch' iiber Fern-
sehen, lllustrierte und Reklame wer-
den zunehmend die verlockenden Bil-
der aus den normal- und wenigentwik-
kelten Landern vermittelt: unberiihrte
Natur, einfaches Leben, GroBfamilien,
Sonne ... Diese stindige Demonstra-
tion einer schéneren Welt fiihrt zu ei-
ner Revolution der steigenden Erwar-
tungen und zu Absetzbewegungen
groBten AusmaBes (wie Charterreisen

-in Entwicklungsiiander). Der Uberent-

Wicklungsschock bleibt dank der Mas-
senmedien mit der Zeit keinem Uber-
entwickelten erspart.

Ungeniigende Selbéthilfékapazitéten

Auf verschiedene Weise wird in den 20
reichsten Landern bereits gegen die
Uberentwicklung  angekampft: Der
Umweltschutz. ist zu einem beherr-
schenden Thema geworden, -eine
Ideologie der heilen Welt, des ein-
fachen Lebens und der Sparsamkeit
breitet sich aus, Selbstverwirklichung
und Selbstversorgung sind ,in", Fille
von akuter Kle:nheitseuphorie wurden
registriert. Wer sich nicht aktiv gegen
die Uberentwicklung stemmen will,
flippt aus oder flieht zumindest in
Freizeit und Ferien in weniger entwik-
kelte Gebiete — eine bezeichnende
.Abstimmung mit den FiiBen". Die Re-
generierungsressourcen sind  aller-
dings zu schwach. Die Uberprivilegier-
ten konnen sich nicht selbst aus der
Misere ziehen. weil sie struktureller
Natur ist. Eine umfassende Hilfe von

-auBen ist nétig — die Peripherie muf

mit einer gezielten Ent-Entwicklungs-
politik dem Zentrum helfen.

“ment Organisation / Entindustrialisie-

Ziele der Ent-Entwicklungshilfe

Sie soll dazu beitragen, die Uberent-
wicklung zu vermeiden oder minde-
stens ihre Folgen zu lindern. Den 20
uberentwickelten Landern soll durch
Redimensionierungs- ~ und Abspek-
L kungsprogramme erméglicht werden,
ihre Uberentwicklung abzubauen; di
ubrigen Landern sollen nicht zu sehr
verreichen. Wir sollten allerdings kei-
ne falschen Hoffnungen wecken. In
diesem Wettlauf mit der Zeit ist der
drohenden Uberentwickiung vielerorts
nicht mehr zu entgehen. Die harte,
durch Computer-Weltmodelle - besti-
tigte Tatsache: Trotz allen Anstren-
gungen wird es nicht gelingen, alle
Bewohner dem Teufelskreis der Uber-
entwicklung zu entreiBen. Einige Dut-
zend Millionen Mitmenschen sind nicht
mehr zu retten — sie werden bis an
ihr Lebensende in. exzessivem Woh-
stand und in der Uberentwickiung ver-
-harren missen. Hier bleibt nur noch
humanitare und psychologische Hilfe
moglich, wie etwa die Propagierung
des Slogans’ ,Reichtum ist keine
Schande”. ' 3

Praktische Erfahrungen der Ent-Ent-
wicklungshelfer

Im weltweiten Feldzug gegen die Seu-
che der Uberentwicklung haben sich
bereits einige Erfahrungen herauskri-
stallisiert. Ohne eine behutsame An-
derung des Wertsystems der Uberent-
wickelten geht es nicht. ,Less is
beautiful* — dieses Motto der Uniddo
(United Nations Industrial De-Develop-

rungsorganisation der Vereinten Na-
tionen) weist den Weg. Die Uberent-
wickelten brauchen nicht so sehr ma-
terielle- Hilfe oder ,Know-how", als
vielmehr ., Know what* und ,Know
where to“. Die ,Dritte Welt" darf nicht
versuchen, den Uberentwickelten ein~
fach ihre Modelle aufzupfropfen. Auf
die bekannte Empfindlichkeit und den
Stolz der Empfangerlander muB Riick-
sicht genommen werden. Bilaterale
Vereinbarungen sind deshalb nicht als
Ent-Entwicklungshilfe zu bezeichnen,
sondern als Ent-Entwicklungskoopera-
tion. Eine paternalistische Haltung
wirde bei den Uberentwickelten nega-
tive' Reaktionen hervorrufen. Hilfe zur
Selbsthilfe heiBt die Losung. Die Uber-
entwickelten missen ihren eigenen
Weg finden, unter diskreter Assistenz

der Normalentwickelten. Die Ent-Ent-
wicklungshilfe darf keinen radikalen
Bruch mit der Tradition bewirken. son-
dern muB an fast verschittete Tradi-
tionen der Uberentwickelten ankniip-
fen: Nachstenhilfe, Féderalismus/Ge-
meindeautonomie, direkte Demokra-~
tie. Genossenschaftswesen. Eigenver-
antwortung. Zudem muB sichergestellt |
werden:-daf3 die Hilfe nicht nur den

wenigen Privilegierten zugute kommt

| der

lichen. 3

Das Internationale  Ent-Entwicklungs-
‘| programm )

‘| 1980—1990 zum Ent-Entwickiungsjahr-

1 Probleme der Uberentwickelten ange-

| schlisse, obwoh! die Uberentwickel-

Diese Grundsatze sind nur'in einem
klaren Konzept entwicklungsabbauen-
und -hemmender MaBnahmen
(sed. Evolutionshemmer) zu verwirk-

Vor kurzem hat die UNO die Dekade
zehnt deklariert, in dem weltweit die

packt werden sollen. Alle Spezialorga-
nisationen-der UNO wurden angewie-
sen, bis 1978 Ent-Entwicklungsplane
auf ihrem Sachgebiet vorzulegen, wel-
che besonders den 20 L&ndern Hilfe
bringen sollen, die-am schwersten von °
der Uberentwicklung heimgesucht
worden sind. Neben den bereits er-
wihnten Uniddo und FAO wird die
IDDA (International De-Development’
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Motive der Ent-Entwicklungshilfe

Warum kann die Welt, warum kdnnen
wir die Uberentwickelten nicht einfach
inrem Schicksal Uberlassen? Auf drei
Hauptmotive wird immer wieder hin-

wiére es unverantwortlich, die sich ab-
zeichnende Katastrophe in der lber-
entwickelten Welt tatenlos abzuwar-
ten. Wir sitzen alle im gleichen Boot,
globale Solidaritat tut not.

Die o6konomischen Gesichtspunkte
miissen ebenfalls kaum besonders
Hervorgehoben werden. Wenn die
Uberentwicklungsldnder zusammen-
brechen, gehen sie den anderen Staa-
ten als Wirtschaftspartner verloren.

Hilte ‘an die Uberentwickelten ist aber
auch aus’ politischen Grinden drin-
gend notwendig. Die Uberentwicklung

" ist der beste Nahrboden fir den Kom-

gewiesen: Aus humanitdren Grinden ]

| Therapie sind bekannt, die Behand-

munismus, aber auch fir Rechtsdikta-
turen. Die Gefahr der Radikalisierung
der Reichsten mu ernst genommen
werden; vergessen wir nicht, daB die-
se Staaten schon zwei Weltkriege aus-
gelost haben und starker aufgeristet
sind als je. Eine sinnvolle Ent-Entwick-
lungshilfe vermindert die Extremismus-
anfalligkeit der 20 uUberentwickelten
Staaten.

Machen wir uns aber nichts vor: Die
Ent-Entwicklung ist eine gigantische
Aufgabe, eine globale Herausforde-
rung. Schnelle Erfolge dieser Redi-
mensionierungsbemihungen sind nicht
zu erwarten. Ein langwieriger Lehr-
und LernprozeB steht uns bevor. Riick-
schlage werden nicht ausbleiben; Mut
gibt uns aber die Tatsache, daB Uber-
entwicklung heilbar ist. Diagnose und

lung kann beginnen.

Agency/internationale  Ent-Entwick-
lungsbehdrde) eine - Schiisselrolle
spielen. Die UNO faBte diese Be-

ten in ihr kraB untervertreten sind (et-
wa 1:7) — ein Beweis, daB internatio-
nale Solidaritat mit den Schwergeprif-
ten. kein leeres Schlagwort ist. Die
Normalentwickelten sollen  jahrlich
mindestens 1 Prozent ihres Brutto-
sozialprodukts fiir die Hilfe an die.
Uberentwickelten ausgeben. Diese
Quote wird von den meisten Léndern
noch nicht erreicht (oder nur durch
rechnerische Kniffe, wie Einbezug der
"privatwirtschaftlichen Tatigkeit in die
Ent-Entwicklungshilfe!).

Im Rahmen der Menschenrechte soll
auch ein ,Recht auf ein soziales_ Maxi-
mum® Vvereinbart werden. Niemand
soll gezwungen sein, einen bestimm-
ten maximalen Lebensstandard zu
berschreiten (Einkommen 20000 &,
Vermégen 30 000 S).

Zu diesen multilateralen Vereinbarun-
gen kommen bilaterale Kooperations-
abkommen auf geistigem, wirtschaft-
lichem, wissenschaftlichem und tech-
nischem Gebiet. Einige Beispiele miis-
sen hier genligen: Die Schweiz 148t
sich von Normal- und Wenigentwickel-
ten beraten lber so verschiedene
Themen wie Lebensfreude, Uhrenin-
dustrie und kostengiinstige Landwirt-
schaft. Die BRD schloB Abkommen zur
Eindammung des Materialismus und
zur Verbesserung der Schlagermusik.
GroBbritannien wird von Normalent-
wickelten instruiert in Wirtschaftspoli-
tik und Gastronorie, die Sowjetunion
in ‘Entblrokratisierung und in Mei-
nungsfreiheit. In den USA sind Ent-
Entwicklungsexperten am Werk, um
verschiedene Programme zur Férde-

rung der Sparsamkeit und zur Ent- ;

tiibinger verbreitungsstelle
fiir friedensmaterialien

1

ialien ist ei liedert in den Verein

Die Tiibinger Verbreitungsstelle fiir Fri

arbeit wichtig und fruchtbar ist.

suchen . ..

Besteliungen an:

Automobilisierung vorzubereiten.

fiir Friedenspidagogik Tiibingen e.V. und wird finanziert von der Berghof-Stiftung
fiir Konfliktforschung (BSK). Sie hat sich vor allem zwei Aufgaben gestellt:

@ Die Verbreitung von Ergebnissen der Friedensforschun_g und von Materialien zur
Friedenserzichung. Dazu erstellen wir kommentierte theratur-chrsnd:ten,' deren
Zwedk es ist, interessante Publikationen zu versd’xieden.en Th_emefl der fncdcns—
forschung und Friedenserziehung bekannt zu machen, eine Orientierung iiber den
Themenbereich zu ermoglichen und damit gleichzeitig allgemeinere Anfragen zeit-
sparend und doch informativ zu beantworten.

@ Die Unterstiitzung der Kommunikation und des Erfahrungsaustausches aller an
der Friedensforschung und Friedenserziehung Interessierten. Dazu !Jxetcn wir in
Zusammenarbeit mit Mitgliedern des Vereins fiir Friedenspidagogik im regxo.nalen
Rahmen Beratung (fiir Lehrer, Aktionsgruppen‘, Pfa_rrcr ..)an od.er ve.rmxucln
eine Beratung im jeweils regionalen Bezug (mit Hilfe einer Kartei). Wir: gehen
dabei von der Erfihrung aus, dafl viele Anfragen nach Info.rmanonsrrfater{zl den
Wunsch nach personlichem Austausch mit einschliefen und dieser fiir die Friedens-

Zur Verbesserung unserer Arbeit sind wir auf eine en.gagie.rte Zusammenzrl?elt und
Mithilfe angewiesen. Moglichkeiten dazu gibe es viele: Hinweise auf Neuerscheinungen,
wichtige Materialien und Dokumentationen, gute Bespre_chungcrg, Veranst?ltungen,
Adressen; selber eine Buchbesprechung machen und uns s‘d-ucken;.clgene Spe;legebxete
mitteilen; viele Literatur-Ubersichten bestellen und weiterverteilen; uns einmal be-

Die Materialien, die wir zum Selbstkostenpreis vertreiben, kénnen bei uns bestellt
werden. Wir streben aber an, einen méglichst grofen Kreis von Personen oder Gruppen

zu finden, die die Hefte selbst weiterverbreiten.

Tiibinger Verbreitungsstelle fiir Friedensmaterialien
Seelhausgasse 3, 7400 Tiibingen, Telefon (07071) 4401

BEE’
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ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHE NACHRICHTEN

+ neue zeitschrift

FRANKFURTER BLATTER ZU ERZIEHUNG UND ENTWICKLUNG heiBt
eine neue zeitschrift, die herausgegeben wird von der -
‘bislang einzigen, deutschen professur fiir pdadagogik in
der 3. welt.an der universitit frankfurt a.m. die im
vierteljahresrhythmus erscheinenden "werkstatt-berichte"
sind ca. 95 s. stark, din a 4, und decken regelmdBig fol-
gende sparten ab: 1. pddagogik dritte welt: ein studien-
fach, 2. erziehung und entwicklung: standpunkte, 3. erzie-
hung, gesellschaft und politik: aktuelles, 4, bildungsfor-
schung und -politik: dokumentation. bestellungen: pida-
gogik in der 3. welt, bockenheimer landstr. 140, 6 ffm 1.

*+ neue zeitschrift

MIGRATION — TEXTE ZUR UNTERENTWICKLUNG ist eine neue publika-
tionsreihe fur alle, die sich mit der unterentwicklung, migration, und
deren sozialen und politischen auswirkungen in unserer gesellschaft
und den gesellschaften der "gast"-arbeiter—heimatLénder‘beschéftigen.
die vierteljahresschrift mit je 128 s. kostet als einzelheft dm 9,50

und im abo dm 32,--, lber express edition gmbh, kottbusser damm 79,
1000 bertlin 61.

+ unterrichtsmaterialien zur atomenergie

der BUND-Tehrerservice plant eine "ideenbdrse atomenergie”; gesamme 1t
und weiter vermittelt werden unterrichtsmaterialien, tips, motivations-
hilfen u.a.; zur verfiigung stehen allen lehrern klassensatzweise schon
die schriften des prof.-becher-informationsdienstes, in der regel
flugbldtter u.d. redaktion: dr. w. meiners, beckmannsfelder weg,

1984 iffens.

+ kinder- und jugendliteratur zum thema Gkologie

unter dem titel ",.. denn wir wollen leben" erschien im
schwarzwurzel-verlag reutlingen ein von peter reifsteck zu-
sammengestelltes, kommentiertes jugendbuchverzeichnis, das
als ergdnzugswerk konzipiert ist. auBer biicher werden auch
theaterstiicke, schallplatten, spiele und eine ausstellung
vorgestellt, die schrift, sowie alle aufgefiihrten titel,
sind erhdltlich iiber den jacob-fetzer-buchladen, rokenstr.
4, 7410 reutlingen 1 (preis: dm 6,50).

+ Rundbrief Drditte-Welt-Hauws

das Dritte-Welt-Haws in Blelefedld gibt seit hurzem ednen DRITTE-WELT- .
HAUS~RUNDBRIEF heraws, das 32 sedlige heft mit exfahrungsberichten
Uea. Ls% fiin dm 3,00 in briefmarken iber das 3. -welt-haus, august-
bebel-stn. 62, 48 bielefeld, erthiltlich. i

-1vo =

:udritte welt in der grundschule

: 3 . * in der grundschule" im arbeitskreis.grundscﬁule
ga:.pggisﬁzet3éi:eé;s;;tverzgichnis ?ishgr erschieneeer 1nfogm3t13ns—
m;terialien far Llehrer, unterrichtse1nhe1ten, schugbuc;er, t;nVE;
und sachblicher, av-medien und sp1gLen zumllerqbere]ch 8; weaLLe m;te—
éin vorliufiges materialverzeichn1s'ersgh1en‘1m mai 19 d. e i
rialien sind auch leihweise erh&ltlich Uber den ak grundsc » -
dr. d. bolscho,schloBstr. 29, 6 ffm 90.

+ neue zeitschrift

i i mit mil-

i - HORST "STERNS 'UMWELTMAGAZIN, so nennt sich eine neue, m -
: q?lﬂinau?wand auf den markt gebrach;e zeztgc?r;ftéb?}ge;nsgécgg?;gg1
i iel far ¥ -

~sche fragen in ansprechender verpackung (v atahfloers Docho ol e
5 i i i leserpublikum bringen will, das mag S

neoer) an B RIS i i1l eine abbestellung ist

inzelheft dm 7,00, im abo wirds billiger. eine y i

glgeﬁéggi mgglich. natur-abonnements-service, ringier & co., isartor

_platz 5, 8 miinchen 26. .

.4 noch. ne neue zeitschrift

ADAGOGIK ist mit
-PAD - ZEITSCHRIFT FOR UKOLOGIE UND PA K o
2§2e$Ag-nummer auf dem markt. dgs gegg;nigwﬁ E;gge¥?g 5:?_
d umweltmagazin (52 s., .dm 5, n :
ggzrﬁeg?_bko-péd, postfach 352, 6140 bensheim.

+ vorankiindigung

: j int im jug i t-verlag
i i ahres erscheint im jugenddienst- .
L hgizi% g}SSEan 3 der "handbiicher fiir die entw;EkAXESEUCH
wgﬁgtische aktion und bildungsarbeit" das PADAGOG ht e
SRITTE'NELT, hg. von alfred k.fEEeT].h ne?:giZ§2:§e}? e
i itrigen und einem ausfihrlichen i enth
Zgiogaiﬁe;a;:g400 kurzrezensioqenhvontzgzﬁgg}ggziggﬁﬁr;?légn
3. 1t" und didaktischer '
§uTw:?§TSEdggog?k. der ca. 250 seiten starke band kostet

dm 9,80.

+ Nachwuchs

‘ ( ( Wedltenstadt
stindLgen Mitarbedifen dex ZﬁPyauA g
EQETZZIED gﬁzg'zum 3.-ﬁa£e Vater geworden. ~die astammredak

tion in Reutlingen/Tibingen gratulieren ihm und sediner Frau
. herzlich. :
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Klaus ¢ Seitz

“die aktion, die iber vorldufig zwei jahre hinweg von den verschie-
ensten gruppen und organisationen in ganz dsterreich in die bevol-
erung getragen wird, soll in drei phasen erfolgen:

s-information: wir wollen die ursachen des hungers aufzeigen..

= auyseinandersetzung: wir wollen genauere zusammenhénge in bereichen
erarbeiten, die uns besonders interessieren und betreffen.

“- aktion: wir wollen moglichkeiten zum handeln herausfinden, und
versuchen, an der beseitigung von hunger und unterdriickung mit-

,;U nd;
in Osterreich

"hunger ist kein schicksai®

zuw1rken.

in gang gebracht wurde die aktion mit der herausgabe eines mate-
rialpaketes und dem aufbau eines verleih- und vertriebsservice, bei
’dem die wichtigsten veroffentlichungen, arbeitspapiere und medien zum
“thema "welterndhrung" fiir jedermann erhdltlich sind. die struktur der
materialien und des medienservice geben anlaB zur hoffnung, daB damit

n s . - :
o hu?ger ist kein schicksal - hunger wird gemacht. wir wollen uns.
n ormﬂefen und an verdnderungen mitarbeiten". dies ist das motto ﬁ
ner entwicklungspolitischen aktion, die am 10. februar dieses jahre
s

anl
dBlich eines empfanges beim Osterreichischen bundesprdsidenten ep

off
net wurde. triger der aktion sind der Usterreichische information

dienst fiir entwicklungspolitik oie, das institut fir internationale
zZu
sammenarbeit iiz, der dsterreichische entw1ck1ungsd1enst Ged und d

organisation entwicklun
gszusammenarbeit mit der
Enlet dritten welt eza (di

dritte-welt-waren).
. angenommen,

. eine alternative vertriebsorganisation fiir
dieses breite aktionsbiindnis hat sich einem them
el da: jahrzehntelang nur unter einem karitativen aspekt 1n'
ichkeit getragen wurde, der allenfallls mitle#d und spende
hervorrufen konnte und mit der darstellung des hungers als eines b ”
_dauer11chen, aber naturgegebenen~ schicksals, mit dem wir nicht v1:;
Zu tun haben, gerade mythen vom hunger reproduzierte, die eine lang- :
fristige 16sung des hungerproblems verhinderten. d1e’neuesten ana-g-

lysen zur welterndhrungssituation aber (insbesondere "der mythos vom

hunger" von joseph collins / francis moore lappe, als taschenbuch er
schienen bei fischer alternativ) haben die politische brisanz: des :
hungers entlarvt : daB ein drittel der weltbevdlkerung hungert, ist
;n‘erster Tinie das ergebnis politischer und Okonomischer ungerechtig-
f?;z;t;: :::dw1r als angehorIge einer uberfluBgese1lschaft ebenso ver-
wir wollen uns bewuBt auf den hunger als ergebn1s
menschlichen handelns konzentrieren, weil hier auch zugleich der
‘ satzpunkt fiir eine machbare verdnderung liegt". o

“im schneeballsystem stets weitere multiplikatoren dazugewonnen werden
konnen. das vorge]egte materialpaket fiir die gruppenarbeit ist dabei

eines der besten der mir bekannten entwicklungspddagogischen materia-

lien, sowohl was die 1nha1te als auch d1e didaktische konzeption angei

Jangt. es enthdlt
ein illustriertes erst1nf0rmat1onsheft in magazinform, in dem die

wesentlichen hungermdrchen wideriegt werden, mit der vorstellung
verschiedener laufender aktionen im bereich der erndhrung (z.b.
nestle-boykott, coca-cola-boykott, angola-kaffee, migros- fruh11ng)
ein kommentiertes medienverzeichnis und einen gruppenwettbewerb
tyas wir beim friihstlick mitschlucken".

ein aktionsplakat und mehrere thesenplakate

begriindung und vorstellung einer gewurzaktlon der dr1tte welt-ldden
mit v1e1en informationen und provokatlonen zur fleischproduktion,

mit kochrezepten und anregungen fir gruppenabende

textblitter als kopiervorlagen zur aktuellen situation der landbe-
volkerung in el salvador, bolivien und brasi]ien,

den vollstandigen comic “"zehn legenden um den hunger in der w
als kopiervoriagen fiir die gruppenarbeit.

kop1ervor1agen mit texten, thesen und kar1katuren zum mythos von

der knappheit der nahrungsmittel, zum mythos von der iliberbevdlkerung,
vom gerechten we]thande1 und zum mythos von der entwick-

elt"

zum mythos

Jungshilfe.
sowie anrégungen und_hinweise zur-durchfihrung von seminaren, grup-

penabenden , rollenspielen u.a.m,
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immer wieder beziehen die texte und fragen die rolle des oster-
reichischen konsumenten und des dsterreichischen staates bei der ent-
stehung des hungers in der dritten welt mit ein. dabei wird deutlich,
daB verdnderungen unserer lebensgewohnheiten nicht nur unter einer
globalen perspektive notwendig sind, sondern auch uns selbst ein stick
lebensqualitdt zuriickerobern lassen. kaum einmal habe ich ein ent-
wicklungspddagogisches medium in 'der hand gehalten , dem es trotz der
darstellung erschiitternder tatsachen gelingt, gleichzeitig die hoff-
nung zu geben, daB wir einen konstruktiven beitrag zur 16sung der prob-
Teme leisten kOnnen. die fiille der erdffneten handlungsperspektiven ist
bemerkenswert. ailerdingsihabeich nirgendwo den eindruck, daB mir hier
ein kompaktes, abgeschlossenes programm angeboten wird, auch nicht
in der sachdarstellung . immer wieder schaffen fr&gen und fhesen an-
schluBmoglichkeiten fiir eigenes lernen und handeln. daher diirfte
dieses materialpaket auch nur im bereich freiwilligen lernens zur ent-

faltung kommen, wenngleich teile daraus auch im schulischen unterricht
eingesetzt werden konnen.

der Osterreichische informationsdienst fiir entwicklungspolitik &ie

die Oie ist ein verein, der als "gesamtisterreichische service- und
koordinationsstelle fir entwicklungspolitische informationsarbeit" von
entwicklungspolitischen gruppen und organisationen, aber auch einzel-
personen getrageﬁ wirdu ihm gehdren sowohl Tlokale aktionsgruppen, wie
z.b. Ortliche 1ateinamerig§-komitees oder die "erkldrung von graz" an,
als auch iberregionale institutionen, wie das institut flr internatio-
nale zusammenarbeit iiz. in jedem bundesland wurde eine regionalstelle
des 0ie ins leben gerufen.Ader die wird zu einem teil aus budgetmit-
teln der bundesregierung, zum anderen durch die selbstbesteuerung der
mitglieder finanziert. neben der koordination und intensivierung der
entwicklungspoli tischen arbeit in den verschiedenen bildungsbereichen
und insbesondere auch in den O0ffentlichen medien hat der Gie eine
medienstelle dritte welt geschaffen. mittierweile werden dort nicht
~ nur medien zum verkauf oder verleih angeboten, sondern auch neue unter-
richtsmaterialien erstellt und herausgegeben. des weiteren ist der Oie
herausgeber der monatlich erscheinenden zeitschrift "entwicklungspo-
_litische nachrichten - epn". gegenwdrtig ist heinz gabler geschafts-
fihrer des Oie, der autor des buches "offentlichkeitsarbeit dritte
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welt in schweden, den nieder-
landen und Gsterreich" (for-
schungsdokumentation des in-
stituts flir bildungs- und ent-
wicklungsforschung wien 1977).
in einer rezension dieses bu-
ches in der ZEP 2/78, s. 42,
duBerte alfred k. treml zwei-

fel beziiglich den hohen erwar-

tungen des autors "an institu-

tionalisiertes, staatlich ini-

tiiertes und finanziertes ler-

nen". was den aufbau von serviceleistungen und die schaffung brei-
ter publicity anbelangt, scheint sich allerdings - dies ist mein
erster fliichtiger eindruck - die koordination der offentlichkeits-
arbeit auf hoherer ebene durch die griindung der institution UIE zu-
mindest als effektiv zu erweisen.

dritte welt im sprachunterricht

die projektgruppe "dritte welt im sprachunterricht" hat bereits

eine reihe von unterrichtsmaterialien fiir den englisch- deutsch- und

franzgsisch-unterricht erstellt, fiir die der die als herausgeber
zeichnet. darunter sind-einige hefte mit originaltexten, erzdhlungen
und romanauszijgen aus den werken afrikanischer autoren in franzdsischer
bzw. in englischer sprache. neben worterkldarungen sind die texte er-
ganzt durch eine deutsche ibersetzung, sowie durch umfassende hinter-
grundinformationen sowohl in der fremdsprache wie in deutsch, so daB
die héfte auch zu einem facheribergreifenden projektunterricht an-
regen. zwei arbeitshefte uber indien sind durchweg in englischer
sprache geschrieben. besonders interessant fand ich den "dossier pour
1’enseignement du francais" Uber die situation der frau im franco-
phonen afrika. er enthdlt viele artikel fir den unterricht in der
oberstufe, darunter auch aus "jeune afrique®, die bislang noch nicht
in deutscher sprache erschienen sind. ein weiteres arbeitsheft fir
den franzosischunterricht greift das entwicklungspddagogisch bedeut-
same thema "travailleurs africains en france" auf.
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eine kleine auswahl aus den vom 8ie vertriebenen materialien

nachstehende materialien sind alle iiber den Osterreichischen infor-

mationsdienst fiir entwicklungspolitik, tuchlauben 8/6/16, A - 1010
wien erhdltlich. i

- medienservice dritte welt, nr. 2/80. 80 s., &s 15.;

- "hunger wird gemacht" - materialpaket fiir die grubpenarbeit, ds 50.

- "hunger wird gemacht", unterrichtsbehelf fir die fdcher geographie,
geschichte, englisch, biologie, hauswirtschaft Usde, 36 S.4 0S5 20.-

- entwick]ung;po]itische nachrichten epn, monatlich erscheinende

zeitschrift, je 32 S., O0s 15.-

"travailleurs africains en france", 33 s., sek II, os 20.-

- "la femme en afrique francophone", 35 s., sek II » 0s 20.-

nadine gordimer: "which new aera would that be?" - texte siidafrika-

nischer autoren, 36 s., os 20.-, sek I , II

- india 1 (background information), 36 s., sek I, 11, 6s 20.-

- india 2 (life and people in orissa), 36 s., sek. I, &s 20.-

TE

KURZREZENSIONEN

MISEREOR (hrsg.):AFRIKA -
SCHREIE DER HOFFNUNG:

lernversuche mit afrikanischer
literatur. aachen 1981, 104 s,
dm 16.-; lberMisereor, mozart-
str.9, 51 aachen.

unterrichtsmaterial, sekun-
darstufe 2, erwachsenenbildung
jugendarbeit.

loseblattsammlung als kopier- -
vorlagen, sowie ein poster,
eine zeitung und ein farb-
druck.

literatur/afrika/apartheid/
kulturvergleich/siidafrika

diese Toseblattsammlung ent-
hdlt sehr anregend aufge-

machte kopiervorlagen mit ge-
dichten, afrikanischen auto-
ren, sachtexten, grafiken,

zeichnungen u.a., die im we-
sentlichen die situation der

afrikaner im sidlichen afrika

zum gegenstand haben. die ma-
terialien sind zu den themen
selektion (rassismus), iden-
titdt(schwarzes selbstbewuft-
sein) hoffnung, angst und ge-
walt geordnet. die dokumente
von und iiber die afrikaner
sind stets erganzt durch ge-
dichte und informationen iiber
vergleichbare probiemlagen

in unserem erfahrungshorizont,
so z.b. zu gastarbeiterprob-

lemen, judenverfolgung, selbst-

findung,angst vor umweltka-
tastrophen u.a. kurze didak-
tische hinweise (zielvorstel-
Tung).

hervorragende gestaltung des

materials, das zum engagierten
gesprdach herausfordert und so

gar keiner rigiden unterrichts-

planung bedarf. im vordergrund
stehen die gemeinsamkeiten
mit den menschen in afrika.

(se.)

INFORMATIONSZENTRUM 3. WELT
HANNOVER (hrsg.): ANGEPABTE
TECHNOLOGIE — EIN READER:

unterrichtsmaterial, sekun-
darstufe 2, erwachsenenbil-
dung, jugendarbeit.

dritte welt materialien 1/1980
hrsg. und bezug: iz3w hannover
walderseestr. 47, 3 hannover;
62 s., dm 3.50;

geklebte din a 4 broschire mit
kopierten texten, einer kurzen
einfiihrung und 6 beigelegten
farbdias.

angepaBte technologie, tansa-
nia, landwirtschaft. .

das "generative thema "ange-
paBte technologie" wird in
diesem yeader anhand von dias
und wichtigen aufsdtzen ana-
lysiert, u.a. ein grundsdtz-
Ticher beitrag von e. schuh-
macher und ein aufsatz von

k. egger iiber "traditioneller
landbau in tansania - modell
okologischer ordnung?", 2 der
beitrdge sind in englisch.
interessante texte zu einem
thema, das entwicklungspdda-
gogisch sehr wichtig ist;
zusammen mti den dias ein sehr
empfehlenswertes material.

(tr:)

EV.MISSIONSWERK (hrsg.):
ARMUT UND REICHTUM - DER LANGE
MARSCH DURCHS NADELGHR.

missionshilfe verlag hamburg,
vandenhoeck & ruprecht gottin-
gen 1981; 82 s., dm 9,80;

unterrichtsmaterial, sekun-
darstufe 1,2;

din a 4 broschiire mit texten,
karikaturen, bildern u.a.

armut, elend.
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was armut fir die menschen in
der dritten welt konkret bedeu-
tet; armut bei uns; sind die
menschen an ihrer armut selbst
schuld? armut als abhidngigkeit
- armut als gliick; glauben und
christsein angesichts weltwei-
ter armut; beitrag der kirchen.

das”heft ist ohne didaktische
erlduterungen, nichtsdesto-

trotz didaktisch und methodisch.

aber gut aufbereitet. die vie-
1eq, methodisch abwechslungs-
reich prédsentierten materialien
geben ein plastisches bild von
armut. die historischen und
strukturellen ursachen von
armut werden jedoch nur am ran-

de und sehr allgemein behandelt.

~ das heft ist auch auszugsweise
(und‘nlcht nur im religionsun-
terricht) gut brauchbar.

Gtr)

STEINMASSL, F.:

hrsg. und bezug: Osterr. ent-
wicklungsdienst, A-1010 wien,
tirkenstr. 3; preis: 0s 10;

12 kopierte seiten plus einer
8 seitigen beilage "die saure
geschichte der siBen banane”.

wg]thande], lTandwirtschaft,
ristungsexport. g

zwel szenen zur entwicklungs-
politischen bildungsarbeit,
waffenexporte in die 3. welt,
hintergriinde und folgen: warum
bananen bei uns so billig sind.

eindrucksvolles anspielmedium
mit hintergrundsinformationen
zu einem "generativen thema”;
der bezug der verelendung und
unterdriickung in der 3. welt
mit unserem konsumverhalten
und unseren wirtschaftsstruk-
turen wird deutlich gemacht;
empfehlenswert -auch als unter-
richtsmaterial =

BANANENCOCKTAIL.

unterrichtsmateridh, sekundar-

stufe 1,2; erwachsenenbildung,

jugendarbeit. : '(¥ )ﬂ
r.

RENSCHLER,R. 'u.a.: DREI DURFER.

k]ejnbauern heute - ein ver-
gleich von drei dorfern. lek-
tionsreihe zum thema "erste
welt - dritte welt"; benzinger
verlag ziirich-koIn 1979; preis;
st 2,50,

unterrichtseinheit, sekundar-
stufe 1, jugendarbeit.

din a 4 broschiire gehéftet,
43_5.; mit texten, bildern, ar-
beitsvorschldgen, skizzen u.a.

landwirtschaft

vergleich dreier dorfer aus drei
ldndern. cantel (guatemala),

calaceite (spanien) und oberwil
(schweiz) unter entwicklungsge-

sichtspunkten, fir den religions-

unterricht methodisch aufberei-
tet; viele details vom alltag
der menschen in kleinbduerli-
chen lebenswelten.

gutes material, das verstdndnis
fiir kleine , iiberschaubare le-
bens- u. arbeitsgemeinschaften
in verschiedenen ldndern wecken
will; und so.den ethnozentris-
mus relativiert; das heft sollte
auf keinen fall vollstdndig, von
vorne bis hinten, durchgenommen
werden, sondern exemplarisch
verwendet werden..

(tr.)

STORKEBAUM, W.: ENTWICKLUNGS-
LANDER UND ENTWICKLUNGSPOLITIK.

raum und gesellschaft 7 (wester-
mann-colleg); g. westermann
braunschweig, neubearbeitung
1977; 120 s. dm 10,40 (?);

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 2.

ebundenes heft in der form

eines klassischen schuibuchs
-mit vielen quellentexten,

schaubildern, statistiken,
weiterfiihrender literatur; an-
stoBe zum weiterdenken.

unterentwicklung, entwicklungs-
theorie, brasilien, indien,
entwicklungspolitik, weltwirt-
schaftssystem.

unterentwicklung als globa-

“les problem, entwicklungsbe-

griff und -strategien, ent-
wicklungsprozesse - schwer-
punkt: raumrelevante faktoren;
strukturen der ungleichheit,
entwicklungsrdume brasilien und
indien, deutsche entwicklungs-
politik, u.a.

anspruchsvoller lehrgang mit
explizit gemachter didakti-
scher konzeption im vorwort;
pluralistischer ansatz, stoff-
orientiert; nachteile: groBer
zeit- und arbeitsaufwand, dnsb.
dann, wenn schiilerinteressen
bericksichtigt werden; bei
zeitknappheit gefahr des ge-
schlossenen curriculums; kei-
ne handlungsperspektiven,
scheinneutralitat.

Gr.)

EV. MISSIONSWERK IN SUDWEST=-
DEUTSCHLAND (hrsg.): MISSION:
GEMEINSAM HANDLEN ZUM BEI=-
SPIEL IN DEUTSCHLAND UND IN i
INDONESIEN.

unterrichtsmaterial fir das
7.-9. schuljahr; hrsg. und be-
zug: ev. missionswerk in stid-
westdeutschland, vogelsangstr.
62, 7 stuttgart 1; 1978; -
preis: vermutlich kostenlos

fiir religionslehrer in bd.-
wttbg.s

7 schiilerbldatter @ 4 s. Zu

je einem schwerpunktthema mit
schénen farbbildern; dazu 1°
(gelochtes) lehrerheft mit did.
und theologischen vorbemer-
kungen und stofflichen vertie-

-3~

fungstexten und liickentextvor-
lagen fiir klassenarbeit (44 s.),-
alles din a 4.

mission

mission in indonesien, kalima-
tan, bali gestern und heute.

didaktisch freundlich aufbe-
reitetes material mit prob-
lematischem inhalt: der mis-
sionsbefehl wird dogmatisch vor-
ausgesetzt - trotz aller schlim-
men erfahrungen einer iber
500-jihrigen missionierung der
3. welt. der aggressive uni-
versalismus der (paulinischen)
theologie wird mit bunten bil-
dern garniert und versteht
sich als hilfe. 3

(e

INFORMATLONSZENTRUM DRITTE
WELT HANNOVER: HINTERGRUNDE
DER ‘5: WELTHANDELS_KONFERENZ
UNCTAD: DRITTE WELT MATERIA-
LIEN 1/79. :

unterrichtseinheit , sekundar-
stufe 2, erwachsenenbildung.

broschiire im offsetdruck, ma-
terialsammlung.

welthandel, entwick]ungspo]itik

die dokumentation der welt-
handelsverhdltnisse im umfeld
der unctad V in manila.enthdlt
einfiihrende artikel und mate-
rialzusammenstellungen zu den
themen pladoyer fiir einen neu-
en entwicklungsbegriff, zoll-
praferenzen, integriertes roh-
stoffprogramm,'verschu1dung‘und
zur problematik der privatin-
vestitionen durch multis,

hervorzuheben ist die beur-
teilung der welthandelsposi-
tionen aus der perspektive ei-
nes neuen, nicht nur okonomi-
schen , entwicklungsverstdand-
nisses. zur einfiihrung in welt-
handelsfragen nur nach inten-
siver didaktischer aufberei-

tung geeignet.
: (se.)
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BAUER, H.: IRRGARTEN - 'GBER UN-
WEGE UND AUSWEGE LATEINAMERIKA-
NISCHER KLEINBAUERN. o

hrsg.: forum a]ternativ, mar -

garetenstr. 99, 1050 wien;preis:

unbekannt;

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 1, jugendarbeit.

byoschﬁre din a 5, 60 s. mit
vielen fotos undtexten.

landwirtschaft, elend, unter-
driickung, lateinamerika.

ausbeutung lateinamerikanischer
kleinbauern konkret; situation
des mannes, der frau; der geld-
ausleiher, der kriutermann,
arbeit beim groBgrundbesitzer,
folter, konzerne, bodenreform,
angepalBte technologie . u.a.

die hautnahen schilderungen
des alltdglichen elends kann
deprimierend und emotivierend
wirken, andererseits auch auf=-
riittelnd; unbedingt mit hand-
Tungsalternativen anreichern.

(tr.)

ZEHETNER, W., RACHER, F.:
JUTEVERKAUFER DOSSIER.

hrsg. und bezug aktion "jute
statt plastik", pf 10 000
1010Awien; preis: unbekannt;

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 1, 2; erwachsenenbildung,
jugendarbeit, .

56 s. , din a 4 mit texten,
comic, bildern, einlage.

bangla desh, aktion.

daten und fakten liber bangla-
desh, insb. iiber jute, jute
statt plastik , neuer lebensz
stil, technische details der
gleichnamigen aktion.

das materialheft kann gut als
eigenes unterrichtsmaterial ein-

gesetzt werden (als schiilerheft);

es hat den vorzug, daB ein di-
rektes aktions- und handlungs~

modell angeboten wird; teil-
weise schiecht zu lesen.

(tr.)

WEBER, H.
AMERIKA.

bilder - texte - lernideen.

: KINDER IN LATEIN-

akademische verlagsgesellschaft
wiesbaden 1979 (unterrichtspra-

xis bd. 5), 148 s.

unterrichtsmaterial, primarstu-

fe , jugendarbeit.
20 bildtafeln; dm 26,80;
buch mit eingelegten bildern.

kinder in der 3. welt, armut,
elend, slum.

im 1. kapitel schul- und unter-

richtskritisches plddoyer fiir

kqmmunikative didaktik, fir einen
"ideenzentrierten unterricht",

der offen und nicht verplant

ist und ein gemeinsames lernen
ohne vorgegebene lernziele er-

moglichen soll. das 2. kap.
gibt grundlegende infos zur

3. welt (mit abb.), das 3. kap.
speziell zur situation der kin-

der in lateinamerika (einzel-
schicksale); im 4. kap. wird

tiber "anstofBbilder" gesprochen,
das 5. bringt "materialien" fiir

den unterricht.
wollte man die schulkritik im

1. kap. wdrtlich nehmen, miuBte
man ‘die restlichen kap. verges-

sen, daB diese doch ganz gut

zu gebrauchen sind, dirfte da-

ran liegen, daB schiiler (ent-
gegen der meinung des autors)
doch ziemlich viel ahnung von
dem haben,was mit ihnen im

unterricht ... passiert." (91).

nur weil sie den "heimlichen
lehrplan" beherrschen, werden
sie sich von "anstoBbildern"
aus kolumbien zZum thema 3.
welt aktivieren Tlassen.

vgl. rezension e+z -entwicklung

und zusammenarbeit- 2/81, 27.

(tr)

~A15~

WEBER, H.: MUT ZUR PHANTASIE:
KINDER LERNEN UBER KINDER.

kinder lernen iiber sich und
ihre schulsituation, Uber kin-
der in randgruppen und in der
dritten welt. unterrichtsein-
heiten, arbeitsmaterialien,
lernideen.  reinbek bel ham-
burg (rororo) 1979; 307 s.,

dm 10,80;

unterrichtsmaterial, primar-
stufe, sekundarstufe 1.

taschenbuch rororo 7255.

kinder in-der 3. welt, slum,
auBenseiter.

ihnlich wie " kinder in Tatein-
amerika" s.o., aber ausfihrli-

" cher, mit kindern lernen (di-

daktischer theorieteil),kinder
in der dritten welt, (projekt-
unterricht), randgruppenkinder,
kinder in der schule (unter-
richtsbeispiele).

der theorieteil mag fir viele
lehrer drgerlich sein, der prak-
tische teil hilfreich, sofern
zusdtzliche arbeit und zeit in
die vorbereitung geht.

(ﬁrJ

6. KAISER, G. EFFE; P. FUCHS
U.a.: SKIZZEN UND MATERIALIEN
FOR FACHERUBERGREIFENDE UNTER-
RICHTSREIHEN ZU DEN GRENZEN DES
WACHSTUMS. :

kassel 1980, 148 s., dm 5.-

g. kaiser, friedrich-ebert-str.
176, 35 kassel. -

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 2.

buch mit materialteil und ko-
pierfdhigen arbeitsbldttern.

iberentwicklung/entwicklung,

die materialien fiithren in ex-
ponentialfunktion, prognose-
verfahren und dgl. vollstdndig
anhand von beispielen aus der

meadows-studie ™ die grenzen

des wachstums" ein. zur dis-
kussion stehen bevdlkerungs-
entwicklung, erndhrung und roh-
stoffverbrauch. didaktische
hinweise geben tips zum variab-
leneinsatz der Materialien.

vorziigliches material fiir ei-
nen politisch verantworteten

"mathematikunterricht. auch als

schiilerarbeitsbuch einsetzbar.

vgl. rezension zeitschrift fir
entwicklungspddagogik 3/80, 60 f.

(se.)

RENOLDNER, CHRISTA :SPIELE-
WORKSHOP .

wien (Osterr. informationsdienst
fir ep) 1980, 18 s., 0s 20.-,
bezug:; Oosterr, informationsdienst
fiir entwicklungspolitik , tuch-
fauben 8/6/16, A-1010 wien.

unterrichtsmaterial, primarstu-
fe bis erwachsenenbildung.

beschreibung von 24 spielen
spiele

diese aus dem protokoll eines
spiele-workshops hervorgegange-
ne zusammenstellung beschreibt

24 mit geringem materialaufwand
nachzuvoliziehende auflockerungs-
lern-, diskussions- und rollen-
spiele fiir alle altersstufen.
nicht alle angefiihrten spiele
geben anlaB zu entwicklungs-
politischen iiberlegungen

eine sehr gute, einfache hand-
reichung fir den lehrer und
seminarleiter, mit ideen, die
eingeschlafene lernprozesse
wieder in gang bringen kdnnen.

(se)



WEBER, U.: THEORIEN DER UNTER-
ENTWICKLUNG - EIN UNTERRICHTS-
MODELL FOR DIE SEKUNDARSTUFE 2

in : gegenwartskunde 26 (1977)
3, 345-388;

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 2.

zeitéchriftenaufsatz, 20 s.
theorie/didaktik, 22 s. mate-
rialien fir den unterricht.

theorie der unterentwicklung

das material zielt auf eine
theoretische kldrung der ur-
sachenproblematik von unterent-
wicklung ab; vereinfachend wer-

den 3 arten von theorien unter-

schieden: exogene, endogene und
d]e dependenztheorie; im unter-
richt wird diese 3-teilung je-

doch anhand der arbeitsmateria-

lien ausdifferenziert; lern-
ziele und eine libersicht iiber
das planungsmodell strukturie-
ren die einheit, deren geplan-
ter verlauf ausfiithrlich erldu-
tert wird; in der letzten (171)
stunde steht eine “"diskussion
praktischer ldsungsmioglichkei-
ten” auf dem programm.

ein ausgezeichnetes,' aber lei-
der ausschlieBlich stofforien-
tiertes material, das den un-
terrichtsverlauf streng vor-
plant; die verschiedenen an-
sdtze werden pluralistisch und
"wertneutral" nebeneinander ge-
stellt; die materialtexte sind
teilweise zu kurz bzw. ergdn-
zungsdirftig.

(tr.)

M.BEUTEL u.a.:TOURISMUS- EIN
KRITISCHES BILDERBUCH.

pad. extra buchverlag, bens-
heim 1978; 255 s.; dm 19,80;

" unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 1, 2; erwachsenenbildung,
jugendarbeit.

" brosch. buch mit vielen grafi-

~116=

ken, zeichnungen, bildern, ko-
pierten texten u.a. :

tourismus, unterentwicklung,
iberentwicklung

1. etappen der eroberung,
2. wirtschaftl. und sozialer
fortschritt durch-tourismus?,
3. der umworbene tourist (wer-
- bung), 4.die schine fremde -
begegnung oder klischee; an-
hang: kritische texte, .ausfiihr-
liche bibliografie.

das buch haben kulturanthropo-
logen geschrieben, das erklidrt
die ambivalenz: einerseits kri-
tisch die iiblen folgen des tou-
rismus sehen, andererseits doch
auf das "kennenlernen fremder

kulturen" nicht verzichten zu

wollen/konnen. viel brauchbare
und nachdenklich machende ma-

terialien zu einem "generativen"
thema

()

MISEREOR/BDKJ (hrsg.): 24 x AF-
RIKA, ANDERS LEBEN- dBEN MEN-
SCHEN SUCHEN. i

‘wandbuch, 24 x 2 s.,vdm
bezug: misereor (1980).

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 1, 2; erwachsenenbildung;
Jugendarbeit,

wandbuch zum aufhdngen.

‘menschenrechte, rassismus, afri-
ka, weltwirtschaft, kolonialis-
mus, iUberentwicklung u.a.

- jJedes doppelbliatt soll einen
impuls geben zu einem bestimm-
ten thema im bereich unterent-
wickTung und iiberentwickling
z.,b. die groBfamilie, kinder in
afrika, musik und tanz, bildung,
fliichtlingselend, slums, touris-
mus, islam, meditation, kirche
in afrika u.a., teilweise mit
aktionsvorschldgen und weiter-
fiihrender literaturangabe,

ein interessantes material,
“das viel anregungen 'gibt, in

einer ansprechenden verpackung.

(tr.)

W. KOBE, D.

freiburg (gesellschaft fiir ent-
wicklungspolitische bildung)

1981, 34 s., dm 4.-, con-ver-

trieb, postfach 106545,
28 bremen,

unterrichtsmaterial, sekundar-
stufe 1,2.

loseblattsammlung mit didék-
tischen hinweisen und kopier-
vorlagen.

welthande 1/kolonialismus/ ent-
wicklung..

auf zwanzig schiilerarbeitsbldt-
tern werden anhand historischer
texte, statistiken, aktuellen
informationen , graphiken und

‘comics die problemkreise ent-

wicklungsbegriff, geschichte
und “freiheit" des welthandels,
hunger durch handel und das
beispiel burundi themat}s1ert.
zu jedem text gibt es didak-
tische hinweise.

sehr gutes materialzusammen-

sammenhange. verstdndlich.

(se.)

FENNER, B. u.a.'im.auftrag der
DEAE (hrsg.): WIR HABEN EIN
PATENKIND.

minchen, 2. auflage 1980; be-

‘zug: verlag der av-akademie

pariserstr. 7, 8 mUnchen_SO;

unterrichtsmaterial, sgkundar-
‘stufe 1, 2; jugendarbeit. -

medienpaket mit tonbi]dreihe_

SEIFFERT:WELTHANDEL.

stellung, macht strukturelle zu-

s

(23 dias), materialheften, pla-
kat, comic u.a.

welthandel, bildung, mU]ti§,
entwicklungshilfe, kinder in
der 3. welt.

das tonbild/horspiel erzahlt
von deutschen eltern, die eine
patenschaft fiir ein kind in
obervolta iUbernommen haben.
doch die patenschaft erweist
sich als fragwirdiges mittel
der entwicklungshilfe. die
materialhefte enthalten auf-
" sitze und zeitschriften.

ausziige zu den themen: proble-
matik von heimpatenschaften,
schulsystem in der dritten
welt, claudius-comic "erziehung
in guinea-bissao", deutsche
multis und die arbeitspldtze
bei uns und in der 3. welt,
kritik von spendenplakaten.

hervorragendes anspielmedium,
das eine_breite diskussions-
palette erdoffnet (einschlieB-
lich der entwicklungsprobie-
matik bei uns), die je nach
interesse durch die vielsei-
" tigen materialien intensiviert
werden kann.
(se.).

D. GLASS: DIE DRITTE WELT IN
DER PRESSE DER BUNDESREPUBLIK
DEUTSCHLAND. ol

frankfurt (haag und herchen)
1979,dissertation, 370 s.,
dm 48.-:

auch zeitschriften und tages-
zeitungen betreiben, mehr oder
minder reflektiert, entwicklungs-
politische erziehung. glass
untersucht in seiner ideologie-
kritischen fallstudie alle aus-
gaben der "bild", "waz", "quick"
und "metall® des jahres 1975

mit fundierten methoden auf

ihre entwick]ungspolitische
berichterstattung hin. er
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kommt zu dem schluB, daB die
entwicklungspolitische bericht-
erstattung eher dazu neigt, beim
leser gefiihle der angst und
konkurrenz zu schiiren, denn so-
lidaritdt zu ermdglichen.

hdufig geht die genauigkeit der
anquse auf kosten der lesbar-
keit und der relevanzen.

. (sew)

NATIONALE KOMMISSION FUR DAS
INTERNATIONALE JAHR DES KINDES
(hrsg.): DIE DRITTE WELT IN
SCHULE UND JUGENDARBEIT.

referate und arbeitsgruppen-er-
gebnisse des entwicklungspoli-
tischen workshops. in essen vom
31.8.-2.9.79; ffm (haag und
herchen) 1980; 140 s., dm 9,80;

nach einleitenden beitrdgen u.a.
von j. becker und joseph ki-zer-
bo ( iiber die notwendigkeit

von dritte-welt-pddagogik, dessen
realisierungsprobleme sowie

iiber entwicklungsprobleme all-
gemein), berichte der arbeits-
gruppen: medienpakete, kinder-
bicher, kinder und museum, kin-
derfilme, projektunterricht,
fachunterricht, spiele und thea-
ter, medien, internationale kon-
takte, aktionen , av-medien,
berufschulunterricht.

am schluB eine resolution und
eine zusammenfassung der podiums-
diskussion.

die broschiire liest sich leicht
(kurze stichworthafte berichte),
wechselt theoretische erwdgun-
gen mit praxisberichten ab, ist
engagiert geschrieben und gibt
“dem leser viele fruchtbare im-
pulse.

&r)

- der

NORDELBISCHE ARBEITSGEMEIN-

SCHAFT (hrsg.): EINE WELT ODER
KEINE WELT. :

“eine sammlung von unterrichts-

materialien zum thema dritte
welt; lose-blatt-ringbuch din
a 5; bezug: diakonisches werk
schleswig-holstein, kanalufer
48, 2370 rendsburg;

in diesem umfangreichen ring-
buch findet sich literatur und
unterrichtsmaterialien (im
weitesten sinne, einschlieBlich
filme, dia-serien u.a.) zum
thema 3. welt und zur entwick-
lungspddagogik. die titel sind
in der regel nur kurz annotiert
(inhaltsverzeichnis) oder durch
ein zitat aus dem vorwort des
jeweiligen werkes veranschau-
licht und sind numerisch geord-
net: 1. warum sollen wir uns
mit der 3. welt befassen? 2.
sachen der fehlentwicklungen
3. einzelne lédnder 4. losungs-
versuche.

aufgrund der einteilung sind

vielfachnennungen sehr hdufig;
die annotationen sind auf ¥
schlagworthafte inhaltsangaben o
beschrankt und ohne beurtei- 1
lungshilfe; nur ein bruchteil

in dieser umfangreichen wissen-
schaftlichen hausarbeit W‘rd
ausfiihrlich eine detq1111ert
gep1ante,‘1ernzie1or1en§1er§e
~ 8 stiindige unterrlchtse1qhe1t
- zur problematik der_entw1ck-
lungshilfe dokumentiert gnd
reflektiert. die untefr1chts-
reihe, in der nach ansicht des
autors, die angestrebten lern-
ziele erreicht wurden, strebte
eine kritische auseinaqderset-
zung mit der gegenwartig prak-

ter einbeziehung der verschie-
schiilers an. das erste Qrittel
der arbeit ist der e1qfuhrung
in die dependenztheorie und

zepten der entwicklungshilfe

ur- gewidmet.

(se.)

lNTERNATIONgLE
te 1,2 /1980:
TIERTES LERNEN - DEVELOPMENT
EDUCATION.

P kS -f-
hrsg. Osterr. forschungsst1
tung fir entwicklungshilfe,
1010 wien,
zelheft: Os 45.

.. .. unterrichtsmaterialien
sind erfaBt; andererseits ist
die form eines ringhefters mit
jeweiligen nachlieferungen sehr
gut und der band fiir kirchliche

steinfurterstr. 110, 44 minster.

tizierten entwicklungshilfe un-

denen erfahrungsdimensionen des

der auseinandersetzung mit kon-

ENTWICKLUNG hef-
ENTWICKLUNGSORIEN-

tiirkenstr. 3/3; ein-.
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einige der beigrége geben auf
knappem vraum eine sehr gute
~einfiihrung in die prob}emat1k
auf aktuellem stand; wissen-
schaftliche aufsdtze, die man
zur kenntnis nehmen sollte, auch
wenn nicht jede der schluffol-
gerungen iiberzeugt.

G&r)

LISCHE BUNDESARBEITSGE -
-EégngCHAFT FOR ERWACHSENEN-
BILDUNG (hrsg.):ERwACHSENEN-
bildung 3/79, ENTNICKQUNGSPO;
1itische bildungsarbeit.

diisseldorf, patmos veylag,
67 s., dm 7.-, bezug tiber
verlag, am wehrhahn 100,
dorf.

themenheft der vierte!jahreﬁzeit-
schrift iorwachsenenbildung®.

die zeitschrift enthalt mehrere
aufsdatze zur entwick}ungspo]1-
tischen bildungsarbeit der kat-
holischen kriche. w. hug egt-
wickelt in seinem aufgatz ent-
wicklungspo1itische bildungs-
arbeit: fir wen, wozl, §uf wel-
che weise?" ein @heoret1schgs.
konzept fir entw1gk1ungspo]1t1—
sche bildungsarbeit, die sich
an die mehrheit der christen
richten und lber die heraqsb11—
eines'we]tinnenpol1t1schen

1979,
patmos
4 diissel-

: ; ; ' i iften 3 60 s. und dun inn
mitarbeiter sicher brauchbar. 1 %azzttaggrSchwerpunktDEZQgene“ bewg§§seins p?%1t1$ches handeln
tr. atzen. ; initiieren soll. ;
(trd .ansa 1t in der zudem mehrere grfahrungsae;1c2§?
b. sandhaas: 3'1gier' 3. welt aus der akademie klausenhof,
schule;.c. regglen. o. schmied: wie.anschr1ftenverie}%cg1Scon
gn 3Z§irﬁén3§1 und entwicklungs- U"g e!n?1éﬁS$ETeg§eeerwaghsenen-
z s . i irtz: materia
i 1itisches lernen; h.Jj. wir -
R. HOLSBUSCH:ENTWICKLUNGSHILFE el jen in der bildung.
1 1 und medien 1n dg€ 4 ) J B
ALS MUGLICHKEIT ZUM ABBAU STRUK- kur 2t menbildung; bibliograp- schliissige 1nEegraE1?nigezi;b°
TURELLER GEWALT - DARGESTELLT N r erwachsenenbildung in chumer thesen® (bahr) in
IN EINER UNTERRICHTSREIHE 1IN Gsterreich und brd; h.J. wn:tz.1 kirchliche bildungsar A
EINEM 8. SCHULJAHR. O e hsenenbildung in "engw;c%e - _ e,
hausarbeit zur zweiten staats- ten gesellschaften; hie: kf T
priifung, gesamtseminar arns- ansitze/motive fiir entwic i
berg, 1979, 364 s., anschrift

lungspolitische erwachsenenbi

des autors: r. dung u.a.

hiilsbusch,
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GEMEINSCHAFTSWERK DER EV. PUBLI-
ZISTIK E.V. (hrsg.): MEDIENHANDZ -
BUCH DRITTE WELT: FILME UND TON-
BILDREIHEN.

band 2 der reihe “"handbiicher
fiur die entwicklungsbezogene
aktion und bildungsarbeit", ju-
genddienstverlag wuppertal 1981,
282 s., dm 9,80; :

entwicklungspolitisches glossar,
erfahrungsberichte iiber den ein-
satz entwicklungspolitischer
av-medien, kriterienkatalog

flir die bewertung, 40 bespre-
chungen empfehlenswerter av-
medien, sach- und l@nderregi -
ster, alfabet. verzeichnis von
1200 filmen und tonbildreihen
zur "3. welt" im offentlichen
verleih mit verleihnachweis

und bewertungsvermerk; verzeich-
nis der verleihstellen.

standardnachschlagewerk fiir av-
medien zum themenbereich 3. welt;
es ersetzt friher erschienen
handbiicher; wichtig fiir jeden der
3.-welt-pddagogik und entwick-
lungspddagogik macht.

(tr.)

E. PAUSEWANG: 150 SPIELE FUR
DIE ZUKUNFTSORIENTIERTE ER-
LIEHUNG.

unter mitarbeit von freya pau-
sewang. don bosxo verlag min-
chen 1980. :

ein spielebuch mit spielvor-
schlédgen fir kinder ab 3 jah-
ren; eingeteilt in : lockerungs-
und entspannungsiibungen, spiele
zur forderung der ausdrucksfi-
higkeit, zur entwicklung der
eigenen personlichkeit, zur so-
zialerziehung und zur forde-
rung der kreativitdt. entwick-
‘lungspddagogisch relevant sind
u.a, die spiel zur vertiefung
~der naturliebe (umwelt schutz),
zum einiiben von sparsamkeit

und befriedigungsaufschub

‘tern, die konkurrenzspiele be-

(wiederverwendung), zur ver-
tiefung von wahrnehmen und ver-
stehen anderer, zur forderung
der kooperation und zur ldsung
von konflikten und zur bereit-
schaft zu verhandlungen. mit
einem lesenswerten vorwort, das
mit folgendem satz beginnt:

"die rasende entwicklung der
technologie, die bevidlkerungs-
explosion, der sich abzeichnende
mangel an rohstoffen und die miB
achtung biologischer regelkreise
bedrohen den heutigen menschen
ernstlich." (5)

ein empfehlenswertes biichlein
fir alle erzieher/innen und el-

denklich finden.

ot
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