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EDITORIAL

liebe leser,

bei unserem 1. leser- und autorentreffen im september 80 wurde na-
tirlich auch ilber die inhaltliche und formale konzeption der ZEP ge-
sprochen. ich will den lesern dieser zeitschrift nicht vorenthalten,
zu welchen (vorldufigen) ergebnissen diese gesprache gefiihrt haben.

1. als winschenswert erachtet wurde eine graphische auflockerung der
ZEP. ein erster schritt in diese richtung wird das vorliegende

heft darstellen. kiinftig soll dieses prinzip weiter verfolgt und aus-
gebaut werden, wobei mir klar ist, daB nicht zu jedem beitrag bilder
sinnvoll oder auch nur mdglich sind. trotzdem ergeht hiermit die bitte
an alle kiinftigen autoren: lockert eure texte mit bildern, karikaturen,
skizzen ect. auf. interessant fdande ich auch ein kleines selbstbild
des jeweiligen autors.

2. thema praxisbezug: ein stdrkerer praxisbezug wurde von vielen als

wiinschenswert erachtet; d.h.: mehr berichte iiber praktische er-
fahrungen von entwicklungspadagogik, mehr hilfen fiir die praxisge-
staltung in form von erprobten vorschldgen, medien, tips, usw. auch
was das betrifft, dirfte dieses heft einen groBen schritt in die an-
gestrebte richtung weisen. allerdings soll damit keineswegs von der
urspriinglichen absicht - wie sie in heft 1/78 im editorial schon for-
muliert wurde - abgegangen werden, ndmlich auch theoriebeitrige zu
bringen, die zwangsldaufig auf einem hohen abstraktionsniveau angesie-
delt sind. - ich bin nicht der meinung, daB wir angesichts der inter-
dependentén weltumspannenden und iliberaus komplexen entwicklungspro-
blemen dieser menschheit ohne eine hochgeneralisierte theorie aus-
kommen konnen. deshalb sollten theorie und praxis-berichte sich ge-
genseitis ergdnzen - und nicht das eine zugunsten des anderen weg-
fallen. eine schlechte praxis wird nur durch eine bessere praxis,
und eine schlechte theorie nur durch eine bessere theorie verbessert.
in diesem zusammenhang wurde von den teilnehmern auch ilibereinstimmend
eine fortsetzung des "entwicklungspdadagogischen tagebuchs" gewiinscht.
wenn dem wunsch in diesem heft noch nicht nachgekommen wird, dann nicht
deshalb, weil es an material fehlt. es sind schlicht und einfach
platzgriinde ausschlaggebend. ich hoffe, im ndchsten heft eine weite-
re fortsetzung meines "tagebuchs" bringen zu konnen.

3. ilber den wunsch des herausgebers, die schriftleitung auf eine brei-
tere basis zu stellen und langfristig von der fixierung auf eine
person - namlich auf mich - zu befreien, wurde intensiv diskutiert.
das problem dabei ist nicht der fehlende wille und die fehlende be-
reitschaft anderer, sondern sind die organisatorischen schwierigkei-
ten. ein (mindest) vierteljahrliches redaktionstreffen aller mitar-
beiter ist deshalb schlecht méglich, weil diese aus der ganzen bundes-
republik kreuz und quer anreisen miiBten. -die iibernahme der schrift-
leitung durch einen jeweils anderen mitarbeiter (ein guter vorschlag,
der lange diskutiert wurde) scheitert am fehlen bzw. an der nichtver-
figbarkeit der "produktionsmittel" am ort (kugelkopfschreibmaschine,
schreibkraft, lay-out-mittel, satz fiir iiberschriften, u.a.m.). in
anbetracht dieser schwierigkeiten einigten wir uns vorldufig darauf,
die redaktionssitzungen in reutlingen oder tiibingen zu machen, so daB
wenigtens KLAUS SEITZ, ERWIN WAGNER und ich den stamm der redaktion
bilden ktnnen. die technische herstellung des endmanuskripts bleibt
vorldaufig in reutlingen. die bewertung eingegangener beitrdge, die
nicht eindeutig und ohne einschrankung angenommen werden konnen, wird
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durch versichicken der manuskripte an mitarbeiter auf eine breitere
basis gestellt. es kann kinftig also nicht vorkommen (iibrigens ist
das auch noch nie passiert), daB etwa ich alleine ein eingegangenes
manuskript ablehne. ich bitte deshalb alle kinftigen autoren, ihr
manuskript in 3-facher ausfiihrung an die schriftleitung zu senden.

soweit die wichtigsten ergebnisse unserer gesprache lber die konzep-
tion der ZEP. alle diese punkte sollten letztlich eines bewirken:
die ZEP so zu verbessern, daB sie mehr leser und abonnenten bekommt.
und hier ist in der tat noch viel zu tun. ein nachzdhlen des abon-
nentenstammes ende september enttduschte den verleger und den heraus-
geber. die erwartete steigerung der abonnentenzahlen fiel sehr be-
scheiden aus. ich kann mir nicht vorstellen, daB dies an der irre-
levanz des in dieser zeitschrift verhandelten thematik begriindet liegt
eher wird es daran liegen, daB die ZEP einfach noch zu wenig bekannt
ist und selbst potentiell interessierte nichts von ihrer existenz
ahnen. deshalb wird demndchst zum ersten mal eine kommerzielle an-
zeige (vermutlich in "pdd. extra") erscheinen. das_kostet relativ
viel geld, aber es ist ein versuch, der notwendig ist. notwendig

ist auch die weitere hilfe von autoren und leser. liber die bishe-
rige mitarbeit kann ich nur gutes berichten. trotzdem kdnnte man
versuchen, sie in eine effizientere form zu bringen. ich schlage
deshalb vor, einen kleinen mitarbeiterkreis zu konstituieren, der
sich fiir die ZEP verantwortlich weiB. diese engeren mitarbeiter

der ZEP konnten eingehende texte iiberpriifen, rezensionen schreiben,
insertionseinladungen verschicken und fir die ZEP werben. .bishgr
gehdren zu diesem kreis von mitarbeitern in erster linie die teil-
nehmer des 1. leser- und autorentreffens. aber viele andere konnten

- vor allem wegen der weiten anfahrt - nicht kommen, obwohl sie

an einer teilnahme sehr interessiert waren. deshalb gilt: wer in-
teresse hat, zu diesen stdndigen mitarbeitern zu gehdren, der mdge
es mir mitteilen. Jjeder dieser mitarbeiter erhdlt die "internen
hausmitteilungen der ZEP-redaktion" und wird so iiber alle anstehen-
den probleme, termine usw. informiert.

herzliche griBe.

alfred k. treml
reutlingen, den 14. 11. 1980



Klaus Seitz
Nichtinstitutionalisierte Lernformen in
der Entwicklungspadagogik

UBER DAS ANLIEGEN DIESES BEITRAGES

hinter der zeitschrift fiir entwicklungspddagogik, so schreibt
alfred k. treml in seinem einfiihrenden editorial der ersten nummer,
stehe nicht nur ein theoretisches, sondern auch ein praktisches in-
teresse und bediirfnis. die zeitschrift fir entwick]ungspédqgogjk
mochte (und diese zielsetzung begriindet zumindest meine motivation
7ur mitarbeit an dieser zeitschrift) eine hilfe sein fiur all jene,
deren bemihen es ist, sei es in pidagogischen berufen oder_als
laienpadagogen, in aktionsgruppen oder durch ihren alltag, einfluB
7u nehmen auf die neugestaltung der okonomischen, dkologischen und
gesellschaftlichen entwicklung nach maBstédben, die in einer globalen
verantwortung griinden. sie mochte koordination und reflexion unseres
entwicklungspadagogischen handelns ermoglichen.

daB.die entwicklungspddagogische praxis, die lange vor jedgm er-
ziehungswissenschaftlichen konzeptionsbemiihen entstanden ist, eine
theorie braucht, um diskutierbar, kritisierbar und vor a!lem entwick-
lungsfahig zu werden, ist oft genug betont worden. wund ich habe den
eindruck, daB sich im laufe der nun acht nummern dieser ze1t§chr1f§
ein ansatz einer theorie  der entwicklungspddagogik herauskristalli-
siert hat, daB vieles, was anfangs noch undeutlich und vage war,
konkreter geworden ist, daB man in manchen fragen zum w1s§enschaft-
lichen konsens gekommen ist, der weiterentwicklung ermgglicht, ohne
geschlossenheit vorzutduschen, zumindest, so sche1n§ es m1r,“hat d}e
bislang gefiihrte diskussion die relevanz einer entw1cklgngspaqagog1k
bestdatigt, sie-vielleicht sogar als eine "alternative pddagogik"”,

wie es kirzlich in einer rezension des readers wentwicklungspadagogik"

hieB, begrindet.

doch was hat sich seitdem in der praxis getan, wo ist die theorie

relevant geworden fir un ser entwicklungspadagogisches handeln? be-
richte aus der praxis sind in der zep verhdaltnismaBig rar geblieben.
sie sind rar geblieben, obwohl der groBteil der bisherigen-autoren
auch in aktionsgruppen oder bildungsinstitutionen der versch1ed¢ns-
ten trager entwicklungspdadagogisch tatig jst. in gesprachen mit
lesern und mit anderen autoren kam des ofteren zur spfachel daB
viele sich scheuen, praxisberichte zu publizieren. "1§h furch@e,
das ist zu banal in dieser wissenschaftlichen zeitschrift”, meinte
jemand auf dem letzten leser- und autorentreffen.

es ist zeit, diesen anstrich der theorielastigkeit von dieser
zeitschrift abzuschiitten mogen wohl formalwissgnschaften auch im
wolkenschloB bedeutungsvoll sein, die erziehungsw]ssenschaft Jedgn-
falls ist es dort nicht, geschweige denn die entw1pk1qng§p§dagog1k.
man hat oft dariiber gestritten, worin die wUrde,d\e d1gq1tat der
pdadagogik liege. ich mochte meinen, die wirde der entwicklungs-
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padagogik erweist sich in ihrer praxis, welche sich einer globalen
verantwortung verpflichtet weiB.

es wire ein groBes anliegen der mitarbeiter dieser zeitschrift,
und wir vermuten auch vieler leser, die zeitschrift fir entwicklungs-
padagogik verstdrkt zu offnen fiir die dokumentation von erprobten
lernformen, fiir den erfahrungsaustausch und die reflexion von praxis.
daher bitten wir an dieser stelle alle leser, ihre erfahrungen im
entwicklungspddagogischen handeln zur diskussion zu stellen.

jch mochte im folgenden einige beispiele fiir lernformen in der
entwicklungspadagogik anfihren, die ich zum teil selbst erfahren
habe, oder deren kenntnis mir, zum anderen teil, bei der 10sung
von problemen in der eigenen entwicklungspddagogischen arbeit hilf-
reich war. des weiteren mochte ich einen ansatz zur didaktischen
rekonstruktion und konstruktion entwicklungspddagogischer lern-
formen erschlieBen, mit dem eine moglichkeit zur kritischen und
theoretisch begriindeten bewertung und weiterentwicklung von praxis
eroffnet werden soll. wenn ich nun die dokumentierten beispiele
unter dem begriff der "lernform" zusammenfasse, der hilflos, aber wenig
belastet ist, so liegt dies in den bedenken begriindet, die ich an
anderer stelle gegeniiber der konstruktion von handlungsmodellen noch
erdrtern werde.

ERLEBTES UND ERLESENES = BEISPIELE ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHEN
LERNENS UND HANDELNS

die sache steht wohl in den meisten fdllen, in denen menschen
zusammenkommen, um zu lernen, im mittelpunkt des interesses, sei es
in universitdren vorles .ungen, in wochenendtagungen, in gruppenge-
sprachen, im schulischen unterricht oder auch nur bei der buchlek-
tire im stillen kammerlein. eine hauptschwierigkeit entwicklungs-
padagogischer themenzentrierung beginnt schon bei der angemessenen
problemfindung und problemformulierung. wie oft habe ich es nicht
schon erlebt, daR selbst in heiBen diskussionen der groBte teil der
moglichen diskussionsteilnehmer sich als schweigende mehrheit nicht
zu artikulieren wuBte, daB ich selbst oft dieser schweigenden mehr-
heit angehdre, weil sich die gesprdche um ein fir mich nicht rele-
vantes thema drehen oder sich langst vom wurspringlichen thema ent-
fernt haben.

- in der evangelischen akademie arnoldshain wurde eine moglichkeit
des findens gruppeneigener themen erprobt: jeder der teilnehmer
schrieb zu beginn des seminares, welches unter dem Ubergreifenden
thema "entwicklung aus eigener kraft" stand, seine anliegen auf ein
papier, seine fragen, interessen, probleme, die er gerne mit anderen
diskutieren wollte, deretwegen er iiberhaupt sich erst in diese lern-
situation begeben hat. anschlieBend schrieb jeder nieder, was er

den anderen an eigenen erfahrungen, informationen, erkenntnissen

usw. vermitteln konnte. die einzelnen papiere wurden an eine anfragen-
bzw. angebotstafel geklebt. nun konnten sich die teilnehmer in einer
plenumssitzung angesichts der vielen individuellen anfragen und an-
gebote der seminarstrukturierungwidmen, durch das aufeinanderbeziehen
von fragen und angeboten, das zusammenziehen von fragenkomplexen,
durch kleingruppenbildung und zeitliche organisation usw.

Literatuwthimveis: arbeitsgemeinschagt gin erwachsenenbildung den ev. kirche
in hessen und nassau - entwickfung aus eigenen kraft,
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1976, ekhn, pawlusplatz 1, 6100 darmstadt.

- in einem methodenkurs der themenzentrierten interaktion tzi stellten
wir kriterien fir die formulierung gruppeneigener themen auf: jede
diskussionsrunde begann, indem ein problem in unmiBverstandlicher
weise als frage gestellt wurde, wobei diese frage in ihrer formu-
lierung eingdngig und stets nachvollziehbar sein sollte, sich durch
einen ich-bezug an jeden teilnehmer direkt richten sollte und in der
fragestellung eine konstruktive antwort ermdglichen sollte. es war
eindrucksvoll, zu erleben, wie sehr sich in allen diskussionsrunden je-
der teilnehmer engagiert darum bemiihte, eine antwort auf die eingangs
formulierte fragestellung zu finden und wie, durch das gegenseitige
aufmerksammachen auf die von allen gewiinschte diskussionsfrage, das
gesprach sich immer wieder auf die zielrichtung der frage einpendelte
und kaum zerfledderte. typische tzi-themen sind beispielsweise

"wie werde ich in meinem alltag mit konflikten fertig?" oder "wie kann
ich meine bediirfnisse befriedigen, ohne anderen dabei zu schaden?"..
doch auch in problembereichen, in denen sich weniger gut nach tzi-
kriterien arbeiten 1dBt, habe ich inzwischen schon oft erlebt , wie
sehr die diskussion intensiviert wird durch die gemeinsam und exakt
formulierte fragestellung, {(die am besten auch noch an der tafel
8chriftlich fixiert wird), die jeden herausfordert, sich zur bedeutung,
die diese frage fir ihn persdnlich hat, zu duBern. wer kennt nicht
die diskussionen, die im stile "jetzt reden wir iiber den militaris-
mus in der brd!" eingeleitet werden und dann in einem zwiegesprdch
iber den ndahrwert des suppenhuhnes enden...

Literatunhinweis: nuth cohn - das thema als mittelpunkt interaktioneflen grup-
pen. 4An: "zedtschnift fir gruppenpsychologie und gruppen-
dynam<k" 3/11 1970.

- Mebensweltorientierter ansatz", "situationsorientierter ansatz",
alltdgliche .erwachsenenbildung", "generative themen", "bochumer nah-
bereichsthese" - dies alles sind namen von konzepten, die eine T10sung
des widerstandes anstreben, der sich beim transfer objektiver be-
troffenheit in subjektive betroffenheit auftut. iber diese ansdtze
ist in aufsdtzen und rezensionen in der zep mehrmals berichtet worden,
ich mochte daher ihre ndhere charakterisierung an dieser stelle un-
terlassen. so sinnvoll und richtig mir die zielrichtung dieser kon-
zepte erscheint, so habe ich doch auch oft genug erlebt, wie ihre ver-
wendung als methodischer trick einen fehlschlag erleidet. eine pa-
rodie mag zeigen, wie das konzept des situationsorientierten ansatzes
wohl miBverstanden ist, wie er -nicht angewendet werden sollte, da er
in dieser form die alltagserfahrungen der lernenden miBbraucht:

der lehrer tritt ins klassenzimmer. seine erste frage an die schiiler:
"was habt ihr heute friih nach dem aufstehen getan?" " fritzchen ant-
wortet: "ich bin aufs klo gegangen". lisa: "ich habe gefrihstickt".
der lehrer: "gut, gut, und was habt ihr noch getan?" peter ant-
wortet: "ich habe meinen ranzen gepackt". der lehrer: "gut, aber

das kann doch nicht alles gewesen sein" - "ich habe mein fahrrad auf-
gepumpt", der lehrer "schon recht, aber denkt an die hygiene!",

"ich habe mir die zihne geputzt" - "sehr schon, und mit was habt

ihr euch die zdahne geputzt?" "mit zahnpasta" - "mit wasser"

der lehrer: "mit wasser, richtig, und wiBt ihr auch aus was wasser
besteht - fritz?" "aus wasserstof und sauerstoff!" - der lehrer
erfreut: "sehr richtig, fritz - und iiber den sauerstoff wollen wir
heute reden. schlagt euer chemiebuch auf!",

die sogenannten "generativen themen" mogen wohl kaum aus sich
heraus generative potenzen zu wecken. in der dritte-welt-arbeit habe
ich mit themen wie "tourismus" oder “erndhrung", die von der theorie
her generativ par excellence sind, und fir die sich bei vielen
menschen auch eine subjektive betroffenheit herstellen 1dBt, ent-
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tduschungen erlebt oder von solchen erfahren. viele menschen sind

nicht bereit, iliber ihre subjektive betroffenheit mit anderen zu re-

den. mit manchen lieBe sich wiederum leichter ein gesprdch uber

die hotelburgen in nairobi anfangen als iber die gestaltung ihres

eigenen urlaubs. hierbei steht wohl zu sehr die eigene geborgen-

heit und gewohnheit auf dem spiel. der situative ansatz setzt vor-
aus, was eigentlich erst ergebnis sozialen lernens sein kann:
konfliktfahigkeit, die fahigkeit, seine subjektive betroffenheit
einzugestehen und anderen mitzuteilen.

Litenaturhinweise: gerhand strunk: Lebensweltorientienrung. 4n: Lexnen und han-
deln, hg. von der dt. ev. arbeitsgemedinschaft fir erwachse-
nenbildung, burckhardhaws-verlag 1980. )
hatberstadt u.a.: zur entwickfung ednes situationsordentienten
ansatzes in den ewwachsenenbildung. studiensteffe des deae,
schillerstn. 58, 7500 karlsruhe.
marianne gronemeyen: dritte welt in den schufe, probfeme des
transferns, in: zur methodik des Lennberedichs dritte welt,
schidfteneihe den bundeszentrafe fin politische bikdung, bd.
118.

Lutz von werden: alltigliche erwachsenenbildung. beltz, wedn-
hedm 1980.

- "die sache" alleine als gesellschaftspolitische themen zu deuten,

hieBe die moglichkeiten entwicklungsbezogenen lernens unterschatzt.

im grunde kann jedes thema zum thema entwicklungsbezogenen lernens

werden, sofern es uns gelingt, dieses sachbezogene lernen in den

rahmen eines gesellschaftlichen zielkonzeptes zu stellen. gerade
auch der bereich der kunst vermag potenzen freizulegen, erfahrungen
zu vermitteln, die selbst wieder entwicklungsrelevant werden konnen.
dsthetische erfahrung bietet die chance, daB "dsthetisch als legi-
tim erfahrene bediirfnisse wieder unsere bediirfnisse ausdriicklich wer-
den" (1). vreimer Jjochims sieht in der "konzeptionellen malerei" (ce-
zanne, mondrian u.a.), gar die moglichkeit, visuelle transzendental-
reflexion einzuiiben, durch die wir lernen, die grundstruktur unserer
wirklichkeitserfahrung, die jochims gleichzeitig als die erkenntis-
theoretische grundlage der zerstOrung unserer lebensumwelt sieht,
neu zu definieren, indem wir die in der kunst erfahrene visuelle iden-
titdt zur gesellschaftlichen identitdtentfalten. er erdoffnet damit
einer politisch verantworteten kunstdidaktik ungeahnte moglichkeiten.
dsthetische erziehung darf nicht nur instrument bildungsbirger-
lichen standeserhaltes sein.

Literatuhimvedse : nedmen jochims: visuelle identit&t; insel verlag, §ém 1971
Lienand wawnzyn: methodenkritik des Literaturunterndichis.
sammlung Luchiterhand. darmstadt 1975. .

- sachbezogenes lernen, welches fiir den lernenden selbst relevant
werden will, setzt voraus, daB der lernende in der lerngruppe uber-
haupt erst einmal die moglichkeit hat, seine gedanken und argumente
authentisch und angstfrei zu duBern. es setzt voraus, daB er kom-
munikative kompetenzen hat und diese verwirklichen kann. in bil-
dungsveranstaltungen in traditioneller seminarform werden die indi-
viduellen anliegen und, dngste, die persdonlichen konflikte und gefihle
in der kommunikationssituation meist aufgrund der prioritdt der

sachdiskussion unterdriickt. doch in welche utopische fernen riickt
die hoffnung auf eine freie gesellschaft, wenn wir in den gesprdchen
in unseren gruppen selbst unterdriickte oder unterdriicker sind?

(1) wawrzyn, a.a.o., s. 111
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- die integration von-sach- und soziallernen ist das anliegen der the-
menzentrierten interaktion nach ruth cohn. der titel tduscht. in
einem methodenkurs habe ich selbst erfahren, daB im grunde nicht das
thema im mittelpunkt des interesses steht, sondern eben die inter-
aktion, die persdnliche erfahrung selbst. das thema ist bei forma-
lisierter anwendung der methode nur ein austauschbares vehikel so-.
zialen lernens. dennoch glaube ich, daB die kommunikative haltung,’
die sich in der tzi ausdriickt, auch im lernen mit (nicht austausch-
barem) politischem interesse hilfreich sein kann. auf die anfiihr-
ung der kommunikationsregeln, deren reglementierungen mehr angst
erzeugen als sie abzubauen vorgeben, mochte ich hier verzichten.

die tzi-haltung driickt sich am ehesten in den sogenannten
"existentiellen postulaten" aus: 1) "sei dein eigener chairman!",
d.h. bestimme selbst, wann du etwas sagen willst und wann du schwei-
gen willst, bestimmte, was du sagen willst und was du nicht sagen
willst. 2) "“storungen haben vorrang!", d.h. teile es den anderen
mit, wenn du dich in der gruppe unwohl fiihlst, wenn antipathien dich
hemmen, an den gesprachen teilzunehmen, wenn das gesprdch an deinen
interessen vorbeigeht. da ich den liberalistischen grundgedanken,
der hinter diesen postulaten steht, daB das gemeininteresse sich
aus dem konkurrenzkampf der eigeninteressen ergebe, fiir widerlegt
halte, mochte ich einen dritten satz hinzufigen: “"beriicksichtige
bei deinen handlungen und duBerungen die interessen derer, die von
deinen handlungen betroffen sind!". eine kommunikative haltung, die
sich mit diesen sdtzen umschreiben 13aBt, hat es mir inzwischen in
vielen gruppen ermdglicht, nicht nur gewinn aus der sachdiskwsion
zu ziehen, sondern auch personlich in ihr befriddigt zu sein. in
der rolle des lerninitiators bin ich bemiiht, diese kommunikative hal-
tung zu beginn der sachdiskussion zum gesprach zu stellen . eine
solche "meta-kommunikation" zu beginn von seminaren, diskussions-
runden o.da. scheint mir hilfreicher zu sein als die oftmals frus-
trierenden rickblicke im nachhinein in form von feed-backs

Literatunhimveise s 1. cohn: von dex psychoanalyse zun themenzentrienten inier-
aktion, stuttgant (kLett) 1975. ; )
u. vblhen: die themenzentriente interaktionelfe methode 4in der
erwachsenenbildung. 4n: ewachsenenbifdung, sept. 77.

wer sich naher mit der tzi befassen mdochte, dem kann ich die ein-
fihrungsmethodenkurse von dr. elisabeth waelti, hoheweg 1lo, ch-3006
bern empfehlen (kursgebUhr sfr 265.-).

- w.mader hat im rahmén einer "handlungsorientierten didaktik"
kategarien zur differenzierung der identitatsbezogenen personlichen
lernvoraussetzungen erarbeitet, die halberstadt u.a. normativ so zu
fassen versuchen, daB sie in der konkreten lernsituation erfahrbar
werden: da anzunehmen ist, daB menschen in sozialen situationen

ein bestimmtes bild von sich selbst einbringen und bewahren mochten,
missen wir lernen, das anderssein desanderen zu akzeptieren; :
da anzunehmen ist, daB menschen immer schon bestimmte kenntnisse

und fertigkeiten mitbringen, miissen wir die erfahrungen und kompe-
tenzen der teilnehmer ernst nehmen; da anzunehmen ist, daB menschen
in sozialen situationen bestimmte handlungsziele verfolgen, miissen
wir ermoglichen, daB jeder seine interessen einbringen kann; da
anzunehmen ist, daB menschen in sozialen situationen sich wechsel-
seitig interpretieren, sollte iiber die vermutungen und un?erstg]]un—
gen geredet werden; daanzunehmen ist, daB menschen neue situationen
nach dem muster friherer erfahrungen deuten, missen wir unterschied-
liche sichtweisen toderieren; da anzunehmen ist, daB menscheq in
sozialen situationen mit macht und einfluB umgehen, missen wiy 1n
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der lage sein, machtverhdltnisse zu thematisieren (1).

titenatunhimee ise : halberstadt w.a.: zur entwicklung eines situationsorientieaion
aisaizes Ln den enwachsenenbildung, A.0.
w. madex: modell ednen handlungstheoretischen didakiik ¢ls sozdla-
Lisationstheonde. 4in: madesr/weymanit: erwachsenenbildung. bad
heilbrunn 1975,

~ wéhrenq eines lehrgangs der diakonie fiir zivildienstleistende in
der behindertenarbeit habe ich eine erfahrung gemacht, die ich
wohl mein leben lang nicht vergessen werde. in kleingruppen fuhren
wir in die stddte der umgebung und verbrachten dort einen ganzen
tag im rollstuhl, indem wir einen korperbehinderten mimten, mit der
agffordgrung, unsere rolle so konsequent als mdglich zu spielen.
wie klein habe ich mich da gefiihlt, als ich einen ganzen tag lang
zu den menschen aufblicken muBte, wie entbl1oBt war ich den blicken
ausge]iefert, die mich anstierten, um dann ruckartig von mir abzu-
g]e}ten, wie wiitend war ich angesichts der uniiberwindbaren bord-
steine, der viel zu engen telefonzellen, der nicht bewdltigbaren
treppen und stufen an der post, bei der backerei, wieviel vertrauen
muBte ich aufbringen, als man mich in der toilette einer gaststitte
aufs klo setzte,
wie grof3 war meine
freude, als zwei
manner mich in mei-
nem rollstuhl die
‘T——=r¢ treppen zur post
hinauf trugen und
drauBen warteten,
bis ich meine brief-
marken gekauft hat-
te, und wie grof
war die erniedrig-
ung und das entset-
zen, als mir der
schaffner am zug
mitteilte, daB ich
im rollstuhl nicht
ins abteil konne,
so daB mich dann
vier bahnbediens-
tete ins gepdck-
abteil hieften, wo-
fir ich auch noch den
vollen fahrpreis
entrichten muBte.
spdtestens -als am ankunftsbahnhof kein mensch wuBte, wie man mich
wieder herunterholen sollte, wurde mir deutlich, wie wenig die bahn
darauf eingestellt ist, daB auch rollstuhlfahrer einmal mit der
bahn fahren konnten. ’

das offentliche verkehrswesen aus der sicht eines roli-
stuhlfahrers hautnah erfahren...

in dieser wohl hochsten form des "rollenspiels" habe ich eine
stadt und ihre menschen so gesehen, wie ich sie in meinem alltag
wohl nie habe sehen kdnnen. noch einen schritt weiter in der skala
der rollenspiele, ja soweit, daB man fast schon nicht mehr vonsei-
nem spiel sprechen kann, ging ein ehemaliger arbeitskollege von mir.

(1) halberstadt u.a., a.a.o. s. 14
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trotz abgeschlossener berufsausbildung und gesicher ter position
hangte er seinen beruf als heilerziher an den nagel und nahm fiir
unbestimmte zeit einen job bei der miillabfuhr in einer groBstadt
an, um, wie er meinte, "zu lernen". aufgrund seiner nun beschrdank-
ten finanziellen moglichkeiten und seinen neuen status als mensch
der untersten sozialen stufe unserer gesellschaftspyramide war er
gezwungen, auch sein privatleben seinen kollegen und seinem neuen
milieu anzugleichen (ich hoffe noch immer auf einen erfahrungsbe-
richt von ihm fir die zep, doch er hat dies bisher abgelehnt; in-
zwischen ist er schon uUber ein jahr bei der stadtreinigung). plotz-
1ich wird gesellschaft und umwelt in einer perspektive zur wirk-
lichkeit, wie sie sich kognitiv nicht einmal anndhernd nachvoll-
ziehen 1dBt. wo die entwicklungspdadagogische relevanz solcher er-
fahrungen liege? die erfahrung gesellschaftlicher defiziens ist
mehr als deren bloBe zur-kenntnisnahme. sie aktiv iert als be-
troffenheitserfahrung die handlungsbereitschaft, dies umsomehr, als
wir in dieser form des “"rollenspiels”" in der lage sind, uns am
eigenen schopfe aus dem fremden alltag herauszuheben und damit das
erlebte nicht nur als partikulares zu deuten. :

arbeit, hier nur im engen sinne als praktisch-technisches tun

verstanden, ist fir entwicklungsbezogenes lernen nicht nur auf dem
hintergrund eines "learning by doing"-konzeptes (dewey, s.a. ter-
pinc in zep 2/79), der vorstellung, daB wir dann- quasi nebenbei am
besten und eindricklichsten lernen, wenn wir neues handelnd er-
proben, ein zentrales lernfeld. die erarbeiteten praktischen fer-
tigkeiten selbst sind wertvolles ziel entwicklungsbezogenen lernens,
gerade in einer historischen situation, in der deutlich wird,
daB die okonomische heteronsmie des einzelnen in einer liberent-
wickeltern gesellschaft energetischen leerlauf (und damit energie-
verschwendung und kontraproduktivitdt), verlust - an verantwortungs-
bereitschaft und zunehmende einschrankung der mgglichkeit poli-
tischer einfluBnahme -bedeutet (vgl. illich, die sogenannte energie-
krise, rowohlt, hamburg 1974). die zuriicknahme von autonomie,
die "entwicklung aus eigener kraft" ist eine mogliche strategie zur
bewdltigung der globalen iberlebensprobleme fiir den bereich des all-

tags wie im weltwirtschaftlichen system; die (wieder-)er]angung
“ praktischer kompetenz, die beherrschung von (iber-)lebenstech-

niken ist wesentliches lernziel der entwicklungspadagogik. ein

mensch, der gelernt hat, wie er seine eigenen kartoffeln unter be-

ricksichtigung energetischer und dkologischer grenzen anbauen kann,

hat moglicherweise ein mehr an gesellschaftlicher verdnderung be-

wirkt, als die konferenzteilnehmer, die eine petition an den bundes-

tag formulieren.

- praktisches lernen scheitert schon am nichtvorhandensein prak-
tischer lernorte. neubau-wohnungen haben keine hiitten und schuppen
mehr, in denen man werkeln konnte, die grinfldchen in den stidte
cind statt dem gemiiseanbau unkrautfreien englischen rasen vorbe-
halten, es gibt kaum mehr schreiner oder schlosser, denen man bei
der arbeit iber die schulter blicken kOnnte. und auch in tagungs-
hausern, in denen man lber tkologie, dritte welt und alternativen
Jebensstil diskutiert, sind die riumlichkeiten nur zum ‘essen und
reden gedacht. der schwalbenhof der familie blum, der wacho]dgrhof
der familie burckhardt, die laufertsmiihle der 1nternat10na1en Ju-
gendgemeinschaftsdienstc{ijgd) oder auch unser kleines pfOJekg m1§
biologischem gartenbau hier in reutlingen-rommelsbach, s1qd die mir
bekannten, am horizont der Tlernorte aber noch sehr sehr einsamen
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antworten auf die verhinderung praktischen lernens in unserem
sghu11schen und auBerschulischen bildungswesen. diese lernorte
bieten durch das vorhandensein von ackerland, arbeitsriumen, werk-
zeugen, webstihlen, waldlos o.a. nicht nur die gelegenheit ’prak-
tische kompetenzen zu er- |
arbeiten, sondern geben
unserem theoretischen
lernen auch einen rah-
men, der nicht im wider-
spruch zu unseren theo-
retischen einsichten
Uber eine liberlebens-
strategie steht und
damit auch die mog-
Tichkeit der verkniip-
fung von theorie und
praxis bietet.

die ijgd berlin veran-
staltet wahrend der
sommerferien in der
laufertsmiihle inter-
nationale jugendwork-
camps, in denen die ju-
gend1ighen,se1bstorganisiert arbeit und freizeit gestalten. ich
habe eine gruppe kennengelernt, die in drei wochen ein haus von
oben bis unten renoviert und isoliert , ein gewdchshaus gebaut
brachliegendes ackerland urbar gemacht, einen riesigen sonnenkol-
lektor konstruiert und aufs dach montiert und tdglich eine bio-
logisch vollwertige kiiche erprobt hatte. ‘auf den von den jeweili-
gen familien auf dauer bewohnten wacholderhof und schwalbenhof
bietet sich kleinen gruppen die gelegenheit, durch die mithilfe

im haushalt, auf dem acker 'und im wald, d.h. durch die teilnahme
am alltag der bewohner, praktisch zu lernen. 1in dieser konzeption
eines lernortes ist nicht nur die institutionelle trennung von
lernen und handeln aufgehoben, sondern auch die trennung von lernen
und Teben. auch in stddten gibt es mittlerweile ansatze, durch die
reuschaffung von lernmoglichkeiten diese trennungen zu Uberwinden,
so zum beispiel in den Okumenischen werkstdtten in hdmburg und
bielefeld (s. artikel von edda stelck in diesem heft) oder dem kom-
munikationszentrum in nilirnberg. 1in einer gesellschaft, in der die
freien lernmoglichkeiten im alltag mehr und mehr verschwinden,

und lernen institutionell monopolisiert wird, ist der erfolg der
entwicklungspddagogik abhdngig von der ausweitung solcher lernorte.

der wacholderhof bei murrhardt

anschriften: schwalbenhod, fam. blum, klosterstrabe 46, 7290 {reudenstadi-obermusbacii;
wqcholdqnhoﬁ, stednbeng 131, 7157 muwirhardt;
ifgd, Lietzenburgen stn. 98, 1000 berlin i5.

- verschiedene schulen sind dazu lbergegangen, einmal im jahr
versuchsweise eine sogenannte "projektwoche" durchzufihren, in
welcher die klassenverbdnde aufge 10st werden und sich die
schiiler zu projektgruppen zusammenfinden, in denen eine woche
lange gezielt an einem thema gearbeitet wird, meist auBerhalb

der schule und in verbindung mit einer praktischen tdtigkeit (die
konseqente fortflihrung des dahinter stehenden padagogischen kon-
zeptes miiBte eigentlich zur aufldsung unseres bisherigen schul-
wesens fihren - da dies nicht der fall ist, ist vor einer iiber-
schatzung der projektwochen aufgrund ihres feigenblattcharakters
zu warnen). in diesem sommer hatten wir auf unserem kleinen
projekt in rommelsbach mit biologischem gartenbau und kleintier-
haltung (wie wir dort in unserem alltag tdglich lernen kann man im
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"entwicklungspadagogischen tagebuch" von alfred k. treml nach-
lesen, welches in loser folge in der zep erscheint) fir eine woche
sechs schiler eines schorndorfer gymnasiums im rahmen einer solchen
projektwoche zu gast. wvor beginn dieser woche hatten wir uns
oft gedanken dariber gemacht, in welcher form wir den schiilern
den politischen hinter- < T :
grund dessen, Wwas sie durch
ihre praktische teilnahme
erfahren, vermitteln soll-
ten. nachtrdaglich war es
fir uns recht eindrucks-
voll zu sehen, wie sich
dieses theoretische lernen
ganz nebenbei wahrend der
arbeit, dem kartoffel-
hacken, dem mulchen, dem
getreidekochen und quark
zubereiten, dem holz sdgen
und tiere versorgen fast
von selbst ergab, ohne daf
wir eine spezielle form theo-
retischen lernens hdtten
entwickeln missen. wund die
lernimpulse dieser projekt-
woche, ausgehend von def
"bloBen" teilnahme an einer .
anleegn form der alltagsgestaltung, dirften wirksamer geworden selin
als solche, die von einem einwdchigen dkologieseminar ausgegangen
wdren. -

beim kompostumsetzen

ntwicklungspadagogische lerninitiator betreib@ in erster
liniediltion. in deg gaﬁe? ?n dem wir bei gese]lschaft11chgn mehr-
heiten ein falsches entwick]ungsbewuBtse1n.konstat1eren, wird be-
wuBtseinsarbeit zur aufgabe; in dem mgBe, in dem eine machte11ti po-
Titicche entscheidungen trifft, die nicht im konsens mit den in g-d
ressen infamierter und engagierter bevolkerungsgruppen stehen, wir
protest notwendig. in diesem siqne_verstehe lcb unter aktion gen
versuch der einfluBnahme auf po]1tische‘entschg1dun9en'und haz ;
lungen, entweder indirekt iiber bewuBtsgjnsarbe1t und.d1e hggs e ;on
lung von "gegen-dffent]ichkeit", oder dTrekt durch die auzutung
druck auf politisch verantwortliche. p}et Eeckmag verwen et .
hierfiir die begriffe "darste]lungs@echnlken unq pressure-tech-
niken" (reckmans weitere diffe(enz1erungen sche1nen mir d1gs§n
kategorien unterordenbar zu sein, bzw. sie gehdren dem bereic HEE.
an, den ich weiter unten als "handlung' beze1chne). um der”ge 8
eiﬁer liberschdtzung der politischen relevanz entw1ck1qngsp? ago-
gischen harklns habhaft zu werden, erscheint es mir sinnvo 1,
deutlich zu unterscheiden zwischen manahmen, die auf die r$a~
lisierunyg eines politischen zieles elnf]uB zu‘nqhmen vers#c1eg_
("aktion") und einem handeln, welches ein politisches z1e Eg S
17s3ert ("handlung"). der stromte11zahlqngsboykot§ ist in '1ﬁts
sinne aktion pressure”), doch er antizipiert damit noch nic
von einer gesellschaftlichen utopie.

i iti i i ktionen der schon
sweifel an der politischen y]rksamke}@ der a )

20 jahre alten entwicklungspolitischen gkt]onsgrgppenbewegung'
bringen gegenwértig'in diesem bereich eine vers@arktg diskussion
liber die formen entwicklungspolitischer Gffentlichkeitsarbeit 1n
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gang, so beispielsweise im dachverband in baden-wirttemberg
oder auch auf demn bundeskongreB, der vom 31.lo. - 2.11. unter dem
motto stand "zusammensetzen - durchsetzen". diese reflexion ist

ausgangspunkt, so hoffe ich, "pddagogischen lernens", d.h. eines
lernens, welches die zunehmende wirksamkeit entwicklungspadagogischen
bemihens selbst zum ziel hat - eine reflexion lbrigens, die im be-
reich der schulpddagogik durch eine apriorische "lehrender" - "ler-
nender"-differenzierung allzuoft im sinne eines bloB technologischen
effektivitdatsproblems verstanden wurde. hinsichtlich dessen, dab es
in der entwicklungspdadagogik immer auch darum gehen wird, uns mdg-
lichkeiten zukiinftiger entwicklung zu erschlieBen und zudem die
gemeinsame realisierung eines mdglichen zieles im konsens zu be-
schlieBen, ist es weitaus angemessener, uns stets zu vergewissern,

daB wir immer gleichzeitig objekte als auch subjekte von Ternen
sind.

- bewuBtseinsarbeit wird von entwicklungspolitischen aktionsgrup-
pen vor allem durch informationsvermittlung zu leisten versucht.
zwei hiirden sind dabei auf dem weg zur herstellung von "gegen-
gffentlichkeit" zu iiberwinden. die vermittlung von information
scheitert hdufig am unwillen der leute, darstellungen, die eigene
denkgwohnheiten in frage stellen, iiberhaupt aufzunehmen, und des
weiteren scheitert die umsetzung einmal assimilierter information
an der politischen apathie: "solange politische apathie zu den
ausgangsbedinngungen entwicklungspolitischer offentlichkeitsarbeit
gehort, wird die herstellung entwicklungspolitischer kompetenz
nicht allein durch die kognitive aneignung von alternativ-wissen
moglich sein " (1).

der winnender arbeitskreis dritte welt hat in einer aktion
versuc ht, diese beiden schwellen so nieder als moglich zu halten.
wihrend eines stadtfestes in winnenden stellte der arbeitskreis
seinen stand inmitten von verkaufsstanden mit ausldndischen spezia-
litaten und bot eine "siidafrikanische spezialitat" an: hirsebrei.
dabei erhielten die hungrigen kdufer fir den selben preis je
unterschiedliche mengen auf ihren tellern zugeteilt, die blonden
einen groBen schlag, die schwarzhaarigen einen kleinen klacks.
das den verdutzten essern in die hand gedriickte flugblatt iber die
situation in sidafrika hatte dann folgenden kopf: :

éie.habq soeben eine mahlzedlt erhalten, wie sie in siidafrika
ublich ist:

Sind Sie gk w%%aéom@*%

dann £iegt e¢s nur daran, daB sdie blond sind!]
5 k3
Sind ke Sh It e %ﬂéow«e« ;

dann haben sie eben die falsche haarfarbe!

des weiteren verwies der arbeitskreis auf die feilchteboykott-
aktion der evangelischen frauenarbeit und forderte die leute auf,
sich an diesem boykott beim eigenen einkayf zu beteiligen. indem
dem nichts bdses ahnenden standbesucher politische strukturen sym-

(1) georg krdmer, a.a.o., s. 160
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bolisch erfahrbar gemacht und ihm gleichzeitig eine handlungs-
perspektive erdffnet wurde, boten die vermittelten informtionen
tatsdchlich die moglichkeit, politisch zu motivieren.

auf der suche nach moglihen politisierungserlebnissen rede
ich mit anderen aktionsgriipplern gerne iiber die frage "was hat
mich dazu bewegt, entwicklungspolitisch tdtig zu werden?".
die hdufigsten antworten auf diese frage: "ich wollte andere
leute kennenlernen", "diese oder jene einsicht hat mich nicht
mehr in ruhe gelassen" und "ich habe eine moglichkeit gesehen,
etwas zu tun". diese antworten haben mich dazu bewogen, bahrs harte
these vom aberglauben an die motivierende wirkung von informatio-

nen ein wenig zu relativieren. welche erfahrungen haben euch dazu

gebracht, entwicklungspadagogik zu -betreiben?

Literaturhinwedse: georg krdmer - piddagogische aspekte ent-
wicklungspolitischen bffentlichkeitsarbest, haag und henchen 8o.
piet reckman - sozdiale aktion, Laetare imba, nixrnberg 1980.
bundeskongreB entwicklungspolitischer aktionsgruppen - akitions-
handbuch dritte welt, hammer, wuppertal 1980.

- bei der nachbesprechung der einwdchigen besetzung der marien-
kirche in reutlingen anldBlich der gewaltsamen rdumung des be-
cetzten bohrplatzes loo4 in gorleben gab es innerhalb unserer
biirgerinitiative kontroversen iber die einschdtzung dieser aktion.
die aktion war in erster linie als protest "nach oben" gedacht
gewesen und wir waren uns
dariiber einig, daB sie als
solche erfolgreich war
(nicht, daB sie etwas be-
wirkt hatte, doch konnte

sie zumindest die bereit-
schaft politischen wider-
standes 'in bisher nicht be-
kannten formen artikdlieren)
doch jede akw-"pressure'-
aktion nach oben schafft auch
offentlichkeit, ist gleich-
zeitig eine offentlich-
keitsaktion, die die kern-
energie zu ihrem thema hat.
und hier haben die erfah-
rungen von-manchem kir-
chenbesetzer im gésprach .
mit zutiefst aufgebrach-
ten passanten gezeigt, )
daB die form, in der wir unseren protest vorgebracht hatten, bei
vielen die sache, fir die wir uns als kernenergiegegner ein-
setzen, ins zwielicht brachte und damit gerade die auseiqandef—.
setzung mit unseren argumenten verhinderte.: der offentlichkeits-
aspekt von pressure-aktionen ist gerade bei gesellschaftlich "hei-
Ben" themen wie kernenergie oder rlstung immer wieder zu bedenken.
ich habe erfahren, daR diese kirchbesetzungen bei vielen unser
politisches interesse in miBkredit gebracht haben, und ich bin

mir unsicher .dariber, ob der ausdruck politischen widerstandes
diesen verlust aufwiegen kann.

titenaturhinweis: charles walker - traindng gewaltfreden aktion,
waldhLinch 1975

15

das bemihen um die verwirklichung eines entwicklungsweges
im individuellen handeln wie im gesellschaftlichen rahmen setzt
hinsichtlich der uniiberschaubar umfangreichen denkalternativen
von entwicklung eite normative entscheidung voraus. seitdem wir
uns nicht mehr auf einen per se gliltigen ethischen kodex be-
rufen konnen, ist es in entscheidungsgremien jeglicher art iiblich
geworden, so auch in den entwicklungspolitischen aktionsgruppen,
die ich kennengelernt habe, entscheidungen per verfahren zu legi-
timieren, in der regel durch abstimmungen, aber auch durch die de-
legation an als kompetent anerkannte personen. da eine moglich-
keit der letztbegriindung von normen alleine durch rationales ar-
gumentieren nicht vorstellbar ist, kommen wir tatsdchlich nicht
umhin, die kommunikationsform, innerhalb derer begriindungen von
entscheidungen geleistet werden, als maBstab derer legitimitdt
mit einzubeziehen. die frage ist nur, welche kommunikationsform
dem verniinftigen begriinden von normen angemessen ist.

da die méglichkeit. von normbegriindung auf ‘der annahme griin-
det, daB ein interessenkonsens auf der basis praktischer ver-
nunft zwischen allen von einer norm betroffenen herstellbar ist,
empfiehlt es sich, diese fir moralbegriindung quasitranszendentale
vorstellung einer "idealen kommunikationsgemeinschaft" (apel)
als kommunikationsform von entscheidungsbegriindung anndaherungs-
weise zu realisieren. dies bedeutet, daB in der form des dis-
kurses all diejenigen, die von einer entscheidung betroffen sind
und bereit sind, dariiber zu argumentieren, miteinander herrschafts-
frei kommunizieren, bis sie zu einem konsens gefunden haben. ler-

‘nen im feld "entscheidung" zielt damit auf die befdhigung zum

diskurs, einmal hinsichtlich der. kommunikativen kompetenz zur
diskursiven interaktion, zum anderen hinsichtlich des rationalen
argumentierens iiber normen und schlieBlich hinsichtlich der sen-
sibilitat fiir die interessen dere die sich im mdglichen wir-
kungsfeld der eigenen entscheidungen und handlungen befinden.

Litenatunhinweis: heaus moLlenhauer - theondien zum erziehungs-
prozeB, minchen 1974, 4. 17 - §o0

-'~ jich habe es bisher selten erlebt, daB gruppen in entscheidungs-

fragen bis zu einem konsens durchdrangen. in den situationen, in
denen uns dies dennoch gelang, habe ich dies fast als begliickend
empfunden. auf dem bereits erwdhnten lehrgang flr zivildienst-
leistende der diakonie hatte im rahmen unserer rollstuhlselbst-
erfahrung eine dltere frau einem der rollistuhlfahrer einen 5o0dm-
schein in die hand gedriickt und war auch schon wieder verschwun-
den, bevor der verdutzte rollstuhlfahrer das rollenspiel auf-
decken konnte. in der abendlichen gespridchsrunde wollten wir nun
gemeinsam dariliber beraten, was wir mit diesem geld anfangen soll-
ten, allerdings ohne zum mittel der abstimmung greifen zu missen.
zuerst sammelten wir mogliche verwendungszwecke, darunter bei-
spielsweise "spende an eine behinderteneinrichtung”, "faB bier",
vspende an die zanu". im verlauf der daran anschlieBenden dis-
kussion, iber deren stand wir uns regelmdBig durch reih-um-blitz-
Jichter vergewisserten, vermochten die begriindungen fir eine
zanu-spende am schwersten zu wiegen, womit dann aber eine kon-
troverse dariiber entbrdnnte, inwieweit wir als pazifisten einen
bewaffneten befreiungskampf unterstiitzen konnten. nach einer
vierstiindigen diskussion, in der jeder zumindest innerhalb der
blitzlichtrunden seine eigenen interessen artikuliert hatte und
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mit den interessen der anderen abzuwigen versuchte, einigten wir
uns schlieBlich darauf, das geld projektgebunden einer kranken-
station der zanu zukommen zu lassen. wir hatten die argumentation
so lange fortgefihrt, bis in einer blitzlichtrunde endlich jeder
der 4o diskussionsteilnehmer sich mit der vorgeschlagenen einigung
vorbehaltlos einverstanden erkldren konnte. allerdings hatten

im verlaufe des gesprdches zwei entschiedene gegner einer zanu-
spende den raum mit der duBerung verlassen, daB sie kein interesse
an einer weiteren argumentation mehr hatten. diese diskussion hat
mir zweierlei gezeigt:; daB eine konsensfindung sehr sehr viel zeit
benotigt, und daB das konsensmodell der entscheidungsfindung inso-
fern noch idealtypisch ist, als esdavon ausgeht, daB jeder def be-
troffenen bereit und in der lage ist, verniinftig zu argumentieren.

die handlun als die praktische realisierung eines begriin-
deten zieles unter beriicksichtigung der einsichten in sachzusammen-
hdnge und unter abwdgung ihrer offentlichkeitswirkung setzt re-
flektiertes Tlernen in-all den zuvor genannten lernfeldern voraus.

in dieser praxis erweist sich die wiirde, oder, um ein ehrfurchts-
volles wort der pddagogik zu gebrauchen, die "dignitat" der ent-
wicklungspddagogik (- zweifellos nicht in theoretischen erwdagungen
vorliegender art). daher moge das theoretisieren iiber handlungen

an dieser stelle ausbleiben, beispiele wie hausinstandbesetzungen,
selbsthilfegruppen, landkommunen, handwerkerkollektive usw. in

eurer umgebung und auch das nachfolgende beispiel mégen selbstredend
auf die mdglichkeit von "entwicklung aus eigener kraft" und auf

das lernen und lernen bewirken durch handlung verweisen.

--am 5. mai 79 errichteten mitglieder der birgerinitiative umwe1t-
schutz konigstein auf dem fir den ausbau einer unsinnigen und
okologisch gefdhrlichen bundesstraBe (b8) durch den taunus aufge-
schitteten damm eine rundhiitte, nachdem gkologische gutachten, un-
terschriftensammlungen, hearings u.d. wirkungslos verhallt waren.
20 bis 50 leute leben nun seitdem auf dem damm, errichtgteq ein ge-
wachshaus, legten einen garten an, bauten einen stall fiir ihre
tiere, einen informationspavillon und ein gdstehaus und r1ghteten )
einen flohmarkt in frankfurt ein, auf dem sie selbstgefer?]gte klei-
dungsstiicke verkaufen. sie verhinderten bishgr den bau eines
dkologisch problematischen projektes, haben ein kommun]katloqs-

und informationszentrum fiir die bevdlkerung der umgebung errichtet
und gleichzeitig mit der verwirklichung alternativer produktions-
und lebensformen ihrem anliegen bei. der Gffentlichkeit anerkennung
verschafft und weitestgehende autonomie er-lernt und er-Tebt

(die tageszeitung vom 5.8.80).

- ich mochte noch eine befiirchtung duBern, die in mir aufkommt,
wenn ich sehe, wie elektrizitdtsunternehmen tips zum energiesparen
geben, wie bayer werbung fiir den umweltschutz betreibt, wie uns
die bundesregierung die bereitschaft zum verzicht nahelegt, wie
kernenergiebefiirworter eine fahrraddemonstration durchfihren,

wie bei horten und im kaufhof biicher lber biologischen }andpau und
brotbacken angeboten werden, wie 1q erwachsenenb11dungs1n§t1- ;
tutionen jeglicher schattierung spinn- und webkurse liberfiillt sind,
wie sich die stadtrdte als fahrradfahrer fotografweren lassen auf
den von biirgerinitiativen nach langem ringen erkampften radwegen,
wie vor dem naturkostladen einer landkommune tag13ch merge@es-

und bmw-karossen vorfahren, wie der selbe universwtatspras1dent,
der vor kurzem noch eine solidaritdtsveranstaltung zu nicaragua
verboten hatte, vor den fernsehakmeras ernesto cardenal applau-
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diert. dann fiirchte ich, daB unsere auf Tangem lernen beruhenden
und mit viel miihe verwirklichten partiularen politischen handlun-
gen von den ibermdchtigen konsorten des status quo eh wir uns ver-
sehen vereinnahmt werden, daB wir eines tages uns unserer poli-
tischen ziele selbst nicht mehr vergewissern und sie nicht mehr

zu artikulieren vermogen. die erklidrung des praxisprimats darf
nicht die abkehr von einer erklirende zusammenhdnge herstellenden
und zielvorstellungen begriindenden theorie bedeuten!®

BEDENKEN GEGENUBER DEM ENTWURF VON HANDLUNGSMODELLEN IM ENT-
WICKLUNGSBEZOGENEN LERNEN

"lernkonzepte fiir die erwachsenenbildung"”, "organisationsmo-
delle kirchlicher erwachsenenbildung”, "strategie und methodik so-
zialer aktion", “gruppendynamische Uibungen, methoden und techniken",
"methoden in der erwachsenenbildung" - diese titel von biichern und
universitidtsseminaren, deren aufreihung sich lange fortfiihren lieRe,
deuten auf ein bediirfnis nach praktikablen, vielseitig einsetzba-
ren handlungsmodellen in der auBerschulischen bildungsarbeit hin.
in dem maBe, in dem die erziehungswissenschaftliche theorie eine
erziehungspraxis einzuholen versucht, die sich lange auBerhalb
von ihr und vor ihr entwickelt hat, scheinen auch die anspriiche an
gleichermaBen theoretisch fundierte wie praktisch erprobte kon-

_zepte im bereich freiwilligen lernens zu wachsen. jedes konzept

aber, welches mit dem anspruch der wiederholbarkeit und tibertrag-
barkeit auftritt, eben mit modellanspruch, ist letztendlich ergeb-
nis weitgehender abstraktion , die divergierende faktoren in je
verschiedenen lernsituationen von vorneherein als irrelevant ver-
nachldssigt. demgemdB treten eine fiille von konzepten, viele da-
von aus der gruppenpadagogik, mit dem anspruch nahezu uneingeschriank-
ter anwendbarkeit auf. "ein modell fiir lebendiges lernen in ar-
beitsgruppen jeglicher art" heift es beispielsweise in der an-
kindigung zu einem methodenseminar der tzi. 1in den usa gibt es
mittlerweile eine stattliche zahl von gruppenpddagogischen institu-
ten, die, vielbesucht von praktizierenden padagogen insbesondere

. auch aus deutschland, geradezu als werkstdtten fiir padagogisch uni-

versell einsetzbare verfahrensweisen, fiir modelle des "lernens in
freiheit" (so der titel eines buches von rogers, der selbst ein sol-
ches institut leitet) erscheinen. ich mdchte gegeniiber der kon-
struktion von solchermaBen formalen und hoch abstrahierten hand-
lungsmodellen einen einwand anmelden, um nicht auch selbst einer
iberschatzung der verallgemeinerbarkeit von praxiserfahrung an-
heimzufallen, einer gefahr iibrigens, die im titel meinds aufsatzes
angelegt ist.

die konstruktion einer jeglichen padagogischen methode impli-
ziert, ob reflektiert oder nicht, annahmen iiber mindestens vier
faktoren des lerngeschehens: liber die Terninhalte, iliber die lern-
ziele, iber die lernvoraussetzungen und lernbediirfnisse der teil-
nehmer, sowie iiber die gesetzmiBigkeiten des lernprozesses. um
in allen diesen bereichen der gefahr der dysfunktionalitit zu ent-
gehen, verlangt die konstruktion einer methode in der praxis die ab-
stimmung auf jede dieser vier voraussetzungen. eine methode ist
demnach nur in Jjenem bereich von lernsituationen zum handlungsmodel]
verallgemeinerbar, in welchem alle addquatheitsbedingungen verallge-
meinerbar sind. nach welchen kriterien dies entscheidbar ist, moge
an anderer stelle diskutiert werden. in diesem zusammenhang ist es
mir wichtig, die engen grenzen der modellkonstruktion zu betonen,
dies nicht nur hinscihtlich der effektivitat von lernmethoden,
sondern auch hinsichtlich dessen, daB methoden, die als formalisti-



13

sche den inhalten oder den zielen oder den teilnehmern oder den
lernvorgangen unangemessen sind, in der konkreten lernsituation
stets eine methodenautoritdt ausdriicken, insofern ihnen begrind-
barkeit und einsichtigkeit abgeht, was gerade den anliegen ent-
wicklungsbezogenen, d.h. auch politisch-emanzipatorischen lernens,
widersprdche.

ebenso wie eine methodik des lernens aufgrund ihrer impliziten
annahmen die selbstbestimmung der teilnehmer und die offenheit
des lernprozesses vorgangig einschrdankt, reduziert auch eine didaktik
als der einer methodik iibergeordnete begriindungszusammenhang den
moglichkeitsraum des lernens, da die analysekategorien auch als
planungskategorien wirksam-werden. hingewisen sei hier nur auf
die methodischen konsequenzen des didaktischen strukturmodells von
heimann/ otto/ schulz, welches letztlich lernen als institutionali-
sierten, kognitiv orientierten und autoritdr organisierten unter-
richt methodisiert. so hilfreich diese didaktik fiir den lehrer
sein mag, ihre ibertragung auf die aulerschulische bildungsarbeit
aber, wie dies beispielsweise in den studieneinheiten der pddago-
gischen arbeitsstelle des deutschen volkshochschulverbandes ver-
sucht wird (1), scheint mir den moglichkeitsraum dieses bereichs
in nicht zu rechtfertigender weise a priori festzuschreiben. bern-
feld stellte fest: "indem die didaktik versucht, den unterricht des
einzelnen lehrers zweckrational zu denken, bleibt die schule als
ganzes, das schulwesen als system, ungestdrt, ungedacht..." (2).

wenn ich nun dennoch bemiihungen um eine didaktik entwicklungs-
bezogenen lernens unterstiitze und im folgenden selbst auch in an-
sdatzen didaktische strukturierung betreibe, dann halte ich dies nur
unter der methodologischen voraussetzung. = fiir sinnvoll, daB
didaktik insoweit vorldufig sein muB, als sie stets die verwirkli-
chung von moglichkeiten in der praxis erlaubt, die in der theorie
schon nicht mehr als moglich angesehen werden konnten. mit dieser
fast schon paradoxen pramisse zu arbeiten heift: die theorie muf3
die moglichkeit ihrer selbstaufhebung durch eine verdnderte praxis
stets beinhalten. die aufhebung der -willkir der theorie mit der
willkiir der praxis bezahlen zu miissen, hieBe allerdings den teufel
mit belzebub ausgetrieben zu haben. auch die umkehrung dieser these
wird daher als metatheoretisches axiom einer entwicklungspddagogi-
schen didaktik zu postulieren sein: praxis bedarf dann der verdn-
derung, wenn eine begriindete theorie dies verlangt.

EINE VORLAUFIGE STRUKTUR ZUR REKONSTRUKTION UND KONSTRUKTION
ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHER LERNFORMEN

ich mochte davon ausgehen, daB das interesse entwicklungspdda-
gogischen lernens sich auf mindestens sechs lernfelder konzentrieren

kann: .

- auf eine sache, ein thema, eine (theoretische) problemstellung,
welche von menschen durch informationssammlung, diskussion, argu-
mentation, analyse und synthese mit dem ziel der erkenntnis bear-
beitet wird; :

-~ auf die eigene person, welche der mensch in der interaktion rea-
ler oder experimentell. . gewonnener erfahrung mit dem ziel der
sozialen oder affektiven kompetenz aussetzt;

(1) pdd. arbeitsstelle des dvv: methoden des erwachsienunterrichts,
bonn 1977. . .
(2) siegfried bernfeld: S1syphos suhrkamp 1976, s. 26.
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- auf die arbeit, welche vom menschen durch handelndes nachahmen
oder erproben mit dem ziel der erlangung technischer fertigkeiten
betrieben wird;

- auf die aktion, welche von menschen durch die vermittlung von in-
formationen, meinungen und wertungen mit dem ziel der einfluB-
nahme in die offentlichkeit getragen wird;

- auf eine entscheidung, welche von menschen in diskursen liber
werturteile mit dem ziel der groRtmdglichen gemeinsamkeit ange-
strebt wird;

- auf eine handlung, durch die menschen versuchen, gesellschafts-
politische ziele zu realisieren (1).

schematisch lieBen sich die schwerpunkte entwicklungspddagogischen
lernens so darstellen: :

lernfeld lernform lernziel lernmodus
sache ermittlung erkenntnis kognitiv/affektiv
person interaktion erfahrung sozial/affektiv
arbeit tun fertigkeit praktisch
aktion - vermittiung einfluBnahme padagogisch
entscheidung diskurs konsens normativ
handlung praxis zielverwirk- - politisch

lichung

eine aussonderung affektiven lernens habe ich in diesem raster nicht
vorgesehen, da ich"Keine moglichkeit sehe, affektives lernen ein-
deutig entscheidbar einem umgrenzten lernfeld zuzuschreib:sn. ich
mochte damit nicht ausschlieBen, daB die affektive erfahrung eine
eigenstandige dimension menschlicher erfahrbarkeit jst, mir 1§t.a1-
lerdings keine lernform bekannt, fiir die sich zum nichtobjektivier-
baren bereich des je individuellen affektiven ein zusammenhang der
gezielten und planbaren erzieherischen einwirkung herstellen liefe.
Affektive erfahrung ist m.e. meist latentes ergebnis erkenntnis-
oder erfahrungsorientierten lernens. auch ist ein mdgliches lernziel
"sensibilitit® nur-interpretierbar als sensibilitdt fir eine sache
oder interaktionellen ausdruck.

daB in diesem raster von "pddagogischem lernen® Qie rede ist,
mag auf den ersten blick als tautclogie erscheinen. ich halte
diesen begriff allerdings auf dem hintergund des paradigmas der
strukturellen erziehung von a]frgd k. treml (2),.we]ghes ich furf“
ar icklungspadagogischetheoriebildung als konstitutiv eraghtg, ur
n%gmeidig.g wenn wir davon ausgehen, daB von strukturen, mithin auch

(1) ich verstehe diese begriffe hier als kontextuell erlduterte
nicht-erfindende stipulationen fiir die charakterisierung von
Jernformen. damit mochte ich nicht auschlieBen, diese worte
in anderen zusammenhangen in anderen, dafir eher geldufigen
(dies betrifft insbesondere "arbeit" und "handlung") ver-
wendungsweisen zu gebrauchen.

(2) vgl. zep 1/78
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Von unserem eigenen handeln , stets manifeste und vor allem latente
erziehungswirkungen ausgehen, die fir die gesellschaftliche ent-
wick1ung relevant sein kénnen, dann miissen wir als entwicklungs-
padagogisch tatige auch darauf bedacht sein, unsere rolle als lehr-
subjekte zu reflektieren, dies nicht nur im ohnehin pidagogisch
orientierten bereich der offentlichkeitsaktion. ;

lerngruppen werden im allgemeinen auf eines oder wenige dieser
lernfelder gdzielt bezogen sein, d.h. methodisch geplant in diesem
lernfeld vorgehen und den lernerfolg im entsprechenden lernmodus
kontrollieren. dennoch aber missen wir annehmen, daB in jedem lern-
proze3 lernvorgdnge im bereich kognitiven, affektiven, sozialen,
praktischen, pddagogischen, normativen und politischen lernens/.
lehrens ablaufen, im lernfeld des angestrebten lernzieles groBten-
teils manifest, da reflektiert, in den anderen bereichen groBten-
teils Tatent, da unreflektiert. Jjenes phanomen, welches in der schul-
padagogik als gespenst des "heimlichen lehrplans®" umhergeht,
dirfte seine erkldarung gerade im widerspruch der zielrichtung
latenter und manifester wirkungen in den einzelnen modi des lernens
finden. aufgabe einer didaktik wie auch der praktischen erziehungs-
arbeit in der entwicklungspahgogik muB es daher gerade sein, auf
eine integration oder zumindest eine gleichformigkeit oder, wenig-
stens dies, eine reflexive einholbarkeit der einzelnen lernmodi
hinzuarbeiten.,

SECHS LERNFELDER UND DAS BEMUHEN UM IHRE INTEGRATION

- im februar dieses jahres habe ich an einem seminar teilgenommen,
welches unter dem namen "ein okologie-projekt" als qualifi zierter
jugendleiterlehrgang von der dt. wanderjugend im schwiabischen albve-

rein und der bundeszentrale fir politische bildung ausgeschrieben war.

das viertdgige seminar war in 4 phasen gegliedert: "problemfindung",
"untersuchungsarbeit", "bewertung bisheriger reaktionen" und "hand-
lungsmoglichkeiten". in der ersten phase zogen wir in drei gruppen
durch die stadt, in der das seminar stattfand. die erste gruppe war
mit einem laborkoffer ausgeriistet und untersuchte den grad der ver-
schmutzung eines flusses vor einer fabrik, nach einer fabrik, vor
einer kldranlage und nach der kldranlage; die zweite gruppe hielt
mit einer sofortbildkamera ihre dsthetischen eindriicke von der stadt
fest, die in einem prospekt des verkehrsvereins in frag-
wirdigen fatos festgehalten war. in der dritten gruppe schlieBlich
nahmen wir mit tonbandgerdten den straBenldrm auBerhalb und dinnerhalb
der wohnungen der anwohner auf und interviewten die anwohner iiber die
von ihnen empfundene beldstigung durch und ihre maBnahmen gegen den
straBenldrm. am abend dann stellten die einzelnen gruppen ihre un-
tersuchungen in form einer wandzeitung, eines touristischen anti-
prospektes und einer rundfunkreportage zur diskussion, die phase
zvei leitete ich mit einem referat iiber die sozialen und dkologischen
folgen der konsumgesellschaft ein, in der ich auch versuchte, die

am vortag gewonnenen ergebnisse in den rahmen einer interpretation
ermoglichenden entwicklungstheorie 'zu stellen. daraufhin stirzten
wir uns in ein umfangreiches und langwieriges planspiel, in dem wir
das ringen von birgerinitiativen, gemeinderat, unternehmerverband,
biirgerversammlunyg und massenmedien um den neubau einer industrie-
anlage mit allen biirokratischen rafinessen und verzdgerungen durch-
zuspielen versuchtern. in der phase drei folgte wieder ein referat
liber die unzuldnglichkeit der bisherigen reaktionen auf die Okolo-
gische krise und in phase vier wurde .ein sonnenkollektor gebaut und
moglichkeiten der umsetzung der auf dem seminar gewonnenen einsichten
in politisches handeln im heimatort erortert.
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Litenatuwhinveds: ' o .n Gkologde-projekt fin die jugendgruppenarbeit" von bLenno
hafenegen 4n: "deutsche jugend" heft 9/79.

die erfahrung dieses oben genannten seminares gibt mir die hoff-
nung, daB es in nichtinstitutionalisierten, gleichwohl aber organisier-
ten, lernsituationen méglich ist, durch den versuch des einbezugs aller
relevanten lernfelder eindrickliche und befriedigende lernerfahrungen
zu initiieren. doch ob dieses lernen damit auch wirkungsvoll ist, d.h.
politisches handeln ermdglicht und motiviert, dariiber bin ich mir nicht
im klaren. denn damit, daB die reflexion von lernprozessen in den ver-
schiedenen lernmodi, und damit die vergewisserung von lernbewirkungen,
alleine die sache der lerniniatoren oder gar nur der sache der erzie-
hungswissenschaftler sein soll, damit mochte ich mich nicht zufrieden
geben. selbstvergewisserung erst kann ausgangspunkt freien und selbst-
verantwortlichen handelns sein.

auf die notwendigkeit, entwicklungsbezogenes lernen multidimensio-
nal zu denken, haben GEORG KRAMER und MARIANHE GRONEMEYER nachdriicklich
hingewiesen. wunter das lernziel "entwicklungspolitische kompetenz"

ordnet kramer praktische, affektive, kognitive und soziale fahigkeiten (1).

wenn wir beriicksichtigen, daB diese kompetenzdifferenzierung in einem
erfahrungsbegriff griindet, der von einer gleichzeitigkeit vielschich-
tiger parallelerfahrungen ausgeht (2), wird deutlich, daB kognitive
kompetenz nicht alleine als ergebnis ausschlieBlich kognitiver erfah-
rungen und damit manifesten kognitiven lernens gedacht werden kann,
soziale kompetenz nicht nur als bewirkung ausschliel31ich manifesten
sozialen lernens etc.

umgekehrt gesehen muB die moglichkeit in betracht gezogen werden,
daB die organisation -einer lernsituation auf einen spezifischen lern-
modus hin sich auch als lernbewrrkung in anderen erfahrungsbereichen
niederschligt, und dies in einer weise, die nicht unbedingt dem ins
auge gefaBten lernziele entsprechen muB. somit bietet, um auf das
"okologie-projekt" zuriickzukommen, das aufeinanderbeziehen der entwick-
lungspadagogischen lernfelder in der lernorganisation noch keine gewahr
fiir die faktische integration der ihnen zugeordneten lernmodi. laten-
tes lernen diirfte sich weitestgehend der planbarkeit entziehen. die
moglichkeit, latenz anndherungsweise in den griff zu bekommen, bietet
sich nur durch die selbstvergewisserung; das meint sténdige reflexion
des lernens durch die lernenden.

daB in dem "okologie-projekt" das politische handeln an jeden
einzelnen delegiert wird, und damit durch die abtrennung von der ur-
spriinglichen lernsituation moglicherweise nie verwirklicht werden wird,
mag symptomatisch fiir die mehrzahl entwicklungsbezogener seminare sein.
denn bewuBtes lernen wird im allgemeinen nur speziell fiir das lernen
organisierten und isolierten Tlernveranstaltungen zugeschriében; han-
deln aber muB alltdglich werden. manche der hier angefiihrten beispiele
verweisen auf die moglichkeit, den .alltag als lernort zuerleben und
widerlegen eine folgenschwere lernpsychologische these, daB ndmlich
lernen erst in der distanz vom alltag erméglicht werde. fiir eine ent-
wicklungspadagogik die politisches handeln (und nicht nur handlungs-
fahigkeit) anstrebt, ist die aufhebung dieser distanz unabdingbar.

meine hier angestellten iberlegungen zu lernformen in der ent-
wicklungspadagogik bringen mich zu einer idealtypischen vorstellung von

entwicklungsbezogenem lernen, welche ich formal kennzeichnen médchte mit

(1) g. krdmer: padagogische aspekte entwicklungspolitischer offentlich-
keitsarbeit, a.a.o., s. 167.
(2) m. gronemeyer: dritte welt in der schule, a.a.o., s. 71.



22

- alltagsgebundenheit, '
- vollstandigkeit, parallelitat und integration der lernmodi und
- selbstreflexivitat.

’ praxis wird hinsichtlich ihrer bewirkungen immer bedeutungsvoiler
sein als noch so viel ideale theorie. sinn allerdings kdnnen wir un-
serem praktischen bemihen erst dann zusprechen, wenn es sich theore-
t1sch begrinden 1apt. -]
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Werkstatten/ Dritte;Welt-Hauser — Neue Orte einer

Entwicklungspolitischen
Erziehung?

VON

Edda Stelck

H

nu:‘ﬂulcb.aul,u:’l.

Fast unbemerkt vollzieht sich in Sachen "Dritte Welt-Bildungsar-
beit" eine Verdnderung, die in den kommenden Jahren die Bildungsexper-
ten der BewuBtseinserweiterung noch beschaftigen wird. Vor kurzem ist
in der bLandeskriche Kurhessen-Waldeck, in Kassel, eine Okumenische .
Werkstatt erdffnet worden. Wenige Wochen zuvor stellte sich das Dritte-
Welt-Haus in Bielefeld vor. Fast 2 Jahre wird in der Okumenischen Werk-
statt Rhein-Main der EKHN gearbeitet und bald ebenso lange kooperieren
in der Werkstatt III in Hamburg-Altona, in der alten Dralle-Haarwasser-
Fabrik, 13 Gruppen unter einem Dach. In vielen Landeskrichen wird die
Einrichtung einer Okumenischen Werkstatt diskutiert; in vielen Stddten
planen verschiedenste entwicklungspolitische Aktionsgruppen die Grin-
dung eines Dritte-Welt-Hauses - so in Frankfurt und Berlin.

Wo liegen die Grinde dieser Entwicklung und welches sind die Hof-
fnungen, die an diese Form der Bildungsarbeit gekniipft werden? Um dies
zu erfahren, wenden wir uns den Konzeptionen der jeweiligen Einrich-
tungen zu.

Bei den "Okumenischen Werkstdtten", wie sie uns in Wuppertal,
Hannover, Frankfurt und jetzt auch Kassel begegnen, handelt es sich
um Einrichtungen der jeweiligen Landeskirche. Mit erheblichen Mitteln
werden sie erhalten und gefdrdert von Landeskrichen, die die Entschei-
dung getroffen haben, daB die Themen "Mission, Ukumene und Dritte Welt"
es wert sind, ihnen einen Etat und Rdumlichkeiten einzurichten.
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Bestehen zwischen den Werkstdtten der verfaBten Kirche und den
Dritte-Welt-Hiusern der Basisbewegung entwicklungspolitischer Aktions-
gruppen mehr Unterschiede als die der Finanzen und der Struktur? Q1e
Werkstatt III in Hamburg oder das Dritte-Welt-Haus in Bielefeld sind
Einrichtungen von Gruppen losgeldst von herkdommlichen Strukturen der
Erwachsenenbildung, Akademien oder Volkshochschulen. Beide Typen ent-
wicklungspolitischer Werkstédtten des Lernens haben ihre Konzepte und
in ihrer Zielsetzung unterscheiden sie sich vielleicht in der Sprache,
kaum im Inhalt. Das machen die folgenden Konzeptionen deutlich.

Im Mai 1981 wird ein erstes Treffen der Mitarbeiter der Okumeni-

ein blick in das DRITTE WELT HAUS in bielefeld: der DRITTE WELT LADEN.
weitere attraktionen (nicht im bild): die TEESTUBE, die BERATL_JNGSSTELLE,
die BIBLIOTHEK (mit ca. 1500 binden entwicklungspolitischer literatur).

schen Werkstatten der Landeskrichen stattfinden. Dem gemeinsamen Namen
"Okumenische Werkstatt" miissen nicht unbedingt gemeinsame Konzepte zu-
grunde lTiegen. Dariiber wird diskutiert werden. Beispielhaft soll an die
ser Stelle das Konzept der "Okumenischen Werkstatt Rhein-Main" angefiihr
werden, das 1979 von den Mitarbeitern des Amtes fiir Mission und Okumene
der EKHN, der die Okumenische Werkstatt zugeordnet ist, verabschiedet
worden ist.

"Tagungs- und Beratungstelle fir Okumenische Didaktik und entwick-
lungsbezogene Bildungsarbeit" lautet der Untertitel dieser Okumenischen
Werkstatt. 20 Ubernachtungsmoglichkeiten, angenehme Raumlichkeiten, ei-
n reiches Medienangebot bilden die Voraussetzungen einer intensiven
Kleingruppenarbeit. Was unterscheidet eine solche Tagungsstdtte von der
einer Akademie? Zundchst werden keine Tagungen ausgeschrieben. Gdste
des Hauses sind bestehende Gruppen der Landeskirche, die sich mit den
Themenfeidern Mission, Okumene, Dritte Welt befassen oder sich das The-
ma erarbeiten wollen. Das Gruppenspektrum reicht von Konfirmanden bis
zu Kirchenvorstanden, von entwicklungspolitischen Aktionsgruppen bis
zu Pfarrkonventen. Dementsprechend breit ist auch das Spektrum der The-
men: die Nicaragua Solidaritdtsarbeit, die Griindung eines Dritte-Welt-.
Ladens, die Missionskonferenz in Melbourne oder der Begriff "Frieden"
werden an den Wochenenden bei den ehrenamtlichen Mitarbeitern oder in
der Woche bei den Fortbildungsprogrammen kirchlicher Mitarbeiter be-
handelt.

Was wird nun zu den Lernformen gesagt? "Okumenische Bildung pre-
digt kein anderes Evangelium, sondern stellt Riickfragen nach den Fun-
damenten christlichen Glaubens der Gemeinden in der Bundesrepublik
Deutschland. In Nairobi wurde gesagt: "In jeder Situation muB die Kir-
che ihren Lebensstil iiberpriifen, um festzustellen, was dieser Lebens-
stil der Welt sagt: um Klarheit dariiber zu gewinnen, ob das, was sie
mit ihrem Leben veranschaulicht, der biblischen Botschaft widerspricht,
die die Reichen richtet und den Armen Hoffnung bringt." (Bericht aus
Nairobi 1975, S. 65). Keine Konsultationen oder Aktionen, keine Fach-
tagung oder Retraite kann dkumenische Bildungsergebnisse produzieren,
geschweige denn, gesichert nachweisen. Fachkenntnisse, Bildungsmetho-

.den und persidnliches Engagement kdonnen und sollen auf immer neuen We-

gen versuchen, den Willigen dort abzuholen, wo er gerade steht, und
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dem Unwilligen geduldig Rede und Antwort stehen. Uber die Bildung der
eigenen Meinung und mogliche praktische Konsequenzen entscheidet je-

der selbst.

Eigenstindige, selbst verantwortete, schopferische Arbeit steht
im Gegensatz zur unmindig machenden, industriell verfertigten Massen-
produktion auch im Bildungs- und Kommunikationssektor. Die Arbeitswei-
se der Okumenischen Werkstatt 14dBt das Unfertige zu und will Kreativi-

"Tat freisetzen. Sie ermuntert zum Ausprobieren und zum Experiment, wo-



bei weithin erst wieder gelernt werden muB, daB Experimente scheitern
dirfen und dall Menschen an diesem Scheitern wachsen konnen. Die Teil-
nehmer sollen nicht unter Erfolgs- und Legitimationszwdnge geraten.
"Trau dich, Christ zu sein" (Motto der Rogate-Aktion 1979) im Okume-
nischen Horizont, trau auch dem anderen zu, daB er ein Christ ist. Hab
keine Angst vor Denkverboten, vor freier Aussprache, vor neuen Heraus-
forderungen! “rau dich,

zu dir selbst und den G

Menschen deiner Umwelt ruppen re en
zu kommen! Die Okumeni-

sche Werkstatt soll ein

Raum sein, in dem ein umfassenderes Christ-Sein ersehnt und entworfen
werden kann.

Der methodisch-didaktische Ansatz der Okumenischen Werkstatt be-
steht in der integrierten Entfaltung von drei in der Erwachsenen- und
Jugendbildung bewdhrten Elementen:

- Dem lebendigen Lernen in kleinen Lerngruppen, die auch auBerhalb dieser
einen Bildungsveranstaltung miteinander umgehen oder zusammen arbeiten,

- dem variablen Einsatz verschiedener, aufeinander abgestimmter didakti-
scher Medien (von den audiovisuellen Medien iliber Lernspiele bis hin
zu den diversen Moglichkeiten handwerklichen Erfassens von Zusammen-
hdangen),

- der personlichen Begegnung mit Menschen verschiedener konfessioneller,
religioser, weltanschaulicher, sprachlicher, kultureller, sozialer
und rassischer Pragung.

Allen drei Elementen gemeinsam ist ein gewisses Moment, das die

Beteiligten ermutigen soll, sich als ganze Person einzubringen mit ihrem
Denken, Fihlen und zwischenmenschlichen Beziehungen.

Programm April
A AUTONOMES BILDUNGSZENTRUM -
FR 11- a c Informationsveranstaltung iiber das Projekt,

19.00n iiber den gegenwiirtigen Stand der Arbeit

SA12. isoo. TREFFEN AUTONOMER

SO13. |11.00 GRUPPEN
DI 15. 830, STROBO’— Vollversammlung

i 16. 5D DE GRUNEN Ene Fhermoive 2 -

IODER was bietet uns die SPD?Es diskutieren u.a.Freimut Duve
19.00n Holger Strohm... Veranstalter Soz,Jugend Deutschl.Die Falken

JEDER HAT DAS RECHT AUF LEBEN - JEDER ?
DO17. Die Todesstrafe im 20.,Jahrh.am Beispiel des Irak.
19.30n Gezeigt wird der Film"Auge um Auge"v.M,Buckhorn

SA 19. 1500, OFFENES GRUNDUNGSTREFFEN DES |
S020. |11.00- S hidle NETZwiRK Hamborg —

eine kleine auswahl aus dem letzten april-programm der WERKSTATT 3 HAMBURG
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DRITTE-WELT-HAUSER

Der Griindung von Dritte-Welt-Hdusern mit mehreren Gruppen unter einem
Dach durch entwicklungspolitische Aktionsgruppen "an der Basis" ist
der Versuch der Gruppen vorausgegangen, sich regional und iiberregio-
nal zusammenzuschlieBen. Dachverbdinde dieser Gruppen gibt es seit mehr
als 5 Jahren und der "BundeskongreB entwicklungspolitischer Aktions-
gruppen” (BUKO) findet in diesem Oktober (1980) zum vierten Male statt.
Trotzdem hat sich die Meinung durchgesetzt, daB die iiberregionalen Zu-
sammenschliisse nicht auomatisch eine intensivere Offentlichkeitsarbeit
oder breitere Bildungsarbeit zur Folge haben. Sie dienen vielmehr dem
internen Informations- und Erfahrungsaustausch, der nicht gering ge-
achtet werden sollte. Motivation dieser Zusammenschliisse lag in der
Isolation der einzelnen Gruppe am Ort.

Die Griindung lokaler Zusammenschlisse in Form von Dritte-Welt-
Hausern ist nicht als Rickschritt, sondern als Ergidnzung zu iiberregio-
nalen Zusammenschlissen zu sehen. Sie beruht auf der Erkenntnis, dap

- liberregionale Aktivitdten auf Grund der rdumlichen Entfernung und
struktureller Unterschiede (z.B. Stadt/Land) nur schwer umzusetzen
sind und wenn, dann nur zeitlich begrenzt wie zum Beispiel inner-
halb des Marktes der Moglichkeit des Deutschen Evangelischen Kir-
chentages.

¥ ia. Mo~Fr. ab 12.30-24.00 Uhr. Sa. + So. rur bei Veranstaltungen (sishe Programm),
:I,lEemvsg‘e?ei %ﬁsﬁéﬁg de? Gruppen siehe Monatsprogrammi! 'Tel.z 39 21_ ?I [ ] Akhorjszen?mr]\"\ Dnﬁ:
Welt/ GEPA Lager Nord, Mo.-Fr. 900-17.00 Uhr, Tel.: 390 90 41 @ Friedenspolitische Studxengesg S??OA“
FRPO, Tel.: 390 9573 @ Fahr-Mit-Zentrale der FRIPO. Tel.: 390 3379 @ Sozialer Hilfsdienst der FRIPO fur ; 1qno.
I Tel.: i?C' 52 55 @ Initative Stromzahlungsboykott, Tel.: 390 95 56 ® Redaktionsgruppe _Gr%;wrzelr(\e/vo ution,
i Tel.; 39C 9222 @ Terre des Hommes, ¢/0 Frou Albinus. Tel.: 6318918 ® A'A — Auslander in Altona e
Tel:: 39C 99 64 ® AWO - .Asylwerkstatt” (3 Stock). Tel.: 391127 @

- die kontinuierliche Arbeit vor Ort, der lange Marsch, die miihselige
Kleinarbeit, die groBten Chancen auf Verdnderungen in unserer Ge-
sellschaft in sich birgt.

Arbeiten im Dritte-Welt-Haus in Bielefeld zur Zeit finf Gruppen
unter einem Dach zusammen, so sind es in der Werkstatt III in Hamburg
bereits 13 Gruppen, die in 3 Etagen einer alten Fabrik bei einer Fldche
von 900 gm kooperieren. Ein Warenlager der GEPA (Aktion Dritte Welt
Handel), eine Cafeteria und 2 Versammlungsraume kommen allen zugute.

In den einzelnen Aktionsbiiros haben sich Gruppen wie Frauen fiir Sidaf-
rika, Terre des Hommes, Gesellschaft fir bedrohte Volker, Friedenspoli-
tische Studiengesellschaft, Entwicklungspolitische Korrespondenz (EPK),
Multis und Dritte Welt zu einer Kooperation zusammengefunden. Der eh-
renamtlich gefiihrte Kinderladen wendet sich an die Kinder der zahlrei-
chen auslandischen Arbeitnehmerfamilien dieses Stadtteils Altona.

Dieses Projekt ist zweifellos das mutigste und hoffnungsvollste,
was "von der Basis her" in Angriff genommen worden ist. Die nicht ge-
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ringe Miete muB von den beteiligten Gruppen aufgebracht werden;
Haup;amt11che Mitarbeiter gibt es, abgesehen den von der GEPA fi-
nanzierten Zivildienstleistenden, keinen.

"Kommunikations- und Informationszentrum fiir Entwicklung, Frie-
den und Menschenrechte e.V." ist der Untertitel dieser B8ildungs-Werk-
statt, in deren Konzept es heiBt:

"In der Werkstatt III arbeiten bislang 13 Initiativgruppen und Vereine
zusammen, die sich mit Fragen von Dritter Welt, Menschenrechten, Frie-
denspddagogik und Umweltschutz befassen uncd sich organisatorisch in ei-
nem Tragerverein zusammengeschlossen haben. Allen Gruppen gemeinsam ist
das Eintreten fir mehr Gerechtigkeit in den menschlichen, wirtschaftli-
chen und kulturellen Beziehungen zwischen Einzelnen und ganzen Vdlkern."

So zeigt sich insbesondere diese arbeitsmdBige Klammer im the-
matischen Schwerpunkt "Dritte Welt", dem Eintreten fiir weltweite
soziale Gerechtigkeit und dem Versuch, unsere Uffentlichkeit iiber die
Lebens- und Arbeitsverhdaltnisse der Menschen in Afrika, Asien und La-
teinamerika zu informieren und konkrete Handlungsmoglichkeiten anzu-
bieten. Ohne Verkniipfung dieser Anliegen mit einem konkreten Stadt-
teil und die ,Aufnahme der hier vor Ort bestehenden Probleme stehen
die Dritte-Welt-Gruppen in der Gefahr, isoliert zu bleiben. Werkstatt
I[IT unternimmt den schon lange fdlligen Versuch, thematisch ausge-
richtete Gruppenarbeit, die sich mit wichtigen, aber doch fir die
meisten Menschen fernen Problemen beschdaftigt, mit der Arbeit stadt-
teilbezogener Initiativen zu koordinieren, das r&dumlich und organi-
satorisch speziell auf die Bedirfnisse beider Gruppierungen ausge-
riachtet .ist.

Werkstatt IIl versteht sich als ProzeB, als LernprozeB fiir alle
Beteiligten als Erfahrungsraum und als Ubungsfeld fiir gute Zusammen-
arbeit und die damit zusammenhdngenden Hindernisse, Moglichkeiten und
Schwierigkeiten, zu informieren, auf MiBstdnde aufmerksam zu machen
und zu aktivieren. Werkstatt III verpflichtet sich einém Ausspruch von
Gustav Heinemann, der das pddagogische Konzept des Zentrums zusammen-
faBt unter dem Motto:

""Das Geheimnis auch der groBen und umwilzenden Aktionen besteht darin,
den kleinen Schritt herauszufinden, der zugleich ein strategischer
Schritt ist, indem er weitere Schritte einer besseren Wirklichkeit
nach sich zieht,"

Professor Heinrich Dauber von der Gesamthochschule in Kassel wur-
de gebeten, zu diesem Projekt ein Gutachten anzugeben. Darin formuliert
er abschliefend: : v

"Das vorliegende Modell Werkstatt III scheint einen ausgesprochenen fiodell-
charakter zu haben, aus dem bei guter Dokumentation eine Fille von Impulsen
fir dhnliche Ansdtze zu erwarten sein werden. Fir kirchliche Gruppen und
Mitarbeiter wirde sich hier ein Lern— und Erfahrungsfeld erdffnen, dessen
Bedeutung flr die Zukunft unserer Gesellschaft und der Kirche nicht hoch
genug eingesch3tzt werden kann. Ich unterstiitze dieses Projekt darum aus
inhaltlichen, organisatorisch-praktischen und wissenschaftlichen Uberle-
gungen und empfehle finanzielle Unterstitzung als Starthilfe.”

Mun, die wurde ihnen gewdhrt: Der AusschuB3 Kirchlicher Entwick-
lungsdienst (KED) der Nordelbischen Landeskirche als auch der AusschuB
fiir entwicklungsbezogene Bildung und Publizistik (ABP) der AED haben
dieses Projekt unterstitzt; ebenso die rheinische Landeskirche und
der ABP das Dritte Welt Haus in Bielefeld. Gerade so viel, daB der
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Start gelang, wenn auch viele der umfangreichen Umbauarbeiten in
miihseliger Kleinarbeit selbst geleistet werden muR. Immerhin: Es

wird erkannt, daff die "Basis" einen Beitrag zur entwicklungsbezogenen
Bildungsarbeit in diesen Zentren leistet wie es die etablijerten Ein-
richtungen Okumenischer Werkstdtten der Landeskirchen tun.

Iwei Hduser, zwei Konzeptionen: In dem einen leben und arbeiten
Gruppen, in dem andern kommen Gruppen. Gemeinsam ist den Konzepten
der wichtige Bestandteil entwicklungspolitischen Lernens: Das Unfertige
zulassen, das Recht zur Eigenverwirklichung, Chance zur Selbstorgani-
sation, Offenheit lUber den lokalen Randteller hinaus mit dem Ziel:
Schaffung einer in Gerechtigkeit lebenden Weltgesellschaft.

Ich mGchte den Dritte-Welt-Hdusern, den Werkstatten III und ahn-
lichen Hdusern, die an der Basis entstehen, zusprechen, "Ukumenische
Bildungsstdtten" in der Kirche zu sein. Ich mochte beiden "Bildungs-
werkstdtten" wiinschen, daB sie aufeinander zugehen, Erfahrungen aus-
tauschen, Konzepte diskutieren und sich nicht auseinander-definieren
lassen als die "in der Kirche" und die "™im Vorfeld der Kirche". Die
Bildungsarbeit in Sachen "Dritte Welt" in der BRD stagniert: die Re-
signation ist groB, die Hoffnungen auf friedliche Verdnderungen in den
Strukturen werden geringer. Umso wichtiger ist es, daB sich die zusam-
mentun, deren tdgliches Bemiihen der Abbau von Voruteilen und das Ein-
setzen fiir mehr Gerechtigkeit ist. =
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LETSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

BISHER ERSCHIENEN: 1/78, 2/78., 1/79., 2/79 (VERGRIFFEN)
3/79, 4/79., 1/2-80, 3/80 (NOCH ERHALTLICH)

HEFT 3/79: editorial: was ist entwicklungspddagogik?, E. RENNER: ethnologie und
padagogik; B.v.WARTENBERG: entwicklungsbezogene bildungsarbeit; J. FREISE:
alternatives entwicklungspolitisches lernen durch interkulturelle gruppen-
begegnungen; A.K. TREML: entwicklungspddagogisches tagebuch (3) u.a.m.

'HEFT 4/79: 6. GLUCK: brauchen wir ein neues paradigma flir die padagogische forschung?

E. WAGNER: entwicklungspolitische studienreisen in die 3. welt - chancen
. fiir lernen iiber entwicklung? W. SACHS: welche erziehung brauchen wir fiir
einen anderen fortschritt? u.a.m.

HEFT 1/2-80: H.-G. WITTIG: dkologische verantwortung von gesellschaft und schu-
le; T. MULLER: "dritte welt ist iberall". bedingungen und moglichkeiten
entwicklungspolitischer sensibilisierung; G. HESS: danilo dolci - peter
schilinski: liberentwicklung - unterentwicklung; W. BEER: sozialisations-
prozesse in biirgerinitiativen; G. SCHULZE: kritische bemerkungen zum
sozialisationssystem der bundesrepublik; A. HOLZBRECHER: erfahrunge,
fragen und ansdtze entwicklungspadagogischer arbeit in der schule; G.
DILSCHNEIDER: die okumenische entwicklungsgenossenschaft als ein beitrag
zur entwicklungspadagogik der kirchen; A.K. TREML: entwicklungspadago-
gisches tagebuch ((4), u.a.m.

HEFT 3/80: A. KOPCKE: gandhi als entwicklungspadagoge; H. u. W. MAMMEL: biicherliste
zur entwicklungshilfe fiir iiberentwickelte lander (1); G. BLUM u.a.: 12
jahre offentlichkeitsarbeit einer entwicklungspolitischen aktionsgruppe;
u.a.m.
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Bildungsforschung in der, an der, mit der,
far die... 3. Welt

Ein Bericht mit Entwicklungspadagogischen Nach-Gedanken
- von
Erwin Wagner

Letzten Februar trafen sich einige deutsche Btildungsforscher mit ei-
nigen ajfrikanischen Xollegen auf der Insel Mauritius, um iber die
Méglichketten fir gemeinsame Forschungsprojekte in Afrika zu beraten.
Aufwendige internationale Konferenzen sind ja nun im Bereich der Ent-
wicklungspolitik nicht selten und missen sich heute schon &fter die
Frage gefallen lassen, inwiewett es sich dabei um Entwicklungs-Jet-
tourismus handelt oder gar um Konferieren als symbolisches Handeln
anstelle praktischer Politik. Was bedeuten in diesem Kontext Treffen
von Bildungsforschern wie z.B. das oben erwihnte entwicklungspolitisch
und -pddagogisch? Zeigt sich darin letztlich ein moderne Variante

von Kulturimperialismus, nun verpackt in Fragestellungen und Para-
digmen der Forschung? Oder ist eine gemeinsam verantwortete, part-
nergchaftlich organisierte Bildungsforsch.ng im Dienst einer sinnvol-
len Entwicklung der "Einen Welt' nicht ldngst iberfillig? Kann eine
internationale Kooperation zwischen Forschern der "Ersten” und der
"Dritten” Welt ein Schritt in einer weltweit verstandenen Entwick-
lungspddagogik sein, gar ein Schritt in die richtige Richtung?

Jedoch nicht von der Mauritius-Tagung mSchte ich berichten - daran
habe ich nicht teilgenommen - , sondern vom letzten Arbeitstreffen
der Vereinigung deutscher Wissenschaftler, die die Konferenz wesent-
lich organisiert hatte, und fiir die derartige Kooperationsformen sehr
wvesentlich sind: der Kommigssion "Bildungsforschung mit der Dritten
Welt"(BDW) in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
(DGfE). Dte Mitglieder arbeiten fast durchweg an deutschen Hochschu-
len bzw. an Forschungsinstituten. Sie interessieren sich fiir die Ko-
operation 1.d.R. neben Thren anderen Aktivitédten. Als Ziele haben sie
sich gesetzt:
o Darstellung der deutschen Bildungsforschung 'mach auBen"
o Verbesserung der Kooperation mit Bildungsforschern der Dritten Welt
o Vermittlung von Ergebnissen der Bildungsforschung aus der Dritten
Welt an eine deutsche interessierte Jffentlichkeit.

Das letzte der regelmiBig alle halbe Jahre stattfindenden Arbeits-
treffen versammelte einen Kreis von etwa 4o Personen vom 6.-8.10.1980
in Berlin. Bereits der duBere Rahmen - die im herbstlich-braunen Park
am Tegeler See gelegene Villa Borsig, die heute von der Deutschen
Stiftung fir internationale Entwicklung (DSE) als Tagungs— und Schu-
lungszentrum genutzt wird - strahlte jenen Hauch von Exklusivitdt aus,
der Konferenzen von Experten hidufig eigen ist. Das ist so bei uns wie
in den Zentren der Dritten Welt. Dies lieB zumindest nicht vergessen,
daB Entwicklungs-Zusammenarbeit bis heute weitgehend eine Sache der
einschldgigen Experten bzw. Spezialisten ist. Soweit entwicklungspo-
litische Aktionsgruppen hierbei mitmischen, sind dies doch eigentlich
eher "alternative" Experten-als typische Vertreter der Masse der Be-
vdlkerung. Obwohl es dafir eine Menge plausibler sachlicher Griinde
gibt, ist dies sicherlich ein Mangel.

Villa Borsig. Berhin-Reiherwerder

Als ErziehungswissenscﬁaftZerzur einen Hilfte -sczusagen ”e?ablieﬁter”
Spezialist und als Aktionsgruppenmitarbeiter zur anderen Hilfte "al-
ternativer" Experte nahm ich zum ersten Mal an solch einem Treffen

teil. Obgleich ich selbst weder bisher direkt mit Kollegen aus der
Dpitten Welt kooperativ geforscht habe noch dafiir kurzfristig etnen
konkreten Ansatzpunkt sehe, interessierte ich mich fir die Themen,
die in diesem Kreis verhandelt werden, wie fiir die Menschen, die ste
verhandeln. Mein schlichtes Ziel war zundchst einmal: kennenlernen!

Was konnte ich kenmnenlernen? Nach einer kurzen Phase der Sitzungs—
planung war der ganze erste Tag einer Grundsatzdebatte gew?dmet. Das
fing ja genau richtig an! Die "Grund'"probleme der Kommission wurden

- zu vier handlichen (?) Biindeln zusammengeschnilrt:

o Selbst und Forschungsverstindnis :

o Schwierigkeiten und Unsicherheiten in der internationalen (und
internen) Kooperation

o Probleme einer entwicklungstheoretischen und -politischen Per-
spektive i )

o Umgehen mit den gegebenen Rahmenbedingungen <im Forschungs- und
Entwicklungsmanagement. y
Die Diskussion zeigte bald: Viele Probleme waren Probleme von Speata-
listen, aber mit einem allgemeinen Hintergrund. Und: Das einleitende
Wortspiel mit den Prdpositionen hat seinen ?ealen Kern. Das Progpamm

"Bildungs forschung mit der Dritten We't" heiBt noch nicht 1nlgedem
Fall eine dementsprechend lupenreine Verwirklichung. Erfreulich da-
ran: Diese Probleme und Widerspriiche wurden in der Auseinandersetzung
nicht verschleiert oder geleujgnet, sordern bewult gemacht.

Da ich nicéht detailliert iber die Diskussiornen berichten kann, hier
einige (fir mich) wesentliche Stichworte aus threm Verlauf:

In ein“gen vorgelegten Thesenpapieren wurde_gefo?dert, Bildungsfor-
sechung mit der Dritten WHelt {bazw. mit ForscherkOLlegen'aus derse%ben:
miisse sich auf eine historische Perspekiive grinden. Sie misse a%ch
des geschichtlichen Wandels von Forschung wie Bildung bewult bleiben,
koloniale wie postkoloniale Einfliisse und die Verschiebungen grund-
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legender Werte in threm Tun beriicksichtigen. So kdnne sie z.B. auch
nicht einfach - die bislang unerkannt—vertraute euroczentrische Per-
spektive plétzlich wie mit schlechtem Gewissen beiseite legend - heute
unvermittelt fir eine autozentrierte Entwicklungsphilosophie eintreten.
Notwendig sei vielmehr endlich, die Zusammenhdnge von Bildung und Ent-
wicklung historisch-kritisch zu analysieren. Wie eine solche kritische
Perspektive mit konkreten Forschungsvorhaben verknipft werden kann,
bliedb dabei leider noch weitgehend offen. '

Ein dhnliches Problem ergab sich bei der Frage, was denn afrikanische
Bildungsforscher durch die Zusammenarbeit speziell mit ithren deutschen
Kollegen gewinnen kdnnten. Es zeigte sich: Was fir sie an Besonderem
aus der deutschen Bildungsgeschichte und -forschung zu profitieren
bzw. zu lernen ist, mul3 erst noch weiter gekldrt werden. Ideen dazu
waren: Geschichte der Alphabetisierung bei uns, wiederzuentdeckende
einheimische, traditionelle Lernformen, Beitrag von formaler und in-
formaler Bildung zum Wiederaufbau nach 1945 bzw. zum sog. "Wirt-
schaftswunder" u.a.m. Auf den ersten Blick kam mir dies vor wie die
Ausgrabung pddagogischer Ladenhiiter, um sie an die "notleidenden Armen'
zu verschieben. Immerhin handelt es sich jedoch dabei um Vorsschlidge,
die z.T. von Kollegen aus der Dritten Welt geduBert wurden. Dennoch
scheint mir hier viel Vorsicht ndtig: Die Entwicklungsbedingungen sind
jeweils doch sehr verschieden; die Ziele k¥nnten (und sollten) es sein.
Auf den zweiten Blick scheint mir dieser Ansatz doch eine Menge an
Lernpotential zu enthalten - gerade auch fir uns! Wieviel wissen wie
denn bis heute tatsdchlich ilber den effektiven Beitrag unseres Bil-
dungssystems zu der Gesellschaft, in der wir heute leben (und unter
der wir bereits zu leiden beginnen)? Wo hat denn Bildungspolitik
Entwicklungen begiunstigt, die sich im nachhinein als weniger win-
schenswert herausstellen und nun wieder korrigiert werden milssen?
Welche (implizite) Vorstellung von Entwicklung liegt unseren ?tl—'
dungsanstrengungen zugrunde und was wiirde diese Entwicklung fir die
Dritte Welt bedeuten? Solche Fragen scheinen mir sogar sehr wert,
grindlicher bearbeitet zu werden, und die Fdhigkeit, deutsche For-
gchungsergebnisse und Bildungsentwirfe im historisch-gesellsc@aft—
lichen Kontext verdeutlichen zu kdnnen, scheint fir einen gewinn-
bringenden Dialog mit Kollegen aus Siédamerika, Afrika-ader Asien
grundlegend. Nur so ldBt es sich eigentlich rechtfertigen, wie auch
in der Diskussion mehrfach betont wurde, im Gesprdch mit den Kollegen
die eigenen, "europdischen" Standpunkte im Hinblick auf deren Prob-
leme T.5. eines Kontrastmittels zu vertreten, ohne sich ecfort der
Gefahr kulturimperialistischer Beeinflussungsversuche auszusetzen.

Ingsgesamt, so xhien mir indes, wurde (und wird?) in diesem Kreis
beinahe iiberraschend wenig iber Entwicklung selbst nachgedacht -

und zwar nicht nur deskriptiv bzw. analytisch, sondern auch.nach
vorne, planend und unter normativen Gesichtspunkten. Ein t?efqr?s
Verstandnis von Entwicklungsprozessen und -problemen halte ich fidr
eine notwendige (sicher nicht hinreichende) Voraussetzung, um in
Kooperation mit Kollegen aus der Dritten Welt forschen zu konnen, ja
schon, um entscheiden zu Kkdnnen, wo Zusammenarbeit fir wzch akzepta-
bel ist und wo nicht, wo der forschende Eingriff oder die daraus zu
ziehenden praktischen Konsequenzen u.U. mehr Schadeq dals Nutzen mit
sich bringen kénnen. Ein Teilnehmer meinte etwa, seine Richtschnur
sei: Tun, was nicht schadet! Es wurde ihm m.E. zu recht entgegenge-
halten, diese Mazime reiche vielleicht fir Beratqusangebotei nicht
jedoch dort, wo mit Forschung weiterfiithrende Entwicklungsansdtze

mit erschlossen werden miiBten. ’
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In dte gleitche grundsédtzliche Ebene zielte auch eine These als Ant-—
wort auf die Frage: Was profitieren die afrikanischen Bildungsfor-
scher durch die Kooperation allgemein? Die Erfahrung zeigt, daB sie
zundchst und vor allem einmal eines gewinnen: Ansehen und Status.
Dies macht deutlich, daB die Kooperation unabhingig von den jeweiligen
subjektiven Abstchten unvermeidlich in den vorgegebenen Zusammenhang
von Zentren und Peripherien, von Ubermacht und Abhingigkeit eingebet-
tet bletbt. Die Kooperationspartner aus den afrikanischen Staaten
haben daher hdufig ihre besonderen Status—t:dingcew Iuteressen, die
mit unseren nicht unbedingt iibereinstimmen missen. in diesem Zusam-
menhang wurde eine noch wichtigere Frage gestellt: Wie geht der Part
unserer Gesellschaft und Ukonomie im weltweiten Abhdngigkeitskomplex
in die Bildungsforschung ein? Leider blieb diese Frage etwas in der
Luft hdngen. Man kdnnte sie jedoch an einer Stelle weiter prdzisieren:
Warum werden nicht auch afrikanische Bildungsforscher gelegentlich

in Forschungsvorhaben in Deutschland einbezogen? Wie selbstverstdnd-
%ich (oder gerade nicht selbstverstdndlich) ist deutschen Forschern
in diesem Zusammenhang die Erwartung, von afrikanischen Kollegen et-
was lernen zu kdnnen? Sicher gilt auch hier die eben gemachte Ein-
schrdnkung, die sich aus der Eliten-Zugehdrigkeit beider Gruppen er-
gibt. Dennoch. Weiter wurde an einigen Stellen in der Debatte die Un-
schdrfe des Begriffes "Dritte Welt" deutlich. So wurden etwa die sid-
europdischen Entwicklungsldnder tiberhaupt nicht ins Blickfeld einbe-
zogen. Eigentlich iberraschend, bedenkt man, daB hier besonders auch
im Bildungsbereich die Verwicklungen von "Erster” und "Dritter" Welt
in unserem eigenen Land sehr bedrdngend und hautnah sind. Dritte Welt
ist tberall? Hinweise auf den Bayerischen Wald wurden gelegentlich

in die Diskussion geworfen, jedoch nicht so ernst gemeint. Hitte ja
auch nicht so sehr zugetroffen, denn wenn "Dritte Welt” auch bei uns
vorkommt, so sicher nicht in erster Linie in den bduerlich-ldndlichen
Randgebieten, es sei denn, man ndhme sich Rhein-Main-Metropole oder
das Ruhrgebiet zum Entwicklungsvorbild.

So lief die Grundsatzdebatte wirklich sehr grundsitzlich und auch kon-
trovers ab, ohne daB am Ende immer schon klare oder konsensfdhige
Grundpositionen herausgekommen wdren. War wohl auch nicht zu erwarten.

Interessant am zweiten und dritten Tag war die Vorstellung dreter
Forschungsprojekte, die nach Mauritius schon konkrete Formen ange-
nommen hatten: . :

o Im ersten soll der Zusammenhang zwischen sog. "angepaBten' Produkten
und den Ausbildungs- sowie Arbeitsplatzbedingungen threr Hersteller in
afrikanischen Kleinstddten verschiedener Lidnder untersucht werden. Es
geht also weniger um angepaBte Technologie als um Produkte, die auf
Grundbediirfnisse bezogen sind und auch erschwinglich eind. 2iel ist,
die hierfiir notwendigen Fihigkeiten zu beschreiben, um damit geeignete
Ausbildungsangebote bereitstellen und so kiinftig zum Abbau stddtischer
Arbeitslosigkeit beitragen zu kénnen. Zu diesem Projekt wurden v.a.
forschungsmethodische Fragen diskutiert sowie, in welcher umfassende-
ren Sicht dieses Projekt zu einer sinnvollen Entwicklung beitrage.

o Etwas spannender das zweite Projekt: Trdgt europdische (Berufs-)
Bildungshilfe mit dazu bei, die afrikanischen Frauen im Namen der Mo-
dernisterung zu "domestiiieren”, d.h. eine in Europa mittlerwetile
selbstverstdndliche Form familialer und gesellschaftlicher Arbeits-
teilung zu etablieren? Dieses Problem soll speziell in Sierra Leone
untersucht werden. Frauen haben in afrikanischen Gesellschaften oft
noeh wichtige und statusrelevante dffentliche und wirtschaftliche
Aufgaben zu erfiillen. Mechanisierung und Industrialisierung, verstdrkt
noch durch technische Bildungsprojekte, drohen die Funktionen der Frau
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dagegen mehr und mehr auf die Beseitigung des "gesellschaftlichen
Drecks" hin zu "entwickeln". Dies i8t zumindest die Hypothese. Eine
Fragestellung, die mit der afrtkantschen Folite durchaus Einblicke in
ungere eigene (vielleicht Fehl-)Entwicklung vermitteln kann.

o Das letzte der vorgestellten Projekte hatte fir mich den deutlich-
sten Bezug zu Entwicklungspddagogik. Vorwiegend in Sambia sollen

sog. "etnheimische Lernformen' gesucht und untersucht werden. So
werden alle traditionellen, auf den Erhalt und das Funktionieren
subsistenzorientierter Wirtschaftsformen bezogenen Lernarrangements
bezeichnet, seien sie nun den betreffenden Menschen als "Erziehung"
bewuBt oder nicht. Eine Hoffnung der Forscher ist, iiber den Umweg
afrikanischer Vdlker Formen unverschulten Lernens zu finden, die auch
Impulsge fir "alternative', gebrauchswertorientierte Lernansdtze bet
ung geben kdnnen. MSglicherweise also ein Stilckchen Entwicklungshilfe
aus der Dritten Welt fir uns. Die Idee zu diesem Projekt entstand u.
a. tm Zusammenhang einiger Seminare, die 8ich in Gdttingen seit eini-
gen Semestern mit Fragenm "interkultureller Didaktik” bzw. mit dem Zu-
gammenhang von "Lernen und Entwicklung" auseinandersetzen. Unbehagen
an der Entwicklung in der "Ersten" Welt also als AnlaB, nach LIsungs-
hilfen bei den "Unterentwickelten” zu forschen!

Kurz vor dem Ende der Tagung stellten Gerhard Glick und ich noch kurz
die ZEP vor. Der Kreis signalisierte eine grundsdtzliche Bereitschaft
zur Unterstitzung, einzelne Mitglieder duBerten ihr konkretes Interesse
an zukinftiger Mitarbeit. Also dann: Die ZEP wird schlieBlich, was wir
alle aus ihr machen! L

ALFRED K. TREML (HG.): ENTWICKLUNGSPADAGOGIK - UNTERENTWICKLUNG UND
UBERENTWICKLUNG ALS HERAUSFORDERUNG FUR DIE ERZIEHUNG,
Beitrdge zur'Entwick1ungspédagog§k, Band 1. 1980, Pb. DM 14,80.

Inhalt: Einleitung, Alfred K. Treml: Was ist Entwicklungspddagogik? Georg Fried-
rich Pfafflin: Entwicklungspddagogik - Fragen, Trends, Entwicklunge. Alfred K.
Treml: Entwicklungspddagogik als Alltagstheorie. Gottfried Orth: Befreiung lernen -
Lernprozesse im Kontext von Abhangigkeit und Unterdriickung. Klaus Seitz: Entwick-
lungspadagogik in der Schule? Bedingungen und Moglichkeiten entwicklungspddagogi-
scher Praxis. Alfred K. Treml: Entwicklungspddagogik als Theorie einer Praxis -
Lernen in Birgerinitiativen und Aktionsgruppen. Klaus Seitz: Naturwissenschaft-
Ticher Unterricht und Wachstumskrise.

"Der Reader vermittelt erste Ansdtze einer Theorie der "Entwicklungspidagogik', die
sich als alternative Pddagogik versteht, Es handelt sich dabei um den theoretischen
Niederschlag der alternativen Bewegung, der Kritik an der Wachstumsideologie, auf
der Ebene der Padagogik. Padagogik soll ... zur Lésung der elementaren Probleme der
Welt (Unter— und Uberentwicklung) beitragen... ein recht anregendes Buch..."
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1. Leser- und Autorentreffen der ZEP
5.-7.9.1980

das schon seit langem geplante 1. leser- und autorentreffen der
LEP fand vom 5. - 7. 9 1980 im "schwalbenhof" in freudenstadt-obermus-
bach statt. eine recht bunte kleine gesellschaft hatte sich dort ein-
gefunden; die teilnehmer waren (aufzahlung ohne titel):

+ GOTTFRIED ORTH, pgarrer aus wedtensbach bed frankfurt,

+ KLAUS SEITZ, student der phifosophdie und pddagogik aus reut-
Lingen,

+ WILLY ESSLER, professorn furn philosophie an der undversitit
frankfunt,

+ ERWIN WAGNER, wiss. milarbeiter am dit. Ainstitut {ur feanstu-
dien aus tibingen,

+ GERHARD GLUCK, professor fir schulpddagogik an den techni-
schen hochschule aachen,

+ ARNOLD KOPCKE-DUTTLER, nechtsanwalt, dipl-pdd. und doktorand
aus kRist,

+ GEORD PFAUTER, drucktecnnikern aus Ludwigsburg und doktorand
in bremen,

+ ALFRED K. TREML, wdss. angestefliern an den und tibingen,

+ INGRID FELBER aus Ludwigsburg, studentin den germandstik und
phiLosophie,

+ RALF GEISSLER, vikar aus hannover, .

+ HEIDI und GERHARD BLUM, die gasigeber, bedide geleante sozial-
pddagogen.

ich glaube, daB dieses gemeinsame wochenende fiir alle teilnehmer
- deren mehrzahl auch auBerberuflich entwicklungspddagogisch (etwa in
biirgerinitiativen und aktionsgruppen) aktiv sind - in guter erinnerung
bleiben wird. wir versuchten nicht nur lber entwicklungspadagogik zu
reden, sondern auch entwicklungspddagogisch zu handeln --so weit dies
liberhaupt an einem wochenende ansatzweise zu realisieren ist. ohne
programm und ohne komfort vergingen die stunden wie im fluge; prakti-
sches arbeiten, gemeinsames kochen und essen, spaziergange, viele ge-
sprache und diskussionen wechselten sich einander ab. die fiir die ZEP
relevanten konzeptionellen ergebnisse dieser gesprdche sind im editorial
wiedergegeben.

alle waren sich am ende einig, daB diese art von treffen zu einer
jahrlich sich wiederholenden einrichtung gemacht werden sollte.  fir
das kommende jahr wurde gleich ein termin fixiert: das ndchste leser-
und autorentreffen der ZEP findet - aller voraussicht nach wieder am
gleichen ort - in der 2. septemberhdlfte 1981 statt (gleich vormerken!).

der folgende bericht von GEORG PFAUTER und das stimmungsbild
von GOTTFRIED ORTH geben - wie ich meine - einen recht guten ein-
blick in die vielzahl der individuell gewiff verschiedenen erfahrungen,
erlebnisse, erkenntnisse und gefiihle der berichterstatter, die von
diesem wochenende im vergangenen september in erinnerung bleiben.
vielleicht machen die beiden berichte dem einen oder anderen leser
mut, das ndchte mal auch dabei zu sein.

alfred k. treml
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ENTWICKLUNGSPADAGOGIK AUF DEM ALTERNATIVEN BAUERNHOF
Bericht vom ensten Leser- und Autorentrefpen der ZEP

Ankunft auf dem "Schwalbenhof"

An Freitag Nachmittag tragen die ensten Teifnehmer piinktlich edin, andere
enneichten den "Schwalbenhof" erst am Samstag Vormittag. Das war jedoch nichi
wediten schfimm, da es fin dieses Trefgen kein festes Programm gab. Gerhard Blum
und seine Familiec hatten uns in ihrem alternativen Projekt "Schwalbenhof" den
ganzen ensten Stock zwr Verfigung gestellt, 4in welchem sich frither edine Gaststal-
Ze mit Nebenzimmer befand. Man konnte sich 4in dem schinen atten, charaktervollen
Haws gleich wohlfiihlen. Essen und Trinken hatten win unb wedtgehend sefbst mit-
gebracht, darunter allerhand Gesundes wie Konner, biologisches Brot, uigesprditz-
tes Obst, naturneine Sifte... und Famifie Bfum steblte frische Milch und ELer
zur Verfligung.

Nach vielen Versuchen, reiflichen lberlegungen, manchen Absage und bangem
Warten konnten Heddi und Gerhard Blum den Kaufvertrag fin das (ehem.) Landwirt-
schaftliche Anwesen im Jund 1980 endlich unterzeichnen. (1) Dea "Schwatbenhof",
40 von seinen neuen Eigentiimesn nach den vielen gefiedenten Hausm{ tbewohnern be-
nannt, ist ein sehn gnoBes Bauernhaws (333 qum redne Wohnfliche 4m 1. und 2.
ObergeschoB!) mit Hof, Hithnerstatl, Backhaws, zwed Quelfen und einern Wiese mit
Obatbaumbestand auf ca. 54 an Land. Im EadgeschoB beginden sich Stille, Werk-

statt und Holzlagen. Auch zwed Gewirberetlen sdnd vorhander, ben grose Dachboden
hann spiten ednmaf gut zu Wohnzwecken ausgebaut weaden. Gehedizt word mét Kohte
und Holz; an ednen zedigemdlen 1s08ienung fehll es allendings. Uben dem Wint-
schaftstedil befinden sdch groBe Heubdden, die spiten ebenfalls noch ausgebaut
wenden kénnen. Da direkt am Haws ein Schwarzwald- und Fermwanderweg vorbed§ihnt,
wird an die Eimrichtung eines kfeinen Gesundhost-Cafés gedacht, das die hohen
Schulden tifgen und das Gedankengut des "Schwalbenhofes’ verbreiten helfen s0ll.

1) Ich lehne mich im foLgenaen eng an die Projektselbstdarstellung von G. u. H.
Blum an; sie ist gegen Rickporto erhaltlich Uber: Blum, Schwalbenhof, Kloster=—
str. 46, 7291 Obermusbach.



38
Vieses Gedankengut darnfy ohne Ednschrdnkung entwicklungspidagogisch genannt werden.

In sednen Projekibeschredbung spricht Gerhard Blum von den gedistigen und wint-
schagtlichen Kndsen unsernen ZeiZ, der wachsenden Verefendung 4n der Draditen Welt,
dem von 4mmen mehn Menschen empgundenen Unbehagen an dem edngeschlagenen Kurns. Eine
Kunskornektun, edin Umdenken und Andersfeben scheint zwingend geboten auch in Anbe-
tracht den gegdhndeten Unwelt und Innenwelt den Menschen. Dabed nitzen iiberkommene
Strukturen und Ideofoglen nicht mehn viel; neue Wege miissen gewagt werden. ALs edn
Versuch Ln dieser Richtung verstehi sich das Projfekt Schwafbenhof.

Wedl dde Giten dern Welt s0 ungleich vernteddt sind, wild man am "Schwalbenhof"
die edgenen materiellen Anspriche senken, das Konsumverhalien kritisch idberdenken
und dndenn, Enengde ednsparen und kedne kapitalintensive Technofogdle verwenden.
liberschaubare Lebens- und Arbedltsbereiche sollen die Selbsiversongung durch Edgen-
produktion vorantreiben helfen. Okologische Prinzipien werden dunch chemiefreden
Landbau, Abfalllomposticrung und Mitldezimierung, Kleintechnologie wsw. befolgt.
Indivdduell will man sich verdndern, aber gleichzeitig auch geseflschafilichen
Wandet impulsieren durch die Mitarbeit in Burgerinitiativen, Nachbarschaftshilfe,
Kindengruppen, Kooperation mit anderen Gruppen.

Doch bis diese Pline verwirklicht sein wenden, 4st es noch edin weditern Weg. Das
entwicklungspidagogische Profekt "Schwalbenhof" steht heute erst am Anfang sednen
konkreten Umsetzung 4in die Praxis. Famifie BLum gibt sdich keinen 1LLusionen dariibex
hin, daB das Zusamnmentreffen (und Miteinanderauskommen) verschiedener Charaktere,
Motlvationen und Ansdchten 4in edinem vdielgestaltigen Ganzen nichit ohne Probleme sein
wind. Gedacht ist an die Augnahme von Exhofungsgisten, die das einfache Leben be-
jahen, soziak und psychisch gefdhndeten Menschen, an die Abhatliung von Seminaren
mit Jugendlichen und Studenten, Kurse 4m handwerklichen und musischen Beredch. At-
bedtsgrede Zedt und Arbeitszedit sollen nicht getrennte Berediche, sondenn ineinan-
denfbielende s Leben sedn, Spdter 40LL dexn Bauernhof in Gruppenedgentum dberfuhnt
wenden, wenn sich edne Lebensgemedinschaft gebildet hat, die das Projekt vollverant-
wontlich trigt. Menschen, d<e sich ebenfaflls Gedanken iber noitwendige afternative
Entwickungen machen und diese praktisch umsetzen wollen, sdind auf dem "Schwalben-
hof" wiflkommen zu gemedinsamer Arbeit an dem groben Vorhaben, dessen eigentliche
und Ziefere Begrindung edine pddagogische ist: Es geht um nichl wendger als um
eine neue Aufklirung, um die Mind{igwerdung der Biingen - und dieser Weg fihrt weg
von dem Glauben an die ALlmacht des technischen und industrieflen Forlschaiiis.

Ein erinnerungswirdiges Wochenende

Die notwendige Bewultwerdung der Menschen, dieses Leitthema zog sdch durch
viele Gesprdcie, die {n der Gauppe, in Grippchen oder auch nur zu zwedt gefihrt
wurden - 4m Haus, oder auch drauBen beim Spazierengehen. Theondien wurden gewdlzt,
Meinungen ausgetauscht; man sprach auch viel von aich selbst, von eigenen Exfah-
rungen, Erwartungen und Begiirchtungen, von Enfolgen und Fehlschligen bed Bemihungen,
gewonnene Exkenntnisse in d<e Tat umzusetzen.

Den Benichternstatten selbat niitzite edinen ausgedehnten Spazdergang <n Feld und
Wald zu Betrachtungen und Enwdgungen iiber verschiedene Entwicklungsstrategién (Dis-
sozdation und autozetinische Entwickfung, Industrialisienung, BLldungstransfer usw.).
Aber auch das Entwickfungsland BRD war Thema (Atomkratt, Konsumtenror, M@lLta@LAmuA,
alternative Schufen, biologischen Landbau, Erndhrungsgragen). Schade - die Zeit
warn viel zu kurz! Auch iben dde {nhaftliche Konzeption der ZEP wurde gesprochen
{ALLgeme inverstindlichkedit/Wissenschaftlichkedit] und dber die aufgetretenen Proble-
me zwischen Schadftleitung und Herausgeber ednersedits und Verlegen anderersedis
(Druckquatitit, Teammine). Gemedinsam formubienten Leser und Autoren ednen Brdef
an den Verlegen, und wie die Antwont dessefben Mitte September zeigte, darf man
wohlbegniinde hehfen, dab die Schwierdighediten awsgendumt sind. Fix den Bendchten-
statten war es erfreulich zu enleben, in weleh offenen und henzlichen AtmOAphaag
wihiend des gemeinsamen Wochenendes die Lésung spezdiell dieser uns alle irgendwic
beLastenden Frage betrdeben wurde.
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- Zuswnmen mdt Gerhard Blum besuchten wir ednen Bauexn, der heute (stolzex) Be-
sLtzen ednes s0g. Aussiedlerhofes ist. Beeindruckend wan Ansb. §it jene unter uns,
dde mehn iber die bedenk{ichen Fommen und Engebnisse der so0g. Intewsiv-Tierhaltung
gehint hatten, wie dic Kihe in einem grnoBen Stalf, der einem Saal glich, geradezu
wedden konnten. Der Bauen sprach von einer deutidch hoheren Milehledistung, edinem
gerdngeren Krankenstand und viel probfemboseren Gebunten durch diese Art den fred-
Laufenden Viehhaltung. Interessant war auch, daB der ganze Bauernhof weditestgehend
aus Holz aus edgenen Bestinden erbaut worden ist, wobed der Bauer Weai auf dde
Feststellung Legle, dals ern als Baumaterial auch deshalb Holz verwendet habe, weil
es eben eine ganz andere Wohnqualitdt fir Mensch und Vieh bedeute ats Beton und
Kunstsstoffe.

Im Wald dieses Bauern hat Gerhard BLum Holzsammelrechte. Gerne nutzten wix
die Moglichkedit dern Abwechsfung und arbeiteten uns kérperdich aws beim Samneln,
Hacken und Sdgen des Winterholzes gin den "Schwalbenhofes”; die Hedidelbeeren 4im
Wald schmeckten kostlich.

Ganz vorzigliche wanme Kornnen- und Sofaspedisen, spurenelementereiches Misti,
herzhafes Broi mit deftigem Belag und wohlmundende Sifte (Traube, Gerste) song-
ten fin das Ledibliche Wohl. Das hernrliche Spitsommerwetter (ab Samstagmittag)
tat edn ibrdiges, um dieses exnste Treffen von Lesern und Autoren den ZEP in einen
entwicklungspidagogisch ausgesprochen relevanten lmgebung 40 exdnnerungswiindig
werden zu Lassen.

Georg Phauten

Entdeckungen

Win entdecken das neue Projekt "Schwalbenhod" und Lernten viefe
Fragen stelfen und Anregungen ausfauschen fin unsere eigenen Ar-
beitszusammenhinge und fix gesellschaftliche Selbstverstindfich-
keiten.

Wirn entdeckfen edne gute Atmosphire und gewannen schneff Abstand
zu unserem ALLtag.

Wir entdecken neue Freunde und gewannen einen vertraulichen Ge-
Aprdchshreds. .

Win entdeckten aliernative Wohn-, EB- und Lebensformen und konn-
ten 50 Anfragen an unseren edigenen Lebenszusanmenhang mit nach
Hawse nehmen.

Win entdeckien die Abwechsfung von Hand- uad Kopgarbeit (die Adich
nach ednem Wort von J.J. Rousseau gegenseitig der Erhofung dienen
s08en) und fragten nach unserem edgenen Arbedtsstif.

Win entdeckten unsere unterschiedlichen Ausgangspunkte und Posi-
Lonen und Lernten in einen freden und ungezwungenen Diskussion
vonedinander.

Win entdeckten, daB win inhaliliche Dishussionen unierbrechen
komen, wenn uns persinliche Probleme unier den Nigeln brannten,
und konnten dann bessern auch inhaltlich wieder wedlterarbediten.

Die Entdeckungen haben SpaB gemacht, ein Autoren-Leser-Treffen
i so0flten win wiederhofen! :

Gottiried Onth
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Hildrun und Woldemar Mammel
Bucherliste zur

Entwicklungshilfe fiir iiberentwickelte
Lander
Teil ll

daB wir (hier in der reichen brd) entwicklungshilfe nétig haben, das ist die
meinung der beiden autoren. entwicklungshelfer aber gibt es hier nicht, .zu-
mindest keine professionalisierten. deshalb muB jeder entwicklungspidagogisch
denkende selbst bei sich beginnen, der gesellschaftlichen entwicklung eine an-
dere richtung zu geben. eine hilfestellung dazu kdnnen BUCHER sein. aber mehr
auch nicht. alternative biicher kaufen ist noch lingst nicht alternativ. (at)

LANDIBAU

DER BIOLOGISCHE LANDBAU Begleitinformation zu den Fernsehfil-

men “Bodenkultur™ und "Planguadrat -~ Lindlicher Raum" des ORF.

86 Seiten. Broschiert,. (Best.-Nr. 35) DM 9,80
KompaKkte Grundinformation {iber Boden, Unkraut, Tierbaltung, Gartenbau,
Pflanzenschutz, Obst- und Weinbau, Ertr&ge, Qualitdt der Nahrungsmit-
tel, Vermarktung, Produktionsvorschriften... Umfangreiche Literaturli-
ste und Kontaktadressen. Fir jeden Anfdnger auf diesem Gebiet das Heft
fiir den Einstieg! ks

GESUNDER BODEN = LEISTUNGSSTI\RK.ER BETRIEB Ein Leitfaden fiir

den Okologischen Landbau. Von H. Brauner, G. Preuschen, R. Stor-

has und J. Willi, 1977. 146 Seiten, mit einigen farbigen Tafeln

und mehreren Abbildungen. Broschiert. - (Best.-Nr. 36) DM 18,80
Eine Hilfe fiir jeden Landwirt, der seinen Betrieb umstellen will.

DIE WISSENSCHAFTLICHEN GRUNDLAGEN des organisch-biclogischen Land-
baucs. Von Hl, Brauner. 1974, 35 Seiten, Broschiert. :
: (Best.-Nr. 37) DM 4,50
Kurze Zusammenfassung. GCut geeignet zur ersten Orientierung iiber den
- organisch-biologischen Landbau.
Die Auflage lauft aus, nur noch wenige Exemplare sind vorhanden!

GARTENBAU Der Boden & seine Bearbeitung. Nutzpflanzen in Garten und
FF'eld., Griner Zwecig Nr. 48. 59 Seiten. Broschiert, Grofformat.
. (Best.-Nr. 38) DM 5,--
Grundlegende und umfasscnde Information iiber den Gartenboden, iiber den An-
bau der Nutzpflanzen im Garten und von landwirtschaftlichen Nutzpflanzen
unter dem Gesichtspunkt cines naturgemdBen Landbaus mit Berilicksichtigung
der verschiedenen Anbauweisen (biol.-dyn./ biol.-org./ makrobiotisch) .

BIOLOGISCHE LANDWIRTSCHAFT

Eine Einfihrung in die biolo-

10 Ar Kulturland gisch-dynamische Wirtschafts-
weise. Von H. H. Koepf, Bo D.

10 A 10 A
% 20 D 8 £ Pettersson u. W. Schaumann,

\\.// ' Oberarbeitete Auflage 1980. Ca.
\/ 303 Seiten, mit 31 Fotos auf
W Tafeln und 19 Textillustratio-

nen. Kunststoffeinband.

Nahrdauer eines Menschen durch

Vieh- Getreide Sojabohnen (Best.-Nr. 39) ca. DM 48,--
wirtschaft Naliturg far erscheint im I. Quartal 71980
549 Unfassende Darstellung aller
Tage landwirtschaftlichen Gebiete.
P

PRAKTISCHE ANLEITUNG ZUM ORGA-
NISCH-BIOLOGISCHEN LANDBAU
Neuzeitlicher Futterbau/ Die
Nutzung und Pflege der Wiesen
und Weiden/ Gesundheit und Lei-
stung im Stall. Griindiingungs-
und Unkrautfrage. Von F. D&h-
ler. (4 Vortrdge). 3. Auflage.
48 Seiten. Kartoniert.
(Best.-Nr, 40) DM 6,60

Nahrung fur
217

Nahrung fir DIE WICHTIGSTEN UNKRAUTER IM GE-
TREIDE-, HACKFRUCHT-, OBST-,
WEIN- UND GARTENBAU von Hans
Neururer und Wolfgang Herwirsch.
2. neubearbeitete Auflage 1977.
92 Seiten, mit 35 farbigen Ab-
bildungen und 3 gefalteten Ta-
bellen. Broschiert mit Lochung.
(Best,-Nr. 41) DM 4,--
Klein, preiswert, 35 hervorra-
gende Abbildungen (Jugendsta-—
dium und erwachsenes Stadium), kurz zusammengefaBte Beschreibung. AuBer der
chemischen wird auch die kulturtechnische Bekdmpfung fiir jede Pflanze be-
schrieben!

Aus: Strahm, Uberentwicklung...

GARTENBAU

GESUND DURCH NEUZFRITLICHEN GARTENBAU von W, Kbgler. Herausgegeben

und mit ciner Rinlcitung versehen von R, Miller. 168 Seiten, mit

zahlreichen Abbildungen. Pappband. (Best.-Nr. 42) DM 18,--
Schr gute umfassende Einfilhrung in den Gartenbau mit ausgezeichneten Tabel-
lon iiber: Was auf den Komposthaufen gehdrt und waruny Gartenarbeiten jedes
Monats/ Aussaat - Pflanz- und Erntetabelle.

GEMISEBAU AUF NATURGEMASSER GRUNDLAGE Herausgegeben von der
ADbtel Fulda. 4. Auflage. 80 Selten. Kartoniert,
(Best.-Nr. 43) DM 7,--
Schr gute Ubersicht iiber die Gartenarbeiten jedes Monats mit Schwer-
punkt auf Mischkultur.
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Figur 5: Jauchenherstellung

DER ERFREULICHE PFLANZGARTEN
Anleituna zur Gartenpflege nach
der biologisch-dynamischen Wirt-
schaftsweise... Von E. Pfeiffer
und E. Riese. 9. Auflage. 136
Seiten, mit Abbildungen. Karto-
niert. (Best.=-Nr. 50) DM 15,40
Anleitung zur Gartenpflege nach
Pudolf Steiner.

GARTNERN, ACKERN - OHNE GIFT
Von A. Seifert, 5. Auflage der
Neuausgabe. 209 Seiten, mit Ab-
bildungen. Kartoniert.
(Best.-Nr. 51) DM .14,80
Anregende und unterhaltsame’
Einfilhrung in die Kompostierung.

NUTZLINGE, HELFER IM KAMPFE GE-
GEN SCHADLINGE VON KULTURPFLAN-
ZEN Von Helene BGChm. Einlel-
Tung F. Beran. 1955. 67 Seiten,
mit 22 farbigen Abbildungen nach
Originalaquarellen, Broschiert.
(Best.-Nr., 52) DM 5,--

Nus: Wegleitung zum biol. Gartenbau

Uber Schiddlinge und deren Ver-
nichtung gibt es jede Menge Literatur. Dieses kleine, mit farbigen Bildern
ausgestattete Heft ist eine Seltenheit. Es zeigt, wie die Schddlinge der
Schiddlinge aussehen und beschreibt von der Fledermaus bis zur Kreuzspinne
unsere kostenlos arbeitenden Helfer im Garten.

Die Auflage wird in Bdlde vergriffen sein, baldige Bestellung empfehlensw.

SCHADLINGSBEKAMPFUNG OHNE GIFT IN GARTEN vVon J. Helbach. Uberarbei-
tete Auflage. 71 Seiten, mit Abbildungen. Broschiert, .
(Best.-Nr. 53) DM 4,50
Viele praktische Anleitungen zur Bekdmpfung der Schédlinge und Krankheiten
an Obst- und Beerengehdlzen und an verschiedenen Gartengewédchsen.

BIOLOGISCHER PFLANZENSCHUTZ IM GARTEN von O. Schmid u. S. Henggeler

7979, 171 Seiten, mit Textabbildungen und einigen farbigen Tafeln.
Kartoniert mit Ringheftung. e « (Best.~Nr. 54) DM 22,40

Ein.{ibersichtlich und klar gefaBtes Buch ohne Ausschweifungen, dafiir mit

der ndtigen Genauigkeit. Aus dem Vorwort: "Aus alter Tradition und aus

neuver Erkenntnis haben Pioniere und Praktiker viele giftfreie Abwehrmdg-
lichkeiten entwickelt, die nun erstmals auf syﬁtematische und unfassende

Weise in diesem Buche zusammengetragen wurden.

von einigen grundsitzlichen Uberlegungen ausgehend (biolog. Gleichgewicht,
Ursachen des Schadlingsproblems, MaBnahmen zur Forderung der Pflanzenge-.
sundheit) werden zuerst kurz die wichtigsten Garten-Lebewesen beschrieben,
dann die Niitzlinge (!), Schddlinge und Krankheiten an mehreren Kulturen, an
einzelnen Gemiisearten, Obst, Becren, Rebe, Zierpflanzen. Zum besseren Er-—
kennen sind die Beschreibungen (Biologie; Vorkommen, Schadbild) mit kleinen
Zeichnungen versehen. Die dort angefiihrten Vorschlége zur Abwelir der Schad-
linge werden in 2 weiteren Kapiteln iiber Mittel und MaSnahmen, Herstellung
und Anwendung von Mitteln genauer beschrieben. 24 Farbfotos wichtiger Schéd-
linge, Literaturverzeichnis und Definitionen von Fachausdriicken bilden das
letzte Kapitel. Roman
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DER MISCHKULTURENGARTEN Anleitung zur praktischen Durchfihrung
Von Gertrud Franck. 1974, 28 Seiten, mit Abbildungen. Kartoniert.
(Best.~Nr. 44) DM 5,50

;Sta?dardwerk" lber Mischkultur und Flachenkonpostierung (Mulchen) mit Gar-
enplan. . :

GESUNDER GARTEN DURCH MISCHKULTUR Gemiise, Kréiuter, Obst, Blumen

Von Gertrud Franck. 1980. 156 Seiten, mit zahlreichen farbigen Illu-

strationen und 16 Tafeln. Gebunden. (Best.~-Nr., 45) DM 26,--
. 14

WEGLEITUNG ZUM BIOLOGISCHEN GARTENBAU 1978. 49 Seiten, mit Ab-

bildungen. Broschiert, GroBformat. (Best.-Nr. 4é) bM 9,50
B%ete; flir den "Gartenanfénger" einen ausgezeichneten Uberblick {iber die’
wichtigsten Punkte und Methoden des biclogischen Gartenbaus (Boden, Diin—
qung, Kompgst, Kréuterjauchen, Griindiingung, Mischkulturen, Saat- uﬁd
Pflanztermine, Unkraut- und Schadlingsabwehr) mit {ibersichtlichen Zeich-
nungen und Tabellen. Fiir die praktische Arbeit sind jedoch genauere zZu-
satzinformationen notwendig (siehe "Gemiisebau auf naturgemidBer Grundlage")

WEGLEITUNG FUR FORTGESCHRITTENE  1980. (Best.-Nr. 47) DM 2,77

Eine Fortsetzung der 1. Wegleitung mit neuen interessanten Hinweisen und
Tabellen. )

Bitte vormerken lassen, nshere Angaben und Preis nach Erscheinen!

T§BELLEN FUR DEN BIOLOGISCHEN GARTENBAU (GEMUSE UND KRAUTER) von
Wiltrud Gruno. Farbig bedrucktes Blatt Format DIN A 2 (ca. 43 x 60
cm) .. (Best.-Nr. 47) DM 9,80

Das farbige Blatt bringt auf kleinem Raum eine Vielzahl von Angaben iiber
biologischen Gartenbau, die fiir Anfdnger, aber auch fiir Erfahrene, eine
fast unerschtpfliche Fundgrube iiber den Anbau aller wichtigen Gemiise- und
Gewtirzpflanzen sind. Ubersichtlich angeordnet, findet man alles Wichtige:
S&~, Kultur-, Erntezeiten, giinstige und ungiinstige Nachbarschaf tswirkungen
in Mischkultur, Boden-, Licht-, Feuchtigkeitsanspriiche, Pflanztiefe, :
Pflanz- und Reihenabsténde, Frostempfindlichkeit usw. AuBerdem sind in die
Tabellen viele Tips und Hinweise aus verschiedenen Biichern tiber biologi-
schen Gartenbau eingearbeitet, z: B. auch iiber Anwendung pflanzlicher
Spritzbriihen.

Flir Anfénger eine sehr empfehlenswerte Ergénzung zu einem Buch, das eine
Finfithrung in den biologischen Gartenbau gibt (z. B. "Wegleitung zum bio-
logischen Gartenbau").

Rei der Bestellung bitte angeben, ob Flachversand (2mal gefaltet auf DIN A
4) , oder ob Rollenversand (nicht gefaltet) erwlinscht ist. Versandzuschldge
von ca. DM 1,70 bzw. 3,--, Falls nichts angegeben ist, erfolgt Rollenversand.

TABELLEN... dasselbe wie oben, jedoch im GroBformat DIN A 1 (ca. 60
X 85 cm) ., (Best,-Nr. 48) DM 19,80

Zur besseren Demonstration bei Kursen, Seminaren usw. sowie Filr Menschen,
denen das Lesen der kleinen Schrift Schwierigkeiten bereitet .
llier erfolgt nur Rollenversand, Versandzuschlag von ca, DM 3,90.

PRAKTISCHE ANLEITUNG ZUM ORGANISCH-BIOLOGISCHEN GARTENBAU von M.
Miller, 11. Auflage 1978. 65 Seiten. Broschiert.
. (Best.~Nr. 49) DM 7,70
Gute Finfiihtung zum Gemtisebau in Mischkultur kombiniert mit Flichenkom—
posticrung und Crindiingung wmit praktischen Reispielen. Verwendung von Ur-
gosteinsmehl, .
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DIE1ERFOLGREICHE BEKAMPFUNG UND VERNICHTUNG DER WUHLMAUS von Erich

Ulrich. 8 Seiten. Broschiert. (Best.-Nr., 55) DM 3,--

T : s : g 2 ¢
Viel Wissenswertes liber Lebensweise und Bekdnpfungsmiglichkeiten der Wihl-
maus,.kurz und {ibersichtlich zusammengestellt von einem erfahrenen Garten—
praktiker. Erschien als Aufsatz im "Gartenrundbrief" und als Beilage in
"Lebendige Erde". - Eine Preiserhthung steht evtl. bevor.

HEIL- UND WURZKRATUER IN NATURGEMASSEM ANBAU Herausgegeben von der
Abtel Fulda. 1969. 32 Seiten. Broschiert. (Best.-Nr. 56) DM 2,50
" Beschreibung von 22 der beliebtesten Heil- und Wiirzkrduter mit Standortan—

gabe, Saat-, Pflanz- und Pflegehinweisen.

UMWELTSCHUTZ DURCH HUGELKULTUR... OHNE GIFT! Informationsblatt.
Beldseitig bedrucktes Blatt DIN A 4 mit 1 Abbildung.
(Best.-Nr. 57) DM =,50
"lligelkultur heiBt, daB aus allen Gartenabf&llen des ganzen Jahres nach be-
stimmten Regeln eine Art Komposthaufen aufgesetzt wird. Dieser Hiigel wird
bepflanzt. Die Verrottungswdarme und andere Faktoren bewirken eine auBerge—
wohnliche Fruchtbarkeit", Bei dieser Anleitung liegt der Schwerpunkt auf
der Verwertung von Abfdllen, die nur langsam verrotten (Zweige, Aste, HOl-
zige Abfdlle).

HUGELKULTUR Die Gartenbau-Methode der Zukunft. 2. Auflage 1974. 24
Seiten, mit Abbildungen. Broschiert. (Best.-Nx. 58) DM 6,-—
Aufbau von Hiigelbeeten, Vorteile der Hiigelkultur gegeniiber der Flachkultur,

Kompostbereitung.

GARTENGLUCK DURCH SCHNELLKOMPOST Von May E. Bruce. Ubertragung der
englischen Original-Ausgabe Common Sense Compost Making. 4. Auflage.
96 Seiten, mit Titelportré&t. Broschiert. (Best.-Nr. 59) bM 7,80

FUR DEN GARTEN. DIES UND DAS iiber, auf und unter der Erde. Heraus-
gegeben von der Abtei Fulda. 5. Auflage, 1978. 46 Seiten, mit eini-
gen Abbildungen. Broschiert. (Best.-Nr. 60) DM 4,90
Inhalt: Von Meisen und Ldusen, von Eulen und Mdusen/ Bodenbedeckung
(Mulch)/ Spritzdrogen selbst gesammelt/ NaturgemdBe Schidlingsabwehr/ All-
heilmittel Lehny Unser Bundesgenosse, der Regenwurmy/ Blumen zu Freude und
Nutzen. Mit einem Firmenverzeichnis (Bezugsquellen).

DER NATUR AUF DER SPUR Allerlei Biologisches. Herausgegeben von der

Abtei Fulda. 2. Auflage 1976. 79 Seiten, mit 1 Portr&t. Kartoniert.
¥ ) X " ; (Best.-Nr. 61) DM 6,80
In angenehier, unterhaltender und lehrreicher Form eine Menge interessan-
ten Materials, u. a. iiber die Brennessel, den Regenwurm, Schnellkonpost,

den Farn, Igel, Fenchel, iiber Bodenbedeckung (Mulch).
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HEILEKUNDE

BESSER ALS TAUSEND PILLEN Ratgeber der Gesundheitspflege. Mit-
tel und Methoden zur gefahrlosen Selbstbehandlung im Krankheits-
fall. von H., WallnOfer. 411 Seiten, mit Illustrationen. Bro-
schiert, Taschenbuch. (Best,-Nxr. 99) DM 8,80
als Pappband (Best.-Nr. 100) DM 26,—-

Dieses Buch solte in keinem Haushalt fehlen! Allgemeinverstandlich

(nicht einfach fiir eineén Mediziner!) - ibersichtlich (mit Tabellen) -

und preiswert!

Inhalt: Wasser als Hausmittel/ Erde, Moor und Mineralien/ Seelische

Hausmittel/ Hellkrduter/ Krauter fiir die Hausapotheke/ Hausmittel aus

dem R?ich der Chemie/ Exotische Hausmittel/ Fahrplan fiir den Krank-

heitsfall.

WEG MIT DER BRILLE! Wie
man durch tagliches Trai-
ning die Sehkraft verbes-
sert. Vvon R. J. MacFadyen.

1976. 159 Seiten, mit Il-

lustrationen. Broschiert,

Taschenbuch.

(Best.-Nr. 101) DM 6,--
Dieses Buch wurde ge-

//ﬂ schrieben, um allen

.AIIIIIIII”I/[
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Menschen eine Hilfe zu
geben, die eine Verbes-
serung ihres Sehvermd-
gens anstreben. Hier
sollen Eltern iiber die
Gefahren schadlicher
Seh~Angewohnheiten un-
terrichtet werden, um
deren Auftreten bei ih-
ren Kindern erkennen zu
konnen, so daB sich die-
se- Angewohnheiten noch
in ihrem Anfangsstadium
schnell und mihelos be-
seitigen lassen, Bei
der Wiedererziehung der
Augen zu norm=lem Sehen
: . werden die geistigen
Flemente mohr als die physischen betont. Inhalt: Die Ursache schlechten Se-
hens/ lhre Augen und ihre Perstnlichkeit/ Der Schlaf/ Methoden zur Entspan-
nung der Augen/ bas Schwingen/ Das "kurze Schwingen" und geistige Ubungen/
Das Blickfeld/ Goedachtnis und Vorstellungsvermbgen/ Schwierigkeiten bei
kurz- und weitsichtigen Augen/ Die Buchstabeniibung/ Schielaugen/ Schwere
Augenkrankheiten/ Wie man lesen soll/ Gesunde Augen fiir Kinder/ Die Freude
am Sehen/ Wo ein Wille ist.../ Anmerkung fiir Spotter.

Die Klatschkompresse

Aus: Wallndfer, Besser als tausend Pillen

WELCHE HEILPFLANZE IST DAS? llecilpflanzen - Giftpflanzen - Wildge-
misc. Von B. Schonfelder und W. Fischer. 208 Seiten, mit 388 Zeich-
nungen, 113 Farbfotos aul 32 Tafeln., Broschiert. ’
(Best.-Nr. 102) DM 12,80
fest in Leinen gcbunden (Best.-Nr. 103) DM 14,80
Nusgezeichnete Anleitung zum Sameln und Verwerten von Heilpflanzen; zum
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Entwicklungspolitische

Mitnehmen beim Sammeln sehr gut geeignet. Bebilderte Tabellen nach Sam—
Offentlichkeitsarbeit

melmonaten geordnet. Kurzbeschreibung von Pflanzenbild, Sammelgut und
-zeit, Hauptwirkstoffe, Wirkungen und Gaben. Am SchluB: ein Sammelkalen-
der sowie ein Verzeichnis von Krankheiten usw. mit Hinweisen auf die mil-
dernden und heilenden Pflanzen.

10 AnstoBe zum Nachdenken

MODERNE PFLANZEN-HEILKUNDE Neues iiber Heilpflanzen und ihre Anwen-
dung in der Medizin. Von R. F. WeiB. 5. Auflage 1976. 160 Seiten, mit
Illustrationen. Pappband. (Best.-Nr. 104) DM 14,50
Ein Mediziner bemiht sich, allgemeinversténdlich zu beschreiben, welche
neueren wissenschaftlichen Erkenntnisse wir iiber die Wirkung von Heilpflan-
zen besitzen. Ein lehrreiches Buch mit vielen praktischen Anweisungen.
Inhalt: Neues von der Kamille/ Pflanzliche Nervenmittel heute/ Heiltees in
neuer -‘Form/ Kiirbiskerne als Heilmittel/ Haronga und Gingko/ u. v. m.

LFEHRBUCH DER PHYTOTHERAPIE von R. F. WeiB. 4. lberarbeitete und er-

gdnzte Auflage 1979. Ca. 360 Seiten, mit ca. 128 Illustrationen. Lei-

nen, Grofformat. ' (Best.=-Nr. 105). DM 132,~--
Unerschwinglich fiir Normalsterbliche, und auch vom Text her nur fiir Medizi-
ner geschrieben. Aber zur Zeit das wohl beste Buch auf dem Gebiet der
Pflanzenheilkunde.

HEILMETHODEN DER AUSSENSEITER Hoffnung fiir Millionen. Theorie und
Praxls, Erfolge und Kritik, Adressen und Kosten. 1977. Broschiert,
Taschenbuch. d (Best.-Nr. 106) DM 4,80
Jede Methode wird nach folgendem Schema beschrieben: Die Kronzeugin/ Das
muB man zuerst wissen/ Das interessiert am meisten/ Wer und was steckt da-
hinter?/ Wie erkldren sie es/ Was sagt nun die Schulmedizin?/ Informatio-
nen fiir den Patienten. Dadurch erhilt man eine kurzgefaBte Orientierungs-—'
hilfe iiber eine Fiille verschiedener Methoden: Neuraltherapie, Akupunktur,
Bruchbehandlung ohne Operation, Homotoxinlehre, Phytotherapie, Chirothera-

pie u, v, m,

GESUNDHEIT DURCH HEILKRAUTER Erkennung, Wirkung und Anwendung der
wichtigsten einheimischen Heilpflanzen. Von Richard wWillfort. Uber-
arbeitete Neuauflage 1978. 750 Seiten, mit zahlreichen einfarbigen
Abbildungen und farbigen Pflanzenabbildungen auf Tafeln. Leinen,
Lexikon-Format, (Best.-Nr. 107) DM 66,=—
Das meines Wissens umfassendste und brauchbarste Krduterbuch. Es werden
die wichtigsten ungiftigen und giftigen Heilpflanzen sehr ausfiihrlich be—
schrieben, neben der oftmals bekannten Heilwirkung wird fiir die jeweilige
Pflanze die Anwendung in der Valksheilkunde, Hombopathie, Tiermedizin, in
Kiiche und Kosmetik und Anbau beschrieben. Im Anhang: Anwendung der Heublu-
men, des Honigs, Rezept -zur Bereituny eines Kleienbrotes, heilsame pflanz-
liche Ole fiir die Kiiche. Mit gesondertem Kapitel iiber Ernten und Konservie-
ren der Heilpflanzen mit Sammelkalender. Ausfiihrliches Register der deut-
schen und lateinischen Pflanzennamen. Alphabetische Aufzdhlung von Krank-
heiten mit Nennung der heilenden Kr&uter. Mit vielen praktischen Rezepten
zur Herstellung von Tinkturen, Salben etc. Karin » - IR

ANMERKUNG DER REDAKTION: die biicherliste zur entwicklungshilfe fir
iberentwickelte lander von hildrun und woldemar mammel wurde aus
platzgriinden stark gekirzt., die vollstdndige liste ist gegen einen
unkostenbeitrag von dm 1,00 erhaltlich bei der versandbuchhandlung
RAINER G. FEUCHT, am rain 23, 7936 allmendingen, tel. 07391/1276.
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1. Machen wir deutlich, welches

unsere positiven Ziele sind, Der
Kampf gegen das Sterben, gegen
Hunger und Unterdriickung reicht
nicht. Uberleben ist noch nicht Leben.

2. Unser Hauptproblem ist die

Resignation, nicht die Unwis-
senheit. Die bitter Erfahrung, da
»man doch nichts machen kann‘,
hélt die meisten Menschen davon ab,
zu lernen und zu verindern.

3. Zeigen wir durch unser Leben

und unsere Art, miteinander
umzugehen, dall es Alternativen zu
Ausbeutung und Konkurrenz gibt.
Unser Verhalten muR Gegenmodell
und damit Chance unserer Glaubwiir-
digiceit werden,

3. Reden wir nictit nur von der

Dritten Welt, sondern auch von
Zen erfahrbaren Probiemen unserer
Geselischaft. Dort, wo cie germneinsa-
men  Kristallisaiionspunkte der Er-
sten und Dritten Welt sind, solite un-
sere Arbeit ansetzen.

5. Geben wir Information und
Aufklarung” einen neuen
Stellenwert; sie sind nur soweit er-
tréglich, wie sie positive Gegen erfah-
rung nicht' verhindern. Keine Infor-
mationsarbeit ohne (bescheidene)
Handlungsperspektive.

6. . Machen wir SchiuB mit einer

Offentlichkeitsarbeit, die durch
kognitive Uberforderung den groRten
Teil der Bevolkerung ausschlieft.
Verstandlichkeit ist wichtiger als die

-Anerkennung durch die akademische

Fachwelt.

7.  Haben wir den Mut zu beschei-

denen Aktionen mit sehr be-
grenzten Teilzielen. Nur eine Politik
der kleinen Schritte macht es den
Nicht-Insidern maoglich, mitzugehen.

8. Lassen wir uns nicht langer un-
sere Themen von den ,Krisen-
herden der Welt" vorschreiben. Wer
seine * Offentlichkeitsarbeit nur - an
Putschs und Kriegen orientiert, kann
nicht vermitteln, was Entwicklung im
umfassenden Sinne bedeutet.

9. Suchen wir yns Biindnispartner

fiir begrenzte Ziele und begrenz
te Aktionen. Eine partielle Uberein
kunft kann wichtiger sein als da:
Fehlen einesgemeinsamen Grundsatz-
programms. :

10. Bleiben wir bescheiden. Unsere

Offentlichkeitsaktionen konnen
nur einen kleinen Beitrag zur Ver-
dnderung leisten. Die Befreiung der
Dritten Welt geschieht in erster Linie
dortselbst.

georg kramer

. FoRuM wv. 33 (9/40)

Au§
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Entwicklungspéadagogische Informationen, Nachrichten,
Tips, Termine.

+ thema "iiberentwicklung" im schulfunk. die schulfunkreihe "in der

falle des fortschritts oder vom weg in eine sanfte gesellschaft" ging mitte

oktober zu ende. autor der serie war WOLFGANG SACHS, .dessen "fiinf thesen

zu der frage: welche erziehung brauchen wir fir einen anderen fortschritt?”

in der ZEP 4/79 veroffentlicht worden waren. fiir unterrichtliche zwecke ste-

hen nachbereitungsmaterialien zu dieser serie kostenlos zur verfiigung. bezug

mit adressiertem und frankierten din-a-4-riickumschlag iber: siiddeutscher rund-

funk, schulfunk, postfach 837, 7000 stuttgart 1. k)
: s

+ entwicklungspddagogische unterrichtsmaterialien, neuersdﬁengn

ist das VERZEICHNIS DER VERLEIHMATERIALIEN (entwicklungspolitischer unterrichts-
materialien, entwicklungspddagogische literatur), die iber den ARBEITSKREIS
DRITTE WELT REUTLINGEN gegen eine geringe gebiihr (leihweise) zu erhalten sind.
die von KLAUS SEITZ zusammengestellte liste ist 25 seiten stark und erfafBt uber
400 verschiedene titel (ohne annotation) und kann fir dm 1,00 iber das ENTWIK-
KLUNGSPADAGOGISCHE INFORMATIONSZENTRUM REUTLINGEN, 7410 reutlingen, lederstr.
34, bezogen werden. ) {at)

+ entwicklungsbezogene bildungsarbeit der ev. kirche. ginetmgrmcht
iiber die verschiedenen fachstellen der ev. kirche in deutschland im bereich
“entwick lungsbezogene bildung und publizistik" enthdlt in einer bey]age'd1e
neueste ausgabe der zeitschrift DER UBERBLICK (nr. 3/80), hg. ag kirchlicher
entwicklungsdienst (agked). neben den fachstellen und deren gufgaben ist agch
der rahmenplan fiir entwicklungsbezogene bildung und publizistik in der ekd in
der neuen fassung vom 11.7.1980 abgedruckt. das heft selbst ist einer bestands-

aufnahme nach 20 jahren "dienst in lbersee" (dii) gewidmet. (ew)

+ kauft keine friichte in studafrika. EDDA STELCK hat im.jugendd}enst—ver—
lag wuppertal ein kleines biichlein unter den titel "po]itik mit dem einkaufs-
korb - die boykott-aktion der ev. frauen gegen apartheid" (142 s. wupperta]
1920) verdffentlicht. entwicklungspadagogisch interessant und ]esenswert ist
vor allem das IV. kapitel mit dem titel "die boykottaktion und ihre konsequen-
zen fiir die entwicklungsbezogéene bildungsarbeit". (at)

+ entwicklungspddagogik von oben. der deutsche pumhswngerbmm‘hat
im august an den verteidigungsausschuB des bundestageg einen prlef ggschr1eben,
in welchem er konkrete maBnahmen zur sicherheitspolitischen bildung in den
schulen fordert. sicherheitspolitische themen sollen in denv1¢hrp1§nen"veran-
kert werden, und schulbuchverlage sollen seitens dey kultusministerien "ermun-
terung" erfahren, der "landesverteidigung" den "gebuhrenden stellenwert” ein-
zurdumen. den hintergrund dieser forderung -bilden Q1e umfrageergebn1sse des
sozialwiss. instituts der bundeswehr, nach welchem die mehfhelt der bgndesdeu—
tschen bevglkerung angesichts eines drohenden atomwaffeneinsatzes kein ver-
teidigungsbediirfnis duBert. dies bewertet der deutsche bupdeswehrverband als
eine "legitimationskrise unserer sicherheitspolitik". erziehung zum verteidi-

gungsbediirfnis? ) s

+ angst in der schule.-" heiBt eine neu erschienenes medienpaket (mit 47
dias, toncassette und einem didaktischen begleitheft mit zusatztexten und over-
head-folien), das als anspielmedium fiir den unterricht ab sek.st. I eingesetzt
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werden kann. die autoren sind KURT BIERE und DR. ALFRED HOLZBRECHER. preis:
dm 169,- + mwst., fir einzelpersonen dm 139,- + mwst. iber K. BIERE, medien-
produktion, lerchenfeldstr. 29, 8 miinchen 22.

(at)

+ entwicklungspolitik in der erwachsenenbildung. das institut fir in-
ternationale begegnungen (walramsir. 9, 53 bonn 2) hat eine von ALRUN HURTER
erstellte "vorldufige annotierte kurzbibliographie" herausgegeben mit dem titel:
DRITTE WELT UND ENTWICKLUNGSPOLITIK IN DER ERWACHSENENBILDUNG UN® AUSSERSCHU-
LISCHEN JUGENDBILDUNG. die 14-seitige kurzbibliographie ist iiber den herausge-
ber kostenlos erhaltlich.

(at)

+ verhinderungen. eigentlich hitte die vom wdr geplante serie "gitter,
graber und experten" das bisher umfangreichste projekt im medienverbund zum
thema "entwicklungspolitik" werden sollen. filmemacher wie peter krieg, peter
heller und peter von gunten hatten 8 filme zu den chancen und den gefahren der
entwicklungshilfe gedreht. vor sendebeginn ende oktober erschien im rowohlt-
verlag das begleitbuch von dennhaft/pater (hg.): "entwicklung muB von unten
kommen"; volkshochschulen urd andere einrichtungen der erwachsenenbildung hat-
ten sich angeboten, begleitveranstaltungen durchzufiihren. die serie hdtte in
allen dritten programmen der ard ausgestrahlt werden sollen.  doch kurz vor
sendebeginn lehnten bis auf den hessischen rundfunk. alle anderen ard-anstalten
die lbernahme der serie ab, mit der begriindung "daB die serie durch eine koordi-
nierte ausstrahlung eine reprdsentativitdt erlange, die ihr der bedeutung nach
nicht zustiinde."

(ks)

+ medienpddagogik. das medienpadagogik-zentrum hamburg (mpz) gibt seit jah-
ren nicht nur eine zeitschrift heraus {"medienarbeit"), sondern in unregelmdBigen
abstdnden auch sog. “"mpz-materialien"; die nr. 8 dieser materialien ist zur
"entwicklungspolitischen medienarbeit” erschienen (1978) u.a. mit folgenden
titein: medienentwicklungshilfe in der krise, entwicklungspol. medienarbeit, so-
wie mehrere beitrdge zu tanzania. vor allem aber produziert und verleiht das
epz entwicklungspddagogisch relevante video-filme, u.a. zu den themenbereichen
AKW, SCHULE, ALTERNATIVE LEBENSFORMEN, OKOLOGIE, WOHNEN, INTERNATIONALES. kon-
taktadresse: mpz, thadenstr. 130 a, 2 hamburg 50. (
: at)

+ nachwuchs. der herausgeber der ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK wurde
am 14. 10. 1980 vater; er lernte die mutter seines sohnes HANNES KARL ERNST vor
ein paar jahren bei einem treffen entwicklungspolitischer aktionsgruppen kennen.
da soll einer noch sagen, entwicklungspddagogik bliebe folgenlos...

(at)
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+ FURDERKREIS FOR BILDUNGSPROJEKTE IN NICARAGUA E.V. am 1.10.
wurde in tiibingen obiger forderkreis gegriindet, dessen zweck ‘es ist,

“Projektg @er kulturellen Entwicklung, insb. der Bildung und Erziehung
benachteiligter Bevélkerungsgruppen,. in Nicaragua zu unterstltzen; den

Austausch von Informationen, Erfahrungen, Meinungen und Menschen mit dem

iieé der internationalen Verstdndigung und des friedlichen Ausgleichs zu
ordern.”

ber Forderkreis konzentriert vorerst seine ganze Kraft darauf, das von
ERNESTO CARDENAL vorgeschlagene und vorangetriebene Projekt ejner INDIO-
UNIVERSITAT in Monimbd, Nicaragua, materiell und ideell zu unterstidtzen.
Def Forderkreis hat sich zum Zjel gesetzt, einen méglichst gewichtigen
Beitrag zum bendtigten Startkapital von 200.000 DM aufzubringen und dari-
berh1naus eine méglichst breite Unterstitzung bei der Tibinger Bevélkerung,
bei der Stadt und bei der Universitat fir das Projekt zu gewinnen.

Die Unjversidad Indigena in Monimbé wird weit (ber die Grenzen Nicara-
guas hinaus flUr den Kampf der ethnischen Minderheiten in LA um ihre kul-
turelle und politische Gleichberechtigung - und damit ums Uberleben - von
grof3er Bedeutung sein.

Ihre Zie{e werden wie folgt umrissen: - Erforschung der vergangenen und
gegenwdrtigen Indianerkulturen; - Erforschung der sozialen Lage der Indio-
stdmme LAs; - Erforschung insb. der Mythen und der nonverbalen Ausdrucks-
formen der Indios; - Erstellung von Konzepten zur menschenwirdigen Inte-
gration der Indios in die Gesellschaften LAs; - Ausbildung von Arbeiter-
fUhrern und Interessenvertretern; - Verdffentlichung soziokulureller Ar-
beiten zum Problem der Indigenismus.

An die Universidad Indigena sollen Experten aus allen Teilen der Welt zu
Gastpfofessuren berufen werden; es sind Studienplitze fir ca. 800 Studen-
ten einzurichten, dazu Wohn- und Arbeitsgelegenheiten."

dieser verein ladt zur mitgliedschaft ein (mindestbeitrag dm 2/monat fiir ein-
zelpersonen und dm 10 fiir insitutionen) bzw. bittet um unterstitzung (konto
nr. 284527 bei der kreissparkasse tiibingen). kontaktadresse: forderkreis fiir
bildungsprojekte in nicaragua, marktgasse 13, 74 tiibingen 1.

(ew)
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REZENSIONEN

IRMGARD HECK: OKOLOGISCHE DENK-
WEISE ALS DIDAKTISCHE DIMENSIC
UND SCHULISCHE AUFGABE,

schriftenreihe "lebendige erde",
6100 darmstadt-land 3, dm 12,00

das ist ein interessantes, leicht les-
bares und engagiert geschriebenes buch
zu einem wichtigen themenbereich aus
einer etwas merkwiirdigen perspektive:
die umweltproblematik wird aus der
sicht der agrargeographie abgehandelt
(was sich aus dem status dieser arbeit
als dissertation in diesem fachbereich
erklart). ein wichtiger schwerpunkt
liegt deshalb auf der landwirtschaft
(Tw), insb. auf deren alternativen
biologischen ausformungen - und auf
der frage: wie kann durch lw den schii-
lern von staatlichen und freien schu-
len (waldorfschulen) eine dkologische
denkweise nahegebracht werden?

wem diese akzentuierung der 1w zu ein-
seitig ist, sollte das buch mit dem 4.
kapitel beginnen oder aber von hinten
nach vorne lesen, also mit dem letzten
kapitel anfangen: "okologische denk-
weise als ein lernziel der staatlichen
schulen". sympathisch sind hier die
praktischen ratschldge und schluBfol-
gerungen, von denen insb. lehrer pro-
fitieren konnen.

im gegensatz zur traditionellen um-
welterziehung, auf die nur ganz am
rande eingegangen wird, interessiert
die autorin weniger die okologie als
unterrichtsthema (mit ausnahme der

1w als unterrichtsgegenstand), sondern
vielmehr als ein facheriibergreifendes
unterrichtsprinzip, das insb. durch
praktika und erfahrungslernen im land-
und forstwirtschaftlichen bereich ver-
mittelt werden kann. interessant sind
hier vor allem das landwirtschaftsprak-
tikum der freien waldorfschulen und

die schiileraufenthalte in jugendwald-
heimen (jeweils mit erfahrungsbericht).
vollig Uberflissig finde ich in anbe-
tracht der kleinen stichprobe, daB

die autorin zur untersuchung der wirk-
samkeit dieser beiden praktikumstypen
einen computer bemiiht; diesen statisti-
schen zauber kann man getrost iiberle-
sen.

erst im 4, kapitel finden wir die be-
grindung fir "die relevanz einer oko-

lTogischen denkweise fiir die zukunft des
menschen und ihre bedeutung im hinblick

‘auf erziehungs- und lernziele der schu-

le". in den ersten 3. kapiteln geht
es ausschliBlich um Tw. diese ersten
100 seiten sind keinesfalls uninteres-
sant, stehen aber in einem merkwiirdi-
gen kontrast zu der wichtigen einsicht
auf seite 108: “"der mensch ist von den
schdden, die aufgrund der durch ihn
erfolgten umweltverdnderungen bereits
entstanden sind, in seiner gesamten

existenz betroffen. deshalb kann eine

ckologische denkweise nicht vornehmlich
oder ausschlieBlich auf den bereich der
Tw ausgerichtet sein... sie bezieht
vielmehr den gesamten lebensbereich des
menschen mit ein."

HECK sympathisiert offensichtlich mit
der biolog.-dynamischen wirtschaftswei-
se. im gegensatz zu vielen anthropo-
sophen finden wir bei ihr aber keinerlei
anzeichen jener religidsen intoleranz,
die sich aus dem gefiihl des absoluten
besserwissens speist.

ein empfehlenswertes buch.

(alfred k. treml)

IDOC-MINI-PAMPHLET 1980: SPEZIEL-
LER WAHNSINN: MITTELSTRECKENRAKE-
TEN IN EUROPA,

64 s., dm 2,00 (staffelpreise je
nach menge). bestelladresse:
ohne riistung leben, wilhelmstr,
38, 7000 stuttgart.

Wie gut, daB es Leute gibt, die so et-
was produzieren konnent

Mit der vorliegenden Broschiire wendet
sich IDOC (Internationale Dokumenta-
tionsdienste, eine 1962 gegriindete un-
abhdngige Agentur, die sich speziali-
siert hat auf alternative Information
und Forschung auf dem Gebiet zeitge-
nossischer christlicher Erfahrungen im
Kontext der menschlichen Befreiungspro-
zesse) mit einer aktuellen und enga-
gierten Konkretion der Ziele des "Pro-
gramms fiir Abriistung und gegen Mili-
tarismus und Wettriisten" des Okumeni-
schen Rates der Kirchen an eine breite
bundesrepublikanische Offentlichkeit:
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Krokodil - MOSCOw

»Er hat einen militdrisch-industriellen
Komplex.«

an die "rosarot-gelb/blaue und die
schwarz-schwarze Krisenmanagmentskoa-
litionen, an die Rot-Griinen und an
die Rot-Bunten", "an alle, denen an
einer weiterhin griinenden und bliihen-
den Erde liegt".

Diese in Pamphletform geschriebene Bro-
schiire besteht aus fiinf groBeren Tei-
len: einem Prolog "Was Militaristen
(mit und ohne Uniform) hauptsédchlich
denken", dem eigentlichen Pamphlet-
Teil mit neun verschiedenen Reizthe-
men von " Der 3. Weltkrieg kommt be-
stimmt" iUber "Alternde Generale und
das Volk" bis hin zu dem friedlieben-
den "Sozialistischen Lager" und der
friedliebenden."freien Welt"; es fol-
gen eine Reihe wichtiger Informatio- °
nen; "Das Kapitel von.der europdischen
Selbstachtung" ist die "Summa", der
nur noch ein Epilog folgt: "Was Chri-
sten und andere verniinftige Menschen
{ohne Uniform) hauptsdchlich denken".
Das ganze ist gespickt mit Redensar-
ten, Karikaturen, Bildern, Spriichen,
"Unfrisierte Gedanken", einem Preis-
ausschreiben mit "bescheidenen Gewin-
nen" und einer IDOC-Bibliographie zum
Thema Euromissiles. die Broschire

ist ebenso leicht wie lehrreich zu le-
sen und macht zudem noch SpaB, da die
Aufarbeitung des vielfdaltigen Materials
zur Aufriistungsdiskussion gut gelungen
ist.

Das Pamphlet 1aBt sich vielfdltig
einsetzen: in der Schule ebenso wie
in auBerschulischer Jugend- und Er-
wachsenenarbeit, als Steinbruch, wenn
man Karikaturen, Bilder oder kurze
Texte fur Flugblatter oder anderes
braucht, als Ideenborse fiir die Frie-
densarbeit, als Gute-Nacht-Lektiire,
wenn man auch abends nach den Spadt-
nachrichten die Hoffnung nicht auf-
gibt, am ndchsten Morgen wieder froh
und munter aufzuwachen. Also: der
Beschdftigung und Weiterverarbeitung
mit dem angebotenen Material sind
keine Grenzen gesetzt, deshalb schnell
zugreifen und bestellen (die ersten
10.000 Exemplare sind schon verkauft
und auch die zweite Auflage hat nur
1.000 Exemplare). Es lohnt sich!

(G. Orth)

AL IMFELD: ENTWICKLUNGSPOLITIK.
EINE ANNOTIERTE -BIBLIOGRAPHIE

laetare-verlag/jugenddienst-
verlag stein-wuppertal 1978;
dm 8,00.

diese nun schon iiber 2 jahre alte
veroffentlichung ist nach wie vor
eine brauchbare und empfehlenswerte
bibliographie, die vor allem anfan-
gern eine erste orientierung im ver-
wirrenden angebot der entwicklungspo-
litischen biicher zu geben vermag.
dafiir ist die knappe und selektive
auswahl gerade richtig. allerdings
hat das preiswerte buch auch seine
schwachen, die man bei einer kiinfti-
gen neuauflage iiberarbeiten solite.
so fehlen etwa die fir ein nach-
schlagewerk wichtigen titel- und
autorenverzeichnisse. wiinschenswert
ware auch, daB der herausgeber alle
aufgefiihrten biicher wenigstens ein-
mal in der hand gehalten hat, bevor
er sie. in den katalog aufnimmt.

dann lassen sich namlich iberfliissi-
ge doppelnennungen (z.b. nr. 4@.002
und 46.013) ebenso vermeiden wie
vo11ig deplazierte titel: "schwarze
padagogik" von k. rutschky (nr. 36.017)
ist kein buch iiber die padagogik der
schwarzen - wie es der hrsq. vermut-
1ich annahm -, sondern ein quellenband
zur biirgerlichen erziehung im dt.

- sprachraum des 17./18. jh. (at)

HOLGER STROHM: POLITISCHE OKO-
LOGIE. ARBEITSMATERIALIEN UND
LERNMODELLE FUR UNTERRICHT UND
AKTION.

reinbek 1979 (rowohlt), dm 12,80

das arbeitsbuch ordnet sich auBerlich
in 9 hefte, die eingeleitet werden
durch eine knappe darlegung der ab -
sicht des verfassers und ausmiinden

in die kapitel zusammenfassende fra-
gen und arbeitsaufgaben. so wird der
mitarbeitende leser im 1. heft, das
die grundlagen der okologie darstellt,
gefragt, welche aufgabe der Gkologe
gegeniiber der gesellschaft zu erfiul-
len, wie der mensch im gang der ge-
schichte das dkologische gleichge-
wicht gestort habe und mehr. ihm
wird vorgeschlagen, in archiven, ge-
schichtsbiichern nach zerstirerischen .
eingriffen in die natur und den fol-
gen zu forschen.

okologie bestimmt strohm als gebiet
der biologie, als "lehrer vom haushalt
der natur" (s. 14). die politische
okologie, die sich an den eingriffen
in das gleichgewicht der natur und

an der bedrohung der menschheit durch
die wachsende technisierung und in-
dustrialisierung stort, sucht auf

der wirtschaftlichen und sozialen ebe-
ne nach den griinden der bedrohung.
"daher ist bei der 10sung der umwelt-
probleme nicht auf eine technische
losung zu hoffen, sondern auf grund-
legende umdenkprozesse, die darauf
beruhen, daB jeder die grenzen ein-
hdalt, die durch das okologische sy-
stem der erde vorgegeben werden" (14).
die okologie lehre, alles leben beruhe
auf in sich geschlossenen systemen

mit geschlossenen kreisldufen; das
materielle wachstum miBachte in seiner
unendiichen gier die schranken des
natiirlichen Okosystems. der mensch,
"ein teil des natiirlichen okosystems",
zertore sich, das system zerstorend,
selbst, statt sich in die endlichkeit
zu fiigen.

diese bestimmung des menschen als teil
eines systems griindet in einer "rela-
tiven denkart" (d. t. suzuku: der we-
stliche und der Ostliche weg. ffm 74,
s. 77), die das endliche schroff vom
unendlichen trennt, so daB endlich-
keit und unendlichkeit nicht ineinan-
der libergehen und eins werden konnen.
anders strohm: er sieht den menschen
als teil der biologischen evolution,

die als ihn dirigierendes system er-
scheint und die menschheit an ihre be-
wegungsgesetze kettet derart, daB er
gerade nicht mehr solidarisch werden
kann mit der ganzen schopfung; denn
solidaritdt kann nur frei hervorge-
bracht werden. diese fesselung des
menschen widerstrebt dem ziel des von
strohm angeregten "umweltunterrichts"
(s. 389), der die menschen zu mut, za-
higkeit, phantasie begeistern und ihnen
die kraft zu gesellschaftlichen ver-
danderungen geben soll. strohm redu-
ziert die evolution auf einen biolo-
gischen prozess, auf den fluB einer
unpersonlichen universellen energie.
ihr fehlt m.e. der geist, die "kraft
der synthese" (t. de chardin); die
evolution wird nicht als menschliche
gedacht, als "noogenese", als die
menschen einende energie: "kein fort-
schritt ist auf der erde zu erhoffen,
ohne den vorrang und den triumpf des
personlichen auf der hohe des geistes."
(do chardin: der mensch im kosmos.
miinchen 69, s. 309).

nach diesem angedeuteten einwand bleibt
wenig raum, die einzelnen mit bildern,
graphiken, karikaturen, planspielen
aufgelockerten kapitel zu betrachten,
die kenntnis- und datenreich sind.
heft 2 nennt als probleme der ent-
wicklungspolitik den kampf gegen
"kolonialismus, groBgrundbesitz, kapi-
talismus in den entwicklungslandern,
imperialistische wirtschafts- und mi-
litarinteressen bei uns." (75). heft
3 betrachtet die eneraiekrise der
industrialisierten ldnder und die
gefahren der kernenergie. alter-
nativen zu ihr werden dargelegt und

in bildern dargestellt. heft 4 zeigt
die zerstorende logik des wirtschafts-
wachstums am beispiel eines aluminium-
unternehmens. in einem unterrichts-
entwurf bemerkt strohm, wie schiiler
und lehrer die verletzungen von men-
schen, tieren, pflanzen erforschen
konnen. heft 5 protestiert gegen die
luft-, wasser- und bodenverschmutzung.
das bild der verkriippelten hand eines
minamata-kranken (durch quecksilber-
abgaben verletzten) und das bild von
itai-itai-kranken (cadmiumhaltige ab-
wasser lassen das skelett schrumpfen)
erschrecken den leser. die zersplit-
terung der stddte und die gewalt des
individualverkehrs zeigt heft 8.

heft 7 legt dar, daB die politische
okologie auch fir die arbeiterbewe-
gung von grofer bedeutung ist: ar-



beitsunfalle und larmbeldstiqung neh-
men zu. unternehmer haben oft kein
interesse, den arbeitenden menschen
einen menschenwiirdigen arbeitsplatz
einzurichten. auf s. 324 ist die
hand eines pvc-arbeiters zu sehen,
die durch die vinylchlorid-krankheit
verformt ist. in heft 8 fordert der
autor "die ausrichtung der produktion
nach den gesellschaftlichen bediirfnis-
sen und der okologischen vernunft."”
‘(s. 365) in dem system der konkurrenz
gebe es keine moglichkeit, die zer-
storung und vergiftung der natiirli-
chen umwelt, die welthungersnat, die
weltbildungskrise zu iiberwinden." in
dieser konkurrenz ist dann die allge-
meine verschlechterung der waren, die
verfalschung, die scheinproduktion,
die allgemeine vergiftung, wie sie in
groRen stadten sich zeigt, die not-
wendige konsequenz." (marx: okonom.-
phil. manuskripte). auch die staats-
kapitalistische verwertungslogik Gff-
net nach strohm der menschheit kein
sinnvolles okologisches leben. statt
eines zentralistisch-autoritdren sy-
stems schlagt er eine "dezentrale ent-
wicklung nach den bediirfnissen und in
selbstverwaltung durch den biirger, be-
gleitet von einer iibergeordneten pla-
nung" (s. 383) vor.

daB altein in solcher gesellschaft die
freiheit des menschen zur universalen
verantwortung gegeniiber der entwick-
lung der menschheit wird, ist die
iiberzeugung strohms. philosphisch
griindete diese all-verantwortung des
menschen dostojewski: "nur in der
geistigen inneren wiirde des menschen
liegt die gleichheit. nur wenn es .
briider gibt, wird es-auch briiderlich-
keit geben, vor der briiderlichkeit
aber wird es mie zu einer gutwilligen
teilung kommen." (die briider karama-
soff).

der okologischen bewegung kann auch
dieses wort, das nicht in strohms
wichtigem buch sich findet, einen
hinweis geben, nicht in einen natu-
ralismus zu verfallen, "aber ist nicht
der mensch ein wesen, das, statt nur
in seine umwelt gebannt zu sein, da-
riberhinaus nach "welt" fragt?" (h.
kuhn: traktat liber die methode der
philosophie. miinchen 66, 3. 46) .

was wissenschaftliche fragen und ein-

selerkenntnisse angeht, so liegt hier
ein reichhaltiges buch buch vor. es
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beruhigt, daB es nicht einfach gelesen
und weggelegt werden kann; vielmehr
fordert es zu durchdauernder nachar-
beit und stetigem nachschlagen heraus.

(arnold kopke-duttler)

INSTITUT FUR IBEROAMERIKA-KUNDE
(HG,): ERZIEHUNG UND ENTWICKLUNG
IN LATEINAMERIKA - AUSWAHLBIBLIO-
GRAPHIE.

dokumentations-leitstelle latein-
amerika. hamburg 1980, ISSN
0342-0418.

die von jiirgen burgarth und eckehard
kootz redigierte auswahlbibliographie
ist einzigartig in seiner sorgfdltigen
erfassung einer vielzahl von relevan-
ter fachliteratur zu diesem thema.

auf iiber 226 din-a-vier seiteén werden
durchschnittlich 8 titel pro seite
vorgestellt - also weit iiber 1.500 ti-
tel insgesamt (annotiert). erfaBt
werden natiirlich vor allem spanisch-
sprachige veroffentlichungen, dariiber
hinaus aber auch alle wichtigen deut-
~chen titel zum thema.

die ordnung der bibliographie ist vor-
bildlich; mit hilfe von indices, stich-
worter, querverweise, Yanderrubriken
und autorenregister wird ein schnelles
auffinden des gewiinschten gewdhriei-
stet. u.a. werden die themenbereiche:
erziehung (allg.), bildung und gesell-
schaft, bildungspolitik, schulwesen,
auBerschul. erziehung, alphabetisierung,
erwachsenenbildung, erfaBt und Jeweils
den bestimmten landern bzw. rdumen zu-
geordnet. zu jedem titel ist der
standort der jeweiligen bibliothek an-
gegeben.

fir alle, die wissenschaftlich uber
erziehung in der dritten welt arbei-
ten und den schwerpunkt auf lateiname-
rika setzen, ein unentbehrliches hand-
werkzeug. erhdltlich iiber das insti-
tut fir iberoamerika-kunde, neuer jung-
fernstieg 21, 2 hamburg 36. uber die-
se adresse kann man auch regelmaBig
erscheinende informationsdienste zu
afrika, lateinamerika, asien und mo-
derner orient beziehen.

(alfred k. treml)

DER FISCHER OKO-ALMANACH. DATEN,
FAKTEN, TRENDS DER UMWELTDISKUS-
SION.

HG. VON G. MICHELSEN, F. KALBER-
LAH UND DEM OKO-INSTITUT FREIB.
I. BR.

frankfurt a.m. 1980. fischer
alternativ 4037, dm 9,80

H.G. Wittig fordert in seinem "Versuch
eines Orientierungsrahmens" fiir oko-
logische Lernprozesse (ZEP 1-2/1980,
s. 4 ff.) ein Lernen, das dem Ziel

"okologischer Verantwortung" entspricht:

dazu ist die "Wahrnehmung des Ganzen"
notig; vor allem partikularen Interes-
sen gilt es "letztlich das langfristi:e
Gesamtinteresse der Menschheit und de:
Natur zu beriicksichtigen."

Bausteine und Hilfen zu dieser Wahr-
nehmung des Ganzen bietet der Fischer
Oko-Almanach in reichhaltiger Form,

Er will ein "kritischer Leitfaden zur
aktuellen Diskussion okologischer Pro-
bleme" sein und bietet dazu in ge-
drangter Form eine Fiille von Material,
Literaturangaben, Adressen von Insti-
tutionen, Biirgerinitiaitven und Ar-
beitsgemeinschaften.

Nach vier theoretischen Artikeln, die
Grundlagenfragen.odkologischer Forschung
erlautern, folgen Daten und Fakten zur
Umweltzerstorung in der BRD, im inter-
nationalen Bereich und dann gesondert
in der Dritten Welt und in Osteuropa.
Daran an schlieBen sich zwei weitere

" Teile, die nach der Zukunft fragen:

auf eine Reihe moglicher Gefahren

wird hier in Analysen und Trendberich-
ten hingewiesen, um dann mogliche Al-
ternativen fiir Gesellschaft und Gemein-
schaften aufzuzeigen.

Diese beiden letzten Teile, die die
Gefahren aufzeigen, wenn wir so weiter-
machen wie bisher, und die alternati-
ven Moglichkeiten nennen, wenn wir
bereit sind, eigenes Verhalten und
gesellschaftliche Entwicklungen zu
verandern, haben mir eindriicklich
deutlich gemacht, daB ein anderes ler-
nen als bisher von uns gefordert ist.
Lernten die Menschen bisher am ehe-
sten aus (schockierenden) Erfahrunger
- Seveso machte vielen deutlich, daB
die chemische Industrie weit grdBere
Gefahren impliziert als gemeinhein
angenommen, der 2. Weltkrieg fiihrte
viele zu der Erkenntnis "Nie wieder

Krieg", die Erfolglosigkeit der Ent-
wicklungspolitik der letzten beiden
Dekaden erfordert ein Umdenken im Be-
reich entwicklungsbezogener Arbeit-,
so ist nun verstdrkt antizipatorisches
Lernen notwendig, denn die "ndchsten
Schocks" konnten die letzten sein.
Ivan I11ich beginnt seinen Beitrag im
Oko-Almanach mit den Sdtzen: "Nur wer
umgedacht hat, kann unischwenken; die
Einsicht vertieft sich dann auf dem
neuen Weg. Wer umschwenkt, ohne erst
umgedacht zu haben, der 1ieB sich nur
den Kopf verdrehen. Umschwenken, um
dann umzudenken, heift: Man ist ent-
weder einem Schlitzohr auf den Leim
gegangen oder von einem Guru einge-
steckt worden" (343). Auf solches
vorausschauendes Umdenken kommt es bei
antizipatorischen Lernprozessen an:
sie sind ."zum zentralen Aspekt der
weiteren menschlichen Entwicklung ge-
worden", denn "alle Weltmodelle (vom
Club of Rome u.a.) zeigen eindeutig,
daB uns die materiellen Grenzen unse-
rer Welt dann zum Verhdngnis werden,

~wenn wir sie zu lange ignorieren und

uns nicht rechtzeitig mit unserem Ver-
halten darauf einstellen" (21).

In diesem Kontext sind die fiir den
Bereich der Umwelterziehung erstellten
zwei Hauptaspekte wichtig:

- "Umwelterziehung ist Erziehung zur
emotionalen (Verantwortung, Betrof-
fensein) und rationalen (Kenntnis
der Zusammenhdnge) Fahigkeit, die
Auseinandersetzung des Menschen mit
seiner sozialen, gebauten und natur-
nahen Umgebung bewuBt zu erleben.

- Umwelterziehung ist Erziehung zur
Bereitschaft, Handlungskompetenz
(Einschatzung von MaBnahmen und
Folgen) mit aktiver Arbeit an mog-
lichen Losungen zu verbinden." (180)

Der Zusammenhang von Betroffenheit,
theoretischen Kenntnissen und prakti-
scher Arbeit erscheint mir entschei-
dend wichtig: die oben geforderte
"Wahrnehmung des Ganzen" setzt hier
bei einem ganzheitlichen Ansatz des
Lernens an. DaB dem unsere schulisch
organisierten Lernprozesse in der Re-
gel im Wege stehen, ist leicht ersicht-
lich. Nicht zuletzt deshalb ist Ler-
nen in "Biirgerinitiativen, die die
Zukunft entwerfen" so wichtig gewor-

*den: es fiihrt heraus aus den Dilemma-

ta der Spezialisten und setzt anstelle



des fleiBig verteidigten Herrschafts-
wissens auf die Erfindungsgabe, das
Wissen und die praktischen Moglichkei-
ten der jeweils Betroffenen. Dazu kann
auch der Oko-Almanach viel beitragen.

iGottfried Orth)

TRAUME VON DER SUDSEE, ANDERS
LEBEN, VON DEN MENSCHEN DER SUD-
SEE LERNEN,

HG., EV. MISSIONSWERK,
hamburg/gdottingen 1980, misions-
hilfe verlag/vandenhoeck & rup-
recht, dm 12,80.

der schmale band umfaBt berichte, er-
zahlungen, kurze abhandlungen, bilder
des lebens in der sidsee. so will er
unterschiedliche leser - trdumende,
suchende, wissenschaftlich denkende -
ansprechen und ermutigen, die enge der
eigenen lebensweise zu entdecken. fiir
die erfindungsreise gibt das heft gute
anregungen. .

diese arbeitshilfe fir schule, jugend-
arbeit, konfirmandenunterricht und er-
wachsenenbildung geht von der erfah-
rung mancher menschen aus, daB immer
mehr wirtschaftswachstum und konsum
kein sinnvolles leben bilden und die
zukunft bedrohen. "Die wachsende Kluft
zwischen Arm und Reich in der Welt
1dBt zudem immer mehr Christen erken-
nen, daB eine Umverteilung von Reich-
tum erforderlich ist." (s. 1) einfach,
anders zu leben, wird als moglichkeit
gesehen, einen neuen evangeliumsge-
maBen lebensstil zu finden.. die be-

richte und abhandlungen iber die "pa--'

zifische lebensweise" (44) sollen die
suche nach einem einfachen befreien-
den leben ermutigen und anregen. der
text von MARGRET MEAD (12) zeigt, daB
glick nicht als anhaufung dinghaften
reichtums verstanden werden muf. bil-
der aus der missionsgeschichte (16,20)
stellen dar, dal3 das christentum auf
der. einen seite an der befreiung der
menschen und der 0ffnung neuer hoff-
nung arbeiten kann, auf der anderen
seite sich verband und verbindet mit
der pliinderung der siidsee und dem ver-
such der hochentwickelten industrie-
ldnder, ihren zivilisationsanspruch
allen menschen aufzuherrschen (30,98
zeigt die pazifische kultur, ihren
reichtum). daB die industrielle zi-

vilisation sich nicht anmaBen kann,

der welt ihre (zerstdrerische) mensch-
lichkeit vorzubilden, hebt IDA TEARIKI-
BORDES hervor, eine christin aus tahi-
ti. sie streitet gegen die atombombe
und gegen die franzdsischen versuche

in der siidsee. dabei erlebte sie,

daB priester sich scheuten, nicht wag-
ten, ihre stimme gegen die bombe zu
erheben (67).

der dem heft beiliegende pddagogische
wegweiser sieht den menschen, der lei-
det und trdaumt, als "anstoBiges wesen"
(1);.er nimmt anstoB an einer gesell-

" schaft, die produktion, konsum, ver-

kehr tragen. durch den schmerz der
differenz hindurch zwischen dem, was
ist, und dem, was sein soll, wird ei-
ne utopie gedacht. in einer durch
sinnlosigkeit entstellten welt wird
ein verborgener sinn gehoben: wo ein
"leben in hast, profitgier und genuB-
sucht" (2) die menschen verwundet,
bricht auf ein "leben der einfachheit
und zufriedenheit, ein leben der muBe
und frohlichkeit." (2).

"... das rechte zu finden, um dessent-
willen es sich ziemt zu leben. dazu
gehen wir, hauen wir die metaphaysisch
konstitutiven wege, rufen was nicht ist,
bauen ins blaue hinein und suchen dort
das wahre, wirkliche, wo das bloB tat-
sdchliche verschwindet - incipit vita
nova." (E. BLOCH, geist der utopie,

ffm 1973, s. 13). :

(arnold kdpcke-duttler)

ALBERT TEVOEDJRE: ARMUT. REICH-

_ TUM DER VOLKER,

Mit einer Einfihrung von Jan
Tinbergen und einem Vorwort von
Dom Helder Camara.

Jugenddienst-Verlag Wuppertal
1980. :

"Das Buch von A. Tévoédjré erweckt
-aufer groBen Hoffnungen auch gewalti-
ge Freude" (D.H. Camara). Dem kann ich
nur zustimmenu: Das Buch liest sich
leicht und spannend und vermittelt eine
Fiille von Wissen und authentischen Er-
fahrungen, die die kiihlen Formulierun-
gen etwa des Brandt-Berichtes leicht

in den Schatten zu stellen vermogen!

Der zundchst paradox erscheinende Ti-
tel kldrt sich schnell: die Armut, zu
deren Rehabilitierung Tévoédjreé bei-
tragen will, hat mit Not und Elend
nichts zu tun, wohl aber damit, "daB
"arm" auch bedeutet "gerade das Not- -
wendige haben" oder "genug haben und
doch nichts Uberflissiges"." Als Be-
leg dieses Armuts-Ideals finden sich
nun Ideen, Gedanken und Verhaltens-
weisen aus Geschichte, Literatur und
Weisheitsbiichern aus aller Welt. Dies
zu lesen, hat mir SpaB gemacht und
war ebenso lehrreich wie es meinen
Blickwinkel ausweitete.

Auf eine Darstellung des "Wahnsinns
der Imitation” nach dem "kulturellen
Mord" durch Kolonisation und Neo-
kolonialismus folgt die konsequente
Forderung einer "endogenen Entwick-
Tung™ der Lander der Dritten Welt, die
eine geplante und kontrollierte Off-
nung nach dem Ausland lediglich noch
zuldBt. Dazu gehort eine gut geplan-
te Grundbediirfnisstrategie und "das
System strenger Sparsamkeit" auf al-
len Ebenen des Landes. "Ich glaube,
dies ist das Fundament einer neuen
Wirtschaftskonzeption: eine Lebens-
weise geteilter Genugsamkeit, die
sich auf eine gemeinsame, eigenstidn-
dige Entwicklung stiitzt". Die Devise
einer solchen Revolution heiBt: "die
Armut an die Macht". Diese zerstort
die drei Fundamente kolonialer und
imperialer Macht: "Reichtum durch
Geld, soziales Wohlbefinden beschrdnkt
auf die Reichen, Schutz der Reichen
durch die Macht der Waffen". Mannig-

* faltige okonomische, soziale und po-

litische Konkretionen dieses '"neuen
politischen Willens" finden sich im
Tévoédjres Vorschlag eines "Solidari-
tatsvertrages™: "Durch Solidaritat
konnen sich die Armen zur Wohlfahrt
aller vereinigen". Vielmehr als in
einer kurzen Besprechung andeutbar
ist, steht in diesesm wirklich rei-
chen Buch - vielmehr in Bezug auf
"unsere Uberentwicklung" wie auf die
dadurch produzierte "Unterentwick-
lung" der Ldnder der Dritten Welt.
Aber vielleicht habe ich ein biBchen
Mut gemacht und Lust geweckt, dieses
Buch in die Hand zu nehmen.

In Brasilien sagt das Volk: "Trdumt
man allein, ist es nur ein Traum.
Trdumen wir zusammen, beginnt die
Wirklichkeit", Mit diesem Buch konn-

ten Wirklichkeit mal wieder unsere
Trdume werden.

(Gottfried Orth)

ENTWICKLUNG UND UMWELT - ZWEI
SEITEN EINER MEDAILLE,

HG. VON DER- NORDELBISCHEN AR-
BEITSGEMEINSCHAFT DER REFEREN- |
TEN FUR KIRCHLICHE ENTWICKLUNGGS-
HILFE.,

materialsammlung von 84 seiten,
dm 3,00

der aufsatz einer schiilerin gibt dem
heft das vorwort: "die industriali-
sierte welt ist dabei, die begrenzten
rohstoffe der erde zu. verbrauchen,
ohne auch nur im geringsten daran zu
denken, daB diese reichtiimer den ent-
wicklungslandern ebenso gehdren. das
ist doch diebstahl." (4) der zweite
teil trdgt materialien zusammen unter
neun gesichtspunkten: umweltverschmut-
zung, innere verunsicherung, grenzen
des wachstums, bevolkerungsexplosion,
konsumexplosion, exempel brokdorf, ge-
fahr der konfrontation, versuche einer
auseinanderentwicklung, notwendigkeit
einer aufeinanderzu-entwicklung.

zeitungsberichte, ausschnitte aus auf-
satzen, bilder, graphiken zeigen die
krise der heutigen welt. so wird ei-
ne neue ethik angedeutet, die in den
usa entsteht: nach der "rettungsboot-
ethik" sitzen die reichen ldnder in
einem boot auf einem meer von hunger,
elend. wiirden hilfesuchende aufge-
nommen, wdaren alle verloren. das
"triage-prinzip" teilt die menschheit
in drei arten: in menschen, die ohne- .
hin sterben werden, jene, die mit
darztlicher hilfe liberleben, jene, die
ohne hilfe leben konnen. ("1aBt sie
verhungern!" - frankischer tag bam-
berg v. 5.4.75, im heft s. 30).

SAMUEL L. PARMAR konzipiert entwick-
lung als freiheit von der politischen
und okonomischen bevormundung durch
die entwickelten lander. als instru-
ment der beherrschung sieht er "die
tibernahme des konsumfetischismus, der’
ibermenschideologie, von schneller
industrialisierung, hochgeziichteter
technologie und sonstigen bausteiner



es wirtschaftlichen systems der ent-
wickelten lander." /34) er hdlt uns
vor, daR die ethik der industriellen
linder giiter iber menschen stellt,
quantitat iiber qualitdt. der dritte
teil umfaBt einige reden zur qualitat
des lebens (EPPLER), zu der notwendig-
keit, weder in der armut des iberflus-
ses noch in der armut der entbehrung
zu leben (HOHLFELD).

PARMAR und HOHLFELD suchen eine neue
ethik, einen geist, der "nicht vom
profitstreben, sondern von der ver-
antwortung" (70) fir die ganze welt
bewegt wird. dafiir, wie er entste-
hen mag, gibt der vierte teil didak-
tisch-methodische hilfen, so eine
unterrichtseinheit "unsere zukunft"
fiir den konfirmandenunterricht. das
heft endet mit einem literatur- und
materialverzeichnis. es streitet ge-
gegn dieses wort von E. BLOCH: "wir
haben sehnsucht nach kurzem'wissen,
aber wenig tat und, was deren fehlen
miterklirt, keine weite, keine aus-
sicht, keine enden, keine innere
schwelle, geahnt iberschritten, kei-
nen kern und kein sammelndes gewissen
des iiberhaupt." (geist der utopie,
£fm. 73, 13)s
‘ (arnold kopcke-duttler)

INSTITUT FUR INTERNATIONALE BE-
GEGNUNGEN E.V, (HG.):

DRITTE WELT UND ENTWICKLUNGSPO-
LITIK IN DER ERWACHSENENBILDUNG

vorschliage fiir die ausarbeitung
von lehr- .und lernmaterialien.
bonn 1980 i

fiir den 17. und 18. dezember 1980
hatte das institut fiir internationale
begegnungen e. v. dozenten und ex-
perten aus den verschiedensten grwach-
senenbildungsinstitutionen zu einer
tagung nach bonn geladen, um iber die
ausarbeitung eines curriculums-"3.
welt und entwicklungspolitik" zu be-
raten. das vorliegende heft berich-
tet iber die ergebnisse dieser tagung
und sammelt die dort gehaltenen re-
ferate: WILL CREMERs referat iiber die
von der bundeszentrale fir politische
bildung geforderten curricula in der
erwachsenenbildung; ein referat des
Jeiters der abteilung offentlichkeits-
arbeit im bmz, ROLF SCHRODER, iber
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den stellenwert der entwicklungspoli-
tik aus der sicht des bmz, sowie WIN-
FRIED BOLLs fragestellungen fiir die
markierung von lernzielen.

die bundeszentrale fir politische bil-
dung fordert seit 1973 die erarbeitung
von curricula fiir die politische er-
wachsenenbildung durch die unterschied-
lichsten bildungstrdger. inzwischen
sind auf diese weise 14 curricula ent-
standen, vorgelegt von tragern wie der
hans-seidel-stiftung (csu), iiber den
deutschen bundeswehrverband bis hin
zum dgb. das institut fir inter-
nationale begegnungen mochte nun bis
ende 1981 lehr- und lernmaterialien

im rahmen éines methoden- und ziel-
konzeptes zum themenbereich "dritte
welt" vorlegen. die tagung mit ver-
tretern der erwachsenenbildungsin-
stitutionen hat allerdings schon ge-
zeigt, daB aufgrund unterschiedlicher
und nicht vereinheitlichbarer ein-
schitzungen der politischen ziele und
der inhaltlichen schwerpunkte entwick-
lungsbezogener bildungsarbeit je un-
terschiedliche anspriiche an ein sol-
ches curriculum angemeldet werden.

das konzept des iib, ein curriculum
zu entwerfen, welches politisch aus-
gewogen, trdger-iibergreifend und
zielgruppeniibergreifend sein soll,
diirfte so am bedirfnis der padagogen
in der politischen erwachsenenbi]dung
weit vorbeigehen.

das 71-seitige heft (tagungsbericht)
ist kostenlos zu beziehen iiber das
institut fiir internationale begegnung,
godesberger allee 119, 5300 bonn 2.

(klaus seitz)

E, KRONEBURG, G, HASSELBLATT,

1. PAPE:

JUMBO UND CHELONIA,

9xkluge gesprdche iiber uns und
andere entwicklungsdnder.

claudius verlag Miinchen 1980;
dm 16,80.

"g1 wird rar und Kohlé teuer, doch
zum Kochen brauch ich Feuer; eh jch
spare mit dem Strom, spalt ich lieber

- ein Atom." - "Froh sind eure Hunger-

mienen, kauft ihr unsre Landmaschinen;

zum Bezahlen eins-zwei-drei, bringt
die Ernte dann herbei!" - "Anders le-
ben soll ich plotzlich? Das, flrwahr,
ist ganz entsetzlich! Stort mir einer
meine Ruh, halt ich mir die Ohren zu."
So und anders leitet Rumpelstilzchen
("Ach wie gut, daB niemand weiB...")
die neun Gesprdche zwischen dem Ele-
fanten Jumbo und der Schildkrote Che-
lonia ein. Diese Gesprdche, hervor-
gegangen aus einer Plakatserie in den
Berliner U-Bahnen, haben folgende
Theman:

- unsere Wohnsituation

- unser Energieverbrauch

- unser Wirtschaftswachstum unter In-
kaufnahme der Zerstorung der Umwelt

- angepaBte Technologie versus Grof-
technologien

- unsere Wegwerfgesellschaft

- Entwicklungspolitik & la westliche
Industrielander

- das Gliick der einen kommt aus dem
Ungliick der andern

- unser Fleischkonsum

- nichts mehr gedankenlos hinnehmen!

Das Buch ist so aufgebaut, daB sich
zu jedem Thema (die Themen sind von
mir immer in Annaherung an die Bilder
und Texte so formuliert) eine doppel-
te Din-A-4-Seite mit dem Gespridch
zwischen Jumbo und Chelonia und einem
dazugehdrenden Bild, Collage oder
Ghnliches findet; dazugeordnet sind
jeweils einige Texte und ein Frage-
bogen. Das Buch ist so gestaltet, daB
man es einfach auseinandernehmen kann,
um in Gruppen damit zu arbeiten; das
Material kann man fotokopieren und

an die Gruppenmitglieder ausgeben.
Das Gesprach zwischen Jumbo und Che-
lonia sowie die dazugehOrenden Texte
und Fragen sind so provozierend, daB
ich mir kaum eine Gruppe vorstellen
kann, die auf Grund dieses Materials
nicht sehr schnell in ein Gesprdch
viiber uns und andere Entwicklungslan-
der" kommt.

Das Buch ist fiir entwicklungspadago-
gische Gruppenarbeit rundweg zu em-
pfehlern!

(Gottfried Orth)
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DER DRITTE WELT LADEN
G, VON DER ARBEITSGEMEINSCHAFT

" DERITTE WELT LADEN E.V. ELISABE-

THENSTR. 51, 61 DARMSTADT.

preis: dm 4,80

Ein neues Handbuch nicht nur fiir die ent-
wicklungspolitischen Aktionsgruppen und
Dritte-Welt-Ldden. Dritte Welt Ldden gibt
es inzwischen gut 150 in der BRD. Eine
ganze Reihe von ihnen arbeiten bereits
langer als 5 Jahre, Sie sind aus der
entwicklungspolitischen Bildungsarbeit
nicht mehr wegzudenken. Hdaufig werden

sie von Aktionsgruppen gegriindet, die

den Wunsch nach kontinuierlicher Arbeit
im Gegensatz zu sporadischen Einzelakti-
vitdten haben. Die Griindung ist mit vie-
len rechtlichen und finanziellen Fragen
verbunden, denen die Laien-Geschafts-
frauen und-mdnner hdufig ratlos gegen-
liberstehen.

Hier setzt das Arbeitsbuch ein: es be-
antwortet Fragen von Trdgerschaft, Ver-
einsgriindungen, Kosten, Kalkulationen,
Steuern und den Bezug von Waren und ent-
wicklungspolitischer Literatur. Die aus-
gezeichnete Gliederung des Buches er-
moglicht es, schnell das entsprechende
Stichwort zu finden. Dabei bleibt es
aber nicht stehen: Erfahrungen und Ge-
schichten von Ldden, die Rolle eines
Verkdufers im Dritte Welt Laden, Blick
iiber die Grenze der BRD zu dhnlichen
Aktivitdten sowie die Fragestellung
"Bildungsarbeit iiber Waren?", werden

in kurzer praziser Form dargestellt.

Gutes Anschriftenmaterial der bestehen-
den Laden, Verlagen und Literaturhin-
weisen helfen, eine Uberblick der Scene
zu geben.

Die Arbeitsgemeinschaft der Dritte Welt
Laden hat mit der Herausgabe dieses Ar-
beitsbuches eine Liicke gefiillt. Das Buch
wird nicht nur Aktionsgruppen und Laden
eine Hilfe sein, sondern allen, die

sich mit der entwicklungspolitischen
Bildungsarbeit beschaftigen.

(Edda Stelck)
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HINWEISE ZUR AUSEREN FORM VON MANUSKRIPTEN

es wine der schndftleitung eine groBe hilfe, wenn bed den abgassung von manuskripien
folgende punkie beachtet wirden:
. edinsendung an die schriftleitung moglichst in 3-gacher anzahl;
2. an allen 4 rindern (oben/unten und seitlich) ca. 2 cm platz Rassen;
3. bed nonmalern schreibmaschine 1 1/2-zeilig schrediben, bed kugelkopfmaschine
(erwiinscht) einzeilig schreiben mit weitem buchstabenabstand (2,54);
4. bgikabédzzen 2 Leenschaltungen, dann zu beginn des neuen absatzes 5 mak ein-
nicken;
5. seditenzahlen mit bleistift auf den riickseite den blitter vermerken;
6. méglichst fehlenfred bzw. druckfertig tippen. bilder, karikaturen u.d.
beifegen oder fLeicht aufkfeben. )

Aqlbétuuatzinduch sdnd diese merkmale weder noiwendig, noch himreichend gin die
ednsendung lund die annahme) eines manuskriptes. aber wenn moglich, solfte man
sdch daran halten. danke!
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zum schfuB ein sprichiwont aus ghana, das viefe probleme der entwicklungspidagogik

auf den nennen bringt:
"ES 1ST UNMOGLICH. JEMANDEN ZU WECKEN, DER SICH SCHLAFEND STELLT.”

(eingesand von gottfried orth)
Ilﬁllﬂllillillllllﬂl'l“llllll!l.lll'l!lll.l!ill.lIllllIlllllllllﬂlﬂllllIl'l.lilllnll

nanu, da hat’'s ja immer noch platz!?

noch ein sprichwort: "wie man sich bettet, so schallt es heraus!"

nein, da stimmt was nicht, vielleicht so: "wie man in das bett h'ineir_uruft,. so fallt
man heraus!". nein, das stimmt auch nicht ganz... egal, jetzt ist die seite eh
schon voll...
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