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- das erste doppelheft ist da! wund das ist kein aprilscherz.
quasi als belohnung dafiir, daB wir alle so endlos lange auf
die letzte nummer (4/79) warten muBten. dafir mdchte ich
mich, obwohl schuldlos, hiermit entschuldigen. das druck-
fertige manuskript war anfang dezember beim verlag, und von
dort gingen dann 15 wochen spater (]) die fertigen hefte auf
die reise zu den abonnenten. in zukunft vird das anders

* werden, hoffentlich. der érste beweis liegt ihnen .in den
handen. dieses heft geht in sehr kurzem abstand vom letz-
ten in die druckerei und an die abonnenten. jetzt habe ich
fir eine ganze weile ruhe. gott sei dank.

schlieBlich geht die arbeit, die ich als herausgeber und
schriftleiter in dieses zeitschriftenprojekt stecke, neben

meiner normalen arbeit einher. und diese normale arbeit
é% 188t mir gerade in den kommenden-wochen bis einschlieBlich
© juni wenig zeit, irgend was noch nebenbei zu machen (zumal

jetzt im frilhjahr garten und acker bestellt sein wollen).

deshalb bin ich ganz froh, daB gerade in letzter zeit viele
und gute beitridge eingingen, die das zusammenbasteln eines
doppelheftes erlaubten. jetzt habe ich erst wieder einmal
tuhe bis juli.

viele neue beitridge - viele neue abonnenten! ein grund

fiir diese groBe resonanz ist nicht zuletzt in der grdBeren
publizitéat zu sehen, die vor allem durch die verlegerische
betreuung des haag + herchen verlages erreicht werden konn-
te. eine folge davon ist, daB wir inzwischen die magische
schwelle der abonnentenzahlen tUberschritten haben, die un- .
ser projekt finanziell trdgt. das freut mich, denn nun
kann man mit groBerer gelassenhelt an die zukinftige arbeit
gehen.

erfreuliches gibt es auch von der technik zu berichten.
mit dem nichsten heft (und teilweise auch schon mit diesem)
vird die druckqualitit dank einer (teuren) kugelkopfmaschi-
‘ne auf einen stand gebracht, der einem composersatz nahe-
kommt. verschiedene schrifttypen und schriftgréBen werden

das lesen ebenso erleichtern wie -ein klares und leicht les- -

bares schriftbild.

der innenteil des heftes wird (wieder) auf umweltschutz-
papier umgestellt werden. wenn das dieses und das letzte
mal (noch) nicht der fall war bzw. ist, dann liegt das

" einfach daran, daB wir die druckerei gewechselt haben.
und umweltschutzpapier ist leider in vielen druckerelen
noch nicht vorratig. ;

so wichtig auch das technische sein mag, das wichtigste ist
immer noch der inhalt (daB eine verbindung von form und in-
halt bestehen kann, zeigt das umweltschutzpapier).

ich hof-

a P

Rl

6
e .

" fe, daB es auch beim inhalt so etwas wie einen '"fort-
-schritt' geben kann, und daB dieser - was die entwick-
lungspéddagogik betrifft - in dieser zeitschrift doku-
mentiert wird.

" zum ersten mal finden wir in diesem heft auch einen in-
haltlichen beitrag, der entwicklungspidagogik auf Skolo-
gie bzieht. hervorzuheben sind auch noch die beiden, im
mittelteil des heftes eingefiligten, beitrdge von w. beer
und -g. schulze. ich bin der meinung, daB es sehr wohl
sinnvoll ist, in dieser zeitschrift.auch auf beitridg zu-
riickzugreifen, die schon an anderer stelle verdffentlicht
vorden sind, vorausgesetzt es handelt sich um wichtige
und griginelle beitrdge. dies ist ohne zweifel bei die-
sen _beiden arbeiten der fall.

im Gibrigen freue.ich mich Uber jeden leserbrief. wenn
eine anzahl zusammen ist, scllen sie verdffentlicht wer-
den, vielleicht kann so die trennung von lesern und
schreibern (autoren) ein wenig aufgehoben werden.

da fagllt mir ein: hinzuweisen wire noch einmal auf das
geplante leser + autorentreffen. .es findet vom 5.-7.9.
1980 in der ndhe von reutlingen (schw. alb) statt, kostet
vorraussichtlich etwa dm 40,00 (unterkunft und verpfle- -
gung) und soll auch ein wenig der erholung dienen. an- (:j
meldungen bitte an mich.
noch. ‘
a

ndhere informationen folgen

im ndchsten heft beginnen wir mit dem abdruck der von
hildrun und woldemar mammel zusammengestellten "bilicher-
liste zur entwicklungshilfe fiir Uberentwickelte lander";
wvas weiter drin steht, wird nicht verraten.

herzlichst . 2
aﬂ.,hto/t—gz_.w 0
alfred k. treml
0
@]

ps: der von mir herausgegebene reader "entwicklungspada-
gogik - unterentwicklung und iliberentwicklung als heraus-
forderung fiir die erziehung" (siehe auch die anzeige auf
der letzten umschlagseite) erscheint in ca. 2-3 wochen.

bestellungen bitte direkt an den verlag.
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Hans-Georg Wittig

LSCHAFT UND SCHULE

GKOLOGISCHE VERANTWORTUNG VON GESEL

i : jerungsrahmens
Versuch eines padagogischen orient? ,97 :

1. Selbstkritische Vorbemerkungen

: -e zur Gestaltung von
1) Nicht um konkrete Einzelvorschlag®é igersioencbip N

Jsohaft und Schule soll es hier gehel i n
§3521i2; direkten Anlauf um Unterr@chtﬁggggéiiéhgzns‘ i B
den Versuch eines pédagogischen Orlentlén ganzer sl bt
in der weltweiten Okokrise Lernbewegungdagogik und Politik
ten notig geworden sind, lassen sich P& o chrcckend schwer
weniger denn je voneinander trennen. Wleaben Sind. wird deut-
die hiermit gegebenen theoretischen Aufgwie e ﬁolitischen
lich, wenn man erkennt, wie sehr so gut.nd e el ledn viohe
und.éonstigen »Tsmen" davon iberzeugh ?éseﬁ o wenh e
tigen Weg zum Wohl der Menschheit zu Wlnschﬁeit e Tew il
weiterhin sieht, wie die, die so die Mgﬁrfen i T He.

" len, aufeinander einschlagen. Dennoch . Zwar kann jeder
theoretischen Anstrengung nicht ent21ehe_'nur o ey

. von uns - als Einzelner oder in Gruppenleme 153 stern, Goch
Beitrage zur Losung der weltweiten Probwenn wir'auf7die - Ny
werden auch sie nur dann heilsam seln, Flung Wenigetens ume
gen nach der anzustrebenden GesamtentwilC &

riBhafte Antworten haben.

" 2) Die Schwere dieser Aufgabe veranlaggdgigg’mggz gﬁggﬁen
Rat zu suchen, deren Studien sich in begen dorum VerlaBlich-
Weitblick, hohes Reflexionsniveau und € bisherigen Einsicht
keit auszeichnen. Dies gilt nach meinel wor., Nun ist v, Wedz—
vor allem fiir Carl Friedrich von WeizsaC ﬁ' allein du;ch
sdcker vielen Anhéangern der Okologiebewegz gbekannt s G

. seine Stellungnahmen zur Kernenergienufzg g b g e |
vielen wird er fir zu kompromifbereit UDM igvatio; v o
gehalten, Daher mag ein Wort iber seine 8 fare® Hibe b
Platze sein. In seinem Buch "Wege in d?rh Ztets sihr "Meige"
einipge S&étze, in denen er die absicht}lctl,ch S el i
formulierte .'Sachlichkeit' ebenso ab51cg lea S
Nicht zufdllig finden sie sich am Ende 9 i ePbt e 1
Thesen zum Dritten (!) Weltkrieg". Dor® gc reip A
das zu wissen meint, was in diesem Buch afgl,'% d;e vin thi
findet sich in einem sténdigen Dilemma biiuS e e
selbst zu verlangenden politischen Verb?2 'inzie.;&?w:chen
oft, man miBte die Menschen anbriillen, da?} Rl M en Tt
Aber man weiB, daB sie den, der briillt, 1Ur ©iheh 3, ﬁ e
ten. Man widhlt dann den Weg niichterner Darleggn?, s Wir.
als professoraler Beitrag zur Debatte freungl%ﬁ; = Kenn gls
genommen, ' Bezeichnenderweise fahrt er fort: A lﬂl er
Tiefe beriihrt ist von den selbsterzeugteg Leifint“frTuisee%;ts
schaft, wie es die linke Jugendbewegung €S ~léce$mua~rg 3
wieder einmal war, gerdt meist in eine kurzgch u~5159du§ Vi?
neuem ideologische Verteufelung bestimmber gruppzn w2 .ugse T
‘schaftsstrukturen, eine Verteufelung, die die erhqiﬁyeic 2
Gegenverteufelung durch diese Gruppen zul Unvermeiaiicnen
Folge hat.' (5. 138) Weil v, Weizstcker diesen Mechanismus

'l

. durchschaut, kann er sich an der naiven Verteufelung und an

entsprechend naiven Forderungen nicht beteiligen. Dalk frei-
lich alle Kritiker v. Weizsackers nur naiven Forderungen
nachhdngen, soll hiermit. keineswegs behauptet werden.

%) Die Sitze v. Weizsdckers stelle ich auch deshalb voran,
weil im Folgenden das Streben nach einem systematischen Uber-
blick es mit sich bringt, daBl der Aspekt subjektiver Betrof-
fenheit zu kurz kommt, die sich ja zumeist erst an lebens-
nahen Einzelschilderungen und existentiellen Appellen ent-
ziindet (vgl. hierzu D. Nestle 1978). Zudem zwingt mich die
gebotene Kiirze zu Hinweisen auf ergdnzende VerSffentlichungen,
auch  eigene.

4) Die Gliederung der folgenden Thesén geht von der keines-—
wegs selbstversté&ndlichen Annahme aus, dall Padagogik im Rahmen
einer - "deskriptiven" und "normativen'"-Gesellschaftstheorie
zu erdrtern ist, diese aber in dem noch umfassenderen Rahmen
einer "geschichtlichen Anthropologie" (v. Weizsdcker). In
einer vereinfachenden Skizze (vgl. auch W. Kamlah 1972 und
J. Habermas 1973, 1976): i

ki C
e S aligemeine Novmen und

( Ziele d.wenschil, Lebens
su 5 >{Spezieiie N Eiele |
W — I Z|Spezielle Noymen u. Ziele !
Iy 8
% 9 o n .
Eor ¥ | PADAGOGIK  |Leon-u. Bildungsproress
T o X - -
vo|. 4
1o 34 -
v I w Spezielle geselicch. Situat.’
il ¥ ,
9 < 0] Geschichte

Grundstruktuy cee .
dzsk\‘\'Ftiv JLCondition humaive"

'f(

5) Die Dimensionen der geschichtlich notwendig gewordenen
"skologischen Verantwortung" lassen sich nicht hinreichend )
verstehen ohne einen Blick auf die gegenwdrtige Problemsituation

.und ihre Ursachen.

2.1 Situation: Okokrise

6) Das Wort"Okokrise" soll die weltweite Schadigung und
Gefahrdung unserer Lebenswelt bezeichnen. Wenigstens drei
Problembereiche sind zu nennen, n&mlich neben den Folgen des
Wirtschaftswachstums (einerseits Ressourcenverbrauch, anderer-
seits Naturverschmutzung und zwischen beiden Energieverbrauch
bei Produk€ion und oft auch bei Konsum) ebenfalls die Bereiche




des Verstandes die eigenen Mittel noch weiter zu steigern,

. in der Konkurrenz iiberlegene Teil "Herrschaft" errichtet und

‘vorgegeben sind. )
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der nach wie vor bestehenden Atomkriegsgefahr und das Elend
der Dritten Welt (wirtschaftliche Abhingigkeit, Teufelskreis
von Bevdlkerungsexplosion und Hunger). DaB die Kriegsgefahr
die menschliche und die sie tragende natiirliche Lebenswelt
bedroht, versteht sich von selbst. Aber auch das Elend der
Dritten Welt gehdrt untrennbar zum Thema "Okokrise"™, nicht
nur wegen der Milliarden betroffener Menschen, sondern eben-’
falls hinsichtlich der Natur: Das dortige Streben nach welt-
wirtschaftlicher Konkurrenzfdhigkeit hat zur Folge, dall es
dort mehr noch als bei uns an UmweltschutzmaBnahmen mangelt
(zuriWeite dieser "Okologischen" Sichtweise vgl. auch H.Bossel.
1978). g g

7) Haben diese drei Bereiche gemeinsame Strukturen? Bei

der Eskalation militdrischer Riistung und beim Wachstum wirt-
schaftlicher Produktion und Konsumtion liegt zutage, was sich

im einzelnen auch fur andere Probleme zeigen lieBe: Jeweils

wurden und werden hier Mittel gegen drohende Ubel (feindliche
Angriffe, Versorgungsmingel) so sehr gestéigert und perfek-
tioniert, daB sie in keinerlei 'verninftigem" Verhdltnis zu

ihren urspringlichen Zwecken mehr. stehen, sondern diese im
Gegenteil weltweit gefdhrden. - ;

2.2 Ursache:. Furchtgetriebene und verstandgesteuerte
Machtkonkurrenz

8) Verursacht ist die Okokrise durch zwischenmenschliche
"Machtkonkurrenz". Auch dies ist an den Beispielen von Militar
und Wirtschaft leicht erkennbar. Umstritten hingegen sind die
anthropologischen Annahmen dariiber, worin diese Machtkonkurrenz f
ihrerseits begriindet ist. Ist sie durch gesellschaftliche ) b
Strukturen provoziert, so muB man diese Strukturen abschaffen,
also vor allem Herrschaft abbauen. Beruht sie aber auf einem
ererbten Machttrieb, so bleibt uns kaum anderes ibrig, als. !
diesen zu disziplinieren, Herrschaft also eher aufrechtzuer- " &
halten. -

9) Diese Alternative iiberwindet nun v. Weizsdcker, indem
er Machtstreben - im Unterschied zu Aggression und Rangordnung -
als spezifisch menschliche Erscheinung erkennt und aus dem
Zusammenwirken von zwischenmenschlicher "Furcht" und "Ver-'
stand" erklidrt. Bei Furcht vor potentiellen Gegnern ist es !
rational, michtiger sein zu wollen als sie, also mit Hilfe

als sie es ihrerseits tun (vgl. H.-G. Wittig, 1977 b).

10) Bei den so entstehenden wechsélseitigen Eskalationen
kommt es freilich zu zeitweiligen Stabilisierungen, wenn der

dadurch gendtigt wird, iiber seine "Partikularinteressen"
hinaus wenigstens minimal auch die Bediirfnisse der Unter-
legenen. insofern also das "Gesamtinteresse™ zu beriicksich- }
tigen. Doch gibt es fiir die Menschheit als ganze diese Stabi-
lisierung noch nicht, und darum  bedrohen vor allem die

durch internationale Machtkonkurrenz vorangetriébenen mili-
tarischen und wirtschaftlichen Eskalationen nunmehr das "Ganze",
indem sie zunehmend an Grenzen stofBien, die durch die Natur

i

11) Vor allem folgt aus v. Weizsdckers Ansatz, daB auch
ohne Annahme eines Machttriebes mit stets erneutem Entstehen
von Machtkonkurrenz zu rechnen ist, da keine Gesellschafts-
struktur bekannt oder in Aussicht ist, in der es keinerlei
Grund zu zwischenmenschlicher Furcht (oder auch zu Neid) gébe.

"12) Woran liegt es dann aber, daB Machtkonkurrenz (und Herr-
schaft) im Laufe der Geschichte in sehr unterschiedlicher
Scharfe auftreten? Nun, Furcht und Verstand koénnen erheblich
variieren. Solange etwa in einer Reihe sogenannter primitiver
Kulturen der Verstand wenig entwickelt war und Furcht aufgrund
des Geborgenseins in tradierten sinnvollen Sitten kaum provo-
ziert wurde, waren die Anldsse zu Machtkonkurrenz gering (vgl.
z. B. M. Mead 1970). Naturwissenschaft und Technik jedoch
haben die Verstandesleistungen des Menschen immens gesteigert;
die durch sie bestimmte europdisch-neuzeitliche Zivilisation
hat sich gegen die anderen, eher statischen und insofern lang-
fristig lebensfdhigeren Kulturen durchgesetzt und durch auf-
klirerische Skepsis entlastende Traditionen und stabilisierende
Sitten weithin abgebaut, somit Unsicherheit und Furcht ver-
scharft. Innerhalb dieses dynamischen Gesamtprozesses kommt
es nunmehr zu vielerlei einander verhdngnisvoll steigernden

_Wechselwirkungen zwischen Verstand und Machtkonkurrenz,

Machtkonkurrenz und Furcht, Furcht und Verstand.

13) Fir die christliche Theologie ergibt sich an dieser
Stelle die Problematik des im Alten Testament formulierten
Auftrags Gottes an die Menschen, sich die Erde "untertan" zu
machen. Das Mifverstdndnis dieser alttestamentlichen Aussage
ist deshalb zu korrigieren, weil ein verfehltes Selbstver-

‘stdndnis des Menschen, wie es sich im AnschluB an die Pnilo-

sophie Descartes' und die profane Aufklarung entwickelt hat,
am Vorantreiben des genannten Eskalationsprozesses ebenfalls
mitwirkt (vgl. auch W. Kamlah 1969, 1975).

14) Heute schlagen Machtkonkurrenz und Okokrise mehr denn
je auf unser Schulwesen durch und belasten schon Kindheit
und Jugend mit einem bisher unbekannten Leistungs- und Kon-
kurrenzdruck. Doch auch auf anderen Wegen bewirken sie eine
derartige Enthumanisierung unserer Lebensverhidltnisse, daB
selbst die bisherige durchschnittliche Erziehung bei derjeni-
gen Generation nicht mehr gelingt, die eigentlich befdhigt
werden miiBte, die Okokrise zu meistern. Immer mehr Kinder
leiden an sogenannten "Verhaltensstdrungen", Kénnen und Sol-
len klaffen immer weiter auseinander - dies miissen wir mit-
sehen, wenn wir unten eine von realitdtsfernem Wunschdenken
mdglichst freie Prognose versuchen (vgl. 3.1).

2.% Lernziel: Vernunftgeleitete Solidaritdt aus Okologischer
Verantwortung

15) Aus der Arnalyse des weltweiten Konkurrenzsystems folgt
als politische Minimalforderung, dal wir eine mit hinreichen-
der Macht ausgestattete Instanz zur Wahrung und Durchsetzung
des Gesamtinteresses brauchen, also eine Art von Weltregierung.
Diese ist jedoch zur Zeit politisch nicht erreichbar, denn
dieselbe Machtkonkurrenz, die sie ndtig macht, macht sis zu-
gleich bis auf weiteres unmdglich. So ist mit v. Weizsdcker



"

zu befilirchten, daB sie erst als Ergebnis eines dritten Welt-
kriegs zustandekommen konnte. . .

16) Soll sie jedoch anders als durch Krieg erreicht werden
und soll sie nicht gezwungen sein, eine Weltdiktatur anerbei-
zufiihren, so ist weiterhin erforderlich, daB wir zuvor und
zugleich auf den unteren politischen Ebenen - als Einzelne
in Gruppen, als Gruppen in Kommunen, als Kommunen in Staaten -~
lernen, das Interesse des jeweils iibergeordneten Ganzen und
letztlich das langfristige Gesamtinteresse der Menschheit L
und der Natur zu bericksichtigen und, wo notig, durchzusetzen.
Wir miissen lernen, unsere Partikularinteressen hdchstens so
weit ins Spiel zu bringen, wie es ihnen im Rahmen des Gesamt-
interesses zukommt. Je weniger dies groBien Mehrheiten in den
BevSlkerungen gelingt, um so mehr sind - besonders in Demo-
kratien, aber nicht nur in ihnen - einsichtigen und reform-
willigen Politikern auf h&heren Ebenen die Hande gebunden, -
und die Folgen werden mit der Zuspitzung der Okokrise immer 5
katastrophaler sein.’ : 3

17) Dieses Lernziel nun, die Wahrnehmung des Ganzen, von
dem man selber nur Teil ist, und die Beriicksichtigung. des
ihm entsprechenden Gesamtinteresses, nennt v. Weizsicker
"Vernunft". Genauer verstehen konnen wir dieses Ziel nur im
Rahmen der Anthropologie. Eine unverzerrte Wahrnehmung des
jeweiligen Ganzen und erst recht seine aktive Beriicksichtigung
setzen die Fihigkeit voraus, sich aus dem Fixiertsein auf die
Jje eigenen Privatinteressen zu l6sen, also Selbstdistanz,
also die Gestimmtheit der Gelostheit, ja der Liebe. Erst in
ihr gewinnen wir einen offenen Blick flir das, was die anderen
‘wirklich brauchen, erst in ihr sind wir auch bereit, ihnen
- nach Krdften zu einem menschenwiirdigen Leben zu verhelfen.
Insofern konnen wir hier auch von "vernunftgeleiteter Soli-
daritidt" sprechen, einer Solidaritidt also, die zwar ihren
Anfang in uberschaubaren Gruppen nimmt, sich aber gegen
AuBlenstehende nicht feindlich abschlieBlt, sondern sich letzt-
lich zu allen Menschen, Jja zu allen Lebewesen hin &ffnet,
also aus einer "Verantwortung" hervorgeht, die sich in
"okologischer" Einsicht auf den gesamten "Haushalt'" der
Natur und des Menschen in ihr bezieht (und die der "Verant-
wortlichkeit" Rechnung trégt, in der wir alle.ohnehin schon
stehen). Wird diese Solidaritdt erreicht, so erweist sie sich
als begliickend. Aber der Weg zu ihr ist schwer, denn sie ist
das .Gegenteil furchtgetriebener und verstandgesteuerter Macht-
konkurrenz, sie setzt das Uberwinden und Preisgeben jener
Selbstbefangenheit und Angst voraus, durch die wir in den
verschiedensten Formen von Machtkonkurrenz festgehalten wer-
den. In der religiodsen Tradition ist ein reiches Wissen hier-~
von bewahrt, doch ist es fur viele Zeitgenossen unverstandlich
geworden. AuBerhalb dieser Tradition gibt es heute nur wenige
Autoren, die diese Thematik erdrtern, vielleicht am klarsten
und prézisesten hat sie bisher der Philosoph Wilhelm Kamlah
entfaltet (1972). :

18) Was sich ergibt, wenn wir dieses Ziel auf die Okokrise
hin zu konkretisieren suchen, sei wenigstens angedeutet. Nicht
nur schlieBt es eine erhebliche Reduzierung unseres Lebens-

standards und ein starkes Engagement zugunsten der Dritten Welt

~g=

ein, sondern insbesondere fordert es auch die Einﬁbuhg ge-
waltfreier Konfliktaustragung. Zum einen ist Gewaltfreiheit

‘im Rahmen einer Solidaritdt, die auch im Gegner noch den

Menschen sieht, wohl fast immer die einzig angemessene Methode
zur Erreichung der ndtigen Reformen, zum anderen miissen wir

im "Atomzeitalter" auch um des puren Uberlebens willen die
Institution des Krieges i{iberwinden, und das koénnen wir nur
dann, wenn uns prinzipiell andere Formen der Konfliktaustra-
gung zur Verfligung stehen als gewaltsame und militirische.
?Zur prézisen Ableitung. spezieller Normen und Ziele entwickelt
Kamlah in der "normativen Ethik" orientierende Argumentations-
muster. Auch hier ergibt sich, daB unter den geschichtlichen
Bedingungen des Atomzeitalters gewaltfreie Formen der Konflikt-
austragung und Verteidigung zu fordern sind - wenngleich es
aus realpolitischen Riicksichten notig sein mag, sich zundchst
auf Ubergangsstrategien wie die von dem Weizs&cker-Mitarbeiter
Hors% Afheldt entwickelte zu beschrdnken, vgl. H.-G. Wittig
1974). . o

19) So erweist sich gerade Zivilcourage als integrierendes
Moment vernunftgeleiteter Solidaritét und okologischer Verant-
wortung, denn immer wieder kann es aus Riicksicht auf das hochst-
rangige Ganze der Menschheit und der Natur nétig werden, -gegen
schddliche Verhaltensweisen .eines ihm untergeordneten Ganzen,

z. B. gegen politische MaBnahmen des eigenen Landes, Widerstand
zu leisten.

20) Suchen wir - auch aus piadagogischen Griinden - geschicht-
lich hervorragende Personen, die diese Ziele in ihrem Leben’
beispielhaft verwirklicht haben, so ist wohl an erster Stelle
Gandhi zu nennen (W. Sternstein.q1975). Neben anderen hat der
Tiefenpsychologe Erik H. Erikson, ohne unkritischem "Personen-
kult" zu verfallen, in einer grindlichen biographischen Studie
(1971) die ‘'einzigartige Bedeutung der Wahrheit Gandhis' fur
unsere Zukunft herausgearbeitet (S. 10), und in der Tat findet
sich bel Gandhi die vielleicht wichtigste Losung des Macht-
problems, eine Losung, die er nicht-nur gelehrt, sondern prak-
tisch verwirklicht hat. Zwar ist es durchaus winschenswert,
entstandene Machtkonkurrenzen méglichst weit "deeskalieren"
zu lassen, aber selbst das vollige Herausspringen vieler Ein-
zelner oder Gruppen aus Machtkonkurrenzen (z. B. H.v.Gizycky;
H.Habicht, Hrsg., 1978), so schwer und so mutig es ist, wirde
die Probleme politisch noch nicht 16sen. Andere wiirden so-—
gleich die Macht ergreifen, denn in der entstandenen Situa-
tion ist ein v6lliger Abbau von Macht nicht méglich (zumin-
dest nicht in absehbarer Zeit). Sehr wohl aber kann und mufB
Macht in den Dienst der Vernunft gestellt werden, dies jedoch
fihrt, wenn es nicht bei ideologischer Selbstbeliigung bleibt,
zur Versdhnung mit dem bisherigen Gegner statt dazu, ihn das
Flirchten zu lehren und so erneutes Machtstreben zu provozieren.
Genau diese VersShnung war das Motiv des gewaltfreien Kampfes
gegen Unterdriickung und Unrecht, wie Gandhi ihn verstanden und
praktiziert hat. Wie Pestalozzi fiir die Pidagogik ein Vorbild
ethischer Bildung Einzelner geworden ist (vgl. 4.2), so wer-
den wir uns an Gandhi als dem Lehrer umfassender Lernbewegungen
im Sinne eines "Okologischen Humanismus" orientieren koénnen,
und wir werden es miissen, wenn unsere Zukunft human gestaltet
werden soll (fiir weitere vorbildliche Personen und ihre Ak-

tionen vgl. z. B. H.J. Schultz, Hrsg., 1978).
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2.4 Anthropologischer Rahmen: Okologischer Humanismus

- und andere Positionen

oeben wurde die hier nur erst angedeutete anthropo-
log?gghg Konzeption "Okologischer Hu@an;smuf”‘genannt. Iﬁdig
es der "Okologischen Vernunft" um "Einsicht" in dep ngs a
der Natur und des Menschen in ihr_geht gund.demgemaﬁ der
"Okologischen Verantwortung" um die Berucks;cbtlgung er
"Bedirfnisse" aller an diesem Haushalt beteiligten Le?e—»
wesen, vgl. Kamlah 1972), bezeighnet sie wohl am ehesten ;
die heute geschichtlich notwendige "Wahrnehmung des Ganzen'.

.22) Erginzend sei wenigstens am Rande vermgrkt, daﬁdnun—
mehr das Verhdltnis dieses dkologischen Humanismus zu der
bestehenden Vielfalt verschiedener An?hropologlen"und gr
ihnen entsprechenden Padagogiken geklart werdgn @uﬁte. o
héatte er sich auseinanderzusetzen mit.naturallstlscpeqz sozio-
logistischen, marxistischen, ideal}st1§chen und rellgl@seﬁ
(z. B. christlichen) Positionen. Wie diese anthropologlscden
und péddagogischen Positionen sich zueinander ver@alten.unh.
inwiefern der skizzierte Ckologische Humanismus iber sie hin-
ausgeht und sie umgreift, das.zu_zelgen warevfpel}lch e%n -
neues groBes Thema (vgl. H. Wittig 1973, v. Weizsdcker 1977,
H.~G. Wittig 1979). : :

23) Ist die jetzt erreichte Zielperspgktiye nicbt politisch
utopisch? In der Tat missen wir, bevor wir padagoglschi.Kog—
sequenzen thematisieren kodnnen, zunichst na?p den politischen
Tendenzen fragen und dabei den Weg von der. "internationalen
Gesellschaft" (D. Senghaas) zur eigenen gehen.

3.1 Allgemeine Prognose: Lernen in der Krise

24) Zwei exbtreme Moglichkeiten diirften unwahrschglnllch
sein. Einerseits folgt aus der bisherigen Analyse, daB es kaum
gelingen wird, durch Einsicht und eip ihr sofo?t folgendesd
Handeln Katastrophen zu vermeiden, die noch weit verheere? er
sein werden als die, die ohnehin schon elnggtreten sind. In
dieser Hinsicht wird auch der Bericht des Tinbergen-Teams. zur
"Reform der internationalen Ordnung" (1977) noch als zu opbi-
mistisch gelten missen, weil. vermutlich auchner das allgegepg
wartige Prinzip der Machtkonkurrenz unterschétzt. Andererseits
ist aber ebenfalls nicht zu vermuten, ‘daB es in absehbarer 7
Zeit zu einer totalen Vernichtung der Menschheit kommt. V}e
mehr sind "regionale Katastrophen" zu erwarten: Gerade we:Lld
die Menschheit sich noch nicht zu einem so homogenen Zustan
entwickelt hat, daB Grenzen des Wachstums, wenn sie spurbar
werden, iberall in gleicher Weise splirbar wiirden, bleiben zu-
mindest den weniger betroffenen Weltregionen noch Lernchancen.
Auch im militdrischen Bereich ergibt sich eine derartige Prog-
nose: Zwar halt v. Welzsidcker die unvorstellbare Katastrophe
eines dritten Weltkriegs fir wahrscheinlich, jedoch eben dgnn
wenn aufgrund voriibergehender qualitativer Verschiebungen im
immer schwindelerregenderen Gleichgewicht atomarer Abschreckung
eine der beiden Supermédchte sich Siegeschancen ausrechnet, wenl
also ein totales Ende menschlicher Geschichte gerade nicht z
erwarten ist.
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25) So dister diese Aussicht ist, vielleicht kann sie uns
dennoch vor Resignation und destruktiver Verzweiflung bewah-
ren, indem sie den EBinsatz fUr eine humane Zukunft zumindest
nicht als sinnlos erscheinen laBt, ja zu vermehrter Anstreng-
ung motiviert, da die Zeit dréngt. Je eher wir handeln, um so
mehr -diirfen wir hoffen, die Hirte der zu erwartenden Kata-
strophen wenigstens zu mindern und so das weltweit nétige
Lernen zu humanisieren. Zu Hilfe kommt uns dabei die sich
zuspitzende Okokrise selber, denn sie bewirkt langst ein ver-
breitetes, mehr oder weniger deutliches Wissen davon, daB wir
auf Dauer so nicht weitermachen kénnen wie bisher. Eine Folge
ist, daB die, die zumeist in Gruppen nach alternativen Lebens—
formen suchen, mit immer mehr &ffentlicher Beachtung und Zu-
stimmung rechnen diirfen. Und schlieBlich beginnen vor allem
diejenigen, fiur die (z. B. als Nachbarn eines Kernkraftwerks)
die Okokrise zur persdnlichen Krise wird, mit energischen

* MaBnahmen gegen die bloBe Fortsetzung des bisherigen Wachstums.

Gibt es weltpolitische Tendenzen, die diesem Kampf zu Hilfe
kommen k&nnten? ] : : -

2.2 Speziellere Prognosen: Chancen der Kriegsverhiitung,
- der Wirtschaftsbegrenzung und der EntwickIlung der
Dritten Welt

26) Die folgenden vermutungen sind - bei aller Skepsis, die
ihnen gegeniiber angebracht sein mag - ein Versuch, ein Stiick
weit in diejenige "konstruktive Phantasie" einzutiben, die zur
Bewdltigung der Okokrise notig sein dirfte (vgl. die Intention
von H. Bossels Szenarien fir "6kologische Alternativen" 1978).

27) Zuvor ist freilich gegeniiber voreiligem Optimismus da-
rauf hinzuweisen, daB die von der Sache her durchaus 18sbaren
Probleme sich deshalb immer wieder -als unldsbar erweisen,
weil es an Menschen mangelt, die diese Losungen durchfiihren
kénnten: Zwar haben es diejenigen, die sich in relativ macht—-
losen Positionen befinden, nicht sehr schwer, das jeweilige
Ganze einigermaBen unverzerrt wahrzunehmen und sich entspre~
chende Konsequenzen zu winschen, ‘den Vertretern organisierter
Macht jedoch bleibt aufgrund der (wenn man so sagen will)
"primdren" Machtkonkurrenz gegeniber rivalisierenden Organi-
sationen und aufgrund der zugleich bestehenden "sekundaren"
Machtkonkurrenz gegeniiber Rivalen innerhalb ihrer eigenen
Organisation kaum je eine andere Wahl, als entweder ihren und
ihrer Organisation Eigeninteressen die héchste Prioritat zu
geben oder aber ihre Position unfreiwillig einem schon warten-—
den Nachfolger abzutreten, der dann seinerseits das Partiku-
larinteresse des Unternehmens, der Partei, der Nation usw.
vertreten wird, - ' :

28) Zur Kriegsgefahr, die die schwerste Bedrohung unserer
Lebenswelt darstellt: Warum haben alle Abristungsbemiihungen
bisher zu keinerlei durchschlagendem Erfolg gefihrt? Die Ant-
wort lautet wiederum: aus Griinden der Machtkonkurrenz und des
mit ihr notwendigerweise verbundenen MiBtrauens. Die Tragik
militidrischer "Abschreckung" liegt darin, daB sie auch dann,
wenn sie durchaus defensiv gemeint ist, auf den Gegner doch
unvermeidlich aggressiv wirkt. Daher muB vor allem versucht

~werden, solche Verteidigungskonzepte zu entwickeln, die mit .
‘Sicherheit nicht aggressiv miBbraucht werden kénnen und da-

her keine Anreize zu weiteren Wettriisten bieten. Ein derartiges

\
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Konzept hat jetzt - parallel zu franzdsischen und Oster-

nationalen Firmen werden und
reichischen Militdrs - v. Weizsédckers Mitarbeiter Afheldt

it diesen Produktionsbeding—

: uggen.auspand?lp'képnen, gie flr ihre eigene Entwicklung
: t (vel. These 18). : : ; glunstig sind (hierliegt die zentrale Hoffnung-von Tinbergens
ent;;;kz%e éiiherige Reaktion auf Afheldts Konzept ist frei- - B RIO-Bericht). Doch auch diese Entw1cklung mufl nicht zwangs-
i .

laufig eintreten, auch sie ist gefahrde
einerseits innerhalb der Dritten Welt s
von seiten der Industrielénder.

34) Einerseits kommt hier alles auf eine Sozusagen gewerk-
Schaftliche (Interessen-)Solidaritit der Entwicklungsl&nder
an - der entscheidende Klassengegensatz verliuft ja heute
nicht innerhalb der Industrienationen, sondern zwischen ihnen
und der Dritten Welt. Die erforderliche i
zweifach geféhrdet: Erstens werden multinationale Firmen
"politically safe areag" bevorzugen, d. h. aber oft Militdr-
diktaturen, die dadurch ihrerseits gestirkt werden, zumindest
voribergehend (vgl. v. Weizsicker 1976, 8. 76 f.). Zweitens
kdnnen rohstoffarme Ldnder an Rohstoffkartellen zur Erkd&mpfung
besserer "terms of trade" nicht teilnehmen.

‘1i i igend. Welche Chancen bleiben dann aber,
iiggnnéggztgimwzl%krieg zu verhiiten? Viel}elght 11e§§ elﬁieme
Hoffnung darin, daf die Verschérfung @er Ubrigen Wed.prgrA '
so sehr zu globaler Zusammenarbeit zwingt, da@ von %izm
sonstigen Zusammenarbeit her dann auch'das Krlegsgro 1S
rechtzeitig entschiérft werden kann. (V%ellelcgttware_n sl
einer solchen Situation dann eper an elpe.Umrus ung ;ken ;
Afheldts oder gar zu gewaltfreier Verteldlgungdgu Ve scbér—
Freilich ist diese Hoffnung séhr'gewagt, denn‘ ie 3r &roBer
fung der iibrigen Probleme kann d}e Gefahr kle}neg'o er gnde—
Atomkriege gerade auch erhthen.Wie steht es mit diesen a

ren Problembereichen?

ie Probleme des Wirtschaftswachstums und der Dritten
Welzogéggen unter .dem Gesichtspunkt des ngtmarkts ug?renniti_
bar miteinander zuSammen. Besondeére Mgcht entfalten §e~$u-n_
nationalen (oder "transnationalen") Elrmgn, welche gilgl si
tensive Produktionszweige zunehpend 1n.Lande? mit bi 1gg§ﬁn-
Arbeitskraft verlagern. Dabei konngn sie —‘w1e§e?um a;s o
den der Machtkonkurrenz - kaum umhin, ihr Jewelllggs grhtie—
kularinteresse zu vertreten. Dle_da@urch epts?epen en Hc 3
rigkeiten betreffen einerseits d;e 1nduspr1allglertentlgﬁaer
kunftslédnder, andererseits die sich entwickelnden Gastla Py

: ey : 1
1) Einerseits werden in den Industrieléndern b}oB nationa
Gewzlischaften kampfunféhig, wenn multinationale Flrmﬁn ml%Und
'Produktionsverlagerungen, also Massenentlassungen dro en:t
da es-als Entsprechung zu den frﬁhereg Natlonalstaatentm}b i
ihren nationalen Wirtschaften heute einen dep Welt@ark fu e
wolbenden und ihn regelnden Weltstaat noch_nlcht glbt,f QE_
muliert v. Weizsdcker, der Weltmarkt trage heute eher ggn-in—
als spdtkapitalistische Ziige.) Die Gewerksghaftgn %eraA Bl
sofern kurzfristig in einen Intergssenkpnfllkt mit den Fd :
tern in den Ent*wicklungslédndern, ihnen ist aber - agcgipa'a
gogisch - die Einsicht zu vermitteln, daB es langfristig %n
ihrem eigenen Interesse liegt, wenn die Bescpaftl%un%squowgiz
und die Arbeitsléhne in der Dritten Welt stelgep vgl. v. -
- sacker 1976, S.. 47 ff.), weil dann eben auch kein Anreiz zu
Produktionsverlagerung mehr besteht.

:dererseits ergeben sich auch Schwierigkeiten fir die
Gas%%énggf. Zwar erhéh%n die  multinationalen Firmen guﬂingzgt
durch entsprechende Lohnzahlungen die flnanglellen %l? uﬁ hr¥
der Entwicklungslédnder (selbst wenn @er erwirtschaf e et e 2
wert in die Herkunftsl&nder zuriickflieBt), aber esulleg hzu
niachst einmal (solange die Nachfrage Qach dep herkomm}lc'en
Produkten in den Industrieléndern,anhalt? keineswegs in 1h§e
Interesse, den Gastlédndern gerade diejenlge A?t von Tech?o o}
gie und Produktion zu bringen, die dort.fur eine sinnvolle
Entwicklung am dringendsten gebraucht wird.

33) Aber die multinationalen Firmen sind zunethndvauf Roh : A
stoffe aus der Dritten Welt angewiesen. Dadurch kdnnte sich: Am unteren En - . Rk Dot
kinftig die Verhandlungsposition der Gastlinder so verbesser s h z. B. DlenStlelstungsbetriebe,
daB sie zu mindestens gleichgewichtigen Partnern der mult

t, und zwar wiederum
elber, andererseits

5
=

35) Andererseits drohen der Erstarkung der Entwicklungs-
lénder aufgrund ihrer Verfiligungsmacht iiber Rohstoffe gerade
auch von seiten der Industrienationen zumindest vorliufige
Gefahren, denn diese kénnten (wie es bereits im Fall des Ol-
kartells von 1973 im Gespréch war) in Versuchung sein, ihre
Uberlegenen militdrischen Mittel einzusetzen. An dieser Stelle
jedoch scheint nun der west-Ostlichen Machtkonkurrenz ausnahms-
weise einmal eine positive Funktion zuzukommen, denn der Osten
dirfte kaum tatenlos zusehen, wenn der Westen durch offene
militdrische Eingriffe seine Position massiv zu verstirken
suchte. (Und da obendrein zu vermuten ist, daB auch Entwick-
lungslédnder bald iiber einsetzbare Atomwaffen verfiigen werden,
wirde insgesamt das Risiko eines groBen Krieges zu hoch.)

36) Vielleicht kommt es der erforderlichen solidarischen
Gegenmacht der Dritten Welt zugute, daB nach -den Erfahrungen
der- Geschichte das "revolutiondre Potential" nicht im tiefsten
Elend am groBten ist, sondern dort, wo ein Gkonomischer oder . -
politischer Aufstieg gereits begonnen hat, sich dann aber be-
hindert sieht - eine Konstellation, die zunehmend auf Ent-
wicklungslinder zutreffen durfte. Aus dieser Sicht wiren die
Industrieldnder gut beraten, der Dritten Welt méglichst bald
zZu einer fir sie glnstigen Entwicklung zu verhelfen, bevor
sich ndmlich immer mehr revolutionérer Ziindstoff ansammelt.

- (Hier zeigt sich, inwiefern es auch aus. "realpolitischen"
Griinden wichtig ist, die Probleme der Dritten Welt in die’
6kologische Perspektive miteinzubeziehen, vgl. These 6.)

37) Wenn die'bisherigen Uberlegungen zutreffen, muBl es im
Interesse der Industrielinder liegen, ihre Wirtschaft in ent-
Sprechender Weise umzustrukturieren (vgl. v. Weizs#cker 1976,
8. 79 ff), was nur von seiten des Staates durchfiihrbar sein
diirfte. Der amerikanische Okonom John Kenneth Galbraith (1974)
h&lt staatliche Eingriffe bis hin zur Verstaatlichung bei ganz
Schwachen und besonders starken Unternehmen fiir nétig, nicht
Jedoch bei Unternehmen von mittlerer GroéBe, die noch am ehe—
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] O i i ' kann, die sich je-
lkerung nicht verzichtet werden k 5
iggﬁbZXg eigengr Kraft nicht behaupteg kogpegegggnd?gig g;g_
litischen Ein = ;
Staat, Kommunen oder andegen'po i B s
U satzweise schon
tragen werden miissen (so ibrigens ag et
i Ende der Skala sin g
selber). Die Unternehmen am oberen o gy iy
machti daB sie um des Ggsamtwo S W 0V B
Eigrgeiosie ohngﬁin schon vielfalt}g verflochten 51ng, wesent
lich starker kontrolliert werden miuBten.

i i i kann dies nur durch
Im Falle multinationaler Flrmen' ! ; [
Kooggzation vieler Staaten gelingen.tﬁgizlgig%giiiigghzingzi
mehr die starke Notigung zw supranati ) b
U den Ost-West-Gegensatz hinweg, h

STl ubgr i i i len Firmen auch in den

amli in dem sich die multinationale i .
g%gi%ggéndglsléndern (als ebenfa}ls "polltlcally»safe areas")
ansiedeln.

39) Derlei staatliche Eingriffe §etzen freilichizgizuzéiggﬁ
erstens der Staat dazu stark ggnugPlsE ugthaBeizgérGChend
Tri . B. die Angehorigen der Parlam ;
sgiggiftig motiviert sind, §i§ Sﬁtﬁzne?iioﬁE;Eniigaiggicggs
Galbraiths, gegenﬁper der W1? sc_aht i D e e e
Staates" voraus, die, wenn sie nic el LRl

11, ihrerseits eine Eman21pa“10 U
%gﬁagggggzi? némlich die Einsécgt vin Bz;?égiggngi2:3??;%2?2555
in ihre wahren Bediirfnisse un as langfrist :

;gwéhi ihrer eigenen Ldénder als auch der Dritten Welt.

43) Da von den Problemen, derentwegen Ende der sechziger
Jahre die Protestbewegung der Jungen Intellektuellen begann,
S0 gut wie keines geldst ist, sprechen die sachlichen Not-
wendigkeiten und die Zeichen unserer Zeit dafiir, daB die be-
ginnende Okologiebewegung noch ganz erheblich an Bedeutung
zunehmen und in alle gesellschaftlichen'Bereiche, auch in die
Pddagogik, hineinwirken wird. (Der erste Teil dieser Thesen
sollte als Beitrag zu der Bemiihung verstanden werden, recht-
zeitig zu verhindern, daB diese groBe Lernbewegung an einer

dhnlichen anthropologischen Unaufgekldrtheit leidet wie ihre
Vorgéngerin, )

¥

44.) Die Okologiebewegung umfaBt zwei einander ergénzende
Schwerpunktbereiche die Humanisierung unseres Lebensstils
und die (kommunal-)politische Aktion. Wie jene diese erst
glaubwiirdig macht, so diese jene erst wirksam. -

“45) Von "Humanisierung" ist die Rede,
einfachung unseres Lebensstils nicht so sehr einen "Verzicht"
darstellt, als vielmehr unseren wahren "Bedirfnissen" ent-
spricht, z. B. denen nach Gesundheit, vor allem aber den
"ranghdheren" Bediirfnissen nach sinnvollen mitmenschlichen
Aufgaben, nach kultivierter MuBe und vor allem nach der Ge-
lostheit weiser Vérnunft (Kamlah-1972). Hier gibt es nun in-
zwischen vielerlei Einzelvorschlége, und - jeder mége seinen
eigenen Tageslauf auf sinnvolle Anderungsmbglichkeiten hin

weil die nétige Ver-—

3;gwlnnéfgéselischaftliche‘Konsequenzen: Okopolitik und

, vielmehr die Lebensgewohnheiten (im Unterschied
Okologiebewegung

-vielleicht zu den Einstellungen) graduell dndern. (Am Beispiel
des Umgangs mit Flaschen: Besser, alsg eine leere Flasche in
die Natur zu ‘'werfen, ist, sie in eine Milltonne zu werfen;
noch besser ist, sie in einen Container fir Glas-Wiederver—
wendung. zu werfen; noch besser ist, eine Pfandflasche zurtck-
zugeben; am besten ist vielleicht, weniger zu trinken,)

46) Auf die Seite der politischen Aktionen gehéren z. B.
kommunale Birgerinitiativen fiir Umweltschutz, aber auch Dritte-
Welt-Gruppen u.v.a., doch auch dieses Thema kann hier nicht
‘welter verfolgt werden. Genannt sei abschlieBend nur noch das
Beispiel“der "Okumenischen Initiative Eine Welt", deren Ziel

es ist, Anderung des Lebensstils und politisches Handeln zu
verbinden. ] :

40) Die aus diesen Uberleguhgen in Verbindung miﬁ_%egligggr
entwickelten Zielperspektiven sichvengebenden (1?ngt %iner—
schen Konsequenzen seien nunmehr kurz zusammengefa néi s
seits geht es um eine "Okopolitik", We%chg %éiicggg Pagtikular

< g ft wirtscha
des Staates" von der:<Vorherrscha " s e
i nstreben mufl anderersglts.um ie 1 =
%gﬁgigziggesegung", die éer "Emanzipation der Uberzeugung
dient. 2

441) Um sich aus der Vorherrschaft wirtschgftllggigeiigz;e
kularinteressen befreien zu kodnnen, bedarf die ﬁrnde g
Okopolitik durchaus der Macht. Solange entsprg; g R
ballungen wirtschaftlicher Macht bestepen, darht ?bzw Lo |
nicht einseitig darin bestehen, staatliche Mach komm% LoRE Padagosische Orientieruns: ... und_Schule
schaft) moglichst weitgehend abzubauen, vielme ?t e
darauf an, diese Macht in den Dienst der Vernun z ! l

42) Dies bedeutet zugleich die Devise: so v1§11?igt€:iég;
rung wie noétig, so viel Dezentrglls}erung w1§'mo§gt) o
Devise, die ibrigens ebenfall§ im Sinne ngﬁ }st éuréh Ll
"rechtsstaatliche reprédsentative Demokratie" is N e T2
demokratie" nicht zu ersetzen, sehr wohl absr §:n rgchtver—
zu verbessern (v. Weizsicker 1975, S. 48)1 Zu o it
standenen-uBedﬁrfnissgn&Aigs %gnsigzn %Zgggig Z?i Bt L

C st- un itbestimm 5 N 2
ggggggnd$§r52igaftlicher und staatlicher Zegtralli}iizng zu
Sinnverlusten und geféhrlichen Ohnmachtsgefiihlen fu .

47) Bevor die Moglichkeiten und Aufgaben der Schule direkt
‘rortert werden kénnen, sind noch drei Vorfragen zu kldren:

ie terminologische, die pédagogisch-methodische und die in-
titutionelle, )

g Terminologischer Rahmen: Lernén, Bildung, frziehung,
““Unterricht -

548) Die vor allem in den Sozialwissenschiaften und auch in
er Pddagogik verbreitete Sprachverwirrung macht den Versuch
rforderlich, sich vor der weiteren Erdrterung inhaltlicher

Fragen wenigstens andeutungsweise terminologisch zu verstin-
igen. ; '
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49) Die menschliche "Entwicklung" besteht - so kann man
zundchst sagen - aus einem Zusammenwirken von anlagebeding-
ten "Reifungs"-Vorgdngen und durch -die Umwelt mitbedingten
"Lern"-Prozessen. Mit "Lernen" ist hier also nicht nur der
Erwerb von Wissen gemeint, sondern im weitesten Sinne auch
die Anderung von Einstellungen und Verhaltensweisen. In der
auf keine einzelne Lerntheorie festgelegten Weise, in der
der Lernbegriff hier verwendet wird, ist er der weiteste Be-
griff der Paddagogik uberhaupt und eben deshalb zur Diskussion

. so weiter Zusammenh&nge wie der hier erdrterten besonders ge-
eignet. Nicht nur von individuellen Lernprozessen kann man
ja sprechen, sondern auch von kollektiven, und ihnen hat kiinf-
tig besondere Aufmerksamkeit zu gelten.

50) Je komplizierter nun unsere Welt wird, um so mehr be-
darf die nachwachsende Generation . intentionaler "Lernhilfen'.
Fur den gegenwdrtigen Zusammenhang mag der Vorschlag genligen,
die Vermittlung von Wissen und die Weckung von Einsichten als
"Unterricht", die Anderung oder Forderung von Einstellungen
und Verhaltensweisen als "Erziehung" und beide gemeinsam als
"Bildung" zu bezeichnen. : )

51) DaB der substanz- und traditionsreiche Begriff der Bil-
dung sich auch anders auffassen 18B8t, seiner vielgestaltigen
Geschichte hier jedoch nicht nachgegangen werden kann, braucht
kaum betont zu werden. Die transitive Bedeutung verliert sich
.Ubrigens in dem Wort "BildungsprozeB', und insofern deckt die-
ses sich teilweise mit "LernprozeB". Der dann noch bleibende
Unterschied liegt vor allem im ethischen Gehalt des Bildungs-
begriffs, der eben entscheidend mehr und anderes meint als
die bloBR auf gesellschaftliche Funktionstiichtigkeit zielende
"Ausbildung". An dieser Stelle freilich wird deutlich, daf
eine genauere terminologische Klarung die Ausfiihrung des oben
erwdhnten anthropologischen Bezugsrahmens (vgl. 2.4/These 22)
voraussetzen wiirde (H. Wittig 1973, H.-G. Wittig 1979).

- 4.2 Methodischer Rahmen: Soziales Lernen in Richtung auf
okologische Verantwortung (Wollen, Konnen, Kennen)

52) Die neuere Diskussion des "sozialen Lernens" hat gegen-
uber der fritheren, der "ethischen Bildung" (oder "Erziehung
zur Sittlichkeit") den Vorzug, den Blick auf viele das Lernen
beeinflussende Momente auszuweiten, die nicht auf intentionale
Lerahilfen’ zuriickgehen und frither meist unbeachtet geblieben
sind (in der Schule z. B. hierarchische Kommunikationsstruk-
turen, Leistungs- und Konkurrenzdruck). Sie hat aber zugleich :
den Nachteil, die ethischen Ziele zu relativieren, so daB bei
dem Ausdruck "soziales Lernen" jedesmal gepriift werden muB,
ob damit bloBe Anrassung an die Gesellschaft gemeint ist oder
mehr. : g 1

53) Um der Kiirze willen verweise ich hinsichtlich der ein-
zelnen "Mechanismen" sozialen Lernens, deren Kenntnis ja rela
siv verbreitet ist, auf die zusammenfassende Darstellung bei
Heinrich rRoth (713271, S. 477-58&), die mir fur das Ziel "6ko-
e Verantworturng" besonders geeigrmet zu sein scheint.
In eirem systematisch ansetzenden Aufbau werdern dort z. B.
Modell-Lernen (Imitation, Identifikation, Internalisation)
sowie raticnale Erhellung (auch Einsichtnahme in Regeln auf

.

Gegenseitigkeit) thematisiert ’
1973, 8. 117 £1.). (vgl. auch U. Bronfenbrenner

54)Mit dieser Anordnung der Aufzihlung méchte ich i
fghren auf eine Theorie ethischer Bildung, dggtiaéggeﬁgigign
mit gutem Recht als Herzstiick der Pddagogik galt, heute abérg
fast vergessen ist oder nur noch von historischeé Interesse
su sein scheint, ndmlich Pestalozzis "Stanser Brief" von 1792
Gegengber dem bloB.- moralisierenden Unterricht der meisten -
Agfklarer und dem damals bloB katechetischen der meisten
Tneologen,.der allenfalls dahin fihrt, daB'die Zégiinge wis-
Sén, wie sle sein sollten, es aber nicht fertigbringen, in
ihrem cigenen Leben damit Ernst zu machen, betont Pestélozzi
das "Kennen" des Guten wirke sich nur dann in'Lebensentscheil
dungen aus, wenn ihm das "K&nnen" vorausgehe, urnd das "Kénnen"
lasse sich seinerseits nur tiben, ‘wenn ihm das "Wollen" vofaué
gehe, das durch die Liebe des Erziehers geweckt -wird. B

55) Hiermit sind wir angelangt bei der piadagogis
scheidenden Einsicht in die Mﬁglichkeiten,pabe; gécﬁhciggzen
der Schule bei ihrem Bemiihen, zu dem geschichtlich notwendigen
Le?nz;elAder 6kologischen Verantwortung hinzufiihren. Daher &
sel an.dieser Stelle ein etwas léngeres Zitat von Hans Witti
eingeschoben, der heute an Pestalozzi ankniipft und die Momen%
des’ "Wollens", des "Konnens und des "Kennens" so formuliert: 3

Menschen begegnen, der in der Vielfalt konkreter Situati

und "Anspriiche ... das MaB.der Freiheit der Person duriglgggge
Ex1§t§nz vernehmbar werden 148t, der ... ihn in seiner Perso-
nalitdt erweckt ... Einsicht in die Méglichkeiten "mensch-
licher" Ex1§tenz kann ohne Zweifel auch im Unterricht deg
Schule erreicht werden; doch ... sie wird nicht zum Ursprun,
éiner Selbstverwapdlung des jungen Menschen: weil sie ihn n?e
in dem Maﬁg ergreift wie das, was in der Ebene des Ernstes

in sein Tebensschicksal eingreift; .... weil ihm anfinelich
nur im Bezug_zu einem konkreten "Menschen" das Wagnis ikze -
&gbi;“ersghelnt,"im Widerspruch - zur eigenen Daseins-Sorge gie
wgﬁl;;h%?%? des Menschen", des eigenen freien "Selbst"ozu .
2. Die Bereitschaft des jungen Menschen ... g i 1
erforderlich, in denen Selhgtwahl-Ubungen mbgiggg’giﬁg?tégﬁin
€S 1n unserer gegenwidrtigen Welt ... liberhaupt noch Aufgaben,

_1n denen wir vom Anspruch der Freiheit der Person .als einem

unbedingteéen betroffen werden? ... Tatsichlich ist eben dieser

_Alltag_... ein einziges Feld von Selbstwahl-Anspriichen ...
~Man braucht nur fir einen Augenblick - ohne die fiir diesen
»'fnsprgch‘untaugllcheXBrille des Positivisten - in diesen All-
-tag hineinzusehen,. um zu erkennen, wie darin der in seiner

Daseins-Sorge befangene Mensch sich selbst und seine Zukunft

verspielt. ... :
" 5. Obwohl die in den geschichtlichen Urspriingen unseres Kul-
burkreises erhellte Wahrheit -~ die Wahrheit "menschlicher"

Existenz - in jeder ecuten Selbstwahl des Menschen "si
: sich sel-
ber.als wahr darstellt", ... bleibt die Verwirklichung dieser

~Reflexion eine in das Ganze dieser Erziehung je angemessen

einzubeziehende schwere Aufgabe. ... In dieser Reflexion muBl -
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~in Beanspruchung nicht nur der Rationalitét, sondern der ...
~bereits bewdhrten Personalitidt der jungen Menschen - ein
kritisches Versténdnis der Gegenwart erméglicht werden, des
geschichtlichen Hintergrundes dieser Gegenwart und der Zu-
kunft, ihrer Gefdhrdung, ihrer Bedingungen, ihrer Anspriiche
an .die Gegenwart.' (1969, S. 88-9%).

56) Aus der Vielzahl von Praxisberichten, die diese ge-
dréngt formulierten Sdtze illustrieren kénnten und niBBten,
sei nur David Mark Mantells Untersuchung zur Einiibung ge-
waltfreien und gewalttdtigen Verhaltens (1972) herangezogen,
in der er die Lebensl&ufe amerikanischer Vietnam-Kriegs-
dienstverweigerer und Vietnam-Kriegsfreiwilliger vergleicht:
Durch Mitmenschlichkeit bestimmte Familien vermitteln Wert-
.erfahrungen und iiben in solidarisches Verhalten ein, wobei
Sie sich miteinander gerade- auch Fremden zuwenden, und zwar
in vielen Fédllen auch dann, wenn das fir sie selbst erheb- .
liche Belastungen mit sich bringt. Je weiter die Jugendlichen
zundchst zeitweise aus der Familie heraustreten und etwa in
der Schule auf Intoleranz stofen, um so mehr erlernen sie
agBerdem Zivilcourage, wobei wiederum entscheidend ist, daB
dleg‘nicht plétzlich geschieht, sondern schrittweise von
kleineren zu groBeren und schlieflich -zu ganz erstaunlichen
Bewdhrungen. ) .

4.2 Institutioneller Rahmen: Schule und auBerschulische Lern—

prozesse

- 57) Damit stellt sich die Frage, welcher Stellenwert der
Schule im Rahmen der verschiedenen Bildungsinstitutionen und
Lernfelder der heutigen Jugend zukommt (vgl. H.v. Hentig 1976,
U. Bronfenbrenner 1976). :

58) Auf das Lernziel der okologischen Verantwortung bezogen
e;glbt sich : Schule ist primir eine Institution des Unter-
richts, Wissensvermittlung allein geniigt aber (wie sich zeig-
tg) nicht, sie ist nur dann sinnvoll und stumpft nur dann
nicht ab, wenn sie einerseits gewiinscht wird und andererseits
in Handlungen miinden kann - gerade angesichts der Okokrise
wird Qer, der unsere Situation unverzerrt gesehen hat, Jjedoch
nun nlcht.zu handeln vermag, nur um so mehr in die Verzweif-
lung getrieben. DaB das schulisch vermittelbare Wissen iiber—
hgupt;gewﬁn$cht wird, ist von Einstellungen abhéngig, die,
wie sich ze;gte, vor allem im Rahmen der Familie zu wecken
uﬁg durc?’Elnﬁbung in entsprechendes Handeln auch schon ein
Stiick weit zu festigern sind. Als Feld fiir jene Handlungsweisen
. und Aktionen aber, auf die das in der Schule erworbene Wissen
hinauslaufen und in denen es sich "bewihren" sollte, bietet
sich wohl mehr als die Schule selber das weite und pddagogisch
nocn wenig genutzte Feld der Jugendarbeit an, die nicht dem
Leistungsdruck und den institutionellen Zwingen der Schule
untersteht, sondern viel Freiraum <ir Initiativen von Ein-
zelnen und Gruppen 1iB8%. ‘

4.4 Unterricht: Okologisches Wissen als Voraussetzung fiir

Justimmung oder Widerstand im politisch- —
Tichen Bereich n:_p ch-gesellschaft

59) Inrerhalb der nun erdrterten Grenzen kommt freilich dem
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Unterricht eine wichtige Aufgabe zu (die die Uberschrift
dieses Abschnitts bereits besonders heraushebt): Wer sich
gegen alle Anspriiche, die an ihn von seiten des Staates

und der Gesellschaft herangetragen werden, immer nur wehrt,
braucht ebensowenig Wissen wie der, der all diesen An-
sprichen kritiklos sich beugt. Die Doppelforderung nach
Solidaritét und Zivilcourage hingegen setzt notwendiger-
weise ein Durchschauen unserer Situation voraus, aufgrund
dessen wir erst wissen konnen, wo wir die eine und wo wir
die andere zu iiben haben. Neben der Vermittlung von &kolo-
gischem Wissen selber (z. B. B. Verbeek 1976) miiBte es also
zugleich um Einsichten in politische Losungsmdglichkeiten
gehen. Schon diese Aufgabe ist jedoch inhaltlich so schwierig

und setzt ein solches MaBl an personaler Reife voraus, da8 zu.

fragen ist, ob dergleichen Inhalte nicht iliberwiegend in ein
gut ausgebautes System der Erwachsenenbildung gehdren wiirden.

60) Auf jeden Fall gilt es, bestimmte Gefahren des Unter-
richts zu meiden. Schon die Reformpidagogik hat davor ge-
warnt, bedeutsame neue Themen durch gewisse Unterrichts-—
methoden ebenso zu diskreditieren, wie es z.B, mit der christ-
lichen Religion und der klassischen Literatur weithin bereits
geschehen ist. Besonders gefdhrlich ist hier Leistungsdruck,
denn dabei kamnn es vorkommen, daB theoretische Aussagen der
Schiiler z.B. Uber Humanitdt und Solidaritédt derart mit Zen-
suren versehen werden, daBl dabei in der Praxis das genaue
Gegenteil eingeiibt wird, n&mlich ein inhumanes Konkurrenzver-
halten. Daf'hiermit nur ein Problem, aber noch keine Ldsung
genannt ist, ist klar. '

61) Immerhin dirfte sich auch die Motivation der Schiiler

-verbessern lassen mit Hilfe der sich steigernden Reihe unter-

richtlichér MaBnahmen, von denen nun die Rede sein soll.
Erstens ist gerade auch flir einen Gkologischen Unterricht
"Team-Teaching" zu wiinschen, vor allem dann, wenn die betei-
ligten Lehrer verschiedener Auffassung sind, so daB die Schii-
ler zu eigener Urteilsfindung herausgefordert werden. Indok-
trination namlich, gleich welchen Inhalts, filihrt hier eben-
sowenig weiter wie anderswo. Auch ein noch so gut gemeintes
"Engagement" des Lehrers hilft dem Schiiler nichts, wenn der
Lehrer sich nicht zugleich die Zucht strenger "Sachlichkeit"
auferlegt. Zweitens ist (das sollte durch die bisherigen’
Thesen klargeworden sein) okologischer Unterricht auf "inter-
disziplindre" Zusammenarbeit angewiesen, vor allem darf er

-nicht die Dimension der "politischen Bildung" auBler acht lds-

sen. Drittens 148t sich die Interdependenz politischer und
6kologischer Probleme vielleicht besonders gut durch "Plan-
spiele" veranschaulichen - doch damit ist bereits der Uber-
gang -zu den die reine Wissensvermittlung iliberschreitenden
"Projekten" erreicht. ) : :

4,5 Ergdnzende Projekte: Bewdhrung &Skologischer Verantwortung

62) Ein Uberblick iber die Vielzahl von Projekten, die aus

~dem dkologischen Unterricht hervorgehen kénnten und sollten,

ist hier nicht mdglich. Padagogisch entscheidend ist das Prin-
zip des "learning by doing" (J. Dewey), des "primiren Lernens"
im Unterschied zu dem im wesentlichen auf verbale Knmmunikation
sich beschridnkenden "sekunddren Lernen" (W. Kamlah). Im An-
schluBl an Pestalozzi formulierte Herman Nohl: "Keine Kraft
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des Lebens entwickelt $ich durch Wort-Belehrung, sondern im-
mer nur durch die Tat-Handlung, Liebe nur durch Lieben, Glau-
be nur durch Glauben, Denken nur durch Denken, Tun durch Tun.
... Alle Belehrung ist demgegeniiber sekunddr und hat iber-
haupt nur Sinn, -wenn sie als Besinnung an das wirklich Erleb-
te, Erfahrene ... ankiipft." (1963, S. 15)

63) Freilich entspricht keineswegs Jjegliches "Handeln" in
irgendwelchen "Realsituationen" schon der von Pestalozzi und
Hans Wittig betonten ethischen "Bewidhrung" (als der zweiten
Stufe der padagoglsphen Methode, vgl. These 55, 56), sondern
eben nur dasjenige Handeln, das wenigstens ansatzweise mit
"Selbstiiberwindung" verbunden ist, mit dem "Wagnis", den
"unbeﬂingten Anspriichen" eines verniinftig durchgekladrten Ge-
wissens zu folgen. Im Bereich mitmenschlicher "Verantwortung"
hat Kurt Hahn versucht, durch Seenotrettungs- und Bergwacht-
dienste Bewahrungsmogllchkeluen anzubieten (wobei er zugleich
an den Abenteuerdrang der Jugendlichen ankniipfte) (o.J.; vgl.
H. Rohrs, Hrsg., 1966) - doch bieten sich auch zur Bewdhrung
"gkologischer" Verantwortung vielerlei Moglichkeiten, zu denen
auch die normale Staatsschule die Jugendlichen hinfithren kann.

64) Entsprechend geeignete Projekte sind sowohl innerhalb
als auch auBerhalb der Schule mdglich. Die Schule ist ja nicht
ausschlieBlich Unterrichtsinstitution, sondern umfaBt auch
ein "Schulleben", das besonders in der Reformpddagogik’ gepflegt
wurde und das v1e1fa1tlv ausgebaut werden kann (vgl. R. Lassahn,
Hrsg., 1969). Trotzdem ist zur "Entschulung der Schule" (H.v.
Hentig) ein Uberschreiten dihres Bereichs dringend zu wiinschen,
und hier bietet sich eine Kooperation mit den’ oben. genannten
Institutionen der Familie und vor allem der Jugendarbeit an
(vgl. 4.3 / These 58).

4,6 Selbsterziehung der Erzieher: Autoritit durch eigene
Praktizierung ockologischer Verantwortung

65) All das erfordert jedoch zuvor oder zugleich ein ent-
sprechendes Lernen der Erwachsenen selber - Lernprozesse von
Einzelnen, Gruppen und letztlich von ganzen Gesellschaften.
Insbesondere “die Lehrer diirften nur dann innerhalb der Schule
glaubwirdig sein, wenn sie auRerhalb der Schule auch ihrer-
seits Gkologische Verantwortung praktizieren, also in der
einen oder anderen Form an der Okologiebewegung teilmehmen
(vgl. 3.3 / These 43%-46). Selbstverstdndlich geht es nicht
nur um Selbst-"Erziehung", sondern auch um Wissernszuwachs und
"Bewulltseinswandel", einen 'BewuBtseinswandel' freilich, der
'nicht unsere Meinunge:., sordern unser Wahrnehmungsvermogen
verdndern' mifite und der daher auf eine 'Verwandlung der gan-
zen Person' zielt (v. Weizsicker 1975, S. 137 f.). DaB. das
Schwerste hieran zun&chst einmal die harte Arbeit an uns
selbst sein dlirfte, die selbstkritische Anderung der eigenen
Lebensgewohnheiter und Einstellungen, daran sollte hier nur

~erinrert werden - das damit Gemeinte ist leicht vesagt aber
qchwer getan.

5. _Schlubbenerkung_in snderem stil

66).WOrauf es ankommt, ist, daB wir weder unser Krisenbe-
wutsein verdréngen noch angesichts der GroRe der Probleme
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‘resignieren, sondern in geldster Hoffnung die Schritte tun,

die uns jeweils mdglich sind (E. Eppler 1976). Das. Gelingen
kleiner Schritte in der Praxis kann uns ermutigen, die no-
tigen groferen zu wagen. Von Tagore werden die Worte iliber-
liefert: "Ich schlief und tr&umte, das Leber sei Freude; ich
erwachte und sah: das Leben war Pflicht; ich handelte - und
siehe, die Pflicht war Freude!" Ich zitiere Jiesen Satz, weil
ich selber es nicht wagen wiirde, ihn so auszusprechen, aber
ich glaube, wir diirfen der Verheifung trauen, die in ihm an-
klingt. b a
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- 1977a: Padagogik fiir das Atomzeitalter, ir: Frankfurter .

Hefte 32. Jg., H.3, S. 7 ff

- 1977h: Vernunftgeleitete Solidaritat als geschichtlich not-
wenidiges Lernziel. Weltpolitische, anthropologische und
pddagogische Reflexionen angesichts der Grenzen quantita-
tiven Wachstums, in: Niedersdchsische Landeszentrale fir
Politische Bildung (Hrsg.)} 1977: Vom Menschen, Hannover,
Sy 57 ££ . )

-~ 1978: Lernen in der Weltkrise. Lernziel: die Wahrnehmung
des Ganzen, in: Frankfurter Hefte 33. Jg., H.4, S. 151 ff

- 1979: Pidagogische Anthropologie - Krise und moglicher Neu-
anfang. Uber den Weg zu einem &kologischen Humanismus (Im
Erscheinen als Beitrag zu einem von E. Konig und H. Ramsen-
thaler herausgegebenen Sammelband {iber den gegenwirtigen
Disﬁgssionsstand der PiZdagogischen Anthkropologie, Miincheu:
Fin y ' ;

PS: Die'vorliegenden Thesen wurden bei einer Tagung der Ev,
Landeskirche in Baden.und des Oko-Instituts Freiburg im Mai
44979 'in Wiedenfelsen/Nordschwarzwald vorgetragen.
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Thomas Muller

"DRITTE WELT IST UBERALL™"
Bedingungen und Moglichkeiten entwicklungspolitischer

Sensibilisierung

In den modernen Industriegesellschaften ist bei vielen
‘gesellschaftlichen Gruppen ein Rickzug ins Private festzu-
stellen, der einhergeht mit einer fast vellstdndigen Ver-
ktimmerung der Soziabilit&dt. In einer Zeit, wo eine Perspek-
tive auf gesamtgesellschaftliche Probleme immer mehr verloren
geht, macht sich eine Desensibilisierung fiir Problemstellungen,
die den eigenen Erfahrungs-, Wunsch-~ und Nahhorizont tber-
steigen, breit. 5o beklagen viele Parteien, Gewerkschaften und
Vereine das Zunehmen. bloBer passiver Zugehtrigkeitund einen
"wachsenden Mitgliederschwund; aber die Bestandsaufnahme wird
auch von einigen Hoffnungsschimmern erhellt, wie lokal und
zeitlich begrenzte Subsysteme (z.B. Biirgerinitiativen und
Aktionsgruppen) bezeugen. Entwicklungspolitische Sensibili-~
sierung ist in die globale Forderung nach-einer fundamentalen
Politisierung des Alltags einzuordnen; als Voraussetzung dieses
Aktivierungspostulats muB die Frigidit&t des Blirgers im mora-
lisch Politischen analysiert werden. Ich schlieBe mich der
Auffassung der Bochumer Forschungsgruppe . (H.-E. Bahr, M. und
R. Gronemeyer, u.a.) an, daB die Unempfindlichkeit gegeniiber
Leidenssituationen anderer vor allem als ein "unbewuBter Tot-
stellreflex von Entt&uschten" 1) zu werten ist. Denn die Kon-
tinuitsdt der Gewalt- und Restriktionspolitik und z.B. die
stetigen Verwaltungsakte "von oben" zerstdren demokratisches
Engagement. Man sollte nun aber nicht so sehr.mit Schlagudr-
tern wie z.B. "technokratische Anpassungsmaschinerie" argu-
mentieren, sondern vielmehr den Biirger dazu aufrufen, Fehl-
entscheidungen birokratischer Administrationen zumindest zu
korrigieren. Das Thema "Entwicklungspolitische Sensibilisierung”
erscheint mir als fundamental; jeder, der sich mit Dritte-Welt-
Fragen besch&ftigt, sollte sich vielleicht mit den nun folgen-
den Problemstellungen in irgendeiner Form auseinandergesetzt
haban,

i Sensibiliéierung fiir die Lage der Menschheit

"Wir missen erst einmal begreifen, daB wir an einem
historischen Wendepunkt stehen: von einem Zeitalter
der Grenziberwindung zu einem Zeitalter der Grenz-
Hestimmung, von einem Zeitalter der unbegrenzten
Méglichkeiten zu einem der miglichen Begrenzungen,

1) 3anr, H.-E. u.a. in: Streiter-Buscher H. (Hrsg.) 1972, S.80.
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Zn? einem Zeitalter partiellen Uberflusses zu ginem
eitalter, wo wir Erkgnnen, was dberflissig ist." 1)

"Ich kann kein positives Ima a i i

h K r pos s ge fiir die Entwickl § -
politik in der Gffentlichkeit schaffen. Aber icgngs
das Thema neutralisieren." 2) o

Die letzte AuBerung drickt eine extrem
haltung aus und ist fir eine
lltlschfr §Ensibilisierung nicht nur ungeeignet, sondern
gar.schadllch; vielmehr sollte man in der.Bevﬁléerun Ei‘n:’1
Ea51§kunsens erméglichen z.B. iber die “Unteilbarkei% d i
g?:glgtignng$F ganzen'lWelt" 3), Sensibilisierung bﬂinh:§+et
> 2 ivierung und Mobilisierung fir die krI"n h“
Lage der Menschheit." 4) Entwichlun shilfe darf nicg t 1ng 3
als abh&ngige Variabel bestimmter pglitisch;ir%egiggftizggil
gewertet gerden; entwicklungspolitische SensibilisiE;un muB
alsu_Entwlcklungshilfe in ihrer tatsdchlichen Dimensiunge %
scﬁ91nen lassen, die alle anderen Bereiche der Enlitik beff
stlmm?ng tangiert. Es erscheint als verninftig, wenn die
Tn?alltat van Entwicklung und dasAgesellschaFtiirhe BewufRt
sein ?ls Momenp in einem dialektischen Zusammenhénq steéén—
und'nlcht zZu einer bloBen Kausalbeziehung bzu. Wechselwirk
ge;lnnen..ﬂber hat die Vernunft noch eine Chance? Da man el
;g1zfm "Elgenagzamatismus der Vernunfi" 5) surecéeh kann ks
tellen verniinftiges Denk i : i ] ;
o M i dag. en und Handeln stets eine padago-

EXtI geringe Erwartungs-
Ermidglichung entwicklungspo-

Das Erkennen der strukturellen ! 1
mﬁglichkeiten 188t sehr bald "meltxs§:éEcgﬁgg%eigsﬁisgthgena—
die "ganz anderen" erscheinen, ‘sondern ermdglicht, eine B o k
zu den "naheliegenden" Prohlemen zu scﬁlagen. : ¥ I

Dieser ge§ellschaftliche Totalit&tscharakter wird im Zu-
sammenhang mit der "Bochumer Nahbereichsthese" zy konkreti-
sieren sein. Wie die Verniinftigkeit ist- auch die Sensibhili-
51erupg kein Sofortergebnis, das auf Rezeptbasis verschrieben
und.21nggnnmmfn werden kann, sondern ein languieriger mah—
sellger Hqu}aFungspruzeB, der stets im Zusammenhang mit all-
gemeinen.PDlltlsierunQC- bzw. Entpulitisierungspruzesaen Ein-
schrankungen_van Handlungsméglichkeiten und dem Zurﬂckgé&orfe
Werden auf Mikroprobleme, gesehen werden muB. Um das vorherr i
schende Rpath?esyndrom aufzubrechen, miBte man meiner Mein o
nach zue;st einmal Autonomieerfahrungen fir den Einzelnea ggg
Alltag verstérkt ermdglichen. Denn die Stéarkung von "Kompetenz- -

1) Eppler E...1975, 5. 18
2) Bahr E. 18765 S..22
3) Peter H.-B./Hauser J.A. (Hrse
«A. g.) 1976, 5. 8
L) Mennme F.l. 1976, S. Lto. Dieser bemeréensmerte Aufsatz ist

unverdndert n in: 76 f
by nechgedruckt in: Glaser H. (Hrsg.) 197&, 5. 363-

5) Lenk He in: Glaser (Hrsg.) 1976, 5. 415
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erfahrungen im Nahbereich" (Gronemeyer M.) bewirkt expan-
dierende Lenrbedirfnisse und wirksame Handlungsmotivationen.
Der-Sensibilisierungsbegriff, den ich im folgenden zugrunde
lege, ist mit den g&ngigen Begriffen "BewuBtseinsbildung"
und "Offentlichkeitsarbeit" nicht abzudecken; denn es geht
nicht darum, bei der kognitiven Ebene stehen zu bleiben, alsao
bei bloBer InFDrmatinn und mdglicher Reflexion, sondern die
Interaktion als Zieldimension zu erreichen. Aktivitétsbe-
“reitschaft und Aktivit&t bewirken erst eine Verdnderung.
Sollten sich die bildungsbiirgerlichen Sozialisationsprozesse
aber als aktivierungsfeindlich herausstellen, dann geht es
um den allm&hlichen Aufbau alternativer Sozialisationsmodelle.
"Sensibilisierumg wird verstanden als ein dialektischer ProzeB
von Despozialisation (Partielle AuflBisung sozialisierter Per-
stinlichkeitsstrukturen) und Resozialisation (Neuaufbau “"alter-
nativer" Perstnlichkeitsmerkmale)." 1)

Entwicklungspolitische Sensibilisierung muB als Teilmenge
einer umfassenden weltinnenpolitischen Sensibilisierung be-
griffen werden. Aber eine zunehmende Sensibilisierung nach
innen darf micht durch eine gleichzeitige Brutalisierung
nach auBen ermiglicht werden. Wenn also Finnland z.B. Gift-
miill im Slidatlantik versenkt, weil man dies in der Ostsee
nicht flr oppertun h#&lt, ist hier soziokulturelle Bildung
absolut miBverstanden, denn feinsinnige Reaktionen auf Oko-
logieprobleme in den Industrienationen sollten in ihrem
Lern- und SensibilisierungsprozeB mit den Entwicklungsl&n-
dern gemeinsam abgestimmt werden. Vielleicht kidnnte dem
Biirger auch einsichtig werden, daB die Modernisierungsthese
als Aufholstrategie einen objektiven Zynismus darstellt;
denn man kann unseren Lebensstil, insbesondere den amerika-
nischen, nicht mehr multiplizieren. "Entwicklungspolitische
Sensibilisierung wird daher vorl&ufig verstanden als das
Bewirken handlungsorientierender Betroffenheit von der glo-
balen Lage bei Beviilkerungsmehrheiten, die objektiv van
dieser Lage immer schon betroffen sind." 2) Dem Menschen
muB die Gesellschaft fiir sein perséinliches Handeln offen
und zugdnglich sein, den Mythos der "groBen Lage", auf die
man nicht einwirken k@nne, gilt es zu zerstéren. ‘

Ein Faktum, das sich allt#dglich beobachten 1&Bt z.B. bei
Autounf&llen, ist der Zerfall des Sinns und der Aufmerksam-
keit fir das Unmittelbare, das vor Augen Liegende. "Die
Mglt wird zum Schauspiel, man schaut zu, man konsumiert." 3)
Diagnosen von Adorno zeigen,. daB es den Menschen heute kaum .
gelingt, ihre Gefihle in Zusammenhang mit konkreten sozialen
Geschehnissen zu bringen.

1) s. Bochumer Projekt o.Jde , S. 17

2) Menne F.W, in: - Gronemeyer M./Bahr H.-E. (Hrsg.) 1977, S. 42

3) Rumpf H., Wahrnehmungsstérungen, in: Gronemeyer M./Bzhr H.-E.
(Hpsg.) 7877, 5. 13 :
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tDie Nichtigkeitserfahrung isolierter Konsumenten
und Arbeitnehmer fihrt aber ohne Zweifel dazu, dal
der Realitédtswiderstand nicht mehr zul&nglich wahr-
genommen wird." 1) h

Die Tatsache des Nichteingreifenkdnnens, die eigene Wir-
kungslosigkeit 148t einen Selbstwertzweifel in der Gesell-
schaft um sich greifen.

"Die glltdgliche Erfahrung der Zersplitterung, der
Anullierung, der Resonanzlosigkeit, der Auslieferung
an undurchsichtige Mechanismen und blindwuchernde
Interessen - diese alltdgliche Erfahrung, die auch
eine Isolierung ist, beginstigt die unfreie Forcie-
rung alles dessen, was Teilhabe an GrdBe, am ersten
Rang, an Ubermenschlichem besagt." 2)

Jubilierender GriBenwahn bei der Mondlandung z.3. 188t
kritische Argumentationen gegen die Weltraumforschung im
Hinblick auf Dritte Welt-Probleme nicht aufkommen. Die
Jagd nach dem Neuesten, Schnelleren, GroBeren und Effi-~
zienteren ilibersieht den Hunger, die Befriedigung von
menschlichen Grundbediirfnissen, vielleicht sogar der
Menschen dberhaupt.

Die Diskrepanz zwischen entwickelten materiellen und
unentwickelt gehaltenen nichtmateriellen Bedirfnissen in
den Gesellschaften mit teilweisen Uberentwicklungen bietet
gute Transformationschancen unserer Thematik auf Dritte
Welt-Probleme. Eine Briickenfurktion zwischen weltweiten
und naheliependen Problemen erméglichen Themen, die ele-
mentare menschliche Fragestellungen umfassen: Probleme,
die uns alle angehen auf Grund der strukturellen Ver-
flechtung menschlicher Lebensmidglichkeiten. Die Nahbe-
reichsthese wird erweitert suf Probleme der gesellschaft-
lichen Totalit#dt (z.B. Atomkraftwerke); auch das Prinzip
"Spzialer Gerechtigkeit" hat notwendig eine totale Pers-
pektive griinoend in einer "universalistischen Moral™®
(Habermas) .

2. Lernbedingungen und Adressaten

Im folgenden michte ich einige Lernstrategien, die zur
Transzendierung des Nahbereichs zugunsten einer inter-
nationalen Sensibilisierung beitragen kdnnen, aufzelgen.
Die Aufgabe politischer Alphabetisierung zum Thema Dritte
Welt unterliegt motivations- und lernthecoretischen Aspekten.
Die Apathieforschung hat z.B. nachgewiesen, daB Ph&nuomene
wie Ohnmacht aber auch Integration (vol. G=ltung: Absor-
bierung) als apathieverursachende Bedingungsfaktoren mo-

1) Zit. nach Rumpf ebd., 5. 14

-

» G 1" Eg L m ’ B /]6
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derner Industriegesellschaften angesehen werden kiéinnen.
Wenn man Apathie als nicht zu BewuBtsein gebrachtes
eigenes Leiden definieren will, fihrt diese Gefiihlsk&lte
leider auch zur Unempfindsamkeit gegeniiber der Not anderer
Mitmenschen; Ohnmacht vereinzelt.

"Die Verunsicherung durch die als blind und lbermdchtig
guasi schicksalhaft erlebten externen Entscheidungsin-
stanzen und die antizipierte .noder tatsdchliche gesell-
schaftliche EinfluBlosigkeit fihrt zu angstbedingten,
passiven Anpassungswiinschen, zu Konformitdtsstreben,

zur Suche mach Sicherheit in der Unauff&lligkeit, zur
beflissenen Aneignung "marktg@ngiger Verhaltensmuster"
(K. Horn)...Die Entpolitisierung des BewuBtseins als
Apathiesierung ist nur die eine Seite der gesellschaft-
lich produzierten Insuffizienzerfahrung des Individiuums.
Die andere Seite beschreibt E. Fromm 1) als Kompensation
der Ohnmacht durch Omnipotenzstreben gegeniiber Schudche-
ren. So stellt in weiten Bevdlkerungskreisen internali-
sierte Dhnmachtshaltung - als Ergebnis der Ausgliederung
aus produktiven Handlungsm@iglichkeiten sowie aus erfiill-
ten sozialen Beziehungen - nicht nur eine Barriere fiir
die Selbstverwirklichung des Menschen im politisch=-saozi-
alen Raum dar, sondern ist zugleich ein gdnzlich un-
kalkulierbares gesellschaftliches Destruktionspotential.”

Die handlungsl&hmende Ohnmacht ist eigentlich rur durch
partielle Kompetenzerfahrung zu ilberwinden. M. Gronemeyer
welist mit Recht in ihrem beachtlichen Band "Motivation und
politisches Handeln" darauf hin, daB Mangelmotivation (z.B.
Mangel an Gerechtigkeit, "es muB etwas geschehen") und
Kompetenzmotivation ("Ich sehe Mdglichkeiten etwas Ange-
"messenes mit Erfolg zu tun.") in. einem dialektischen Zu-
sammenhang -stehen miissen.

Die wichtigsten Motivationstheorien lassen sich wie
folgt unterteilen:

"Mangelmotivation (Hull, Skinner)
Leistungsmotivation (Mc Clelland)
kognitive Mptivationstheorien (Festinger)
Kompetenzmotivation (White/Woodswarth)
humanistische Motivationstheorien (Maslow)
soziale Mativetionstheorie (Fromm)" 3)

1) Fromm E., 0.Jd.

2) Gronemeyer M., 1976, S. 29 f. ;

3) s. AbschluBbericht des Bochumer Projekts a@.al., S. 21
Ergénzende Literaturangaben: Festinger, L./A theory of
cognitive dissonance, Evanston/(ILL.), Fromm, E., Analy-
thische Sozialpsychologie u. Gesellschaftstheorie, Frank-
furt 1972, Anatomie der menschl. Destruktivitd@t, Stuttg.
1974, 'Hull, C.L., Primary Motivation, in: R.C. Teevan/

2)
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Bei der Rufstellung von Sensitivierun
miBten Schichtspezifititen von EntuickluggggggiiTgigem
HSewuBtsein und lernfeldspezifische Sunderheiten'(z 5}
Schule) beriicksichtigt werden. Die Hinterfragung dér‘
Naherfahrung -ist lerntheoretisch zu organisieren, damit

w

eine. Erfahrungsexpansion und nicht eine Regressicon der

"Erfahrung ermiiglicht wird.

In den dirigistischen Weltgesellschaftsmodellen (ze B
Harich, Luhmenn) wird auf Grund zuneinmender Uerknappung-
d?r Ressourcen eine derartige Plariung erforderlich, die
einen verstédrkten Partizipationsentzug zum Ergebnis haben
kann. Aber der Mensch, der keine Verédnderunyschancen und
Handlungsmdglichkeiten mehr erkennt, zieht sich in die ]
Privatheit zuriick und ist fiir Gbergreifende Probleme nicht
mehr zu sensibilisisren; in diesem Zusammenhang erscheint
die Theorie autozentrierter Entwicklung als senr sipnnvoll.
Sngialqgische Thecrien (z.B. Systemtheorie), die Handlungs-
spielrdume breiter Bevilkerungsschichten auf Grund angyeb-
licher Dysfunktionalitédt verneinen (Gehlen; Luhmann Schelsky3
miiBten endlich ideclagiekritisch stédrker problematisiert i
werden. . : i .

Nach-F. Menne. ist entwick lungspalitische Sensibilisiéruhg
schlechthin an Eevﬁlkerungsmehrheiten’zu,nrientieren. Soge-
nannte.ExpErtEn sind nur bedingt als Adressaten anzusehen
well sie auf Wunsch ihrer Auftraggeber zumeist Eindémmunqéa
strategien gegen legitime Anspriche der Dritten Welt produ-~
zieren., Die Intelektuellen und die Studentenschaft sieht
Menne auch nicht als Kern einmer miéiglichen Sensibilisierungs-
strategie an; zwar sind sie einer gesellschaftlichen Fundamen-~
talkritik f&hig, aber ihr Status ist im aligemeinen zu labil
als caB man ein Fundament fdr eine tats&chliche Muhilisieruné

~und Aktivierung legen kinne.

R.C. Birney (Hg.), Theories of Mativation in Learning,
Toronto/London/New York 196&, Maslow, A.H., Deficiency
Motivatiorn and Growth Motivaticnm, in: R.C. Teevan/R.C.
Birney (Hg.), Theories of Motivation in Persaonality and
Socisl Psychology,. New York 1964, Mc Clelland, D.C., Same
Social Conseguences of Achievement Motivation, in: Nebraska
Symposium on Motivation, Nebraska 1955, Mc Clelland, D..7
Atkinsan, J.W., u.a., The Affektive Arousal Model of Moti-
vation, in: R.N. Haber (Hg.), Current Research in Motivatian,
New York e.a. 1967, Mc Clelland, 0.C./Clark, R.A., Discre-
pancy Hypothesis, in: R.N. Haber (Hg.), Current Research in
Motivation, New York e.a. 1967, Skinner, 8.F.,; Jenseits. von

Freiheit und iWirde, Rzinbeck 1973 (Beyond Freedom and Dignity,

New York 1971), Skinner, B.F., Scienre and Human Seravior,
New York 1953, white, R.W., Motivation reconsiderec. The
Cancept of Competence, in: Psycholegical Review, Vcl. E6,
Nr. 5, 1959, Woodworth, R.S., A Behz.ior Primacy Theory of
Motivation, in: R.C, Teevan/R.C.  Birney (Hg.), Thearies of
Motivation in Learning, New York etc. 1964
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"Den Eliten des Geldes, der Macht und des Wissens
ist in einem Konzept entwicklungspolitischer Sensi-
bilisierung zwar Rechnung zu tragen, sie k&nnen in
dieses Kuonzept aber nicht als die hauptsdchlichen
Adressaten eingefiihrt werden." 1)

Menne konkretisiert den.Begriff "Bevilkerungsmehrheiten"
insofern, daB sozisle Einheiten verstanden werden, "die
potentiell so viele gesellschaftliche Ressourcen mobi-
lisieren kiinnen, daB sie gesamtgesellschaftlich EinfluB
zu nehmen in der Lage sind." (S. 46).

3. Entwicklungspddagogische Praxis

Wer Entwicklungspadagogik z.B. in der Schule vermitteln
will, ist mit folgenden Tatsachen konfrontiert: Die meisten
Lehrplane verfolgen einen endogen Theorieansatz, d.h. die
Dritte Welt tr&gt die eigene Schuld an ihrer Unterentwick-
lung (Tradition, menschenfeindliche Religionen (Hl. Kilhe),
Faulheit usw.). Viele-Informationstréger (z.B. BMZ) orien-
tieren sich weiterhin an der gescheiterten Modernisierungs-
konzeption; wie kann aber unter diesen Bedingungsfaktoren
Entwicklungsp&dagogik sinnvoll ermdglicht werden?

Im folgenden miichte ich einige grundlegende Gedanken zur
pddagogischen und politischen Notwendigkelt von Entuick}ungs—
pédagogik formulieren: Ihre Vertreter (z.B. Illich, Freire,
Treml) gehen von einer "strukturellen Sensibilisierung” aus,
d.h. strukturelle AusschlieBungsregeln einer Erziehung, die
sich nur am Vorgegebenen orientiert und ihre HKonseguenzen
fiir das individuelle Handeln milssen bewuBt gemacht werden.
Entwicklungspolitische Sensibilisierung 'schlieBt_auch eine
Hinterfragung der Rationalitdt unserer eigenen (Uber—)E?tT
wicklung mit ein, technische Vernunft ist durch die politi-
sche zu ersetzen, denn empirische Untersuchungen zeigen, daB
der Hunger in der Drittenm Welt nicht durch vermehrte Nah-
rungsmittelproduktion allein bek&mpft werden kann.'Uielmeh?
sollte stets unsere eigene Entwicklung im Sinne einer "poli-
tischen Transzendentalreflexion" (Seitz) 2) mit eingeschlos-
sen werden. In der Entwicklungspddagogik gilt es aber auch,
die "Nebenfolgenreflexion" (Seitz) einzuliben, also ein
Denken-in Wirkungsnetzen (z.B. Okologieprobleme).

Das Thema Dritte Welt thematisiert stets das Problem von
Entwicklung schlechthin. Entwicklungsp&dagogen begreifen
Sensibilit&t als einen ProzeB, der nicht durch schulische
Belehrung erreicht werden oder als elit&res Bildungsgut
verstanden werden ‘darf; hingegen sind individuelle Selbst-
reflexion und sténdige Offenheit fir neue Lernerfahrungen
erstrebenswerte Ziele. Die Schule aber mit ihren Vermitt-
lungs-, Sanktionierungs- und Konkurrenzbedingungen erscheint
mir nur sehr bedingt als Lernort flir entwicklungspolitische

1) Menne F.y, 1976, ‘S, 4&
2) Seitz 1979, §. 13
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Sensibilisierung geeignet. Ich schlieBe mich der Auf-
fassung Baackes 1) an, ‘der die Schule fiir ein kinstliches
Gebilde h&lt, das mittels Inszenierung und mythenbilden-
den Ritual sich eine "eigene Welt" aufgebaut hat, die

einen Zusammenhang zwischen Schule und Leben nicht mehr
erscheiren 18B8t. Die Orientierung der Pddagogik ausschlies-
siich auf die Schule ist eine gefdhrliche Sackgasse.

Das Selbstversténdnis . des Lernsystems Schule, Ort der
Vermittlung rationaler Erkenntnis zu sein, muB endlich
st8drker hinterfragt werden; es gilt zu untersuchen, oh der
‘schulische Begriff veon Erkenntnis auch z.B. die Sinnlich-
keit als notwendige Voraussetzung des Rationalen umfaBt.

Um nicht zu viele Irritationen auszulisen, scheint es den-
noch wichtig festzuhalten, daB auBerschulische Lernorgani-
sation kein Ausweichen vor der Schule bedeuten soll, um
perst@nliche p&dagogische UnfAhigkeit oder fehlende Einsatz-
bereitschaft zu iberdecken. Der PZdagoge sollte nicht dem
Irrtum verfallen, sich an den gedeckten Tisch auBerschuli-
scher Lernorte setzen zu kidnnen. Um im jetzigen Schulsystem
dennoch Friedens- und Entwicklungsp&ddagogik zu ermidglichen,
scheinen folgende Rahmenbedingungen notwendig zu sein: z.B.
offener Curricula; ein kooperativer, kommunikativer und

~interaktionssymmetrischer Unterrichtsstil. Entwicklungsp#da-

gogik darf keine einmalige schulische Angelegenheit sein,
kein bloBer Unterrichtsstoff, der pflichtmd@Big behandelt
werden muB, nach erledigter Arbeit wieder zuriickgelegt wird
und einschlummern kann. Entwicklungspddagogik ist-alsao
nicht nur ein Unterrichtsgegenstand, sondern ein Unter-
richtsprinzip schlechthin, das bei mdglichst vielen F&chern
und Unterrichtsvorbereitungen Eingang finden spllte.

Die Forderung von Hentigs mach mdglichst viel "Unschu-
lischem" in der Schule reicht wahrscheinlich nicht aus, -
jeder Interessierte sollite sich vielmehr ein wenig um eine
Entschulungsdiskussion bemilhen. A.H¥. Treml schreibt: "Selbst
der revolution&rste Gedanke wird als Unterrichtsstoff zur
Adaption und Bestdtigung der herrschenden Ideologie." 2)
Derjenige, der ein Interesse an gesellschaftlicher Verdnde-
rung hat, kann dies durch den Aktivitdtsbereich Schule
allein ohnehin nicht bewirken; in diesem Zusammenhang er-
scheint es als sinnvoll, die Schule aber auch die Hoch-
schule zumindest zum @ffentlichen Kommunikaticnsraum zu
erweitern.

Institutionelle Bedingungen entschulten Lernens: Fol-

gende Auflistung faBt die wichtigen Thesen Illichs zusam-
men:

"1, {lber Annahme oder Ablehnung vmn‘Lernangehuten be-
findet der Lernerde selber. "Schule”" soll am "Schiler"
scheitern, nicht umgekehrt. :

1) 's. Baacke D., Einfiihrung in die auBe_ schulische P&da-
gogik, Minchen 1976
2) Treml AJK., 1978, S. 12
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2. 5tatt homogener Gruppen, die nach Leistung,
Schuljahr etc. eingeteilt sind (verschultes
Lernen), bilden die Lernenden nach Interessen
gemischte, heterogene Gruppen.

3. Die Lerninhalte basieren auf den Arbeits- und
Alltagssituationen der Lernenden, nicht auf
institutionell vorab festgelegten -Curricula.

‘4. Jeder Lernende ist auch Lehrer, nicht nur der-
jenige, der professionell Wissen verwaltet.

5. Nicht die Rivalit&t im Kampf um die beste in-
dividuelle Leistung wird belohnt, sondern die
Splidaritd&t im Gruppen-Leérnen.

6. Lernen ist von beruflicher Sphdre (Produktions-
bereich) tund der slltsglichen Freizeit (Repro-
‘duktionsbereich) weder r&umlich noch zeitlich
getrennt." 1)

Karl Marx bemerkt in der "Deutschen Idenlugie",.daB'die
sich lediglich im BewuBtsein vollziehende und dort ver-

_harrende Verdnderung der reinste Konservatismus sei.. Aber

in einer Zeit der erneuten Tendenzwende ist gerade ein
Lernziel, welches strukturelle Anderung fordert, aus den
neuen nordrhein-westf. Richtlinien fir den PDlltlkunter—
richt gestrichen worden.

Bochumer. Nahbereichsthese

Bahr/Gronemeyer haben die Forderung aufgestellt, ent-
wicklungspolitische Aufkl&rung milsse am politischen Lernen
in Situastionen eigener Betroffenheit ansetzen. Diese an-
féanglich viel beachtete These wird in den letzten beiden
Jahren ansatzweise sogar von ihren eigenen Vertretern 2)
kritisiert. H.J. Benedict wendet sich gegen die Funktiona-
lisierung von Alltagserfahrungen und sieht das Problem der
Vermittlung zu sehr reduziert auf diejenige von Fernstruk-
turen und Alltagsstrukturen. Angesichts der. anstehenden
Probleme sei dieses Verfahren auBerdem auch zu languwierig.
Er pl&diert vielmehr fir eine kognilive BewuBtseinsarbeit,
defi. Aufklérung durch Informatiaon. )

R. Gronemeyer vertritt weiterhin mit gutem Grund iber~
zeugt.die Nahbereichsthese.

"Yon der Ausbeutung im Produktiens- und Reproduktions-
bereich zur Ausbeutung im WeltmaBstab. Theoretische
Voraussetzung sind also kumulative Lernprozesse, z.B.:
der SchluB von der strukturellen Macht eines HKaonzerns
bei Imdustrieansiedlungen im eigenen Wohngebiet bis
zur Generalisierung dieser Erfahrung und Einsicht in
die Rolle multinationaler Konzerne im WeltmaBstab." 3)

1) Gronemeyer M./Bahr H.E., (Hg.) 1977, 5. 66
2z B4 'van H.d. Benedist, vgl. Seitz 1979, 5. 22 T.
3) In: Gronemeyer H./Bahr H.E., 8.8.0., 5. 91
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Das Thema Gastarbeiter z.8. ist.ein viel zitiertes
Lernmodell fir eine gute thblﬂatanstgllEﬁKEIt von
Nah- und Fernbereichsproblemen.

Betroffenheit - Interesse - BewuBtseinsweckung

Unter Betroffenheit mdchte ich kein momentaries "Sich-

‘betroffen-Fihlen" verstehen, sondern vielmehr eine prozel-

hafte politisch aktivierende Dimension; Betroffenheit ist
kein statischer Begriff.

"Der Begriff des Interesses drickt die Vermittlung
von Erkenntnis ‘und dem ihr zugeordneten Affekt aus,
dia rationale Form des Affekts und den affektiven
Inhalt der Erkenntnis." 'Interesse' ist also dasjenige,
"was im BewuBtsein zwischen Wissen und Gewissen, Er-
kenntnis und Handlung emotional vermittelt, die Em-
pirung, die entsteht, wenn sich das Wissen um die
progredierende Vernichtung menschlicher Lebenschangcen
und menschlichen Lebens in den Entwicklungslédndern
verbindet mit der doppelten Erkenntnis der Beschlag-
nahme meiner selbst als Instrument dieses Prozesces
sowie des factum brutum, auf andere Weise demselben
FProzeB ausgesetzt, Rauber also und Beraubter in einem
ZU gelfaswsa™ 1) )

Betroffenheit ist also sozusagen das didaktische Korrelat
zum Begriff Interesse. "Niemand ist bewuBter als jemand
anderer; verschiedene Menschen sind sich verschiedener
Dinge bewuBt." 2) Es geht alsc nicht darum einen anderen

©zu "egwecken", sondern ihn von bestimmten Notwendigkeiten

zu tberzeugen. Dies ist nicht azllein Aufgsbe der [xperten
und Politiker, sandern der Betroffenen schlechthin; die
Bergersche Kategorie des "kagnitiven Respektes" ist in
diesem Zusammenhang erw&hnensuwert, -eine Haltung ndmlich,
die sich auf das Pdstulat der Gleichwertigkeit von BewuBt-
seinswelten griindet. Fiir eine von der Offentlichkeit ge-
tragenen Entwicklungshilfe sind folgence Begrifisz von Be-~
deutung: Birgerpartizipatiorn, politische urd "kognitive"
Mitbestimmung, Mitbestimmung auf der Praxisebene. Die erste
Stufe eines "Bewuftseinsweckungsprozesses" wdre wie schon-
erwihnt ein emotionales Sich-betroffen-Fihlen z.§, {ber
Ungerechtigkelt; es wird sozusagen eins Verunsicherung der
gewchnten Denk- und Verhaltensmuster herbeigefihrt. Diese
hervorgerufene Mangelmotivation sollte nun in eine Kompe-
tenzmotivation unbedingt umschlagen, es geht um ein dia-
lektisches Aufeinanderbezogensein dieser Lernstufen, 3)

1) koneffke G., in: Meveler E. (Hrsg.) 1972, S. 267
2) Berger Pal.s, 1976, 'S. 7TEao
3) vgl. Gronemeyer M., 1976, S. kLo
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Die alles tangierende Frage ist: "Wie kann das Ferne
nzhegebracht werden 7"

Bie kann ohjektive Betroffenheit von Dritte Welt-Pro-
blemen sls subjektive Betroffenheit konkretisiert werden?
£in Belehrungsschema "von oben nach unten" (= deduktive
tntuicklungspddagogik) ist fiir unsere Thematik hdchst un-
geeignet, vielmehr ist es sinnvoller Lernsituationen in
der eigenen Gesellschaft, eigene Ausbeutung und Unter-
driickung, eigene Angste, usw. als Anknipfspunkte zu
winlen (= incduktive Entwicklungsp&dagogik). Das Deduk-
tiansprinzip mit der Priocrit&t der Sacherfordernis igno-
riert die Erfahrungsuwelt des Schilers, vielleicht seine
Persiinlichkeit i{iberhaupt. Vielmehr gilt es beim Schiler
anzusetzen, d.h. die mitgebrachten Erfahrungen werden als
Basismaterial des Unterrichts akzeptiert und verarbeitet.
Dieses "demokratischere" Verfahren durchbricht die Dominanz
des Lehrers, dessen Planungsmonopal und die Standardisierung

der Lernbediirfnisse; denn bloBe Informiertheit allein schaffi

nicht ein entsprectences Verhalten und eine affektive Orien-
tierurg. Vielmehr werden Schiler demotiviert, wenn ihre ge-
waonnenen Erfahrungen als ungeniigend abqualifiziert werden.
Die "Zwangshaliung des StoffhAufens" (M. Wagenschein) ver- .
nichtet "Lebenskontexte, individuelle Lagerungen und Er-
fahrungsschemata" (H. Rumpf).

Lernschritte zur weltinnenpolitischen Sensibilisierung und
Gegendffentlichkeit als Prinzip

"Entwicklungspolitische Offentlichkeitsarbeit muB
Sympathie fir die Entwicklungslénder wecken; furcht-
oder eckelerregende Schilderungen der Situation prc-
vozieren eine Abkehr von diesem Thema. Die Grund-
stimmung der Offentlichkeitsarbeit muB optimistisch
sein, um das Desinteresse zu beseitigen. Wenn die Ent-
wicklungspolitik in Verdacht ger&dt, sie entspreche
nicht auch unserem eigenen Interesse, wird sie auf
breite Unterstltzung nicht rechnen kdnnen." 1)

Die=ze "Rezeptur" erscheint zwar logisch, nach R. Gronemeyer
ist es aber nur die banale Logik einer Waschmittelwerbung.

"Wie kann man die H&Blichkeit eines Hungerddems ver-
bergen, wgs berechtigt zum Optimismus, wenn der Abstand
zwischen reich und arm wichst, wie soll das Eigeninte-
resse respektiert werden, wenn Umverteilung eine sach-
liche Notwendigkeit ist ?" 2) ‘

Ein bedeutender fundamentaler Lernschritt grindet sich auf
das Erkennen der Falschheit und Nicht-Realisierbarkeit aller

1) ‘Seripulle H.P,, zit., in: Entwicklung und Zusammenarbeit,
Aug./Sept. 1976

2) Gronemeyer R., in: Gronemeyer M./Bahr H.E., (Hrsg.),
B8i8w0e,; 5. B85 ' : -
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Madernisierungsthenrien; nach meiner Meinung machen diese
jegliche entwicklungspolitischeBufkl&rungsarteit zunichte.
Die ideclogiehaltige Formel "liohlstand fir alle" be#ngstigt
den dirger; in dem Nicht-Wissen, dal dieser westliche Wahl-
standsmafBstab nicht multiziplierbar ist, sieht er durch
Entuwicklungshilfe seinen Arbeitsplatz zum Beispiel gefdhrdet.
Der P&ddagoge ist also gezwungen, Gegeninformationen zu ver-
breiten, um miglicherweise das eindimensionszle Alltagsbe-~
wuBtsein zumindest ausschnittnaft zu kerrigieren. Die Gegen-
informationsarbeit glierdert sich in folgende mgliche Lern-
strategie: Appelle, Aktionen, Sensibilisierungsmodelle und
autczentierte Entwicklung. Aber Appelle (z.B. Theorie struk-
tureller Geswalt) erreichen sehr selten die "breiten" Schich-
ten, ermbglichen g.f. hier und dors ein "Aha"-Erlebnis und
bei den Akteuren selbst vielleicht intellektuelle Selbst-
aufkldrung. ’

"Den Aufkl&rern erschienen die Objekte ihrer Informa-~
tionskampagnen als satte Biirger, die i{iber den eignen
Horizont nicht hinauszusehen im Stande waren, ver-
schanzt hinter versteinertem Egoismus, durch iteine
Fakten zu beeindrucken, bis zum Halse gestepit mit
Vorurteilen. Wie Propheten predigte men tauben. Ohren,
in redlicher Empdrung. Doch Ubersahen die Triger der
B8otschaft zugleich, daB sie den Adressaten als Besser-
wisser erzcheinen muflten, die - letztlich von oben her-
ab. - dem Velke Informationen zu oktroyieren versuchten,
Informetionen, die von den Betroffenen und Angeredeten
diffus so verarbeitet wurden: Wir scllevi am Elend der
Dritten Weli schuld sein, uns gdnnt man unseren sauer
verdienten bescheidenen Lebensstandard nicht, die Linken
gefdhrden unsere Arbeitspldtze. Gutwilliig - aber zum
Scheitern verurtellt ist ein solches Konzept ent-
vicklungspolitischer Aufklérung, wenn.es auf Massen-
mobilisierung abgestellt istoe™ 1)

Damit also kein Durchlauferhitzeffekt, der ncoch mehr
Frustration und letztlich Apathie verbreitet, eintritt,
sollte man sich ruhig auf wenige Aktionen keschréanken,
aber diese dann miglichst sorgfdltig vorbereiten mit der
schon erwihnten, stets einhergehenden Aufzeigung alter-
nativer Handlungsmdglichkeiten und Verd@nderungschancen.

Durch Abkoppelung bzw. Abschottung der Entwicklungs-
ldnder vaom Weltmarkt .(Theorie autozentrierter Entwicklung)
kinnen gie sich 2abseits von hemmungsloser Industrialisierung,
Fortschrittsmythen und Modermisierungshektiken eigensténdig
entwickeln; damit Konsum durch Glick -und Weltherrschaft
durch Demokratie ersetzt werden kann. Weil oei vielen Vor-
schldgen Illichs starke rousseauistische Einschlidge Testzu-
stellen sind, scheint mir die von Senghazs cingeleitete
Theoriediskussion (disscziative Strategien) als hemerkens-
werter,

1) Grunemeyeﬁ ebtdsy Bs 83
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3.4 Gegentffentlichkeit

Eine cichtige Aufgabe kritischer Dritte Welt-Aufkld-
rungsarbeit ist die Vermittlung -unterbliebener Nach-
richten. Diese Ergdnzungsfunktion kénnte liber diese
guantitative Dimension hinmaus einen gualitativen Um-
schlag herbeifiihren. Ich stelle mir darunter vor, daB
man z.E5. unser oberfl&chliches Aktuslit&dtsverstdndnis
hinterfragt und Uberlegungen zum Medien- und Kulturim-
perialismus artikuliert. Gegendffentlichkeitsarbeit adls
Prinzip versucht den Blrger aus seiner Objektraolle her-
auszulidsen z.B. durch aktive Mitarbeit bei Alternativ-
zeitungen, die z.B. den Zusammenhang von Uher- und Unter-
entwicklung unseres Wirtschaftssystemes thematisieren.
Die Sachverhalte sollten in anschaulichen, auBerwissen-
schaftlichen Sprach- und Denkformen ausgedriickt werden.
In diesem Zusammenhang muB man den Rahmen traditioneller
ffentlichkeitsarbeit sprengen, némlich sehr oft als
bloBe Sicherung von "Massenloyalitdt" (Offe), nicht eine
ffentlichkeitsarbeit,"die die im Grundgesetz verankerte
Publizit&dtsforderung zu einem Herrschaftsinstrument per-
‘vertiert, sondern die Herstellung einer kritischen,
politisch fungierenden Offentlichkeit nach dem verfas-
sungsméBig garantierten Allgemeinheitsprinzip und dem
Prinzip der Chancengleichheit: einer Offentlichkeit,
die politische und administrative Entscheidungen mit
produziert, an ihnen partizipiert." 1) Aktionsgruppen
bilden einen guten Ansatz einer Gegendffentlichkeit.

Dritte welt-Gruppen

Die Mitarbeitenden sind meistens Angehdrige der mitt-
leren und oberen Mittelschicht, die den internationalen
Unrechtszusammenhang oft als subjektive Schuld erfahren.
Das Spektrum der Gruppen 1&Bt sich idealtypisch wie folgt
einreihen: caritative; caritativ-weltanschauliche; humani-
tdre, vorpolitische; humanitédrpolitisch-reformerische und
schlieBlich antiimperialistische Gruppen. Die Empdrung
iber Ungerechtigkeit bildet h&ufig ‘ihre Motivatiensgrund-
lage; leider wird dieser Tatbestand in einem gut gemeinten
Engagement teilweise {iberzeichnet, um bestimmte Praktiken
verabschzuungsuwiirdiger zu machen. Diese Methode der Dar-—
stellung ruft aber beim Durchschnittsblirger zumeist eher
Ablehnung und Ungldubigkeit hervor. Ich glaube, daB man
sagen kann, daB Informationen lber die Dritte Welt, wenn
sie blof% niichtern-statistisch und marktschreierisch-appel-
latorisch sufgebaut sind, im Allgemeinen aversive Rezk-
tionen auslitsen; denn Fakten bringen leider viele Zuh@irer
zum Gahnen oder wirken entmutigend.

1) 8ehr #.-E. wv.a., 1975, S. 46
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y H.J.'B?nediut gelangt zu der Feststellung dalB nur
die politischen Gruppen eine gnalytische Durcha{n ung d
Problematik entwickelt haten, sonst 148t sich beigal? i
Gyuppen eine gleich starke Versinnlichung bzy Persunen
l;s}erung des Aktionsgegenstandes beobachten .Fol endE;
F?th Laﬁﬂ"man ziehen: Je unpolitischer die 6Efsngali—
slerung isi, desioc breiter das Interesse bei den Biirgern
So sprechen notleidende Kinder noch iamer die Mehrzagl ’
der-Bquer spontan an, andere Identifizierungsangebote
(Befr81ungsbewEQUngen) sind unattraktiv und unbeliebt.

Einstellungen zur EntMiEklungshile

. Alle hishe?igen Untersuchungen geben den Grundtenor
wlgder, daB die Einstellungspotentiale geyeniher der
Dritten Welt stark durch nationale Eigeni;teressen vor-
st;uktgrigrt sind; unser gesellschaftliches Sélbstve‘ri
stédndnis ist gréBtenteils am eigenen System ausgerichtet
(z:E. Uururteilsstrukturen, in-group-Verhalten ‘Eurozen-
trismus, Ethnozentrismus, nationales BEuuBtseié) Die
Untersuchung des BMZ von 1977 hat ergeben, daB E; % der
Erwachgenen BevB@lkerung sich grundsétzlisé fur E;tuick—
lgngshllfe ausspricht, hingegen sind aher nur L2 %
elner Unterstltzung bereit., E » m Eien

Ein starkes bis mittlere

= . s - S

Interesse bekunden immerhin 54 %. Ein Umnfrageergebnis
aus dem Jahre 197& an & hessischen Schulen besaét:

"Die Bereitschaft, den persdnlichen Konsum zugunsten
der Entwicklungsl&nder einzuschrénken, war bei etwa
bh~% qer‘befragten Jugendlichen vorhanden, wobei die
-weiblichen Befragten eher Verzicht leisteg wiirden
(50,5 %) als die mannlichen (39,2 %).- 29,5 viH. konns
ten keine eindeutige Entscheidung treffeé 26 ; %
lehnten eine HDnsumbeschréﬂkung ah s 2) ’ '

L2,B % haben dem Vorschla
als Geschenk zu vergeben.
also eine handlungsoriemti

8 zugestimmt, Entwicklungshilfe
Bei déesen Jugendlichen scheint
: erte Betroff i teil-
weise vnrﬁanden zu sein. Ein geringes S;SSinggzggt;S;i
h}ngeg&ﬂ 1st bei den Angehdirigen der Unter- uné u&‘e;en
Mittelschicht festzustellen, sie sind wvon der Bewé;ti un
der alltZglichen Leoensprobleme anscheinend so beagspgucat
’

ng man sie kaum. fiir ihre Reproduktionssphire transzen-
dierende Fregen motivieren kann. ’

Zur Spendenproblemztik sei im thematischen Zusamm
nur fnlgendes gesagt: Die ﬁffentlichkeitsérbeit'privater
T?ager 1?t sicherlich gut zu heiBen, aber dennach gibt es
einige Dlﬁge, die vielleicht zu kTitisieren sind. Man nutzt
z.8. patriachzlische -berlegenheitskomplexe des ;penuﬂrcbz

enhang

-aus, und der Spencer-schanismus selbst

lbst scheint dann das

1) Benedict H.-3.
Se 158 Tfq
2) Gerth E., in: Grometeyer #./3ahr H.-£

» 1n: =Tanemeyer M./3anr H.-E., 8.8.0a4,

oy B eBBa, S 436
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Vorurteil zu bestdrken, daB die Verteilung von Reichtum

und Armut nichkt verdnderbar sei . (Schicksalsmythos). Der
Entwicklungspolitik werden sp langfristig Barrieren auf-
gebaut, weil man strukturelle und politische Praobleme
zumeist nicht aufgekldrt ins Visier rehmen kann. Wie- z.B.
gine - Motivstudie (Brot fir die Welt) ergeben hat,. besitzt
das Spenden eine Ventilfunktiaon fir eine als ausweglos
empfundene lLage; Spenden ist teilweise als "magische Angst-
bewdltigung" zu konstatieren. i

Zusammenfassung

“Heute aber sind politisch-~scziale Ohnmachtserfahrungen
so hochgradig verinnerlicht, und die Vergeblichkeits- =
empfindung angesichts immer st&rker erschidpfender All-
tagsk&mpfe um Sicherung der eigenen Lebenswelt ist so
tief eingedrungen in die fundamentale Dimension all-
tdglicher Selbstvergewisserung (Identitétsstabilisierung),
daB solche Erfahrungen weder im Rahmen einer frihauf-
kldrerischen, mit der unzerstdrbaren Vernunfinatur oder
der. moralisch-politischen Intelligibilitdt des Menschen
rechnenden- Didaktik 'aufhebbar sind. Verinnerlichte Ohn-
machtserfahrungen dieser Reichweite sind nur - punktuell
natiirlich - Uberwindbar, sofern die ohnmachtsverursach-
enden Konflikte im unmittelbaren Nahbereich selbst, in
eigenen, schmerzvollen Widerstands- bzw. bLermhandlungen
angegangen werdesn.”" 1)

Die entwicklungspolitische Apathie-breiter Bevidlkerungs-
teile ist nach meiner Meinung ein nicht zu BewuBtsein ge-
brachtes eigenes Leiden z.B. Ohnmachtserfahrungen im Pro-
duktionsbereich, Statusangst usw.; diese nicht hinterfragte
Apathie ist der schon erw8hnte, unbewuBte "Totstellreflex

-von Enttduschien", Solche Gefihlsk&lte heutiger Menschen
in. einer Ubertechnisierten Umwelt fihrt zur Unempfindlich-
keit gegeniliber dem Leiden anderer. Wenn Sensibilisierung
ermiiglicht wird, bleibt sie meistens in der Meinungsebene
stecken und geht nicht in die winschenswerte Verhaltens-
ebene lber, d.h. in riskante ver#nderungsbereite Direkt-
opposition zu vorgegebenen Strukturen. Die Tatsache, daB
griRtenteils nur Mittelschichtangehdrige motiviert werden
kénnen, liegt sehr wahrscheinlich darin begrindet, daB die
Unterschichtspersonen trotz Arbeitszeitverkiirzung bel der
Alltagsbewdltigung vollends gefordert werden und in einer
Zeit "psychologischer -Ausbeutung” jegliche verbleibende
Zeit zur eigsnen Regeneration bendtigen. Wer also nicht
bei den Konfliktfeldern in der Ersten Welt mit seiner Auf-
kldrungsarbeit ansetzt, wird stets nur die MiiBiggZnger der
Mittelschicht oder der Studentenschaft als Zuhdrer vorfin-
den.

1) s. DGF#~Informationen a.a.0., 5. L6
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Es geht vor allem um die induktive péd=gcgische Um~-
setzung mittelbarer Problematiken der Ersten welt auf die
Dritte uelt. Wem die Verknipfung von Nah--und Fernbereichs-
p?mplgmatik gelingt, der bewirkt eine weitgestreute Sensi-
bilisierung, die auch dann erfolgsversprechend ist, wenn er
zugleich Handlungsspielrdume und Uerénderunas:hanc;n auf-
zeigt und. somit- eine Sensibilisierung mit zoseshbarer Frustra-
tion (Ohmmacntsverstarkung) verhindert. ’

"Ein generellies KrisenbewuBtsein, die schattenhafte
Empfindung, mit einem umfassenden cultural lag konfron-
tiert zu seim, die Einsicht in die weltweite Gemeinsah—
kelit mancher Problemlagen, bestimmt die &5ffentliche
Meinumg. Die entscheidende Frage ist gber, welche Lii-
sungsmiiglichkeiten mit diesem Hrisenbawudtsein gekop-
pelt sind. Man wird vermuten missen, dald die hohe Affi-~
.nitdt zu angstbesetzt<terroristischan LEésungen, zu elnem
Wideraufleben kolenialer Mentalitst besteht, Solidari-
sche Lisungen, die einer Einmsicht in die Zemeinsamkeit
weltinnenpolitischer Problemlagen entsprichen, sind
alles andere als selbstverstdndlich," (etds, Geo &7)

Es bietet sich einerseits also die zentralistisch~koloniale
und andererseits die demokratisch-solidarische Lisung (Koope-~
ration) an. In diesem Zusammenhang méchte ich auf die Notwen-
digkeit einer kritischen Medienanalyse hinweisen, die viel~
leipht stichhaltig belegt, wie teilueise "besitzindividuali-
stische Angstreaktionen" (H.-E. Bahr) auf Strukturkrisen

durch publizistische Tricks verstirkt werden. Als ZielgriBe
entwicklungspolitischer Sensibilisierung 138t sich "Soziale
Gerechtigkeit" angeben, weil sie ein verallgemeinerungs-~
Féhiges Interesse mit Konsensbildungsméglichkeit darstellt.
Unsere ZielgriBe besitzt eine totale Perspektive und steht
somit in der Verpflichtung einmer "universalistischen Moral®
(Habermas). Aber leider scheint es asuch lber oiese evidante
Zielangabe noch heftige Auseinandersetzungen zu gsban, wie
z.3. konseguente klassenkampf- und systemtheoretische Ansdtze
pezeugen, aber auch die liberale Theorie Danhrencorfs erscheint
in diesem Zusampenhang als problematisch, w2il Uaglsichheiten
als-stimulierende Elemente mit dynamischer Yirkunz interpre-
tiert werden. :

Anmerkungen

Im Zusammenhang mit Aktivierungsmiglichksizen mi3te man
Qie dedingungen und Ans#tze einer "Alternztiven Scrialisa-
tion" verstdrkt thematisieren. 1) Die Medien- unc Schulbuch-
analysen habe ich im Hinblick auf Sensibiliziszrunasfeind-
lichkeit (z.B. Goldene Betten) nicht her C
der-Unfang dieses Aufsatzes dsdurch zu
werden kinnte, :

1) Ieh michte insbesaondere auf folgenZe Arnosiz
Meane Falde, 1977
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In meinem Beitrag ist 1EidEF gin'normativ-FD?de?nder : Berger- P.L. Welt der Reichen-Welt der Armen, HMinchen
Grundton, der subjektive parteiliche Aussagen miteinschlieBt, 1976 ) i
durchgé&ngig vorhanden. Aber im Hinblick auf die zu bewdlti- ik . r PrG- .
genden Probleme und der uns noch verbleibenden Zeit, diese ] ggizumer e EEEEEZi$BbETlCTF ?es BQEhum?r.PFD?EktS:
zu lésen, erscheint mir eine "wertfreie" wissenschaftliche : ; $n Buos un255991t155he Sensibilisierung
Abhandlung, die im Objektivité#tseifer erlahmt, als nicht ~erschulischen Lernfeldern, o.J.
angemessen. In dem Wissen um die Bedeutung des Werturteils- Epplex Es Ende oder Wende, Stuttgart, 1975
freiheltspostulats M. Webers erscheint mir dennoch eine be- Fromm E

On thg Sources of Human Destructiveness,
unverdffentlichtes Manuskript, o.J

reinigte Grenze zwischen Erkennen und Werten als Problem;
platter Empirismus allein wirft weder Probleme auf, noch

ermdglicht er ihre L8sung. Vielleicht kann man folgende ? Glaser H. (Hrsg.) Fluchtpunkt Jahrhundertuende, Bonn 1976
Meinung G. Hufnagels 1) befirworten: "Werturteilsfreiheit i Gro 5 M. s : o
und Verantwortungsethik entsprechen sicH wie die gedoppelte : S B SZEEVS§}SE U;f_zyllﬁlsches Hanceln - Grund-
Identit&t von Analyse und Kritik in der Soziologie." G. Rad- _ _ daTe o PEltbiather Paycholagie, Hanburg
bruchs 2) Auffassung, daB das Schweigen der theoretischen ; .
Vernun®t der stdrkste Appell an die praktische Vernunft sei, Gronemeyer M./ . Erwachsenenbildung - Testfall Dritte welt
kann ich nicht zustimmen. Andererseits sollte man aber auch ) Bahr H.-E. (UTB 656) Onladen 1977
nicht glauben, daB Rationalit&t mit dem unwiderstehlichen - (Hrsg.) : A
- Zwang automatischer Uberzeugungskraft ausgestattet ist. : Menne F.UW. Dritte Welt in der Ersten. Welt in: Aus
. : o 2 . Politik und Zeitgeschichte. Beil
Es verbleibt die Hoffnung, daB Marcuses "eindimensionaler . - u A . -80€ .zur
Mensch" noch nicht ein unverdnderliches Faktum ist und noch 4 L ochenzeitung Das Parlament, Beilage 37/1976
Raum filr "vernlinftige Nichtanpassung" verbleibt; in dem : : Menne F.uW. Entwicklungspolitische Sensibilisierung
Wissen, daB es "keine administrative Produktion von Sinn" | und alsernative Sozialisation (unvollende-
(Habermas) gibt. q a : . tes Teilmanuskript seiner Habilitstion),
4 : Minster 1977
Meueler E, Lernbereich Dritte Welt, Dlsseldorf 1972
(Hrsg.) .
"Peter H.-B./ Entwicklungsprobleme - interdisziplinir
Hauser J.A. (UTB 485) Bern/Stuttgart 1976
(Hrsg.) : :
Seitz, HKl. En?micklungspédagngikin der Schule? In:
Zeitschrift- fiir Entwicklungsp&ddagogik /1973,
: S. 5 -~ 23
Streiter- Der geplante Frieden, Berg,-Gladbzch 4972
Buscher H. :
(Hrsg.)
Treml, A.K. Vorbereitende Bemerkungen 7u einer Theorie

struktureller Erziehung. ‘In: Zeitschrift
flr Entwicklungspidagogik 2/1978, S. 3-15.
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Baake De 3 Einfihrung in die auBerschulische P&dda-
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Bahr H.-E. u.a. Erfarschung von. Lernbedingungen, Aktivierung
methoden scwie der pédagogischen UmseSzung
im Lerrbereich zL Schwerpunkt II: [berzin-
dung von Unterentwicklung,.-in: DGFK-Infor-
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Max Webers, Frznkfurt-Berlin-Wiern 1971, S. 260 i

2) . Rarlbruch %., Srundzige der Rechispnilosophie, Leipzig
191k, 5., 86 : :
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Gottfried Heg ' ) :
geudet war, auffangen; daB sie einen staudamm bauen, genossen-

RN 1 BBLEL - PETER SERILINS T i schaften zu? vervaltung des wassers bilden missen, gegen die
S NTERENTWTERLURE = OBERENTYEL KL NG bestehenden machtverhdltnisse, wo mafia und regierung in die
AR RET < RE S CH TN 1 eigene tasche wirtschaften. es geschieht &r érste schopfe-
T R i rische sprung, die menschen erkennen den hebel der veranderung.
AR EERMANGEL < UBERBREOUKTION g bis dahin ist es noch kein festes konzept, es ist erst ein ge-
" E fE NS BNE CiNEBEE N w.E‘N DUNG . danke; ei? gedanke, eine erkenntnis, da8 nicht nur das wirk-

2 i i ‘ lichkeit ist, was man sieht, daB dies alles eine schdpfung von
schopfungen ist, daB sie selbst daran beteiligt sind, daB sie
mitmachen kdnnen, daB sie f3ahig sind den hebel der veridnderung

1 ; anzusetzen. es geht um ein regionales problem, um ein problem

des "hauses und der umgebung", es entsteht die frage: wessen
es gibt auch den der erzieht, ohne das absurde in der haus ist das, wen umgibt das haus, wen umginbt die umgebung.
velt zu verbergen, offen jeglicher entwicklung, dennoch es geht um Gkologie. 4) | der prozess riickt voran: .stlick fir

bemiiht, aufrichtig zu sein dem anderen gegeniiber vie ¢ stiick; es wird untersucht: moment fir moment. aus der not her-

sich selbst, die andern traumend wie sie jetzt nicht sind:

1)

- danilo dolci -

aus entsteht die aktion, der hebel wird angesetzt, ein stau-
jeder wdchst nur, wenn er getrdumt wird. ‘damm wird gebaut, das kollektiv zur verteilung des vassers

-wird gebildet.

dolci versteht sich dabei nichtals sﬁhﬁpfer dieses werkes.

dolci geht als norditaliener nach sizilien und sieht wie die "die schuierigkeit ist namlich genau das zu tun, vas eine he-
menschen dort leiden, ihre probleme erlEidep’ oft ohne ihre pro- bamme tut. aber ich habe es stets von mit gewiesen, eine funk-

bleme zu kennen. in vielen gespréchen, im sammeln von lebensge- tion wahrzunehmen, in der ich alleine die hebamme sein sollte.

schichten, durch auflisten von problemen, im gespriach mit tage- ich bemiihe mich vielmehr darum einen raum zu schaffen, in dem

léhnern, bauern, fischern, frauen, m&nnern, in gruppengespréchen jeder hebamme fir die anderen ist." 5%) wichtig>ist o8 PUZA

auf der suche nach einer gemeinsamen basis regt er eine selbst- héren; auch die leute miissen lernen zuzuhtren. die verantwor-

analyse der bevdlkerung an. b er hat kein modell oder konzept, tung und das verantwortungsbewuBtsein des volkes muB steigen:

das es durchzusetzen gilt, sondern es soll ein prozess 1n gang "neue beziehungsqualititen kdnnen nur verwvirklicht werden, so-

kommen. auf grund von regionalen analysen verden regionale veit gemeinsam neue vorstellungen, neue beziehungsqualitdten,

verte erkannt. "es ist an der zeit, daB die menschen dieses neue globale zentren, neue nationale und internationale struk-

landes erkennen, daB &ffentliche.und private vohltétigkeit, turen und beziehungsmethoden entwickelt werden, jedoch nur in

férderung der emigration oder neuverteilung kleiner landparzel- dem maBe, in dem alle faktoren schon auf der ebene von indi-

£ . q 3 :
len usw. nicht mehr geeignet sind die heutigen ibel zu heilen". viduen, gruppen, vélkern reifen. diese prozesse bedingen sich

in qruppen mit bis zu zwanzig personen entsteht eine idee, die gegenseitig....wir miissen von einer autoritdren und zersplit-

idee, daB sie in sizilien ihr eigenes wasser brauchen, daB sie terten welt zu einer koordinie;ten velt mit vielen zentren kom-
das viele wasser vom winter, das bisher ins meer floB und ver- T 6) : i

ein konkreter schritt fir palermo ist das ’centro educativo’

+)dieser beitrag wurde angeregt durch eine gemeinsame verans%a% ;
tung zum thema entwicklungspidagogik von d. -dolci und p. §ch111nsk
im februar 8o an der uni tiilbingen; er geht aber dariiber hilnaus
und berilicksichtigt auch andere literatur.

in partinico. in dieser versuchsschule versuchen die mitarbei-

Cesgeht weitey auf seite #61)
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11. SOZIALISATIONSPROZESSE IN BURGERINITIATIVENv
Veridnderungen von politischen Einstellungen und
Verhaltensweisen durch das Engagement in Aktionsgruppen

Im ersten Kapitel ist an verschiedenen Stellen darauf hingewiesen worden,
welch eminente Bedeutung fiir die Entstehung von politischem Verinderungs-
und Unruh_epotential den Erfahrungen, die die an Biirgerinitiativen Beteiligten
machen. und den daraus resultierenden Lernprozessen zukommen. Diese
Funktion von Biirgerinitiativen als Sozialisationsinstanz und ihre politische
Bedeutung soll im folgenden dargestellt werden.

Zum Begriff Sozialisation -

Dabei ist es zunichst notwendig, sich kurz mit dem Begriff ,,Sozialisation'* zu
beschiftigen. Im Zusammenhang der vorliegenden Fragestellung soll ,,Soziali-
sation®* zuniichst sehr weit und allgemein definiert werden: als der Prozef}, in
dessen Verlauf ein menschliches Individuum aufgrund sozialen Lernens unter
den Bedingungen einer spezifischen Gesellschaft. sozial handlungsfihig wird
und es unter sich veriindernden Bedingungen bleibt. ;

Diese Definition sagt zunichst nichts aus iiber Inhalte und Zielsetzung der
im Sozialisationsproze® erworbenen Handlungsfihigkeit; Sozialisation fiihrt
also nicht nur zu einer méglichst optimalen Anpassung an die herrschenden
gesellschaftlichen Normen, sondern kann als Ergebnis auch Handlungen und
Verhaltensweisen haben, die auf eine Verinderung der vom Individuum vor-
gefundenen gesellschaftlichen Lebensbedingungen gerichtet sind.

Insbesondere das Zustandekommen oder Nichtzustandekommen der als

~ emanzipatorisch zu bezeichnenden Handlungsweisen’ -ist fiir die Probleme
einer politischen Sozialisation von entscheidender Bedeutung.

,,Politische Sozialisation meint also.auch jene Vorginge, die dazu fiihren,
dafl Menschen sich gegen Integration, Unterdriickung und Normierung weh-
ren und Moglichkeiten der Befreiung suchen und erkdmpfen.'(1)

Politische Sozialisation kann also in zwei unterschiedliche Richtungen er-
folgen. Zum einen wird das Individuum durch die Einwirkungen verschieden-
ster Sozialisationsagenturen in Einstellungen und Handlungen an die herr-
schenden Normen angepafit ‘und in die bestehende Gesellschaft integriert, also
dem gegebenen Herrschaftssystem  unterworfen. Zum anderen, und dies
diirfte unter den in unserer Gesellschaft vorzufindenden Sozialisationsbedin-
gungen' sehr viel seltener der Fall sein, entwickelt das Individuum im Laufe
des Sozialisationsprozesses Widerstandskrifte gegen eine Integration in die
bestchende Gesellschaftsordnung, die nichtaffirmative und auf den im

1) mit frdl. abdruckgenehmigung aus: w. beer: lernen
im widerstand., polit. Llernen u. polit. sozialisation
in burgerinitiativen. hamburg 1978 (jetzt wieder
lieferbar fiir dm 7,80 iber: umweltmagazin-verlag,
flemmingstr. 9, 1000 berlin 41).
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Grundgeselz  postulierten Anspruch auf Selbstverwirklichung abzielende
Handlungen ermoglichen. Ziel dieser Arbeit ist es, Bedingungen zu suchen,

beziehungsweise zu untersuchen, unter denen derartige emanzipatorische

Handlungsfihigkeit erworben wird.

Die oben gegebene Definition macht auch deutlich, daff Sozialisation
nicht, wie dies von den meisten der auf das Kindheitsalter bezogenen Sozia-
lisationstheor'ien postuliert wird, etwa mit dem Abschlufd der Berufsausbi}-
dung beendet ist, sondern dafl auch der Erwachsene in einer sich weiterent-
wickelnden Geselischaft wie der unseren einer Reihe von Sozialisationsprozes-

‘sen ausgeselzt ist.

"Wihrend fiir den Bereich der kindlichen Sozialisation eine nahezu uniiber-
sehbare Fiille von Verdffentlichungen existiert (2), nimmt sich die Literatur
zur Frage der Erwachsenensozialisation. und mit ihr der Umfang entsprechen-
der sozialwissenschaftliicher Forschung sehr bescheiden aus.

Die Ursache fiir das eklatante Forschungsdefizit licgt zu grofien Teilen in.

der von der Sozialisationsforschung nahezu ausnahmslos geiibten Beschrin-
kung auf das Kindesalter. Die mexsten Sozialisationstheorien sind so angelegt
dafd Erwachqenensouahsanon als e!genstandxger Vorgang ausgeschlossen
bleibt. Wenn uberhaupt Sozialisationsprozesse bei Erwachsenen konzidiert
werden, dann mit Hilfe einer Rekonstruktion von Kindheitssituationen, wie
dies am deutlichsten in der Psychoanalyse der Fall ist, die im Rahmen der
Therapie bestimmte Kindheitssituationen wiederholt oder nachholt.

Die Einschrinkung, bei der Rekonstruktion von Kindheitssituationen ste-
henzubleiben, gilt auch fiir die Arbeit von Brim und Wheeler, die ihre Ergeb-
nisse iiberwiegend aus der ‘Untersuchung von Insassen totaler Institutionen, et-
wa der Resozialisierung von Strafgefangenen, herleiten(3) . )

Griese (4) sieht und nennt durchaus die Probleme, an denen angesetzt wer-
den muf (Chancengleichheit, Klassencharakter der Gesellschaft). Mir scheint
jedoch. auf seine Hoffnung, neue emanzipatorische. soziologische und pida-
gogische Instrumentarien in der Hand zu haben, die Kritik zuzutreffen, die
Frigga Haug fiir die Rollentheorie allgemein formulierl: ,, Da Rollentheorie
an wirklichen Problemen ankniipft, diese aber auf eine Weise verarbeitet, daf
ein immer undurchdringlicherer Nebel entsteht, den zu zerteilen, um an die
darunterliegende Wirklichkeit heranzukommen, ungeheuer schwer wird, webt
sie mit am Schlejer, dessen die herrschenden Verhiltnisse bediirfen, um die
ihnen einwohnenden Konflikte nicht zum Ausbruch kommen zu lassen.''(5)

Reimer. und ausfiithrlicher noch Marianne Gronemeyer weisen auf die Be-

. deutung der Lerntheorie fiir die Begriindung und Analyse von Sozialisations-
- prozessen im Erwachsenenalter hini(6,7) In Anlehnung an Stendenbach wird
“.soziales Lernen verstanden als ;Prozef}, bei dem in Reaktion auf bestimmte
“#'Stimuli Reaktionen oder Verhaltensweisen geschaffen oder verindert wer-

~den(7) Ausschlaggebend fiir die Lernmotivation ist das Eintreten oder Aus-
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bleiber eines positiven Verstirkerereignisses. Bezogen auf Teilnchmer von
Biirgerinitiativen bedeutet dies, wie Theodor Ebert schreibl, daf L. Lrfolge
Ketlenreaktionen auslésen** und zu , sukzessiven oder kumulativen Engage-
ment* fihren konnen. Eine Beschrinkung auf die ,,Stimulus-Response-Lern-
theorie** als Erklarungsansatz fiir Sozialisationsprozesse im Erwachsenenalter
wiire jedoch sehr problematisch.

Sehr viel effektiver erscheint Marianne Gronemeyers Versuch, motivatio-
nale Bedingungen politischen Handelns zu untersuchen(9) Ausgehend von ei-
ner kritischen Analyse der wichtigsten Motivationstheorien innerhalb der lern-
theoretischen Diskussion und der Theorien kritischer Offentlichkeit ( Negl,
Habermas), sucht sie nach Bedingungen und Chancen, wie politsche Erfahrun-
gen und Aktionen zu befreienden, Ohnmacht und Unterdrickung iiherwin-
denden Lernprozessen und Handlungen fiihren kénnen.

Innerhalb der Sozialisationstheorie im engeren Sinne ist am umfassendsten
der materialistische. Ansalz, der vor allem von Alfred Lorenzer entwickelt
wurde. Die Annahme einer Dialektik zwischen gesellschaftlichen Verhiltnis-
sen einerseits und den subjektiven Lebensbedingungen andererseits bietet den
bisher weijtestgehenden Rahmen fiir die Untersuchung und Erfassung von So-
zialisationsprozessen im Erwachsenenalter. Dies gilt, obwohl auch hier. mit
Ausnahme der vor allem von Thomas Leithiuser vorangetriebenen Erfor-
schung des Alltagsbewufitseins, so gut wie keine konkreten Ergebnisse oder
Untersuchungen vorliegen.(10).

Zusammenfassend 1t sich feststellen, daf diejenigen Sozialisationstheo-
rien, die von ihrer Anlage her iiberhaupt Sozialisationsvorginge im Erwachse-

nenalter als eigenstindigen ProzeR ermoglichen, jeweils nur Teilgebiete des

Gesamtkomplexes von Einstellungs- und Verhaltensinderung bei Erwach.e-
nen zu erfassen vermogen

Fiir die speziell mit dem Problem der Erwachsenensozialisation befafiten
Arbeiten gilt, dal sie weitgehend Sozialisation als einen Prozef verstehen, der

sich zwischen einemn Sozialisator und einem Sozialisanden volizieht. Der So-

zialisator ist hierbei meist Subjekt und der Sozialisand Objekt.

Durchgingig ist in grofien Teilen der Literatur, dafl Sozialisation meist als
intentionales Handeln, das sich zwischen Sozialisator und Sozialisanden
volizieht,; beschrieben wird. Die Folge ist, daf} der Terminus , Erwachsenen-
sozialisation® vielfach synonym mit dem Begriff , Erwachsenenbildung® ge-
braucht wird. Eine klare, begriffliche und inhaltliche Trennung der Termini
Erwachsenensozialisation und Erwachsenenbildung erscheint mir zur Erfas-
sung von Einstellungs- und Verhaltensinderungen bei Erwachsenen unabding-
bar. Erwachsenensozialisation ist der Oberbegriff, Erwachsenenbildung oder
auch Weiterbildung ist ein Ort unter vielen, an dem Erwachsene Sozialisations-
prozessen ausgesetzt sind. Um den sehr begrenzten Forschungsstand und den
Intentionen dieser Arbeit Rechnung zu tragen, soll im folgenden von einer

i

sehr weit gefafiien und bewuft allgemein gehaltenen Arbeitsdefinition ausge-
gangen werden: , i ' i
Erwachisenensozialisation soll: verstanden. werden: als-ein aufi zwei. Ebenen:
sich vollziechender Prozefd. Zum- einen: werden: zusitzlich zu den. in: der Kind:
heitsphase angeeigneien: Werten, Normen und Kenntnisse internalisiert, die
dann Einstellungs- und’ Verhaltensweisen: determinieren und die Handlungs-
fahigkeit des Individuums erweitern oder erhalten. Zum. anderen werden im .
Verlauf der Primir und Sekundirsozialisation internalisierte Werte, Normen
und Kenntnisse infragegestellt und’ unter Umstinden verindert, was dann
kurz-, mittel- oder langfristig. je nach Stellenwert im sozialen und personli-

" chen Bezugssystem.veranderte Einstellungen und Handlungen bewirkt.

Erwachsenenbildung schliefilich hat ihren Stellenwert innerhalb- einer so

_ verstandenen Erwachsenensozialisation als eine wichtige Sozialisationsagen-

tur, die durch intentionales und organisiertes Lernen gekennzeichnet ist.
Wenn man von der gegebenen Definition von Erwachsenensozialisation
ausgeht, so- geht es bei der Frage nach einer politischer: Sozialisation Erwach-
sener darum, auf welche Weise politische Wertvorstellungen und Orientierun-
gen entstehen, beziehungsweise sich verdndern und vom Individuum in poli-

" tisclies Handeln umgesetzt werden. Der Prozefy wire auch umgekehrt denk-

bar, namlich, dall das Individuum - situationsbedingt — zundchst politisch
handelt und auschlieffend iiber die Reflexion der eigemen Handlungen zu
neuen oder modifiziesten Einstellungen und Wertungen gelangt. Beide Pre-
zesse sind schiiefiich auch denkbar als ein dialektischer Prozefl, in dessen
Verlauf auf Retlexionen Handlungen erfolgen, die dann erneute Reflexionen
mit verinderten Handlungen zur Folge haben. Qb der angedeutete Prazel
zustandekormmit, und wenn jz, mit welchen der genannten Verhaltensweisen,
Reflexion oder Handlung, er einsetzt, ist abhiingig von den objektiven Bedin-
gungen innerhalb einer Geseilschaft und der subjektiven Situation, in der das
eifizelne Individuum sich unter diesen Bedingungen befindet. Es kann davon
ausgegangen werden, dafy die subjektive Situation individuell durchaus spezi-
fisch ist entsprechend der personlichen Biographie. Diese Aussage schliefit je-
doch die Moglichkeit einer Reihe gemeinsamer — objektiv bedingter — Merk-
maie in Biogiaphie und aktueller subjektiver Situation durchaus ein.Dennoch
diirfte die subjektive Situation, zu der unter anderem auch die familidren Be-
ziehungen, Grad der subjektiven und objektiven Abhidngigkeit am Arbeits-
platz und das Verhiltnis zu anderen Bezugsgruppen wie Nachbarn, Vereine
und andere gehdren, ausschlaggebend sein fiir die Reaktion auf die vorgefun-
denen objektiven Veérhiltnisse. Die Skala méglicher Reaktionen reicht von
politischer Apathie, volistindiger Anpassung bis hin zu graduell abgestufien
Formen des Widerstandes gegen die bestehenden Verhiltnisse. J
Aufgrund der primiren und sekundiren Sozialisation und der angedeute-
ten individuellen Lebensumstinde kann man von einem Fundus an Wertorien-
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tierungen, Einstellungen und Erfahrungen ausgehen, die den status quo des
politischen Verhaltens eines Individuums bedingen.

Forschung im Bereich politischer Sozialisation Erwachsener muf} nun die
Bedingungen, Einfliisse, Ereignisse, die zu einer Verinderung des status quo
fithren, untersuchen. Sie schlief3t auch .die Méglichkeiten,l die diesen Prozefd
initiierbar und beeinfluibar machen und dazu beitragen konnen, Angste und
Barrieren abzubauen, ein. : : ]

Ausgehend von diesen Uberlegungen zur politischen Sozialisation Erwach-
sener soll nun, ohne die theorefischen Aspekte weiter auszubauen, iiberpriift
werden, ob, in welcher Form und mit welchem Ergebnis in Biirgerinitiativen
auf Selbstbestimmung und aktives Engagement ausgerichtete Lernprozesse ab-
laufen. Biirgerinitiativen sollen daraufhin untersucht werden, ob die an
ihnen Beteiligten Kenntnisse, Fihigkeiten und Verhaltensmoglichkeiten er-
werben, die eine emanzipalorische, auf Vertretung der eigenen Interessen und
Selbstverwirklichung ausgerichtete politische Praxis erméglichen.

Die Annahme, die dem folgenden Versuch zugrunde liegt. ist, daf} Biirgert
initiativen fiir die politische Sozialisation Erwachsener eine erheblich grofiére
Bedeutung haben als die traditionellen Formen politischer Erwachsenenbil- -
dung (Kurse, Lehrginge usw.). Untersuchungen, die iiber den Grad der Ver-
mutungen hinausgehen, liegen bisher nicht vor. Meist wird dieser, auf der
Erfahrungsebene angesiedelte Aspekt, lediglich als ein wichtiger unter ande-
ren genannt, ohne jedoch ndher ausgefithrt zu werden. )

Aufgrund dieses sehr begrenzten Forschungs- und Untersuchungsstandes
sowie des begrenzten Rahmens dieses Buches soll im folgenden der Frage
nach den Sozialisationswirkungen von Blirgerinitiativen in 10 Thesen, die teil-
weise und lediglich punktuell durch Ausziige aus vorhandener Literatur und
"Aussagen Betroffener erhiirtet werden, nachgegangen werden.

Der Eintritt in eine Biirgerinitiative als Verinderung bisherigen politischen
Verhaltens

These:
Bereits der Eintritt in eine Biirgerinitiative, die Bereitschaft, Widerstand zu

leisten, ist zumindest bei denen, die erstmals in einer Aktionsgruppe mitarbei-

- ten, ein Akt politischer Sozialisation, da dieser Schritt in der Regel einen
Bruch mit bisher gewohnten politischen Verhaltensweisen bedeutet und eine
sehr grofe Uberwindung kostet.

Die Frage, aufgrund welcher Ereignisse und Einfliisse jemand in eine Biirger-
initiative eintritt, ist nicht generell beantwortbar. Es ist wahrscheinlich, daly
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af(c_:ihv—cm()lionale Molive wie Emporung, Angste. aber auch _Sich-Mitreis
sen-Lassen®* g 3 . : T - i “
urbe“d?: :in:u/r\c;; -Bczugspermnen in der Anfangsphase hiufiger fur die Mit
T lonsgruppe ausschlaggebe i i : : .
i : { 5§ 'nd sind als rein k iti i
b L up : m kognitiv-rationale
e ée,, :vne'elwa cine dl_ffc.renz‘lertc Analyse des zugrundeliegenden Konflik-
ve}.b“,ned]e ma.r: vtonkder ”/\nnahme einer weit verbreiteten politischen Apathie
Itmit starken Angsten vor jedwed :
: : er Art von Auflehn i
es nahe, daf ciner Beteilj : i i o
; Bung an einer Biirgerinitiativ i 4 i i
i bl bR 1ative zunichst, schichtspezi-
Eth(-g:d?uT” llmersclnedhch, eine Reihe von Widerstinden enlgcgemleil)len
X art also einer starken extrinsische ivati i :
s bedarf ! sischen Motivation, um zu dj ier
tiberwindenden Verhaltensweisen 7u gelangen y P )
E' o SR - ] ) i
It u’\a:l;;lss.lslcher. Lchr;r, einer der Hauptorganisatoren des Widerstandes ge
> cichemiewerk in Markolsheim und ¢ W B
; 4 é s d das Kernkrafwerk Whyl. be-
;;‘hrcﬂ;il dl\(:tn Prozell sehr treffend: ~Leider ist ey <o daf® gewéhnli.cl; d?e
enschen Widerstand brauchen, u; i : ‘ l
‘ - um weiterzudenken, um ih rigenen j
ren Widerstand zu hesiepen. Ei ' ‘ Bk ol
; siegen. Ein Kernkraftwerk oder e i
' . A . ; in Bleiwer
irgendeine Gefahr ist dije Gelegenheit dazu. ‘(| 1) S
Hans-E ‘ ‘eist in di \
-, :nﬁ L‘ckeh‘:)rd Bahr weist in diesem Zusammenhang auf den fiir einc Auf-
mn;“nﬁgt(g,c;; l:csrchlc'nde Unterdriickung entscheidenden |, Impuls der Empé
4 (o) Erst als zweiter Schritt entsi i e B - die
o ; 8 steht dann eine Dispositj ir die
Entwicklung | kritischer Rationalitit*, S 'd]\‘
Im Verla i : i
oL d,l:l:,fndle;f‘r l;m:fdlck!ung kann es dann auch dazu kommen, daf sich
als politische Menschen bezeichnen u s
: ‘ z nd dennoch zu den ak{iv
- : 1 ATE sten
und ent.scliu;dcn.slen Gegnern eines Atomkraftwerkes gehoren:
T [ : ie i i ‘
i la.bc auch nOFl? nie im Leben irgendwelche politischen Interessen
g : ‘A un I bin auch politisch vollkommen unininteressiert; ich hin blof dar-
zri\e:r::gre:mlart. daf.ﬂdman auf so t6lpelhafte Weise, wie uns das Kernkraftwerk
angebolen worden ist, dafy man so nicl i :
4 y s Wt mit Menschen umegeht. Das j i
: : . Das ist ei-
gentlich der Haupitgrund, weswegen ich mich da engagiert habe ** ( 13)

Erhohtes Selbstbewufitsein als Ergebnis der Mitarbeit in einer Biirgerinitiative

- These:

Die Mi?urheit in der Biirgerinitiative fithrt zu einer Steigerung des Selbsth
.wuﬁtsems der Aktiven. Die Folge ist ein verindertes kanflik(verli;al}en ; T
in :Ian'deren Lebensbereichen sowie eine allgemein hohere Bereitschaft asl:cch]
Strx‘;lr::cﬁr}:(:le[r.en Gruppgll zu engugie.re.n und die eigenen Interessen Uberl‘laupt
] Iger zu vertreten als dies vor dem ersten Engagement der Falj

war.

Legt ma i ; el ili
h()heng ﬁn d1§. /\nnﬁa‘hme.. daf} eine Beteplxgung an einer Biirgerinitiative ein
al an Selbstiiberwindung vorausseizt, zugrunde, so wirkt bereits die

»bloﬁebT.atsache des Engagements als Erfolgseriebnis und erhéht das Selbstver-
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. trauen. Dariiber hinaus jedoch sind-die an Biirgerinitiativen Beteiligten voreine
Reihe neuer, bisher unbekannter Aufgaben gestelit, deren erfolgreiche Bewilti-
gung das SelbstbewufBtscin stirkt. Solche Aufgaben sind unter anderem die
Artikulation der eigenen Meinung inncrhalb einer Gruppe, das Entwerfen,
Herstellen und Verteilen von Flugblittern, das Schreiben von Leserbriefen,
die dann gedruckt in der Zeitung erscheinen, die Verhandlung mit Politikern
und Vertretern der Administration, das Werben neuer Mitglieder, um nur ei-
nige zu nennen; zusammengefafit, Titigkeiten und Aktionen, die die meisten
erstmals an einer Basisgruppe mitarbeitenden Aktiven sich bisher nicht zuge-
traut haben. Diese partiellen, individuellen Erfolgserlebnisse wirken auch
dann als Verstirkung, wenn die Initialive ihr gesetztes, sachliches Ziel als sol-
ches nicht erreicht. Sie werden aber noch erhdht, wenn das kollektive Erleb-

nis erfolgreichen Widersiandes pegen Vorhaben oder Unterlassungen der bis )
dato als unbeeinfluffbare Obrigkeit empfundenen Administration hinzu-

kommt. :

Inwieweit diese Steigerung des Sclbstbewuﬁ(sems sich auf das Verhalten
und Engagement in anderen Bereichen und Zusammenhingen ayswirkt, wird
in den folgenden Thesen noch niher dargelegt.

Diese Steigerung des Selbstvertrauens kann aus der Beobachtung des Ver-
laufes von Biirgerinitiativen und tejlweise auch aus den Aulerungen einzelner
geschlossen werden, sie ist jedochv'empirisch nur sehr schwicrig zu erfassen.
In der Literatur wird an verschiedenen Stellen auf diesen Aspekt des Engage-
ments hingewiesen, vor allem auch auf die Notwendigkeit von Anfangserfol-
gen fiir die weitere Entwicklung der Gruppe: , Psychologisch gesehen sind sie
fir den aufengeleiteten Menschen* (David Riesmann) ein allmihlicher Zu-
gang zur Entwicklung von Ich-Stirke. Die Biirger lernen, selbst Priorititen zu
setzen."(8) Ein wichtiges Erfolgserlebnis besteht auch darin. dafs die ..Biirger
spiiren. wie empfindlich ihre Reprisentanten auf solche Initiativen. die ihre
Legitimitiii in Frage stellen. reagieren."* (&) Solche Erfahrungen stirken das
Bewuidtsein von der eigenen Macht. Durch das Engagement in Biirgerinitia-
tiven kann das Gefiihl der Ohnmacht iiberwunden und neue Problemlosungs-
moglichkeiten erlernt werden.

Bestiitigt werden diese Annahmen durch einen Auszug aus dem Lebensbe-

richt einer Frau aus dem Mirkischen Viertel in Berlin:

.Auf einer offentlichen Redaktionssitzung (der Mirkischen Viertel Zeilung,
W.B.) wagte ich dann, angespornt durch andere Leute, meiner Wut und. Ent-
tiuschung Ausdruck zu-geben. Zum ersten Ma] trat ich hier in die Offentlich-
keit, weil ich gemerkt hatte, daB Klagen im stillen Kimmerlein nichts dnder-
ten: Nur gemeinsames Handeln konnte uns befihigen, gegen den Senat und
die regierende SPD Verbesserungen fiir uns durchzusetzen. Erster Ansatz-
punkt waren die vielen Exmittierungen von Mietern, die die hohen Mieten

nicht mehr tragen konnten, und die katastrophale Lage im Bereich der Sozial-
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einrichtungen ..... In den Aktionen gegen diese Zustinde wuchs mein Selbst-
vertrauen und mein Verstiindnis fur wirtschaftliche und politische Zusam-
menhiinge. So begriff ich allmihlich, dal meine privaten Schwierigkeiten,
meine Drangsale der Kinderzeil. kein Schicksal waren, sondern in unserer
Gesellschaftsstruktur begriindet waren. Mein Lebenslauf war auch kein Ein-
zelfall, sondern es ging unendlich vielen Menschen genauso.** ( 14)

Das Erlebnis von Solidaritit als Lernprozef

These:

Aktives Engagement in Biirgerinitiativen erméglicht das Erlebnis von Solida-
ritdt. Dies bewirkt einen Lernprozeld in zweifacher Hinsich(. Zum einen wird

. Solidaritit als eine mogliche Form des Sozialverhaltens iiberhaupt eingeiibt,

zum anderen als einc Grundvorausselzung fiir erfolgreichen Widerstand und
damit der eigenen Stirke erfahren.

.»Die menschliche Solidaritdt ist in der totalen Warenwirtschaft gleich
zweimal zerrissen: zum einen, weil die Menschen sich als konomische Cha-
raktermasken auf einem'innnerw’dhrenden Markt entgegentreten, wo der
Tauschwert interessiert und nicht der Mensch . . . Zum anderen, weil sie
sich auf diesem Markt als Vertreter der anonymen gesellschaftlichen Macht
begegncn Beides mufl in ihnen ein Grundgefiihl der Isoliertheit und Angst

erzeugen.“(15)

Diese Konseguenz der Aussage wird, wenn auch anders begrundet besta-

-tigt durch das von Paulo Freire beschriebene Phinomen der ,,ldenhfmerung

mit dem Unterdricker™. Konkret bedeutet dies, dafs das Individuum bestrebt’

iist, den gesellw haftlich herrschenden Normen, Werten, Vorschriften upd Ver-

haltensweisen auch dann zu geniigen, wenn es eindeutig unter ihnen leidet, ja
von jihnen gegebenenfalls auch terrorisiert wird.

Daf) diese Aussage auch fiir die BRD und nicht nur fur Entw;ck]ungslander

gilt, kommt in einem Brief, den eine Frau aus einer Neubausiedlung an ihre
Wohnungsbaugeselischaft schrieb, deutlich zum Ausdruck:
»» - Ich bitte Sie instandig, mir zu erlauben, die Miete fiir September mit der
Miete fiir Okiober zu bezahlen .... Bitte nehmen Sie uns die Wohnung nicht.
Wir haben 6 1/2 Jahre darauf gewartet. Ich weifd, Miete muf als erstes be-
zahlt werden, aber es ging nicht anders. Bitte haben Sie Verstandms nur das
eine Mal.*'(17) ]

Die Frage nach der Ursache der Notlage wird nicht gestelit, der Mietzah-
lung der absolute Vorrang eingeriumt, obwohl es gemessen an den legitimen
Lebensinteressen der Betroffenen. nur schwer einsehbar ist, warum die Miete
unbedingt wichtiger ist als der Kauf von Lebensmitteln,
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Bei der Betrachtung von Biirgerinitiativen ist das Problem'der Solidaritit-in
doppelter Weise von Bedeutung. Solidaritdt ist einmal eine entscheidende
- Grundvoraussetzung fiir die Handlungsfihigkeit einer -Aktionsgruppe. solida-
risches Verhalten ist zum anderen eine der wichtigsten Lernfelder mncxhalb
einer Birgerinitiative.

Das gemeinsame Engagement, die kollekllven Erfahrungen, bieten die Még-
lichkeit, die angedeuteten, jede Solidaritit verhindernden Gefiihle der Isola-
tion und Angst zumindest partiell und ansatzweise zu iiberwinden. Im Innen-
_verhiltnis einer Buirgerinitiative bedeutet dies, dafd auf Angstiiberwindung aus-
gerichtete, solidarische Verhaltensweisen entwickelt werden, die dann Voraus-
setzung fir die im Auflenverhiiltnis notwendige Solidaritit zur Errcichung
sachlicher Ziele sind. Ob dieser Prozef} der Entwicklung von Solidaritiit in ei-
ner Aktionsgruppe erfolgreich verliuft oder unter Umstinden auch scheitert,
ist abhidngig von einer Reihe von Bedingungen. Im folgenden soll dies modell-

haft dargestellt werden:

) Ausgangspunkt ist die Feststellung, daf} der Grad der Fihigkeit zu Solidari-
tiit, ‘lhgesehen von den subjektiven, im Verlauf der bisherigen Sozialisation er-
worbenen Barrieren und Hemminissen, abliingig ist von dem Grad der Identi-
fikation der Mitglieder mit einer Biirgerinitiative. Diese Identifikation wird ge-
fordert durch Erfolgserlebnisse: sie wird behindert durch Millerfolgseriebnis-
se. Sje ist zu Zeiten hohen Aufendrucks und intensiver gemeinsamer AKtions-
tatigkeit grofer als in Phasen relativer Normalisierung der Situation.

Erfolgserlebnis beziehungsweise hoher Aufiendruck scheinen die notwendi-
ge Loslésung von konkurrierenden Bezugsgruppen (z.B. Familie, Arbeitgeber
undKollegen) zu erleichtern, die wiederum eine Voraussetzung fiir Verhaltens-
und Einstellungsverinderungen ist. Am nachhaltigsten ist diese Entwicklung
sicher dann, wenn Familienverbinde, Nachbarschaftsgruppen oder ganze
Dorfgemeinschaften die beschriebenen Schritte als kollektiven Lernprozefd

tun. Abhiingig ist diese Entwicklung, ob als Gruppe oder Individuum, auch.

vom Wohlbefinden und der Befnedlgung engenen Bediirfnisse innerhalb der
neuen Gruppe.

Zusammengenommen sind die bisher genannten Bedingungen Voraussetz-
ungen fiir eine mogliche Internalisierung der erwiihnten neuen Verhaltenswei-
sen und Einstellungen, die sich dann als positiver Lernprozef darstellen.

Die doppelte Bedeutung der Entwicklung von Solidaritit fiir eine Biirger-
initiative wird wiederum darin deutlich, daf dieser positive Lernprozefd Soli-
daritdt erst ermoglicht und daniit die Burgermnalwe handlung.s- und erfolgs-
fahig macht.(18) -

-§3-
Die Aneignung von Sachkompetenzen auf unters_chiedlichen Problemebenen

These:

Die aktiven Mi tarbel(cr von Biirgerinitiativen eignen sich eine Reihe von
Sachkompetenzen auf unterschiedlichen Prohlemebenen an.

Jede Burgenmtxahve ist gezwungen, sich - bezogen auf die jeweili-
ge Problematik. zu der sie arbeitet — eine Reihe von Sach- und Fachkennt-
nissen anzueignen, sei es. um Alternatividsungen zu den Vorstellungen der
Administration zu prisentieren, sei es, um Notwendngkell oder Unmoglich-
keit bestimmter Mafinahmen und Planungen vertreten zu konnen. Auf diese
Weise wurden grofie Teile der Bevilkerung des Kaiserstuhls zu Spezialisten
fiir die Kernenergieproblematik, Mitglieder unterschiedlicher Aktionsgruppen
zu Fragen der Stadteniwicklung zu Experten fiir Stdadtebau, zahlreiche Be-
teiligte an.Umweltschutzinitiativen zu Fachleuten fiir Iinmissions- und Emis-
sionsschutz.und zahlreiche Mitarbeiter in Eltern-Kinder-Gruppen und Aktio-
nen fiir kleine Klassen befafiten sich intensiv mit bildungspolitischen und pi-
dagogischen Problemen. Die Aufzihlung von solchen Beispielen fiir die An-
eignung von Sachkompetenz kénnte noch endlos fortgesetzt werden.

Dariiber hinaus bieten Biirgerinitiativen auch die Maoglichkeit, im Verlauf
der Aktionen Orienticrungswissen iiber Gliederung und Arbeijtsweise, An-
laufstellen, Informations- und EinfluBmoglichkeiten bei Parlamenten, Be-
horden, Verbinden, Vereinen, Kirchen und Massenmedien zu erwerben.

Systemkritischer Lernprozef als mogliches Ergebnis der im Verlauf einer
Biirgerinitiative gemachten Erfahrungen

These: :

Da die an Biirgerinitiativen Bete]hgten eine Rexhe von Erfahrungen mit Poli-
tikern, Vertretern von Parlamenten und Verwaltungen, Funktioniren von
Parteien und Verbiinden, Mitarbeitern der Massenmedien u.a. machen, erken-
nen sie oft auch iber ihr eigentliches Ziel hinausgehende politische und dko-
nomische Zusammenhiinge und lernen systembedingte Grenzen, an denen
viele ihrer Forderungen scheitern, kennen. Das Ergebnis ist ein systemKriti-

scher Lernprozefl, der zwangsldufig zu einem tendenziellen Verlust an Sy-
stemvertrauen fiithrt.

Die Folge ist die Erkenntnis der Notwendigkeit von gesellschaftlicher Ver-
dnderung und damit eine sonst.selten zu findende Offenheit fir alternative
Ideen und Konzepte. Dies gilt auch — oder gerade dann —, wenn keine klare
melr oder minder dogmatische ‘Linie oder Konzeption vorhanden ist. Ent-
schetdend ist, dafs di= Menschen in ihren Képfen und Gefithlen beginnen,
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eigene Interessen klarer zu erkennen, Verdnderungen in Erwiigung zu ziehen,
selbst — und sei es nur punktuell — Alternativen zu entwickeln und unter-
einander auszutauschen: insgesamt ein Lernprozefi der gemeinsam erfahren
~werden muf} und in Biirgerinitiativen auch erfahren wird; und zwar in emer
offenen, von Hierarchien und Dogmen freien Kommunikation.

Der leider immer wieder unternommene Versuch linker Gruppen, diesem
sich entwickelnden BewuBtseinsprozefd die Zwangsjacke ihrer jeweiligen po-
litischen Heilslehre und Dogmatik iiberzustiilpen, ist von vornherein zum
Scheitern verurteilt; und das ist auch gut so. Versuche dogmatischer Agita-
tion, zudem in der Regel ohne jede Sensibilitit und Selbstrefiexion vorgetra-
gen, haben jedoch gerade im Verlall dieses zweifellos sehr schwankenden,
stindig von immer wieder neu zu.iiberwindenden Zweifeln und Barrieren be-
hinderten Lernprozeqscs eine emdcutlg blockierende und somit reaktionire
Wirkung.

Eine detailliertere Darstellung dieses systemkritischen Lernprozesses in
seinem moglichen Verlauf eriibrigt sich an dieser Stelle, da es ansatzweise be-
reits im ersten Kapitel geschehen ist und weiter hinten ain Beispiel der Bewe-
gung gegen das AKW Whyl noch ausfiihrlicher geschehen wird.

Das Eslernen gewaltfreier Widerstandspraktiken in Biirgerinitiativen

These:

Biirgerinitiativen bieten fiir die Beteiligten die Mdglichkeit der Einiibung in ~

gewaltfreie Widerstandspraktiken, die dann zu einer gelernten Verhaltens-
disposition werden. Dabei handelt es sich um Kenntnisse und Fiahigkeiten,
die auch bei spiteren Gelegenheiten wicder angewandt werden kénnen.

Im Verlauf ihrer Aktionen sind Biirgerinitiativen gezwungen, sich einer
Reihe unterschiedlicher gewaltfreier interventions- und Demonstrations-
handlungen zu bedienen, da ihnen die systemiiblichen Mittel zur Proklama-
tion und Durchsetzung ihrer Ziele in der Regel fehlen. Die Skala solcher
Handlungen und Praktiken reicht vom Entwerfen und Verteilen eines Flug-
blattes, Durchfilhren von Versammlungen, Ausstellungen und Dokumenta-
tionen, iiber Demonstrationen, Sit-in's, Go-in’s und Happenings bis hin zu
Selbstbezichtigungskampagnen(19), Hausbesetzungen und Bauplatzbesetz-
ungen.

Das schrittweise Einiiben dieser Wlderstandspraktxken die im Verlauf
der Auseinandersetzungen vom Verteilen von Flugbliattern bis hin zu ille-
galen Aktionen wie Besetzungen eskalieren kénnen, bewirkt, daf sie als le-
gitime Verhaltensweisen anefkanpt gelernt und somit auch tiber den Bestand
der Biirgerinitiative hinaus allgemein als Verhaltensmoglichkeit zur Verfi-
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gung stehen und angewandt werden. So wire beispielsweise der sehr weitge-
hénde und fiir die Beteiligten unter Umstdnden folgenschwere Schritt der
Bauplatzbesetzung in Why!l und vor allem die lange Dauer der Aktion aller
Wahrscheinlichkeit nach nicht mdoglich gewesen ohne die. Vorerfahrung der
fimf Monate dauernden Besetzung des Baugelindes der Chemischen Werke
Miinchen in Markolsheim.

Man kann davon ausgehen, daB} bei den meisten Menschen in unserer Ge-
sellschaft aufgrund der bisherigen Sozialisation eine grofie Angst vor Non-
konformismus und Ungehorsam jeder Art vorhanden ist.

,Diese Angst konne man nicht verbal iiberwinden, etwa durch die Lekti-
re psychoanalytischer Biicher, sondern nur dadurch, daf man sie in sich
selbst durch Durchbrechung geselischaftlncher Regeln und Tabus Stuck fiir
Stiick beseitigt.*(20)

Eine wichtige Voraussetzung, zumindest aber Erleichterung fir diesen
ProzeB ist der Riickhalt in einer Sicherheif und Solidaritit vermittelnden
Gruppe¢. Eine Biirgerinitiative kann eine solche Gruppe sein, die sich zusitz-
lich noch dadurch auszeichnet, daf sie iibef ein gemeinsames Ziel und eine
gemeinsame Motivatiort verfiigt.

Vetinderung des politischien Verhaltens der Beteiligtenn im Verlauf einer
Biirgerinitiative

These:

Abgesehen von dem tendenzielien Verlust an Systemvertrauen und dem Ein-
iiben von gewaltfreien Widerstandspraktiken, kann die Beteiligung an einer
Biirgeritiitiative weitere Verinderungen des politischen Verhaltens ihrer Mit-
glieder bewirken. Solche Verhalterisinderungen kdnnen u.a. der Eintritt in
oder Austritt aus eirier Partei, ein verindertes Wahlverhalten sowie ¢in allge-
mein stirkeres lnteresse und Engagemerit fiir unterschiedliche Probleme sein.
Das Etkennén von politischen und 8konomiischen Zusammenhéngen wihrend
der Afbeit einer Aktionsgruppe fiilirt dariibetr hinaus unter Umstdnden auch
zu einér abgewaiidelten beziehungsweise erweiterten Zielsetzung einer Biirgei-
initiative.

,Werin etwas die Basisinitiativen politisch macht, so die Tdtsachen daf die.
d1e hiéf ein Probléin aktiv angehen, gleichzeitig suchen, in der Realitét der
Bewegung die Verbiridung zu den anderen Bereichen herzustellen. Kiimmern
sichi technische Zeichner als Viter um die iiberfilllten Grundschulklassen ihrer
Kinder, so werden sie fihig, diese Probleme mit Vitern und Miittern am Ar-
beitsplatz zu besprechen und stofen auf die Notwendigkeit, Gewerkschaften,
Kirchen, kommunale Einrichtungen und politische Parteien fiir die Losung
zu mobilisieren. Die Zusammenhinge stellen sich dann nicht mehr nur im
Kopf dar, sondein werden.in der gesellschaftlichen Wirklichkeit als aktive
und solidarische Bewegungen bewirkt.*(21)
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Die Bedeutung von Aktionsgruppen fiir das Erlernen demokratischer Ver-
haltensweisen betont Saul D. Alinsky, wenn er, bezogen auf die Erstellung
eines Biirgerprogramms, schreibt: ,,Man solite keinen allzugrofien Wert auf
Besonderheiten und Einzelheiten in einem Biirgerprogramm legen. Die einzel-
nen Programmpunkte verlieren an Bedeutung, wenn man die ernorme Wich-
tigkeit des Prozesses bedenkt, die Leute einmal auf demokratische Weise zu
interessieren-und zum Engagement zu bewegen. Letzten Endes besteht das
wirklich demokratische Programm in einer demokratisch orientierten Bevol-
kerung .. .“(22) . el :

Aus der Fiille der moglichen Beispiele verinderten politischen Verhaltens
als eine Folge des Engagements in Biirgerinitiativen sollen hier nur einige ex-
emplarisch angefiihrt werden. ' ‘ :

Im Verlauf der Biirgerinitiative Spielplatz Panke im Berliner Bezirk Wed-
ding, die fiir die Errichtung eines Spielplatzés in einem geplanten Regenriick-
haltebecken kimpfte und mafgeblich von Mitgliedern der Jungsozialisten mit-
getragen wurde, traten von den insgesamt 23 Mitgliedern des ,,inneren und
dufleren Kreises der Aktiven‘* acht in die SPD ein.

Die Mitarbeit in einer Aktionsgruppe kann aber nicht nur zu einem weite-

" ren politischen Engagement in einer Partei fithren, sondern der Prozef kann

auch umgekehrt laufen. So haben sich in mnelireren Gemeinden des Kaiser-

stuhls die CDU-Ortsverbinde aus Protest gegen das Verhalten der CDU-Lan-
desregierung in der Auseinandersetzung um das Kernkraftwerk Whyl aufge-
16st. ¢

Eine weitere Variante der Reaktion auf das Verhalten der Parteien ist die
Beteiligung von Biirgerinitiativen an Wahlen mit Hiife der Griindung von frei-
en Wihlergemeinschaften. Solche Wihlergemeinschaften, deren Griindung aus
einer Biirgerinitiative entstanden ist, beschrinkten sich bisher auf die Beteili-

gung an Kommunalwahlen, konnten dort aber beachtliche Erfolge verzeich- -

nen. In mehreren Orten des Kaiserstuhls erreichten Wihlergemeinschaften,
die sich aus Mitgliedern der Biirgerinitiativen gegen das Kernkraftwerk Whyl
zusammensetzten, bei der baden-wiirttembergischen ‘Kommunalwahl im
April 1975 die absolute Mehrheit ailer Wihlerstimmen, (23)

Im Berliner Bezirk Zehlendorf kandidierte bei den Wahlen am 2.Mirz
1975 die sich aus Gegnern eines sehr umstrittenen StraBenbauprojektes re-

krutierende Wihlergemeinschaft unabhiingiger Biirger (WUB) und erhieli -

12,9% der abgegebenen Stimmen, die ihr sechs Sitze in der Bezirksverordne-
tenversammlung und einen Stadtratsposten einbrachten.(24)

Die Erfolge von Wihlergemeinschaften machen deutlich, dafl das Wirken
von Biirgerinitiativen auch Verhaltensinderungen iiber den Kreis ihrer Akti-
ven hinaus bewirken kann, denn hohe Stimmanteile solcher Gruppen sind
Ausdruck des Wihlerprotestes gegen die etablierten Parteien. .

/
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Eine weitere Moglichkeit von iiber die urspriinglichen Ziele der Biirgerini-.
tiativen hihausgehendem Engagement ist die Weiterarbeit dgr Bﬁrggrinitiative
mit einer verinderten, erweiterten Zielsetzung. :

Die Untersuchung von 61 Biirgerinitiativen durch eine Forschungsgruppe
der Freien Universitit Berlin hat ergeben, dafs 26% der untersuchten Initiati-
ven im Verlauf ihrer Arbeit eine Zielerweiterung vorgenommen haben. Griin-
de fir die Zielerweiterung waren zu gleichen Teilen das Erreichen des ange-
strebten Ziels und strategische Uberlegungen(25) Den Ablauf solcher Zigl-
verinderungsprozesse konnte man folgendermafien beschreiben. -

Am Anfang steht das Engagement fir ein sachliches Ziel, eingegrenzt auf
die eigene Betroffenheit: in unserer Siedlung fehlt ein Spielplatz . . . — in
Whyl darf kein Kernkraftwerk gebaut werden.

Der niachste Schritt fithrt iiber die Beschidftigung mit dem angegangenen
Problem zu der Feststellung, dafl die Probleme nicht nur in der eigenen
Siedlung oder im eigenen Auwald auftreten. Die Forderung verindert sich,
bleibt aber auf das Ausgangsproblem bezogen: es gibt insgesamt zu wenig
Spielplitze: die 6ffentliche iland muf} tiberhaupt mehr fir Kinder und gege-
benenfalis weniger fiir Parkpaletten tun — kein Kernkraltwerk in Whyl und
auch nicht anderswo.

Die nachste Stufe ist das Erkennen groflerer, iibergeordneter Zusaminen-
hinge: Erkennen der politischen und 6konomischen Griinde fiir die Vemach~‘
lissigung von Spielpldtzen zugunsten von Parkpaiettien, einschlieflich der
Frage vorhandener oder nichtvorhandener Lobby — Erkennen der Zusammerfu
hinge zwischen Nuklear-Streitmacht, Kernenergieprogrammen und ékonomi-
schen Interessen, was dann auch eine Beschidftigung mit der Lieferung von
Kernkraftwerken in Lander der Dritten Welt (Brasilien) oder in die Siidafrika-

* nische Republik zur Folge hat.

Die letzte Stufe schlieBlich ist die Erfahrung, dafd das Scheiiern vieler For-
derungen der Biirgerinitiativen systembedingt ist, daft auch grofles Engage-
ment und unter Umstinden starker Rickhalt bei der Mehrheit der Betroffe-
nen nicht helfen. Das Ergebnis ist dann in vielen Fillen eine zweite erklirte
Zielsetzung, die auf Aufklirung und Mobilisierung der Bevdlkerung in Rich-
tung auf Systemverinderung ausgerichtet ist.

,:\uswirkungen einer Beteiligung an Biirgerinitiativen auf den familidren
Bereich

These:

Das Engagement in Biirgerinitiativen kann eine Verinderung von Einstellung
und Verhalten gegenitber Ehepartnern und Familie mit sich bringen, deren
Auswirkungen im Extremfall zu einer Aufhebung geschlechtsspezifischer Ar-
beitsteilung fithren konnen. : ;
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Die Auswirkungen der in Biirgerinitiativen erfahrenen BewuBtseinserweite-
rungen auf die Situation in der Familie sind vor allem deshalb so schwer nach-
weisbar, weil Familien--und Partnerbeziehungen eine Privatsphire bilden, itber
die die Betroffenen sich nur selten duflern; auch wihrend ihrer Arbeit in einer
Biirgerinitiative. Dennoch liegt die Vermutung nahe, dal das Engagement in
einer Biirgerinitiative eine Reihe noch nicht niher untersuchter Auswirkungen
auf die innerfamilidren Beziehungen mit sich bringt, die fiir die Biographie der
Betroffenen von grofiter Wichtigkeit sein konnen. '

Es beginnt mit einer sicher hiufig anzunehmenden arbeitsmiiﬁigen Uber-
lastung durch die nach Arbeitsschluf} statifindende Titigkeit in einer Biirger-
initiative, die zu Konflikten fithren kann, deren Ursprung darin liegt, dafd sich
Familienmitglieder, Ehepartner oder Kinder, vernachlissigt fiihlen; eine fiir
das Biirgerinitiativenmitglicd zusdtzliche Belastung, die sicher nicht ohne
Riickwirkungen auf die Aktionsgruppe bleibt.

Arbeiten mehrere Familienmitglieder in einer Initiative mit, so kann das
Problem der Biirgerinitiative zur gemeinsamen Aufgabe und damit zum inner-

familidren Kommunikationsschwerpunkt werden, der unter Umstinden die’

Familiensolidaritdt erhohen kann, jedoch sicher auch potentielle Konflikte
in sich birgt. i

Eine denkbare Folge des Engagements von Frauen in einer Aktionsgruppe
beschreibt eine Vertreterin der ,Interessengemeinschaft Regensburger El-
tern* in einer Fernsehsendung: - §
,,Man kommt selbst als Mensch anders (aus der Biirgerinitiative, W.B.) heraus,
als man in sie hineingegangen ist. Man macht einen Lernprozef mit. Die Biir-
gerinitiative erdffnet den Beteiligten neue menschliche Kontakte, aber anhand
-eines.Sachproblems. Das unterscheidet sie von der unverbindlichen Stamm-
tischgeselligkeit. Es ist mir immer wieder passiert, daf ich Frauen kennenge-
lernt habe, die zunidchst einen sehr zerknirschten Eindruck -machten, die in
ihrer Arbeit im Haus und in der Familie keine volle Befriedigung gefunden
haben, die aber dadurch therapiert worden sind, daf sie durch ihre eigene
Aufgabe in Eigenverantwortung und zwar auflerhalb der hiuslichen vier Win-
de, in denen sie sonst titig sind, eine Bestitigung gefunden haben, die ihnen
gefehlt hat. Durch ihre Mitarbeit in einer Biirgerinitiative ist es ihnen gelun-
gen, ein geistig soziales Mangelgefiihl wieder abzubauen."'( 26)

_ Die Frage ist, ob diese personliche Bestdtigung, die sicher eine Anhebung

des angegriffenen Selbstwertgefiihls mit sich bringt, lediglich dazu dient, die
offenbar als unbefriedigend erlebten Lebensumstinde weiterhin, aber nun
besser, zu ertragen, oder ob mit dem Selbstwertgefiihl auch das Selbstbewulit-
sein in der Weise steigt, dafd die betroffenen Frauen Motivation und Fahigkei-

ten entwickeln, um auf eine Verinderung der als belastend erlebten Lebens-

umstinde hinzuwirken.
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Weitergehende Erfahrungen als in dem: angefiihrten Beispiel, sowohl hin-
sichtlich der Moglichkeit einer Selbstorganisation als auch des Selbstverstind-
nisses als Frau, einschlieflich der Kritik an der Vorherrschaft der Minner in
pofitischen Auseinandersetzungen und den dabei herrschenden, als ,,typisch
minnliche* erlebten Verhaltensweisen, machten die Frauen, die sich im Rah-
men des Kampfes gegen das Kernkraftwerk Whyl in der ,,Badischen Frauen-.
initiative** zusammengeschlossen haben. Die ,,Badische Fraueninitiative** ent-

stand auf Initiative von Mitgliedern einer Freiburger Frauengruppe und konn-

te innerhalb weniger Wochen Hunderte von Frauen aus den Dérfernam Kai-

serstuhl mobilisieren. Sie versteit sich als Teil der Bewegung gegen das Kern-

kraftwerk; es giabe sie nicht, ,,wenn nicht der Krieg iiber uns gehen wiirde**. In

der Broschiire ,.Frauen erkliren Atom und Ble1 den Krieg® werden die oben

angedeuteten Erfahrungen folgendermalen zusammenge fafit:

.Deshalb lifit sich der kologische Kampf nicht trennen von Lernprozessen,

die die Frauen der Badischen Fraueninitiative als Frauen machen. Der wich-

tigste Schritt, um diese Lernprozesse einzuleiten, war die Entscheidung, als

Frauengruppe an diesem Kampf teilzunehmen. Andere wichtige Erfahrungen

waren

— dafb wir Frauen keine Minner brauchen, um etwas auf die Beine zu stellen,

~ daf} Frauen sich andere Arbeitsfornien schaffen miissen, .

— daB beispielsweise nicht-autoritir strukturierte Treffen ziemlich produktiv
und angenehm sein kénnen,

— die Mdglichkeit, abends allein wegzugehen, ,,Politik zu machen*’, wihrend
der Mann daheim bleibt und Kinder hiitet, : :

— die Kritik an den Arbeitsweisen von médnner-bestimmten Grupper,

— die Erkenntnis, daf3 Aktivititen von Frauen besonders wirkungsvoll sein.
kdnnen und daf wir Frauen kollektiv eine Macht darstellen.”

Zu erwihnen ist in diesem Zusammenhang noch, dafl die Reaktion der
Minner auf die Aktivititen der .,Badischen Fraueninitiative'* anfangs abwar-
tend bis ablehnend war. Spiter, als sich herausstelite, dafl in bestimniten Si-
tuationen die Fraueninitiative effektiver und entschlossener reagierte als die
iiberwiegend von Minnern, meist den drtlichen Honoratioren, gefiihrten Biir-
gerinitiativen, schlug diese in eine Mischung aus Skepsis, Bewunderung und ’
Stolz (,,unsere Frauen*) um. 5

Auch wenn bisher keine einschligigen Forschungsergebnisse vorliegen, ist
anzunehmen, dafl deraitige Prozesse, die aufer dem politischen Kampf immer
auch ein ProzeB kollektiv erfahrener, sich aber auch individuell auswirkender
Sozialisation sind, Folgen fiir die innerfamiliire Situation haben. Schon die
Tatsache, dal Frauen sich abends allein politisch engagieren, wihrend die
Minner zu Hause auf die Kinder aufpassen, ist in einer bauerlich konservativ
strukturierten Region wie dem Kaiserstuhl — und sicher nicht nut dort — eine
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»familieninterne Revolution. lnw1ewe1t solche und andere traditionellen Fa-
milienstrukturen und geschlechtsspeznflsche Verhaltensweisen durchbrechen-
de Handlungen auch iiber die Zeit des durch hohen Auflendruck bestimmten
Kampfes gegen das Kernkraftwerk hinaus aufrecht erhalten werden, bleibt
abzuwarten.

Die am weitestgehenden Auswirkungen politischen Engagements auf die
Familienstruktur der Beteiligten schildern zwei Arbeiter aus dem Mirkischen -

Viertel in Berlin in ihren Lebensberichten. In beiden Fillen war es im Verlauf
der Mitarbeit in verschiedenen Initiativgruppen, teilweise aufgrund des Ein-
flusses mitarbeitender Studenten, zu heftigen Konflikten zwischen den Ehe-
partnern iiber die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung (der Mann verdient das
Geld, die Frau versorgt Haushalt und Kinder) gekommen: '

_Horst Lange (42):
,Nach lingeren Beratungen einigten wir uns, det sie }etzt mal een Jahr ak-
kern jeht und ick den Haushalt mache. Ick hatte in dem Jahr jedenfalls 'ne

janze Menge jelernt. Ick wufte jetzt, det nich die Frau als solche unter- -

driickt wird, sondern die Rolle, die se zu spielen hat. Die unterdriickt se
nimlich und macht se unfrei. Ich verspiirté det am eigenen Leibe. Jetzt
war ick derjenige, der blofl dauernd uff die Uhr kieken mufte, damit det
Mittag piinktlich fertig war, det de Wische jewaschen wurde, de Bude uff-
‘jeriumt und die Kinder versorgt -waren. Es hatte sich alles nur umjedreht.
Als ick nun nach een Jahr mal wieder ankloppte, ob wa nich jetzt beede
halbtags arbeeten jehn wolln, und uns den Haushalt teilen wolln, sagte mir
meine Frau, det se jarnich daran denkt, ihre Arbeit uffzujeben.*"(14,5.208)

Hans Rickmann (42):

,Meine Arbeit .als Reinigungskraft begann, nachdem ich mit meiner Frau
Janin diskutiert hatte: Warum soll die Rolle von Mann und Frau so blei-
ben, wie sie ist? Ich iibernahm tiberwiegend neben der halbtitigen Reini-
-gungsstelle die hiusliche Arbeit und die Versorgung unserer zwei Kinder.
Janin hatte nach sieben Jahren Haushaltseinerlei fast ohne jeden Kontakt
zu anderen Menschen eine Phase, die zu schweren Depressionen fiihrte: sie
wollte mit Menschen zusammenarbeiten, nicht nur mit mir als einziger
Bezugsperson Sie arbeitete seitdem in ihrem Beruf als kaufméinnische An-
gestellté, wo ihr Bediirfnis, mit Menschen aller Gesellschaftsschxchten Zu-
sammenarbenten ausgefiillt wird. “(14 S. 200)

Sicher sind die beiden zuletzt geschilderten Fille in ihrer Konsequenz Aus-
nahmen. Sie machen aber deutlich, welche Auswirkungen politisches Engage-
ment fiir Probleme, von denen der einzeine hautnah und tiglich betroffen ist,
verstirkt durch den EinfluB anderer mitarbeitender Gruppierungen mit ande-
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ren Erfahrungen und Lebensumstiinden, auf die Situation des einzelnen und
das Zusammenleben in der Familie haben kénnen.

Alle angefithrten Beispiele zusammengenommen konnen nur Tendenzen ei-
nés Aspektes des Engagements in Biirgerinitiativen andeuten, der in der Aus-
wirkung ‘auf die individuelle Situation der Betroffenen und damit letztlich
auch fiir ihr politisches Verhalten von grofier Bedeutung sein diirfte. Er miifite
jedoch noch sehr viel intensiver untersucht werden, um geslcherte Aussagen
machen zu kc‘nnen

Auswirkungen des Engagements in einer Biirgerinitiative auf den Freundes-
und Bekanntenkreis :

These: 5

Die Mitarbeit in einer Biirgerinitiative fihrt zu einer Verinderung beziehungs-

weise Erweiterung des Freundes- und Bekanntenkreises der Beteiligten. Sie

bietet die Moglichkeit, eventuelle soziale Isolationen zumindest partiell zu

durchbrechen. )

Es ist anzunehmen, daf das Engagement in einer Biirgerinitiative folgende
Auswirkungen auf den Freundes- und Bekanntenkreis der Aktiven mit sich
bringt. Zum einen wird dieser sich erweitern, da man durch die Zusammen-
arbeit in der Biirgerinitiative neue Bekanntschaften schlieRt, die den bisheri-
gen Freundes- und Bekanntenkreis ergdnzen, unter Umstidnden abldsen. Zum
anderen wird der einzelne aufgrund seines Engagements eine neue oder verin-
derte Position in seinem bisherigen Bekanntenkreis einnehmen, da er in seiner
Eigenschaft als Biirgerinitiativenmitglied versuchen wird, Freunde und Be-
kannte aus der Umgehun'g' ebenfalls fiir die Aktion zu mobilisieren und/oder
gezwungen ist, sein Engagement zu erkliren und gegebenenfalls zu verteidigen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt des Engagements in Biirgerinitiativen ist in
diesem Zusammenhang die Moglichkeit, mit Hilfe neuer Kontakte aus einer
eventuellen sozialen Isolation, und der damit oft verbundenen resignativen
Zurtickgezogenheit in die Privatspihre, herauszukomimen: ein Gesichtspunkt,
dem gerade unter Jden Bedingungen einer Massengesellschaft mit einem hohen
Grad an Anonymitit immer groflere Bedeutung zukommt.

Die Erfahrung der Zusammenarbeit von széehbrigen unterschiedlicher
g Gruppierungen

These: _
Die an Biirgerinitiativen Beteiligten kommen im Verlauf ihrer Arbeit in Kon-
takt mit Menschen und Gruppen anderer Berufssparten, Generationen und
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;x}dierr'e'r polmschfzr Uberzeugung. Die gemeinsame Arbeit und das gemeinsame
iel filhren zu einem Kennenlernen von Menschen und Gruppen, zu denen

bisher kaum oder gar kein Kontakt bestand. und damit auch zu einem Abbau
gegebenenfalls vorhandener Vorurteile.

Die Zusammenarbeit von Menschen und Gruppen mit zum Teil véllig unter-

schiedlichen Vorerfahrungen, Lebensbedingungen und politischen Einstellun-
ggn impliziert zunichst eine Reihe von Konfiikten innerhaib der Gruppe iiber
Zielsetzung, strategisches und taktisches Vorgehen, Biindnisse, Aktionsfor-
men usw. Diese Auseinandersetzungen bisten die Moglichkeit, Positionen der
anderen Seile kennenzulernen, Verhaltensweisen verstehen zu lernen und die
Erfahrung zu machen, daf} eine solidarische Zusammenarbeit mit Gruppen
die bisher vollig unbekannt waren, unter Umstinden abgelehnt oder sog;\r bei
kimpft wurden, moglich ist. !

Auf ndhere Erlduterungen dieses, gerade auch fir politisches Verhalten
ijber.die Dauer einer Biirgerinitiative hinaus wichtigen Aspekts mochte ich hier
verzichten, da er im nichsten Kapitel ausfiihrlich und exemplarisch anhand
der Zusammenarbeit unterschiedlichster Gruppen auf den besetzten Bau-
platzen von Markolsheim und Whyl behandelt wird.(28) ul
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Gerhard Schulzé

Kritische Schluflbemerkungen zum Sozialisations-
system der Bundesrepublik )

Das Sozialisationssystem, in dem sich die Jugend der Bundesrepublik befin-
det, ist an der zukiinftigen politischen Entwicklung dicser Gesellschaft mit-
beteiligt — nicht als einzig ausschlaggebende Grofle, aber als sicherlich rele-
vanter Faktor. TFalsch wire es allerdings, das Sozialisationssystem gewisser-
maflen als Hebel an einer grofen Maschinerie aufzufassen, dessen man sich
nur zu bedienen braucht, um den Gang der Politik in einc bestimmte Richtung
zu Jenken. Damit Gbersieht man eine ganze Reihe von intervenierenden
Grofen: auf individueller Ebene die Bedingungen des Verhaltens, die nicht
von vorangegangenen Sozialisationsprozessen abhingig sind (die Gesamtheit
der objcktiven Lebensumstinde: materielle Situation, Zeitbudget, aktuelle
Intcraktionspartner, Kommunikationsinhalte, momentan erwartete Beloh-
nungen und Bestrafungen fiir bestimmte Verhaltensweisen usw.), auf kollek-
tiver Ebene die Bedingungen des politischen Prozesses, die neben dem politi-
schen Handcln der Beviikerung Bedeutung haben (Skonomische Entwick-
lungen, auflenpolitische Ereignisse, Verinderungen der politischen Institutio-
nen, die besondcre Art der Kommunikation politischer Ereignisse durch die
Massenmedicn und anderes). Der Absicht, Politik durch Sozialisation zu
machen, steht auflerdem das Problem entgegen, dafl das Sozialisationssystem
der Bundesrepublik nur an einigen Stellen eincr geplanten Verinderung zu-
ginglich ist — insbesondere im Bildungsbereich einschlieflich der Jugend-
arbeit, kaum dagegen in den Bereichen der familialen und der altershomo-
genen Sozialisation. Uberall dort aber, wo eine Sozialisationspolitik méglich
ist oder schon betrieben wird, mufl man selbstkritisch sein und sich der Ver-
antwortung stellen. Es ist nicht moglich, durch die Gestaltung der Lebens-
welt von Jugendlichen heute eine bestimmte politische Entwidkiung von mor-
gen zu garantieren, aber es ist moglich, die Dinge nicht vollig dem Zufall zu
tiberlassen.

Die Aspekte der zukiinftigen Politik, die mit der Strukeur des gegenwirtigen
Sozialisationssystems zusammenhingen, lassen sich konkretisieren: das Aus-
mafl der Basisbeteiligung in den po]msch relevanten Groforganisationen
(Partcien, Gewerkschaften, Verbinde), “der politische Tnformations- und
Reflexionshintergrund des- Wikblers, die Insmutmnahsncrbarkelt neuer _l’qr-
men der Biirgerbeteiligung, die subjektive Verkniipfung von Allmgsbedurf
nissen und politischem Proze8, die allgemeine Wachsamlcit gegentiber auto-

ritiren Tendenzen, die Bereitschaft, gegen den Strom zu schwimmen, die |

kollektive Organisierbarkeit von gleichen Bediirfnislagen, die Kontrolle

mit frdl. abdruckgenehmigung des autors und des ver-

lages aus: g. schulze: politisches lernen in der all-|
tagserfahrung. juventa-verlag minchen 1977, s. 155 ~}
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der politisch Herrschenden durch die Betroffenen. Die gegenwirtige Struk-

“tur des Sozxa.hsatxonssystems legt den z zukunfhgen politischen Prozefi der

Bundesrepubhk nicht endgiiltig fest, aber sie schrinkt die Variabilitit der
Entwicklung ein.

Im folgenden werden einige Merkmale des Sozialisationssystems hervorge-
hoben, die innerhalb dieses politischen Relevanzrahmens als problematisch
gelten miissen. Empirische Hypothesen, wie sie weiter oben entwickelt und
mit Daten konfrontiert wurden, sollen dabei impliziert, aber nicht mehr
diskutiert werden.

6.1 Manifeste Aktivierungsdefizite

Die im Sozialisationssystem der Bundesrepublik angelegten Chancen, Jugend-
lichen politische Inhalte zu vermitteln und ihnen politisches Handeln als Wert
nahezubringen, werden bei weitem nicht genutzt. Ein Teil des Problems wird
sichtbar, wenn man die politischen Akrtivititsunterschiede zwischen Jugend-
lichen mit verschiedenem Bildungsschicksal betrachtet. Diese Unterschiede
bleiben auch dann noch signifikant, wenn man die bildungsspezifischen Dif-
ferenzen des familidren und altershomogenen Milieus sowie der latenten
Aktivierung beriicksichtigt. In den gymnasialen Bildungsgingen sind die Be-
dingungen der manifesten Aktivierung noch relativ giinstig, wenn man die
berufliche Bildung, in der die Majoritidt der Jugendlichen steht, zum Ver-

gleich nimmt.

Im dualen System der beruflichen Bildung dominiert der Lernort Betrieb,
von dem in der Bundesrepublik keine aktive padagogische Forderung poli-
tischer Sozialisationsziele zu erwarten ist — politische Demotivierung schon
eher. Die Teilzeitberufsschule is: iiberfordert, wenn man an sie den Anspruch
richter, das Defizit auszugleichen: Sowohl unter der Perspektive der Lehr-
inhalte wie unter dem Aspekt des Zeitbudgets ist sie kaum mehr als ein blo-
fles Anhingsel der betrieblichen Ausbildung. Die Berufsschule kann eine
spiirbare Funktion im politischen Sozialisationsprozef nur dann gewinnen,
wenn sie nicht mehr nur als »Berufs«-schule verstanden wird und wena ihr
grofiere Zeitblocke als-lediglich ein Wochentag zur Verfiigung stehen. Es ist
keineswegs notwendig, den Lernort Betrieb zu suspendieren, aber das Ge-
wicht und die Aufgabenstellung der Berufsschule mufi sich indern.- Die »Dua-
litit« der beruflichen Bildung ist rein Zuflerlicher Natur: sie kann nicat ver-
schletern, dafl die berufs- und betriebsspezifischen Lehrinhalte eine Monopol-
steilung einnehmen, bei der auch politische Sozialisationsziele zu kurz kom-
men. Sieht man sich angesichts der geringen politischen Chancen der Forde- |
rung nach einer grundsitzlichen Verinderung der beruflichen Bildung nach
konkreten und wirksamen Handlungsmoglichkeiten um, so kommt als erstes
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die gewerkschaftliche Jugendarbeit ins Blickfeld. Sind die Gewerkscha&e.n
_ein relevanter Sozialisationsfaktor? Beriicksichtigt man die ausbildungsspezi-
fische Rekrutierung der Gewerkschaftsmitglieder unter den Jugendlichen, so
ist ein aktiverer Bezug zur Politik bei den Organisierten zwar noch fest-
stellbar, aber nur mit geringer Deutlichkeit — und dieser geringe Unter-
schied’ geht mit Sichérheit nicht nur auf Sozialisationsefekte der gewerk-
schaftlichen Bildungsangebote -zuriick, sondern auch auf blofle Selektions-
effekte. Im Gegensatz zu der verschwindenden (aber sicherlich wichtigen)
Minderheit von Jugendlichen, die rein politischen Organisationen angehoren,
sind die Gewerkschaftsmitglieder nicht in besonderer Weise manifest akti-
vierenden politischen Erfahrungen ausgesetzt. Die gewerkschaftliche Jugend-
arbeit hat ein durchaus beachtliches politisches Sozxahsamonspoten.ml das
jedoch cnaoenwarx:ig nicht voll genutzt wird. o

Gleiches gilt fiir die Jugendarbeir iiberhaupt. Eine Kritik der polmsdle.n
Jugendarbeit in der Bundesrepublik unter dem Aspekt der manifesten Akti-
vierung wiirde an dieser Stelle zu weit fiihren, nur Stichworte mdgen andeu-
ten, womit sich eine solche Kritik auseinanderzuserzen hitte: mit den Re-

krutierungspraktiken auf der einen Seite, mit den Inhalter und didaktischen .

Verfahrensweisen auf der anderen Seite. Wo es gelingt, die politisch wirk-
lich deprivierten Jugendlichen zu erreichen, und wo diese Jugendlichen niche
»beschult« werden, sondern in Arbeitsformen einbezogen werden, die Spiel-
raum zur Eigenakrivitdt lassen, kann vieles bewirkt werden. Ein Argument
nimlich lafc sich kaum aufrechierhalter: dafl es keirien Sinn hitte, politische
Bildungsarbéit bei Jugendlichen zu leisten, die in einer ansonsten unpoliti-
schen Lebenswelt stehen. Plausibler als die pidagogische Resignation ist die
Auffassung, daf jeder politische Impuls etwas ausrichten kann.

Der politische Akmvxtatsvorsprung der Gymnasiasten bedeutet nicht, dafl
das Gymnasium in seiner gegenwirtigen Verfassung als ideales Modell der
manifesten politischen Bildung angesehén werden kann. Aus dem Umstax?d,»
dafl der gymnasiale Bildungsweg nach dem Kriterium der politischen Sozia-
lisationseffekie sbessere ist als der berufliche, 1dflc sich noch nicht folgern,
dafl ef »gut« oder gar »optimal« ist. ) '

Das gegenwirtige System der gymnasialen Bildung bietet Spielrs:um fiir dxe‘
politische Pidagogik, der in unterschiedlicher Weise genutzt wird; darauf
verweisen die politischen Einstellungsunterschiede, die zwischen den Schﬁle.rn
auf verschiedenen Gymnasien auftreten. Daneben gibt es generelle Schwie-
rigkeiten der politischen Bildung in den weiterfithrenden Schulen. .

Zu diesen Problemen zzhlt erstens die Einbettung aller im Gymnasium ver-
mittelten politischen Inhalte (die nicht nur auf den politischen Unterricht
selbst beschrinkt sind) in das umfassende Svstem der schulischen Leistungs-
bewertung. Es kann der Forderung eines eigenstindigen, aktiven Bezuses
zum politischen Bereich nicht besonders dienlich sein, wenn sie durch eine
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Pidagogik der Zudkerstiidkchen bemeben wird: Die Motivation zum politi-
schen Handeln wird iiberlagert durch die Motivation on zum Erlangen von n Be-

Iohnungen und Zum Vermeiden von Bestrafunven in Forrn von emstenzent-
schex&enaeﬁ_Qu_Hﬁkanonen T e

Zum zweiten will ein anspruchsvoller politischer Umernc’m. der auf moder-
nen didaktischen Entwidklungen aufbaut, nicht so recht in die Landschaft
des Schulalltags hineinpassen. Ein offenes Curriculum, die Durchfiihrung von
grofleren Unterrichtsprojekren, der konsequente Einsatz der Eigenaktivitit
der Schiiler, solche Pr.nzxpxen sind nicht nur wegen ihrer Zeitintensitit schlecht
‘mit der gegenwirtigen Schulwirklichkeit zu verembaren sondern auch wegen

HﬁberemerfbarKext ihrer Konsequenzen: Leis tunoen sind nicht t mehr ver-

dleichbar, weil die “Anforderungen nicht mehr normiert smd der Lehrer ki r kann
seiner Neutralitdtspflicht nicht mehr auf glaubwiirdige Weise geniigen; es
stkaumzu vermevden daf sich innerhalt Ib der Schule opposmonellet Enf*'we-
ment entrwidkelt; das Interesse der Schiller verliuft unter Ums tinden nicht

mehr innerhalb dér Geleise des Lehrpla;l?usw Ein guter poh'xscher Unter-
“richt ist ‘an deutschen Gymnasien nicht gr undsatzlﬁjnpraknkabel _aber er
i8¢ sich nur unter Schvmenol\elten werwxrk lichen — er ist gewisser ermafien
eine schulpolitische Klimawidrigkei

Alles in allem 148t sich feststellen, daﬁ das manifeste politische Aktivierungs-
potential des Bildungssystems, zu welchem hier auch die auferschulischen

Einrichtungen gezihlt werden sollen, bei weitem nicht ausgeschopft wird.

6.2 Latente Aktivierungsdefizite >

Charakreristisch fiir Prozesse der latenten politischen Aktivierung und De-
aktivierung ist der Umstand, daf8 sie durch unpolitische Erfahrungen ausge-
16st werden. Unpolitische Erfahrungen werden in der Sozlahsancnwesmu'hte
des Heranwachsenden vor allem dadurch politisch wirksam, daf sie die ver-
schiedenen Toleranzen gegeniiber den spezifischen Anforderungen politischer
Handlungssituationen beeinflussen: Komplexititstoleranz, Probl emtoleranz,
Konflikttoleranz und Unsicherheitstoleranz. Im  Sozial: isationssystem der

Bundesrepublik sind verschiedene massive Defizite der latenten p\ht'ﬁlen )
Als.tlweruncr \e‘arke,r' bnpoht'-aa_e I na]te aer Aﬂmgse;fﬂuunc “schrin-

Lexstungs*wew erm...\ burn Gang durdﬂ das Bxlduncauskem zusammnnhanven,
Was immer die Griinde fiir schulische Minderqualifikarion sein mdgen, die
betroffenen Jugendlichen orientieren sich sehr weitgehend an dem Urteil der
Schule, welches oft durch das Echo der Eltern und Gleichaitrigen verstirkt
wird. Das bedeutet geringere Selbsteinschitzung geistiger Fahigkeiten und
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geringere Komplexititstoleranz — auch fiir all diejenigen, die gar nicht
»dumme« sind. Das Urteil der Schule, welches der Jugendliche in sich auf-
nimmet, ist von vielen subjektiven Verzerrungsfaktoren der Urrteilenden be-
lastet; es nimmt weder Riicksicht auf die momentane motivationale Verfas-
sung von Jugendlichen noch auf die sehr unterschiedliche hiusliche Situation;
es erkennt spezifische individuelle Leistungsfihigkeiten nicht an, die aufler-
halb des engen Katalogs der kultusministeriell abgesegneten Kriterien liegen;
es honorlert Flexﬁ, Anpassunvsberextschat’t und Gefithlsunterdriickung mehr
alsKreativitit, Widerspruchsvermogen und Sponraneitir. Dieses Urteil aber
bringt viele zu der Selbsteinschitzung »ich bin dumme« — mit deutlichen
Konsequenzen fiir ihr politisches Handeln.
Wesentlich verschirft und fiir viele irreversibel gemacht wird die Wahrneh-
mung der eigenen intellektuellen Inkompetenz durch die Dreigliedrigkeit des
Bildungssvstems in der Bundesrepublik: Es gibt kaum eine drastischere Me-
thode, Heranwachsenden ihren Status in einer Hierarchie der geistigen Fihig-
keiten deutlich zu machen, als sie auf verschiedene Institutionen aufzureilen,
die mit den Stigmata »untene, »mittel« und »oben« behaftet sind. Ein Bil-
dungssystem mit einem geringeren intellektuellen Deklassierungseffekt als
dasjenige der Bundesrepublik ist indessen keine anthropologische Unmdglich-
keit. Die integrierte Gesamtschule kdnnte in diese Richtung fithren — doch
kommt es dabei ganz auf die Modalitdten an: (die Integration wire eine not-
wendige, keine hinreichende Bedingung). Allerdings bewegt sich das Bildungs-
svstem der Bundesrepublik nur sehr z8gernd in diese Richtung, wenn iiber-
haupt, und nichts deutet auf eine Abl&sung eines hierarchischen Qualifikations-
denkens, welches die Empfindung von Ungleichheit und Unterlegenheit pro-
duziert, durch ein mehr »horizontales« Verstindnis menschlicher Qualitdten,
wo die spezifischen Kompeténzen der einzelnen anerkannt werden, ohne daf}
sich damit Zuordnungen zu elitiren und inferioren Schichten verbinden. —
Uber die Entstehungsbedingungen von Problemtoleranz ist wenig bekannt.
Es 14R¢ sich vermuten, daf es so etwas wie »Ubung« und »Gewdhnung« im
Umgang mit Problemen, in der bereitwilligen Konfrontation mit negativen
und verinderungsbediirftigen Aspekten der Wirklichkeit gibt. Entscheidend

ist moglicherweise, in welcher Form die Umwelt des Jugendlichen alltdglich

aufrauchende Probleme sozial definiert: als Katastrophen vor dem Hinter-
grund eines zwanghaft-harmonistischen Weltmodells, oder als natiirlich, un-
vermeidbar, vielleicht auch als lohnende, interessante Herausforderung. Am
Modell der anderen, wohl insbesondere der Eltern, lernt der Jugendliche —
moglicherweise schon das Kind — eine bestimmte Problemtoleranz. '
Wie konkretisieren sich latente Akrtivierungsdenzite, welche die Problem-
toleranz beriihren, in der Lebenswelt von Jugendlichen? Hier kommt ganz
Verschiedenes in Betracht: das neurotisch gliickliche Weltbild .der Werbung;
die oftmals bewuft auf Nonsense und kritiklosen Konsum reduzierte Frei-
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zeitkommunikation in Familie und altershomogener Gruppe; die gesamtge-
sellschaftliche Verdringung von Krankheit, Alter, Tod, Behinderung, Armut
und Randgruppenprobiemen; die Delegation von zunehmend mehr Anfor-

derungen der Problembewiltigung an entlastende Institutionen; die Ent-

leerung der Alltaoswxrkhchkext von Aufgaben, die man auf sich oestellt 1sen

‘mufl. Was die Ausbildungsinstitutionen a anbelangt, so ist es unter dem Ge-

sichtspunke der Problemroleranz wiinschenswert, dafl der Lernvorgang im
selbstindigen Suchen nach Lésungen fiir Probleme besteht, die mir Engage-
ment angegangen werden. Inwieweit dieser pidagogische Gliidksfall realisiert
ist, soll hier dahingestellt bleiben, es kann jedoch als sicher gelten, dafl »Bil-
dung« sehr oft als Vermittlung fertiger Ergebnisse verstanden wird. Damit
verringert sich die Chance, eine gewisse »Problemfreudigkeit« zu férdern, die
auch fiir das politische Handeln von Bedeutung ist.

Fir die Entwicklung von Konflikttoleranz isc entscheidend, ob die Geﬂen-
sétzlichkeit von Meinungen in der Alltagskommunikation als normal, viel-
leicht sogar als interessant oder lohnend definiert wird und im Rahmen
kontroverser Kommunikationsverliufe immer wieder artikuliert wird, oder
ob Oppositionstendenzen unterdriicst, Abweichungen iiberspielt, Gegensitz-
lichkeiten verwischt werden. Wichtig ist wahrscheinlich auch das Verhaltens-
modell, welches die Imerahmompartner des Jugendlichen — Gleichaltrige,
Eltern, Lehrer, Ausbilder — geben. Defizite, die in der tarmLaren und alrers-
homogenen Kommunikation entsteheén, werden im.der zemc'en Bxldunossystem
wahrscheinlich in keiner Weise kompensiert. In der schulischen Rollenver-
teiluitg Kat der Lehrer tiberwiegénd die Position des kompetenten Vermittlers,
der Schiiler die des lernenden Empfingers. Es kann kein Zweifel sein, dafl
diese Rollenverteilung hiufig schwer zu umgehen ist, wenn die Schule ihren
Bildungsaustrag in bbs timmten Sachbereichen erfiillen will. Sie hat zur Folge,
dafi die Schiiler-Lehrer-Kommunikation nur zu einem geringen Grade kon-
trovers ist. Im Vertrauen auf den Wi 1ssensvorsprung des Lehrers ist der
Schiiler bereits auf Zustimmung T proc'rammlert bevor er den Iphalt der
Kommunikation iiberhaupt verstanden hat; das beriihmte »Aha-Erlebnis«
hat fast immer aen Charakeer einer pf.melun Ane‘snunv der Fachaurtoritit
des Lehrers, selten verbirgt sich dahinter die Entdeckung eines abweichenden
eigenen Urreils. Nachdem Sprache, Mathematik und Naturkunde in der
Schule nicht neu erfunden werden koénnen, mufl dies zum Tei! so sein — aber
keineswegs durchgingig. Es gibt immer Gelegenheiten zu kontroverser Kom-
munikaton' in der Schule; wahrscheinlich allerdings mit - fachspezifischen
Hiufungen, wobei die Bereiche Deutsch, Geschichte und Sona‘kunde den
breitesten Spielraum erdfinen diirften.

Der gleichberechtigte Austausch gegensitzlicher Meinungen wird verschie-
dentlich als wichuges Element eines aktivierenden politischen Unterrichts
hervorgehoben (etwa bei Fischer 1970, S. 109, 131; Schmiederer 1974, S.
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1%54 £.); ein Vorschlag zur unterrichtspraktischen Umsetzung dieses metho-
dischen Prinzips findet sich bei Schaeffer'Lambrou (1972, S. 69 £.). Im gegen-
wirtigen Schulalltag der Bundesrepublik wird kontroverse Kommunikation
allerdings ehier-als disziplinire StSrung denn als didaktische Mglichkeit be-
griffen (zur empirischen Untermauerung siehe Crusius 1973, S. 146 f., 154).
In dem Ausmaf jedoch, in welchem Schiiler nicht mit dem Lehrer um die
richtige Anschauung konkurrieren und sich im kommunikativen Konflikt
.be'naupten missen, sondern ihre Ansichten von monopolartigen Verteiler-
instanzen beziehen, wird die Forderung politischer Aktivititsbereitschaft
blockiert. Dafl die Situation im Lernort Betrieb noch ungiinstiger ist als im
Lernort Schule, darauf verweist das Gefille der Problemtoleranz zwische
Jugendlichen mit verschiedenem Bildungsschicisal.
Die wichtigsten Bedingungen der Unsicherbeitstoleranz sind im Jugendalter
{anders als in der Kindheit) wahrscheinlich niche in der Familie und auch
nicht im Bildungssystem zu suchen; sondern in der altershomogenen Gruppe.
So sehr man innerhalb dieses Kontaktfeldes »wachsen« kann, so sehr lgann
“man auch Schiffbruch erleiden. Einer soziologischen Fehleinschitzung zum
Trotz sind altershomogene Kontakte in unserer Gesellschaft keineswegs ein
harmloser »Spielraum«, sondern fiir viele stark aufgeladen mit Stress und
hohem persénlichen Risiko. Besonders verunsichernd und disqualifizierend
ist dabei fiir viele die Beziehung zum anderen Geschlecht. Die Daten dieser
Untersuchung erfassen die Anerkennung durch gleichgeschlechtliche Alters-
genossen zwar nicht, doch ist anzunehmen, daf hier ebenfalls ein stark wirk-
samer Faktor von Sicherheit oder Unsicherheit vorliegr. Beriicksichtigt man
all dies, so erscheinen Angebote der Jugendarbeit, die sich darauf beschrinken,

den jugendlichen Kontaktwiinschen entgegenzukommen und die altershomo-.

. genen Beziehungsprobleme von Jugendlichen zu {iberwinden, nicht mehr so
~nebensichlich, wie sie oft hingestellt werden. Derartiges hat zwar »unpoliti-
schen« Charakter, aber politische Relevanz.

Unterschiedlich sind die Entstehungsbedingungen altershomogener Kontakt-
probleme: Die in keiner Weise tiberwundene Verkniipfung von Angst und
Sexualitit im SozialisationsprozeR von Kindheit an ist hier ‘ebenso anzu-
fithren, wie die konsequente Individualisierung der Heranwachsenden im
Schulalltag, der gefirbt ist von einer sozialdarv_yiqis;isdlén Ideologie, die
jeii'c;n‘ gg_feiud_igd_es__andgrgg_gi_e_i_a\njert, das Fehlen einer kritischen Reflexion
der Attraktivitdeskriterien, die fiir die soziale Anniherung von Mann und
Frau in unserer Gesellschaft eine Rolle spielen, die altershomogene Isolation
des Lehrlings im Betrieb, die Entstehung von Kontaktschranken innerhalb
der Jugend durch die Kluft zwischen beruflicher und weiterfithrender Bildung
oder die Verlustangst der Eltern, die oft zu Einschrinkungen der altershomo-
genen Kontaktmoglichkeiten von Jugendlichen fiihrt.

- -

6.3 Soziale Wirkungslosigkeit, Unverbindlichkeit und Neutralitit als Rah-
menbedingungen politischen Lernens

Sozialisationsbedingungen in der Bundesrepublik, welche die Beschrinkung
auf den Privatbereich begiinstigen, statt eine Verbindung zwischen dem ein-
zelnen und der politischen Offentlichkeit aufzubauen, waren Gegenstand
der beiden vorangegangenen Abschnitte. Im folgenden soll kritisch iber die
politisch aktivierenden Eigenschaften des Sozialisationssystems gesprochen
werden. Es sind ja nicht alle Jugendlichen in gleicher Weise von manifesten
und latenten Akrivierungsdefiziten betroffen. Hat es eine Beredhtigung, auch
dann noch kritisch zu sein, wenn die Umwelt die Entwicklung politscher
Akrtivititsbereitschaft manifest und latent stimuliert? Kann hohe politische
Anregung defizitdr sein? '

Zur aktiven Auseinandersetzung mit dem politischen Bereich geh6rt nach der
hier vertretenen Auffassung mehr als die blofie Teilnahme (in Form von Re-
flexion, Informationsaufnahme, Kommunikation, politischer Aktion). Es ge-
niigt nicht, dafl man dem politischen Bereich nahesteh:, man mufl etwas
wollen. Nur unter dieser Voraussetzung entsteht die Verbindung von All-
tagsbediirfnissen und politischem Prozefl, durch welche politische Aktivitdts-
bereitschaft im positiven Sinne politisch relevant wird. Fir die Unterschei-
dung verschiedener Qualititen politischer Handlungsorientierung — Ritua-
lismus, Haltung. des interessierten Zuschauens, plakatives Herzeigen von
Kompetenz auf der einen Seite, politische Arbeit zur konkreten Durchsetzung
bestimmter Ziele auf der anderen Seite — ist das Instrumentarium dieser
Untersuchung nicht sensibel genug. Hohe politische Aktivitdusbereitschaft, wie
sie hier gemessen wurde, kann sowohl das eine wie das andere bedeuten.
Politisch wichtig ist jedoch dasjenige politische Handeln, welches sich als
Engagement zur Verinderung der gesellschaftlichen Situation kennzeichnen -
138t, mag der Bereich dieses Engagements auch noch so eingeschrinkt sein
(beispielsweise auf einen konkreten lokalpolitischen Problembereich wie die
Stadtplanung). Nur derjenige ist eine reievante politische Kraft, der. etwas

“tut, um dem ProzeR der politischen Problem- und Entscheidungsfindung eine

bestimmte Richtung zu geben, nicht derjenige, der sich stark dafiir interessiert,

~viel dariiber nachdenkt und oft dariiber redet.

Verschiedene Merkmale des Sozialisationssystems wirken jedoch dahingehend,
dafl politische Aktivititsbereitschaft, auch wenn sie relativ stark gefordert
wird. den Punkt der ernstggmeinteli Absicht zur gesellschaftlichen Verdnde-
rung nicht erreicht: Zunichst fallt auf, dafl politisches Lernen im Jugendalter
meist in einer Situation sozigler Wirkungslosigkeit erfolgt, ohne die Gelegen-
heit, durch eigenes Handeln irgenderwas auszurichten. Wenn Jugendliche in
der Bundesrepublik mit Politik in Berithrung kommen, so hat dies in aller
Regel recht beildufigen Charakter; das Eindringen politischer Inhalte in die



Alltagswirklichkeit erfolgt meist durch zwanglose Konversation, unbeteiligtes
Wahrnehmen oder »schulmiflige« Vermittlung von Kenntnissen. Viele Ju-
gendliche machen — wenn iiberhaupt — »Bekanntschaft« mit dem politischen
Bereich, ohne das »Machen« zu lernen. Wo haben Juoendhche in der Bundes-
republik die Chance, sich in irgendeiner Form an der Gestalrung sozialer
Wirklichkeit zu beteiligen? Ansatzweise I einigen politischen Organisationen,
punk_thell in den Gewerkschaften, da und dort in der Jugendarbeit, wo Selbst-
verwaltungsmodelle praktiziert werden, mit geringem Effekt und hiufig
unter Sanktionsingsten im Rahmen der betrieblichen Jugendvertretung und

der Schiilermitverwaltung. All dies trigt eher den Stempe! der Marginaliric

und der spielerischen Sandkastenveranstaltung. Es kommrt darauf an, die!

vorhandenen Mitwirkungsméglichkeiten fiir Jugendliche zu erweitern und’
neue zu schaffen, beispielsweise auf kommunalpolitischer Ebene; Jugendlichen
die Verinderbarkeit der sozialen Situation nicht nur klar zu machen, sondern
sie auch daran zu beteiligen; sie nicht in der Entfernung von Konsumenten
zu halten, sondern als Akteure einzubeziehen. Dies muf keineswegs explizits
»politischen« Charakter haben, um politisch sozialisationswirksam zu sein.

_Wichtig ist, dafl Jugendliche lernen, ihre Aktivitdt einzusetzen, um gesell- -

schaftliche Beziehungen zu gestalten: vor allem in den Ausbildungsinstitu-
tionen, am Arbeitsplatz, in Jugendzentren, in den Gewerkschaffen und Doli-
tischen Qrganisationen. '

Ein weiteres Problem fiir die Strukturierung wirkungsvoller politischer Hand-
lungsbereitschaft ist die Unverbindlichkeit der Staaishiirgerrolle, wie der
Jugendliche sie erfihrt. Ein Bezugssystem, in welchem politische Teilnahme
als besonderer Wert oder als Notwendigkeit verankert ist, wird in der Regel
nicht vermittelt. Sauberkeir, Leistungsbereitschaft, Piinktlichkeit, Respekt vor
dem Eigentum, Verantwortlichkeit gegeniiber den nichsten Anverwandren:
diese und andere Wertvorstellungen zihlen zu den normativen Selbstver-
standlichkeiten, die das Sozialisationssystem der nachwachsenden Generation
_nahebringt. Politische Teilnahme dagegen ist nicht dabei; sie ist in dhnlicher
Weise ins Belieben des einzelnen gestellt, wie etwa se'ne Bereitschaft, Sport
zu treiben oder Romane zu lesen.

Es existiert keine stabile und weit verbreitete Norm der Verantwortlichkeit
jedes einzelnen fiir die Gesamtheir. Politisches Handeln, wie es im Jugend-
2259_1;_@: wird, hat den Anstrich des H Hobbys; vollkommene Apathle und’
Inkompetenz erscheinen als durchaus tolerabel. Paradoxerweise axlt éerade
die Beschiftigung mit Sffeatlichen Anliegen als Privatvergnigen. Politische
Aktivitdtsbereitschaft, auch wenn sie hoher entwickelt ist, verbinder, sich_des-

halb oft mit einer konsumptiven Grundhaltung, a gsj_rade"u einem Unter-

‘haltungsanspruch: Politik ist eine ETebmsquelle die mit anderen Erlebnis-
jngfanipriia, Lot QUL

‘quellen austauschbar ist. Die wichtigste Konsequenz dieser Unverbindlichkeit

der politischen Handlungsanforderungen an den einzelnen liegt darin, daf3
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keine innere Norwendigkeit besteht, politische Aktivitdten auch dann durch-
zuhalten, wenn sie den Charakter des Zeirvertreibs verlieren und miihselig
oder riskant werden. Bei vielen reich: politische Aktiviritsbereitschaft niche
bis zum Punkt des wirklichen Einsatzes; wenn es unangenehm wird, ist es
erlaubt, ‘sich aus der Verantwortung zu stehlen._All dies ist nicht mit der
Wirksamkeit spezifischer Sozialisationsinstanzen im Jugendalter in Verbin-

duno zu bringen, sondem Bestandreil des a wememen normativen hhmas

}Eﬂgf_\mt Es wire wid *—'amo in der __poumchen Bildungsarbeit dxeses nor-
mative Klima kritisch zu reﬂ°kuerei_1 und zunﬁndm_m—
nehmen, dem_Heranwachsenden_ein_Gefiihl kollekriver Verantwortlichkeir
zu vermitteln.

Ein Problem, das insbesondere an den Schulen, oftmals auch in der Jugend-
arbeit auftrite, ist schlieflich die ;7\ entraliti: der politischen Kommumkauon
Politisches Handeln mit der Absidit einer Gestaltung der gesellsdlaf’chdmn
Wirklichkeit kann nicht neutral sein. doch gerade dies wird in den &ffent-
lichen Bildungseinrichtungen vermirteis: eine Verbindung von Anteilnahme
einerseits “und Uberparteilidukei kiihler »ObLeLuvltat« und _wohlausge-
Wannem'\\’ertmesmus andererseits. Nahegelegt wird ein Wlderspruch

in sidh s'ﬂ:st ein neutra]e Ent‘a_"’m“m '\Va“‘a‘aﬁex pA Eurz kommt 1§rdle

_stellongen und polmsmeW"
Sobald eine Lockerung der Neurralititspflichcen von Lehrern und Schiilern
diskutiert wird, kommt die Angstvision von den »ideologischen Brutstitten«
ins Spiel, zu welchen sich- 6ffentlich-rechtliche Bildungsinstitutionen nun ein-
mal nicht entwickeln diirfen. Dabei wird iibersehen, daff ein »neutraler« poli-
tischer Unterricht letztlich auch ideoicgische Implikationen hat, indem er eine
engagierte Kritik der bestehenden Verhiltnisse blockiert. Die Schule soll
kein parteipolitischer Agitationsraum sein. aber ebensowenig darf die per-
"sonliche polirische S Stelluncsnamnm inalisiert werden — zwischen diesen

.nev;tnen xtremen einen homD omih zu finden. ist eine der zentralen Auf-
e e BB

gt
gaben der polmscben Tadaoocvn\ an asr bcnme _Weil es eine neutrale politische

Aktivitdt rucht oeban kann. 1st e< besssr. po nnschec E:}O”_fr_exj}_ent im Unterricht

zuzulassen, als dieses En cemm. ‘m't dem ’deum der Illeg
s
ail

itimitdt zu ver-

sehen und es dem }ugenm.mu- bestenzalis l’ijr sein aul.\ersdpg_lsdnes Handeln

anheimzustellen. ]

Zusammenfassend kann festgesrellt werden, daf’ hohe politische Aktivitdes-
bereitschaft von Jugendlichen mit einigen Vorbehalten gesehen werden muf.
Im Sozialisationssystem der Bunde&egu‘whk gehlt es an jugendspezifischen
‘\Ixrwlrkunvsmccmchhoxten an der Vermirtlung eines ‘gesellschaftlichen Ver-
mworrun?s"efuhls und an Impulsen zur Artikulation und Diskussion elgener
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politischer \‘(’é’rtvorstellungeh. In einem Klima der Dis.can% zu 'd‘eri AI”\:r.at‘f‘en,
weldie die digene Situation bestimmen, der rUnver'bmdlfchkext ;;)o xt:sm(e;
Teilnahme und der zwanghaften Neutralitit droht dlg Getahx‘f, dal ljluaer;
liche zwar fiir Politik aufgeschlossen werden, aber nicht leren; Alltagsbe-
diirfnisse in den politischen Prozefl einzubringen.

6.4 Autoritarismus

Seit einigen Jahren ist es aufler Mode gekc’)n'imen, die He—rsuhaﬁabe;ekl\,:ngzz
im Sozialisationssystem einer bedingungsiosen ar}nag:orltaren :fl 1k o
unterziehen. Riickblickend erscheint der An i-,:\ut'ontavnsmus dir Sé)"“ei s;e_
ziger Jahre als »Phase«, und damit drohen auch seine. %onsuu 1t11‘«'.e;Ha;r_'
mente verlorenzugehen. Forderungen nac}.x einer Aufldsung a erh1 »be'
schaftsbeziehungén sind in der Tat nicht weiter ernst 2u nehn-len.rjvc?{knu“.i
das weniger radikale Programm ei‘ner Inst‘ltuu?r‘lalblslerung X;n-p:zé:;ehu‘n-
Widerspruchsmoglichkeiten innerhaib von t‘)es(tsnenden F'I.errs a-d~k‘-1‘, i
ven. Dodi schon der unguté Assoziationsgehalt des Att.rllb‘_lts ’)'rah'l'; 4 5B
i:'ielA dariiber dus, wié steinig der Weg zu eném positiven Verhdltnis zur
Opposition in der Bundésfe‘publ‘ik st . R e
»Nirgends stellt die gegenw%i_ftxge_Gesellsc_l_\.igux’xp__i\}‘?tgg_;‘ei-;»%é e
sirklich die Forderung, sich kritisch gff:’?ﬂﬂﬁﬁ{i?;@mfﬁ'ﬂ_‘ zu 3~7r e ;
Frgends hoporiex se in sldes Veshaltn. (Gisede 1965, 5 %0 P
Aussage soll hiér nicht auf die Goldwaag;? gelegt W'extden. S}e \iBe et :;ndon
cuelle Ermunterungen zur Kritik; aber sie kennzeichnet de? i e.ruvz'};e,- h;-
Trend des Sozialisatiorissystems nach *Me vor zutreﬁgnd. Die -z‘una‘; St‘. ?;e;
liegeride Gegenfrage, ob denn ein Sozialisationssystem Ohr?e,iu‘t?::ht i
haupt moglich sei, brauchr hier jedoch‘ nicht disk}mert zU Wer e'r:.. Sié iy
dié Zulassung von Kritik, nicht um die Absd"xaﬁung von :\ut(‘)r:..at.'._ e
derung des \Videf$pt‘uchs_\rermtis\;_er;is_z_é;;}1_1‘t~_rpqh: zu den S-(?%Etls'%[{?'””die
des bestehenden A uEM_@Q@u_ﬂ@ggg@h@jﬁg schon 5
“Einubung voh kritikloser Anpagsungsbereitsc:h;iﬁ. »Die ..Oxfaln;s?.t.xolr;xua-
“Ausbildungswesens in der gegenwartigen Form schafft bestan ig Sozia dleu.ﬂen
tioneti, in derien Jugendliche im Vergleich zu d?n Erwa’chs‘ene\wri, rthd_1 e
sie interdgieren, als relativ machtlos und abhfa‘ngxg erschemcn.. ‘15 4 S
mer die Lernziele des gégenwirtigen Ausbudungssy.stems smd.o zusd oo
erlernen Jugendliche mit der Expansion des ;\usblldungssgfsltfms 'l-r.?eren
eriindlicher bestimmre Rollen (der Unterordn.ung?; G: S) unl mtelnsn eren
?hre Selbistdefinition in diesen; dabei sind Abhing1gke1tqunc~i .\Ia;ge an
anrwortﬁng charakteristisch« (Allerbeck. Rosenmftyr 197 63 b; .11 ) e
Fiir die Entwicklung von Grundhaltungen gegeniiber Obrigkeiten m Juger

i i i 7 1 ernfelder. Ganz iberwiegend
alter sind die Schulen und Betriebe wesentliche L
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sind die Ausbildungsbeziehungen so geregelr, dafl eine kritische Auseinander-
setzung zwischen Lehrenden und Lernenden zumindest den Charakter des
Auflergewdhnlichen hat, wenn nicht das Stigma der Regelwidrigkeit. Wel-
chen Spielraum haben Schiiler und Lehrlinge, Bestandteile ihrer Situation in
Frage zu stellen: Inhalte, Methoden, Bewertungsvorginge, soziale Bezie-
hungen? Ein Ausbildungssystem, welches den Betroffenen die Legitimations-
frage gestarter, braucht dann nicht um seine Existenz zu fiirchten, wenn es
sich legitimieren kann.

Die Herrschaftsbeziehungen am Ausbildungsplatz sind zwar nicht durchgin-
gig gleich repressiv, aber sie sind insgesamt weit entfernt vom Klima der
Toleranz gegeniiber Widerspruch oder gar der Stimulation und Belohnung
von Kritk. Es fehlt am »strukturellen Entgegenkommen« fiir die Manife-
station abweichender Vorstellungen. Opposition und Konflikt ist in aller
“Regel eine individuelle Leistung, die gegen die bestehende Struktur durch-
Wen mufl, und nicht etwa durch sie begiinstigt wird. Lehrstellen-
mangel und Numerus clausus haben in den letzten Jahren die Situation sta-
bilisiert, vielleicht sogar verschirft. Das dennoch vorhandene Konfliktpoten-
ual der Schiiller und Lehrlinge verdank: seine Entstehung wahrscheinlich zum
groflen Teil Sozialisationsprozessen in der Familie. Es spricht vieles fiir die
Hypothese, dafl die Erziehung im Elternhaus, global betrachter, repressions-
irmer geworden ist, was sich auf die Konflikt- und Kritikfzhigkeit nicht
nur im -Ausbildungsbereich, sondern auch im politischen Bereich auswirkt.
Allerdings gibt es starke Gegenkrifte. SNy

Besonders massiv sind die Impulse zur Konformitit, die vom politischen
Bereich selbst ausgehen. Berufsverbote, Reglementierung innerparteilicher
Konflikte, hiufige Kriminalisierung von Biirgerinitiativen: solche Ereignisse
gehen ganz gewifi nicht ohne Sozialisationseffekt an der Jugend vorbei.
Nicht die Erfahrung am eigenen Leib, sondern das vage, halb verdringte,
dennoch allgegenwirtige Wissen um mdgliche Konsequenzen oppositionellen
Verhaltens hat tiefgehende Wirkungen: Konformismus beginnt nicht erst im
manifesten Tun, sondern bereits vorher, bei der Bereitschaft, nur noch ganz
bestimmre Dinge zu denken und zu wollen. L
Bereitschaft zum politischen Nonkonformismus ist eine besondere Qualizit
politischer Handlungsbereitschaft. Die Demokratie in der Bundesrepublik

_ist darauf angewiesen, dafl die politische Toleranz des Biirgers gegeniiber

dem Staat ihré Grenzen har; sie lebt vom kritischen Artikulationsvermdgen
der Bevolkerung. In der Lebenswelt unserer Jugend gibt es Impulse, die
dieser politischen Notwendigkeit zuwiderlaufen. »Unbewufite Hérigkeit ist
kein Sonderfall, sondern ein Merkmal des durchschnirtlichen Menschen« (Rich-
ter 1976, S. 78). Das Sozialisationssystem bietet Ansatzpunkte, dies zu ver-
andern. &
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ter dolcis in zusammenarbeit mit den eltern die kinder darauf
vorzubereiten, dall sie die sache weifertraqen. sie wversuchen
einen anderen unterricht zu machen als in den autoritﬁrén
staatsschulen. der unterricht ist aber auch nicht antiauto-
ritdc, denn dies ist nur ein "pfeil mit umgekehrter spitze,”
dies ist "reaktionar." 3) "die grundiiberlegung ist, daB kin-
der frisch sind, sie haben vitales interesse....der erwvachsene
ist gegenwdrtig, der manipuliert nicht, er kommt dazu mit seinen

9)

erfahrungen" und bringt sich in den prozess mit ein. es

geht gerade bei den kindern darum, das hoffen zu lernen, um die
"konzentration kollektiver wiinsche vie ernst bloch es beschreibt};
es kommt deutlich auf die beziehung zwischen ’lehrer’ und ’schii- |
ler’ an, daB jeder dem anderen vertraut und ihm etwas zutraut,
jeder dem anderen zuhért, ﬁm voneinander zu lernen, dal jeder

der natur zuhort, sie zu lesen und zu verstehen lernt. jedes
buch ist nur ein ersatz fir das echte gespridch. es ist hier wie
bei dem staudamm: "wir haben gelegenheit und miissen in ihr nach
zielpunkt und schalthebel Fﬂf den wandel schauen. wir brauchen
keine probaganda zu machen, die situation ist die hebamme der

neuen struktur." i1}

dolci will von alten strukturen zu neuen strukturen, zentral
ist deshalb in seinem vorgehen als erstes die selbstanalyse des
volkes, aus der heraus allmdhlich die herrschenden strukturen
bewuBt und hebel entdeckt verden. dolci nennt die struktur

12) ; j
seiner meinung

in sizilien “mafia-klientgl—struktur."
bestimmt diese struktur nicht nur sizilien, sondern geraude auch
die dritte wlelt und das verhdltnis von der ersten zur dritten-
velt. auf der einfachsten ebene besteht die mafia-klientel-
struktur aus einem Féhigen politiker, der sich durch einfluB

mit hilfe seiner klienten, die an seiner macht profilieren,
wihlerstimmen verschafft. die klienten halten wveitere klienten
in abhéhgiqkeit, sodaB diese fiir sie arbeiten missen..bestimmt
ist das verhdltnis durch gegenseitige erpressung, "gibst du

mir einen posten, so verschaffe ich dir wﬁhlerstimmen;“ - unter
dem anschein eines demokratischen systems: gelingt es oft, dieses
(klientel-) system einzuschmuggeln."'l man bedient sich des-

halb gerade auch der verwaltungsorgane und der justiz. die an-

o T

vendung von A : \
g von gewall jgt graduell] verschieden, sije reicht
drohungen bis zy mord. , | LR

dieses system ist méglich auf

grund fFolgy ender bedin ungen:
J r e
g L
elnerseits dUI(‘h eline Ol\Dfﬂelll‘.(.‘h? abh

existiert sjie durch d
mische niveau, vobei das

ﬁngigke;t der bevﬁlkerung
as besonders niedrige
hauptinteresse der mensc

« insizilien
dkono-

hen das

nach bro . . suchen
e ot und arbeit jist - andererseitsg durch ein iladis
litisches und kulturelles edriges po-

Niveau - eg verden nur j ivi
4 pr. : individuelle
n e;eqsen vahirgenommen und kaum qruppeninteressen, d £
e ' \ ‘ . 2N, dement-
.p chend gibt es kaum lrgendwelche kellektive, 14) wichti
ist, daB das mafia-kliente] e

-system in dem mage miglich ist,

"3 1 i
in dem die einzelnen, die isolierten
’

; aus unkenntnis nicht
‘ ihr recht geltend zZu machen;
damit ab,untﬁtig Zu bleiben,

in der lage sind, i
Sle finden sich
und setzen sich nicht fijp ihre

vahren eigenen interessen eip.v 1°) di ' i
. 1€ machtausiibung geschieht

: heute oft nicht mehr so sehryp
gewalt, sondern indirekt

recht verwvickelt; d
A urch direkte

(gqltung\, durch manipulation und ver-

e > et
deckende in Ulmatlonen, auch e tl:E'['SO BllSleIt S1lc e
§ ' die | IT

schaft immer mehr,

d : 3 .. i .
olcis ziel héngt eng mit seiner methode Zusammen
thode der gewalllosigkeit. dieg ,

n?ngsflndung und bewuﬁtseinsbildung der bevélkerung, in der
ziehung in der schule und gerade auch ‘1 -
uekehrten" streiks in palerma, 16)

einer me-
spielt eine rolle in det mei-

in den gewaltlosen "ym-

"frieden ist das ziel
; S und
deshalb darf der Yeg nicht schon gewalt, den keim dé E
in sich tragen." L | T

Il

es ko i
5 mmt nicht darauf an, daB man von einer geistig

keit weiB, oder zy vissen glaubt,

sondern darauf, dag

digy ot s g ; e
€lne geistigkeit ist, die auch heim erfassen der

praklischen lebensvirklichkeijt zutage tritt 26

- rudolf steiner -
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die frage, ob dem menschlichen denken gegen

vahrheit zukomme - ist keine frage der theorie, sondern
eine praktische frage. in der praxis muB der mensch

die wahrheit, ..., diesseitigkeit seines denkens be-

. 19)
wvelsSen.

- karl

schilinski begegnet als marxist der dreigliederung rudolf
steiners und sieht darin die praktische alternative zu der

gegenwdrtigen gesellschaft, er sieht die dreigliederung als

erganzung zur ﬁkonomischen analyse von marx.

der ausweg aus. der gegenvidrtigen chaotischen

nach der utopie .der "dreigliederung des sozialen organismus"
so aus, daB macht dezentralisiert vird, daB geist - erziehung
und kultur - und staat - recht und machtmittel - und wirtschaft

getrennt werden. .

untersten ebenen auswvirken. "das kleinste ist daé grﬁﬁte," =
die kleinste einheit, der mensch, seoll die hauptentscheidung
tragen. zuerst in seinem unmittelbaren lebenszusammenhang,

in der familie oder in der wohngemeinschaft, dann in den pro-
duktlonszusammenhangen, im betrieb und in der wirtschaft; bis

zu den grundfragen der allgemeinheit, den grundfragen der
menschlichkeit, des rechts und der rechtausiibung. deutlich

soll der staat von der erziehung getrennt sein und deutlich auch
von der wirtschaft- und diese auch von der erziehung. der
'geist’ muB frei sein, der einzelne soll entscheiden, was er
denkt, welche erziehung er erfahrt. zentral ist dabei die
freie wahl der schule, die freie wahl des lehrers durch die
schiiler und die freie wahl der schiler durch die lehrer. dies
erfordert ein wechselseitiges recht, insbesondere das recht
sich wieder lésen zu k&nnen. die erziehung'darf nicht durch
unbetroffene bestimmt werden, nicht durch den staat noch durch
die wirtschaft. die lehr- bzw. lernplidne sollen durch die be-
troffenen selbst bestimmt werden. staat und recht dirfen nicht

mehr durch wenige'reiche bestimmt werden, die macht nur fir

ihre eigenen interessen miBbrauchen; sondern dur
tische mehrheit mit hilfe einer basisdemokratis

dezentralisierung soll sich bis in die

stidndliche

marx -

wveltlage sieht

21)

ch die demokra-

chen organisation.

-39 -

die wirtschaft soll ihre gesellschaftsbestinmende bedeu-
tung verlieren, sie soll sich auf einer "rein sachlichen ebene
zwischen denen, die wvaren herstellen und denen, die sie haben
vollen (vollziehen) ... die dreigliederung ist das positive
geqenbild zum einheits-macht-staat in ost und west." 22) "die
mehrheit muB herrschen, wenn sie nicht will, daB vinzige minder-
heiten macht und kapital ... unter sich teilen. aber die mehr-
heit kann nicht herrschen, sie kann ihre rechte nicht behaup-
ten, wenn sie die macht an minderheiten abgibt, an funktionare
oder von der wirtschaft gelenkte parlamentarier.” 23} es geht
um das grundbedirfnis jedes menschen: selbst zu bestimmen und
zu handeln. dies ist utopie, es ist ’noch nicht’, "aber der
mensch ist lernfahig", er kann sich weiterentwickeln und ver-
stehen lernen, was er noch nicht verstanden hat; er kann aus
den fehlern von gestern und heute fiir ein morgen lernen. der
veg dorthin ist aufkldrung und erziehung in der gesellschaft,
in der schule, unter der bevdlkerung und besonders unter ‘anthro-

posophen. 24)

es muB ein ’betroffensein’ von der lage der
menschheit in der verbindung zu den strukturen der gesellschafts-
formen in aller welt entstehen. es geht um eine "fundamentale
neuordnung der sozialen verh&ltnisse." 25) jede ipitiative und
jedes modell ist konzentrationspunkt fir die aufkldrung im dien-

ste einer neuordnung des sozialen lebens. 26) aktiviert wvird

~dabei der verborgene unbewuBte wunsch der mehrheit; man wird

sich einfach bewuBt wonach die'menschheit dréngt._27)

schilinski ist von der parteilichkeit fir die ausgebeuteten
von marx fasziniert und von der konkreten alternatlve steiners,
so "purzelte er hinauf" 28) zu steiners thearle der neuen
praxis. er beginnt mit einem kleinen zentrum als anlaufstelle
fiir jugendliche zur aufkldrung und hilfe. in dieser ’witthis-
teestube’ auf sylt versucht er in einer wohngemeinschaft mit
freunden diese ideen zu verwirklichen. dabei ist auch wichtig,
daB nicht ein konzept entscheidet, sondern der einzelne mensch.
die erfahrungsprozesse.in der kleinen gruppe, der wohn- und ar-
beitsgemeinschaft erlebt er als.iibungsfelder einer notwendig
demokratischen zukunft. sie machen spédter weiter mit dem ’mo-

dell wasserburg’ am bodensee. sie haben dort eine gaststétte;
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hotel und laden als kommunikationszentrum.b kapital und pro-
duktionsmittel sind allgemeineigentum. zentrum ist die gast-
stdtte, zu der menschen aller berufsgruppen und schichten kom-
men. dort geht es z.t. zu wie in einer Ublichen gaststitte,
dort finden aber auch regelﬁéBigeArundgespréche am stammtisch
statt,

dabei darum, gemeinsam zu lernen immer bewuBter zu leben;

dies ist die ’freie schule in der gaststédtte’.  es geht

schwierigkeiten sollen thematisiert verden, grundfragen dis-
kutiert, eventuell &ngste und probleme - individuelle und gesell
schaftliche - aufgearbeitet werden. sie sind darum bemiiht,immer
mehr menschen zu gewinnen, um die -"gesellschaftliche katastrophe

zu verhindern. es soll eine struktur und organisation entstehen

die die maximale entfaltung des einzelnen erméglicht, 31) zu-
erst im kleineren rahmen; in zukunft sollen ,noch mehr solche
kommunikative gaststdtten und zentren entstehen um die positive

virkung auszuweiten.

diese praxis steht auf der theorie der dreigliederung von
steiner, versucht die analyse von marx aufzugreifen und sich

-in der struktur anarchistisch, basisdemokratisch zu organi-

sieren.

111,
diese beiden modelle, vertreten durcﬁ dolci und schilinski,
sie gehdren in die
dolcis modell geht

sind z.t. dhnlich, aber auch verschieden.
entsprechende gesellschaftliche situation,
probleme der ’unterentwicklung’ an, und das ’'modell wasserburg’

der ’liberentwicklung’.

sizilien ist wenig industrialisiert, es herrscht groBe ar-
mut, der grdBte teil der bevGlkerung ist arbeitslos und leidet
hunger, analphabetismus ist weit verbreitet, die ausbildungs-
éituation katastrophal, die medizinische versorgung sehr schlec
die kindersterblichkeit z.t. bei iiber 50 %. die stoffe zur
befriedigung der grundbediirfnisse sind nur teilweise verfiigbar,
hauptséchlich‘fehlt wésser. wvobei ein groBer teil der notwen-
digen dinge sinnlos vergeudet wird, z.b. 188t man im winter das
meiste wasser ungéﬁutzt ins meer flieBen. die phédnomene lassen

sich mit denen der unterentwicklung in der 3. welt vergleichen.
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in der brd dagegen ist ein allgemeiner wohlstand bes£immend;

probleme treten eher durch Konsum und iiberfluB auf. diese driick-

der bil-
; die medizinische‘versorgung gut ausge-
im wirtschaftlichen bereich wird immer meh
das bruttosozialprodukt steigt,

en sich immer mehr durch kommunikationsstﬁrungen aus
dungsstandart ist hoch, ;

baut.
T produziert;

es tritt z.t, Uberproduktion
das gesamte leben ist bestimmt durch verschvendung wich-
tiger giiter, der rohstoffe, energie und nahrung 437

auf,

an dem
dort ist ein staudamm der hebel zur ver-

" dolci setzt an dem hauptmiBstand in sizilien an
+ ?
fehlen von wasser.

dnderung, der verédnderung in richtung der autonomie der be-

vélkerung, heraus aus der abhéngigkeit,
ung. '

hin zur selbstbestimm-

schilinski muB anders ansetzen, er kann nicht an fehlenden
materiellen grundgiitern ansetzen, sondern eher an fehlenden -
’geistigen’ gilitern. er setzt an an méngelnder kommunikation,
an fehlendem austausch, an fehlender bereitschaft in der ge-
sellschaft zurickzustecken, d.h. konsumverzicht zu leisten.
es geht aber auch hier unm autonomie, um selbstbestimmung gegen-
tiber der macht der virtschaft, gegeniiber den leistungsanfor-
derungen und dem konkurrenzdenken, gegeniber der macht der

verbung.

diese beiden modelle stehen in wichtigem zusammenhang, einer-
seits wegen der perspektive, aber auch vegen der abh#ngigkeit
der problgme, vegen der gegenseitigen abhéngigkeit der unter-
entvicklung von der Uberentwicklung.

sizilien ist schon seit dem altertum abhsingig von fremden

méchten, es war handelsstiitpunkt der griechen, karthager, ro-

mer, normannen ... es wurde fast dauernd von fremden médchten

virtschaftlich ausgebeutet. seine landwirtschaftlichen pro-
dukte wurden im gz;zen mittelmeerraum gebraucht, sizilien war

die kornkammer, in sizilien haben sich die groﬁgrundbe—

sitzer bis heute gehalten; vegen dieser bestimmenden, feuda-
listischen struktur setzte die industrialisierung sehr spat

ein. heute ist sizilien "peripherie” 35) der wvesteuropidischen

"zentren", es ist peripher gegenﬂbér norditalien, gegeniiber der
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brd, die diese rTegion in abhdngigkeit halten. die periphere
ist guf die bedirfnisse der zentren zugeschpitten (landwirt--

A schaft, umschlagpunkt fir erdcl); die bevBlkerung ist das
arbeiterkrdftereservoir fir die zentren. die vernachldssigte
landvirtschaftliche struktur hat die funktion, die arbeits-
krdfte je nach marktlage ’einzufrieren’ oder ’freizugeben’. 36)
auch dient die periphere als absatzmarkt fiir die inddstrie-‘
produkte der zentren. die struktur in sizilien hat sich
durch all das stark verdndert. so entstehen im osten von
sizilien auch industriezentren und entsprechend dazu periphe-
rien. diese zentren sind abhidngig von den ientten im horden,
sind also nur subzentren. dies bewikt eine starke landflucht,
vas zu slums und verelendung fihrt. die industrie ist stark
durch multinationale konzerne besfimmt. die gewinne flieBen
dadurch zumeist ins ausland und kemmen nur in geringem mae
der bevdlkerung zugute. die wenigen, die einen arbeitsplatz
haben, sind die bevorzugten; die 1lGhne sind entsprechend
niedrig, 37? alle diese phé&nomene haben ihre entsprechung

in den mitteleuropdischen zentren und sind davon produziert:

‘traditionelle strukturen - moderne strukturen

feudalistisch - birokratisch (komplizierte,
kaum noch durchschaubare macht-
verhidltnisse)

analphabetismus . - akademikerschwemme
niedrige léhne - hohe 1l8hne
landflucht - stadtflucht, >%)

gleichzeitig mit der entwicklung in den zentren, dem wachsen-
den reichtum, erfolgt auch die "entwicklung der unterent-
wicklung" der armut in der peripherie. so ist die verelen-
dung im sizilien ein produkt des unkontrollierten und ungleich-

gewvichtigen wachstums in den zentren. 22

deutlich wird aus dieser analyse, daB verschiedene beding-
ungen und zusammenh#@nge notwendig sind und deshalb unterschied-
liche ansatzpunkie zur verdnderung notwendig. es vird aber
auch deutlich, daB die situation sich nur dann Qrundsétzlich‘

verandert, wenn sie von beiden seiten aus verdndert wird.
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notvendig vird eine koordination zwischen den aktionen in -
nord und siid wie auch dolci selbst sie fordert. nur so wird
sich eine verinderung herbeifiihren und die katastrophe ver-
hindern lassen. es fragt sich nur noch, wie dies gegen das

interesse. und macht der heutigen wirtschaft durchzusetzen ist.0

B I = I ik b ks ki ot St e

anmerkungen
1) d. dolci: poema umano. der menschen gedicht. bern 1974, s. 65

2) vgl. d. dolci: umfrageinpalermo. olten 1959, insb. s. 217 ff.
3) ebd. s. 15~ ’

4) aus einem vortag dolcis zusammen mit schilinski in tiibingen im
februar 1980.

5).d. dolci, zit. nach: "sozial-padagogik" nr. 4/78 (themenheft Uber
d. dolci und sizilien mit beitrdgen von a. frommann, g. hoffmann,
a.. miller-schéll).

6) d. dolci: die zukunft gevinnen. bellnhausen 1969, s. 69 f.
7) d. dolci, zit. nach soz.pad. 4/78,s. 18o.

8) d. doleci; vortrag tibingen.

9) d.'dolci, zit. nach soz.pad. 4/78, s. 180.
lo) d. dolci, vortrag in tibingen.

11) ebd.

12) d. dolei: zukunft, s. 7.

13) ebd. s. 18. -

14) vgl. ebd., s. 19.

15) ebd.

16) ndheres dazu‘ébd., s. 94.

17) ebd.,s. 56.

18) r. steiner: kernpunkte der sczialen frage. dornach 1980, s. 17.

19) k. merx, 2. feuerbachthese.

20) p. schilinski, in: "jedermann" 381/2, s. 24.
21) p. schilinski, vortrag in tibingen,

22) ders., in: "jedermann' 381/2, s. 24.

23) ebd., s. 22. ' _

24) vgl. schilinski, "jedermann" 406/7, s. B £«
25) ebd., s. 15 ff. '

" 26) p. schilinski, "jedermann" 381/2, s. 29
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27) r. steiner, in: "jedermann" 381/2, s. 19

28) deys., vortrag tibingen (reakticn schilinskis auf den vorwurf, er
sei "von marx zu steiner heruntergepurzelt").

29) ebd.
30) ebd.

31) zum ’modell wasserburg’ vgl. die schrift "modell wasserburg" - bericht

Uber gedanken, tatigkeit und erfahrungen der arbeits-
schaft; erh@ltl. bei modell wasserburg e.v., hauptst

burg a.b. .

32) c. donole: ungleiche entwicklung und aufldsu
turen. berlin 1974, s. 6 und anm. 2a, s. 42

33) vgl, schilinski, "jedermann' 381/2, s. 23 und r.h. strahm: Uberent—
stein/niirnberg 1975, s. 11, 72 ff.

wicklung - unterentwicklung.

34) vgl. das merianheft 8/29 iber sizilien.

35) strahm, s. 23 ff.

36) vgl. donolo, s. 14 f.
37) ders., s. 7.

38) strahm, s. 25.

39) ebd.

von d. dolci sind noch folgende titel |

im buchhandel erh&ltlich:

+ der himmel ist aus rauch gemacht.
berlin/weimar (aufbau-verlag ddr).

+ die zukunft gewinnen. bellnhau-
sen 1969 (verlag hinder und deelm).

+ poema umano. ‘der menschen gedicht.|

bern 1974 (p. haupt verlag).

von p. schilinski ist die von ihm he-
rausgegebene zeitschrift "jedermann"
lesenswert. sie ist erhdltlich Uber
p. schilinski, hauptstraBe 99, 8992
" wasserburg am bodensee. . :

Eine halbe Milliarde

und wohngemein-
r. 92, 8992 vasser-

ng gesellschaftl. struk-

Menschen lebt unter dem

Existenzminimum

Absolute Untererndhrung

Entwicklungslinder 25 %

25% der Bevolkerung in  Asien28%
den Entwicklungsléngem, fotios Chise)
mindestens

462 fMio.
Menschen

sind unterernahrt

‘Menxchen mit weniger ais 2000 Kaionen pro Tag (Existenzminimum)
Sadeurops 3% .

Afrika 25 %

Latei ke
13% -

32,9 % der Bevolkerung  Asien38%
in den Entwicklungs-
I&ndern, mindestens

560 Mio.
Menschen

leben in absoluter Armut

Absolute Armut
M unter der. von 30 P{/Rp. pro Tag Einkommen
Entwicklungsiindar 32,9 % :ll". 1% Afrika 32 %

lo 2 ¥7c

v.h. stohw : Gberenboredilung -unkerend -
tvn'ck(uv\J . Jlu'n/ “aﬂd‘)fiﬁ Ueretn "g') 1534

nach FAO/ Waithank
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ALFRED HOLZBRECHER

Erfahrungen, Fragen und Ansidtze eﬁtwicklungspédagogiseher

Arbeit in der Schule

I.

Schon oft habe ich mir die Frage gestellt, wie meine
Freunde und ich Uberhaupt daszu kommen, im Bereich Unter-
entwicklung/Dritte Welt/fikologie zu arbeiten. Mit welcher
Perspektive? Aus welcner gegenwdrtigen Motivation heraus?
Wie war die Motivation friher, als alles anfing? Oder muB

ich dabei sogar noch frither in der Lebensgeschichte kramen?

Nachdem ich mehrere Jahre in Aktionsgruppen mitgesrbeitet,
drei davon hinter dem Schreibtisch an meiner Diss verbracht
habe, stehe ich jetzt als Lehrer in einer entwicklungsp&ida-
gogischen Provinz vor dem Problem, das zuvor aus einem anderen
Praxisfeld heraus theoretisch Reflektierte wieder in die Praxis
zuriickzufihren. Das ist einfacher gedacht zls getan: Als -
wenn auch spdtes - Kind der Studentenbemegung, das von der
Vietnambewegung noch etwas und van Chile sehr viel mitbe-
kommen hat und mit einer lehensgeschichtlich.strukturierten,
spezifischen Optik an bestimmte Probleme herangeht, bin ich
mit Schilern 'konfrontiert!, von denen mich weniger die Jahre
als eben Jjene Erfahrungen trennen. Und als Lehrer hat man auch
noch die Hoffnung, wenigstens Bruchstiicke daveon, scfern sie fir
die Schiiler relevant sind, zu vermittelmn. Aber da knmme ich mir
oft wie einer veocr, der einen (uiQEr)Haken auswirft, der kein
Netz findet, an dem ér h&ngen bleiben kann. Flr mich lautet
alsno eine zentrale Frage: Inwiefern kann ich von meihgm pi--
genen Erfahrungshorizuﬁt derart abstrahieren, dall ich, .den der
Schiiler antizigpierend, "von vorne" anfange, also efst einmal
Voraussetzungen fUr eine entwicklungspddagogische Sicht der

Dinge schaffe< Um im Bild zu bleiben: Wie-wird das 'Netz' ge-

1) ‘A. Holzbrecher, Dritte Welt-Offentlichkeitsarbeit als Lern-
prozefl, Zur politischen und piadagogischen Praxis von Aktions-
gruppen,  frankfurt 1978 (Haag + Herchen).




<2

knipft, jene sich strukturierende Erfahrung? Eine der
Schwierigkeiten der Verwirklichung dieser (mittlerweile
.unumstrittenen) Forderung liegt wohl darin, daB Fasktoren
wie Motivation, Lernbereitschaft und soziale Sensibilitdt

-~ als UDraussetzung'FUr‘eine Expansion von Lernbediirfnissen
in frihesten Kindheitserfahrungen inre Wurzel haben, d.h. in
Grundhaltungen, die ais Substrat frihkindlicher Interaktioneq
. immer klérer'die spziale Wahrnehmungsfihigkeit geprégt und
Erfanrungen, BewuBtsein und politisches Handeln strukturiert
haben. So ist bekannt, daf vorurteilshafte Einstellungen und
Autoritsitsfixierungen oft auf sutoritdre Erziehungspraktiken
zufﬂckverfnlgt werden kdnnen, d.h. es ist zu vermuten, daB
solche Dispositionen pruduktive soziale Lernprozesse tenden-
ziell blockieren. Nun haben wir es in der Schule wie andersuo
mit Menschen zu tun, deren Grundhaltungen mit Sinherheit scho
50 weit vorstrukturiert sind, daB sie - z.B. im Falle ethnoze
trischer Einstellungen - nur sehr bedingt beeinfluBbar sind:
die sozialen Erfahrungen, die ihnen zugrundeliegen, resﬂltier
aus der (lebens-)geschichtlich gepr&gten Wahrnehmung der Ge-
samtheit des Alltags. Da waTe: es vermessen, zumal unter den
herrschenden schulischen Sozialisaticnshbedingungen, hier den
‘pidagogischen Glauben aufrechtzuerhalfen, es kinnte etwas

nachhaltig verdndert werden.

Aber - in mir regt sich noch das 'Prinzip Hoffnurg'..., gi
es nicht doch kleine Ansatzpunkie, die als Kontrapunkt zu all
tdglichen Ohnmachterfahrungen si:h in der Lebensgeschichte
festhaken, die vielleicht spater ETSt{ ausgelést durch einen
zuféalligen Kontakt, eine gewisse Eigendynamik entwickeln und

'expandierende Lernbedirfnisse' initiieren?

Ein 'weiBer Fleck' in der curricularen Reflexion einer
Entwicklungsp&dagogik scheint in diesem Zusammenhang auch dig
Vermittlung didaktisch-methodischer Einsichten mit entwicklung
psychologischen Erkenntﬁiséen zy sein, die Frage also, in wel-

cher Weise Kinder und Jugendliche in einém bestimmten Alter
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ihfe Umwelt wahrnehmen (k&nnen), wie sie diése Erfahrungen
entsprechend ihres psychologischen Entmicklungsaltefs orga-
nisieren, und auf der andaren Seite, welche didaktische v
Konzeption fUr unseren Problembereich daraus ableitbar ist.
"Quer" dazu gilt es die Frage nach schichtspezifisch zu
differenzierenden, unterschiedlichen Formen des.LernEns zZu
diskutieren, welche ihrerseits historisch-gesellschaftlich
bedingt sind: So dirfte das Denken und Handeln beispielsweise
von Arbeitern (bzw. deren Kinder) eher erfahrungsorientiert,
‘konkret und von emotional-sinnlichen Faktoren bestimmt sein
(vgl. Bediirfnis nach Identifikation) als das von Intellek-
tuellen, die auf eine eher abstrakt-deduktive, begriffliche
Weise soziale Probleme léisen - und damit eher eine (im posi=

tiven wie negativen 5inn) Distanz zu diesen Problemen haben. 2)

Das Engagement von entwicklungspolitischen/~p&dagogischen

'Profis' ist getragen oder zumindest sehr stark durchsetzt

.von einer eher erFahrungsfeindlichen, intellektuellen Ein-

sicht in bestimmte Zusammenh&nge, die das Ergebnis langfris-~
tiger Lernprozesse ist.

Pédagogische Aufgabe kann es nicht sein, Schiiler mit

unseren Abstraktionen zu erschlagen, sondern ihnen induktiv,

deho vun.ihren konkreten Erfahrungen her, altersgemife, theo-
retische Erkl&rungsmodelle énzubiéten, wenn das Alltégsuissen
an eine Grenze st8Bt, weil das jeweilige Problem nicht mehr
geldst werden kanﬁ. Gelernt wird also durch 'dosierte Uber-
forderung' - vaon Seitgn gines Lehrers oder des Betroffenen

selbst, der sich an einem Problem abarheitet.

Bel diesem didaktischen Ansatz ist klar, daB motivationalen
Aspekten eine groBe Bedeutung iukummt, denn sie sind es, die
das Sedirfnis tragen, die jeweilige Grenze des Alltagsuissens
zu Uberschreiten, mehr'lernen, erfahrenm und orélere Zusammen-~

hénge verstehen zu wollen.

2) vgl. A. Zurek, Zweil Arten zu leken....zwel Arten zu denken,
in: Pgycholagie heute, Jam. 198o, S5« 43 §f.
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Implizit sind bei dieser These meine eigenén Erfahrungen
in der Schule wie bei der Offentlichkeitsarbeit mit einge-
flossen: Mehrere Unterrichtseinheiten und schulische Ak tioner

haben mir deutlich gemacht, wie wichtig es ist,

- mbstrakte Problemzusammenh#énge sinnlich nachvollziehbar
zu machen (z.B. durch Geschichten/Handlungsabl&ufeea..) un

damit Identifikatianen anzubieten;

~ soziale Erfahrungen zu erméglichen, z.B. durch Erkundungg

Interviews, Medienproduktion und Aktionen, die den Unter-
richt nicht nur praxismd@her gestalten, sondern vor allem

das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten stdrken.,

"Bumpetenzeffahfung" (Gronemeyer) war fir mich ein magisc
Wort, aus meiner schulischeﬁ Praxis heraus ist es zu einem
Schlﬂséelbegriff gemmrdén, zu einem der wichtigsten Faktorem
einer entwicklungspddagogischen Didaktik: Wollen wir nicht n
die traditionellen Adressaten ansprechen, z.B. politisch be-
reits aktive Schﬁlér, gilt es gerade fiir die eher passive
Schilermehrheit nach didaktischen und methodischen Ansatz-

- punkten zu suchen, die kollektive soziasle Gegenerfahrungen

und selbstorganisiertes Lernen ermﬁglichen. Den Blick stark

auf die schicht- und altersspezifischen Wahrnehmungsformen u
Denkstrukturen der Schiller zu lenken; scheint -als Vorbedingu
fiir die Entwicklung 'generativer Themen' (Freire) eine unser
michfigsten Aufgaben zu sein: Es geht nicht nu:_um"eine in-
haltliche Ausweitung des Problembereichs 'Unterentwicklung!
auf den Alitagshéreinh (oder umgekehrt), smnderh auch um.dig
eher mutivatinnéle'Frage nach den Bedingungen dafir, daB
Lernbereitschaft entsteht und Lernbediirfnisse sich ausméiten

kdnnen.

dergrund trat.

Die These von NEgt/Hluge im Hinterkopf, daB.das eigent-
liche Medium das ist, was bei der MEhrnehmung in den Kdp-

fen der Menschen entsteht, habe ich den Versuch Ubernom-

men, mit jlngeren Schiilern

eine Tonbildschau herzustellen.
Der inhaltliche Rahmen war eine Unterrichtsreihe zum Thema
'Hinder hier und anderswo!, deren zeitliches Ende mit ei-
ner Schulveranstaltung zum 'Jahr des Kindes' zusammen-

fiel, auf der dann die Produktion vargestéllt und disku-
tiert wurde.

Zundchst wurde das Thema 'StraBenkinder in

Bogoté gewdhlt, genauer: die Geschichte 'Carlos und die
Wellblechkinder' von R. Jung/terre des hommes (Postf.4126,

4500 DOsnabrick).
Der ProduktionsprozeB in seinen einzelpen Phasen:

1) Zuerst las ich den ganzen Text vor und zeigte nach
einer Diskussion iiber den Inhalt sieben ausgewdhlte Dias
(24 sind dem Heft beigefligt) in einer hestimmten, dem

Text angelehnten, chronologischen Reihenfolge.

2) Die 7 Dias sollten jetzt gleichzeitig.gezeigt wer-

den, d.h. ich legte sie auf eine mit den Nummern 1 bis 7

-bheschrifteten Folie auf den Overhead-Projektor. Jetzt wur-

den die Schiller aufgefufdert, zu diesen Dias eine Nacher-
z8hlung oder eigene Geschichte zu schreiben (mit Randliste
bzw, jeweiliger Dianummer), wobei sie sich iﬁ der Textform
auf die spétere PrEsentationsform (Dia-Ton) eiﬁstellen
sollten. Dieser Hinweis schien mir wichtig zu sein, weil

noch keimer zuvor eine Tonbildschau gesehen hatte.

3) Aus einer vaon mir vorgenommenen engereh Auswahl be-
stimmten die Schiller den besten Text, d.h. icr las etwa
7 Texte vor und zeigte die jemeilé dazugehﬁrigen Dias im
Projektor, so . daB auBer den liblichen Bgu:teilungskriterien

dgs der "Stimmigkeit" zwischen Text.unc Bild in den Var-

N
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L) Der so ermittelte Text wurde nun von der betreffen--
den Schillerin auf Band gesprochen, jeweils mit kleinen
Pausen beim Bildwechsel. Da uns ein Vierspur- bzu. Stereo-

gerédt zur Verfiigung stand, war es miglich, auf der Pa-

rallelspur lateinamerikanische (Instrumental-) Musik auf-

zunehmen.
So, das war der erste Teil !

5) Um den Transfer zur Situation der Kinder hier zu
leisten, stand dasALied "Wir sind Kinder einer Erde"
(Ludwig/Heymann: GRIPS-Theater; abgedruckt in 'Sing
Sang Song', rororo-rotfuchs 115, §, B8Y ff) mit Mittel-
punkt der zweiten HB1fte unserer Produktion. Das Lied
wurde mit den Schiilern eingeiibt und mit Giﬁarrenbeglei-

tung auf Band aufgenommen.

6) Nach dem Toh— kam jetzt der Bild-Teil, den wir mit
beschriftbaren Dias (Kodak-Ektagraphic) bestritten: Die
~ Schiiler malten zu den einzelnen Textzeilen Realsituatio-
nen bzw. symbolische Verdeutlichungen (m@glichst wenig
Einzelheiten, da diese bei relativ schneller Bildfolge
nicht wahrnehmbar sind!). Ausgewdhlt wurden dann so vie-
le Ektagraphics, daB auf 2 Textzeilen (= inhaltl. Zusam-
menhang). 1 Dia kam. (Diese Dias bekommt man lbrigens in
jedem groBeren Fotoladen, 100 Stiick kosten etwa 23.-- DM).

7) Nachdem fiir beide Teile der Tonbildschzu Titeldias
gemalt waren, konnte die Sache unmittelbar hintereinander
vorgefihrt werden: Das Tonband lief, die Texte in der

Hand wurde der Diaprojektor bedient.

Abgesehen davon, daB die Présentation der Tonbild-
reihe vor Schiilern, Eltern und Lehrern hervorragende
Diskussionen ermidglichte, war der 5paB der Schiller bei
.der Produktion sehr groB: SchlieBlich wurden sie noch
durch die Reaktion der "{iffentlichkeit" in ihrer Kompe-

tenzerfahrung best&tigt. o

OO ORTD8.
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Gottfried Orth

AFRIKANISCHE KINDER ALS KONSTRUKTEURE - EIN TAGUNGSBERICHT

Seit einem Jahr wird in der BRD eine neue Moglichkeit ent-
vicklungspolitischer Bffentlichkeitsarbeit erprobt: es ist die
in einem fahrbaren Container-Museum untergebrachte Ausstellung
"Afrikanische Kinder als Konstrukteure". Die Ausstellungsgegen-
stédnde - Spielfahrzeuge aus Weguerfmaterialien, hergestellt von
Kindern aus den Selbsthilfesiedlungen um Nairobi - sind in einem
GroBcontainer untergebracht, der durch die Lande fahrt (eine aus-
fihrliche Darstellung und erste Ausvertungen der Ausstellungsar-
beit finden sich in den Beiheften zur Zeitschrift "Grundschule"
zu dem Projekt "Dritte Welt in der Gruhdschule"; vgl. dazu die
Rezension .dieses Projektes in diesem Heft. Ich habe zwar nie
die Ausstellung gesehen, habe auch nicht im Rahmen der Schule
damit gearbeitet, dennoch aber auf drei Tagungen mit Jugendlichen
(12-14 Jahre) wichtige Erfaﬁrungen, ausgehendivcn der Ausstellung
"Afrikanische Kinder als Konstrukteure" gemacht, die ich hier
kurz vorstellen will.

Es waren drei Konfirmanden-Tagungen: ‘acht Jungen und acht
Middchen sowie drei Ervachsene waren fir 2,5 Tage in einem Haus
- fast ohne #uBere Reglementierungen - zusammen. Das Thema war
mit den .Jugendlichen vorher insoweit abgesprochen, daB sie

vuBten: es geht um Kinder und Jugendliche in der Dritten Welt.

Zwvel Wochen vor der Freizeit bat ich die Konfirmanden, zu
hause samtlichen MiUll, den man in irgendeiner Form noch ver-
venden kann, aufzuheben. Am Abfahrtstag kamen sie dann, jeder

bepackt mit mehreren Taschen Wohlstandsmiill: viele merkten

. zum ersten Mal, wieviel Blech, Plastik, Kork, Karton, Papier

und Stoffreste sich in so kurzer Zeit im Haushalt ansammelt:

"das ist ja Wahnsinn, wieviel wir da immer wegwerfen".

Nach der Ankunft im Haus unserer Freizeit und einigen orga-
nisatorischen Absprachen begannen.vir recht unvermittelt mit
der Ton-Dia-Schau "Afrikanische Kinder als Konstrukteure",.

Wir wollten sie uns unter zwei Leitfragen ansehen:
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- was erfahren vir iber die Lebensbedingungen der Kinder Am nichsten Morgen wollten wir nun mehr erfahren lber die

¥n ‘dew Diskten Welk? Kinder und Jugendlichen in der Dritten Welt; dazu verteilte

- was machen die Kinder, die uns in den folgenden Dias be- ich sechs Zeitungsartikel und Ausziige aus Dokumentationen,

gegnen; die sich mit verschiedenen Aspekten zu unserem Thema beschif-

_ tigten: Wohnsituation, Schule, Kinderarbei izini
Vierzehn Minuten dauerte unser durch die Ton-Dia-Schau ver- = ° i ? ? rarbeit, medizinische Ver-
sorgung, Familie, Hunger, allgemeiner sozialer Kontext der

mittelter Museumbesuch bei den "Afrikanischen Kindern als o0
Kinder. Jede Gruppe der Konfirmanden - zwei bis drei Jugend-

Konstrukteure". Die erinnerten Antworten auf die zwei Fragen ) 3 £
liche - nahm sich nun einen Text vor und stellte eine Wand-

hielten wir an zwei Wandzeitungen fest. . s
; zeitung mit den Informationen zusammen, die sie den anderen

Aber die Konfirmanden waren kaum noch zu halten: jetzt mitteilen wollte. Geéenseitig wvurden dann die Aufzeichnungen

vuBten sie, wefir sie den Mill gesammelt hatten. Nach venigen, vorgestellt und es entvickelte sich eine rege Diskussion iber

aber genau gefaBten methodischen Anleitungen bastelten sie die Not der Kinder, die wir zuvor als "uns iiberlegene Bastler"

nun zwischen zwei und finf Stunden Autos, Schiffe, Fahrrader, kennengelernt hatten. Dieser Widerspruch léste heftige Fragen

Schlitten (es war Winter und wir waren im Gebirge), Puppen aus: wie kommt das, warum ist das so? Informationen von mir
u.a., aus Wegwverfmaterialien. Die normalen Essenszeiten waren zu den Themenbereichen Kolpniaiismus und Neokolonialismus,

also unsere Beziehungen zu den Kindern-der Dritten Welt,konnten
nun, da die Jugendlichen selbst danach fragten, aquIntereése

und Aufnahmebereitschaft stoBen.

vergessen; die Dias hatten die Kinder begeistert und zu &hn-

lichen Bastelversuchen motiviert.

Nachdem alle fertig waren, zeigten wir uns nach einer kurzen

Pause unsere selbstgemachten Spielsachen: jeder erklédrte seine Der Versuch meinerseits, nicht von vorneherein den Gang

Bastelei, wie er darauf kam, was ihm besonders viel SpaB ge- der-Dinge ganz zu planen, sondern die Inhalte der Freizeit,

macht hatte und wo die gréBten Schwierigkeiten aufgetreten die freilich genau vorbereitet waren, in der Reihenfolge, wvie

varen. Zwei zusammenfassende Wandzeitungen zu den "Erfahrungen die Jugendlichen danach fragten, zu présentieren, war hier ge-

beim Basteln von Spielzeug aus Wegwerfmaterialien" und zu der luhgen: Kolonialismus und Neokolonialismus waren keine fremden
frage "Was haben wir normalerveise fiur Spielzeug?" sollten den

AbschluB dieser Einheit bilden; aber fast die Hilfte der Gruppe

den Juggndlichen verordnete Lerneinheit, sondern das Bedirf-

nis dariiber selbst etwas zu erfahren, war in der Gruppe ent-

vollte vor dem Essen nochmals die Ton-Dia-Schau héren und sehen, standen.
um "genauer das Spielzeug anzuschauen" und die Lebensbeding- oy X ) ¢
& d 3 N . Nach diesen vielen Informationen - teils selbst erarbeitet,
ungen der Kinder besser wahrzunehmen. Wihrend es beim ersten e Y : ) : ]
‘ teils von mir berichtet - war nun wieder eine mehr kreative

Anschauen der Dias recht ruhig war, kamen nun Reaktionen vie . o . 3 X )
Phase notig: gemeinsam malten wie mit Wasserfarben ein groBes

Bild (ca. 12 gm) zu dem Thema "Die Dritte Welt und wir", Viele

der besprochenen Themen kehrten hier wieder, neue kamen hinzu,

"Mensch, vie die das kdnnen", "da kdnnen vir was lernen™,"stark
die Konstruktion", "wir dachten immer die sind so bltéd, aber

die haben  ja Phantasie"... Nach der eigenen Auseinandersetzung o )

J . g ® manches wurde verbunden und umgestaltet. Es ist.ein schdnes

mit dem, was vir normalerweise vegver fen - "wvas man daraus noch : ! . ; ) i ;

. . . Erlebnis mit so vielen Leuten gemeinsam ein Bild zu malen! -Er-
alles machen kann!" - war das Ansehen der afrikanischen Modelle ) A i ]
. . N . staunlich schnell wvaren wir fertig: nach einer knappen Stunde

noch viel intensiver als zuvor. Eine Beziehung zwischen uns hie . 5 y '
e ) ) . 3 . gab’s. fast keinen weiBen Fleck mehr. Auf 12 gm tat sich ein
und den Kindern und Jugendlichen in Afrika war nun hergestellt, A i y
neues “"Museum" auf: wir hatten zu einem angegebenen Thema

d zwar zunichst nicht iiber die iUblichen Themen "Leid", "Not" )
. ; 4 AR ’ 7 Bilder gemalt. Als letzte Einheit schrieben wir nun Geschich-
"Hunger™ oder "Unterdriickung", sondern iber positive Erfahrungen) . ; - ;

. ! ten zu unseren Bildern: was haben wir da gemalt? Es entstanden
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Marchen, Zeitungsberichte, Kurzgeschichten und kleine thema-

tische Aufssétze, die die groBen Themen Kolonialismus und Neo- Gerhard. PUlschnosdey

3 3 ia i i - d i zundchst g ' : )
kolonialismus in erlebbare Geschichten- und wenn sie DIE OKUMENISCHE ENTWICKLUNGSGENDSSENSCHAFT ALS

pur dadurch erfahrbar sind, daB 'ich’ sie gemalt und erzahlt "EIN BEITRAG ZUR ENTWICKLUNGSPADAGDGIK DER KIRGCHEN

habe ~ umsetzten.

Ausgehend von unserem fiktiven Museumsbesuch bei den "Af-
rikanischen Kindern als Konstrukteuren”™ hatten wir nun zum Ab Fiir die entwicklungsbezogene Bildungsarbeit mit dem
Instrument der *Okumenischen Entwicklungsgenossenschaft!'
(EDCS) liegt bisher noch kein einheitliches Konzept oder
irgenduwelche Strategie vor. 1) (Uberlegungen.zu diesem
Thema k@innen lediglich auf einigen Erfahrungen aufbauen,
die jedoech nicht systematisiert und aufgearbeitet sind. Die
Existenz von Fdrderkreisen und das wachsende Engagement von
Einzelnen und Gruppen zeigt, daB durch EDCS Motivation zu
wecken ist und neue Einsichten gewonnen wurden. Welche An-
sdtze ergeben sich flr die @kumenische und entwicklungsbe-
zogene Bildungsarbeit mit EDCS? Was kann bei und durch EDCS
gelernt werden?

schluB unserer Tagung eine eigene Ausstellung zusammengestelll
wir hatten Spielsachen aus Wegwerfmaterialien gebastelt, hatt
Bilder gemalt und verschiedene Texte dazu geschrieben und wir
hatten viele Informationen auf Wandzeitungen, die wir zu haus
auf Elternabénden vrid in einem Gottesdienst vorstellten, was
neue Fragen, Gesprdche und Arbeitsmglichkeiten eréffnete.

Dabei ging es nicht mehr ’nur’ um die Dritte Welt, sondern auc
beispielsweise um folgende Themen: unser normales Spielzeug,

1) Uberlegungen zu EDCS
: (nach einem Referat von M.M. Thomas in Loccum 1978)

Der Politik von EDCS geht es darum, die Armen von der
Ursache ihrer Unterdriickung zu befreien, indem man ihnen
den verlorengegangenen Willen zum eigenen Entscheiden und
Handeln zuriickgibt (peopling the no-people). Entscheidend
fiir das Programm jeder Entwicklung ist die Umwandlung der
armen Massen zu einem wahren Volk - von Objekten zu Subjek-
ten - indem ihnen Mut gemacht wird, bewuBt Verantwortung
flir ihr eigenes Wohlergehen zu dbernehmen und sich an der
Gestaltung der eigenen Zukunft zu beteiligen (peopling the
oor). Die Armen und die Reichen sind beide von Gott und
oneinander getrennt und entfremdet. Die Anh&ufung von Be-
sitz, materiellen Sicherheiten und Macht fibrt bei den
Reichen zur Entfremdung und sie haben die Gemeinschaft mit
den Armen verlorep., Sicherheiten, auf. Reichtum aufgebaus,
chat seine Grenzen. Die geistige und soziale Gesundung der
reichen Gesellschaften ist ein notwendiger Prozess um durch
rneuerung der Gemeinschaft Teil des wahren Volkes zu werden
peopling the richt). d

unser Wohlstandsmill, Umweltbelastung durch Aluminiumbiichsen

und Plastikverpackungen..}.

(E. Stelck hat eine didaktische und methodisch aufbereitet
Anleitung zur Durchfiihrung einer .solchen Tagung erstellt; s
kann bei ihr angefordert werden: Frau E. Stelck c.o. tkumen
Nerksfatt, Praunheimer Landstrasse 206, 6000 Frankfurt/Main

Eine ausfihrliche Dokumentation der von mir beschriebenen T

gung kann bel mir bestellt werden: Dr. G. Orth, Darmstédter
StraBe 17, 6l08 Weiterstadt).

a

2) Okumenischer Kontext

. Die Arbeit von EDCS findet in einem weltweiten Netzuwerk
tatt, welches -einen intensiven Dialog aller Beteiligten an
iesem nzuen Instrument vorsieht. Die einzelnen Partner -
-Darlehnsgeber und Darlehnsnehmer werden aufgefordert, in :
inen gegenseitigen Lernprozess einzutreten, weil  jeder ein

) Nahere Informationen zur Okumenischen Entwicklungsgenossen-
chaft Uber deren deutscher Forderkreis, Pfr. Martin St@bler,
‘Ev. Akademie, 7325 Bad Boll.
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Stlick seiner Selbst einbringt und die Abwicklung der je-
weiligen Schritte gemeinsam verantwortet werden soll. Arbe
in diesem Sinne mit EDCS ist Okumenische Blldungsalne1t.0
mit G. Linnenbrink ausgedrickt:

"Die ikumenische Entwicklungsdiskussion hat deutlich ge
macht, daB 'Entwicklung' -ein umfassender Befreiungspro-
zess ist, in dem alle ‘Menschen die van ihnen vertreten
kulturellen, religitisen, sozialen Werte und Traditione
zur Geltung bringen missen, wenn Partizipation, Selbst:
verantwortung und Authentizit&t des je eigenen Weges g
wdhrleistet sein sollen. Daher hat die kirchliche ent
wicklungsbezogene Bildungsarbeit den Skumenischen Part
ner von vornheresin nicht nur als Trdger von Informatione
oder Adressaten von Hilfe sondern in erster Linie als
Dialogpartner in der gemeinsamen Suche nach der jeweilig
.situationsbezogenen geschichtlichen Gestalt von Freihei
Gerechtigkeit und Menschenuiirde ernstzunehmen. Entwick
lungsbezogene Bildungsarbeit der Kirchen ist daher fku
menisch. Wenn nicht, ist sie provinzielle Bildungsver-
anstaltung und vdllig Gberfliissig." (aus 'Brundlinien
des Rahmenkonzepts und des Schuerpunktes der entwick=-
lungsbezogenen Bildungsarhbeit in der EWD, Esslingen 19

3) Die Glaubwiirdigkeit der Kirchen

Das Begriffspaar 'gebende und nehmende Kirche! wird durch
EDCS 'schéarfer als bisher in Frage gestellt. Es wird der Vers
such unternommen ernst zu machen mit dem Satz: "Der Einsei

"keit von Leistungen der Entwicklungshilfe von hier nach drag

haben wir als Leitbild gleichberechtigter Partnerschaft en

gegengestellt." (Dr. Weeber in 'Was haben wir gelernt' zur
Tagung 10 Jahre KED in Loccum 1978), Und Dr., Weeber fahrt
foots

"mir miissen glaubuilirdig darstellen, daB kirchlicher Ent
wicklungsdienst ein Bewdhrungsfeld gelebter Gemeinscha
der Christenheit ist, das auch in Konflikten Bestand hak
In snlcher Gemeinschaft ginge es um den wechselseitige
Austausch ven Erfahrungen, um Gemeinsamkeit im Tragen
beiderseitiger Belastungen, Bindungen, Mangel sowie um
ein Miteinander im Austausch ven Talenten, Mitteln und
Kradftenm. Statt nur etwas 'fir' die Armen, Hungernden,
Benachteiligten und Unterdriickten zu tun, ginge es dar
gemeinsam mit Ihnen zu planen und zu arbeiten - und au
bei Schuwierigkeiten an ihrer Seite zu bleiben .....Das
Los der Armsten kann nur gewendet werden, wenn ihnen
geholfen wird, sich selbst zusammenzuschlieBen und sig
selbst zu helfen.”

Das Prcblem ist erkannt und muBl in konkrete Schritte umges
werden., Die kumenische Zusammenarbeit zwischen den Kirche
und Christen ist nicht l&nger einz 'EZinbahnstraBe', sonde:
diese Zusammenarbeit besteht in eimer wechselseitigen Wirk
und Beziehung von Gleichgestellten. Alle Kirchen und Chris

-5?,_

sind in 9191cher Weise Haushalter von Gottes guten Gaben

-und die ihnen zur Verfiigung gestellten Mittel sind nicht

Selbstzweck sondern Ausdruck des. Dienstes am Menschen in
der gesamten Oikumene (der ganzen bewohnten Erde). Be-
griffe wie 'Almos en', 'Wohlt&tigkeit' und-'Paternalismus’
werden mehr denn je hinterfragt werden miissen. EDCS ist
somit ein Beitrag zur Glaubwiirdigkeit der lechen und
ihres Auftrages.

4) GesellschaFtspolitischer'Bézug

EDCS richtet unser Augenmerk nicht allein auf die
Situation in Ubersee sondern bezieht notwendigerweise
-~ als wesentlicher Teil des Konzeptes - uns als Mitglieder
einer reichen Nation mit ein. Im 'Themen~ und Kriterien-—

katalog der entmlcklungsbezugenen Blldungsarb21t vom April
76' heiBt es dazu:

"Eine der wichtigsten Aufgahen der kirchlichen entwick-
lungsbezagenen Bildungsarbeit ist es, zu verhindern,
daB wir uns mit der Gleichzeitigkeit van unsinnigem
Konsum bei uns und dem Verhungern in anderen Teilen
der Welt abfinden. Dieser Gleichzeitigkeit widerspricht:
die biblische Botschaft von der Einheit der Menschheit
in der geme1nsamen Kindschaft Gottes. Sie zu  iiber-
winden gehfirt zur christlichen Berufung, das Handeln
Jdesu zu bezeugen, der sich auf die Seite der Armen,
Hungernden und Verfolgten stellte.

Die unheilvolle Gleichzeitigkeit kann nicht allein
durch karitatives Handeln iiberwunden werden; dazu sind
Anderungen der Handel-, Wahrungs- und Investitions-
politik wie auch in unserem perséinlichen Lebensstil
erforderlich,"

- Bel der Planungstagung zur entwicklungsbezogenen Bildungs-

arbeit in Esslingen 1976 wird in einer Vorlage zum Stich-
wort 'Dringliche Themen und Aufgesben' gefordert:

"Es kommt entscheidend daraaf an, die entwicklungspao-
litischen Themen in ihrem Bezug zu den allgemeinen
wirtschafts-, sgzial- und gesellschaftspolitischen
Fragen in unserer Gesellschaft herauszuarbeiten. Nur
so kann es gelingen, die Probleme der Entwicklungs-
politik -aus dem Ghetto der Spezialisten und Motivier-
ten herauszubekommen und ein breiteres Interesse zu
finden."

EDCS 2ls Kreditinstitut der Kirchen bringt durch seine
Arbeit Aspekie in die Diskussion (uwie Wirtschafts- und
Wahrungsfragen, Zins- und Kreditpolitik wu.a.), die in
kirchlichen Kreisen oft nur marginal hahandelt werden,
aber oftmals ulchtlge Instrumente der Ausbeutung sind.
EDCS sollte es in der Bildungsarbeit gelingen, bewuBt
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zu machen, dal wirtschaftliche-, scziale- und gesell-
schaftspolitische Probleme im den Industrienationen mit
entsprechenden Fragen in den Entwicklumgsl&@ndern korres-
pandieren und auf diese Interdependenz aufmerksam.machen.

5) Ansatz im eigenen Erfahrungsbereich

In der entuwicklungsbezogenen Bildungsarbeit ist das
Eigerinteresse oftmals nur zu wecken, wenn es nicht nur
um den 'fernen WNEchsten' geht, der weit weg ist, sondern
wenn die zu vermittelnden Inhalte einen engen Be"ug zu
eigenen Situationen haben und im Zusammenhang mit eigenen
Interessen und Problemen stehen. In der Bildungsarbeitd
geht es darum,

"Erfahrungen aufzudecken, sie zu ermdglichen und aufzu-
arbeiten, indem wir den Zusammenhang von persinlichem
Emgagement und globaler Herausforderung deutlich. machen
kgnnen und dies auch eingelbt werden kann."

(nach W. Simpfenddrfer zur Okumenischen Didaktik}

EDCS geht es .einerseits um die Konkretion am wirtschaftlich

tragfihigen Projekt und andererseits um unseren eigenen
Geldbeutel in Form von Ersparnissen und Riicklagen (Ver-
mEgenswerten).

"Jeder, der einen Teil seines Vermdgens in einem flr
uns vielleicht riskanten Unternehmen wie die EDCS
hat, wird dem, was sein Geld tut, mit sehr viel inten-
siverer Anteilnahme folgen k&nnen, als wenn er sein
Geld als Spende weggegeben hat. Das ist schon deshalb
so, weil man ansté&ndigerweise dem Geld, was man gegeben
hat, beim Empf&nger nicht nachspiiren kann, was dieses
~Geld nun bewirkt. Das gibt es zwar auch, aber -es ist
ja das Schlimmste, was passieren kann, wenn sogenannte
'partnerschaftliche Beziehungen' Delegationen von Ge-
meinden dem Geld nachreisen, um nachzusehen, ob es
auch richtig angelegt ist. Das kann und muB man den
dafiir zust&ndioen Hilfswerken ilberlassen - die Er-
fahrung des Spenders bleibt begrenzt. Fiir die Anteil-
haber der EDCS-Anteile gibt es. die M@glichkeit Uber
die Mitgliederversammlung....lber die Auswirkurgen
des eigenen Geldes laufend informiert zu werden - sei
das Ergebnis nun positiv oder negativ."
(Auszug aus: 'Die.Bedeutung der EDCS und ihrer Fdrder-
kreise fiir die entwicklungsbezogene Bildungsarbeit in
der EKD' von Ch. Kihler, vorgetragen in Schliichern,
19783) ; .

Durch die starke Einbeziehung des Anteilseigners sollte
es EDCS gelingen, Themen wie die folgenden zu diskutieren:

~ die Rolle des Geldes in der Kirche

- ich und mein Geld und mein Sicherheitsdenken

- Sicherheit nur fir-uns oder Risikoteilung - wer
garantiert meine Sicherheit, auch die Armen?

..ﬂﬁ -

- Verh#ltnis Spender und Empfédnger - was heiBt
Teilen von Risiko und Entscheidungsbefugnissen

- Konzept einer gerechten, partizipatorischen und
lebensfahigen Gesellschaft

Oder was k@énnte der Satz aus einem amerikanischen Rechts-—
gutachten bedeuten:

'Wenn die Kirche wirklich daran glaubt, daB es zu ihrer
Mission dazugehtirt, an der Seite der Armen und Macht-
losen zu stehen, dann sind alle ihre finanziellen
Mittel und sogar oder besonders ihre Uermogensuerte
Teil dieser Mission.'

Somit k#innte die 'Erfahrung, die EDCS vermittelt als die
Erfahrung des Miterlebens, Mitleidens, Mitfreuens und
Mitbestimmens bezeichnet werden.! (Kdhler).

 6) Konflikte kreativ gestalten

Der wachsende Konflikt zwischen Nord und Sid/Reich und
Arm spielt je ldnger je mehr auch eine zentrale Rolle in
der Gemeinschaft der Kirchen. In der Bkumenischen Diskussion
geht es darum, "Konflikte kreativ zu gestalten, sie nicht
zu verwischen und zu eliminieren, sondern in Bewegung zu
bleiben" (M.M. Thomas in einem Interview mit epd, Okt. 75).
EDCS gibt uns die Moglichkeit, sich in diesen Konflikt
konkret hineinzubegeben und durch eigenes finanzielles
Engagement an. 'Entwicklung' hier und in Ubersee teilzu-
nehmen. In dieser Weise wird das Problem des Nachbarn zu
meinem eigenen, weil ich nicht mehr einfach etwas an ihn
weggebe, sondern mit ihm in Verbinmdung bleibe. Nicht Barm-
herzigkeit wird zum Kriterium meines Handelns sondern Ge-
rechtigkeit fiir die Armen - ein Ansatz, bei dem auch mehr
Gerechtigkeit in die gegenseitige Beziehung einflieBt. Paul
Kremer, der Vorsitzende des holléndischen Fidrderkreises
sagte es so:

"An der Fahigkeit der Reichen - der Habenden - ihren
Wunsch nach Gewinn zu begrenzen und ihr Kapitel soli-
darischer als bisher einzusetzen werde sich entschei-
den, ob es im nachsten Jahrhundert noch eime funktio-
nierende Weltwirtschaft geben wird oder ein erbarmungs-
loser Kampf aller gegen alle. EDCS will einen kreativen
Beitrag dazu leisten. .

Wenn Kirchen sich an der Entwicklungsarbeit engagieren,
dann miissen sie anerkennen, daB es sich dabei um ein
totales Engagement handelt, welches nicht nur Worte,
Sachverstand, Wissen und UberschuBbetrdge erfordert,
sondern alle verfiigharen Mittel beansprucht."

EDCS will ein praktischer Ausdruck dieser Intention sein

und dies in seiner Bildungsarbeit umsetzen.
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7) Spendenwerbung und die Ursachen vaon Armut

Entwicklungsbezogene Bildung kann und muB unbequem sein,
weil sie Hintergrinde und Zusammenh#nge aufdeckt und den
Blick fir die Notwendigkeit tiefgreifender wirtschaftlicher
und sozialer Verdnderungen nationaler Sozialordnungen und.
internationaler Abh&ngigkeitsverhdltnisse offnet und schérft.
Die Entwicklungsdenkschrift der EKD betont -in Abs. 6o:

"Entwicklungspolitische Informationsarbeit darf sich
nicht auf die Darstellung von Not, Elend und Armut
beschrénken. Eine dadurch geférderte und geweckte
Spendenbereitschaft kénnte zugleich ein {berlegen-
heitsgefiihl entwickeln, das die politischen, spozialen
und wirtschaftlichen Ursachen der Armut Gbersieht.
Vielmehr geht es darum, aufzudecken, daB die Prohleme
der Dritten Welt auch im Wirtschaftsverhalten der In-
dustrienatienen ihre Ursachen haben."

EDCS lehnt eine geschickte Spendenwerbung im Coca-Cola

S5til ab, wie sie von einigen Hilfsorganisationen zum Zuwecke
der Spendenmaximierung durch den Verkauf von human touch
und Individualhilfe betrieben wird; die schuwierigen Struktu-
rellen Probleme werden dadurch oftmals ausgeblendet und es
wird schnelle Hilfe versprochen. Natilrlich haben Spenden
oder Hilfe ihren Stellenwert im kirchlichen Handeln sowie
in der @kumenischen Arbeit und Erziehung: sie sind Zeichen
von Solidaritdt. Aber Spendenwerbung, die den Gesichtspunkt
tiefgreifender Verd&nderung ausl&Bt und den Eindruck erweckt,
daB das Wohl der Erde von den Almosen-der Wohlhabenden ab-
h&ngt, kann zur Selbstbefriedigung und Gewissensberuhigung
fihren.

EDCS mdchte bewuBt den schwierigeren Weg gehen und macht es
dem potentiellen Anleger nicht leicht, weil er sich mit
einer doch vergleichsweise schwierigen Materie auseinander-
setzen muB. Teilen hat eine individuelle und soziale Kompo-
nente und auch in der Bibel gibt es dafiir verschiedene
Handlungsanweisungen. Teilen stellt aber immer den Lebens-
stil der Betroffenen (Individuum und Institution) in Frage.
EDCS méchte das Bild der unerschidpflichen Hungerhand korri-
gieren durch den Ansatz, daB wir dem Kreditnehmer Selbstén-
digkeit und Eigenverantwortung zutrauen, seine Wirtschafts-
kraft ernstzunehmen und wir mit ihm bewuBt bereit sind, das
Risiko gemeinsam zu teilen. Als Ziel der Bilduhgsarbeit von
EDCS sollte das

"wachsende Versténdnis fir die Armen, wie auch fir die
Reichen der Welt sein." (Kihler)

Es geht um das Anteilnehmen am Befreiungspraozess der Armen,
die sich selbst aus den Abh#ingigkeiten befreien k@nnen, und
es geht um den direkten Anteil am Befreiungsprozess der
Reichen aus falschen Sicherheitsvorstellungen und der ehr-
lichen Diskussion um eigene Interessen und Machtanspriiche.
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"Aus der praktischen Erfahrung mit seinem Anteil lernt
der Anteilhaber, warum die Armen arm sind und welche
Rolle die Reichen bei der wachsenden Verarmung spie-
len." (Kohler)

8) Kirche als Lerngemeinschaft

Der Zeichner eines Genossenschaftsanteiles bei EDCS
begibt sich nicht in einen zuf&dlligen Kontakt mit der Ent-
wicklungsarbeit der Kirchen, sondern ist bereit zu akzep-~
tieren, daB er in einen kontinuierlichen prozess mit ein-
bezogen wird. Er (sie) wird einbezogen in ein Netzwerk
gemeinsamen Handelns, indem er/sie ein Mitspracherecht
durch die Mitgliederversammlung hat. Die regionalisierte
und damit Uberschaubare Fdrderkreisarbeit gewdhrleistet
Informationsaustausch, Diskussion, Meinungsbildung und
Anteilnahme an konkreter Entwicklungsarbeit mit globaler
Verkniipfung (Stichuwort: Leben am Ort in @kumenischer Dimen-
sion).

Erfolge, Konflikte, Rlckschldge und Defizite werden an kon-
kreten Projekten erlebt und k@nnen in der eigenen Lebens-
wirklichkeit aufgedeckt, aufgefangen, diskutiert und weiter-
gefiihrt werden. So wirkt "Kirche als Lerngemeinschaft, indem
der Glaube Erfahrungen macht und das Bedirfnis weckt, um-
und neu zu lernen; daraus folgt neues Handeln und neue Er-
fahrung" (Bischof Schénherr in einem Referat 1975).

EDCS ist somit auf die Lernfdhigkeit derer angewiesen, die
diesen Weg mitgehen wollen und erdffnet dadurch neue Chancen
entwicklungspolitischen Engagements, welches multiplizierbar
ist. -

9) EDCS und die Institution Kirche

Der Aufbau einer EDCS Fdrderkreisstruktur in der Bundes-
republik Deutschland und Berlin (West) in den letzten beiden
Jahren ist eines der Beispiele Skumenischer Basisarbeit
neben der an Sicherheit orientierten Institution Volkskirche.
Die gewonnenen Erkenntnisse und Erfabrungen umnd der heraus-
gearbeitete Spielraum setzten eine Dynamik in Gang, die Aus-
wirkungen bis hinein in die verfaBte Kirche hat, ihre Argu-
mente gegeniiber diesem neuen Instrument BSkumenischen Handelns
in Frage stellt sowie volkskirchliche finanzpolitische Struk-
turen und Mechanismen aufdeckt.

Der EDCS Ansatz — materiellen Besitz sta@rker als bisher den
Armen zur Entwicklung zur Verfigung zu stellen und das Risi-
ko eines noch nicht abgesicherten Weges mitzugehen - verun-
sichert eine Institution und deckte Widerspriiche auf.

berlegenswert in diesem Zusammenhang ist das bisher van

den EKD Kirchen vorgebrachte Argument, daB .das Gesetz (Stich-~
wort 'Mindelsicherheit') es bisher nicht erlaubt, sich mit
Anlagegeldern an EDCS zu beteiligen - d.h. lberspitzt ge-
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redet, daB wir nicht gerecht sein kénnen, weil unsere
.eigene Sicherheit gesetzlich verankert Vorrang hat.

10) EDCS als ergdnzendes Instrument der Kirchen

Es kann mit gutem Grunde angenommen werden, daB_EDBS
rnicht in Konkurrenz zu bestehenden Hilfswerken treten ui;d
und vielleicht die Spendenfreudigkeit im-lande wachsen wird.
Die Arbeit von EDCS wird ‘zu mehr Sensibilisierung der Fr?-
blematik fiihren, aber nicht jeder kann oder will sich beil
EDGCS engagieren. Insofern ist EDCS ein ergédnzendes Instru-
ment der Kirchen in der Entwicklungsverantwortung, denn es
bittet vor allem nicht um Spenden sondern um Einlagen mit
Investitionsqualit&t. Insofern will es gar nicht eine Kon-
kurrenz zu bestehenden Hilfswerken sein.

11) Zielgruppen der Bildungsarbeit

Im Rahmen der gegenwdrtigen Arbeit bieten sich die
Synoden auf verschiedenen Ebenen, lechengeme1nderate,
kirchliche Gruppen und Institutionen und Verb&nde sowie
Einzelne fiir die Bildungsarbeit am. Ein intensives Ge-
spréch iiber einen mehr oder weniger langen Zeitraum wird
notwendig sein um zu verstehen, was EDCS will, denn ‘die
Arbeitsweise entspricht nicht unserem gemnhnten "kirchlichen
.pder wirtschaftlichen Verst#ndnis von Sicherheit von An-
lagen.

Doch hier liegt gerade die Chance.neue oder ungewohpte
(oder auch unbequeme) Wege zu beschreiten, um die Ziele
van EDCS zu unterstiitzen. Eine andere Zielgruppe ist
sicherlich die der kirchlichen 'Randsiedler', die nicht
notwendigerweise treue Spender sind, weil sie den Kontakt
zur Kirche verloren haben, aber ihr Geld gerne sinnvoll
anlegen wiirden.

Methoden und Formen der Bildungsarbeit gilt -es noch zu ent-
wickeln, auszuarbeiten und zu erproben. Ein Anfang ist je-

doch DEIEltS durch die Existenz der Fmrderkr91se gemacht. O .
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alfred k. treml

mein entwicklungspiddagogisches tagebuch ~ 4. fortsetzung

MEHR ALS VIELE ABSTRAKTEN WORTE KUONNEN VIELLEICHT KONKRE~
TE BESCHREIBUNGEN EINER PRAXIS. VERSTANDNIS FUR ENTWICKLUNGS=-
PADAGOGIK WECKEN. DESHALB HIER MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGI-
SCHES TAGEBUCH.. NOTWENDIGERWEISE SUBJEKTIV UND UNVOLLSTAN-
DIG, GEWISSERMASSEN NUR DIE KNOTENPUNKTE ENTWICKLUNGSPADA-
GOGISCHER - PRAXIS NACHZEICHNEND, UND DESHALB MISSVERSTAND-
NISSEN AUSGESETZT. ABER AUTHENTISCH. OHNE ANSPRUCH AUF
DIE EINZIG RICHTIGE LOSUNG. ABER EINE MUGLICHE FORM, DAS
PROBLEM ANZUGEHEN: IM VERSUCH, IM KLEINEN UND AUS EIGENER
KRAFT.IM ALLTAGLICHEN ANZUFANGEN UND NICHT ZU WARTEN AUF
DIE GROSSE ZUKUNFTIGE ALTERNATIVE: IM BEMUHEN, DEN BEREICH
DES SELBERMACHENS - DES BEWUSSTSEIN "SEINS" - AUSZUWEITEN
UND DEN KONSUMTIVEN BEREICH DES "HABENS" ZURUCKZUDRANGEN;
IM STREBEN DANACH? TENDENZIELL DIE TRENNUNG AUFZUHEBEN VON
LEBEN UND LERNEN, VON .THEORIE UND PRAXIS, VON DBJEKTIVEM
HANDELN UND DENKEN UND SUBJEKTIVEM FUHLEN, VON HERRSCHENDEN
*UND ALTERNATIVEN STRUKTUREN, VON POLITISCHEM ENGAGEMENT UND
PRIVATEM ALLTAG UND VON GESELLSCHAFTLICHER UND ‘INDIVIDUELLER
ENTWICKLUNG.

(aus heft 1/79)
2.3.79 vormittags

ich versuche, ein friihbeet zu basteln, und wider erwar-
ten gelingt es mir gleich beim zweitem._.versuch. ich setze
den kasten in den garten und lege dariiber Ein‘qpuﬁai,fen-
ster, das ich auf.der biihne gefunden habe. wir hacken
leicht Fe;%lgen kompost in die erde und s&en radleschen,
salat/Und kohlrabi aus.

2.3.79 nachmittags

wir sitzen am tisch und entdecken plntzllch aus dem fen-
ster sehend, daB L. unser nachbar auf der grenze zwischen
seinem und unserem garten einen zaun zieht. wungl&ubig be-
trachten wir, wie sich die abgrenzung vervollsténdigt: ein
starker drehtzaun wird an eisenpfosten befestigt und oben
mit doppeltem stacheldraht gekrtnt. wir wissen nicht, ob
wir lachen oder heulen sollen. ist das nur ein abgrenzungs-
symbol oder eine verstetkte anhuhg? ist es nur gegen unse-
re katze gerichtet, die keine grenze in dieser straBe res-
pektiert, oder aber ist es direkt gegen uns gemeint, die
wir vielleicht nicht so sind, wie es hier in diesem dorf
erwartet wird? zur straBenseitE sind die gédrten ufFen,
nur auf der grenze zu uns wird der zaun gezogen.:

wir finden, unser nachbar macht sich-l&cherlich. aber
vielleicht findet er (und andere), wir machen unsimrt‘ﬂﬁﬁé—
_rer—alterpativen. entwickIung” JacherllchV die schmlerlg-
keitan einer alternativen entulcklunﬂ beginnen nicht erst
vor der haustiir,. o
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heute ist ein denkwiirdiger tag: wir verkaufen unser
auto! wir wollen kiinftig mit dem fahrrad oder mit offent-
lichen verkehrsmitteln fahren. am nachmittag erwerben uwir
einen kleinen 21-jahre alten traktor mit einem einachsan-
‘h&nger. nachdem wir unsere heizenergie ganz auf holz umge-
stellt haben und etwa ein viertel jener 2 hektar land, das
meinen eltern gehtirt, und fast 50 obstb&umen kiinftig wieder
selbst bewirtschaften, dirfte ein solches fahrzeug genau
das richtige sein.
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an der p&dagogischen hochschule in ludwigsburg findet
ein entwicklungspddagogischer tag statt, thema: "dritte
welt zwischen politik und unterricht", initiator.ist die
fachschaft politik. -geplant sind biichertische, puppen-
tneater, workshop, filme, dia-serien und eine podiumsdis-
kussion. wunter der moderation von prof.. ludwig helhig
sollen diskutieren: die beiden bundestagsabgeordneten des
kreises ludwigsburg huoncker (spd) und wiBmann (cdu, vor-
sitzender der jungen union), sowie von der entwicklungs-
pddagogischen seite bdrbel von wartenberg (vam zentrum fiir
entwicklungsbezogene bildungsarbeit) und ich. soviel zum
duBerlichen verlauf dieser veranstaltung, die ich einer-
seits filir wichtig betrachte, andererseits aber vigllig il-
lusionslos bin was die mégliche resaonanz bhetrifft. soweit
ich die hochschulpolitische situation absch&tzen kann,
werden nicht viel studenten mitmachen, die dozenten ki@nnen
wir eh vergessen. die beiden politiker mit ihren bekann-
ten namen sollen die zugnummer fir unser "theater" dar-
stellen, das sich bald auch als ein absurdes herausstellen
sagllte. ich nehme mir vor, in erster linie die studenten
als zielgruppe anzusprechen und nicht meine gespréchspart-
ner auf dem podium.

wir fahren zu dritt vom arbeitskreis dritte welt reut-
lingen nach ludwigsburg und bauen einen groBen biichertisch
auf. es ist gegen 10 Uhr vormittags und von dem geplanten
workshop ist nicht viel zu sehen: etwa 15 studenten sitzen
um einen groBen tisch und machen das welthungerspiel. an-
gesichts der 2 000 studenten, die hier studieren, mehr als
enttduschend! mir tun meine freunde von der fachschaft po-
litik ‘leid, die zu fiinft diesen ganzen tag organisatorisch
vorbereitet haben und nun mit einer handvoll interessenten
beginnen missen. wenn das so weitergeht ...

gegen mittag spielt das puppentheater ein stiick ‘nach der
comic-serie "erziehung in guinea-bissao" von claudius. die
auffihrung zieht viele studenten an, aber es bleibt beim
kansumieren, nach der kurzen vorstellung verlaufen sich die
zuschauer wieder, unser biichertisch mit vielen unterrichts-
materialien zieht nur die mehr oder weniger schon interes-
sierten an.

am spaten nachmittag zeigt boris das clesudius-comic als
dia-serie, quasi als vorspann zu der podiumsdiskussiaon.
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langsam fillen sich die bankreihen. ich bin froh, -als-
barbel endlich kommt, auch die beiden politiker sind piinkt-
lich. wir Uberlegen gemeinsam mit cdem moderator diz vor-
gehenuweise. huoncker schlé&gt vor, die studenten einfach
fragen zu lassen. ich werde latend witend, weil ich das
didaktische rollenspiel zu durchschauen meine und blocke
ab. warum sollten von vorneherein die einen auf das fra-
gen und die andern auf das antworten festgelegt werden?
schlieBlich einigen wir uns auf kurze einleitende strate-
ments, etwa 10 miniitig, mit anschlieBender kurzer podiums-
diskussion und langer plenumsdiskussion. als wir beginnen,
sind doch fast alle pl&tze belegt. ich bin erstaunt, daB
relativ gesehen doch so viele gekommen sind.

barbel beginnt; ihre. hauptthese ist, daB die veramnt-

‘wortlichen politiker dieses staates in den letzten acht

jahren in sachen entwicklungspolitik nichts gelernt haben
und immer noch mit den traditionellen und zum groBen teil
{iberholten kategorien.entwicklungspolitik analysieren und
betreiben. nach 10 minuten ist sie fertig, und ich be-

ginne. {mEinmbeiﬁTagmfindet sich-stichworthaft -im-anhang.
dann ergreifen die beiden politiker nacheinander das wort. J

‘huoncker beginnt, wenn ich mich rTichtig erinnere, damit,

daB er sagt, er wolle es kurz machen. ich lehne mich zu-
riick, dann spricht er fast eine halbe stunde. mir miB-

'f&llt seine etwas parternalistische art zu argumasntieren,

aber noch mehr #rgert mich, daB er seine redezeit wie
selbstverstédndlich auf liber das doppelte ausdehnt, ohne

daB er vom diskussionsleiter gestoppt wurde. &hnlich
wiBmann. auch redet weit {iber die zeit. gemeinsam ist
beiden beitrdgen - und damit werden ironischerweise die
thesen von bdrbel geradezu bestdtigt -, daB sie sich in
traditionellen relevanzrahmen bewegen und das entwicklungs-
pidagogische moment vdllig ignorieren. damit sivd die
fronten fir die plenumsdiskussion abgesteckt. die stutt-
garter zeitung sollte spater berichten: "wer vermutet ha?—
te, der rhetorische graben tue sich ... zwischen dem christ-
und dem sozialdemokraten auf, der war rasch eines anderen
belehrt..."

ich bemerke widhrend der diskussion immer klarer, daB
mein konzept nicht aufgeht. vielleicht dadu?ch, d§8 die
beiden politiker die letzte stunde vor der dlsku551un fast
ausschlieBlich slleine mit traditioneller entwicklungspo-
1itik bestritten haben, vielleicht aber auch einfsch des-
halb, weil sie zur politischen prominenz gehﬁ;en, beziehen
sich fast alle studentischen diskussionsbeitrige auf deren
thematik. entuwicklungspidagogik kommt damit nicht mehr_
vor. man streitet sich also dber den rechten weg der die
dritte welt mit unserer (entwicklumgs-)hilfe gehen s?%lte -
und entlastet sich damit von der verantwortlichkeil Tiar-cen
eigenen weg in dieser einen welt.

als die veranstaltung vorbei ist, habe ich ein uncutes

gefihl. mir waren aufgrund der latenten verdrgerunc nicht
3 3 s I LA f

nur ein paar ungeschickte fermulierungen ins mikToron ge-
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rutscht, sondern ich habes auch den eindruck, den politi-
kern auf den leim gegangen zu sein.

thesern zum thema"3. welt zwischen politik und padagogik®

(diskussion—beit}ag)

ausgangsthese: die politische aktivitdtsbereitschaft
grindet in "unpolitischen erfahrungsbereichen” der kindheit
und jugendzeit, die hBufigkeit von erfahrungen der selbst-
bestimmung und der verdnderharkeit von umsténden beein-
fluBt wesentlich die politische aktivit&tsbereitschaft als
erwachsener.

was bedeutet das fiir unser thema?

die these wirde die (relative) erfolglosigkeit entwick-

lungsbezogener bildungsarbeit (entwicklungspéddagogik) er-
kléren!- ‘ )

fragen/problemstellungen:

- wie kann ein junger mensch, der nach 10 bis 20-j&hri-
ger schulzeit nichts kann, was relevant ist, um gebraucht
zu werden, sich fiir die fermen ohnm&chtigen und iiberfliis-
sigen menschen in der 3. welt engagizren - scheint er doch
selbst ohnm&chtig und Uberfliissig zu sein?! ’

- wie kann ein student nach 7 bis. 10-semestrigem stu-
dium informationen Uber die 3. welt so verarbeiten, daB
daraus‘puliiisches handeln entsteht, wenn er in diesen
10 semestern nur gelernt hat, daB inhaltliches lernen als
reproduktion von stofflichem wissen beliebig austauschbar
ist beziiplich der funktion, ungleiche lebensschancen un=

gleich zu verteilen?

- zugespitzt: wie k@nnen informationen allein - wie sie
schule und hochschule {iber die 3. welt vermitteln kann -
entwicklungspidagogisch sensibilisieren, solange diese in-
nerhalb der lernfabrik schule/hochschule nur einen tausch-,
aber keinen gebrauchswert haben?

- wie kdnnen wir engzagement fir jene menschen wecken,
die keinen tauschuert aufbringen kidnnen, wenn das inner-
halb von strukturen geschehen soll, in denen selbst die
sozialbeziehungen tauschuertorientiert sind?

- wie kann entwicklungspidagogik helfen, die 3. uelt
zu befreien, zu emanzipieren und zur selbsthestimmung
zu verhelfen, splange bei uns in schule und hochschule,
in betrieb und verwaltung, in politik und p&dagogik immer
mehr fremdverfiigt, verwaltet und verschult wird?

- zusammencefaBt und zugespitzt: wie kann jemand ler-
nen, sichk politisch fir die ferne 3, welt zu engagieren,

‘wenn er im nanbereich nur lerrnt, daB politisches handeln
fir die katz ist - weil es fiir uns nur noch zugelassen ist,

wo es folgenloses ritual bleibt?
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damit ist das dilemma entwicklungspddagogischen han-
delns in schule und hochschule angedeutet und gleichzei-
tig auch auf die gesellschaftspolitischen ursachen ver-
wiesen.

politik wird immer mehr zur verwaltung. immer mehr
bereiche werden der beeinflussbarkeit des einzelnen emnt-"~
zogen und fremdverwaltet. ein anonymeér zentralisierter
apparat verwaltet und entscheidet flr uns. primdre er-
fahrungs- und lernbereiche werden durch surrogaterfahrun-’
gen abgeldst. alles wird undurchschaubarer und unbeein-
flussbarer; die abh&ngigkeiten und unsicherheiten wachsen.

in dieser situation fir die 3. welt, fir internatio-
nale solidaritdt zu erziehen, ist in der verwalteten und
immer mehr verschulten und verrechtlichten schule und
hochschule fast aussichtslos geworden.

verantwortlich fiir diese strukturellen rahmenbedingun-
gen sind auch, ja in erster linie, unsere politiker an
den schalthebeln der macht:

- sie verkdrpern ein politikverstédndnis, das politi-
sches handeln auf den einmaligen wahlakt gua akklamation
reduziert. demokratie gib%® es bei uns fast nur noch
doch, wo die einzelne stimme villig irrelevant ist (im
fernbereich), dort wo sie ins gewicht fallen wiirde (im
nahbereich), haben wir verwaltung und fremdverfigung.

- sie definieren entwicklungsprobleme unserer gesell-
schaft als bloBe (Hkonomische) wachstumsprobleme und k@n-
nen einen gesellschaftlichen fortschritt nur noch in den
katszgorien von anh&ufung (akkumulation) denken; ‘anstatt
die Uberlebensprobleme dieser menschheit in erster linie

‘als das zu nehmen, was sie sind: verteilungsprobleme an-

gesichts extremer ungleichheiten!

die ursachen von unterentwicklung - historisch und
strukturell - scheinen mir in erster linie in den ent-
wickelten metropolen zu liegen. langfristig kann des-

~ halb auch nur eine neuorientierung unserer entwicklungs-

ziele der 3. welt helfen.

gntwicklungspédagogik muB - also vor allem darauf aus
sein, die entwicklungsziele dieser unserer gesellschaft
zu problematisieren und gemeinsam neu zu bestimmen...

(wird fortgesetzt)
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REZENSIOGNEHN

Bundeszentrale filr politische Bildung (Hrsg.)
Zur Methodik des Lernbereichs Dritte Welt

Schriftenreihe der Bundeszentrale fir polit. Bildung. B8d. 118
Preis: kostenlos.

Form: 232 seitiger Bericht einer Fachtagung.
(Referate und Materialien)

Mein Gesamteindruck vorweg: gemischte Kost wird hier gebo-
ten; vieles liest sich wie eine Hauspostille des BMZ; anderes
widerspricht dem total; eine Vermittlung der verschiedenen-
Positionen scheint kaum méiglich. Da das Buch kostenlos erhélt-
lich ist, sollte man es -zumindest in Auswahl- kennen,

Zundchst zu den 'Nachrichten aus dem BMZ': "Zusammenarbeit
mit Entwicklungsléndern als praktische Solidarit&att heiBt der
Titel des einleitenden Referates von U, Kollatz; diese Soli--
daritdt sieht so aus, daB "die Mittel, die wir den Entuwick-
lungsléndern geben, fast alle in Form von Auftrdgen unserer
wirtschaft zugute kommen": Zusammenarbeit mit den Entwicklungs
ldndern als praktische Solidarit&t mit unserer Industrie?!!
W.W. Puls, J. Schreiber und B. Sutor suchen das in unterricht-
liche Praxis umzusetzen. Eine kritische Auseinandersetzung mit
den Thesen des BMZ ist nicht vorgesehen. Wichtig ist 'es, "den
Wissensstand der jungen Menschen Uber die fremden L&nder zu
verbessern"; "dabei ist es nicht zu umgehen, auch solche S5tim=-
men zu GehBr zu bringen, die in den Ohren der Europ&er...schri
klingen miégen", aber es missen halt in schiner Ausgewogenheit
beide Seiten zu ihrem Recht kommen...

Doch genug damit; andere Aufsdtze dieses B#ndchens sind
wichtiger. So das Referat von P. Aich, ginem aus Indien stam-
menden Soziologen, der den Lernbereich 'Dritte Welt' in der
politischen Bildung zundchst mit einem deutlichen Fragezeichen
versieht. Nach einer Kl&rung verschiendener Theorieansdtze
zum Problembereich 'Dritte Welt' kommt Aich zu dem wohl rich=
tigen Ergebnis, daB

“die Anwendung dieser Theorien (Sozial/Kulturanthropo-
logie, sozialpsycholog./soziologe. Theorie, politik-
wissenschaftl. Ansitze, Theorie zwischenstaatl.tkonom.
Beziehungen) die Kluft (zw. Industrie- und 'Entwick-
lungsl&ndern') bisher nicht verkleinert, sondern viel-
-mehr hat griBer werden lassen. Auf diese Frage gibt
keine Theorie eine Antwort. ...Allen Thearien gemein-
sam ist das Herunterspielen der Tatsache, daB es sich
bei der Uberwindung der Unterentwicklung um einen Ver=
teilungskampf handelt und die L@sung in einer Umver-
teilung der natiirlichen und der von Menschen geschaf-
fenen Reichtimer bestehen muB. Und die Theorie, die
diese Umverteilung auf internationaler Ebene mit den
notwendigen radikalen Ansétzen formuliert, die his-
torisch-materialistische Analyse der "internationalen
Beziehungen, hat keinen Zugang zu den Schulen, weil
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sie an den Hochschulen nicht gelehrt wird. Die Dis-
kussion lber den Problembereich Dritte Welt wird in
der Bundesrepublik in Theorie und Praxis nicht am
Gegenstand Verteilung, sondern am Gegenstand Wachs-
tum gefihrt. Das lenkt von der Problematik ab,"

Also kann der Lernbereich Dritte Welt in der BRD nicht
empfohlen werden, es sei denn die Schiiler erfahren sich
selbst in der Schule wie in ihrer Alltagswelt als "Objekt
der Ausbeutung“, "Wenn also das Wesentliche, das heiBt alle
Bezilige der Struktor der ungleichen Verteilung in der eigenen
Erlebnis- und Erfahrungswelt erkannt werden und daraus be-
reits in der Schule eine Praxis entwickelt wird, diese aktiv
zu verdndern", dann werden Informaticonen und Berichte iiber
den Nord-S5id-Kanflikt eher begreiflich, anschaulich und’
wichtig fir die Schiiler. Nach diesem Referat bin ich ge-
spannt, was folgt. Reimer und Marianne Gronemeyer nehmen

“in je eigener und differenzierter Form den Ansatz von Aich

in ihre Uberlegungen auf. R. Gronemeyer pl&diert am Ende des
Modernisierungsoptimismus (Strategie, die Industrialisierungs-
liicke mdglichst schnell aufzuholen) fiir einen peuen Anfang
entwicklungspolitischer Aufkl&rung: Ankniipfung an Eigenerfah-
rung, Ver&nderung im AlltagsbewuBtsein als AnstoB/Beginn
wachsender Sensibilisierung, der Anti-AKW-Kampf in Wyhl, der
wachsende Einsatz filir Authentizit#t und Lebensgualitét and
gegen Wachstum und industrielle Modernisierung sind hier die
Stichworte eines ersten Schrittes entwicklungspolitischer
Aufkl&rung von unten. M. Gronemeyer geht ndher auf die Unter=-
richtspraxis ein. S5ie plddiert nach einer Gegeniiberstellung
von 'deduktivem Unterrichtskonzept' -die Lernanforderungen
werden vom Unterrichtsgegenstand her an die Schiiler formu-
liert- und 'induktivem Unterrichtskonzept! -die mitgebrachten
Erfahrungen von Lehrenden und Lernenden sind Basismaterial
des Unterrichts-, und nach dem Schwierigkeiten und Einseitig-
keiten beider Ansdtze bedacht wurden, fir eine Erweiterung
des Erfahrungsbegriffes. Dabei stiéBt sie auf sechs Dimensio-
nen vaon Erfahrung: Handeln-Kdnnen, Verstehen-Kénnen, Mitfih-
len/Mitleiden-Ktnnen, Kommunisieren-Kénnen, Urteilen-Kdnnen
und Sich-Vorstellen-Kinnen. Im Rahmen einer dann weiter ge-
faBten induktiven Konzeption fordert sie, Lerninhalte bzgl.
ihrer Erfahrungsndhe danach zu klassifizieren, wieviele der
Erfahrungsdimensionen in ihnen enthalten sind: "Je weniger
Dimensionen ein Lerninhalt umfaBt, je weniger Ebenen der
Verkniipfung mit verhandenen Erfahrungsbest@nden gegeben
scheinen, desto geringer ist die Lernchance", wobei wichtig
ist, daB fehlende Dimensionen durch im Unterricht selbst ge-
machte/machbare Erfahrungen kompensiert werden kdnnene.

Die anderen Aufsdtze des Buches -von J. Engel, E. Schuwalm
und C. Reh- sind‘am ehesten als Berichte aus den Werkstédtten
unterrichtlicher Entwicklungsarbeit zu kennzeichnen. Obwohl
sie im wesentlichen alle im Rahmen traditioneller Unterrichts-
formen arbeiten, fand ich eine ganze Menge Material und An-
regungen zum Weiterarbeiten. Wichtige Hinweise und Kriterien
zur Analyse, zur Einsatzbarkeit und zu inhaltlichen und ge-
stalterischen Anforderungen entwicklungspolitischen Film-
materials finden sich schlieBlich in den beiden Aufsdtzen
von G. Albrecht und K.Bodemer/E. Meueler. é Orth
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. die pddagogisch-politischen konzeptionen mahatma gandhis und paulo freires

haag + herchen frankfurt/main 1979 (studien zur politik-didaktik band 9)
preis dm 28

diplomarbeit von 170 seiten

der verfasser bestimmt sich als ziel, einen beitrag zur diskussion von
entylcklungsstrategien zu geben durch die analyse von zielen und methoden
zveier entwicklungspolitischer und entwicklungspidagogischer konzepte. ihren
schuerpunkt setzt die arbeit in die philosophische und anthropologische
gFundlggung QErgedanken'und praktischen ziele gandhis und freires, aus der
eine padagogik und eine didaktik der entwicklungspolitik abgeleitet werden
so}len. die darstellung der konvergenzen und divergenzen beider entuwirfe
drangt sich dabei auf wenigen seiten in andeutungsvolle stichworte zusam-
men. manns vorgehensart, gandhis und freires konzeptionen nach besonderen
wissenschaftlichen kriterien zu untersuchen (s. vorwort), erweist sich als
gnlegung eines dusseren maBes, die den philosophischen horizont nicht in
ihrer tiefe sehen kann; des maBes, das die in der bundesrepublik entwickel-
te wissenschaftsdisziplin padagogik abgibt, aus ihr verwendet mann einen
systemtheoretischen zug (s. 7), das vertrauen auf die kldrende kraft eines
systematisch~deduktiven vorgehens (s. 2), die einordnung der p&dagogik
als sozialwissenschaft (s. 8), die absonderung einer normativen ebene (s. 46)
und mehr. unter dem zugriff dieser wissenschaft erscheinen gandhi und freire
als vertreter eines positiven menschenbildes, das von liebe und demut ge-
prdagt wird. doch ist in dieser hervorhebung die philosophische erfahrung
des hindu gandhi nicht entdeckt, daB selbstiiberwindung als gesetz des mensch-
lichen daseins immer zige der zerstdrung, der verletzung anderer lebewesen
in sich tragt, daB leiden das wahrzeichen des menschlichen geschlechts ist.
"und immer weicht das ziel vor uns zurlick. je groBer der fortschritt, um
so groBer die erkenntnis unseres wertes. die genugtuung liegt im streben,
nicht im erreichen". (gandhi, handeln aus dem geist, freiburg, 1977, s. loo)
ohne ndhere bestimmung wird ghandhi als idealist und methaphysiker kata-
logisiert, als setzer von normen; ahimsa gerdt zum kategorischen imperativ
(s 49). zwar nennt sich gandhi selbst einen praktischen idealisten; doch-.
ist dieser auf wahrheit (satya) hin lebende idealist der klarste realist.
"hingabe an diese wahrheit ist die einzige rechtfertigung fir unsere exis-
tenz..all unsere tatigkeiten sollen in der wahrheit ihre mitte haben. wahr-
heit soll der atem unseres lebens sein". (gandhi, freiheit ohne gewalt,
k6ln 1968, s. 8o) iliberhaupt fillt sehr auf, daB der verfasser an vielen
stellen sich nicht aus gandhis schriften selber beruft (z.b. nicht auf
die collected works), sondern auf sekunddre literatur, aus der teile ver-
wandt werden, die darstellung der p#dagogischen ziele und der didaktik
ist relativ ausfiihrlich und gelungen; sehr knapp gerdt der hinveis auf
die praktischen schwierigkeiten einer basic education, gandhis kritik der
industrialistischen lebensweise wird fiir eine eintwicklungspddagogik leider
nicht fruchtbar gemacht.

freires menschenbild soll geprégt sein "von einer stérker rationalen
sichtweise" (s. 149), von der suche nach im elend der armen welt verschiit-
teten anthropologischen wesensziigen. dieser teil der arbeit verwendet
freires werke ausfiihrlich und gelangt zu einer guten darstellung des von
freires padagogik angezielten kritischen transitiven bewuBtseins (ss 120).
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der anspruch allerdings, freires philosophische und anthropologische voraus-
setzungen systematisch darzustellen - ohne daB im {ibrigen der grund erdrtert
wvird, warum eine pddagogik systematisch sein soll - wird dadurch behelligt,
daB freires "menschenbild" (mann) zerrissen wird in einen "soll-zustand" und
einen "ist-zustand", die dann als "analytische griBen" (s. 126) durch einen
bezug duBerer wechselseitigkeit wieder zusammengekoppelt werden. der riB
vird nicht dadurch iberspannt, daB ungenau diese wechselwirkung als dialek-
tischer bezug ausgegeben wird (s. 127). es fehlt hier eine philosophische
betrachtung des begriffs der dialektik. :

fir eine entwicklungspidagogik ist freires erkenntnis von gewicht, daB,
vas mann gut darlegt, das bewuBtsein der unterdriicker dazu neigt, alles um sich
herum in.ein objekt seiner herrschaft zu vervandeln, daB sie im bann des habens
leben (s. 132). die unterdriicker entdecken, daB sie nicht mehr fir die unter-
driickten das bild des neuen menschen darstellen. "es ist die groBe humanistische
und geschichtliche aufgabe der unterdriickten, sich selber ebenso wie ihre unter-
driicker zu befreien." (s. 133) )

arnold kﬁbcke

Bundesministerium fur wirtschaftliche Zusammenarbeit: Information/Bildungs-
arbeit (Hrsg.) ; : .

Unterrichtshilfen zum Thema: Entwicklungspolitik

Form: 47-seitiges Heft mit einem groBen Materialteil (Dias, Folien, Schiiler-
arbeitsblatter) :

Kostenlos zu . beziehen bei: BMZ . Karl-Marx-Str. 4-6 . 5300 Bonn 1 .

Weil die deutsche Entwicklungspolitik in den Schulbiichern kaum oder nur am
Rande vorkommt, hat das BMZ eine Unterrichtshilfe herausgegeben, deren Ziel es
ist, "Informationen Uber wichtige Grundfragen der Entwicklungspolitik zu ver-
mitteln, das Verstindnis der Schiiler fir die Situation in den Entwicklungs-
lsndern zu wecken und ein partnerschaftliches Verhdltnis der Bundesrepublik
zur Dritten Welt zu férdern". Dabei soll es nicht nur um neue Einsichten,
sondern um Verhaltensinderung, um Verbindung von Problemen der Dritten Welt
mit eigenen Problemen gehen. g

Als Hauptproblem der Besch&ftigung mit Dritte-Welt-Themen wird die Frage
der Motivation der Schiiler (sind denn die Lehrer motiviert?)'genannt, da das
Thema auBerhalb ihres Erfahrungs- und Interessenhorizontes liege.

Die Ausfilhrung dieses Vorhabens ist -aufwendig gestaltet, das Material gut
geordnet, die jeweiligem Einfiihrungen in die Themenbereiche sind informativ
und kliren viele Lehrerfragen, insgesamt also ein sehr gutes Unterrichtsan-
gebot, wenn -- ja wenn man die Skonomischen und politischen Pramissen der
bundesdeutschen Entwicklungspolitik teilt. Und da beginnen meine Schwierig-
keiten! Ich will hier keine globale Kritik der BMZ-Politik versuchen, das
fihrt Uber den Anspruch einmer Rezension hinaus und ist auch nicht Aufgabe
dieser Zeitschrift (zumindest nicht ‘in erster Linie). Einige Kritikpunkte
inhaltlicher Art am genannten Unterrichtsprojekt aber will ich formulieren,
voraus der Leser einige meiner Kritikpunkte an der entwicklungspolitischen
Konzeption der Bundesregierung unschwer ablesen kann: -~ : .
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- der verbalebAnspruch, Probleme der Dritten Welt mit unseren eigenen zu
verbinden, vird veder didaktisch noch methodisch eingelést;

- im ersten Themenbereich, iiberschrieben "Der Nord-Sid-Gegensatz" fehlen
Stichworte wie Abhdngigkeit, Ausbeutung, (Neo)Kolonialismus; durch solche
Auslassungen ist die scheinbar objektive, sehr faktenreiche Darstellung der
Thematik am ehesten charakterisiert; dies macht es fir einen, der sich mit
Hilfe dieser Unterrichtseinheit selbst auch 'in das Lernfeld "Dritte Welt"
-einarbeiten will, schwer, die hier vertretene Positionm zu-durchschauen und
zu kritisieren - da helfen dann auch kritische Literaturangaben gar nichts,
nicht einmal die Verfasser der Unterrichtshilfe haben ja aus den genannten
Biichern gelernt ... : ) g

- funf kleine Zeilen iber Kolonialismus folgen dann doch noch beim Thema
"Teufelskreis der Armut"; ansonsten aber werden hier nur endogene Faktoren
fir "Unterentwicklung" angegeben: so hungern die Menschen in der Dritten Welt
beispielsweise, weil dort zu wenig Nahrungsmittel angebaut werden; sicher
richtig, aber daB dafiir das tkonomische Diktat des Weltmarktes, Verteilungs-
probleme, aus der Kolonialzeit stammende Monokulturen etc. zumindest ent-
scheidend mit-verantwortlich sind, wird nicht erwdhnt;

- die Themenbereiche “Entwicklungshilfe", "Rohstoffabhangigkeit" und "neue
Exportmarkte" machen dann vollig deutlich, warum die genannten Zusammenhidnge
und Stichworte fehlen: das hier ausgefiihrte lduft auf die Untertitel zweier
BMZ-Plakate hinaus: "Sorgen wir fir die andern, damit sie uns weiter mit Roh-
stoffen versorgen konnen' und "Sorgen wir fur die andern, damit aus ihren
Basaren Markte fur unsere Wirtschaft enstehen". Mein einziger Kommentar dazu:
Da es nicht mehr so einfach ist wie in der Kolonialzeit, machen wir halt Ent-
wicklungspolitik., Was tun mit solch einer Unterrichtshilfe?

Viele cer Arbeitsblidtter und der Folien kann ich als Schaubilder zum Unter-
richt oder fiir die auBerschulische Arbeit empfehlen - doch selbst hier ist
Vorsicht geboten: nicht einmal auf diesen Karten gibt es die Petersen-Projek-
tion!" : : e

y Die Unterrichtseinheiten selbst sind hilfreich, wenn man nach Mdglichkeiten

der Themenwahl fir einen aktuellen entwicklungsbezogenen Unterricht sucht;
aber Inhalte, Motivationsméglichkeiten, Methoden oder Handlungsmtglichkeiten
(immerhin wird ja im Vorspann der Unterrichtseinheiten eine Verhaltensé&nderung
gefordert) sind neu und selbsténdig zu erarbeiten - es sei denn, man ist mit
der entwicklungspolitischen Konzeption des BMZ einverstanden; es sollen ja
gar nicht so wenige sein, die das sind ...

G. Orth
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Gesellschaft fiur entwicklungspolitische Bildung e.V.

Dritte - Welt - Lehrerinitiative

Loseblattsammlung: Materialien fir Unterricht und Bildungsarbeit

hier: G.A. Rakelmann, Zigeuner - Mythos und Verfolgung . Kultureller Wider-
stand seit 500 Jahren . Wié Zigeuner die Sache sehen.

Form: 29-seitige Loseblattsammlung
Preis: 4,- DM
Bezugsadresge: CON-Vertrieb . Postfach 106545 . 2800 -Bremen

Mit dieser Textsammlung liegt eine reiche Materialauswahl vor, die ver-
schiedene Unterrichtsformen und -inhalte zuldBt: ebensoviele Hintergrundin-
formationen zur sozialen Situation, zur Geschichte und zur Musik der Zigeuner
- im Wechsel finden sich authentische Berichte . und Aufsdtze "iber" die
Zigeuner - wie aktuelle Zeitungsartikel liegen hier vor, soda der selbst-
gesetzte Anspruch der Lehrerinitiative, die Liicke zwischen der "Unaktualitat"
vieler Unterrichtsmodelle und den Tagesereignissen auszufillen, erfullt wird.

Mit den vorliegenden Informationen bietet sich flir das Thema "Zigeuner"
ein ficheriibergreifender Unterricht - so schwer er leider zu verwirklichen
sein mag - geradezu an: die Facher Deutsch - Gedichte und Literaturausziige
finden sich auch - , Musik, Sozialkunde, Geschichte und Kunst - Zigeuner in
der Werbung, Herstellen von Collagen etc. - kinnen das Thema gemeinsam auf-
greifen und so dieSchiiler von verschiedenen Seiten mit den Zigeunern ver-
traut machen. )

Entscheidend wichtig fiir jede Beschidftigung mit dem vorgeschlagenen Unter-
richtsgegenstand ist die genaue Lektiire der ausgezeichneten didaktischen Vor-
bemerkung von G.A. Rakelmann zum Thema "Zigeuner und Nichtzigeuner", denn die
Gefahr, Unterricht liber Exotisches zu betreiben, ist bei dem angesprochenen
Thema nicht weniger gegeben als bei anderen "Dritte-Welt Themen". Zwei Dinge
aus der Vorbemerkung sind mir besonders wichtig: g

- "So vie die Zigeuner als eine Projektionsleinwand fir unterdrickte Sehn-
siichte, Ausbruchsphantasien und Winsche nach unbeschuertem Leben und Urspring-
lichkeit waren, so dienten sie auch als Zielscheibe fir verdeckte aggressive
Phantasien." Daraus folgt: werden die Zigeuner Thema im Unterricht, so "bin"
auch immer "ich selbst" - ein Nichtzigeuner - mit in den Unterrichtsgegenstand
involviert, denn es sind ja "meine" Winsche, Phantasien und Aggressionen, die
“ich" bei "mir selbst" nicht zulasse und auf Dritte Ubertrage oder an ihnen
auslebe.

- Neben diesem Ziel, "mich selbst" im Unterricht Uber Zigeuner zu entdecken,
steht gleichwertig ein veiteres, das so charakterisiert wird: "Vor dem Fremden
nicht ldnger zuriickweichen, sondern als Bestandteil unseres Daseins, unserer
Lebenszusammenhinge, zu begreifen, ist die Aufgabe unserer Zukunft. So viel
Eigenartiges, Eigenlebendiges steht uns zukinftig bevor, daB wir endlich begin-
nen miissen, den Standpunkt der anderen wahrzunehmen. Wir sollten.uns davor
hiiten, das Lager der Zigeuner - aber auch jeder Minderheit sonst - als Eroberer
und Riuber zu betreten. Wir sollten als Freunde, als Gdste - neugierig, aber
zuriickhaltend und freundlich - kommen." i ' «

Beachtet man zumindest diese beiden didaktischen Hinwveise, dann ist dieses
Materialpaket riickhaltlos zu empfehlen!

G. Orth
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Projekt: Dritte Welt in der Grundschule

Hrsg.: E. Schwartz ‘

Red.: R. Schmitt

Form: regelmdBige Beilage der Zeitschrift "Grundschule"

G. Westermann Verlag Braunschveig

Mit dem Projekt "Dritte Welt in der Grundschule" werden Folgerungen aus
dem lang erkannten und bereits vielfach untersuchten Defizit gezogen, dafl der
Lernbereich Dritte Welt in der Regel erst dann eine Rolle zu spielen beginnt,
venn Einstellungen und Meinungen der Kinder schon verfestigt und so Vorur-
teile gegeniiber "Andersartigem" in der Regel schon ausgepriagt sind.

Die Zeitschrift Grundschule will nun in regelmdBigen Beilagen fiir die Praxis
unmittelbar relevante Unterrichtsmodelle vorstellen. Praxisrelevanz ist also :
erstens Kriterium der schon durchgefihrten und weiter zu erprobenden Vorschlége,
Unterricht Uber Themen der Dritten Welt zu gestalten; bei der Prédsentation der
Modelle sollen aber auch die theoretische Analyse und eine kurze Situationsbe-
schreibung des urspringlichen Umfelds der vorgestellten Unterrichtssequenz
nicht fehlen. So finden sich in den bisher erschienenen Beiheften verschiedene
Unterrichtsentwiirfe zu -afrikanischen und lateinamerikanischen Themen. Medien-
didaktische Beitrdge - Film, Kinderblcher, Dias und eine Museumsausstellung -
sowie verschiedene Erfahrungsberichte zu Unterrichtsversuchen iber Dritte-Welt-
Themen in der Grundschule machen die bisher schon erschienenen Beihefte zu
einer lohnenden Fundgrube! : i

Das Ziel des gesamten Projekts 148t sich mit den Stichworten "Partnerschaft
statt Patenschaft" umschreiben: der Dialog als "die Beziehung zwischen Menschen,
die sich wechselseitig ihre Situation und ihre Interessen mitteilen und defi-
nieren" ist dabei ein entscheidendes didaktisches Prinzip; daneben tritt die
Information - nicht nur die "Schattenseiten" der Dritten Welt sollen vorgezeigt
verden, sondern es sollen auch die Kreativit#t, die kulturellen Werte und die
sozialen Beziehungen der Menschen in den Entwicklungslindern deutlich werden
(Gefahr: die sind arm, aber glicklich!) - und die Anleitung zu sozialem Handelns;
gerade letzteres macht die Einbettung des Lernbereichs Dritte Welt in eine um-
 fassende Sozialerziehung der Klasse nitig; dazu gehdrt dann auch eine konsequente
Elternarbeit (vgl. R. Schmitt, Kinder und Auslinder. Rezension in ZFE 4/1979).
Interessenten an dem hier kurz skizzierten Projekt, das ich gerade auch aus der
Sicht auBerschulischer Kinderarbeit fiir #uBerst wichtig halte, wenden sich an
Dr. R. Schmitt. Leinestr. 32 . 3405 Rosdorf. ' '

G. Orth
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Gudrun Pausewang

_Rosinkawiese — Alternatives Leben vor 50 Jahren

Ravensburg: Maier 1980, DM 16,80

Worum ging es den Menschen in diesem Buch? Es ging ihnen um ihre Abldsung
vom birgerlichen Lebensmuster (S.9) durch ein Zuriick zur Natur und zur Selbst-
versorgung. Diese "Flucht" erfolgte einer Erkenntnis der eigenen Herkunft
entsprechend und abgeschreckt durch das Erleben einmer Entwicklung,. die sich
zusehends von der sie tragenden Basis zu entfernen begann.

Durch die @rtliche Lage bedingt, war es gewiB ein Versuch, zundchst fir
das eigene, durch nationale MiBgunst bedringte Volk eine positive Leistung zu
erbringen. Jedoch den wesentlichen Antrieb zu dem geschilderten Tun verlieh
die tiefe menschliche Sehnsucht nach einem wahrhaftigeren Leben, mdglichst fern
politischer unfruchtbarer Streitsucht. Das Handeln erfolgte im Wissen um die
Erfordernis eines ruhigen Fleckens, .Nur so war dem Ziel nahezukommen, némlich
statt zu streiten, sowohl bei der Arbeit wie auch nachhér sich des Daseins-
sinnes bezwuBt zu werden. Dieses Ziel ist freilich nur auf dem Hintergrund
persbnlicher Anspruchslosigkeit rreichbar. (S. 14). )

Damals war es ein Einfall ("freaks", S.5) bloB einzelner Menschen, um aus
jener gewinnsiichtigen Welt auszuziehen, die der Grille unbeherrschter Geltungs-
und Machtgier nachjagt. Heute dagegen erkennen das Ubel bereits weite Kreise, .
jedoch ohne sich selber aus dem Gewohnten lGsen zu kdnnen. Was aber hilft es,
von den herrschenden sozialen und politischen Problemen nur zu sprechen, ohne
sie selber lbsen zu kdnnen, weil jede echte Ldosung die Aufgabe der sogenannten

‘"Johlstands-Lebensqualitat"” erfordert, die aufzugeben man um keinen Preis be-

reit ist.

Heute geht es nicht mehr um moralisch sich tarnende, héchst individualisti-
sche Zielsetzungen und Unternehmungen, sondern darum, einen nicht iiblichen
individuell anspruchslosen Lebensstil als Alternative vorzuleben, der, viirde
er von einer breiten Schicht der Bevilkerung ibernommen (der Absatz S.-10/11),
das Problem der Arbeitslosigkeit lésen miBte wie auch das Problem st&@ndiger
Geldwertinflation., Allerdings ginge diese Reform auf Kosten der asphaltier-
ten und betonierten Flichen der StraBen, Staddte und Industrien, in welchen
Riumen sich die unbefriedigten Massen entwurzelter Menschen zusammendréngen,
als wdre dort jener Friede und die wahre Lebensqualitdt zu finden, die ihnen
ihre Fihrer verheiBen. !

Hand in Hand mit individueller Anspruchslosigkeit als Alternative zum
iblichen wird auch ein veridndertes BewuBtsein, das doch so gefragt ist, ge-
vonnen. An die Stelle eines eingebildeten "Selbstwertes", der uns aus der
Gemeinschaft herauslést, tritt mit angestrebter Einordnung in den natirlichen
iberbau ein uns mit der Umwelt verbindender Daseinssinn.

Dieses Eingefiigtsein in ein uns lbersteigendes Ganzes fordert von uns
neuerdings auch Zuriickhaltung in der Selbstvermehrung, vas allerdings nicht
mehr im Interesse des "eigenen Volkes" liegt. Dieses iibergreifende System
"Natur" in und von dem vir leben, braucht uns nicht als Herrn, sondern wir
missen es in seinem Verhalten verstehen lernen, soll der Mensch kiinftig in
bewuBter Harmonie mit seiner Umwelt leben konnen.

Diese unerlidBliche Erfahrung kann leider kein noch so ausgekliigeltes politisches

Programm vermitteln, weil ein Programm blo@-Wunschvorstellungen formuliert, aber
nicht die Leute hervorbringt, die es verwirklichen. So bleibt nur als universal
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giiltiges Erziehungsmittel die bittere Erfahrung menschlichen Daseins (wie
sie z.B. dieses Buch schildert) in einer unmenschlichen Realitit, solange
sich die Menschheit nicht in ihrer Bedingtheit und damit zugleich auch das
sie Bedingende (das Unbedingte) begreift.

Der Buch-Untertitel lautet "Alternatives Leben". Alternativ aber heiBt:
"Wahlweise zwischen zwei Moglichkeiten." Wird nun der gebotene Inhalt.dem
Titel gerecht? Meines Erachtens geht es heute um die Entscheidung zwischen
zweil moglichen menschlichen Grundeinstellungen, was zwangsldufig zur Pola-
risierung in zwei Interessengruppen .fihrt. Da gibt es seit eh und je die
anspruchslosen und anspruchsvollen Menschen, wobei jede Gruppe einen an-
deren Lebensstil praktiziert, zumindest aber anstrebt. Es kann kaum ein
Zweifel daran bestehen, fir welchen Lebensstil das vorliegende Buch ein-
tritt, wodurch sich der Untertitel eindeutig rechtfertigt.

Was soll nun mit der Schilderung dieses schweren, ja tragischen Schick-
sals bewirkt werden ? Es soll vor einem leichtfertigen EntschluB warnen,
aber nicht den Willen zu einem geniigsamen naturverbundenen Leben ersticken.
Damit das Buch gerade bei der Jugend, die nach einer gangbaren Alternative
sucht und fir die es auch geschrieben wurde, nicht zu MiBverstandnissen
kommt, wdre es winschenswert, im Text oder wenigstens als Nachwort darauf
hinzuweisen, daB im verliegenden Fall sowohl die Anfangsbedingungen wie
die spatere politische Entwicklung extrem ungilinstig waren. AuBerdem wire
die weltanschauliche Begriindung, die zu dem alternativen Unternehmen An-
1aB gab und fiir ein Durchhalten dabei unerl&@lich ist, deutlich in den
Vordergrund zu riicken. Auch miiBte erwdhnt werden, daB eine Alternative
im aufgezeigten Stil sich heute in einer menschlichen Umwelt durchsetzen
muB, die dazu gar nicht paBt. Dadurch ergibt sich, vor allem im Vergleich

zu dieser Umwelt, der Eindruck, von Kimmerlichkeit und iibermaBiger Belastung

durch die alternative Lebensfiihrung. Hier ist darauf hinzuweisen, daB der-
guBere Eindruck jedes Bildes durch einen v©dllig unpassenden Rahmen ver-
falscht wird. AuBerdem darf es bei einer Alternative zum heute Bestehen-
den iiberhaupt nicht um das AuBerliche - es muB um die Innerlichkeit gehen,
um ein sich nicht im Sensationellen verlierendes Lebensziel, sondern um
einen uns mit der natiirlichen Wirklichkeit unmittelbar verbindenden und uns
in ihr bergenden Lebenssinn, dem das sinnliche Erleben untergeordnet ist.

Karl Trenkler

Arbeitsgruppe Dritte-Welt-Kinderbiicher der Erkldrung von Bern:
Untemichtseinheiten zu Dritte-Welt-Kinderbiicher

Begleitmaterialien zu Kinderbiichern fiir die Primarstufe
Erklarung von Bern 1979

Aktion Dritte-Welt-Kinderbiicher, Gartenhofstr. 27, CH-B8oo4 Zirich
Preis: je DM 4,--

Form: Vier Mappen mit je 20 - 3o Seiten losen Bldttern (Hintergrundinfor-

mationen, didaktische Hinveise, Bastel- und Spielvorlagen); zu jeder
Einheit sind zusdtzlich 4 Poster erhzltlich (DM 12,--), sowvie eine Diaserie
bei der angegebenen Adresse ausleihbar.

Bezug:
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Inhalt: Jeder der Unterrichtseinheiten enthilt Begleitmaterialien Ffir

] Lehrer, Kindergdrtner(innen), Eltern zu einem empfehlenswerten
Kinderbuch tber die Dritte Welt (Matsele: Wer sagt denn, daB ich weine:
Feustel: Ein Indic darf den Tag nicht verschlafen; Lutz-Marxer/Lutz: )
Murgho!; Baker: Kleiner L&ufer aus dem Langhaus). Wir finden darin &urze
Berichte iber die Lebensbedingungen der Merschen aus dem Jeweiligen
Kultqureis, der in den Kinderbiichern angesprochen ist, Informationen zur
@eschlchte des Landes, in welchem das Buch spielt (Stidafrika, Bolivien
Ruanda und USA), und Spielhinveise, Bastelanleitungeh, Lieder, Kochre:
zepte und kleine Sprachkurse geben einen unmittelbaren Einblick in Teil-
bereiche der Lebensweise von Kindern in der Dritten Welt, deren praktischer
Nachvollzug den kleinen Lesern der jeweiligen Kinderbiicher sicherlich
groBen Spass machen dirfte. .

Mit der Broschiire "Dritte Welt: Empfehlenswerte Kinder- und Jugendbii-
cher" (EvB 1979, DM 6,--) vies die Schweizer Arbeitsgruppe auf eine Fiille
von Kinderbiichern hin, in denen Linder und Menschen der Dritten Welt nicht
wie in vielen exotischen ‘Abenteuerbiichern bloBe Kulisse mehr oder minder
spannender.Heldengeschichten sind, sondern zum Gegenstand ernsthafter Aus-
einandersetzungen werden. Diese Unterrichtseinheiten geben dem Erzieher
nun gute Anregungen in die Hand, um sich zusammen mit den Kindern niher
mit den Biichern und den darin angesprochenen Themenkreisen zu beschaftigen.
Diesen Materialien geht es weniger darum, in die politische Brisanz von
Armut und Unterentwicklung einzufihren, was sicherlich auch eine iber-
forderung flr Kinder im Grundschulalter wire - als vielmehr bei Kindern
YErsténdnis fir ihnen fremde Lebensweisen zu entwickeln, um durch die Er-
6ffnung einer von Feindbildern und Vorurteilen freien solidarischen Grund-
einstellung den Boden fiir eine weitere Erarbeitung der Dritte-Welt-Pro-
blematik zu legen. In dieser Hinsicht schon einen Schritt weiter geht die
fiir die Sekundastufe I empfohleme Unterrichtseinheit zu einer Erzdhlung
von Robinson Matsele, welche die Apartheid zum Gegenstand hat.

Diese Unterrichtseinheiten bereichern das bislang recht karge Feld ent-
wicklungspolitischer Unterrichtsmaterialien fiir die Primarstufe. Ich hoffe,
daB diese Materialien Grundschullehrer ermutigen kénnen, das Thema "Dritte
Welt" schulisch aufzuarbeiten, obwohl es in den Lehrpldnen aller Bundes-
lénder fir die Grundschule noch immer verpdnt ist. Dabei bietet gerade
dieses Thema die Chance, einerseits Uber die Einsicht in ferne Kulturkreise
auch Solidaritédt zum auslédndischen Mitschiiler zu ermdglichen, andererseits
das Kind zu einer -selbstreflexiven Einschitzung der eigenen Lebensweise
anzuregen. Dies ist auch die Hoffhung der Autoren, die mit diesen Unter-
richtseinheiten der heiklen Frage nach der Berechtigung politischer Bil-
dung schon im Kindergarten- und Grundschulalter eine {iberzeugende, wenn
auch noch vorsichtige, Antwort geben.

)

klaué Seitz

O
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Fastenopfer der Schweizer Katholiken,

8rot fir die Welt, Misereor (Hrsg.)

DRITTE - WELT - MEMORY

Ein Spiel filr Kinder ab 5 Jahre

Bezug: Misereor, Mozartstr. 9, 51 Aachen
Preis: kustenlus‘

Verleih: iz3w rt

Form: 80 Bildkértchen mit Spielanleitung
Inhalt: ‘

Auf 80 Bildk&rtchen mit Spielanleitung sind 20 Situati-
onen aus der 3. Welt und die entsprechende Darstellung -aus
unserer Umgebung je paaruweise abgebildet und zwar zu fol-
genden Themenbereichen: Wohnung, Medizin/Ern&hrung, Mensch/
Arbeit, Umwelt, Kirche/Schule. Die Bilder sind schwarz-weiB
und k@nnen angemalt werden. :

Spielvorschlé&ge:

Die Spielregeln sind die der herkdmmlichen MEmey—SpiE-
le. Folgende.Spielvarianten kann man ausprobieren:

~ Es kdnnen Kartenpaare mit dem glei:hen'Eild gesammelt
werden '

- Es kidnnen zu einem Bild aus Deutschland direkt das
Bild aus der Dritten Welt gesammelt werden

- Jeder Spieler kann sich auf einen der Themenbereiche
spezialisieren und die dazu gehdrigen Kartenpaare
sammeln

- Es kdnnen auch Bildgeschichten gelegt werden.

Da sehr viele Kinder begeistert Memory spielen, halte
ich es fir eine gute Mdglichkeit, dieses Spiel mit ent-
wicklungspolitischen Inhalten zu fillen und in den Kindern
auf spielerische Weise ein erstes Interesse fir die . .soge.
3. Welt zu wecken.

Problematisch ist jedoch die stillschweigernd gemachte
Bewertung unserer incdustrialisierten-Entwicklung als {ber-
legen. Dadurch wird eine Aufholstrategie zur BewHdltigung
der Unterentwicklung rnahegelegt, anstatt unsere Uberent-
wicklung gemeinsam mit deren Unterentwicklung (als zwei
Arten von Fehlentwicklungen, die eng zusammen gehéiren) in
Frage zu stellen und gemeinsam nachk einer alternativen
besseren Entwicklung zu suchen.

-st. hillejan-

=419

walter grasskamp

triviale negerbilder

in europ&8ischer werbung und illustration

eine diaserie fir schulen, gewerkschaftl. und kirchl. bil-
dungsarbeit

verlag: vista point veilag,'jereunshuf 30, 5000 k&ln 1
preis: 27.50 dm

verleih: iz3w vt .

form: 12 farbdias, begleitheft, in dem die bilder analy-

siert und anuendungsmugllchk81ten im unterrlcht
vorgeschlagen werden.

ihhait:

die bilder zeigen rassistisch verzerrte darstellungen
von afrikanern, wie wir sie auch heute noch auf verpackun-
gen und warenzeichen und in der werbung entdecken kidnnen.:
wir sehen infantile , unterwlirfige und frdhliche
mohren, primitive menschenfresser und naturverbundene
halbaffen.

solche klischees dienten in der kolonialzeit den poli-

tischen und wirtschaftlichen interessen der kolonialisten,wem

nutzen sie heute?

die diaserie 188t sich in allen schulstufen verwenden.
sie soll dazu beitragen, weitverbreitete und als solche
gar nicht mehr wahrgenommene rassenvorurteile und klischee-
vorstellungen bewuBt zu machen, sie zu hinterfragen und da-
durch abzubasuen. gleichzeitig werden manipulationstechni-
ken unserer werbung entlarvt. man kann dieses didaktische
material sehr empfehlen.

‘-st. hillejan-
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+ WOLFGANG BEER wohnt in 1000 berlin 44,
in der schudamastraBe 27.

+ GERHARD DILSCHNEIDER, herdbruckerstrafle .
14, 79 ulm/donau, ist meines wissens ev.
pfarrer bei dienst fir mission und dkumene
im bereich der prélatur ulm.

+ GOTTFRIED HESS, steinbruchstr. 9, 7407
wendelsheim, ist student der theologie unc
der sozialpddagogik an der universitat ti-
bingen.

+ DR. ALFRED HOLZBRECHER, dauner str. 9,
5210 troisdorf-spich, ist lehrer an einem
gymnasium (religion/deutsch); er promovier-
te Uber ein entwicklungspddagogisches the-
ma.

+ ARNOLD KOPCKE ist rechtsanwalt und di="
plom-padagoge in 8702 kist, untere dorf=-
strafle 3.

+ THOMAS MULLER, schubertweg 44, 518 esch-
weiler, ist student in aachen.

+ DR. GOTTFRIED ORTH, darmstadter strafBe
17, 6108 weiterstadt, ist ev. pfarrer eben-
dort und standiger mitarbeiter dieser zeit-
schrift.

+ PROF. DR. GERHARD SCHULZE ist erreichbar

Gber die universitdt bamberg, fakultdt sozial- und wirtschaftswissenschaften,

feldkirchenstraBe 21, 86 bamberg.

blatter des informationszentrums

dritte welt

Die in 8 Ausgaben pro Jahr er-
scheinende Zeitschrift
+berichtet iiber die Lage der
3. Welt, die Ursachen ihrer
., Unterentwicklung” und iiber
den Widerstand der unterdriick-
ten Volker und Nationen
+gibt Aufschluf iiber den Zu-
sammenhang zwischen der ka-
pitalistischen Wirtschaftsstruk-
tur hier und dem Elend der
Massen in der Dritten Welt.
+beleuchtet die ,Entwick-
lungshilfe”, ihre Hintergriinde
und Auswirkungen

+berichtet iiber den Befreiungs-
kampf der Volker in der 3.Welt
und den Aufbau unabhingiger,
fortschrittlicher Staaten

Probeexemplar anfordern!
Informationszentrum
Dritte Welt
Postfach 5328
D-7800 Freiburg

+ KLAUS SEITZ, altheimer str. 2, 7410 reutlingen 24, studiert an der ph eBLi

gen.
+ ALFRED K. TREML siehe impressum.

+ KARL TRENKLER alias karl czuma ist pensionierter ingenieur und wohnt in A-

6330 kufstein/tirol, siebenblrger str, 8 (6sterreich).
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