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dieses heft beginnt mit einem wichtigen

¥ EDITORIAG (V1ieHs deaen, o ) e vesnsnsesissbrasadssasnds’ £
der ersbte haupbartikel ist von S
gerhard glick und heilt:

)(.BBAUCHEN WIR EIN NEUES PARADIGMA FUR DIE
PADAGOGISCHE FORSCHUNG? sseecsevesscssssccrossaascsaSe D

daB ein anderer fortschritt vielleicht auch eine andere ﬂfg;;;
"schaft braucht, ist ein erregender gedanke. erste hinweise zu
einem solchen neuen selbstverstdndnis der padagogischen wissen
schaft finden sich in diesem wissenschaftstheoretischen aufsat

es folgt von

erwin wagner:
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anschlieflend stellt

wolfgang sachs

X-Euthesen zu der frage: WELCHE ERZIEHUNG BRAUCHEN WIR
FUR EINEN ANDEREN FORTSCHRITT? vvveececccocscasooasassSs 42

zur diskussion. sein vorschlag lautet: in nichtinstitutiona-
lisierter form lernchancen in handwerklicher und selbstverwal-
teter arbeit zu schaffen!

es folgen eine ganze menge von
XK REZENSTIONEN sosgiws smsn s obaassnnsenssessennnnssseaSs 45

r. schmitt: kinder und auslénder (s.45)
e¢. meueler/k.f. schade: dritte welt in den medien (s.47)
horizonte 79 (hg,): afrika (s. 49)

brot fiir die welt/misereor: super-markt (s.50)
?.wézgotkin u.a. (club of rome): das menschliche dilemma
S.

+ j. rosenow u.a, probleme der entwicklungslénder (s.54)

+ misereor: rosalie (s.55) .

+ hilden u.a.: atomenergie (s.56)

zum schluB ein echtes COMIC:

)( ATLTERNATIVE ENTWICKLUNG +eeccoecccoossccesssacscceeseSs 58
- ein leicht verfremdeter "claudius" - ERE

und schlieBlich noch

X AUTORENVERZEICHNIS und HINWEISE ..cccccececccscccccseSe €0

e———




_:L_

editorial

liebe leser,

sie werden es schon bemerkt haben: ab
dieser nummer wird die ZEITSCHRIFT F{R ENT=-
WICKLUNGSPADAGOGIK im verlag HAAG + HERCHEN
frankfurt am main erscheinen., damit ist
die unsicherheit iiber die zukunft unserer
zeitschrift vorbei, die durch den riickzieher
.des arbeitskreises dritte welt reutlingen
als bisheriger herausgeber entstanden ist.
kiinftig wird die ZEITSCHRIFT FUR ENTWICK=-
_ LUNGSPADAGOGIK in verbesserter ausfiihrung
und griiBerer auflage, aber auch mit einem
erhihten preis erscheinen., 1ch hoffe, daB
der zuletzt genannte nachteil die zuerst
genannten vorteile bei weitem aufwiegen
werden, '

an der inhaltlichen verantwortlichkeit
wird sich nichts @ndern. in punkt 6 des
verlagsvertrages heiBt es wiirtlich: "die
redaktionelle konzeption der zeitschrift
bestimmt der herausgeber." herausgeber
und schriftleiter ist alfred k. treml.
und in punkt 10 steht: "herausgeber und )
verlag bestimmen die ausstatiung; die auf-
lagenhthe und den preis der zeitschrift.” .
durch die konjunktive formulierung ist ge-
sichert, daB sich der verlegerische teil
nicht vom inhaltlichen verselbst&ndigt und
eine eigengesetzlichkeit entwickelt, die
eine unertrégliche kluft zwischen ziel und
methode, zwischen inhalt und form zur folge
haben kinnte. dadurch daB der verlag "alle
herstellungs- und vertriebskasten {iber-
nimmt" (punkt 3 des verlagsvertrages) ist
die konomische basis des projekts gesie:: ..
chert. gleichzeltig hat dies fiir mich eine
wesentliche arbeitsentlastung zur folge;
eine solche war angesichts des'stindig sich

ausdehnenden aufgabenbereichs dringend ge- ~

boten. 1ich bin deshalb froh und herrn ;
herchen sehr dankbar, daB die zeltschrift
vom HAAG + HERCHEN-verlag unter solch
giinstigen bedingungen libernommen wurde.
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allerdings, und das miissen wir auch klar
sehen, miissen damit von den urspringlichen
prinzipien -wie wir sie im editorial des
ersten heftes formuliert haben- abstriche
gemacht werden, die dem projekt zumindest
teilweise einen etwas anderen, weniger
idealen charakter geben. ein "non-profit-
unternehmen" wird diese zeitschrift hof-
fentlich nur noch fiir kurze zeit sein;
ohne eine mindestens ausgeglichene bilanz
von einnahmen und ausgaben wird kein unter-
nehmen von dauer sein kdnnen. nachdem die
unterstiitzung des alten herausgebers weit-
gehend weggefallen ist, wird eine solide
finanzbasis nicht nur ein erwiinschtes und
notwendiges, sondern auch ein realistisches
ziel sein. um es mdglichst bald zu errei-
chen, werden kiinftig auch bezahlte anzeigen
ibernommen werden. dadurch daB die ver-
legerische tatigkeit villig von der schrift-
leitung getrennt ist, glaube ich mit sicher-
heit sagen zu kidnnen, daB durch anzelgen-
kunden keinerlei einfluB auf den redaktio-
nellen teil (insb. die rezensionen) genom-
men werden ‘kanne

sollte ein nennenswerter gewinn heraus-
gewirtschaftet werden, besteht die absicht,
die filir diese zeitschrift aufgewendete ar-
beit auch angemessen zu bezahlen. vorldu-
fig erhalten die autoren nur jeweils 5
komplette hefte der betreffenden ausgabe
umsonst, mittelfristig aber ist ein (klei-
nes) honorar wahrscheinlich. man darf
nicht ilibersehen, daB bisher weder die au-
toren, noch der schriftleiter auch nur
1 Pfennig an dieser zeitschrift verdient
haben. es ist wiinschenswert, daB diese
"gelbstausbeutung" ein ende findet, ohne
daB die leser gleich profitdenken unter-
stellen.

ich bin der {iberzeugung, daB durch die
verlegerische betreuung des HAAG + HERCHEN-
verlages die ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGS-
PADAGOGIK auch weiterhin ein offenes und
kritisches forum fiir die entwicklungspédda-
gogische diskussion sein wird. inwieweit
uns dies auch inhaltlich glickt, hdngt
insbesondere von der mitarbeit der leser ab.

im tibrigen 1ist géplant, parallel zu die=-
ser zeitschrift in unregelmé&Biger folge die
buchreihe BEITRAGE ZUR ENTmIGHLUNGSPADAGUGIK
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(ebenfalls im HAAG + HERCHEN-verlag frank-
furt) herauszugeben. als band 1 dieser
reihe erscheint anfang 1980 der titel
ventwicklungspidagogik - iiber- und unter-
entwicklung als herausforderung fir die
erziehung". er enthdlt die wichtigsten
aufsatze der ersten hefte der ZEITSCHRIFT
FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK in iliberarbei-
teter und erweiterter form., autoren sind
PFAFFLIN, SEITZ, TREML, ORTH und HOLZ-
BRECHER "t

alfred k. treml

reutlingen, ende november 1879
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Gerhard Gliick
Brauchen Wil eir neues Paradigma fiir die pZdagogische Forschung?

{lberlegungen zu_einer kritiSch—analytisch-konstruktiven
Erziehungswissenschaft :

.1L—gigl§igggﬁzvSubjektive und objektive Interessen

1.1. BErfahrungen und Motive

Das neue paradigma ’, das ich hier vorstelle, enthélt die 4
Kategorien: Relevanz, Begriff, Methode und Aussagenbildung -
samt ihrer pegrundung. Diese Kategorien konstituieren nach
meiner Auffassung paddagogisch-wissenschaftliche Arbeit iiber-
haupt (das ist eine gewagte, weil sehr allgemeine These!). Ich
kam auf dﬁegﬁ gzgﬁlffs, aii ich nach einer brauchbaren Einord-
ung der Metho les Verallgemeinerns in die pddagogische For-
nung der Chte (GLUCK 1979 b, 1.2). T RBRES

Ich habe dann gesehen, dai mit Hilfe dieser Begriffe‘ein
einsames Raster fir die Beurteilung pddagogischer Arbeiten

em i = . £
ﬁéglich werden konnte und cdaBl die bisher mehr oder weniger paral-
1el (zum Teil auch in Konkurrenz) laufenden Methoden pidagogi-

scher Forschung"(w1e z.B. @ermeneutik, Phénomenologie, Empirie,
vergleiChende Padagogik, Ideologiekritik usw,) von diesen Ka-
tegorien aus darsyellbay sind. Da ich gegen eine Abgrenzung

der empirischen Padagoglk aus der gesamten Pddagogik eintrete,
habe ich diese Thesen in einer ersten Fassung auf der 28. Ar-
peitstagun der Arbeitsgemeinschaft fur empirisch paddagogische
Forschung AEPF) in Kiel im September 1979 vorgetragen. Aus
einem Gesprach mit Alfred K. Treml ergab sich, daf diese Auf-
fassung pédagoglscher Forschung auch geeignet sein konnte, mneue
werte, die sich aus der Alternativbewegung ergeben, in den Rah-
men wissenschaftlicher Arbeit als begriindende Werte (unter dem
RelevanzasPekt) e}nzufthen. Unter diesem zuletzt genannten As-
pekt stelle ich diese Uberlegungen hiermit zur Diskussion.

DaB ein gchwerpunkt meiner Darlegungen bei den empirisch-
uantitativen Mgthoqen }1egt, bedeutet nicht, daB ich diese
Denkweise fir die wichtigste halte, das ist lediglich durch mei-
ne methodische Ausbildung und den Schwerpunkt meiner bisherigen
Tatigkeit pedingt. Wesentlich beeinfluBt haben mich bislang die
als integrativ einzuschidtzenden Arbeiten von Heinrich Roth (ROTH
1962) zur realistischen Wendung in der piddagogischen Forschung
and Wolfgangs Klafkis Vorschlag einer kritisch-konstruktiven
Erziehungswissenschaft (KLAFKI 1971). In der Weiterfiihrung
dieser Tradition halte ich beziiglich der Methoden und der wis-
senschaftstheoretlschen.Orientierung mit Leo Roth (ROTH 1977
g, 16-21) eine Integration fir sinnvoller als eine Konfron—-,

_——-——"—--—_—-—-—‘—-_— 3 . .

1) Ich gehe nier nicht auf die im AnschluB an einen Vorschlag van-
Kuhn entstandene'Dlsku551on zum Paradigma-Begriff ein, und damit
auch nicht guf die 21 verschiedenen Bedeutungen (vgl. WEINGART

1976) « Gemeint ist hier einfach ein (kognitives) Orientierungs-—
mustere. ¢
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tation, Speziell im Bereich der Werte, welche die Relevanz
einer Forschungsarbeit zu allererst begriinden, wird eine

Konfrontation aber unvermeiclich sein. Sie ist ein angemes-
sener Ausdruck der Erkenntnis, daB die Ausbeutung von Men-
schen und der Natur so nicht weitergefiihrt werden darf und
das "menschliche Dilemma" (so der Bericht des Club of Rome
fiir die achtziger Jahre) 3durch ein alternatives Lernen fur
die Zukunft bewdltigt werden muB (vgl. dazu Abschnitt Ao )s

Bei einer Diskussion meinte ein Kollege, daB es fir uns
Padagogen unndtig - ja scgar eine Zeitverschwendung ware,
sich mit Wissenschaftstneorie iiberhaupt zu beschaftigen, denn
erstens: Wie man Wissenschaft betreiben miite, lehrte ja der
“gesunde Menschenverstand. Und zweitens: So gut wie die haupt-
.amtlichen Wissenschaftstheoretiker (gemeint waren wohl vor
allem Philosophen und Soziologen) kénnten wir es ja doch nicht.
Ich glaube kaum, daB meine Antwort ihn iliberzeugt hat, viel-
leicht auch nicht Versténdnis flir sein Anliegen zeigte. In
etwa sagte ich: daB es Jja naiv widre, einfach nur naturwiich-
sig vor sich hin zu forscien, ohne dariiber zu reflektieren,
zumal wir die Art des Forschens durch systematische Lehre und
bei der Betreuung von Ixarensarbeiten ja auch an die n&chste
Generation weitergeben wiirden. "Naivit&t" allerdings konne
ich ihm eigentlich nicht unterstellen, da er ja auch mindestens
eine wissenschaftstheoretisches Buch vorgelegt habe. Zum Hin-
tergrund dieser Debatte muB gesagt werden, daB ich seine wis-
senschaftstheoretische Fesition durch meine Ausfiihrungen als
unzureichend erweisen wollte.

Ich erzihle diese Anekdote zu Beginn, weil die darin zum
Ausdruck kommende Aversion gegen Wissenschaftstheorie viel-
leicht auch typisch fiir manchen Leser dieser Zeitschrift sein
kénnte, So ein Leserbrief in Heft 1/1979, s, 58, worin mehr
Praxis und weniger Theorie gewiinscht wurde, Mancher Leser
diirfte das Bediirfnis haben, iiber die (bessere) Begriindbarkeit
von Forschung etwas zu les2n, andere wiinschen sich mdglichst
konkrete Berichte (seien es Untersuchungen, seien es Praxis-
beispiele). Bei aller Anerkennung dieser praxis- oder hap+
dlungsorientierten Perspektive darf die kritische Reflexion
dariiber nicht vernachlissigt werden, sonst widre eine solche
Praxis der Theorie wirklich naiv zu nennen: Der Verzicht auf
ein Nachdenken iiber die Bedingungen und (Neben)Folgen der

- eigenen Theorie ist ein Teil jener Borniertheit, die Praxis~
ais bornierte reproduziert., Nun geht es mir in diesem Bei- ;
trag um die Reflexion iiber die Praxis des Forschens, weil ich.
davon ausgehe, daB wissenschaftliche Tatigkeit Betrdchtliches
zur Verbesserung humaner Lebensbedingungen beitragen kann.
Damit dieses Ziel aber von den Wissenschaftlern gesehen wird, '
bedarf es einer neuen wissenschaftstheoretischen Orientierung.

Ich gehe weiter davon aus, daB die gegebenen Disparitéaten
in fast allen Lebensbereichen auch teilweise durch wissen- .
schaftliche Tatigkeit entstanden sind und - hier miiBte Ideol
giekritik ansetzen - auch bisweilen gerechtfertigt werden.,
Andererseits halte ich ein Vorherrschen wissenschaftstheo-

P

retischer Arbeit ebenso fiir schadlich wie die Abstinenz da-
von, Mein Eindruck ist, daB zur Zeit in der Padagogik eine
(zu groBe!) Menge an wissenschaftstheoretischen und metho-
dalogischen Arbeiten auf den Markt kommt und zu wenig empi-
rische Untersuchungen und Praxisberichte, Das liegt sicher

an dem herrschenden akademischen Standards, wo eine Reflexion
iiber etwas mehr gilt als das "etwas" selbst; es kann hier der
(vor allem auch in den Gehaltsstufen) nach oben strebende
Nachwuchs zeigen, wie tiefsinnig er iiber die Arbeit anderer:
zu urteilen weifl, wie umfassend seine Kenntnis der Literatur
ist und wie neu sein eigenes Resiimee aus dem allem ist. :

Dazu. beispielhaft ein Bericht eines Kollegen beim Kaffee-
trinken in der Pause bei der erwdhnten Kieler Tagung: Er hat
langj8hrige Schulpraxis, Promotion und ein paar Jahre Hoch-
schullehrererfahrung hinter sich und arbeitet zur Zeit haupt-
amtlich an einem schulpraxisbezogenen Projekt. Er mdchte
Hochschullehrer werden und sich habilitieren, Da bietet es
sich eigentlich an, im Rahmen dieses Projekts ein Thema zu
wédhlen, etwa Unterrichtseinheiten mit zu entwickeln, zu
dokumentieren und zu evaluieren, kurz: iliber Praxis nach allen
Regeln der Kunst zu reflektieren. So etwas, meint er aber,
wird wohl als Habilitationsleistung kaum Gnade finden - also
wird er ein allgemein anthropologisches Thema widhlen und eine
reine Biicherarbeit schreiben, In einer &hnlichen Situation
befand ich mich selbst vor einigen Jahren und habe mich fir
eine wissenschaftstheoretische und gegen eine hochschuldi-
daktisch-praxisbezogene Arbeit entschieden. Oder jetzt vor
einem halben Jahr: Ich reichte einen Antrag fir ein Forschungs-
semester mit sexualpiddagogischer Thematik ein und einer von
fiinf Arbeitsschwerpunkten soll die Durchfiihrung und Reflexion
einer Unterrichtseinheit in der Hauptschule und im Gymnasium
sein. Ein einfluBreicher Kollege rdt mir, diesen Punkt lieber
wegzulassen, weil er ja nicht so eindeutig vom Ministerium als
"Forschungs"-arbeit erkennbar wdre. Ich lasse den Praxisab-
schnitt weg - die Unterrichtseinheit wird gleichwohl durch-
gefiihrt -, mein Antrag wird positiv entschieden!

Steht die "Freiheit der Forschung" nur auf dem Papier?
Es wdre sicher falsch, heute eine Unterdriickung abweichenden
Denkens im Fach Paddagogik an den. Hochschulen der BRD zu kon-
statieren, Ein besonderer kreativer Anteil wird tats&chlich
bei Doktorarbeiten und Habilitationen erwartet, Durch latente
Lernprozesse wird der auf Anerkennung angewiesene Nachwuchs
auf tradierte akademische Formen und Rituale verwiesen, wobei
die Bewdltigung praktischer Probleme oder die Orientierung |
an alternativen Werten und Standards verhindert anstatt ge- °
fordert wird. Deshalb ist eine Umorientierung der etablierten
Wissenschaftsgesellschaft notig, welche durch ihre Vorstel-
lungen von guter Forschung die nachste Generation nicht un- -
erheblich beeinflussen wird., Meine Kritik ist kein Pl&idoyer
fir eine ausschlieBliche Praxisorientierung der Wissenschaft
ohne Reflexion iiber ihren Sinn und Relevanz .- , Ich meine

-jedoch, daB die notwendige Ausgewogenheit zwischen Reflexion.

sowie Methodendiskussion und konstruktiv-praxiscrientierter
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Wissenschaft zur Zeit fehlt,

Auf welche Werte hin pidagogische Forschung zu verpflichten
wdre, will ich im folgenden Abschnitt kurz umreifBen., Wir nmiissen
. davon ausgehen, daB diese Werte historische, und damit keine
"absolut begriindbare sind., Insofern kdnnen sie nicht ohne eine
Gesellschaftstheorie eingefiihrt werden, Ich kann und will in
-diesem Zusammenhang diesen gesellschaftspolitischen Zusammen-
hang nicht ausfiihrlich darlegen, sondern ihn nur exemplarisch
mit dem Thema "Gewalt" andeuten,

1.2 Zur "objektiven" Lage padagogischer "Erfolge"

Gewaltanwendung: Stanley Milgram (MILGRAM 1974) hat in einem
aufseheneresenden Experiment nachgewiesen: Auf Anordnung einer
"Autoritat (hier geniigte ein ' Wissenschaftler, der vorgab, Ler-
nen mit Bestrafung durch Elektroschocks zu untersuchen) sind
(in Minchen) 80% der Erwachsenen dazu bereit, einen Menschen
(den sie vorher gesehen haben) bis zu dessen potentiellem Tod
zu foltern (vgl. PADAGOGISCHE FOLTERFORSCHUNG 1978). Ich habe
den Film dazu gesehen und dieser sowie der kleine Anteil an
“Verweigerern haben mich betroffen gemacht. Flir so hoch hatte
ich (wie wohl viele der Quiler selbst) die Bereitschaft zu
miBhandeln und zu quédlen nicht eingeschétzt. War dieses Ex-
eriment trotz der perfiden T&uschung der Versuchsteilnehmer-
?vgl. 2.4) ethisch gerechtfertigt? Damit die bewuBte Erziehung
und die gesamten Lebensbedingungen so geindert werden, daB in
Zukunft diese Bereitschaft verschwindet bzw, die Bereitschaft
und Fdhigkeit zum Widerstand gegen inhumane Autoritéten wachst?

Zur moglichen Entstehung von Gewalttdtigkeit und ihrem Vor-
kommen in verschiedenen Situationen ein paar Daten: "Alle
Fernsehprogramme, ob sie nun als ‘'erzieherisch' bezeichnet wer-
den oder nicht, leiten Lernprozesse ein ,.., Selbst der sanf-
teste 'Thriller' ist eine Wertvaussage und eine Projektion
von Verhaltensweisen, die fast alle uns vertrauten Stereotypen-
enthalten, die bei der grdftmdglichen Anzahl von Menschen An-
klang finden... £in siebzehnjdhriger Amerikaner hat insgesamt
... etwa 20 000 Fernsehmorde gesehen." (BOTKIN u.a. 1979, S.-
97). In der BRD diirften es vor der Einfiihrung des kommerziel-
len Fernsehens wohl noch ein paar Tausend weniger sein.,

Ein Zehntel aller Jugendlichen erinnert sich an "erpresse-
rischen Zwang" beim ersten Geschlechtsverkehr (SIGUSCH/SCHMIDT
1973, s. 20) und 18% aller verheirateten Frauen haben - nach -
einer Allensbacher Umfrage - schon eine Vergewaltigung in der:
Ehe erlebt (RIESKAMP 1979). Die vielfdltigen Formen der Ge-
.waltanwendung zur Erlangung sexueller Befriedigung mit einem
dazu nicht bereiten Partner und zur Unterdriickung von Sexual
verhalten, welches weder sozial noch individuell schidlich
ist, waren Thema der letzten Tagung der Gesellschaft fiir so-
§é$égiss. Sexualforschung (vgl. ALBRECHT-DESIRAT/PACHARZINA

Jahrlich werden 700 bis 900 Kinder von den eigenen Eltern
umgebracht, 16 000 bis 20 000 werden miBhandelt (nach Angabe
der Dt. Akademie fir Psychoanalyse, zit. Zeitspiegel nr. 47/79);
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Zwei weitere Bereiche seien nur schlaglichtartig skizziert:

Globale Disparitdt der Bildungsausgaben: "Das wohlhabendste
Finftel der Weltbevolkerung,.. gibt finfzig mal mehr fiir die
Pro-Kopf-Bildung aus als das drmste Fiinftel." (BOTKIN u.a.
1979, &. 108),

Waffenproduktion und Kriegsvorbereitung: Da geniigt wohl der
Hlnwe;s darauf, daB es auf unserer Erde inzwischen so viel
Zerstorungspotential gibt, daB die gesamte  Erdbevidlkerung

damit vernichtet werden kann. Unsere "technische Kultur" ist

so weit "fortgeschritten", "daB sie sich zu nichts machen und
auf der Erde die Biosphére, alles Leben abschaffen kann" (Rein-
hart Maurer). -

Die 1epztep zwel Bereiche h&ngen sehr stark mit Gewalt zu-
sammen; sie sind durch sie entstanden, werden auch damit auf-
rechterhalten.

Diese Situation stellt die groBe Herausforderung an die
Padagogik als praktische Disziplin und als Wissenschaft dar.,
SchlieBlich ist die Vermutung nicht abwegig, daB =zuch sie
einen Beitrag dazu geleistet hat, wenngleich sicherlich dabei
andere Kréfte (insb. politische und Skonomische) stirker be-
teiligt waren. Sie sind aber - dies zur Begrindung meines
Bglpragg uberhaupt - sicher wesentlich durch wissenschaftliche
Tatigkeit &nderbar, die vom Aufzeigen der Defizite, iiber Er-
klarungsversuche bis zur konstruktiven Gestaltung humanerer
und gerechterer Lebensbedingungen geht,

2, Vier wesentliche Merkmale wissenschaftlicher Tatigkeit

2.1 Konstruktive Theoriebildung

Zur Bewdltigung der menschlichen {Uberlebensprobleme ist eine
konstruktive Ausrichtung der Theoriebildung notwendig. Eine
nur distanzierte Beschreibung und Erklirung reicht nicht menr
aus, Nicht nur der Begrﬁndungszusammenhang von Theorien, son-
dern auch und im besonderen Entstehungs- und Verwendungsfragen
sind als "wissenschaftlich" amzugeRen. . Demgegenuber ent-
sprechen manche historisch-hermeneutischen Forschungen, bei
denen es lediglich um die Aufdeckung von vergangenen Ereig-
nissen und die werk-immanente Interpretation von Texten geht, -
einem ausschlieBlich rekonstruktiven Vorgehen. Auch solche ’
Arbeiten kdénnen fruchtbar fir Gegenwarts- und Zukunftsprob-
leme vwerden, wenn sie :

- empiriﬁche_Sétze.liefern, die fiir die Lﬁshng gegenwartiger
oder zukunﬁtlgef S}tuationen verwendbar sind oder -
—dalternatlve Moglichkeiten der Begriffsbildung aufzeigen
oder : . '

- dﬁs Bewulitsein fiir andere Normen und Werte &ffnen oder

auc | e P d

— den Forscher auf andere Methoden hinweisen.

Eine konstruktive Theoriebildung kann (und muB) sidh;somitu
auf (neue) emplylsche Satze beziehen, oder auf die Aufstellung
neuer Normen, die dazu helfen, eine alternative pddagogische
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Praxis zu institutionalisieren. :
Dazu zwei Beispiele: ]

: : : . st AL K
+ Zur Etablierung eines neuen Elgentumsbegrlffi schlag » Ba
Treml alternative Lebensorientierungen vor (TREML 1978, s. 13)z

- die Bereitschaft, einfacher zu leben, Ressourcen sparsam
zu verwenden, privates Eigentum jederzeit zu verleihen und
anderen zuganglich zu machen; e
- die Bereitschaft, regelmdfig und spiirbar einen prozentualen 3
Anteil an seinem Nettoeinkommen zu spenden oder als Entwick- q.
lungssteuer Entwicklungsprojekten zukommen zu lassen (etwa i
im Rahmen der "aktion selbstbesteuerung").

in der Diskussion um die rechten Normen in dgr Sexual-
nggggu;g kam ich bei einer Analyse der weit verbreiteten Nor-
men einer menschenfreundlichen Sexualmoral von Alex Cquo?t
zu dem Ergebnis, daB beim sozialen Handeln die kommunikative
Klirung von Konflikten als Norm einzufiihren ist und zur Br-
leichterung der Lebensbedingungen von_Mlnderhgltep gz.b.
Homosexuellen) die .Forderung nach aktiver Sglldarltat.not—A
wendig ist und schlage deshalb als Normen einer emanzipato-
rischen Sexualmoral vor (vgl. GLUCK 1979 b): ; :

I. Empfangnisverhiitung: Du sollst nicht fahrlédssig die Zeu-
gung eines unerwﬁnschten:Kindes erméglichen!

II., Soziales Handeln: Du sollst einen Menschen nicht vor-
sadtzlich enttauschenden Erfahrungen aussetzen und“wenn
Konflikte auftreten, sie'durch Gespriche ... zu lésen oder
so zu verarbeiten versuchen, daB keiner mit dem Gefghl deg 1
Alleingelassenseins, in Verzweiflung oder Angst zuruckblely‘

III, Solidaritét: Leid und Unterdriickung anderer Menschen-
in ihTrer Sexualitdt darf Dir nicht gleichgiiltig sein: des—:
halb sollst Du - nach Deinen Mdglichkeiten - aktiv fur die{
- Herstellung humaner Lebensbedingungen fiir alle eintreten!:

22 Erkennthisinteresse

Alle Erkenntnisse sind abh8ngig von Vorentsche;dungen iiber-
Werte und Normen, die sowohl die verwendeten Begriffe als_augh
~ die Methoden stark beeinflussen (sicher nicht ausschlieBlich:
determinieren). "Neutralit&dt" und "Objektivitdt" schlechthin
sind deshalb unméglich; Engagement fiir bestimmte Werte und
das Erkenntnisinteresse sind deshalb offen zu legen. DaBl pe
stnliche Wertiiberzeugungen tatséchlich die SchluBfolgerungen
- beeinflussen, zeigt die Studie von Sherwood und Natgupsky
(zit. nach HECKHAUSEN/RAUH 1972, 8. 47f.): Zur Erklarung dg«
IQ-Unterschiede zwischen WeiBlen und Schwarzen: ?O% der Varia
" der Ergebnisse konnen mit 7 demographischen Var}ablen der_Un
tersucher erklart werden., Wissenschaftler aus héheren s0zi0
6konomischen Schichten neigen eher zu einer genotypischen un
" weniger zu einer Umwelterklarung.

Normative und empirische Aussagen sind in einem Aussagen
zusammenhang aufeinander zu beziehen, ohne daB der Unter-

-1~

schied der Aussagetypen, insb. ihre verschiedene Begrind-
barkeit, damit aufgehoben ist. Auf Jjeden Fall miissen em-
pirische und normative Urteile bzw. Aussagen unterschieden
werden, wenn - wie bei den meisten padagogischen Theoreti-
kern heute - ein intuitionistischer Standpunkt angenommen
wird (vgl. ZECHA 1972, S. 586 f.). Ich gehe deshalb davon
aus, daB es sich um je verschiedene Aussagetypen handelt
und je besondere Methoden zu ihrer Aufstellung und Verall-
gemeinerung herangezogen werden miissen., Andererseits sind
die Zusammenhdnge so offenkundig und wichtig, daB eine ge-
meinsame Erdrterung innerhalb eines Aussagenzusammenhangs
Vorteile mit sich bringt: Werturteile entscheiden dariiber,
welche empirischen Aussagen iberhaupt behandelt wquen (ins-
besondere iiter welche man Uberhaupt nicht spricht'’) und
normative Aussagen gelten (sofern man nicht eine iiberzeit-
liche GlUltigkeit annimmt) unter bestimmten empirisch klar-
baren Voraussetzungen. Ahnliches gilt fir die Erdrterung
praktischer Konsequenzen oder Empfehlungen, die am .SchluB
einer vorwiegend empirischen Untersuchung stehen koénnen oder
— wenn sie der Hauptzweck einer Arbeit sind ~ auf Erkennt- o
nissen_aufbaueg, die durch empirische Untersuchungen gewon-
nen wurden. Damit wird allerdings nicht behauptet, daB der -
Wissenschaftler stellvertretend fir andere iiber die zu be- i
folgenden Normen zu entscheiden das Recht und die Kompetenz
hat, Die Entscheidung iiber das Sollen in allen wesentlichen
Fragen kann letzten Endes niemand fiir andere treffen, also
auch nicht der Wissenschaftler bzw. die Wissenschaftler-Ge-
meinschaft (das wire dann wohl "Expertokratie"!(3) Wissen-
schaft hat aber in zwei Bereichen Beratungsfunktion:

a) Sie miiBte sagen kodnnen, welche Folgen bestimmte MaBnah-
men haben (erfahrungswissenschaftlicher Aspekt). ¢

b) Sie miiBte die Ziele analysieren (historisch, systematisch
ideologiekritisch) und ihre gegenseitige Abhingigkeit
aufzeigen und sie in eine derart verstédndliche Sprache

Ubersetzen, daf sie ein Laie verstehen kann (normativer
Aspekt), 2) , :

2.3 Nachpriifbarkeit

Klarheit des Argumentierens sowie Genauigkeit und Nachpriif-
barkeit sind Werte, die gerade die wissenschaftliche Kommuni-
kation gegeniiber dem Alltagsdenken und -handeln auszeichnen,
"Was wir wissenschaftliche Forschung nennen, ist nun nichts
anderes als eine historisch besondere Variante in dem Bemiihen,
Genauigkeit herzustellen" (MOLLENHAUER/RITTELMEYER 1977, S. 31).
Deshalt ist die Verwendung -der Logik, die empirische Priifung

1) Ein Beispiel dazu bringt TREML 1978, S. 5., ;
2) Ein Beispiel hierfiir: Die Tibinger Erklérung zu den Thesen
de; Bonner Forums "Mut zur Erziehung" stellt eine ideologie~-
kritische und zugleich konstruktive Diskussion der Normenprob-
lematik dar, .

3) Die Frage, ob Entscheidungen und Normen auf legitimierte
Vertreter ilibertragbar sind, muB hier offen gelassen werden.



° _ Kindern Rechenaufgaben durchgesprochen, nach der Fertigstel-
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und die Quantifizierung von Beobachtungen notwendig. So
verstanden kann man, sofern die allgemeine Bedeutung einer
Fragestellung gesichert ist, einen theorie-immanenten
Fortschritt in der Quantifizierung von Begriffen sehen
sofern diese zuverlidssig (reliabel) und giiltig (validej
moglich ist.

Die Skalierung von Qualitdten und die Einfihrung von
mathematischen Strukturen in die Begriffssprache der Péda-
gogik halte ich deshalb grundsdtzlich fiir wiinschenswert,
weil sie die Ausdruckskraft der Fachsprache bereichert.

Denn zusitzlich zu allen bisher geiibten qualitativen Dar-
stellungen (auch Einzelfalldarstellungen oder Interpretatio-
nen von nicht mit pad. Absicht verfaBter Literatur gehdren
dszu) kommen nun eine grofie Menge quantitativ-differenzie- 33
render Aussagen dazu, £

Ich sehe auch keinen Gegensatz zwischen Qualitdt und
Quantitit (oder ein dialektisches "Umschlagen" von einem
in den anderen Bereich). Auf einer &dhnlichen Ebene liegt
die m.E. unfruchtbare Gegeniiberstellung von Erkl&ren (als
Hauptziel der "Empiriker") und Verstehen (als Domane der
"Hermeneutiker" oder "Geisteswissenschaftler"). Beide zie-
len auf Erklirungen in Form empirischer S&tze ab und beide
bediirfen zuvor eines Verstehens der Begriffe, die sie rezi-
pieren und fiir ihre Ergebnisdarstellung verwenden.

Festzuhalten ist allerdings, daB es nicht in jedem Fall
brauchbare Operationalisierungen von Begriffen gibt und
daB man selten sagen kann, daB das mit einem Begriff Gemein-
te vollstandig meBbar gemacht werden kann, Diese Einschrén- -
kurg gilt besonders fiir den Begriff der schopferischen Tatig-
keit, weil z,B. die gesellschaftliche Brauchbarkeit einer
Idee manchmal erst von einer spdteren Generation erfahren
werden kann und man iiber die nicht erprobten Ideen nicht
viel Gililtiges sagen kann, Behauptet jemand von vornherein,
daBl ein Begriff prinzipiell nicht und auch nicht in Teil-
aspekten operationalisierbar ist, kann man das als Immuni-
sierung gegen eine Nachpriifung an der Wirklichkeit verstehen-
und eine solche These ist ideologieverdéchtig. '

Sicher ist, daB die Orientierung an der Quantifizierung
als der exakten Beweisform im Rahmen mancher empirisch-p&da-
gogischen Arbeit zur Vernachléssigung der Wahrnehmungsweise
der Kinder und dem Zusammenhang der pad., Situation gefiihrt
hat. So habe ich z.B. in meiner Doktorarbeit iiber Rechenlei-
stung und Rechenfehler zwar bei den sog, Vorversuchen mit

lung des Tests jedoch nur noch diesen als MeRinstrument ver
wendet und griindlich quantitativ ausgewertet. Dabei taucht
die Frage, wie Kinder ihre eigenen Fehler erleben und beur-
teilen, wie sie unter Kritik und Strafe durch Eltern und Leh
rer leiden, auch sich iiber Erfolge freuen (Konkurrenzorien
tierung!), gar nicht mehr auf. Und dieses Defizit war weder
mir noch den Beratern und Beurteilern bewuBt, sonst hatte ic
es wenigstens entschuldigend im Vorwort erwdhnt,
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Deshalb ist zu fordern, daB zus8tzlich zur Quantifizie-
rung von Phdnomenen auch einzelne (womdglich) typische Falle
darzustellen und zu interpretieren sind, Damit kann auch fir
den in abstraktbegrifflicher Argumentation weniger geiibten
Leser ein Sachverhalt verstehbar erlidutert werden. Als gelun-
gene Beispiele fiir Beschreibungen individueller Ereignisse
sehe ich die Primidrerfahrungen und Alltagsbeschreibungen von
Helmut Fend zum Schulklima (FEND 1977, s. 16-26) und das ent-
wicklungspadagogische Tagebuch von Alfred K. Treml in den
Heften dieser Zeitschrift an, ; i e

2.4 Vérantwortugg

Die Verantwortung des Wissenschaftlers umgreift eigentlich
alle drei bisher genannten Eigenschaften. Ich will unter die-
sem Stichwort hier lediglich die Wahrhaftigkeit im Umgang mit
Menschen, deren Beitrdge filir eine Untersuchung verwendet wer-
den, und die Folgen wissenschaftlicher Arbeit erdrtern,

Zur Wahrhaftigkeit hat Jirgen Henningsen in einem éindring-
lichen, mit vielen Beispielen belegten Plddoyer auf die Ver-
faschung der Aussagen durch T&duschung im Umgang mit Versuchs-
personen hingewiesen (HENNINGSEN 1964). "Pidagogische Erfah-
rung" - so lautet seine These - "ist nur moglich, wenn die an
einer pddagogischen Situation Beteiligten - auch die Forscher -
- 'pddagogisch' handeln" (S. 9). Wenngleich es oft verlockend
sein mag, durch einen Trick Auskiinfte zu bekommen oder Ver-
halten beobachten zu konnen (insb. wenn moralisch negativ be-
wertete Eigenschaften Thema der Untersuchung sird), das sonst
unterdriickt wiirde, ist eine T8uschung grundsdtzlich nicht zu
rechtfertigen, Nicht nur, weil die Versuchsteilnehmer als
Kommunikationspartner nicht ernst genommen werden, (1) auch
weil - durch das Bekanntwerden dieser Strategie - auf .lange
Sicht das Vertrauen in die Wissenschaftler verloren geht.

Man glaubt ihnen einfach nicht mehr, selbst wenn sie die Wahr-
heit sagen,

Gerade die am Anfang zitierten Gehorsamsexperimente von
St. Milgram sind mit einer starken Tduschung der Versuchsper-—

. sonen durchgefiihrt worden! Rechtfertigen die -~ erschreckenden -

Erkenntnisse liber die Folterbereitschaft von Normalbiirgern
den dort an ihnen vorgenommene Betrug? .

Die Folgen sind noch schwieriger zu beurteilen, Zumindest
nach traditioneller Auffassung ist ein Wissenschaftler fir
die Folgen bei der Verwendung seiner Forschungsergebnisse
nicht verantwortlich, oder doch nur dann, wenn er nachweis-
lich Fehler gemacht hat, also empirisch falsche Aussagen pro-
duziert hat. Ganz richtig ist diese Aussage allerdings nicht:
Wenn etwas sich als besonders niitzlich erweist, bekommt er

ﬂ) Fgr das Heyvortretén der Handlungsforschung war u.a. ein
dhnliches ﬂotlv leitend: Man dirfe mit Versuchspersonen nicht
bloB experimentell-distanziert umgehen undsie damit -zum Ob-

jekt (Material) machen, man miisse sie-als gleichberechtigte
Subjekte anerkennen. ’
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Anerkennung (Aufstieg, Rufe, Preise usw,),

Mich interessiert hier aber die generelle Frage, ob und
wie ein Wissenschaftler die Verwertbarkeit der Ergebnisse
vorher bedenken und beeinflussen kann, Das wird nicht immer
leicht méglich sein, Denn wenn eine Theorie bereits aufge-
stellt und durch empirische Daten als hinreichend bewiesen
‘gelten kann, ergeben sich zwei Probleme:

~ Es ist schwer, sie zu verheimlichen, d.h, nicht zu publl—
zieren, selbst wenn sie von den herrschenden Michten gegen die
Interessen der Bevdlkerung verwendet werden kénnte (Griinde:
Kollegen, Teammitglieder, eigenes Publikationsinteresse zur
Profilierung).

— Meist diirfte die Entscheidung, ob die Ergebnisse gegen die
Interessen der BevOlkerung verwendet werden koénnen, sehr schwer
fallen, da Positiva und Negativa gegeneinander abzuwidgen sind,
vielen Thecrien auch ambivalent sein dirften,

Deshalb sind Uberlegungen zur Verwertbarkeit von Forschungs-
ergebnissen schon bei der Planung eines Projekts zu berilick-
sichtigen und zwar derart, daB die iiberhaupt mdglichen Ergeb-
nisse und deren mogliche Verwertbarkelten vorher schon (quasi
die Entwicklung vorhersehend) diskutiert und gegeneinander E
abgewogen werden, Es wdre dann diejenige Alternative vorzuzie-

~hen, welche am wenigsten "miBlbraucht" werden kann wund den
hochsten Nutzen (1m Sinne der o.a. Kriterien) verspricht.
Auch damit ist natirlich noch nicht absolut sicher, daB die
Ergebnisse nur fiir "gute" Zwecke verwertet werden,

5. Vier Hauptaspekte pddagogischer Forschung

Aus den im zweiten Teil genannten Merkmalen und der Tra-
dition p&dagogischen Denkens ergeben sich vier Hauptaspekte,
- die das Forschen konstituieren;

+ Relevanz (und Legitimation)

+ Begriffsbildung und -interpretation (einschlieBlich Beohach
ten und Messen)

+ Forschungszugriff bzw., Methode

+ Aussagenbildung

"Konstituieren" bedeutet hier, daB Forschung nur dann ge= -
lingen kann und nur dann fruchtbare Ergebnisse erzielt werd
wenn jeder dieser vier Aspekte angemessen bearbeitet wird,
"Angemessene Bearbeitung" bedeutet wiederum eine nach dem
Diskussionsstand (inhaltlich und methodisch) hinreichend griind
liche und nachvollziehbare Darlegung der Gedankenschritte un
Ergebnisse. Das kann dann recht knapp erfolgen, wenn auf an
dere Arbeiten verwiesen werden kann,

3.1 Relevanz

Relevanz und Legitimation haben eine Vorrangstellung geg
liber den anderen Kategorien. Denn dieser Bereich umfaBt alle
Fragen der Bewertung, Begriindung und Rechtfertigung wissen-
schaftlicher Tatlgkelt Dazu gehdren u.a. folgende Fragen:
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+ Wer hat ein Interesse an bestimmten Untersuchungen oder
sogar bestimmten Ergebnissen?

+ Wie konnten die Ergebnisse verwertet werden?

+ Welche absichtlich oder nicht absichtlich versteckten In-
teressen sind mit einem bestlmmten Forschungsauftrag ver-
knipft?

+ Warum verspricht man sich iiberhaupt von einer empirischen
Untersuchung oder einer Textanalyse eine brauchbare (neue)
Erkenntnis?

+ Welche Art von Antworten bzw. Resultaten werden angestrebt
(z.B. Wenn-Dann-S&tze oder Beschreibung des Ist-Zustandes
oder Normen)?

+ Wie groB ist der Aufwand (auch der eigenen Arbeitszeit) fiir
dieces Vorhaben?

+ Welche alternativen Aufgaben kénnten anstelle der geplanten
(sofern deren Relevanz nicht iiberzeugend nachweisbar ist)
mit den gegebenen Qualifikationen und Mitteln bewdltigt
werden?

+ Welche persdnliche Beziehung haben die Wissenschaftler zu
dieser Aufgabe? Welche Qualifikations- und Karriereinteres-
sen sind damit verfolgbar?

Und es gilt: Wenn nicht mehrere dieser Fragen positiv beant—
wortbar sind, ist die (geplante oder abgeschlossene) wissen-
schaftliche Tatlgkelt irrelevant und eine Vergeudung mensch-
lichen Arbeitspotentials!

el Bégriffsbildung und -interpretation ...

... umfait alle Fragen v

- zur Herkunft und Bedeutung eines Begriffes,

- seinem Gebrauch in Alltag und Wissenschaft,

- seinen alternativen Definitionen
- sowie seinen Abstrzktionsstufen.

So signalisiert die Ersetzung des_insb. von der Psycho-
aralyse geprigten Trlebbegrlffes in der Sexualforschung durch
den Motivationsbegriff eine radikale Erneuerung des Denkan-
satzes (SCHMIDT 1973). Ahnliches geschah in der Psychologie
und Paddagogik durch die AblSsung des "Wollens" durch das "Mo-
tiviertsein" zu etwas; wozu kiirzlich von Schiefele u,a. das
Konzept "Interesse" als Leitbegriff einer alternativen pada-
gogischen Theorie vorgeschlagen wurde (SCHIEFELE u.a. 1979)
Ahnliches lieBe sich fiir die Begriffe der Antizipation und’
Partlzlpatlon aufzeigen (vgl. BOTKIN u.a. 1979, s. 40 ££f.).

3.3 Methoden

Methoden sind Regelsysteme, die eine Anleitung (VOrschfif—
ten bzw., Vorschldge) zum wissenschaftlichen Arbeiten geben.
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Gegenstand wissenschaftlicher Arbeit k3nnen sowohl Texte
{als interpretierte piadagogische Situationen) als auch die
padagogischeén Situationen selbst sein. In beiden F&llen mufB
Material fiur eine Untersuchung abgegrenzt, untersucht und
interpretiert werden.

Mit Methode ist hier - das gilt insb, Ziir empirische Unter-
suchungen - sowohl der Versuchsansatz (z.B. Laborexperiment,
: Feldexperiment, Begleit- oder Handlungsforschung) als auch die
Erhebungsform ez.B. Beobachtung, Befragung oder Test) gemeint. ;
Sowohl bei Texten, als auch bei der Wirklichkeit kOnnen nor- o
mative oder empirische Sachverhalte bzw. Aussagen Gegenstand
und Ergebnis sein (vgl. 3.4).

3.4 Aussagenbildung ...

... ist der Bereich der Formulierung, Ordnung und Integration
von Satzen, die als Ergebnis wissenschaftlicher Tatigkeit ei-
nen Teil des Arbeitsprodukts bilden (sie sind nicht der ganze
Teil, weil die Reflexionen zu 3.1, 3.1 und 5.3 nicht nur not-
wendige Voraussetzung zur Aussagenherstellung sind, sondern
auch mit zum Produkt gehoren). -

Zu diesem Ergebnis gehdren normative und empirische Aussagen
auf verschiedenen Allgemeinheitsstufen einschlieBlich der Ebene
individuell-einmaliger Aussagen, die Beobachtungen (mehr oder
weniger interpretiert und erkldrt) festhalten. Meine These ist,
daB das Verallgemeinern dieser Aussagen notwendig zur wissen- -
schaftlichen Arbeit gehort, weil dieses erst den Bereich der
Anwendbarkeit bzw. Giiltigkeit anzugeben erlaubt.

Jeweils besondere Methoden sind zur Verallgemeinerung mog-
lich; dies zeigt die folgende Abbildung (wesentliche Einsichten
dazu verdanke ich Alfred K. Treml). '

Verallgemeinerung
e \
empirische normative
Aussagen : Aussagen

‘r”/" ~ ’4/" y

quali?ativ quan?itativ qualit%tlv qqutitativ
] ]
Phénoﬁenologie Inferenz- Moralischer Deohtische
Hermeneutik Statistik Diskurs ' Logik ;
GDT-Verfah- Zweckratio- Entscheidun
ren (GLUCK nale Entschei- theorie
1979 b) dungsverfahren

FEine selten erfiillbare Forderung ist, alle - jeweils zu-
gédnglichen - Erkenntnisse zu einer Frage bei einer Vertffen
lichung zu beriicksichtigen. Ein.Durcharbeiten der gesamten .
relevanten Literatur der letzten 10 Jahre wirde in der Reg
die Motivation zum eigenen Verdffentlichen l&hmen und ist
vom Aufwand her - wohl nur bei Doktor- und Habilitationsarb

A3~

ten oder ausdriicklich als Sammelreferat konzipiertén Arbei-
ten leistbar.

4, AbschlieBende {Uberlegungen

4,1 Ein Name fir dieses Paradigma

w§nn igh dieser, von mir als integrativ verstandenen Kon-
zeption einen Namen geben sollte, wirde ich die Aspekte heraus-
stellen, die (relativ) neu sind oder strittig erscheinen. Des-.
halb w&hle ich:

+ kritisch (also nicht affirmetiv),

+ analytisch (also nicht holistisch/ganzheitlich) und

+ konstruktiv (also an der Bew#ltigung von Lebens-Problemen
orientiert und nicht distanziert diese nur beschreibend und
erklirend).

Die erste und letzte Eigenschaft ilibernehme ich von Klafkis
Vorschldgen zu einer kritisch-konstruktiven Erziehungswissen-
schaft; der Begriff "analytisch" greift die sog. "empirisch-
analytische" Arbeitsweise in der Pddagogik auf, reprdsentiert
zugleich auch die Formalsprachenschule der Analytischen Phi-
losophie (vgl. ESSLER 1972).

) Ich sch}age deshalb vor, eine Erziehungswissenschaft, die
sich dem hier vorgestellten  Paradigma verpflichtet weiB,
eine "kritisch-analytisch-konstruktive" zu nennen.

4,2 Theorie und Wissenschaftstheorie

Manchmal wird der Begriff "Theoriebildung" nahezu gleich-
pedeutend mit "Aussagenbildung" (3.4) verwendet, wozu allen-
falls noch die Begriffsinterpretation (3.2) gehdrt. Die ge-
ordnete Zugammenst@llung von mindestens teilweise allgemeinen
Aussagen wird in diesem Sinne als Theorie bezeichnet, wobei
die Kriterien logische Klarheit (insb. Nicht-Widerspriichlich-
keit) und empirische Richtigkeit in der Regel als Giitemerk-
malg einer Theorie gelten (so etwa im Rahmen des Kritischen
Rationalismus). Methode (3.3) wird dann als etwas der Theorie-
bildung Vor- oder Nebengeordnetes verstanden und Relevanz
(3.1) als etwas Praktisch-Wertendes und deshalb AuBer-Theo-'
retisches eingestuft,

Diesen Theoriebegriff halte ich fiir zu eng.und deshalb
fiir unzureichend., Weil die genannten vier Aspekte: Relevanz
Mgthode, Begriff und Aussage notwendig bei der Aufstellung ’
einer Tbeorie ebenso wie zu ihrer Beurteilung zu beriicksich-
tigen sind, betrachte ich den diese vier Bereiche umfassenden
Theoriebegriff fiir angemessener. ' :

) "Theor@e" wird somit verstanden als einevgeordnete.ihhalt-
lich aufeinander bezogene Menge von individuellen und allge-
meinen Aussagen liber die beniitzten al £

- Relevanzkriterien,
- Begriffe,
- Methoden .und

4________-----l-IIIlIlllllll-.lI..-..l..'llllll.l......
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- Aussageformen,

Wahrend '"Theoriebildung" und "Forschung" einen Vorgang
oder eine Tdtigkeit xennzeichnen, meint man mit "Theorie"
das Ergebnis einer solchen forschenden Tatigkeit, Mit "Wis-
senschaftstheorie" bezeichre ich den Aussagerzusammenhang,
welcher Begriindungen dafiir gibt, daB Theoriebildung auf be-
stimmte Art und Weise erfolgen soll (also eire vorwiegend
normative Disziplin).

Ich sehe bei dieser kategorialen Analyse der Forschung
formale Ahnlichkeiten zum Strukturschema der Berliner Schu-
le der Didaktik, das als Analyse- und Planungsschema fir
Unterricht konstruiert wurde. Inhaltliche Entsprechungen
sind dariiber hinaus bei "Methode" und "Relevanz" (dem Ziel
beim Unterricht nur teilweise entsprechend, da die Aussagen
ja das Produktziel wissenschaftlicher Tétigkeit sind). Da
Relevanz als iibergeordneter Aspekt begriindet wurde, wire
folgende Grafik eine mdgliche Darstellung:

Relevanz

Methode Begriffe

Aussagen

Wer Vorschlige fiir einen Weg oder eine Strategie padago-
gischer Forschung sucht, wird bei diesem Paradigma wenig An- °
leitung firden. Zu diesem Zweck verweise ich auf den auf praxis:
vrientierte empirische Forschung bezogenen Vorschlag von H,:
Roth (ROTH 1958, s. 44), die Ubersicht {liber verschiedene Vor-
gehensweisen bei de Landsheere (LANDSHEERE 1971, s. 24-29) und
die Beitrige zu den Forschungsmethoden in dem von Leo Roth
(ROTH 1971) herausgegebenen Band, Die hier genannten vier-
Bereiche sind Gesichtspunkte, die bei jeder Forschung beach
tet werden miissen und werden deshalb auch als "Kategorien"
bezeichnet, Sie eignen sich mit Einschrinkungen fiir die Pla
nung (insb, damit sie umfassend genug wird) urd fir die Beur
teilung von Forschungsarbeiten, DaB dieses Muster den Forsche
in bestimmter Weise festlegt, ihn insb. zur Relevanzbegriindu
auffordert, ist voll beabsichtigt und kein ungewollter Nebe
effekt, v

-

4,3 Zur Beurfeilung desrParadigmas

Um eine Selbstrezension zu vermeiden, will ich mich auf die
Nennung der Kriterien (1) beschrinken, die an dieses Paradigma

(wie an jede wissenschaftstheoretische Arbeit) arzulegen wa-
ren:

~ Nachvollziehbarkeit (Verstehbarkeit)
- Anwendbarkeit (mit gegebenen oder erreichbzren Mitteln)

- Fruchtbarkeit der Produkte, hier also der Theorien, die
bei der Anwendung entstehen,

Zur Einschidtzung der Fruchtbarkeit sind wir wieder auf ak-
zeptierte oder akzeptierbare Werte und Normen verwiesen, Die
Menge der produzierten (empirischen und normativen) S&tze
wird zwar oft angesetzt, ist aber nur begrenzt aussagerihig.
Immerhin wdre es interessant, Jahr fiir Jahr in der Pddagogik
die echt neuen konstruktiven normativen und empirischen Er-
kenntnisse zusammenzustellen, = :

Auch wenn es schwierig ist, muB der Versuch unterronmen
werden, die Verwendung von Theorien an allgemeinen wWerten zu
orientieren und zu beurteilen, Sicher gehdren die d&rei im
Abschnitt 1.2 genannten Bereiche dazu: :

— Gewaltvermeidung in menschlichen Beziehungen,

— Gerechte Verteilung von Bildungsausgaben, )

— Abbau von internationaler Aggressionsbereitschaft und
faktischer Kriegsdurchfiihrung (womit die Okonomische
Ausbeutung wesentlich zusammenhéngt),

aber auch

- Schutz der natiirlichen (6kologischen) Grundlagen des
Lebens auf dieser Erde.

Inhalte und Prédferenzen der Werte sind in jeder Epoche,
auch gemdf den Einsichten in die Ursachen von Defiziten, neu
zu diskutieren und zu bestimmen. Fir Wissenschaftler bie%tet
sich an, sowohl ausgehend von vorfindbaren Defiziten oder
allgemein verniinftigen Grundsitzen (wie etwa die Idee der
Gerechtigkeit von RAWLS 1975, insb. S. 81 und 336) selbst
Werte zu begriinden als auch sich an den Wertvorsteilungen
internationaler Organisationen wie r UNO und UNESCO oder
Kommitees wie des Club of Rome zu orientieren undé daraus
flir ihre Arbeit das 2zu ilibernehmen, wofiir sie von ihren Fitn

ig-
keiten und ihrem Fach aus einen Beitrag leisten kénnen, a

1) _Etwas ausfiihrlicher erliutert in meiner Arbeit iiber das
Generalisieren, Abschnitt 8.4 (GLUCK 1979b). " E
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s ans

Erwin Wagner

Entwicklungspolitische Studienreisen in dies Dri-te Welt -

=

Chancen fiir Lernen iiber Entwicklunz?

I. Gegenstand und Fragestellung

3
1. Eine fir ltestimmte Adressaten organisierts Studienreise

1977 organisierter im entwicklungspadagogischern Bereich
tatige Mitarbeiter der evangelischen Adad Zad Boll

eine entwicklungspolitische Studienreise nzcz 5ri Lanka,
Adressaten waren Lehrer und Erwachsenentildiner, Diese
Teilnehmer sollten als "Multiplikatoren" di= Gelegenheit
erhalten, aus eigener Anschauung und in einer Land deg

scg. Dritten Welt zu lernen, um die Lerner isse spater

an andere weiterzugeben, Mit der Gruppe (cz. 5C Teil-

nehmer) wurde die Reise in 2 Wochenendseminsrzr und da-
zwischengeschalteten Arteitsgruppen mit Referzten, Lite-
raturstudium, Diskussicnen und Rollenspielern grindlich
vorbereitet. In Sri Lanka selbst verbracntern die Teilnehmer
einige Tage in Familiern, verteilten sich danach auf mehrere
Projekte, um dort mitzuleben und teilweise mitzuarbeiten,
trafen sich wieder zu einer Art Zwischenauswertung, kehrten
dann zu weiteren ZErkundungen nach Colombo zuriick und schlos—
sen die Reise mit Rundfahrten und Badeaufenthzlten in kleine-
ren Gruppen ab. Nach der Rlickkehr erstellte die Gruppe als
Auswertung einen umfangreichen Bericht mit vielen subjektiven
Darstellungen der Erlebnisse und Erkundungsergebnisse.

2. Eine selbstorganisierte Reise im Kontext einer ent-
wicklungspolitischen Aktionsgruppe

Angeregt unter anderem durch die Reise nach Sri Lanka orga-
nisierte 1978 eine 12-k&pfige Gruppe des Aktionszentrums
Arme Welt Tibingen eine entwicklungspolitische Erkundungs-
reise nach Tanzania.

Der Hintergrund: Das AAW btetreibt unter anderem einen
"Weltladen", in dem auch Waren aus Tanzania verkauft werden.
Es beschiaftigt sich dariiber hinaus mit dem spezifischen Ent-
wicklungsmodell Tanzania's. Die Reise wurde daher gezielt
darauf angelegt, die Problematik der Welthandelsprodukte
Kaffee, Tee, Sisal und Baumwolle im Erzeugungsgebiet zu stu-
dieren. Fast ein Jahr lang wurde die Reise mit Wochenend-
treffen, Literaturstudium zu Gesellschaft, Geschichte und
Wirtschaft Tanzania's und mit einem Sprachkurs vorbereitet.
Wihrend der Reise, die mit einer knappen Woche Orientierung
und Organisation in Daressalam begann, widmeten sich meist =
kleine Gruppen den obten genannten landwirtschaftlichen Pro-
dukten, ihrem Anbau, der Verarbeitung und dem Vertrieb sowie::
den Auswirkungen auf die Produzenten. Zuriickgekehrt erstellte
die Gruppe anstelle eines. Abschluliberichtes ein Paket von

5 Diareihen zu den erkundeten Problemfeldern. Ein Jahr spéte
fithrte sie mit einer Projektgruppe aus Tanzania ein.sog.
"Reverse-Programm" - eine entwicklungspolitische Studien-
reise in der Bundesrepublik - durch.

L it

(Den Ablauf der ersten Reise habe ich aus der Nihe mitver-
folgt, ohne selbst teilzunehmen. An der zweiten war ich
selbst beteiligt.)

Entwicklungspolitisch orientierte Reisen dieser Art wer-
den auch unter dem Begriff "Alternativtourismus" versammelt
und finden sich dort neben individuellen Rucksack-Reisen,
Trekkingtouren und &hnlichen nicht gewthnlichen Formen des
Reisens. Ich mdchte hier auf eine eingehende definitorische
Abgrenzung von "Massen" - und Alternativtourismus verzichten,
da hieriliber bereits auf Tagungen und in Publikationen seit
langerem eine erfolglose Diskussion im Gange ist (vgl. z.B.
ZEB: Tagungsberichte 1977 und 1978).

Die Reisen, auf die ich mich im folgenden konzentrieren

mochte, weisen als wesentliche Merkmale auf:

- ihre entwicklungspolitische Orientierung bzw. Frage-
stellung,

- eine mehr oder weniger griindliche theoretische (und teil-
weise auch gruppendynamische) Vorbereitung und Auswertung,

- mbglichst enge Kontakte mit den Menschen des besuchten
Landes (insbesondere auch im l&ndlichen Bereich),

- das Ziel, die Erfahrungen und Ergebnisse im Rahmen ent-
wicklungsbezogener Bildungsarbeit nach der Riickkehr
weiter zu vermitteln. y

Reisen dieser Art haben in den letzten Jahren erheblich
zugenommen. Parallel dazu sind auch Kritik und Selbstkritik
daran angewachsen. Nachdem zundchst vor allem versucht wurde,
die wesentlichen Unterschiede zwischen Massen- und Alternativ-
tourismus auf den Begriff zu bringen, wurden spdter dem "alter-
nativen" Reisen &hnliche, zum Teil sogar noch gravierendere
Schadigungen in Okonomischer, o¢kologischer und kultureller Hin-
sicht vorgeworfen (vergl. z.B. RENTSCHLER 1978, AK "Tourismus
und Entwicklung" 1978). Dies gilt besonders dort,. wo."alter-
natives" Reisen.selbst zum massenhaften Reisen geworden ist

~und die.Besuchten zunehmend iiberbeansprucht.

Viel weniger ausgiebig und griindlich wird dagegen bisher iiber
die Wirkungen entwicklungspolitisch motivierter Reisen auf die
Reisenden selbst geredet und nachgedacht, insbesondere iiber die
tatsdchlichen Lernchancen im Kontext solchen Reisens. Zielvor-
stellungen, Vorschldge zum Inhalt und zur Organisation der
Reisen gibt es wohl sehr hilfreiche (vgl. z. B. Evang. Akademie
Bad Boll und andere (Herausgeber): Entwicklungspolitische Stu-
dienreisen. Stuttgart 1977).Aber auch hier bleiben die Vor-
stellungen von den Lern-bedingungen und Lernemdglichkeiten der
Reisenden noch sehr vage. Ich mdchte deshalb versuchen, einige
Gedanken zu den entwicklungspolitischen Lernchancen beim:Reisen
in die Dritte Welt zu entwickeln. Dabei mache ‘ich mir einige-
sozialwissenschaftliche Konzepte und Erklarungsansidtze zunutze),
um zu einem Interpretationsrahmen zu gelangen, in dem Chancen
und Probleme . fiir entwicklungsbezogenes Lernen der entwicklungs-
politisch motivierten Reisenden, aber letztlich auch sonstiger
" Alternativreisender" oder der sog. Massentouristen genauer
durchdacht und bestimmt werden konnen, i :

Zundchst geht es daher darum, eine genauere Vorstellung vom
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Lernen im Alltag und auf Reisen zu gewinnen (II). Um iiber-
haupt Bezugspunkte fiir die Erfahrungen auf Dritte-Welt-Rei-
sen zu bekommen, werden danach die wesentlichen Ziele und
Themenbereiche des "Lernens iiber Entwicklung” dargestellt
(III). Abschnitt IV.wendet sich der Frage zu, welche Lern-
fahigkeiten die Reisenden aufgrund ihrer gesellschaftlich
gepriagten und individuell angeeigneten Vorerfahrungen in
die Begegnung mit der Dritten Welt einbringen. Die durch
Organisation und Kontaktformen ermdglichten (oder be-
schnittenen) Lernchancen sind Gegenstand von Abschnitt V,
Den SchluBl bildet ein Versuch, erste Folgerungen im Hin-
blick auf die Begriindung kiinftigen entwicklungspolitischen
Reisens zu ziehen (VI).

II. Lernen im Alltag und auf Reisen

Reisende, die in einem Land der sog. Dritten Welt ankommen,
finden sich in der Regel in einer fremden Welt wieder. Und
doch ist diese Welt nicht so unvertraut, so unbewdltigbar,
daB die Reisenden sich iiberhaupt nicht darin bewegen k&nnten,
oft unsicher zwar, aber dennoch so, daf sie einigermaflen zu-
rechtkommen.

Ist es nur die vorweggenommene Vorstellung aufgrund von
Bildern,oder nur die doch nicht gdnzlich fremde Beschaffenheit
des Hotels bzw. der std@dtischen Umgebung? Was macht die ersten
Elemente des Vertrautseins aus, die im Lauf der ndchsten Tage
durch Aneignung grundlegender Verhaltensregeln weiter zu- -
nehmen? Diese Fragen lassen sich beantworten, wenn man sich
klar macht, wie Menschen sich grundsédtzlich mit ihrer Umwelt
auseinandersetzen, sich darin orientieren und sie zu verstehen
suchen (vgl. dazu und fiir die folgenden Abschnitte die Ar-
beiten von BERGER{LUCKMANN 1969, AG Bielefelder Soziologen 1973,
KOSIK 1967, LEITHAUSER u.a. 1977). :

Ganz knapp und vereinfacht 1aBt sich das Leben, das die
Reisenden zuhause fiihren, als ein Leben "im Alltag" bestimmen.
Dieser Alltag erscheint-in einer bestimmten Weise geordnet,
stetig, vertraut. Er wird geprégt durch Beruf, wirtschaft-

Chancen usw. Er hat einen gesellschaftlichen Charakter, wenn- '
gleich fiir jeden Einzelnen auch entscheidend ist, wie er sich .
© individuell mit seinen Lebensbedingungen auseinandersetzt, Es
ist offensichtlich, daB jedes Individuum seine alltégliche Wel
bis zu einem gewissen Grad versteht, zumindest sich soweit
darin zurechtfindet, daB es handelnd versuchen kann, seine Be-
diirfnisse zu befriedigen, seine Aufgaben zu erledigen und’' ‘'
iiber diese alltigliche Wirklichkeit nachzusinnen. Man kann '
sagen, Jjedes Individuum habe ein "Alltagswissen", mit dem
 die alltaglich erfahrene Umwelt gedeutet und verstanden we
kann, mit dem sie sozusagen zur "Wirklichkeit"™ wird,

rden

y Dieses Alltagswissen wird erwdrben, gefestigt oder verin-—
dert im Laufe eines lebenslang dauernden Sozialisationspro-::
zesses. Erfahrungen aus der Kindheit, aus_Familie und Schule,
aus der Konfrontation mit wissenschaftlichen Theorien und mit
den Deutungen der Massenmedien verbindem sich zu einem kom-
plexen Bestand an Definitionen, (Alltags-)Theorien; Wertungen
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Hoffnungen und Orientierungen. Die Aneignung und Anwendung
solchen Wissens ist unaufldslich auf das eigene Handeln im
sozialen Kontext bezogen; man kann sagen: auf soziales
Handeln in unterschliiedlichen sozialen Situationen.

Das Alltagswissen enthélt auch Definitionen, wer wir
selbst und wer die anderen sind (Identitétsdefinitionen).
Wir erkl&ren uns das eigene und das fremde Handeln, in dem
wir als Ursache bestimmte Interessen, Eigenschafteﬁ, Fahig-
keiten oder bestimmte Sichtweisen der Welt annehmen. In
ghnlicher Weise erkl&ren wir uns gesellschaftliche oder dko-—
nomische Vorgénge durch die Annahme bestimmter Begriffe bzw.
Definitionen sowie durch die Anwendung bestimmber Ursache-
Wirkungs-Beziehungein. Ein zutes Beispiel defiir ist in unse-
rem Zusemmenhang das Problem, wie die von uns heute als
"Dritte Welt", "Entwicklungslinder" oder such “unterent-
wickelte Lénder" genannten Regionen und Gesellschaften anze-—
messen bezeichnet werdern kdnnen, und weiter, welches wir b
fir die "Ursachen" der Unterentwicklung halten,

Das AlltagswisSen und seine Anwendung im Alltagshandeln
weisen c£ine Reihe allgemeiner Merkmale auf:

- genauso wie viele Handlungen laufen im Alltag viele Inter-
pretationen:routinehaft ab. Zuordnungen, Erklirungen und
Reaktionen laufen.schneil, sicher und ohne bewuBlt zu wer—
den ab. Die Alltagswelt ist vertraut, unproblematisch
und selbstverstidndlich, das Wissen dariiber ebenso "ge-
laufig" (KOSIK). ¢ o

- Das Alltagswissen ist nicht notwendig theoretisch kon-
sistent. Es weist meist unbewuBt bleibende Widerspriiche
und Ungereimtheiten auf. . .

- Alltagshandeln und Alltagswissen bauen auf der grundlegen-
den Unterstellung auf, daf alle Beteiligten in derselben
Realit&dt handeln, d.h. daB zwischenmenschliches Verstehen
ariizipiell moglich ist aufgrund des Lebgns in derselben

elt. i

— Dennoch sind die Inhalte des Alltagswissens tatsidchlicH in
weiten Bereichen ven Gruppe zu Gruppe innerhalb einer Ge-
sellschaft verschieden. Die Wirklichkeit wird aus unter-
schiedlichen Perspektiven betrachtet. : .

- Die subjektive Sicht der Welt muB mit den tatsichlichen
Verhdltnissen nicht iibereinstimmen, Alltdgliches Wissen'
ist auch oft einseitig, falsch, ideologisch verkiirzt... .
KOSIK nennt dieses Wissen eine "pseudokonkrete™ Auf- "=
fassung von der Wirklichkeit, weil es in der Regel bei -
overfléchlichen D2utungen stehen bleibt und den Sinn ein-
zelner Ph&nomene nicht im geschichtlich-gesellschaftlichen .
Zusammenhang erkennen kann. : O e

- Die gesellschaftlich als iiblich durchgesetzte, subjektiv
vertraute Weise, die Welt um sich her zu entschlisseln; -
-grenzt andere mbgliche Weisen der Sinngebung aus (vgl.
TREML 1978): Die Welt ist dann anders, als sie einem .tag-
tédglich als wirklich erscheint, nicht mehr denkbar, '

Das Alltagswissen umfaBt also all das Wissen, mit dem
Jjeder.von . uns seine Welt versteht - zumindest solange diese
gewohnt und unproblematisch bleibt. Was aber heiBt nun in
diesem Zusammenhang "lernen"? Nun, lernen ist selbst alltig-
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lich. Es geschieht nicht nur in der Schule oder gar nur in-
folge von Belehrung. Lernen ist, wie W. SACES pr&gnant
schreibt, "eine Weise. in Leben zu sein. Wie Lernen im Leben
-verwurzelt.ist, hdngt davon ab, welches Lebexn man fiihrt"
{SACHS 1979, S. 7). Lernen im Alltag geschieht als fort-
laufende Aneignung der Welt und ihrer Vorgidnge um einen
her, als fortwdhrende Um- und Neustrukturierung oder Neu-
Gewichtung der Elemente des Alltagswissens., Dieses Lernen
darf dabei nicht nur als bewuBt gesteuertes, nach Klarung
suchendes Bemiihen um Zusammenhdnge, um Ursachen oder Griinde
aufgefaft werden. Lernen kann sich auch "latent" voll-
ziehen, indem bestimmte Beobachtungen schnell und unproble-
matisierend bestimmten Kategorien zugeorcnet werden., So
konnen auch noch unbekannte Ph8nomene z.T. auf vermeintlich
bekannte reduziert und so "verarbeitet" werden. Das eigent-
lich Problematische wird nicht als problematisck erkannt.
Der Lernbegriff beschrénkt sich also nicht zllein auf sinn-
volle, vorwartsbringende Aneignung der Realitdt durch be-
wuBte Erginzung oder Umstrukturierung der alltagstheoreti-
schen Interpretationsmuster. .

Es ist gerade fiir die Auseinandersetzung mit dem Fremden
sehr wichtig, die mechanischen, nicht problematisch werden-
den Aneignunsvorginge nicht auBler Acht zu lassen. Gerade
auf diese Weise werden tatsé@chlich unbekannte Phinomene auf
vermeintlich vertraute reduziert und vornandene Auffassungen
("Vorurteile") damit bestdtigt und verfestigt.

" Weshalb kann man Lernprozesse auf Reisen nun mit einer
solchen Vorstellung vom alltdglichen Lernen besser begrei-
fen? Sind Reisen nicht gerade das Gegenteil des Alltags?
2isen die meisten Menschen nicht gerade, um dem eigenen,
heimatlichen, gewShnten Alltag fir einige Zeit zu entkommen?
Natiirlich ist ein Aufenthalt fern des iiblichen, alltZglich
frequentierten Lebensfeldes nicht Alltag wie sonst. Natir-
lich sind die Bedingungen und Erfahrungen in irgend einem
and der Dritten Welt objektiv nicht alltdglich. Dem ent-
spricht auch zum Teil das subjektive Bewufltsein des Reisen-
en. Allerdings, dem "alltdglichen Denken" entkommt der
eisende dennoch nicht so leicht und so vollst@ndig wie
seiner geografischen Alltagswelt.

Und damit komme ich zum Beispiel am Anfang dieses Ab-
chinitts zuriick: Der Reisende kann mit der fremden Umgebung
imgehen, weil er diese eben nur zum Teil als fremd erlebt..
Vieles objektiv Neue wird zundchst einfach iibersehen oder :

verden nicht darauf hin gepriift, ob sie der fremden Welt an-
remessen sind, sie werden einfach gedacht und gehandelt.
Dazu kommt allerdings, daB die koloniale Vergangenheit wie.
iie neokolonisle Gegenwart die Zentren in der Dritten Welt
»ft tatszchlich zu Abbildern der europdischen Welt gemacht
iaben., AuBerdem ist die exotische Fremde mittlerweile durch
fledien doch in bestimmten Bildern immer schon bekannt und :.
rorinterpretiert. Diese Spannung zwischen der Reduzierung
les Erlebten auf bereits Bekanntes und der Offnung fir gin
.ich neue, "unverdauliche" Eindriicke kenn zeichnet prinzi=
viell die gesamten Reisesituationen. Die entwicklungspoli-

iber als "doch nicht gidnzlich anders" verdaut., Viele Routinen'
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tischen Lernmdglichkeiten fiir den Reisenden hingen also
wesentlich davon ab, in wieweit ihm entsprechende Alltags-—
theorien zum Verstehen des Neuen zur Verfiigung stehen und
in wieweit der Reisende fiir neue Eindriicke und infolge die-
ser fir Umstrukturierungen und Umgewichtungen offen ist.

ITI. Entwickiungspolitisches Lernen - Lernen iiber Ent-
wicklung

Teilnehmer entwicklungspolitischer Studienreisen berichten
oft begeistert iiber ihre Erlebnisse mit der iliberwidltigen-
den Gastfreurdschaft "einfacher" Menschen in der Dritten
Welt. Sie schwdrmen von Begegnungen in Bus oder Bahn oder
versuchen sich in Stimmungen zuriickzuversetzen, die sie in
einem Kloster hatten, als sie fiir einige Zeit den Tagesab-
lauf, die Rituale und Entbehrungen, aber auch die Ruhe,
Gelassenheit und Freundlichkeit der Monche mit-lebten. An-
dere entwicklungspolitische Reisende verweisen mit Genug-
tuung auf eine Menge von Daten und Bildern, die -.sie in einer
Teefabrik, auf einer Plantage oder auch in Armlichen Wohn-
anlagen gesammelt haben. Welche haben nun entwicklungspoli-
tisch Bedeutsames gelernt? Was ist iliberhaupt entwicklungs-—

- politisches Lernen? An welchen Zielen soll sich dieses Ler-

nen orientieren. Welche Themer und Inhalte gehSren zum
"Lernen iiber Entwicklung"? .

Georg Pfafflin hat im”Zusammenhang mit entwicklungspoli-
tischen Studienreisen Partnerschaft und Solidaritidt als
entscheicdende Ziele und Aufgaben in unserem gestorten Ver-—
hdltnis zur Dritten Welt bestimmt: "Sie sollen als unver-
zichtbare Elemente der Heilung der einen, geteilten Welt
bewuBt werden. Die Hoffnung, Partnerschaft und Solidaritat
bei der Reise einiiben zu koénnen, darf nicht aufgegeben
werden" (Pfafflin 1977, S. 6).

Zwar wirde ich nicht Von "Heilung" sprechen, wohl aber
davon, daB es um die (richtige) Entwicklung der einen Welt
geht. Entwicklungspolitische Arbeit bedeutet Arbeit an einer
umfassenden Perspektive fir ein lebenswertes Leben aller in
einer bewohnbaren Welt. Dies schlieBt eine Fdhigkeit eir,
mit der die Notwendigkeit von Solidaritét (auch mit uns
selbst!) erst zu erkennen und im Konkreter zu verwirklichen
ist: Sensibilitat fir entwicklungsbedeutsame Fragen und Vor-
gidnge (vgl. SEIFFERT 1975, S. 12). Sensibilit#t verbindet
Wachsein und Empfindsamsein mit Klugheit, mit der Fahigkeit,
richtig zuzuordnen, das Wesentliche zu verstehen. Die Ver-
klammerung von Sensibilitdt und Versté@ndnis fiir sinnvolle
Entwicklung mit der Solidaritdt mit allen von Unterentwick-
lung Betroffenen und fir ihre Befreiung Ka@mpfenden scheint
mir derzeit die zentrale Zielperspektive. fiir entwicklungs-

. politisches Lernen zu. sein, : o

Einige Stichworte sollen umreifBlen, in welchen Gegenstands-
bereichen und Themen Lernen iiber Entwicklung nttig und még-
lich ist. Wenn."Entwicklung" im wesentlichen bedeuten soll,
in allen Teilen.der Welt sinnhaftes Uberleben in Sicherheit
und Freiheit hervorzubringen, so wird Lernen iiber Entwick-
lung .(und fiir Entwicklung) unter anderem folgende Fragen
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einschlieffen miissen:

1. Welches sind die Entwicklungshindernisse und -perspek-
tiven korkreter Lander in der Dritten Welt? ’
Entwicklungspolitisches Lernen._kann ansetzen an der
vertrauten Definition von Entwicklungslidndern und etwa
die Ziele und Voraussetzungen von Entwicklung (vor
allem in 6konomischer und sozialer Hinsicht) am Bei-
spiel eines Entwicklungslandes genauer untersuchen.
Dazu gekoren wirtschaftliche Verflechtungen mit dem
eigenen Land (z.B. die Teilhabe am Welthandel, Wirt-
schaftsabkommen, Auslagerungen von Produktionsstatten
usw.). Weiter gehoren dazu sicher auch die Wiinsche und
Perspektiven der betroffenen Bevdlkerung und ihre poli-
tischen Org:znisations- und HandlungsmOglichkeiten, Die
Probleme im Zusammenhang mit der Entwicklung eines Lan-
des lassen sich indes. nicht verstehen ohne allgemeine
theoretische Einsichten.

2. Was bessgt "Unterentwicklung" im Gegensatz zu "Uberent-
wicklung"? Was erklédren diese Begriffe und die darauf
aufgebauten Theorien iiber die Verhdltnisse und Abhdngig-
keiten zwischen den verschiedenen "Welten"? Was bedeutet
es iiberhaupt, wenn ein Land (aus europidischer Sicht) als
"Entwicklungs" land gekennzeichnet wird, und hat dieses
Land tatsdchlich die Chancen, sich zu entwickeln?

Zu entwicklungspolitischen Lernen gehdrt auch die Aus-
einandersetzung mit den verschiedenen Versuchen, die
Entwicklungsprobleme der Welt theoretisch zu erklaren,
Natiirlick ist nicht immer ein grindliches Studium der
verschiedenen_ Versuche und Theorieentwiirfe mdglich (vgl.
die gut aufgearbeiteten Uberblicke bei STRAHM 1975 oder
beiLUPKE/PFAFFLIN 1974). Aber auch die diesbeziiglichen
Alltagstheorien enthalten Definitionen und Erklarungs-
versuche, die oft bestimmten wissenschaftlichen Theorien
oder zumindest deren grundlegender Perspektive ent-
sprechen. Gerade die unterschiedlichen Perspektiven bei
der Themztisierung von Entwicklungsproblemen und die
Standpunkte, von denen aus Entwicklung betrachtet wird,
durchschauen zu lernen, gehdrt zum Lernen iber Entwick-
lung. Es sind dies notwendige Schritte, am bisher un-
problematisch Vertrauten, an den Denk- und Handlungs-
routinen das Problematische, die Einseitigkeit oder Be--
grenztheit zu sehen.(Sensibilitédt flir Denkalternativen).
Besonders wichtig ist in diesem Zusammenhang auch, die
eigenen Ethno- und Anthropozentrismen, die fur universell
gehaltenen Vorstellungen von Zeit, Rationalitdt usw. in :°
ihrer Reletivitadt zu durchschauen. : : |

3. Wo begegnet man selbst Phénomenen von Unterentwicklung ‘'
in der eigenen Gesellschaft, im eigenen alltédglichen Le-~
bensfeld? Und wie geht man damit um, interpretierend und: .
handelnd? : i
Wenn wir uns in einem Land der sog. Dritten Welt aufhal-
ten, versuchen wir manchmal - vielleicht zum Teil aus :!
schlechtem Gewissen oder um des Ausgleichs willen - ,
Aspekte von Unterentwicklung bei uns zu schildern. Oft-

cag=

klingt dies wie ein Alibi bzw,. eine Entschuldigung. Wir
haben keinen klaren Begriff von der Unterentwicklung im
eigenen Land und von ihrer Relevanz im Verhiltnis zur
Unterentw;cklung im WeltmaBstab. Wir haben uns vielfach
dgran gewdhnt, etwa die Verarmung zwischenmenschlicher Be-
ziehungen, die Vernachlédssigung von Kindern, &lteren Men-
schen, Ausléndern usw. sowie die Entfremdung im Lernen und
Arbeiten entweder subjektiv und individuell fir uns zu '
lésen oder sie zu verdrédngen. Wir verharren trotz gelegent-
licher Irretationen eher im bescheidenen Gliick des Augen-
blicks, in vermeintlichen Sachzwingen und gesellschaftlich
geforderter Apathie, anstatt aktiv Selbstbestimmung und
Entwicklung zu wéhlen (vgl. GRONEMEYER 1977). Entwicklungs-
politisches Lernen heift auch, Wege mdglicher Entwicklung .
im eigenen Land zu-suchen, heiBt auch, sich und seine
eigene Lebenssituation besser zu verstehen.

Was bedeutet Entwicklung im Zusammenhang der eigenen Bio-
graphie und Gesellschaft? Wie hat sich die Gesellschaft

um mich entwickelt, und in welcher Weise habe ich mit -
dieser Entwicklung zu tun? ‘
Beim Reden iiber Entwicklungslinder gelingt es viel zu wenig,
die Entwicklung der eigenen Gesellschaft und Person im

- selben Horizont mitzudenken. Es fehlt sowohl an einem ange-

messenen historisch-gesellschaftlichen als auch sozial-bio-
grafischen Verst&ndnis der eigenen Existenz. Weshalb z.B.-
neigen wir hinsichtlich der Ver#nderungen in unserer eige-

nen, néheren Umwelt dazu, diese eher mit romantisierender

Wehmut zu betrachten als mit einer klaren Sicht fiir ge- . !
schichtlich-gesellschaftlich bedingte Verinderungsprozesse. |
Vielleicht ist diese Perspektive ndtig, um so etwas wie ;
eine "entwicklungspolitische Identit&t" zu entfalten, d.h.
die Mdglichkeit, sich selbst im Zusammenhang mit Entwick- .
lungsprozessen zu verstehen und aus eigener Kraft, in eige-
ner Verantwortung - analog einer "autozentrierten'" Ent-
wicklung in bestimmten Lédndern - weiterzuentwickeln (vgl.
FREISE 1979).

Entwicklungspolitisches Lernen ist "ganzheitliches" Lernen:
es betrifft nicht allein den Verstand, sondern die.ganze
Person. Wie entsteht entwicklungspolitische Betroffenheit?
Welche Bedingungen und Formen setzt solches Lernen voraus?

Betroffenheit ist weder allein kognitiv faBbar noch allein
als Gefihl. Sie umfaBt beides in der Verbindung bestimmter
Themen. und Probleme mit dem eigenen Selbstverstindnis. In

‘dieser Integration von Problem und Person entwickeln sich

die entsprechenden Sensibilitidten, Gewichtungen und auch

" Handlungsnotwendigkeiten. Solche Betroffenheit sollte nicht.

aus asketischer Selbstverpflichtung oder gar Selbstanklage

“allein bestehen. Sie braucht auch Freude, Sympathie und Be-

friedigungen in der Auseinandersetzung mit Unterentwicklung
und Entwicklung. Lernen flir Partnerschaft, Solidaritdt und-
Sensibilitdt erfordert auch dementsprechend partizipatori-

sche und solidarische Lernbedingungen in Gruppen, zuhause

"und auf Reisen. &
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IV. Die Reisenden - Bedingungen ihrer entwicklungsbezoge-
nen Lernfd@higkeit

Wer unternimmt entwicklungspolitische Studien- oder "Alter-
nativ"-reisen in die Dritte Welt? Meist handelt es sich um
relativ gut gebildete, soziologisch eher der Mittelschicht
‘angehtrige Reisende. Dies ist nicht zuf&dllig, sondern typisch.
Entwicklungspolitisches Engagement, Interesse oder Sensibi-
1itat fir die Dritte Welt bilden sich bevorzugt bei Ange-
horigen bestimmter Alters- und Sozialgruppen aus.

Will man die tatsdchlichen Lernchancen auf entwicklungs-
politischen Reisen einschitzen, so muB men diese Ausgangs-
bedingung im Auge behalten. Die Lernmdglichkeiten oder
-kapazitdten auf seiten der Reisenden h&ngt wesentlich ab
vom (eniwicklungsbezogenen) Lernklima bzw. der Lernkultur
der Gesellschaft, in der sie leben., Dieses Verhdltnis
zwischen gesellschaftlicher Lernkultur und individuellem
Lernvermdogen ist nicht mechanisch und einfach. Es ist viel-
mehr eine Frage, an welchem Standort, in welcher Schicht- -
oder Klassenzugehorigkeit, zu welcher Zeit und in welcher
Ferne oder Ndhe zu gesellschaftlichen Bewegungen das be-
treffende Individuum in dieser Gesellschaft mitlebt. Doch
nicht nur dies: es ist wesentlich eine Frage, wie das In-
dividuum subjektiv mit seinen gesellschaftlich und ge-
schichtlich m8glichen Erfahrungen umgeht. Dies hangt wieder-
um maBgeblich davon ab, welche Best&nde an Alltagswissen,
an Relevanzen und Orientierungen sich im Laufe biografisch
angeordneter Umwelterfahrungen angesammelt haben.

Ich m&chte an dieser Stelle das Problem der gesellschaft-
lichen Differenzierung entwicklungsbezogener Lernfdhigkeit
nicht systematisch weiterverfolgen, sondern statt dessen
einige Schlaglichter auf die gegenwdrtige cllgemeine Lern-
kultur in unserer Gesellschaft werfen. Verschiedene Diagnosen
kommen hier zu durchaus &hnlichen Ergebnissen: :

Wahrend LEITHAUSER u. a. (1977) allgemein einen nicht mehr
nur ideclogischen, sondern bereits "pathologischen" Zustand
des gesellschaftlich erzeugten AlltagsbewuBtseins konstatie-
ren, weist SACHS (1979) darauf hin, wie Arbeitsorganisation,
alles einschlieBende Komsumhaltung und verstadtertes Leten
selbstbestimmtes Lernen zunehmend unmdglich machen oder zu-
mindest behindern. Eine Gesellschaft, die - eingezwingt in
kapitalistische Produktions- und Konsumzwinge - das alltag-
liche Leben immer weiter reglementiert, rationalisiert und
der Verantwortlichkeit der Menschen entzieht, 148t selbst-
bestimmtes und entwicklungsorientiertes Lernen immer weniger
zu. Stattdessen erzeugt sie vermehrt Hilf- und Orientierungs
losigkeiten. In &hnlicher Weise beantwortet RUMPF (1977)'d;§
Frage, weshalb Lernen iber Entwicklung und Dritte Welt so. .’
schwer fallt und so unverbindlich bleibt trotz kognitiven
Begreifens von Zusammenhdngen und Ursachen. Auch er bestimmb
unsere alltaglichen Lebensverhidltnisse liberwiegend als
"entwurzelte", die den Menschen sozial bedeutsame Erfahrunge:
der eigenen Relevanz und Wirksamkeit vorenth#lt. Das Ergeb-
nis: ein im Kern "unbetroffenes", orientierungsloses Umgehen
mit sich selbst und der Welt (gerade auch der "Dritten"!).'
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Nun sind dies sehr allgemeine und grundlegende Irrita-
tionen der Lernfdhigkeit, die bei vielen Teilnehmern ent-
wicklungspolitischer Reisen nur teilweise oder "gefiltert®
zum Tragen kommen. Dennoch ist es wichtig, sie im Blick .
zu behalten. Auch Lehrer und Studenten - bevorzugte Teil-
nehmer an entwicklungspolitischen Reisen - sind hochstruk-
turierten und parzellierten Arbeits- und Freizeiterfahrungen
unterworfen. Auch sie haben eine biirokratisierte Lernge-
schichte hinter sich, in der sie kaum lernen konnten, so-
ziale Entwicklungsprozesse oder gar ihre eigene Betroffen-
heit und Aufgabe darin zu erkennen. Auch ihre Art und Weise,
sich mit der Welt auseinanderzusetzen, ist oft gepragt durch
Hektik, durch Ohnmachts- und Sinnlosigkeitserfahrungen,
durch immer aufwendigeren Konsum anstelle eigenen Gestal-
tens. So arbeiten z. B. manche von ihnen in Entwicklungs-—
landern zum ersten Mal selbst praktisch auf einem Feld,
Menschen,; die den Kontakt zu landwirtschaftlicher Produk-
tion in ihrer eigenen Umgebung liéngst verloren haben.

Solch eingeengte Erfahrungs- und Verarbeitungsmoglich-
keiten kdnnen die Sehnsucht nach befriedigenderen sozialen
Erfahrungen - eine Hoffnung insbesondere auf Reisen in die
Dritte Welt - schiiren. Sie kdnnen aber zugleich die Reisen-
den daran hindern, diese Bediirfnisse wirklich zu befriedi-_
gen, weil sie nicht mehr iliber die dazu erforderlichen Fahig-
keiten verfligen - unabhingig davon, wie gastfreundlich die
Menschen in den bereisten Gebieten tatsichlich noch sind.

Es miissen also vcrschiittete Lern- und Erfahrungsmdglichkeiten
im heimischen Alltag als entwicklungspolitisches Lernhinder-
nis gerade auch in der Fremde beriicksichtigt werden., -

Wie steht es nun bei entwicklungspolitisch bereits infor-
mierten Reisenden? Oft sind es jilingere Menschen, die z., T.
in und mit der Studentenbewegung ihre Erfahrungen gesammelt
haben. Nach der Aufldsung dieser Bewegung haben sie ihre
politisch-kulturellen Hoffnungen hiufig auf die Dritte Wel+t
~ und die sog. Alternativbewegung verlagert. Auch diese
Reiseteilnehmer bringen spezifische gesellschaftliche Er-
fahrungen in die Reisesituationen mit ein. Diese besonderen
Erfahrungen konnen Chance wie Hindernis fiir entwicklungspoli-~
tisches Lernen sein.

Das 1aB8t sich gut an dem besonderen Legimitationsbediirfnis
dieser "anders" Reisenden zeigen: Sie nehmen in Anspruch,
besser und sinnvoller zu reisen als andere Touristen. Sie
mihen sich und "tun da nur mit, weil sie zu den Guten in der
Welt gerechnet werden wollen" éPFAFFLIN 1977, S. 6).

Die Chance dabei ist; diese Reisenden fahren tatsidchlich
mit mehr Sensibilitdt (auch fiir die Perspektive der Besuch-
ten), mit mehr Klugheit-und mehr Gedankenarbeit in die Dritte
Welt. Sie schaffen sich vorher einen tiefergreifenden Inter-
pretationsrahmen, mit dem sie zielbewufBlt gesuchte Informa-
tionen und Eindriicke, aber auch spontane Erlebnisse besser
verstehen kodnnen. ) .

Die Hindernisse dabei sind: Das Gefiihl (und teilweise

.auch die Tatsache des Besser-Bescheid-Wissens verfihrt zu
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fallzuviel (Selbst-) Sicherheit und manchmal Uberheblich- : kalen Beamten und Dienststellen helfen, Zuginge zu Insti-—
keit. Dies pragt — oft unerkannt - die Gestaltung der In- ! tutionen zu 6ffnen. In der Teefabrik gibt es eine Fiihrung
formationssuche und der -Beziehungen zu den Besuchten. Hiu- bei der alle Stufen der Teeherstellung zu verfolgen -sind,
fig werden die Besuchten so zum entwicklungspolitisch . ) Aucp Fragen (z.B. zur Herkunft der Maschinen, zu Arbeits:
interessierenden Forschungsobjekt degradiert und gerade i bedingungen oder Energiezufwand, ...) werden’beantwortet

nicht als Partner .behandelt. Ein weiterer Gesichtspunkt ' Den Schluff bildet ein Gespréch mit dem leitenden Manager.
dabei ist die Selbsttiuschung liber die eigenen Interessen : Er 1st zu Auskinften bereit, diplomatisch und geschult.
an solchem Reisen. Sei es nun die heimliche Konkurrenz im Er betrachtet den Besuch vor allem unter dem Skonomischen
eigenen Land um den "besonderen" Urlaub, sei es das un- Aspekt kiinftiger Absatzsteigerung. Einige aus der Gruppe

eingestandene Bediirfnis nach Sonne, Meer und Exotik. ; . ﬁlnd'mude. Sl? haben schon zu viele Daten notiert zu oft
Dabei steht nicht die Berechtigung dieser Bediirfnisse in- dhnliche Auskiinfte gehdrt. Auch hier will der Manager vor
frage, sondern allein die Notwendigkeit, diese dem sozialen » allem expandieren, noch mehr Tee fiir den Export produzie-

Umfeld gem&B zu verstecken bzw. umzudefinieren.

Wieweit die Lernfdhigkeit durch die Lebensumstande in
der eigenen Gesellschaft und im Zuge der individuellen
Biografie irritiert und behindert ist (oder nicht), aber
,auch, ob sie mit Reiseerfahrungen wieder Impulse bekommt,
‘sozusagen regeneriert werden kann, das zeigt sich insbe-
sondere in konkreten Reisesituationen und bei Kontakten
mit den Besuchten in der Dritten Welt.

ren. Hat er nun recht damit? Niitzt diese Politik der tan—
zanischen Entwicklung? .

. Diese beiden Beispiele beschreiben 2 Begegnu
die flir entwicklungspolitische Studienreisgngnigﬁifgggzn’
untypisch sind. Es sind zwei Versuche, gezielt iiber das
besuchte pand“entwicklungspolitisch relevante Informatio-
nen und Eindriicke zu erlangen. Die Versuche unterscheiden
sich nach der Intensitdt der Begegnung, der Dauer der Kon-
takte, der angestrebten Lernprozessen. Im ersten Fall geht
es eher um unmittelbare sinnliche Eindriicke, um den Ver-
such, sich in die Lebenssituation der Besuchten durch Mit—
erleben hineinzufinden, um so die Probleme wenigstens in -
Ansatzpunkten aus deren Blickwinkel sehen zu konnen. Im
zweiten Fall steht eher das Bestreben im Vordergrund, . ob-
jektive Daten und Bilder zu sammeln, um spiter:zuhause Ent—
wicklungsprobleme im detail veranschaulichen zu konnen.
Beide Formen der Erkundung kdnnen wichtize Elemente ent—
wicklungspolitischen Lernens sein. Das eine Mal geht es um
unmittelbare Erfahrungen in fremder .Umgebung, um mogliche
Irritationen und Impulse fir das eigene Leben zuhause. Das
andere Mal geht es um Detailwissen und um die Uberpriifung
theoretischer Vorstellungen, Beide Male handelt es sich um
gezielt und bewuBt organisierte Erfahrungen.’

Die be}den Be1§piele und die anschlieBenden Uberlegungen
zeigen, wie eng die Art der mdglichen Lernprozesse mit der
Reiseorganisation bzw. mit den organisatorisch geschaffenen
Reisesituationen zusammenhingen. Entwicklungspolitische
Studienreisen weisen h&ufig folgende Kontakt - bzw, Lern-
gelegenheiten auf:

- kurze, spontane Kontakte in 6ffentlichen Verkehrsmitteln,
auf Marktp}étzen oder in Hotels bzw, Restaurants, :

- Besuche bei bestimmten Projekten, Institutionen, Firmen
usw., meist angemeldet und nur flr kiirzere Zeit,

- gefiihrte Rundfahrten und Besuche, ; ot

- gemeinsames Lebep und unter Umsténden Arbeiten in D&rfern
oder Projekten mit den dort lebenden Menschen zusammen
(mindestens flr mehrere Tage). ;

V. Die Organisation des Reisens: Moglichkeiten und Probleme
des Erfahrens und Erkundens :

Zum Beispiel:

1. 9 Teilnehmer an der Sri Lanka-Reise verbringen - lange
vorher bereits von Mitarbeitern der Reiseleitung organi-
siert - 6 Tage auf einer Jugendfarm., Dort leben sie mit,
arbeiten einige Zeit auf den Feldern und diskutieren viel
mit den Jugendlichen und einem Pfarrer, von dessen Inspi-
ration die Farm maBgeblich zu leben scheint. Von der Farm
aus machen sie Ausfliige in die Umgebung. Sie besuchen.
Familien, Kloster, eine andere Jugendfarm. Um hinzukommen,
bemiihen sie 6ffentliche Busse, aber auch Mietautos. Die
Sprache ist nur auf dem Dorf und bei &rmeren Bauern ohne
Schulbildung ein Problem., Die Reisenden erfahren eine
ganze Menge iiber die Jugendfarm, iliber deren Geschichte,
politische Vorstellungen und allti@gliche Regeln. Sie sind
fasziniert von der Person des Pfarrers bzw, davon, wie-
dieser sich mit einer "Vision" von Gerechtigkeit, Be-
freiung und Entwicklung der Arbeit mit den Jugendlichen
und Bauern widmet. Sie fiihlen sich einerseits angestofen
und aufgewiihlt durch dieses Vorbild von Entwicklung sowie
durch die Forderung, die Entwicklungsperspektiven Sri
Lanka's durch Bemihungen zur Verdnderung der eigenen Ge-
sellschaft zu unterstiitzen. Sie sind jedoch andererseits

- unsicher iiber die AuBerungen und Rollen ihrer Gastgeber
wie auch iiber ihre.eigene Reaktion darauf.(vgl, Reisebe-'.
richt, hrsg. von der Evang., Akademie Bad Boll 1978, S. 40-86

2. Besuch einer Teefabrik: UngewOhnlicherweise ist es hier
einmal die ganze Gruppe, die mit dem Planungsbeamten des *:
betreffenden Distrikts zusammen eine Teefabrik im stidlichen:
Tanzania besucht. Sonst sind es meist.kieine Gruppen von”
3-4 Leuten, die solche Erkundungen machen. Die Reise ins-=
gesamt wird von der Regierung unterstiitzt, in dem die lo-

‘Direkte, peysﬁnliche-Kontakte der béschriebenen Art ent-
halten alle (mit steigender Intensitit und Dauer der Be-

gegnung zunehmend) grundsitzlich folgende Lernchancen:

- wesentligh mehr und auch heterogene bazw. diffefenzierte
Informationen iiber die Lebensverhiltnisse in dem besuchten
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Lang (z.B. im Vergleich zu Darstellungen in der Litera-

tur :

- ansatzweise Erfahrungen der subjektiven, fiir das Handeln
der Gastgeber entscheidenden Perspektiven (im Gegensatz
etwa zu allgemeinen, offiziellen Sprachregelungen),

- konkrete und sinnliche Erfahrung ungewohnter Existenz-
méglichkeiten, neuartiger Problemsichten und -1Osungen
sowie ganz andere Gewichtungen als gewohnt (im Vergleich
etwa zu Brzdhlungen, Filmen oder Biichern),

- Steiggrung der Betroffenheit (zumindest fiir den Augen-—
blick)e.

Aber konnen wir als Reisende von den Besuchten in den
Entwicklungsldndern durch direkte, z.T. sogar relativ enge
Kontakte tatsé@chlich Dinge lernen, die fiUr unser Leben in
unserer Gesellschaft zwar wichtig, aber dennoch weitgehend
verloren gegangen sind, wie z.B. Gemeinschaft, Anteilnahme,
Spontaneitdt, Freude oder Geniigsamkeit mit einfacheren
Dingen (vgl. DILSCHNEIDER 1977%? HieBe das nicht gerade,
die gesellschatliche (Mit-)Bedingtheit der Orientierungen
und Verhaltensweisen sowie deren Verfestigung in einer
langen biografischen Erfahrung kurzschliissig zu ignorie-
ren? HieBe dies nicht, den gesellschaftlichen Kontext in
der Frage von Entwicklungsalternativen eben gerade nicht
geblihrend zu beriicksichtigen? :

Den Chancen direkter Kontakte stehen auch einige grund-
legende Probleme und Lernbarrieren entgegen:

- z.B. Sprache: Es gelingt kaum, in der ganzen Hektik unseres
Lebens wihrend der Reisevorbereitung genug Zeit und Energie
zum Erlernen der Sprache der Besuchten aufzubringen, oft
nicht einmal fir Grundbegriffe. So bleiben nur die "Welt-
sprachen" fiir die Kommunikation - Sprachen. der friiheren
Kolonialmichte, mit dem ganzen Ballast, der damit verbunden
ist, AuBerdem wird die Zahl und Art mdglicher Gespréchs-
partner dadurch wesentlich eingeschrdnkt. Weder Dolmetscher
noch nichtverbale Kommunikationsmoglichkeiten kénnen die-—
ses Defizit ausgleichen.

- z.B. die Beziehungen zwischen Besucher und Besuchten: Die
Besuchten k&nnen die besonderen Motive der entwicklungs-—
politisch Reisenden im Vergleich zu "normalen" Reisenden
nicht erkennen. Beide sind aus ihrem Blickwinkel gleicher-
maflen reich. Beide sind im wesentlichen Konsumenten tou-
ristischer Angebote. Die Besuchten verstehen die Gdste oft
nicht, weil sie génzlich andere Vorstellungen von Ent—.
wicklung haben und koloniale Erfahrungen eine Verst&ndi-
gung behindern, Dasselbe gilt umgekehrt. Dennoch sind die
Besuchten meist iibecwdltigend gastfreundlich. Die Gast-—:
geber wissen, daf der Gast ohnedies bald wieder abreist =
und stellen sich darauf ein. Sollten sich die Gastgeber
den ihnen zugedachten Rollen verweigern, so gibt es kaum
Mdglichkeiten, sich dariiber.fruchtbar zu verstindigen.:. -:

- z.B. die unkritische Erkenntnishaltung der Besucher: Die

| Besucher hingen oft einem "naiven Realismus" an. D.h., sie
beriicksichtigen zu wenig, daB ihre Gesprachspartner ihre

‘ . eigene Welt bzw. Gesellschaft auch nur aus einem bestimmten
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Blickwinkel betrachten, daB sie in einer historisch se—
wordenen, "liberformten" oder "Misch'-Kultur leben. Die
Géste verstehen vieles, was ihnen an den Gastgebern sym—-
pathisch einfach und authentisch erscheint, nicht als

das Ergebnis bestimmter gesellschaftlicher und Skonomi-
scher Bedingungen, welche oft noch unnétig viel Unfrei-
heit, Ungleichheit usw. enthalten. Beobachtungen bediirfen
also einer kritischen Interpretation. Sie offenbaren
ihren Problemcharakter nicht von selbst.

- z.B. die Uberformung der Begegnunssituation durch die
spezifischen Rahmenbedingungen der (Urlaubs) Reisenden:
Den Reisenden fehlt es hidufig an der nétigen Zeit fiir
genauere, sich einlassende Erfahrungen. Oder sie konnen
den in ihrer Gesellschaft eingespielten, oft oberflich-
lichen und unverbindlichen Kommunikationsformen nicht
entkommen.

Zum SchluB noch einige kurze Hinweise auf die Bedeutung
der Erfahrungen vor und nach der Reise. Auch diese Erfah-
rungen sind Teil des Lernens im Rahmen entwicklungspoli-
tisch orientierter Reisen. Vor der Reise geht es vor allem
darum, sich den notwendigen Interpretationsrahmen fiir das
Versténdnis der spédteren Reiseerfahrungen anzueignen. Dies
gelingt in der Regel umso eher, je genauer die Reisenden
wissen, welche Informationen und Erfahrungen fiir sie wichtig
sind. Nach der Reise geht es darum, die Impulse aus der
Reise aufzunehmen und ggf. in den eigenen Alltag umzusetzen.
Hier machen Zurlickkehrende h3dufig die Erfahrung, daB sie
nur auf oberfldchliches Interesse :bei ihren Mitmenschen
stoBen, daB ihre Erfahrungen und deren Relevanz kaum an
andere zu vermitteln ist und daB die Routinen des heimischen
Alltags meist die mitgebrachten Verinderungsimpulse bald
ersticken. Ohne den Halt eines entsprechenden entwicklungs-—
politischen Gruppenzusammenhangs und ohne konkrete Entwick-
lungsalternativen werden die Reiseerfahrungen meist in den
Bereich. der unerfiillbaren, mehr und mehr romantisierten '
Bediirfnis:se abgedriangt. : e

VI. Erste SchluBifolgerungen: Konzentration auf entwicklungs-
bezogene Reiseerfahrungen im Nahbereich ; ;

Welche Schliisse konnen aus den dargestellten Erfahrungen und
Uberlegungen gezogen werden? Der erste Schritt ist sicher, zu
einem ersten Fazit beziiglich der realen Lernchancen zu ge-
langen. Auf der Basis der hier dargestellten Uberlegungen

ist eine solche Eipnschdtzung sicher nur vorlaufig und ver-
suchsweise moglich. Fir fundierte, abschlieflende Folgerungen
sind die Analysen viel zu knapp. Zu viele Fragen blieben
offen - oder iberhaupt noch nicht gestellt - , die Wirkungs- -
zusammenhinge (Interdependenzen) erst angedeutet. Dariiber—
hinaus ist die .Frage nach den Lernchancen ja . in den groBeren
Zusammenhang der Diskussion liber Sinn und Berechtigung ent-
wicklungspolitischer Studienreisen in die Dritte Welt ins-

.gesamt zu stellen., Dafiir jedoch sind auch andere Kriterien -
" maBgeblich sowie mdgliche Alternativen zu Reisen in die

Dritte- Welt. Erst wenn dieser Entscheidungshorizont deutlich
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wird, ist es sinnvell, konkrete Verbesserungsmdglichkeiten
fir entwicklungspdlitisches Reisen im detail weiter zu ver-

folgen.

Ein knappes Fazit der lernorientierten Analyse: Welche
Chancen, iliter Entwicklung zu lernen, bieten entwicklungs-—
politische Reisen in die Dritte Welt? Sie erdffnen unter
bestimmten Voraussetzungen spezifische Lernchancen fiur die
Reisenden, welchre auf anderem Wege kaum mdglich wiren:

— Das Er-fahren eines Entwicklungslandes kann - insbesonde-
re bei gezielter Informationssuche - ein wesentlich kon-
kreteres Bil3d von den je gegebenen Entwicklungsbedingun-
gen und -Schwiesrigkeiten bieten als z.B. ein Literatur-
studium aliein.

Konkrete Eindriicke und Fragen der Besuchten kdnnen dazu

. provozieren, veriraute Interpretationsmuster (entwick-

lungspolitische Alltagstheorien) zu iiberdenken.

Konkrete Fragen nach den Bedingungen und nach dem eigenen

politischer Handeln des Reisenden in seinem Land kdnnen

die Aufmerksankeit nachhaltig wieder auf Unterentwicklung
in der eigenen Alltagswirklichkeit und auf die "Blind-
stellen" im Umgehen damit und azuf die eigene Verant-
wortlichkeit richten.

- Begegnungen mit Menschen und ihren Wirklichkeitsinterpre-

tationen in der Dritten Weltv konnen - insbesondere, wenn

es sich um seir "authentisch" wirkende Persodnlichkeiten
handelt - die Selbstverstdndlichkeit der eigenen Logik
und Orientierungen in fruchtbarer Weise irritieren,

Vorbtereitung, Durchfiihrung und Auswertung solcher Reisen

in arbeits- und tragfdhigen Gruppen konnen sowohl tiefer-

gehende theoretische Einsichten wie Erfahrungen mit be-
friedigenden {selbstorganisiertem) Lernen ermdglichen.

Entwicklungspolitische Studienreisen in die Dritte Welt
k6nnen also fiir Reisende aus Mitteleuropa Lernmdglichkeiten
bieten, die den oben zngefiihrten Themen und Bereichen ent-
wicklungspolisischen Lernens zuzuordnen sind. Sie kOnnen
es allerdings nur, tun es nicht notwendig in jedem Fall.
Inwieweit entwicklungspolitisches Lernen tatsdchlich statt-
findet, h&nzt eben von der Auspridgung der oben analysierten
individuellen und gesellschaftlichen Lernvoraussetzungen
und der Lerntedingungen in den Reisesituationen ab, Als
grundlegende Hindernisse bleiben - zumindest bei kurzfristi-
gen Relseaufenthalcen:

- die Sprachprobleme,’
- die Vorstrukturierung der Beziehungen zwischen Besuchern,

und Besuchtern durch historische Erfahrungen von Kolonialis-

mus und heutiger Abhingigkeit, ¢
- die begrenzten und vorgepragten Aufnahme -~ und Verarbei-
tungskapazitaten, o ) ‘ P
— die im allgemeinen viel zu gering ausgebildete Fahigkeit, .
alltdgliche Freignisse auch gesellschafts— und entwick=’
lungstheoretisch verstehen zu konnen, ' it

— die begrenzte "interkulturelle Impathie",.d.h, die mangeln-

de Fahigkeit, sich wirklich in die Situation der Besuchten:
hineinversetzen zu koénnen, B s
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ogrammen " mit Gruppen aus Entwicklungslindern erleben.

ft zwingt ein solcher AnlaB zum ersten Mal dazu, die
eigene Gesellschaft griundlicher unter dem Bllclenkel
einer wiinschenswerten Entwicklung zu analysieren und Bei-
spiele bzw. Ansdtze solcher Entwicklung zu suchen, AuBer-
dem zeigen solche ungewohnten Erlebnisse, wie sehr wir
uns teilweise von den Entwicklungsproblemen unserer Gesell-
schaft durch die Konzentration auf Entwicklungsprobleme
vieler fremder und weitabliegender Linder ablenken lassen,
Es wird deutlich, wie wir zum Teil Hilfen fiir die LOsung
der Probleme in unserer so verkrusteten Gesellschaft von
auflen erhoffen, anstatt uns selbst wirklich als dafiir zu-
stdndig zu empfinden.

Zielgebiete entwicklungspolitisch orientierten Reisens
im eigenen Land kdnnten Betriebe und Bauernhdfe ebenso sein
wie Blirgerinitiativen, alternative Projekte und &hnliches.
BEntscheidend ist jedoch, dafl diese Erkundungen unter einer
bewuBten entwicklungs- und gesellschaftstheoretischen Per-
spektive organisiert und gestaltet werden. Die Kategorien
oder "Schliisselwdrter" zur entwicklungsbezogenen Dechifrie-
rung unserer - sonst partialisiert und ideologisch erfahre-
nen bzw. gedeuteten - Wel? miissen zum groBen Teil erst noch
gefunden werden. Unter solchen Vorzeichen kénnte auch eine
Reise zu den Stationen der eigenen biografischen Entwicklung
iiber nostalgisch-unerfiillbare, nach rlickwdrts gewandte Sehn-
siichte hinaus wieder spannend werden. Wie es iiberhaupt nur
zum Teil darum gehen kann, das Reisen bzw. das Verbleiben im
eigenen Land als Ergebnis eines neuen "rouristischen Ethos"
(NIEDERER 1377), einer asketischen Selbstverpflichtung zu -
begreifen. Es geht gerade darum, nach spannenden, aufregen-—
den, die eigene Entwicklung voranbringenden Lern- bzw. Er-
fahrungschancen auch bei Reisen im eigenen Land zu suchen.

Eine zweite Alternative, die icin hier nur als Idee andeuten
mochte: Entwicklungslénder im herkdmmlichen Sinn beginnen
fiir uns in der Regel erst auBlerhalb der europdischen Grenzen.
Afrikanische oder asiatische Menschen, Dorfer und Kulturen
sind entwicklungspolitisch Reisenden oft vertrauter als
z.B. griechische, spanische oder tilirkische., Dies ist nicht
ganz verstidndlich, wenn man bedenkt, in welchem Ausmafl. be-
stimmte Regionen dieser siideurop@ischer Li&nder im Zusammen-
hang mit der Migration von Arbeitskrédften durch die mittel-
europdischen Metropolen "unterentwickelt" oder "marginali-
siert" werden. Die Vielzahl der deutschen Reisenden in diese
Lander ist hier kein Gegenargument, da deren Erfahrung im
allgemeinen keinerlei entwicklungspolitische Dimension hat,
zumindest keine kritische, Es ware also zumindest einmal =~ '~
genaueren Uberlegens und Priifens wert, ob nicht gemeinsame,.’
entw1cklungspolltlscb orientierte Erkundunvsrelsen von aus-
lindischen Arbeitern und deutschen Arbeitern (oder auch ¢
anderen Bevdlkerungsgruppen) wiinschenswert und organisierbar -
sind. ‘

Natiirlich unterliegen aucih diese "alternatlven" Reisen im
eigenen Land oder. in die Entwicklungslénder der ndheren, '
europd@ischen Umgebung grunds&@tzlich denselben Bedingungen: °
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und Grenzen, die oben fiir Reisen in die Dritte Welt jen-
seits des Aquators untersucht worden sind. Allerdings
gelten Sprachprobleme und der Aspekt der kulturellen Fremd-
helt nicht in-gleichem Umfang. Als Perspektive scheint-mir
daher sinnvoll, entwicklungspolitisch orientierte Reisen
im ndheren Umfpld mit solchen in die Ferne zu verkniipfen.

Daher mochte ich zum AbschluB noch €inige Kriterien fiir
sinnvolles entwicklungspolitisch orientiertes Reisen an-
deuten. Diese sollten béi Reisen in die N&he wie in die
Ferne erfiillt werden, damit Lernen iiber Entwicklung in
einem umfassenden und aktivierenden Sinn méglich wird:

1. Entwicklungspolitisch orientierte Reisen sollten unter
einer bestimmten entwicklungsbezogen-thematischen Frage-
stellung als Erkundung organisiert werden. Dabei sollte
der thematische Zusammenhang zwischen Erster und Dritter
Welt von Beginn an hergestellt werden. Diese thematische
Orientierung sollte die Reisesituationen nicht so total
bestimmen, dafl unvorhersehbare, irritierende Erfahrungen
weltgehend ausgeschlossen werden.

2. Fir eine angemessene entw1cklungspolltlsche ‘Bensibili-
sierung ist es unbedingt ndtig, sich geniigend Zeit fir
Vorbereitung, begleitende Reflexion und Auswertung bzw,
Vermittlung der Erfahrungen vorzusehen, Dazu gehort
auch die Ausarbeitung entsprechender Strategien sowie
eine Gruppe, die diese Prozesse tragen und fordern kann.

3. Notwendige Bedingung von Lernen iiber Entwicklung ist
ein kritisches, historisch und gesellschaftlich begriin-
detes Versté@ndnis der eigenen Lebensverhdltnisse.

4, Entwicklungspolitisches Reisen sollte sich einiger-
maBlen gleichmé&Big auf mdgliche Zielgebiete verteilen,
weniger, um dort die "letzten unberiihrten Flecken" zu
entdecken und zu erschlieflen, als um die Belastungen
und Gewinne des Reisens gleichm8fBig zu verteilen, Dies -
dient unter anderem auch der Qualitidt der Kontakte mit
den Besuchten.

Die derzeitige Alternative zum Massentourismus und schadi-
gendem, Entwicklungsprobleme als besondere Exotik konsumleren—
dem Alternatlvtourlsmus liegt also meines Erachtens in
weniger, Okologisch und kulturell sensiblem, vor allem aber
auch auf das ndhere geografische und gesellschaftliche Um-
feld konzentriertem entw¢cklungspolltlsuh orientiertem -
Reisen. i a
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Wolfgang Sachs

5 Thesen zu der Frage:
WELCHE ERZIEHYUMNG BRAUCHEN
WIR FUR EINEM A[iDEREN FORTSCHRITT ?

1. Worum es geht: Ich midchte einen Gedankengang prédsen-

tieren, dessen SchluBfolgerung lautet: Nichtschulisches Ler-
nen durch und fir handwerkliche und selbstverwaltete Arbeit
kdnnte ein Prinzip einer Erziehung sein, die sich den Be-
dingungen der Zukunft stellt. Denn das Ideal der Ausbildung
wird nicht mehr nur der Experte sein, dessen Arbeitskraft
nur niitzlich ist, wenn er sie an Kapital und GroBtechnolo-
gie koppeln 18Bt; die Zukunft einer sanften Gesellschaft
verlangt vielmehr den allsaitig.entwickelten Laien, der fir

mebtr seiner Bediirfnisse in Eigenarbeit sorgen kann.

2. Fir einen nicht-industriéllen Fortschritt: mehr Ei-

genarbeit in kleinen Sozialnetzen. Alternativen zum indu-

striell-kapitalistischen Fortschritt bahnen sich bereits
an. Der bunte StrauB von Versuchen, anders zu leben, wird
durch eine verbindende Perspektive'zusammengehaltan: Le-
hensbedlirfnisse in eigene Regie zu befriedigen und Gliick
nicht nur im Konsum monopolistisch vorfabrizierter Glter
und Dieﬁstleistungen zu suchen. Solche Versuche deuten ei-
nen Weg aus der berlichtigten Krise der kapitalistischen
Wachstumsgesellschaeft an; n&mlich die Zukunft in einer Art
zweipoligen Okonomie zu suchen, in der die zentralisierte,
in Lohnarbeit gefaBte Produktion von Massengiitern neben
sich einer lokalen, auf Eigenarbeit fuBenden Produktion
fiir den individuellen Bedarf Platz macht. Fortschritt im
Sinne von Eigenarbeit heiBt, niitzliche Arbeit auBerhalb
von Lohn- und Dienstverh&ltnissen mit Ressourcen an Geld,
an Infrastruktur, an Werkst&tten, an angepaBter Technik,
und dem Recht auf relative Selbstverwaltung zu unter-

stiitzen.

3. Schulbildung fiir spezialisierte Inkompetenz. Die

Schulbildung bereitet auf abhé&ngige und spezialisierte
Lohnarbeit vor; sie versetzt einen - im best=n Fall - in

Ss % g

13-

die Lage, sich anstellen lassen zu kiinnen und veon anderen
produktiv verwertet zu werden. Die Schule gleicht einer
Entziehungskur, in der man der Selbstverantworturg und der
Fahigkeit fiir sich selber zu arbeiten, entwthnt wird. Die
Inkampetenz zur E€igenarbeit ist die Kehrseite der Kompetenz
zur Lohrarbeit.

4. Uberfliissige Jugend. Arbeit und Lernen zu berbinden,

fordert nicht nur die Zukunft, sondern auch die Gegenuwart.
Immer menr Jugendliche werden in Schulstuben van verant-
wortlichzr und produktiver Arbeit ferngehalten uncd sti-
ruanF:ei aufbewahrt. Jung zu sein ist allm&hlich in ei-
nen betreuungsbedirftigen Zustand umdefiniert worden. Wo
aber die WUelt nicht mehr anschaulich und gestaltbar erlebt
werderi kann, bleibt nur sprachlose Anpassung ar eine Welt
vorfabrizierter Kinstlichkeit. Nicht so sehr Unterdriickung,
sondern Unterforderung ist das Problem. Jugendliche fiihlen,
daB sie nicht gebraucht werden, daB sie fir den gesell-

schaftlichen ProzeB lberfliissig sind.

5. Statt mehr Schulbildung: Lernchancen fir handwerk-

liche und selbstverwaltete Arbeit., Die SchluBfolgerung aus

der Zukunft (mehr Eigenarbeit in lokalen Okonomien) und
die Beobachtungen der Gegenwart (iiberfliissige Jugend) lau-
fen in der Einsicht zusammen, daB die professionelle Aus-
bildung in der wirklichkeitslosen Schule nicht die Zukunft
der Erziehung auf ihrer Seite hat. Vielmehr geht es darum,
mehr Wege zu finden, um Merschen zu helfen, mehr ihrer Be-
diirfnisse in eigener Regie zu befriedigen und ihre Ange-
legenheiten selber zu regeln, Lernnetze und Vermittlungs-
institutionen erleichtern das Lernen, ohne es vorzuschrei-

ben, indem Lernsucher und -anbieter in Verbindung gebracht

werden. Wer etwa sich in Modernisierung von Wohnungen aus-

kennt, tut sich mit denen zusammen; die eine Modernisie-

‘rung selber in die Hand nehmen wollen. Kommunale Werkstét-

ten sind mit ihren technischen und persqnellen Ressourcen
Lern- und Produktionsorte zugleich, wenn dort Erfahrene

und Unerfahrene zusammenkommen, um im Rahmen der lokalen
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fikonomie Dinge fir ihren eigsznen Jedarf herzustellen. In

einem Programm _der offenen Tir serden Lern- und Prakti-

kantenpldtze in allen Sektorsn gesellschaftlicher Arbeit
lerﬁFFnet, um Lerngelegenheiter dort zu erschlieBen, wo

das Leben passiert. In der 3crule ohne Mauern werden aus-

serschulische Lernerfahrungen &us Reisen, Praktika oder
Berufsarbeit in die Schulbilcung integriert. In Produk-
tionsschulen steht die niitzliiche Arbeit fiir den eigenen
‘Bedarf oder der lokalen fikonomie im Mittelpunkt, damit
Schiiler ihre F#higkeiten dinglich und fiir sich unter Be-
" weis stellen konnen. Denn: ohne ein Stiick Reintegration
des in spezialisierte Vollzige auseinandergefallenen Le-
s Lernen vom Leszer getrennt und damit arm-

1]

bens wird da

selig bleiben.

aws lolor Genblieh "

-

olfgang sachs bei ger iniﬁr?itiga
enz "bedingungen des lebens in der zukun :
gﬁiznfgiggirfﬁr die erziehung" 1978"in perlln zur dlsﬁ:?iio?
gestellt; der zugrundeliegendg ausfuh;llche texp ersc ‘11
unter de& titel "erziehung, eigenarbeit und'klelne soz1§ -
netze. vorermittlung zur frage: wglche er21ehgng brauc)?n
wir zu einem anderen fortschritt? in: chr. cheilke (hgati
lerntheorie - lernpraxis. reinbek bei hamburg (rohwol

1980.

diese thesen wurden von w
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REZENSIONEN

R. Schmitt:

Kinder und Auslénder, Einstellungsdnderung durch Rollen-
spiel .- eine empirische Untersuchung

Westsrmann-Verlag . Braunschweig . 1979
Preis: 32.-- DM
Form : 304-seitiges Buch (Habilitationsschrift)

Eine lesbare Habilitation aus einem mir fremden Fach-
gebiet - allein das war schon ein Erlebnis: die gemeinsa-
me Arbeit des Autors mit Lehrern, Studenten, Eltern, Er-
zieherinnen und Kindern schl&gt sich auch in der Form
der Arbeit nieder, ohne daB diese deshalb an Pri#gnanz
etwas einbiiBt.

Ausgangspunkt des Buches ist die Frage: "Wie 1&Bt sich
die kindliche Bereitschaft zu solidarischem Verhalten ge-
genliber Menschen in AuBenseiterpositionen durch ein kon-
kretes Lern- und Spielangebot st&rken?" Dieser Frage soll
am Verh&ltnis zu anderen Vilkern nachgegangen werden, die
im eigenen Volk meistens als Minderheit und somit als
JuBenseiter erlebt werden. Da 'Wissen' fiir die Einsch&dtz--
ung anderer Volker offenbar nur von geringer Bedeuturng
ist, missen erzieherische MaBnahmen bevorzugt werden, die
den emotionalen Bewertungshintergrund in Bewegung bringen
kdnnen, Zudem fiel bei einer Durchsicht verschiedener
Farschungsans&tze zum Themenbereich 'Kinder und ihr Ver-
halten zu fremden Viélkern' das "Auseinanderklaffen von
friher, einfach strukturierter, aber dezidiert negativer
Bewertung des Andersartigen und der relativ sp&at auftre-
tenden Fdhigkeit zur angemessenen Differenzierung" auf,
"die dann immer schon unter dem Diktat des negativen Be-
wertungshorizontes steht"., 5o stellt sich auch von hier-
aus die Frage nach erzieherischen MaBnahmen, "um dis-
kriminierende Einstellungen gegeniiber andersartigen Men-
schen gar nicht erst aufkommen zu lassen". Als Verdnde-
rungsstrategie bietet R. Schmitt hier das problembezoge-
ne Rollenspiel an. Ihm kommt eine Doppelaufgabe zu:
Vermittlung gesellschaftlich notwendiger Kompetenz im
Zusammenhang mit dem Training gesellschaftsrelativieren-.
der Emanzipation; dabei sind die verbale Auseinandersetz
ung mit dem Thema des Rollenspiels und die Diskussion
méglicher Konfliktldsungen Bestandteil des problembezo-'
genen Rollenspiels. In seinem Zentrum aber steht die ge-
spielte Realit&t (nicht die Realit&t des Spielens).. =

Das problembezogene Rollenspiel ist nur Teil einer inte-
grativen Ver#dnderungsstrategie. Diese gliedert sich in
30 Lern- und Spielphasen (1976 verdffentlicht unter dem
Titel: Soziale Erziehung in der Grundschule. Toleranz-
Kooperation-Solidarit&t): geordnet in drei Teile wurden
die Kinder von Vorschulklassen mit den Themen "Der AuBen-
seiter in der Klasse", "Gastarbeiter-Dritte Welt in der
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Nachbarschaft" und "Siidafrika-Tansania, erste Begegnung ) fir das Kind, das die Entfernun i i
mit der fernen 'Dritten Welt'" konfrontiert. Angestrebt - fremden L&ndern iiberblicken 531? 2$;352§2D§1?2Fggg'dsg
. wurde also hier eine Vermittlung van Mah- und Fernbereich. werden also nur Probleme und Erlebnisse angesprochen
" 3 s S M
Ehe das Curriculum in einem dritten Teil ausfiihrlich bg;; =1 Hen knnkr?ten segenuarts- und raumnshe Lebens-
noch einmal bedacht wird, geht es im zweiten Teil des R, Bnaeger Hinder verankerh sind®.
Buches um Fragen des Aufbaus, der Evaluation, der Auswahl ) Insgesamt ist festzuhalten: Mit diesem Such liegt. nun
der Experimental- und Kontrollgruppen des genannten Curri- im Lernfeld Dritte Welt der Entwurf eines handlungsorien-
culums. Dabei ist bei der Auswertung der drei Gruppen -Kon- tierten Lern- und Spielangebotes vor, das praktisch er—
trollgruppe, Lerngruppe, die mit verbalen und optischen probt und (!) wissenschaftlich ausgewertet wurde: also
Mitteln arbeitete, Rollenspielgruppe~ das bedeutsamste ‘ _ kein am griinen Tisch entstandenes Curriculum suédgrn
Ergebnis, "eine zunehmende Bereitschaft der Rollenspiel- -selten genug!- eine in der Praxis des 5ChUlélltaQS und
kinder, sich in die Lage der Diskriminierten zu versetzen in gemeinsamer Arbeit aller (!) Beteiligten entstandene
und sich mit ihnen zu identifizieren"; hinzukommt bei Konzeption, die weit iiber die Schule hinaus Beachtung
ihnen eine "groBere Bereitschaft zu selbstdndigen Kon- verdient.
fliktl8sungen" und zu handlungsorientiertem und h&ufiger
differenziert begriindetem Engagement als dies bei der Kon- . -G. Orth-

trollgruppe und bei der verbal-optischen Lerngruppe der
Fall war. Nachdem dies experimentell gesichert war, folgt
nun eine differenziertere Darstellung der Prinzipien und
Perspektiven des Curriculumse.

Fundament seiner Effektivit&dt ist wahrscheinlich sein
'gesellschaftlich bedeutsamer Inhalt', eine ‘iiber das
Klassenzimmer hinausreichende Relevanz', die aber gleich-
zeitig "eine unmittelbare Beriihrungsfldche mit dem Leben
der Kinder hzt". Ziel des Curriculums ist solidarisches
Verhalten gegeniiber AuBenseitern und Unterprivilegierten;
die angestrebte Solidaritdt unterscheidet sich von ledig-
lich tolerierendem Verst&ndnis und von vielleicht gut ge-
meinter, aber h&8ufig demiitigender Hilfeleistung (wichtig
die sechs Kriterien, die nach Schmitt Solidaritdt kenn-
zeichnen, wichtig im Blick auf jedwede Solidarisierungs-
versuche!). Entscheidend fiir die vorgeschlagene Solidari-
sierung mit Gastarbeitern oder Afrikanzrn ist der Beginn
des Curriculums, das sich zundchst mit den Kindern selbst
auseinandersetzt: es kommt anfangs darauf an, "die rigiden
normativen Fixierungen (der Kinder) aufzulockern": die
hier vorgeschlagene Erziehung zur Solidarit#t beginnt
also mit der Auseinandersetzung um die eigene Erziehung
und Umwelt der Kinder (hier besonders wichtig: die Zusam-
menarbeit mit den Eltern!). Indem die Kinder flexibler in
ihren normativen Einstellungen wercen, werden sie zugleich
sensibler fiir Diskriminierungsph&nomene: mehr Offenheit
ist der erste Schritt zur Solidarit&t mit deren, die an-
ders sind als ich, Ein zweiter bedeutsamer Punkt des ana-
‘lysierten Lernprozesses ist die Absicht, 'allzu groBe
normative Diskrepanzen zur Vorstellungswelt der Kinder

zu vermeiden': also keine Exotik, keine isolierte Dar-
stellung Mitleid heischender, hungernder Kinder, sondern
Erfahrung der Andersartigkeit anderer Menschen iiber reali-
tdtsgerechte, in ihren gesellschaftlichen Kontext einge-.
bundene Themen. Auswahlkriterium dieser Themen ist das
"Prinzip der sozialen N&he": die Themen miissen realitdts=-
gerecht im Blick auf ihren Gegenstandsbereich sein und

E. Meueler, K.F. Schade (Hrsg.)

Dritte Welt in den Medien der Schule, Analyse

und Konstruktion von Unterrichtsmedien

Kohlhammer-Verlag . Stuttgart 1977

Bezug: kostenlos iber die Bundeszentrale fiir politische
Bildung.

Form: 340-seitige AquatzsammlunQ.

"Wieso verbleibt Theorie meist in der Analyse, ohne daB
mittelfristige oder langfristige Verdnderungsstrategien
nicht nur iliberlegt, sondern von dem, der sie {iberlegt und
diskutiert, real begonnen werden? Wie verhalten sich Auf=-
kl&drung und Handlungshbef&higung?" (335)

Eine Beantwortung dieser Frage "f&llt schwer": im zu
rezensierenden Buch versucht man vergeblich, sie zu fin-.
den, denn die im Untertitel versprochene ‘Verbindung von
Analyse und Konstruktion von Unterrichtsmedien wird nicht

geleistet. Analysiert wird viel und gut - konstruiert
wird fast nichts. L ’

Das Buch hat mir viele Aha-Effekte vermittelt, viél
neues Einzelwissen verschafft - aber konkrete Hilfe fir
die alltsgliche Arbeit mit #indern, Jugendlichen und Er-
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wachsenen in und auBerhalb der Schule bietet es kaum.

Hervorgegangen sind die Untersuchurgen dszs Bandes aus
einer UNESCUO-5tudie, deren Ziel es war, "Erzebnisse der
Anstrengungen um eine entwicklungspolitische BewuBtseins-
bildung in verschiedenen europdischen L&ndern zusammen-
zustellen" (9). Der Band beginnt mit einer Zusammenfas-
sung von Zrgebnissen =2us Umfragen und Einstellungsunter-
suchungen zu Fragen aus dem Bereich der Entwicklungs-
politik, der das an Problemen der Drittemn Jelt interes-
selose Umfeld von Schule und Unterricht zu beleuchten
sucint. Die folgenden Aufs&tze berichten darn von Lehr-
plé&nen, Lehreraus- und Lehrerfortbildung; daren schlieBen
sich Untersuchungen unterrichtlicher Medien und solcher
Gegenstandsgebiete, die schulisch relevant sind: Schul-
buch, Kinder-~ und Jugendbuch, Zeitungen, Musean, Filme,
Schulfunk bis hin zu einem Beitrsg iiber einen 'Schiiler-
Wettbewerb'! der Bundeszentrale fiir politische Bildung
(den man schnell vergessen oder {iberbl&ttern kann) sind
hier die GegenstZnde; abschlieBend verglesicht L. Helbig
Rheinlandpf&lzisches (Curriculum Sozialkunde) und Hessi-
sches (HRR) zum Thema Dritte Welt.

Wie gesagt, man erfdhrt viel Interessantes und manches
Neues aus diesen Analysen (besonders wichtig der Bericht
von Fohrbeck/Wiesand zum Thema 'Dritte Welt im Schul-
buch'), und ist man bereit, die fehlende Konstruktion von
Unterrichtsmaterialien auch einmal beiseite zu lassen,
so bleibt mir doch eine zentrale Frage, die gerade im Zu-
sammenhang des Themas Schule gestellt und beantwortet
werden muB: Wie sisht das schulische Umfeld (Noten, Leis-
tungsdruck, F#cheraufsplitterung...) aus, in dem "Erziehung
zur Entwicklung' stattfindet oder stattfinden soll?
Fohrbeck/Wiesand u.a. gehen auf diese Frage unter dem ein-
geschrédnkten Gesichtspunkt der Rezeptionswirklichkeit der
einzelnen Medien ein und halten fest: "Die Unterrichts-
situation lediglich als 'Rahmenbedingung', als 'Lernhemm-
nis', als 'Stdrfaktor' im reibungslosen Transport von
Schulbuchintentionen zu sehen und zu kalkulieren, hieBe
den eigentlichen Sinn von politischem Unterricht vdllig
verfehlen" (159), Aber die Frage reicht doch viel weiter:
‘Zielt 'Erziehung zur Entwicklung' auf die 'Befreiung aller
Unterdriickten' hat sie anzusetzen an Problemen, '"die eige-
ne Erfahrungen und Umwelt betreffen"; und will Erziehung
zur Entwicklung, daB "Lehrer und Schiiler in gemeinsamer
Forschung und Erfabhrung zusammenfinden", um "die Verbin-
dung zwischen den Problemen der Entwicklungsldnder und
denen, die sich dem Kind in seiner eigenen Gesellschaft
darbieten", aufzuzeigen - dann miBte ein solches Buch wie
das vorliegende, das viel analytisches Einzelwissen be-
reitstellt, viel pointierter auf eine Anderung der Insti-
tution Schule hinweisen, als es dies tats@chlich tut.

Verwandelt 188t sich die Ausgangsfrage dieser Rezension:
dann auch so formulieren: Wieso verbleibt Theorie meist

_?9,

in so partikularisierender Analyse wie im vorgestellten

Buch? Einen die Einzelaspekte der verschieden

suchungen mit ﬁeutiger Schulwirklichkeit verm??tg?ﬁsgn
AHf5§tz,-der glesen gesamten Komplex kritisch von einer
TDgll?hEn EfZlEhUﬂg zur Entwicklung her befragt, h&tte
th mir gewinscht, dann wédre ganz deutlich gewu;den was
v1e%e E%nzelbeitrége vermuten lassen: die Entmickluégs-
bedirftigkeit der Institution Schule, die als ein ganz

zentrales 'Medium' gerade auch entwi
! ckl
Unterricht mitbestimmt, e

-G. Orth-

Berliner Festspiele Horizonte 79 (Hrsg.)

Afrika. Texte - Dokumente - Bilder

P. Hammer Verlag . Wuppertal 1979
Preis: 22.80 DM

Bezug: Buchhandel
Form: 204-seitiges broschiertes Buch in DIN A &4

S8edenken und Kritik gegenidber dem Berliner Ho
E rizonte
Festival 1979 sollen uns nicht abhalten, dies Buch dank-

bar zur Benntnis zu nehmen, das im Rahmen s
erschienen ist. ! _ der Festspiele

Nach.einer Einfiihrung zur Frage, was uns Afrika an-
geht, qle auf eine Reihe g#ngiger Vorurteile und Klischees
kurg eingeht, folgen sechs Abschnitte, die versuchen
afrikanische Themen und solche der 3eziehung Afrikas’zu
Europa zu verdeutlichen:

- politische Geschichte Afrikas (I; Géiss, J.Ki~-
Zerbo u.a.), :

- sldliches Afrika (P. Ripken, Nthato Motlana u.a.),

- Kulturen und Zivilisationen Afrikas (H. Ganselmayr
Mpasi-a-Tezo u.a.), ’

Bi}dungsprubleme und Fragen schwarzen SelbstbewuBt-—
seins (B. Benzing, P. Freire UeBo),

- entwicklungspolitische Probleme (P. Bosse, J.HK.
Nyerers u.a.), '
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- weitere Einzelprobleme (Medlenpnlltlk Restitutions-
debatte u.a.m.).

Alle Themen werden von afrikanischen und europ@ischen
Autoren dargelegt; Dokumente zur Kolonialpolitik, zur aktu-
ellen afrikanischen Politik sowie zu entwicklungspoliti-
schen Fragestellungen kommen hinzu, ebenso Zeittafeln,
Fotographien, Gedichte. Dem Leser werden so verschiedene
Einstiegsmiglichkeiten geboten, sich mit dem Themenbe-
reich 'Afrika! zu befassen. S50 liegt ein fir mich viel-
filtiges Arbeits-, Lese- und Bilderbuch vor, das im schu-
lischen Unterricht ebenso wie in der auBerschulischen
Jugendarbeit oder in der Erwachsenenbildung gleichermaBen
einsetzbar ist. Fiir diejenigen, die beginnen, sich mit dem
Thema 'Afrika' zu besch&ftigen, und fir die, die es ande-
ren nahebringen wollen, liegt hier ein empfehlensuertes
Buch vaor. Da lassen sich dann auch offizielle und offizidse
Bilder und Texte zur deutschen 'Entwicklungspolitik' von
H. Liibke bis heute verschmerzen - man kann sie ja so oder
auch anders verwenden...

Eines ist schade an diesem Buch: ich h&tte mir einige
methodische und didaktische Tips zum Umgang mit den Tex-
ten, Materialien, Bildern und Statistiken gewlinscht; das
Buch wire dadurch iibersichtlicher und besser einsetzbar
geworden. Nicht zuletzt wére dadurch auch die Position
der Herausgeber zu den verschiedenen Stimmen dieses Bu-
ches deutlicher geworden - oder sollte dies gerade unter-
bleiben 7! ;

-G, Ortn-

Brot fiir die Welt, Misereor (Hrsg.)

Super = Markt

Ein Spiel fir Gruppen ab 9 J.

Bezug: Misereor-Bildungsreferat, Mozartstr. 9, 51 Aachen
Preis: kostenlos
Verleih: iz3w rt

Form: Ein bedruckter Bogen A 3 mit 80 Artikelk&rtchen
zum Ausschneiden.

Auf der Vorderseite ist der Artikel mit Preis angegeben,

auf der Riickseite die Punktzahlen. Artikel, die zum Leben
unbedingt wichtig sind, haben hohe Lebenspunkte (L-Punkte).

Artikel, die sehr beliebt sind, haben hohe Beliehtheitspunk=-

te (B-Punkte).

&~

Intention des Zieles:

Die Hrsg. gehen davon aus, daB die Menschen in den Indu-
strieldndern bestimmte Lehensgemohnh81 en grundlegend in
Frage stellen und verdndern miissen, wenn sie fiir eine ge- .
rechte Weltordnung eintreten.

Das Spiel setzt bei einer den Kindern vertrauten Gewohn-
heit, dem Einkaufen, an. Es versucht, die Kansumhaltung van
Hlndern zu problematisieren und sie darauf aufmerksam zu
machen, daB viele Artikel, die sie kaufen und die zum
selbstverstdndlichen Besitz geworden sind, nicht lebens-
notwendig sind, sondern reine Luxusartikel darstellen.

Spielverlauf:

Die Spielteilnehmer schneiden die Artikelk#drtchen aus
und zeichnen eine VerkaufsstraBe durch einen Supermarkt mit
einzelnen Feldern, Eingang und Kasse. Die Artikelk#d@rtchen
werden entlang der Felder verteilt. Durch wiirfeln bewegt
man sich von Feld zu Feld und darf (muB aber nicht) die je-
weiligen Artikel kaufen. Wenn alle Mitspieler die Kasse
passiert haben, z&hlt jeder den Einkaufsbetrag und dlE
Punktzahlen einzeln und total (L + B) zusammen.

Von den beiden Mltsplelern, die am wenigsten Geld ge-
braucht haben, hat derjenige gewonnen, der mehr Punkte
erreicht hat. : ; !

Wichtig im Spiel sind die Diskussionen, die beim Ein-
kaufen entfacht werden und das Auswertungsgespridch, ins-
besondere deshalb, weil die Lebenswichtigkeit einer Ware
nicht eindeutig festgelegt werden kann, sondern von der
Lebenseinstellung jedes Kindes abh&ngig ist.

Der Ansatz der Verfasser, von den Lebensgewohnheiten
der Kinder auszugehen, ist m.E. begriiBenswert, weil die
Kinder sich selbst im Spiel wiederfinden ki@innen und sich
mit dem Thema in Zusammenhang bringen kidnnen.

Sie lernen, die eigenen Verhaltensweisen kritisch zu
hinterfragen und werden fiir Probleme und Entwicklungen
in unserer Wohlfahrtsgesellschaft sensibilisierte.

Fir problematisch halte ich die Tatsache, daB es in
dem Spiel einen Gewinner - und damit auch Verlierer -
gibt, auch wenn es nicht unbedingt auf gewinnen angelegt
ist. Kinder, die den Spielverlauf durchschaut haben, wer-
den schnell dazu verleitet, berechnend ‘auf das Ziel, Ge-
winner zu werden, hinspielen. Damit kann jede Diskussian
abgeblockt und die kritische Absicht des Spieles zunichte
gemacht werdene.

-5t hlllEjan—
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jew. botkin/ m. elmandjfa/ m., malitza (club of rome):

das menschliche dilemma - zukunft und lerren

hrsg. und eingeleitet von a. pecceil
fritz molden verlag wien minchen 1979
Preis: 19.80 DM

Form: taschenbuch - 208 seiten

im 1. kapitel dieses mit groBer publizit&t angekiindig-
ten club-of-rome-berichtes fiir die achtziger jahre wird das
problem als ein globales und zukiinftiges umrissen: die
probleme der menschheit haben sich wesentlich verschlech-
tert und eine bedrohliche gri@Be angenommen (iberbevélkerung,
hunger, ressourcenknappheit usw.). angesichts dessen muB
nicht das wirtschaftswachstum in erster linie weiter ent-
wickelt werden, sondern der "menschliche faktor", also die
féhigkeit dem menschen, die von ihm erzeugten probleme auch
bewdltigen zu kdnnen. hier stellt sich aber das "mensch-
liche dilemma" als "diskrepanz zwischen der zunehmenden
komplexit&t aller verhdltnisse und unserer f&higkeit, ihr
wirksam zu begegnen", nur lernen kann dieses dilemma auf-
lésen und der zukunft eine zukunft geben. dieses lernen
kann aber nicht ein bloBes reaktivum reproduzieren sein,
sondern muB ein prozeB der vorbereitung auf neues, ver-
standen werden ("innovatives lernen"). auch ein "lernen
nach schock" (aus fehlern) ist nicht mehr angebracht - der
schock kidnnte tddliche folcen haben - vielmehr mul das
neue lernen ein antizipatorisches und partizipatorisches
sein, das die zukunft, nicht die vergangenheit akzentuiert.
die wichtigsten ziele sind das iiberleben der menschheit und
die wiirde des menschen.

im 2. kapitel wird ein konzeptioneller rabmen fir sol-
che innovative lernprozesse abgesteckt. dabei wird das
was im 1. teil ausgebreitet wurde, etwas vertieft und dif-
ferenziert, zum grofen teil aber auch nur paraphrasiert.
plédiert wird fir eine "wiedereinsetzung von werten" als
zentrale elemente von lernprozessen u. gegen zentralisie-
rung und hierarchisierung des lernens.

im 3. kapitel werden einige barrieren - geoenstrimungen
zum innocvativen lerren geschildert: miBbrauch von macht
und strukturelle barrieren (riistungswettlauf). auswirkun-
gen. blockierter innovativer lernprozesse sind: dirrelevanz
und vergeudung menschlichen lernpotentials.

das 4. kapitel ist Uberschrieben mit "darstellung einer
neuen lernperspektive", deren wichtigste vnraussetzung_die
beseitigung der armut und die befriedigung der mepschllchen
grundbediirfnisse aller menschen ist. als neues bildungs-
kriterium wird die f&higkeit, wirksam zu partizipieren,
bestimmt.

zum abschluB (kap. 5) wird der skopus noch einmal her-
ausgesch&lt und auf den nenner gebracht: entwicklung muB
als ein lernprozeB verstanden werden.
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wie auch die vorausg=2ganenen berichte des club-of-rome
besticht auch dieser dadurch, daB er etwas wichtiges zu
sagen weiB; -~wichtig allein schon deshalb, weil sein aus-
sagebereich auf der sozialebene alle menschen und auf der
zeltebene bis weit in die zukunft reicht. anscheinend
sind solche versuche, gesellschaftlichbe und zeitliche to-
talitdt zusammenzudenken aus den wissenschaften selbst
kaum mehr zu erwarten; durch ihre spezialisierung sind
sie i.a. in ein borniertes fachitiotentum abgerutscht,
das wohl von fast nichts fast alles zu wissen glaubt,
gleichzeitig aber den sachlichen, sozialen und zeitlichen
zusammenhang nichkt mehr mitzudenken wagt. wie sonst ist
es zu erkldren, daB es dieser seltsame club (of rome) ist,
der die wiss, verantwortlizhkeit fiir globale und zukiinfti-
ge probleme immer wieder reklamiert, wdhrend die fachwis-
senschaften i.a. im traditionellen stil weiter ihre be-
schrénkten relevanzen reproduzieren? wie sonst ist es zu
erkldren, daB dieser bericht iiber erziehungsfragen von ‘
drei ménnern verantwortet und im wesentlichen geschrieben
wurde, die alle keine erziehungeswissenschaftler sind?

es gibt visles in diesem buch, was man - in Hhnlicher
weise - schon seit l&dngerem aus der entwicklungspddagogik
kennt, so z.h. N

- daB die globalen entwicklungsprobleme letztlich als
lern~ und erziehungsprobleme interpretiert werden miissen;

~ daB ein "inncvatsrisches lernen", das aus der anti-
zipation und partizipation lebt, kiinftig immer wichtiger
wird;

-~ daB das iUberleten cder menschheit ein wichtiges, aber
nicht ausreichendes grundziel der erziehung ist.

man kann sich als entwicklungspéddagoge nur freuen, daB
sich der club-of-rome diesem thema angenommen hat, wird
dadurch doch die entwickluncspsddagogische problematik ei-
nem groBen internationalen publikum zuginglich gemacht.

das buch ist nicht in einem unverstdndlichen fachjar-
gon geschrieben, was sicher ein vorzug ist. trotzdem
bleibt es in einer merxwiirdigen allgemeinheit, die nie-
mandem wehtun wird. offenbar liegt hier. die starke
schwdche dieser verdffentlichung: sie verbleibt i.a. im
bereich normativer forderungen stehen, stBBt aber nicht
oder nur sehr selten zu wethodologischen oder praktischen
konsequenzen durch. sie nennt nicht roB und reiter, son-
dern bleibt in einer allgemeinheit befangen, die niemanden
im besonderen kritisiert oder verdrgert.  zentralisierung,
hierarchisierung, ungleiche verteilung ... all das wird
z.b. nicht auf ihre nackten interessen priviligierten
menschen zuriickgefiihrt, sondern mehr oder weniger durch
falsch geleitete lernprozesse erklirt (s. 143). #hnliche
beispiele lieBen sich viele angeben. die stirke dieses
buches liegt also nicht in praktikablen hinweisen zum pro-
bleml@isen der aufgeworfenen probleme, sie liegt in der
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neuformulierung relevanter probleme - vielleicht ganz im
sinne ihrer dgutoren: "das problemliisen ist zu sehr be-
tont worden. kreative partizipation muB die identifi-
zierung, das verstdndnis und die neuformulierung von pro-
blemen in den vordergrund stellen." (s. 59)

-a.k. treml-

jlirgen rosenow peter wittmann

probleme von Entmicklungsiéndern am bsp. slidamerikas

teil I: ursachen - entstehung - auswirkung
unterrichtseinheit fir die 8. u. 9. klasse der sek. I

bezug: Jjiirgen rosenow oder peter wittmann
alter knick 43 talstraBe 50
4920 lemgo 4900 herford

preis:

form: din a 4 heft mit vorlagen f. kopie
verleih: iz3w rt

inhalt:

der I. teil befasst sich schwerpunktm&Big mit den merk-
malen und den historischen ursachen der unterentwicklung
in der dritten welt.

die unterrichtseinheit umfaBt insgesamt finf unterrichts-
phasen mit folgendem inhalt:

1. der gegensatz armut - reichtum

2. topographische einordnungen

3. das leben in den slums

4, das leben auf dem land

5. geschichtliche ursachen der unterentwicklung

jede phase wird mit lehrerinformationen eingeleitet,
die den unterrichtsverlauf beschreiben. es folgen "zei-
tungsseiten" die der schiiler erg8nzen und ausarbeiten
kann,um eine eigene zeitung herzustellen. der letzte
teil jeder phase schlieBt mit informationsmaterialien,
arbeitsbléttern und sufgabenstellungen, die der schiiler
bearbeiten kann. zus&tzlich werden 11 dias mitgeliefert,
die man zur illustration der phasen 1, 3 u. 5 bei der vor-
bereitung einsetzt. die ue wurde in drei 9-ten klassen
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erprobt und korrigiert. sie ist sehr abwechslungsreich

.aufgebaut, die autoren verzichten bewusst auf die anh#u-

fung von faktischen daten zu gunsten der vermittlung,
und um damit einen schnellen und einfachen einstieg in
das komplexe thema der 3. welt zu ermidglichen.

das aktuelle thema der letzten fuBball wm in argen-
tinien ist in dieser ue ebenfalls thematisiert.

dies ist eine unterrichtseirheit, die such die lehrer
nicht "Gberlasten" wird, weil sie sehr klar und verstidnd-
lich ist, nicht nur im methodisch-didaktischen, sondern
auch in der darstellung lateinamerika aufgebaut. der
IT. teil dieser unterrichtseinheit ist in vorbereitunge.
es werden aktuelle entwicklungspolitische fragen bearbei-
tet. .

~-b. terpinec-

miserear (hg.)

rosalia

ein kindermagazin iiber brasilien (vorschule/primarstufe)
bezug: misereor bildungsreferat, mozartstr. 3, 51 aéchen
verleih: iz3w rt

form: groBes poster, zuszmmengefaltet auf din a &4 trosch.
inhalt:

auf der einen seite des posters lernt man brasilien in
kurzen infos und bildern als ein an sich reiches land ken-
nen, in dem abz=r durch nationale u. internationale ausbeu-
tung groBe soziale gegernsdtze bestehen; das geschriebene
recht ist auf der seite der besitzenden, und die polizel
unterdriickt den widerstand der bevilkerung mit gewalt.
die kirche (com helder camara) engaglert sich politisch
und sozial. {

auf der arderen seite des plakates ist rosalias dorf.
aufgezeichnet, und es wird ihre geschichte erzdhlt und
{llustriert: das dorf wird vorgestellt, in dem sie auf~
wédchst, ihre familie, die lebensweise der menschen dort,
wie sie wohnen und sich erndhren, von der arbeit usw. als
eines tages der groBgrundbesitzer das land verkauft, auf
dem die dorfbewohner arbeiten, droht ihnen arbeitslosig-
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keit und vertreibung. gemeinsam treten sie fir ihre rechte
ein und versuchen, sich zu wehren.

das kindermagazin wirkt mit seinen vielen bildern.und
zeichnungen, sowie den einfachen und kurzen inFurmat}nnen
sehr anschaulich und motivierend. auBerdem hietet die exem-
plarisch dargestellte geschichte von rosalia den Hinger?
identifikationsmiglichkeiten und 1&Bt sie die hrasillanl-.
sche wirklichkeit besser verstehen und in beziehung zum ei-
genen leben setzen. die gutoren vermitteln in aller kiirze
ein sehr vielseitiges bild von brasilien und den dort herr-
schenden widerspriichen. es werden aber auch an§étze ge-
zeigt, wie die menschen mittels eigener Kraft sich sel?er
helfen ktnnen, indem sie sich organisieren und gegen die
unterdriickung widerstand leisten. v

-st. hillejan-

Hilden, Linnemann u.a. (Hg.)

Unterrichtsmateridlien fir die Sekundarstufe II zur Atom-
energie

Reihe "Amos" - Kritische Blatter aus dem Ruhrgebiet, o.J.

Preis: 6.50 DM
Bezug: Prolit-Buchvertrieb, Baubringerstr. 32, 6304 Lollar

Verleih: iz3w rt
Form: DIN A 4 Mappe mit 104 losen Bl&ttern als Kopier-
vaorlagen

Inhalt:

Die Losblattsammlung ist in 11 thematische Einheiten
-geordnet, Hierbel werden die wesentlichen_BerEic?e der
Kernenergiediskussion abgedeckt: sowohl die phy51kali?ch—
technischen Grundlagen (Funktionsweise, Brennstnffkre%s—
lauf, Gefahren etc.), als auch das gesellsc?aftspnlitlsche
Umfeld, in dem die Kernenergie steht (Energleprmblemat15,
wirtschaftliche Bedeutung, Stellungnahmen gesel}schaftl}—
cher Gruppierungen, AKws im Denken und Handelnuln der Kir-
che etc.). Die als Kopiervorlagen gedachten Bl&tter geben
‘unkommentiert Statistiken, Zeitungsartikel, Buchausziige,
tarikaturen etc. wieder. Der Materialsammlung.Vor?ngestellt
sind kurze Hinweise zum Gebrauch der Materialien im Unter-
richt, sowie ein anspruchsvoller Aufsatz, der, ausgehend
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von der Bezeichnung von AKWs als "Symbol der technischen
Lebenswelt” unsere "verindustrialisierte Gesellschaft"
sozialpsychologisch interpretiert und damit die sozial-
ethische Intention der Materialiensammlung skizziert. Die
“aterialsammlung ist urspriinglich gedacht fiir den Reli-
sionsunterricht in Berufsschulklassen, aufgrund des villi-
gen Fehlens einer eigenen didaktischen Organisation aber
auch in andere Unterrichtsfacher und Klassen der Sek II

.einordenbar.

Aufgrund dieser Sammlung bietet es sich an, die Potenz
des Themas "Atomkraftwerke" als eines spédtestens seit
Harrisburg "generativen" Themas fir die Entwicklungspida-
gogik zu nutzen, da ein GroBteil der Materialien den Pro-
blemkreis Kernenergie zu einer allgemeinen Diskussion der
Lebensbedingungen in einer berentwickelten Gesellschaft
ausweitet. Leider aber sind die hier wiedergegebenen The-

.sen nahezu ausschlieBlich aus theologischen Positionen

heraus formuliert, so als gédbe es auBerhalb der Theologie
keine schliissigen Fortschrittstheorien. Zudem kommt die
Diskussion der Kernenergie selbst, sowohl was Quantitat

. 8ls auch Qualitdt des Materials betrifft, zu kurz. Immer-

hin muB man diesem Unterrichtsvorschlag zugute halten, daB
er der Tragweite des Themas Kernenergie gerecht wird, in-
dem auch der sozialethische Aspekt als-wesentlich zur Gel-
tung kommt, ein Aspekt, der i.a. bei Unterrichtsmaterialien
zur Atomenergie, vielleicht aus bloBer Theoriescheu, ver-.
nachléssigt wird (ich denke hier z.B. an die ansonsten
ausgezeichneten "Unterrichtsmaterialien zur Atomenergie"”
des BfU Tibingen).

Wie z.B. auch im Lernbereich Dritte Welt, in dem das
BMZ die Schulen mit kostenlosen und in der Aufmachung
perfekten und faszinierenden Unterrichtsmaterialien iiber-
schwemmt, zeigt sich auch im Bereich "Kernenergie" ein
Froblem, dem alle Versuche alternativer politischer Unter-
richtsarbeit gegenitiberstehen: dem der technischen: dem der
technischen Qualit#&t. Besonders bedauerlich ist diese bei
dem vorliegenden Unterrichtsmaterial. Die Blatter sind, da
selbst schon unscharf und kontrastarm, groBteils als Ko-
piervorlagen unbrauchbar. Dazu kommt, daB h&ufig exakte
Quellenangaben fehlen. Bedenkt man weiterhin, daB die Ma-
terialien nicht didaktisch aufbereitet sind, diirften sie
letztlich fiir den Lehrer nur nach umfangreicher Vorarbeit
unterrichtlich nutzbar sein. Angesichts dessen, daB fiir
politisch relevante Themen wie "Kernenergie” in den Lehr-
plédnen ohnehin nur ein zeitlich minimaler Raum eingeplant
ist, werden solche arbeitsintensiven Materialien vermut-
lich keine allzugroBe Publizit#t beschieden sein. Und so-
lange Unterrichtsmaterialien wie die des Informationskrei-
ses Kernenergie alternativen politischen Unterrichtsmate~
rialien aufgrund ihrer technischen Aufuwendigkeit, sachli-
chen Stringenz und didaktischen Qualitdt die Schau stehlen,
werden letztere wohl nur ein Mauerbliimchendasein fristen.

-K. Seitz~
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