


zum inhalt _ : K j

/ editorial: - .
?\“~lwas ist entwicklungsp&dagcgik° : 2~ 4]

-erich renmer: ; e 5o
\{;A[gthnologie und pidegogik (1) . 5 ~ 18_‘

.brbel von wartenberg:

einige gedanken zur entwicklungsbezogenen E o
Lbildungsarbeit , 3 18 - 26

lernen durch handeln - zur aktion "kauft :
keine friichte aus sﬁdafrika" .27 - 30

josef freise: 5ot

~. | zur bsegzrindung alternativen entwicklungs-
‘I politischen lernens - identitlitsiindung = ‘
und politische sktivierung in interkuliu-

rellen gruppenbegegnungen j 31 - 36
['dle dritte welt als studienfach 37 - 38 ]

: alfred k treml ) : )
- |'mein entwicklungsphdagogisches tagebuch (3) 39 - 47 |

lumwelterziehung ‘ o _45']
| termine i 3 : 49 - 50 l
o [neﬁerscheinungen : . 51 - 54 I
| rezensionen 3 _
~ schulze: politisches lernen in der ) K
-alltagserfahrung 55 - 56-
-~ meueler: lernbereich "dritte welt" - 57 - 58
— vista point: allteg in der tiirkei ' 59
- betrifft uns: risiko kernenergie . 59

[betrifft: herausgeberschaft _ ] 60 J




-2
- EDITORIAL

was -ist .
entwicklungspidagogik?

immer hiufiger wird der be-
griff “entwicklungspddagogik"
gebraucht, aber noch kann
man nicht behaupten, daB er
sich durchgesetzt hat.

manche meinen immer nochy
daBl entwicklungspadagogik
. etwas mit entwicklungspsycho-
logie zu tun habe, was also
ist das - entwicklungspéda-
gogik?

niemand hat die macht, all-
gemein verbindlich, begriffe
zu definieren (das bundesver-
fassungsgericht vielleicht
ausgenommen). wenn vwir trotz-
dem versuchen, diesen jungen
begriff zu bestimmen, dann
darf dies nur als ein vor=
schlag verstanden werden,

den begriff in einer bestimm-
ten weise zu gebrauchen,

entwicklungspéddagogik hat
historisch und sachlich
mehrere wurzeln., eine -
zweifellos  -starke - wurzel
ist einmal die "“dritte~welt-

adagogik" ("entwicklungspo~

'gitische padagogik", “ent-
wicklungsbezogene bildungs-
arbeit" u.d.), ziel dieser
dritte-welt-pddagogik war
und ist es, fir die probleme
der dritten welt und damit
fiilr fragen der unterentwick- -
lung zu sensibilisieren,

" wer den zusammenhang von
unber- und iberentwicklung,
von armut und reichtum, ein-

" gesehen hat, wird nicht da- -
rum herum kommen, auch fir
die eigenen "hausgemachten"
entwicklungsprobleme zu
sensibilisieren. drittef
welt-piddagogik wiirde dami®

zu einer “"entwicklungsbezom. ...

‘genen padagogik" im wgite-
sten sinne - ein umsténd-
"..liches wort.

schon der entwicklungsbegrdff
deutet einen zeitlichen ver-
lauf an, es ist deshalb kein
grofer schritt zur zweiten

"wurzel", der.zukunftsgédggo-
gik, noch scheinen sich de-

ren bemihungen hiufig im luft-

leeren raum des utopischen
und praxisfernen denkens zu
bewegen, es ist schwierig,
fiir eine zukunft zu mobili-
sieren, die es (noch) nicht
gibt, deren bedingungen aber
schon heute in irreversibler
weiseé geprdgt werden - ohne
gleichzeitig die ziele und
mittel der zukunftsbewdlti-
gung mitliefern zu kdnnen.

_da scheint es die friedens-

padagogik leichter zu haben.
sie hat es - und damit sind
wir bei der 3. "wurzel" der
entwicklungspaddagogik ~ im-
merhin zu einer relativ au-
tonomen und anerkannten fach-
didaktik gebracht, was man
von der zukunftspadagogik
nicht gerade behaupten kann.
diese gibt es, falls es sie
iberhaupt gibt, erst in. form
einiger aufsétze und als
appendix’ zur zukunftsforschung.

- aber auch die friedenspédago-

gik hat die bedingungen ihrer
praktischen wirksamkeit noch
nicht im.griff, .- =~ .

zukunfts- und friedenspédago-
gik sind stark gepragt durch
die sie bestimmenden grund-

begriffe, die als "paradigmata™’

ihren jeweiligen relevanzbe-

Teich definieren., idealtypisch

kénnte man sagen: die dritte-
welt-pddagogik ist in erster
linie auf der sachebene, die

zukunftspddagogik auf der zeit-
ebene und die friedenspadagogik

auf der sozialebene angesie-
delt,

B
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~entwicklungspldagogik, um

nun zum thema zu kommen,
versucht, alle drei ebenen

" zu beriicksichtigen - und
. mit einer vierten zu ver-
- binden: der normativen

zielebene, auf dieser
ebene wird die zentrale
frage gestellt; wie wir
leben wollen und sollen,
welche zielrichtung unsere
entwicklung nehmen soll.
der versuch einer antwort

“auf diese frage kann, weil

er den anspruch des verniunf-
tigen nicht aufgeben darf,
nur in der gemeinsamen su-
che nach einem fortschritts-
kriterium bestehen, das

sich als "moralisches" be-
grinden 1&8t., damit nimmb
entwicklungspédagogik eine
fragestellung auf, die seit
langem in der ethik bzw,
praktischen philosophie -
relativ erfolglos — thema-
tisiert wird. auch diese
"erfolglosigkeit" der bis-
herigen bemihungen, eine

- alle zufriedenstellende

(weil intersubjektiv be-~
griindbare) antwort zu fin-.
den, darf entwicklungspida-
gogik nicht von der zielfras-
ge entbinden, die zurilick- )
eroberung der selbstverschul-
det verlorenen souverinitdt
des menschen iiber das was

er anrichtet, muf - wenn

sie gewaltfrei sein will -
zuerst liber seinen kopf ge-
hen, praktische philosophie
will einen theoretischen
beitrag zur kl8rung dieses
problems leisten entwick-.
lungspidagogik einen prak-
tischen, insofern kann man
sagen: entwicklungspddagogik
ist angewandte praktische
philosophie,

kommen wir damit zum fiinften
und letzten "bein", auf dem

entwicklungsptdagogik nicht
nur ruht, sondern hoffent-
lich: auch geht: die blrger-
initiativ- und umweltEEﬁng-

bewegung, die sich im-an- -
schIuB an die versffentlichung
der club~of-rome;-studie iiber
die "grenzen des wachstums™
seit 1972 recht stiirmisch entve
wickelt. blirgecinitiativen
und politischen basisgcuppen
der .umweltcchubtzbewsgung mul
es- darum gehen, mchrheitsen
padagogisch zu erreichen und
politisch zu iliberzeugen, ' spi-
testens dann, wenn sie entdek~
ken, dafd) es nicht nur darum
geht, . stralien zu verhin-
dern ~ sondern autos -, nicht
nur atomkraftwerke - sondern
den stindig wachsenden energie
verbrauch, kurz: wenn sie be-

-ginnen, die ursachen und nicht

nur die symptome zu bokilmpfen,
werden siz ihron blickwinkel

-auf die globalen entwicklungs-
probleme unserer technisch-

wissenschaftlichen industrie~
zivilisation ausdehnen

und auf die suche gehen pmiigsen
nach einer neuen alternativen
entwicklung. erste schritte -
in diese richtung finden wir
heute eher: in der politischen
alternativbewegung,als in der
umweltpddagogik. i ‘
damit haben wir wohl die wich-
tigsten strénge aufgefiihrt, die
zu. dem zusammenfiihren, was wir
heute "entwicklungspidagogik"
nennen, damit wird auch klar,
dafl entwicklungspHddagogik eine:
wichtige integrative funktion
hat, ihr muBl es darum gehen,
die zentrifugalen krifte der
verschiedenen partikularen-
ansétze (einer 3,-welt-ptda-
gogik, einer friedens- und
zukunftspédagogik und einer

. -umwelbpddagogik. ). zusam—-

mgnzudenken und auf ein mora-
lisch allgemeines zu bringen:
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entw1cklungspadagog1k ist, .so
gesehen, der versuch, auf die
globalen, regionalen und indi~-
viduellen entwicklungsprobleme
eine pHdagoglsche antwort zu
geben, daB dieser versuch un-
ternommen werden muB, liegt im
wesentlich darin begrundet

daBl die alles bestimmenden glo—

. balen entwicklungsprobleme in-

zwischen zu iiberlebensproblemen
ausgewachsen sind,

entwlcklungspadagoglk darf 51ch
in anbetracht der grofe des
roblems nicht auf traditionelle
%yerschulte) lernprozesse be=-
schrénken - sind doch die iber-
- lebensprobleme unter bedingun-
gen solchen lernens. entstanden,
so wie.der entw1ck1ungsbegr1ff
im weitesten sinne alles umfaBt,
was normativ vermittelt ist und
auf der zeitebene lebensbedingun-
gen. reproduziert oder verdndert,
s0 muBl der erziehungsbegriff in
-einem- sehr weiten sinne inter-
pretiert werden und manifeste
und latente, intentionale und
funktionale lernprozesse beruck-
. sichtigen.

das wichtigste wird zunichst sein,
selbstgeschaffene zwinge - denk-~ °
zwinge, sachzwlnge, phantasie-
zwlnge, gefilihlszwlnge usw, - in-
frage zu stellen und dort abzu~-
-schaffen, wo sie uns in selbst-~
verschuldeter unmiindigkeit halten.
angesichts der globalen iiberle-
benskrise konnen wir uns weiter--
hin ein unmiindiges verhalten, das.
sich um seine folgen nicht kiim= -:

- mert, nicht mehr leisten. eine

zweite aufkl¥rung ist nétig, ~da-
bei kdnnen wir nicht mehr wie in-
der ersten blind an die allmacht
der vernunft und schon gar nicht
an einen unaufhaltsamen fort- ‘
schrittiglauben., auch haben wir
nicht die zeit,zu warten bis un- =«
gere professionellen politiker
und wissenschaftler diese aufga-
be tatkrédftig angehen, Jjede auch

noch so kleine. bemuhung,

das thema 6ffentlich zu machen

.und das objektive problem zu

einem subjektiven zu machen,
ist wiinschenswert, = hoffen

wir, daB die ZEITSCHRIFT FR -

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK in

dieser rlchtung eine kleine
hilfe ist!

alfred k, treml

§

Erich Renner

BEthneloegie usdd
Piaddagogilk

Skizzen zur Bedeutung kulturanthropologlscher Erkennt-
nisse in der P¥dagogik

(D
Das Problem:

Es mul als ein Foktum angesehen werden, doB die Ethnologie (Kul-

-turunthropologie,_Vﬁlkerkqnde, Ethnographie) im Felde der aéut—

schen Wissenschaften ein marginales Dasein fUhrt. Dufch diese
Rubdpo§ition ist das BemUhen bedingt, in Qerschiedenen Azbeiten
der letzten Jahre unter dem Begriff Kulturanthropologie ein

neves Selbstverstidndnis fur diesen Nissenochaftsbexeich ZY i
findennv (Vgl. dazu: Muhlmunn/NUller 1966 KUnxg/Schmulfuss 1972;
Gadqmer/Vogler 1973; Stagl 1974; ertler 1979)

Im Geggnsatz dazu hat "die Ethnologie ... in den USA'ih Gewande
der 'cultural unthzopblqu’ wie wohl in keinem anderen Land den
Kontokt mit anderdn auf den Menschen bezogenen Wissenschaften ge-
pflegt”. (Girtle:,_1979, 239) Die Ethnologie ist inlden USA "im
Verband einer 'allgemeinen Wissenschaft vem Menschen' verblieben".
(Jettmaz, 1973, 71) :

Die nachfolgenden Ausfiuhrungen wollen sich an der Dlskuss;on um

‘eine Zusammenarbeit der Wissenschaften vom Menschen nur xnsowelt

beteiligen, als die beiden Disziplinen Kulturanthropologie und
Pddagogik betroffen sind und nach konkreten und méglichen Bezugs-

punkten befrogt werden kinnen. -
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Iy diesem Zusammenhang sollen in einem ersten Teil wissenschaft-
liche Positionen skizziert und diskutiert, kontroverse Ansichten
in bezug auf eine nur theoretisch ausgerichtete Kulturanthropo-

. logie (Anthropologie) hervorgehoben und im zweiten Teil vor- |

~ liegende oder m¥gliche pﬁdagggiséhfdidaktische Konkretisierungen
erdrtert, werden. '

che1 gilt der Begriff Kulturunthropologle als Ubergreifender

" Terminus, fur den Ethnolog;e; Volkerkunde EEBHOSIGPhle

konstitutiv sind, fUr die ziiierten amerikanischen Autoren

ist immer der gesomtonthropolog;sche Aspekt impliziert.

" Positionen:

Andréos Flitner (1966) hat in einem Beitrag zur Neuauflage von

Margaret Meads "Jugend und Sexvalitdt in primitiven Gesellschaften"

den Wert solcher Studien bestritten. Die GegznUberstellung mit

" Naturvilkern fuhre zu -"kurzschlUssigen Vergleiéhen und Anwen-

_ dungen" ... (s. 99) _
"Die Identifizierung.(des abendldndischen Menschen) mit ferneﬁ
Nuturvolkern bleibt desholb nichts anderes. als ein Gedankensplel
d;e gedunkllche Anelgnung einer winzigen Parallelitit ouf dem
Nee; der Verschiedenheiten. Nur wenn er auf diesen Punkt der Ge-
meinsamkeit oder ouf eine ihm einleuchtende L&sung primitivef.v .
Vb;ker fur sein augenblickliches étoblem starrt, kann er hier -
_éine Offeanrung'uber”dus eigentliche Wesen des Menschén ...‘er~'

worten.f (s. 104)

",

Eritz Sezdenfcden (1969) lehnt es -ebenfalls ab Lulturunthropo-

logische Beispiele als "Rezepte" unzuseshen, aber er hebt *hte
Bedeutung hervor fur die “Erkenntnis dessen, was _rzxehung in den
verschledenen Gesellungen und Kulturen ist und wirki" (S. 150).
In seiner Arbeit Uber indianische Erzzehung, in der die historische -

Erziehungssituation des Kulturareals Pririe Untersqchungsgqgen—

stand ist, verwirklicht Seidenfoden diese Position. Ziel der Auf-

arbeitung des sehr umfuﬁgieichen Feldforschungsmoteriuls ist ihr
moglicher Beitrag zum Verstehen von Entwicklung und Ezziehung acll-
gemein, d.h. vor allen Dingen ihr'theorefischer Wert fUr_Anthio-
pologie und Pﬂdagoglk.

.Eine uhn‘lche Pos;tvon wie Seldenfaden ‘vertritt Ruth Benedict
(1955): Naturvblker "sind das Laboratorium, in dem wir die Ver-

schiedenheiten.meﬁschlicher Einrichtungen studieren kSnnen" (s.18).

:Sie warnt. aber vor der Hoffnung, gesellschaftiiche Probleme "durch

die Ruckkehr zu Idealen, die von Naturvdlkern bewachrt wordeh'sind'_

(5. 21) lésen zu kdnnen.

.Hermunn Niggemeyer (1960) verweist ebenfalls ﬁuf dievFunktion
kulturanthropologischer Erkenntnisse fUr-dus_Verstéhen des Men-
schen. In ihnen wird "die Vielftltigkeit, ... der Reichtum des
menschlichen Geistes deutlich" (S. 140). Als bedeutsomef schitzt
er jedoch-ih:en Wert fur die Relativierung unserer eigenen Ver-
hdltnisse ein, d.h., als Mchtab,'der zeigt, “;..'daB_es vermessen
wdre, unsere Art als die einzig m¥gliche oder die einzig richtige
hinzustellen" (S. 140).
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Niggemeyer leitet daraus die pﬁdngogisqhe Konséquenz-ab, Volker-
kunde in den Ausbildungsplan fur .den Lehrernachwuchs uufzunehmen;
(s. 141). Er erwartet duvon, daB die Jugendlichen. dann am besten
in der Lage s;nd mit Menschen onderer Kultur zusammenzuleben,
wenn sie "Verstdndnis ... fur ihre Art zv leben, ihre sozialen
und geistigen Probleme(hubem@ So ist es ein drlngendes Anliegen
der Vblkerkunde, nach auBen zu wxrken, bei den Menschen unserer
Zeit Versttindnis fur Vslker ganz anderer Lebensart und Kultur zu
erwecken. und bei der Beseitigung unbegrUndeter Vorurteile zu

~ helfen." (S. 141)

:George D, Sgindler (1963) bezeichnet die Anwendung unthropolé- :
.gischen (kulturanthropologischeh) Materials in der Erziehung als
" éine nevere Entwicklung. Dies spielt sich fur ihn auf zwei Ebenen
abs ) . “ ]
", the usé of onthropoiogicul concepts and data in courses of .
study in the elementary and secondary school and in teacher-’
training insfitutiong; _

and the application of anthropological concepts and methods to
the analysis of the educatxve process - an unthropology of
education”. (S. 41)

Fur Peter Firstenav (1967) kann nur "der Kulturverglelch dquber
entscheiden, ob elne in einem bestimmten kulturellen Berexch
z.B. unserer Kultur, gefundene RegelméBigkeit des Verhaltens
oder der Soz;ul;satlon allgemeinmenschlich (transkulturell) oder
~nur kulturspezifisch ist" (S. 71). In diesem Sinne sind ihm die

kulturanthropologlschen Beltrﬁge zur Erforschung der Kindheit
vnerldBlich, ’

=9

In gkﬁcherAHeise argumentiert Ritec SUssmuth (1968) mit Martinrus

Langeveld. Die "Lebensformen des Kindes® und der "Sinn des Kind-

" seins fur das Menschsein" (S, 43), die zentralen Fragen der An-

thropologie und der praktischen Anthropologie (angewandte Anthro-
polegie = Pudagogik, S." §1), versucht sie mit Hilfe kultuvranthro-

pologischer Beispiele auf den Weg der Klarung zu bringen.

Auch bei Bittner und Schmid-Cords (1968) gghﬁrt zur Diskussion
der "Erziehung.in fruher Kindheit" der Aspekt "Kinderpflege und

Erziehung in verschiedenen Kulturen", der "die These von der ent-

_scheidenden Bedeutung der frUhen Kindheit fur die Entw1cklung der

menschlichen Personlichkeit" (S. 11) fundiert,

Gisela Durichen (1973) definiert Erziehung ... als ein anthro-

pologisches Grundphidnomen, das in M§difikutionen in allen Kul-

turen anzutreffen ist" (S. 37). Von dieser Primisse aus befragt

‘sie kultbrcnthropologische Forderungen nach ihrer pddagogischen’

Komponente und postulieri: "Es lassen sich hierbei einige wesent--

liche Erkenntnisse gewinnen, ...’ (S 114)

Freder'ck 0. Gearlng (1973) sieht die erzieherische Auvfgaben-

stellung als bedeutaamer fur die Anthropologie an als die Mot-
wendxgkelt, neue Ergebnlsse zy produz;eren. Dies leitet er aus
folgender Elnschdtzung “ab:

"Wirtually all educators are aware of the great ahd~increusing_
need for cross-cultural awareness, though virtually all imagine
that this is o problem of inculcating in students "toleront

mind-sets"; ... " (S. 1244).
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Stanley Diamond (1976) sieht bei primitiven (drsprﬁnglichenj
" Kulturen entscheidende, den Zivilisierten verloren gegangene

Verhaltens~ und Denkweisen, unter anderem: eine &duBerst per=
anliche‘Sozialisation,-die Ubereinstimmung von‘Pérson und
‘ Gesellschaft,; ein Netz von Verwandtschaftsbeziehﬁngeh, ein
BewuBtsein fiir die gesambte Natur und Gesellschaft, eine Be=
tonung der Existenz und nicht des Wesens, eine Benennung von
existenten Dingen in_Natur>und Gesellschaft und Traum und

Realitédt, eine Verdinglichung von Ideen, eine rituelle Kuﬂe:t

rung der Primarbediirfnisse (vgl., S. 126/127).
Aufgabe der‘Anthropologie ist -es, solche urspriinglichen For=
men zu zeitgendssischen weiterzuentwickeln und dadurch die

urspringlichen Elgenschaften ‘der Primitiven w1eder erfahrbar ;

und wirksam zu machen.

Diskussion: .

Die hier umri#senen Positionen lassen in bezug auf das Verhdltnis
von Padagogik und Kulturanthropologie £inf Grundhaltungen erken-

nen:

1. Eine indifferente Haltung: Mit séiner Erkldrung, kulturanthro-
pologische Ergebnisse seien padagogisch gesehen i?relevunt, ¥
stellt Flitner diesen gesamten Wissenschaftsbereich ins exo-
tiéche Abseits. Die Erforschung %femder Kulturen ;ird vor- sol-
. cheﬁ Hintergrund zur l'ort pour 1'art ohne konkrete Bedebtung{
Selbst einer Darstellung der Gleichwertigkeit der Kulturen i
;ﬁBt diese Sichtweise keine Chance, denn sie bestfeitei niéht
nur ieden praktischen padcgogischeﬁ Wert, sondern auch jeden
moglichen anthropologischen Effekt fUildus Erkennen des Mensch-

seins. .

2.

—A4-

Eine anthropologische Haltung: In elien anderen Aussagen wird
die Bedeutung kulturanthropologischer Erkenntnisse fur das
Verstehen des Menschen betont. Man kann bei den zitierten

Autoren eine Ubereinstimmung dartber amnehmen, doB der Kul-

_ turdnthropologie im Kreis der onthropologischen Wissenschaften

eine Schlusselstellung zukommt. Ohre das Verstehen des in

anderen Kulturen gewordenen Menschen ist eine Anntherung an’

~das Verstehen dés Menschwerdens und -seins nicht mdglich.

Der Kontrast des Andersseins verdeutlicht eigentlich erst
die eigenen und fremden kulturellen Konturen und 1Bt SchlUsse

auf das darin enthaltene Allgemein-Menschliche zu.

, Eine :alutivierendé Haltung: Uber die besale anthropologische

Position hinaus weisen Niggemeyer und Cearing auf das rela-
tivierende Moment hin, das in den Ergebnissen der kulturan-
thropologzschen Forschungen angelegt ist. In der Tat, - be—
sonders seit Franz Boas hat die Kulturanthropologle "zur Be-
seitigung des Denkens von der verschiedenen Cualitdt der

Rassen Wesentliches beigetragen" (Girtler, 1979, 36).

Obwohl ‘undererseits der Kultuirelotivismus als eine theo-

retische Konzeption der amerikanischen cultural anthropology
vzelerorts kritisch rezipiert wurde (vgl. Rudolph, 1968,
Tennekes, 1971, Hildebrandt, 1978), scheint das relotivierende
Element der Ergebnisse der Kulturanthropologie von grofer Be-
deutung, weil es Mittel sein kaonn,. bei der Begegnung der
Volker die kulturelle Arroganz der Reprisentanten unserer
wissenschaftlich~technischen Zivilisation abzubaven.

Der kuiturelle Vergleich hat deshalb gerade im erzieherischen

Feld eine notwendige relativierende Funktion.
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4, Eine didaktische Haltung: Spindlér, Geqring,JNiggemeyer'formu-

lieren auBerdem eine den kulturanthropologischen Erkenntnissen

~ zugewiesene didoktische Funktion. Spindler sieht die Ver-
wendung von Daten und Methoden der Anthropologie‘(Kulturun-'
thropologie) in allen Schularten und bei der Lehrerbildung
fur den amerikanischen Raum als eine nevere Entwicklung an.
Geafing konstatiért ein ulléeﬁeines Interesse der meisten
Anthropologen an. der Neitérgube ihres Wissens an moglichst

" viele Personen,. was systematisch ja nur Schule leisten kann.
Niggemeyer setzt beim Lehrerstudium an und betont als Uber-

greifende Zielsetzung die Vﬁlkerverstﬁndigung.

" % Eine innovierende Haltung:
Diamonds Position fithrt insofern
‘am weitesten, als sie erstens aus .

- kulturanthropologischer Sicht
~kritische'Zivilisationsanalyse
betreibt, zweitens aus kultur-
anthropologischem- Material. ur-
spriingliche Denk- und Verhaltens-
weisen herausarbeitet und drittens
in deren Urspriinglichkeit Inno- _
vationselemente fir eine notwen- s ot

dig gewordene Neuorientierung : -
in\deb Zivilisation sieht, Dabei geht es nicht um eine -
Romantisierung exotischer Lebensformen oder gar um de-

: ren—Ubernahme, sondern um Entwicklung und Aktivierung
der Grundmuster urspriinglicher Denk- und Verhaltens-
welsen,

) ~13-
Exkurs:

Zur Emanzipation der "Objekte™ der Kulturanthropolegie

Besonders die anthropologische Position igi.in den letzten J;hren
kri{ischef Betrachtung von dgr Seite der Betroffenen unterzogen
worden, némlich die Position, daB kulturanthropologische For-
sghungen‘und»Ergébnisse.vo: allem ihren Wert fur das (theore-

tische) Verstehen des Menschen zu hcben hdtten.

- So meint denn duch die Pidagogin Ritd Sussmuth: "Der Anthropologe

will die primitive Kultur eines Volkes nicht vertindern oder be-
einflussen. Er will Einstellung und Verhalten von der Kultur her
verstehen und durch dieses Versttndnis das Wissen von den Msg~

lichkeiten und Grenzen menschlichen Wesens erweitern.” (S. 160) 2

Tatsdchlich haben die Kontakte mit der Wissenschaft eher das
Gegenteil bewirkt, sie huben den ProzeB der Desintegration htufig
in Gang gesetzt und durch die Prcsentat;on der technischen und

schelnbar individuellen Uberlegenheit das Gefuhl der Unterlegen—

_heit und Mxnderwertlgkelt produziert.

" Kritisch fragen die inzwischen emahzipiertenv"Objekté“ zurUck:

Wo wird die erreichte Erkenntnis Uber den Menschen Ausgangs~

punkt konkreten Handelns?
Bisher am schérfsten hat der Sioux Vine Deloria (196?) das Ver-

hdltnis der Anthropologen zu den.nordamerikanischen Indianern

kritisiert. In seinen Augen sind die Eingebofenen,fUr den "anthro",
wie er die Anthropologen vérﬁchtlich tituliert, nur Objekte, die
der wissenschafflichen Reputation dienen. Diese’Obiekté mUssen
herhalten, um ganze Generationen von Wissenschaftlern ouszubilden,
un im "Anthropologenkrieg" das Uberdauern einer bestimmten Séhule
zu gurantieren.. - v
Deloria bezeichnet das Wissen um der r;inen Erkenntnis willen.

als sinnlos: "compilation of useless knowledge for knowledge's
soke” (S. 98).



-4#«

In entscheidenden Situationen habe nicht eiq Wissenschoftler auf
der Seite der Indianer gestanden, und niemand sei bereit,'kon-
krete Hilfe aus den Untersuchungen abzuleiten,

Er fordert, daB kein Anthropologe ohne die Zustimmung der Be-
troffenen Feldforschung betreiben durfe und wenn, nur unter Ent-
-richtung finanzieller Zuwendungen zu deren Wohlfahrt.
"Anthrepologists would thus become_pxoductive members of Indion

societ} instead of ideclogical vultures.” (S. 99)

Auch auf.der Seite der Wissenschaft wird von Aversionen gegen
Anthropologen berichtpt_(Kslly 1954). Julivs Lips formulierts
"Der Eingeboréne schldgt zuruck" (nuch Koepping 1973, 266).

Egon Renners Feldforschungsbericht von den Allegany-Seneca des
Staates New York belegt eine @hnliche Haltung in der befragten
Grbppg: "Immer wieder waren ablehnende Bemerkungen Uber Ethno-

. logen (anthropologists) und Schriftsteller zu horen, die in 5
ihreﬂ'BUchern Vergangenheit und Gegenwart der Irokesen feolsch -
darstellten. ... (.Anthropoiogists have their own conclusions.) "
(1971 und 1973) '

Die in neuestér Zeit artikulierte Anthropologiekritik befaBt sich
'sozusagen von der underen Seite, der Seite der Theorie, mit

‘den glezchen Phdnomenen, wenn auch dabei kein ezug'zur Kultur-

. .anthropologie genommen ist. Huschke-Rhein (1979) formuliert

diese Kritik verschiedener wissénschuftstheoretischer Richtungeh
unter anderem als "Tendenz zur Anthropologie dés zeitlosen Wesens,
der auf der anderen Seite eine Vernuchl&ssiguﬁg von Gesellschaft

oder pidogogischer Praxis entspricht ..." (S. 175).

An dieser grundlegenden Diskreponz hat auch die Konstituierung
einer Teildisziplin Angewandte Ethnologie/Applied‘Anth;opology/
Action Anthropology nichts Wesentliches tndern ktnnen, obwohl

R

AT~

sich dohinter sehr un»erschledlxche Vorgehenswelsen verbergen.

Sze reichen von expliziten Ansdtzen eines gelenkten Kultur-

‘wandels (Kohler, 1969). Uber Entwicklungsprojekte (Nunez del |
Prado 1973, Burkhard/Hohlfeld 1977), die stirker den kulturellen

Kontext betonen, bis zu Forschungsakt;v;tﬁten, die unter auBer-
ordentlichem personl;chem Engagement an der Revitalisierung der

kulturellen Tradition einer Randg:uppe orbexten (Schlesxer 1974).

DER MEMNICH BRAUCHT

Es gibt viel zutun., Packen wir's an.
DIE DEUTSCHE INDUSTRIE -

.Der Mensch braucht ... mehrfarb. Plakat 4,50 + Postkarte
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: . ) o s Bérbel von Wartenberg
Seidenfaden, Fritz: Indianische Erziehung.
Weinheim: Beltz 1969 i :
Spindler, George D. (Hrsg.) : Education and Culture. : giINIGE GEDANKEN ZUR ENTWICKLUNGSBEZOGENEN BILDUNGSARBEILT
. New York: Holt, Rinehart & Winston i '
- ' . g
Sothdl & : o '963 ; Es gibt ein paar Gesichtspunkte, die men nicht {ibersehen darf, wenn man
pindler, George: g urrent Anthropology. i = : : . : ; ;
. i In: G.D. Spindier, Educationp and ‘ anféngt, entwicklungsbezogene Blldungsarbelt zu machen, Es gibt ein paar
Culture, New York '1963,. k Punkte, die man nicht falsch machen sollte. Von Paulo Freire haben wir-
& o is 3 " S. 8. 15-48 gelernt, wie wichtig es bei Jedem Lernprozess ist, dess men die
>tagl, Justin: Kulturanthropologie und Gesellschaft. . £1
: i z Miinchen: Ids % 1974 . Schliisselwdrter der‘ Jewe:.llsen Gesellschaft findet, die d}le Situation
Sﬁ'ssmuth, Ritas |  Zur Anthropologle ek Jnied, ) . und die Lebensbedingungen der ‘a_angesprochenen Menschen umschreiben.
e Miinchen: Késel 1968 i
Tennekes, J.: e Anthropology, relativism and method, : ' 1. Schiisselwdrter

{An inquiry into the methodological
principles of a science of culture.) g i 5 » 2
Assen 1971 " . : : ) Jehren gemecht haben, haben wir meist mit einer sehr guten Analyse

In der entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit, die wir in den letzten zehn

der Dritte-Welt-Probleme angefangen. Fast alle Bildungsversuche fangen
mit einer vollst#éndigen und ausfilhrlichen Analyse der Dritte-Welt-
Problematik en: Ich giaube, wir miissen in den néchsten zeﬁn Jahren
sebr viel mehr Mihe darauf verwenden; die Schliisselwdrter unserer

‘elgenen Gesellschaft .zu erheben, Die Schliisselwdrter unserer elgenen
Gesellschaft, unserer eigenen Sltuatlon werden natiirlich auch in
‘v1elen Analysen der bundesrepublikenischen erkllchke1t‘erhoben.
Aber ‘in den wenigsten Fallen kommen diese Analysen zusammen mit

! den Bemilhungen von entwicklungsbezogener Bildung. Ohne dass wir

. wissen, in welchen Situetionen die Menschen stehen, mit deﬁen wir
sprechen, kdnnen wir diesen Vermittlungsversuch nicht richtig
leisten. Wir, die wir die Entwicklungsproblematik gelernt haben,

dlirfen nicht vergessen, dass bei jedem Vermittlungsl.)rozes.s

verschiedene Erfahrungsebenen zusammenkommen. In der Regel haben
Bite i Erde " mehufort. lakat,signiert wir unsere eigenen Erfahrungen in unserem téglichen Leben, Wir
haben eine Menge Kenntnisse und auch perstnliche Erfehrungen °
im Umgang mit Fragen der Drltten Welt. Aber d:Le Erfahrungen

derer, mit denen wlr es zu tun haben; nehmen wir in der Regel

nicht wirklich ernst oder wir kennen sie garnicht. Ohne solche

Teil 2 dieses Aufsatzes von Erich Renner erscheint in einem ; Schliisselwdrter unserer Gesellschaft jetzt nennen zu wo;len,
deg néichsten Hefte dieser Zeitschrift,.In ihm werden mdgliche méchte ich doch daran festhalten, dass wir dieser Phase des
und vorliegende padagoglsch—dldaktlsche Reallslerungen Z,b ool 4 ! . 3 i

3 . entwicklungsbezogenen Lernprozesses mehr Aufmerksamkeit widmen
Curricula) der .. . verschiedenen ethnologlschen ¢ : n A ‘ . :

Positionen vorgestellt. : miissen.
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Die Situation in unserer Gesellschaft ist nicht nur durch mangelndes

: = Ry ; : es vergleichsveise einfach. Man kenn viele Informetionen iiber Indien,
Interess? A, Tabiindn Suttawstionen, Hhen Dx.'ltte—Welt-Probleme ‘iiber Lateinamerika, iiber Siidafrika, fiber Armut und Unterernshrung
geliez'mzelchn?t, so_ndt.arn BEn da.durc'p, SHER Cu vamarer Beyolkreng lernen., Solange es sich um echtes, neues Wissen handelt, kann men es,
mass:f.v'e Fshligfocial tonen Gose edion eln vorli‘esen. ke o sofern es verstandlich dargebqfen wird, relativ leicht aufnehmen. -
heutigen Tage wissen die wenigsten, dass die staatlich vergebenen v Sbe Shick, “we'ss Svun geiit. e Sk whlents Hinde reitisren mdt;
otirickimgsiillegelasy iy ey Kagel 'Kreaité sisd, He wirick. etwa den Satz: "Die Schwarzen sind noch nicht 1n der Lege; sich
geaahlt. verden mlissen, Parolen vie' “galdene Betten' und "Fass selber zu regieren" durch den Satz: "Die Schwarzen sind inzwischen
ohne Boden" tragen dazu bei, m_a.ngelnde,_Informationen zu Fehl-- in der Tage, sich selbsr 2u regieven™, da bedart s eines wiel
informéti_onen WESOEE R SRSHSL:DY ist:a.uch fis, bedenieny s ‘umfengreicheren Prozesses als nur eine Information #eiterzugeben.
i die melsten Sundesbirger: Ges Thiems Driche Nelb als eiye In der entwicklungsbezogenen Bildunésa.rbeiﬁ muss men sich dariiber
Bedrohung'erlebt wird. Ressistische Ei_nst'ellungen und.‘Angst kommen im Kleren sein, an welchen Stellen Neues gelernt werden soll und an
hervor, wenn man es anspricht, Dazu tragen Schlagwdrter wie "die welchen Stellen umgelernt werden muss. 2

gelbe Gefahr" oder "die schwarzen Horden" bei. Dritte Welt als

'Bgdrohux;g unserer Rohstoff-Versorgung, unserer Zukunfis-. 3. "Abholen"
Sigherung, Gve alles: prachyseh e_'s mathintisn, opjektive L In jedem Lernprozess ist es der wesentlichste Teil, dess man die
sachliche Informationen zu verbreiten. Einstellungsverinderungen Menschen dort abholt, wo sie sind. Nur unsere Frage ist die: "Wo
Rl Gar-pasanders Sonchert, woder- Bopuistandy Shet Sen . sind sie eigentlich?” Unter dem Stichwort Schliisselwdrter habe
#Eiis eiieny Vaodndesn mie; Sis Bhasuhing srleb ".drd' . ich schon versucht, darauf hinzuweisen, Welche Vbrauséetzungen,
vA:g'gujne'nte und”Informationen heffencan -diese.r Stells anCht welche Kenntnisse, welche Lebenserfahrungen bi'ingen die Menschen
weiter. Mit Argumenten ist im Felle yon Angst'erlgbnissgn fast mit, die sich auf einen solchen Lernprozess _einlassen?'Es gibt
garnichts auszurichten. Die_se Angst, diese Fremdenfurcht auch das Problem, das man so umschreiben kann: "Wenn man Jemanden
héngt natirlich zusemmen mit dem Ras;ismus, dem offenen und abholen will, dann kommt man oft sehr le.icht ddi'th_in, wo der ist,
EETRHESGS S b U Bowens s e s | saunl ¢ Kakien, . e ARy den men abholen will und man bleibt dann soger an dieser Stelle".

ein Erbe unserer sp E?lichen, eber immerhin schrecklichen ‘Der Versuch, sich einzulassen auf die Gedanken, die Empfindungen
Kolonialgeschichte ist. Eine der Hauptblockierungen.in der " und des Wissén derer, die ‘men mit dem Thema Dritte Welt zusammen—
entwicklungsbezogenen Bildungsarbeit ist die, dass Dritte o :

bringt, bat netiirlich Auswirkungen auf mich selbst und auf die
‘Welt als Bedrohung erlebt wird, e :

Identifikation mit dem, der noch weniger weiss, der noch weniger

) Motivation hat, der noch voller Vorurteile ist, So bedeutet dieses
2, Lernprozess

- ’ " . Sicheinlassen auf den anderen auch mdglicherweise eine Bedrohung
_Lernen kann men auf sehr verschiedene Weise. Lernen kann

meiner eigenen Position. In jeder echten Auseinandersetzung wird

heissen, dsss man etwas Neues lernt, es kamn aber auch dieser Prozess stattfinden, Dariiber muss man sich im Klaren

heissen, dass man umlernt, Das heisst, dass men bestimmte sein und sich derauf vorbereiten. .

Dinge, die man einmal gelernt hat, wieder verlernen muss.
Ein pear Dinge, die men iber die Dritte Welt gewusst hat, L. Betroffenheit Y

muss man wieder verlernen, muss sie vergessen, um sie.durch Jede entwickLungsbezogene Bemﬁhung mdchte Betroffenheit bei den

neues, besseres Wissen zu ersetzen., Wo man Neues lernt, ist Angesprochenen suslésen. Ein Beispiel daffir ist der Film DAS

LETZTE GRAB VON DIMBAZA. Dieser Film iber die Republik Siidafrika
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davert eine Stunde ich habe noch keinen Menschen gefunden, der nach
dem Anschaun dleses Filmes m.cht zutiefst getroffen gewesen wiére.
Er brlngt eine erdriickende Fiille von Informetionen und lésst dem -
Zuschauer kaum eine Moglichkeit, emotional auszuveichen. Diese

Mittern in 35 Minuten gezeigt wird, wie die Werbung eines Konzerns
Mitter von ihren Einstellungen zur Brusterndhrung der Kinder ab-
bringt. Jede Freu, die Kinder hat, kann sich in diesem Film sofort

. . " selber wiederfinden., Dann wird gezei dass ein multinationaler
Verbindung von Information und SChaffung emotionaler Betroffenheit : g e »

P s o 5 . . . Konzern mit seiner Werbung und durch seine Verkaufsstrategie die
wird nicht von vielen Dritte-Welt-Medien in dieser Weise hervor~ :

& @ i o ‘Bediirfnisse der Menschen verdndert. Dadurch wird aber nichts Gutes,
gerufen. Die Situation des Zuschauers nach diesem Film ist die:

sondern Unheil produz:.ert. Inne'fha.lb der -35 Minuten, in denen dleser
Film lauft, gelingt es, zu zéigen, w1e Erste Welt und Drltte Welt-

zusemmenhéngen, wie deas Eingreifen von Erster in die D_rlttg Welt

Es muss jetzt etwas passieren! Ausga.ngspunkt Jeder entwicklungs-
bezogenen Blldungsarbelt muss es sein, Betroffenheit zu erwecken,
die nlcht nur en der Oberfliche bleibt und bald wieder ver- - ; s s :

fatale Konsequenzen hat und wie wir selber an diesem Frozess be-
schwindet, wenn andere Informetionen kommen. Dies erreicht sie :
am ehesten, wo sie an Erfahrungen ankniipft, die Allgemeingut
'sind, Der Film DAS LETZTE GRAB VON DIMBAZA knupft an solche
allgeme:m-menschllche Erfahrungen, Gefiihle und Erlebnisse an.

Sie machen es dem Zuschauer mdglich, eigenes Erleben, mit dem, i

‘teiligt sind, Dem Zuscheuer wird es klar, dass des Eingreifen von
europaischen Firmen in Dritte-Welt-Lander dort zu -gaxi_z konkreten
Auswirkungen fiihrt, und dass die Verdnderung des Verhaltens hier
auch Folgen fiir die Dritte Welt dort hatte.

was man sieht, zu verbinden. Dadurch wird die Betroffenheit 5 oL o . - A . s .
’ ' AP - Ein anderes Beispiel ist die Boykott—Aktion der Evangelischen

erreicht. . i b, ’ . .
’ = i Frauenarbeit. An diesem Beispiel heben Frauen gelernt, dass ihr
; . . s an i Hendeln, ihr Einkaufen Auswirkungen auf die Betroffemen in Siid-
Se BetEJ.llEEE ; c i

afrika het. Frauen haben gemerkt, dess sie, ob sie wollen oder
nicht, Einfluss nehmen auf das Weiterbestehen der Apartheid,
indem sie slidafrikenische Waren einkaufen, Der Zusammenhang

Beim gegenwa.rtlgen Stand der Entwmklungs—D:.skusslon kann man
keine Dritte-Welt-Bildungsarbeit machen, ohne dass unsere
Beteiligung an dem Entstehen der'Dri’tte—Welt_-Problematik auf-

: zwischen ihrem Verbalten hier und der Apartheidspolitik in Std-
gezeigt wird. Alles andere bleibt exotische Schau. Die Inter-

afrika dort wurde sichtbar, Daraus entsta_.nd. die Forderung
"Kauft keine Frﬁchte der Apavtheid".'Das bedeutete, man wollte

- nicht weiter mtbetelllgt sein am Aufrechterha.lten der Apa.rtheld.'

dependenz, das Aufzeigen, dass die Entwicklung der Dritten

Welt in einem engen Zusemmenhang steht, muss Bestandteil

sadew Yermrttiungsproteanss muin, Daxy @bk os aus'der- Die Interdependenz zwlschen Erster und Dritter Welt wurde an

ganz konkreten Friichten und land_}urtschaftllchen Produkten

: | sichtbar.
In dieser Aktion behauptete die Berner Gruppe, dass die ) > 4

Bildungsarbeit der letzten Zeit zwei Beispiele. Das erste ) s SR l'

ist die Aktion der Berner Gruppe gegen den Nestle-Konzern.

Firme Nestle durch den Verkauf von Kindernshrung in der

[=2%
o

' Bereitschaft zur Verdnderung

Brithen Wadliy durch 4i¢ Versschlisgiging. dar lyglenischen Wenn Betroffenheit erzeugt und unsere Beteiligung sichtbar
] Bz_‘edin%ungen AnAen Drlttf—}lelt—.Lax‘xd?rn BLEhS desn _‘be:"trégt'v' geworden ist, deunn ist es in der Regel der ndchste Schritt,
s ugen bes§er ik EXNELSYRSL QL e A, Eotest R el ked, ; zu sagen, was konnen wir tun? Welche MOglichkeiten haben wir,
sondern geradezu dazu, die Lebenszeit der Kinder zu ver- \ y

kiirzen, Die These "Nestle t&tet Babies" bringt dies auf

einen einfachen Nenner. Zu dieser Aktion gab es den Film

uns einzumischen? Wir sollten in. der'entqickl\mgsbezoggnen :
Bildungsarbeit viel mehr Mihe und Fleiss darauf verwenden,

; einfache und {iberschaubare Handlu.ngsmbdellé zu entwickeln,
"Flaschenkinder", Dieser Film erreicht es, dass deutschen )
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Auch dies hat sich am Beispiel der Frauen-Boykott-Aktion gezeigt;

‘dass viele Menschen, viele Frauen zu aktivieren waren dadurch,
dass man ihpen ein konkretes Handlungsmédell'angebbten hat, an
dem ﬁich jede Frau beteiligen konnte, Ein Stiick des Erfolgs
dieser Aktion steckt darin, dass dieses Modell es den Frauen

méglich macht, etwas zu tun, némlich nicht mehr zu kaufen.

' Auch die Aktion JUTE STATT PLASTIK, die vom Dritte-Welt-Hendel
ausgegangen 1ist, het ein solches_einfaéhés Hendlungsmodell
edtwiékélt. Des Konsum— und Keufverhalten in der Ersten Welt

. wird mit dem Umweltproblem und mit der Dritten Welt verkniipft.,
Bei. solchen Modellen wird es mdglich, auch an die Basis der

~ Konsumenten und der nicht schon Informierﬁen hinzukommen,

"Es diirfen nicht allzuviele Zwischenstufen.von Informaticnen

in solchen Aktionsmodellen enthalten sein, B

Auch die "sktion e" von Brot fiir die Welt ist ein solches

" Modell, an dem sich Jjeder bveteiligen kenn, wenn er sich ein

. wenig damit beschidftigt hat. Die Beréitéchaft zur Ver#nderung,
die geschaffen worden ist durch Informetionen, durch Moti-

vation, muss in eine Handlungsméglichkeit -einmiinden,

Wenn diese drei Kriterien: Betroffenheit erzeugen,

unsere Beteiligung aufzéigen und aie Bereitschaft zur Ver-
indefung mit konkreten Handlungsmodellen versehen, erfiillt
sind, sind die Voraussetzungen flir einen Lernprozess am
besﬁen geschaffen. Gemessen an diesen drei Kriterien zeigen
sich auch die Defizite unserer bisherigen Bildungsarbeit.
‘Jeder, der. entwicklungsbezogene Bildungéarbeit macht, sollte’
einmal sich selber fragen, iiber welche Stadien sich seine
eigene Bewusstseinsverénderung vollzogen hat. Das ist eine
sehr guté Ubung, um auf die Schlﬁséglerlebnisse im ent-
ﬁibklungsbezogenen-Lernprozess zu kommen., Die Einen er-
zéhlen dann von-dembMissionar, der frither in der Kirche

von Negern erzéhlte, und andere erziéhlen von den Hunger-
Bilderh von Brot fiir die Welt oder von der Konferenz in
-Uppsala, Es gibt sehr verschiedene Zugénge und verschiedene

”‘_MSglichkeiten, aus denen sich etwas entwickeln kann.
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Einfache Hendlungsmodelle miissen natiirlich einhergehen mit einfacher

" Informetion. Unsere Informationen iiber Dritte Welt sind in der Regel

viel zu kompliziert und viel zu vielschichtig und haben zu wenig
emotionale Qualitat, um Menscheh den Einstieg zﬁ ermdglichen. Wir
sind Vie;fach Gesetzesprediger in unserer Dritte-Welt-Arbeit. "Ihr
miisst”, "Ihr misst Euch &ndern", "Ihr miisst. abgeben", "Ihr miisst
heilen", "Ihr miisst Busse tun". Wir predigen das Gesetz, bis es
keiner mehr héren kenn. Damit produzieren wir netiirlich auch die

Apgst, dass einem etwas weggendmmeﬂ werden soll. Und diese Angst

‘blockiert den Lernprozess., Stimmt aber diese Tatéache, dass wir

eigentlich nur etwas zu verlieren haben? Haben wir nicht such

_etwas zu gewinnen, indem wir uns fiir gerechtere Verhdltnisse auf

unserer Weltkugel einsetzen? Bringt das nicht langfristig auch
fiir uns etwas? Die Sympathie-Werbung fiir die Dritte Welt und die
Sensibilisierung iiber Emotionales, iiber Erfahrbares, ist eine

Chance, die wir noch keum genutzt haben, Die Bégegnung mit dexr’

Dritten Welt als Chance und nicht als Bedrohung aufzuzeigen, diese

Komponente in der Biidungsarbeit ist von uns selbst kaum realisiert
worden, geschweige denn von denen, die wir fiir dieses Thema er-
wirmen wollen, Natiirlich haben wir alle unsere positiven Er-

fahrungen in der Begegnung mit,Menschen aus den Dritte-Welt~

.Léandern durch Reisen, durch Begegnungen mit Kunst und Kultur

gewonnen, Dies zu iibertragen wére ein hoffnungsvollerer Weg

als die Gesebzespredigt des: "Wir milssen abgeben". Das Programm

der Skumenischen Partnerscheft und die konkreten Begegnungs-—

mdglichkeiten zwischen Menschen haben in dieser Richtung schon
manches bewirkt. Man hat in der letzten Zeit auch Seminar-
programme entworfen unter‘dem_Thema "Natiirlich leben— gesund
wiirzen": Da gibt es Seﬁiuare, in denen man Dritte Welt einmel
iiber Gewiirze und Kochzutaten lernen kenn. Man hdrt nicht einmal
nur etwas iber Dritte Welt, man schmeckt und fiihlt, wie scharf
der Curry brennt. Man lernt mit der Zunge und der Nase. Das
sind einfach einmal andere Organe, mit denen man etwas auf- .
nimmt. Dazu gehdrt auch Musik, Die Dritte-Welt—Musik spielt.
in der Bildungsarbeit noch keine grosse Rolle. Sie wirkt zwar .
stark hinein, aber‘sie wird nicht systematisch in unser
Bildungskonzept eingebaut. Vielleicht miissen wir den

kognitiven Anspruch etwas herunterschrauben und auch iber
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Lieder, iiber Essen, iber Sprechen und miteinender leben etwas lernen. . . P .

Auch engsgierte Kunst aus der Dritten Welt ist els eine Mogllchkelt : o LERNEN DURCH HANDELN

in der B).ldungse.rbe:.t noch nicht richtig entdeckt worden. Wieviel - X 2 % . : *

haben wir schon aus chilenischen Lieder, sus siildafrikanischen » ] _ :
Gedichten, mus lateinamerikenischen Bildern en Motivation und '~ Im Schwerzweld, der Hochburg konservativer kirchlicher Frimmigkeit, schafft
v 2 i Lk es eine &lteré engagierte Frau, ded die Einladung zu einem Informstions-

Interesse bezo;en_? Wir b?auchen such Filme, in denen die Dr itte o O [~ sbend fiber die Boykott—Aktion von allen Kenzeln verlesen wird. AuBerdem
Welt nicht nur als die Armutskiste der Welt und als der Elends— kenn sie vor fiber 400 Frauen eines Bezirksfrauenteges {iber die Aktion

. i . T y 3 e ] sprechen. Eine Jugendgruppe des Srtlichen Jugendwerkes 1&dt sie daraufhin
hinterhof dergestellt wird, sondern in ‘denen die kulturelle Eigen - ein, um mit den Jugendlichen iiber die Aktion zu sprechen.
sténdigkeit in ihren historischen Beziigen und in ihren isthet_ischen

i 1 A i o : . A Eine Unternehmerfrau ‘eines kleineren Industriecunternehmens legt ihren -
und geschichtlichen Dimensionen eufgezeigt wird. Auch die Reisen,  Arbeitern den Boykottaufruf mit in die Lohntiite. AuBerdem verteilt ihre
gerade konfirmierte Tochter die Aufrufe im Ort an alle Haushalie und alle
. Konf:.rme.ndeneltern werden enge rochen.

werden, bieten dazu einen Ansa.tzpunkt Auf dlesem Wege kann ' . £esp;

die unter dem Stichwort "alternetiver Tourismus" durchgefihrt

‘Dritte Welt als Mdglichkeit und nicht nur als Forderung erlebt’

= Aufgrund der Protestaktion aus AnleB des Besuches des siidafrikenischen
: L Rotschafters bei Stuttgarts Blirgermeister werden von einer ungensnnten
werden. Der klassische Satz aus der okgmenlschen Didektik von ] ;, . Sponderis (pder Bpentar) T 5.000,~— dor s Reisten geprigelten Hempes

Werner Simpfenddrfer "paper does not work"' sollte von jedem ; 7 : akteurin gegeben fiir die Weiterarbeit der Aktion.

‘einmal ernsthaft iiberlegt werden, der sonst sehr viel Vertrauen

A e gt : i i : VYes waren d_ie wichtigsten Erfehrungen und Lernergebnisse dieser Aktion?
a drucktes setzt. 3 A : :

1‘ Dm; Ferne wurde nehe

_ Jeder; der entwicklungsbezogene Bildungsarbeit macht, sollte sich | )  Slidafrike liegt weit weg. Has geht es uns en?

auch iiberlegen, wo.und in welchem Masse er selbst an konkreten Die Frege wurde und wird immer wieder gestellt; und wer sich mit dem

. il ; ' Aufruf zum’' Boykott auseinendergesetzt het, weiB heute darauf eine
Aktionen beteiligt ist. Die Schwierigkeiten der Solidaritéts— Antvort. Apartheid im fernen Sidefrika wird von uns mitgetragen, wir
s s ey . : heben Vorteile davon, deshalb wird Apertheid verteidigt in unscrenm .
n, als i : g b P ¥ v ;
arbeit selber mitmachen, bringt ga.z}z HoRaTe Erfal_nrunge-, e _ : Land. Viele Frauea lersten die “"Nebelschnur-Lektion", nicht nur theo-
sie nur vom Schreibtisch eus zu durchdenken. Das het sich fir : retisch,sondern sehr prektiach. Die heftigen Diskussionsbeitrige der
b s & ; : Boykott-Woche, Die : i nelex_x nminnlichen Ger_.chaftsrelsend?n nach Sidefrika sgra.chen"eln§
mich gezeigt wéhrend der Aktionen der Boy ) i ! deutliche Spreche. Die Fraver begriffen, daB es das Sich-zuriickziehen
Scbwierigkeiten konkreter Diskussionen, konkreter Aktionen ; i . auf den Sta.nd;unkt “obne mich, ¥as geht mich des en, was kann man de
und a.uch die Erfa.hr\mgen, die man dabei semmelt, sind von un- - _ schon machen" eigentlich nicht mehr geben kenn.

Weil wi¥ h:.ne.;n‘fennckclt sind, heben wir Verentvwortung. Ded die Erste

Welt und die Dritte Welt zwel qé;ten einer Medaille; zwei H&lften einer -

1
. schiitzbarem Wert. Das bringt einen dann auch ab und zu wieder !
ndher an die Basis dieser Leute, die einem eine Postkarte - . 4 ‘l ) Erdkugel sind: das konnte mit der Aktion sichtbar gemacht werden.
|

schicken, auf der steht: Bitte schicken Sie mir Material

n
.

Wir sind beteiligh

fiir drei Stunden.Konfirmanden-Unterricht, aber nicht so "0b Sie siidafrikanische Orangen kaufen oder nicht kaufen, in beiden

: i O : Fallen leisten Sie einen Beitreg gegeniiber der sudafnke.m.schen Situstion."

. viel Papier. - ) _ . . . > o ' DaB dies en konkréten Gegensténden, en Weintrauben und Api‘eln erklart

. ) ! " werden konnte, des wer der Vorteil. Ob.ich es will oder nicht, ob ich
nachgedacht habe oder nicht: mein Hendeln hat Auswirkungen. 'Angesichts
von Apfelsinen wird es notwendig, nachzudenken. Wer wuBte das schon,
daB schwerze Farmaerbeiter bis heute wie vor 100 Jehren wie unmiindige
Kinder auf den Farmen "gehalten" werden, deB sie einen Teil ihres Lohnes
in Alkohol erhalten, daB. sie vdllig ebhéngig sind davon, ob sie-einen
gutmiitingen oder tyrennischen-Arbeitgeber haben, Rechte heben sie in
belden Féllen nicht. ’
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Avfgrund der, Hersusforderung "Kauft nicht!" wer eine Entscheidung not-
wendig. Um sie f&llen zu kOnnen, muB man mehr wissen. Informetion wurde
eine begehrte Warel - : '
Viele verstanden, was unsere iiberguellenden Warenhiuser mit der Armut
anderswo zu tun haben.

Zusemsenhénge sehen kOmnen, Beteiligung erkennen, das war ein Ergebmis
des Boykott-Aufrufs. i ; : i

Wir kSmnen ja doch etwas tunl

Wie oft ist in Informationsveransteltungen friiherer Jahre gefragt worden:
"Und wes kdnnen denn wir tun?" Und die Antwort: "Nichts!" lag &llzu bequem
nzhe. Auch die, die eransthaft etwes tun wollten, stieBen immer wieder an
die Schranken der Ohmmechtserfehrungen. Was niitzt elles Wissen, wenn man

~ doch keine Konsequenzen Garaus zichen kann, wenn men ellein bleidbt demit,

JF

wenn nichts durchgesetzt werden kenn. Auf einmel wurde es mdglich, ja
notwendig, etwas zu tun. Venig, meinen viele. Aber, wenn viele wenigstens
dieses Wenige tun, wird es euch viel. Und es gibt ja viele Hausfrauen und
Hausmidnner. Wir milssen nicht &lles den Politikern, den Geschéftsleuten,
den Kirchenménnein iberlassen. Wir kdnnen selbst etwas tun, wir Fraben

_sogar, die doch ellzu oft auf Ohnmechtspositionen sitzen.

Ohnmachtserfahrung wurde iiberwunden, indem eine Hendlungsmoglichkeit
da war. s . '

Christliche Ethik kenn men im Alltag envenden

Dieses Hendeln, dieses Fichi-Keufen het ja fiir die meisten den Grund

da¥in, deB sie nicht mitschuldig werden wollen em Unrecht der Apartheid.
Daf sie beitragen wollen zu einem noch friedlichen Wendel in Siidafriks,
wenn er mbglich sein sollte. DaB men etwas tun wollte fiir die, die keine
Mdglichkeiten mehr heben, solche Dinge zu tun in Siidefrika, weil sie
gebannt, verhaftet, getdtet sind. :

Und es geht auch um uns: wie lebt man mit dem BewuBtsein, deB viele der
schonen Sachen, die wir genieBen kbnnen, den Menschen, die sie herstellen
helfen, zum Beispiel schwarzen Familien und-Kindern in Siidefrike,
vorepthelten bleiben. (Eiweif- und Viteminmengel ist fiir viele schwarze
Kinder in Siidafrika eine té&gliche Realitét).

Und wenn es in Siidafrika zu einem Konflikt kommt, wird denn nicht
vielleicht euch unser Frieden bedroht sein?

Das heiBt: wer fiir Frieden erbeiten will, darf den Weg sus der Sonntags—"

_ predigt in den Alltag sich nicht {ibertrieben leicht machen. Die Konsequenz-—

losigkeit unserer christlichen Sonntagspredigten ist eine leidvolle Er-

fahrung.

. Ethisch verantwortlich Handeln, kann en diesem konkreten Fall gelernt

werden. Es ist schwierig, sber mdglich. *

5. Gemeinschaft ist moglich

Wer unter der Isoletion der Kleinfamilien, der Betonwohnungen, des zeit-
‘armen Berufsstresses, den erfrorenen menschlichen Beziehungen in unserer
Gesellschaft leidet, konnte das Gemeinschaftsgefiihl schétzen, das wuchs,
wenn man zusemmenkem, plante, arbeitete. Gemeinschaft in der Kirche, von
kirchlichen Frauen, nicht nur im obligatorischen wdchentlichen Mitterkreis.

~219-

De lernte man euf einmal neue Frauen ke

> 4 nnen, interessante i
mutige, mit denen men schon ; » SugeEierte,

i t gar nicht mehr zu rechnen wagt, ni
glg:.chgltr:!.se, nein, auch &ltere, viel &ltere. F‘ré.ueg. ;g:,sg;gl;ti:ur
Dritten Reich "nein" gesagt haben, oder solche, die heute "nein" segen
well sie von demals gelernt haben. i
Christliche Gemeinschaft beim Gottesdienst
das ist etwas Seltenes, oft Kiinstliches,
natiirlich, sinnvoll, sachbezogen.

~und bei der StraBenaktion,
Mihsames. Hier wurde sie . -

Es gibt auch noch andere, die etwas tun

Bei ihrer Arbeit entdeckten Frauen, daB es da
ebenfalls an dieser Thematik arbeiteten.
Welt-Leute entdeckten,
un etwas durchzusetzen
vorgenommen hatten.

Eine Frau segte: "Des ist ja ein unglaublich netter Mann, obwohl er bei
den Jusc_:a ist". Und ein junger Mann eus einer Aktionsgruppe legte nach
der Aktionswoche das Geliibde ab, daB er nie wieder sagen verde, die
ex.ra.ngelischen Freuen seien zimperlich. . 3 o
Eine :‘{ugendgruppe 18dt eine alte Dame ein, um sich informieren zu lassen.
Grenzuberr_schreitungen von Generationen, Abbauen von Vorurteilen iiber
endere. Die Beriihrungséngste waren und sind nech wie vor betréchtlich
dennoch: els ein "Nebenerfolg" der Aktion gehdrt er zu den ganz vicht:".sen

e Aktionsgruppen gab, die

; Aktionsgruppen, Berufs-Dritte-
-des sich da suf einmal Frauen auf den Weg machten,
» was ‘sie sich auch schon - oft vergeblich -

Gesichtspunkten.

Durch Hendeln lernen (learning by doing)

Wa§ wurde alles gelernt: Organisieren, Verabredungen t:reffen, offizielle
Briefe schreiben, Aktendeckel anlegen, Kinderhiiten organisieren, auf's
Ofdnungsm?t gehen, vor Gruppen reden, Ehepartner iiberzeugen, mit Kirchen-
mannern diskutieren, einen Stand sufbauen, "I am somebody", Flugblatter
verteilen, StreBendiskussionen fiihren, Leserbriefe schreiben, Gottesdienste
halten, seelsorgerliche Gespréiche fihren, iiber Slidefrike lernen, neue
Menschen kennenlernen, Pressekonferenz vorbereiten und abhalten, den
Kaufmann an der Ecke besser kennenlernen und Nachbarn, Bibelstellen heraus-—

) suchen, ‘als Sandwich herumlaufen, Zeit einteilen, an Bischdfe schreiben.

Viel Phantasie und Einfallsreichtum wurde aufgebracht. Frauen traten sus
der Enge des Familienlebens, aus der individuellen Ecke ‘heraus und be- -
gennen zu handeln. Am konkreten Modell wurden Erfahrungen éesammélt.
Zusammenhénge wurden durchschaut, erkannt.

Sind die Freuen die S&ulen, asuf denen das kirchliche Leben ruht?

2 S1° cenen das kirchliche Leben ruht?
Die Tatsache, daB die leitenden Gremien der Kirche gegen die Aktion ein-

gestellt waren, hat viele Frauen abgeschreckt, andere haben sich besonnen
derauf, da8 nach evangelischem Verstandnis Jjede (r) Glaubige gleich )

wichtige (richtige)Einsichten haben kenn. Wieso werden die Frauen' nur.

so.le.uge geschétzt, wie keine Meinungsverschiedenheiten mit den kirchen-
leitenden Orgenen entstehen? s
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Wie kenn man erwachsenen Freuen sagen, sie seien uéehorsam 7

Das k1rchl1che Leben kam in Bewegung als die Saulen. anfingen, sich zu
bewegen. Der' Konflikt zwischen Kirchenleitungen und Frauen besiert auf
‘einer nicht sachgemifen Einsch@tzung des Beitregs, den Frauen zum kirch-
lichen Leben leieten. So lenge Frauen nicht besser in kirchlichen Leitungs—
gremien vertreten sind, ist deas euch nicht verwunderlich. Auf diesem Ohr
horen auch {gerade?) Kirchenleute sehr schiecht. ¥
Enttauschung {iber die Haltung der Kirchenleitungen wer auch vorhanden.
Die Argumentationen gegen die Boykoti—Aktion waren allzu Gurchsichtig
von Angst und Konformismus gepragt. Und das im Jahr der 450 Jahrfeier
der Protestakt;on! .

P

9. Eine neue Zlelg;ugpe wird wacb

‘Durch die Aktion ist eine vollls neue Zielgruppe in der entwicklungs—
bezogenen BewuBtseinsbildung angesprochen worden. Viele institutionali--
sierte Bemiihungen sind durch dieses Modell iiberholt worden. Wieviele
tausende von Frauen haben aufgrund des Aufrufs zum ersten Mal nachgedacht
{iber Siidefrika. In Rundfunk und Fernsehen wurde. dariiber berlchtet.
Hunderte von Zeitungsartikeln erschienen.

Das Hersuskommen aus den Ghettos der schon 1nform1erten Dritte-Welt-Kenner
ist gelungen.

¥

Josef Frelse

Zur Begriindung alternativen entuicklungspolitischen

.Lernsens - Identitdtsfindung und politiache Akthlarung

in interkulturellen Gruppenbegegnungen

Kurze Vorstellung eines Dissertationsprojekta

Das Konzept meiner Arbeit kann hier nur in genz groben
Ziigen vorgestellt werden. Ich wurde mich freuen, wenn
Gespriéchs- oder Briefkontakte zustandek#men , 1n‘denen
man die Thematik vertiefen kbnnte. : :

Zuerst etwas zum persanlicheh Hintergrund der Arbeit:
Die Arbeitsstelle "Geréchtigkeit und Frieden"e.V. Lii-
dinghausen, bei der ich seit drei Jahren mitarbeite,.
ist eine Inmitiative, die. versucht, alle Schichten der -
Bevﬁlkerﬁng zu einem entwicklungspolitischén Engage-

‘ment zu motivieren, das verschiedene Bereiche umfaBt:

Kontakte mit Partnerprojekten (besonders in Sambia
und Mexiko), Anderung des Lebensstils, EinfluBnahme
auf die bundesdeutsche Meinungsbildung und Politik
(zﬂB.'gegenﬁber Rhodesien und Siidafrika) durch Unter-
schriftéaktionen, Teilnshme an der UNCTAD-Kampagne
usw. (vgl. auch den Hinweis auf die Priedensstern-
wanderung in diesem Heft). Das Spezifische der Liding-
hauéér Gruppe scheint mir zu sein, da8 durch intensive

_personelle Kohtakte'zu Partnergruppen in Sambia und
‘Mexiko Freundschaftsbeziehpngén entstanden sind, die

weite Kreise gezogen haben. Dadurch wurden "Normal- -
birger" in einen LernprozeB ebenso miteinbezogen wie
Stadtrite und Biirgermeister. : :
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Diese Effahrungen brachten mich darauf, in einer pi#da-
gogischen Dissertation alternative, d.h. andere als
rein informationsorientierte Konzepte entwicklungspo-

litischen Lernens auf ihre Reichweite hin zu unter-
suchen.

+ + +

Die Arbeit geht von folgenden Thesen aus:

1. Entwicklungspolitisches Lernen vollzieht sich
zwischen den Bediirfnissen der einzelnen in der
Lerngruppe einerseits und dea Problemen der in

) Entwicklungslﬁndern lebenden Menschen andererseits.
Der LernprozeB wird denn fruchtbar, wenn die Suche
nach,eigener'ldentitét in Zusammenhsng mit der Si-
tuation der Menschen in den Entwicklungslindern
gestellt wird und wenn von da aus Méglichkeiten
politischer Aktivierung gesucht werden.

2. Solche psycho-sozialen und politischen Lernprozesse
bediirfen einer selbstbestimmten, "alternativen”
Lernorganisation. Das soll am Beispiel interkultue
reller Begegnungen aufgezeigt werden.

Die Ausfiibrung dieser Thesen ist in folgenden Schritten
vorgesehen: Zu Beginn wird_entwicklungs?blitisches
Lernen in seiner Bedeutung fir die Identitéitsfindung
'dargeétellt. Mir scheint soziales Engagement allein
als Begrindung fir Interesse an entwicklungspolitiséhén
Lernprozessen zu kurz zu greifen; nur wenn ich fir
mich selbst etwas erhoffen kann, bin ich fir ﬁernprof
. zesse motiviert, Identitltsfindung interpretiert der
symbolische Interaktionismus als einen Sozialisations-
‘vorgang, in dem das Individuum durch die Ubernahme von
Rollen lernt, sich zu sich selbst und zu seiner Umge-
1bﬁng zu verhalten., W&hrend die funktionalistische Rol-
lenitheorie (Parsons) Identititsprobleme ausschlieBlich
in Anpassungsdefiziten des Individuums an gesellschaft-

el

&8

e A
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lich vorgegebene Rollen sieht, gehan andere Konzepte
(Krappmann, Habermas) davon aus, da8 es ‘gesellschaft-
lich vorgegebene Rollenmuster gibt, die nur ungeniigenden
Spielraun fiir die Bediirfnisse des elnzelnen lassen

und dadurch repressiv und entfremdend wirken. Batwick-
1ungspolitlsches Lernen endet in einer Sackgaese, wenn
die entfremdenden Bebensbedingungen- dexr Lernenden nicht
wahrgenommen ungd iibersprungen werdern.

Politische Akﬁivierung ergibt sich aus der Suchs nach
Tdentitdt: Niemand kenn in einer entfremdeten und
vynauthentischen” Gesellschaft Eizioni) Identitdt fir
sich allein behaupten; sie kenn nur im politischen
Engagement gewonnen werden s das gesellschaftlich bedingte
Entfremdung aufhebt. Darin liegt die Lialekti-

" sche Klammer der beiden Lernziele “IdeLtltacsflndung

und "pollulsche-Akt1v1erung - Die Mdglichkeiten poli-
4ischer. Aktivierung miissen dabei ebenfalls im Iicht

der gesellschaftsstrukturellen Entfremdungsmechanismen
und der daraus resultieremden bzw. zumindest mitbe-
dingten individuellen Entfremdungsmerkmale (wie Apathie,

Ohnmachtsgefiible...) gesehen werden.

Deren esnschlieBend werden die beiden Lernziele (Identi-
tatefindung und politisclie Aktivierung) anhand des
ngehliisselwortes" ENTWICKLUNG konkretisiert: Politisch-
Skonomische Weltentwicklung und psychosoziale Person-
lichkeitsentwicklung werden aufeinander bezogen. Un-
zerentwicklung in Entwicklungsléndern und Uberentwick-
lung in Industriestsaten werden gleichermafSen als Fehl~
entwicklung interpretiert und mit der Zlelvorstellung
einer elternativen autozentrierten Entwicklung konfron-
tiert. Autozentrierte Entwicklung bezieht sich dann-
auch auf die psychoéoziale Persohlichkeitsentwicklung
und konkrete Lebensgestaltung (anderer Umgang mit Zeit,
Konsum, Arbeit...).
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Im folgenden Téil werden
bisherige theoretische und
praktische Ans8tze entwicklungs-
politischer Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit dargestellt und
im Blick auf die beiden Lern-
ziele analysiert: In der
Studentegbewegung driickte die
Identifikation mit Vorbildern
‘aus der Dritten Welt (Fidel Gastro,
Che Guevarn, Cemillo Torres, Ho-Chi-Minh...) den

~ weitgehend unrealisiert gebliebenen ~ Yunsch nach
einem #hnlich befreiendeﬁ'Engagementvin der>eigenen
Gesellschaft sus. Unter dem Eindruck des Zusammen-

bruchs der Studentenbewegung formulierten studentische

Dritte-Welt-Aktionagruppen eine Umorientiérung ven

der susschlieBlichen Beschiftigung mit wcltpolitischen

ﬁ%ggen zur Auseinandersetzung mit Nahbreichsproblemen
(%gl. Reutlinger Menifest). In verschiedensten fnsitzon

'uad Initiativen, die neuerdings unter dem Begriff dor

Einzelne nur schwer "seinen" Platz findet; plBdiert

.der weltpolitische stammenhang verloren, Das Gleiche

'lungspolitische Nahbereichsthese des Bochumer_For-

‘gezeigt werden, der den Bediirfnissen der Lernteil-

[ ternativbeveging® zusimuengsfaBt werden) gelang *

eine. erste politische Aktiviczung, die Platz fir Fra-~

gen der Identit#tsfindung lieBR., Allerdings ging bei :
den heisteniAns&tzen'(Landkommuhen, Kinderlsiden usw.) L

gilt auBerhalb der "Alternativszcae® fir die entwick-~

schungsteams um H, E, Bahr: Wegen der Komplexitlt R
weltpolitlischer Fragestellunzen, in denen der

Bahr fﬁr eine gemeinwesenorientierte Bahbereichsphda-
gogik und stellt entwicklungspolitische Bildung zu-
riick., Dagegen soll in dieser Arbeit ein Ansaiz auf-

nehmer gerecht wird und gleichzeitig zu einer po-
litischen Aktivierung fiihrt; die die Situation der
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Menschen in den Entwicklungsléndern mit im Blick hat,

Dieser alternative Ansatz wird im néchsten-Kapitel..
gefihrt. Dabei wird aufgezeigt, daB ein solches Lern-
konzépt nur schwer in den lizensierten gesellschaft-
lichen Institutionen zu verwirklichen ist. Ein Lernen,
das Persdnlichkeitsentfaltung und politisches Engage-

" ment im Blick hat, braucht eine repressionsfreie Um-

gebung - ohné numerus clausus, Priifungen und Zeugnisse.

Als-Beispiel alternativen entwicklungspolitiéchen Lex~
nens soll im letzten Teil : das Modell interkulturel-
ler Begegnungen zwischen G'ruppen aus Industriestaaten
und Entwicklungsléndern vorgestellt werden. Die tr-

" fghrungen der Arbeitsstelle "Gerechtigkeit und Frieden"

Liidinghausen werden in-Verbindung gebracht und vergli-~
éhen%mit Projekten aus der Arbeit von Freiwilligen-
diensten, Grupben'der Alternativbewegung, Jugendver-—
bénden (vgl. Adressenliste am SchluB).

* Zusammenfassung. .

Die Dissertation geht von der These aus, daB Identi-
t&tsfindung und politische Aktivierung als die bei-
den grundlegenden, sich diaglektisch bedingenden Ziele
entwicklungspolitischen Lérnens;anzusehen sind (Kap.
1). Diese Ziele werden anhand des Schlisselwortes

" "Entwicklung" in ihren politisch-dkonomischen und

psycho-sozialen Dimensionen konkretisiert (XKap. 2).
Mit den so gewonnen konkreteren Lernzielén werden
bisherige theoretische und praktische Ans#tze ent-
wicklungspolitischer Bildungsarbeit analysiert und
kritisiert (Kap. 3). Aus den Erfahrungen und Defi-
ziten dieser Ansitze heraus wird dann eine Konzeption.
alternativen entwickluﬁgspolitischen Lernens vorgestellt
(Kap. 4) und am Modell entwicklungspolitisch motivier-
ter Begegnungspidagogik exemplifiziert (Kap. 5.)
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Die dritte Welt alsein Siudtenfach

(quelle: frankfurter»rundschau, 9, 8. 79; nr, 183, 8, 11)

‘abkiirzungen

h ‘hochschule; n = name des studienganges;
zugangsvoraussetzung, d =. dauer; a =

abSCh1UB s: sonstiges

lI' n

(1) h: univer31tét frankfurt, Iy @ (er21ehungsw1ssenschart)
n: pidagogik in der dritten welt z: ibliche hochschulzu-

gangsberechtigung; d: ca, 8 sem., a: M,A, dipl., promotion;
s: ist z.t, noch im bau, es studieren ca, 70 studenten dort.

(2) h: universit&t bielefeld, fak. fiir soziologie; n: ent-
wicklungsplanung und entwicklungspolitik; z: ibliche hoch-
schulzugangsberechtigung; d: 8 sem,; a: M.A., dipl., pro-
motion; s: dieses studium ist forschungsschwerpunkt im fach-
soziologie. B sl

(3) h: rwth aachen; n: internationale technisch-wirtschaftl.
zusammenarbeit; z: lUbliche hochschulzugangsberechtigung; d:

"8 sem,; a: hangt von der art des hauptstudiums ab; s: in

aachen kann dies nur als nebenfach studiert werden,

(4) h: universitat gieﬁen; n: zusatzstudium tropenlandwirt-

-schaft und tropenveterin&rmedizin; z: abgeschl. hochschul-

studium in land/forstwirtschaft oder gartenbau; d 2-3 sem,;
a: zertifikat; =.

(5) h: universitidt karlsruhe; n: aufbaustudium regional-
w1ssenschaft/reglonalplanung, z:-abschluB in einem sozial-
wiss,, w1rtscbaitsw1ss., naturwiss, oder ingenieurwiss,
studiengang an einer wiss, hochschule mit einer prifungsnote,
die erheblich iiber dem durchschnitt liegt; d: 4 sem.; a: .
verleihung des akademischen grades eines 1lzen51aten der
regionalwissenschaften (1ic.rer.reg.); s: beginn nur im
wintersemester mdglich, jéhrlich nur 24 nevaufnahmen,

(6) h: universit#dt gottingen; n: aufbaustudium der agrar-.
wissenschaften der tropen und subtropen; z: diplom oder
entsprechenden abschluB in entweder agrarwiss., vwl,,
ethnologie, soziologie oder-veterindrmedizin; d: 4 sem.,
a: zertifikat; s: o sem, 1ehrveranstaltunben, 2 sem, aus~ .
fuhrung einer forschun@sarbelt.

(7) h: tu berlln fb 1nternat10nale agrarentw1ck1ung, n:
internationale agrarentwicklung; z: abgeschl. agrarwiss,
grundstudium, nachweis engl. sprdchkenntnlsse, 3-monat,
praxis; d: S. sem,,; a: dlpl agrar-ingenieur; s: studien-
beginn wird im wintersemester empfohlen, bewerbunosschluﬁ
15, Jull.
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(8) h: fachhochschule kéln:
n: technologie in den tropén ; Bleibe lm
(interdisziplin&res aufbau- "
studium); z: grad, und dipl. = - Lande :
ing., architekten und landwirte N

‘und studenten dieser diszipli- . - l]l‘(ﬂ
‘nen, die ihr vorexamen haben 3 Sedt e ES
oder im 4, sem, sind; d: 3 senm, " ¢
818 wochen; a: richtet sich we rFé
nach der art des studiums; s: [
die lehrveranstaltungen finden dl‘h . e
abends statt (17 - 21 h.). | S : :
(9) h: bundssforschungsanstalt t IlCh o
fir forst- und holzwirtschaft Belbe im Lande " Yot Aakas ¢ Portacs

. (der uni hamburg angeschlossen); : :

© n: zusatzstudium fir weltforst- .
wirtschaft; z: abgeschl. hochschulstudium in forstwirt-
schaft o.,8.; d: 2 sem,; a: prifung und zeugnis; s: iber
die aufnahme entscheidet der wissenschaftssenator.

e . .
EE R R IR A T S R R T S O S

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHE PLAKATE

gibt es inzwischen schon viele.
sie kdnnen in der schulischen und -
auBerschulischen bildungsarbeit
eingesetzt - abér auch einfach an
die wand geklebt werden, einen -
iiberblick (rezension) soll es im
‘n#chsten heft geben,

die in dieser nummer kopierten -
und hoffentlich.zumindest teil-
weise lesbaren~ bilder sind (als
poster oder postkarten) erh#ltlich L
bei: verlag & vertrieb rotation, SR 5
pfalzburger str, 72, 1000 berlin K|
15, telefon 030-8615891, zum teil
aber auch bei FDGO-foto-druck-ge-~

- staltung-6ffentlichkeitsarbeit,

. - . 1000 berlin 219, erasmusstr, 2,

Nr. 14 SIW-Plakst 230 '+ Poszk. 0.50 - ‘tel,: 030/3913419, - . i

s slist yicht ey
undg !thﬂuy;
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. MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH (3)

alfred k. treml

22, - 26. 11, 1978 :

‘vier tage in berlin bei der internationalen konferenz

{iber "bedingungen des lebens in der zukunft und ihre
folgen fir die erziehung" (vgl, auch den bericht von
klaus stengel in ZFE /79, s. 24 ff.)..

mein gesamteindruck: inhaltlich‘sehr‘unterschiedlich;
zum groBen teil langweilig, aber teilweise auch hoch-

‘interessant. aber diese inhalte h&tten auch schrift-

lich vermittelt werden kdnnen, warum dieser aufwand?
ich habe manchmal den eindruck, an einem grandiosen
lehr- und leerlauf teilzunehmen und-ihn gerade dadurch
noch zu bestétigen, an mehreren stellen wird. der

. widerspruch zwischen inhalt und form fast unertriglich.

ich drohe zu explodieren,
erstes bild: ein amerikaner, dem man von der letzten

saalreihe noch ansieht, daB er morgens lange zeit vor
‘dem spiegel zuzubringen pflegt -~ schicke halskette,

penibler messerhaarschnitt, teure und extravagante
kleidung .- vertritt als referent die these, daB wir
alle (wirklich: alle menschen!) wieder lernen miilten
zu leiden; das leiden sei nichts negatives, sondern
die "herrlichkeit von schreckgespenstern” (so der
titel seiner ausfiihrungen). er vertritt diese meinung
mit dem anspruch, damit menscliheitsprobleme.der zu-
kunft einer 1l8sung n&her bringen zu kdénnen, und er
vertritt sie ohne einschrinkung. ich warte wdhrend

er redet mit einem st&ndig sich. vergrdfernden gefiihl

" des unbehlagens und der unglBubigkeit auf eine relativie-

rung dieser these. sie kommt nicht. menschenskind,

so frage ich mich im stillen, wo lebt der mensch? hat

er noch nie etwas von dem entwiirdigten und entwiirdigen-
den leiden der millionen, ja milliarden menschen in

der dritten welt gehdrt, weif er nicht, wo und wie

in aller welt gefoltert wird? warum trennt er nicht
klar und deutlich jenes iiberfliissige leid, das gesell-
schaftlich erzeugt wird, und das mit der brutalen
herrschaft von menschen iiber menschen. (und tieren)
zusammenhéngt - und das damit auch prinzipiell abschaff-
bar ist -, von jenem leid, das natiirliche ursachen hat
und in ein: ganzheitlichen lebens~ und todesverstindnis

. integriert werden kann? warum unterscheidet er nicht

den kampf gegen jene gewalt, die iiberfliissiges leid
gesellschaftlich erzeugt und reproduziert von dem oft
tiglichen griff zur tablette, den wir wohlstandsbiirger -
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nicht mehr bereit, auch nur kleine versaguigen zu
erleben, schon habitualisiert haben?

keum hat der redner geendet, melde ich mich zu wort,

_ ich gehe zum mikrofon, mein herz klopft bls zum hals,
ich bin aufgeregt. niemand hat sich bisher erregt,
‘kein zwischenruf unterbrach den redefluB des referenten,
wurde er vielleicht nicht korrekt ﬁbersetzﬁ?v habe ich
ihn vielleicht falsch verstanden? nein, ich glaube-
kaum, ich habe mit grofler aufmerksamkeit zugehdrt.
ich zwinge mich zu jener seridsen zuriickhaltung, die
gefithle verdringt und hinter der maske einer sachli-
chen frage versteckt, ich frage ihn, ob €T seine
these auch angesichts des vielen ﬁberflﬁs?igen leids
auf ‘der welt aufrechterhalten will, ..was ich demit..
implizit k¥itisieren will, ist der universale apspruch_
seiner these; 'selbstverstindlich bleibt esS ihm tber-
lassen, wenn er bei seinen ganz personlichen schmerzen
nach seiner théorie handelt (damals am mikrofon konnte

_ich es nicht so schén formulieren)., er antwortet aus-
weichend, ohne seine these zuriickzunehmen. ich habe
das gefiihl, daB er um den heiBen brei herumredet.

zweites bild: ein deutscher referent sieht in kleinen
fraternit#éiren gemeinwesen alternative modelle des
- iiberlebens fiir unsere zunehmend von selbstzerStOP?nS
bedrohten welt. mir leuchten seine forderungen ein:
eine innovative wissenschaft (die den subgektive? fak-
tor mit einbezieht), gelebte fraternitdt (geschwister-
lictkeit), eine neue liebesfBhigkeit ("zoon erotikon"),
ich habe eine frage auf der zunge, doch bevor ich’sie
stellen kann, tut es eine frau, sie fragt (sinngemiB):
wie leben sie selbst diese theorie? der referent,

in kravatte und anzug, professor und-doktors —-— -,

wird damit in einer art und weise herausgefordert,

die eine herrschende ausschliefung ausschlieft, sein
subjektiver faktor ist gefragt, oder besser: die per-
sonliche glaubwiirdigkeit seiner theorie, ich bin ge-
spannt auf seine antwort. gie lautet: leider ist :
meine frau nicht im saale, sie kdnnte dariiber vielleicht
etwas sagen,,. im iibrigen versuche er .(der referent)
auf internationaler ebene ,,, blablabla., €S ist
peinlich, er tut mir leid, & ’

drittes bild: samstag nachmittag hat sich das unbehagen
an diesem widerspruch zwischen form und inhalt’ .. der
tagung so gesteigert, daB ein weitermachen in der bis-
herigen art und weise trotz der rigiden regie der
tagungsleitung nicht mehr mdglich ist, man diskutiert
wihrend der pause im plenum, zum ersten mal ohne podium,
verschiedene vorschllige werden gemacht, .schlieBlich
einigt man sich, daB die nBchsten drei referenten ge-
meinsam kurze statements abgebeny um damit anschlieBend

e
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eine lingere diskussion zu ermdglichen, der erste
referent beginnt; im vorbereitungsband schrieb er
eindrucksvolles: das lernen der zukunft miiBte in
erster linie auBérhalb der schule durch und fir

- handwerkliche und selbstverwaltete arbeit geschehen
- und als ziel den allseitig entwickelten laien, der

fiir mehr seiner bediirfnisse in eigenarbeit sorgen
kann, anstrelen. Jjetzt aber in der eile der zeit

und dem erwartungsdruck, mdglichst kurz zu sprechen,
verkiirzt und spitzt er seine thesen so zu, daB er
nachher in der diskussion insbesondere von den an-
wesenden lehrern nur aggressive erwiderungen eratet,
den zweiten referenten verstehe ich trotz libersetzung
vom englischen ins deutschen -nicht, der dritte re-
ferent bin ich. mir war schon vorher klar geworden,
daB ich mein vorbereitetes referat nicht mehr halten
wiirde., ~aber was dann? ich entschied mich fir eine
erzBhlung meiner erfahrungen alternativen lernens .
in der politischen alternativszene, damit war ich '
in einer echten klemme: eine erzihlung, die immer -
auch detaills aufnehmen muBfite, braucht naturgem#s
mehr zeit als das referieren einiger abstrakten .
thesen; eben die zeit aber wurde so gekiirzt, daf
meine erz8hlung wiederum nicht das werden konnte,

was sie sollte, dimmerhin brauchte ich 14 minuten,

- und damit am l&ngsten der drei- referenten, . folge:

ein sarkastischer tadel des - inzwischen mit einer
"jesus-lebt—plakette" bestlickten - diskussions- und
tagungsleiters., mich &rgerte diese art, auf der
formalen ebene inhaltliche differenzen auszutragen
(vielleicht weil ich sie selbst praktiziere?)., aber

-mir f811t spontan keine ebenso sarkastische antwort

ein; deshalb schweige ich lieber. :

aber es kommt noch schlimmer, der besagte amerikaner
(herrlichkeit- von schreckgespenstern) hat sich gleich
zu wort gemeldet., ich setze meinen kopfhorer .auf,
die  dolmetscherin iibersetzt, » also, meint der schicke
doktor, er h¥tte alle drei referenten gehdrt und wire
genau der entgegengesetzten meinung, am schlimmsten
von allen dreien aber wHre der letzte gewesen (also
ich), denn dieser hHtte die partizipation und selbst-
vervaltung in kleinen alternativen politischen basis-
ruppen beschrieben und gefordert; auBerdem wire er
ich) gegen atomkraftwerke, er selbst sei dafiir.
solche leute (wie ich) whren, wenn sie an die macht
komnmen, ‘die schlimmsten, er h&tte vor kurzem in den
usa eine "gesellschaft zur kolonisierung des weltalls"
gegriindet; er wirde -~ wenn ich an die macht k¥me -
die erstbeste raumféhre nehmen und die erde verlassen.
noch wéhrend er redet, meine ich zu spiiren, wie mich °
der mann halt, vermutlich aufgrund meiner kritischen .
(po;emischen?s frage nach seinem vortrag, es ist
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‘nicht erlaubt, auf der sozialen ebene, auf der es
‘anf#llt, dieses gefilhl anzusprechen, deshalb wird
es auf. der sachebene entladen. das was er sagte,

- finde ich so bescheuert, daB ich froh bin, nicht

. 8ofort anworten zu miissen; ich weil nicht, was ich
spontan geantwortet hlétte, andere. haben sich noch
zu wort gemeldet. ein indischer professor ist ganz
begeistert von dem was ich sagte, er dankt mir

_iiberschwenglich und zieht vergleiche zu &hnlichen
ans8tzen einer

politischen und

sozialen entwick-
lung in indien,
nach dem obliga-
torischen auf-

. tritt eines dau-
erredners, der
sich prinzipiell
nach jedem vore
trag zu wort -
meldet und einen S LR e B
meist unversténd- - : :
lichen sermon
zum besten gibt,

tritt ein deu-.
tscher ans mikro-

" fon, ein Jjiingerer
mann etwa in mei-
nem alter, er ) i
ist aufgeregt und spricht sehr schnell, verhaspelt
sich mehrmals, f8ngt wieder den satz von vorne an
und so fort. nachdem mehrere durch zwischenrufe ihn
gebeten haben, langsamer zu reden, wird er immer auf-
geregter und immer schneller, schlieflich weigert
sich die dolmetscherin weiter zu iibersetzen und wirft
den kopfhorer demonstrativ auf den tisch. mir tut
er leid, das was er sagt.: gef8llt mir, es ist be-
grindet und verninftig, aber wie er es sagt- erzeugt.
in diesem rahmen nur aversion. die unruhe im raum
wird immer gréBer, langsamer! aufhdren! als er

.sich schwitzend setzt, hat er den kampf verloren.
er, einer der vielen schweigsamen im saal, hat zum
ersten und zum letzten mal hier den mund aufgemacht,

|
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es scheint, daB viele im plenum endlich einmal iure
aufgestauten aggressionen ableiten konnten -~ aufge-

- h8ngt an einem formalen fehltritt. 'wo bleiben ihre

. aggressionen bel den vielen inhaltlichen absurdititen?
. anscheinend erzeugt allein der seriose rahmen dieser

-konferenz - simultaniibersetzung, mikrofone ynd femsehka -

merds, viele professoren und wissenschaftler aus aller
welt, viele unverstindliche fremdworte,usw, - einen

v
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ungeheuren konformit8tsdruck: was innerhalb dieser
reputierlichen form inhaltlich gesagt wird, kann
kein unsinn sein! - und was, wenn einer das in frage
stellen wirde? wHren die teilnehmer so klug wie das
einfache volk im m#rchen von den kaisers neuen klei-.
dern?. )

nach einer l3ngeren hitzig geflihrten diskussion, die
den rahmen des bisherigen deutlich sprengte, machen
wir eine kleine kaffeepause., ich denke mir, daB mit
der letzten stunde ein erster schritt getan wurde,
nicht nur iiber alternatives lernen zu reden, sondern
selbst alternativ zu lernen, "jetzt mifiten die an--
gestauten und nicht zu ende diskutierten impulse in
kleingruppen aufgenommen und so thematisiert werden,
daB auch viele:. bisher schweigsame:.(die sicher auch
etwas zu sagen haben) den mut finden zu sprechen.
die pause ist vorbei, ein &lterer herr, professor
aus amerika, im blirgeranzug mit kravatte und weiBem
hemd, betritt das pcdium. er spricht iiber den ein-
fluB der farben auf das. lernen und fordert bunte
klassenzimmer fur die gzukunft, alles im saal ist
wieder ruhig und hért gelangweilt zu., eine tradi-
tionelle vorlesung iiber ein traditionelles thema,

- die gegenwart hat uns wieder,

ulrike und ich schauen uns noch das mirkische viertel
an.nicht nurder kilhle wind 188t uns frosteln. dann
geht es mit dem zug zuriick, wir sitzen am fenster
als wir ‘durch die ddr fahren, ~viele dorfer, ein

paar stddte, dazwischen viel land., was uns .am
meisten deprimiert, ist das letztere. endlose wie-
sen und felder ohne einen einzigen feldweg dazwi-~-

'~ schen, ohne hecken, str¥ucher und blume, nackte

monokulturen, . "smell is beatifull" murmelt ulrike.,

17./18. 2, 1979

das semester ist zu ende., an diesem wochenende bin

ich mit einigen studenten/innen aus meinen beiden
seminaren in einer kleinen pension auf der schwibischen
alb, am vormittag wandern wir iiber die wacholderiiber-~
séten wilden wiesen und durch die nassen whlder der
albhochfl#iche, wir sprechen iiber gott und die welt,
iber die berufliche zukunft und die gegenwart des
studiums. alle wollen sie mdglichst nicht in den

‘schuldienst, und doch studieren sie an einer p&dago-

gischen hochschule, es sind die aufgewecktesten .und
politisch sensibelsten aus meinen seminaren., aber

was dann? eine alternative zum hoffnungslosen lehrer-
dasein in einer verwalteten schule haben nur wenige,
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ein midchen plant mit ihrem freund zusammen eig
puppenspieltheater, ein anderes mochte schafe.zuch-
ten und wollé spinnen und kinder erziehen, ein
student will politisch arbeiten und mit anderen zu-
sammen leben, aber in die schule? nein. und doch
sind alle realistisch genug, die moglichkeit in be«
tracht zu ziehen, keine alternative zu haben. oder
doch? §

am nachmittag fahren wir zu einem alternativen
projekt, das sich seit einigen jahren ganz in der
nihe in einem kleinen albdorf entwickelt. eine
landkommune, mit der finf-kdpfigen familie m. als
kern und zwei oder drei, die mit leben und arbeiten.
herr m., der familienvater, war bis vor einem jahr
noch studienrat an einem gymnasium, kurz vor seiner-
lebenszeitverbeamtung kindigte er, seine frau ist'
ausgebildete grund- und hauptschullehrerin, ich bin
mit m. befreundet und habe unseren besuch angemeldet,
es reghet leicht, die nassen wolken h3ngen triibe in
den wildern., wir halten vor dem bauernhaus, die
haustiire ist offen. im gang stehen sicke und gerit-
schaften, eine tilire geht in die kiiche. dort brodelt
_auf einem.holzherd ein grofer topf mit whsche,
rechts eine kleine waschgelegenheit, neben einem
spiegel auf pappe handschriftlich die preisliste

der produkte, die hergestellt und verkauft werden:
wolle, honig, obst, most, essig,-genise ...

ich durchguere die kleine kiiche und trete links in
das wohnzimmer: in der mitte ein groBer tisch, da-

riiber-in einem iber die ganze zimmerbreite gehéngten - -

netz kardierte schafswolle, an den winden regale mit

_vielen biichern, drei oder vier kleine fenster, durch

die das triibe .licht eines zu ende gehenden spftnach-

mittags hereinsickert, links neben der ture ein gros-
‘ser holzbackofen, um den tisch fiinf menschen: frau
~m., die mutter und einzige frau im haus, sitzt an der

stirnseite am spinnrad und spinnt, dn den fenstern auf

der bank die drei kinder, das &lteste knapp 7, das
jingste etwa 2, sie malen und stechen mit nadeln bil-
der aus, mit dem riicken zur tiir ein junger mann, der’
wie robinsohn aussieht - mit langem dichten vollbart
und speckiger lederhose -, er h#kelt mit .-zwei grofBen
holznadeln, es soll wohl topflappen geben, ein kitz-
chen schleicht hinter mir aus der kiiche und springt
mit ein paar s#tzen liber den tisch auf das oberste
blicherbord und legt sich dort neben einen dicken
folianten nieder,

ich habe das gefiihl, in eine andere welt zu kommen,
in eine welt ohne hast und ohne laute gerdusche, ohne
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hektik und ohne viel worte, der brief, mit dem -

ich vor mehreren tagen schon unser kommen angemeldet
hatte, ist noch nicht angekommen,  wir kommen also
‘unangemeldet und werden doch gastfreundlich aufgenem-
men, alle finden in der stube platz. als wir sitzen
kommt m,, der familienvater, wie-es scheint von der
arbeit auf dem feld, grofie gummistiefel, blauer ar-
beitsanzug, h&nde voller erde. er freut sich {iber

~unseren besuch und erz#hlt.

sie verstehen ihr projekt als dezidiert entwicklungs-
pddagogisches, als ein politisches modell, wie auch
andere in den iiberentwickelten l¥ndern angesichts

der iiberlebensbedrohenden krisenprobleme iiberlieben
kénnen. sie leben konsumptiv anspruchslos, ohne

zucker, ohne siiBigkeiten (auch die kinder), ohne
maschinen, ohne auto, fast ohne fleisch, und mit

sehr wenig geld, das durch den verkauf ilhrer produkte
hereinkommt; aber anspruchsvoll, was die entwicklung
ihrer f¥higkeiten betrifft: der bereich des lernens

und selbermachens wird stindig erweitert, mit schafen
‘umgehen, einen guten kompost machen, bienenvdlker
halten und honig herstellen, wolle scheren und spinnen,
das konsumieren, was man produziert, und das produzieren,
was man konsumiert. i1ch habe selten so ausgeglichene
und eine: innere gelassenheit ausstrahlende
menschen gesehen. sie-arbeiten viel, aber ich habe

den eindruck, sie leben auch viel, : '

ich frage das lteste der kinder, das vor einem halben

_ Jjahr eingeschult wurde, wie es ihm in der schule ge-

falle., der bub zbgert mit der antwort, denkt nach,

ist sich in der antwort nicht sicher, oder aber er
traut-sich nicht ganz, die wahrheit.zu sagen; schlieB-
lich kommt ein zdgerndes "nicht so gut!" heraus., er

hat ‘sich ein wenig ver#ndert, seit er in der schule

ist, meint die mutter, er ist nicht mehr so ausgeglichen.,
der b#rtige robinsohn erginzt: ja, was ihm aufgefallen
sei, das fritzle hHtte... na, wie soll er es ausdriicken,
es héitte seit einiger zeit angst, fehler zu machen!

mir gehen diese letzten worte noch durch den kopf,

als wir schon l8ngst mit m., zu seinem schafstall

auf die weide gehen, ‘es ist ein selbstgemachter,
einfacher, aber funktionaler stall mit einer offenen
seite, die letzte nacht bekam ein schaf mehrere
Junge. noch wdhrend er sie uns zeigt, kommt die kleine
schafherde bldkend von -einer wanderung zurick, und

mit ihr auch das siebte mitglied der kommune, der

.nebelige wind streicht kalt iiber die karge hochfliche.



~e—

wir helfen noch ein bifichen im wald, dann kommt die

nacht. m. erklirt mir noch, wie man obstessig macht
und schenkt mir zum abschied eine essigmutter, :
als wir durch die nebelige dunkelheit zuriickfahren,

. Schweigen wir die meiste zeit. ob das fiir den einen
. .oder anderen eine alternative wire? wir denken viel
nach., ; g :

eine andere alternative zum schuldienst hospitieren
wir noch am n#chsten tage, eine groBe heil~ und
pflegeanstalt. fir geistig- und kdrperlich behinderte.,
"klaus s. fiilhrt uns durch verschiedene arbeitsbereiche.
ob dahinter wohl ein pHdagogisches - cder gar ein
entwicklungspéddagogisches - konzept steht? anschei-
nend nein, die entwicklungsmdglichkeiten der behinder-
ten sind vor allem durch die feststehende organisa-
tionsform ihres heimlebens eng begrenzt. -aufbewahren
heifit die devise, und ordnung ist das halbe leben,
aber was ist die andere h#lfte? . :

28, 2, 1979

gleich nach unserem einzug machte ich einen proviso-
rischen komposthaufen in der einzig freien ecke des
ehemaligen hilhnergartens, nahe der grenze zu nach-

"~ bars haus. der endgiiltige komposthaufen kommt in
die entgegengesetzte ecke, dann wenn dort das ge-
rimpel aufgerdumt und dafiir platz gemacht wurde,

~heute nachmittag. habe ich am komposthaufen zu tun.
ich schichte eben humus auf eine mit gesteinsmehl

. bestlubte schicht von kichenabféllen, da 6ffnet sich
nachbars fenster, der miirrische alte nachbar ruft,
ich ahne, was er will. hat er doch schon vor wochen
dem hausbesitzer gegeniiber diesbeziiglich klage ge-
“fiihrt. ob ich diesen misthaufen da nicht wegmachen
_kbnne, fragt er energisch, das wasser konne sonst

" nicht mehr ablaufen, und auBerdem hétten seine
mieter schon geklagt ... ;

endlich ist es heraus, ich weill, seine zuerst ge-
. nannte begriindung ist absurd, das wasser lBuft bei
jedem regen schén vorbei, die zweite ist unglaub- °
wirdig, denn ich habe immer darauf geachtet, daR
der ‘komposthaufen keine unangenehmen geriiche ent-
- wickelt, ‘'wie soll ich reagieren? ich kénnte mich
auf die hinterbeine stellen und etwa sagen: der
haufen steht auf meinem grundstiick, nicht auf dei-
-nem, und da mach ich was ich will, du machst ja

s b see
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auch was du willst, und auBlerdem ist das fenster, aus
dem du lehnst, sowieso illegal eingebaut,.. usw,

nein, was solls, denke ich mir, das wlre pure abreaktion
meiner aufsteigenden aggressivitit, da f&llt mir etwas
ein, ich gehe wortlos zum komposthaufen und greifg

mit einer hand von der seitetief hinein. es ist ein
echtes risiko, was ich jetzt vorhabe, den winter

iiber war gefroren, da konnte sich nicht viel im hau~
fen tun. auBlerdem habe ich noch nicht viel erfahrgng.
das ist mein erster komposthaufen und noch nicht einmal,
vier monate alt. aber ich gehe das risiko ein, ziehe
die hand voll mit kompost wieder heraus, gehe die .
paar schritte zum fenster des nachbarn und halte ihm
das ganze unter die nase, riech einmal!l fordere ich
ihn auf, das ist kein misthaufen, erklére ich ihm,

das ist kompost, er riecht wie walderde., seine miene
klért sich auf, kenn ich, sagt er, kompost ist gut,
mache ich drauBen auch.,,., ich weiB, daB er auf dem

. feld seine gartenabfille auf einem haufen sammelt,

trotzdem nimmt er kunstdinger und spritzt mit gift.
das eis ist gebrochen, ich gebe mich versdhnlich,
ich bin versdhnlich., Jja, sage ich, der komposthaufen
kommt demn¥chst an eine andere stelle, ich habe es
sowieso vorgehabt. er ist zufrieden, wir reden noch
dies und jenes., das erste mal,- als er das fenster
schlieBt bin ich erleichtert und froh.

ich rieche noch einmal die dunkle erde in meiner hand,
tatsfchlich, sie duftet wie walderde,

(fortéetzung folgt)
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Um_weiierziehung :

" Der Lehrerservice des BUND wird in Keordinzation mit dem World Wildlife

gen wird das Ergebnis im Rund-
schreiben ,,IDEENBORSE" al-

* len' LEHRERSERVICE-Teilneh-
miern zugestellt. .

D et vy & uaauelf (79 ) -BUND =

Dazu bieten wir in den Rundschrei-
ben des LEHRERSERVICE Beispie-
le und Anregungen. E

Fund (WWF) der Schweiz seit S 79 angeboten und wendet sich an:
Lehrer und Lernende | 2. INFORMATIONEN 4. YERTRIEB
- B Erwach: und J dbil .
- dung o in den regelmaBigen Rundschrei @ der didakti Matexialen des
Volkshochschulen und Institutio- | ben tiber 3 WWF Schweiz (Unterrichtsein-
- nem . . . heiten, Schwerpunkthefte)
B Jugendgruppenieiter B bestehendes didaktisches Mate- | E3 viele Bficher, ~ Broschiren und
. B Umweltschutzgruppen: rial ) Unterrichtshilfen (z. B. Solarzel-
B3 Pfarrer, Pastoren B Unterrichtsmodelle .zur Umwelt- len mit Bauanleitungen)
" B und auch alle die erzichung, @ Diaserien iber Natur- und Um-
sich  8kologisch  weiterbilden | B3 Buchbesprechungen mit Vor- weltschutz .
méchten. i * schidgen zur Unterrichtsverwen- gaf. Eigenproduktion von Unter-
5 = 2 dung richtshilfen - N
Der Lehrerservice arbeiiet mit den B interessante Aspekte, Verdffentli- sy .
g Lehrern fiir die Lehrer und Lernen- chungen, Studien, Zusammen- | — meist zu Sonderkonditionen —
und basiert auf 4 Siulen statistisches Material, Quelien Ein Abonnement des LEHRER-
etc. fir den Unterricht SERVICE wird den Mitgliedern des
1. IDEENBORSE B Hinweise und z. T: Versand der [ BUND zu Sonderkonditionen ange-
Informationen von Behdiden, | boten: = == .
8 Gemeinsam sammeln wir zu je- Unterrichtsverlagen,  Instituten | DM 24,— pro Jahr (Nichtmitglieder
.- weils einem begrenzten Umwelt- und Arbeitsgruppen in der Um- [ des BUND DM 50,— p.a.) und ent-
Thema praktische’ Erfahrungen, welterziehung. - , halt samtliche Rundschreiben sowie
Ideen, Anregungen, Unterrichts- | & Tagungen, Seminare, Exkursio--| diverse Materialienzusendungen.
* hilfen etc. ik nen (rechtzeitige Einladungen!)
Bl Wir stellen diese vielen Einzeler- : Anmeldungen, sowic weitere In-
fahrungen in der IDEENBORSE | 3, METHODISCHER fic i i der G 10
_ (Rundschreiben) zusammen. SCHWERPUNKT des BUND, Kirchstr. 2, 7800 Frei-
B Bei Planung und Korrektur eige- g i burg E
ner Unterrichiseinheiten steht 50 | B Umwelischuiz einfach und durch- | ©0der direkt bei der wissenschaftlichen
* ein Spektrum erprobter Ideen zur. schaubar und redaktionellen Betreuung des
Verfigung. s ‘B Umwelt-MODELLE fir den Un- | LEHRERSERVICE: Dr. rer. nat.
B3 MITMACHEN soll jeder, .der | - “(erricht - 3 Wolfgang Meiners, Beckmannsdor-
zum Thema eine Idee hat. Jede | @ PLANSPIELE in der Umwelter- | fer Weg, 2894 Iffens, Tel. 04735/318
Idee Ist wichtig . Sl e :
B Nach Auswertung der Einsendun- | 5 OKOLOGIE DES ALLTAGS

Preiswerte Diaserie

iiber Feuchtgebiete

Gemeinsam  mit dem WWF
Schweiz bietet der BUND ecine Serie

mit 100 hervorragenden Farbdia tiber

die Feuchtgebiete unserer Welt an.
Die Tier- und Pflanzenwelt dieses ge-
fahrdeten Lebensraumes wird- mit

vielen Beispielen dargestellt und auch -

die Probleme der Bedrohung ver-
stindlich gemacht. ’

Die Diaserie 148t sich besonders
gut im Schulunterricht, der Jugend-

arbeit und Erwachsenenbildung ein- -

setzen und sollte an jedem Gymnasi-

um, Haupt- sowie Realschulen zur

Verfigung stehen.

Mitglieder des BUND erhalten die
Diaserie zum Sonderpreis von DM
70,— (Nichtmitglieder DM 77,—).

. Die ersten 300 Abonnenten des
Lehrerservice erhalten kostenlos das
Buch ,,Sanfte Energie** — Das Pro-
gramm for die energie- und industrie-
politische Umriistung unserer Gesell-
schaft von Amory B. Lovins (361 S.,
Rowohlt, DM 19,80). -

bundd fun it u.uodcov:;?wh
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-tionen; praktische versuche einer "gegendffentlichkeit" :
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Termine

% . MNasllonale Kommisslon . .
" ftr das Internaiionale Jehr de: Kinded:
Entwicklungspédagoglischer Workshop -

. TN L
‘Die Dritte Welt - -
. = Der Workshop richtet si -
. inSchule .. = ‘rimsdissi oo
s itarbeiter der freien Ji d 5
uﬁd Jug@ndarg ?@Et * dieser praxlsorle?wt?:rt:r?e{'aggur:g’ﬁgré‘e‘u;

MR LR zahireiche Modelle aus dem entwicklungs-
Tagungeort oW i ¥ pédagogischen Bereich vargestelit. Dabej
Saalbau Essen, Huyssenalles 53-57, 4300.Essen SO/l das ‘Hauptaugenmerk den -Umset- %
Tommin Lt e e SR LV.I'!.Did ik i

, " uf -Welt-Didaktik" in der Alitags-
31. August bis 2. September 1679 * wirklichkeit von Schule und Jugendarbaft
Leltung, Crganisation, weltere Informaiionen: - 9elten. Auf einer die Tagung abschlieBen:
Dr. Jérg Becker und Uirike Ries, Geschaftsstetie’ 9" Podiumsdiskussion mit den fir. diese
fiir das Internationale Jahr des Kindes, F!'agen verantwortlichen Politikern sollen
Am Burgwelher 12, 5300 Bonn Dulsdor? 1, die Rahmenbedingungen einer Erziehung

Tel.: 02221 /28 19 8587 ; ) :::) rinst:aer’r::'t‘lonaler So_lldarl?ét zur Diskus-

+ ALTERNATIVE PADAGOGIK: p&d. theorieansfitze und ihre
anwendbarkeit; versuche "fortschrittlicher" berufs-
praxis in insitutionen bzw, in alternativen institu-

konsequenzen fiir eine "graswurzelpraxis", ’

termin: weihnachten/neujahr 1979/80 R
kontaktadresse: jochen hertrampf, fedelhéren 103,
) 2800 bremen- 1

+ seminar FRIEDENSPOLITIK - FRIEDENSERZIEHUNG -~ FRIE-
DENSFOR_SCHU])IG: 16. 9. - 21, 9, 79 in kochel; veranstal-
ter: friedrich-ebert-stiftung, godesberger allee 149,

53 bonn 2,

+ ALTERNATIVE PADAGOGIK - VERTIEFUNG DER METHODE FREIRES:
21, 9. - 23, 9. 79 in roBdorf. veranstalter: ag.spak,
belfortstr. 8, 8000 minchen 80, oo

+ ausstellung KINDER IN AFRIKA: november/dezember in
bonn und k6ln, veranstalter: heinrich barth-gesell-
schaft., kontaktadresse: dr., b, benzing, reger-str,
6, 65 mainz 31, : L o
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+ 12,=14.10,79 burg stettenfels, vagung zum thema
"gkologie im spannungsfeld der neuordnung europas -
dezentralisation und aufbau spiritueller lebenszen-
tren". veranstalter: gesellschaft fir experimentelle
und angewandte Gkologie, buchenweg 19, 8130 starnberg.

+ 15.=20.10.79 bremen, sozialakademie, wochenseminar
zu den theman: landwirtschaft und landschaft der zu-~
kunft,; bildungs-, kommunikations- und erzeugungsfeld,
landschafts~ und regionalplanung, dezentralisation dex
stéadte, stadtokologie, veranstalter: siehe oben,

+ sternwanderung: anders leben - frieden lernen, ver-
anstalter: ag "gerechtigkeit und frieden, steverstr,
1?7, 4710 lidinghausen, 10.-14.10,79; orte: dortmund

" dorsten, minster, recklinghausen, ludinghausen, ’

+ ADADEMIE KLAUSENHOF- ortsteil dingdén - postf. 244 -
4236 hamminkeln 2 ' o

- "entwicklungspolitik im rahmen des berufsschulunter. .
.richts, 21. 9. - 23. 9. 79. -

- workshop "die dritte welt in der schiiler- und jugend-—
presse, 9. 10. - 12, 10, und 30, 10. -~ 2. 11. 79. ‘

~ "@as thema 'dritte welt' als gegenstand der familien-
bildung, 2. 11. = &, 11. 79.

+ "entwicklungspolitische bewufitseinsarbeit in der ju-.
gend- und erwachsenenbildung. =ziele und formen, chan-
cen und probleme, 22, 11. — 24. 11. 79 '

+ das in heft 2/79 unserer ZFE angekiindigte "leser- und
autoren-treffen" fiel dieses jahr wegen arbeitsliberlastung
aus. es soll im kommenden jahr nachgeholt werden, die
angemeldeten interessenten werden extra benachrichtigt.
kommt zeit kommt treffen. : die red.

Kommeniar

aun TAL Clagesaatinig ) vom 31.8.79

~51=

NEUERSCHEINUV NGEN

Die Dritte Welt im Jugendbuch 5 h.p. gerhardt hat. eine disser—
Ele geake e kg’r‘i':{:‘;;‘exf"lffgf,; . tation iiber das thema geschrie-
en, wie das ma , : i b p VL
géulschen Kinder- und Jugendbiichern ) ben . "zur thEOI‘J:e und pra_ouf :
wesentlich besser als bisher dargestelit paulo freires in prasxllen x

. werden kann, enthélt eine ca. 60seitige er vertreibt sie im selbstver-
Broschiire, die der ,Arbeitskreis fur Ju- lag zu dm- 18,00. wer sich
gendliteratur e.V."Tals Ergebni:d'ieme;;gen; : dafir interessiert wende sich
BMZ geforderten Tagung im Marz di - e —
Jahreg jetzt veroffentlicht. An der Veran- an: gerhardt, an der fischer

staltung haben Autoren, Verleger, Biblio- .weide 2’ 6000 frankfurt 50'»
thekare sowie Vertreter von Universitaten,

presse, . Rundfunk, Kirchlichen und

entwicklungspolitischen Organisationen -
teilgenornmen. .

Die hiire ist

is -fir

Bz W79

bei:
8e 15, 8000

Kurt KUBHORN: Der Ju.gendli.che als Fernsehzuschauer. Ein medien-
- didaktischer und -padagogischer Beitrag zux politischen Bildung

Studien Vzut Politikdidaktik, ﬁand 8. 1979. 578 Seiten. Paperback DM 78,00.
ISBN 3-88129-224-1 d g :

Bernhard CLAUSSEN: Aspekte politischer Pddagogik. Beitrdge zu Wissenschafts=
theorie, Fachdidaktik und Praxisbezug. : -

1979. 415 Seiten. Paperback DM 58,00. ISBN 3-88129-253-5

Helge Joachim BATHELT: Grundlagenprobleme der politischen
Erwachsenenbildung. Zur Situation an den Volkshochschulen
in Baden-Wirttemberq. '

600 kot~

1979. 105 Seiten. Paperback DM 16,80. ISBN 3-88129-252-7

Hans-Ginther ASSEL: Demokratie, Ideologie, Frieden als Problem politischer
Bildung. : ) o =
Studien zur PolitikdidakKtik, Band 10. - 1979. 298 Seiten. Paperback

DM 29,80. ISBN 3-88129-244-6

ARG + HERCHEW wertaq (ﬂ(ﬁawhh j0

© Rudolf Schmitt ) .
Kinder und Auslénder

Einstellungsidnderung durch Rollenspiel - eine empirische
Untersuchung.

320 Seiten, Tabellen, Zeichnungen und Fotos
32,- DM, ISBN 3-14- 16 0394~ 4

( werFormiotiina = wr(u; J‘m«cwc&wué
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ENTW ICKLUNGSPGLITISCHE
e e {ORRESRDNDENZ
/79~
befaBt. sich thematisch mit
“AKTION UND- UNTERRICHT ZUR
- DRITTEN WELT", einzelthe-
men: "mitleid-empdfung-€in-
sicht-machterfahrung. zur
geschichte der entwicklungs-
politischen pldagogik in der
brdl; "warum, fir wen und
wie arbeiten entwicklungs-
politische aktionsgruppen?";

"deutsche medien verzerren S
das bild der dfitten welt"; |gesetzlich geschitzt
"medienproduktion dritte . - e 2S/W-Plakat 250 + Postk. 0.0

welt"; "splele zum thema
dritte welt?" u.a.

das heft kostet dm 2,50 und ist erh#ltlich iiber: ent-
w1ck1ungsp011tlsche kovrespondenz, postfach 2846; 2000 .
- hamburg 19. . g

+ alfred. holzbrecher hat se*ne hausarbeit zur zweiten
staatsprifung fur das lehramt am gymnasium zum thema
gemacht: "SPRACHE UND SOZIALES VERHALTEN: THEMA 'GAST'
ARBEITER'. ERFAHRUNGSORIENTIERTES LERNEN IM DEUTSCH-
UNTERRICHT DER KLASSE 8" - und ein exemplar dem iz3w-

rt "in anerkennung eurer guten arbeit’ geschenkt: herz-
-lichen dank!  sie wird bel gelegenheit rezensiert und
kann ab sofort ausgeliehen werden (nr: 4 301).

+ das gleiche gilt fiir robert hilsbusch, dessen thema
seiner %50 seiten starken arbeit lautet: "ENTWICKLUNGS-
HILFE ALS MOGLICHKEIT ZUM ABBAU STRUKTURELLER GEWALT -
ANALYSE UND BEWERTUNG IHRER PRAXIS UND ABLEITUNG MOG—
LICHER KONSEQUENZEN ; DARGESTELLT IN EINER UNTERRICHTS-
REIHE IN EINEM 8, SCHULJAHR herzlichen dank auch hier
fiir das geschenkte exemplar, dasgs ebenfalls ab sofcrt
unter der nummer d 302 vom 1z3w rt: ausgellehen werden
kann,

.+ eine "Ubersicht und kritische
bewertung von unteriichtsmateria-
lien, biichern, dia-serien" zu
GHANA -~ titel: "GHANA IM UNTER-
RICHT" (21 s,) ist als arbeits-
hilfe erschienen beim.ev, missions-
werk berlin und siiddeutschland,

_ bezug: ev, pressestelle fir welt-
mission, mittelweg 143, 2000
hamburg 13.

.

+ das vergriffene lesebuch dritte welt ist als taschen- -

. buch inzwischen wieder erschienen und kann u,a, ebenfalls
"bei der ev, pressestelle fiir weltmission (s.o.) fiir dm

9,80 erworben werden;

s KERNFRAGEN DER KERNENERGIE heifit eine neu erschienene

"arbeitshilfe fir. gruppen und gemeinden", -'sie besteht
aus einem teilnehmerheft, einem leiterheft, einem poster
und mehreren folien. besprechung folgt. bezug iiber:
arbeitsstelle fiir erwachsenenbildung der ev, kirche von
kurhesse-waldeck, wilhelmsh&her allee 330, 3500 kassel,

+ zum gleichen thema erschien: "unterrichtsmaterialien
fiir_die sekundarstufe II zur ATOMENERGIE — texte, doku-
mente und ein atomsplel™, es besteht aus ca. 100 kopier-
fahige lose bl¥tter, kostet dm 6,50 und ist erhdltlich
bei: prolit-buchvertrieb, daubrlngerstr. 32, 6304 lollar,
besprechung folgt, -

+ entwicklungsp8dagogisch interessantes gibt es auch in
der neueren geographididaktik, zum thema "WOHNEN UND
STADTENTWICKLUNG" erschien ein reader fiir lehrer und-
planer (hrsg. von w, schramke u. Jj.. strassel% geographl-
sche hochschulmanuskripte, 7/1 + 2) U.8. mit metho-
disch-didaktischen beitriigen zum thema. von den glei-
chen herausgebern erschien: GEOGRAPHIE ALS POLITISCHE
BILDUNG - beitrige und materialien fir den unterricht
(geographische hochschulmanuskripte 6) mit versch.
unterrichtseinheiten zur stadt- und regionalentwicklung.,
die zuerst genannte verdffentlichung kostet je dm. 9,00
die letztere dm 16,00, besprechung geplant.

+ zu der in heft 2/78, s. 50 ff, besprochenen unterrichts—~
einheit von ludwig helbig (hrsg.): LERNFELD DRITTE WELT
sind jetzt die ARBEITSBLATTER als kopiervorlagen erschie-
nen. die 37 blétter (einseitig bedruckt) zeigen texte,
graphiken und bilder mit einer schiilerfrage und kosten

- sage und schreibe dm 70,00! abgabe des beltz-verlages

nur an schulen, ein verlelhen ist uns per strafandrohung .
verboten,

+ in der zeitschrift "neuer globus" nr, > mit dem schwer-

. punkt "siidliches afrika" erschien eine unterrichtseinheit . .
. fiir die sekundarstufe I/II von heiner dreier:;  STRUKTU-

RELLE GEWALT IN DER REPUBLIK SUDAFRIKA", das heft kostet"
dm 5,00 + dm-1,00 porto und ist erh#ltlich bei: winfried
borowczak nledermuhlenkamp 60, 48 bielefeld 1. bespre- ;

© chung’ geplant

+ das in Heft_2/78‘def ZFE besprochene comic der deutschen
welthungerhilfe "VORRANG FUR NAHRUNG" ist mit zusammen mit
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60 seiten text und unter dem tibe¥ "ZEHN LEGENDEN UM
DEN HUNGER IN DER WELT" neu erschienen: frances moore
lapp® & joseph collins: zehn legenden um den hunger

.in der welt = "food first" comic. hersg.: aktion dritte
welt freiburg u. erklBrung von bern, - dm 2,50, bszug:
aktion dritte welt, informationszentrum dritte welt
iz3w, scheffelstrale 49, 78 freiburg i.br., das sehr
empfehlenswerte blichlein (94 seiten din a 5) kann

auch iiber das iz3w rt asusgeliehen werden (u 303),

.+ das informationszentrum 3, welt in hannover brachte
im rahmen seiner "dritte welt materialien" unter 3der

. nr, 3/77 ein konfirmandenunterrichtsprojekt iiber
ATHIOPIEN heraus, das 65 seitige din a 4 heft kcstetb .
dm 3,50 + porto und ist erh#ltlich beim herausgeber:
iz3w hannover, rihmkorffstr, 7, 3000 hannover 1, bzw,
ist ausleihbar beim iz3w rt unter der nummer u 304),
besprechung geplant,

+ ein-etwas Bltere, aber nichtdestrotrotz nachwievor
akturelle verdffentlickung liegt ebenfalls noch unrezen-
siert im archiv: MASSTABE DES FORTSCHRITTS - vermutungen
Uber die selbstverstdndlichkeiten von morgen, 7. ev.
akademikertag gdttingen, okt, 1974, die kopierte doku-
mentation thematisiert: umwelt, wirtschaft, eigentum,
arbeitswelt, bildung, stidtebau, seelsorge, theologie -
und ist leihweise erh#ltlich beim iz3w rt unter der
nummer u 305, :

"4+ ein spiel "PANCHOS WURFEL FALLEN" von hans m, (unleser-
lich) ist ebenfalls bei uns leihweise erh#ltlich, es
zeigt bilder aus dem leben der campesinos in peru, eine
spielbeschreibung mit lernzielen und methodisch-didakti-
schen anmerkungen gibts auch: u 306, :

+ misereor - aachen und missio - miinchen braghten ein

" “grbeitsheft fiir referenten der erwachsenenbildung in
der gemeinde™ mit dem titel "ANDERS LEBEN: TEILFEN LER-

" NEN" heraus., das 11979 erschienene, 120 seiten starke
din a 4 heft kostet dm 4,00 und ist erhdltlich bei
misereor, mozartstraBe 9, 5100 aachen, einzelthemen:
briiderliches leben angesichts weltweiter ungerechtig-
keiten - teilen lermen als hezausfordsrung fir dis
kirchl, entwicklungsbezogene bewuBitseinsbildung - bei=-
"spilel brasilien, zusammenhlnge von wachstum und verar- -
mung, aslternative entwicklung. verleih: iz3w rt (4
308) . . s
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. REZENSIONEN

gerhard schuize

politisches lernen in der_alltagserfahrung
miinchen 1977: juventa  . : ;
bezug: buchhandel; preis: dm 22,00; verleih: iz3w rt

; (a 298)

form: wissenschaftliches buch, 228 s., empifische ana-
lyse.

inhalt: 1. kap.: pol, aktivierung i.d. alltagserfahrung;
2, kap.: unpol, erfahrungen als bedingungen pol., ler-
nens: latente aktivierung; 3., kap.: manifeste pol.
aktivierung; 4. kap.: integrierte analyse des sozia-
lisationssystems; 5., kap.: zur sozialisation pol. ziel-
vorstellungen; 6. kap.: kritische schlullbemerkungen .
zum sozialisationssystem der bundesrepublik; im anhang -
die statistischen daten der empirischen untersuchung.

warum ist entwicklungspidagogik so schwer? - warum ge-
lingt es 'den entwicklungspolitischen aktionsgruppen
nicht, mehrheiten entwicklungspolitisch zu sensibili-
sieren? warum sind die ergebnisse des politischen un-
terrichts so deprimierend? eine antwort auf diese i
dréngenden fragen, die einleuchtet, gibt. die grundle-
gende these dieses buches (da sie als "hypothese" durch
die vorgelegten empirischen daten gut bestitigt scheint,
ist sie schon mehr als eine bloB& theoriethese!), sie
lautet: politische aktivit&tsbereitschaft griindet in -
einem "vorpolitischen" raum der alltagswirklichkeit;
hier werden grundlegende verhaltenskategorien im rah-
men eines latenten lernens angeeignet, die fir die
spdtere bereitschaft, sich politisch zu engagieren,

von entscheidender bedeutung sind. nicht die "mani-
festen" und 6ffentlichen politischen lehr- und lern-
prozesse (schulischer und auBerschulischer bildung)

sind fUr die erzeugung von 'politischer aktivithitsbereit- -
schaft ausschlaggebend, sondern jene bislang weitgehend
unerforschten latenten (oder "strukturellen erziehungs-
prozesse, die insb., in der kindheit und meist unbewuBt
ablaufen, vereinfacht gesagt: wer als kind und jugend-
licher ‘die gestaltung der allthiglichen sozialen umwelt
mit beeinflussen kann, wer also seine soziale situation
als verinderbar erlebt und darin verstérkt wird, der

ist als.erwachsener eher bereit, sich politisch zu

engagieren als jemand, der diese erfahrungen nicht
macht.

. diese von schulze in differenzierter form aufges%ellt

hypothese wird durch seine empirische. studie weitgehend
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besthitigt. sie macht nicht nur die erfolglosigkeit
der manifesten politischen erziehung (in schule und
durch aktionsgruppen ect.) erkl#rbar, sondern gibt

auch gleichzeitig eine perspektive frei, in welcher
richtung entwicklungspldagogik kiinftig denken und
handeln ‘miiBte, um erfolgreicher zu sein. offenbar - :
geniigt des nicht, politische inhalte in traditiomellen
- meist verschulten - lehr- und lernorganisationen
anzubieten, vielmehr miilte den zielgruppen grundlegende
erfahrungs- und ver#nderungsmdglichkeiten ihres all-
tags vermittelt werden., kurz, es ginge darum, poli-
tische teilnahme und politische verantwortung durch
‘erfahrung im nahbereich und méglichst von kindheit

an einzuiiben, angesichts der derzeitigen politischen
situation in der brd (die dadurch gekennzeichnet ist,
daB die alltagswirklichkeit immer mehr von aufgaben
entlastet wird, die man selbstbestimmt stellen und
‘18sen kann) - ein anscheinend hoffnungsloses unter-
fangen! . )

- an diesem buch sollte die entwicklurngspidagogischs -
forschung nicht vorbeigehen. es kann hier nur wara
empfohlen werden, auch wenn es natiirlich seine
schwachen stellen hat, so erscheint beispielsweise’
die validit¥t einiger indikatoren der empirischen
untersuchung problematisch, die definition des
‘grundlegenden begriffes "politische aktivit8tsbereit-
schaft", die jegliches. politische.. engagement umfafBt
- sei es "rechts" oder "links", "faschistisch" oder
"antifaschistisch" - macht deutlich, daB der unier~
suchung letzten endes ein kritisches vernunftskrite-
rium fehlt, und das ist der heikelste und kritik-
wiirdigste punkt dieses buches! dort n8mlich, wo
‘Jegliches politischev engagement gleich wertvoll er-
scheint, werden die ergebnisse der untersuchung
in erster linie von der herrschenden politik verwer-
tet werden und stehen damit einer kritischen alternati-
ven politik praktisch nicht mehr zur verfiigung. dazu
kommt, daBl die kithle "wissenschaftliche" i{iberpartei-
lichkeit, die der autor damit zum ausdruck bringt,
seltsam zu der forderung kontrastiert, politisch

" sich zu engagieren. eine neutrale politische aktivi-
tit, das sagt schulze selbst, kann es nicht geben,
aber ist es gleichgiiltig, welche politische wertvor-
stellung der angesprochene jugendliche vertreten soll?
ist das "daB" des politischen engagements ein ausrei-
chendes ziel der entwicklungspidagogik? wenn Ja, dann
muB man auch faschistische aktivititen neonazistischer
Jugendgrup?en als einen erfolg der politischen erziehung an-
sehen. nein, ohne ein moralisches vernunftskriterium
bzw, eine dezidierte politische wertvorstellung -(die
andere ausschlieBt!) kommt eine verantwortungsvolle
ugd mit dem anspruch des verniinftigen versehene poli-
tische bildung nicht aus, (treml)
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Erhard Meueler - '

Lernbereich "Dritte Welt"
Eine Curriculum-Entwicklung

vpﬁd extra Buch&etlag, Frankfurt a. M., 1978

Preis: DM 39,80 (1) . - .

Bezug: Buchhandel ; Verleih: iz3w rtl(d 299)

Form: 290-seitiges Buch

Inhalts e .- Der Erziehungswissenschafter und Kirchen-

--rat Meueler dokumentiert und kommentiert in diesem
Buch die fiinf Jahre dauernde Pro jektarbeit einer

" Curriculumentwicklung zum Lernbereich "Dritte Welt", an

deren vorldufigen Ende die den meisten entwicklungspoliti-
schen Aktionsgruppen wohlbekannten Arbeitsmaterialien "Un—
terentwicklung - wem niitzt die Armut der Dritten Welt?"

(erschienen als rororo-Taschenbuch 6906/7) stehen. Meueler

" gkizziert den EntwicklungsprozeB, in dessen Verlauf 15 Cur—

ricula entworfen wurden, und .er versucht den (curriculums-)
theoretischen Standpunkt des Projekts in der Auseinanderset=
zung mit der. gegenwdrtigen Curriculumsforschung zu bestimmen.

-Dies allerdings nicht in der Absicht, eine neue Curriculums-

theorie zu begriinden, sondern weitererACurriculumskritik und
weiteren —neuentwirfen beratend zurSeite zu stehen.

Das Projekt versteht sich als eine privatinitiierte, schul-
praxisbezogene Curriculumsreform. Um der iiblichen Schul-
bildung, die zur Opportunitédt und Kritiklosigkeit erzieht,
einen Beitrag entgegenzusetzen, der an der Losung (global-)

" gesellschaftlicher Probleme orientiert ist, entwarf die Pro-

jektgruppe um Meueler Neuansédtze im wesentlichen auf folgen-
den drei Ebenen: : :

"a) Curriculumsentwicklung: Aus den teilweise negativen Br-

fahrungen mit. einem in Eigenarbeit entstandenen Entwurf
heraus, den Meueler nachtriglich selbst heftig kritisiert,
gewann Meueler ein Team bestehend aus Fachwissenschaftlern,

. Didaktikern, Studenten und Entwicklungshelfern. Grundent-

scheidung des Projekts war eés, nicht einen erziehungswissen-
schaftlichen, sondern einen politischen Beitrag zu leisten.
Der Projektverlauf war gekennzeichnet durch die Orientierung
an der ‘Schulpraxis. Es sollte nicht darum gehen, ein wissen-—
schaftliches Curriculum,  sondern ein praxisbezogenes zu ent-
werfen. Schliisselelemente des Projekts waren daher die jeder
praktischen Erprobung eines Entwurfs folgenden Auswertiungs-—
phasen (Evaluation), an denen stets die erprobenden Lehrer
wie auch einige Schiiler teilnahmen. Das Projekt entwickelte
sich so im Verlauf von Eatwurf - Evaluation - Kritik - Inno-
vation. Die curricularen Neuentwiirfe waren daher eher orien-
tiert an der Kritik der vorhergehenden, in der Praxis erprob—
ten Curricula, denn an einer theoretischen Konzeption der

‘Projektgruppe. ‘Trotz der Betonung des unabhingigen Charakters

des Projekts bleibt zu bedenken, daB die Finanzierung durch
Verlage, BMZ und kirchliche Triger oftmals zu zensorischen
Eingriffen fihrte. Meueler entwirft das Projekt auch als

Modell fiir die Lehrerausbildung. Die Uvertragung der Cur-

riculumsentwicklung als Projektarbeit von der Ebene der -
Fachdidaktiker auf die der Lehrer(-studenten) ist reizvoll,
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interessanter noch wiire die Uberfragung auf den Unterricht
selbst (Projektunterricht). '

%) Inhalte:s Die Projektgruppe will bislang unterdriickte
Lerninhalte thematisieren bzw. die verzerrten Darstellungen
iiblicher Curricula korrigieren. Dabeil kann es nicht nur
darum gehen, Sachverhalte aufzuzeigen, sondern diese miissen
auch erklért werden. Damit wird eine explizite Gesellschafts—
theorie notwendig. HMeueler spricht davon, ¢aB die Analyse
die Phénomenologie iiberwinden miisse - gerade im Schulbuch.
Die Projektgruppe bekennt sich zur Parteilichkeit fiir die
Unterdrickten., Denn der von den Bildungsbehdrden geforderte
Pluralismus der Lerninhalte bedeute stets "Parteilichkeit
flir den gewalttdtigen gtatus que". : il e

¢) didaktische Kcnzeption: Die didaktische Rekonstrukiion
des Lernbereichs "Dritte Welt” erfolgt mit dem Ziel dexr Auf-
klérung. Meucler bestimmt des Didaktik.Verstdindnis des Pro-
jekta mit "Didaktik als parteiliche Aufkld&rung". Dabei ist
die Erkenntnis wesentlich, defR die Lerninhalte von den lern-
methoden nicht getrennt geschen werden kénnen. Die Curricula
wenden sich im ILaufe ihrer Entwicklung mehr und mehr der
offenen Curriculumsform zu, die es Lehrern und Schiilern
gleichermaRen erlaubt, eigene Lernerfahrungen einzuvbringen.
Demgem#i werden stati Lernzielen nur noch Absichitserkldrumgen
der Autoren angegeben - dies, um den Entstehungs— und Begrin-
dungszusamnenhang des Curriculums offcnzulegen, und nichty

um lernprozesse zu steuern und auszurichiten. Das Curriculum
"Unterentwicklung” ist fir einen facheriibergreifenden Unter-
richt konzipiert, da die Darstellung des Lernbereichs "Drit-
te Welt" in den Kategorien eines einzelnen Usiterrichisfaches
fragmentarisch und verzertt bleiben miiBte. ‘ i

Darin liegt aber auch die Utopie dieser Curricula: daf sie
sich, trots ihrer vorgeblichen Verbuandenheit zur Schulprsxis,
iiber die wunden' Punkte der Schulwirklichkeit hinwegsetzen.
Letztlich bleibt die Frage, ob ein ip seinen Inhalten noch
‘'so aufklérerisches und in seiner Form sich den Schiilerer-
fahrungen noch so weit ertffnendes Curriculum in der repres—
siven Sthulwirklichkeit von Fdcherbindung, Lehrplanverbind-

lichkeit, Lehrermacht und Notendruck auch nur anndhernd seinen

urspriinglichen Intentionen gerecht werden kann, Diesbeziigliche
Bedenken suchen wir bei Meuveler vergebens, cbwohl das Projekt®
" selbst schon die. engen Grenzen der Bildungspraxis zu spiyen
bekam: beispielsweise durite éas Curriculum "Unterentwicklung"
nicht alg Schulbuch erscheinen. - )

Leider entwickelt Meueler das theoretische Konzept seines
Projekts such sonst nicht sshr stringent. Entscheidungen fir
oder gegen ein bestimmtes Konzept werden getroffen, ohne daB
diese zwingend begriindet sind. Ein erniidender Eklektizismus
‘ersetzt jeglichen Begriindungszusammenhang. Die theoretischen
Bruchstiicke, zersplittert im Zitestenwald, sind nicht weiter
generalisierbar. Nun gut, schlieBlich wollte Meueler keine
entwicklungsptdagogische Curriculumstheorie entwickeln, er
wollte dem Praktiker mit seiner Projektanalyse ein Beratungs-
mittel in die Hand geben. Vielleicht kann sein Buch dabei
. . helfen, innovative Curricula zu entwerfen. Wie wir allerdings
~ in der nach wie vor zu engen Schulwirklichkeit damit zu Rande
‘kommen, das bleibt offen. X

- : (Klaus Seitz)
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vista point verlag kéln (hrsg,)
alltag in der tiirkei u/prim,
unterrichtsmaterial fiir die'grundschulé, farbdias

und sachinformationen ,
bezug:- buchhandel; preis: dm 27,50; verleih: i
(u 300) n e L e

form: 12 farbdias, 12—seitiée broschiire din a 5 mit
didaktisch~methodischen anmerkungen und bildlegenden,

inhalt: das material wendet sich an deutsche und tiir-
leCh? grundschulkinder; &n die einen, damit sie den
alltag ihrer ausl¥ndischen mitschiiler kennens und- vers
stehen lerpen; an die anderen, um ihnen die moglichkeit -
zu geben, ihre gefiihle und kenntnisse von ihrer heimat
in einer weise zum ausdruck zu bringen, die ihnen mehr

ie%gstbewuﬂtseig inmitten einer fremden umwelt vermit-
elt. "-1.. : .

daB bildimpulse dies eher leisten konnen als ein pri-
mér sprachorientierter unterricht ist naheliegend.
verwen@et man dazuhin noch die diaserie.im zZUuSammen-
hang eines groéBeren unterrichtsprojekts ~ wie es im
method;schen teil detailliert vorgeschlagen wird -
dgnn dirfte einem erfolgversprechenden ‘unterricht :
nichts mehr im wege stehen.  ob er erfolgreich wird
hgngt wesentlich von situativen und sozialenh . be- :
glngungen abs aber ein guter und empfehlenswerter
impuls zu einer prop#ideutischen entwicklungspidago—
gischen sensibi;isierung ist dieses material allzu-
mal. - : ’ (treml)

betrifft uns 14/78~ !
RISIKO KERNENERGIE : u/sek. I/II

bergmoser + holler verlag; karl—friedrichstr. 76;
5100 aachen :

bezug: s.o. bzw. buchhandel; preis: dm 12,00; verleih:
iz3w rt. (u 307) ) :

form: wie alle unterrichtseinheiten dieser reihe aus
kopierbaren losebléttern mit did, vorgaben, unterrichts-

_ plan, aufgaben, materialien - informationen (schiiler),

sowie 3 folien,

inhalt: gefBhrlichkeit von akws, radioaktivitit und
radioaktive strahlungen durch akws im normalbetrieb,
anreicherung im menschl., kérper. brauchbares material,
das die gefdhrlichkeit von akws nicht verharmlost und
kontroverse standpunkte aufzeigt; allerdings erginzungs-
bediirftig. 2 y = _(treml)
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betrifft: herausgeberschaft

die zeitschrift fir entwicklungspadagogik war von anfang
an im arbeitskreis dritte welt reutlingen, dem bisherigen
‘herausgeber, nicht unumstritten, es gab befilrworter und
erkléirte gegner. die letzteren konnten sich schlieBlich
durchsetzen, was .ich sehr bedaure, aber auch ekzeptiere.
zitat aus dem ek-protokoll vom 30,6./1.7.79: "wir wollen
nicht weiter herausgeber der zeitschrift sein. begrin-
dung: durch die zeitschrift ergibt sich langsam e¢in bild
vom arbeitskreis, dem wir nicht entsprechen. dann kommt

noch dazu, dafl wir an der zeitschrift nicht mitarbeite
wollen," :

die folge: als allsiniger herausgeber zcéichnet ab diessm
heft (vorliufig) der schriftleiter, also ich, es werden
verhandlungen mit verlagen wegen der iibernahme der ver-
legerischen betreuung und werbung gefiihrt, solange diese
verhandlungen noch nicht zu einem erfolgreichen abschluf
gekommen sind, gilt - in &nderung zur urspriinglichen kon-
zeption ~ folgendes: die zeitschrift erscheint kiinftig
unregelumbig, spltestens dann, wenn die jeweilige nummer
inhaltlich steht und finansiert ist. ein viermaliges
erscheinen im jahr wird nach wie vor engestrebt. der
unfang von 60 seiten wird sich nicht immer halten lassen
und gelegentlich auf 56 oder 52 seiten abrutschen, co-
lange zur kostendeckenden herausgabe noch etwa 50 .hbon-
nements fehlen, werden bezahlte anzeigen zur soliden
finanzierung unumgénglich werden, die weitere herausga~
be der zeitschrift ist zumindest mittelfristig gesichert,
da im notfall der arbeitskreis dritte welt finanziclle
liicken deckt, trotzdem wire es wiinschenswert, wenn mehr
abonnements und mehr beitrfge eingingen. dazu ergeht
hiermit die herzliche einladung!

alfred k, treml

anschrift der autoren

dr, erich renner, kettelerstraBe 19, 6741 insheim

bdrbel von wartenberg, zentrum fiir entwicklungsbezogene
bildungsarbeit, gerokstraBe 17, 7000 stuttgart 1, tel.
0711/2477082, ) x

‘josef freise, dorotheenstraBe 35, 4400 minster

klaus seitz und alfred k. treml: altheimer str. 2,
74410 reutlingen 24, tel, 07/721/66606




