


lizbe(r) lrer(in) !

schauen sie bitte schnell auf
den umschlag, in dem diese zeit-
schrift stecktel ‘haben sie bel
ihrer adresse hinter ihrem namen

ein rotes asusrufezeichen?

dieses zeichen bedeutet, daB sie

- nach. unseren unterlagen (stich-
tag 10.4.79) - trotz rechnung

immer noch. nicht bezahlt haben,
bitte iiberueisen sie baldmtglichst
den ausstehenden betrag. wie sie
wissen, sind wir kein kommerzielles
unternehmen, nbezahltg'anzeigen '
gibt es beiuuns nicht, jeder der
an dieser zeitschrift mitarbeitet

- mit ausnahme des druckers! -
arbeitet unentgeltlich., -aber das
drucken und versenden kostet geld.
gerade in der anlaufsphase, wo wir
noch relativ wenig abonnenten haben,
sind deshalb auch (noch) spenden

willkammen,

wer keln rotes ausrufezeichen.

hinter seiner adresse findet, hat
bezahlt. vielen dank!

schriftleitung und herausgeber




zum inhalt

.'sntuicklungspadagoglk wird seit vielen jahren schon
voa den kirchen versucht. 4im ersten beitrag

georg friedrich pféfflin
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK: FRAGEN - TRENDS -~

ENTMICHLUNGEN ) . ! L - ZDI

gibt der sutor einen biagraphisch ange“eicharten
Oberblick Uber 10 jahre entuicklungspidagogik im

raum der kirche. man nennt sie dort "entwicklungs-
bezogene bildungsarheit" oder gelegentlich auch
"tkumenische didaktik", pf&afflins reslimez ist .
pessimistisch: "ich bin immer noch auf der suche,

ob die entwicklungsbezogene bildungsarbeit ... der
befreiung oder der domestizierung der menschen dient."
‘ er hat keine 18sungen, aber viele tips parat.

in den folgenden thesen

gottfried orth o
LERNPRUZESSE IM KONTEXT UDN UNTERDRUCHUNG/ =
ABHANGIGKEIT UND BEFREIUNG QI 21 = Zhl

- geht “es um ‘die uichtiga frage: wie kiinnen mehrheiten
Bntwicklungapédagugisch erreicht und sensibilisiert
.werden? die antwortversuche dlirfen gerne im zusam-
menhang der verschliedenan konkretionen gesehen. -
cwaerden, wie sie in den anderen beitrégen diasea hef—
tes zu finden sind. ;

‘mit dem beitrag

boris terpine

ENTNICHLUNESPKDABDBIH ALS PRDJEHTARBEIT . 'Isl 25 -~ 33'

wird eine spezifische form entuicklungspiddago-
gischen vergehens vorgestellt. in einem ersten
teil wird erkl#rt, was man unter "projektarbeit”
versteht., 4in einem zwelten werden praktische er-
fahrungen berichtet. bemerkenswert ist der hin-
wels, daB projektarbeit. auch auBerschulisch mbglich
unﬂ sinnvoll ist,

cn folgt

crich rannur.

ZUR DIDAKTIK DES BEREICHES DRITTE WELT - f
IN DER GRUNDSCHULE =~ : s, 34 - 1.11

o
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in diesem beitrap geht es um die curriculare ver=-
ankerung- des themenbereichs "dritte welt" in der
grundschule. well konkrete inhaltliche und lehr-
plantechnische hinweise gegeben werdan, dirfte der.
beltrag vor allem fir grundschullehrer/innen inte-
ressant sein.

mit

alfred k, tremls

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH o ls. 42 - h?l

wird der faden weltergespronnen, der im letzten
heft begonnen wurde.

es folgen - wie immer - die rezensionen

+ alfred holzbrecher: dritte welt- dffentlich—.

keltsarbelt als lernprozeB (d)y= -, . 8. :48 - 49
+ akafrik: slidafrika im unterricht (d) 5. -50 »
+ abbelen u.a.: die feder ist ihre waffe - -

amnesty international (u) o, ) ) 8, 51
+ 0. gericke: menschenrecht und folter (u) .B.u52' ‘

+ 1z3w hannover: menschenrechte und folter in o
lateinamerika am beispiel von argentinien (u) s. 53

+ ag friedensp#dagogik: riistungsexport und'

unterentwicklung (u) e R a,'SB - 54
+ fdecl: nicaragua - unterdrhckung und wider- 1 -

stand (u) . . 38 _a;f59,7 55 .

missio: die 25 Armsten lH#nder (w) v %R 8. 557 -

ev. missionshilfe: kenya (u) i 8. 56

welch u.a.: chile - fir anfﬁnger : ‘- 'Be 56 = 57

referendar- und lehrerzeitungsknllektiv'f' : ¢ i

unterrichtsmaterialien zur "terrorismus- Frage's.JS? -158

a. dorfmann/a. mattelart: walt disneys "dritte 5,
welt" - massenkommunikation und kolonialismus - .
bei migky maus und donald duck (d) - ‘ ‘8e. 58 - .59

+

schlieBlich auf der letzten seita

AUTORENSPIEGEL und VEhMISCHTES' e Is. 60 "
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Georg Friedrich PFfEFFlin
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK: _FRAGEN_-_TRENDS - ENTWICKLUNGEN"
" 1. Vorbemerkung
Nacher werden Sie ein Referat hdren zum Thema 'Okumenische Didaktik'.
Ich soll Ihnen jetzt referieren iiber Entwicklungspadegogik. Vas unter-
scheidet eine Skumenische Didaktik von einer Entwicklungsbﬁdagogiﬁ?
ch muB . segen, ich weiB es nicht. Die gleiche Frage wurde neu11ch
Werner Simpfenddrfer in einem Interview gestellt. das abgedruckt ist
in der Zeitung 'WUPKG 10/78'. Ich zitiere aus dem_InterQiew:
"Frage: Was unterscheidet Skumenische Didaktik von entwicklungspolitischer
Aufklarung? )
Antwort: Okumenische Didaktik geht aus von der Funkfion, die die Okumene
der Kirchen fir die Okumene der ganzen bewohnten Erde hat. Freilich:
"pevor die Christenheit sich als Versdhner der Menschheit geriert, miBte
sie sich einer hochst demiitigenden Versohnung mit der Menschheit unter— ‘
ziehen" (Ernst Lange). Sie muf also selbstkritisch ihre Rolle .als Spalt—
filz der Menschheit erkennen und abbauen, ehe sie Visionér und Anwalt des
: Weltfriedens werden kann. Okumenische Didaktik bat dann die Visionen der
biblischen Zukunftsverheibung (uchalom) und Model]e kirchlicher Ver—

standigung (Kon21llarltat) in das Gesprach {iber und in die Aktionen fﬁr

die Elne Welt einzuspeisen. Dabei wird sie Gebrauch zu machen haben von elner

krltlschen Theologie — die ebenso kritisch ist den elgenen kirchlichen,
oft parochlallstlsch verengben Vollziigen gegeniiber, als such gegeniiber
illusion@ren oder ideologisch verzerrten Wﬂ’telnﬁeltskpnzepten. Sie wird
so oder so die Rolle der Irritation eingeschliffener Verhaltensmuster oder
festgefahrener Programme spielén. Insofern kenn sie auch {iber bloBe
tentwicklungspolitische Aufkla“ung' hinausfithren helfen, indem sie Mut

macht , "etwas zu tun, wes noch nicht Teil der klrcbllchen Tradition ist."

De Werner Slmpfendorfer ein Freund von mir ist; wifﬁ'er‘es mir nicht iibel~
nehmen, wenn ich sage, jch verstehe die Antwort nicht. Ich hore daraus,
daf Skumenische Didsktik mehr ist als entwlcklungspolltlsche Aufxlérung. .
Ich nehme zur Kenntnis, daB Entwicklungspadagogik nur eine begrenzte

Variente der Skumenischen Didektik ist. Entwicklungspolitisches Lernen

..s_
ist offensxchtllch nur eine Vorstufe zum okumenlschen Lernen. Icﬁ werde im

folgenden beide Begrlffe !8kumenisches Lernen und 'entwlcklungspolltlsche

B}ldg§g§ar§e1§' nicht so sttgng voneinander trennen, sondern zu beiden
Begriff?n Anmerkungen machen.

2. Eine These zur Entw1cklungspadagoglk..

Entw1ck1ungspad&goglk het es. bls Jetzt noch gar nicht gegeben. Aber dl?

Entwlcklungspadagogen werden dafur verantwortl1ch gemacht, daB es
- eine "antidkumenische Welle ;p Deutschland und anderswo auf der- Welt"
(Ernst Lange) gibt . .
- ein "beklemmendes Deflzlt an okumenxscher Urteils— und Handlungs—
fahigkeit" (Ernst Lange) vorhanden’ ist
daB die "BasisSkumene“sich auf der Krlecﬂspur > beflndet (Ottmar Schulz)
da? es nach wie vor kein richtiges entwicklungspolitisches Klima in der
Buhdesrépubiik gibt.(Wenn man von den entwicklungspolitiéch eQéagieften
.Menschen in der‘Buhdesrepublik.redet, dann denken die Exjerteﬁ in‘der
Regel, es handle sich dabei so um ca. 15. 000 Menschen)..i -
daB man mit Entwlcklungspolltlk keine Wahler gewlnnt

daB man mlt dem Thema Entwicklungspolitik e15ent11ch 1mmer auflauft..

N1ch§, daB es deshelb keine Ukumene oder keine Enﬁwicklunéspﬁliiik‘in‘
der Bundesrepublik Deutschland gibe. Sie gibt es, aber sie ist:niéﬁt‘im

BewuBtsein der breiten Offentlichkeit:

- Kirchlicher Entwicklungsdienst findet auf hoher und hochster Ebene statt

) ohne die Geme1nde

-~ Eutwlcklungspolltlk findet auf parlamentarlscher AusschuBebene statt,
auf Kongressen, auf Ministerebene chne parlamentarlsche Kontrolle

Erklértes Ziel. fir dle offentllche und die k1rchl1che Bevolkerung '

heiBt; 51e soll halt nlchts dagegen ‘haben. FARE '
‘Was geschieht — und es geschieht auf diesen hohen Eben;n viel'— geschieht
ohne Wissen der Gemeinde, ohne.eine breite Zustimmung im Volk,.ohne ﬁasis
oder gar gegen das Wissen der Basis. Aber kein Mandatstréger, weder in dér
Kirche néch im Staat, kenn mghr tun, dls wés die o0ffentliche Meinung‘zu—
~1ast (Eppler) Weil men schon mehr tut, als was die affentliché Meinung
zulaﬁt kommt der Ruf nach ‘der Entv1cklungspadagog1k. Es. sel Aufgabe der

Padagogen, die Z1ele der Entw1ck1ungspollt1k plauszbel Zu machen
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Wi eit sicg-das was getan wird und das, was in der Bevblkerung bekannt ist,
ie W 5

inanderentwickelt hat, wird belegt von Reinbild Traitler in einer Artikel
ausei

e . 2 3 ;s 1ick. 3/78
"pnmerkungen zu einer Ukumenischen Didektik", den sie im Uberblic /

i ¥ ir i ipmer nicht einsichtig, in
geschrieben het. Da heiBt es v _.Kir ist noch 1imme y

die
welcher Weise die entwicklungsbezogere Blldungsarbelt der Kirchen und di

ein
Progektpolltlk der Geberorgenisstionen verbunden sind. Kirzlich hat rir

“deutscher Kollege erklart: die IIOJEkbC' die wir unuexs\‘utuen, sind Oft viel
€

redikaler els unsere Spender das exrlauben wurden. Des ist schlimm - sehn

1 ogarx we dai EIO ERtpOIIhl t-k O W v nt
hlimm SOE non - J sich s eit von ﬁer BBSJS entfex.' ;
sc E]

het, daB man das, was gemacht wird,

nicht mehr verstandlich machen kann.

t sbexr noc scbI]mmer wenn xad1k b, ramme N noc n
Es lS h 3 ale rog ur h i der

e W t n1 t mehr rden
D tt el Ch &bEI 1D \HJSEI en el genen Landern durchgefuhrt we
rl n ‘ ;

kénnen."

' Entvicklungspédagogik i{st also eine

was sie wollen.

3. Ich habe bei Paulo Freire. gelernu.

nachgeordnete GroBe. Die Mecher machen,

o 5 3 L& - t
) "E‘ hung/?adagoglk ist nlemals neutral. Entweder ist sie gln Instrumen
. "Erzie

s i_zierung,
Bef ]\]n de o] e cin Instrumen seiner Dome :
re. r M enschen, der si 1St ;
Z\lr e g 1 | 313 t ot

seiner Abr1chtung fiir die Unterdrickucg.”

‘ e i ; am guten
Ob sie nun das eine ist oder das andere, das entecheidet sich nicht gu

Willen des Erx ziehers oder on de! L*berallbab seiner Ideen. Das entscheldeb

sich 1m pa.dagoglscuen Verfehren. Flelll(:h die Padagoglk des Padagogen ist be

er P al > i a Ent— .
d t 1n sein T cricln hme b of dle Zlele er Entw:.cklung, fiir das
grunae

‘wicklungskonzept, das er verfolgt.

oder Sklaven" (wie Paulo Freire es

Letzt11ch dafir, ob er fur die "Herren

sagt) 1st welche Vorentscheidung er

hinsichtlich des Menschen und seiner Bestimmung trifft.

Ich will -diese These ein wenig tiographisch a§frol}en.

' einem
Ich mache jetzt etwa 10 Jahre Entu1ck1ungspadagog1k. Ich komme ‘aus

Skumenisch gesonuenen Elternhaus.

Ich habe humanlstlsche Schulblldung- Ich

it
bin e1n Kind dieser Klrche, dleser Gesellschaft. Meine Familie ist se

iber-
Jen hundert Jehren ensaBig in Schvaben und hatte, . soweit ich das
viele

. 3 ? T P
icken kann, immer in der Spannung zu leben zwischen Okumenischer Weite
blicken ’ )

s s = o
d der Beschrapktheit des schwabischen Horizonts. In meiner Biographi
uni : :

. - -‘.; ‘ 3 . ‘?'

" spielen sicher eine w*chtlge Rolle die Ergebnlsse dreler Konferenzen, die

am Ende meiner Stud1enze1t stattgefunaen haben. Das war einmel die Konferenz
fir Kirche und Gesellschaft in Genf 1966, die Konferenz fir weltweite Zu-

semmenarbeit in Entwicklungsfregen in Beirut 1968 und die Weltkirchen-
konfereénz in Uppsala 1968.

Ich will gcus jeder dieser Konferenzen cinen Toxt ins Gedéchinis zuriick-
rufen, vm sioch einmsl an die Atemlosigkeit dieser Appélle zu erinnern:
1. "Denn es kann keinen Frieden geben in einer Velt, in der zwei Drittel
der Menschheit von .oben herab els 'die Armen', 'die Unterentwickelten',
'die Dritte Welt' ods r heute *die neu érwachten Volker" gen“nnt werden.
Es kann héinen Frieden geben in einer Welt, in der 75 Nationen 1hre
wirtscheftliche (und damit auch ihre po;1t15che)Zukunft durch das bloBe
Elgnnlnternsse Europas und Amer:kas d1kt1ert w1rd. Es kann kelnen :
Frieden seben,_solange sich die SowJetunlon ‘und die .Vereinigten Sta&tgn
anmaBen, die Zukunft der Welt und die anderer Nationen zu bestimmén.

Und es kann keinen Frieden geben, solange es in der Welt poch elne
elnzlge Kolonle gibt und solange der Neokolonlallsmus gefahrllcher :.:
bleibt als sein Vater, der Kolonialismus" (Bola Ige, Politische und A
wlrtschaftllche Probleme neuervachter Valker, Vortrag,anf der Konferenzi
. fir Kirche und Gesellschaft Genf 1966 in: Appell an ‘die Kirchen der
Welt, 67). : . et
“Unsere Verantwortung erstreckt slch nicht nur auf das personl1che Wohl
anderci Menschen,’ sondern auch auf die polltlschen und w1rtschaft11chen
Strukturen, die Armut, Unrecht und Gewalt hervorbringen. Unsere Verant—
wortung hat beute eine neue Dimension, weil dem Menschen Jetzt d1e Macht
gegeben ist, die Ursachen des Uibels zu beseitigen, wo er vorher nur d1e

Symtonme bekampfen konnte" (Konferenz fiir weltweite Zusammenarbe1t in

Entwicklungsfregen, Beirut 1968, Bericht).

3. "Die Kirchen sollen darauf hinwirken, daB alle politischen Parteien die - ..

) Pntwlcklung als einen der wichtigsten Programmpunkte aufnehmen. Die
Kirchen sollen d;e Reglerungen der Industrlelander beelnflussen und dazu
drangen, daB sie internationzle Entwlcklungsmaﬁnahmen ergrelfen, die
m1t den vorgebrachten Wunschen der Entwicklungslénder in Elnklang stehen._

(BeschluB der Weltklrchenkonferenz in Uppsala, 1968)
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y. "Christsein;verwirklicht sich im Handeln des Alltags. der Einsatz fir
Gerechtigkeit und Frieden muB sich dort bewdhren. Wichtig ist, daB die
Christen deh politischen Hendeln zu rechter Begriindung und der gemein-
samen Zielsetzung zu praktischer Folgerung verhelfen. Aus dem, wes euf
der Weltkirchenkonferenz iﬂ Uppsala und auf anderen Okumenischen Kon-
ferenzen dazu gesagt worden ist, heben wir besonders hervor:

...Christen sollen Konsequenzen daraus ziehen, daB uns im 20. Jahr-.
hundert nicht mebr nur die $oziale Sicherheit im eigenen Lande, sondern
such der soziale Weltfriede aufgetragen ist. Das Mifversténdnis zwischen
Rﬁstuﬁgsausgaben und Entwicklungsmitteln ist unertraglich. Sie werden
Versténdnis dafiir wecken miissen, daB in wachsendem MaB &ffentliche Mittel
fiir Aufgeben der Entwicklungspolitik aufgewendet werden missent"
{EXD-Synode, Oktober 1968)

Nach der Vikerszeit und einer zweiten theologischen Fxamensarbeit zum Théma
"Motivation und Orientierung kirchlichen Handelns in Fragen der Entwicklungs-—
aufgaben in der Dritten Welt" ging ich zur Okumenischen Arbeitsgemeinschaft
YAktion MISSIO". Das Ziel, das wir uns in diesem kleinen mobilen verschworenen
Team gesteckt haben, wvar, mdglichst Jeden Biirger in der Bundesrepubllk elnmal
und nach zwei Jahren noch einmel mit der Herausforderung, die die Dritte
Welt an uns stellt, zu konfrontieren. Dies miissén wir tun, weil sich-dann

die Welt veré@ndert.

Der didsktische Leitsatz war: Informetion vermitteln heiBt,eine Wirkung er-

zielen.

Der Inhalt der Information, die wir vermitteln wollten, war: die Merkmale
der:Untérentﬁicklung: Hunger, Krankheit, Analphabetentum, stett Landgegen-
satz Verstidterung, BevOlkerungswachstum, verkrustete religidse Struktureﬁ.
Iﬁ unserer Informationsarbeit boten wir meistens Entwicklungsprojekte und

; Entw1ck1ungsprogramme der Kirchen els Uberwindung der Unterentw1cklung an.
Die d1dakt15che Verknupfung zw1schen Lernenden und uns, der Aktion MESSIO,
dlesem vandelnden Skumenischen Expertenteam und der Dritten Welt waren:
-Die Dritte Welt ist ein Armenhéus. Dort leben lauter Menschen,-die unter
die Rauber gefallen sind. Schuld daran sind die. Industrlelander, und die
sind weitgehend chrlstllch. Die theologlsche Konsequenz, die wir daraus
zogen, war die (und Jetzt zitiere ich aus dem.Buch, das Rolf Lipke und_1ch
.damalsAggschrieben haben: Herausforderung durch éie Dritte Helt)’ ]

© zu den Reichen z#hlen. Daner trlfrt sie das "Wehe".

s -9-
d
"w ¥ 8 oy = . . ’ )
eh denen, die ein Heus zum andern .bringen und einen Acker-'an den andern

riicken, bis kein Reum mehr da ist und sie allein das Land be51tzenl"
"y
Weh denen, die unrechte Gesetze machen, und den Scnre1bern, dle unrechte<

Urteil schreiben, um die Sache der Armen zu beugen und Gewalt zu. ubﬂn am

Recht der Elenden in meinem Volk..," (Jes. 5 8,1f. und 10,1 If)

Es ist keing Frage, wen dieses "Wehe?ltrifft. ﬁbersetzungéarbeit mB nichi
lange geleistet werden. ¥s sind die, die ein Haus zum &ndern zsenen. die

‘>, Gesets
unrechte Gesetze machen usw - und das sind wir, die reichen Industrlelande»

Wir, ein Drittel aller Mens chen, die 80% des Weltelnkommens besltzen.

Dieses Drittel ist zum n'OWten Teil getauft Dln Armen sind die N1chtchr1a1¢n.

Jenay ﬂalt,_a_s Paulus bei, den Sklaven in Korlnuh i

A3
Aie Armen in Jerusalem sammeltie, gopnder Heute sind die Ceiauften die
Reicke

en. Sie haben nichit schlecht gesaumelt. Die Unéetaﬁften sipd die
AYIREn,

So het sich das seit

An dieser Ve*f*11Uhg des Reichtums wird deutlich, daB Unterenwlck1unb

und Armut ein ProzeB ist und nicht ein statischer Zustand ‘Die Christen -

Tanden die unterentw1ckeltén Lander nicht vor, sondern sie schufea sie. Es

ist falsch anzunehmen, daB einigen Léndern der Aufschwung gelané und einige

arm blieben. Das Fatale an der Geschichte st, daB unleugbar die Chrlsten

Denn sie 51nd die

b“melnSCD&ft der von Gott zu Gleichen Geschaffenen. Sve sind ea, die VlSS"n,'

aaB "“wenn ein G11ed 1e1det dann lelden alle Glleder mit" (1 Kor 12 +26).

Sie siné es. die des AancmahJ felern, die ein untrennbarer Lnlb .sind und

die die ' Gemelnschaft des Leibes Christi" (1 Kor 10, 16) ean- allen Orten der
Erde empfangen. Aber das "Wehe" trifft die Christen, wenn sie diese Ge—'-'
meinscheft schénden, wenn sie das Abendmehl unwiirdig essen. Das tun 51e .

nach Paulus immer dann, wenn der eine hungert und der andere voll 1st

(1 Kor 11 17 £F. ) (vgl Gollw1tzer, 12—2&)

Also die didaktische Verkniipfung zwischen den Lernenden mit @em‘?foblem'
war

_ 1. Von der Anklage gegen die re1chen Christen

2. Vom fernen Nachsten

3. Der arme Lazarus 11egt vOor unserer Tur

4, Mitleid und Nachstenllebe . ‘ ! ]
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Die Lerniexte:'die fiir unsere Informationsarbeit damals wichtig waren,

waren:

- Das Buch von Carolina Maria de Jesus "Tagebuch der Armut".
Ich hsbe in vielen hundert Vortrégen von dem*kleinen Jungen erzéhlt, der
auf den Abfellhaufen‘in Rio de Janeiro nach EBbarem sucht und eufgelassene
Fleischblichsen findet, ein kleines Feuer anmacht, um das Fleisch dort zu
braten sber vor Hunger nicht werten kann, euch nicht veiB, daB die Stadt-

"#érwaltung das Fleisch' verdorben hat, indem sie es mit Kreolin ilibergossen

] : tarb " .y
‘hatte. Der kleine Jungzg”als er das Fleisch halbroh hinunterschlang.

- Ein anderer Kollege in der Aktion MISSIO erz&hlte oft die Geschichte des
Arztes Dr. Bedista, der im Nordosten Brasiliens einen hof fnungslosen °
Kampf gegeh die Unterernahrung fiihrte. )

- Vir beniitzten als Texte die wiitigen Anfschreie der Betroffenen. Oder
wir erzahlten von dem politiséh wirksamen Mitleid der Mutter Theresa,
die im Keli Tempel, dem Tempel der Rache in Cealcutta, dle Sterbenden
von den StreaBen aufsamme1te, um ihnen, die nicht menschllch haben leben
kOnnen, elnen Tod unter Menschen zu bieten.

— Das graphische Symbol, das a1l dlese Texte Lnterstrlch ‘war die Hunger-
 hand von Brot fiir die Welt.

Diesef entwicklungspolitische Unterricht in Scnule und Gemeiude machte be-
troffen. Das Mitleid,lﬂas wir erzeugten, war echt. Die Wut, dig sich ergeb,

war nicht gekiinstelt.

Aber welche Aktlonsmogllchkelt ergab sich aus dieser Betroffenhelt ‘aus dlesemv;

Mltlelﬂ welche Handlungspervpektlven ergaben sich darcus?

Ich glsube,wir waren besetzt3von dem Glauben, daB gplle Entscheidungen oben
getroffen werden miBten und deshalb regten'vir an, deB die Schiller oder die

Gemeindeglieder Briefe an ihre Abgeoranetgq'scﬁreiben sollten. Wir regten an,

daB. das Thema Entwicklungspolitik ein wichtiges Thema im Wahlkampf werden
miiBte. Wir sagten, das, was ihr Jetzt entv1cklungsp011tlsch wiBt, das muB
Einflu8 heben auf die Baushaltsplane eurer K1rche, eures Staates und eurer

privaten Baushaltsfuhrung.

..4/1.,

A1l dies 'hat stattgefunden an der Basis,

3

vor allem in der Schule und ebends
in der Gemeinde. Dies war wirklich Basis, weil wir uns nicht die Schulen

oder die Gemeinden herausgesucht haben, sondern wir haben gesagt, es darf uns

keine durch die Lappen gehen, wir miissen fléchendeckend ®urbeiten. Und in
diesem Konzept waren wir ja auch sehr erfolgreich, indem wlr iiber 90% der
Schulen in Wirttemberg zum Beispiel damals besuchten.
gangbarer Veg,

Das war auch ein
dem Thema Dritte Welt Relevenz am Ort zu verschaffen.

Widerstande

Aber es stellten sich Widerstdnde ein. Diese atemlose Arbeit produzierte
nicht nur Betroffenheit und Mitleid

» sondern iiberforderte auch das Gefiihl
und die Moral.

5.1 Die Uberforderung des Gefiihls .
Unsere provinziale Gewissensstruktur kenn das Elend der Welt nicht fassen.
Unser Gewissen ist klein. Es ist ausgerichtet auf das Uberschaubare, auf
die Famllle dle Freunde, die gesellschaftllche Gruppe, die Standesgruppe,

vielleicht noch auf das Volk. Und das, was d1eAHerausforderung durch die

Dritte Welt an Gewissensbelastung mit. sich bringt, iberfordert das Gefiihl.

Einer unserer katholischen Kollegen hat.einen seiner Vortradge damit be-

gonnen, daB er eine Reihe Bild.er kommentarlos an die Wand pfbjizierte.

Auf den Bildern war 8uBerstes Elend dargestellt. Ich habe oft- beobachtet,
-w1e die Leute erstarrten (vir sind demals immer zu zweit ‘in den Unterricht

gegangen, immer ein evangelischer und ein kathollscher Kollege) Aber

einmal, das war in einer Schulklasse, da 1achten und briillten die Schiiler’

vor Vergniigen, als die Elendsbilder an die Wand gevorfen wurden.

Bei Ernst Lange habe ich gelernt: "In einer nur noch global zu begrelfenden
. Welt lebt der Mensch unserer Zeit mit einem parochialen Gewissen. Das-

Problem besteht darin, das Gewissen zeltgenosslschjzu machgn.
Stimmt des? Wenn ja, wie macht man das?

E1u schlechter Versuch war 51cher11ch der, daB d1e Med1en 1mmer harter
geworden sind. Man darf auch’ nlcht vergessen, daB 2u. der Zeit der Vletnam—
Krieg war und die ‘tégliche Berlchterstattung im Fernsehen. iiber den Vletnam‘
Krieg, oder der B1afra—Kr1eg. Aver diese immer hérter werdenden Medlen

haben das Gew1ssen nicht empfindsamer gemacht. Sie haben viel eher
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Gleichgiiltigkeit produziert und Voyeurismus. Unﬁﬂertrdffen weit ist die
Schamlosigkeit gegengen in den Arabati Filmen, den Filmen, die in den
Evangelischen Medienzentralen nach wie vor die meisten Ausleihﬁngen
haben. Und schrecklich ist mir die Erinnerung on das Gespr&ch mit einem
.der Filmemacher, der mir sagte: Ichvkabé alles Elend inider Welt foto-
grefiert, was soll ich eigentlich noch filmen. :
A s
5.2 Die Uberforderung der Moral
Der Appell an die Kirchen, der Appell an das Gewissen, diese unkatholi-

sche rigide Forderung nach Gerechtigkeit der Protestanten erweckt Schuld..

Du bist schuld, daB alles so elend ist. Es féngt mit dem Kaffee am Morgen
an. Den trinkst du mit schlechtem Gewissen, weil du ihn unterbezahlt hast
und deshaldb die Kaffeepfliicker Guatemalas hungern, der Zucker, den du
dazuriihrst, weil er von der Riibe kommt und nicht vom Rokr, verhindért
Mi}iionen Arbeit und gerechten Lohn, die Milch, die du zum Kaffee gieBt
aus einem Behdlter, dessen Hérstéllung mehr Enérgie verbraucht lLat als
das biﬁchén Miléﬁ dir spendet,.die solltest @u iiberhaupt nicht trinken,
denn die kommt von Kihen, die mit den Nahrungsmitteln der Armen ge-
mﬁstet‘wurden, und das sind ja nur die ersten drei Minuten des Tages.
"Du bist schuld", des macht defensiv. Die moralische Uberforderung

mecht die Gewissen stumpf, und da entlasten Aktionen auch nicht.

Und wir haben demels die Zuckerrﬁbenkampagpe und die Kekackewpagne =
durchéefﬁhrt. Aktionen entlasten nicht. Schuld wird ni;ht durch Tun
beseitigt. PPhs i )

6. Ich bin immer noch auf der Suche, ob die entwicklungsbezogene Bildungs-—
arbeit, aie wir getan haben und die wir tun, der Befreiung oder der

Domestizierung der Menschen dient.

Vir haben in der Aktion Missio gelernt:
1. Das Gefiihl kann nicht iiberstrapaziert werden
2. a8 die moralischg Ankiage einen Verteidigungsmechanismus bewirkt,
der dielsache veniger wichtig werden 188t, als des gekrankte ich und
~ "seine Selbstbehan?tupg )
© 3. Q8B die Schule qua definitione kein Aktionsraum ist.

~13-

7. Sachanalyse -

Wir haben daraus die Konsequenzen gezogen.und die Sacha
Wir tun das.beute immer noch. ) ; : »
Der didaktische Ansatz, der diéser Arﬁe
viel umfaséende;er Entwicklﬁnésbegriff:
ein System. Unter Entwicklﬁng versteheg
Uberentwicklung, sowohl Entwicklun,
Ersten und der Zweiten Welt, ja soger Entwicklung’
Entwicklungsfregen sind ale~ Frag A

nalyse vorangetrieben.

1tsveise zugrunde liegt, ist ein:

Die Erste und die Dritte Welt sind

wir sowohl Uhterentwicklung als auch
& in der Dritten Welt als auch in der

einzelner Menschen.

en, die sich. sowohl ‘auf des Leben von

Vélkern und Gemeinscha

Individuen, sofern dieses Leben‘normativ vernitte,
auch anders verlaufen konnte
Ansatz euf Fragen der Zukunft
4

Aber was heiBt, mit diesem dia

Was sind dann die Themen?

‘Alsbald ist man verstfickt in einem Dschun

Ich kann hier die Themen nichtvallé nennen
- Themenbereiche nennen: ‘ .

. wie wird Gerechtigkeit verwirklicht?

kaften und Staatén beziehen, wie auch euf Gruppen und

1t wird und damit prinzipiell
(Alfrea Trgml). Damit bezieht sich der didaktische
vie werden wir zukiinftig leten, wie wollen wir zukiinftig leben ‘

. .. - E ; * v ’ ' ’ »
vie missen wir zukiinftig leben? ' ' - ‘

vie ist Frieden sicherzustellen?

wie kOnnen Menschen ‘an einer Entwi

cklung teilhaben, deren Ziele sie v
selbst bestimmen? : Sy . ‘

‘aktis?hen Ansatz die Sachanalyse voranzutreiben?

Bel von verschiedenartigen Themen.

- Ich will nur vier iibergeordnete

1. Mechanismen- der abhéngigen Entwicklung (6k0nomisch, poiitisch, kulturell
d iy ¢ » . . . -

un Qa vor_allem Bildungssysteme als Reproduzenten einer abhéngigen Ent- ‘

wicklung). e
2. Entwicklungskonzepte
3 Qrdnungen unter -den Bedingungen eines begrenzteh Wachstums —7

“{inklusive aller Umveltsfragen und Arbeitsplaféfr;géﬁ) b
L, A1le Zukunftsfragen. ok .

. |
. Blockierungen ) i - . » y

Ein unfassender Entvicklungsbegriff impliziert einé
Wie aber sind diese vermittelbar? Sofort hat man mit neuen Blo

zu ?eqhnen. Ich will einige nur stichﬁo;tarfig nennen.

Unmenge von ThHemen.

ckierungen’
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1. Exemplgrischer Ansatz. Wer oder wes rechtfertigt, ds8 ein bestimmtes
Land,ein bespimmtes Thema, eine bestimmte Fragestrllung ausgéwihlt vird
und nicht ein anderes. Und also mit dem einen Theme ganz fundamental
nach den Zusasmmenh&ngen von Entwicklungslinderv und Industrielindern
gefragt wird, nach internationsler Politik, nach Wirtschaftstheorien
oder nach dem Bild von Menschen, das diesen Theorien zugrnndes liegt.
Es ist bei einem umfassenaen Entwicklungsversténdnis_nicht von vorn
herein einsichtig, vafum die einen sich mit Sﬁdafrika befaééen'und ;
nicht mit den Kurten, oder daB die eineﬁ den Ansat: iiber Guinea Bissau
nehmen und nicht Bangle Desch behandeln. Die Begrinéung der Auswahl der

Themen wird immer schwieriger.

2. Kognitive Uberforderung. Auch wer begrﬁuden‘kann, warum er diesen und
nicht einen anderen Ansatz wghlt, sieht sich einer Unzahl voun Fragen
gegeniiber. Alle Themen erfordern ein groRes Sachwissen. Sachkompetenz

schafft aber neue Blockierungen und Uberforderungen.

3. Blockierung durch Eigeninteresse. Das sicherlich vorhandene objektive
Interesse der Offentlichkeit in den Iudustfie]ﬁndein, den in Unter-
entwicklung gehaltenen Vélkern an die Hend zu gehen und zﬁ helfen,
steht aber auch dem subjektiven Interesse eben d1eser Offeut11chke1t
gegenuber. selbst immer weiter von einer nicht verénderten P011t1k

Czu profltleren.

L. Unzureichendes Verstdndnis von Hilfe. Wenn das objektive Tnteresse den
v Entwicklungsléndern zu helfen immer schon dem subjektiven Interesse;

némlich immer weiter von der jetzigen Politik der‘Industrienationen zZu

-profitierén, entgegeﬂsteht, denn wird die Hilfe, zu der ich bereit bin,

mit groBer Wshrscheinlichkeit immer nur karitetiv sein kdnnen und keine

strukturellen Verinderungen bewirken wollen. Hier entstehen dann dig
Interessenskonflikte zwischen einer-Spéndenmotiiation und einer ent-.-

‘wicklungsbezogenen BewuBtseinsbildung.

5. Armut als Schicksal - Reichtum als Schicksal. DaB Armut eine Naturgggebenf
. heit, Schicksal,Zufdlligkeit, selbstvérschuldet, klimatisch bedingt oder
sogar gewollt ist, 138t sich umkehren fiir den Reichtum: Da8 wir reich sind

‘auf Kosten der Dritten Welt, ist schver einsichtig zu machen.

6. Fehlende direkte EinfluBmdglichkeit.

T. Die elementare Notwendigkeit,

8.1 Das Belsplel Schule

Ich habe das Gefuhl dag Re1chtum ‘be1 uns ebenrall
Schicksal und Zuialllgke1t verstanden wird

als'Naturgegebenheit,

D,
enken in dleser Frage bei uns Jmmer brelter mncht._

Weiche uurch Bewususelnsblldung in

g
ang’ gesetzte Hendlungsmodelle wirken schon dxrekt auf die Verhaltniss
€

in den Industrlelandern ein? Polltlsche

Handlungssplelraume !
51nd -
Erfolge Zibt es ke1ne zu melden. gerln“

daB Gerecht1gke1t verw1rk11

cnt werde, w
icmer mehr ersetzt durch diz Frage, =

was i5t machbar? Des Gerechtlgkelts-
sches Kalkiil., Je alter und werant—

ungsbezogenen’ ‘Bildungsarbeit werden,'
rden sie auch. B

gefihl v1rd ersetzi durch das p011t1
vwortlicher die Leute in der entwieckl

desto weniger gerecht we

8. Aur der Suche nach Moqllchkelten fur die Anknupfung des Themas in

Schule und Gemelnde.

Menzel, 1971) iiber die
in ausgewdhlten Kapiteln &on 16 der
gdnglgsten Sprachlehrwerken d1e Verben ausgezdhlt vorden,

In einer Gottlnger Dlssertntlon (Wolfgang
deutsche Schulgrammatx* sind
d1e ver- -

- wéndet verden, um deén Schulern Aufgabcn zu stellen. D1e 6 hauflgsten
waren?

— unterstreichen

= nach Mustern auf chrelben .

N 91nfugen, elntragen, e1nze1chnen
- sammeln

~ ordnen

T - vefvoilstﬁndigen
die 6 seltensten:
=5 éﬁtscheiden

- begriinden

e ﬁbeélegen

" . - erfinden

.—.p;obie;en_,

— zusammenfassen

" gar nicht kamen vor:

- entdecken

. und daB sigh}ein fatelistisches
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H

- untersuchen i
- definieren

- kxritisieren

- besprechen

- pachdenken. -

Und nun kormt man en die Schule mit den Fragen der Zukunft. Man leistet
Sachanalyse. Und die Sachenealyse verlauft wie alles andere in der

Schule in der Weise elnes Futterungsvorganges (Freire). In Lehrer

und Schiiler begegnen sich Wissen und Unwissen, Haben und N1chthabe§, 3
Fiille und Leere, Macht und Ohnmacht Und nun vird der Schiiler ge- 4
fiittert, sufgefiillt mit den Woértern, den Vorstellungen, der Sach-

analyse, den Urteilen, den Vorurteilen des Erzlehers bzw. des Systems,
dem er dient. Je leichter nun der Schiiler verschlingt, verdaut , desto

ungs-
erfolgreicher ist der Bildungsvorgang. Je mehr er sich dem Fiitterung

vorgang entzieht, weil ihm das gar hicht schmeckt, wes ihm da geboten

vxfd. desfo ungebildeter ist er. ¥ ;

Das heiBt aber: "Bildung und Unterverfung sind identisch. Men ist,
im Sinne des B1ldungssystems, um so erfolgreicher, Jje bereitwilliger
man sich der Fremdbestimmung uberlaBt Der Gebildete ist der Ent-

f b 1 i
fremdete. t : . . '

Das Beispiel Gemeinde )

In der Zeit in der jich im Dienst fir Mission und Okumene gearbeitet
habe. hat mlch besonders bedriickt die Frage, ob das Konzept des von .
AuBen—Kommenden, Alles-Besser—W1ssenden, des von Gemeinde zu Gemeinde
reisenden Missionsexperten das Schulmodell nicht noch hypoqtas1ert.
Wir hsben oft iiber diese Frage in unserem Ulmer Team geredet..Iph
sage das nicht von auBen und ich sage das auch picht els Kritik em ;
Dienst fiir Mission und Okumene, ich sage das als einer, der dazugehor i
und als einer, der gleaubt, de8 fir uns in der Kirche es doch von genz
besonderer Bedeutung ist, de8 Erziéhung nlemals peutral sein kann,
daB sich in unserem Selbstverstandnls und in unserem padagogischen

1eren.
Verfahren bereits entscheidet, ob wir domestlz1eren oder eman11p

Q. Kann man denn darasuvs fir

. schule so trostlos machen. ! g ot BRI e

'Im Unterschled zum schullschen Lernen o Sl - g '-f

o= gesch1eht alles Lernen 1n Fre1v11115ke1t im Gegensatz zur Tellnehme,

e g1bt es kelne eltersspezlflSche Zusammensetzung der Lerngruppe,

x Lehrllnge, ArbeltsloSe, Hausfrauen, Berufstatige, promov1erte Ausbllder

94?—

‘Aber wir sind s¢hlimmer gefangen im Cégensatz der befreienden
_Inhalte und der repress1ven Verfahren ols Jede andere Soz1allsat1ons-
instenz. Theologisch 1st das Was v1chtxger als das Vie. Der Kommuni—
kationsinhalt schaffi sich seiné e;genen Kommunlkat1onshed1ngungen,
heiBt es. DeB das Evangeliﬁm sich auf\Freiheit reimt, wird eber doch

sinnlos, wo die’ Kommun1kat1onsbedlngunuen antorltar, repressiv und
menipulativ sind. )

die Entwicklungspadegogik Konsequenzen ziehepn ?

Sicher ist, daB man emanziﬁatcrische Inhalte nicht ohne emanzipatorische

‘Methoder vermitteln kann. Sicher ist euch, daB die Schule heute.selbst

zu einem Instrumaﬂt der Domestizierung geworden ist. Des klassische

E1ldq1651dcal herrscht vor (dnr Futterungbvorg-"g, der Vorreng der
kognltlven Hlsseﬂsvermlttlung)

Vie soll men mit dieser Schule "Entvlcklung" lehren, wo es be1 dleser

Frage der Eptwicklung doch um Part1z1pat1on, um Parteinahme, um Engage-

ment, um Emotionalitdt geht? Wie will man mit ihr die "Wﬁlden bllden

(die kle1nen Wllden in der Schule und d1e sogenannten prlmltlven Volker")?

In Schule und Kirche rissen wir‘“Animation" und "ﬂotivatidn“ﬁ}ﬁr éntwicklungs
bezogene Blldung, das heift fiir die Fragen der Zununft betrelben. Ist

denn dus ein Fortschritt? DaB wir das mussen und daB vir das tun,sagt sehr
viel aus uber unseren elgenen Entfremdungsgrad.

i
4 =

Wir stellen Iest doB die Me1schen, was sie brauchen. nur 1ernen » Wenn s1e
€s. auch wollen, ‘die Pf11chtve__nstaltung hilft nicht weiter. D1e Praxls
des entwlcklungspolltluchen Seminars, wie wir es heute in der Arbelt des
Zentrums fir Entuicklungsbgzogene Blldungsarbelt durchfuhren, bictet viele
Moglichkeiten, mehr als schulische Arbeit oder Arbeiq in der Gemeinde.

In ihr kOnnen viele Mingel vermieden werden, die Lernen in der Pflicht—

¥

der 81Ch n1emand entziehen kann e i ~ E

und. Akademlker bilden zusammen elne Lerngruppe

o
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- gibi es eine Selbstwehl der Inhalte, die gelernt werdén wollen, im
Gegensatz zum verordneten Stoff, .

- gibt es keine exeminierten EntwicklungspZdesgogen, zum Gliick gibt es
die noch nicht. Experten verzichten suf 1hr profess:onelle= Monopol,

~ glbt es keine Zeugnisse, "

- vird alles,wes gelerntvwird befragt, suf seine politische Unsetzbarkeit,
deshalb bevorzugen wir Gen Begriff des Werkstatiseminais,

- gibt es keine rein kognitiven Lernmittel. Wir benutzen liediea, Spiele
Axtionen, Musik auch zuweilen mal das Kochen, um all @as zu tun, was
in der Gottinger Analyse der Sprachlehrwerke in der Bundesrepublik
eben nicht vorgekommen ist, nsmllch entdecken, untersuchen, deflnleren,
kritisieren, besprechen, nachden&en,

- gibt es nicht die zeitliche Begrenzung einer Lerneinheit von hS Mlnuten.
Die Zeit des Zusemmenseins ist in der Regel zwei Tage, sie kann aber

auch lénger sein, in unserer Praxis bis zu vier Wochen.

Entwicklungspédagogik — Entwicklungen

.Der Begriff Padagoglk wird in der Erz1ehungsw1ssenschaft sowchl im Sinne

von "praktischer Er21ehung els auch im Sinne von- "Theorle der Erziehung"

verwendet. So wollen wlr das auch verstehen.

Wenn man die’Ge;cﬁich£é'der Pédggogik‘ﬁberblickt; denn lassen sich vier
Phasen in ihr unterscheiden: ‘

In der ersten waren Leben und Lernen nicht voneinander getrennt: man
lernte, was man brauchte, 1ndem man an den Tatlgkelten teilnahtm -

(in der einstigen grlechlschen Polis wie in den heutigen Bergdoriern
Mexikos oder den Fischerddrfern Polyneslens) "In der zweiten Phase
sonderte man einige- Gelegenhelten, in denen man besonders gut. lernen
konnte, von solchen &b, ‘in denen- man besonders gesch1ckt und endglltig
‘handeln muBte; gingen die jungen Ménner auf die Jagd, so konnten die
Kinder und Alten nicht mithalten; die Alten blicben zu Heuse und machten
Waffen (vorauf s sie sich verstanden; vell sie viel geaagt hatten) und
‘zeigten den Jungen, die um sie herum safen,’ worauf es “dabei ankommt und
vie man sie gebraucht: sie simulierten die Jagd lleBen die Klnder iben
und kr1t1s1erten 51e, Leben und Lernen wurde in diesem Bereich getrennt =

und dJe'Instltutlonallslerung des letzterén hleB Schule. In. elner

dritten Phase bemerkte men, daB dle Ubungen ‘an’ erzieh11cber W1rkung einbiiBten

i I N

 schulisch.

‘als Industrle, Landwlrtschaft und Krleg.

wenn d1e Tat1gke1t ~ die Jagd, der Beruf d1e Wissenschaft - nur 81muller

oder vorgestellt wurden; auBerdem wandelte sich das Leben und das von 1hm

isolierte Lernen hielt nicht Schrltt'

S0 pahm man Stiicke des gnhandelt
Lebens wieder in

die Schule hlneln, learning by doing hieB: es, und’ noch

heute suchen wir nach immer neuen Mdglichkeiten, 1n des vom Leben ge—

trennte Lernen gleichwohl wieder wirkliches Leben e1nzubr1ngen. In dle

vierte Phase treten vwr Jetzt ein: unsere Welt ist zu k

omplex und 2u ver-
dnderlich

, unsere Rolle in ihr zu spez;al*slcrt unsere Erwartungen so
das Leben zu individuell und hoch, els

daB sich die Vorbereitung suf
"drs Leben"

)oerheupt noch in einem Schulkaus ‘mit eigenen Szhul-

spezialisten vornehmen ’1eBe, die Schule muB groBe Teile der Erziehung

cn des Leben zuriickgeben. (Hentig, Cuernavaca, 126/127).

-Meiner Meinung nach ist ntw;cklungspadago¢1k qua’ deflnltlone aUB“I‘.

Entwlyk*ungspoil*Lschea Wissen Ln der Schule- domestlzlert-
und kenn mit Aktionen nicht gep&art wverden. lesen muB Fonzequenzen
haben kénnen, Wlssen mB-in Aktion umgesetzt werden kénnen, Aktionen

miissen theoretisch bsgrundbar bleiben. Und trotzdem, 1ch wage diesen .

Satz kaum suszusprechen, ein Gesetz daraus wlll 1ch in gar keinem Fall

macth denn die Schule-ist das groBte Unternehmen der E‘de, groBer

Entw1ck1ungspollt1k ist das

) wlchtlgste Thema der Erde und des kann nlcht ohne duos gro8te Unter-—

nehmen der Erde behandelt werdﬂnu Ich traumte davon, Entwicklungs-

padagog1k die es noch nicht glbt wire die Aufgabe ciner weltwelten
Kirche uberhaupt, weil in 1hr Menschen leben, d1e des Vérgangllche
in se1ner Zukunft sehen konnﬂn. :

8 kg 3

Ein paer Fragen -

1. Wofiir pladleren Sie in Ihrer Arbeit am melsten?

a) Tir Gerechtigkeit?
. b) fiir Solideritat?

¢) fiir BewuBﬁseinsbildung?_
d) fiir Partnerschaft? ) E
e):fﬁr;d;e Kirchen? - fi o -

f) fir die:Nachahmung eines groBen Mannes? .

(zum Beispiel Jesus, Nyerere, Muhamed, Eppler:..?)

g) Tiir Strukturverinderungen im eigenen Lande?

h) fiir Liebe? , :
i) fir die'Katastroﬁhe?_ . i T



-20-

.

.J) fiir e1n elnfaches Leben?

) .
‘5. Welche Methoden wenden Sie an, um dies zu erreichen?

tor auf der Tagung
eines Referates das der Au
:&ale;:aucht wurttemheré in derdEntmick1ﬁngsb:;uuigen
rbeit?" gehalten hat, das vom > = i
3;%guzzsgentrum fir entmlcklungsgezn%enzisitgquazz:eit
. 18] e
in Esslingen/Neckar gehalten wurde y
a dem kirchlichen
wurden alle Entmicklungsphdagogen au e
ttemberg tatig sind. Da
Bereich geladen, die in wir
tene Referat vor
falls auf dieser Tagung gehal = _
;g::el von Wartenberg iiber afikumenische glzakti 'oer
scheint im nichsten Heft dieser Zeltaphr Fte

'Guttfriad Orth -

LERNPROZESSE . IM KONTEXT UDN UNTERDRUCHUNG/ABHANGIGHEIf
UND BEFREIUNG

THESEN

1. Ausgangssituation: iicht aur avantgardistische Gruppen mfissen lernen, sondern
das Problem entwicklungsbezogener Lernprozesse liegt darin, daB Mehrheiten ler-
nen miissen.. Die Frage ist also: Wie kdnnen Mehrheiten lernen? Wie kdnnen Lern-
prozesse in Gang gcaefzt werden, die nicht nur der kleinen Minderheit der ohne-
hin schon Interessicrien und Engagierten zugute kommen, sondern die ‘BewuBtseins-
verdnderungen groBer Teils der Bevdlkerung zu initiieren in’'derLage sind. .
Grofe Tzile der Bevdlkerung -insbesondere die Untepschicht, die untere Mittel-’
schicht und (quer durch alle Schichten mit ledlgllch graduellen Unterschieden)
Haucfrauen- haben keine cder kaum Mogllchknlten, 1hre Sphare transzendlerende
Fragen zu berticksichtigen, denn

- sie sind von der Bewa1t1gung alltagllcher Lebensprobleme weltgehend absorblert,
- eigenes Leiden wird nicht zum BewuBtsein gebracht, :

-+ soziale und/oder politische’ Ohnmdchtserfahrungen sind weitgehend verlnnerllcht,
'~ die herrschenden Mechanismen organisierter Abhdngigkeit hindern weltgehend

freie Entfaltungs- und Lermmdglichkeiten, macheén Autonomie.unm&glich, o

« im Kenflikt lernunfdhlg gewordenen Menschen wird nicht durch Thematlslerung
des Konfliktes zur Wiederherstellung ihrer intellektuellen, affektlven und
sozialen Krdfte verholfen,

-~ der Alltag "iberflutet'" nicht nur "die Hausfrauen", die in diesen "elngetaucht
~und untergetaucht" (H. Lefebvre) sind, sondern sie (und andere) haben auch nie
die Méglichkeit, aus diesen Alltagqerfahrungen aufzutauchen - es sei demn: Am

Bereich des Irrealen. . g o v g g8

3
e

2. Aus dieser Sltuatlonsbeachrelbung ergeben 51ch fur entw1cklungsbezogene Lern-
prozesse, die hier als Lernprozesse im Kontext von Unterdruckung/Abhanglgkelt

" und Bcfpelung beschlleben werden, bestimmte Ansatzpunkte und Konzeptlonen.

3. Bevor einige Ansatzpunkte und'Gedaﬁkén zu solchen Lernprozessen benannt wer-
den, wird hier eine Mdglichkeit der Arbeit in den Lindern der 'Dritten Welt'

_”gekennzelchnet um die von Nyerere postulierten 1dentlschen Grundlagen und er—

le von Entw1cklung und Erz1ehung Zu verdeutllchen.
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Prinzipien und Zielsetzungen des Développement Communautaire (DC) dienen als

Beispiel. Folgende Prinzipien kdmnen geltend gemacht werden: .

- aktive und permanente Beteiligung der angesprochenen BevSlkerung an Planung,
Durchfiihrung und Verwaltung der einzelnen Vorhaben; A

- Notwendigkeit, daB die angesprochene Bevdlkerung aktiv Handelnde und nicht
passive Zeugen des sozio-8konomischen und sozio-kulturellen Wandels istj

- kollektive Verwaltung. neuer Einrichtungen;

- aktive Erziehung der Bevdlkerung. :

Mit diesen Prinzipien geht es dem Modell der DC um folgende Zielsetzungen:

- die realen Bediirfnisse und Zielsetzungen miissen der BevGlkerung bewuBt ge-
macht. werden, i 4 ' :

- sie muB freiwillig dem Ubergang von bisherigen Verhaltensweisen zu einer
neuen Lebensform zustimmen, k

- sie muB sich aktiv als Gemeinschaft am Wandel beteiligen, g

- sie muB den Willen zu funktionaler und kontinuierlicher Erziehung aufbringen.

Indem so jedes Individuum in der Gruppe zum Handelnden und zum Urheber seines

eigenen Fortschrittes wird, gelten als entscheidende Kriterien der DC:

- Partizipation, : = ) '

- Eigenstdndigkeit,

- Solgdaritit,

- Bereitschaft zur Verdnderung. ' % ;

Von dhnlichen Prinzipien, Zielsetzungen und Kriterien gehen die folgenden Ge-

danken zu entwicklungsbezogenen Lernprozessen aus. '

4. Lernprbzesse, an denen sich Mehfheiten der Bev&lkeruﬁg beteiligen.s?llen >A
und die im Kontext won Unterdriickung/Abhéngigkeit und Befreiung -also im Rahmen
entwicklungsbezogener Thematik- stattfinden, miissen folgenden Kenqzelchen ge-
niigen: : .

- Erkennen von Alltagserfahrungen,’ !

- Erkennen von Unterdriickung und Abhéngigkeit im Alltag,

- BewuBtwerdung der Leidemssituation (4.1.)3.. . : )

- alternative Lermmdglichkeiten erdffnen Chancen der Autonomie und partieller
Verdnderung von alltiglichen Situationen (%.2.); ’

- BewuBtwerdung alltdglicher Erfahrungen und die Méglichkeit partieller ?e—
freiungen sensibilisieren fiir das Leiden -Unterdriickung und Abhdngigkeit-
anderer, ¥

. - diese Sensibilisierung lernt fragen und erdffnet so neue Lernsituationen,

- Nidhe zur Alltagserfahrung -Leiden: Abhdngigkeit und Unterdriickung- und
Distanz zur Alltagserfahrung -der andere Kontext von Abhdngigkeit und Unter-
driickung in der 'Dritten Welt'- ermdglichen wiederum Lernen.(4.3.).

4.1. 'Auftauchen' aus dem Alltag' . ;
Das Erarbeiten und BewuBtwerden von Alltagserfahrungen und den in diesen be-
'schlossenen Leidenserfahrungen erfordert einen Lernprozess im Rahmen,ein§r>GruP-
pe: die soziale Gruppe bietet die Chance zu alterpativem;-zu’' sozialem Lernen.
. Hier kdnnen wir aus unseren Alltagserf hrunggn-auftqgcheh; 1epnen_9iesg zu. ver-

‘und Unterdriickung in anderen als den eigenen Kontexten, sondern sind auch- in "°
g LRA et 2 e T

balisieren, um mit andern gemeinsam Unterdriickung und Abh3ngigkeiten im Alltag
wahrzgn?hmen. In ‘der. teilnehmer- und problemorientiert arbeitenden Gruppe kdn-
nen verln?erlichte Ohnmachtserfahrungén -='man kann ja doch nichts machen', 'da -
?at man mich schon wieder untergebuttert', 'da ist ja doch wirklich nichts drin',
was s?lls?!‘-‘erkannt, ernstgenommen und zundchst verbal oder nonverbal
-schreiben, zeichnen, spielen, besprechen- aufgearbeitet werden. Die BewuBtwer-.
dung.von Peidenssituationen und Ohnmachtserfahrungen im alltdglichen Erfahrungs-
bfre%ch ble?et der Gruppe die Chance zur partiellen Verdnderung eigener, all-
tdglicher Situationen, wenn die Gruppe nicht nur teilnehmer- und‘problemorien-.”
ﬁlert, sondern auch prozeBorientiert arbeitet; d.h. wenn sie bereits in der
%nuppe Erfahrungen erméglicht, in denen Ohnmacht iiberwunden und Leidensdruck
imn Umggng der Gruppenmitglieder untereinander abgebaut.wird.‘ i :

4.2. Verdnderung alltdglicher Situationen ; i

. Positive Gruppenerfahrungen -'ich/wir kann/kénnen ja doch-was machéﬁi, 'ich laB

chh j§tzt nicht unterbuttern', 'da gibts noch eine alternativeMdglichkeit',
ich/wir kann/kdnnen da noch was 3ndern'- implizieren die Mdglichkeit auch aus-
serhalb der Gruppe, im Bereich der alltdglichen Erfahrungswelt, Situationen und
LgbensgeWohnheiten zu dndern,. bestehende Konflikte aufzubrechen, Leidenssitua-
tionen zu thematisieren und so eigene alltdgliche Situationen -zumindest im
ﬁeproduktionsbereich, ansatzweise  wohl auch im Bereich der Arbeitswelt-.zu ver-
avdern. Dies setzt die Begleitung durch'die Gruppe Wie den Erfahrungsaustausch
mit anderen Gruppenmitgliedern voraus. = - PR S N
So"kann_auf<dieser Ebene alltdglicher- Erfahrungeén von Abh&ngiékéitfund Unter-
driickung auch Befreiung erfahren werden. Befreiungserfahringen -~auch noch so
partieller Art- sind Motivation und Stfukturelément'von.Lernprozeséén?imrKoﬂJ
text von Abhingigkeit und Unterdriickung. Solche persdnlichen und alltdglichen
Befreiungserfahrungen tragen ihtrien Sinn.nicht nur im Vérweis auf Abhiingigkeit

a

sich bereits wirksam und sinnvoll. ~ ) o

P

4.3. Legﬁproiesse im Kontext nicht nur lokélg#,‘éondérﬁ,keltwéifer Abﬁéhéigkeit/
Unterdriickung und Befreiung . ’ gl % S e 3 e B
Der Ansatzpunkt in der alltdglichen Erfahrungswelt der Gruppenmitglieder, das

Eréffnen von alternativen Aktionsméglichkeiten in der Alltagswelt bietet Chancen,

.auch Lernprozesse in Bezug auf andere Kontexte zu initiieren. Es gibt keinen

h%nreichenden Grund, daB BewuBtwerdung, Engagement, Reflexion und' Aktion.im
eigenen Erfahrungsbereich auf diesen beschrdnkt bleiben muB. Vielmebr ermogli-

-'ch?n:BewuBtwequng,‘Engagement, Reflexion und Aktion im eigenen Erfahrungsbe-
reich:Selbstfindung, .Solidaritdt und- Alternativen auch in Bezug auf andere Kon-

texte, wobel es zundchst nicht’ darum ginge, die anderen Kontexte -iiberlokaler

_bis weltweiter Provenienz- und deren Abhd#ngigkeiten/Unterdriickung undBefreiung

mit unseren Augen zu sehen, sondern uumgekehrt: unsere Abhingigkeit/Unterdriickung
und - Befreiung mit den Augen anderer Kontexte zu beurteilen. Beispiéle solcher .- -
Fragestellungen kdnnten seini. ~~ .. =~ & S8 welaal o wn G W EE N
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die um Befreiung

3 jentierte Gruppen
telschichtorientie P ? b ihper Erfahrungs-

- wi jeht ein Arbeiter mit = :
wie sieh driickung im persdnlichen Bereic

von Abhingigkeit und Unter
welt kd&mpfen? .

wie sieht ein ausldndischer Arbe
ihr erfahrenen Leiden? ? .
wie sehen Afrikaner und A§1aten,
schen Probleme im persdnlichen,

iter unsere deutsche Alltagswelt und die in

»

Lateinamerikaner oder Indianer unsere deut-

alltiglichen Bereich?

o dglich-
Jnsere Situation mit den Augen anderer sehen lernen, eréffnet neue Lernmog

it i i Situation
keiten: hier entsteht Betroffenheit iber die Verflechtung der eigenen Sl

ita i it 'Entwick-
it anderen Kontexten, lber die Parallelltat"elgener Lernpr?zess? mi;nde;n
:l sprozessen' von Abh#ngigkeit und Unterdriickung zu Befrelun%tlgem D
uﬁggRggionen der 'Dritten Welt' (vgl. etwa das Modell der DC mi 1

geschlagenen Lernprozess) .

» i i i a Alltagser-
Diese Betroffenheit . .ist eine doppelte: sie }1egt in ge? Nggi gzsizgz - din
fahrungen und den in diesen mdglichen Befreiungen un in

s praisie l‘i’éaliéeiléf,iiiiiﬁikﬁﬁ?ﬂiﬁﬁX’Sﬁ?ﬁg‘i“;ie??‘:éiii%’;iiﬁ pladiesnit
Zﬁ::ﬁ:inzniii;cgii zi uﬁzeren Alltagssituationen partizipieren.
gfizhzigtzzﬁiiiiihggfigzgzzékereicg ;;g;iize:eggigz
gg:k32§1§g§eﬁb232§l%t:§§d2¥iiznwiid dégn von &er
lich ist, begleitet.

Nihe und Distanz dieser Betro
Das Ferne und Distanzierte mu
weltweiter Befreiung von Unterd
tieller Befreiung vorausgehe?.
Erfahrung, daB Verdnderung mog
: : "pamit er zuhdrt, muB.er
einer Lage, wle€
hért und verstanéen
4 von oben her.

Denn wenn Mehrheiten lernen sollen3 gilt noch 1mm§§;hst e

‘von seiner eigenen Lage gepackt Sﬁlz,dundeZizrzuAussicht, g
5 s . as

sie sich ihm spiegelt. Erst dann ha ° re S

zu werden, erwgckt Vertrauen. Das ab?r gelingt nze"vzg g:gzﬁ):W

Von oben kommt man Fliegen bei, nicht Menschen B:

: Gottfried Orth
1. Mirz 1979
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boris terplnc

ENTmItKLUNGSPﬁDAGDGIK ALS PROJEKTARBEIT

———— 1 2 T+ e St T e T -

vorbemerkung:
ventwicklungspddagogik" - theorie und praxis

ich gehére eigentlich zu den leuten, die einen horror
davor haben, am schreibtisch; eingeschlossen in einem-
zimmer, umringt von hunderten von schriften, zu sitzen
und aus diesen neue zu produzieren, die auch nicht ge-
lesen werden. warum ich mich dennoch entschlossen habe
diesen artikel flir die "zeitschrift f. entwicklungspidda-
gogik" zu verfassen, hat folgende griinde: = . .~ i

die zeitschrift f. entwicklungspddagogik ist in unserem -
arbeitskreis in reutlingen, in dem ich aktiv mitarbeite,:..
eigentlich umstritten. nicht weil wir anderer meinung -
mit der inhaltlichen konzeption sind, sondern weil sich.’
die zeitschrift vorwiegend an adressaten richten soll,
die zu den sog. "gebildeten kreisen" unserer bundestre-~.
publikanischen 6ffentlichkeit gehoren. - sie soll perso-" -
nen ansprechen, die in irgendeiner art, mit gruppen zu-:i:*
sammenarbeiten. dies sind an erster stelle pidagogen, - -.
lehrer, dozenten und professoren. im psdagogischen be--"-
reich vor allem auch studenten. also personen, die:alle
alg sogenannte "multiplikatoren" bezeichnet werden k®nnen;
d.h. eine art "spezies", &hnlich wie unser prof, knoblauch,
(siehe heft 2, s.3) die also.zu mehreren oder vielen in-

-teressierten sprechen, lehren oder gar mit diesen arbeiten,

um der "vermittlung von der entwicklung" willen. so nun,
in der hoffnung einiger theoretiker, daB jeder dieser an-’
gesprochenen den platz eines "prof. knoblauch" einnimmt,
um wiederum anderen im gleichen sinne weiter zu vermit-
teln, diese form von weitergabevon erkenntnissen und er-
fahrungen ist eigentlich positiv zu bewerten. nur hat sie
einen kleinen haken - die art und weise der vermittlung.

viele autoren verwenden eine derart "vérwissenSChaftlicnféﬁ'
sprache, die jeglicher vermittlung entgegenwirkt. -
sie ist vielleicht in .der arbeit einiger wissenschaftler

unentbehrlich, sie ist aber leider auch fiir viele ."normal

sterbliche" unlesbar und unverstdndlich, . das dumme an.der '
sache ist, daB die inhalte alle diejenigen betreffen, die

‘sich eben nicht der wissenschaftlichen sprache bedienen -

konnen, z.b.haben wir im reutlinger arbeitskreis, iiber den

~die zeitschrift vertrieben wird, bis jetzt kaum aus inhal=

ten vieler artikel, die in einer—-zwar weit aussagender-

aber unverstdndlicher sprache verfasst sind, profitieren
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konnen. oft habe ich gar nicht den versuch unternommen,
die texte zu "entschliisseln", einmal aus zeitlichen griin-
den und zum anderen aus veridrgerung dariiber, daB dieser
sprachgebrauch derart unndtig hochstilisiert wird, daB
er nur fiir eine“ideologische -elite" lesbar ist. verfolgt
man diese art der vermittlung weiter, so muB man immer
einen "libersetzer" bemiihen - einen iibersetzer, der nicht
nur im bereich der sprache, sondern auch im sinne von der
ilbertragung der theorie in die praxis -vermitteln mufl.
diese iibersetzer bilden wiederrum eine gruppe fir sich,
die eine aufteilung in klassen noch mehr unterstiitzen.

inhalte aus erfahrungen und erkenntnissen miissen flir alle
personen verstindlich sein, damit sie iiberhaupt ilibertrag-
bar werden konnen. 3

durch die anwendung, nur einer bestimmten gruppe
zugidnglichen sprache, errichtet man eine "ideolo-
gische mauer" untereinander. vor allem in basis-—
gruppen, die fiir personen aller "bildungsklassen"
offen sein sollten., es werden ideen und anregungen
von personen blockiert, die sich einem bestimmten
"pildungsniveau" nicht gewachsen fithlen., man ver-
hindert somit wichtige erfahrungen und erkenntnisse
aus vielen praktischen bereichen. und unterstiitzt
gleichzeitig die trennung von "kopf- un? handarbeit":

meiner auffassung nach muf die zeitschrift vor allem
eine verstindnisebene erhalten, die fiir alle basis-—
gruppen zuginglich ist, in der aber nur-theoretisch—
wissenschaftliche texte nicht iiberhand nehmen diirfen
(ich gehe davon aus, daB die adressaten dieser zeit-
schrift auch allgemein verstiandlichere texte lesen
kénnen). :
diese kritik soll eigentlich nur das eine bewirken,
daB die zeitschrift nicht einseitig, auf die theo-
.retische diskussion der erziehung, sondern verstarkt
auf die vermittlung der praktischen erziehung hin
arbeiten muB., so wie es auch 2.k.treml zu den zielen
der zeitschrift in der ersten nummer formuliert hat:
wder begriff der ‘padagogik' wird in den erzieh—
ungswissenschaften sowohl im sinne von 'praktisch-
er- erziehung', als auch im sinne von 'theorie
der erziehung', verwendet. gerade so will er -
auch hier verstanden sein. es sollen in dieser
zeitschrift also nicht nur theoretische beil-
trige zu didaktischen und wissenschaftskriti-
schen problemen einen platz finden, sondern auch
. perichte aus der praxis."™ ( ZFE 1/78, s. 5)
da gerade das theoretische fundament'der entwicklungs-
padagogik eigentlich aus einer praktischen erfghrung
kommt und durch die praktische erfahrung begleltet,'
erginzt und evtl. gefestigt wird, muB man den prakti-
schen berichten mehr gewicht zuordnen.

AN
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der mangel an praktischen erfahrungsberichten sollte
aufgeholt und die palette dieser berichte erweitert
werden. dies soll gleichzeitig auch eine aufforde-
rung an diejenigen leser sein, die aus praktischer
arbeit berichten konnen, verstidrkt mit beitridgen
aus ihrer erfahrung anderen zu vermitteln.

1. projektarbeit — lernen durch praktische erfahrung

1. anfinge der projektarbeit

schon in den anfingen des 2o0. jhd. ist der begriff
der projektarbeit 'als die alternative zum herkom-
lichen schulunterricht in den usa gepridgt worden.
den grundstein zu dieser neuen form in den erzieh-
ungswissenschaften legte der amerikanische philosoph
und pidagoge john dewey (1859 - 1952). - i

sein ziel war es-zundchst, die verschiedenen bereich
gese}lsgh@ftspolitik zusammenzufiihren und die trennuﬁgqu.
von individuum und gesellschaft, ‘leben und arbeit, politik
und wirtschaft, kind und erwachsenem, idee und realitit
denken und handeln aufzuhéeben. : : - )

durch die projektarbeit sollte die immer;nboh schulbeherr-

schende intellektuelle ‘arbeitssituation der schule ver-'
an@ert werden., das "projekt" ist ein vorhaben, das'auf‘ge—
meinsamer, gleichwertiger. tdtigkeit beruht und auf ein
vorher kollektiv bestimmtes ziel gerichtet ist. '

die schularbeit (das-erlernen theoretischer kenntnisse’
der schulpank) sollte zundchst in zusammenhang mit reglzzf
begebenheiten im umfeld der schule ‘und im lebensraum’ der
schiiler gebracht werden. "projekt", eine neuschgpfung da—
maliger "antiintellektueller" sollte ganz einfach nur die
bezeichnung von praktischer' arbeit:sein, die:von klhdérn;.
hgranwachsenden, jugendlichen, schiillern in gleicher weise
mitgestaltet und erfahren wird. g A

~die theoretische vorarbeit des projektes diente als'gruﬁd—

lage fur spiteres lernen durch die perstnliche erfahrung.
nach beendigung des projektes wurde die arbeit beurteilt,
und die e?gebnisse der titigkeit wurden einer kritik unter-
zogen, die erkenntnisse - im vergieich theorie/praxis = :
entgtan@en wihrend des handwerklichen umgangs bei 'der. arbeit.,
motivation, interesse und schluBfolgerungen wurden nicht

‘durch reden iiber die dinge, sondern durch umgang mit den

dingen ausgeltst. .
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2. funktion der projektarbeit

projektarbeit - der begriff, der ein handeln zum ausdruck
bringt - wird zunehmend als "projektunterricht" (mdgliche
alternative unterrichtsform) bezeichnet,

der projektunterricht soll: .

—auseinandergehende lebensbereiche der familie, des wohnens,
arbeitens und der politik zusammenfiihren, :

-die gesellschaftliche trennung in klassen, von solchen die
denken und darum anordnen und solchen, die nur ausfiithren
und darum zu gehorchen haben, aufheben,

-neu hinzukommende kulturen anderer volker und deren tradi-
tionen und lebensformen (ausléndische arbeitnehmer) nicht
als belastung, sondern als bereicherung einer demokrati-
schen gesellscheft aufzeigen; spontanitdt,entscheidungs-
fahigkeit und initiative auslésen, '
—~politische partizipation erreichen und die humanisierung
der arbeitsverhdltnisse sicherstellen. :

durch das gemeinsame handelnund sich selber schulen ist

der weg zu einer eigenen veridnderung aufgebrochen. die pro-
bleme, die durch den projektunterricht aufgegriffen werden,
konnen spezielle probleme der schiiler sein, die offengelegt
und konkretisiert werden,

der projektunterricht thematisiert und erforscht gesell-
schaftliches handeln.

projektorientiertes lernen signalisiert eine neue art von
entschultem lernen, das gesellschaftliches handeln mit ein-
bezieht und zum ausgangspunkt fiir erkenntnisprozesse macht,
einen beitrag zur humanisierung des politischen handelns
und einen durchbruch zur friedenserziehung leistet.

der projektunterricht wurde bis jetzt nur auf die schule
direkt ilibertragen. wir sehen aber die chance, ihn erweitert
anzuwenden. so kann man projekte nicht nur mit schulklassen
veranstalten, sondern genauso-gut mit jugendlichen eines
freizeitzentrums, eines jugendhauses oder im rahmen einer

stadtteilarbeit.

3, aufbau und ablauf des projektunterrichtes

der strukturierte aufbau von projektorientiertfer handlung
188t sich in vier grundsidtzliche phasen untergliedern.
~die orientierungs und planungsphase

—die informationsphase

-die integrations und verdichtungsphase

~die aktionsphase
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orientierungs und planungsphaée

in einem gemeinsamen gesprich i

i : 1 prdch in der gr i

égigr?sggp der tgllnehmer herausgeste%lgpp§e¥e§g§¥ o
initiator éiner projektgruppe kann éber auch sﬁr-

vom alter der gruppenmiteli i

om & : 3 glieder wie i
gggé;z?:gug;sseg§tand abhdngig, welcﬁgcgugggﬁéhisg s

: 2€n -die projaktarbeit in der 1
Le I T

;:nsgé;ze schon in de? ersten phase des §r§§éit22b$n sgl}.
den. iten (lehrer/leiter - schiller/gruppe) ein k sepinns

C hig egsﬁellt werden, 7 ' HRESE R
wichtig dabei ist, daB schon i¢ im |
. i aB st Jetzt im gespri i i
ﬁ§2m§r¥ ggf ihre umwelterfahrungen, au% d?gagggzgtaggﬁ ﬁellh
und tgilzeﬁge?lézggsprob}eme eingegangen wird, disfmeigugg

: ann 1m gespridch ei
elnen zusammenhang zu moglichen beitrén:szogen we;den, s
g g zum projekt herzu-
dann weérden konkrete vorschli

d _ C chldge zum proj
;fi ;jcﬁznéigﬁe den verlauf und den zeitplan erstellen soll
by auch gedanken Uber die. methoden und wahlt S
ki daus, das begrbei?et werden soll, s e

-fle der gruppe wird nicht vorgegeben, was sie machen mﬁB

> t i

sein so0ll), als daB e i : - :

hosentasché ot T schon die fertigen pline aus der-

€s werden nun die arbeiten fest s 2 ‘

. ; : 3 : gelegt, die in oL

égl§g§1ngrupp¢n, zu zweit oder alleine verrichggzeagigggen’

bl mite§i¥§§dvg§S$§§?§ﬁw?§iig rgferatin, diskussionsrunden
; : ias, t i

beitrag zum projekt geleistet wérden ﬁanﬁnblldsch?u) als‘

.1l gesamten bestimmt also die gruppe, wer was und mit welchen

mitteln ausarbeitet j

t : i + Je nach aufgabentei ]
geglldet, dlg €ine zugeordnete argeit er;%gggnwerggghgﬁuppen
ari der arbeit richtet sich die groBe der grupée °r

der gesamtverlauf ist sehr
i : von der planung abhingi i
Sgélig kg;z.und grindlich sein, denn durcﬁ eine %égéwi:;g e
xomplizierte planungsphase kann schon viel begeisteruﬁg

-und energie, die im spdteren verlauf bendtigt wird, verloren

gehen,




" der kontakt zur Sffentlichkeit kann schon in der ersten

phase stattfinden. man stellt sein projekt anderen gruppen

und im familienkreis zur diskussion, wobei meinungen aufge-
nommen und auch reflektiert werden, die man in die projekt-
gestaltung dann einbauen kann. oder kann das projekt im
rilichen tagesblatt vorgestellt werden. reaktionen.in form
von z.b. lese riefen ktnnen als medium verwendet werden.
kritische fragen und meinungen miissen von den teilnehmern -
selbst aufgenommen und beantwortet werden. in dieser situation
werden nicht die leiter, sondern die teilnehmer als "macher"
und "gestalter" anerkannt. insofern gibt es den. mitgliedern
die initiative, das angafangene und verdffentlichte projekt
weiterzufithren, weil auf ein ziel hin aufmerksam gemacht wurde.

informationsphase

nachdem nun der gesamtverlauf festgelegt und die aufgaben:
der gruppe bestimmt worden sind, gehen die untergruppen
entsprechend ihren zielsetzungen auseinanders

alle gruppen vertffentlichen 'plidne, vorhaben und zwischen-—
ergebnisse an einer "projekttafel”, an der der grofverlauf
mit den noch zu bearbeitenden aufgaben aufgezeichnet ist,
dies soll zu einem besseren iiberblick verhelfen und um das
ziel des projektes nicht aus dem auge zu verlieren. .
wihrend der arbeit der gruppen kann die kreativitdt - die
auf ein teilergebnis ausgerichtet ist - jedes einzelnen zu
tage kommen. dies bedeutet, daB jeder seine praktischen
und theoretischen erkenntnisse in sein teilgebiet einbringen
kann. die erfahrungen aus dieser tdtigkeit werden mit den
anderen grippenmitgliedern ausgetauscht. dadurch entstehen
kommunikation und gegenseitiges interesse.

der informetionsbeschaffung der grqﬁyen sind keine grenzen.
gesetzt. gerade der kontakt mit\Hd die beschaffung von in-
formation und material aus der umgebung ldsst interesse an
solch einer arbeit aufkommen und fordert die teilnehmer her-
zus. man kann schiiler anderer klassen oder schulen, die
nachbarn, seine familienmitglieder, bekannte, verwandte,
freunde, leute suf der strafle etc. befragen. oder man bes'’
schafft biicher aus bibliotheken, lexika, zeitschriften,
zeitungsausschnitte, sammelt berichte, sortiert diese und
ordnet das material nach themengebieten. .

es konnen gespriache mit sachverstindigen initiiert wexrden,
abgeordnete angeschrieben und interviews gefiihrt oder auf—
zeichnungen aus fernsehen, radio oder von filmen verarbeli-
tet werden. .

derartiges interesse und engagement kann wahrscheinlich im
unterricht kaum aufgebracht werden.

hier wird nach einem sich selbst ausgedacliten plau,gearbeitet,
man unterliegt keiner aufsichtspflicht und muB nicht vorge-
gebene arbeiten ausfiihren, die dann evtl, benotet werden.
benotung im herkommlichen sinne findet nicht statt.. !

die schiiler werden durch das erreichen ihrer selbstgesteckten
ziele bestitigt.
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intergrations - und:verdichtungsphase

nach der informationsphase kommen die einzelnen gruppen und
mitglieder wieder zusammen, stellen ihr material vor und
berichten von .ihren. ergebnissens die informationen werden .
‘nach den selbst bestimmten kriterien und gesichtspunkten.
geordnet, ; E : :

~die einzelnen punkte werden nun kritisch in der gesamtgrup-
pe begutachtet. es wird diskutiert, was gedndert werden, wo
nocp die eine oder die andere erginzung hingukommt, was evtl.
berichtigt und korrigiert werden muB. neue ideen kbnnen in
den plan aufgenommen werden.

der w@chtigste teil muB herauskristallisiert und auf einen
"gemeinsamen nenner" gebracht werden. die infos, probleume,
fragen miissen verdichtet werden.

es.wird je?zt Qer eigentliche hbhepunkt des projektes einge-
1e1tgt, mit hilfe des beschafften materiales, den fragen,
den ideen und vorschlidgen wird eine aktion gestartet.

die gruppe stellt sich mit den ergebnissen und- erkenntnissen
ihrer arbeit in einer aktion der “ffentlichkeit vor.

. die 6ffentlichkeit wird mit einbezogen. :
. in dieser phase konnen z.b, stdnde aufgebaut werden, an denen-

iiber das gesemtprojekt berichtet wird. es konnen bdnder

‘mit musik abgespielt werden, filme und tonbildreihen gezeigt

wgrden,.die,man u.,u. selbst angefertigt hat. es werden :
diskussionsrunden initiiert; -gesprédche in kleineren gruppen
provoziert. als zentralen aktionspunktkann man z.b. ein.
theaterstiick in form von sketch oder pantomime zeigen.
wandtafeln mit bildern zum oder vom projekt kvonnen aufge-

"hdngt werden, texte ausgestellt oder die zeitungsausschnitte

upd das informationsmaterial zu schwerpunkten angeboten werden.
dleg kann in einem geeignetem raum veranstaltet werden, ‘
wohin die teilnehmer, eltern, lehrer, mitschiiler und klassen -
anderer schulen eingeladen werden, )

eine andere moglichkeit ist, daB man mit der aktion auf die
straBe geht. man spielt straBentheater, rrovoziert eine

offene diskussion, oder man geht in jugendhiuser, altenheime
und waisenhiduser, macht flugblettaktionen, sammlungen fir
bestimmte solidaritdtsaktionen etc, ’

in dieser aktionsphase werden die interessenten die ergebnisse
und erkenntnisse aus der gesamten projektarbeit zur kritik
gestellt. die gruppenteilnehmer miissen kritik standhalten,
ktnnen ihre erfahrungen einbringen, ohné durch bestimmte vor-
gaben von erwachsenen beeinfluBt zu werden. o - '
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Il .erfahrungen aus der praxis

dieseéa projekt wurde im laufe eines schulpraktischen seminares
an der ph-reutiingen veranstaltet. studenten hatten sich
zur aufgabe gamacht, sich zusammen mit der vierten klasse
einer grundschule mit dem problem der dritten welt ausein-
anderzusetzen. zuerst wurde allgemein iUber die dritte welt
gesprochen. im verlaufe dieser gegenseitigen aussprache
erzdhlte men sich, was man Uber die menschen der dritten welt
weiBl, wie sie leben und unter welchen. bedingungen sie leben
milssen, vorurteile wurden gesammelt und besprochen. die
situation der kinder in den armen ldndern wurde mit

hilfe von dias und filmen dargestellt. an einem vormittag
wurden lateinamerikanische kinder eingeladen, die natiirlich
groBes interesse bei unseren kindern weckten. i

es kam die frage auf, ob es uns (der klasse) nicht moglich
‘wdre, mit kindern in einem lateinamerikanischen staat

kontakt aufzunehmen., mit dieser frage haben sich arbeits-
gruppen besch&ftigt. sie sammelten vorschlige, wie man nun mit
-anderen kindern, die in einem weit entferntem land leben,
kontakt aufnehmen konnte. '

die kinder. schlugen vor: einen brief zu schreiben, eine
fotogrdafie zu schicken, ein bild zu malen, etwas auf ton-

band zu sprechen oder sie gar zu besuchen.

dieses vielerlei an ideen wurde von den einzelnen gruppen

~ =Jje nach interesse- zufgegriffen und bearbeitet. es ent-

standen gruppen, die aus ihrem familienbereich berichteten.

sie schnitten bilder aus zeitschriften aus und klebten

damit eine groBe hauscollage zusammen, in der die elterliche

wohnung dargestellt wurde. ’

eine andere gruppe malite einen kalender, der bilder der

jahreszeiten beinhaltete, mit gedichten und beschreibungen’

versuchten die kinder, ihren noch unbekannten freunden

.~ in dem tropischen land die schonheiten der jahreszeiten
deutlich zu machen. )

kinder, die gerne musizierten, wollten den andsren kinder

ein lied auf casette spielen. mit viel milhe und geduld

wurde in "harter arbeit" das lied so lange geiibt, bis es

"aufnahmereif" war. -

die kinder schrieben einen meterlangen brief auf eine tapeten-
rolle, in dem sie sich vorstellten, aus ihrem leben und
spielen berichteten und viele fragen an die kinder in den

. blechhiitten stellten. 2 ) '

ein bilderalbum mit selbst fotografierten bildern entstand.
die motive waren ihre schule, ihr spielplatz, der weg von

den wohnsiedlungen zur schule, der biackerladen an’'der ecke,
(in dem sie die siiBigkeiten kaufen), und schlieBlich auch sie
selber (fahrrad fahrend, spielend und auf dem wege in die ;
schule), : ¢ ; '

i =t Ry et e
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wdhrend der gesamten aktivititen -die sich einmal wdchentlich
iber ein ganzes halbjahr erstreckten- bestand ein reger
austausch: die kinder baten ihre eltern, sie auf interes—
santes arbeitsmaterial hinzuweisen und forderten ihre per—
sOnliche meinungsiduBerung heraus.

beim elternabend (hohepunkt des projektes) wurden alle
arbeiten ausgestellt und allgemeine informationen iiber die
dritte welt an die eltern weitergegeben, bei dieser ge-
legenheit wurde mit den eltern iiber die aktivitdt der kinder
diskutiert. es wurde deutlich,; daB das engagement der kinder
auch zu hause zunahm, 2z.b. berichteten eltern von ihren
sOhnen, daB sie plStzlich freiwillig abgewaschen haben oder
schnell aufgegessen hatten, um etwas friher in die schule zu
kommen und an ihrer arbeit fortzusetzen.

es wurde.mit den eltern iiber die kinder in den lindern der
dritten we}t gesprochen, schiiler erklirten ihren eltern zum
teil die situation, in der die kinder dort leben miilssen, = '

das bemerkenswerte an diesem projektverlauf war, daB
sédmtliche kinder mit solch einer begeisterung an den
arbeiten teilnahmen, wie selten zuvor in ihrem unter-
richt. nicht nur, daB sie arbeiten, die sie selbst

ausgesucht hatten, zu ende filhrten. sie hatten auch-
viel Uber die unterschiedlichen lebensbedingungen der

dritten welt und iber die dort lebenden kinder gelernt
und erfahren., -

das viele verhaltensweisen erst neu erlernt werden miissen,
wurde sehr deutlich. eine gewisse unordnung bei vielen.
gruppensitzungen war nicht zu vermeiden,’ denn die kinder.
waren es nicht gewohnt, frei und ohne zwang zu arbeiten.
ein gewisser "konkurrenzkampf" kam zeitweise bei bestim— -
mten schiillern zum ausdruck, die auf eine belobigung und
begutachtung durch lehrer und studenten aus waren. dies
dnderte sich aber, als das gemeinsame endprodukt. zur -
diskussion gestellt und 'bewertet wurde. diese selbst-
stdndig handelnde kinder konnten ideen schtpfen und einen .
freiwilligen beitrag zu einer gemeinsamen sache leisten.

+ + o+
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rich Renner

UR DIDAKTIK DES BEREICHES DRITTE WELT IN DER GRUNDSCHULE

e Man muB der Analyse Hartmut von Hentigs zustimmen, daB
Leben im technischen Zeitalter unter anderem bedeutet,
n einer Welt zu leben, d.h. wir ki#nnen immer weniger da—
1t rechnen, daB die Ereignisse in anderen Teilen der Welt
ns nicht tanglieren, daB z.B. die Bedingungen, unter denen
enschen in anderen L&ndern leben, kelne Bedeutung fir uns
aben. So gewinnen die Gegens&tze zwischen weiBen und far-
igen Viélkern, zwischen wirtschaftlich entwickelten und nicht
ntuwickelten Staaten immer mehr an Brisanz. Aber nicht ‘nur
arin liegt es begriindet, daB Dritte Welt schon fiir den Pri-
arbereich als wichtig angesehen werden muB. Auch in unserem
and leben viele Angehi@irige fremder Vilker, die wegen ihres’
ndersseins hd8ufig diskriminiert werden. Das Gespréch lber
as Zusammenleben von Vdlkern und Rassen kann darum nicht
rih genug beginnen.

« Die Eingtellungen der Kinder zum Fremden, zu Menschen
.aus anderen Kulturen werden schon frith geprdgt: durch
as Vorbild der Gesamtgesellschaft, durch das Vorbild der

‘drer, d.h. vermittelter Erfahrungen ist nicht unwesentlich
iestimmt durch die Neigung zu Gleichgiiltigkeit, Intoleranz,
‘ehlender Solidaritdt der Vorbilder Familie und Gesellschafte.
ichule und Unterricht miissen versuchen, diese Erfahrungen

n wichtigen Stellen aufzuarbeiten.

ie Die curriculare Seite des Unterrichtsbereichs Dritte welt
sollte nicht durch eine Festlegung als Unterrichtsprin-
:ip abgetan werden. Die bisherige Erfahrung mit soclchen zum
'rinzip erkl&rten Bereichen z=zigt, daB diese damit der zu-
'#lligen Sympathie bestimmter Lehrkr&fte {iberlassen blieben.
rnstgemeint bedeutete Dritte Welt als Unterrichtsprinzip

ja - wohl auch, daB an jedes Unterrichtsthema der Grundschule
sohl oder iibel ein mehr oder weniger passender Dritte-Welt-
\spekt angehangt werden miiBte.

yennoch sollte der Lehrer aufgefordert sein, Uberall dort,
o es die Sache erfordert, einen solchen Aspekt zum Zuge
:ommen zu lassen. Man kann z.B. die Melnung vertreten, daB
nenschliche Grundverh&ltnisse liberhaupt nur im Kulturver-,
gleich verstanden werden kdnnen.

fonsequenz:

- Wichtige Themen und Aspekte des Bereiuhes Dritte melt
miissen. ihren festen curricularen. Platz erhalteh, “EE g

- Mgliche Ausweitungen 1n den Bereich Dritte mglt snll-
ten aufgezeigt werden, '

amilie, durch den EinfluB der Medien. Diese Vielfalt sekun-

PR
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‘h. Die curriculare Verankerung des Bereiches Dritte Welt

kdnnte folgendermaBen aussehen:

- vergleichende Betrachtung der Thematiken Familie, Woh-
nen, Zusammenleben (Arbeit); (1. - &4, Schuljahr);

- Thematisierung von Problemen und Konflikten und ihrer
Hintergriinde in L&ndern der Dritten Welt (3. - 4., Schul-~
jahr). :

VORSCHLAGE ZUR CURRICULAREN UMSETZUNG DER THESEN IN DIE

- THEMATIKEN: "FAMILIE - ZUSAMMENLEBEN", "WOHNEN"

+ Diese Auswahl an Themen, Zielen, Materialien ist ent-
nommen aus: Klein, H./Renner, E.: Sachunterricht in
Wirklichkeitsfeldern. 1. Lieferung: Einleitung und
Zusammenleben, 2. Lieferung: Wohnen, Baltmannsweiler:
Burgbiicherel 1979, ' .

++ Die so gekennzeichneten Materialien sind in der ge~ .
nannten Verdffentlichung abgedruckt, daneben finden
sich: didaktische Begriindung, Hinwelse fiir den Unter-
richt, Unterrichtsprotokolle und Lehrerinformationen,

Thematiken "Familie/Zusammenleben:t

Auswahl von Themen, Zieleh,-Materiallen fir die Grundschule

‘

2./3. Schuljahr

Themen Ziele

Umgangsformen Uber die Frage dis- 5 Texte (s. 1.4 Materialsticke :
bei anderen V8I- kutleren: Waslistnor- 1 bis 5)

Unterrichtsmaterialien

kern: mal? - .Befragung von Eltern und Be-
Beiden Yorubain Spezifische Um- kannten:

Nigeria; bel den | gangsformen der Sammeln und notleren von
Reguibatinder  Textbeispiele her- Umgangsformen, unterschei-
Sahara; bel den ; ausarbeitenundver- den nach der alten und Jetzi-
Apachen Im SW  gleichen. gen Generatlon.

der USA; bel den Bedingungen, die Texte von Freiherr von Knigge
Ruala in Syrien.. Unterschiedeentste- und Ros..van Zitzewitz.
Umgangsformen hen lieden, erarbel-  Texte (s. 1.4 Materialstlick 8)
bel uns. <. tem.
Umgangsformen
sammeln und disku-
tieren.
Verdnderung von .
Umgangsformen
. durch histarischen
Vergleich als Anpas- .
sung an gegellschaft-
liche Entwicklung
kennenlernen.
Umgangsformen
kénnen zeltwelse ge-
#ndert werden.




3./4. Schuljahr

-3".

Thaemen

* Ziele

Unterrichtsmatertalien -

. Zusammenleben
* in Familien

Die in Texten vorge-
gebenen Familiensi-
tuationen analysie-
ren:

nach Verhaltenswei-
sen von Mann und
Frau, von Eltern und

" Kindern, nach Auf- .

gabenverteilung be-
ziiglich der Ge-
schlechter.
Ursachen fiir die Or-
ganisiertheit dieser
Familien Im Selbst-
verstandnis der El-
tern suchen, das be-
stimmt sein kann
durch gesellschall-
lich-religitse Rollen-
festlegung und Wirt-
schafts- und Wohn-
weise. ¢

2 leben
in E
Familien,
.Sippen,
* Klans,
Altersgruppen

An Belspieler von
Naturvdikernim Ver-
gleich zur eigenen
Situation sollen die
Schiiler kennenles-
nen: ’

'— Familie, Sippe,
"Kian als Koopera-

tionsgerucinschaft
im erzieherischen u.
wirtschatilichen Be-
reich;

— Altersgruppen
als Regulator des Zu-
sammenlabens
Glelchaltriger und
des Zusammenle-
bens mit anderer:
Generationen
Unterschiediiche Le-
bensbedingungan zu
Formen des Zusam-
menlebens und Ver-
haltensweisen in Be-
ziehung setzen:

— geographische u.
klimatische Situa-
tion, : {

— Wirtschafts- und
Wolinweise, -

— Religion.
Spezifische Lebens-
formen als Leistun-

_ gender betreffenden

Valker bewertef.

7 bis 9)
FWU-Fllme:
380230
Rosalbas Dorf
380229 1L
Ein Wochenende
FT 2284 '
Bei einer Papuatamilie auf
Neu-Guinea
Westermann Super 8 Arbeits-
filme: . 3
355311 ¥
EBgewohnheiten in Lapp-
fand .
35 5300 =
Ein Tag mit elner Navajo-
Famitie )
35 5301
Familienleben in Thailand
355303 >
Familienleben von Wii-
stennomaden
35 5309
DasLeben der Eskimosim
. Winter
Kinder in anderen Lindern:
Diesterwegs Mini-Biicher

3 Texta (5. 1.4 Materlalstugke
E W at _

Con s
me und Dia-Reihen (iber
Naturvolker, 2.B. il
FWU R 589,
" R712,
R 853,
R 2205, 3
. FT789 e
* Unter den Dias muB jeweils
. ausgewihit werden, die ge-
samtan Relhen eignen sich
selten. p
Leseerfahrungon der Schitler,
2.B. Fritz Steuben _,Schneller
Fuf und Pfellmédchen* als
Beispiel sines Jugendbundss.
Aufgahenstellung: -
Die Schiller sammeln Zel-
tungsbeilagen, llisutrierten-
berichte, Text aus Abenteuer-
buchern, Relsebiichern, sie
berichten von Fernsehsen-: "
dungen und Urlaubsfahrten.

..J?. -

Themen Ziele

Unterrichismaterialien’

Sparsamkelt und Sparsamkeit in unse-
Freigiebigkeit als rer Gesellschaft als

Szene 19r Puppen- oder Rol:

Wertvorstellun-  _.normal” erkennen..
gen Verstehen, daf diese
: ' Norm nichtphne wal-

tores bel anderen
Vélkern gilt, wobei
Frelgiebligkeit eine
Alternaltivé sein
kann.
An den Beisplelen
erkennen, daB ein-
zelne zu AuBlensel-
tern lhrer Gruppe
werden, wenn sie’
sich anders als die
Norm verhalten. y
Uber die Frage dis-
kutieren:
Was ist ,,normal“?

1.-4. Schuljahr

(5. 14y ¥ F

Unterrichtsmaterialien

". Themen i Ziele )
BesucheinAlten- Regelm#Bige Kon-
helmen takte zu Altenheimen

pflegen:

-— Programme fur
Besuche und Gegen-
besuche-entwerfen
und durchfihren.
Sprichwbrterund Welsheit alsLebens-
Sagen iiber Alter erfahrung identifizie-
und Weisheit ren.
Den Zusammenhang
von Alter und Wels-
heit aus Sprichwdr-
tern verschiedener
Vdlker analysieren.

Alte Menschen Aufgaben alter Men-

bel unsund an- schenin unserer Ge-

deren Vilkern sellschaft mit denen
g anderer Kulturen

vergleichen.

Dle Versorgung alter

Menschen bel uns

und anderen Vlkern -

-vergleichen. Uber
die Notwendigkeit
von Altersheimen
diskutleren.

Sprichwdrtersammlung zum .
Thema Alter/Welshsit. (s, 1.4
Materlalstick 19a+b) - 3

3 Texte (s. 1.4 Materlaistlicke
16 bis 18) ;
FWU-Fiim:
38 0202
Hinter dem Zaun -

‘ Materiallen des Kuratorlums;

Deutsche Altershilte, 2. B.
.,Das Alter gehdrt dazu”. Kalq

1978 WS g

.



"2.-4. Schuljahr
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Themen

Zlele

Unterrichtsmaterialien

Siidafrika:
Land der
Schwarzen und
WeiBen?

Informatlonen Gber .

und Aussagen von

jugendtichen Siid-

afrikanern verschie-

dener Rassen ver-

gleichen:

— von Schwarz-
afrikanern

-~ von Asiaten

— von YWeiflen

" Uber die Entstehung

Schwarz und
WeiB in den USA

‘Rote und WeiBe
in den USA

Afrikaner als Un-
termieter

der unterschiedli-
chen Aussagen dls-
kutieren.

Akutelle Ernlgnlssa
diskutieren. 4
Sich iiber die Le-
bensweise der Farbi-
gen informieren,

Die Situation der
Schwarzenim Siiden
der USA an diesem
Beispiel kennenler-
non Griinda fur die
Dishriminiorung er -
arbeiten. i

Die Fede Hauptling
Josephs (1879) ana-
lysieren nach

lustrierten: und Zeitungsbe-

richte, Fernsehberichte, z.B.

VWeltspiegel, Auslandsjoumal. .

Tagesschau, Heule
EWU-Film:
FT 2359

.Jeanette Wes shington — .

cine Demrm‘;h”mlln ln
Now-York"
8 Texte (s. 1.4 Materlalslﬂcka
22 a-h, 23 bis 27)

5 Texte (s. 1.4 Materlalsticke
23 bis 27) *. ,ﬁ.

Text(s. 1.4 Ma!erlalsmcke
30a-))

— Kritik am Verhal-

ten der Regie-
rung.

= Zugestédndnis-
sen, '

— Forderungen.

Zeitungsberichte

tiber den Indianer-

aufstand 1973 aus- .

werten nach

— den Vorgéingen
und ihrer Ent-
wicklung,

— der sachlichen
Richtigkeit,

— der Lange der -
Berichte.

Die Verdnderungen

wihrend 34 Jahren.

diskutieren.

Die Einstellung der

Vermieter und Mieter

" yergleichen. :

Lebensiveise mit den

Einsteliungen der '

Kontrahenten ver-

gleichen.

FWU-Film:
FT 2423

~Mama und Papa A!rlka-

ner als Untermieter™.

Ie-

3./4. Schuljaiits.
Themen ... ..~ Ziele AT, Unterrlch!smaterlallen )
‘Lebenin ;- . Die SStuallon ausldn;

Deutschland a!s _ discher Familien in
Gastarbgiter' .-~ Deutschiand kerl-.

nenlernén und damit

Vers!andnls begrun-
don.

Tdurch AklMer.’ung
‘der Schulererfah--
_rungen, 1
durch Analyse dér

" 'Materlelstiicke 32 a,
bi:c nach Vorurtel-
ten.-bel uns und lm
Helmatiand, negh
Unterschieden-der
Labenswelse.
- durch Varg ich.

-".des Lebens! bel uns"
und inden ’-Ielmut

~landern.. Jox s
Enlweﬂen ‘/on Mbg-
llchkellen 2ur. Ver-
besserung des Zu-
‘sammenlebens mit
auslﬁndischen Fami-
lien,

" Tonb#nde

Materlalsticke 31 a, b, ¢ i’- *

Dia-Reihen: s
FWU R 975 (Tiirkel)
R 10 2350.0 ¢
(Gas!arbellerklnder)
Filme: =
FwuU 38 0230 =
(Rosalba Dorf) £

FWU Tb 20 2495.0 - TR
(Leila aus der Turkel er- -
Z4hit tiber ihre Familie) -

Thematik "Wohnen"*: 4,/2. Schuljahr’

Themen ..A;Tl k! Ziele

" -l Unterrichtsmittel e

‘Eskimos in der -

Hdhn6n>gn3 UMr 5
gebung:

Dieiﬁoumoterialieﬁ’fUr ‘
_Hauser und Hutten mit "
den natUrlichen Ressour-.

Arktis 4 : cen vergleichen.

Buschmiinner in der| Die Wohnweise der Natur-
) vélker als eine Anpas--
sung an die geographi= .

Kalohari-
Indianer in Bra- .

silien * o schen und klimatischen

teinzeitliches
Wohnen in Europa

Bedingungen erkennen.

Die Nutzung netUrlicher
Wohnmtglichkeiten (Hoh-
len, FelsUbezg&nge) in
~der Eiszeit kennenlernen.
- Die Efrichtung kinstli=:
cher Hohnungen (Hutten,
Zelte) als eine Weiter-
-entwicklung kennenlernen,
Ubersicht Uber Ausgra-
bungen eiszeitlicher .
Wohnplitze in der nahen
‘und weiten Umgabung er-

" arbeitens

FWU Dig-Reihen:

R- £89, .R 844, R 853,

R 292, R 2205, 102247
Klett-D;os' Eskxmo hette
FWU-Film 8F295; - =
"Hausbuu bex den’ Papuo

Bilder aus Buchexrn und

MutezialstUck 1 **‘
FWU-Diu-Reihe 2235 i
Buumann; "Die’ HBhlen de:,
groBen Jﬂger

'Museumsbpsuchq, Klassen- :
fahrten zu Ausgrabungs-
stitten, Unterrichtsginges

Zextschr;ften (vgl. 2, 6).4

T AR A e



2./3. Schul jahr

Themen

Ziele

e acrasin

Unterrichtsmittel

Einstellungen zum
Wohnen:

Was Menschen ver-
schiedenor Hoz-
kunft Uber das
Wohnen denken:

Ein Nomade ~ cine
Stadtbewohnerxin
bei uns ~ ein
Kind bei uns

Wohnen in rbmi-
scher Zeit

Untetschiedliche Wunsche
zum Wohnen kennenlernen,
Die Ursache fur dicse

| unterschiedlichen Wun..
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alfred k. treml

mein entwicklungspidagogisches tagsbuch

e fortsetzung

samstag, 18, - sonntag, 1S. ﬁkt, 1978

unsere birgerinitiative gegen stowkraftuerke trifft sich
zum ersten mal zu einem gemeinsamen wochenende. ort:
schudbisths alb, ein wanderheim auf ein=m der hohen zum
neckartel abfallenden vorberge des nirdlichen albranaas
alt und groB, mehrials umgebaut, mit einem michtigen :
aussichtsturm. offizieller zweck des wochenend=z: =in-
mgl zelt haben, um inhaltliche gespriche fiihren 2u ¥
kdnnen, aber auch, um sich besser kennenzulerner, um
probleme in der gruppe besprechen zu kdnnzn, i

ich erwarte mit stavkesr skepsis und mit grulen hoffnengen
das wochenende. skepsis hiinsichtlich der frags, ob un-
. ser sehr heterogensr haufen perstnlich und sachlich
sich n#her kommen kenvi, ¢b sowohl dle perstnliche inte-
gration der einzelnen kinftig besser gelingt, als auch
-die sache, um die es uns gelit, einen begriindeteren po-
litischen horizont erh&lt. melne hoffnungen Leziehen
sich vor allem darauf, dsB der enge ansatz des kampfes
gegen atomkraftwerke viellelcht ansatzwzise Uber?dhrt
.werden kdnnte in einen kziepf flr aine olternctive ent-
wicklung ~ eine gesamtgescllschartliche entwicklung, in

der atomkraftwerke und jcde harte techriologie iliberfliissig

sein wird.. natidrlich erhoffe Ich such, dal® ich mich
perstnlich in der gruppe kiinTig wohler fihlen werde und
latente beziehungsSingste Ubsrwunden werden kénnen,- noch
welB ich nicht, wlz dieses treffen wightigs entwicklungs-
pddagogieche impulce vermitteln kann. &3 isf nur eine
dumpfe hoffnung, dab es gelingen méige, ®owchl persdn-
liche und sachlichs susschlieBungen tendznziell suf-

. zuheben, - . ‘ ’

Jetzt nachtréglich f£11t es wir schuer, die einelnhalb
tage zu schildern, mein gefiihl ist ein gutes. es sind
einzelne bhilder, die sich in mein gedichtinis fest ein-
geprégt haben. ds 1st einmal die hinfahrt in einem alten
dischwo. wir sind zu viert und uns teilweise naoch nicht
einmal mit nemen bekannt. noch unsicheres geganseitiges
abtasten. als wir ankommen scheint die scnne, blauer = -

-himmel, :

nach dem kaffee-tes-trinken (mit mitgebrachtem kuchen)

- sitzen wir im nebenzimmer um die tische; 'von zwei seiten

ist der groBe raum mit fenstern umgeben, die den blick

‘ freigeben auf die westliche alb und das’ albvorland.

zwel unserer leute:- der eine ein wehrersatzdienstlel-

- stender, die andere eine sonderschullehrerin = haben sich
vorbereitet; thema: die wiederaufbereitungsanalage in

Syye

gorleben, das r2ferat liegt in kurzfasaung allen kopiert -
vor. c. beginnt wit den physikalischen und biologischen
grundlagen der radioaktivitdt. er kommt nicht welt,

well laufend zwischenfragen gestellt werden: wie kann: -
man sich die beziehung zwischen neutron, proton und elek=-
tron vorstellen? was heiBt "ein isotop 1st instabil"?

wie unterscheiden sich alpha-, beta- und gamma-strahlungen?
UsSu. .

ich schueife mit den gedanken sb. - ein gamstagnachmittag,
drauBen das schinste wetter, die sonne neigt sich schon
gegen den. horizont. und hier -im raum sitzen 15 oder 16 .
leute, buntgewiirfelt ménnlein und welblein, nichtraucher
und rsucher, im unterschiedlichsten alter und - lernenl
gie lernen hochmotiviert und freiwillig, ohne daB lhnen
eine belehnung {(etwa in form einer guten -benatung) winkt,
ohne daB ihnen fir das gelernte ein' . tauschwert angeboten
wiirde. mir schwirrt der kopf schon. fachtermini werden
erkldrt: "curi", "rad" und "rem". der fleiBigste "schiller"--
ist ein oberschullehrer, studienrat oder oberstudienrat;

er fragt h#ufig nach, weil er es noch nicht ganz verstan-
den het, will etwas verdeutlicht oder veranschaulicht ha- .
ben. wenn der referent .nicht mehr richtig welter'welB,
helfen ihm andere, springen mit ihrem bruchstiickhaften
wissen ein. insb. ein angehender krankenpfleger kennt

sich gut aus. jeder_iét ganz dabel, ' fragen, antworten

und wleder fragen, aha so ist das!  ‘wer ist hier eigent-
lich noch lehrer, wer schiller? wer lehrt, wer lernt? -die
trennung ist aufgehoben, . jeder lehrt und lernt, fragt und
antwortet. wenn idberhaupt jemand dominiert, dann derje-
nige, der gerade am anschaulichsten und am befriedigend-
sten etwas erkl#ren kann, was alle interessiert, :

ich sehe zum ﬁenstér hinaus und bemerke, daB die sonne

gerade im begriff ist, rot und grell hinter den fernen
bergziigen unterzugehen, 1ich melde mich zu wort und gebe
zu bedenken, .daB nicht nur alpha-, beta- und gamma-strah-
len, sondern auch ganz nérmale sonnenstrahlen interessant’
sein kiénnen, insbesondere dann wenn die sonne gerade am
untergehen ist und schlage vor, auf den aussichtsturm zu
gehen, um die alb im letzten sannenlicht van oben zu be-
trachten. . zwei oder drei gehen mit, die anderen sind
immer noch ins gesprich vertieft, als wir schlieBlich
wieder zuriickkommen. s ¥ )

ndach dem abendessen treffen wir uns im grtBten zimmer,
das- uns. zur verfigung gestellt wurde, ein 10-bett-zimmer
unterm dach. das licht hsben wir mit einem roten schal
abgedunkelt. wir sitzen im kreis herum. ich schlage var,

“ein kleines kennenlernspilel zu machen. . jeder soll seinen

vernamen und seine liebste freizeltbeschdftigung sagen,

der bzw. die nachfolgen sdllen das gesagte wiederholen.
weil gleich der erste mit glner verballhornung beginnt :
und die andern ebenfalls sehr kreativ sind, wird-dds’eine

sehr lustige runde. bei den wiederholungen wird qftf:
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geschummelt und bewuBt ver#ndert. am schluB der runde
weil ich zum ersten mal die namen aller der fast 20
" leute unserer biirgerinitiative und noch einiges mehr,
‘danach sitzen wir elne weile ratlos herum, .ich schlage
vor, elne "zukunftsuerkstati" nach robert jungk zu
.machen. sofort schliégt mir die helle ablehnung ent-
gegen, obwohl sich keiner genau was drunter vorstellen
kann, trotz meiner erkl&runrgen blockilert die gruope
fast vollsténdlg diesen vworschlasg. 1ich gebe ihn bald
wieder auf und lberlege mir, woran dac gelasgen sein
knnte. schlieBlich kommne ich zu dem ergebnis, daf
zum einen die gruppe wahrscheinlich latent angat var
gruppendynamischen experimenten hat (cbwohl eine ¥zu-
-kunftswerkstatt" natirlich fast nichts wit gruppendy-
namik zu tun hat) und zum sndern der gruppe mit diesem
vorschles meine dominsnz zu stark wurde. Gchbuwshkl ich
Am moment ein wenig frustiiert war, vereBhnt ‘mich dieser
letzte - mir sympathlsche - gedanke zumipdest kognitiv
wieder (die emotlvé versBihnung sollte =piter kommsn).
ieh habz durch meipen impuls zu teginn den ganzcn
bisherigen verlauf des abends strukturisrt. in unszrer
- .egalitdren gruppe, die keinen hBuptling snerkennt, war
dieser zweite impuls offenber des guten zu wicl.

. das gespréch geht stockend weiter, schlieBlich haben wir
-ung thematisch an den problemen der gruppe, insb, der
Integrationsschwlerigkeiten fiir neue, festgehlssen,
fast jeder, so zeigt es sich jetzt, hat in und mit der
‘gruppe probleme. dile grugoenabende sind oft langwellig,
die aktiponen schlecht vorbereitet, viele rauchen - dss
stirt die nichtrsucher und die rigiden umwelteschiitzer,

- vor lauter stomkraftwerke wird h8ufig die 'einzelne person
und ihre bedlirfnisse {iberschen - und andares mehr. viele
verbesserungsvorschliige kommen, und das nicht nur hinsicht-
lich desvunterelnanderaumgehens,sdndern auch im ansprechen
der 8ffentlichkeit, &ls wir gegen mitternschit schlleBlich
"suselinandergehen, haben wlr eine gute "zukunftswerkstatt"

hinter uns, ohne fuxmalisierung und ohne hierarchie.

einige gehean noch.in dle gastwirtschaft, einige legen sich
“schlafen, ich bleibe rouh mit ein paar cnderen zusammen
sitzen. =ein médchen beginnt zu reden, zuerst stockend,
dann heftliger werdend; sie findet, daB zu.viel Uber die-
probleme der neuen, und zu wenlg iiber die probleme der
alten mitglieder geredet wurde. sis sel schon lange dabel
und ihre probleme in der gruppe k#men immer zu kurz, wenn
man schon liber gruppenprobleme spricht. a8ie weint. ich-
hsbe das bedlirfnia, sie'in dle arme zu nehmen und sie zu
streicheln. eine schlechte erfahrung, die ish vor einiger
zeit in einer #hnlichen situation damit gemacht habe,
hemmt miche ein anderer tut es. er drilckt sie sachte
an sich und h#lt sle fest, bis sie zu schluchzén aufhiirt.

4S5

vam nachsten tag sind mir zwei bilder noch klar und
deutlich vor augen.: das eine zelgt uns - inzwischen
Giber 20 leute - in unserem dachzimmer; wir sitzen und .
liegen auf stihlen und betten um eln paar -tische in

_der mitte. durch die kleinen offenen fenster flutet

ein sonniger morgen herein. 1ich weilB nicht mehr, um

was es urspriinglich thematisch ging. aber ich weiB .
noch,; daB wir, ochne daB es irgend eines bewuBt gesteuer-
ten impulses bedurfte, une an einem thema festhakten,
das ich fiir zentral halte: die musweitung des kampfes
gegen atomkraftwerke auf einen kampf gegen eine menschen-
und natur-vernichtende gesamtgesellschaftliche entwick-
lung, die atomkraftwerke tiberhaupt erst - als deren
typische und extreme ausdrucksform -"hervqrbringt.

es war uns klar, daB das einen kampf fir eine neue, w
alternative entwicklung impliziert. eine heftige aber -
faire diskussion entspann sich um die z%ele dieser-
alternativen entwicklung und um die dafir angemessene .
politische und pidagogische strategie. eine frau be=- '
richtete etwas iiber ihre versuche, 1n teilbereichen:}h;es3
alltags schon jetzt und heute alternativ. zu lehen. ic
ergédnzemit meinen eigenen erfahrungen und wir erntgn :
erstaunen und interesse, aber auch g:DBe skepsis. skep-
tisch sind viele insb. hinsichtlich meiner strateglischen -
tiberlegungen, der bruch zu traditionellen formen pp}if
tischen handelns (parlamentarisch, parteipolitisch, .t .
standespolitiach ect.), wie leh ihn weltgehend veitre,g?..
war vielen doch nur schuer akzeptierbar, ocbwohl ihnen .
das dezentrale alternative basiskonzept ohne zgeifeli
gympatisch ist. die politisierung des alltags warny’:E;
len neud und wurde von vielen als "entpnlitisierung. mi
verstanden. S a

r bei einem wichtigen thema. und daB wir keine . .
32{1325nu19e tihbereinstimmung erreichten, tat meinemiggtsg
geflihl keinen abbruche schon die form unserer verm ¢ g
war hier im vergleich etwa zu ins.titutiunali_siertemt ver-
schulten) lernen erstaunlich. ein biBchen schimmer Etiu-
schon das ziel durch - ein ziel, das noch nicht opeig 2
nalisiert vorliegt, sondern von al;en gemeinsam hgs w
werden muBe : : .

das zwelte bild: nach dem mittagessen treffgn mirtuns

noch vor der heimfahri- vor dem wanderheim. »ei-_sﬁ 244

gonntagnachmittag und zizle tanzqrgziingizgzﬁ 3z3 :gtieﬁ?v'~
g n platz un en turm. _ d 8 L

?zvgiﬁgrgndgerpwarmen;herbstsunne. ;1rgend-Jemand ::Uizf

mir eine gitarre in die hand. ich versuche e;n:nh mpnn_

visierten blues. nach gin pasar akkurdgn singellp _gg

tan ein paar sinnlose laute dazu. ‘ein paar.:z 'Enund

chor ein und wiederholen. ich variiere das . eTal

singe lauters Jetzt antworten alle im chqr.‘ viele
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klatschen im rhytﬁmus dazu,‘variieren und imp: i
provisleren,
der blues ist wild und biise, traurig und fr8hlich zu-
gleich, und alle singen mit. wir singen noch ein paar
- lieder zusammen. mit dem anti-akw-rag endet unser -

‘wochenende. @135 wir nach hause fahren ist es spiter
nachmittage. 6 ' : i

mittwoch, 22. oki. 78

ich sitze am tisch und lese. durch das Fenstcr, dsssen

bank mit veilchen; buntnesszeln und vislen kakteen voll-

. gestgllt ist, sehe ich auf der gegenlbcrliegenden stras-

~,'sennelte nullel, unsern katze;, wic aie geraae die schmale
straBe [iberquert, iibzr den kleinen hof underms nachbarn

schlelcht und untor dem jet:zt im herbst schmucklosen

. guld;egenbusch schnuppert, dann bewegt agle sich ziel-

strebig in die ecke, c¢ie vom schuppen und vom garterizaun

3:bildet mi;d, mit winem kurzen anlauf springt sic suf

: n zaun und verschuindst in m = chms 27

ol R g 5 dem zchmalen gang zmischgu

mir fE11t ein, daB ich acit meiner kingheit nicht mehr an
diesem pla%tz war., daobel izt er keine zuwanzig meter von
meiner Jetztigen wobnung entfernt, er iet durch kainen
-zaun, durch keina schranke und keine mbsperrung begrenzhe
~und doch wage ich em nie, dle heimllichen grenzen zu iiber~
treten, dle durch dcis. eigentuwm wmweiner nachbarn definiert
8ind. als: kinder wuchs daxr® in der ecke ein dichtos
'prennesselgestrﬁpp,.in fde3 wir uns gerne gegenseitig
schubsten. klasglos verbiss der unglilckliche in, den brenn-
-nesseln selne schmerzen, rappelté sich:hoch und warf
seinerselts den anderen hinein. eine alte frau wohnte
damals alleine in dem slten haus, ded heute, inzwlmchen
mehrmals umgebaut, kaum mehr an gsein original erinnert,
Jetzt 1st dort ein zierg#rtchen wit dem besagten gold-
qegenbusch und daneben eiln junger vogelbesrbhaum. g

unsere katze hat sich angewdhnt van der riickselte des -
hauses her zu kommen, dort vor dem ebenerdigen klichen-
fenster zu warten, bis sie eingeisssen wird., .an dieser
selte steht unser haus genau auf der grenze zum nachbar-
grupdstﬂck, unsere katze trelbt sich offenbar die meiste
zeit auf fremdem eigentum herum,:weder die heimlichen,
nach die sichtbaren grenzen nimmt sie ernsts ‘und ich? .
rioch in meiner kindheit gab es trotz viel mehr gartenziu--
ne (wegen den frel herumlaufenden hiihnern) viele.gelegen-
_hgiten, sich in nachbars garten oder-haof aufzuhalten. -
dazu kam das tHdgliche geplauder von fehatarhzu4fahatef;

" . jedsr wuBte, was es beim nachbarn zum mittagessen gab.

 und wir kinder suchten uns h8ufig aus, wo wir essen
wollten, - o a7 e

und heute? vor kurzem war unser abfluB verstopfi. um

"die rep ratur. auszufiihren, muBten wir zu unserem nachbarn

aufs grundstiick, denn nur von hier aus konnten wir an

das abfluBrohr Feran, die nachbarn, inzwischen alt und
miirrisch gewerden, schauten zum fenster heraus als uir

gans mit pickel und hacke abmiihten. wir brauchten sehlies-
alich-einen schlauchanschluB, um den schlauch anzuschlies-
sen, mit dem wir das rohr durchspiilen wollten. keine.-
suei meter entfernt hatte der nachber einen passenden
schlauchanaschluB. friiher war es selbstverstindlich ihn

zu benlitzen. Jjetzt suchten wir vergeblich nach einem

an oder in unsersm haus. schlieBlich mufte ich die

arbeit unterbrechen und in einem fachgesch&ft ein zwischen-

. atick kaufen, damit wir den schlauch in unserer kiiche

anschlieBen konnten, derselbige nachhbar beschuwerte sich
kurz zuvor beilm hausbesitzer (also nicht bei mir) Gber
meinen komposthaufen! wlr reden seither kKaum mehr mit-
einander. 4ich betrachte dies vorlBufig gls-aine«n@éder-
lage. ich sollte mal mit ihm reden. e S LA i

die grenzen in dieser straBe sind uneichiba:ér, éberiaudﬁ‘
undurchléssiger geworden, .nur mullel unsere katze nimmt
sich die freiheit, sie nach belieben zu tberschreiten. .

dnnnerstaQ,ﬁZB. okt. 79 -
ich'versuche auf unserem alten holzschopf ein morsches fubB-

bodenbrett zu erneuern. es ist l&ngst {iberfdllig, aber ich
habe -bisher nie den mut. gehabt, mich an dile arbeit zu machen.

- handwerkliche arbeit hat mir nie jemand (ich zuletzt) zu-

getrauti . das alte brett 1st bald heraus, ich messe die. -
liicke ah,uhdvéuchehnach einem-passgnden:ersatzstuck.f es

ist bald zur hand, .aber es ist ein biBchen zu kurz, viel=-
leicht 30 cm. egal, sage ich mir, das fehlende s tiick s&ge
ich zurecht, das ist kein problem. - das neue brett paBt wle
angegossen, ein erstes erfolgsgefithl., - vor lauter freudea
schlage ich alle zehn cm’einen nagel ‘hinein, damit-die.
gache auch ein paar generationen h#lt.. Jetzt mesge ich das
fehlende stiick aus, sHge es zurecht und.lege es ein, es
paBt, aber beim versuch es festzunageln bemerke»ich, daB’
nur unter einer seite ein holzstamm durchfidhrés - auf der’
anderen ist nichts, an dem négel halt finden k&nnen.. Jetzt
dimmert es mir, daB ich das lange brett genau an der stelle-
hitte absigen -sollen, wo elne unterlage l8uft. ich habe’
einen fehler gemacht, 1ch #rgere mich. mit viel milhe, zu-
aitzlicher zeit und lelsen veruﬂnschungeq_auf den,lippen_,
gelingt es mir achlieBlich, den fehler wieder auszubilgeln,

indem ich..das eben befestigte brett halb wieder herauareiﬁe.ﬁ_.

ich lerné in der praxis}?us fehlern. in der schule lernte._‘v
ich, fehler zu vermeiden - aus denen .lch hdtte lernen kin-_ o

ng" @ s
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élfred holzbrecher ' ‘

dritte ueit-ﬁffentlichkeltsarbeit als lernprozef -
zur pelitischen und pidagcgischen praxis von aktions-
gruppen

haag + herchen verlag frankfurt/mein 1978 (friedens-
konzepte (FK) band 2.

bezug: buchhandel; prelae: dm 29,80; verleih: 1z3w rt
(d 286) -

form: 458 seitigez buch {(dissert=tion)

inhalt: dieses buch will, wie der cutor rnchreibt, in
erster lirie entwicklungspolitischen akiloneoruppen
dienen, angenommen eine solche gruppe setzt sich

iber die schuierigiteltcon der abstroktsn begrifflichkelt

hinweg und liest dicze arbsit; was hot sie dann gelernt?

vielleicht folgendes: : :

entwicklungspolitische Uffentlichkeitsarbeit muB kon-
tinuierliche zielgruppenz=rbeit sein; encchaulich und
verstd@ndlich veorgehen, den adressaten sls gespréchs-
partner ernst nehwen, konkxete handlungsalternativen
anbieten und ein theorctisches interpretstionsraster
erzeugen, das zerstickelies informationswisssen ein-
ordnen hilft; die akticnsgruppe muB eine gruppeniden--
titdt ausbilden, befriedigende soziale beziehungen
ermtiglichen und den fsubjektiven faktor" nichit verges-
sen, und sie saoll {berhaupt offene und herrschaftsfrele
lerngzlegenheiten schaffen, in denen an "génerativen
“themen" die "strukturidentitit®™ von (ferren) dritte-
welt-problemen und (neben) alltagsproblemen deutlich
wird; dabei ist eg wichtig (sber nicht ausreichend),
eine "gegendffentlichkeii" zu schaffen, die eine "al-
ternative medienprexis®™ beirhaltet.

shwohl diese thescrn suf dem hirtergrund das verarbelte-
ten materisls von groBer bedeutung fir eine didaktisch
orientierte "dritte-welt-gffentlichkeltsarbeit” sind, _
scheint es mir fraglich zu sein, ob damit aktionsgruppen
gedient ist, denn ganz im gegensatz zu den inhaltlichen.
thesen werden die eigenen vermittlungsprobleme nicht be-
riicksichtigt; so daB das buch noch elne Ubersetzung in
die sprache der aktionsgruppan. bediirfte, um diese zu 3
erreichen (ein grundlegendes problem wlssenschaftlicher
arbelten zu diesem themal); zum andarn blelben dle the-
sen fiir den, der konkrete handlungsanleitungen erwartet,
merkwiirdig allgemzin. dezhalb ist auch der kontrast

zu der befragung von 7 aktionsgruppen groB, vom wissen-

schaftlichen anspruche her diirfte dieser teil der schwdch-

ste sein, weil die gruppen weder reprdsentativ, noch zu-
féllig, noch exemplarisch ausgew#hlt wurden und m.e. auch
nicht typisch fiir aktionsgruppen sind. ich glaube des=

- halb nicht, daB (wie der autor unterstellt) die ergebniasse -
_"in_der tendenz ... generalisierbar sind". so-sind bel- _

—qg -

spielsueise alle gruppen- reine schiiler- und studenten-
gruppen, nur zwel arbeiten lH#nger als 3 Jahre, nur eine
ist eime basisgruppe i.e.s. und sie ist noch eine 18n-
dergruppe, fir keine diirfte die aufgestellte these zu-
treffen, wonach entwicklungspolitische aktionsgruppen
aus der studentenbewegung der 60-jahre entstanden sind.
es ist -schade, daB holzbrecher seinen eigenen "sub jek-
tiven faktor" hier g4nzlich ausschlieBt, und seine ei-
genen aktlonsgruppenerfahrungen nirgendwo explizit ver-"
arbeltet, : : ’ e o ‘

andererseits darf man nicht vergessen, daB eine disser-
tation (in erster linie?) fir den doktorvater und nagh

wissenschaftsimmanenten kriterien geschriebhen ist. van
daher erkldrt sich die strenge subjekt-ob jekt-trennung

und das sprachliche abstraktionsniveau.

noch ein wort zu einem zentralen inhaltlichen punkKt..

von groBer wichtigkeit ist sicherlich die aufbrechung

der dritten-welt-problematik in richtung auf umfassen-

de entwicklungsprobleme - gleichgiiltig wo immer sie ; .
auftreten, also auch in unseérem alltag. zum andern ist -

" auch das aufbrechen traditioneller und verschulter ver-

mittlungsformen ‘in richtung auf ein offenes’ und herr-—
schaftsfreles (eigen- und fremd-)lernen von groBer be-
deutung. beide ausweiltungen der wichtigen g;uhdhégrif— g
fe "(unter-)entwicklung™ und “"lernen" haben viele aktions=-
gruppen nochH nicht nachvollzogen, es ist nur schade,

daB holzbrecher diese gedanken nicht systematisch fart=-.
entwickelt zu einer theorie der entwicklungspidagogik

und schon vorliegende praktische erfahrungen (etwa:im.
kontext depr politischen alternativbewegung) nicht be-
riicksicht1g% (vgl. etwa das "reutlinger manifest").

holzbrechers groBes vefdienst 1st es, | ein wichtiges
thema zum ersten mal r&lativ grindliph bearbeltet und
zur diskussion gestellt zu habem. jJeder der sich mit
entwicklungspédagogik beschd&ftigt,, sollte seine analyse
zur kenntnis nehmen. es ist klar, daB viele fragen
nur gestellt und nicht beantwortet werden.kaonnten.

aber ein guter anfang ist gemacht. hoffen wir nur,

dal weltere diesbeziigliche versuche nach dem prinzip

des "trial und error" und nicht (wie es auf s, 211 . .
als schreibfehler zu lesen ist) durch "trial und terror”
gemacht werden k#nnen. ’ : i ’

(vtr-).
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AKAFRIK (aktionskomitee afrika)
siidafrika im unterricht

tibergsicht und kritische bewertung von unterrichtsmateria-~
lien, biichern, filmen, dia-serien und splelen zu siidafrika,
namibia und zimbabwe - arbeitshilfen fiir: schule, gemeinde-
arbeit, konfirmandenunterricht und aktionsgruppenarbeit

hrsg. vom ARKAFRIK bielefeld und der-ev. pressestelle fir
weltmission, hamburg.

bezug: ev. missionswerk, mittelweg 143, 2000 hamburg 13
preis: kostenlos ' : " A ' :
‘verleih: iz3w rt (d I8F) ‘

form: 120 seitige broschiire (druck) auf umpeltschutzpapier

inhalt: die broschlire enth8lt didaktisches maoterial (unter-

richtseinheiten, gruppenstundenvorschlige, modelle fiir
gemeinde- und konfirmandensrbeit; 19 titel), didaktische
hilfsmittel, die "wegen ihrer leichten verst8ndlichkelit,
guten umsetzbarkeilt und kiirze fiir die bildurgsarbeit ge-
eignet erschelnen” (83 tite’) und hintergrundmaterialien
fiir die weitergehende informierung der lehrer, gruppenlelter
‘und multiplikatoren (95 titel). die kommentare zu den ein-
zelnen vertiffentlichungen sind so Ubersichtlich gehalten,
daf man sich auf einen bljick lber die.zielgruppe; den the-~
menbereich, den informatorischen gehalt und den standpunkt
-des autors (apartheid befiirwortend oder ahlehnend) infor-
mieren kann. die rezensionen beziehen sich auf verdffent-
lichungen zumsiidlichen afrika (allgemein), zu siidafriks,
namibia und zimbabwe (rhodesien).. :

nach dem gleichen schema-werden in der arbeitshilfe 35 filme,
22 diareihen und 3 splele abgehandelt. gerade diese hin-
weise, sowie die genaue bezeichnung der verleihstellen sind
besanders hilfreich. d

auch wenn man sich - wie k&nnte das enders sein -~ die kom-
mentare in manchen fdllen etwas kiirzer und in anderen fillen
etwas ldnger gewiinscht h#tte, auch wenn die auswahl und
einteilung in einigen fillen nicht (berzeugt (ich h#tte mir
. etwa auch eine eigene kategorie verflechtungen westeuropa -
slidliches afrika geuwiinséht), auch wenn mir die beurteilungen
mancher direkt betroffener, vor sllem kirchlicher autaoren
aus dem siidl. afrika (z.b. bischof d. tutu, diareihe: frem-
der im eigenen land) nicht angemessen erscheinen, sd muB
man doch die bemiihung der verfasser um sachlichkelt im gros-
sen. ganzen als sehr beachtlich anerkennen und kann diese
iiberf&llige, auBerordentlich kundige, sinnvolle und notwen-
dige Verdffentlichung nur allen lehrern, pfarrern, aktions-
gruppen und in der erwachsenenbildung t#tigen aufs stidrkste
empfehlen. : :

(markus braun)
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norbert abbelen/frank dippel/harald hansen

die feder, ist ihre waffe - amnesty international.
unterrichtseinheit fur die seke I u. II

aus der reihe betrifft uns-planungsmaterial fir
den polit., unterricht. 7

verlag: bergmoser u., holler verlag informations-

herausgeber: dienste S5ico aachen, karl-friedriéhstr.?G
verleih: iz3w rt (a1 288 ) :

preis: 12 dm/porte

form: ‘unterrichtspaket fiir mehrere stde., mit

genauer verlaufsplanung, den dazugehﬁreg—
den informationsmaterialien, aufgaben-
‘stellungen u. 1ernzie1en,;lehrer/schﬁler-
begleittheft, tageslichtprojektorfolien.
die einheit ist in sechs aufbauende
phasen gegliedert. - . ~ R

inhelt: anhand der folien und konkreten fallgeschich-
ten von betroffenen, werden ursachen und w1r§11chkeit-
der folter beleuchtet mit dem ziel,.beim:schuler eln .-
bewuBtsein fiir die situation polit. verfolgter und
gefangeher menschen zu schaffen und:qie b?rgitsch?f&'
zur aktion zu wecken: "wer schweigt 15? mitschuldig?
durch die vorstellung der arbeit von ai wird,ge;eigt,
dabB es mdglichkeiten der hilfe gibt, daB hi}fe notygn-
dig ist, und daB jeder dazu beitragen kanne’ B ot :
die ue. 1&Bt sich bestimmt gut eins?tzen,usie ;st a“-d
wechslungsreich gestaltet und fiir die schiiler versténd-
lich. allerdings sollte die genau durchstrukturierte
verlaufsplanung mit angegebenen lernzielen und lern--1t
kontrolle, den lehrer nicht dazu verleiten, den inha
einzupauken oder den erfolg der einheit durch strenge
lernkontrolle zu messen. das gefiihl, abfragberes wig-
sen parat haben zu miissen wirkt sicherl}ch nicht ge=.
rade fordernd auf ein mdgliches und geyqnschtes
engagemento. k 4 : - 4 )
(monika calmbach)
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aus der reihe wérte und normen heft 3
manschenrsechta vnd feltsr / o« gericke

offencit curriculum fir religions- und alternativ
unterricht fir dioc geok., IX.

verlag: vamdenrhosl: v. ruprocht
reis: dm 9,80 .
Serlotn: imdw xt (4 289)
form: 72-~saitiger matorid
inhalt: im mittelpunkt st-hi das reehl Aes memnscben
auf schutz vor folter. dor band bi:fe* eiv breite
und rccht uwsfagcoendce maiterdalamngebsl = -diecom
thema; versuckhi e in seinen vézcchﬁedaaen dimcounsionen
zu erfassen (geseilachai#].opolitg = ammonhans ,
individecllepsyetoleg.  acpell, othisch-philossph.,
aspek:) uad 1st iz draei nu?eihander ea?bauende phasen
gegliedart,

in dexr erstexs placc stente dic infciamation und mualyse
im vorJergrund (limderbsp.,augenzeugenbsrichte,
bericinte vonr bhetzosffenen usw.) um die. wirkiichkeit

der feltszsr in ihrer vislcochichtigksit Jovzxzizllsn.

in der zweiten phase werden amhamnd vorochicdener
matorialier und stellurgenahmen bekamniter persiniich-
keiter die griinmdo fir oin aboslutes foltcrwerdet
dargelest und diskuiiert. gegenargumsnta, cixvinde
(grenzfiéilo in dencn folizr angeblich rnetwendlg sein
s0ll) werdez avf ctichhsltickelt geoprifi nnd wider-
‘legt. g :

die dritte phase beschiEfiigt sich mit der Jdurcl-
setzung das foltervartots und zmeight die schwiorig-
keiten urd verhandersn widerspriiche, (tretz véiker-
‘rechtlicher cichorunger wird gefoliert dswe) dis das
zielt eine wslt ohzo felier noch sehr weit wsg or-
scheinen lassen, won rogignetion ist aber nicht die
rede. dias yealisticche ceimschitzunzg eriffnet hand=-
lungspexrspektivcn, zeigt mBgliche aktionen im kampf
geger die folter, gerade cuch ven seiten nlchtstaat~
licher organisatiomen (d fe arbsit von af wird ver=
. gestellt},

(munika calmbach)

e [ A
dritte welt materinlient

menschenrechte und Fnlter 1n 1ateinamer1ka am belapiel
von _argentinien

hrsg. vom inFarmatinnszentrum dritte welt hannaver.A

bazug. 123w hannover, 3000 hannover 1, uglderseeatr;-h7

.prels: einzelheft dm 3,50

verleih: 123w rt (« 290)
form: B81-seitiges din-e-4 heft, "dukumentatinn"

inhalt: diese dukumentatiun stellt die fortsetzung dar
reihe "fuBball und folter" (in argentinien) dar. der
schwerpunkt dieser verdffentlichung liegt in der samm-~
lung von berichten und artikeln zur verfolgung von - ¢ -
priestern und kirchlichen mitarbeitern in lateinamerika.
anschlieBend wird em beispiel von argentinien die weiter-
gehenden gewalt- und terrorakte gegen die kirchlichen
mitarbeiter dargestellt. dieser hericht8wurde von einer
gruppe von priestern in argentinien selbst zusammenge=
tragen. den abschluB bildet eine zusammenstellung von

zeitungskommentaren ubar die derzeitige entwicklung 1n
argentinien, ; "

~das material ist insb. im religiohéunferricht -‘auch nach :
der fuBballmeltmeiaterachaft in argentinlen - 'gut brauch- A

bar.
) (boris terpinc)

riistungsexport und unterentwicklung

materialiensammlung, tatsachen und fakten zum thema
riistung und unterentwlcklung,

hrsge. von der arbeitsgemeinscﬁaft friadenspadagugik
minchen 1977

bezug: AGFP, zueibrﬁckenatr. 19, B miinchen 22
preis: dm 4,00 : '
verleih: 1z3u rt. (v 291)

form: 4B-seitiges din-a-b heft
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inhalt: die sammlung dieser materialien, auch mit hei-
aspielen der deutschen riistungsindustrie, stellt in
diesem heft den bezug dar, in dem die riistungsproduktion
und die unterentwicklung zusammenh&ngend betrachtet wer-
den miissen. das waffengeschi&ft als politisches drucke
mittel, zum nachteil der l&nder der dritten welt und zum
vorteil der industrienationen. vor allem ist es erschreke
kend zu erfahren, wie in diesem heft anhand vieler bei- -
spiele aufgezeigt wird, in wclchsn mengen die hundaesrepu-
blik deutschland die dritite~welt-linder mit waffen be-
liefert.- stillschweigend und shne groBe warte in derv
ffentlichkeit. dagegen aber ~ mit vielsn usrten und
wenlger effektivitidt - der geringe aufwand an fFriedli-
chen entwicklungshilfemitteln, die einen bruchteil des-
sen susmachen, was ins riistungsgeschdft investiert wird,
fakten, die selten verglichen werden; fakten, die sher
in aktioren publik gemzcht werdzn miissen, um die &ffent-
lichkeit auf dle kriegsflirderndz und menschenzerst8rende
industrie aufmerkeasm zu machen. : N

fir gruppen, die die materialien verwerten wollen,; sind

auf der selte 32 tips fir aktionen aufgefiihrt und es ist .

die.literatur fir die durchfilhrung urd planung sglcher -
aktionen angegeben. als erg#inzendes arbeitsmatarial giht

-es noch zu diesem heft eine tonbildreihe mit gleichrnamigem

titel, die ebenfalls bei AGFP zu bekommen ist.

"(boris terpine)

. Nicarague - Unterdriickung vnd Widerstand
Unterrichtsmaterial, lose Blattsammlung ~ Sek. I/II

Hrsg. FDCL in Zusammenarbelt mit der Gsselléchaft fir
entwicklungspolitische Bildung, Critte Welt Lehrer-
initiative. ; g . o e ;

Bezug: Christian Neven-du Mont, 78 Freibura, Els4Ber-
str. 43 :

Preils: dm 2,80
Verleih: iz3w rt ( 282) ' s

form: 27 Seiten lose Bl&tter. Oben an jeder Seite Geecemt-
thema der Sammlung, Stichwort zum Bareich der jeweiligen
Selte und Hinwelse zu Querverbindungen.

Inhalt: Didaktische Hinweise, Statiatiken, einige Graphi-
ken und Karten, Ppoplitik und Geschichte (z.B.-FSLN-Be-
freilungsfrant, A.C. Sandinos, Menschenrechte), BRD-Nica-
ragua (z.B. Ern. Cardenal an die Christen in Deutschland,
Zeitungsartikel, Lexikontexte), USA-Nicaragua (z.H. Fer-
nando Cardenal vor dem Kongress in der USA, nerdamerik.

55 ..

Gelder), Presseberichte zum aktiven Widerstand der-

FSLN im Herbst 1978, Literaturliste.

Diese informative Blattsammlung: greift Nicarague exem-
plarisch heraus (Problem etwa: GroBm#chte und ihre
Marionetten, Folgen fiir die Beviilkerung). Lebensnah und
fegselnd wird diese Sammlung durch vielerlel aktuelle
und meist kurz kommentierte Dokumente. Dle Lehrerinitia-

tive plant gegebenenfalls neue Informationen nacpgulief> S e

fern, damit die Aktualitédt erhalten bleibte. -
(Hedwiq Majer)

Die 25 drmsten L&nder

Materialien zur wirtschaftlichen und sozialen und'kL;Chf;
lichen Situation.’ ' ' U Sek I/II-

Hrag.: Misslo Minchen, August.1975. verkrdr:itdw rt (w 293)
Bezug: Miéein, 8000 Minchen 2;'P2ttaﬁkufe;3tr; 26. - 28

Form: 25 lose DiN A 4 Doppelbogen (1 Bogen pro Land),i,
ein Einleitungsheft mit Ubersichtskarte und L&nder- .
verzelchnis. - ;i 'L

Inhalt: Das Einleitungsheft befaBt sich vorwlegend mit -
‘der Entstehung und der Problematik des Begriffs Vierte
Welt. Die Linderauswahl beruht auf der Zusammenstel-
lung der Weltbank nach dem Bruttosozialprodukt. DievLﬁn,
der werden alle in #hnlicher Systematik dargestellt: -
Statistische Daten, L&nderskizze, Geschichte, Landenf
spezifische Probleme unter gesonderter Nennung dntvﬁnt-\
wicklungspraobleme und schlieBlich die Situation der
kathaolischen Kirche,. s ; ;

Die systematische Darstellung ermidglicht einen raschan’
{iberblick iiber die Situation des jeweiligen Landes bis
zum Jahr 1975, -Ungenauigkeiten und Verzerrungen sind
unvermeidlich, da die Daten oft nur auf Schgtzungen be-
ruhen. Die besondere Betonung der Lage der kath. Kirche
ist verstindlich anbetrachts des Herausgebers.

(HedUig Majer)
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aktion unterricht (ev. mlssionsﬁilfe)

kenya
unterrichtsmaterial fiir sek, I

- bezug: verlag der dt. ev. missionshilfe, mittelweg 143,
© 2000 hamburg 13 ’

preis: 1 klassensatz dm é,UD + versand dm 1,20
(4 29%) ’

form: eine B-seiltige didaktische skilzze fir lehrer (din a 5),

30 ex. "zusatzmaterial" fiir schller (8 seltig din a 5 mit
bildern, texten und graphiken; 30 ex. sonderdruck aus "das
wort in der welt" (4 seitig din a & mit bildern und texten),
‘6 farbdias. :

inhalt: thema jugendarbeltslosigkelt in kenya - l8ndliche
strukturen, landflucht, urbanisizrung, slumbildung.

-verleihs: 123w rt

in der did. skizze werden lernzielorlentiert pl=nungshilfen
fiir 6 unterrichtsstunden yegeben, die schiilertexte ("kinder
in kenya", "werkstdtten in slums", "die parking boys", "ju-
gendarbeitslosigkeit in kenya" u.a.) sind exemplarisch aus-
gewdhlt und sollen in die probleme eines entwicklungslandes
einfiihren, s8ie sind zum groBen teil mit arbeitsanwelsungen
versehen,

die 6 dias und der dazugehiirige lehrervortrsg geben einen
knappen, aber guten einblick in ein landwirtsch. berufschul-
projekt. wunklar bleibt hier allerdings, wie die ertrags-

. 8teigerung im modernen bohnenanbau erreicht wurde, ‘die
modernen landwirtsch. methoden, wie wir ,sie bei uns kennen,
diirften m.e. fir ein entwicklungsland ‘wader wdglich noch
‘wilnschenswert sein.

ein fiir den religionsdnterricht gut brauchbares unterrichts-

material, das vom lehrer chne griéBere vorbereitungen in

der praxis zu realisieren ist und den schilern sxemplarisch

einen einblick in das kowplexe thema der unterentwicklung

vermitteln kann. . il
. (trs)

chris welch, l. wright, a, mago u.ae.
chile - filir anfénger

gaschichte in bildern, hrsg. chile-komltee wuppertal
bezug: gretel schulze, cttenbrucher sir. 39, 56 wuppertal 1
preis: dm 4,00 (reinerl@s fir den chil. widerstand)
verleih: iz3uw rt (u 295)

) forn:_comié (mit collagen), 98 s. din a 5
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inhalt: die geschichte chiles von der "entdeckung" der
spanier bls zum widerstand gegen die militdrjunta-in.
der gegenwart. eine blutige und leidvolle geschichte
fir die mehrheit der indianer und des chilenischen vol-
kes. aber das comic gewinnt selhst noch Jeder folterung
etwas lustiges ab. geschichte schrumpft hier zum comic
zusammen, anstatt daB umgekehrt das medium comic. in den

.dienst eines kritlschen geschichtlichen bewuBtseins ge-

stellt wirde. -ohne zweifel ist die motivation der au-
toren und herausgeber lobenswert, das produkt aber ist
aus diesen griinden sehr problematisch und kann deshalb
fir den einsatz in schulen nur dann empfohlen werden, -
wenn unterrichtlich nicht nur die geschichte chiles, son-
dern auch dle wirkungen dieser spezifischen vermittlungs-
form aufgezeigt und behandelt werden. : A

(tr.)

referendar- und lehrerzelitungskollektiv hahburgﬂ(hrsg.)
unterrichtsmaterialien zUr”"terrurismus-frage“
bezug: karl-heinz kuke, grindelhof 9, 2 hamburg 13
preis: dm 6,00 o 3 i )
verleih: 1z3w rt (« 296) .
form: 91-seitige din-a-bt-broschiire mit 95 arbeitshBgen -
kopierte artikel, anzeigen, -reportagen und karikature:
aus "noch (1) nicht fiir den schulgebrauch verbotenen ze:-

tungen und bilichern"; inhaltsverzeichnis und' 1:seite<ein-
fiihrung.. g : My ]

inhalt: "terrorismus - kein thema fiir schulkinder? ent-
wicklung der inneren sicherheit in der brd; polizei;-
die gorillas kommen - private schutzgewerbe - chronolagi ;-
der inneren sicherheit; innere sicherheit fir wen? wie.
wird man terrorist? haftbedingungen; "selbstmorde", -
staatliche gewsalt. e : 4

ein thema, das fiir die entwicklung unserer gesellschaft
ohne zweifel von groBer bedeutung ist, sich aber dem un-
geachtet kaum ‘im schulischen cdrriculum widerspiegelt.
ein "kritisches" unterrichtsmaterial gerade zu diesem

- thema - und "kritisch" heiBt hier: eines das nicht van

vornehereln das staatliche definitions- und interprete-
tionsmonopol tbernimmt - zu erstellen, bezeugt mut.- ns .
in dieser hier vorliegenden form zu tun, zeigt -schléuw.
die herausgeber halten sich inhaltlich fast vollst#dndig -
zurlicks = zu 1 (1) seite einflihrung, und was hier steht,
ist richtig: "politikunterricht kann. und darf sich nicht
auf statements beschr#inken, sondern muB gesellschaftli~

.che wirklichkeit griindlich von allen-'seiten beleuchten
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und analysieren ... wenn wir uns diese freiheit nehmen
lassen, ist der schritt zur staatsmeinungsfabrik "schule"
nicht mehr weit. wehret den anf&ngen!"

was dann folgt sind i.a. koplerte materizlien aus der
birgerlichen bis linksliberalen preese (sie sind selbst
wiederum zum kopieren geeignet). weil de die BILD-zei-
tung gleich neben KONKRET, der STERN neben dem HAMBUR-
GER ABENDBLATT, die FRANKFURTER RUNDSCHAU gleich neben
der FRANKFURTER ALLGEMEINEN usw. zu worte kommen, heben
sich die unterschiedlichen wertungen nicht gegenseitlig
auf, sondern spitzen sich zu und machen die vielfalt der
meinungen und der ungelisten probleme zu diesem thema
deutlich. :

“eln gutes und brauchbares unterrichtsmaterial zu einem
aktuellen thema. was jetzt nur noch fehlt, ist der mut
von lehrern, mit diesem material in der 9chu]= auch zu
arbeiten.

(trs)

a, dorfmann/a. mattelart

walt disneys "dritte welt" - massenkommunikation und -
kolonialismus bei micky maus und dnnald duck )

baaia—verlag berlin 1977
prels: dm 12,50

bezug: buchhandel

verleih: 1z3uw rt (ol 287)

form: 160-seitiges buch 'im kleinformat, analytisches
essay, teilw. mit bildern (comic). ~ 2

inhalt: dieses biichlein ist 1971 in chile geschrieben

worden und steht unter dem motta "donald, go homel",
dieser historische entstehungszusammenhang macht die
schrift aber nicht zu einer historischen. das was sis
thematisiert, ist aktuell wie eh und jeh: kultureller
imperialismus - am beispiel einer weitverbreiteten comic-
serie. oder anders gefragt: wie lernen wir strukturell
in unserem.alltag jene werte uns anzueignen, mit denen
uir (und insh. die menschen in der dritten welt) be-
hurracht werden?

die methode, mit der die beiden autoren-an dieses noch
wenig beackarte problemfeld ginger, ist originell: sie
unterasuchten in erster linie dasjenige; was .in den

comics nicht zu finden ist und leiteten davon das da-
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hinteratehende weltbild und die vermuteten erziehungs-
‘ergebnisse ab., was gibt es nicht in der bilderwelt
walt disneys?: eltern, sexualit#t, geschlechtlichkeit,
geschichte, geburt, tod, liebe, z#Hrtlichkeit, solida-
ritédt, auflehnung, vertrauen, arbeiter, prnduzenten uSue
all das gibt es nicht. die walt donald ducks ist eine
kastrierte welt, patarnalistisch, hierarchisch und au-
toritar atrukturiart ohne auch nur den kleinsten ver-
such der verdnderung diesar strukturen, jeder ist auf -
der suche nach gold und geld, arbeit gibt es nur. in
form von abenteuern.,  kurz, as sind die werte des ka-
pitalismus, die den lesern’ untergejubelt. uerden,’wir
verinnerlichen sie, .ohne es zu bemarken.

vor allem daran, wie die menschen in der dritten uelt
dargestellt werden, wird das klischeehafte und gefdhr- .
liche .dieser serie deutlich: sie sind naive oder ge~ )
fahrliche, aber auf jeden fall dumme wilde.

wer auch nur gelegentlich micky—mauu liest, der wuB
auch dieses buch gelesen habenl

didaktiacha literatur zur antwlcklungspﬂdagogik daren

¥,

(tr.) iy

besprechung in einem der n#chsten hefte geplant ist:
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e meueler/k fr. schade (hrsg ).\dritte unlt in den me-

bie

Ee

Be

dien der schule. bonn 1977 : 3

k&hler,/p.g. flz (hrsg.): entuicklungsbazugene bildung_
und publizlsti frankfurt am main 1978

schmied: ‘die "aktion dritte welt handel® als verauchv
der bewuBtseinsblldung. -ein beitrag zur diskussion Uber -
handlungsmodelle flr das politische larnen, qachzn-1?77'

meueler; lernberasich "dritte welt"® -'alne;currlculum-
entwicklung. frankfurt am mailn 1978 -

bundeszentrale fiir pol. bildung. (hrsg.): zur methodik des .

Qe

lernbereichs dritte welt. bonn 1977
schulza: pulitiaches lernen 1n der alltagaerfahrungL

" mUnchen 1977



die autuien

georg friedrich fafflin, zentrum fir entwicklungsbezo-
gene bildungsarbelit, gerokstr. 17, 7000 stuttgart 1.

gottfried orth, giessener stre. 11, 8, st., 6148 heppen-
heim.

dr. ericﬁ renner, kettelerstr. 19, 6741 insheim

boris terpine, monica galmbach, hedwig majer, alfred k.
treml sind mitglleder der untergruppe "entwicklungs-
padagogik" des arbeitskreises dritte welt reutlingen
(adresse erste umschlagseite innen),

vermischtes

+ wer hat interesse an einem leser- und sutoren-treffen
der ZEITS5CHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK im sommer

in reutlingen (vorschlag letzte juli-woche)? 1interessen-

ten bitte an die schriftleitung schreiben und rickporto

bellegen!

+ im nichsten heft beginnen wir (iiber mehrere fortsetzungen)

mit dem abdruck eines dokumentierten und interpretierten
berichts: arbeitskreis dritte welt reutlingen: 12 jahre

tffentlichkeitsarbeit einer entmicklungspolitischen aktions=-

gruppe.

+ der ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK fehlt die
graphische suflockerung. wer kann mithelfen, daB das

kiinftig anders wird? wer kann zeichnen, wer malt kari-

katuren oder kritische comics? wer hat vorschldge?

+ beil anfragen an die schriftleitung oder den herausgeber
bitte immer riickparto beilegen! danke,

e 2 € o e Do B 0 . o B e e R o > G 0 S 8 o S

redaktionsschluB flir heft 3/79 ist der 25. 7. 79, redak-
tionssitzung 1st am dienstag, 7. 8. 79, in reutlingen,
lederstraBe 34.
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