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IN EIGENER SACHE

liebe leser,

mit diesem heft liegt die
dritte nummer der "zeit-
schrift fir entwicklungs-
pddagogik" vor. im ersten
heft schrieben wir, daf
wir nach dem 4. heft eine
art zwischenbilanz machen
wollen, um zu erfahren, ob
diese zeitschrift die in
sie gesetzten‘erwartungen
erfillt.

damit diese zwischenbilanz
positiv ausfdllt, ist es
Jedoch notwendig, daB sich
die zahl der abennenten
erhfht. genauer: wir brau-
chen noch etwa 100 abonnen-
ten, damit unser unternehmen
finanziell auf elgenen fiiBen
steht. da wir uns keine
kaommerzielle werbung leisten
kiinnen, bitten wir alle le-

ser: werben sie jetzt gerade

in der anlaufphase persiinlich

neue abonnenten oder vermit-

teln sie geschenkabonnements!

das ist aber nur die eine
selte. die andere ist, daB
wir bislang relativ wenig

beltr&ge von lesern erhalten

haben. das erkl#ért die tat-
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sache, daB bisher immer wieder | . zum inhalt

die gleichen namen unter den

artikeln zu finden waren. der 1. diskussionsbeitrag besch#@ftigt sich mit einer
fragestellung, die sicher viele interessieren dirfte:

klaus seitz

das sollte anders werden. uwir
michten deshalb noch einmal

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK IN DER SCHULE? I S¢ 5 = 23‘
alle leser ermuntern, auch
inhaltlich bei der gestaltung die antwort: entwicklungspddagogik - so wie sie der

s - autor im ersten teil seiner abhandlung definiert -
dieser zeitschrift mitzuarbei- uwird bislang in der schule nicht praktiziert. daB
ten. dies wahrscheinlich auch in zukunft so bleiben wird,
S liegt zum einen in den strukturellen rahmenbedingun-
gen der institution schule begriindet, zum andern

auf eine gute zusammenarbeit, . ) aber auch in den herrschenden restringierten entwick-
lungs- und vermittlungstheorien (entwicklung wird

auf unterentwicklung der dritten welt beschrénkt und
ihr als vermittlung wird nur akzeptiert, was professio-

: nalisiert, institutionalisiert und planvoll abl&uft).
S:D <:r\ﬁ€444,(____ ; trotzdem sieht der autor eine gewisse (geringe) chance,

.innerhalb der schule entwicklungsp#dagogisch zu sen-
sibilisieren, weniger innerhalb des unterrichts, als
vielmehr durch selbstorganisiertes lernen und lehren
in der schule als raum, wo sich schiiler treffen und
engagieren kdnnen,

-ende november fand in berlin eine internationale tagung
statt. thema: "bedingungen des lebens in der zukunft
und ihre folgen fiir die erziehung". die tagungsankiin-
digungen klangen sehr verheiBungsvoll. im zentrum soll-
ten genuin entwicklungsp&@dagogische fragen stehen: "uwas
muB in den industrialisierten l&ndern geschehn? ... uwie
miissen wir - hier und heute beginnend - unsere gesell-
achaft tiber entsprechende erziehungsprozesse zu #ndern
versuchen?" finf studentinnen und studenten der ph

- ludwigsburg und der herausgeher dieser zeitschrift fuh-

ren hin. hier der desillussionierende bericht: ’

klaus stengel
EINDRUCKE EINIGER ENTTAUSCHTER BESUCHER ls. 24 - 30]

iiber die schwierigkeiten ehemaliger entwicklungshelfer,
hier in der bundesrepublik entwicklungsp&dagogisch vor=-
zugehen, berichtet der n#chste aufsatz:

siegfried pater

ENTWICKLUNGSHELFER ERARBEITEN ENTWICK=-
LUNGSPOLITISCHE MEDIEN ) : ‘5. 31 - 35|

sein fazit klingt resignativ: wir arbeiten vermutlich
nur solange in einem freiraum, als es relativ wirkungs-
los bleibt. trotzdem fordert der autor alle auf, noch
stérker weiterzuarbeiten.

bitte umbl&ttern!
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die beiden ersten hefte dieser zeltschrift sind nach
manchem leserecho zu urteilen, "zu thecretisch" bzuw, -
"zu akademisch" ausgefallen. im folgenden beitrag:

alfred k. treml
MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH ‘ S. 36 - AZI

wird nun das .andere, das praktische hein betont. " bei
der schilderung entwicklungspéddagogisch hedeutsamer
"knotenpunkte" des alltags werden bewuBt nicht nur
die "objektiven" sachverhalte, sondern auch die sub-
jektiven gefiihle geschildert.

es folgt eine umfassende

BIBLIOGRAPHIE ZUM UMWELTUNTERRICHT ‘ Se 43 « hal
sie besteht aus 54 einzelnen titeln - unterrichts-

?:§er1alien (u) und didaktische literatur zum thema
. .

wie immer dann gegen schluB des heftes die

REZENSIONEN

ls. 49 - SSI
+ brot fiir die welt: entwicklung auf dem

lande in #thiopien (u) 8. 49

+ aktion dritte welt freibdrg: probleme der
dritten welt (u)

- 50

8. 51
+ Jjouhy u.a.: abhéingigkeit und aufbruch - was ’
soll p&dagogik in der dritten welt? (d) Se 51 = 52

+ schulbiidungsgruppe: etwas geben, viel
nehmen (u)

S. 52 ~ 53

+ becker/oberfeld: die menschen sind arm,

well sie arm sind (d) 8. 53 - 54
+ brot fir die welt (hg): anahi - ein cam-

pesinomédchen aus paraguay (u) S 54 = 55
+ ev. missionsuwerk: indianer (u) 8+ 55
+ ag erwachsenenbildung: entwicklung aus

eigener kraft (d) 8. 56

wie man entwicklungspolitische curricula macht -
wohlgemerkt keine satire! - das erfahrt man auf 8. 57

ls. 58 - 59'
und zu guter letzt

" VERMISCHTES (hinuweise, autoren ...) s. 60

zum ersten mal dann
LESERBRIEFE
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Klaus Seitz

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK IN bER SCHULE"?

Bedingungen und M#@iglichkeiten entwicklungspﬁdagugiacher
Praxis (1) . ) _ e

‘Das Thema "Dritte Welt" ist offentlich geworden. In den

letzten Jahren erhielt die entwicklungspolitische Aufklid-
rung seitens Medien und Aktionsgruppen zumindest quantita-
tiv gesehen einen Aufschwung, und "Dritte Welt" ist mitt-
lerweile in nahezu allen Bundesldndern Lerninhalt schuli-
schen Unterrichts. Verstirkt stellt sich aber -nun die Fra~
ge nach der Qualitédt dieser Sensibilisierungsbemiihungen.
Ich méchte mich im folgenden im wesentlichen auf den Be-
reich Schule konzentrieren und die Frage zur-Grundlage
nehmen, ob "Dritte Welt" als Gegenstand schulischer So-

. zialisation zu einer unserer historischen Situation ange-
- messenen entwicklungspolitischen Sensibilitdt fihren

kann. Fir die Beantwortung dieser Frage ist es unvermeid-—
lich, zuvor theoretisch zu kliren, welchen Bedingungen-
entwicklungspéddagogische Praxis zu- gehorchen hat, die auf
die Schaffung der geforderten idealtypischen Sensibilitét
abzielt. Derjenige Leser, der zuerst einmal an den sich
daraus ergebenden schulpraktischen Konsequenzen interes-—
siert ist, kann seine Lektiire allerdings auch mit dem.:

zweiten Teil beginnen. 5on

Teil I: Bedingungen entwicklungspolitischer Sensibilisierung

Betrachtet man die offiziellen ILehrpléne.und Curricula,
wird man sehr bald darauf stoBen, daB die“darin.angebo-
tenen Lerninhalte zur Dritten Welt meist einem endogenen
Theorieansatz folgen, in dem die Ursachen:'der Unterent—
wicklung aufgezeigt werden als den Regionen und Menschen
der Dritten Welt immanente Faktoren. Die Verantwortung:
der industriellen Welt flir jene Unterentwicklung wird-
allenfalls noch zugegeben anhand vergangener Verfehlungen
unserer kolonialistischen UrgroBviter. Strukturelle Zu-

" sammenhénge zwischen Dritter Welt und: Industrienationen.
-.in der Gegenwart, wie sie die in deér neueren Entwicklungs--
. theorie vorherrschenden strukturellen Dependenz-— und Im-—

perialismustheorien- aufdecken, sind kaum Lehrplanthema €2).
Beispielhaft filir 'solche Curriculumskonzeption ist-das ge-
gegenwirtig wohl am weitesten verbreitete Unterrichtsma--
terial zur Drittenr Welt , das BNZ-Werk "Entwicklungs—
politik", Unsere eigene Entwicklung kommt hierin nur dann
ins Blickfeld, wenn es darum geht, entwicklungspolitisches

(1) Diesem Text liegt ein Referat zusrunde, welches ich
auf dem AGG-Seminar "Die Dritte Welt als Gegenstand
der politischen Sozialisation" gehalten habe;

s. Nachwort
(2) mit Ausnahme der Hessisohen Rahmenrichtlinien 1972
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Engagement (?brigens an léngst gescheiterter Modernisie-
{ungskonzeptlon,orientiert) als den eigenen Interessen
Uberaus entgegenkommend darzustellen 1), ks

- Das Thema Entwicklunaspolitik ist somit als Lerninhalt
im allgemeinen doppelt beschridnkt: einmal verzichtet die
Beschreibung von Unterentwicklung innerhalb des Themas
. "Dritte Welt"™ auf die Aufarbeitung struktureller Zusam-—
meghénge zur Entwicklung der Industrienationen, zum andern
. werden .im gesamten. Schulunterricht einschlieBlich der Se-
- kundarstufe II Entwicklungsprobleme i.a. nur thematisiert
in Form des ILerninhalts "Dritte Welt". Entwicklungsprob-

léeme werden damit aus der Sicht des Lernenden identifiziert- -

.mit Problemen der Dritten Welt, und da diese Probleme’
. ohnehin nur als endogen bedingte Unterentwicklung begrif-
fen werden, welche -durch verstirkte Skonomische Entwick-
lung aufhebbar scheint, wird der Begriff der Entwicklung -
sqlbst gar nicht weiter in Frage gestellt. -

“Den Vorwurf der Reduzierung von "Entwicklungspolitik" auf

"wirtschaftliche Zusammenarbeit" und bestenfalls "Politik
.der Unterentwicklung™ mufB sich auch ein GroB8teil der '
nicht-offiziellen Unterrichtsvorschlige, wie auch die 0f-
fentlichkeitsarbeit entwicklungspolitischer Aktionsgrup~—
pen gefallen lassen. Auch wenn diese meist von endogen—

- exogenen Theorieansitzen ausgehen, so hat doch der the-
matische Riickbezug auf Wirtschafts- und Gesellschaftsstruk—
turen unseres Landes nur Bedeutung fiir die Ursachenanalyse
von Unterentwicklung. Eine globale Thematisierung von Ent-
wicklung wird auch hier nicht geleistet. So gibt es bei-
-spielsweise bis heute kaum einen Unterrichtsvorschlag,
der das Problem von Uberentwicklung und Unterentwicklung
unter Einbeziehung politischer, Okonomischer, Skolosischer
und ‘sozialpsychologischer Positionen gleichermafen zu be-—

_schreiben versucht. s : 2

-Eine solche Beschrénkung der entwicklungspolitischen Pé-
dagogik auf das Thema "Dritte Welt™ ist als eine metho—-
disch verfehlte und inhaltlich unzulidssige Einengung zu
kritisieren. Zur Begrindung -dieser These seien vier Be-
. dingungen angefiihrt, denen die Dritte-Welt-Problematik

© als Gegenstand politischen Lernens unterliegt:

- Erstens: Bedingﬁngen der Vermittlung

" Das Thema "Dritte Welt" als Terninhalt zeichnet sich aus
~ durch hohe Komplexiti#t, rdumliche Ferne und geringe Ver-—
-mitteltheit mit den Alltagserfahrungen des Lernsubjekts.
Von daher ist eine deduktive Unterrichtsplanung denkbar
ungeeignet, die die zu vermittelnden Lerninhalte vorgibt
und ihre Vermittlungsmethode allein aus diesen ableitet,
ohne die Tiernvoraussetzungen zu beriicksichtigen. Selbst
eine kognitive Anndherung an das Thema "Dritte Welt™ ist
bei solcher Unterrichtspraxis in Frage gestellt, da der
Zugang hierzu seitens der bewuBten Alltagserfahrungen der
Ternenden vollig unmotiviert ist. Der Ausgang von den Lern— .

(1) vgl. Rezension in ZFE 2/78, S.48f

—?4

‘voraussetzungen, d.h. von den Alltagserfahrungen der Ler—

nenden, bei der Unterrichtsplanung ist fir das"Thema "Drit-
te Welt"™ unbedingt zu fordern, soll das Thema uberhaupp»
beim Lernenden ankommen. Im Sinne induktiver Didaktik ist
damit eine Abstimmung der ILerninhalte auf die Lernvoraus-—
setzunsen notwendig. Schon didaktische Griinde a}so 25—
tigen zur Erweiterung des Themas "Dritte Welt" im pZda-

" gogischen ProzeRB.

Eine induktive Vermittlung der Dritten-Welt— Thematik kann

allerdings nur dann Erfolg haben, wenn der Einbezug un-

serer Alltagserfahrungen nicht nur methodisch geleistet

" wird, sondern zudem inhaltlich strukturelle Zusamme nhinge

zwischen Alltagsstrukturen und Strukturen der Unterentwick—
lung thematisiert werden. Dies deshalb, da, wie schon er—
wihnt, unsere oberflichlich bewuBten Alltagsstrukturen kei-
ne Zusammenhiinge zu denen der Menschen der Dritten Welt auf-
zeigen.-0b es aus pidagogischer Sicht allerdings augrelcht,
strukturelle - Zusammenh&nge ausschlieflich in .den Dimen—
sionen zu thematisieren, in denen sie strukturell-imperia-
listische Entwicklungstheorien aufzeigen, ist zu bezwel-

- feln. Selbst Hinweise auf die Auslagerungen deutscher. Fir-

men nach. Brasilien oder auf Riistungsexporte der Bundesre-
publik in-den Iran sind als Vermittlungsansatzinocp zu ab-
strakt, da selbst der Begriff der‘BunQQs:epuhllk.n}qhﬁ un-
mittelbar Bestandteil unseres Alltags ist. Praktische ent—
wicklungspolitische Padagogik miiRte 'so gesehen ansqtzen
an den Bananen, die wir im Supermarkt»kaufen;und:an Qer
koreanischen Krankenschwester, die uns ‘auf dgr-StraBe'pe-
gegnet. - i v :

_ Zweitens: Bedingungen der Sache . : s TR

Die Hinzuziehung einer Entwicklungstheorie, die‘glgbale,
Strukturen in ihrer Totalitdt zu erfassen ve:pag,‘xgx so-
wohl p#dagogisch erforderlich_(s.q.)”als‘auch sappllch an-—
gemessen. Die Entwicklung der Dritten Welt ka@ﬂ-n}chﬁ_un—
abhingig von der Entwicklung der Ig@ustrlenaﬁloneg'be—
schrieben werden. Dies gilt sowohl fir den hlsﬁorlschen
ProzeB als auch fir aktuelle Zusammenhﬁnge.-§patestegs
seit dem Zeitalter der Industriellen Revolution und dem

. pnachfolgenden des Imperialismus ist die .gesellschaftliche

und okonomische Entwickling der Dritten Welt von den In-—
terventionen der Industrienationen‘beelnf}uﬁt.~Und an= ..
dererseits basierte innerhalb der Industrienationen-die.

. gweite -Phase.der Indiustrialisierung auf’ der kolonialen

weitung der Rohstoff- und Absatzmérkie (1). weiterhin
}g:i heutegdie industrielle Zivilisation globa}fgewordenﬁ
Wirtschafts— und Handelsbeziehingen, -Kapital- und @eghno-
logietransfer, Tourismus und Kulturaustausch haben die
Welt zu einem System zusammenschmelzen lassen, 10 welchem
die-Entwicklung eines .seiner Elemente immeriaugh Folgen
fur die Entwicklung anderer Elemente;hat. So konnen,agch
Uberentwicklung und Untérentwicklungjnurials.Folgen ein
und der selben Entwicklung augemessenﬂbeschrlgben wer@en.

»

“71) vel. E. Hobsbawn: Industrie und Empire I, ¢d suhrkamp









- len Verhaltens und Gemeinschaftsbeziehungen, kahle Hiuser—

“schon durch ihr bloBes Vorhandensein, ‘durch das bloBe in
~ihnen leben.. : : : : ;

‘Strukturen definiert als “geordnete Restrikition eines Mig--

«. Pakten andere Handlungsmoglichkéiten ausschliéBlen, indem -
- gesellschaftliche Normen als Gebote andere Handlungsmog—
“~lichkeiten verbieten.und indem vorgegebenes Handeln und
"Denken als Gewohnheit andere DenkmSglichkeiten unterbindet. -

" .sen methodische Prézisierung hier’'. nicht geleistet werden

‘ﬁvprdfingliche'Aufgabe einer7entWick1ungspédagogiséhen‘Pra—
-xis ist es nun auch, strukturelle AusschliefBungsregeln

". machen — eine "strukturelle Sensibilisierung" gewisser—

“ wir dazu, vorgegebene Strukfuren als empirisch unumeinglich

~42-

deren. selbstgewdhlter und folgenschwerer Begrenzung des
‘Forschungsgegenstandes begriindet: der Einengung von "Er- -
ziehung" auf "intentional-personale Erziehung". DaB die
Produktion und Reproduktidon systemischer Entwicklungspro-
zesse aber nur zu einem geringen Teil durch intentional- |
personale Erziehung vermittelt ist und daher durch dieses’
enge Forschungsparadigma nicht angemessen beschrieben wer—
den kann, ist offensichtlich: BewuBisein und Handlungen
von Individuen.wie von Gesellschaften sind im wesentlichen. -
durch die  Erziehungswirkungen des Vorgegebenen bestimmt,
durch Strukturen, die vermittels struktureller Erziehung )
Handeln und Denken beeinflussen. Gesellschaftliche Hierar-
chien, gesellschaftliche Entwicklungsziele, -Formen sozia-

winde und verbaute Landschaften, Hunger und.Hitze erziehen °

Wenn wir Luhmanns Strukturdefinition hiﬁzuziehen,‘die

lichkeitsraumes™ (1) wird deutlich, wodurch Strukturen im
‘wesentlichen:erziehen: indem verwirklichte Strukturen als

Das Forschungsparadigma der "strukturellen Erziehung", des-—
kann, macht es méglich, die Ursachen unserer Entwicklung

wie  auch deren erzieherische Wirkungen thesretisch in
den” Griff zu bekommen. - = - = =k : -

und ihre Konsequenzen fiir das eigene Handeln bewuBt zu’

mafen. Eine strukturelle Sensibilisierung beinhaltet die
Auvféeckung der Kontingenz jeglicher durch normative Aus-
schliefungsregeln begrenzten Struktur. Allzuleicht neigen

zu interpretieren, seien dies nun soziale Hierarchien, sei.
es der Hunger in derDritten Welt oder seien es naturwissen—
schaftliche Erkenntnisse. Die Aufdeckung der diese Struk-
turen definierenden AusschlieBungsregeln aber macht oft-
mals deutlich, daR diese tatsiichlich gesellschaftlich ver-
mittelt, also normativ und damit kontingent sind - sich
.aber als empirische ausgeben, da die durch sie begrenzte
Struktur einmal durch ihre f2ktische Verwirklichung andere
Sachverhalte ausschlieBt und zum andern deren Denkbarkeit
unterbindet. Undenkbares denkbar zu machen ist daher flur
den entwicklungspolitischen Sensibilisierungsprozefl ebenso
wichtig, wie vorhandene Strukturen zufzudecken,” brauchen wir

‘doch gerade Altermativen, unerprobte und noch unerdachte
~Moglichkeiten, um global zu liberleben. Das unvermeidliche:
kritische Moment entwicklungspolitischer Sensibilitdt er—-

gibt sich aus dieser Perspektive der Alternativen, der

(1) vell. Treml, ZFE 1/78, S.22 .
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/qutihgenz>des Realen, fast von selbst.

..~ Entwicklungspolitische strukturelle Sensibilitdt darf nicht .
.shaltmachen vor der Infragestellung der den gegebenen Struk-

turen, der unserer Entwicklung zugrundeliegenden Rationali-

i t#t. ILosungen, die heute innerhalb der systemischen Ratio-
“nalitédt flir unsere Uberlebensprobleme angeboten werden,

Ainnerhalb einer Retionalitdt, die wir bezliglich unseres

‘Systems des okonomischen Fortschritts als technische Ver-

munft verstehen kdnnen, diese Lisungen kdnnen allenfalls:
Versuche sein, das System zu stabiligeren anstatt es zu -
tberwinden. Versuche, den Hunger in der Dritten Welt durch

~vermehrte Nahrungsmittelproduktion zu liberwinden, wie auch

Kriminalitét durch vermehrten Polizeieinsatz bekimpfen zu

"~ wollen, verbleiben systemimmanent und sind ‘2lso solche lang-

fristig problemverschirfend, wie empirische Untersuchungen-

‘mittlerweile schon gezeigt haben. Innerhalb der technischen
Vernunft, die die Systemelemente. nur in technologische,
- monofunktionale Zweck-Mittel-Relationen zu setzen vermag,
~sind die {iberlebensprobleme:nicht mehr 15sbar, da diese

- selbst ihre Ursache in der systemischen Rationalitét haben.

Um Hunger oder Kriminalitdt als soziale Probleme zu be-
ereifen, deren Ursache in-der Struktur des System selbst
liegt, und dementsprechende Lisungen anzubieten, bedarf-es

der Uberwindung der technischen Vernunft durch ‘eine poli-

_%ische. Diese Hinterfragung der Bedinggngeniuhserer;eq%
-wicklung innerhalb des-entwicklungspolitischen Sensibili-

sierungsprozesses k6nnen'wir'als_“politische‘TranSzegden—
talreflexion" bezeichnen, Einer solchen Transzendentalref--

Jexion l:eBe sich auch'die'EinhqlungTdeS‘EntwickIungsbé—'»

" griffs oder die inhaltliche Flillung des Begriffs der Le-—

bensqualitdt unterordnen, d.h. sowohl die Hinterfragung
der Bedingungen der gesellschaftlichen.wie.der je indivi-

" guellen Lebensweise. Eine Transzendentalreflexion-ist.so-

wohl fiir eine hinsichtlich von Problemltsungen.addquate
Analyse unserer Situation als-auch fiir den Entwurf yon:
Problemldsungen upumgédngliche - SRR el

Neben der Transzendentalreflexion gilt es in-der Entwick—

~lungspiédagogik .eine weitere Denkform einzuliben: die -Ne—

benfolgenreflexion. Bei einer Computermodellsimulation,
die der Psychologe Dietrich Dorner mit mehreren Studenten
durchfithrte, ergab sich, daB die Versuchspersonen alle-
samt beim Bemiihen, eine verarmte Region in'Afrika:durch
bestimmte Eingriffe zw entwickeln, bkologisches Geflige -

= ynd tkonomische Grundlage vollends'zerstartenv(J).'Ihrv

Fehler war, daB sie trotz der Kenntnis der Komplexitat.
des Systemslinear dachten und nicht in Wirkungsnetzen,

" daB sie die Nebenfolgen ihrer Handlungen_nichf,berﬁck—

sichtigten. Das Denken in Wirkungsnetzen -ist flr pediti-

- sches Handeln, insbesondere fir solches,.dasmsicg.aquEnt—‘
_wicklungsprobleme.beziehty‘unumgénzlich, und es. ist zudem

ein wertvolles Hilfsmittel bei der ‘Interpretation. der’

* globalen Entwicklungssituation. Denn auch.die Uberlebens~

probleme kionnen als Nebenfolgen einer geaellschaft_ichen

(1) s. Bild der Wissenschaft 2/75, $.48-53
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Handlung interpretiert we
‘nomischen'Fortschritts,

tion ; Wohlstand fiir all
diese dysfunktionalen Ne

rden, als Nebenfolgen des Hko-
dessen urspriingliche Handlungsfunk-
e zu schaffen, mehr und mehr durch
benfolgen zuruckgedréqgﬁ wird.

Diese Nebeafolgen des dkonomischen Fortschritts in‘dén; 7

wesentlichen Dimensionen aufzuzeigen, ist notwendiger

Lerninhalt einer Entwicklungspédagogik;”wobei gerade die .
Mehrdimensionalitédt der Analyse unbedingt berﬁcksichtigt
werden sollte. Vorherrschende,Einstellungen zu den Ent-
‘wicklungsproblemen sind Dritte~Welt— bzw. Skologieorien~ -
tiert. Allzuleicht ergeben sich aus diesen. engen Perspek-—

::tiven duBerst fragwlirdige L6sungevorschlége,~die beispiels—" .

. weise der Dritten Welt die Integration in den Welthandel .

. anbieten bzw. meinen, mit dem Nichtbau dieser oder jener

- StraBe oder dem Bau Jener Kliranlage sei das’ Problem iiber-
~wuhden.'Entwicklungsprobleme aber gilt es in allen Berei-

. chen gleichermaBen zu erfassen und zu-lgsen, so in Umwelt
und Dritter Welt, in unserer Okonomie selbst, in der po-
litischen Organisation und in unserer Lebensqualitidt., Ent- -

© wicklungspolitische Sensibilitdt sollte

-offen fir alle Bereiche des Lebens, denn dies .ist gerade

v 'die- einmalige Spezifitdt des .Themas "Entwicklungsprobleme™

. als Lerninhalt, daB es einerseits in seiner slobalen Komp-
lexitdt sowohl Handlungen des Individuums als auch Han-

. d@lungen der gesamten Menschheit betrifft — und zudem auch

80 relevant ist, daB der LernprozeB in kiirzester Zeit

' Losungshandlungen motivieren sollte. » 5 :

iEntwick;Ungspédagogik ist auf das 6konomische und gkolo~ .-
%%sche,Uberleben.hin orientiert. Die Sicherung menschlichen
Uberlebens unter menschenwiirdigen Bedingungen fiir alle Men—
- schen (1)_ist1erkenntnisleitendes Interegse entwicklungs—
‘pddagogischer Theorie und oberstes Lernziel entwicklungs-—
;pdagogischer Praxis. .Damit versteht sich Entwicklungspi-
.dagugik als eine explizit interessenorientierte Pidagogik.
"Ein sich daran entziindender Ideologievorwurf ist unbe-
~-rechtigt, st Ideologie: doch gerade die Verleugnung einer.
-unvermeidbaren»Interessenorientierung im gesellschaftlichen
Handeln wie in der Wissenschaft. :

. Die systemtranszendierende Intention der Entwicklungspéda-

_#ogik hebt sie liber den iiblichen Rahmen einer in ihrer Wis-

senschaft beschrinkten pidagosischen Theorie hinaus. Als
Theorie beinhaltet sie éine.pddagomische Gesellschafts~
kritik und hat den Anspruch, zukiinftige Entwicklungen in
ihren erzieherischen ‘Wirkungen vorauszusagen. Ihre zu- .
kunftsweisende politische Aufgabe liegt darin, die pida-
gogischen Bedingungen. zu schaffen, die den Entwurf alter-
nativer Entwicklungen ermoglichen, was letztlich in der

Praxis mit der Arbeit an alternativen Entwicklungsmodellen
selbst zusammenfsllt, g S T

(1) vgl das apriorische und das ﬁormative_Vernunftskri—
. terium bei. Treml, ZFE 1/78, S.16,19/20

allseitig sein und . .

" TPeil IT: Grenzen und Moglichkeiten einer'Entwicklunvg— .

pédagogik'in der. Schule ..

. --Und damit . komme ichvzur Diskussion der eh?wicklungspédggo—,v
. gischen Praxis, nachdem die Bedingungen eines BewuBtseins,

welches Entwicklungsprobleme angemessen zu~pegreifeﬁ_und zZu
l0sen vermag, in den Grundziligen angefiihrt sind. Es bietet

-sich an,. von der gegenwﬁrﬁigen‘pédagogiséheg*?raxis auszu~
- gehen und die Frage zu stellen, inwieweit die geforderte

entwicklungspolitische<Sensibilisierung innérha}b der.-»

Schule geleistet werden kann., Ist Entwicklungspddagogik

in der Schule praktisierbar. ?« o e, pou de .
erst miissen wir feststellen, daB sie nicht praktiziert .

5?r§? Entwicklungsprobleme stehen innerhalb;sqhqlﬁscheﬁ

Curricula allein in Form des.Themas "Dritte Welt™ wund "Um-

weltprobleme” zur Diskussion, ohme .daR darin das: Problem :

1 wi : isi irde (1). Selbst dort
von Entwicklung selbst themat1s1qr§_wurde_(1),‘Sel tidort,
wo Schulthemen gute Ansatzpunkte flir entwicklungspolitische

i i u LY i h Iichst
Diskussionen liefern wlirden, -wird einer solchen tun ]
ausgewichen. Sonderlich mutet es. an, yenn bg1spie1swe?se e
im baden-wiirttembergischen Lehrplan fir das Fach Phy51kuﬁur
das Ternziel "Die Problematik von. Energieversorgung: und..:

' Umweltschutz aus physikalischer Sicht darlegen,kﬁhnen?”alleige

ewirtschaft""4l1s Lern~— .
"Transformator, Drehstrom Energiew1r§schaft" glsq n=
inhaité-angebo%en werdén'z2); sonderlich, daf innerhalb des

. Theémas "Kernphysik" nicht -auf die Kernenergiediskussion Be-

i ehommen,wird.-Dem*Erdkundeunterriqht,iﬁenﬁigh.genqsf
ggﬁ»ﬁatte¢ war die Struktur des:Saharasandes-wichitiger-als

.die. Ursachen des Hungertoded' ‘der: Sahelbewohner; der Ge-'.

schichtsunterricht war geblendet: von der Persinlichkeit '

_der Kolonisatoren und vergaB, -die Konsequenzen der; Kolo—

il ie ia] o fzuzei 3. und -bei

isation fiir die Kolon;albevolkerung,aufzgze;ggn,.un} be 1
ger Einfilhrung volkswirtschaftlicher Begrlffe,lm P?lltlgf
unterricht wurde jenes WirtSchaftgsysteg,'ln Qemfdlesg Be-—
griffe gelten, ganz und ‘gar nicht zur_Dlsku3510n;gegtalltf

5 ' B¢ 11 ichtsinhalte ;
I¢h mochte behaupten, daB schulische Unﬁerrlc 3 he B
zumindest soweitisie,mir;aus den Lehrplénen Baden-Wirttem

" bergs bekannt sind, Entwicklungsprobleme nicht mir ‘nicht

; isi ) i . icklu yFitischen
thematisieren, sondern oitmals.elgeyﬁegtwlck1ququ s
Sensibilitét'éntgegenwirken. Eim Belsplel sel;h;er.gurfger
Unterricht in den Naturwissenschaften. Naturwissenschaft-

~.1iche Pachdidaktiken: verzichten auf eine wigsenschaftgtheo— -

: ische Reflexion und stellen maturwissenschaftliche F%k—
igzlalg trangzendental bedingungslos dar, als objektiv. Der
naturwissenschaftliche Unterricht predigt damit eine Wige
senschaftsgléubigkeit, die:mit Ursache igt fir die hEI)— i
lose technologische Verwiistung von Natur und Mensch §3 %
Oder der Politikunterricht, der mit seiner unreflektierten

. Anfiihrung marktwirtschaftlicher Gesetze schon hinweist auf.

die Notwendigkeit unserer Konsumwut fir die §konomischg
Stabilitdat. . :

" (1) .Lehrpline Baden—Wﬁrttémbergé

(2) Lehrplan (2) S.28

“(3) vel. Seitz, ZFE 1/78,»5;29—43



:Daa;ip;dieagm Ausweichen vor einer Reflexion der eigenen -
Entwicklung Herrschaft zum Ausdruck kommt .
dannﬂﬂeutlichngenn man sieht, wie praktische Versuche, eine:
.entwicklungspolitische Diskussion in den Unterricht ein- ;
zubringen, unterdrickt werden.Schiiler eines technischen ,:
Gymnasiums ‘erklirten mir, daB ihnen im Physikunterricht’vers

- boten wurde, ‘innerhalb des Themas'"Kernkraftwerke" eine o

" Uber 'physikalische Sachverhalte hinausgehende Diskussion

_..zu fihren. Der Versuch, die

ein ILehrer, der

-der Schule-verwiesen, selbstverstédndlich aus offiziell”
-~ anderen.Griinden. - g :

}jAﬁéh'meipefdaiingehenden Erfahrungen gebéﬁvkeiﬁéﬁ"AniABiiﬁm
Optimismus: mein Versuch, den SzientismuS'des“naturwissén&

PR TEE I

» wird spitestens

n -G » wWurde garﬁ
eine politische Kritik der Technik wagte, -

schaftlichen Unterrichts in einer Biologiestunde-aufzudeckeﬁ,

" wurde fairerweise angenommen, mein Vorschldge, eine wissen- :

schaftstheoretische Reflexion~anzuschlie8en aber strikt ab-

" gelehnt;mein Versuch, ein mehrteiliges Seminar iiber Entwick- -

lungsproblem in

der Dritten Welt und bei uns innerhalb der

- Schule zu veranstalten, wurde seitens dehrern und Direktor
mit Diffamierung quittiert; mein Vorhaben, bei der Abitur--
ientenverabschiedung eine genehmigte Rede zu halten, wurde
kurz zuvor, nach Bekanntwerden meines Thﬂmasj"antwicklungs—

- paddagogische Schulkritik" -verboten. .

‘Diese; einer entwicklungspolitischen Bensibilitit entgegen~
- wirkende Herrschaft kommt aber nicht nur in manchen praki;-.
“‘tischen Pddagogen selbst zum Ausdruck, sondern auch und

insbesondere in

den allgemeinen institutionellen Beding-

‘ungen, unter denen sich schulisches Lernen vollzieh¥t.
Betrachten wir zuerst Jene Bedingungen schulischen Lernens, -

denen ein ‘Stoff

im Unterrichtsprozeﬂ‘unterliegt: schulisches

Lernen besteht zum groBten Teil in der Vermittlung vorfor-

milierter Sdtze

- schulisches Lernen ist damit reduziert

auf Belehrung. Dieser vorformulierte Stoff, der keinen un-

.mittelbaren Bezu
- werden soll und
lehrt wird, dies

& zu den Menschenhat, denen_ er gelehrt w
keinen zu der Zeit, in welcher akftuell ge-
er S5toff wird aktualisiert in 45-hinuten-

' Sequenzen, innerhalb eines streng abgegrenzten Schulfaches,
abfragbar gufbereitet im Hinblick auf die n#échste Klausur.

Wie nun soll die
mittelt werden,
Vermittlung nur
licher Intervall

Komplexitdt der Entwicklungsthematik ver-
innerhalb piddagogischer Strukturen die ihre
innerhalb strenger zeitlicher und inhalt-

e zu leisten vermdgen, wobei die Bezlige

. zwischen den einzelnen Elementen als. schulfachmifig nicht

~erfaBbare Zwisch
die existentiell
kommen angesicht
‘die jeglichen Ie
Intelligenzmesse

enkategorien unter ‘den Tischfallen? Wie soll
e Relevanz dieser Problem zum Ausdruck

8 der unumginglichen Klausurperspektive,
rninhalt relativiert zum Klausurstoff, zum
T, Zur Berufs@ualifikation ?

f Diskussion dennoch-fortzufiihren, '
~éndete unter Hinzukommen des Rektors damit, daB die Hilfte
der Klasse des Unterricht. verwiesen wurde. “An der selben
Schule, "einem technischen'Gymnasium‘wohlgemerkt

L - ,q}-‘ 

Wie kann Sensibilitit entstchen innerbaldb von Bedingungen,

: s : e ot Sek 1Bt
‘die nur Bildung zu vermltteln_yermggvn ~ schlieBlic
- 'Sensibilit#it nicht identisch mit Bildung, sondern beinhal-

: i ' der-je indi elle flexion und
tet einen Freiraum der je individuellen Selbstre C
eine bestindige Offenheit fiir neue Lornerfahrungen? Wie
kann Seglbstreflexivitit gewdhvleistet werden innerhald von

. - e i N : a
Lernstrukturen, in denen Raum,Zeit, Inhaltg,"Personen une
"~ Methoden des Lérnens Jjeden Le%nenden autoritadr vorgegeben

ind? Wie so0ll systemtranszendierendes nolitisches.Handeln
;éggviert wcrdenyangesichts von Sanktionierungsbed-lnung:en9
die‘dei Lernerfolg bemessen an der Unterordnung der Ler-
nenden unter ein statisches‘Lehrplanw1ssgn,_1§ﬁztlxph an
deren Opportunitdt? - : .

i tnnten die Liste der Fragen-endlos weiterfiiaren, und
zzgtgosgrde sich zeigen, daB die_sghulischen‘ﬁ}tuale_e;ner
entwicklungspolitischen Sensibilitét entgegenw1rken.upé?1.
schulischen Rituale sind-entwicklungspolltlscheErSensi ili-
tat gegeniiber dysfunktional: anggfangsn von dgm ?m—?. 5:i
Uhr—auf-Seinem—Platz—sitzen—zu—musgen, das das Bl}@gﬁgs
monopol der Schule zum Ausdruck bringt, welches dl? h;-r .
eignung gesellsclEftlich nicht zugelassener: Lernerfahrung

‘unterbindet-- bis hin zu den SchuljahresabgschluBlfeiern, die

s “ g pen a6 lanarhell
jener individuellen Leistung akklamieren, die-innerhalb: .
322‘§ordefinierten Rahmens nur- als egpistische erfolgreich

-sein konnte (1). Die schulischen Vermittlungsbedingungen

i ie: iti & - Komplexitat *
erhindern die allseitige Annaherun§ an die K -
Xer Entwicklungsprobleme und daS'Enustehen,elngg Problem
bewuBtseins; die schulischen Sanktionierungsbedingungen .

' u i ‘ ; fahrungen .
driicken nicht abfragbare individuelle Lernerfal {
vﬁﬁgeﬁie Formulierung systemtrgnszqnd1eren@gr‘Alterngpivep.

8 i t damit vor einem
Entwicklungspddagogik in der Schule steh k . eine
unausweicﬁ%ichen Dilemma: wohl kdnnte sie das. traditio-:

-nelle EntwicklungsbewidBtsein auf kognitiver Ebene. iber- .

ie: ‘‘den Entwurf

3 n, indem sie Entwicklungsprobleme und ‘den urf
zigginétiver Entwicklungsformen zum Lerninhalt enhebt,ggggh
wiirden eben die pddagogischen Bedingungen, unter Qeneﬁﬁ. o
dieses Lernen vollzdge, traditionelle_§ewuBt§e;nss§ru  ure
auf praktischer und,affektiver,Ebege.h;nterpucks_w1qde§4
einiiben (2). - . 2 L F el iit, i
e S 3 i +tigschen «.

ist fruchtlos, im Rahmen des entwicklungspol ischen s
‘g:néibilisierungéprozesses Solidaritét .zu predigen und ..
die Konsequenzen individuellen Konkurrepzdenkens aufzu-
zeigen, wenn mit .der n#dchsten Klausur die @ernquen'zur'
Einﬁbuﬁg gerade dieser Verhaltensweise gezwungen werden;

. und es ist fruchtlos, das System des industriell-Skono--

e : ; PEleren s i

ischen Fortschritts inhaltlich zu problematisie 5 g
ﬁ:i;.geIALemnprozeB letztlich die anktlgn_hati‘die'Le::
_nenden fiir eine Aufgebe innerhalb dieses Systens-zu ‘qua<

© lifizieren-und damit wiederum dessen Legitimitétrpeqtétigt.~

- pidacorik miBte sich in der Sehule. unter, i~
twicklungspddagogik miifte sich in der Schu ! 8-
gggézischen Bedingungen v01121ehep; dlg Jjene §truktureg .
reproduzieren, welche sie gerade ﬁbgrw1nden W}llt Da die

Schulstruktur Produkt Eesellschaftl1cher_Entwlcklgngs-

1. Seitz, Abiturientenrede
;g Xil. das.Nédell der kontraproduktiven Erfahrungenvvon-
M. Grohnemeyer in "Zur Methodik...", S.69-73



8-

strukturen ist, generiert sie als intentional pddagogische

‘ebeg4jene wieder. Entwicklungspolitische Sensibilitat koan=
te innerhaldb schulischen Unterrichts allenfalls ein Begriff

sein, §99 man auswendig lernt; nicht aber ein ‘sensibles ’
und kritisches, handlungsbereites BewuBisein. Alfred K.

Treml schreibt: "selbst der revolutionirsie gedanke wird
~als unterrichtsstoff zur ada
_schenden ideologie™ (1).

Aufbavend auf die eingangs formulierte These, daB das
Thema "Dritte Welt" aus entwicklungspiddagogischer Sicht
nur als Teilaspekt einer globalen entwicklungspolitischen
Sensibilitdt zu verstehen ist, miissen wir nun auch sagen:
Das Thema "Dritte Welt™ kannm hinsichivlich seiner thema-
libergreifenden Komplexit&t wnd hinsichtlich seiner hand—.
lungsmotivierenden Implikationen innerhalb der Schule
nicht angemessen behandelt werden. - :

Entwicklungspolitische Sensibilisierung setzt zlternative
“Lernstrukturen voraus; deren Verwirklichung ist Bestand-
--teil entwicklungspidagogischer Praxis. Dabei hat die Vor—

wegnahme der systemtranszendierenden Intention in der pd-
. dagogischen Methode nicht prim8r die Funktion, der Ent-
wieklungspiddagogik Glaubwlirdigkeit zu verleihen, sondern

.sie "ist notwendige Bedingung entwicklungspidagogischer Pra—

xis, einer Praxis, die die inhaltlich geleistete Aufhebung

"konventioneller BewuBtseins— und. Handlungsstrukturen in
dihren- Ternstrukturen nicht wieder riickgéngig machen will,
indem sie- konventionelles, die Uberlebensprobleme gene-

rierendes Denken und Handeln in ihren Lérnstrukturen wie-
“QEr,einﬁbt. . ao i . A=

. Wohl kommt auch Entwicklungspiddagogik nicht ohne die Ver-

,.mijglun. vorformulierter Inhalte aus, muB doch das Wissen
um die

‘gesetzt werden und zeigt sich hier noch ein erschreckendes

- Wissensdefizit. Dabei sollte allerdings so wenig wie mig-

. “lich auf ‘traditionelle Vermittlungsmethoden zurlickgegrif-
fen werden, die .jegliche Thematik relativieren zum aus-—

~ tauschbaren und. tendenziell widerspruchslosen Bildungs~
stoff und ihr damit jedes handlungsmotivierende Moment
nehmen. Der Erfolg entwicklunessbezogenen Lernens bemiBt

. sich: nicht an der moglichst getreuen Reproduktion vorfors

mulierten Wissens, sondern an der Effektivitidt des provo-

zierten politischen Handelns. - ; e

Eg ist wenig erfolgversprechend, entwicklungspidagogische
Praxis auf dem Papier zu entwerfen, nicht zuletzt, da ’
jede Zieleruppe ihre eigenen Vermittlungsprobleme aufwirft.
Entwicklungspidagogik muB praktisch erprobt werden. Viel-
leicht ist es daher am hilfreichsten, wenn ich einige
eigene Erfahrungen schildere.

Fei meinem Versuch, meinen Mitschiilern innerhalb einer

. mehrteiligen Seminarreihe in der Schule Entwicklungsprob-
“leme nahezubringen, stand ich einer Zielgruppe gegeniiber,
die,nicht zuletzt infolge der schulischen Sozialisation,
hinsichtlich dieser Thematik groftenteils v6llig unbe-

(1) Treml, ZFE 2/78, S.12

ption und besté@tigung der herr—

erlebensprobleme fiir 'die politische Praxis voraus-

-49- | i

] n kann, d4a8 Infor-
3 war. -Da man wohl davon ausgehen ' :
‘-iZigzg nicht per~se;Sensibilitét schafft, sondern allelne

T ensibilitdt .z Ari vermag, ver-
orhandene. Sensibilitét .zu struktgr}eggn 5
2Sgigevich, diese nicht gegebene Sen51b}11tat dﬁrc%egéitt—-
Schaffung einer atmospbériach;n Gruggzgtmm;ﬁgii sGedichte,
lungsansatz zu kompensierefi. erzen > t‘, ﬁechsélnden-Vbr—
i tc. schufen zusammen mit der stetlg, B
v¥;;2520rm vom Doppelvortrag bis zur satirischen Ulk=Rede

;i i i i len, so daB die von mir
ie Faszination des Unkonventlongl Y die i
lizimittelten“lnhalte auf vorbereiteten Boden fielen. An

ders stellte sich mir das Vermittlungsproblem bei.einem

.schon bestehenden Gesprichskreis zu Msglichkeiten alter- -

i"nativen TLebens. Hier war die Sensibilitét in Form elnes

rsonli i i der eizenen Lebenswelse
nlichen Unwohlseins segeniiber de ¢ ity
gzgiﬁ'gezeben, so daR ich auf traditionelle Vortrggsﬁqr

men zuriickereifen konnte. - o

Selbst ginen Liteératurabend mdchte ich al eine-entwick~

1ungspédagogischélAktionvbeZeichnen, denvich~gemeinsém}m1t.

Freunden in langer Vorarbeit innerhalb Qer;$chU¥§rxzia£;n
staltete. Alleine durch unyegoh@tehﬁea%EZ?zzzgih % gt
é ] i er . bis 2V
Gedichten, die-.von sprechs}n onisct R B L ian
7 it i i ten, vermochten wir, 0nne.
Transformation 1n;Mu31k_rg1ch ) Y e, die Foni
i ichte selbst politischen Geha ek, I8 a0ty
i;iggzglkonventioneller Vortragsstruktur%n ugaeLngizgizans-
turen bewuBtzumachenrunﬁ(schafften so m.E. eine system! ‘

‘nsibilitdt. 6 haupten, daf ent-
) i de Sensibilitét. ch_yochtg be € 1k
izigiiiﬁzgpolitische;Senéibilltat auch ghne die .Thematl

sierung von Entwicklungsproblemen erreicht werden kann,

 ‘-‘eben durch die Uberwindung'konventioneller Strukturen 1n

S = 5 ; 8
allen Lebens— und Lernbereichen. Zq einem ahn%lggegéichlu
kommt auch'Marianne_Grohnemevgr-biﬁplﬁgggiQZi ySie'stéllt
] i sse der - o
praxisbezogenen Lernprozesse e e iihe W

i auf, daB Sensibilitd Ur : e
gtgoihgiieine’durch strukturanaloge Erfahru?ﬁgnllm ei: .
genen Lebensbereich geschaffen werden kann .

Die inhaltliche Fillung dieser Sensibilitdt, die natiirlich

e i rein
" -piemals abgeschlossen seiln kann, ist so gesehen nu

s

" kleiner Teil‘entwicklUngspédaébgischer praxis. Ist ent-

wicklungspdlitische'Sensibilitét einmal erreicht und in

AH + n % i Ttritt ver chirf t das‘_ Problem

i A nsidtze s rukturie rt; rit nun ers X O S ) .

5 Sdicss : : s . : 1 kL3

auf, wie die Bedinguneen einew alternativen Entwicklung in

ntizipi konnen, in ‘jenen
trukturen antizipiert werden n, 1 o
%zgniiiaitiien, die politisches,Handeln-ermozllchen_solle

‘Da: der Entwurf alternativer Lern- und’Lebggssgggizzrgg
einen "Akt normativer Entscheidung dgrstell e L A
sich an, als die kxommunikativen Bedinsungen der ofalzs.

9 3

i i ifizierter Form anzugeben, -wel—
j dingungen 1in modlf}z1e§ : ; b=
gieagnggiaktizche Pnilosophie fir diskursive Moralbegrun:

- dung voraussetzt: Gleichheit'der'Kommunikationsbedingungen_

fiir  21le Beteiligten; prinzipielle Unabgeschlossenheit ded -

. i i it1d d -sozialer Ebenej;
2. Gl & auf inhaltlicher, zeitlicher un aler 50
J~%232§2§%?11tét der Entscheidungen; Selbstreflexivitil;

7wangsfreiheit der Kommunikationsbedingungen _(2)f .v'”

(1) 'din Grohnemeyer/Bahr
(2) s. Treml, S.266-279



R Co20- .
Pol@tisches.Hande}n nun ergibt sich schon aus einer pida—
gogischen Notwendigkeit. Da wir prinzipiell jeglicher Struk-

tur erzieherische Wirkungen zusprechen miissen, tritt so auch

unser Lebensbereich in seiner Gesamtheit als jene piHdago-—
gischen Bedingungen auf, innerhalb derer sich unser Lernen
vollziehen muB. Diese Einsicht verlangt die tendénzielle
-Aufhebung von Lernen und ILeben, und damit die Ausweitung
der sfrukturveréndernden Arbeit Uber die unmittelbaren Lern—
bedingungen der lernenden Gruppe hinaus in alle Lebensbe-
reiche. So iiberschreitet auch die Gruppe, in der ich gegen-
wdrtig arbeite, zunehmend die Grenzen einer bloRen Lerngrup-
pe, indem sich beispielsweise Wohngemeirnschaften herauszu-—

. bilden beginnen. Auch das "Reutlinger Manifest" entwirft
das Modell einer Arbeits~, Lebens—, Lern- und Aktionsge-
meinschaft flr eine entwicklungspolitische Basisgruppe (1).

. Dieses Uberschreiten der bloRen Lernbeziehung auf persona-

ler Ebene erleichtert es, Lernerfahrungen in einen unmittel-

'fjbanen Verwertungszusammenhang zu stellen. So bildeten sich
~ -beispielsweise bei uns nach der Diskussion des Personen-—
“.:.verkehrs' spontan Fahrgemeinschaften.

Wichtig erscheinen mir auch die symbolischen Antizipationen
ner alternativen Fniwicklung, die wir beispielsweise in .
on gemeinsamen Brotbacken oder gemeinsamen Topfern =
ealisierén. Die reale Vorwegnahme einer alternativen Ent— ~
~wicklung in den Lernstrukturen und ihre symbolische in -
. #€meinsamen’Aktionen wirken jener weitverbreiteten Ansichit
-entgegen, die’ politisches Handeln -erstarren 1&Rt, daB nim—
“lich diese oder jeme fiir gut befundene Lebensweise sich nur
~unter bestimmten gesellschaftlichen Redinsunsgen verwirklichen
‘lieBe. Zu erkennen ist vielmehr, daB wir nur durch die Ver-
- @nderung -geradé unserer Lebensweise die sesellschaftlichen
Bedingungen &ndern kitnnen: letztlich sing entwicklungspd~
dagogische Praxis und entwicklungspolitisches Handeln

~-nicht mehr voneinander zu trenhen.

Die angedeutete Reichweite. entwicklungspidagogischer Pra-
xis sprengt den institutionellen Rahmen der Schule. Ange-~ .
sichts der zuvorgenannteéh Grenzen, denen Entwicklungspida-
gogik im Unterricht unterliegt, allerdings Ansitzen zu einer
_Entwicklungspidagogik von vorneherein auszuweichen, wire
“leichtfertig - dean einmal ist die Schule die.pidagogische
Institution, von der wir nun einmal auszugehen haben; und -
zum-andern sind die Uberlebensprobleme, denen wir gegeniiber—
stehen, so dringend, daB die baldigste Beteiligung aller

an ihrer Abarbeitung erforderlich ist. Schule kanm zumindest
ein Ansatzpunkt fiir entwicklungspidagogische Praxis sein,
wenn auch ein sehr begrenzter. LN

Um die Dysfunktionalitétfschuliséher Lernbedingungen ent—
wicklungspolitischen Inhalten gegeniiber so gering als mog-—

lich zu halten, sollten jene dysfunktionalen Lernstrukturen, E

die innerhalb der Schule seitens Iehrern und Schiilern ver-
@nderbar sind, durch alternative ersetzt werden; wie bei-
spielsweise die Dominanz des Lehrers durch gemeinschaft—.
liche Lernformer, die Partikularisation durch ficherinteeg—~
rierenden Unterricht, die Sterilitdt durch faszinatorische

 (1) Reutlinger Manifest, Axbeitskreis Dritte Welt 1976
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Elemente, die Theorielastigkeit dﬁrch veresnzelte Aktionen

wie z.B. Waldsiuberungsaktionen, etc. Innerhalb der Schule

nicht veridnderfiche Lernbedingungen, wie Klagsurzwgng,
Lehrplanverbindlichkeit, schulische Hierarchien, gonnten
moglicherweise dadurch in ihren dysfunktionalen W}rkunggn_
abgeschwicht werden, daB man diese im Untgrrlcht themati-
siert und die Ausschliefungsregeln, ‘die d}ese Lernstruk—
turen begrenzen, zumindest kognitiv iiberwindet.

Inwieweit allerdings eine Entwicklungspéddagogik 1n“dgr
Schule offiziell zupelassen wird, die ihre Schulkritik of-
fen. zeigt und auf die Uberwiddung schulischer Lernstruk—
turen abzielt, ist eine. andere TFrage.

Schulische Entwicklungspiddasogik milte sich notwendlger—
weise. so frith als mgglich aus den Grenzen des Unterrichts
befreien und sich FreirZume in Arbeitsg;uppenvsuchen!blm
nachmittiglichen und abendlicherr Kommunizieren, Lernen - .
und Handeln. Freunde und ich wollten in den letzten Schul-—
jahreﬁ die Herausfordewmung der Schule von Schillerseite aus

- annehmen und durch regelmiRige Arbeit§kreise¥uqd»Verans?alé
" tungen in Schulrdumén gewissermafen eine. Schiilerschule in -

initii ' i 4 lnden Be-
der Schule initiieren, was allerdings gn‘der mangelnde
teiligung der MitSChﬁier und an verschleéenen;Wlderstanden
scheiterte. Ich halte dennoch diese Erweiterung der Schule

gum 6ffentlichen Kommunikationsraum, in welchem” sich frelgs

Lernen verwirklichen konnte, flr realisierbars :

i i i's mu sei s 'ldﬁhgémonopol
Intention solcher Praxis miiRte es sein, das Bildu >
der Schule zu brechen — und ihre»Utople,lst es, daB sich
eines Tages die Schule angesichts auBerschulischer Lern—

strukturen als unnbtig erweist. o : -
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‘Seminar "Die Drltte Welt dls Gepenstand der

polltlschen 8021allsat10n

Die Arbeltsyemelnschaft kathollscher Studenten— und Hoch=—
schulgemeinden (AGG) veranstaltete vom 7. bis 19. Novem—
ber letzten Jahres in Altenberg bei XKoln innerhalb der
Reihe "Dritte Welt und Schule" ein Seminer, welches - so
die Seminarausschreibung - die These diskutieren sollte,"
daB entwicklunespolitische Sensibilisierung im Nahbereich
méglich ist. Nachdem bislans auf Seminaren diesex Reihe
im-allgemeinen nur ILerninhalte (z.B. Ldnderschwerpunkte
wie "Tansania") aufeearbeitet wurden, war dies der erste

.-Versuch der AGG, den psddarcsischen Aspekt_ln den Mittel-

_punkt zu'stellen, was kennzeichnend ist fiir das in den
-letzten Jahren aufgekommene Interesse an entwicklunss—
1pédagopischen Fragestellunpen. Dieses wiederum diirfte
.seine Ursache nicht zuletzt in der Enttduschune finden,
'die sich fiir Basisgruppen und Lehrer gleichermafen er-—
gibt, wenn sie die Dlskrepanz zwischen dem Aufschwung der .
“Dritte-Welt—#ufkldrung in Schule und Medien und der un-

- verdnderten Unsensibilitdt dererxr Zlelgruppen fur Ent—
»w1ck1unpsprob1eme betrachten. .

Als Dlsku551onsansatz wurde in der Seminarausschreibung

gdle in die entwicklingspiddagosische Literatur als "Bo-=

chumer Nahbereichsthese" (s. H.E. Pahr: "Politisierung des
ATltags") eingegangene Foréerung angeboten, entwicklungs-— .

‘pdlitische Aufklirung misse am politischen Lernen in

" Bituationen eigener Betroffenheit ansetzen. So war denn

auch als erster Referent einer der Initiatoren dieser The-

se, Hans—Jiirgen Benedict, geladen, - -der -dann allerdings zur

Verwunderung aller Seminarteilnehmer die Nahbereichsthese
scharf kritisierte ("getretener Quark wird breit") und
letztlich zuriicknahm. Benedict formulierte vier Einwinde
gegen die These von der Politisierung des Nahbéreichs als

Ansatzpunkt entwicklunbspolitischer Sensibilisierung: for—r

mell kritisierte er das Fehlen einer praktischen Fundier-
ung bei der Ausarbeitung dieser Theorie; inhaltlich wandi

er sich gegen die Funktionalisierung von Alltagserfahrungen

zum Vermittlungsansatz uwnd wies darauf hin, daB der Lern-—
prozeB, dessen Gegenstinde sich von den Alltagserfahrungen

bis hin zur Dritten Welt entwickeln sollten, anpesichts"der
angtehenden Probleme zu langwierig seiy schlieRlich resii-

mierte er, daB die Nahbereichsthese das>}rob1em der Ver-=

mittlung verlagerte von der Vermittlung von "Fernstrukturen"

zur Vermittlung von Alltagsstrukturen, was, wie die Er-
fahrung zeige, nicht minder problematisch sei. Als die
hach wie vor fruchtbarste Methode entwicklunesspolitischer
Sensibilisierung bot Benedidt zuletzt die bewdhrte Form
kognitiver BewuBtseinsarbeit an, die Aufklarung durch
Information.

Das Vakuum, da.8 Benedict mit der Zurucknahme der Nahbe-
reichsthese hinterlieB, bestimmte die weiteren Diskussionen
.des Seminars. Aufs neue stellte sich die Frage nach prak-— .

tischen Mtglichkeiten entwicklunsspolitischer Sensibili-

‘sierung. Doch weder der von Christoph aus Hamburg: elnge—
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-brachte Vorschlag einer "gkumenischen Didaktik", welche"
als eine der“emeindearbeit entwachsene, an normativer Of-
fenheit orientierte Aufkl&runesform vorgestellit wurde, :
noch meine aus der Konzeption der "ZFE" heraus formulierten
Vorschlige zur Entwicklungspddagogik vermochten das Bediirf-
nis nach PraxismalPstaben zu befriedigen. So hinterlieB das
Seminar letztlich ein 'Gefiihl dér Verunslcherunp, welches
allerdines m.E. ein konstruktives sein kanns entwicklungs~
pddagogsische Losungsstrateglen werden zum drlngenden Be-
dirfnis, und mehr und mehr zeigt die Unzufriedenheit mit
-den der Fachdidaktik verhafteten Praxlsvorschlagen, daB

die p#dagogischen Grundlegungen einer Entwicklungspidagogik

_tatsdchlich gfundlersend neue sein miissen, die an den Festen

konventioneller pddagogischer Theorie und Praxis ritteln.
Hoffen wir, daB diese Zeitschrift ein Podium fiir die Fort—

fihrung dleser notwendigen konstruktlven UlSkuSSlon sein
kann.

Wie weit die Infragestellung konventioneller PHddagogischer
Methoden gehen .muR, wurde auch an der Form des Seminars
gselbst deutlich. -Gegen Fnde wurde Kritik laut an dem Wider-
spruch zwischen der diskutierten Thematik und dem recht
feudalen Rahmen des Hauses Altenberg, :in dem das Seminar
stattfand, einerseits, andererseits der traditionellen Se-—
minarform mit Vatrags-Diskussions-Sequenzen. Nicht zu-—
letzt auf mich selbst muB ich diese Kritik beziehen,  der
ich einen 90-miniitiren sturen Vortrag hielt und dabei von
alternativen Iernstrukturen redete, ohne zu beachten, .daB
die fir die Vermittlung von Entwicklunesproblemen geforf
gerten neuen Lernstrukturen eigentlich auch bei der Ver-
mittlung .von Entw1ck1unﬁspada?oz1k realisiert werden miB-
ten. Dies auch eine Frage an diese Zeitschrift, die 31cher—'
"lich auch ihre Vermittlungsprobleme haben diirfte...

Als erfreulich ist noch nachzutragen, daB seitens-der AGG
diese Gedanken mit aufgenommen wurden und man sich iiber-

_legen will, ob Seminare iiber Entwicklungsprobleme und Ent—

wicklungspddagogik tatsdchlich zwischen Einzelzimmern und
-Vollpension ablaufen ktnnen. Und .erfreulich ist, daB
weitere Seminare zu entw1ck1ungspadagop1schen Frapen in
Planung sind.

(Klaus»Sgitz)
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Internationale Konferenz' Bedingungen des Lebeas in j
“der Zukunft und ihre Folgen fiir die Erziehunb
Berlin 23, - 26, Hovember 1978

. Eindricke e;niger enttiuschter Besuches

Domnerstag, 23. Bov.: Zum Themenkompler “Modelie mach-
~industrieller Gesellsehaften®, horen wir (e;né Gruppe
Studenten von der PH—Ludwigsburg) als ersten Referenten
. H.J. Harloff iiber "Ubereinstimmende Merkmale utopischer
und futorologischer Geaellsc&aftsmodellu - Ich habe noch
. sehr elrrig m;tgeschrleben, Nach dem Vertrag varmutea
‘wir in der Gruppe, daB zwischen uuopisehen— und fuvuro-
logisehen HModellen nur aus termlnologischen Grinden un-
:terschieden:wird,,um mit dem-Adjektiv futur olgg;scn

den konkreten Gehalt dieser Modelle auszudriicken, Was
Harloff sonst noch eriéhltg; Gber “kleine FNeize®, anderae,
,V"éltgrnative” zwlschennenschliche Beziehungén, usw, ;

war alles noch sehr vage‘und-globaig wvarde in.der fol-~
gendenvkurZen‘Diskussion-auch nichi konkrejer, Wir glau-
ben aber noch daran, im Yerlauf der Tagung Konkreteres
zu hﬁren,'wie'ﬂarloff es versicherie,

Die Konferenzteilnehmer enﬁsprechén iiberhaupt nipht'ﬁnse-
ren Erwartungen, StattVloqkeren'Typen'hockea seshr vieie.
Krawattenmuffel herum. Erétes'miBtrauen erwack?V derx dy~
~namische Organiéationsmahager dér Tagang dar mit seiner
Flote gnadenlos den gesamten Verlauf in sein vorgefertig-
tes Zeit- Schema presst,

Nach der mlttagspause. der Film "Future Shock“ Amgrika—
nisch, unpolitisch, peinlich, Es werden nur Faktén auf-
gez#hlt: Bevolkezungswaehstua, Umweltversehhutaung, Eah-
rungsmittelverknappung, usw,, ohne den Ursachen und

politischen Beziigén auch pur 1m.geringsteﬁ auf die Spur
zu kommen, Die dynamischen Organisatoren verhindern sus.

‘"Sachzwangen“ daB iber den rllm gereaet w1rd Wir warten )

immer noch auf “Besseres =

a5

* AnschlieBend wird mit sehr viel Aufwand der néchste Re-

ferent - Christopher Jones - vorgestellt und behechelt,
Seinen Beitrag mit dem Titel "Beilin 49887 verste~
hen wir alle liberhaupt nichﬁ Er 148% ein paa;'Leu%e
sus dem Plenum einen Texi vorlesen. Dabei diirfen sie
sich beliebig abwechseln, Well ich noch-nich% glauben
kann, daB hier HMist in Riesendimensionen v9rk3uft
werden. Kenn, meine ich zunéchst, 4aB dar Beitrag dezu

_gedacht sel, die Konferenz kritisch zu hintarxragen,

durch die Konfrontation mit einer ufopischen Konferenz,
Der Disku551onsbeiﬁrag von R, Jungk'bestatigtvdiesen
Eindruck, doch die‘dyﬁamischen"Organisatpreh blocKern
die Kritik sofort ab, Von Jones kommt auch keine

‘konkrete Aussage mehr, Wir wissen heute-nocht nicht,v

was des Ganze sollte,

Vor lauter Arger beschlieBen wir nun euﬁhdrischvei-';_
ne Wandzeitung zu machen. Alfred besorgt sofort Pa-
piler, Doch wir machen. den Fehler, dle Bdgen unbe-
schrieben aurzuhangen und trauen uns dann’ nicht: mehr
so richtig in aller Offentllchkeit etwas auf afe

.Wandzeitung zu schrelben. Wir sitzen rum und ver-
- suchen krampfhaft unéare spontanen Ideen auszufor-

mulieren, SchlieBlich haben wir einen Satz, von dem
wir meinen, daB er ausdriicke, was wir sagen wollen, "
Wir weisen darauf hin, daB alle Theorien, die auf

‘der Tagung verkauft werden nur elnen. Tauschwert ha-

ben, well sie nur gegen Spesen uné normativ vorbe-
stimmtes Ansehen getauscht werden, da8 alle diese
Theorien nid¢ht einmal auf der Konferenz einen Ge-
brauchswert haben, weil die Inhalte dem Ablauf der -
Konferenz, - den vorgefundenen zwischenmenschlichen

: Beziehungen und der Kommunikationsstruktur der Ta-
‘gung vollig widersprechen, -

Wif gingen dabeil jedoch davon’aqs;'daﬁ>auf.der Konfe~
renz fortschfittliché~Theopien vertreten werden, Das
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war abey -~ wie sich spdter herausstellte - nicht .
sehr oft der Fall, Und so bestand der.von uns dar-.

gestéllte Widerspruech fir sehr viele Anwvescnds gsr
nicht. A

Ich muB unseren Text auf die Wandzeitung nchiei- 2

ben, Wir haben ein Konzept gemacht, Andrea dik-
. tlert, ich male zittrige Buchstaben; Wir sind
wiitend dariiber, daB uns diese Furzképfe mit ih-

Tem Akademikerherrschartshabitus so beeindruchen
konnen.' :

‘Im AnschluB meint Alfred auf der Wandzeitung ~ flei

nach’ mao -, daB Kuhmist fur die Zukunft¢ wichtigexr
-sei als Dogmen, Die Fernsehkameras im Saal beo-
bachten unsere Aktion, Von den Anwesenden Ktimmert
:sieh kaum Jemand um die Wandzeitung. Eln paar kom-~
men nach hinten, lesen, worfeu uns einen frageLaen/
verargerten/vorwurfsvollen/verﬁchtlichen Blick zu,
setzen sich wieder, Wir haben Angst da8 man uns .an

die mikrofone holt. Doch nichts geschieht., Man igao-
.riert unsere Beltrige,

.Inzwischen ist R, Lutz mit seinem Referat ?Sanfte
Systeme - Konzepte und Images der amerikani schen
Gegenkulturbeyegung“ drén.'Er sagt, er komme direkt
von einer langen Amerika-Studienfeise und erzahlt
dann sehr viel -itber die rechte und linke Gehirn-
halfte, gar nichts uber seine Erfahrungen und Er-

lebnisse auf der Studienreise.‘Gerhard interessiert ..

sich fir die "Gehirnh#lften”™ und setzt sich an ei-
nen anderen Tisch, weil wir uns unterhalten, '

.yir werden lengsam hungrig und;mﬁde und héfen dem -
letzten Referenten H. v. Gyzikl:nur noch sporadisch
zu, Ich flnde das, was 1ch<h6ré, interessant und
nehme mir vor, seinen Beitrag in dem Reader nachzu- .
lesen. Er erzshlt etwas iber Okofasohisten, warnt
vor ihnen, redet dann iber fraternitire Gemeinwe-
sen und alternative zvischenmenschiiche Beziehungen,
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indem er sich auf eine vAuffassung vom Menschen alg.
fzoon eroticon®® beruft; lber eiu neueS'Wisseﬁschafts-
verstandnls, auch -Uber die Verb1ndung von Theorie und
Praxis. Doch Gyzikl selbs?d ist ein typisches Bei-
spilel fiir den herﬂschendnn widerspruch zwischen
Theoris und Prax‘s. Trotz seiner sehr ;ntsrpssanten :
theoreu;sehen Positionen kommb er praktiseh nicht.
einmal dber £rawatta—4nzug-Normeq ninveg, geschwelge:
denn {ber herkdmmliche nongress—Normen Als ihn.
eine Frau in der Diskuss*on darum bittet; saine
”hese vom -*zoon eroticon mit praktischen Beispielen
zu erléutern, flichtet er sich, .indem er auf die
Nicht-Anwesenhel® seiner uhefrau hinweilst : und recht-

ﬂfertigt sich schlieBlich; indem er. darsguf . hinweist,v
"daf.er.in einer 1nternationalen Vereinigung, die er

mitbegriindet habe, versuche, . seine Theorien zu “j
praktizieren.’ 2

Zum. abendlichen dmpfaﬁg in einem Nobel-Hotel erscheinen
die meisten Futu;ologen 4n historischer Burgeruniform.
Wiz fallen mit unserer Kleidung auf Ein Kellner, der
an der Ssaltir mit unbewegter Miens Weln .von einmn
Tablett verteilen muB, fangt an zu lachen, als -er uns

. gieht, Wir sind sehr hungrig und suchen uns einen Tisch

nahe dem kalten Buffet Die Teilnehmer plausehen artig
im Siehen. Niemand redet mit uns, wir sprechen auch
niemand an, Wir trauen uns am Anfang nicht richtig uns
mit Esssn zu versorgen, weil wir nicnt wissen, wie das
‘Zeug- gesittet auf den Teller gebracht wird. Wir drgern
uns,  daj wir uns durch diese scheiB-biirgerlichen Nor-
,men 'so beeinflussen lassen und schlagen dann alle ge-
.meinsam zu, Wir haben einen Gast mitgebracht, ein Koch,
-der zu allem was wir essen die horrenden Preise kennt,
Wir hrgern uns grundsatvlich iiber solche Iressereien,’

 wo wirklich verschwenderisch mit Nahrungsmitteln um-

gegangén’wird dann argern wir uns, daB wir mitmachen,
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dann entschuldigen wir uns selbst miﬁ,féhlendeﬁ ¥i.
' n?nzen-unQ'weil eben sopst~jgmand anders. alles freésen-
» wurde,'dgnach haben wir immer noch kein gutes Gewissen,
Gela will am ndchsten Tag suf der W&édzeituné rrag;; =
. ob der Empfang alternativen Lebensformen éntspfeche;,.

- Freitag, 24.‘Novemberi'W1r schauecn morgens. kurs in;'v
die Tagung rein, Alles laufs wie am Tage vorher; Re-
ferat - auséchweifendes Gegenrefer&t'der imme:gleicﬁ°n>
p;qfiliersﬁchtigen Teilnehmer (einer lﬁuft'zrundsﬁtz:

“lich nach Jjedem Referat sofort zuﬁ Mikrcfon?i— riéides
Ze;tschema der Organisatoren, Wir schreiben schon
lenge nichts mehr mit. Gerhard schligt auf der Wande

7 zgitung vor, in Gruppen zu arneiten.xAlfred wiil sein -
geferat auf Jeden Fall anders gestaiten.‘Er bittét'uns

A um'Vorschlﬁge, wiefwir’evtl. etwas geﬁeinsem maeheﬁv.-

. konnten, ‘anstelle des Referates, . '

| Wir horen uns.poch‘den Beitrag von.M.ﬁ;>Shelly,én:
- "Die Her;Lichkeiﬁ von.Sdhreekg@spénstern'.'Dér:gut;e~
'nﬁhrte,und sehr‘sorgfﬁltig2zurechffrisierte Aﬁeri—u
“Kaner .~ mit:sehr schicker Halskette - vertriti die
- Thess, 488 wir .wieder lernen hﬁBtenrzu'leideh; Leid
zu ertragen, yir sollten die Herrlichkeit des Leidens
:'erkennen.fAlfned fragt ‘ihn, ob er diese These ﬁirkliéh
ernsthaft vertreten kénne,'engesichts»éér Ta%sache .
daB:téglich Menschen gefoltert werden, Menschen'in?
Slums weit unterAdem EXistenzmiuimum gqualvoll leiden
.mﬁssen;-snelly geht gar nicht euf die. Frage ein, be- .
tont aber noch einmal die Herrlichkeit ﬁes Leides,
‘Danach gght es schnell weiter,_die'Organisatcren dréngen
(wie‘ﬁblieh); nichts hat;sich geﬁﬁdert. Fir vériassen
die Tagung, : i

Nach der Abendpause kommen wir ﬁieder zﬁruck, wéil
wir uns den Film iber die Twin-Oaks-Genossenschaft -
ansehen wollen, Der;Film'animiértAmich wieder zum
’auss#eigen'. Bei einer,Tassé Kaffeevunterhalfen wir
uns inAunSerer kleinen»Gruppe’kurz.uber eiﬁige Méngel

" weltermachen,
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des Progjekts. Besondersrdia Herrschaftsverhéiltnisse

miBfallen uns, ebenfalls der mangelnde politische
Hintergrund des Projekts, Doch viel Zeit haben wir-
nicht, denn die Manager wollen - wie immer - schnel}

Wir sehen uns noch den Film an "{ber die Schule die

" Zukunft veréndern” (Erwin Mihlstein). In dem Film

wurden gezeigt: die Freie Schule-Frankfurt, dis
Laborschule Bielefeld,'die}Glbckseeschule Hgnnover;

~einige dénische Schulen, u,a, die Tvind-Schuleﬁ und
‘das frele Gymnasium in Oslo, Der Film wirkt depri-

mierend; uns wirdbewuBt, daB durch die Sphu;en, in
denen wir wahrscheinlich einmal landen werden, die
Zukunft aicherlich'ﬁiqht veréndert wird, Wihrend
dem Film wird es im-Saal unruhig, es wefdéﬁ'spéntan'

‘Meinungen geduBert, der Film mfiBte unbedingt: disku-

tiert werden, Doch die dynamisqhen Manager,ignbrieren
.Jegliche Spontaneitﬁt und verschieben die Diskussion
auf den ndéchsten Tag. : " < R

Saméfag, 25;'November; Wir trauen unseren Augen nich%,
als wir gegen Mittag verschlafen ankommen: Es wird i
im Plenum geredet, das Podium ist leer, Ergebnis: -
Man einigt sich, daB nun drei'Refergntén gemeinsam
'aufsfPodipm gehen, ein kurzes Statement abgeben und

" deB anschlieBend langer diskutiert wird,
1._D1é dréi nichsten Referenten sind W, Sachs, M, Edel-

stein und Alfred.Treml, Sachs vertritt sehr verniunf-
tige Thesen, er fordert .fdr einen nicht-industriellen
Fortschritt den 'allseitlg entwickelten Laien?Q sowie
" 'Schulen ohne Mauern', M, Edelstein erh&lt von uns
das Prédikat 'amerikaniséher Qﬁasselkopf'.fAlIred-
verzichtet darauf, seine "Theorie struktureller Er- -
'ziehuhg“ zu feferieren;-Er verwelst Interessierte

auf den Reader und berichtei statt dessen‘uber,eisene



) Erfahruﬁgen in der politischen_Alternativbewegung.
-Er kritisiert die Tagung,.indemAer.auf die Widerspriche
" zwischen Theorie und Praxis hinweist. Der Manager
Harloff muB ihm daraur mit einem 'Witzohen"auf dem
Podium sorort eine 'schlechte Note' ertellen, weil
er die meiste Zeit (14 Min,) gebraucht’ habe, Wahr-
scheinlich hat Harloff nach ghnlichen Kri*azien die
Referenten mit ausgewshlt. Dia folgende Diskussion
ist die-lebhafteéte in den vier’Tagen Doch die Orge-
nisatoren schaffen es, auch diese Disku331on sehr
‘schnell wieder abzuwurgen.,

Danach ging alles genauso welter wie vorher, Ein
einzelner Referent kam sufs Podium, forderte bunte
Schulen und Klassenzimmer fiir die Zukunft, Die ob-
ligatorischen Diskussionsteilnehmer, Zeitdruck,
usw,

Am Sonntagmorgen schauten wir dann noch elnmal kurzi
‘rein, Auch von Robert Jungk konnten die Tei*nehmer
nichts mehr lernen, Alles ilef wile an-den anderen
Tagen, Wir fuhren emtt8uscht wisder nach Hdusu.

Kiaus Stengel

Grundsdtzlich vom Théma her wdre die Tagung sicher
interessant gewesen,  Jedoch war es den Referenten nicht
mbglich, sich "Versténdlieh®™ zu mechen. Es wurde auf ei~,

- nem.Niveau gesprochsn, das fir uieh uxversténdl*ch blieb, R
- Die -Organisation war so exakt geplant, daB es schon wie=- T g
- der “chaotisch™ war, So wurdeun Fragen - wenn sie mal ge- Fe. -
_stellt wurden - oft abgeblockt, weil man keine Zeit mehr. R

zur Verfiligung hatte, Der nichste Refereni aus Indien,

Australien oder Amerika wariete ja schon, Wir waren ver— ; -'%,ﬂ

dammt zu konsumieren, Ich hétie es besser gsiunden, wenn-
Gruppengespriche - stattgefunden hdtten, Die Mglichkelt,
iiber ein Thema, das mich interessierie, mehr zu erfsghren,
wére grofer gewesen... ) .

im groBen und ganzen war. es ein MiBSerfolg, Fiir mich jedoch
insoweit ein "Erfolg", daB ich welB, nicht mehr auf eine
solche Tagung zu gehsn.

Veronika Holtz
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siegfried pater

ENTWICKLUNGSHELFER ERARBEITEN ENTWICKLUNGSPOLITISCHE MEDIEN
erfahrungen der. schulbildungsgruppe

"botschafter des guten willens" werden sie von offizieller
seite gerne genannt, kritiker hingegen sehen in ihnen die
"feigenbldtter" ‘eimer auf wirtschaftliche wund auBenpolitische.
interessem ausgerichteten entwicklungspolitik der bundes-
reglerung als ehemaliger entwicklungshelfer betreibt man
mit ‘dementsprechend gemischten gefiihlen offentllchkeltsarbelt.
so0ll der riickkehrer fiir den personellen entwicklungsdienst -
werben oder soll er vor einer mitarbeit warnen?:  die fast
10.000 ehemaligen "Helfer" haben da sehr unterschiedliche
meinungen,  je nach projekterfahrung und grad der aufarbei-
tung des ernlebten stehen sie dex entw1cklungspolit1k positiv
oder negativ gegeniiber, % - N

wir, die ca, zehn mitglieder derx schulbildungsgruppe, sehen
die entwicklungspolitik als eine interessenpolitik. die
tédtigkeit als entwicklungshelfer betrachten wir selbstkritisch
als teil dieser pelitik. wir sind uns elnig, daf3 wir besten—

falls punktuell ein wenig geholfen haben, widhremd die. gesamte

Situation des sogenannten emntwicklungslandes, in dem wir . ge-
arbeitet haben, sich zuungunsten der verarmtem bevilkerung ver-—
schlechtert hat  (ausnahme: tansanla). ‘geholfen haben wir alsec
kaum,; aber wir haben gelernt, 'daB die unteremtwicklung weder-
naturgegeben noch gottgewollt ist, ‘sondern vom menschen ge-—..

.schaffen und daher durch menschen verinderbar ist. wir habem -

erkannt, daB die industrienationen gemeinsam mit dem elitem
in den liénderm der dritten welt die bevdlkerung unterdriickt
und ausbeutet. die verarmte bevilkerumg in der drittem welt
sind die "sklaven"dieses systems, wir im den industrielédmdern,
die nicht vom kapital leben, sind die Mieblingssklaven! ~das
gemeinsame "sklaventum® ergibt die interessemidentitidt. au=m
dieser erkenntnis heraus, wollen wir die offentlichkeit fir
die probleme der dritten welt sensibilisievren und zur kriti-
schen betrachtungsweise der entwicklungspolitik anregem, vor
allem im hinblick aunf dia eigene situaticn in unserer gesall— .
schaft. .

die idee, die entn1ck1ungshe1fer-erfahrungen didaktiisch fur'
den unterricht aufzuarbeiten, kam von gilinter grass. anléBlich
einer riickkehrertagung im juni 1977 sagte er: " winschemswert
wnd, wie ich meine, auch machbar, wire-ein schulbuch, das er=—
arheitet wird von emntwicklungshelfern, die zuriickgekehrt sind
~ mit ihren erfahrungnn, auch mit ihren enttduschungen,™ 'es
bildete sich eine arbeitsgruppe mit zehn entwicklungshelfern.
erhard meueler wurde als schulbuchexperta (2) hmnzugezogen,,

1) ausfiihrlicher in: pater, s., entwlcklungshelfer im der
sffentlichkeitsarbeit, e+z 11/78, s.18

2) damalige veroffentlichungen' soziale gerechtlgkelt patmos—
verlag, 1971 und verschledene aufsatze
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glinter grass arbeitete nur in der anfangsphase mit, meueler
gewann uns. fiir sein laufendes projekt: zehn unterrichtsein-—
heiten, in loseblattform geplant, fiir sekundarstufe I umd II,
" arbeitstitel: emtwicklung und unteremntwicklung in der ersten
und dGM‘dritten'welt.‘quartalsweise fanden arbeitstreffen
statt, bed demem wir dem politischem stellemwert der perso-
nellen emtwicklungshilfe diskutiertem, insbesondere unter ein-
bezug der eigenen erfahrungenm Wor ort", wir lerntem, die
projektgebundenen erfahrungen in dem zusammenhang "unterent—
wicklung ‘und entwicklung einzuordnen. erfolge und miBSerfolige .

wurden erklirbar und somit umsetzbar flir die 5ffentlichkeit.(1)

naeh erprobungemn und umarbeitungem erschiem 1974 umsere unter-
richtseinheit "gastarbeiter in der dritten welt" zusammemn mit .
9 weiteren einheitemn als taschembuch im zwei binden auf dem
freien buchmarkt.(2) zu dieser lésung kam es, nach dem die
manuskripte bei mehrerem schulbuchverlagen erfolgles vorge-—
leégt’ warem,; "politisch zu heikel", "zu einseitlg aus sicht
der entwicklungslinder", hief es in ablehnungemn. vor allem
interessiertenr sich die schulbuchverlage nur so lange, bis
deutlich wurde, daf diese materialien ihrex kyitischemn haltung
' wagen.wohlvnicht alle das. amtliche gemehmigungsverfahren der

" schulbehtrden erfolgreich durchstehem wiirdem, - ’

adas.urspﬁﬁﬁglich gesteckte ziel, iiber die gingigem schulbiicher
‘méglichst viele lehrer zu erreichen, war alse micht erreicht.
ebwohl iiber 35.000 biicher verkauft wordem sind, die nachfrage
sogar “heute nech relativ komstant ist, werden doch griBten—

" teils nuwr bereits interessierte piddagogem diese binde kaufen’
und einzelne passagen im klassemsatz kopieren.’ aufgnund dieser
iiberlegungen und damit diese schulbucharbeit nicht ein vexr—
einzeltexr versuch vom entwicklungshelfern blieb, griindete ich
im mai 1974 in miinchen bei einem anderen riickkehrerkeongress
.diie schulbildungsgruppe, mit dem gestecktem zielem: kritik

" der bestehenden unterrichtsmaterialien zum thems "dritte welt"
und'eﬁarbgitung neuexr materialien.

als zielgruppe wurde die berufsschule ausgewdhlt, da es fur
berufsschulemn kaum aufgearbeitete materialiem gab, und entwick-
-1ungshelfer am ehesten géeignet erscheinem, durch berufsbe— -
zogene darstellumg den berufsschiiler fir die emtwicklungspo-—
litische problematik zu semsibilisieren. =zuerst wurdem vom den
.mitarbeiterm, in der anfangsphase warem es acht, zur hilfte
piddagogen, die vorhandenen "sozialkunde— und gemeinschafts—
kundebiicher  der berufsschulen" im hinblick auf die gewdhlte
thematik analysiert.(3) X : g

‘@ann wurden fragebdgen an 2,000 berwufsschiiler und 500 berufs-—
Aschuiléhner verteilt, .  bei dem, wiederum im dreimematigen ab-

" 1) . vele ﬂeuqler,'érhard:vwievlassen sich selbstbestimmte lern-—-
prozesse gestaltem?, in Wergmamn, K,, frank, g.: bildungs-—
“arbeit mit erwachsenem, rginbek 1977 (rercrp 7059)

z) meusler erhard'(ﬁrg.): ungeréntwicklung — wem niitzt die
' armut der dritten welt, reinbek 197&,(roxumo,6906 + 6907)

3) kneib, norbert: dritte welt in dexr berufsschule, epd/75

.angebot an miglichen fragen und rollenspielen sind inhalt

-

<3
‘s tand— durchgefiibrten arbeitstreffes nahmen die mitarbeiter -
fragebtgern in ihre heimatstiddte mit, um sie dort umd in dex
umgebung zu verteilen. 508 schiiler und 58 lehrer bearbeiteten
die frager. die zuf#llige streuung auf lindliche und stddtische
gebiete und auf die verschiedenen bundeslénder war giinstig.
es wirde zu weit fithren, auf die duBerst interessanten exrgeb—
nissae ausfihrlich einzugehen.(1) die offene frage, ohne vergabe:
ven antwortem, fiihrte zu einer sammlung vom ernstzunehmenden

. zitaten, z.b., auf die frage. "was ein entwicklungshelfex tut?".

"er hilft hungerndem; gottlosemn", "die unterehtwickelten dex
librigen zivilisierten wolt ampassen™ und "er will dem leuten
etwas zeigen, es hat ‘aber keimen wert, weil es millionen sind,
die michts wissen", 81% der schiiler haben in der bezrufsschule
noch nicht iiber entwicklungshilfe gesprochen, 74% michten im
unterricht etwas dariiber erfahren und die information im dem '
schulbiichern beurteilem nur 30% als ausreichend, . durch diese
und andere: interessante befragungsergebnisse wurden: wir angeregt,
unterrichtsmaterialien fiir diew berufsschule .zu erarbeiten,  da
der lehrer diesem thema aber nur durchschnittlich zwel stunden im

" schuljanr zur verfiligung stellt, war ein dementsprechender um- -

fang vorgegeben: mehrere einheiten fir jeweils max, zwedl-doppel—~

stumnden zur auswahl,. i :

so entstanden in mehrjihriger arbeit, ebemfalls mit -erprobungs—
phasen, elf unterrichtseinheiten. eime intewessant geschriebene.
geschichte eines entwicklungshelfers dient’ jeweils der mor N
vatiomn, sich mit diesem, fiir -berufsschiiler unter-arbeits—
schulstreB8-bedingungen, "fernen" thema zu beschéftigen.{'in.a r
erprobung wurde vom lehrern immer wieder dieser- einstieg als
wichtiger bestandteil der einheit gelobt. in einem zweitem teil
werden hintergrundinformationen geliefert, die das in der ein-—
gangsgeschichte angeschnittene problem mit weiterem materiak -

belegen, - film—~materia1—,undlinformatibnsbtellenhinw@ise”plusx

letzten teils, 2

: . Btk
die fertiggestellten unterrichtseinheiten wurden verschiedenen .
schulbuchverlagen vorgelegt. einige wverlage zeigten ihteresse . -
an elner vertiffentlichung. zielgiruppe, didaktisches konzept:: -
und umfang der materialien entasprachen den marktorientierten - -
erwartungen.. die inhaltlichen iberprifungen durch verlagseigene
gutachter fihrten aber.zu ablehnungen oder zur aufforderung,”
Inhaltlich zu veré@ndern.  die meinung dariiber, ob inhaltliche
"abstriche" zugunsten einer verdffentlichung bei einem renam-
mierten schulbuchverlag gemacht werden sallten, war bei den
gruppenmitgliedern geteilt. nach -ausfihrlicher diskussion {iber.
zensur (der lateinamerikanische schriftsteller eduardo galeano
bezeichnete bei einer veranstaltung letzten jahres in frankfurt
die selbstzensur der.schriftsteller und journalisten in der
bundesrepublik "gefdhrlicher als die offene zensur in lateiname-’
rika") -war die Gruppe der Meinung, daB inhaltlich nicht verdndert
werden darf. die pdd. arbeitsstelle dortmund fand sich bereit,
die materialien unver#ndert 'zu verdffentlichen.(2)

1) 11-seitige auswertung der befragung ist zu beziehen bei:
schulbildungsgruppe c/o s. pater, kesaeniche; str. 13, 53 bonn.
2) im druck bei der p&d. arbeitsstelle dortmund (pad), postfach

120143, 46 dortmund 12, titel: "mit welchem recht? - entwick-
lungshilfe aus der sicht. von entwicklungshelfern®,
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f bei dex arbeit am dem unterrichtseinheiten entstand eine samm—
. lumg vom erzdhlungem, berichten, kurzgesuhichteﬂ urd dialegen,
- die micht alle didaktisch aufgearbeitet wuvrden. wegen des grofBen .
- interesses nach diesen "augenmzeugemberichtsen® der entwickiungs—.
‘heifer habem wir sie als sammelband im selbstverlag herausge=:.:-<
gebem.{3) fir den lehrew haben diese authentischen darstellungen

dem charakter eimes ersatzes fiir einem unteﬂr;chtsbesuch durch 3.
‘@inen entwicklungshelfew,

: die projekte "unterrichtseinhaitan” und “qammslband der ent wick—'~

iumgshelfererzéhlungen® sind uLgeschlosgen. 2shalb haben wir:
im auvgust 1978 ein semimar durchgefiibrt, aul dém'die'arbeit'
dex Schulblldungsgruppe dargestellt wurde, andere gruppen,
die sich mit Zhnlichen aufgaben befassan, sich derstelliten
odexr dargestellt wurdem, insbesondere wurden nesue projakte
geplant: -unterrichtsmaterial zum "nord-siid-konfliki", bilicher
diker'die erfahrungen von riickkehraerm -ir ihrer funktion "amls
1ebby fiir die dritte welt" und iiber untersuchungen von ent-
wicklungshilfeprojekte im hinblick auf ihre wirksamkeit fir
die:breite masse dexn- verarmten bevolkerung in 4en 1andern dex .
dritten welte (1) ;

genade bei diesem seminar machte ich die .exrfahrung, dal sehr
jvieln—entwicklungshe1fer/padagogen interesse an eingr eramr-
beditung:.solcher materialiem habem sich aber kaum jemand bereit—
erklérty die koordinatienr einer solchem arbeitsgruppe zu. iiber—
nehmexn, » ~wenn einmal einer ein pasx jahre 'kontaktadressd war, °
so iiberliBt man ihm das rundbriefschreiben, die fimanzsuche,
die anfragembeantwortung, die seminarorganisation usw, durch
‘eigene iiberbelastung verzigert sich dexr arbeitsablauf, sodal
die:arbeit darunter leidet. dies ist ein groBer mnachteil,
wemm die mitarbeiter der gruppe riumlich iiber die ganze bundes-
repnblik>verteilt sind,  wohnen drei, vier in der nihe, so
kann 'in gruppemarbeit die konrdinatiam durchgefiihrt werdemn,

- finanziell gab es eigentlich nie schwierigkeiten, demm fiir
seminare. und verdffentliichunger gibt es aus verschiedenaen

‘quellen :(bmz, evang.kirche, aktiom selbstbesteuerung) unter—

" stiitzungen. probleme gab es und gibt es bei dex vexdffents
lichung im hinblick auf eine breite leserschaft. selbstver—
lage haben eine wichtige funktien, demm bei ihmen wird un-
zensiert publiziert., sie sind zum wichtigen medium der gegen—
6ffentlichkeit geworden. die immer groBer werdende produk—

" tiom in den eigenverlagen sagit eine ganze menge iiber die direkte
und ‘indirekte zemsur in unserem lande aus, wenn wir so in
unserem kreise publiziere=m sind wir froh, daB wir eip-, zwei-
oder dreitausend exemplare an interessanten verkaufem, - zur -

~.gleichen zeit werdem schulbiicher in hunderttausender- auflage: -
in.die schulen geschleuBt. die frage stellt sich alsoy, ob. wir

uns nicht mit unseren mediem immer nur gegenseitlg selbst be-f
liefern, 5

1) pater, s. (hrsg.): Etwas ‘gebhen - viel nehmen/ewtmlcklungshel-
fer berichten, selbstverlag, bonn 1978, zu heziehen bei der infor-
mationsstelle latelnamerlika. (ila), rdmerstr.,sa 53 bonn,’ g

, 2) ein ausfiihrliches’ protnkcll tiber den seminarv211auf kann bei
,bder schulbildungsgruppe bnzugen werden.

e e BN
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wir bewegen uns alsc in dem uns vorgegebemen "freiraum®,

eine gegendffentlichkeit wird geduldet, da man weiB wie be-—
grenzt die mgglichkeiten-sind, eine breite basis zu schaffen,
sind doch die massenmedien fest im griff. iroisz alledam,
wir miissen weiterarbeitem, noch stérker arbeitem. aber wix

" diirfer dabei auch nie aus dem auge verlieren; dafl uans die-—
- jonigen demn freiraum vorgeberm, die an der unteydriickung und

ausbeutung der dritten welt betelllg+ sind.
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zeitschrift fur entwicklungspadagogik

- eé handelt sich um eln nun-prpfit-unternghmen!
- #s werden keine bezahlten anzeigen Ubernommen{

-'redaktiunskunferenzen und alle unterlagen aind
gffentlich,

- die zeitschrift soll sich durch den verkauf und
die abonnements (nach der anlaufphase) gelbst tragen,gA

- sie wird auf ummeltpapiar gedruckt; 41‘_
- eine hohe auflage ist kein fir uns. ers»rebensmertes
~ -ziel, sondern dia qualltative diskusaiun und aus—r

. strahlung, . .

--die #HuBere aufmachung mird einfach, abar leabar
sein, die herstellung miglichst’ billig,

- es werden keine honorare gezahlt,

aus.-heft 1/78

- ———- - ———
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BEI ANFRAGEN AN DIE SCHRIFTLEITUNG ODER DEN HERAUSGE-V-‘
BER BITTE RUCKPORTO BEILEGEN!

- MANUSKRIPTE BITTE DRUCKFERTIG - MIT RAND AUF ALLEN
'SEITEN, MIT NEUEM FARBBAND GESCHRIEBEN - ZUSENDERT"

DANKE o ) v\g‘uq\ adﬂ .Qe‘ﬂ\‘V “Y@
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redaktionsschluB fiir heft 2/79 ist der 24. mérz 79;
redaktionesitzung fir heft 2/79 findet am 30, 3. 79
in den raumen des arbeitskreises dritte welt reut-
lingen, lederstraBe 34, statt.:
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alfred k, treml

mein entwicklungspédagogisches tagebhch

MEHR ALS VIELE. ABSTRAKTEN WORTE KONNEN VIELLEICHT KONKRETE
BESCHREIBUNGEN EINER PRAXIS YERSTANDNIS FUR ENTWICKLUNGS-
PADAGOGIK WECKENS. DESHALB HIER MEIN ENTWICKLUNGSFADAGNGI-
8CHES TAGEBUCH. HOTWENDIGERWEISE SUBJEKTIV URD UNVOLLSTANDIS
BEWISSERMASSEN NUR DIE KNDTENPUNKTE ENTWICKLUNGSPADAGORISCHER
PRAXIS NACHZEICHNEND, UND DESHALB MIBYERSTARONISSEN. AUSGESETZT.
ABER. AUTHENTISCH, OHNE ANSPRUEH AUF DIE EINZIG RICHTIGE -LOSUNG.
ABER EINE MOGLICHE. FORM, DAS PROBLEM ANZUGEHEN: IM VERSUCH

IM KLEINEN UND AUS EIGENER KRAFT IM ALLTABLICHEN AMZUFANGEN

. UND _NICHT ZU.WARTEN AUF DIE GROBE ZUKUNFTIGE ALTERNATIVE: IM
BEMUHEN; DEN BEREICH DES SELBERMACHENS = DES BEWUSSTEN SSEINSM
AUSZUWEITEN UND DEN KONSUMTIVEN BEREICH DES "HABENS" ZURICKzZU*

. DRANGEN; 1M STREBEN.DANACH, TENDENZIELL DIE TRENNUNG AUFZUHEBEN
VON LEBEN. UND LERNEN, VON THEORIE UND PRAXIS, VOWN GEJEKTIVEM
HANDELN UND DENKEN UND SUBJEKTIVEM FUHLEN, VON HERRSCHENDEN

UND ALTERNATIVEN STRUKTUREN, VON POLITISCHEM ENGAGEMEWNT UND
PRIVATEM ALLTAG UND VON GESELLSCHAFTLICHER UND INDIVIDUELLER
ENTWICKLUNG, = . v ‘ ’ S
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heu;g'miader brot gebacken. meine heilige handlung, wenn man
so will, ~schlieBlich ist das brot-backen ‘die befrizsdigung des
miqhtlgsteq grundbediizrfnisses. auBerdem eine willkowmene ab-
‘wechslung nach stundsnlahgem lesen oder schreibmaschine-schrei-
ben. ' brot-backen ist schén. - das ergebnis kann man” fihlewn,
riechen, sehen und essen; 1st es aug vollem karn, ist es dazuhin
auch noch sehr gesund. beim brot-backen ist daa unterlassen
oft so wichtig wie das tunm.. die geduld des wartens beim gehen
de§-teig25.mu8te ich erst lernen. und dal das abschlieBende
ipzlan des geschirrs dazugehfirt, und deshalb kein l&stiges dbel
st. ST '

“‘und hier das rezept.,  zutaten: 1. kg ueizénéchrat typ 17040, D,hvkg
typ 1050, 0,3 kg grobes weizenschret, 0,2 kg roggenschrot, 100 g

: leinsamen, eine prise kiimmel, 25 g salz, 1 hefe (oder sausrtelg =
qann aber im verhdltnis mehr roggenschrot nehmen), warmes wasser.

herstellung: das grobe weizenschrot in lauwarmes wasser elnwei-
chen; das mehl in eine groBe bagkschiissel geben, in der mitte
mit»der'in,marmem wasser aufgeléisten hefe einen vaorteig machen,
wenn er nach.cd, 15 min. gut treibt, lauwarmes wasser bereitstel-
- len, mit der rechten hand den teig kneten, uwasser langsam nach-
schiitten. man muB es im gefiihl haben, wann der teig fertig ist,
er muB: sich von der schiissel léisen, aber noch relativ feucht '
-sein.  jetzt zugedeckt mit einem tiuch an’ einem warmen ort gehen
lassen (mehrere stunden). .der teig muB windestens doppelt so
grof sein, bevar er dann in die Formen gesetzt wird.  nochmals
gehen lassen (ca. 1/2 stunde). in der zeit dzn backofen auf-
heizen. backen je nach ofen ca. 48 - 60 win. auf ca. 200 giad.
-in ‘den ofen eine kleine schiizszel mit waeser stellen. 10 mine
vor ende des backens dss brot wit salzwasser bestreichen.: gu=
ten appetit! 5 y . P ' a :

iy o

- was sie bedriickt.
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semesterbeginn. ich habe zwel eeminare angeboten,. beide

waren nicht im vorlesungsverzeichnis abgedruckt, ich er-
warte deshalb wenig studenten., heute erste sitzung des
seminars Uber "emtwicklungspidagogik®. als ich den raum
betrete, fiihle ich mich wieder unsicher. 4ich gehe davon
aus, daf auch die studenten wunsicher sind und plane, in
den ersten sitzungun nicht Uber das themz absirakt, san-
dern ilber ihre eigenen probleme kaonkret zu wprechen.  hier
ist jeder kompetent, nicht nur der dozent. - 28 sind doch
an die 20 studenten/innen anwesend. keiner -kann sich un-
ter "entwicklungspéidagogik" etwas konkretes vorstellen,
manche assozileren "entwicklungspsychologie". ich erklére
kurz den weiten entwicklungsbegriff, der auch die eigenen -
individuellen entwicklungsprobleme umfaBt und . bitte darum,
das eigene unbehagen an . unserer entwicklung zu HuBern.
jeder spll sich zuvor vorstellen. die folgenden sollen

.dag kurz wlederholen, wag die. vorg8nger sagten. die rundg 

beginnt, 1ich'bin gespanpt, wie diese 'sehr wichtige einflih-
rende phase verlduft. ' am ende der runde hat jeder sich vor-
gestellt und such die namen und probleme der anderen zur
kenntnis gencmmen. . Jjeder hatte etwas gesagt, . das alleine
ist schon wightig. ~was wurde nun inhaltlich’'an unserer:
entwicklung ausgesetzt? woran leiden studenten - die-meil-
sten im 1. semester - am meisten? hier stichworthaft.- die
antworten: g o : T :

nur leistung gilt, leistungdruck, kilhle soziale beziehungen,
'soziale hierarchien, arroganz der méchtigen,-hilfloses aus-
geliefertsein im politischen bereich, ‘politische chnmacht,
kriegsgefahr, technisierung der beziehungen, der einzelne-
hat. keinen wert, strel, 'erhiihung der studienanforderungen, -
intoleranz, kommunikationsschwierligkeiten, .fehlende offen< |
heit untereinander, kinderfeindlichkeit, materialistische
denkweise, geldverdienen das wichtigsteé, priifungsrecht ver-
achdrft, dvohende arbeitslosigkeit, anonymifdt im studenten-
- wohnheim und in hochh&usern, umweltbedrohung, atomkraftwer-
ke, ausbeutung der natur, das kriegsdienstverweigerungsrecht:
wird nicht gewdhrleistet, "daB wir so gut verdr@ngen k#@nnen,
unter was wir leiden", denkblockade, selbstzensur, sich
nicht mehr gegenseltig trauven kdnnen, konsumzwang, land-
schaft wird zubetoniert, folter und hunger -in der welt,
"es geschieht so wenlge..” | < — G R

nur eine studentin-hat<keine.problaﬁe'mlt_uﬁEérEr entwicklung.
glle andern sind erstaumlich offen bel der schilderung dessen,

diese erste gespré@chsrunde -davert fast drei viertel der zeit.
wir sitzen jetzt etwss bedriickt und leer. im rund herum.  wie
snoll es weitergehn? ich schlage/vor, noch '‘eine runde zu
mechern und dabeil zu schildern, wie wir uns eine bessere welt
vaorstellen opder trédumen; dliese welt kann villig utopisch sein.
ich habe die hoffnung, daB es uns damit gelingt, denkblockaden
aufzuheben, die h8ufig woraussetzung der reproduktlon unserer:.
‘entuicklungsprobleme sind. ist .nicht die dedankliche antizi-
pation eimer menschengerechten.alternativen entwicklung 'voraus-
setzung der faktischen realisierung? wir beginnen. wasg sind
die antworten? (wieder schlagudrthaft): i



-38-

Qng'zﬁrtlighkeit und zuneigung, offen gezeigt, abbau

vun'hemmungeqi-daﬂ kinder mehr zuwendurig haben,; trennung
vonr: hand und kopfarbeit sufheben, lehrpléne kiirzem und
inhaltlich liften, mehr handwerkliche f&hi '
groBfamilie, selbstwersorgung, gemeinsam leben und arbeiten,
zuﬂqge abbauen, grenzen ahbbauen, abrigkelt abschaffen, land
bebauen, weniger technik, keine uniliberschaubare groBtechnik,
schule abschaffen, flieBhinder stillegen, hochhiuser quer-

legen, hierarchien abbauen, keine titel mehr, keine slums-
‘und keine villen ... She e '

diese zweite gespréchsrunde machte deutlich mehr schwierigkelten
;als die-erstg;' nmehrere teilnehmer konnten sich keine bessere
“welt vorstellen. viele schlossen sich der einfachheit halber
"den wenigen inhaltlich kreativen vorredner(innen) an. vor
~der denkblockade kommit-die phantasieblockades man hat uns
offenbar eine alternativeentwicklung nicht erst im realen, -
sondern schon in unserer vorstellungskraft genommen,  ent-
~wicklungspfdagogik muB wahrscheinlich damit beginnen, undenk-
bares denkbar zu machen und die realen ausschlieBungen zuerst
‘in der phantasie einzuholen. g ‘ :

nach der (bung, wieder in meinem zimmer, zog ich bilarz. Aich
war sehr zufrieden ‘mit dieser ersten sitzung. es war ‘gelungen,
die trennung ven lehren.und lernen, von kompetenz und inkom-"
pentenz, von sprechen und zuhBiren weitgehend aufzuheben. * ich
habe mich als ein teilnehmer, als eine -art primus inter pares _
© geflihIt und nicht als dozent. die. gesprichsbeitrfige waren b
‘anr8hernd gleich verteilt., noch ist viel unsicherheit auf
_allen selten,  ich welB nicht recht, ob ich alle duzen soll.
ich entschlieBe mich, es zu tun. das n&chste mal, so haben
~wir geplant, geht es weiter mit dem thema "stadtentwicklung”
am beispiel der bildreihe von j. miiller (vgl. ZFE 1/78, s. 50),
das {ibernichste mal mit der diskussion um die grenzen des
wachstums anhand der club-of-rome-studien. erst dann geht
- 88 an die struktiurellen erziehungsprozesse, j

- mittwoch, 18.10.

“heute hapen wir, ulrike, heidi, gerhaid und ich, gemeinsam
gemostet. mworgens machte ich mieh daran, die geputzten fésser

© zu richten und in den keller zu rollen. so einfach war das

gar nicht, wle fch das aus meiner kindheit noch schwach'in -
erinnerung hatte. vor allem an einem faB mihte ich mich stun-
. denlang herum, schlieBlich muBte ich ein stahlstiick beim

- gchmid schweiBen lassen., ich war schon lange nicht mehr dorte
er machte es umsonst. es war noch warm als ich es einsetzte.’
schlieBlich waren alle fHsser im keller., inzwischen war es
wmittag geworden, noch zeit zum einschwefeln? niemand war da,
den ich fragen konnte. ich welB, es gibt dariiber unterschied-
liche meinungen. schlieBlich machte ich es-wie meine vorfahren
auch und schwefelte die holzfisser ein.. . Ch .

'am spdten nachmittag brachten wir alle zusammen das obst zur

- mosterei. ulrike stand an der presse. die maische duftete
herrlich nach fruchtigem herbst. das erste glas vom saft
sohmeckte frisch und siiB., das obst, aus dem der saft gepreBt
.wurde, haberd wir mit eigenen h#nden von den bHumen geschiittelt,

'

gkeiten entwickeln,

.sie war offerbar ein normaler lack und bhlitterte in der hitze

““'wir diskutieren Ober mugliche‘fofmenfdés'uidersténﬂs geg;

‘mBglichkeiten auf dem papler. ' fast alle haben ‘wir ‘in den Tetzten

_ich, nie mehr auf der straBe flugbl&tter verteilen zu kiinnen,
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die ich im vergangenen frihjahr selbst geschnittan»habe.
irgendwie filhle ich diese ganze arbeit wihrend ich trinke.
es tut gut. o

-

donnerstag, 19.10.°

eine untevgruppe unserer biirgerinitiative gegen atomkrafiwerke
zum thema gorleben trifft sich abends im kalten hZuschen des
arbeitskreises dritie welt. weil dss =lte abbruchreife h8us-
chen nicht heizbar ist, konnte es bislang im winter nur not-
diirftig mit ziner kleinen elektroheizung (1) iberschlagen wer-
den. - das stiért mich schon lange. vorgestern entdeckte -ich
nun suf meiner biihne ein altes petroleumdfelchen.  ich-putzte
es, malte es schwarzen, kaufte petroleum und brachte .es mit.
es funktionierte, aber es stank wie die pest, und zwar weniger
wegen des petroleums, als.wegen der farbe, die ich benfitzte.

stinkend. eb. . wir muBten den ofen wiledér ausma:hen,_paphdem.
die ersten kopfschmerzen bekamen, ich &rgerte mich® iiber meine
dummheit bzw. unerfahrenheit. - wie konnte ich nurAgp:b}ﬁp sein!
das n#chste mal passiert mir das nicht wieder. ... . HE 3

geplante wiederaufbereitungsanlage und endlag?;aﬁ%ﬁ e h
radioaktiven miills hei 'gorleben, ich habe ein®jahr

von gorleben gelebt und bekomme fast helmatliche: gef
ich daran denke., deshalb fithle ich mich direkt empt?q
troffen, wenn ich mir vorstelle, was die stomlobby' dox a.
wir sammeln zuerst einmal vorschlige fir mﬂglichE'gk#ipn,n, die
dezentral vor ort nach dem heginn der probebohrungen beg
sollen. nach und nach haben wir etwa 15 bis 20 verschiedene

7 oder 8 jahren in #hnlicher weise auch im arbeitskreis-dritte
welt erprobt, mit keinem nennenswerten erfolg. ich habe:daraus
gelernt, daB : die uns erlaubten sozialen aktionen rglativ
wirkungslos und die wirkungsvollen nicht erlaubt sinde vlelg

aus der gruppe sind sehr optimistisch bel der planung, ich fiihle,
wie mein pesssimismus immer stirker in mir hochkriechts, 1Eh )
frage mich im stillen, ob ich das recht oder viellelcht sogar
die pflicht habe, die hohen erwartungen zu d&mpfen. manche
vorschlége finde ich beschissen, well sie meines erachtens

auBer viel arbeit nichts bringen. aber, so sage.ich.mir gleich
wiederum, ist die situation nicht elne ganz andere,:ist die
betroffenheit beim thema atommill nicht viel eher gegeben-gls
beim thema "chile" oder "sahel"? und weiter: haben andere nicht
auch ‘das recht, ihre eigenen erfahrungen-mit politischer &ffent-
lichkeitsarbeit von unten zu machen? vor kurzem noch glaubte

nach all den erfashrungen, die igh in den letzten jahren dies-
beziiglich gemacht habe, ~jetzt melde ich mich spontan wieder
zu straBenaktionen. ich stelle zur diskussion - wohl mehr aus
ironie und verzweiflung -, den abendlichen atquerkethdurch
kurze. dezentrals. sitzstreiks auf der bundesstraBe zu blockieren,
motte: 5 minuten warten, um ber 500.000 jahre nachzudenken!
die wirkung wéire offenbar eine flrchterliche, die stadt wire

in wenigen minuten. vollkommen verstopft. die fu;gende diskus-
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sion bringt mich aber dazu, wieder von diesem gadanken ab-
‘zukommen. ‘wir sind zu wenige fir diese aktion und uwiirden,
eine vielzahl unschuldiger autofahrer (sls unerwiinschte
nebenfolge) treffen;, auBerdem ist es die frage, wie wir
die presse, aber nilcht die polizeil denmit besch&éftigen.

gerhard und ich hsben diese hiirgerinitiative vor Gber ein-
‘einhalb jehren gegriindet. inzuischen hat sie sich von )
ihren "hebammen® vB8llig emanzipiert. gerhard ist nicht
mehr dabei, ich wsr ein jahr fort und habe jetzt schuierig-
keiten, mich wieder in sie zu integrieren. ich fiihle mich
noch unwohl in der gruppe. nur eine frau kenne ich persin-_
lich, ich war vor kurzem bei ihr zuhause. die andern sind
mir fremd, nicht unsympatisch, aber latent verunsichernd.
ich. erhnffa mir von unserem geplanten gemeinsamen wochenende
auf der alb eine verbesserung.

éamsfag, 21:10,

heute endlich vnn Elheizung auf hnlz—knhle-heizung umgestellt,
- bei unserem ®inzug fanden uwir die @lheizung vor, entdeckten

-aber gleichzeitig einen alien holz-kohle-ofen auf dem speicher.

heute. nun war das #1 zu ende gegangen. = ich kennte nicht war-
ten bis ulrike nach hause kam. alleine wuchtete ich die #fen
-hin und her. insb. der kohleofen ist verdammt ‘schwer; ich

habe groBe mihe, ihn die treppe herunter zu bekommen. mit dem

.gackkarren brachte lch ihn schlieBlich ins zimmer und schloB
ibn:mit einigen- achwierigkeiten ans ‘kamin an. 1in den vergange=-
nen wochen -haben wir aus dem wald esche als meterholz geholt,.

- mit der keissHge. ‘vers#gt und mit dem bheil- gespalten.’ reisig

o, habe ich schon letztes frithjahr gebiindelt. als das erste

feuer im ofen brennt,; setze ich mich daver. holzfeuer kann

- man_h8ren und riechen, es knistert und prasselt.und duftet

nach wald. holz ist ein regenerierbarer rohstoff. - kohle
. reicht noch iiber 400 jahre, 81 noch etwa 30, wenn wir glilck,
haben, - -

'nnntag,_23.10.

an“der hochgschule beginnt mein 2. seminar, thema: "der heim-
liche lehrplén®. wir sind zu siebt und sitzen im krels um

den tisch. zwel oder drei kenne ich aus frilharen seminaren, .
wir sind befreundet.  'sie haben wiederum ihre freunde mitge-
bracht. nach -der vorstellungsrunde.schlage ich einen asso-
ziationstest vor: was f&11t euch ein bel "schule" ("hochschue .
1e")? ohne viel zu berlegen schreiben wir stichworthaft

aufs papler, was uns spontan dazu einf&lli, * das- ergebnis
uberraacht mich. uegen seiner eindeutigkeit. ]

.8chule: angst,-lehrer, einmaleins, schlége, noten, klassen—
arbeit, diktat, unterdriickung,. bedriickend;, ent- .
aetzlich, spaB - lehrer aufziehn, knetbﬁlle, schul=
ranzen, briefchen echreiben, schildkréiten fittern,
schulfeier  -- kasten biler trinken, gruppengefihl,
striche durchs blatt, lehrer wirft mit schllissel-
bund, prifung, trauma, chulerischer, sadistischer
lehrer, nutendruck cwo .

-w1-

am héufigsten,'nbmlich van allen, wurden die begriffe"angst"

.und-"lehrer™ genanfit; "notendruck" erschien mehrmals. das

dominierende geflihl, das alle assoziativ wit der schule ver-
kniipfen, ist ANGST. 1in dieser eindeutigkeit habe ich es nicht
erwartet. "lehrer" war entweder negativ (“sadist") oder po-
sitiv ("prima kerl") besetzt. ich mache darauf aufmerksam,
daB niemand einen unterrichtsinhali (stoff) genannt hat und.
frage nach.  nach einigem Oberlegen rasselt m. die konju-
gationsformen eines. latelnischen verbes herunter, v. weiB

noch auswendig einen ilhr unversténdlichen spruch aus der -
biologie; k. erinnert sich schwach.an ein paar nebenfliisse

der donau und mir selbst steht nmoch der aufbau der tulpe

" klar und deutlich vor-adgen. es ist nicht viel, was inhalt-
~lich noch da ist. dabel wird in der schule (und hechschule)

immer so getan, als ob es nur um das eine, um den stqff
und nichts als den stoff, ginge.

die sprachliche hemmschwelle ist inzwischen ueitgehend abge-

‘baut. mehrere erzihlen ein paar schulische episoden, die-

ihnen eindringlich ver augen sind. .es - sind fest’ eingepragte
einzelhelten und eindriicke, die nichts, aber’ ‘auch, gar nichtg
mit dem gemein haben, was lehrer und padagugen so.im allge-
meinen als relevant betrachten - von erziehungsuissenschaft-
lern ganz zu schwelgen. danach gehen wir zur huchachul-v
situation i{iber. diese- erfahrungen sind fir die anwesenden’
studentinnen und studenten - alle hiheren semesters -tdepri—
mierend. - k. fragt mich versté@ndnislos, wie ich 7. jahre

~studium hinter mich bringen konnte. -ich erklére, daB_es. iu

meiner zeit. ganz anders- war, fir mich war studium’ meitgehend
inhaltlich motiviert und wurde als privileg empfunden. meine
Yiberalen studienbedingungen sind mit den. heute- geltenden.
repressiven studien--.und priifungsocddungen nicht zu- vergleichen,
dabel habe ich nicht in einem anderen jahrhundert studiert,-
sondern much vor 3 . jahren.

De echlagt vor, ilber das buch von w. wagner "uniangst und
uniblu€f" zu sprechen. ich kenne es nicht, willige selhst-
versténdlich ein., p. undfk. wollen die nﬁchste Bitzung ;
vorbereiten.

zuriick- in meinem zimmer stirmen die unterschiedlichsten ge~

fihle suf mich ein. auch dieses zweite seminar begann mit

elner so guten sitzung, daB mich der erwartungsdruck. fir die
kommenden sitzungen fast Uberw#ltigt. ich weiB, wir werden
dieses niveau in beiden semimaren nicht halten kﬁnnen. ich
habe angst . davar, wieder dozieren -zu miissen, gleichzeitig -
aber zu wissen, was melne studenten dabei denkem., 1ich bin
kein professor, ich bin kein student. ich habe rollenprohle-
me und-die verunsichern mich manchesmal ganz schBn. .diese
ersten sitzungen empfand.ich deshalb als gegliickt, weil lgh-
ren und lernen nicht getrénnt ware nicht ich habe doziert,
sondern wir .haben alle zusammen miteinander gesprochen.

“ich setzte mich nicht von den studenten ab - ohne aber dadurch

einer der ihren zu werden., ich habe viel gelernt, z.b. daf
ich den zu vermittelnden stoff noch weniger wichtiger  nehmen
darf. -mich bedriickt das verborgene elend der beschissenen
schul- und studienbedingungen, unter dem schiiler und studenten
leiden, ohne ihre aggressionen zielgerichtet auf. die verursa-
cher lenken zu kdnnen, strukturelle gewalt tarnt sich
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hinter verordnungen und gesetzen und wird konkrat im ohn-
méchtigen leiden vereinzelter individuen. ich flihle mich
hilflos angesichis des hohen anapruches, den ich aufgrund
meiner relativ priviligierten situation mir selbst gegenhber
habe. d

© mittwoch, 1.11.

anruf aus bonn. s. fragt an, ob ich nicht als referent

bei einer tagung iiber entwicklungsp&dagogik in der schule
“sprechen kiinne. unterkunft und verpflegung selbstversténd-
lich frei, dickes honorar und fahrtkostenersatz evt. sogar
" 1o .klasse bahn!  ich . bitte um einen -tag bedenkzeit, nachdem
-ich .auf meinem kalender sehe, daB gerade zu diesem termin
funaere burgerinitlative ein gemeinaamea uuchenende auF der
‘schmﬁhischen alb plant. = -

-igh lege den hérer auf .und rede mit ulrike. darhber.\ im
.veplauf. des gespré&chs bilanzieren wir die vor-~ und nach=’

- teile, " vorteile:, kostenlosg ferientgge, ansehen’ durch den
status des referenten, vielleicht-auch imhaltlich gute ge-
.spriche,. honarar, entwicklungspidagogisch relavant?
nachtelle: -ich kénnte’ nicht mit meiner burgerinitiative
gehen, latente: Cund manifeste?) kurruptinnsgeﬁahr. TERTO~
duktiop traditioneller lehr- und’ lernstrukturen, lange an-
und; chkFahrtsmege mit dementsprechend hnham enargiever- )
-brauch. 2y € . i

u&hrend ich zu beginn des gesprhcha noch dazu neigte Zuzu-. -
““aagen; wird mit' im weiteren verlauf immer klarer, daB ich.:
“absagen  muB, warum?. entmicklungspadagugik snllte sich
, hiten, ' traditionelle lernstrukturen .Zu repruduzxeren, atatt

L nur {iber entwicklungsp&dagogik zu_ reden, ist &s oft ange-

brachter, entwicklungsp#@dagogisch zu handeln. . ich-erhoffe
mir-gerade von dem zur gleichen zeit stattfindenden wochen-
ende mit wnserer birgerinitiastive wichtige entwicklungsp&da-
gugische impulse, und das auf eine art und weise, die alter-
native strukturen schan antlzipiert. ‘hier bin ich nur ein.
(zahlendes)’ mitglied unter anderen, keln referent, kein
spezialist und chne privilegien. dort (in born) wdre ich
(bezahlter) spezialist und damit herausgehoben aus den teil-
nehmern, - schlieBlich steht bel mir fest: meln platz an
dieseim wochenende ist in jener basisgruppe, in der ich auch
-.welterhin kontinuierlich palitisch zu arbeiten gedenke. . auch

. ‘wenn der-verlauf dieses treffens noch vi8llig in den aternen

steht. -'eine absage in bonn 1s't ‘damit eine aymbulische und
reale. entmicklungapﬁdagugische handlung. 'ich Sasge &h. 8. -

: - fragt mich, :ob ich -jemanden anders wiiBte, ‘der’ Eﬁr mich ein-

apringen kinnte. - ich schlage klaus seitz vor.. nach tele=
; fonischer aachfrage sagt klBus zu.  sein:referat und sein.
" ‘berichi Gber dle tagung findet sich in diesem heft. ..

A

~(fu:tse£zpngnfuigt) _‘

~+ b, dahl/h palmstierna/e, sandegard -“:y" ¢

.beltz verlag
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BIBL I0GREEBTLE \ZUK. L
UMWELTUNTERRICEHT

DIE FOLGENDE BIBLIOGRAPHIE. ZUM UMWELTUNTERRICHT ER~

HEBT NICHT DEN ANSPRUCH 'AUF VOLLSTANDIGKEIT, -DIE -

ALFABETISCH GEORDNETEN TITEL UMFASSEN -SOWOHL UNTER=
RICHTSMATERIALIEN, ALSO CURRICULA, ARBEITSBUCHER

FUR SCHULER, SPIELE EXPERIMENTE, PROJEKTE - BIE WER-
DEN' MIT (u) GEKENNZEICHNET = ALS AUCH DIDAKTISCHE LI~

TERATUR UBER UMWELTUNTERRICHT, ALSO BUCHER ZUR DIDAK=

TISCH-METHODISCHENVORBEREITUNG DES LEHRERS UND THEORE«
TISCHE ABHANDLUNGEN ZUR. BEGRUNDUNG ‘EINES INTERDISZIPLI-
NAREN UMWELTUNTERRICHTS - SIE WERDEN' MIT (d) GEKENN—
ZEICHNET,

DIE EINZELNEN TITEL WERDEN NICHT REZENSIERT, VERSCHIE-
DENE TITEL SIND REZENSIERT IN: BOSCHO/EULEFELD/SEYBOLD:
UMWELTUNTERRICHT - TENDENZEN, BEISPIELE, MEDIEN, IN:
LEHRMITTEL AKTUELL 1977, 5, 66 ~ 74 (TEIL I) UND 6, .52

- 60 (TEIL II). EINE KRITIK DER DIDAKTIK DES UMWELTUN<
TERRICHTS, SOWIE EINE BESPRECHUNG WICHTIGER UNTERRICHTS- -
MATERIALIEN, SOLL IN EINEM DER NACHSTEN HEFTE UNTER DER
ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHEN 'FRAGESTELLUNG GELEISTET WERDEN,

+ J. mﬁller e
alle jahre wieder saust der preBlufthammer nleder
die versnderung der landschaft
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schaftskunde 5/6 1977, 38 s, schiilerheft, . dm -,50, mit

meth, anleitung fiir lehrer, bezug: wochenschau verlag
6231 schwalbach/tn.-limestadt, adolf- damaschkestr. 105
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ghemie sekundarstufe II umpeltschutzezperimente  (u)

@dnuhen, Eusseidoi? 974 (biv, schwann}, 4128 8.

+ ©, reichelt : :

der mensch und seine umwolt - (a/u)
urgblichere ohengehren 1974, 260 85 8 unﬁorricuts-
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+ institut flir die pidagogik der naturwissenschaften

* einheitenbank curriculum biologie, theme luft (u) -
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,serie.

bogen teil 1- 28 s,,-teil 2: 32 8., 2 testhefte, e2ine dia-

"4 h, mikelskis/r. lauterbach

energieversorgung durch kernkraftwerke ’ (u) .
IPN=curriculum pEYBIk stuttgart (klett) 1976 unter-

‘richtseinheit.200 s., lehrerbegleitheft 96 Sop 20 - 25

unterrichtsstunden 1n klassen 9 und 10,

+ UNESCO u, a. (hrsg‘);
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e padagogik der naturwissen—

.hschaften, olshausenstr. 40:60 23 kiel’ (kostenlos)

-W+a.bmmbmr : e =
erholungsraum - ; - i : : (u)
é westermann P anspiel braunschweig ﬂ975, 16 &, -
i erziehan Zum nmweltschutz ; : (d)
: reIhe “poI. oEoIog‘ieB - materialien zu umwelt und- gesell-
A,schaft 10, verlag association hambu1g 49?7 138 s,, dm 1ﬁ'
- +le, philiph

. experimente zur umtersuckung der umwelt \'b(u)
bayerischer sEhulbuchverIag, chen - 7?, 420 s, o

-+ e, philipp,.k.a, noack, b, roland

eféhrdetes lebén - umweltschutz ke oy (ﬁ)
egleitheft zur schulfernseh-senderelhe des senders freieg

“berlin, hg. von 1andesbildstelle barlin. “klett vprlagv

"stuttgart 1972 64 s,

+ j. miller : ; Sl Tl
hier steht-ein-haus, dorié steht ein kran und ewig droht
erzahn - oder: die verv#nderung der stadt ' { )
er s 85 CH; aauer_én er verlag 1976, dm 24,80
(vgl res,  ZFE 1/78 S AT ‘ it

+ m, kramer/h ~c, rohrbach

- . kernfragen der. kernener $g° g : (u)
. Blne arue st I gruppen und’ gemeinden. teilnehmer—

" heft, leiterheft, p1akat‘ 42 folien, bezug: arbeltsstelle

fir erwachsenenbi’dun@ dey ev, kixrche wvon kurhessen-waldeck
wilhelmshéher alles 330, 35 kessel,

-

+ h, nolzen . ; b iz
kernkrafiwerk = ilw)
westermann pIanspiel braunsahwaig 1976, 16 s.

+°g; rahrenberger/J. miller i

luft und wasser in gefahr . ' {u)
‘ausgewdhlte schulversuche zum thema umweltschutz. g0t~
tingen 4972 1ndustr1e—druck, 104 s. . : 2

+ ev, akademikerschaft in deutschland (hrsg.)

maBstdbe des fortschritts o (a)
vermutungen uber die selbstverstﬁndlichkeiten von morgen,
tagungsdokumentation, 230 s., verleih 1z}w :

+ e, bauer (hrsg.) o
Ukologie R . |
schulexperiment biologie-kolleg fiir sek, II, lehrer- u,
schiilerheft, versuchs- und arbeitskartei diaserie, follen
und arbeitsstreifen, eornelsen—velhagen und klasing—ver—
lage, berlin 1974 - 77, . i

+ e,w. bauer (hrsg.)

- gkologie exemplarisech, der bodensee s SEEIRT O )

schulexperiment mit lehrer- und schulerheft, diaserie,-h
arbeitsstrelfen ‘und transparente .80, -

"+ h. knodel/u. kull’ ' T :
tkologie und umweltschutz . ) - (u)
. Tehrbuch der okologie fur sek, I1I, lehrer- und schﬁler-

band, stuttgart (metzler) 1974

+ j. steubing/ch. kunze ) ;
flenzenBkologische experimente zur umweltverschmutzun
quelle und meyer—verIag, heldelberg 1975(2), schul- (u)
experiment, - 7 o) Rt 53

+ studienstelle der dt. ev. ag Tur erwachsenenbildung. .
politische bildung am beispiel der auseinandersetzung

" um-dle kernenergie - zwei modelle (a)
. informafionspapier der studlenstelile nr. 21/89, dm &,--

- iiber DEAE, . sehllerstr. 58 75 karlsruhe 1,. erhﬁltlich

4 h, strohm

olitische &kologie . 1: s (ﬁ/d)
arbeltsmaterialien und lernmodelle fur unterricht und -

aktion. sachbuch rororo 1977.

+ g, eulefeld/d. bolscho/w. bﬁrger, k.h, homm Q

robleme-der wasserversehmubzun i (u)_ -
E N-unterrichtseinheit, - Kiel 187? (pelykop. helupterprr:o---~-~

. bungsfassung, facherdbergreifendes projekt, bezug-'IPR

kiel, olshausenstr, 40-60, 25 kiel 1e



-

thinformationskreis kernenergie (hrsg.) : 2
projekts kernenergie - basisinformationen fur den
unterricht [ (ul
multimedeales unterrichtspaket der atomloﬁby, kostenlos
fir multiplikatoren iber: 1nfonmationskreis kernenergie.
55 bonn’ 1, heussallee 2 - 10 .

CFmt bore111 ) s sl oo
gro;ekt- umweltsehmntz und umleltschntz . (d/u)
6 unterrichtsmodelle, zur praxis pol, unterrlehts
gismetz;ersehe verlagsbuchhandlung. stuttgart 1974,
FR S. . . “

TS AT ‘berg/fT. doedens : e R

- gualitit des lebens . ' (n)
umweltschutz und theologie. sek I. heft 12 der reihe -

v erp-modell", dlesterweg/kosel verlag Trankfurt/minchen -
1973. arbeitshert fir sehdler, lehrerbegleithert.

+ f,w, dbrge (hrsg.) g L e s il

qualitdt des lebens - ” (d/u)
‘zlele und konflikte sozialer rerormpolitik didaktisch

aufbereitet., reihe "analysen®™ leske verlag opladen 19?5,
126 s, 2 unterrichtsmodelle ‘sek, I und sek II : 3

+ my luft - - ST s s ‘ :
schule und umweltschutz : ) (uld)
praktische handrelchungen fiir grund- und hauptschule..
-'ehrenwirth verlag munchen 1975, ‘131 s,

‘thems umweltschutz 2 : e
aus dem schwedischen. - .beltZsﬁexlagwweinheim’2,;aufl.
:,1974 471 s AR F .

B e

+ h. ehlers/w. kuhlmann/e u. m. noll - '
umweltgefihrdung und umweltschutz - - i 0 {a)

) unterflchtl experiment zur gewasserokologie im biologie-
*unterricht, - text~ und arbeitsbogen. hannover (schroedel)
‘1973, mit 1ehrerheft. . ) ;

+ w. habrich ; L A5

'umweltprobleme, umweltplapung und umweltschutz als
curriculare elemente des neuzeitliehen erdkundeunter-
“richts . - (&)
.mit ma%erial- und’adresaenhinweisen.- henn»verlag ratingan

7”1975. 166 s,

-+ oW, eckart/w. habrich : oL :
umweltprobleme und umweltschutz - i {u)
5 11 arbeltsmaterialien geographie im gesellschaftswis—
senschaftlichen aurgabenfeld stuttgart 1976 (klett).
112 s, \ ;

-;'f?—_ -

+ J. hasse L "

umweltschéden als thema des geographieunterrichts ©(a)
beltz-verlag, weinheim 1976, 103 s,, unterrichts- ¢
beispiel 8. klasse hauptschule "baggarsee"

+ k,a, noack/b, roland : e ,
umweltschmutz-umyeltschutz (d/u)
d, mode . Sek., colloquium verlag, berlin 74,

1969 s, hg. 1m aurtrag der landeszentréle " POL, bil-
dung berlin. .

+-b, maaBen )
umweltschutz im untarricht ‘ (d/u
neue at, schule verlagsgeseéllschaft, essen 19?5, 96 8.,
7 unterrichtseinheiten, .

+ W, engelhardt . - .
umweltschutz - ' _ (u)

gerB&hrdung u, schutz der nat, umwelt des menschen.
bayerischer sohulbuchverlag mdnchen 1973, 192 s,

* + h,k., berg/f. doedens N
: umweltschutz - fortschritt ist. rur den menschen da (u)

rankfur /, reader, b8 s,, ommentar >3 ;,,,

.schulerbuch

+ h.j. mielke o L = LR T
umweltschutz von 8 - z,  begriffe und fakten .°- = (u)
handreichung fur den unterrichty, hg. pad, zentrum, '

uhlandstr. 96, 1 berlin 31, 19?4 204 s,

umweltschutz ' f(j(n)‘
eln plansplel fiir eine bessere lebansqualitat gtuttga:t

1974 (klett). wurfelspiel

+ 3. wolff : o 2! '
umweltverschmutzung - umweltschutz (u).
unterrichtsmodell sek, I,  wverlag. erziehung und wissen-’

.sechaft, hamburg 1975, 64 s...—

+ w, manshard. : . .
unsere geféhrdete umwelt - LT (u)
aus der relhe ¥fragenkreise", schdningh verlag,paderborn
1973, 32 s,, ohne did,-meth, hinweise. B

+ 1,.und»p. ‘palmstierna "
unsere gepliinderte welt ’ e ; ' (u)
aus dem schwedischen, ~weinheim 1972 {beltz}, 191 s,

+ hamburger referendarvorstand und burgerinitiativa am

studienseminar (hrsg,

unterricht gegen atomkraftwerke . : . ; oo (a)

rezension mehrerer unterrichtseinheiten, referendar-
zeitung spndernummer 9/77, 32 s., dm 1,50, bezug: kuke,

grindelhof 9, 2 hamburg 13,



;ug,

+ arbeitskreis umweltschutz an der uni freiburg

. Unterrichtseinheit zum kkw hl -
f IBurg ﬁ§75 ng rez, im vorhergehenden titel

"+ ak sechule im bund fir umweltseh
ut
unterrichtsmaterialien zZur atomenerzi:abingen

o age
‘ ‘BFU ?4 tubingen, postfach 1144
“#°h.h, kiekeben (bearb,)

. ¥ersuche zum umweltschutz . |
7 scHuIexperiment weinheim (beltz) 1972 184 8,
'rergénzungen : .

. katech. amter. norddtschl (hrsg.)‘

e QU1 , ea, 500 s,, materia sammlung, nicht

- bezug:;

(m}

(u)

;macht euch die erde untertan? - zum beis iel brokdorf(d)

fir

den unterrieht di& -meth, aufbereit
: et, aber gut -
bar,. vergrirren, verleih. kat. amt hamburg,gbebggsfiﬁg

- 11,+2 hemburg 60,

?1geographisohe hochschulmanuskri te - .
- geographie als politische bildug hert 6 '
eltrdge und materialien fur den unterricht, u.a

zZur

. 8esellschaft zur férderung regionalwi erkenntnisse,

'postfach 1940, 29 oldenburg, dm 16,=~

- vezieih. iz3w 4.

" kampf gegen die millawine - 5 i
betrifft uns - un errichtseinheit - planungsmeterial

fir politischen unterricht, bergmogser + holler verlag

.aachen, sehﬁler- lehrermaterial folien

'kernenergie - sicher sauber, wi
et e § ' W rtschartliche und

(u')

betrifft uns - planungsmaterial fir pol uuterricht

_bergmoser + h8ller verlag aachen.

‘was -machen mit dem mﬁll —'1agern,~verbrennen oder'

;wiederverwenden?

Cév)

 (u)

(da)
dkologie und umweltproblematik 333 s,, bezug beim.hrsg;.v

(w)
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"REZENSIONEN

Brot fir die Welt

:ENTMICHLUNG AUF. DEM LANDE: IN ATHIOPIEN als BEpriel

fir ld&ndliche Entmicklungsprublema in der 3. Welt
Ein- Untarrichtsmudell fiir die Sek. I i

Bezug° brot fiir die welt, Stafflenbergstr. 76 7000
Stuttgaert 1

Verleih: iz3w rt

Form: multimedeales unterrichtspaket mit lehrerbegleitheft
Kartenbogen, 2 Diaserien und 9 Materialbtigen fir Schiiler

(im 2/3 Klassensatz).

Inhalt: Die Materialbugen entsprechen Jemeils einem Lern-
abschnitt. Bogen .1: soll anhand van Bildern und ersten
- Daten den Schiilern-Eindriicke und Informationen . .iiber Athio=-
" pien vermitteln. Bogen 2: zwei Texte stellen die Situatiaon
und die Lebenbhedingungen der l#ndlichen Bevulkerung vor
und nach dem Landreformgesetz dar.. Bogen: 3: stellt. ein
herkémmliches Entwicklungsprojekt kritisch dar;, dLese Art
der Entwicklungshilfe wird in Frage. gestellt. Bugen L
‘M1t abgedruckten Zeitungsartikeln wird. liber die Diirre-
katastrophe und HilfsmaBnahmen informiert. Dlgse Art der
Entwicklungsarbeit soll ebenso kritisch. durchleuchtet
werden, Baogen 5: Durch Texte wund Interpretatiun -von Dias
(Diaserie 1) und Karten werden -die Landschaften Athiopiens,
(Kartenbogen), -die Siedlungsweise uynd die Grundziige der
wirtschaft vorgestellt. Bogen 6: Mit Hilfe einer -zweiten
Lichtbildreihe (Diaserie 2), sowie einer .Zelttafel zur
* Geschichte und mehreren Karten wird die’ religiose und
. kulturelle Vielfalt Athiopiens deutlich und die ‘aus’ ‘der
‘Geschichte her resultierenden- gegenwdrtigen pulitischen
‘Problemen. Bogen 7 und 8: stellen zuwei gelungene "Projekte
vor, .die dazu anregen sollen, sich dariiber Gedanken -zu
machen, wie Entmlcklungshllfe organisiert und konzipiert
sein muB, damit sie sinnvoll und wirkungsvoll wird. Bogen
9:. driickt in Zitaten wichtige Anforderungen an die Ent-
wicklungshilfe aus und gibt AnstoB, 31ch zu,uherleggn,
was man selbst tun kann. .

Unterrichtsnrganisatinn- Dem: Unterrichtsmndell sind Fécher-
tbergreifende Lehrinhalte zugeordnet, so daB es in den
F&chern Religion, Geographie, Suzialkunde/Politik bzw.
Gemeinschaftskunde eingesetzt werden kann, aber auch in

_der kirchlichen und entwicklungspolitischen Arbeit, Dle
Einheit ist fiir 10 Stunden mindestens kanzipiert. Es
kt@innen auch einzelne Unterrichtsabschnitte herausgegriffen
und behandelt werden. Die Materialaufbereitung ist zum
Tell dazu geeignet, daB die Schiiler selbsténdig mit Hil-
fe von Arbeitsaufgaben den Stoff in Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit erarbeiten kénnen, 5,




=5

Kritiﬁﬁ'hllé;dings wird h&ufig das Interesse der Schiler
_ und.ihre Bereitschaft, das Thema zu bearbeiten, iber-
‘ . 8chdtzt. Bei der Frage nach Sinn und Ziel von Entwick-

7 1ungjunﬁ'EntmicklungshilFa-handelt es sich ja um ein
. sehr spezifisches Problem. Einige Materialb@igen wirken
'»wenig.mutivétinnSanregend, sie kiinnten interessanter
' .gestaltet sein. Einige Texte stellen hohe Anfarderungen
an die Schﬁler und sind abstrakt und trocken geschrieben
"so daB sie keinen groBen Anreiz'bieten, sich mit dem '
Thema zu beschéftigen. 8esonders. bei Bagen 7 und 8 wirkt
o .die hohe’' Anzahl der Fragen zum Text eher abschreckend
. - als motivierend. Es scheint auch schwierig zu sein
sich mit 12 his 14- j&hrigen solange mit einem themé zu
besch&ftigen, das dazu noch villig auBerhalb ihres
erfahrungsbereiches liegt. "B ae

'Vor allem die Art der Vorstellung. der Projekte auf Bo-
gen. 7 und 8 und die Besprechung des Projektes anhand
von Fragen erscheint fiir die Erarbeitung der Problematik
nicht geeignet:
= Es wird nicht hbei der Situation der kinder, ihren

-Interessen und Belangen angesetzt, - = - . .
- Die Schiller haben night das Interesse an solch einem
Projekt und den damit zusammenh&ngenden Prublémen,
. um sich so intensiv damit Zu -besch&ftigen. Falls die
- gesamte Unterrichtseinheit durchgefiihrt werden soll,
ist es sicherlich sinnvoll, die Schiiler in den Pro-
-ulemkreis Uberentmicklung-Unterentmibklung eginzufih-
.ren, sie mit den Entwicklungslé&ndern vertraut zu
.machen und fir damit zusammenh#ngende Probléme. zu
. sensibilisieren. 2 ' :

-Es ist_abe; sehr zu begriiBen, daB Sinn und Unsinn der
Entwicklungshilfe im Unterricht thematisiert wird und
auf die th_Fatalen'mirkungsuéisanvvunvEntmicklungshilfe
aufmerksam gemacht-wird. Schon bei vielen Schiilern hat
sich die Haltung manifestiert, daB man die Armen der

- Welt mit einer Spende abspeisen kann, oder daB wir in
den Industrielsndern schon wissen, was fiir die Entwick-
lungslénder am besten ist. Diese Unterrichtseinheit weckt
eine kritische Haltung gegeniiber den sogenannten Hilfe-
leistungen und regt eine Suche nach neuen Wegen und Mag—
lichkeiten der Unterstiitzung an. - . '

Erhard HasenfuB($)
Stephanie Hillejan
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aktion dritte welt freiburg (hrsg.)

probleme der dritien welt
eine einfihrung fir schiiler (sek. I)

bezug: informatidnszentrum dritte welt, pdstfach_53éa,
78 freiburg; preis: dm 1,50; verleih: iz3w rt

‘forim: 42 seitige din-a—h-bruschﬁ:e mit texten und vielen

bildern und karikaturen, - :

iﬁhalt: zur situation der entmicklungslénd;r, ursachen der
unterentwicklung (am beispiel -brasilien), entwlcklungs-
hilfe? kirchliche entwicklungshilfe, mdgliche . ldsungen,

Ue3e.M, : i : :

ziel der broschiire ist es, auf die gesellsbhaftspulitischen

ursachen der armut in der dritten welt hinzuweisen und mig-
lichkeiten der verdnderung anzudeuten. die.texte gehen’

- solide informationen und beleuchten-exemplarisch die situaf

tion der unterentwicklung; die verbindung von unter- und
Uberentwicklung, von armut in der dritten welt und reichtum
in den metropolen wird am beispiel der deutschen auslands-
investitionen (volkswagen) in brasilien verdeptlicht. =

dle vielfalt der darstellungsformen - viele:zkarikaturen und
zwei comic - erleichtern den zugang fiir dielschiiler.« die
diskussion miglicher ld@sungen des problems’ ermiglicht. den
schilern, einen eigenen standpunkt zu beziehen.. konsequen-
zen ‘fir das eigene praktische handeln in der brd-werden an-
gedeutet. insgesamt ein sehr brauchbares unterrichtsmates-
rial, das auch in relativ wenigen unterrichtsstunden be-
handelt werden kann. ~“der. lehrer hat‘den vorteil, " nicht
viel vorbereitungszeit in diesen unterricht: investiéren

zu missen. elnen gewissen nachteil sehe ich darin ='wie
ibrigens in einer vielzahl anderer untarrlchtSeinhaiten
auch -, daB der schiiler alles relativ perfekt geliefert
bekommt. es besteht die gefahr, daB er dann ‘diesen in-
halt genauso schluckt, wie jeden beliebig anderen auch.

(tr.)

Je Jouhy/g. bdhme/e. @eutsphér' - e
abhéngigkeit und aufbruch - was soll.padagogik in der ~
dritten welt? ‘ ) i.E . SRR
UBERGANGE - pddagogik in der dritten welt, reihe A3~ '~
studien bd. 1. peter lang verlag frankfurt am main -
1978; verleih: iz3w rt (d ): : ST

" form: 76‘éeiﬁige_brnschﬁre mit (wissenschaftl.) aufsitzen

inhalt: die schrift enth#lt eine einfihrung der herausge-
ber und 3 aufs&tze: jouhy: wider den kulturimperialismus,

- bBhme: voriiberlegungen zu einer p#dagogik der dritten

welt, deutscher: vernunft - zweckrationalitidt - wandel.
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}sie hat programmatischen charakter fiir den an der.
un}versitét frankfurt eingerichteten studiéngang
"pddagogik der dritten welt",  ‘wie der name schon
andeutet, geht es in erster linie um die begrindung
einer pH#dagogik fiir die dritte welt, ohne allerdings
einem kulturimperialistischen bildungstranéfer in
die dritte welt. das wort zu reden. auf diesem schma-
lEn grad zwischen dem faktischen'ansbruch, erziehung
fir die.dritte welt zu konzipieren und der absicht
~dieser dabel nicht die westlichen kultur und bilduégs-
prinzipien einzutrichiern, bewegen sich die versuche
einer kcnzeptiqn eirer "pddagogik der dritten welt",

;ﬂ;hei geht es nicht ohne ungeteimtheiten'ah, die ‘den
_}fvenqacht ndhren, daB eben doch kulturimperialismus
- mit neuen etiketten betrieben wird. zumindest bleibt
:die frage offen, warum eine p&dagogik der dritten welt
_gnicht in erster linie aus der dritten welt kommen kann
“=ja -muB. daB wir von einer relativ einheitlichen welt-
.zivilisation ausgehen miissen, die durchtrinkt ist vam
. ‘'westlichen bildungsversténdnis, ist sicher richtig, -
.man darf dabei aber nicht ilbersehen, daB in der dr{tten
3_mg1t,sehr.hateragene entwicklungsprozesse ablaufen '
“die eigensté&ndige, an der eigenen vorkolonialen idéna
titat anknﬂpfenden'erziehuﬁgsprpzesse durchaus. ermiig~

”‘ﬁ;ligheq. ;

dig skepsis, die einem schon beim lesen des titels
 "pédagogik der dritten welt" Uiberkommt und die. auch
nach dem lesen dieser broschiire nicht ausger3@umt worden
ist, sollte interessierte. jedoch nicht abhalten, sie

zu lesen., eine ausfiihrlichere kritische auseinander-
setzung it dieser konzeption einer "p#dagogik der
dritten welt ‘in . der ersten welt" soll ih einem der
nﬁchaten'hefta dieser .zeitschrift zu lesen sein. i

S Ctra)

schplbildungsgruppe‘bnnn_- siegfried.pater {hrsg.)
etwas geben - viel nehmen o S :

: berichtg}nkur;geschiphten} erzahlungen von (ehem.) ent-
wickldngshelfern o " o :

bezug: informationsstelle lateinamerika (i1a), rémerstr.
88, 53 bonn; preis: dm 6,00; verleih: iz3w'rt

form: 112 seitiges lesebuch (auch fiir schulunterricht
geeignet). . "

.inhalt: 21 erzédhlungen und kurzgeschichten aus ‘verschie- '

) denen l&dndern der dritten welt, erzdhlt von ehemaligen
entwicklungshelfern; im anhang-hinweise und adressen.

~53-

inhalt: ein buch von ehemaligen entwicklungshelfern geschrie-
ben, denen es wichtig ist, alle anzusprechen und durch ein-
fache schilderungen auf das aufmerksam zu machen, was i.a. in
keinen entwicklungspolitischen statistiken, bilanzen oder
gqualitativen und quantiativen ‘darstellungen unserer bezie-
hung zur dritten welt eothalten ist. ' dariiber hinaus will

die broschiire daran erinnern, daB materieller wohlstand nicht
alle probleme der armut ldst, und daB wir ' mit unserem tech-
nischen fortschritt in vieler hinsicht nicht “"weiter" oder .
"pesser" sind, als diejenigen, zu denen wir entwicklungshel-
fer schicken. anderen viilker sollen die wméglichkelt ge-
geben werden, ihr leben 'so zu gestalten,; wie sie.selpat es

es fiir richtig halten. anhand dieses‘ﬁuches lernen wir,
daf wir i. mit der entwicklungshilfe nicht das erreichen,
was wir veorgeben. : : . S, B

geschrieben ist diese broschiire, wie siegfried pater
treffend darstellt, nicht nur.fiir den entwicklungspoll-
tischen "laien", sondern auch fir.die "groBkdpfe" in-

den entuicklungspolitischen institutionen, und diese
sollten in erster linie versuchen, iber solche einfachen,
aber dennoch viel aussagenden-kurzgeschichten,:zu dem. ..
zu kommen, was "normale” entwicklungshelfer tagtéglich
fragen und nachdenken 1&Bt, und um die st&ndige durch-
gsetzung des pnlitischenverfqlges,,auF dem riicken ande-""
rer, endlich einmal zu {iberdenken. ein buch einer- enga-
gierten gruppe, verfaBt sufgrund der elgenen erfahrungen
und erlebnissen in und aus ‘der dritten welt. d e pe e

-nur;s\ﬁerpihq

‘dritte welt im spiegel von kinder- und jugendbiichern

DIE MENSCHEN SIND ARM, WEIL SIE ARM SIND:
herauagebe::»jﬁrg becker, dhérlnjte nbgrfeld

haag .und herchen verlag frankfurt am main 1978
preis: dm 19,80 -
verleih: 1z3w rt -

‘form: wissenschaftliche untersuchuhg. 370'5}

inhalt: anhand von einigen jugendbiichern wird die dar-
stellung der dritten welt, von mehreren autoren, in ]
kinder- und jugendblichern analytisch untersucht. es
sind wiss. untersuchungen, die zum einen historische
kinderhiicher analysieren, ‘wie karl mays "winnetou" .oder
‘die kolonialistischen kinderbiicher im kaiserrelch,  aber
guch zum andern gegenwartsbezogene deutschsprachige
kinder- und jugendbiicher, wie z.h. "bombi und bimba®.
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7 besonders die untersuchung der idealdgischen sirukturen
" in argentinischen kinderbiichern -zeigt, daB. sie auch . .-
ihren teil beitragen, in dem sie ideologische denkuei-
-8en verfestigen und schon in friheren jahren: vorurtei-

le liber andere viélker und menschen pr&gen, ‘'um damit

die richtigkeit des systems "die menschen sind arm,

weil sie arm sind" bzw. "es gibt, reiche und arme" zu
begriinden, ; ) : ] :

.Eina'grﬂndliche’uissanschaFtlichE'2usammenstellung; deren
erkenntnisse vielleicht der anfang einer bis jetzt riick-

sténdigen:fnrschung sein werden,

_ boris terpinc

brot fiir die welt (hirsg.)

"ANAHI. - ein 6ampa§inum§dnﬁeh'aus paréguay
uﬁterridhtseinhgft‘FﬁrVdiejsekuhdérstufa'l‘
ﬁezuﬁ:}brnf’fﬂr die welt undAéktionszentrumvame'melé,-

lange gasse- 2, 74 tiibingen; preis: dm 10,00 (alles"
-zusammen: kassette, lehrerheft und klassensatz)

form: unterrichtsheft fir schiiler 32 s: mit vielen, teil-
" . weise farbigen,’ bildern i
ter fiir ‘schiller; beiheft fiir lehrer, 35 s., dazu eine
kaséette'mit text und liedern zum lehrheft. : :

inhalt: anahis familie wird in ihrem teufelskreis der ar-
mut vorgestellt. das leben der familie, ihre sorgen, -
ntte, probleme und hoffnungen in der armut werden anschau-
lich beschrieben. aus der hoffnungslosigkelt auf dem lan-
de und -in der stadt, sich der armut nicht entziehen zu
-k@innen, bekommt die familie anahis anschluB an-eine dorf-
gemeinschaft, in der sich familien zu einer genossenschaft
zusammengeschlossen haben. es‘wird versucht, ‘dem schiiler -
anhand dieser dorfgemeinsdhaft den "ausbruchversuch" aus
-dem teufelskreis der armut, in der form der "hilfe zur.
selbsthilfe" zu verdeutlichen. dariiberhinaus ein:katalog
kognitiver, affektiver und motorischer lernziele, die sehr
vielversprechend klingen, jedoch beim dorchlesen des hef-
‘tes den eindruck hinterlassen, "‘trotz der-guten darstellung
van arm und reich, ausbeutung und ungleichheit, gemein-
schaft, und dikftatur, dal der wille'in der gemeinschaft
ausreiche. - mit finanzigller uonterstiitzung einer kirchli=

chen organisation und ein. paar fortschrittlicher "entwick- .

lungshelfer! -, um.aus dem teufelskreis auszubrechen. :es
wird m.e. zu wenig auf die ohnmichtigkeit dieses mittler—
-weilen so beriihmten "tropfens. auf den heiBen stein" vers"
wiesen. ; dies ist aber kein mangel dieses lehirhefted, son-’
-dern eln problem der realisierung der hilfe. zur'selbsthil-
“fe allgemein. +trotz diesem grunds#tzlichen problem, das .

-beutungfunq.unterdrﬁckung.__ i i

Sk : &, Rz S,
y 8kizzen und ‘texten; ‘arbeltsbl&t SE/SdbmenlaloL (g e o

o

jedem der mit diasem'thema unterrichtet, bewuBt sein
sollte, ist dieses material sehr anschaulich, mlt. gutem

‘bildmaterial und einem einfachen, sehr versténdlichen
‘text, aus dem auch fiir kinder treffend zu entnehmen ist,

was in so vielen lehrheften iiber die dritte welt ver-
schwiegen wird - das leben im dauerzustand zmischen:aua-

boris terpinc

ev. missionswerk (hrsg.)
indianer

geschichte und gegenmart der indianer, entqicklung von
kir:he und mission. - . ! ' ;

unterrichtsmodell -sek. I

heiug: BVe missiunswerk,*mittel@eg 1&3,v2000‘hamburg 13
preis: kostenlos; verleih: i1z3w (im klassensatz) ,

form: heft DIN A &4 mit¥12Q's; + beilagen,(baste}anleitunq
“und indianderzeitung) - :

inhalt: texte, bilder, skizzep zu den them n: geschichte

3 indianischer .
~der indianer in amerika, situation EE“tEJ. n ‘
" widerstand, kirche und mission, erzidhlung/mérchen, bastel-

hinweise, .spiele der indianer, schallplatten, biglingraphie,

mit dieser unterrichtseinheit wird der‘lkéhpf gegen tausen-

‘de von filmen, ... von.groschenheften und hunderte von bil-

chern" aufgenommen, damit die schiiler verstehen lernen,

" wdaB indianer menschen sind, die menschliche gefiihle haben

‘URd eee wie wir sind!". ‘damlt werden die agsprhche-an das
32:errichtsmudell sehr niedrig gestellt. -die texte gind
trotzdem sehr anspruchsvoll und aufschluﬂre;ch,_wie_ube;-
haupt das gesamte material einen ausgewogenen 81ndruck__-d
macht, und daes selbst dort, wo von der misslon die rﬁ e
ist. ‘eine vielzahl der texte haben quumentaris;hen cha-
rakter (z.b. aus "pogram", der zeitschrift fur_verfalgtg
minderheiten und aus "akwesasne notes"; der zeitschrift
nordamerikanischer indianer)s. viele bilder und zelchnu:gen
lockern die texte aufe’ ein schuerpunkt des heftes 1139 ‘
auf der dokumentation des neo. eruwachten indianischen ]
selbstverstindnisses (manifest der indios, der dene-india-

" ner in kanada u.d.m.). ~der unterricht mit diesem heft

T nur auf geschriebenes wort und auf kugnitive
izzhging.feStgélegt, man kann auch tips fiir spiele, basteln,
tipfern, sticken und fir weiterfihrende medien ﬁinden%" .
die p#dagogischen hinweise sind knapp gehalten,»apar ir
ein offenes curriculum yﬁllig ausreichend.

; i 1S ichn e fir den unter-
insgesamt ein ausgezeichnetes material, das ) un
ricgt'ab'sek. I (in den fachern religion, politik/sozial-
kunde und deutéch).'fﬂr jugendarbeit undukunfirmandepunter-
richt sehr empfohlen werden kann. T



. Text-ein “paar auf’ den
'rsten Blick ‘recht wspérlich ‘scheinendé Eindricke:
nieinem. Seminar,: welches ‘als "offene Lerngele-"
oblembereich Unterentwicklung/Abhﬁngigkeit“

ufgeruhrt, soiu, a. zu,m Begriff der-"selr-
reliance" ' Spor i'sche:Hinwelse Zur:Form der Veranstaltung
und 20 den ihr zugrundeliegenden methodisghen ‘Prinzipien

gelstert’ du’rc s,e:Lne_.-,.‘Einfachheit;,:‘»'se‘in Prinzipx-ist- die«,Orvien'— :

tierung.;;der Lernorganisation und- der ‘Lerninhal te:an den. Be-

‘Dies wird ‘methodisch’ dadureh rea- .

5o daﬂ Jeder Teilnehmer ‘Fragen. formuliert, die er von.

den:andern: geme beantwortet hatte. _Zudem bietet ‘er Themen~-

komplexe ‘an, zu.denen er etwas erzihlen kénnte, Gemeinsam.’
wird ‘nun-das: weitere Lernén anhand der gegebenen Nachfragen
und: Angebote_ strukturiert, Dfese. “offene Lemgelegenhe it"

hte damit;-die zeitlichen;: 'sozie_llen und 1n.ha1tlichen Zwan-_

ublr cher :Seminare ﬁbeminden.

Ent icklungspadagogisch inte ssant is_t diesesSemlnarmodell

or‘allem - deshalb, .da es ein Prinzip kritischer" Entwick- -
- Tungspolitik zu. einem entwicklungspadagogis chen ,Prinzip L

" macht;“indem es:die Forderung nach’ "Entwicklung aus. elgener
Kraft" auf den’ Lernprozeﬁ ubertré.gt ‘Aber gerade ‘hier- zeigt
sich auch die Besehranktheif: dexr ﬂarges tellten "offenen i
Lerngelegenheit" - Wird-doch: diese’ Forderung e realisiert
im- kognitiven ‘Leren.. ‘Die Modelldarstellung thematisiert
i ~dem-dieses: Seminar statt-

fand:" die: Raumlichkeiten, die Verpflegung, die F:Lnanzierung; ‘

die: dahintérstehende”0ren nisation-ete, Wenn: ‘manin ‘Betracht-
zieht, daB aud: diese gewissermagen okonomische" Grundlage

S mite Bestandtell ‘der’ Lernstruktur .8t ,; muf men’ wohl ‘dle Rea-;
lisierung einer "self-reliance” im gesamten LernprozeB in.
Frage stellen, "Entwicklungsbezogehes Lérnenimuf mér " sein
als-:die. gedankliche Aufarbeitung von: Problemen, es ‘sollte
die lebenspraktische ‘Seite handelnd’ mit einbéziehen,: Trotz s
dieses" Mangels des:Modells weist das Heft au¥f eine Lern- "
‘form hin, die‘es: wertﬁist, erprobt: und ‘erweitert-zu- werden,
und- di es‘nicht nur’ in der kirchlichen odar Erwachsenen-- :

(ICLaus Seitz)
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LESERBRIEFE

"von eurer zeitschrift fiir entwicklungspédagogik

bin ich ganz begeistert und sie kommt mir wie ge-
rufen, denn ich schreibe im moment meine diplom-

arbeit (p&d) Uber "entwicklungspolitische sensi--
bilisierung im rahmen auBerschulischer Jugendbil-
dungeso™ .

antje steinhaus, marburg

"da ich nicht zu den "studierten® gehéire, wird es
sie kaum wundern, daB mir die rein theoretischen
betrachtungen in der zeitschrift fiir entwicklungs-
padagogik (nr. 1) - von meinem persiénlichen stand-
punkt aus gesehen - zumindest zum teil als ergebnis
iiberziichteten denkens erscheinen. dieses denken
bewegt sich in einer begriffswelt, die durch mehr-
fache abstraktionen bereits so weit van der reali-
tdt der uns vorstellbaren welt entfernt ist, daB
derartige darlegungen nicht mehr ein verstindnis
der brelten &6ffentlichkeit erregen kiénnen. mit
"gelehrt" scheinenden, aber bloB kompliziertem den-
ken kdnnen nur zu leicht offenliegende probleme
statt angegangen - umgangen und verschleiert, also
zu hesonders geheimnisvollen fragen werden. was
aber als geheimniskré@merei einer geistigen oher-
schicht empfunden werden muB, ist nicht angetan,
sich im volk forderlich auszuwirken. bitte nehmen
sie mir dieses offene wort nicht Ubel, es ist ja-.
auch nur meine persiéinliche meinung. diese hat sich
nicht erst auf grund der von ihnen erhaltenen unter-
lagen gebildet, so daB mein gewonnener eindruck
schon durch ein vorurteil belastet ist.

was mir weiters auffiel, wire, daB als beweggrund
der von ihnen propagierten entwicklungspédagogik
die sorge um das iiberleben der menschheit in den
vordergrund gestellt erscheint. welche sachlichen
und nicht bloB pers@nlichen griinde aber berechtigen
uns zu der annahme, daB es so wichtig ist, mensch-
liches dasein zu erhalten? ... ;

' karl czuma, kufstein/tirol

"eee zundchst vielen dank fiir die lbersendung ...
der zeitschrift fir entwicklungspidagogik. der ar-
tikel iiber anti-folter-unterricht wird von mir in
-meiner eigenschaft als amnesty-mitglied weiterge-
reicht werden. aus meiner erfahrung als CAT-refe-~
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rent des bezirks 70 heraus ... muB ich jedoch sa-
gen, dafll der artikel die folterproblematik nur
theoretisch streift und auf diesem stand stehen
bleibt. ein tieferes einsteigen wire wohl vonni-
ten, doch will ich als spezialist mich hierzu
nicht ldnger auslassen (bei bedarf kann ich viel-
leicht mal einige anregungen geben), immerhin fin-
de ich es gut, daB ihr das problem folter zunichst
mal aufgenommen habt.

es wird wohl mit deshalb sein, daB mich der rest

des heftes (nr. 2) umso mehr faszinierte. viel-
leicht liegt es auch daran, daB ich festgestellt
habe, daB auch anderswt eine gruppe von leuten
keinen gefallen mehr an unserer "lieben® leistungs-,
wettbewerbs- und konsumorientierten kapitalisti-
schen wohlstandsgesellschaft wie an anderen dogma-

" tismen mehr findet und nach einem ausweg aus dieser

sackgasse suchtese ’

der artikel Uber die TSE (theorie struktureller er-
ziehung) hat einen gewaltigen fehler. er ist im
p&dagogen"deutsch" abgefaBt. das mag mit an der’
zielgruppe liegen. a.k.t. schreibt jedoch in sei=-
nem "nachwort" selber, daB eine erziehung (nur)

“ durch dafiir ausgebildete lehrer nicht gerade das

gelbe vom ei sei. das ist auch meine meinung. aber
gerade deswegen sollten die artikel so abgefaBt sein,
daB auch nur m&Big "vorbelastete", eltern z.b., ihn
verstehen k@nnen, ohne dauernd ins fremdw&rterlexi-
kon schauen zu missen. thearie und praxis sind da
noch verschieden veoneinander. ; . '

gut waren die beiden artikel {iber "primitive" kul-
turen. 1in ihnen liegt, gerade durch die faszination,
Jedoch ‘die gefahr, ganz undifferenziert in den ruf
"zuriick zur natur!" ausbrechen zu wollen. er hirt
sich, so gesehen, auch ganz schiin an ...

bernd carle, warmbronn

"schon im sommer des vergangenen jahres habe ich das
erste heft erhalten und es tut mir sehr leid, daB

‘ich erst heute reagiere, da ich mit diesem heft schan

viel gearbeitet habe und mir etwas dhnliches auf dem
gebiet nicht bekannt ist. unter der obigen anschrift
miichte ich also das heft ab sofort abonnieren und
darum bitten, falls noch ein weiteres heft inzwischen
erschienen ist, es mir zu schicken.

gleichzeitig bin ich besonders an einer mitarbeit in-
teressiert ... es wére schiin, wenn ihr euch bald mel-
den wiirdet. wmit kompliment fiir das heft und dem
wunsch auf eine solidarische zusammenarbeit.

edda stelck, frankfurt/m.




vermischtes

—

s eminare

+ neue weltwirtschaftsordnung: integration oder abkoppelung
als strategien zur Gberwindung der unterentwicklung in der
dritten welt? (mit erarbeitung einer unterrichtseinheit)

mit d. senghaas und bmz, veranstalter: buko - schulbildungs-
gruppe, p#d. arbeitsstelle dortmund. ort: waldhotel lindlas,

2. - 4, febr, 79, anmeldung: buko-ka c/o ila, romerstr. 88,
53 bonn.

+ Okologie im unterricht - didaktische dimension und schu-
lische aufgabe. 19. - 22. mdrz 79: collegium humanum, aka-
demie fir umwelt und lebernsschutz, 4973 vlaotho-valdorf, ruf:
05733-2680.

hinwedlise

+ eine kommentierte bibliographie geographischer unterrichts-
einheiten und -materialien (samt quellen- und bezugsangaben)
- auch zur dritten welt - wird derzelt von dr. s. schramke
"an der universit#t oldenburg erstellt.

~§s+~neu erschlenen: "entwicklungspolitische unterrichtsmateria-

: lien - entwicklungsp&dagogische literatur", herausgegeben vom
arbeitskreis dritte welt, 7410 reutlingen, lederstr. 34. die
80-seitige broschiire enthdlt die liste der ep. unterrichts-
materialien von 1977/78 in der 3. auflage, sowie die rezensio=-
nen der zeltschrift fir entwicklungsp&dagogik 1 und 2/78.
kostet: dm 4 ,00. iber ak 3. welt in reutlingen erhdltlich.
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autoren dieses heftes

+ siegfried pater: vermessungsingenieur in brasilien, volks-
wirtschaftsstudium (schwerpunkt entwicklungspolitik), mitar-
beit in versch. 3.-welt-gruppen ({la, buko, schulbildungsgrup-
pe), z.zt. broterwerb durch referententitigkeit und publika-
tionen. adresse: kessenicher str. 13, 53 bonn, tel, 02221 -
239148,

+ klaus seitz (19): z.zt. ersatzdienstleistender in der heil-
und pflegeanstalt marisberg; adresse: 7487 gammertingen 2,
unterer torackerweg 8. :

+ boris terpinc (28): student an der fachhochschule fiir sozial-
pddagogik reutlingen. adresse: ﬁber ak 3., welt reutlingen.

+ stephanie hillejen: studentin an der ph reutlingen., adresse:
tiber ak 3. welt reutlingen,

+ erhard hasenfuB (f): student an der ph reutlingen und mit- : BDNNEﬁéﬁf
" glied des ak 3. welt reutlingen, tédlich verungliickt sommer 78,. : e

+ klaus stengel: student an der ph ludwigsburg. 7121 ingers-
. heim 1, wilhelmstr, 26,




