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- manuskripte werden in doppelter umusfertigung druck-
Tertig an die achrittleIEung erbeten, ihr umfang
soll in der regel bei artikeln 15 seiten, bei be-
sprechungen 1 seite nicht tiberschreiten, L das origi-
nal soll auf normelem weiBen schreibmaschinenpapier
mit karbonband oder mit neuem naturseideband und mit
vorher gereinigten typen geschrieben sein, zeilen-
schaltung: 1 oder 1 1/2, Uberschriften, skizzen und
hervorhebungen kdnnen auch mit schwarzer tusche ge-
macht werden, die manuskriptseiten sollen an der
linken seite einen 4 om breiten rand haben, auf der
rechten seite geniigt 2 om rand, oben und unten etwa
-2 1/2 om rand lassen, bitte diese grenzen unbedingt
einhalten, die seiten sollen nicht durchnummeriert
seiln, ein absatz im text soll mit einer doppelschal-
. tung kenntlich gemacht werden, abgekiirzte literatur-
hinweise im text machen, das vollstédndige literatur-
verzelichnis soll-alfabetisch geordnet am schluB des"
aufsatzes stehen, bitte kelne perlschrift beniitzen, 5
bel durchgehender kleinschreibung bitte nach jedem Ei
. punkt 2 leertasten machen,
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ELm inhalt

in teil II van

slfred k. treml
einleitende bemerkungen zu einer thzorie
struktureller erziehung Se 3 = 15

wird an einem konkreten beispiel aus dem all-
tag gezeigt, wie und mit welchen konseguenzen
man mit dieser theorie arbeiten kann,

ein weiteres praktische belspiel (wenn man so
will) fir eine alternative strukturelle erzie-
hung wird in dem folgenden belitrag gegeben:

gerhard und heidi blum .
kindererziehung im alternativen projekt Is. 16 - 19'

uriter dem titel

piéidagogische folterforschung Se. 20 - 22

werden anschlieBend ein paar provozierende
thesen zur diskussion gestellt,

zum ersten, aber nicht zum letzten mal findet
sich ein comic im heft:,

" prof. knoblauchs knlleg,'1. stunde s. 23

es folgen jetzt:
gustav heinzmann
erziehung bei den primitiven Se 2L = 29

- ein blick auf die erziehung in wildbeuter-
kulturen - und van

hduptling seattle
das ende des lebens und der beginn des

Gberlebens s. 30 - 32

e e

- der historische text einer 1855 gehsltenen
rede. in eincm

inachmort (des schriftleiters) s, 33 - 39

werden diese beiden beitrédge unter der frage-
stellung interpretiert: was missen und kdnnen
wir (im sinne einer "umgedrehten" entwicklungs-
hilfe) van "primitiven® entwicklungsmodellen
lernen?

auf den ndchsten seiten finden sich viele

'H rezensionen s, 4LO = 54



vorgestellt und besprochen werden 2 didaktische
verdffentlichungen:

- seiffert: pédagogik der sensitivierung (s. LD f.)
- gabler: offentlichkeitsarbeit cdritte welt in
schuweden, der niederlande und dsterreich (s. 42)
sowie neue unterrichtsmeterialien:
- alex et al: arbeit und reichtum (se 43)
- brat fir die welt: aktion e: einfacher leben (s. L&)
- dt. welthungerhilfe: vorrang fiir nahrung (3. L45)
~ siepbert: bildgeschichter iber armut, zwang
und befreiung (s, 46)
- z2immermann: der imperialismus (s, 47)
~ bmz: unterrichtseinheit erntwicklungspolitik (s, 48 f.)

- helbig: lernfeld dritte welt (s. 50 ff.)

eine neue, regelmiBlig erscheinende rubrik

'. informetionsmarkt fiir entwicklungspidegogen ]s; 55 FfJ
rundet schlieBlich dieses 2. heft ab.

lzast not least

danken wir der "sktion selbstbesteuerung® (asb) fiUr ihren
einmaligen zuschuB {iber dm 300,00. dieses geld - im Ub-
rigen die einzige finanzielle fremdhilfe - wurde dazu ver-
wendet, jene hefte zusdtzlich drucken zu lassen, die wir
als kostenlose probeexemplare zur werbung verschickten.
die asb (gesch&éftsstelle: 7 stuttgert 1, blumenstr. 38)
férdert mit geldern, die von ihren mitgliedern als freil-
willige entwicklungssteuer gezahlt werden, entwicklungs-
projekte nicht nur in der 3. welt, sondern auch und im
HYesonderen bei uns in europa.

W i s ;
S0 TEOL A N A

e B
O
o e

pa o, e

e
FR I

"3

5

e

o

S S

SR b g naen |
RSP R N TS

PR

7

-y

L o3t it

ke

alfred k. treml

VORBEREITENDE o_/ERKUNGEN 2U EINER THEURIE STRUKTURELLER
ERZIEHUNG

tell I1

theorien bestehen aus sich gegenseitig erklarenden aus--"‘
sapen (La, real- und nominaldefinitionen) und sollten
widerspruchsfrei sein. ob sie auch fruchthar sind, hangt
nicht unwesentlich davon ab, ob sie verstandlich und
praktikabel sind. um die eigentUmlichkeit, die schwierig-
keiten, aber avch die erhofften vaorzige, unserer theorie
struktureller erziehung (TSE) deutlich hervorzuheben, will
ich in diesem 2, teil ein beispiel ihrer anwendung geben.
(1) dabei liegt der schwerpunkt des interesses nicht auf
dem beispiel selbst, sondern auf der in diesem beispiel
zum ausdruck kommenden anwendung unserer theorie. damit
dds typische unseres ansatzes (im gegeniiber zu anderen
theorieansdtzen) deutlich wird, will ich einen gegen=-
standsbereich als beispiel nehmen, der durch das relevanz-
filter aller erziehungstheorien bislang durchgefallen ist.
insofern 8ls damit eine "ausschlieBung" rickgédngig

gemacht wird, kommt die TSE schon bei der identi-
fizierung dessen, was sie als forschungsrelevant betrach-
tet, zur anwendung. die rationalitdt der TS5E will also
sowohl den begriindungs-, als auch den entdeckungungszu-
sammenhang ihrer aussagen umfessen.

ich nehme das beispiel aus dem bereich "alltag”. alltag
als erziehungssubjekt ist an sich schon ein kaum erforsch-
ter problembereich. ich nehme jedoch nur einen winzig
kleinen ausschnitt aus unserem alltag zum ausgangspunkt
der ertirterung, eine tafel an einer ruine, wie wir sie

in fast allen erhaltenen ruinen und historischen gebduden

"finden kdnnene.

1. schritt: identifizierung der struktur 2)

gebietungen auf der sachebene - g(x)/sa:
"burg bichishausen

erbaut ende des 13, jahrhunderts von konrad von.gundel=-
fingen, mitte des 14. jh. lbergang an die truchsessen
von magoldsheim, 1510 eigentum des treisch won buttlar,
1545 eipentum des walf von vellberg, 1552 eigentum des
georg von helfenstein, ab mitte des 16. jh. verfdllt
die burg, 1627 kommt die burgruine an das haus firsten-
berg, 1923 geht sie an privatbesitz Uber, 1973 - 75
erwerb und instandsetzung der ruine durch den landkreis
reutlingen. :

landratsamt reutlingen”

1) teil I erschien in der ZFE.1/78, s. 15 - 28

2) vgl. teil I, s. 26
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gebietungen auf ger sozialebene - g(x)/<~:

es wird susschlieBlich die rolle des eigentiimers (im juri-
stischen sinne) angesprochen, auch da wo vom "erbauer" und
"instendsetzer" die rede ist., diese eigentimer sind mi&nn-
lich, vermutlich auth dort wo das "haus firstenberg", "pri-
vatbesitz" und das "landratsamt® angesprochen werden,

gebietungen auf der zeitebene - g(x)/ze:

der. zeltraum von ende des .13. jahrtunderts bis zur gegen-
wart wird durch zerstickelung in neun teilbereiche orga-
nisiert (bzw. strukturiert), die jeweils durch den wech-
sel des ejgentumsverhiltnisses definiert werden.

erlaubungzn auf der sachebene - e(x)/sa:

die tafel selbst erlaubt unmittelbar keine weiteren inhal-
te abzurufen, well sie 8ls faktum alle anderen sachverhal-
te susschlieBt. mittelbar jedoch 18Bt sich der bereich
m8glicher sachverhalte realisieren. es ist "erlaubt", wei-
tere informationen asscziativ oder systematisch abzurufen:
historische kenntnisse sus dem geschichtsunterricht, waiss-
wanderfiihrer "schwdbische alb", heimatbuch, historische
quellen usw. am wahrscheinlichsten in der konkreten situa-
tion wird das assoziative abrufen rudimentédrer geschichts-
kenntnisse sein. weil jedoch auch der traditionelle ge-
schichtsunterricht 8hnlich strukturiert ist, ist der spiel-
raum miglicher sachverhelte zusdtzlich zum faktum sehr eng.
faktum und sachverhalt, gebietungen und erlaubungen, dirf-
ten strukturell identisch sein. :

"erlaubt" ist im konkreten erlebenszusammenhang natiirlich
such die betrachtunp der burganlage selbst. die ruine be-
steht sus mauern; einzelne r&dume oder stockwerke sind kaum
mehr zu erkennen, weitere hinweisschilder fehlen, so dsB
die rekonstruktion menschlichen lebens in dieser ehemaligen
burg kaum miiglich sein dirfte.

erlaubungen suf der sozialebene - e(x)/so:

das material erlaubt nur in sehr geringem maBe - asufgrund
externer information - die abrufung von weiteren rollen

der jeweiligen eigentimer. diese theoretische mglichkelt
wird aber praktisch kaum relevent sein. die bandbreite

der thecretisch mtglichen zulassungen wird durch den all-
tag in seiner spezifischen struktur sterk reduziert. die-
se alltagsstrukturen definieren das "normale", das naormale
in unserem beispiel ist, daB der bereich e(x) keine zusBtz-
lichen erfahrungen praktisch werden 1&0t.

erlaubungen'auf‘der zeitebene - e(x)/ze:

hier sind kelne erlaubungsregeln erkennbar. sie k&nnen
jedoch durch zusdtzliche externe informationsbeschaffung
generiert werden. eine assozietive verknipfung mit ande-
ren historischen zeiteinteilungen ist midglich, verbleibt
aber im theoretischen.

kommen wir jet-' zu dem, uns var allem interessierenden,
bereich der au .hlieBungen.

ausschlieBungen auf der sachebene - a(x)/sa:

die vielzahl der inhaltlich ausgeschlossenen informationen
zwingt dazu, es hier mit stichworthaften andeutungen zu

. belassen. ausgeschlossen werden beispielsweise folgende

sinn~ und reievanzkonstituierenden perspektiven: herr-
schaftsverhdltnisse (intern, extern der burg, personal,
strukturell vermittelt); okonomische produktionsverhdlt-

_nisse der mittelalterlichen burg (eigene arbeit der burg-

bewohner, aneigung fremder arbeit durch fronarbeit, an-
eignung fremder arbeitsprodukte in natural- und geldrente
der abh&ngigen bauern); reproduktignsbedingurngen der in
und um die burg lebenden menschen (religibdse, kulturelle,..
kinstlerische t#tigkeiten); konstruktions=-, bau-. und
instandhaltungsbedingungen cer burganlage (die 1. zeile
ligt, konrad von gundelfingen diurfte keinen einzigen

stein auf den andern gesteilt haben, er erbaut nicht die
burg, er lieB sie - vermutlich durch in fron stehende
bayern und bezahlte handwerker - erbauen); Bkologische
bedingUngen der burganlage (kreislauforientiert oder zer-
stidrend?); gesellschaftspolitische bedingungen dieser

burg im zusammenhang. der mittelalterlichen feudaljesell-
schaft (wer stabilisierte/labilisierte welches paolitische
system mit welchz2n folgen?); historischer funktionswandel
der burg im laufe der geschichte (burg als wohnung, schutz,
waffe, jagdhaus, feriensitz, "revierabgrenzung", macht-
symbol - bis hin zur ruine als tuuristenattraktiun). eine
vielzahl weiterer perspektiven sind denkbar. . )

ausschlieBungen auf der ‘sozialebene - a(x)/so:

der taxt schlieBt alle informationen iiber menschen in ih-

ren miglichen rollen aus, mit ausnahme der rolle des eigen-
tuimers. die namen sind bloB. formal, chiffre, gewissermaBen
juristische indikatoren, an denen man die eigentumsverhdlt-
nisse festmacht. natiirlich standen hinter ihnen eine viel-
zahl von gelebten rollen, die nicht genannt werden: vater,
liebhaber, ehegatte, herrscher, bauernschlidchter, gerichts-
herr, koch,.dichter, weintrinker, jager, ritter, soldat,
singer, usw. eng damit verbunden waren eine fille van -

- komplementdren rollen: ehefrau, kind, knechte, bauern,

fronarbeiter, schiiler, bedienstete, hausmégde, waldarbei-
ter, gefangene, jagdknechte usw. wir erfahren nichts von
dem, was die menschen himter den bloBen namen hervortreten
lieBe - und damit such keine duBerungsformen dieser aus-
geschlossenen rollen: freude, trauer, glick, verzweiflung,
hoffnung, glite, herzenskdlte, hochmut usw, die burg bleibt
aus stein und nichts weiter. sie ist die summe ihrer ju—
ristischen eigentumsverhaltnisse.

auaschlieBungen auf der zeitebene - a(x)/ze-

-sowohl die historischen nrganisatiunsbedingungen der feu=

dalen, -merkantilistischen und frih- und spdtkapitalisti-
schen gese€llschaftsform, als auch alle alternativen orga-
nisationsmiglichkeiten der reprasentatian dieser zeit
werden ausgeschlossen. weder Uber die juristisch kodi-
fizierte, durch institutionen, gewohnheiten und unwissen-

.
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heit definierte alltagsstruktur der letzten 600 jahre wird
etwas ausgesagt, noch wird iiberhaupt die mBglichkeit ange-
deutet, das objekt auch unter einer anderen perspektive
darstellen zu kidnnen. die zeitunterteilung wird nicht
mit dem faktischen schicksal der in diesem tal lebenden

. menschen verknipft; keine hungersnot, keine pest, keine
nat ist so groB gewesen, daB sie erwihnenswert wére.

in diesem zusammenhang muB man auch den blick auf die
situative organisation der thematischen gebietung richten,
also auf den zeitlichen zusammenhang, in dem dieser tafel-
text im normalfalle von menschen wahrgenommen wird der
repruduktinnsbere1ch (urlauh ‘freizeit). -

2. schritt: ldentifizierung der strukturellen erziehungs-
prozesse (hypothesen)

ich gehe davon aus (ghne das hier vaollst#ndig begriinden
zu kidnnen), daB in diesem beispiel eine struktur zum vor-
schein kommt, die fir eine weit verbreitete reduktion ge-
schichtlicher komplexitédt typisch und repr#sentativ ist.
8hnliche hinweise finden sich nicht nur in bzw, an fast
jedem historischen geb#dude(rest), sondern auch in vielen
geschichtsbiichern und im geschichtsunterricht. es ist
vermutlich gerade die exemplarische bedeutung, die unser
beispiel p&dagogisch wichtig macht. dadurch, daB die

ihm immanente struktur immer wiederkehrt, wird sie zum
normalen, zu einem teil der alltagsstruktur, mit der wir
geschichte schlechthin sinn verleihen. die durch dauern-
de wiederholung zum normalen gewordene deutungsstruktur
wird dieeinzig legitime und damit zur herrschenden: "nur
das jewells herrschende ist (hat) sinn. das andere.bleibt
beliebig, chaotisch, unstrukturiert - sinn-los." (MICHEL,
s. 5; vgl. auch MARCUSE, s. 11 - 38, passim). was aber -
sinnlos ist, ist irrelevant. diese erzeugung von irrele-
vanz ist die kehrseite der gleichzeitig damit vollzoge-
nen (besser: "erzogenen") konstitution van sinn, von re-
levanz. beides, sowohl die erzeugung von sinn, 8als auch
von sinnlesigkeit, ist vermittelt durch strukturelle er-
ziehungsprozesse, die ihre wirksamkeit weniger den sie
definierenden gebietungs- und erlaubungsregeln, als viel-
mehr den eusschlieBungsregeln verdankt. nicht nur quan-
titativ, sondern aucH qualitativ wiegen die ausschlies-
sungen erzieherisch schwerer - denn: "manche erziehung
besteht nur aus: laB das sein!" (tucholsky) und: "seit
dem paradles ist das VERBOT das erziehungssystem des .
menschengeschlechts."” (PROUDHON, s. 27). (1) das finden
wir pestdtigt, wenn wir die méglichen erziehungsergebnis-~
se niéher hetrachten. hier sind ja nicht nur die manife-
sten, sondern insb. die latenten, erziehungsprozesse von
interesse. betrachten wir zuerst die (vermutlich) mani-
festen erziehungsergebnisse. dd wird also auf der so-
zialebene geschichte reduziert auf ein personalisierungs-

1) es ist hier die frage, ob tucholsky.hnd proudhon hier
von einem "verbot" im w8rtlichen sinne sprechen oder im
Ubertragenen sinne eine ausschlieBungsleistung meinen.

el it

prinzip, das die vorkommenden personen nur in giper rol-
le, niamlich in der des elgentlimers, iIn erscheinung treten
158t. auf der zeitebene wird eben dadurch geschichte in

‘sequenzen, und damit: sinneinhelten, zerlegt, deren an-

fang und ende durch den wechsel der (Familiaren) eigen-
tumsform definiert wird. auf der sachebene wird die burg-
ruine als die summe der geschichtlich angehduften eigen=-
tumsverhdltnisse bestimmt, als hypostasierte, steingewor=-
dene eigentumsform. (1) die zuordnung dieser konkreten
sache (burgruine bichishausen) zu dieser abstrakten per-
spektive erzeugt und begrenzt deren sinn. die latente
erziehung zu einem sinnkonstituierenden interpretations-
raster, das durch die trias: person, zeitseguenz und sa-
che gua eigentum gekennzeichnet werden kann, .heiBt aber
gleichzeitig erziehung zur negatiaon alternativer sinnfor-
men. die fahigkeit stirbt ab, komplexitd@t such anders
reduzieren zu kinnen. {ibrig bleibt die identifikation

der sache mit der sie erschlieBenden sinnperspektive.

die kontingenz des normativen wird erfolgreich hinter der
dignitdt des faktums verborgen und legitimiert. 'die macht
deés faktischen wird zur faktischen macht des normativen.
der status quo des bloBen fakts rechtfertigt so jene herr-
schende struktur, die als struktur der herrschenden in dem
moment entlarvt ist, wenn sie als prinzipiell kontinget
durchschaut wird, - : .

machen wir uns das an dem in unserem beispiel relevanten
eigentumsbegriff deutlich. Jjene mittels dem eigentumsbe-
griff definierte zwgriffsweise, die uns als einzig legiti-
me unterschoben wird, erzieht nicht nur dazu, auch andere
gemduer, anlagen, gérten, h#user usw. unter diesem ge-
sichtspunkt zu betrachten, sondern auch dazu, sie unter

‘einem anderen gesichtspunkt nicht zu betrachten. die "ur-

sprlngliche akkumulation", in deren verlauf eigentum erst
durch unterjochung, raub-und eroberung, also durch gewalt,
gebildet wurde und zu spezifischen herrschaftsverhd@ltnissen
geronnen ist, wird dem verstehensakt ausgeschlossen. der
ursprung der verteilten giter, sowie der trennung 1in produ-
zenten und produktionsmittel, bleibt damit im dunkeln.

weil alles schon so ist, wie .es ist, wenn wir es vorfinden,
ist es auch richtig so. (vgl.. zur wyrspriinglichen akku-
mulation®™ MARX, 24. kapitel). der zugelassene gesichts-

" punkt entpuppt sich bei niherem betrachten als ein doppel-:

1) k. m. michel kummt bei der analyse jener alltagsstruk-
turen, die als grundmuster bel erzihlungen zugrundeliegen,
zu einem #hnlichen ergebnis. als grundstrukturen des bir-
gerlichen erzéhlmusters stellt er 3 regeln heraus: die per-
sopnalisierungsregel, die sequenzregel und die bilanzregel.
(vgl. MICHEL, s. B ff )« er kommt schlieBlich zu dem in-
teressanten ergebnis: "wenn meine these richtig ist, daB
die trias person, sequenz, bilanz .grundmuster der wahrrneh-
mung und des ausdrucks reprédsentiert, denen keine gegen-
1gufigen oder komplementdren muster zur seite stehen, dann
ist zu erwarten, daB eine betréchtliche zahl von erfahrun-
gen von diesem kulturellen raster nicht erfaBt werdep: sie
bleiben unstrukturiert.” (@.B.0., 5. 14). .
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ter: einmal ist es des kriterium des ei atums als sol-
ches, das relevanz erzeugt, das personen, zeit und sa-
chen als abh#éngige variable funktionalisiert; zum andern
aber wird uns heimlich ein ganz spezifischer eigentums-
begriff als der einzig wahre und legitime suggeriert: -

+ eigentum wird negativ definiert, als asusschluB des
gebrauchs anderer ohne meine zustimmung. nicht der ge-
brauch (aufgrund von bediirfnissen) definiert (positiv)
mein "eigentum®, sondern der blofe tsuschwert resp. "erb-
wert", wir erfahren folglich nicht, was die eigentimer
mit und in ihrem eigentum eigentlich gemacht haben - das
wiirde den eigentumsbegriff zumindest tendenziell in ei-
nen gebrauchswertorientiertes besitzverhéltnis Uberfih-
ren -, sondern die bloBe ZuBere juristische form ist.
ausschlaggebend. so mag es sein, daB mancher der aufge-
fihrten eigentiimer seine purg i{berhaupt nicht bewohnt,

ja nicht einmal betretem hat,

+ eigentum.wird aber nicht nur nepativ, durch ausschluB
seines gebrasuchswertes, definiert, sondern auch aus- -
schlieBlich individuell (zumindest bis zum jahre 1973):
eigentum ist an eine einzelne person gebunden - auch da
wo von einem "haus filirstenberg" die rede ist -, ausge~
schlossen ist gemeinsames (kollektives) gruppeneigentum.
eine- gewisse ausnahme davon scheint das letzte elgentums-
verhéltnis ("landratsamt reutlingen®) zu sein. man kbBnnte
es wohlwollend als gemeinsames, gebrauchswertorientiertes
eigentum betrachten; ellerdings ist hierbei der gebrauch
fir die allgemeinhelt eng definiert: wman darf die ruine
betreten und hetrachten. trotzdem impliziert dieses ei-
gentumsverhidltnis zumindest tendenziell ein anderes,
nichtindividuelles besitzverh&ltnis.’

+ eigentum ist mi@nnerherrschaft, der benlitzte eigentums-
begriff impliziert durchweg ein pstriarchalisches selbst-
versténdnis, selbst dort, wo das landratsamt als elgentimer
auftritt (der landrat ist immer ein mann). wieder lernt
man etwas als normal zu betraschten, was nicht selbstver-
stdndlich ist: der m#nnliche eigentumsbegriff (infolge der
mannlichen erbfolge) ist eine gasellachaftliche. keine
-natdrliche, auaachlieﬂung. :

+ eigentum ist gewalt, n&mlich die gewalt, seine erzeu-
gung anordnen zu kunnen. der text suggeriert als slleinige
erwerbsquelle von eigentum arbeit oder kauf, was sich erst
suf den zweiten blick sls ideologisch entpuppt. weder "er-
baute® konrad von gundelfingen®, noch "setzte" das land-
ratsamt (geschweige der landrat) "instand". daB arbeit
in der tat einzige. erzeugungsquelle von wert ist, der als
eigentum fungibel wird, des wird anerkannt, indem man sie
fir sich reklamiert - und bestreitet es, indem man sie
faktisch den andern ilibertrégt. daB eigentum eine wesent-
liche voraussetzung und folge von gewalt und herrschaft
ist, wird demit sowohl bestd#tigt, als auch bestritten.
dort wo offenbar direkte (und nicht nur strukturelle) ge-
walt eals erwerbsquelle ins spiel kommt, wird verschamt
geschuwiegen und stattdessen das jehr als erwerbszeitpunkt
aufgefihrt ("1510 eigentum des ..."), oder sber es ist die
rede vyon "ibergang 8R..." bzw von "kommt an...?, "geht

iiber .oe". ©° 2ntum an hiusern (und land) als guelle
von herrschaf serhdltnissen wird sinnbildlich und ver-
rdterrisch an dem begriff "haus firstenberg" - wo doch
die familie der firstenbergs gemeint ist.

der hier zum ausdruck kommende eigentumsbegriff ist uns -
mittels struktureller lernprozesse - schon so in fleisch
und blut Obergegangen, daB wir kaum noch f&hig sind, sei-
ne ausschlieBenden alternativen wahrzunehmen. er strahlt
in seiner omnipotenz auf gebiete aus, wo man es kaum er-
wartet: nicht nur der unterjochung 3/4 der welt durch

die weiBe rasse (im verlauf der kolonisierung) und der
ausbeutung aller natiirlicher ressourcen, sondern auch
mancher ehe liegt dieser eigentumsbegriff zugrunde;
selbst wissenschaftler unterwerfen sich ihm bei ihrer
arbeit. galtung (a.s.o0., s. 43) weist beispielsueise
darauf hin, dall "der akademiker h&uflg imperialist ist -
in sehr #hnlicher weise wie der politiker, nur auf in-
tellektuellem gebiet.", und luhmann macht indirekt auf
eine folge dieses eigentumsdenkens in der wissenschaft
aufmerksam, wenn er deklamatorisches ziel und faktische
funktion miteinander vergleicht und zu dem ergebnis
kommt: "reputation wird als gerechte folge der wahrheits-
farderung dargestellt, wihrend praktisch die wahrheit

als, mittel zur erlangung von reputation gefdrdert wird.”
(LUHMANN, . s. 239). wund reichtum wird allzumal mit
hherer leistung erklédrt, wo in wirklichkeit nur defi-
niert.und legitimiert wird - denn es gilt nicht: wer

viel leistet, wird reich; aber: wer reich ist, hat viel -
geleistet - per definitionem, punktum! der leistungs-
begriff wird damit durch die werteilung der ungleichheit
definiert und nicht umgekehrt. aber wer durchschaut

das schon?

der Herrschende sinn unseres eigentumsbegriffs ist tn-
talitédr, weil er nicht nur alternativen als sinn-los
ausgrenzt, sondern sogar deren denkbarkeit unmiiglich
macht. um alternativen zu finden, miissen wir schon

" zu fremden eigensté@ndigen kulturen zurickgehen, die noch

unbeeinfluBt und unberiihzt vom weiBen imperialismus sind
bzw. waren. (vgl. HEINZMANN, insb. s, 65 ff.). so be-
saBen beispielsweise die indianer einen vBllig anderen,
dem unseren nicht vergleichbaren, eigentumsbegriff. daB
land iiberhaupt k&uflich sein soll, war fir indianer

eine vidllig abwegige vorstellung. (1) gelegentlich
finden wir auch innerhalb unserem kulturkreis alter-
native denk- und wertvorstellungen, so etwa bei den
eurogpdischen anarchisten: "eigentum ist diebstahl!”
(PROUDHON, vgl. auch BAKUNIN, s. 7 ff.)(2).

die erziehung zu unserem exgentumsbegriff Funktioniert
gerade deshalb so _wirkungsvoll, weil sie alternativen

1) man vergleiche etwa die berilhmte rede des hduptlings
seattle vom stamme der duwamish 1855 an den amerikanischen
ptasidenten, auf dessen verlangen, land van den indianern
zu kaufen ; in diesem heft s. 26 - 28.

2) vgl. auch MITSCHERLICH/KALOW, s. 66, passim
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dieser art entweder unter sinnlosigke. .8- (bzuw.: utopie-)
verdacht stellt oder sie sogar underkbar macht. unsere
tafel an der ryine bichishausen ist selbst natirlich nur
ein kleiner, und flr sich genommen, relativ harmloser.
teil dieser strukturellen erziehung. das gleiche gilt
aber nicht fir die ihr zugrunde liegende struktur. da-
durch, daB diese spezifische struktur (von komplexitédts-
redukation) im rahmen unserer alltiglichen erfahrungen
immer wieder auftaucht, wird sie zur herrschenden deu-
tungsstruktur, folge davon ist die erzeugung van loya-
-11t&t gegenldber einer herrschenden eigentumsverteilung,
gleichglltig ob diese gerecht oder ungerecht ist.

die beschriebenen (mdglichen) erziehungsfolgen sind aber
gleichzeitig auch jene ursachen, die sie Uberhaupt erst
ermdglichen. grund und folge lassen sich hier nur noch
durch die zeitliche reihenfolge unterscheiden. letztlich
missen wir, um aus diesem zirkel (oder teufelskreis) he-
rauszukommen, die faktischen interessen eruieren, die
hinter dieser spezifischen organisation von strukturel-
ler erziehung stehen.

3. schritt: bewertung anhand des vernunftskriteriums

die TSE als allgemeine und kritigche theorie der ent-
wicklungspédagogik fragt nach dem beitrag, den ihr ge-
genstand zur gntstehung und zur bewdltigung der mensch-
lichen Gberlebensprobleme im lichte unseres vernunfts-
kriteriums leistet. fragen wir also, wie die strukturel- '
le erziehung zu unserem eigentumsbegriff im lichte un-
seres vernunfis- und fortschrittskriterium zu bewerten.
ist.

in anbetracht dessen, daB (vgl. zum folgendan STRAHM;
HRAMER ET. AlLedosse

- die menschheit st#ndig zunimmt, die erde aber nicht;
= die industrieldnder sieben achtel aller’ reichtﬂmer
" ‘der-erde verbrauchen;

- die’wenigen reichen immer reicher, und die vielen
armen immer &rmer werden;,

- eine halbe milliarde menschen unter dem (absuluten)
existenzminimum . lebt;

-~ die natiirlichen ressourcen der erde laqgsam aber’
sicher zu ende gehen; :

kurz, in anbetracht der iiberlebensprobleme der menschen
und der menschheit ist eine disparaste verteilung vaon
lebens- und erbeitsmittel, wie sie faktisch vorliegt,
nicht mehr zu verantworten. ein, dieser vertellung zu-
grundeliegender, eigentumsbegriff, der negativ, indi-
viduell, patriarchelisch und gue gewalt definiert wird,
verléngert und versch#érft die ausbeutung von natur und
mensch und dirfte eine der wichtigsten ursachen der
tiberlebensprobleme sein. eine erziehung im lichte un-
seres vernunftskriteriums sollte alles tun, um die herr-
schaft dieses eigentumsbegriffs abzubauen. dieser ei- -
gentumsbegriff impliziert ein fortschrittskriterium, das

auf einer individuelle aptimierung von ausbeutungsprozessen

i
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suf kosten ay rer besslert und steht diametral unserem
eigenen fortschrittskriterium gegeniber., das gemeinwohl
kann nicht mehr - falls man es lhberhaupt einmal zu recht
kannte - als die summe aller privategoismen betrachtet
werden. die blindulitigkeit kapitalistischen umgangs mit
der natur und mit menschen, die wir im allgemeinen "fort-
schritt" nennen, ist an einem punkt angelangt, der alter-
native entwicklungsprozesse dringend notuendig macht,
will unsere zukunft noch zukunft haben.

L. konstruktion alternmativer erziehungsprozesse

. der kritik,
.auch positiv alternative strukturelle erziehungsprozesse

die TSE erhebt den anspruch, nicht nur im negativen, in
stehen zu bleiben, sondern dariber hinaus

innovieren zu kdnnen. sie geht damit iber die "kriti-
sche theorie der gesellschaft" hinaus, die nach marcuse
"keine begriffe (besitzt), die die kluft zwischen dem
gegenwdrtigen und seiner zukunft iiberbricken kidnnten; L
(MAHCUSE, s. 268).

alternative erziehung im sinne der TSE heiBt, bislang
strukturell ausgeschlossene lernerfahrungen 1m lichte
unseres vernunftskriteriums (wieder) zu erschlieBen.
weil diese ausschlieBungsprozesse auch auf der ebene

des bewuBtseins, des denkKens und der phantasie, ausge-
schlossen sind, sind sie entwicklungspédagogisch be-
sonders wirksam und hartndckig. auch in unserem bei-
spiel ist deutlich geworden, daB ein alternativer eigen-
tumsbegriff nicht nur faktisch ausgeschlossen ist, son-
dern darliberhinaus selbst die denkbarkeit bzw. die theo-
retische antizipation einer gesellschaftlichen aus-
schlieBungsleistung zum opfer f&llt. eine pormative
ausschlieBung wird so doppelt gegen kritik und verén-
derung sbgesichert, indem sie sich auf zwei ebenen .
gleichzeitig als empirische ausgibt.

alternative erziehungspruzesse lassen sich in 2 schritte

aufgliedern° .

Te rekcgnitiun. hier geht es zuerst darum, undenkbares
denkbar, unsinniges sinnvall, ausgeschlossenes kognitiv
rekonstruierbar zu machen. das kann in der weise ge-
schehen, .wie es in diesem aufsatz versucht wird, kann
sber selbst bis zu einem schulischen curriculum gehen.
allerdings taucht hier sofort ein problem auf, das da-
mit zusammenhdngt, daB eine rekognitiaon auf der zeit-
rnd sozialebene selbst eine ausschlieBungsleistung

ist bzw. darstellt. schulischer unterricht lGber
strukturelle erziehung im lichte unseres vernunftskri-

" “terium miBte sich unter (organisatorischen und funktio-

nalen) bedingungen vollziehen, die ihn gerade unmiglich
machen. - schlieBlich entspringt die schulstruktur nicht
einer geistigen antizipation ihrer offiziellen ziele,
sondern liegt ihre funktion in der erhaltung der struk-
turellen“voraussetzungen, aus denen sie erwachsen ist,
deshalb dirften sich alternative strukturelle erzie-
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hungsprozesse nur selten innerhalb jene:x ;rukturen in
gang setzen lassen, die sie generieren. «onkret: ein
unterricht iber den alternativen eigentumsbegriff bei
indianern im vergleich mit unserem (und dessen folgen)
wdre im rahmen der schulstruktur auch nur ein funktio-
nal &quivalenter stoff zu allen anderen, also etwa zu
kaiser karls krbtnung, der bismarckschen auBenpclitik,
der nebenfliiese der donau oder einem gedicht goethes).
selbst der revolution#rste gedanke wird als unterrichts-
stoff zur adaption und bestdtigung der herrschenden ideo-
logie. dieses "eindimensionale denken" (vgl. MARCUSE),
das widerspriche sufhebt, indem es sie nebeneinander-
stellt und, zwecks notengebung, abfragbar aufbereitet,
wird durch rekognition allein nicht lUberwunden. mit
hilfe der TSE kbnnen wir auch sagen warum: weil die
. zuriickgenommene ausschlieBung auf der sachebene unter
lernbedingunnen verliuft, die suf der sozial- und zeit-
ebene traditicnelle ausschlieBungen reproduzieren,
die sachliche ausschlieBung (hier der alternative eigen-
tumsbegriff) wird ausgeschlossen, nicht aber die struk-
turellen bedingungen, unter denen sie rekogniziert wer-
den, (1) )

2. synbolische gder reale antizipation. in einem zwel-
ten schritt muB es deshalb darum gehen, auch auf der zeit-
und sozialebene herrschende ausschlieBungen tendenziell
auszuschlieBen. erst wenn auf allen drei ebenen glei-
chermaBen ausschlieBungen aufgehoben werden, kdnnen wir .
wirksame slternative lernprozesse erhoffen. well damit
auch die bedingungen, unter denen gelernt wird, verdndert
werden, ereignet sich alternatives lernen letztlich ehben
dadurch, daB alternative lernstrukturen rekogniziert und
antiziplert werden.

es geniigt also nicht, iber slterna=-
tive eigentumsbegriffe zu r&sonieren - wile das hier ge-
schieht -, sondern es muB das praktische erproben, das
vorleben und damit antizipieren dieses neuen, hinzukommen.
die reale antizipation neuer lernstrukturen, die die ver-
#nderung der lernorganisation und der eigenen person zur
voraussetzung und zur folge hat, ist dabel nicht bloB
eine didaktische kategorie der pddagogischen glaubuwilirdig-
keit, sondern ist inhalt und medium einer entwicklungs-
pédagogik, die es nicht dabei bel&Bt, kognitiv sufzukld.
ren, sandern strukturell verdndern will. ) )

1) das scheint mir der springende (und schwache) punkt
bei der "kritischen theorie" zu sein, die es bei ihrer
{negativen) aufklérung mit der rekognition bewenden
13Bt.. "ihre unfihigkeit, die befreienden tendenzen
innerhelb der bestehenden gesellschaft aufzuwelsen” -
nach marcuse der "schuwichste punkt®" der kritischen
theorie (MARCUSE, s. 265) - durfte nicht unwesentlich
damit zusammenhiingen, daB sie die bedingungen ihrer
aufklérung nie systemtranszendierend verdnderte und
ihre faszinetion vor der praxis selbst wiederum nur--
theoretisch #uBern kannte. ;
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es dirfte jetzt deutlich geworden sein, daB die beiden
schritte - rekr ition und reale antizipation - keine
zeitliche reihe...olge, aber auch keine inhaltliche wertung,
zum ausdruck bringen, sandern sich im idealfall. gegensei-
tig erganzen. "im idealfall" desnalb, weil es oft nicht
méglich ist, die reale antizipation auf. allen drei ebenen
zu bewerkstelligen. oft sind cie tedingungen, unter de-
nen inhaltliche ausschlieBungen thematisierbar werden,
gesellschaftlich vorgegeben und so verfestigt, daB sie
durch einen individuellen kraftakt nicht zu verdndern
sind. in diesem falle liegt es nahe, der "realen" eine
"symbolische? antizipation vorwegzustellen und sich so-
lange damit zu begniigen, als eine reale strukturénderung
strukturell ausgeschlossen bleibt.

kammen wir jetzt aber zu unserem beispiel zuriick. als
ein beispiel flr die vekognition diene die varliegende
analyse. einer Ubernahme der thematik in den unterricht
diirfte in religions~ und gesellschaftslehre fir einen
entwicklungspddagogisch interessierten lehrer nicht un-
miglich sein (als einstieg sehr empfehlenswert ist der,
iber die kirchlichen verleihstellen erh&ltliche, film
"sohne dieser erde" bzw. der zugrundeliegende text der
rede hduptlings seattle.). =zallerdings miisser, aus griin-
den, die wir eben erdrtert haben, die erfolge eines saol-
chen unterrichts im sinne unserer TSE sehr gering einge-
schdtzt werden. .

ob der handschriftliche zusctz "als adam grub und eva

. spann, wc war denn da der edelmann?", den ich auf einem

dhnlichen schild an einer ruine im allgdu entdeckte,
als rekognitive leistung ngewertet werden kann, ist frag-
lich, als tatsache aber doch erfreulich.

van besonderem interesse aber diirften die bemihungen um
eine symbolische und reale antizipation sein (wobei nicht -
immer belides deutlich voneinander zu trennen ist). das
vorleben eines alternativen eigentumsbegriffes kann an -
vielen alltéglichen situationen festgemacht werden (vgl.
zum folgenden auch das REUTLINGER MANIFEST, a.a.0.), zum’
beispiel: ‘ e :

- in der béreitschaft, einfacher zu leben, ressaourcen
spsrsam zu Verwenden, privates eigentum jederzeit -zu
verleihen und anderen zug#nglich zu machen;

~ in der bereitschaft, jeden anhalter mitiuneﬁmen (die
sozialisierung des privaten autos wiirde somit symbolisch
und real antizipiert); .,

- in der bereitschaft, regelm&Big und spiirbar einen -
prozentualen anteil an seinem nettoeinkommen zu spenden
oder als entwicklungssteuer entwicklungsprojekten zu-
kommen zu lassen (etwa im rahmen der "aktion selbstbe-
steuerung"); ) .

- in der bereitschaft, auf einen teil der privaten ver-
fligung Uber seine freizeit zu verzichten und aktiv in
einer pelitischen basisgruppe (blirgerinitiative, aktions-
gruppe u.d.) mitzuarbeiten. diese miglighkeit ist vor

-
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allem deshalb empfehlenswert, weil sie elternative lern=-
prozesse impliziert, die iber eine rekognition hinausge-
hen. (vgl. TREML, s. 4 ff.,)e nicht nur eine aymbolische,
sondern eine reale antizipatlon wlre die abschaffung des
privateigentums im rahmen einer land- (oder stadt-) kom-
mune, wie es inzwischen auch in der brd von verschiede-
nen gruppen schon vorgelebt wird., 1)

es ist hoffentlich deutlich geworden, daB unsere TSE sich
als thecrie einer praxis und els praxip einer theorie in
einem versteht, und die vermittlung beider bereiche im
wesentlichen durch die hereinnahme der eigenen person lei-
stet. damit wird eine zusschlieBung zurickgenommen, die
in der wissenscheft eine lange tradition hat: die sus-
schlieBung der eigenen person aus der theorie, oder an-
ders gesagt: die abstraktion vom “subjektiven faktor",
inhaltlich und persénlich wirc nur der glaubuwiirdig sein,
der {ber alternative entwicklung nicht nur spricht. son-
dern sich selbst alternativ entwickelt. andererseits
aber braucht auch die alternative entwicklungspddagogli-
sche basisbewegung eine theorie, um nicht der gefahr zu
erliegen, gerade das zu reproduzieren, was sie eigentlich
abschaffen will, i

1) eine bloB symbolische handlung wdre dagegen beispiels-
weise, wenn man sich einen kartoffelstrauch in der wohnung
oder auf dem balkon h&lt; das kbBnnte symbol sein fiir den

neuen umgarng mit der natur und den natirlichen grundbedirf-

nissen. die (hier praktizierte) kleinschreibung ist nicht
nur eine symbolische, sondern auch eine antizipatorische
handlung; iber das hinaus was sie symbolisiert (die frei=~
heit, slternativ zu handeln - die gleichhelt an gesell-
schaftlichen ausschlieBungen -~ die briderlichkeit derer,
die es tun), antizipiert sie jenen kinftiger zustand ver-
einfachter schreibweise, den schon die gebridder grimm vor
iiber 140 jeshren als kurz bevorstehend erwarteten.’ '

T
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Gerhard und Heidi Blum
KINDERERZIEHUNG IM ALTERNATIVEN PROJEKT

Der Hintergrund nachfolgender Gedanken ist die kritische -
und auch besorgte-Beobachtung giéngiger Erziehungspraxis in
Kleinfamilie, Schule und Berufserziehung, gesehen mit den
Augen von Eltern zweier Kinder (13 + 11), Sozialpddagogen
mit Heimpraxis und - wie wir meinen - auch mit den Augen

politisch wacher Birger. Den Leser bitten wir, an diese Uber-—

legungen weder den MaBstab wissenschaftlicher Abgeklértheit
noch den des Vollzugs der Theorie in der Praxis anzulegen,
sondern einfach sie als Beitrag, vielleicht als Ansto8 von
Fenschen anzusehen, die gerade suf-dem Weg von der Theorie
zur Praxis sind. .

Kriterien fir die humane und im Blick auf Indivi-

duum und Gesellschaft verantwortliche Erziehung sind fiir uns

.primar F

a. die frele Entwicklung und Entfaltung des Kindes aus der
Basis der Geborgenheit heraus, v

b. die Forderung solidarischen Verhaltens und der Fdhigkeit

. -zum Leben in der Gemeinschaft und

c. das Vorhandensein von selbstverstdndlichen Lernbereichen
("Strukturelle Erziehung"), die a., und b. gleicherweise
mcéglich seln lassen.

Die g&ngige Erziehungspraxis reicht nun u.E. fiir die Be-

friedigung der genannten Kriterien bel weitem nicht nur nicht
aus, sondern behindert oft in unverantwortlicher Weise sowohl

die Bntwicklung und Entfaltung, als auch (und vor allem) die
Forderung von Solidaritit. Uberforlerte "natlirliche" Lern-
strukturen wie die Familie, die Einrichtung von Erziehungs-
institutionen und professionellen Erziehungsberufen ver- -
hindern eine selbstverstiéndliche strukturelle Erziehung zu-
gunsten der aufgesetzten intentionalen Erziehungspraxis.

Die Erziehungspraxis inder Kle i nfamilie
orientiert sich in letzter Zeit gzwar wieder stiirker an den
Werten Geborgenheit und Entfaltung, jedenfalls vermehrt in
der Mittel- und Oberschicht, jedoch vielfach schon im Blick
auf die Bewdltigung spdteren Leistungs- und Normendrucks.,
Doch wird dieses im Grunde positive Verhalten durch die
Kleinfamilienstruktur (Abhingigkeit von zwei oder nur einer
Bezugsperson, Erschiitterungsanfilligkeit durch menschliche
Defizite wie Aggression, Bezugskrisen oder auch Scheidung
etc. sowie durch gesellschaftliche Gegebenheiten wie Eigen-

tunspraxis, Zwang zum Verkauf von Arbeitskraft, Arbeitslosig-

keit, Stress etc.) stark eingeschrinkt wenn nicht gar auf-
gehoben, Die 6ffentliche Erziehung in Kindergarten, Schule
und Ausbildung mit besoldeten und kiindbaren Erziehungs- und
Lehrpersonen und mit vorgegebenen Erziehungszielen erzieht
bekanntermaBen mehr zum Konkurrenten und zum Erfolg (bzw.
zum prédestinierten MiSerfolg) als zu Entfaltung und Soli-
daritdt, 4 )
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Nicht besser sieht es mit der Gruppenerziehung
aus. Hier ist vor allem die Erziehung im Heim gemeint. Abge-
sehen von den bereits vorgegebenen Defiziten der Kinder ver-
hindert auch hier die professionelle Erziehung mit Schicht-
betrieb, Kindbarkeit, Gruppenwechsel und totaler Organisation,
mindestens im groBen Erziehungsbetrieb, die Erfilllung der
genannten Kriterien. Ergebnisse sind meist Unselbstéindigkeit,
Bezugsunfiahigkeit zu Menschen, Tieren und Land sowie mangelndes
Verantwortlichkeitsgefiinl gegerniiber Natur und Zukunft, wobvei
Letzteres wohl auf die Mehrheit der Menschen unserer 7Zeit zue
trifft. - i
Teilweise auszunehmen 1st in dieser Kritik wohl die Erziehung
in familienshnlichen Kleingruppen, die jedoch noch Aucnahme-
charakter haben und -~ gemessen an den u.g. Zielen und Inhalten
einer alternativen Erziehung - andere Defizite aufweisen,’

Unsere Vorstellung einer Kindererziehung im alternativen
Projekt versucht, durch Verdnderung der Umwelt in Verbindung
mit einem wachsenden Bewufitsein und wirklich gezogenen Konse-
quenzen der "Menschwerdung®” des Kindes und der Zukunft unserer
Welt 'gerechter zu werden. Grundlage ist das alternative Pro-
jekt, Erziehung ist selbstverstdndlicher Teil. In der Ver-
dnderung der "Erzieher" liegt die Basis fiir die Verdnderung
der Erziehung. Allein schon das Bemiihen um eine Veridnderung
ist Bestandteil einer erstrebien neuen Entwicklung. .

21 el e unserer Bestrebungen sind

a. eine geistige Basis fiir unser Leben und unsere Zukunft
zu schaffen, die auf veridnderter Wertsetzung beruht,

‘b, Formen zwischenmenschlichen Zusammenlebens und sozialen

Verhaltens zu versuchen, die geeignet sind, eine neue Ent-
wicklung zu ermtglichen, i G

¢. durch politisches und oekonomisch/oekologisches Bewﬁﬁt-
seln und daraus folgenden Handlungsweisen gesellachaftliche
.Veréinderungen zu férdern. ;

Stichwortartig sollen die

Inhalte einer vorstellbaren

Zur_individuellen und_strukturellen Entwicklung:

Entgegen der Verarmung gegenwidrtigen sozialen Lebens wollen
wir in einer Gemeinschaft leben, miteinander arbeiten und an
einer gemeinsamen Zukunft bauen. :

Entgegen gunehmender EinfluBlosigkeit und Undurchschaubarkeit = .
wollen wir Selbst- und Mitbestimmung am iilberschaubaren Projekt
praektizieren (und von EKindern praktizieren lassen)..’

Entgegen Wettbewerb und Gewinnsucht soll Solidaritit, Riick-
sicht und Rachsicht gefordert werden. ¢

Richt trennender Dogmatismus, sondern Kritik, die sich an der :
Sache orientiert und die nicht den Menschen verletzt und nieder-
lagefreie Konfliktlosung soll geiibt werden. .

Der Versuch-einer gemeinschaftlichen Lebensform soll die
Chancen sinnerfiilllten Lebens bei- Entfaltung von individuellen
Fahigkeiten und solidarischen Verhaltens erhohen. .
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Zur’politiuchen und oekonomischen Grundlage

“ntgegen dem Wahn weiterer Konsumsteigerung wollen wir in
annbihernder S8olidaritidt mit den Armen unsere materiellen
anspriiche senken, Energie einsparen und keine kapitalinten-
sive Technologie verwenden.

Bntgegen der Entwicklung industrieller Systeme mit Zentralle-
mus und Bereichssplitterung wollen wir ilberschaubare und ein-
sichtige Arbeitsbereiche schaffen, verbunden mit m¥glichst
groBer Unabhingigkeit durch Selbstversorgung, Selbsthilfewerk-
atdtten und Dienstleistungen. ke .

¥ir sehen die Gefahr weltweiter oekologischer Zusammenbriiche
mit katastrophalen Auswirkungen. Das Uberleben in humaner Form
und die Erhaltung der Natur, von der wir leben, ist bedroht.
Wir wollen deshalb durch individuelle Verhaltensdnderung und
politisches Handeln glaubhafie Alternativen aufzeigen.

Im Vollzug alternativen Lebens geschieht Erziehung. Die an-
gedeuteten Inhalte haben ihre theoretische Bals im "Reutlinger
Manifest®, einer Schrift fiir entwicklungspolitische Gruppen
und im davon abgeleiteten "Reutlinger Gruppenprojeki®,,das mehr
auf das konkrete. Vorhaben eingeht, Beide Schriften ktnnen bel
Interesse angefordert werden.

VWern wir beabsichtigen, unsere Vorstellungen in der Form einer
Gruppengemeinschaft auf dem Land zu verwirklichen, so ist diles
einer unter anderen mdglichen Wegen. Im Erwerb eines landwirt- .
schaftlichen Anwesens, das wir baldmdglichst in Gemeinelgentun
{iberfithren wollen, hoffen wir mit Land~ und Gartenbau, mit Tier-
haltung und Selbsthilfewerkstitten bel 5B8tméglicher Unab-
hingigkeit den Rahmen fiir ein Leben in Gemeinschaft zu schaffen,
das der Verwirklichung o.g. Ziele dienlich ist.

Diese Gemeinschaft soll sls tragende Gruppe auf Dauer, wenn
moglich als Lebensgemeinschaft angelegt sein. Bin Xreis von
Preunden und Forderern, die nicht selber im Projekt leben
wollen oder ktnnen, soll die Grundlage verstiérken, soll mit-
denken und an den Erfahrungen teilhaben. Die tragende Gruppe -
kenn so mit Hilfe des Preundeskreises fiéhig werden, Hilfe-
bediirftige in einem gesunden Verhdltnis zur Gruppe, bei Kindern
also zu der Anzahl der Erwachsenen und den vorhandenen Kindqrn,
einzugliedern. Jede Einseitigkeit von Altersgruppen und  Schidi-
gungsarten ist zu vermeiden. :

Kindererziehung im alternativen Projekt kann weder als Job
noch als professionelle Tdtigkeit ausgelibt werden, sondern
ist mehr oder weniger bewuBter Teil ganzheitlichen Lebens.
Kinder sind Gruppenmitglieder, nicht Objekte. Sie sind in die
Gruppe fiir immer oder suf Zeit aufgenommen, integriert oder

. in sie hineinwachsend. Dies hindert nicht die Benennung von
Erziehungspersonen. Die Zustindigkeit und Verantwortlichkeit
von Gruppenmitgliedern, die durch berufliche und persdnliche
ualifikation gegeniiber den XAmtern legitimiert sind, ist
?noch) geitbedingte Voraussetzung fiur die Durchfithrung von

 MErziehung®. Bescheinigte fachliche Berechtigung schiitzt
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vor administrativem, mit dem Anspruch padagogischer Zu-
stidndigkeit versehenen Eingriffen von "Erziehungsbehdrden".
Bei aller Unabhingigkeit und u.U. notiger Kompromisalosig-
keit der Projektkonzeprtion ist es sinnvoll und notwendig,
auch nach auBien Regeln einzuhalten und durchsichtig zu sein.
Nicht im Kampf gegen Behorden und Erlasse, sondern im ge-
duldigen, in der Sache unnachgiebigen Agieren kann eine ge-
sellschaftlich multiplikatorische Virkung erreicht warden.

Selbstverstindlich ist, da8 das Projekt nicht von "Erziehungs-
geldern” leben darf. Im Bewmilhen um groBtmdogliche Autonomie
kinnen Gffentliche Gelder niemals Grundlage, immer nur Er-
ganzung sein. Die oekonomische Grundlage des Projekts liegt
in der Produktion von Waren und im Angebot von Diensileis-
tungen, nur soweit notig im Verkauf von Arbeitskraft und

in der Bezahlung von "erzieherischer Arbeit".

In diese - freiwillige - Abhiingigkeit von der Produktion
im Projekt und in die Diskussionen um finanzielle Unab-
hidngigkeit sind die Kinder nach Vermdogen einzubeziehen,
nicht aus piddagogischen Griinden, sondern weil sie selb3t-
verstidndlich auch in diesem Struktur- und Lernbereich dazu

gehdren.

DaB die Verwirklichung eines alternativen Lebensstiles im
oben beschriebenen Sinn, sowohl was den Rahmen.als auch was
die Gemeinschaft betrifft, nicht leicht ist, wissen wir aus
Erfahrung. Ein Yorhaben, das sich mehr und mehr als eine
mbgliche und notwendige Alternative zur iiblichen Lebens~ und
Erziehungsform erweist, sollte auch bei. Schwierigkeiten und
Riickschldgen nicht einfach aufgegeben werden.

internationale Konferenz
: " Berlin 23. - 26. November 1978 i AP
Bedingungen des Lebens in der Zukunft und ihre Folgen fiir die Erziehung
i : 3 Als Veranstalter laden éin : ;

Geselischaft far.Zukunftsfragen e.V.

Fachbereich 2 - Gesellschafts- und Planungswissenschaheﬁ
der Technischen Universitat Berlin g

Auskinfte und Anmeldung:
straBe 15, 1000 Berlin 12

* Wohinsteuertdas Raumschiff Erde? Das Problem derzuknappen

Or die de Weltbevdikerung und farviele
zukOnftigen Generationen ist nach wie vor ungelost. Das Wett-
risten zwischen West und Ost nimmt kein Ende. Ebenso nicht
die Ausbeutung der anmen Lander durch die reichen.
Die Industrialisierung und der VerstadterungsprozeB

Gesellschaft fir Zukunftsfragen, Giesebrecht-

‘tieren. Im Zentrum werden folgende Fragen stehen: Was muB in

den industrialisierten Landern geschehen? Was kdnnen wir'in-

West-Europa und speziell in der Bundi publiktun? Wiema

wir - hier und heute beginnend - unsere Geslischaft aber ent-
h Erziehung zuandemversuchen?Welchen

(kleine) Gruppen oder kann der Einzeingleisten?

RBeit k&

fort, obwohl sle in den Industrienationen langst den Gipfel des
Wiinschbaren Oberschritten haben und daher heute mehr Pro-
bieme schaffen als 16sen. Zunehmende Kriminalitat und Sucht-
problemalik, GberiGlite psychiatrische Anstalten und organisier-
ter Bandenterror zeigen dies iiberdeutlich.

Der Mensch, einst zum Herrn Gber die Erde eingesetzt, ist nicht
mehr Herr Gber die von ihm geschaltfenen politischen, wirtschaft-
lichen und technologischen Systeme, sondern deren Knecht.
Wie ist das zu andern? Weiches sind die Alternativen? Wie sind

sie durchzusetzen? Ein Team von TU-Wissenschaftiemn (Robert.

Jungk, Klaus Ddring, H. J. Stegemann, H. J. Harloff) haben
Experten aus alier Weit diesen Prc is zu disku-

.aus Borgerni , Land

Es ist NICHT daran gedacht, eine REIN WISSENSCHAFTLICHE
TAGUNG durchzufiihren, deren praktische Auswirkungen in der
Regel gering sind. Vielmehr werden Thearie und Praxis im
Wechselbezug siehen. Modelle altemativen gesellschaftlichen
Zusammenlebens und alternativer Erziehung werden vielerorts
schon ausprobiert. Teilnehmer an solchen Modelien, Vertreter

) itiati L und Altemnativer Schule,
sind i Prc rireten und den Gber ihre Zieie und

. Schwierigkeiten berichten. SchlieBlich werden fitwende Politiker,

Vertreter der christlichen Kirchen und des Buddhismus aus
ihrer Sicht Stellung beziehen. «
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PADAGOGISCHE FOLTERFORSCHUNG

seminar "padagogische folterforschung” (treml), pddago-
gische hochschule ludwigsburg, ws 77/78; zusammenfassen-
de seminarthesen:

(1) versteht man unter "erziehung" alle lernprozesse, selen
sie intentional oder funktional, manifest oder latent,

personell oder strukturell organisiert, dann kann man zu

recht sagen: die menschen werden in unserer gesellschaft

zu grausamkeit und folter(bereitschafi) erzogen. kein

mensch wird als folterer und sadist geboren, aber:

in der bundesrepublik deutschland

- werden slljinrlich mindestens 30,000 kinder schwer miB-
handelt, etwa 100 kinder Gberleben es nicht (vgl. dazu
- neidhardt u.a.: aggressivit#t und gewalt in unserer
. gesellschaft, minchen 1973);

- sind etwa 80% der erwachsenen dazu bereit, andere suf
anardnung einer autorit#t bis zum potentiellen tod des
opfers zu foltern (minchener abrahsm-versuch, vgl. dea-
~zu: st. milgram: das milgram-experiment. zur gehor-
samsbereitschaft gegeniiber autoritst. reinbek 1974),

€

(2) die wissenschaftliche esufklBrung und erkldrung jener
erziehungsprozesse, die dazu gualifizieren, andere
menschen zu guilen, ist angesichts der weltweiten verbrei-
tung aller arten der folter, sowie von kindes- und frauen-
miBhandlung, eine dringende sufgsbe einer erziehungswissen-

schaft, die sich den menschenrechten verpflichtet weiB,
.demgegen{iber steht die tatsache, daf es (noch) keine p#da-
gogische folterforschung gibt. pBdagogische folterfor-
schung ist (bislang) kein relevantes thema fir erziehungs~
wissenschaftler. das sollte anders werden!

(3) man kann davon ausgehen, daB in unserer weltweiten
wissenschaftlich-technischen zivilisation (sei sie
privat- oder stsatskapitalistisch organisiert) strukturell
zur latenten grausamkelt gegenlber mensch und natur er-
zogen wird. allerdings macht erst ein zusdtzlicher &uBe-
rer esnlaB diese disposition konkret und manifest: etwa
birgerkriegséhnliche spannungen, starke legitimationsdefi-
zite steatlicher macht angesichts starker sozisler und
tkonomischer ungleichheiten u.a.m, von besonderer bedeu-
tung sind dabel disparate gesellschaftsstrukturen, sie
ktnnen sowohl zur folter disponieren, als auch - in dem

. augenblick, wo die herrschende klasse auf (faktische oder.
eingebildete) umsturzversuche trifft - die folter reali-
sieren: .

“"die folter in der westlichen, der nichtkommunisti-
schen welt ist die wiitende reaktion von oben auf ei-
nen verzweifelten sozislpolitischen énderungswillen
von unten - darin besteht das wesen des konfliktes!

-
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.den es zu verdrédngen gilt.

-24-

d. angriff der armen auf lhren unertriglichen sta-
tus guo in asien, afrika und lateinamerika liefert
tiberall den vorwand zur tortur. da aus diesem zu-
sammenhang geschlossen werden kann, daB sich die
folter immer wleder aus der massenarmut regeneriert,
dirfte ihr ein langer atem sicher sein, zumal sie
méchtige gnner und ftrderer hat." (ralph giordano:
internationale der eindugigen - folter in ost und
west., ldnder und methoden der unmenschlichen tortur.
in: deutsche zeitung - christ und welt, nr. 42/1974)

welche strukturellen erziehungéprnzesse dlsponieéen
zur folter und zum gudlen anderer?

+ erziehung zum gehorsam gegeniiber jeglicher auto-
ritdt: im zweifelsfalle fur die autoritdt und gegen
maralische werte wird bei uns insb. in schul-, aus-
bildungs- und betriebsstrukturen erzogen.

+ erziehung zum riicksichtslosen egoismus: im rahmen
unserer konkurrenz- und leistungsgesellschaft, die
in anoetracht ihrer disparaten struktur nur eine
sehr begrenzte anzahl von aufstiegschancen bereit-
hélt, ist jeder andere der potentielle konkurrent,
kehrseite davon ist die
verkiimmerung sozialer tugenden, wie solidaritdt,
mitleid, riicksicht, hilfe. der riicksichtslose um-
gang mit den menschen spiegelt sich auch im riick-
sichtslosen umgang mit der natur wider; die natur
darf selbstverstdndlich zum eigenen kurzfristigen
nutzen susgebeutet und verwiistet werden.

+ erziehung zum mechanisierten "denklosen” wverhalten:
im rahmen einer befehl-gehorsams-struktur, wie sie
bei uns insb. in militér, kirche und betrieb zu fin-
den ist, wird iteratives verhalten als konditionier-
ter reflex eingeibt. die folge davon sind: veren-
gung des erkenntnisbereichs durch "verzweckung der
mittel” (die dahinterstehenden zwecke kommen so gar
nicht mehr in den blick), starker chorpsgeist (an-
stelle von klassenbewuBtsein), manich@ische denkwei-
se (anstelle vomn taleranz), u.a. i

+ erziehung zur delegation von verantwortung: in al-
len hierarchisch sufgebauten organisationen wird zur
pflicht-ethik erzogen; entscheidungen werden dele-
gilert oder ellein .auf grund ihrer legalitdt gefdllt,
die frage der legitimit&t wird nicht mehr gestellt.
(man untersuche etwa diesbeziiglich die erzieherischen
wirkungen des deutschen beamtenrechts!)

+ erziehung zum feindbild: systemprogrammierte-frustra-
tionen werden auf offizielle feindbilder abgeleitete.
diese kidnnen auBenpolitisch (warschauer pakt, ruBlend,
der” kommunismus) oder innenpolitisch ("kommunisten",
"staatsfeinde", "radikale", "terroristen” ect.) re-
levani werden. )

+ erziehung zur konformit#t: mittels alltagsstrukturen,
fernsehen, radikalenerlaB, berufsverbote u.a.m.
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(5) erziehung gegen die folter helBt im v .testen und

" allgemeinsten sinne mitzuhelfen, daB die sozialen,
politischen und Bikonomischen ungleichheiten (im natio-
nalen und globalen rahmen) abgebasut werden. politisches
und pddagoglisches engagement lassen sich deshalb nicht
voneinander trennen. wuwas aber kdnnen wir konkret tun?

+ unterricht Uber das thema "folter in der welt", etwa
anhand der von amnesty international herausgegebenen
unterrichtshilfen (bezug lber arbeitskreis koordination
schule in ai gidttingen, c/o o. gericke, zur scharfen=-
mihle 68, 34 gitttingen, verleih Gber arbeltskreis
dritte welt reutlingen).

< lebenslanges einiiben (mitvschuerpunkt kindheit und
jugend) der sozialen tugenden: vertrauen, mitleid,
riicksicht, solidaritat, helfen,

+ ebbau straffer hierarchischer und ritualisierter
erziehungsverhdltnisse und einiiben demokratischer
partizipation.

+ erziehung (ermunterung) zur kritikféhigkeit gegeni-
ber autoritdt, erprobung zivilen und gewaltfreien wi-
derstands.

+ erziehung gegen feindbilder, gegen militarismua und
staatsideologie,

+ erziehung zur "sensitivierung® (bzw. sensibilisierung)

egenliber unrecht und menschlichen leids. (vgl. dazu
. &, seiffert: ﬁhdagogik der sensitivierung. lampert-
heim 13975)

(6) folterstaaten sind begehrte investitiansplﬁtze und .
hendelspartner, regierungen und industrie der indu-

striestaaten - aslso auch der brd - sind g8nner und fir-
- derer von folterstaaten und deshalb objektiv (aufgrund
vsn unterlassungen) mitverantwartlich flr die folter in
der welt., aufgrund des "durchsickerns" unseres, wohl
cisparat verteilten, aber relativ gesehen doch groBen
wohlstandes zuf alle schichten, profitieren wir alle von
diesem zusammenspiel von ausléndischem und einheimi-
schen groBkapital. p#&dagogische bemiihungen, die iber
subjektive bewuBtseinsbildung ansetzen, miissen diese
objektive komplizenschaft beriicksichtigen.

(7) lehren und lernen in schule und hochschule entbehrt

aufgrund seiner organisation und seines verwertungs-
zusammenhangs in dieser gesellschaft nicht eines grau-
samen zuges. insofern wird auch hier strukturell zur
folterbereitschaft erzogen. =allerdings bietet das stu-
dium und teilweise auch (noch) der schulunterricht die
méglichkeit, durch reflexion und aktion diese struktu-
rellen erziehungsprozesse zu unterlaufen.

v
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Funkrionale
Erziehung

Lemnen durch
Nachahmung

ERZIEHUNG BEI "PRIMIT ‘EN"

die folgende abhandlung entnehmen mer2;§a_
frdl. genehmigung des autors und deﬁ ey
pges: aus: gustav heinzmanm: gese}lsi a.E ?

schichte alc soziologie und pu}lto ogi s
archetypen. neuburgueier (schindele-ve g

1971, s..82 - 87.

Gustav Heinzmann

Die Exziehung bei den Primitiven

Die Erziehungswissenschaft unterscheidet b(;lzﬁglg:h.d;.r [;tla(r)%nu:\ng g:: fhl.li:rl:-
i i i i ziehun >
schen zwischen funktionaler und mtenExon er Er L
i i i i des Menschen durch die Mi

tionalen Erziehung vollzieht sich die Prigung ¢ : ek
i shrend unter intentionaler Erziehung
und Umwelt gleichsam von selbst, wéhren J : g
die 'bewuﬁte,glbeabsichtigte, geplante, gezielte Enxehun_g dunf:hd(:u;I al:(;
tiative und Titigkeit des Padagogen zu verstehen ist. Es liegt au . Primi:
daf dem traditionsbestimmten, _statischen .Ge_sellscl}aftssystenlft i’
tiven primii die funktionale Erziehung eigen ist. Die Form}l‘q?mzimn o
den Naturmenschen einwirken, kommen aus den gesellsc aft el
kulturellen Umweltverhiltnissen; die Enx;‘ahunfgalfrfglgt X?xrf:;;gein v

i agli en- .

wufit und ungewollt durch die tagtaglich anfallen ! -
i ic erlebten Festlichkeiten.
sammenlebens und die. zahlreichen, gemeinsam ¢ Tt
i in fir die Kinder, sondern auch fur d_xe Erwa _ ;
?i;(l:lmda:l l;Jlilien als ungewohnlich erziehungsmachtig, u:i defrfn _;:;;:};tep};:;
i offen -
och kaum hervortreten und nur kollq_ktwe un entlis i
I:;Sec:;w?ten Bedeutung haben, Daher ist das Phinomen der‘pnmmvcn Erzie

hung von eminent soziologischem Belang.. 2

i enschlichen Beziehungen ur k
géfx nCl;iad der inneren Verbundenheit der C_iruppexzangchor;;;: .%Zl;cr};r;-
zeichnet. Mafgebend fir den Consensus ist dx; personll:;:ll::is aw?e = u e

K P . . . er :
teiligten zueinander, ein unmittelbares Bgzxe ungsv _
i: dger modernen europaischen Gesellschaft seltener begegne:; Wuhk;m::;
solchen Kontakt, bei dem die Gcfﬁhlsﬁgertragung ;mrim d:i - :::l:g:vi g
e i inen Fo

Sympathie” den Ausschlag geben, in der re 3 A
n i i i nden Zustand vollzie
nis zwischen Mutter und Kind. In einem entsprechenden 21 /
sich die gesamte Erziehung bei den Naturvolkern, die fiir uns insofern

108 Carl Wei, Abri der padagogischen Soziologie, Bd. I, Bad Heilbrunn/Obb. 19653,
S. 84f, - i . -
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auf primiti\;er Stufe sind durch einen ho-
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miihen erkannt werden kann. Es ist die Nachahmung, durch die die Uber--
lieferung von er Generation auf die andere iibertragen wird.

Die Psychoiogie!®9 hat die Bedeutung der Nachahmung fiir das geistige
Wachstum unseres Kleinkindes erkannt. Jeder planmifigen Unterwei-
sung, d.h. dem Unterricht. geht die Nachahmung voraus. Ohne dariiber
zu reflektieren, ahmt das Kleinkind die Ausdruckstitigkeit seiner Um-
gebung nach; es reagiert sinnvoll auf das Mienen- und Gebirdenspiel
und die einfachsten Laute; schon seine ersten Lautiuflerungen verraten
uns seinen Seelenzustand. Es gibt also ein gegenseitiges elementares Ver-
stehen auf der frihesten Entwicklungsstufe. In der weiteren Entwicklung
des Kindes vertieft und erweitert sich das Verstindnis mehr und mehr,
wobei die Nachahmung den eigentlichen Lernprozef einleitet. Allein
durch die Nachahmung vermag sich der'junge Mensch in die Lebensord-
nung (in die Sprach- und Umgangsformen usw.) einzufiigen. Vor allem
hidngt das spielerische Verhalten des Kindes mit der Nachahmungsgabe*
zusammen. Das Vorbild der Erwachsenen wird im Spiel vom Kind nach-
geahmt. Auf diese Weise lernt das Kind die Titigkeit der Erwachsenen

kennen. Vortrefflich schildert dies Nordenskiéld an einem Beispiel der
Primitiven: -

»Das Indianerkind lemt das Leben im Spiel. Wenn die Mutter mit ihrem
Tochterchen im Arme Wasser holt, so trigt das Midchen einen winzig
kleinen, dem ‘der Mama ganz gleichen Krug. Fiillt die Mutter ihren gro-
fen Wasserkrug, so fiillt sie auch den ihres kleinen Tochterchens. Das
Midchen wichst und der Krug wichst. Sie begleitet ihre Mutter bald zu
Fufl und trigt gleich ihr einen eigenen Krug auf dem Kopf. Spinnt
die Mutter, so spinnt auch ihr Kind auf einer Spielzeugspindel. Der -
kleine Junge spielt mit einem Netz im Dorf. Er fingt Laub, er fingt
". Tonscherben usw. Ist er grofer, so erhilt er vom Grofivater ein gréferes
Netz und begleitet ihn auf den Fischfang. Anfangs fiangt er nicht viel
Er und das Netz wachsen, und der Knabe, der Laub und Tonscherben
gefischt hat, fingt grofe Siluroiden, Palometas und vieles andere” 110,

Diese Art des Lemnens setzt natiirlich den anschaulichen Charakter der
Titigkeiten, die nachgeahmt werden,. voraus. Wo man durch Zuschauen
und Nachahmen eine Titigkeit erlernt, bedarf es noch keines planmifigen ..
Unterrichts wie ,bei uns. Unser Unterricht erfordert eine zergliedernde
Auffassungsweise (ein Analysieren), wihrend das nachahmende Lernen,
wie es den Primitiven eigen ist, auf der ganzheitlichén Auffassungsgabe
der urspriinglichen Menschennatur beruhtlll, Allein schon das Sprechen-

109 Karl Groos, Die Spiele der Menschen, Jena 1899; ders., Die Spiele der Tiere, Jena2
1907; K Koffka, Die Grundlagen der psychischen Entwicklung, Osterwieck 1921;
William Stern, Psychologie der friihen Kindheit, Heidelberg?, 1952.

110 E. Nordenskiold, Indianerleben, El Gran Chaco, Leipzig 1912, S. 64.

111 Dieser Tatsache der komplexen Auffassung tragt bei uns vor allem die ganzheitliche
Erstlesemethode Rechnung. Vgl dazu Artur Kern und Erwin Kemn, Lesen und Le-

senlernen, Freiburg/Br. 1937; Paul Dohrmann, Gedankliches Lesen, Theorie der
Ganzheitsmethode, Hannover 1952. = - ' .
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fernen zeigt die Rolle der Nachahmung Das Kind ot das Sprechen -
ganz im Gegensatz zu dem zergliedernden Charakter unseres Sprachuntqr—.
Fichts -, indem es mit dem lebendigen Strom des Sprechens unter Er-
wachsenen und scinesgleichen in Beriihrung kommt und so alimahlich fasl
ohne fremde Hilfe mit Form und Sinn seinet Muttersprache vertraut wird.
Eine gewaltige Leistung, die im allgemeinen zu wenig gewirdigt wn:d, vol}
Hringt sczusagen spiclend die frihe Kindheit. Ebenso verhilt es sich mit
de;;,v Erlesnen von Hantierungen; abter auch in die sittliche Grundhaltung
wichst Gas kind suf diese Weise. - Die Nacnahmung ist fiir die Erhaltung der
Kultur unentbehrlich!!2, Ganz besonders hat sie ihre Bedeutung aut
der pnmitiven Stufe der Menschheit, nicht blof fir die Erziehung.der Ju-

. gend. sondern auch im geistigen Leben der Erwachsen'en. Dig Erziehpng
_ der Naturvolker 1ifit sich nach zwei Perioden unterscheiden: die Familien-

eizichung und die Stammeserzichung!!3, _

Nach der landliuligen Meinung zivilisierter Laien ist die Erzichung bei den
Prisntiven geffilsroh uud riicksichislos. Dax Gegenteil ist tatsichlich der Fall.
Zahireiche ethnologische Forschungstenchte stollen iibereinsnmmend tgsl,
dat, gerade bei der urtémlichen Menschbeit die Erzichung duberst mxl@e
eriolz:, Prigelstrafz und sonstige schroffe Zwangsmittel werden entschie-
den abgelchnt,” korperliche. Zichtigong findet man kaum, nicht emmal
bei den als wild und kriegerisch gefiirchteren Stammen. Ein 'Hiiuptlmg eines
solchen Stammes, der Sioux-Indianer am Missouri,” sagte einmal sz einem
europiischen Forschungsreisenden: ,,Man hat mur ercahlt, dafl inr eure
Kinder schlaFet,' das ist sehr grausam”114. Die Austrghcr, so beflcl'ltel
Knabenhans!13. behandein ihre. Kinder mit grofter Liebe u{\d Zartl:ch-
keit. Den Kleinen bringen die Erwachsenen volle Aufmerksa:.nke!t unq l.luc:k-‘
sichtnahme entgegen. Auferst schonungsvoll handhaben sie die Disziplin;
wo jmmer ¢s nur angeit, lassen sie den Kindern den Wilien. Und_ doch-
trotz der offensichtlichen Verwohnung - erreichen sie ganz ausgezeichnete
Frziehungsresultate. Die Kinder sind keineswegs ungezogen, §ie folgen schon
den leisestcn Druckmitteln und respeklieren in jeder Hinsicht den Eltern-
willen. Ahnlich verhilt es sich bei andern Naturvolkem. - Diese _l:rzxehungs-
weise hingt naturgemid mit dem Wesen der priméren Geme!qschaf; zu-
sammen. -Die Familie, das erstc naturgegebene Erziehungsmlheg, 'z,en.:.h-
net sich auf der Primitivstufe durch gegenseitige Aufgeschlossenheit, innige
Vertrautheit und Gefihlswirme zwischen den Beteiligten aps. Qgs vom
Solidaritatsgefihl her bestimmte Gemeinschaftsleben und die ungewohnlicue

112 Auf die groise Bedeutung der Nachahmung hat erstmals G. Tarde aufmerksam ge- -
macht. Gabriel Tarde, Les Lois Ge I'imitation, Paris (0.J.) (6. Aufl, 1911). \
i i i é o i J ichungswisscen-
113 L. Walk, Dic Erziehung bei den Naturvolkern im ,,Handbuch der Erziehun;
schaft™, Hrsg. Franz X. Eggersdorfer, Max Ettlinger, Georg Raederscheidt, Josef
Schréceler, V. Teil Bd. 1, Minchen 1934, 8. 31 ff, 66 ff. :

. ‘114 Geoiges Catlin: Die Indianer uud die wihrend eines achtjihrigen Aufenthalts unter

den wildesten ihrer Stimme erlebten Abenteucr und Schicksale. Ubers. von K.
Brfrg}xau32 1850, S. 331, angefiihrt von Rochholz, Pfeiffers Germanial856,1.S. 154;

zit. nach Riisrow, 2.2.0. S. 141 f. . .
115 A. Knaberhans, Dic Eiziehung bei den Naturvolkern, Zi‘fnch 1918/19, S. 39 ff.
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Erlebnisfihigkeit der Primitiven (ringen ein Erziehungsklima zustanae, in
dem die Seeler ungen der Angehorigen physiognomisch wahrgenommen
werden, Kein k. glement von Vorschriften wird den Kindemn vorgehalten,
sondern” unmerklich werden dic Kinder vom Gefiihlsstrom der Familien-
seele “getragen. Natiirliche Fiihrung bedarf am allerwenigsten der Gewalt-
mittel. Die Kinder fiigen sich leicht in das Leben der Erwachsenen ein und-
~ordnen sich besser unter, wo die Distanz und die persénlichen Unterschiede
zwischen alt und jung nicht so grof sind wie bei uns. Uberhaupt liegt es im
Wesen der urspriinglichen Menschennatur, da jingere Kinder zu ilteren, ganz
besonders. aber zu Erwachsenen emporsehen und diese ob ihrer Uberlegen-
heit achten. Freies Gewihrenlassen und waltende Nachsicht gegeniiber dem
Kind beeintrichtigen nicht die elterliche Autoritit, im Gegenteil, an den
Primitivverhiltnissen lifit sich feststellen, daf zum natiirlichen Fiihrungs-
stil die Gewihrung eines grofen Mafes an Freiheit gchort. In der Hilfsbereit-
schaft und im verstindnisvollen Verhalten der Eltern spiirt das Kind die
Sicherheit und Geborgenheit, die es fir sein junges Leben braucht. Das
Fehlen jeder Zwangsbeeinflussung zeigt, daB dem Kind ein eigener Ent-
faltungsspielraum und ein personaler Eigenwert zuerkannt werden.

Die Erziehungserfolge bei den Naturvélkern beruhen jedoch nicht allein
auf dem liberalen Erziehungsstil, sie sind schlieBlich nur dadurch verstind-
lich, daf} andererseits haltgebende Auflenfaktoren bestehen in Form des
objektiven Geistes, der Kultur, der instututionelfen Gruppenordnung, der
Gesittung, in die das Kind unmerklich hineinwichst, und die sein Wesen
pragen. Die stindige Aktualitit der Sitte und des Brauchtums gibt letzt-
lich den Ausschlag fiir das Erziehungsresultat, sie-bewirkt die sittliche Hal-
tuing “des Kindes und des Erwachsenen. Gerade bei den ,kulturarmen”
Valkern findet man die Sittenreinheit und Tugendhaftigkeit in vorbild-
]icher Weise. Bekannt sind die Verhiltnisse bei Indianern. die die Wahrheit
sprechen, da sie mit der Liige. noch gar nicht vertraut sind. Eine Hiitte
braucht nicht. abgeschlossen zu werden, weil man nicht stiehlt. In Ge-
genwart von Eltern und ilteren Leuten verhalterd sich jiingere Personen:
und vor allem Kinder zuriickhaltend. Jenen ins Wort zu fallen oder gar zu
widersprechen, geziemt sich nicht. Schweigenkénnen und Gehorsam sind
fir den jungen Indianer eine Selbstverstindlichkeit, ein Zeichen, wie hoch
die Ehrfurcht vor den Alten ‘im .Kurs steht. Allgemein liBt sich diese
Haltung bei den Primitiven beobachten. , Ein Gebot, das den Kindern Lieb&
und Ehrerbietung gegen_die Eltern_vorschreibt, kemmen~die Semarg nicht.
"Es7ist auch tiberfliissig, da man bei ihnen ohnehin diése Gesinnung findet”116 -
"'Gebote und Gesefzg¢svoischriften fiir das-sittliche Verhalten gibt es also
noch nicht, sie sind als Normen der Natur im elementaren Menschentum
von selbst wirksam. Man hat sie  als Sitte von den Vorfahren iilbernommen.
Was™ die Sitte verlangt, ist zugleich sittlich, Die "Elfein sind die lebendigen
Triger der Familien- und Stammestradition. Als solche setzen sie alles
daran, um das, worin sie den jungen Menschen als Vorbild dienen, ,nicht
.durch unwirdige persdnliche Haltung - .Mangel an Selbstbeherrschung - zu

116 P. Schebesta, Religidse Anschauungen der Semang . . ., Arch. f. Religionswissen- -
schaft 1926/27 S. 257.
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entkriften”117, Die harten Lebensbedingungen, .enen bisweilen die Natur-
volker ausgesetzt sind, bleiben auch den Kindern nicht erspart. An Ent-
behrungen und Strapazen miissen sie sich gewohnen. Neben der sittlichen
Erziehung sind selbstverstindlich die Eltern um das leibliche Wohl ihrer
Sproflinge besorgt. In Hungersnoten oder bei Erkrankung des Kindes
steigert sich die Elternliebe bis zu heldenmiitigen Opfern. Bekannt ist die

JFiahigkeit der Wildep’ zu tiefem Mitleiden. Der Altruismus, der diec Be-

ziehungen der Genossen aes gésamten Stammes kénnzeichnet, bekundet sich
vor allem im Familienleben.

Dem Arbeitsmilieu, in dem der Junge und das Madchen ihre Fertigkeiten
zu entfalten vermdgen, kommt insofern eine besondere Bedeutung zu, als
es einen dem kindlichen Verstindnis durchaus gemifien ganzheitlichen As-
pekt aufweist. Wo, wie bei den Primitiven, das Kind zunichst spielend,
sodann mithelfend sich mitten in die wirtschaftliche Titigkeit der Erwachse-
nen gestellt sieht, lernt es durch Selbsttun im konkreten Arbeitsbereich und
wichst somit in die Arbeitsaufgaben der Erwachsenen hinein. Bei den Na-
turvdlkern finden wir jene Erziehung verwirklicht, die man seit Kerschen-
steiner als , Arbeitserziehung” bezeichnet!18, Freilich eine Arbeitshaltung
im Sinne des europdischen Leistungsprinzips ist ihnen noch fremd. Ihre Arbeit
,,ist ungebundener und spielerischer, weniger sachlich und niichtern” 119 gie
mdgen zwar gelegentlich wie besessen arbeiten, z.B. beim Fillen eines Baum-
stammes fiir den Bau eines Hauses oder eines Einbaumbootes, aber sie fihlen
sich bald ermiidet und lassen sich Zeit, bis sie sich zur Bewiltigung neuer
Aufgaben veranlaft sehen. Thre Titigkeit verlduft in der Form ,,der spielenden
Energie”, noch nicht nach dem Modus ,der organisierten Energie” (Vier-
kandt)ub. . - _

Auf primirprimitiver Stufe, wo jedermann sein eigener Handwerker ist, gehen
innerhalb eines Stammes alle Familien demselben Gewerbe nach, sei es der
Wildbeuterei, sei es dem Pflanzenanbau, sei es der Viehzucht. Das besagt
aber nicht, dal die Familienangehérigen spezielle handwerkliche Titigkeiten

. (Schnitzen, Topfern, Flechten usw.) je nach Fahigkeit und Geschicklichkeit

der einzelnen nicht unter sich aufteilen. Ein berufliches Spezialistentum,
das einer besonderen Ausbildung bedarf, kommt erst auf spitprimitiver Ent-

- wicklungsstufe auf. Besondere Berufe, z.B. der des Schmiedehandwerks, be-
"schrinken sich auf bestimmte Familien, die ihr Berufsgeheimnis streng

zu wahren suchen. Solchen Familienangehdrigen sagt man eine Erbanlage
fir den betreffenden Beruf nach. Eine berufliche Sonderunterweisung fingt
im allgemeinen aber erst mit der beginnenden Reifezeit des Jugendlichen
an. Vor allem gilt das fir den Nachwuchs des Medizinmann- und Schama-
nenberufes.

117 Walk, 2.2.0. 8. 39.
118 Georg Kerschensteiner, Begriff der Arbeitsschule, Leipzig-Berlin 1920.
119 Thurnwald, Der Mensch geringer Naturbeherrschung, S. 82.

- 120 Erst unter staatlicher Herrschaft mit ihrer institutionellen Hérigkeit und Sklaverei

erhilt die Arbeit ihre spezifische Bedeutung. Wie wenig die Naturvolker jede regel-
miBige Arbeit mit Zwangscharakter ertragen, zeigt die Selbstmordepidemie unter
den Eingeborenen der Antillen im 16. Jahrhundert, als diese von den spanischen
Eroberern zum Sklavendienst gezwungen worden waren. :
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fallt auch der Klein- oder Kernfamilie eine besondere pidagogische Aufgabe
zu, aber das eigentliche familiale Erziehungsmilieu bildet die Sippe mit ihren .
umfassenderen Bindungen der nahen Verwandtschaft. Wo Mann und Frau
in gleichrangiger Partnerschaft zusammenleben, wie bei den Wildbeuter-
familien, haben die Erzichungsberechtigten beiderlei Geschlechts gleich-
miifigen Anteil an der Erziehung. In den Familien der mutterrechtlichen
und der vaterrechtlichen Kulturkreise macht sich jedoch der pidagogische
Einfluf je nach der vorherrschenden Rangstellung der Frau bzw. des
Mannes in unterschiedlicher Weise geltend. Aber auch in solchen Verhilt-
nissen schlieBt das einsecitig mafgebliche Erziehungsrecht keineswegs den
rechtlich benachteiligten Ehegatten in der tatsichlichen Mitwirkung bei
der Erziehung vollig aus, In der patriarchalischen Familie bewahrt auch die
Mutter ihren besonders gearteten Einflufl auf das Kind; in der Matriarchats-
familie ist die viterliche Erziehungsberechtigung zwar eingeschrinkt, aber
der minnliche Einfluf auf die Kinder nicht ausgeschaltet. Diese besonderen
Gruppenverhiltnisse bilden kein Hindernis fiir die natiirliche Eingli€derung
der Kinder in die Familienordnung. Da die spezifische Familienerziehung
bei den Naturvélkern zeitlich bereits mit der einsetzenden Reifung des
Kindes endet, fillt bei der Menschenformung auf der Primitivstufe eine
‘l’leihc' V:ion Erschwernissen weg, die mit unserer Kultur unléslich verbun-
en sind. ’ -

Nach Ablauf der Kindheit, d.h: mit dem Eintritt in die Pubertit, beginnt fir Die'Stamme:-
die Jugend der Naturvélker eine neue Erziehungsphase. Der Stamm macht erziehung

seine Anspriiche auf die Jugendlichen geltend, die bisher vorwiegend in
der Obhut der Familie aufwuchsen. Das zentrale Ereignis der Stammes-
erziehung ist die allgemein verbreitete Initiation, die Reifeweihe, durch die
die Jinglinge und oft auch die Madchen auf die Lebensaufgaben.der Er-
wachsenen .vorbereitet und in die Gemeinschaft des Stammes aufgenommen
werden. Die Initiation ist demnach zunichst ,,eine soziale Zweckhandlung’121,

Sie hat aber auch einen sittlich-religiosen Bezug, indem die Initianden mittelst
langwieriger geheimnisvoller Riten und Zeremonien in den Mythos des .
Stammestotems eingeweiht werden, Bei den &ltesten Stimmen, in denen

- die Geschlechter noch gleichwertig nebeneinander stehen, sind die Weihe-

handlungen fiir Knaben und Midchen gemeinsam, sie halten auch nach der
Familienerziehung an der Koedukation fest; einzig in der geschlechtlichen
Unterweisung " erfolgt voriibergehend eine Trennung: mit der ersten Men-
struation werden die Madchen von ihren Miittern oder von einer vom Stamm
beauftragten dlteren Frau, mit dem ersten Samenfluf} die Knaben von ihren
Vitern oder einem in 6ffentlichem Auftrag wirkenden, vertrauenswiirdigen
Alten in gesonderte Obhut genommen, um sie iiber die Sexualvorginge zu
informieren, zugleich sie zur notigen Sittsamkeit zu ermahnen und vor
den Gefahren widernatiirlicher Laster zu warnen. Durch die Reifeweihen
sollen die Jugendlichen- die Befahigung erlangen, gemeinsam die Verant-
wortung als kiinftige Viter und Miitter und als Triger der geistigen Stammes-

.tradition zu Ubernehmen.

121 Walk, 2.2.0. 8. 67.
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Unsere Toten leben fort in den sOBen Flussen der Erde. kehren wieder mit des
Frihlings leisem Schritt, und es ist ihre Seele im Wind, der Oberfliche der Teiche
krauselt.

Das Ansinnen des weiBBen Mannes, unser Land zu kauien, werden wir bedenken. Aber
mein Volk fragt, was denn will der weie Mann kaufen? Wie kann man den Himmel
oder die Warme der Erde kaufen oder die Schnelligkeit der Antilope? Wie kénnen wir
Euch dicse Dinge verkaufen — und wie kénnt lhr sie kaufen? Konnt Ihr denn mit der
Erde tun, was thr wollt — nur weil der rote Mann cin Stick Papier unierzeichnet--undes
dem weillen Manne gibt? Wenn wir nicht die Frische der Luft und das Glitzern des
Wassers bositzen — wie kénnt thr sie von uns kaufen? Konnt ihr die Biffel zurtickkau-
fen, wenn der letzle gelotet ist?

Wir werden Euer Angebot bedenken, in das Reservat zu gehen. Unsere Kinder sehen
ihre Vater gedemiitigt und besiegt. Unsere Krieger wurden beschamt. Nach Niederia-
genverbringen sie ihre Tage miiBig - vergiften ihren Korper mit siBer Speise und star-
kem Trunk. Es ist unwnchtlg. wo wir den Rest unserer Tage verbringen. Es sind nicht
mehr viele.

Aber warum soll ich trauern iiber den Untergang meines Volkes? Volker bestehen aus
Menschen - hichts anderem. Menschen kommen und gehen wie die Wellen im Meer.
Eines wissen wir, was der weile Mann vielleicht eines Tages erst entdeckt: Unser Gott
ist derselbe Goltt. Ihr denkt vielleicht, daB Ihr ihn besitzt — so wie Ihr unser Land zu be-
sitzen trachtet — aber das konnt Ihr nicht. Er ist der Gott der Menschen - gleicherma-
Ben der Roten und der Weiien. Dieses Land ist |hm wertvoll und die Erde zu verletzen
heiBt, ihren Schopfer zu verachten.

Auch die WeiBen werden vergehen eher wellencht als alle anderen Stamme. Fahret
fort, Euer Bett zu verseuchen und eines Nachts werdet lhr im eigenen Abfall ersticken”
Aber in Eurem Unfergang werdet Ihr hell strahien, angefeuert von der Stérke des Got-’
tes, der Euch in dieses Land brachte und Euch bestimmte, Gber dieses Land und den
rolen Mann zu herrschen. Diese Bestimmung ist uns ein Ratsel.

Wenn die Biffel alle geschlachtet sind — di¢' wilden Pferde gezahmt - die heimlichen
Winkel des Waldes schwer vom Geruch vieler Menschen— und der Anblick reifer Hiigel

geschandet von redenden Drihten — wo ist das Dickicht - fort; wo der Adler —fort undv

was bedeutet es, Lebewohl zu sagen dem schnellen Pony und der Jagd
Das Ende des Lebens und der Beginn des Uberlebens .

Gott gab Euch Herrschaft {iber die Tiere, die Walder und den roten Mann aus gzinem

. besonderen Grund — doch dieser Grund ist uns ein Ratsel.

Vielleicht kdnnten wir es verstehen, wenn wir wiiBien, wovon der weile Mann traumt -
welche Hoffnungen er seinen Kindern-an langen Winterabenden schildert — und wel-
che Visionen er in ihre: Vorstellungen brennt so daB sie sich nach einem Morgen seh-
nen? - 21
Aber wir sind Wilde - die Traume des wenBen Mannes sind uns verborgen Und weil sie
uns verborgen sind, werden wir unsere eigenen Wege gehen.

-Da jst nicht viel, was uns verbindet.

B

Doch eines wissen wir — unser Gott ist derselbe Gott. Diese Erde ist ihm heilig. Selbst
der weiBe Mann kann der gemeinsamen Bestimmung mcht entgehen Vnellelcht smd
wir doch Bruder Wir werden sehen.
+) nach dem film "sbhne dieser erde"; it frdl. abdruckgehehmigung

des instituts fir film und bild in wissenschaft und unterricht in
grunmald.
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nachwore zu "erziehung bel den primitiver”™ und "das

ende des lebens und der beginn des Uberlebencs®

die frage lautet: was missen wir von denjenigen kulturen
lernen, die wir arroganterwelse als "primitiv® zu bezeich-
nen pflegen, um jene probleme bewdltigen zu kinnen, die
unsere Uberentuwicklung tdglich anhduft und unsere zﬁkunft
verstopft? daB uwir voﬁ "primitivaﬁ" lernen missen, darf
nicht (nur) als eine ironie des schicksals, sondern muB
als sachzwang verstanden werden. angesichts der drdngen=-
den. iiberlebensprobleme unserer weltumfassenden wissen-
schaftlich-technischen zivilisation haben wir keine groBe
auswahl bei dem versuch, alternatlye unc¢ tkologisch ange=-
pafBte 1ern--und entwicklungsziele zu finden, ziele, die
nicht nur als schine leerformeln fungieren, sondern als
Urigntierunéspunkte,'an denen wir unser alltéglicres

handeln schan heute festmachen kiénnen. auf die-erfahrun-

. gen "primitiver" kulturen ktnnen wir dabei nicht verzich-

ten, denn nur bei ihnen dirfen wir mit sicherheit von el
ner echten alternative reden, allerdings auch nur dann,
wenn die "wilden" nicht schcn "zivilisiert" worden sind.

im raﬁmen dieses frage- und problemkreises stehen die bei-
den abgedrucktan texte,  ich- glaube, sie leisten in vor-
ziiglicher weise zumindest eines: die ausschlieBungen un-
SEeTETr eigeneq entqicklungsrelevanten verhaltensstrukturen
bewuRtzumachen. indem sie damit die kantingenz unserer
denk- und lebensformen vor augen fihren, Gberschreiten sie
gerade jene gréﬁien, die unsere éigene entwicklung te-
stimmen. diese grenzen zu ﬂberschreiten, alternativen zu
antizipieren, rekognitiv duréhzuspielen und im alltag

zu erproben, das ist ohne zweifel eigeé der wichtigsten
Entwicklungspadagugischen vorhaben.

ich gebe zu, beide texte nicht uhne emotionale betroffen-
heit gelesen zu habhen. beim ersten iberwog die beschi-"
mung, die ein erziehungswissenschaftler vor einem analfa- -
beten empfinden mag, der seine kinder so erzight; wie der
erstere es in seinen'bﬁchern,.die er zu schreiben pflegt,
furdert.-.mﬁhrend seine eigenen kindetr ‘verwahrlosen. beim



- 34 -

zweiten text hdlt sich die beschamuny ait der bewunderung
die waage, bewunderung vor der fille an weisheit, der
kraft der vision und der schinheit der sprache. zeigt
dieser text nicht in exemplarischer weise, was wir ver-
laren haben, was in uns getdtet wurde oder in unserer
theoriesprache: was uns strukturell ausgeschlossen wurde?

.

-warum wird dieser text in einer zeitschrift fir entwick-
lungspédagugikvabgedrdckt? die antwort gibt uns der

erste text. er macht deutlich, daB erziehung bei "primi-
tiven? funktionale erziehung ist, also keine erziehung,
die durch geplante und verschulte lernprbzesse, sondern die
durch struktureﬁ vermittelt wird. nur mihsam vermag der

ethnologe jene strukturen zu rekonstruieren, die in
fprimitivkulturen® erziehen, offensichtlicher sind die
erziehungsergebnisse. mit unserem zweiten text waollen
wir einen blick auf éqlche strukturen - am beispiel der
indianer - tun, die als ein gefige von wert- und sinnbil=~
dern jene ausschlieBungen bestimmen, die uns bei "primi=
tiven” immer wieder so erstaunen. da lesen wir z. b. von
den tasahay, die noch 1971 von der Pzivilisatiun" unent-
deckt auf den'philippinen "wie steinzeitmenschen" lebten:

"die tasaday kannten weder sggressionen nach herr-
schaftsanspriiche.” sie beschniiffelten und td&tschelten
einander z&rtlich und teilten jeden bissen mitelnander.
freund heiBt bei ihnen "kakay", begriffe wie kempf,
krieg, feind oder téten existierten in ihrer sprache
nicht. auch lhre kinder erzogen sie mit argumenten,

nie mit schlégen. folgerichtig kannten sie auch kei-
ne angst, auBer vor dem "groBen wort" - tasaday ~-bezeich-
nung fir donner und gewitter.

nicht nur untereinander, auch mit der natur lebten die
dschungelmenschen in harmonie. bevor sie den gebrauch
des messers, sowie pfeil und bogen und das fallenstel-
len gelernt hatten, waren sie vegetarier; hiichstens
krabben oder frdsche variierten den kiichenzettel.
“schuweine und affen", erzdhlten die tasadey dem jour-
nalisten sus manlla, "waren unsere freunde, wir konnten
~sile berihren." jetzt aber, so wunderten sie sich,
"laufen sie weg". daflir kannten sie rund zwelhundert
pflanzen e... - o % . :

und, .
: 'religihse bedurfnisse und vorstellungen hatten die ta=-
saday nicht...

- oy -

(zit.  :h der spiegel nr. 29/1975, s. 100; vgl. ausfiihr-
lich john nance: "the gentle tasaday". verlag harcourt
brace jovanovich, inc., new york, 480 s., 15 dollar).

dafl der umgang mit menschen und mit der natur nicht wie
bei uns durch herrschaft, durch ein ausbeutendes instru- .,
mentalisieren, gekennzeichnet ist, das wird nikht nur aus
diesemzitat, sondern auch aus der rede des hduplings
seattle klar. daf hier eine auch fir uns attraktive, ja

vielleicht sogar notwendige alternative zum ausdruck

. kammt, dirfte vorerst bei uns nur von einer kleinen min-

derheit ernst genommen werden. bei der groBen mehrheit
unserer bevilkerung werden wir damit (noch) ein groBes
gelédchter, bestenfalls ein nobles ignaorieren, erngen;
eﬂtmick}ungspédagngik,sfeht hier in der tat noch ganz

am anfang eines umdenk- und umlenkprozesses. was kdnnen

'mir_hier von den "primitiven" lernen?

unser erster text.verdeutlicht die wichtigkeit funktio=-
nalsp'(uder’étrukturellgr) erziehungsprozesse, es ist
unverstdndlich, warum unsere erziehungsuissenséhaft

diese lernprozesse kaum der -aufmerksamkeit wert gefunden
hqt; cvermutlich ist das {ibersehen gerade der funktionalen
erziEhpngseinflUBe der wichtigste grund. fir das schei-
tern der emanzipationspddegogik. ein liberaler flhrungs-
stil allein - meist dazuhin noch zur “laissez-raire"-pida-
gogik verkﬁrzt.-_erzieht noch nicht zu mindigen und zur
solidaritdt féhigen mens&hen. das hat die erfahrung der
letzten jahre.gezeigt. Qayum dies? die “haltgebendeﬁ
auBenfékioren', veon denen heinzmann spricht, also die von
der gesellscheft vordefinierten erziehenden strukturen
blieben ja unberiihrt, und sie konnten noch verstirkt ihr
werk tuh, derweil die familidren und schulischen struk-
turen in ihren ausschlieBungen apgeschuﬁcht bzu, auBer
kraft gesetzt wurden.,  ich halte diese einsicht flr we-
sentlich. wund die konsequenz fﬁr die entuicklﬁngspédagﬂ-
gik lautet: entwicklungsp#dagogik kann nur dann erfolg-.
reich-seip, wenn sie-ihre rationalitdt nicht nur auf die
intentionalen lernprozesse beschkrdnkt, sondern auch und
gerade auf jené strukturen auédehnt, die aller intentio=-
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nalen erziehung immer schon vaorausliegen. um és an ei-
nem beispiel konkreter zu machen: eine "lalssez-faire"-
erziehung mit dem ziel der emanzipation wird in dieser
gesellschaft i.a. solange nur rlicksichtslose egoismen
produzieren, als jener gesellschaftlichen struktur nicht
gegengesteuert wird, die riicksichtsloses konkurrenzdenken
und -verhalten prémigrt. (praktische tips geben hier dle
aufstitze "einleitende bemerkungen ... teil I" und “"kinder-
erziehung im alternativen projekt".'bgides in diesem heft).
von wichtigkeit bei diesem versuch der gegensteuerung ist
die bereitcschaft, aslternative lernstrukturen vorzuleben,
denn nur so (und nicht durch bloBes thematisieren auf der
sachebene) werden jene ausschlieBungen praktisch ausge-
schiossen, die praktisch cie zentraler dispositionen steu-
ern. was wir also hrauchen sind nicht ein paar lernziele
zus8tzlich, sondern (vord)gelebte alternative erfahrungs-
bereiche, die unmittelbar (quasi als “normen der natur")
erziehen., es ist’ deshalb nicht nur nutzlus, sondern ge-
rsdezu pervers, wollte man die "fahigkeit zu tiefem mit-
leiden® als ein neues lernziel dem schulcurriculum einord-
‘nen, wdhrend gleichzeitig weiterhin per notengebung der
schwache schiiler bestraft und der starke belohnt wird und
abschreiben eelbstverstﬁndlich ebenso verboten bleibt wie
jede zirtlichkeit. wie kidinnen wir, um ein anderes beispiel
zu nehmen, Uber das echulcurriculum den wahnwitzigen ver-
such unternehmen, den herrschenden enthropozentrismus ab-
zubaﬁen, wdhrend jegliches politisches handeln bei uns
noch nach nationalstaatlichen, bestenfalls eurozentristi-
schen prinzipien organisiert wird - und wdhrend unsere
multinationalen unternehmungen "von der erde nehmen, was

immer sie brauchen” (zu unser aller frommen, verstenht sich).

‘nein, in einer gesellschaft, in der die meisten menschen
ihre entuicklungsziele aus dem neckermann- katalng entneh-
men ist entmicklungspadagugik als padagogische antwort
auf die dkolooische und politische herausforderung, ein
schweres, fast unmtgliches ding, und man tut gut daran,

seine erwartungen klein zu halten.

»
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"wovon trdumt der weiBe mann?" fragt der indianerhZuptling.
vielleicht von einem neuen mercedes oder einem farbfernseh-
gefﬁt. missen wir ehrlicherueise antworten. wund wads sagen

wir unseren kindern, wenn es ihnen vielleicht schon.in der

ndchsten generation nicht einmal mehr allen zu einem fahr-

;ad reicht? sehr klar sah der hiuptling unsere entwick-

lung voraus, eine entwicklung, die ihre triumpfe durch

‘eine rucksichtslose ausbeutung von mensch und natur, von

vergangpnh21t und (das ist neu!) zukunft, feiert? und
geradzu erschreckend liest sich angesichts der vielen
atombomben und atomkraftwerken die profezeiung: "in eu-
rem untergang werdet ihr hell strahlen!",

entwicklungspédagogik kann nach dem siindenfall nicht mehr
efnfach alte rezepte idbernehmen. auch der blick in die
"primitiven" kulturen vermag nicht mehr (aber auch nicht
wenigef) als mégliche alternative entwicklungsziele anzu-
peileﬁ. aber den weg dahin miissen wir in-anbetracht der
villig anderen ausgangssi;uafion selbst erarbeiten. um
die enormen schuwierigkeiten dabei .deutlich zu machen,
zweil beisgpiele: i _
1. wie wollen wir unser verhdltnis zur natur &ndern - und
wit miissen es dndern, uénn wir Uberleben wullen&-, nhne‘
die natur entweder magisch, und damit anthropomorph und
mytisch (wie bei den "primitiver"), oder aber materialis-
tisch, und damit naturwissenschaftlich (das schlégt carl
améry in ™patur als pnli%ik - die dkologische chance des
menschen”, hamburg 1978, vpr), zu interpretieren? beides=-
mal werden me@hudulbgische Efandards verwendet, die histo_
risch ihre'sinnst;ftende funktion schon ldngst verloren

haben, und deshalb kollekyiv nicht mehr reaktivierbar sein
dirften, woher aber sollen wir danr die sinnkonstituieren-
den strukturen nehm:n, angesichts der knappheit von sinn
und zeit einerseits und des wachstums der grenzen anderer-.
seits? bleibt noch die religidse interpretation. nach

all dem was sie jedoch gerade in dieser beziehung ange-
richtet hat ("machet euch die erde»untertan!ﬁ) kein hdff-
nungsfroher gedanketl

b
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2, prohleme werden bei uns Ublicherweise pachtréglich,
also nach ihrer entstehung, und dann auch nur eins

nach dem andern (technisch) "gelBst",. in anbetracht

der tatsasche, daB dieses herrschende reasktive und mono-

kausale problemlésungsprinzip derzeit mehr probleme
erzeugt als lidst, miissen wir zu eiﬁef anderen und bes-
seren strategie kommen. ich sehe nur die.alternative
(und auch das kinnen wir van den "primitiven" sehr an- |
schaulich lernen); probleme durch vermeidung inrer ent-
stehung und durch die bericksichtigung der langfristigen
neten- und folgeprobleme in den griff bekommen zu ktinnen.
diese prophylaktische und-multifunktiunale problemvermel-

dung widerspricht jedoch nicht nur den eingefleischten
denk- und handlungsgewohnheiten unserer bevilkerung, son-
dern wiirde die dominanz der technik als problemléser nr.
1 radikal in frage‘stellen - und damit die Gkonomischen.
grundlagen unserer gesellschaft.mit.- eine erziehung zu
dieser "sanften” problehvermeidungsatrategie steht damit
vor dem dilemma, gerade das pédagugisch'abarbelten zu
missen, was der motor unseres wirtschaftlichen und ge-
sellschaftlichen fortschritts ist. eine solche entwick=
lungspddagogik mﬁBtg sich unter bedinguhgen vullzighen,
die sie gerade abschaffen will, 3 ’

wie dem such sei, eine.perfekte anthurt auf die bciden
hier gestellten gfundsétilichen frayen hat niemand zur
hand. auch der blick zuriick zu den “primitivén" ent-
bindet-uns nicht van der Bufgabe,'strﬁkturelle erziehungs~
prozesse mit aller anstrengung der vernunft zu planen,
was nichts anderes heiBlen kann, als jéne alternativen
strukturen zu generieren, die dem leben auf diesem pla-
neten eine lberlebensschance in wlirde gibt. dabei k#n-
nen uns "primit;ve" kulturen hilfestellung geben. &ber
wir missen uns beeilen. die indianer sind nicht nur
einem ethnozid, sondern die meisten van ihnen such ei-
nemw geﬁozid zum.upfer gefallen. die letzten wehren
-sich im zuge eines neu entdeckten selbstbewuBtseins
derzeit wieder bzw., noch dagegen. (vgl. dszu ausfiihr-"
lich POGROM nr. 5&—56-“1ndianer in europa"). und die

TN e s g oAb £
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tasaday? ihre {iberlebensschance in eigensténdiger ent-
wicklung ist gleich null, "entwicklungshilfe" in form
von messern und anderen geschenken ist ihnen nicht gut
bekommen: mehr messer, mehr nahrung, mehr kalorien,
mehr fett - zu schuer, um noch die wohnhiéhlen und die -
sammelgriinde zu erreichen. eine exntische minderheit
von 26 menschen, die - beraubt ihrer dkonomischen und
kulturellen wurzeln - als snzlalhilfeehpfénger ver-
kiimmerns '

gerade in der selbstverstdndlichen vernichtung aller
konkurrierenden entuicklungsmndelle zeigt jedoch unsere
zivilisation ihre entscheidende schwdche: ihre unfihig-
keit zu lernen. es ist geradezu das bestiimmende merk-
mal von absoluter herrschaft, nicht mehr lernen und auf
seine umwelt keine riicksicht mehr nehmen zu missen.
aber das kann tdédlich sein. bald ist nichts mehr da,
wovon wir (strukturell alternstiv) noch lernen kiénnen,
well die herrschende struktur zur einzigen, und damit
zur totalen geworden ist. das ende des lebens Qnd der
beginn des iiberlebens? o - (tr.)
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rezensionen

alle rezensierten materialien - unterrichtsmaterialien (u)
und didaktische literatur 2ur entwicklungspidagogik (d) -
sind gegen eine leihgebiihr von dm 1,-- beim arbeitskreis
dgritte welt reutlingen auszuleihen. .

einmal jshrlich werden alle besprechungen (alsao von L hef=
ten) in einer eigenen broschire veridffentlicht - als er-
ginzungsliste zu den von uns herausgegebenen "entficklungs-
politischen unterrichtsmaterialien 1977/78" (mit GOber 26D
kommentierten titeln, 60 s. dm 3,==).

johannes einst gseiffert
p4dagogik der sensitivierung

kiibler virlag lampertheim 1975

bezug: buchhandel oder direkt beim verlag kilbler, post-
fach 242, 68L0O lamperthelm- -

preis: dm 14 ,-<
verleih: iz3uw rt (4 267) ]
form: 172 seitiges buch im buchdruck, kartoniert.

inhalt: die studie geht "aus von der glaobalen situation
einer bedrohung der erdbkologie und damit der erdbeviil-
kerung, einer bedrohung des "lebendigen globalen ganzen®
durch teile seiner selbst. angesichts-.dieser situation
ist abstumpfung kollektiv. lebensgefdhrlich, bleibt folg-
lich als mbBglicher entwurf einer pédagogik nur noch die-
ser eine iibrig: eine bildung zum gegenteil der abstum-
pfung, nimlich zur sensitivitét, eine bildung als sensi-
tivierung.” (71) eine solche bildung als sensitivierung
hat als oberste gqualifikation, "die erdbevilkerung zum.
Uberleben zu bef#higen". sensitivitit und solidaritdt
sind davon abgeleitete oberste bildungsziele,. die der
autor durch (re)aktivierung bisher "unterdriickter bil-
dungsirhalte® als elemente eines neue aufzubauenden cur-
riculums erreichen will. beispielhaft werden solche un-
terdriickte bildungshinhalte in fiir sich relativ abgeschlos-
- senen abhandlungen dargestellt: der spanische biirgerkrieg,
psychosen und neurosen, kommunikationsstiéirungen im stu-
dium, herbert marcuses "new sensibility", die kunst als
bildungsprozeB8, "republikanisierung” der bildung u.a.m.

B I —
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seiffert legt mit diesem buch erste ansdtze einer ent-
wicklungspddagogik vor, und das ist sein groBes verdienst. .
dabej geht es allerdings - in stil und inhalt - nicht ohne
merkuilirdigkeiten ab. es racht sich, daB der autor von
selbstreflexiver wissenschaftstheorie nichts h#lt ("metho-
dologisches geschw#tz, in dem nichts gesagt wird"); so )
kommt es, daB er sich der eigenen bildungstheoretischen
pré@missen nicht bewuldt wird und deren grenzen, trotz sl-
ler marxistischer. adaptionsbemiihung, auch nicht Uberschrei-
ten kann. es geht ihm nur um unterdriickte "bildungsinhalte!
ausgeschlaossen werden damit weitgehend "upterdriickte"™ er-
fahrungen, die durch organisation und funktion auf der ;
zeit- und der sozialebene gemacht werden. zuch suggeriert
das wort "unterdriickt" eine intentionalit&dt, die h3ufig
nicht gegeben ist. “"sensitivierung"” 1%uft bei s. {ber

das sich bildende spbjekt und hat starke psychologisie-
rende implikate (er fordert etwa, "den gesamten bildungs-
prozeB mit theraple zu durchdringen"). dazu kommt seine
oft sprachhermeneutische art des vorgehens und die h#ufige
behiitzung des bildungsbegriffes. das alles macht .deutlich,
daB der autor eine (marxistisch gefiillte) inhaltsorientier~
te hildungsdidaktik vertritt. dadurch entgehen ihm weit=-
gehend all jene erziehungsprozesse, die iiber strukturen
vermittelt werden (siegfried bernfeld fehlt bezeichnender-
weise in der literaturliste!)., weil er "senisitivitét-

solidarit&t” nur auf die bestandsformel, auf das Uberle-
ben der menschheit, bezieht und nicht auf ein dariiberhi-
nausgehendes vernunfiskriterium, bleibt seine auswahl der

""unterdriickten bildungsinhalte" notwendigerweise zufallig.

es (berrascht dann nicht mehr, wern er den spanischen biir-
gerkrieg "zu dem skandallisesten, das es in deutschland zu

" verbergen gibt" macht (!).

diese kritik darf jedoch nicht falsch verstanden werden:
das buch ist ein grofes verdienst und sollte van jedem

entwicklungspddayugisch irnteressierten zur kenntnis ge=-
nommen werden.' es ist einer der wenigen versuche, die

dimension zukunft, mit ihrer gefahrdung durch tkozid und
genozid, pddagogisch hier und jetzt aufzuarbeiten. der
autor geht dabei meines erachtens nicht zu welit, sondern
zu wenig weit. die p&ddagogik der sensitivierung miiBte

zu einer theorie der strukturellen erziehung ausgeweitet
werden. ) . (tr.)
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heinz gabler

"§ffentlichkeitsarbeit dritte welt” 4in schueden,-den nieder-

landen und @sterreich

IBE-forschungsdokumentation 10, wien 1977

bezug: institut fir bildungs- und entwicklungsforschung,
schottenbastel 6, A 1010 wien

preis: 6s- 150,~--; dm 21,50
verleih: iz3w rt (d 265)

form: wissenschaftliche untersuchung, 3&9 S., din 8 5, bro-
schiert, kopiedruck. 3

inhalt: vergleichende darstellung der entwicklungspoliti-
schen (ep) Bffentlichkeitsarbeit von stasatlichen und pri-
‘vaten organisatiocnen in schweden, holland und dGsterreich.
das mit vielen zitaten gespickte werk beginnt - nach den
prédluminarien - mit den "politischen rahmenbedingungen”
des jewelligen landes - in der kilrze notwendigerweise
pauschalurteile {iber den kulturellen und politischen cha-
rakter des jeweiligen vblkes bzuw, staates - und schreitet
dann fart zu einer darstellung der "grundziige und akti-
vitdten der 86ffentlichkeitsarbeit dritte-~welt®,

schweden und halland nehmen in der entwicklungshilfe, ge-

messen am bsp, die ersten beiden plétze ein, btsterreich.
belegt: dagegen den letzten platz. dieser sachverhalt
spiegelt sich auch in gualitédt und guantitédt der ep skti-
vititen wider: wdhrend insb. die niederlande, aber in
mancher hinsicht auch schweden, eine vielféltige und bei=-
spielhafte dritte-welt-6ffentlichkeitsarbeit vorweisen
ktnnen, ist Hsterreich auf diesem geblet offensichtlich
noch ein echtes entwicklungsland. um dem abzuhelfen,
schldgt der sutor einen maBnahmekatalog vor, dessen kern

eine zentral koordinierte, zlelgruppenorientierte "dritte-

welt-kampagne® der entwicklungshilfeorganisatignen ist,
mit dem ziel einer effektiveren ep bewuBtseinsbildung und
einer neuordnung der auBen- und ep ("internationallisie-
rung®). 4interessant ist die forderung, "vor allem jene
einstellungen (zu fdrdern), die am beispiel schwedens

und der niederlande als vorbedingungen der neuorientierung

des ep bewuBtseins erkannt wurden: grbB8tmidgliche parti-
zipation der masse am.politischen prozeB, toleranz und

solidaritdt gegeniiber anderen, klsssenbewuBtsein, konsens-
‘bereitschaft..."(216); problematisch erscheint mir hinge-.

gen die - auch vom bmz in bonn gepflegte - meinung, ent-
wicklungshilfe miisse als "mit den eigenen interessen im
einklang erkannt" werden. von "trade not aid" zum "aid
for traid"? o -

das buch ist lesenswert, auch wenn man nicht alle forde-

rungen und wertungen des autors zustimmen kann., die hohen
erwartungen an institutionalisiertes, stastlich initiiertes
und finanziertes lernen teile ich nicht. bel der forderung,

‘das thema. "dritte welt" (kognitiv) in bestehepnde lernstruk-
turen einzubsuen, wird leider nicht die frage gestellt, ob
es vielleicht nicht gerade diese strukturen sind, die eine
erfolgreiche entwicklungspédagogik verhindern. (tr)

i
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alex, a,, dehle, '.,-echbnhartiug, W,
arbeit und reichtum :

~

unterriochtseinheit fir grundschule und sekundarstufe I
basis-verlag berlin 1974 :
bezug: buchhandel; preis: oa, 10,00; verleih: iz3w rt (n 266)

form: 80-seit, biichlein in buchdruck mit sw-bildern und
skizzen

inhalt: teil I: didaktisohe vorilberlegungen, teil II: doku-
mentation des unterrichisversuchs,; teil III (anhang):
beriocht ilber eine theaterauffiihrung,

im 1, teil wird begriindet, warum man nur durch eine "wirkli-
che einsiocht in die bewegungsgesetze der kapitalistisohen
gesellschaft” aus der zufidlligkeit der themenauswahl heraus-
kommt, in anlehnung an marx (kapital), sollen die schfiler
lernen, daB gesellschaftl, reichtum durch die (arbeitsteilige)
bearbeltung der natur durch den (arbeitenden) menschen ent- -
steht, im 2, tell wird der (weltgehend miBgliickte) unter-
richtsversuch beschrieben: anhand der parabel "die krilgelstei-
ner und die rduber” von j, unbehaun und erginzt durch weltere
text- und bildmaterislien (u.a, ein ocomic) werden 10-jHhrige
in die kapitalistischen bewegungsgesetze einzufitihren versuscht,
das zlel wird jedoch nioht erreicht, weil der sprung von der
parabel zur kapitalistisochen wirklichkeit nioht gluckt. in-
teressant ist der teil, der auf die "urspriingliche skkumula-
tion® (dreieckshandel mit der 3, welt im 18, jh,) eingeht,
aber auch hier wirkt der bezug zur heutigen {strukturellen)
ausbeutung der 3, welt aufgesetzt, !

.der ohne zweifel wichtige und wilnschenswerte versuch, Uber die
entstehung von reichtum und armut mithilfe msrxistischer theo-
rie nachzudenken, kenn jedooh nicht uneingeschrénkt zur nach-
ahmung empfohlen werden, und das aus 3 grinden:

1. dle marx, theorie des kapitals wird ausschlieBlich beniitzt
und selbat nicht kritisoh thematisiert, der ausschlieBlich-
keitscharakter birgerlicher dkonomie wird damit mit umgekehrtem
vorzelchen reproduziert. dazu kommt, daf man marx, der vor
ilber 100 jehren lebte, so {lbernimmt, als hitte sioch seither
weder der kapitalismus noch die marxist, theorie verindert

(z.b, arbeitswerttheoriel), :

2, dle zugrundeliegende parabel von den krilgelsteinern wird
nicht abgedruckt, obwohl laufend auf aie bezug genommen wird,
men muB also das buch (vom gleichen verlag) mitbestellen, diese -
parabel 1st, wie die verfasser selbst feststellen, ilber weite
strecken nicht strukturgleich mit dem, was sie erkléren will,

%3, der unterricht wird niocht problemorientiert aufgezogen,
sondern gut hermeneutisch bei der auslegung der miirchenhaften .
geschichte begonnen, das problem wirkt deshalb. kiinstlich auf-
gesetzt, das lernziel, die zusammenhénge des kaplt, produk-
tionsprozesses erkennbar zu machen, wurde deshalb auch von den
verfassern’ trotz optimaler susgangsbedingungen in der schule
nicht erreioht, das gleiche gilt wohl auch von dem versuch,
die parabel zu inszenieren, man blieb an den konkreten erschei-
nungsformen héngen, dle strukturen, die zu armut und reiohtum
fihren, werden so nicht deutlisch, ! (tr)
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. Brot fir die Welt

-

Aktion e: einfacher leben :

;gformationsmappe, einsetzbar in Schule, Erwachsenen~
0ildung und Gemeindearbeit

Bezug: Brot fiir die Welt, StafflenbergstraBe 76, 7C0
7000 Stuttgart 1; kostenlos; Verleih: iz3w rtl(ul6§)

Form: Din-A-4 Pappmappe mit 37-seitigem Magazin auf Re-~
cyclingpapier, . Faltblatt, Aufkleber, Aktionsplakat,
Yorschlsgen fir einen Gottesdienst, mehreren Selbst—

verpflichtungserklidrungen, einer Bildergeschichte

Inhalt: Das Magazin enthdlt Aufsbtze zu Energieproblem,
bko}ogischem Landbau und angepaBter Technologie,
Berichte liter alterrative Technologieprojekte,

Handlungsvorschlédge, sowie kommentierte Literaturhinweise.

Eg ist als sehr erfreulich zu bewerten, daB eine kirch-—
}1che Hilfsorganisation, die sich bislang meist auf Pro—
Jektfﬁyderungen in der Dritten Welt beschrinkte, den Be-
wuBtseinswandel der entwicklungspolitischen Basisgruppen
tendenziell nachvollzieht und nun asuch die Verdnderung .
unserer Lebensform in den Blickpunkt mit einbezieht. Zu--~
zustimmen ;st den hier aufgefilhrten Vorschldgen zur Ener-
gieersparnis, Entwicklung alternativer Energieformen und
dem E}nsatz arbeitsintensiver und umweltfreundlicher Tech-
nologie allesamt ~ sls Basis fir eine Offentlichkeitsar— .
beit zum Thema alternative Entwicklung allerdings ist die
in diesem Magazin angefiihrte Yonzeptiom viel zu schmal.
Wohl sprechen die Verfasser von einer Absage an das bis-

herige Verstdndnis von Fortschritt und fordern daher eine. -

"gnt-Entwicklung" der hochindustrialisierten Welt und
eine Neuorientierung der Entwicklungsziele fiilr die Dritte
Welt? Dagegen beschrinkt sich die Diskussion auf die Di--
mensionen Energie und Okologie. Diese Einengung des Ent-
wicklungsbegriffs hat die Ansicht zur Folge, die bis-’
herige Entwicklung konne durch den Austausch liberentwik-
kelter Technologie gegeniiber angepaBter Technologie iiber—
wunden werden. Die in dem Magazin gemachten Vorschldge

- zielen damit auch auf einen rein individuellen Neubeginn

ab, wohl im BewuBtsein der Interdependenzen zwischen unse-
Trer Lebgnsweise und der Situation der Dritten Welt (Epp-
lgr), nicht aber im BewuBtsein deren struktureller Be-
dingungen. Die Erkenninis der Bedingtheit unserer Tech=
nologieformen beispielsweise im (staats/privat-) kapi=
talistischen Wirtschafts gystém:,. ihren Verschrinkungen
mit unseren Verhaltens— und Gemeinschaftsformen, mit Herr—
sqhgftsverhﬁltnissen und naturwissenschaftlichem Erkennt-—
nisinteresse wiirde diesen allein technologie- bzw. O0ko=-
1o§ieor1entierten Ansatz als zum Scheitern verurteilt be-
werten. ‘ .

Pl .

. Bei "aktion e" driickt sich das Pehlen einer mehrdimensio-

nalen theoriefihigen Analyse der Entwicklung aus im Ent-
wurf von Alternativen, -deren Verwirklichung alleine Symp-
tome der Fehlentwicklung kurierenm kann, Der Begriff- der
alternativen Entwicklung ist politisch irrelevani, wenn er
nicht als umfassendes Gegenmodell konzipiert ist. Er
bleibt ein Modewort. :

{Klaus Seitg)
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Deutsche Welthungerhilfe
Vorrang fiir Nahrung

Comic-Informationsheft, als Unterrichtsmaterial einsetz—
bar ab Sekundarstufe I "

Bezug: Dt. Welthungerhilfe. Postfach 120-09, 5300 Bonn;
kostenlos:; ‘

Verleih: iz3w rtl (Klassensatz) (u 269)

Form: 26-seitiges Din-A-4-Broschiire mit 10 Comic-Folgen

Inhalt: Das Heft stellt den Versuch einer Umsetzung wesent—
licher Thesen aus der Untersuchung iiber.die Welt-
erndhrungsproblematik "Food First" von Lappe/Collns

(dt. bei S.Fischer) in leicht zugingliche Comic-Folgen dar.

In 10 kurzen Comics werden in Form eines Gesprédchs zwischen '

einem schlauen Maiskolben vnd noch mit Vorurteilen iiber das

Hungerproblem behafteten Personen Themen wie "Griine Re-

volution", "GroBgrundbesitz", "Folgen des Kolonialismus",

"Entwicklungshilfe" diskutiert. Obwohl die Bildfolgen auf

jede Handlung verzichten und der Zusammenhang zwischen den

einzelnen Bildern alleine durch den anspruchsvollen  Sprech—
blasentext hergestellt wird, vermigen die Zeichnungen doch

einen wesentlichen Leseanreiz zu liefern, so daB die iber-

aus ‘komplexe Diskussion leicht lesbar ist.

Die hier aufgefiihrten Thesen rdumen mit insbecsondere im
Schulunterricht weitverbreiteten Ansichten zum Nahrungs-—
problem auf, die den Hunger in der Dritten Welt mit der
zentralen These vom Mangel alleine aus endogenen Faktoren
erklirt wissen wollen, Der schlaue Maiskolben hilt dagegen,
daB die Nahrungsmittelproduktion der Erde quantitativ gese-
hen vollkommen ausreichend ist. Als Ursachen des Hunger-
elends aufgezeigt werden strukturelle Ungerechtigkeiten,-
Kolonialismus, Welthandelssystem und zudem die Losungsvsr—
suche, die auf dem falschen BewuBtsein der Mangellegende -
beruhen. So kommt die Diskussion zu dem SchluB, daf das
Hungerproblem nicht durch die Steigerung der Produktivitét:
gelost werden kann, sondern eine politische Losung verlangt
mit den Endzielen Unabhiéngigkeit, Freiheit, Gerechtigkeit:
" Hunger ist ein soziales Problem und nicht ein technisches.™

Protz des definitiven Charakters der Thesen kann das Heft
aufgrund seiner formbedingten Pauschalitét nicht mehr als
ein Ansatzpunkt fir den Unterricht gein (zur Brgtnzung sel
auf "Zehn Legenden um den Hunger in der Welt"™, iz3w Frei-—
burg, hingewiesen). Wena auch die Diskrepanz zwischen der
Naivitét'ndhelegendanComic—Aufmachung.und der Komplexitét
des Textes beim Einsatz des Heftes in verschiedenen Alters-
stufen je eigene Vermittlunesprobleme aufwerfen diurfte,

so ist dieses Heft doch heiB zu empfehlen, da es jene noch
kaum widerlegte Ideologie reaktiondrer Entwicklungspolitik
entlarvt, mit der der Ausbau ebhéngiger Produktivitat ,
bislang primir legitimiert wurde. . ]

(Klaus Seitz)
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Detlef E. Siebert (Hrsg.)
13 Bildgeschichten iiber Armut, Zwang und Befreiung

Unterrichtsvorschlige fiir Grundstufe (Veriagsangabe)
Kontrast 1/74, Verlag fiir Unterrichtsinformationen

Bezug: Kontrast-Verlag, Wartkuppe 26, 3500 Kassel
Preis: ca. 10.-DM; Verleih: iz3w rtl (u 270)

Form: 38-seitige Din-A-4-Broschiire mit Comics und Karika-
turen als Schillermaterialien in 13 unabhingigen Lek-
tionen und je einem Unterrichtsvorschlag in geschlos-

sener Corriculumsform; als Beilage den 8-seitigen Aufsatz

"Kein M#rchen" von Karl Renner

Inhalt: Die einzelnen Lektionen wollen verstanden werden
als Erginzungslektionen, die ihren Einsatz im Un- -
terricht danm finden sollen, wenn die Diskussion

Fragen zum Widerspruch zwischen Kapital und Axbeit beribrt

und iibliche Lehrmittel keine Antwort darauf geben. Comics

und Karikaturen von Busch, Rebec, Elmquisi, Grosz und an-
deren werden herangezogen als Ansitze mur Diskussion der

Milieu—~ und Fremdbestimmtheit individuellen Verhaltens,

der Kapitalismusentwicklung als Geschichte der Arbeiteraus-

beutung und der Situation der Arbeiter im Kapitalismus.

Die aus (ungenannter) marxistischer Gesellschaftstheorie

abgeleiteten Lernziele streben einmal Einsicht in die Zu-

sammenhénge zwischen Herrwschaft und Kapital an, zum andern
fordern sie auf zu eelbetbewulten und politischen Handeln.

Ven exanzipatorischen lerninhulien stehen eher reprepeive
Vorschldge zur Unterrichtsorganisation gegeniiber., Die Un-
terrichtemodelle bewegen sich ausschlieflich im Lehrer-
Frage - Schiiler-Antwort-Schema, wobei die Modelle auf vor-
geplante Schiilerantworten aufbauen und damit praktisch.
wertlos sind, zumal sie auch oftmals fragwiirdige Inter-—
pretationen beinhalten. Weiterhin bleibt der vorgeschlagene
mittelbare BelehrungsprozeB rein bildimmanent, da jegliche
Verifikation der erarbeiteten Thesen an der historischen
‘oder aktuellen Wirklichkeit fehlt. Die Ansicht, “zutreffende
Einsichten in den "Zusammenhang zwischen kapitalistischer °
Produktions- uynd Regierungsweise" beispielsweise aus einer
primitiven Elmquist-Pyramide ableiten zu konnen, ist un~-
haltbar. Da inneirhalb der vom Herausgeber vorgeschlagenen
Zielgruppe zudem jegliches Vorwissen fehlt, welches bei
der Bildinterpretation zu kritisch abgewtigten Einsichten

filhren konnte, muB dieser Vorschlag angesichts der erwlinsch-

tenTernziele als verfehlt bewertet werden.

Wohl ist der Ansatz, politische Karikaturen fiir den Unter-
richt sufzubereiten, wie .auch der Versuch, die Themen Aus—
beutung und Herrschaft in den Grundstufenunterricht aufzu-
nehmen, sehr zu -begriiBen, doch wird dem Lehrer mit einer
Sammlung historischer und aktueller Karikatufen eher ge-
dient sein, deren Verwendung er je nach Zielgruppe und
Thema selbst planen kann. Zeichnungen allein vermdgen di-
rekt keine akzeptablen Erkenntnisse zu vermitteln, dagegen
dienen sie der Motivation zur Erarbeitung von Kenntnissen
und der Strukturierung schon vorhandenen Wissens.
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Die Nggt vpunkte dieser Unterrichtsvorschlige verweisen
agf dle'.thendigkeit einer didaktischen Theorie, die emm —
zipatorischen Inhalten eine materialgerechte emanzipato—
r}sche Untgrrichtsorganisation zuzuordnen vermag, sowie
einer expliziten Gesellschaftstheorie, welche die ange-
strebten Lernziele in einen Begriindungszusammenhang stellt.
Entwicklungsptidagogisch relevante Unterrichtsmaterialien
kinnen ohne einen solchen vorangestellten Theorieteil nicht
auskommen,

(Klaus Seitz)

L. Zimmermann (Hrsg.)

Der Imperialismus - "

Quellenheft zur Geschichte und Gemeinschaftskunde; Sek . I/11
Verlag: Ernst Klett Verlag, Stuttgart

Preis: DR 4,80(7?)

Verleih: iz3w rtl (u 271)

Form: 57-seitige Broschiire mit Statistikteil und syste-

i matischer Sammlung historischer Originalquellen

Inhalt: Die Quellen, die griBtenteils dem Zeitraum zwi—
schen 1888 und 1914 entstammen, sind nach den
Haupttypen des Imperialismus geordnet, wobei als

Ordnungskriterium allein die nationalstaatliche Zuordnung

fungiert, so daB die Unterteilung in fiinf Teilen vom bri-

tischen bis zum amerikanischen Imperialismus reicht. Jedem
Te}l’geht eine Erlduterung des Herausgebers iiber das je-—
weilige SendungsbewuBtsein voraus. Die Sammlung wird dem
Auswahlkriterium gerecht, welches der Herausgeber in der
Vorbemerkung formuliat, daB man "in dieser Auswahl vor

. sllem.die Ménner (hdtte) zu Wort kommen lassen (miissen), -
die Politik machten.” - !

Die MEngel dieser Quellensammlung spiegeln.den iiblichen
personalisierenden und chronologieorientierten Geschichts-
unterricht wider: eine Quellensammlung, die eine Ideologie
in den Mittelpunkt stellt (hier "SendungsbewuBtsein), ohne
deren vorgeschobene legitimatorische Funktion durch ideo-
logiekritische Kontrastquellen zu entlarven, ist selbst d s
ideologisch zu kritisieren. Die Quellensammlung erldiutert:
kaum die machipolitischen und tkonomischen Interessen, die
hinter dem Imperialismus stehen, sie verzichtet. auf jede
Schilderung der Folgen des Kolonialismus fiir die Kolonien,
sie verzichtet auf jeden Auszug aus theoriebildenden, gleich-
wohl historischen Imeerialismusanalysén (z.B. Hobson, Lenin).
Zudem wird mit der Bemerkung, daB "fir eine ernsthafte
Behandlung der Zeitgeschichte™ ein "Abstand gewahrt werden
mB"* der Verzicht auf. jeglichen Hinweis auf die heute fort-
wirkenden Folgen
den Neoimperialismus fragwiirdig legitimiert. Das grund-
legende geschichtspidagogische lernziel "aus Geschichte
lernen” kann angesichts eines Unterrichts, der auf Quel-
1§n.dieser Art zurickgreift, nur im Sinne eines entpoli-~
tisierenden Historismus gefillt werden.

imperialistischer Politik sowie auf

(Klaus Seitz)
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Buandesministerium fiir wirtschaftliche Zusamn
Unterrichtseinheit Entwicklungspolitik:
Unterrichtseinheit fir Sekundarstufe I

Bezug: BMZ, Karl-Marx-StraBe 4-~6, 5300 Bonn - ],
Verleils 113w rtl (u 272) :

Form: bebilderte Schilerbroschiire und Jugendposter in Klas—-
sensitzen, Dia-Reihe mit 3o Dlas, Lehrerbegleztheft
mit Unterrichtsvorschlégen fiir 6 Stunden, sowie ein

Lehrertextheft mit Hintergrundsinformationen

arbeit

Inhalt: Ausgehend von der praktizierten deutschen Entwick-
lungspolitik will diese Unterrichtseinheit in die

) Probleme der Dritten Welt und des Nord-Siid-Verh#lt-
nisses einfiihren und .dabei den Mangel {iblicher Unterrichts~
einheiten zu diesem Thema beheben, die die dt. Entwicklung -
politik vernachlidssigten. Stets unter der Perspektive der
Losrarkeit der Probleme durch entwicklungspolitische Hilfe-
stellungen seitens der Industrienationen werden die Themen
Entwicklungspolitik, Hunger, Bevilkerungsexplosion und Han-
delsbeziehungen behandelt und ein Entwlcklungsproaekt vors
gestellt.

Enth#lt die didektische Konzeptlon mlt den unmittelbaren
thematischen Ansatz, der Anflihrung einer Motivationsphase,
dem Aufbau des Unterrichts auf die Schiilertroschiire und dem’
Einsatz von Dias wohl einige positive Elemente, so zeigen
die Vorschldge zur Unterrichtsorganisation insgesamt doch

d@e althergebrachte Konzeption des Frontalunterrichts, indem
sie sich beschridnken auf den schon erz#hlfertig aufbereiteten

Lehrervortrag und Merksitzen zum Diktat. Die nichtemanzi-
patorische Didaktik wird vollends deutlich am Aufbau des
zugehrigen Poster-Preisrdtsels, welches naiv gelernte Be-
griffe in Leerstellentexten abfragt.

Beklagenswerten noch als die didaktische Konzeption, die auf

Einprégsamkeit, nicht aber auf kritische Auseinandersetzung
abzielt, sind die Inhalte dieser Unterrichtseinheit. Der

Versuch der Legitimation der Entwicklungspolitik durch deren
eigenniitzigen Charskter ist der Ausgangspunkt aller Analysen
und Losungsvorschlige. Indem einmal der Verlust der Entwiok-~

lungsliinder als ‘Rohstofflieferanten und Absatzmirkte, zum
andern der gewalttidtige Aufstand einer hungernden Welt als
Angriffe auf die eigene Existenz angedroht werden, ergeben
sich daraus als Methode der Entwicklungspolitik die Steige-~
rung der wirtschaftlichen Produktivitdt der Dritten Welt
nach industriellem Muster, sowie die Integra tion in ein
liberales Welthandelssystem. "Damit der Schornstein weiter
raucht...™ Es gilt, den Zustand zu erhalten, der im ersten
Merksatz so treffend beschrieben wird: "Die Entwicklungs-
linder geben uns, war wir von ihnen brauchen.”

Auf dieser Grundlage kionnen die als "Probleme der Entw1ck—
lungsléinder” allein behandelten Punkte "Hunger" und "Be-

volkerungsexplosion®” natiirlich nur rein technisch verstanden
werden, und technisch sind auch die Losungsvorschléges "Pro-

duktivitdt” und "Familienplanung". DaB diese Probleme lang-

fristig nur durch soziale Umstrukturierungen ldsbar sind, ist .
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spitestera seit dem Versagen der Grinen Revolution in je-
de krit: he Entwicklungstheorie als Gemeinplatz einge-
gangen, wnicht allerdings in die des BMZ.

Mag der in dieser Einheit gefilhrte thematische Ansatz
zum Thema Dritte Welt nicht uninteressant sein, so wird
diese Einheit selbst einer umfassenden Selbstdarstellung
der deutschen Entwicklungspolitik bzw. des BMZ nicht ge-
recht. So schweigen die Materialien, wenn beispielsweise

.Kompetenzstreitigkeiten zwischen BMZ und BMWirtschaft an—

‘zufithren widren, sie schweigen auch, wenn es darum ginge,
den Wandel der entwicklungspolitischen Konzeption der .
Bundesrepublik aufzuzeigen. Weiterhin fehlt eine entwick-—
lungspolitische Begriffsbestimmung.

Die Aussagen dieser Unterrichtseinheit sind nicht unrich-
tig, geben sie doch die Motivation deutscher Entwicklungs—
politik treffend wieder, sie sind aber verfiélschend, indem
sie die Folgen dieser entwicklungspolitischen Aktivitédten
unterschlagen und die Situation der Dritten Welt aus die-
ser Perspektive statisch beschreiben, ausgehend von dem
Verstidndnis von Unterentwicklung als endogen bedingtem
Riickstand. Die Bemerkung beispielsweise "Wenn unsere Wirt-
schaft wichst, haben auch die Entwicklungslinder mehr
Einnahmen" 1st als extrem verfidlschend zu bewerten auf-
grund der Unterschlagung der Tatsache, daB die relative
Armut der Dritten Welt sich dabei bislang dennqch ver-—
stdrkte und aufgrund der ungleichen Verteilung der Mehr-
produktion und der Zunahme der Beviélkerung fiir den gréB-
ten Teil der Menschen gar in eine Zunahme der absoluten
Armut umschlug.

Die Neuorientierung der Entwicklungstheorie am Begrlff
der Unterentwicklung als abhiingiger Entwicklung und die
Diskussion um die "Grenzen des Wachstums" gcheinen das

* BMZ zum verstirkten Riickzug in Modernisierungstheorie und

Fortschrittsgldubigkeit getrieben zu haven. Seine (f-
fentlichkeitsarbeit hat den Charakter von Werbeveranstal-
tungen mit dem wesentlichen Kennzeichen jeglicher Werbung:
dem Verzicht auf Reflexion. Die kritische Betrachtung der
eigenen Aktivitdten wie auch die Einholung der zugrunde-
liegenden Entwicklungstheorie scheinen dem BMZ fremd zu
sein. Problematisch wird die Uffentlichkeitsarbeit des -
BMZ dadurch, daB sie den Intentionen entwicklungspoliti-

‘scher Basisbewegungen entgegenarbeitet, indem sie jene

Vorurteile reproduziert, die kritische entwicklungsp&da-—
gogische Arbeit auszurdumen hat. Die Frage nach der Be-
griindung entwicklungspolitischer Arbeit kann erst bei per-
manenter Infragestellung des Entwicklungsbegriffs selbst
beantwortet werden, da jede unkritische Beantwortung dieser -
Frage deren impliziten Vorurteile iibernehmen wiirde. -

Nachzubemerken widre noch, daB diese Materialien aufgrund
ihres finanzkrdftigen Riickhaltes die z.Zt. wohl am weites-
ten verbreiteten Unterrichtsmaterialien zur Dritten welt
sein diirften: nach einer Meldung aus "E+Z 3/78"™ waren

_schon zwei Wochen nach Erscheinen 9000 Unterrichtsein-

heiten an’ Lehrer verteilt und 200 ooo Schiilerhefte ausge-
geben. (Klaus Seitz)
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Iudwig Helbig (Hrsg.)
Lernfeld Dritte Welt

Unterrichtseinheiten, ?olitiéche Bildung in der Sekun-
davstufe I .

Verlag: Beltz, Postfach 1120, 6940 Weinheim
Verleih: iz3w rtl

Form: bestehend aus einem 218-seitigen Lehrerhandbuch
mit der theoretischen und didaktischen Grundle—
gung (18.-DM), insgesamt vier 7o - Bo-seitigen be--

tilderten Schiilermaterialheften zu den Lernprojekten Ka-

pitalhilfe, Kolonialismus, Imperielismus, Entwicklungs-

politik (je 8.-DM), sowie 36 Kopiervorlagen (7o.-DM)

a) Lehrerharndbuch (4 273)

Inhalt: Das Lehrerhandbuch gliedert sich einmal in theo-
retische Vorliberlegungen, die die didaktische
Konzeption des Lernfeldes problematisieren und

die den Lehrinhalten zugrundeliegenden sozialwissenschaft-

lichen Theorien offenlegen, sowie zum zweiten in offene

Curriculumsvorschliége zu den einzelnen Lernprojekten.

Den Curriculumsvorschlédgen geht je eine schon vorgingig

theoretisch interpretierte Einfiihrung in die jeweilige

Problematik voraus, die sich sehr gerafft darstellt und

daker angesichts des eklektizistischen Charakiers der

Schillerarbeitshefte als nicht ausreichend fiir die Lehrer-

hintergrundinformation zu bewerten ist. Dies, obwohl die-

se Unterrichtseinheit zu den umfassendsten entwicklungs-
politischen Materialsammlungen fiir den Unterricht zihlen
dirfte, . <

Als grundlegende Unterrichtsform dieger Einheit stellt
gich die Diskussion (gegeniiber dem Lehrervorirag) dar. -
Somit bekennt sich auch die didaktische-Konzepiion zur
Nichtplanbarkeit der Endziele und spricht treffender von
"Lehrzielen™ als Absichtserklidrungen. Der Entwurf einer

dem Unterricht vorhergehenden Schillertefragung zur Abstim- =,

mung der Inhalte auf die Lerngruppe verdeutlicht das ex—
plizite didaktische Eestreben nach methodischer und in-
haltlicher Freiheit. : i

Hervorzuheben ist insbesondere auch die Ausfilhrung und
Begrindung der dieser Unterrichtseinheit imhaltlich zu-
grunde liegenden Theorie, welche als Galtungs Imperialis—
mustheorie einschlieBlich eines endogen-exogenen Theorie-
ansatzes angegeben wird. Ausdriicklich zugegeben werden
durch dieses vorhergehende Theoriebekenntnis der iiblich-
_erweise unbenarnte Zusammenhang zwischen Unterrichts— -
.praxis und Gesellschaftstheorie, sowie die Unvermeidbar-—
keit politischer Parteinahme.

(Klaus Seitz)

s s

b) Kapit-lhilfe (u 274)

Inhalt: vas Schiilerarbedtsheft "Kapitalhilfe" enthilt Zei-
tungs- und Buchausziige zur Problematik privatwirt--

‘ schaftlicher Investitionen seitens der Ipdustrie-—
staaten in Entwicklungsldndern am Beispiel Brasiliens. Das

Material ist zu sechs Bausteinen geordnet: .

~ am Beispiel der Transamazonica werden der Interessenhin-
tergrund und die Nebenfolgen eines Entwicklungspro jekts
aufgerollt,

- der historisch ausgreifende Teil iiber Armut und Reichtum
in Brasilien diskutiert Ursachen, Folgen und politische
Funktion fremdbestimmten industriellen Wachstums;

weitere Themen sind: VW do Brasil, die Ausformungen der

abhidngigen Entwicklung Brasiliens, AuBenhandel, sowie die

politische Situation Lateinamerikas.

Insgesamt stellt dieses Lernprojekt eine kritische Ana- :
lyse jener privatwirtschaftlich initiierten Entwicklungs~
pro jekte dar, die auf der Grundlasge einer Modernisierungs-—
theorie vorge ben, Unterentwicklung zu beheten. Zudem liegt
hibrmit eine gute Einfllhrung in Ursachen und Strukturen
der Unterentwicklung auf der Grundlage einer strukturellen
Imperialismustheorie vor, wenn auch zu bemerken ist, daB
die -Aneinanderreihung verschiedenster Materialien einer—
seits und die (begriindete) Kargheit der Vorschldge zur Un—
terrichtsorganisation andererseits ein hohes MaB an Eigen-
arbeit von Schliler und Lehrer voraussetzen.

Der schwache Punkt dieser Unterrichtseinheit ist eben die .
unverbundene Matferialreihung, was symptomatisch ist fiir

die #ngstliche Zuriickhaltung michte~-gern~kritischer Schul-
buchverlage, welche das theoretische Bekenntnis des Lehrer-
handbuchs in den Schiillermaterialien zurlicknehmen und durch
einen Wertfreiheit vorspiegelnden Eklektizismus ersetzen.
Hierin sind die thematisch verwandeten Schiilerarbeitshefte
zu Brasilien und VW do Brasil in Meuelers "“Unterentwicklung"
(rororo, 1974), die bezeichnenderweisenicht in einem Schul-
buchverlag erscheinen durften, dem "Lernprojekt Kapital-
hilfe" iiberlegen. Meuelers verbindenden Kommentare ver-
mogen die einzelnen Materialien ideologiekritisch zu be-
werten, zu strukturieren, und, was wesentlich ist, in eine
unverzichtbare sozialwissenschaftliche Theorie einzuordnen.
Informationen dieser Art sollten nicht alleine dem Lehrer
vorbehalten sein.

(Klaus Séitz)

Inhalt: Am Beispiel Lateinamerikas‘wird das Wesen des

Kolonialismus sehr anschaulich mit 180 "Materiaz
lien" in Form von Originalberichten, Bildern und Stellung-
nahmen von Columbus, Bischof de Las Casas, Carlos Fuentes
U.v.a. in oft erschiitternder Weise dargelegt. In 11 Ka-
piteln odér "Bausteinen™.wird die "Geschichte der Ent-
deckungen" entlarvt als: {iberfasll, Raub oder Ausbeutung.
Und es wird gleich im AnschluB daran festgestellt, daB
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eine Ausbeutung in diesen L#ndern weiterbesteht durch
noch viel Ungerechtigkeit, vor allem in der Land-Ver-
teilung und durch die egolstische Ausnitzung der Wirt-
schaftsiberlegenheit der Industrielsnder, varan die USA.

Im Mittelpunkt der grindlichen DenkansttiBe durch die "Ar-
beitsanregungen® steht das Kapitel "wem gehirt Amerika?",
wenn man dabel feststellen muB, mit welcher Unverfroren=-
heit Lander so einfach "weggenommen"” wurden, die doch ihre
rechtmifigen Besitzer hatten, wie etwa beim Inkareich, in
dem niemand Hunger leiden muBte. purch zivilisatorisch-
technische iiberlegenhelt, vor allen durch das Eisen, be-

sonders in Form von Waffen, fihlte-man sich sogar "berufen®.

einen ®"gerechten krieg" zu flhren, well man sigh als ErT
pherer ja auch hoch erhaben dilnkte uber primitiv-religlise
Vorstellungen, verbunden mit grausamen Menschenopferne.

Aber zur selben Zeit brannten in Spanien Tausende von
Scheiterhaufen der Inguisition, und genau 1519, als 2 heim-
tickische Massenmarde an indianischen Hihergestellten,

den "Kampf um das Aztekenreich" einleiteten, fand in Nord-
Europa das "Stockholmer Blutbad" statt, und-wieviel wel-
tere Grausamkeiten in diesem Jahrhundert wdhrend a‘Huge—
notten- oder Religionskriegen in Frenkreich. ‘

Doch es gab Gegenden, wie die Westindische Inseluelt UeoBay
von denen Columbus berichtet, daB die Menschen dort keine
waffen besaBen und auffallend wfriedsam" waren, wie Las
Casas immer wieder betonte. und "ohne den Fluch des Geldes
lebten®. Hier sind tatsdchlich 2 verschiedene welten auf=-
einandargestoBen: friedlich und ohne Gier die eine, und
die andere umsomehr von Gold- und Machtrausch besesBEN.
purch die+tand-Geld- und PBeutegier der letzteren begann
das GroBe Sterben bei den ersteren; darum holte msn. sich
noch Nachschub aus Afrika heriber. Und so wie der KbBnig
und zeitwelilig Kaiser drilben in Spanien-seinen hohen Beu-
teantell verlangte, so wollte er elnen solchen auch em
"Blutgeld” der Sklaverei, im voraus s0gar schon eine trau-
rige "Komplizenschaft"! Aus demselben unmenschlichen Ego~
{smus heraus machte er auch das bbse Spiel zur Verhinde-
rung- jeder gesunden handwerklichen Entwicklung seiner
neuen Untertanen mit - dem Anfang zur. "Entwicklung der
Unterentwicklung”. Dlese ible Handlungswelse hat sich §ber
Spanien'uie'Portugal bald durch eigenen Niedergang gerdcht.

Mit den "Begriffen und Erlduterungen® zum Phénomen des Ko-
lonislismus, das zutiefst im Menschlichen verwurzelt 1st

(siehe die Ausbeutung bis heute) werden die Kenntnisse und
Erkenntnisse abgerundet und kann der Schiiler der Sek.-S5tu-
fe I befdhigt werden, bei Lésungsstretegien im Sinne einer
wirklichen Nord-Siid-Partnerschaft mitzudenken und mitzu-

arbeiten. Darum kann dieses Arbeitsheft unbedingt empfoh-

len werden. (Karl Unstld)
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d) Imperialismus (u 276)

Iéhalt: In 6 Kapiteln oder "Bausteinen" werden hier mit

146 "Materislien” (in Form von.alten Stichen,
graphischen _Darstellungen und meist sehr treffenden
Karikaturen), dazu Arheitsanregungen, diesmal exempla-
risch anhand der deutschen Entwicklung zur "industriel-
len GroBmacht", Stationen des Imperialismus - oder bes-
ser: des deutschen "Nach-und-Aufhol-Kolonialismus"~auf-
gezeigt. Es zeigt sich hier sehr schnell, daB beide aus
dem gleichen Geiste sind. Und es ist auch deswegen ganz
gut, damit hierbei gewisse, versténdliche, aber nicht zu-
treffende Wunschvorstellungen (als ob der deutsche Kolo-
nialismus humaner gewesen sei als der anderer Nationen)
ausgerdumt werden. Wie es ja auch.kaum zu begreifen ist,
daB ein Mann mit dem geistigen format eines Madariaga,
die Taten der Conquistadoren derart beschinigen will,
wie er es tut (s. 59,

Nach dem stetigen Wachstum durch den Eisenbahnbau ab 1848
und den Grinderjahren 1870/73 kommt 1873 die 1. Krise.
die dt. Wirtschaft drangt liber die nationalen Grenzen hi-
naus, aus hsndelsniederlassungen werden Kolonien. C. Pe-
ters annektiert (nach englicheschem Vorbild) das spitere
"dtsche.~Ostafrika". In dt.Siidwest geht man bald auf HKol-
lisionskurs, scheut auch nicht vor Mord-Uberfallen nach
Konquistadorenart zurilck. Am SchluB hat das afrikanische
Sprichtwort rech: "Als.die WeiBen in unser Land kamen,
gentrten uns das Land und ihnen die Aibel; heute gehdrt
uns die Bibel und ihnen das Land" (M 70).

Auch auf die Ausbeutung Chinas und das "europ. Strafge-
richt" im Jahr 1900 wird in der Broschire eingegangen,

ein bitterbdses Spiel, eine Tragikommddie, die -man tat-
sichlich am treffendsten mit Karikaturen beschreiben kann.
Sehr aufschluBreich ist im Gbrigen das Cecil Rhodes-UWoart
"Wenn man den Birgerkrieg vermeiden will, muB man Imperia-
list werden.” ; " - :

Zwel sachliche Fehler gder Druckfehler (?) sind noch zu
berichtigen: auf s. 50 muf es heiBen "Vdélker Europas
wahret eure lieiligsten Giter!", und der Oplumkrieg war !
maturlich nicht (wie es auf S, 43 steht) von. 1857 - 1860,
sondern von 1839 bis 1842, Im groBen und ganzen ist jes=
doch dieses Schiilerheft sehr zu empfenlen.

(%arl Unsdld)
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e) Entwicklungspolitik (u 277)

Inhalt: Diese Broschiire (von W, Antritter und O. Gahn)
spricht folgende verschiedene Problemberelche
der Entwicklungspolitik an: Kennzelichen der Unterentulicke
lung, das Problem der Arbeitslosigkeit, der waechsenden
. Bevdlkerung, der Infrastruktur, der Verschuldung, des
wirtschaftlichen Wachstums, das Problem der unglelchen
Partner im Welthandel, des Tourismus und pro und contra
Entwicklungshilfe und wendet sich direkt an den Leser,
Vor den einzelnen Kapiteln werden die Lerpziele darge-
legt und genaue Arbeitsanregungen gegeben. Zu Beginn
(Kapitel "Hennzeichen. der Unterentwicklung") werden Fra-
gen geklért wie: Was ist ein Entuicklungs}pnd, wann gilt
ein Land als unterentwickelt (VYergleich!), gibt es ge-
meinsame Merkmale der Entwicklungslédnder? was sagen
Statistiken sus? usu, e

Auf dieser Grundlage werden dann die weiteren Problem-

" felder angegangen. Die ganze Thematik wird recht differen-
ziert und mit Beispielen aus verschiedenen E.-L&ndern
(auch in Beziehung zu den Industrieldndern) bearbeitet.
Vieles wird kritisch hinterfragt, Ursachen werden aufge-
deckt (Auswirkungen des Kolonialismus, falsche Techno-
logie, usw.) und auch Beispiele angemessener Lisungs-
miglichkeiten gezeigt. Gegen Ende werden noch einige
Grundbegriffe der Theorie der Entwicklungspolitik ange-
rissen ("strukturelle Gewalt", "Ausbeutung" usw.) und
entwicklungspolitische Aktionsformen aufgezeigt.

Das sprachliche Niveau 1st so gehalten, daB es fir. Schi-
ler verstdndlich ist (FremdwBrter und Fachausdriicke wer-
den erklirt). Die Broschiire bietet vom ganzen Aufbau hers
viele MBglichkeiten fiir selbstdndiges Erarbeiten - fir
Einzelne oder fiir Gruppen. Will man sie in der eangegebe-
nen Form im Unterricht verwenden, setzt des voraus, daB
man sehr viel Zeit hat, und daB ein groBes Interesse

von Seiten der Schiller besteht; sie gibt aber auch fir
Einzelstunden viel an Material her. . :

(Monika Calmbach)
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INFORMATIONSMARKT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGEN

+ die dissertation van alfred holzbrecher: dritte welt-
tffentlichkeitsarbeit als lernprazeB. zur politischen
und p&dagogischen praxis von aktionsgruppen, deren zu- :
sammenfassung unter dem gleichen titel im heft 1 (s. 7 =

14) erschien, liegt inzwischen als buch vor., die ver-
8ffentlichung ist als band 2 der relhe "friedenskonzepte"”
im haag + herchen verlag, fichardstr. 30, 6 frankfurt 1,
erschienen, umfaBt 4LB0 seiten und kostet im paperback

dm 29,80, rezension folgt.

+ an der johann-wolfgang-goethe-universitdt in frankfurt
am main wurde ein neuer studiengang "pddagogik in der
dritten welt" eingerichtet. die initiatoren legten in-
zwischen eine programmatische schrift vaor: e. jouhy, ge.
bdéhme, e. deutscher: abhdngigkeit und aufbruch - was soll
pddagogik in der dritten welt? die studie erschien im
peter lang verlag, -frankfurt u.a., in der reihe "iliber-
gédnge - pddagogik in der dritten welt" als band 1 (1978).
rezenslon folgt. )

+ herausgegeben von der arbeitsgemeinschaft sozialpoli-
tischer arbeltskreise (ag spak) wurde eine braschiire
mit dem titel "volkserziehung in lateinamerika - von der
theorie poulo freires zur politischen praxis der unter-

drickten! herausgebracht. sie umfaBt 264 seiten, ist
broschiert, kostet dm 16,00 und ist erhdltlich beim so-
zialpolitischen verlag, schlesische strafle 31, 1000 ber-
1lin 36. rezension folgt.

+ die deutsche stiftung fiir internationale entwicklung
(53 bonn 12, postfach 120518) ist herausgeber einiger
publikationen zum themenbhereich "grunderziehung/bildungs-
reform in entwicklungslé@ndern", die es auf anfrage gratis
gibt:’ o )

- basic education: reflections on participatory curri-

culum development and planning., 60 s. bonn 1978 (auch
in franzbsisch erhé@ltlich);

- implementation of needs-oriented curricula. bonn 1978,
66 5.3

deutsch-afrikanische zusammenarbeit in bildungsforschung
und planung. 70 s., bonn 1978 (auch in englisch);

- curriculum materials production in africa. 40 8., bann
1978;

- correspondence courses: a gulde for authors of course
units. & repart of some experlences and practices at ,
the open university. 12 s., bonn 1978,

+ anlédBlich der im august 1979 stattfindenden "welt-wis-
senschafts- und technologie-~konferenz fiir menschliche

entwicklung” (uncsted) in wien haben sich gruppen aus den

bereichen "sanfte technologie", "dauerhafte energiefarmen",



