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Globales Lernen und , Brot fiir die Welt*
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In der Bildungsarbeit der Aktion ,Brot fiir die Welt"
spielt das Globale Lernen seit vielen Jahren eine wichtige
Rolle. Der vom Bildungsreferat verantworlete Arbeitskreis
LFPadagogik” hat sich seit seiner Grindung im Jahr 1989 die-
ser pddagogischen Perspektive verpflichtet. Die 1995 van
LBrot fir die Welt” gemeinsam mit dem Ausschull fir
Entwicklungsbezogene Bildung und Publizistik {ABP) und
dam Verein fiir Friedenspédagogik Tahingen e. V. singerich-
tete Schulprojektstelle tragt den Namen ,Global Lernen”, Dia
gleichnamige und drei Mal jdhrlich erscheinende Zeitschrift
fiir Lehrarinnen und Lehrer geht 1999 bereits in den finften
Jahrgang. Die zentrale Frage, die hinter den Uberlegungen
zum Globalen Lernen steht, lautet: [Was und wie sollen wir
zukiinftig lernen, um in der zusammenwachsenden Welt-
geselischaft Orientierung gewinnen, Handlungskompetenz
erwerben und Verantwortung wahrnehmen zu kinnen?”

Was bedeutet
Bildungsarbeit von
Schulpadagogik?

LGlobal Lernen” konkret fiir die
LBrot fir die Welt” und fiir die

Wir verkniipfen ...

Ereignisse und Themen aus dem Alltag der
Schilerinnen mit globalen Problemstellungen und Sicht-
weisen aus anderen Kulturkreisen und Weltregionen. Das
Thema ,Fair Play und Eine Welt” erdffnet zum Beispiel neue
und interessante Zuginge zu Themen wie Welthandel und
Glabalisierung, Gewalt und Rassismus, Medien und Politik,
Kinderarbeit und unsere bewuBte und unbewusste
Verstrickung darin.

Wir machen , Alltagszusammenhénge” fiir die Schule
sichtbar ...

um ein besseres Verstindnis vom friedlichen und sozi-
algerechten Zusammenleben in unserer Welt zu bekommen,
So antworten in einem Materialheft mit Biographien aus
aller Welt acht Jugendliche, wie sie ihr ,Leben in Zeiten der
Globalisierung” organisieren, welche Angste, Hoffnungen
und Triume sie haben.. So wird die schilerorientierte
Auseinandersetzung mit abstrakten Themen wie ,Globali-
sierung” miglich.

Wir fordern ...

daz vernetzte Denken” als eine Schliiszelkategorie
des Globalen Lernens. Anerkennung haben in diesem
Zusammenhang die neuen Materialien von Erot filr die
Welt” zu den Themen ,,Umwelt und Entwicklung” erhalten.

Wir fardern ein ganzheitliches und handlungsorien-
tiertes Lernen ...

zum Beispiel mit neuen und bewdhrten didaktisch-
methodischen Anregungen in den Unterrichtsmaterialien
der Reihe ,Lernwege”,

In unserem Katalog ,Eine Welt im Unterricht 2000"
(Art. Nr. 486401) finden Sie alle Unterrichtsmaterialian aus-
filhrlich beschrieben,

Sie kiinnen unsere Zeitschrift . Glabal Lernen” {Art: Nr,
03238) kostenlos abbonieren. Sie erscheint draimal jEhrich,
Jede Auspabe behandelt ein entwicklungshezogenes
Thama und bietet eine Vielzahl von Einsatzmbglichkeitan,
didaktischen Hinweisen und Anregungen.

Und aktuell biegten wir lhnen zwel Wetthewerbe sowie
die Preisausschreiben an {siehe Seite 33 und 34),

Wir suchen das Gespriich!

Globales Lernen ist gemeinsames Lernen, zwischen
Schilerinnen und Schillern und Lehrerinnen und Lehrern,
ebenso wie zwischen denjenigen, die Bildungsmaterialien
erstellen und denjenigen, die mit den Materialien arbeiten.
Deshalb suecht Brot fiir die Welt” das Gasprich mit lhnen im
Rahmen van Fortbildungsveranstaltungen und aktiver Mit-
arbeit im bundesweiten Arbeitskreis Pddagogik” (siehe
Seite 31). Globales Lernen weist in die Zukunft, hat Zukunft.
Wir wiinschen uns Mitdenken und Mitarbeit. Bufen Sie uns
doch ginmal an!

Fir die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
LBrot fir die Welt"-Schulpdagogik

Ursula Hildebrand

CO-ROM
Lernen in Zeiten der Globalisierung

.Global Lernen”
Beschraibung hiarzu siehe Haftrickssine
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wir eine arientierende Hilfestallung
geben, Ein solcher Versuch kann
grundsdtzlich in zweierlei Weise geschehen:

= Eine Maglichkeit ist es, alle in diesem Bereich
bestehenden Ansitze vorzustellen — und evil. auch zu kom-
mentieren.

* FEine zweite Moglichkeit ist es, den Ansatz, den man
selbst fiir den besten hilt, fiir den Leser/die Leserin aufzu-
bereiten und in diesen einzufihren.

Dar erste Ansatz hat den Vorteil, eine gewisse
Objektivitdt zu suggerieren; denn der Leser ist es, der nach
der Lektire die Perspektive auswihlt, die auf seine
Probleme die geeignetste Amwort bereithdlt, Allerdings ist
die hier angestrebte Objektivitdt letztlich eine Schein-
objektivitit, denn kaum eine Darstellung ist frei von subjekti-
ven Einschdtzungen und schon die Reihenfolge einer
Darstellung gibt Anlass, iber implizite Wertungen zu speku-
lieren. Die mit einer solchen Darstellung verbundens
Aufzahlung vermittelt zwar einen gewissen Uberblick tiber
die pddagogische Debatte, ob sie aber Lehrkréfte wirklich
fiir eigenes Handeln zu orientieren vermag, bleibt fraglich.

Der zweite Ansatz ist von vornherein subjektiver. Zwar
mag es sein, dass man bei gelungener Darstellung hinterher
ausruft ,Ja genau — soist esl” und sich gut orientiert fiihlt.
Die Ambivalenz mancher Sachverhalte wird allerdings
wenig erkennbar und ein Uberblick iiber die bestehende
Debatte wird s0 auch nicht gegeben.

Welchen Weg sall man also gehen? Wir haben uns fiir
eine Mischung aus beiden Maglichkeiten entschieden: Wir
versuchen einen Teil der Debatte darzustellen. Glaichzaitig
waollen wir aber unsere Sicht der Dinge nicht verhehlen und
so eine Empfehlung abgeben, welche der Méglichkeiten

Globalen Lernens wir als die potenziell sinnvollste erachten.
Das Kriterium flir diese Einschétzung liefert unsers
Darstellung der aktuellen Herausforderungen fiir Lernen
angesichts der Entwicklung zur Weltgesellschaft. Indem wir
in ginem ersten Kapitel diese Herausforderungen beschrei-
ben und damit auch eine Begrindung Globalen Lernens
geben, legen wir unsere Einschétzung gleichzeitig offen und
machen sie damit der Kritik zuganglich. Die Entwicklung hin
zum Globalen Lernen ordnen wir in einem zweiten Schrit
chronologisch. In sinem dritten Kapitel stellen wir aktuelle
Kanzeptionen Globalen Lernens und unsere didaktische
Konzeption dar. AnschlieBend zeigen wir Methoden
Globalen Lernens auf — ein Aspekt, der h3ufig in der Fach-
diskussion zu kurz kommt. Eine Literaturliste bietet Maglich-
keiten zum eigenen Weiterlesen an.

Diase Broschire ist als Konzeptionsbeitrag gedacht
und hat nicht den Anspruch fertige Unterrichtavorschldge zu
liefern. Dafilr empfehlen wir die in der Literaturliste genann-
ten Materialien und die wvielfiltigen Hilfen, die von den
Michtregierungsorganisationen angeboten werdan,

Wir danken allen, die uns zu dieser Broschiire ange-
regt und sie kritisch mit uns diskutiert haben, insbesondere
dan Mitgliedern der Koardinationsgruppe des Arbeitskreises
JPéadagogik” von ,Brot fir die Welt" und Jirg-Bobert
Schraiber vom Institut fiir Lehrerfortbildung in Hamburg,

Oattenheim/Hamburg, Januar 2000

Annette Scheunpflug
Nikolaus Sehrdck




1. Herausforderungen fiir Lernen: Warum Globales Lernen?

mweltverschmutzung, Armut und Reichtum,
UFremdenfeindﬁchkeit, Biirgerkriege - das sind

stichworte globaler Herausforderungen, mit
denen Jugendliche heute umgehen missen. Die Welt
ist uniibersichtlicher geworden und die Orientierung in
ihr wird immer schwerer, An welchen Werten kiinnen
wir unser Handeln ausrichten? Wie diese Uniiber-
sichtlichkeit verstehen? Und wie lassen sich Perspek-
tiven wie Gerechtigkeit oder Frieden in diesem Kontext
verorten? Das sind Fragen, die im Mittelpunkt der
Lernkonzeption ,Globales Lernen” stehen.

Die Probleme

In sachlicher Perspektive werden wir Zeugen
giner Herausforderung, die das Uberleben der
Menschheit als Ganzes ernstlich in Frage stellt. Das
exponentielle Wachstum des Ressourcenverbrauchs
im Norden oder der Bevélkerung im Stiden lassen uns
spiiren, dass die Menschheit an die ,Grenzen des
Wachstums” — so der Titel eines bekannten Gut-
achtens des Club of Rome — gestolien ist. Die Gloha-
lisierung der Welt — in wirtschaftlicher, finanzieller,
tkologischer, sicherheitspolitischer oder telekommu-
nikativer Hinsicht — eréffnet neue Chancen und
Perspektiven, verursacht gleichzeitig aber auch neue
Risiken und Gefahren. Globale Gefahrdungen, unsiche-
re Lebensperspektiven und Biirgerkriege filhren zu
Migrationsbewegungen bisher nicht hekannter Aus-

malie. Fir Einzelpersonen, fir menschliche Gemein-

schaften, fiir Staaten und firr die Gemeinschaft der
+Einen Welt” sind damit neue Herausforderungen ent-
standen, die fiir die Beurteilung des eigenen
Verhaltens sowie fiir Fragen von Solidaritidt und
Gerechtigkeit neue Beurteilungsmaflstabe, Verste-
henshorizonte und Handlungsperspektiven erfordern.
Gleichzeitig muss die Globalisierung durch die Politik
begleitet und gestaltet werden,

In sozialer Perspektive stollen durch diese Ent-
wicklungen Fremdes und Vertrautes in unterschied-
lichen Lebenswelten unvermittelt aufeinander. \W&h-
rend hisher das Vertraute in der nahen Umgebung und
das Fremde in rdumlicher Entfernung angesiedelt war,

Beispiele fiir Dimensionen von Komplexitits-

steigerung:

* Insachlicher Perspektive ist es das exponen-
tielle Bevdlkerungswachstum in den Lindern
des Stdens und das exponentielle Wachstum
des Ressourcenverbrauchs im Norden; die
Globalisierung der Wirtschaft; internationale
Finanzmérkte; globale Gefihrdungen; Migra-
tion und Flucht

* |In sozialer Perspektive stoBen Fremdes und
Vertrautes heute in den unterschiedlichsten
Lebenswelten an wvielen Orten unvermittelt
aufeinander.

= |n zeitlicher Perspektive ist es zum einen der
schnelle soziale Wandel, der schneller
geworden ist als ein Generationswechsel. Die
Lebenswelten von Erwachsenen taugen nicht
mehr als Modell fir die Kinder, zu rapide und
zu stark sind die Verdnderungen. Zum ande-
ren veraltet das Wissen immer schneller.
Gesichertes Wissen ist in immer mehr
Handlungssituationen einfach nicht da.

s0 finden wir zunehmend fremde Lebenswelten um die
Ecke und vertraute Aspekte unseres Lebens in der Ein-
heitskultur vieler GroRstéddte auf dieser Welt wieder.
Diese Herausforderungen werden in zeitficher
Perspektive durch den schnellen sozialen Wandel ver-
starkt. Der soziale Wandel ist zum einen Folge, zum
anderen Motor der schnellen Verdnderungen auf die-
ser Erde. Wir leben heute in der historischen Situation,
dass der soziale Wandel schneller geworden ist als die
Zeitspanne eines Generationenwechsels. Damit wer-
den an Padagogik und Erziehung besondere Aufgaben
gestellt; denn zum ersten Mal in der Geschichte der
Menschheit kiinnen sich Erzieher und Lehrkrifte nicht
einfach nur an ihre Jugendzeit erinnern, um Heran-
wachsende zu verstehen. AuBerdem veraltet Wissen
immer schneller und der Anteil unseres individuellen
Nichtwissens wéchst schneller als der des Wissens.
Der Umgang mit Unsicherheit, mit , Nichtwissen” und




LNichtwissenkinnen” und die Fahigkeit, unter diesen
Bedingungen sinnvolle Entscheidungen féllen zu kin-

nen, werden zentrale Schlisselqualifikationen der
Zukunft.

Kindern und Jugendlichen begegnen diese
Herausforderungen in unterschiedlichen Formen. Sie
werden in ihrem alltaglichen Lebensvollzug —freilich in
je individuell unterschiedlicher Weise - damit konfron-
tiert; Sie machen Fremdheitserfahrungen im Urlaub
oder auf der Strale, sie missen das Risiko der
Arbeitslosigkeit fir sich personlich bewaltigen, sie
erleben unterschiedlichste Wertvorstellungen in ihrem
Umkreis, sie wachsen mit dem Internet auf (oder nicht)
und sie machen sich Sorgen iiber die zunehmende
Zerstirung unserer natiirlichen Lebensumwelt. Sie
haben zum Teil selbst Erfahrungen mit Migration hinter
sich und sie wachsen in eine kulturell sehr heterogene,
fragmentierte Weltgesellschaft hinein.

Diese Situation ist fiir alle Menschen eine groBe
Chance, besonders fir Kinder und Jugendliche, die
den Grofiteil ihres Lebens noch vor sich haben.
Gleichzeitig ist diese Situation allerdings auch eine
ganz besondere Herausforderung; denn sie miissen
lernen, diese globalisierte und in vielen Aspekten
unwirtliche und uniibersichtliche Welt mdglichst
human zu gestalten — fiir ihr individuelles Leben; und
fiir das Leben ihrer nahen und fernen Mitmenschen.
Beides scheint gleichermalBen schwer und zudem
hiufig miteinander unvereinbar,

(tlobale Herausforderungen als
Lernprobleme

Der Umgang mit diesen Problemen fallt aus zwei
Grinden schwer, die beide mit der Entwicklungs-
geschichte des Menschen zu tun haben. Zum einen
scheinen Menschen in ihrer spontanen Problem-
lisefdhigkeit auf Erfahrungen im Mahbereich speziali-
siert zu sein — und diese ist fiir die Erfahrungen einer
globalisierten Weltgesellschaft nicht hesonders gut
geeignet. Die Méglichkeiten, mit denen Menschen ihre
Umwelt wahrnehmen und in ihr reagieren, haben sich
menschheitsgeschichtlich in Anpassung an die unmit-
telbare Umwelt und den sich daraus ergebenden
Motwendigkeiten entwickelt. Damit werden die

Probleme vornehmlich geldst, die sinnlich erfabrbar
sind — und nicht die Gherlebensnotwendigen: Die
Lduse im Vorgarten werden wichtiger als die Heu-
schrecken im Sudan; die eigene, sinnlich erfahrbare
Erholung in Griechenland wichtiger als das u.a. durch
Flugverkehr verursachte Ozonloch; der Kaffeepreis
wichtiger als die Verschuldung ganzer Kontinente.

Zum anderen ldsen Menschen Probleme spantan
durch Verhaltensmuster, die fir die neuen Heraus-
forderungen nicht immer funktional sind. Problem-
lisungen sind tiber Jahrtausende durch einen unmit-
telbaren Tat-Folge-Zusammenbang gekennzeichnet,
Der Kontext, in dem Menschen heute leben, ist nur
noch zum Teil so einfach gepragt. Jugendliche, die
heute heranwachsen, haben beispielsweise weder
eine FCKW-haltige Spriihdose benutzt, noch einen ent-
sprechenden Kihlschrank und miissen dennoch mit
den Auswirkungen des Ozonlochs leben, Mit
Mebenwirkungen von Nebenwirkungen umzugehen,
haben Menschen bisher wenig iben kénnen. Es berei-
tet uns zudem grole Schwierigkeiten, die Welt als ein
vernetztes System zu erkennen und entsprechend zu
reagieren. Menschliche Erkenntnis verkiirzt haufig
spontan unzuldnglich auf lineare Ursachen und
Wirkungen und heriicksichtigt keine komplizierten
Wechselwirkungen. So wird ferner davon ausgegan-
gen, dass es eine Begrenzung der Ursachen gébe
waobei die Ursache der Ursache damit vernachldssigt
wird, Weiter féllt uns der Umgang mit Wahrschein-
fichkeiten und daraus resultierenden Handlungs-
entscheidungen schwer. Menschen handeln — so hat
es der Physiker Dirr einmal genannt — als |, Alick-
spiegel-Realisten™ Sie fallen Entscheidungen vor dem
Hintergrund bereits erlebter Entscheidungen und
Erfahrungen. Neue Erfahrungen werden auf alte
zuriickgefiihrt oder von diesen ahgegrenzt. Deutlich
wird das beispielsweise im interkulturellen Vergleich:
Andere kulturelle Muster sehen wir vor dem
Hintergrund unserer Kultur und kinnen auf dieser Folie
Bekanntes und Unbekanntes unterscheiden. Auch das
Unbekannte héngt als , Nichtbekanntes” strukturell mit
dem Bekannten zusammen. Solange die soziale und
tkologische Umwelt stabil ist, ist diese Verhaltens-
weise sehr Erfolg versprechend und rational. Deshalb
konnte sie sich auch ber Jahrmillionen stabilisieren.




Problematisch ist, dass damit fiir génzlich neue
Qualitdten keine Begriffs- und Vorstellungsmaglich-
keiten vorhanden sind. Im Hinblick auf den Umgang mit
der Okologiekrise — und damit im Umgang mit einer
sich sehr schnell verindernden Umwelt — ist diese
Falle unserer Vernunft fatal: Nur weil sich die Wachs-
tumsstrategie liber mehr als ein Jahrtausend bewahrt
hat, glauben wir, dass sie sich auch weiter bewahren
miisse. Dies ist aber nicht wahrscheinlich. (vgl.
Meadows 1999}

Wir sind jedoch in der Lage zu lernen. Durch
Sprache und abstraktes Denken und damit durch
Lernen konnen wir die mangelhafte spontane
Problemldsefahigkeit im Nahbereich, die Schwierig-
keiten mit dem Erkennen abstrakt vermittelter, sinnlich
nicht wahrnehmbarer Problemzusammenhénge, mit
ungewollten Nebenfolgen, mit komplizierten Wechsel-
wirkungen, mit Wahrscheinlichkeiten und mit neuen
Qualitditen kompensieren. Deshalb wird auf Lernen
soviel Hoffnung gesetzt und Lernen ist deshalb so
wichtig geworden wie selten in der Geschichte der
Menschheit.

Lernen und Komplexitit

Was ist es aber, was nun genau gelernt werden
muss? Eingangs haben wir die Phanomene der
Globalisierung, der Veranderung in der Ordnung von
Fremdheit und Vertrautheit und den schnellen sozialen
Wandel beschrieben. All die genannten Phinomene
bedeuten eine Komplexitdtssteigerung in verschieden-
sten Bereichen, mit unterschiedlicher Intensitdt und
unterschiedlichen Auswirkungen. Komplexitat kann
letztlich nur dadurch begegnet werden, dass man

Globalisierung bedeutet eine Komplexititsstei-
gerung in verschiedensten gesellschaftlichen
Bereichen, mit unterschiedlicher Intensitat und
unterschiedlichen Auswirkungen

diese (didaktischl reduziert oder die eigene
Komplexitdt durch Lernen erhéht. Was ist damit
gemeint?

Die eine Mdglichkeit, auf die Entwicklung von
Globalisierung angemessen zu reagieren, liegt in der
Erhdhung der Eigenkomplexitit also im Lernen.

Dies bedeutet zum einen, die beschriebenen Ent-
wicklungen kennenzulernen, also dber die Entwicklung
2ur Weltgesellschaft und die Globalisierung zu lernen.

Es bedeutet zum anderen , mit den damit verbun-
denen Auswirkungen wmgehen zu lernen. Wenn fir
Menschen ihre gesellschaftliche Umwelt so komplex
und kampliziert geworden ist, dass es nicht mehr még-
lich ist Vorhersagen fir konkrete Situationen aufzustal-
len, dann macht es keinen Sinn, sich fiir eine einzige
bestimmte Situation im Leben vorzubereiten, sondern
fiir miglichst viele.

Das bedeutet zum Beispiel:

= Zulernen, sachliche Widerspriiche auszuhalten:

e zu lernen, unterschiedliche Menschen und
Lebensstile kennenzulernen und mit ihnen zu
kommunizieren;

* die Vergréferung eines
Verhaltensmitiglichkeiten
schiedlicher Situationen:

s Unterschiedlichstes sehr friih kennenzulernen,
Empathie zu iiben, fragen zu kdnnen etc.;

Hepertoires  wvon
angesichts unter-




® zu lernen, mit der Krénkung umgehen zu kénnen,
nur wenige Entscheidungen wirklich selber tref-
fen zu kiinnen und es bedeutet auch zu lernen,
den eigenen Handlungsspielraum realistisch ein-
schitzen zu kinnen.

Bildung heilst dann, durch eine abstrakte
Anschlussfahigkeit auf viele Lebenssituationen vorzu-
bereiten und Jugendliche zu befdhigen, auf sich
gestellt in einer Welt voller Widerspriiche (ihr) Leben
zu filhren (vgl. auch Beck 1997).

Im Alltag kann man immer wieder die Erfahrung
machen, dass es Menschen gibt, die mit komplexen
und schwierigen Froblemen gut umgehen kiénnen,
Diese Alltagserfahrungen werden durch psychologi-
sche Untersuchungen (beispiglsweise von Dietrich
Dérner) bestatigt und analysierbar gemacht. Was kin-
nen Menschen, die Probleme qut lGsen? Erfolgreiche
Problemléiser zeichnen sich vor allem durch ,mehr
Machdenken und weniger Machen' aus”. Sie produ-
zieren mehr Entscheidungen bzw. mehr Entschei-
dungen pro Absicht und handeln damit komplexer. Sie
lassen sich nicht bei ihrer Arbeit ablenken. Sie erken-
nen Probleme friih und dberprifen Entscheidungen
hdufig durch MNachfragen und ,Warum-Fragen”.
Erfolgreiche Problemliser strukturieren ihr eigenes
Verhalten und reflektieren es, sie delegieren wenig
Verantwortung und verfiigen {ber ein gutes
Zeitmanagement. Sie verfligen offensichtlich nicht
iber ein besonders Fachwissen — wohl aber {iber gin
sehr groBes Allgemeinwissen — und einen breiten
Vorrat an Strukturprinzipien, der an eine Vielzahl von
Problemkonstellationen Anschlussmiglichkeiten big-
tet. Erfolgreiche Problemliser haben aulerdem die
Fahigkeit, Unbestimmtheit zu ertragen und zeichnen
sich durch reflektierte Selbstsicherheit bei wenig
Angst aus. Erfolgreiche Problemldser zeigen damit
eine hohe Eigenkomplexitdt zur Verarbeitung der sie
umgehenden Probleme. Alle diese Fahigkeiten kiinnen
erlernt werden.

Die andere Méglichkeit, auf die hohe Komplexitat
ZU reagieren ist es, diese selbst zu reduzieren, d.h. sie
nicht oder nur in Teilen wahrzunehmen. Diese
Reduzierung der Aullenkomplexitdt zeigt sich im
Kindes- oder spéter im Erwachsenenalter durch eine
Vielzahl unterschiedlichster Maglichkeiten. Eine Form
der Reduzierung von AuBenkomplexitdt liegt darin,
sich fiir eine Gruppe oder Position zu entscheiden, die
selber bereits die Aullenwelt stark selektiert und klare
Entscheidungsmuster und Orientierungshilfen hietet.
Religiise Sekten, die in Deutschland unter Jugend-
lichen wieder gerade in fundamentalistischen Per-
spektiven hohe Zuwachsraten verzeichnen (vgl. z.B.

Heitmeyer u.a. 1996) und alle Formen von politischem
Radikalismus bieten hier deutliche ldentifizierungs-
muster. Somit sind | beispielsweise das Aufkommen
lokaler Mationalismen und die Akzentuierung lokaler
Identitdten durchaus als Folgen der Globalisierung zu
begreifen, der sie auf den ersten Blick zu widerspre-
chen scheinen” (Beck 1395, S. 13). Allerdings: Wer
meint, dass kollektive Institutionen ader Gruppen die
Entscheidungsvielfalt der globalisierten Individualge-
sellschaft reduzieren konnten, wird leicht zum psychi-
schen, wirtschaftlichen oder gesellschaftlichen
«Modernisierungs”-Verlierer, Damit ist diese Form der
Reduzierung von AuBenkomplexitdt — sei sie politisch
rechts oder links oder religios motiviert — keine, die
durch intentionale Erziehung verstirkt werden sollte.
Im Gegenteil gilt es diese durch Lernméglichkeiten
abzubauen,

Eine weitere Form ist die Suche nach Resten vor-
gegebener Entscheidungen: Rituale, Gruppen-Kleider-
zwinge, Moden, ldentifizierung mit Jugendverbénden,
Fuliballfanclubs und Zhnlichem. Diese vorgegebenen
Teilentscheidungen entlasten.

Eine dritte Form —und das ist die schulische Form
mit Problemen umzugehen — ist eine padagogisch
intendierte Reduktion der Komplexitdt, d.h. die Kon-
zentration auf ein Thema oder einen Themenaspekt,
der um seiner systematischen Erschliefung willen in
seiner Komplexitdt vereinfacht dargestellt wird. Seit
langem ist diese ,didaktische Reduktion” unverzicht-
harer Bestandteil p&ddagogischer Professionalitat.

Sowohl die Reduktion von AuBenkomplexitdt
durch vorgegebene Teilentscheidungen als auch
durch didaktische Reduktion sind ernstzunehmende
Méglichkeiten, um den Umgang mit Komplexitidt zu
erleichtern. Wir werden an spéterer Stelle darauf
zuriickkommen.

Zusammenfassend kann festgehalten werden:
Angesichts der Herausforderungen in der Welt ist
Lernen notwendiger denn je. Es ist zu lernen, mit den
globalen Herausforderungen umzugehen, sie also psy-
chisch liberhaupt auszuhalten. Es sind Kenntnisse und
FEhigkeiten zu vermitteln, die dazu potenziell beitra-
gen, Schritte auf dem Weg zur Humanisierung dieser
Entwicklung zu gehen und nicht nur das Uberleben,
sondern vielleicht auch das gute Leben auf diesem
Planeten Erde in der Einen Welt zu ermialichen,
Lernen heilt primédr Erhéhung der Eigenkomplexitét,
Kenntnisse iiber die Eine Welt sind daflir unver-
zichtbar, angesichts der unbekannten Zukunft kann
diese vor allem aber auch iiber vielféltige Fertigkeiten
und Problemlsefdhigkeiten gesteigert werden.
Aullerdem ist dber die partielle Reduzierung von
Aulenkomplexitit nachzudenken.




Globales Lernen als pddagogische Konzep-
tion

Die pédagogische Konzeption, die auf diese
Herausforderungen umfassend reagiert, ist das
Globale Lernen. Globales Lernen kann damit (in einer
ersten Definition — eine inhaltlich genauere Bestim-
mung folgt an spéterer Stelle in diesem Heft) als die
padagogische Reaktion auf die Entwicklungstatsache
zur Weltgesellschaft verstanden werden. Diese
Definition folgt dem beriihmten Diktum von Sigfried
Bernfeld Anfang des zwanzigsten Jahrhunderts, der
Erziehung als die gesellschaftliche Reaktion auf die
Entwicklungstatsache des Kindes beschrieb.

Globales Lernen kann als die pidagogische
Reaktion auf die Entwicklungstatsache zur
Weltgeselischaft verstanden werden.

Dabei wird iberwiegend auf der Ebene von fach-
bezogenem und facheriibergreifendem Unterricht
angesetzt — sei es konkret in der Schule, sei es iiber
Bildungsmaterialien, wie sie von Nichtregierungs- und
Regierungsorganisationen produziert werden.

Hinweis auf die Erkldrung:
»Den Armen Gerechtigkeit - 2000

Die Erkldrung (eine Art Grundsatzprogramm)
wurde rechizeitip zum AbschluB des ,Jubildums-
jahres” 40. Aktion ,Brot fir die Welt” (Jahreswechsel
1999/2000) der Offentlichkeit vorgestellt und wird im
Friihjahr 2000 als Heft herausgegeben (siehe Seite 32).
Damit liegt eine vollig neu bearbeitete Fassung der
Erkldrung ,.Den Armen Gerechtigkeit”, erstmals 1989
verdffentlicht, vor.

Die neue Erkldrung konkretisiert, wie die Aktion
,Brotfiir die Welt” zukiinftig die in 40 Jahren bew&hr-
te Partner-, Programm- und Projektarbeit in Ubersee
als tkumenische Entwicklungszusammenarbeit weiter
qualifizieren will und mit einer offensiven Inlandsarbeit
die Offentlichkeits-, Bildungs- und Advocacyarbeit als
LAnwalt der Armen” (,Option fiir die Armen”) fort-
schreiben will.
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Matiirlich ist es auch niitig, dass sich angesichts
dieser enormen Herausforderungen nicht nur der
Unterricht dndert, sondern auch die institutionellen
Rahmenvoraussetzungen von Bildungsprozessen ver-
andert werden, beispiglsweise im Hinblick auf die
Autonomie der Schule, die Fortbildung von Schul-
leitungen, die Entwicklung einer Organisations-
padagogik fiir die gesamte Institution der Schule oder
auch fiir Nichtregierungsorganisationen. Diese Frage-
stellungen sind fiir Globales Lernen sehr wichtig.
Allerdings liegt die Konzentration der Debatte Globalen
Lernens nach wie vor in der Gestaltung von Unter-
richtsprozessen: also in dem Aspekt, der unmittelbar in
den Hénden der einzelnen Lehrkréfte liegt und in dem
deshalb Verdnderungen am schnellsten und einfach-
sten miglich sind. Wenn im folgenden also nicht mehr
auf die institutionellen Rahmenbedingungen und deren
notwendiger Verdnderung eingegangen wird, dann
liegt das nicht daran, dass diese als weniger wichtig
gingeschétzt werden.

Globales Lernen bearbeitet die doppelte
Herausforderung der Globalisierung, némlich
sowohl eine Orientierung fiir das eigene Leben
zu finden als auch eine Vision fiir das Leben in
giner human gestalteten Weltgesellschaft zu
entwickeln, und setzt diese in padagogisches
Handeln und didaktische Bemiihungen um.

77. Verstandigung zwischen Menschen aus Nord
und Siid, dkumenisches Lernen st heute notwendiger
denn je. Im Zeitalter der Globalisierung stehen die
Menschen in vielen Landern vor Ghnlichen Problemen,
ihre Lebenssituationen gleichen sich an. Okumeni-
sches Lernen will Menschen einander naher bringen,
das Versténdnis fiir die jeweiligen Probleme im Alltag
firdern und einen dkumenischen Dialog und
Erfahirungsaustausch {iber migliche Ldsungen und
Auswege anstolien.

/8. In Deutschiand soflen hier inshesondere die
vielen engagierten Menschen, die sich in Gemeinden,
Gruppen oder auch als Einzelpersonen fiir , Brot fiir die
Welt” und die Armen im Siiden einsetzen, angespro-
chen werden. , Brot fiir die Welt” versteht sich als eine
Aktion, die zur Teilhabe und Teilnahme an der
Verwirklichung einer zukunftsfahigen Einen Welt ein-
fadt und eine Briicke zwischen den Kirchen und sozia-
fen Bewegungen bei uns und im Siiden der Welt bildet.

(0Oen Armen Gerechtigkeit — 2000)




2. Die Geschichte eines Lernbereichs

Der Begriff ,Globales Lernen” ist seit Beginn der
neunziger Jahre vermehrt zu finden. Die Konzeption
hat sich aus verschiedenen padagogischen Thearien
entwickelt {vgl. ausfiihrlich Scheunpflug/Seitz 1995),

Der wichtigste — und historisch alteste - Bezugs-
rahmen ist die entwicklungspolitische Bildung und die
sogenannte |, Ortte-Welt-Pédagogik”. Aus der Er-
fahrung der nach dem zweiten Weltkrieg Deutschland
gewdhrten Hilfe werden Ende der fiinfziger Jahre
Hilfswerke und Organisationen durch Kirchen und
Staat gegriindet (1958 Misereor, 1959 Erot fiir die Welt
und die Deutsche Stiftung fir Entwicklung). Diese
haben zundchst das Anliegen, notleidenden Vilkern
Hilfe durch Spendenmittel zu gewdhren. Diese
Hilfsgedanken werden in Schule und Jugendarbeit als
Sensibilisierung flir notleidende Vilker aufgegriffen
und in entsprechende padagogische Aktionen umge-
setzt. Fiir den neugegriindeten deutschen Entwick-
lungsdienst werden Jugendliche angeworben.

Parallel zur Entkolonisierung in den sechziger
Jahren wird eine informationsorientiarte Vermittlung
der Entwicklungshilfe als Didaktik eines neuen
Bildungsgutes dominant: ,Fir den Schulgeographen
ist unser Problem zunéchst einmal ganz einfach das
der Bewiltigung von zusétzlichem Stoff, [...] Das ein-
fachste {wenn auch nicht das bestmdglichste) wird
sein, nach Abschlulk der Behandlung des Erdteils in
der Ublichen Form einige Stunden anzuhdngen und zu
fragen;

1. Was fehlt aus unserer Sicht den Vilkern?

2. Was muss man ihnen zuerst bringen?

3. Wie miissen wir es tun?

4. Warum miissen gerade wir es tun?

Das l8Rt sich in fiinf, auch schon in drei Stunden erle-
digen” (Schiffers 1960, S. 385).

Durch die Erfahrungen der Biafra-Krise, den
Cabora-Bassa-Staudamm und den Vietnam-Krieg setzt
Ende der sechziger Jahre gine deutliche Politisierung
der entwicklungspolitischen Debatte ein. Der entwick-
lungspddagogische Bildungsoptimismus wird durch
curriculare Innovationen und ideclogiekritische
Auseinandersetzungen Anfang der siebziger Jahre in
Frage gestellt, die besonders die Abhéingigkeits-

strukturen internationaler Wirtschaftsverflechtungen
thematisieren. Damit riickt auch die Schule als
Yermittlungsinstrument in eine kritische Sicht ,[.]
mangelnde Kenntnisse von Lehrern und Schiilern sind
nicht in erster Linie Folge eines Informations-
riickstandes, sondern Symptom eines provinziellen,
aut Anpassung an bestimmte herrschende Interessen
ausgerichteten Bildungssystems, das eine laufende
Selbstaufklirung verhindert” {(Schade 1970, S. 9).

Mitte der siebziger Jahre erfahrt die entwick-
lungspolitische Bildung die auch in anderen Sozial-
wissenschaften feststellbare , Alftagswende ", Nun tre-
ten affektive Dimensionen im Lernprozess starker in
den Vordergrund: ,\Wie aber will man einen jungen
Menschen fir die Probleme der Dritten Welt motivie-
ren, wenn das Herz nicht dabei ist?” (\WeiBhaar 1976
In diesem Zusammenhang wird in der entwicklungsbe-
zogenen Bildungsarbeit begonnen, die Rolle von
Frauen im Entwicklungsprozess zu thematisieren. Eine
besondere Rolle spielt gerade in kirchlichen Kreisen
das Pragramm des , dkumenischen Lernens”, eine aus
der Multikulturalidt der Kirchen und der besonders
durch das Anti-Rassismus-Frogramm des Welt-
kirchenrates im gemeinsamen Widerstand gegen die
stidafrikanische Apartheid gespeiste Bewegung mit
theologischer Begriindung und Fundierung entwick-
lungspolitischer Bildung. Aus der katholischen Kirche
wird die Befreiungstheologie mit ihren Reprasentanten
Ernesto Cardenal und Leonardo Boff zu einem wichti-
gen Bezugspunkt entwicklungspolitischen Lernens
und dem Verstindnis weltweiter Abhangigkeiten. Mitte
der siebziger Jahre entsteht aullerdem das explizit aus
der Erziehungswissenschaft stammende Konzept der
Entwicklungspidagogik, das den strukturellen Zu-
sammenhang zwischen Uber- und Unterentwicklung
zum Ausgangspunkt der Uberlegungen nimmt und vor
allem aus der Perspektive der Theorie Beitrdge zur
konzeptionellen Entwicklung dieses Lernbereichs lie-
fart.

In den achtziger Jahren findet der Kulturbegriff
Resonanz. Der Dialog mit dem Siiden wird gefordert,
denn die Dritte Welt dirfe ,in der entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit nicht Lernobjekt bleiben,
sondern [miisse, A. 5.] Kommunikationspartner wer-
den” (Freise 1982, S. 169).

Die Integration kultureller Aspekte in die entwick-
lungspolitische Bildung in den neunziger Jahren
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lassen Erkenntnisse aus der interkultulturellen
Féddagogik fiir die Debatte fruchtbar werden. Inter-
kulturelles Lernen hatte sich zu diesem Zeitpunkt aus
der zundchst dominierenden Zweisprachendidaktik
gelist und den Blick auf die Kommunikations-
schwierigkeiten zwischen Partnern und die Lernnot-
wendigkeiten in der jeweiligen Dominanzkultur freige-
macht.

Die Friedenspédagogik hringt als zentrale
Elemente die Erkenntnisse und Erfahrungen aus den
Bereichen der konstruktiven Konfliktbearbeitung, der
Versdhnungsarbeit oder der Forderung der Empathie
gin. Sie macht die Orientierung an dem Wert der
Gewaltfreiheit durch den differenzierten Gewalt- und
Friedensbegriff, wie ihn der norwegische Friedens-
farscher Johan Galtung entwickelt hat, deutlich. Auch
aus friedenspiidagogischer Perspektive wird der
Umgang mit den Konstruktionsmustern von Kulturen
immer wichtiger; vor diesem Hintergrund wird in letzter
Zeit die differenzierte Wahrnehmung zu einer Grund-
lage friedenspddagogischer Arbeit {vgl. Wintersteiner
1999)

Wahrend die dkologische Bildung seit dem ersten
Bericht des Club of Rome oder den Bericht an den
Présidenten der Vereinigten Staaten in vielerlei Hin-
sicht als Umweltpddagogik selbstverstindlicher
Bestandteil politischer Bildung in der Bundesrepublik,
auch an Schulen, geworden ist, ist die entwickiungs-
hezogene Komponente dieses Lernfeldes erst seit den
neunziger Jahren intensiv hearheitet worden. Zwar
wurde schon mit der  Aktion e” {einfacher leben — ein-
fach iiberleben - leben entdecken) von Brot fir die
Welt" Anfang der achtziger Jahre auf den
Zusammenhang 2wischen dem Ressourcenverbrauch
im Norden und den Entwicklungsmiglichkeiten im
Siiden hingewiesen, aber erst mit der Erkldrung von
Rio und der Verabschiedung der Agenda 21 — dem
Aktionsplan zur Umsetzung der Beschliisse der grofien
Umwelt- und Entwicklungskonferenz — ist durchgéngig
bewusst geworden, dass umweltpolitische Mali-
nahmen heute nur noch gemeinsam in der Vilker-
gemeinschaft angegangen werden kinnen. Umwelt-
und Entwicklungsfragen werden hier unverriickbar
zusammengedacht und in den Kontext von Fragen der
internationalen Verstdndigung gestellt. Im Kapitel 36
der Agenda 21 heilt es: Es ist .danach zu streben,
allen Bevilkerungsgruppen vom Primarschul- bis zum
Erwachsenenalter den Zugang zur umwelt- und ent-
wicklungsorientierten Bildung/Erziehung im Verbund
mit der Sozialerziehung zu ermiglichen” {Agenda 21
1992, Kap. 36. 4. ¢).

Durch entscheidende konzeptionelle Schritte
haben Michtregierungsorganisationen zur Umsetzung
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dieser Ziele beigetragen. Im Oktober 1995 wurden vom
Bund Umwelt und Naturschutz Deutschland (BUND)
und Misereor die Ergebnisse der Studie ,Zukunfts-
fahiges Deutschiand™ des Wuppertal-Instituts in
Auftrag gegeben und der Offentlichkeit vorgestellt g,
BUND/MISEREOR 1996). Sie ist die erste Studie, die die
im Rio-Machfolgeprozess geforderten Schritte flr
Deutschland konseguent durchbuchstabiert. Die
Untersuchung bilanziert den aktuellen Landschafts-
und Ressourcenverbrauch der Bundesrepublik und
entwickelt Malistdbe und Leithilder fiir ein ,zukunfts-
fahiges Deutschland”. Ein groBangelegter Modell-
versuch versucht diese Erkenntnis in die schulische
Praxis umzusetzen (vgl. Bund-Lander-Kommission 1999
und kritisch Seitz 1999) .

Diese konzeptionellen Verédnderungen in der ent-
wicklungspolitischen Bildung werden allerdings in der
schulischen Vermittlung nur dann erkennbar, wenn
sich Lehrkrafte auch aullerhalb des offiziellen
Schulbuchmarktes orientieren. In Schulbiichern domi-
nierten his Anfang der neunziger Jahre detaillierts
Beschreibungen gesellschaftlicher Determinanten von
Unterentwicklung in Entwicklungsléndern und geogra-
phische Landeskunde iiber Klima, Topographie, Fauna
oder Flora. Damit wurden endogene Erkldrungsansétze
fiir Unterentwicklung favorisiert. Die Schillern aufge-
zeigten Handlungsperspektiven konzentrierten sich auf
die unmittelbare Hilfe fir die ,Dritte Welt" (Entwick-
lungspolitik von Regierungen, Entwicklungshilfe sowie
finanzielle Unterstiitzung durch Spenden), nur am
Rande wurde ein Strukturwandel in den Industrie-
staaten diskutiert. Erfahrbare Nord-Siid-Beziehungen
nahmen einen geringen Stellenwert ein {vgl. Scheun-
pflug/Seitz 1995). Inzwischen hat sich die Darstellung
der Entwicklungsherausforderungen in Schulblichern
deutlich differenziert. Kritikpunkte von MNichtregie-
rungsorganisationen wurden aufgenommen

Mit der Empfehlung der Kultusministerkonferenz
von 1897 zum ,Lernbereich Eine Welt/Dritte Welt”
wurde die Chance auf einen integrierenden Blick der
Globalen Herausforderungen nicht ergriffen; vielmehr
wurden fiir die Umwelterziehung und das inter-
kulturelle Lernen separate Stellungnahmen abgegeben
{val. zu einer ausfiibrlichen kritischen Wiirdigung der
Empfehlung v.a. hinsichtlich des verwendeten Kultur-
hegriffs Seitz 1996). Diese Empfehlung ist aber insofern
fiir schulisches Globales Lernen von hohem Wert, als
damit auch dann Globales Lernen im Unterricht legiti-
miert werden kann, wenn Fachlehrpléne hierzu noch
keine expliziten Aussagen machen, Der Wert dieser
Stellungnahme liegt also in der Absicherung Globalen
Lernens im Unterricht und Schulleben.




3. Konzeptionen Globalen Lernens
3.1 Ein Uberblick iiber verschiedene Konzepte

In den letzten Jahren hat die Komplexitdt des ent-
wicklungspolitischen Systems auch die entwicklungs-
politische Bildung selbst in eine Legitimationskrise ge-
fithrt. In dem Moment, in dem politisches Handeln
immer schwieriger wird, wird auch die Vermittlung die-
ser Probleme ermiidend. Dies gilt nicht nur fir die
Entwicklungspolitik, sondern die politische Bildung
iiberhaupt. Eine Konzeption Globalen Lernens steht
deshalb vor der Aufgabe die gewaltigen Heraus-
forderungen addquat zu durchdenken und in entspre-
chende didaktische Schritte umzusetzen. Der gqute
Wille allein und die Aufbereitung von Sachinforma-
tionen sind fir einen angemessenen Unterricht zum
Thema oftmals nicht ausreichend.

Globales Lernen muss die Herausforderungen,
vor denen wir stehen, addquat durchdenken und
in entsprechende didaktische Schritte umsetzen.
Der gute Wille allein und die Aufbereitung von
Sachinformationen sind fiir einen angemessenen
Unterricht zum Thema nicht ausreichend.

Wie sollte Globales Lernen nun aussehen?
Welche Konzepte werden heute favorisiert? Schon der
Begritf Glohalen Lernens ist umstritten und nicht
unproblematisch. Entsprechend grold ist die Vielfalt
und Vielzahl von Konzepten Globalen Lernens und
nicht nur im deutschsprachigem Raum ist ein Dis-
kussionsprozess im Gange. In den Léndern des Siidens
stehen in Konzepten des ,Global Community
Development” z.B. Bildungsaufgaben lokaler Entwick-
lungsherausforderungen (Trinkwasser, Gesundheits-
erziehung, Bildung) im Vordergrund. In den letzten
dahren ist in wvielen L&ndern ({Siidafrika, Korea,
Paldstina) eine explizite Ausweitung auf Themen der
Agenda 21 zu heobachten.

Im Folgenden werden zunichst im Uberblick
unterschiedliche Ansétze dargestellt. In einem zweiten
Schritt nennen wir die wichtigsten Merkmale Glohalen
Lernens — als eine Art Minimaldidaktik — und bringen
sie mit den beschriebenen Konzeptionen in Ver-

hindung. Wir beschranken uns in der Darstellung der
Konzepte iiberwiegend auf den deutschsprachigen
Raum, weil diese hier bei uns den gréfiten Einfluss auf
die Umsetzung in der Bildungsarbeit haben.

Das dlteste Konzept ist das um den Erziehungs-
wissenschaftler und Grundschulpddagogen Rudolf
Schmitt entstandene Konzept entwicklungspolitischer
Bildung als umfassende Sozialerziehung. Ausgehend
von den Ergebnissen einer Anfang der siebziger Jahre
von Schmitt selbst durchgefiihrten Untersuchung (vgl,
Schmitt 1979; auch Schmitt 1976) wurde ein , Konzept
aus der Praxis fiir die Praxis” entwickelt, dessen
Kernpunkt die Erkenntnis ist, dass entwicklungspaliti-
sche Bildung zum einen auf jeden Fall im Kindesalter
beginnen und zum anderen praktisches Handeln und
Sozialerfahrung durch Nachspielen und in Rollen-
spielen in den Mittelpunkt stellen sollte. Vierteljahrlich
erscheinen seit 1979 in verschiedenen padagogischen
Zeitschriften als Beihefte beigefiigte Unterrichts-
einheiten zum Themenbereich Eine Welt/Dritte Welt.
Oiese sind im Unterricht erprobt und nach den
Kriterien des Projektes erarbeitet (Handlungs-
orientierung, Themenkreise, Aufzeigen von Handlungs-
perspektiven, Ficheribergriff etc.), Ein Teil der Unter-
richtseinheiten ist in Sammelb&nden publiziert (vgl.
Schmitt 1989, 1997). Dieses Projekt war zundchst auf
die Grundschule konzentriert und wurde 1994 auf die
Sekundarstufe | ausgeweitet. Das Projekt besticht
durch seine kontinuierliche Arbeit an der Frage wie
entwicklungspolitische Bildung wv.a. an Grundschulen
umgesetzt werden kann. In der Vermittlung Globalen
Lernens im Kindesalter setzt dieses Projekt immer wie-
der wichtige Impulse.

Etwa zeitgleich beginnt der Erziehungswissen-
schaftler Alfred K. Treml sein Konzept einer weltbir-
gerfichen Erziehung und Entwicklungspidagogik zu
formulieren, an dem er bis heute arbeitet. Alfred K.
Treml griindet 1977 die ,Zeitschrift fiilr Entwicklungs-
padagogik” (ZEP: ihr heutiger Titel lautet Zeitschrift fiir
internationale Bildungsforschung und Entwicklungs-
padagogik), bis heute das einzige Publikationsargan,
das die Theoriediskussion Globalen Lernens in den
Mittelpunkt des Interesses stellt. Alfred K. Treml for-
muliert zundchst das Konzept der ,Entwicklungs-
padagogik”. Er geht davon aus, dass Uber- und Unter-
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entwicklung nur die zwei Seiten derselben Medaille
darstellen und es vor allem einer Verdnderung im
Norden bediirfe. In der ZEP wird die Debatte, die heute
um das ,zukunftsfahige Deutschland” gefiihrt wird, in
ihren erziehungswissenschaftlichen Dimensionen
letztlich schon Anfang der achtziger Jahre vorweq
genommen. Heute beschéftigt er sich mit Theorien
weltbiirgerlicher Erziehung und der Frage, inwieweit
nicht Theorieangebote aus Wissenschaften, die sich
mit sehr komplexen und uniibersichtlichen Frage-
stellungen beschaftigen {(wie Chaosforschung oder
Evolutionstheorie) zu einer Kldrung der Zusammen-
hange Globalen Lernens beitragen kénnen (vgl. Treml
1992}, In jlngster Zeit arbeitet Treml an einer
Kanzeption zur welthiirgerlichen Erziehung, die
Erkenntnisse aus Biowissenschaften und Evolutions-
theorien fiir die Pddagogik fruchtbar macht. Er hetont,
dass Menschen als MNahbereichswesen fiir den
Umgang mit der Weltgesellschaft vor allem das
Denken in abstrakten Zusammenhéngen erlernen mils-
sen, um den Herausforderungen angemessen begeg-
nen zu kiinnen (vgl. Treml 1999). Diese Position haben
wir bereits im ersten Kapitel anklingen lassen, |hm
geht es ausschlielilich um eine angemessene Theaorie;
auch wenn es Unterrichtsmaterialien gibt, die diese
von Treml beschriebene Didaktik beriicksichtigen (vgl.
Hildebrand/Kuntz/Schriick o.J.). Der fehlende — weil
bewusst ausgeklammerte — Praxisbezug wird von
Kritikern ehenso maniert wie die Abstraktheit der
Theoriebildung und der Bezug auf biowissenschaftli-
che Theorien (vgl. dazu ZEP Hefte 1- 3 /1996 sowie Heft
3/1998).

Um die Vermittlung zwischen Theorie und Praxis
verdient gemacht hat sich das Forum , Schule fiir eine
Welt” aus der Schweiz. Ausgehend von liherwiegend
sozialen Lernzielen legte das Forum 1988 einen
Lernzielkatalog vor, der auf der Grundlage von vier
Leitideen (Wahrnehmen, Urteilen, Entscheiden und
Einflussnehmen in der einen Welt] in vier Ausrich-
tungen {auf sich selbst, auf die Menschheit, auf gin
globales soziales System und auf die Erde als
Planeten) fiir jede Schulart der Schweiz ein Curriculum
entwickelte (vgl. Forum 1988). 1996 formulierte das
Forum ein Konzept zum Globalen Lernen. In diesem
werden die globalen Herausforderungen umrissen und
als Leitziel pddagogischer Bemihungen ,der ,sou-
verdne Mensch’, der globale Entwicklungen mit lokaler
Handlungsfahigkeit in Ubereinstimmung bringen kann”
(Forum 1996, 5. 17) formuliert. Ausgehend von dem
Bericht des Club of Rome und der Agenda 21 wird als
wichtigstes pédagogisches Ziel ,das Lernen wvon
Veranderungen” in den Mittelpunkt der Uberlegungen
gestellt. Wiederum wvier Leitideen umreien das
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Konzept Globalen Lernens (Bildungshorizont erwei-
tern, ldentitdt reflektieren und Kommunikation verbes-
sern, Lebensstil (berdenken, Verbindung von lokalen
und globalen Perspektiven — Leben handelnd gestal-
ten).

Leitziel pddagogischer Bemiihungen ist der ,sou-
verine Mensch”, der globale Entwicklungen mit
lokaler Handlungsfahigkeit in Ubereinstimmung
bringen kann.

Globales Lernen wird ausdriicklich auf die
Fahigkeiten hin orientiert, die nach psychologischen
Untarsuchungen Menschen brauchen, um komplexe
Probleme |Gsen zu kiinnen {Fragehaltungen, Perspek-
tivenwechsel etc.). Globales Lernen wird als ganzheit-
liches Lernen gekennzeichnet und mit Forderung von
Kreativitdt und Emotionalitdt in Verbindung gebracht.
Kritiker werfen diesem Konzept vor, den Begriff
LGlobalen Lernens® nicht mehr trennscharf zu verwen-
den, sondern alle madischen Padagogik-Strimungen
inihn zu projizieren.

Hans Biihler — wiederum ein Erzighungswissen-
schaftler — hat 1996 den ‘Vorschlag unterbreitet,
Globales Lernen als ein integrierendes Konzept zu for-
mulieren, dass .inklusives Denken” und ,Perspek-
tivenwechsel” propagiert. Zu lernen, in ,sowohl-als-
auch-Kategorien” zu denken, steht hier im Vorder-
grund. Er beschreibt Globales Lernen zwischen
JEindeutigkeit und Ambivalenz”, .Reduktion und
Komplexitdt”, "Beschranktheit und Bescheidenheit”,
Borniertheit und Empathie” wund _Egoismus und
Parteilichkeit” {Biihier 1996, 5. 150 f.). Dieses Konzept
hat hohe Resonanz erfahren. Hans Blhler hat dazu
gemeinsam mit einer Gruppe Studierender eine
Konkretisierung in der Fraxis erarbeitet (vgl. Biihler
u.a. 1997).

Ein Konzeptionsangehot mit breiter Praxis-
relevanz wurde wvon UNICEF entwickelt. Susan
Fountain hat in Auftrag von UNICEF gine , Eduaction for
development” — also eine Entwicklungspddagogik -
geschrieben, die ginen schmalen Theorierahmen mit
vielfdltigen, auf der ganzen Welt gesammelten Unter-
richtsvorschliigen konkretisiert. Zu finf Lernfeldern,
die fiir Globales Lernen als konstitutiv angesehen wer-
den, werden methodische Vorschldge angeboten: zu
den Lernfeldern . Woechselseitige Abhéngigkeit”,
Bilder und Wahrnehmungen”, ,Soziale Gerechtig-
keit”, . Konflikte und Konfliktlisungen” sowie ,\Wandel
und Zukunft”. In jeden der Lernbereiche wird begriin-



dend eingefiihrt; Schliisselbegriffe und Lernziele wer-
den formuliert. Die Unterrichtsvorschldge sind nach
drei Altersgruppen geordnet in Akfivitdten fir 6 bis
10jahrige der Grundschule, 11 his 15jdhrige der
Sekundarstufe | und 16 bis 18jdhrige Schiilerinnen und
Schiller der Sekundarstufe |l

Gisela Fiifiring bezieht sich in ihrem . erfafirungs-
geleiteten Ansatz” entwicklungshezogenen Lernens
vor allem auf ihre eigenen Erfahrungen mit Fremdheit
als Entwicklungshelferin. Davon ausgehend entwirft
sie einen , Kontaktzyklus™ auf der Basis gestalttheore-
tischer Ansétze. Uber ,unausweichliche Irritation”
wird ein Lernprozess in Gang gesetzt, der die Aus-
ginandersetzung und beginnende Selbstreflexion von
Fremdheit zum Ausgangspunkt hat. Dafiir sei ganz-
heitliches Lernen und ein Lernprozess, der die Bediirf-
nisse des Subjekts zum Ausgangspunkt nimmt, nitig
{vgl. Filhring 1996). In ihrer langj&hrigen Praxis in der
entwicklungsbhezogenen Bildungsarbeit hat Fiihring
vor dem Hintergrund ihres eigenen Theoriekonzepts
unterrichtspraktische Vorschldge sowie Anregungen
fir Globales Lernen in nichtschulischen Kontexten ver-
offentlicht (Fiihring 1998). Besonders hat sie sich mit
der konzeptionellen Verankerung Globalen Lernens in
den neuen Bundesldndern beschaftigt und diese
Erfahrungen dokumentiert (vgl. Fihring 1998).

Besonders wenig ist das Globale Lernen in beruf-
fichen Schulen etabliert. Das Bundesministerium fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
{(BMZ) hat sich in den letzten Jahren um eine
Verbesserung dieser Situation bemiiht. Annette
Scheunpflug und Barbara Tdpfer (1996) haben zu die-
ser spezifischen Schulart ein fachdidaktisches Hand-
buch konzipiert, das fiir unterschiedliche Berufsfelder
Miglichkeiten Globalen Lernes aufzeigt. Sie setzen
darauf, Globales Lernen als Schliisselqualifikation in
die berufshezogenen Facher zu integrieren und nicht
allein dem Paolitikunterricht zu Uiberlassen.

Diese unterschiedlichen Theoriekonzepte mit
Praxis zu filllen, konkrete Modelle Globalen Lernens zu
entwickeln und zu priifen ist eines der Anliegen der
Schulstellen fiir Globales Lernen in Deutschland. Aus
diesen Schulstellen erwachsen nicht nur vielfiltige
Forthildungen und Beratungen fiir den Unterricht son-
dern auch konzeptionelle Anregungen. Paul Cremer
und Jorg-Robert Schreiber (Institut fir Lehrerfort-
bildung in Hamburg) sehen Globales Lernen in einem
Spannungsverhiltnis ,zwischen Globalisierung und
lokalen Handlungsméglichkeiten, Komplexitat und not-
wendiger Reduktion, Ungewissheit und dem Bediirfnis
nach Sicherheit, Zukunftsorientierung und der Ausein-

andersetzung mit aktuellem Geschehen und dem
Erlernen sozialer Fahigkeiten und Wissenserwerb”
{val. Schreiber 1998). Vor dem Hintergrund dieses
Spannungsfeldes bieten sie Praxisbeispiele im Internet
an, die fortlaufend weiterentwickelt werden. Die
Schulprojektstelle |, Global Lernen”, eingerichtet van
JBrot fir die Welt” und dem Verein fiir Friedens-
padagogik in Tibingen, nimmt die Frage: ,Was und wie
sollen wir in Zukunft lernen, um in der zusammen-
wachsenden Weltgesellschaft Orientierung zu gewin-
nen, Handlungskompetenz zu erwerben und Verant-
wortung wahrnehmen zu kiinnen?” als Ausgangspunkt
ihrer vielfdltigen Unterrichtsmaterialien, Konzeptionell
werden von Uli Jager und Giinter Gugel vom Verein fiir
Friedenspiddagogik die Schulung der Wahrnehmung
als ein wichtiges Element Globalen Lernens vertreten
{vgl. Gugel/Jdger 1999). Der Verein fiir Friedens-
padagogik hat vor allem die Bedeutung der neuen
Medien und die Nutzung des Internets in den Blick-
punkt Globalen Lernens gebracht.

Die Stdrken und Schwachen der hier nur kurz
angerissenen Konzepte migen fir jeden an anderer
Stelle zu verorten sein. Fir Lehrkréfte kiinnen sie als
Steinbruch, Anregungs- und Reflexionspotenzial fiir
die eigene Arbeit gelten. Aus unserer Perspektive
méchten wir im Hinblick auf die dargestellten objekti-
ven Anforderungen an Lebensbewdltigung in Zeiten
der Globalisierung im Anschluss eine didaktische
Minimalperspektive empfehlen.

3.2. Eine didaktische Minimalperspektive

Eingangs haben wir die Herausforderungen
Globalen Lernens auf drei unterschiedlichen Ebenen
charakterisier: in sachlicher Perspektive, in sozialer
Perspektive und in zeitlicher Perspektive. Umgang mit
Michtwissen, mit Unsicherheit und mit Fremdheit ange-
sichts komplexitdtssteigernder Globalisierungspro-
zesse sowie die Gestaltung der Einen Welt werden 2ur
Herausforderung fir Lernen. Globales Lernen muss
deshalb mehreren Anspriichen gerecht werden:

Themen

Globales Lernen muss sich thematisch auf die
sachliche Dimension der Einen Welt beziehen. Themen
wie Entwicklungsfragen, die Verdnderung unserer
natirlichen Umwelt, Migration oder die Bewahrung
des Friedens stehen im Mittelpunkt Globalen Lernens.
Diese Bereiche stehen alle unter der Perspektive von
Gerechtigkeit und bieten so einerseits eine Orien-
tierung an den Problembereichen der Weltgesell-
schaft, ohne andererseits einen festumrissenen
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In Konzepten Globalen Lernens macht es kaum
noch Sinn, einen festumrissenen Themenkanon
prasentieren zu wollen. In einer eng vernetzten
und globalisierten Weltgesellschaft kann an vie-
len gesellschaftlichen Themen iiber diese Welt-
gesellschaft gelernt werden. Themen Globalen
Lernens sind die Themen, die sich mit Uber-
lebensproblemen von Menschen befassen — und
diese werden je nach Zeit- und Kulturkontext
unterschiedlich sein.

Themenkanon zu prédsentieren. Es macht kaum noch
Sinn, in Konzepten Globalen Lernens einen festum-
rissenen Themenkanon présentieren zu wollen. In
einer eng vernetzten und globalisierten Weltgesell-
schaft kann an vielen gesellschaftlichen Themen tiber
diese Weltgesellschaft gelernt werden. Themen
Globalen Lernens sind die Themen, die sich mit Uber-
lebensproblemen von Menschen befassen — und diese
werden je nach Zeit- und Kulturkontext unterschiedlich
sein. Globales Lernen ist dem Leithild verpflichtet,
unsere Weit gerecht, zukunftstihig und dkologisch zu
gestalten und orientiert sich deshalb an gesellschaftli-
chen Herausforderungen und Problemldsungen.

Um im Hinblick auf die eingangs beschriebene
Komplexitatshewditigung die nétigen Fahigkeiten zu
vermitteln, sollte die thematische Darstellung den
Umgang mit Nichtwissen im Blick behalten. Darauf hat
v.a. Treml in seinen Theoriearbeiten immer wieder hin-
gewiesen. Das bedeutet, dass letztlich alle entwick-
lungspolitischen Entscheidungen unter dem Vorbehalt
unserer unsicheren Zukunft gefallt werden und dass
auch eine, es noch so gut meinende, Nichtregierungs-
organisation nicht die Rezepte fiir die unbekannte
Zukunft von Morgen bereit hilt. Didaktische Mate-
rialien missen diese Perspektive mittransportieren,
Damit sollte vermieden werden, pauschale eindimen-
sionale Lisungsperspektiven Schiilerinnen  und
Schillern anzubieten. Haufig passiert dies aus dem
Bediirfnis heraus, Schillerinnen und Schiilern konkre-
te Perspektiven offerieren zu wollen. Das legitime
Sicherheitshediirfnis von Schiilerinnen und Schiilern
kann aber auf der Sachdimension nicht mehr ausrei-
chend befriedigt werden — vielmehr miissen sie diese
Sicherheit starker in der Erfahrung begriinden, ihren
Verstand selbststdndig einsetzen und gebrauchen zu
kinnen,

Raumliche Dimension

Uiese Themen ereignen sich in unterschiedlichen
Réumen, d.h. in unterschiedlicher sozialer und geogra-
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phischer Entfernung vom Lernenden. Jeder der The-
menbereiche kann in globaler Dimension, in nationaler
Dimension, in regionaler Dimension oder auf fokaler
Ebene bearbeitet werden. Gerade fiir Institutionen der
Entwicklungszusammenarbeit ist es sine verwirrende
Perspektive, dass auch die Beschaftigung mit den
Umweltverhéltnissen vor Ort oder den individuellen
Erfahrungen im Arbeitsprozess oder den staatlichen
Formen im Umgang mit Minderheiten Lernerfahrungen
einer ,Eine-Welt-Pddagogik” sein kénnen. Dadurch,
dass Fremdheitserfahrungen nicht mehr nur mit
geographischer Entfernung verbunden sind, spielen
hier auch interkulturelle Erfahrungen eine wichtige
Rolle. Das Schlagwaort des ,Global denken, lokal
Handeln” ist nach wie vor in aller Munde und es wird
immer wichtiger zu erkennen, wie Prozesse in der Welt
immer stérker miteinander verkniipft sind. Dieses
Schlagwort markiert aber auch eine Gegeniiber-
stellung von ,global” und ,lokal”, die in der Realitit so
nicht gegeben ist. Dies muss, ebenso wie die Erfah-
rung, dass die unterschiedlichen rdumlichen Ebenen
hédufig nicht sehr viele Verbindungen aufweisen und
lokales Handeln nur in den wenigsten Fillen globale
Auswirkungen hat, auch fiir den Unterricht — durch die
Reflexion der unterschiedlichen Ebenen — bedacht
werden.

Kompetenzen

Globales Lernen muss aber auch - das machten
die Ausfihrungen zu den Herausforderungen im ersten
Kapitel deutlich — fiir den Umgang mit Ungewissheit,
wie sie durch den schnellen sozialen Wandel bedingt
ist, fiir den Umgang mit Unsicherheit und den
Erfahrungen von Nichtwissen qualifizieren. Gerade
diese Aspekte sind es ja, die in einer offenen Zukunft
unter Bedingungen hoher Komplexitit, sinnvoll hewal-
tigt werden miissen. Eigentlich weisen alle Konzep-
tionen Globalen Lernens darauf hin: sei es die Sozial-
erfahrung Schmitts, die dazu beitragen michte, die
widerstrebenden Gefiihle und schnellen Vorurteile auf-
zuweichen, sei es die gestaltpddagogische Konzeption
von Hihring, die den Umgang mit Irritationen fruchtbar
macht, die Position Bihlers des inklusiven Denkens,
das Widerspriiche aushalt, oder die Tremls, die den kri-
tischen Umgang mit der spontanen Vernunft dem
.gesunden Menschenverstand”, angesichts der
Globalisierungsprozesse einklagt. Glohales Lernen
muss die Kompetenzen vermitteln, sich in der \Welt-
gesellschaft zu bewegen, Dazu benétigen Jugendliche
Fachkompetenz, Methodenkompetenz, Sozialkompe-
tenz sowie personale Kompetenz. Was ist damit
gemeint? Unter Fachkompetenzen subsumieren wir
die klassischen Kompetenzen des Wissens, des
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Verstehens und des Urteilens. Es geht darum, Fakten,
Regeln, Begriffe zu kennen, Phdnomene und Argu-
mente zu durchschauen und MaBnahmen oder Zu-
sammenh#énge beurteilen zu lernen. Gerade ange-
sichts der Notwendigkeit zu lernen mit abstrakten
Sachverhalten umzugehen, ist hier auch eine entspre-
chende kognitive Herausforderung sinnvoll. Diese
Kompetenz wird haufig implizit in der Auseinander-
setzung mit Themen vermittelt. Weniger im Blick sind
die weiteren Kompetenzen, die fiir ein Leben in der
Weltgesellschaft unabdingbar sind. Unter Methoden-
kompetenz fassen wir Fahigkeiten wie Exzerpieren,

Frieden

Abb.: Didaktischer Wiirfal Slabalen Lernens

Machschlagen, Strukturieren, Planen, Gestalten,
Visualisieren oder die selbstdndige Bearbeitung von
komplexen Aufgaben. Soziale Kompetenzen meint die
gerade auch im interkulturellen Zusammenhang so
wichtigen Fahigkeiten wie Kooperieren, Zuhdren,
Begriinden, Argumentieren, Fragen, Diskutieren, soli-
darisches Handeln oder Prisentieren. Ein wichtiger
Bestandteil Sozialer Kompetenzen im Hinblick auf
Globales Lernen ist das Einiiben einer differenzierten
Sprache und das Erlernen eines sensiblen Umgangs
mit unterschiedlichen Sprachen und Sprachfahig-
keiten (vgl. z.B. die Praxisanregungen vom Anne Frank
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Um sich in der Weltgesellschaft zu bewegen,
bendtigen Jugendliche Fachkompetenz, Metho-
denkompetenz, Sozialkompetenz sowie personale
Kompetenz.

Haus 1995). Aufbau einer kommunikativen Kompetenz,
Fragehaltungen, Umgang mit Nichtverstehen, Offen-
heit zu Nachfragen sowie Sensibilitat fiir unterschied-
liche Kérpersprachen sind wichtige Kompetenzen in
einer glohalisierten Weltgesellschaft und helfen zur
Vermeidung von Konflikten. Personale Kompetenzen
zeigen sich in Selbstvertrauen, im Aufbau von
Werthaltungen, im Uben von Toleranz, in Identifikation
und Engagement oder Empathie-Fahigkeiten. Hier geht
es auch darum, Widerspriche und Unsicherheiten
aushalten zu lernen {wie beispielsweise durch Fiihring
und Biihler gefordert),

Globales Lernen ist kein neues Unterrichtsfach,
sondern ein Unterrichtsprinzip. Dieses Unterrichts-
prinzip definiert sich iiber die Themenbereiche, die
angesprochen, die rdumlichen Dimensionen, die
betrachtet und {iber die Kompetenzen, die angestrebt
werden. Die obenstehende Abbildung (S. 17), ein
Ldidaktischer Wiirfe! Globalen Lernens™ verdeutlicht
dies (den Wiirfel haben wir in Anlehnung an Arnold
1997, S. 307 und Durr 1998, S. 273 entwickelt):

Globales Lernen muss nicht in jeder Unterrichts-
eginheit alle drei Parameter angemessen beriicksichti-
gen, wohl aberin der Summe des Unterrichts. Die Drei-
dimensionalitdt des Modells verdeutlicht die Kemplexi-
tdt Globalen Lernens. Dass ein reines Methoden-
training noch kein Globales Lernen darstellt, ist unmit-
telbar einsichtig. Dass aber auch ein Projekt wie z.B.
.Indien mit allen Sinnen erfahren” nicht unbedingt den
Anforderungen Globalen Lernens entspricht, wird so
erkennbar. Unterricht, der beim Kochen von Tee und
Reis und dem Anziehen eines Sari stehen bleibt, greift
zwar wichtige kulturelle Aspekte des Lebens in einem
anderen Land auf und schatft Empathie, wenn aber
Schillerinnen und Schiilern nie die Methoden-
kompetenz vermittelt wird, die ihnen erméglicht, wider-
sprichliche Informationen zu strukturieren und kon-
struktiv mit Komplexitdt umzugehen, dann greift dieser
Unterricht zu kurz. Erst die Beachtung aller drei
Parameter ermdglicht Globales Lernen. Dies kann
nicht zur gleichen Zeit und muss nicht am gleichen
Thema geschehen, eine Schwerpunktsetzung ist
sinnvoll und notig. Es sollte aber immer daran gedacht
werden, dass in der Summe eine ausgewogene
Gewichtung entsteht. Diese Ausgewogenheit kann
entstehen, wenn Globales Lernen z.B. in einer umfas-
senden Unterrichtseinheit facheriibergreifend ange-
legt wird. Diese Ausgewogenheit kann aber auch {iber
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unterschiedliche Bausteine Globalen Lernens verwirk-
licht werden, die an verschiedenen Stellen in den
Unterricht einflielRen, Bausteine sind kleinste Einheiten
griiBerer Unterrichtseinheiten, es sind Unterrichts-
abschnitte und/ oder einzelne Arbeitsaufgaben, die in
manchen Fallen nur wenige Minuten in Anspruch neh-
men kiinnen. Dementsprechend sind diese Basis-
ginheiten im didaktischen Wiirfel platzierbar und mit
unterschiedlichen fachlichen und methodischen
Beziigen, also in allen Féchern, einsetzhar. Zwischen
solchen Bausteinen und Lehreinheiten legt nun ein
lebendiger Unterricht Pfade, auf denen Verbindungen
deutlich werden, die gine didaktische Spirale, d.h. die
teilweise wiederholende und bewusst aufeinander
aufbauende Struktur der Fachinhalte und Lernziele
ermiglichen.

Globalem Lernen geht es darum, ,lebenswich-
tigen Fragen gemeinsam nachzuspiren” {Rudolf
Schmitt), um damit fir ein Leben in einer global
vernetzten Welt zu qualifizieren und die dafiir not-
wendige offene Weltperspektive zu erméglichen.

LE B A R AR R EEREER R R ENENE-RSEHSHNJMNHNNENNELRSNN;

Weitere
Informationen
auf Seite 25
{Beschreibung
Aktion , Mahl-
zeit” und Seite
34 (Preisaus-
schreiben).




4, Methoden Globalen Lernens
Gliederung des Unterrichts

Es empfiehlt sich, den Unterricht so zu gestalten,
dass in einer Sensibilisierungsphase erst einmal
Vorstellungen, Vorwissen und Voreinstellungen der
Schiilerinnen und Schiiler mohilisiert werden. Je stér-
ker Schiilerinnen und Schiiler einen Themenbereich
mit ihren Erfahrungen in Verbindung bringen kénnen
und je aktiver, kreativer und kommunikativer die
Arbeitsformen sind, desto offener stehen sie den ver-

Unterricht, der fiir ein Leben in einer global ver-
netzten Welt qualifizieren und die dafir notwen-
dige offene Weltperspektive ermaglichen machte,
erfordert Unterrichtsmethoden, die diesem
Ansatz entsprechen.

schiedenen Themenbereichen gegeniiber. Methodisch
kann dies z.B. Ober gin Brainstorming, Assoziations-
bilder, ein Erstellen von Mind-Maps oder das Bewerten
und Begriinden von Thesen geschehen,

In einer zweiten Phase erfolgt die Erarbeitung und
Bearbeitung des Themas. Die Schiilerinnen und
Schiiler erarbeiten sich grundlegende Sachin-
tormationen, um Probleme beschreiben zu konnen,
Folgen abzuschatzen, Ursachen und Hintergriinde zu
analysieren und Losungsstrategien zu entwickeln.
Lernaktivitdten wie Recherchen, die Auswertung von
Texten, Expertenbefragungen, Vorbereitung von Pro-
und Kontra-Debatten, Gestalten von Plakaten und
Wandzeitungen, das Losen bzw. die Herstellung von
Ritseln, das Durchlaufen eines Lernzirkels etc. sind
von elementarer Bedeutung. Sie fordern nicht nur das
zielgerichtete Erarbeiten von Fachinformationen, son-
dern ebenso die Methoden-, Sozial- und Personal-
kompetenz von Schiilerinnen und Schiilern. Die
Ausgangsprobleme werden nun differenzierter und
neue Fragen tauchen auf,

In der Problematisierungsphase konnen dann poli-
tisch-gesellschaftliche Sachverhalte mit den reflek-
tierten Stellungnahmen der Schiilerinnen und Schiiler
verbunden werden. Durch eine Pro- und Kontra-
Debatte, ein Hearing oder ein Konferenzspiel, bei dem

die Rollen, der an Entscheidungs- und Hand-
lungsprozessen Beteiligten zu erarbeiten und zu ver-
treten sind, wird die Fahigkeit und die Bereitschaft zu
Engagement weiterentwickelt werden. Auch die
Ergebnisprasentation kann neue Fragen aufwerfen
und weitergehende Probleme sichtbar machen.
Allerdings ist auch hier methodische Kreativitat gefor-
dert, um nicht den Frontalunterricht der Lehrkraft
durch einen Frontalunterricht von Schillerinnen und
Schillern abzulésen. Maglichkeiten, den Austausch
von Arbeitsergebnissen spannend zu gestalten und
jeden Einzelnen in den Kommunikationsprozess einzu-
beziehen, bieten z.B. das Gruppen-Puzzle, der Doppel-
kreis, eine Fish-Bowl, die Galeriemethode oder eine
Stafettenprasentation.

Konkrete Methoden fiir den Unterricht

Globales Lernen erfordert kooperative und kom-
munikative Lernformen, die eigenverantwortliches
Arbeiten der Schiiler ermaglichen. Wir stellen an die-
ser Stelle verschiedene Methoden vor, die sich fir
Globales Lernen eignen. Exemplarisch wird an einigen
die Einordnung in den didaktischen Wirfel vor-
genommen. In der Be- und Erarbeitungsphase stellen
wir neben Bausteinen, die in jeder Unterrichtsstunde
einsetzbar sind, auch methodische GroRformen vor,
die einen |&ngeren Zeitraum an Vorbereitung und
Durchfiihrung erfordern. Jede der dargesteliten
Methoden kann natiirlich auch in einer anderen Phase
verwendet werden (beispielsweise kann das

Kugellager anstatt in der auswertenden Phase unter
giner anderen Fragestellung auch als Sensibilisierung
verwendet werden).

RS

nlearning by doing"

Alter Wein in neuen Schlduchen? Seit 25 Jahren
gibt es bei ,Brot fiir die Welt” die Reihe , Spiele zur
Entwicklungspolitik”, und seit sieben Jahren den
Arbeitskreis ,Neue entwicklungspolitische Lern-
und Aktionsmodelle”, handlungsorientiertes Ler-
nen mit , Kisten und Koffern, Sets und Parcours” ...
Weitere Informationen im Internet ab Marz 2000,
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Sensibilisierungsphase
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stimme nicht zu ‘
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Das Meinungshild ist eine Dissonanzmethode, bei
der unterschiedliche Meinungen und Einstellungen
deutlich werden. Die Kleingruppe bietet einen ge-
schiitzten Raum; es kinnen Meinungen geduBert
werden, ohne sich gleich dem ganzen Plenum auszu-
setzen.

Ein méglicher Ablauf (ca. 5 - 10 Min.):

Eine These wird auf ein Plakat/an die Tafel geschrie-

ben, z.B.: ,Gute Arbeit ist gut bezahlte Arbeit;

schlechte Arbeit ist schlecht bezahlte Arbeit; unbe-
zahlte Arbeit — wie Hausarbeit — ist {iherhaupt keine

Arbeit”.

*  Die Schiilerinnen und Schiiler werden mit dieser
These konfrontiert und {iberlegen, oh sie dieser
Aussage eher zustimmen oder sie ablehnen.

* |m Klassenzimmer hdngen an gegeniiberliegen
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den Winden die Karten ,Stimme zu” und
stimme nicht zu”.

*  [hren Standpunkt” zeigen die Schilerinnen und
Schiller dadurch, dass sie sich je nach dem Grad
der Zustimmung einer Karte zuordnen., So ent-
steht gine Reihe.

= Eswird auf fiinf abgezdhlt. Danach bilden jeweils
alle Einser, Zweier usw. eine Gruppe, so dass
sowohl Befiirworter als auch Ablehner in den
Gruppen sind.

* In der Gruppe begriinden die Einzelnen ihren
Standpunkt und diskutieren die These.

In den didakti-
schen Wilrfel eingeord-
net, beweaqt sich dieser
| | Baustein  zur  Ein-
fiihrung in den Themen-
bereich ,Arbeit” rédum-
lich zundchst auf der
lokalen oder regionalen
Ebene. Er ist dem The-
menhereich Entwicklung zuzuordnen. Der Schwer-
punkt liegt aber auf dem Bereich der sozialen und per-
sonalen Kompetenzen. Die Schillerinnen und Schiler
argumentieren, begriinden, horen zu und miissen
Toleranz gegeniiber anderen Meinungen iiben.




Ouelle; Zukunft denken — Zukunit gestalten, Stuttgart 1999

Kartenabfrage

Elemente aus der Moderationstechnik eignen
sich sehr gut, um Schiiler aktiv am Unterricht zu betei-
ligen. Die Kartenabfrage ist wohl eine der bekann-
testen Methoden, um zu einer Themenfindung oder
-orientierung zu gelangen.

Ablauf;

Eingangsfrage, z.B. ,\Wenn ich an Entwicklungspolitik

denke, denke ich an ..", heantwortet jeder Schiiler

stichwortartig auf einem Motizzettel.

*  InKleingruppen stellen sich die Schiiler dann ihre
jeweiligen Gedanken vor und einigen sich auf 3 -
5 Stichworte, die sie auf Moderationskarten
schreiben.

*  Diese Karten werden dann von den Gruppen pré-
sentiert (der erste Schiller von Gruppe A présen-
tiert eine Karte, danach présentiert der erste
Schiller von Gruppe B eine Karte usw.). Die
Karten werden an eine Pinwand oder die Tafel
geheftet und nach Themenbereichen geordnet
(clustern).

¢ Diese Themenbereiche kiinnen nun im nachsten
Schritt vertieft behandelt werden.

Die angeleitete Einzelarbeit motiviert alle Schi-
lerinnen und Schiiler, sich aktiv mit dem Thema aus-
einander zusetzen. In der Gruppenarbeit miissen die
eigenen Uberlegungen vorgestellt werden. Die Gruppe
muss sich einigen. Dazu muss argumentiert und es
milssen Kompromisse eingegangen werden. Die Pri-
sentation in der vorgestellten Form verhindert, dass die
letzten Gruppen ,nichts mehr zu sagen hahen”, weil
schon alles von den anderen Gruppen gesaat wurde,

ﬁfWenn ich an Ehtwickluhqspﬂlm —
Ly gnke, denke ich an

[ Oberschrift Uperschrift Dberschrift Oberschrift §

Sprichwirter- oder Karikaturenrallye

Schiilerinnen und Schiiler sammeln Sprichwirter
oder Karikaturen zum jeweiligen Thema. Sind fiinf bis
siehen geeignete Materialien wvorhanden, kiinnen
diese in einer ,Rallye” ndher betrachtet und interpre-
tiert werden.

Ablauf:
Die Karikaturen werden auf farbiges Papier kopiert
oder geklebt und in Abstinden an den Wénden des
Klassenzimmers befestigt, und zwar so, dass nur die
Riickseiten sichtbar sind.
= Entsprechend der Anzahl der angebrachten
Karikaturen werden Kleingruppen gebildet, Diese
versammeln sich vor einem Blatt, nehmen es von
der Wand und besprechen folgende Fragen:
1. Was wird auf der Karikatur dargestelit?
2. Auf welches Problem will die Karikatur auf-
merksam machen?
3. Welche Erfahrung haben Sie mit diesem
Problem?

Die Ergebnisse werden in Stichworten auf Karten
(oder einem vorbereiteten Arbeitshlatt) festgehalten.
Fro Station haben die Gruppen 3 - § Minuten Zeit und
gehen dann im Uhrzeigersinn zur ndchsten weiter.

*  Nach dem Rundlauf zieht jede Gruppe eine
Karikatur und kommentiert sie im Plenum nach
giner kurzen Beratungszeit anhand der Auf-
gabenstellung. Das Ergebnis kann unter die
Karikatur auf ein vorbereitetes Plakat geheftet
werden.

Genauso kann mit Sprichwirtern, Zitaten, kurzen
Texten und Bildern verfahren werden.
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Thesen bewerten und diskutieren

Die Thesendiskussion ist ebenfalls eine Disso-
nanzmethode, mit der schnell und kemmunikativ in ein
Thema eingefiihrt werden kann,

Ablauf:

Oie Schillerinnen und Schiiler erhalten ein Arbeitsblatt

mit verschiedenen Thesen und bewerten die Thesen

nach einer Skala von +3 |, stimme uneingeschrankt
zu"} bis -3, lehne entschieden ab”).

*  Anschliefend ibertragen sie ihre Bewertung auf
ein vom Lehrer vorbereitetes Plakat, das ebenso
aufgebaut ist wie das Arbeitsblatt. Die
Streuungen {Dissonanzen), die sich
erfahrungsgemal ergeben werden, verlangen
nach Diskussion und Begriindung.

* InKleingruppen diskutieren die Schiilerinnen und
Schiller deshalb ihre Wertung.

*  Gruppensprecher berichten in der Klasse kurz
den Diskussionsverlauf: Wo gab es Ubereinstim-
mungen, wo gab es Unterschiede?

*  Eine weitere Mdglichkeit besteht darin, dass sich
|ede Kleingruppe auf eine These konzentriert und
gine Stellungnahme fiir das Plenum erarbeitet.
Diese Stellungnahmen werden dann vorgetragen
und evtl. vertieft und problematisiert.

Je nach Themenbereich und ausgewihlten

Thesen ist digser Baustein schon viel stirker inhalt-
lich-fachlich orientiert. Eine Stellungnahme fiir das
FPlenum vorzubereiten fordert zu einer inhaltlichen
Vertiefung heraus. Die Prisentation in der Klasse for-
dert das Selbstvertrauen und die kommunikative
Kompetenz.

Mein Name

Das Thema ,Namen” eignet sich gut flr eine
Einstimmung der Klasse in interkulturelle Zusam-
menhédnge: Jeder hat einen MNamen. Ein Name ist
etwas Personliches, aher nichts Privates. Der Name ist
Teil der Identitdt und weist oft auf einen Zusammen-
hang mit dem jeweiligen (kulturellen oder ethnischen)
Hintergrund hin. (Dieser Baustein ist entnommen aus:
Anne Frank Haus 1995, 5. 38. Hier finden sich noch wai-
tere Bausteine zum Thema ,Mamen” und zum The-
menbereich Interkulturalitat).

Ablauf:
Die Lehrkraft beginnt damit, etwas iiber den eigenen
MNamen zu erziihlen: Warum wurde ich so genannt? Wie
gefillt mir mein Name? Was bedeutet mein Name? etc,

Dann wird jeder Schiiler avfgefordert, etwas tiher
den eigenen Namen zu erzdhlen. (Falls ein Schiler
nichts zu sagen weil}, diirfen Fragen gestellt werden.
Will ein Schiller nichts sagen, so wird dies respektiert.)

Eomee BT IR 2 B S

Vielen Menschen in Lateinamerika, Asien und Afrika geht es so

schlecht, weil es uns so gut geht.

Die Probleme der Menschen in Lateinamerika, Asien und Afrika
gehen mich doch gar nichts an, schlieBlich bin ich nicht daran '

Schuld.

Entwicklungshilfe hilft am meisten uns selbst, weil dadurch unsere

Wirtzchaft angekurbelt wird,

Entwicklungshilfe ist doch sinnlos, davon profitieren nur die Eliten in

diesen Landern,

Das wichtigste Ziel muss es sein den Hunger zu besiegen, deshalb
sollten wir unsere iiberschiissigen Lebensmittel in die notleidenden

Lander schicken,
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Assoziationsmethoden

Durch Assoziationen werden Kinder und
Jugendliche angeregt, ihre unmittelbaren Gefiihle aus-
zudriicken. Es kann frei assoziiert werden z.B. zu einem
bestimmten Stichwort, zu einem Halbsatz (, Zukunft ist
wig .."}, zu einem Bild, oder geleitet z.B. als Vor-
bereitung zu einem Rollenspiel oder Gedicht. Die Ge-
dankenblase 1&dt Schiilerinnen und Schiiler ein, threr
Phantasie freien Lauf zu lassen und intensiv dber ihr
zukiinftiges Arbeitsleben nachzudenken. Anschlie-
fiend erzédhlen sich die Schilerinnen und Schiller in
Kleingruppen ihre Gedankenblase gegenseitig und
sprechen darliber. Zum Abschluss werden einige
Erzéhler ausgelost oder ausgewdhlt, die ihre Gedan-
kenblase der Klasse vorstellen.

R e RN -

Erarbeitungsphase

Texte stellen im Unterricht die dominierende
Arbeitsgrundlage dar. Die Gbliche Form der Text-
erschliefung - die Lehrkraft stellt Aufgaben oder
Fragen, die Schiilerinnen und Schiiler lesen den Text
und heantworten die Fragen — ist fiir Schiiler wenig

anregend. Eher ungewdhnliche Formen  der
Textbearbeitung sorgen nicht nur fiir Abwechslung im
Unterricht, sie férdern auch die Selbsttitigkeit und
Kreativitdt der Schillerinnen und Schiiler.
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Auswerten von Grafiken

Durch das Auswerten bzw. Erstellen von aktuel-
len Grafiken sollen die Schiilerinnen und Schiiler z.B.
die Entwicklungen und Gegebenheiten auf dem Ar-
beitsmarkt analysieren. Sie erarbeiten sich Infor-
mationen (Fachkompetenz). Die gezielte Auswertung
géngiger Schaubilder schult auch die Methoden-
kompetenz im Umgang mit Statistiken.

Kreuzworirdtsel erstellen

Informationsblétter kinnen z.B. dber ein Kreuz-
wortritsel, das die Schiller selbst erstellen, ausgewer-
tet werden. Das fertige Rétsel wird den Mitschiilern
zur Aufléisung vorgelegt.

Titelbild oder Plakat entwerfen

Fir die Arbeit mit literarischen Texten hietet es
sich oft an Bilder oder Plakate zu entwerfen und zu
gestalten, die als Titelbild dienen kénnten. Die
Schiilerinren und Schiiler sollten den Text erst in
Einzelarbeit lesen, sich Gedanken {ber die Haupt-
aussage machen und ein migliches Bild skizzieren.
Erstdannwerden die einzelnen Entwiirfe in der Gruppe
diskutiert. Ein Entwurf wird umgesetzt und ein Plakat
gestaltet,

Texte in andere Textformen umwandeln

Texte kéinnen in eine andere Textform umgewan-
delt werden:

= Ein fiktives Interview mit den Menschen machen,
die in dem jeweiligen Text vorkommen,

= Einen Bericht fiir die Schiilerzeitung mit eigenen
Texten, lllustrationen und eigenem Kommentar
erstellen. Falls eine Schiilerzeitung nicht zur
Verfligung steht kann auch die Titelseite einer fik-
tiven Fachzeitschrift (z.B. ,Die Welt der Arbeit”)
erstellt werden,

¢ Erstellen einer dreiminiitigen Tonreportage mit
Machrichtenteil, fiktiven Interviews, Kommentar,
Musikeinblendungen usw.

= Einen Brief an die Menschen schreiben, die in
dem Text vorkommen oder an deren Freunde.
Uder: Man hat die Situation selber erlebt und
schreibt nun sinen Brief an Freund/Freundin oder
Eltern.

* Inszenierung eines Gespraches auf einem
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Kongress zum Thema des Textes (mit einem kur-
zen Anspiel vor der Klasse).
*  Einen Comic zum Text entwerfen,

Ein Mind-Map erstellen

Ein Mind-Map (wirtlich: Gedankenlandkarte) ist
eine Darstellungsform, die Texten und Gedanken eine
ibersichtliche Struktur geben kann. Auf einen Blick
kann man die wichtigsten Begriffe, Zusammenhange
und Aspekte eines Themas erkennen. Mind-Mapping
ist eine kreative Arbeitstechnik, die der vernetzten
Struktur unseres Denkens entspricht. Wird den
schilern das Mind-Map als methodische Hilfe vorge-
stellt und sie erarbeiten sich z.B. die duBerst viel-
schichtigen Auswirkungen der Globalisierung auf die
Menschen und die Umwelt, so haben sie nicht nur
inhaltlich-fachlich intensiv gelernt, sondern auch eine
wichtige Schllisselqualifikation — den Umgang mit
Komplexitat - gedibt,

Mind - Map

Erstellen von Lernplakaten

Die Auswertung von Informationen wird iber
Lernplakate sichtbar in das Klassenzimmer integriert.
Gleichzeitig lernen Schiiler wiederum eine wichtige
Arbeitstechnik.

Gruppenpuzzle

Die Schiler erarbeiten sich in arbeitsteiligen
Expertengruppen verschiedene Aspekte eines



Themenbereiches. Nach dieser Erarbeitungsphase
werden die Gruppen neu gebildet, so dass nun in jeder
Gruppe mindestens ein Experte der jeweiligen Themen
sitzt. Diese Experten informieren jetzt die anderen
Mitglieder (ber ihr Thema. Das Erstellen eines
Lernplakates iber das Gesamithema stellt sicher, dass
auch der Zusammenhang zwischen den unterschied|i-
chen Aspekten der Thematik hergestellt wird.

Ein Beispiel fiir die Erarbeitungsphase

Ein Ausschnitt aus dem Roman ,Dammerung in
Jakarta” zeigt am Beispiel der beiden Jugendlichen
Saiman und Itam, dass es viele Menschen gibt, die
trotz unmenschlicher Anstrengungen von ihrer Arbeit
nicht satt werden und kaum Maglichkeiten haben, ihre
Situation zu #ndern. Der Text zeigt die Problematik
menschenwirdiger bzw. menschenunwirdiger Arbeit
auf {vgl. Hildebrand u.a., 8. 5.1 f.).

Wird dieser Text
als Grundlage genom-
men, so kann dieser
Baustein im didakti-
schen Wiirfel
folgendermalen veror-

tet werden:

¢ Die Themen des Bausteins sind Entwicklung und
Arbeit am Beispiel der Lebenschancen und -per-
spektiven von ltam und Saiman.

. In der rdumlichen Dimension wird gezeigt, dass
es weltweit Menschen gibt, die unter mensche-
nunwiirdigen Bedingungen arbeiten milssen (glo-
bale Dimension).

+  Die Schiller erhalten Informationen Gher die
Lebenssituation fremder Jugendlicher und ver-
mehren damit zundchst ihre Fachkompetenz Gber
die Weltgesellschaft.

* Da die Schiiler zu der Geschichte einen
Plakatentwurf als Titelbild fertigen, festigen sie
iber die Auseinandersetzung mit den Bild-
entwiirfen der Mitschiller (hier muss argumen-
tiert und sich geeinigt werden) ihre soziale Kom-
petenz.

+  Zudem versetzen sie sich in die Lebenswelten
fremder Jugendlicher hinein und entwickeln
Empathie. Dies ist ein Beitrag zur Steigerung
personaler Kompetenz.

i Eine Welt-Projekt:

Anstatt eines Plakatentwurfs 13sst sich der Text
auch in gine andere Textform umwandeln, z.B.:

+  |hr seit Reporter und erstellt ein Interview mit
ltam und Saiman. Nehmt es auf ein Tonband auf
und spielt es der Klasse vor!

¢ Duhastltam und Saiman auf einer Reise kennen-
gelernt, schreibe einen Brief an einen Freund
oder eine Freundin oder an deine Eltern!

*  Wie kinnte ein Gesprich zwischen Kindern, die
an einem internationalen  Kongress  zur
Kinderarbeit teilnehmen, verlaufen? Spielt es in
der Klasse varl

s Entwerfe einen Comic zu der Geschichte von
Saiman und Itam!

Je nach weiterer Schwerpunktsetzung der
Unterrichtseinheit kann nun ein neuer Baustein
hestimmte Bereiche vertiefen oder erweitern. Soll die
Fachkompetenz der Schiller erhéiht werden, so kiinnen
weitere Informationen (ber das Land und die politi-
sche Situation erfolgen. Wird mehr Gewicht auf die
personale Kompetenz gelegt, so kinnen die Schiler
z.B. angeregt werden sich in die Situation eines der
Jugendlichen zu versetzen und an einen Freund in
Deutschland einen Brief zu schreiben, in dem sie ihre
Situation beschreiben sowie ihre Angste, Wiinsche
und Gefiihle schildern. Dieser Perspektivenwechsel
firdert die Fihigkeit zur Empathie. Soll in der raumii-
chen Dimension ein Transfer auf die nationale
Situation erfolgen, so kann die Beschiftigung mit
Strallenkindern in Deutschland fruchtbar sein. Soll der
Themenbereich Frieden angeschlossen werden, so
kann die Entstehung von Gewalt und Aggression dis-
kutiert werden. Uberallhin kénnen Pfade gelegt und

»Mahlzeit 2000%

Seit einiger Zeit bietet ,Brot fiir die Welt” fiir eine
offensive Bildungs- und Advocacyarbeit finf , Eine
Welt-Projekte”(Projekte mit einem hohen Inlands-
anteil) an: Die Kampagne ,Gegen Kinderarbeit in
der Teppichindustrie”, ,Fair gehandelte Blumen”,
.Fair gehandelte Bananen” und ,Gegen Kinder-
arbeit in der Orangensaft-Exportindustrie” — und
neu die Aktion ,Mahlzeit” {Lebensstilfrage und
globale Erndhrungssicherung), deren Aktionszeit-
raum der 1. - 16. Oktober 2000 sein wird (siehe
Seite 18 und 34).

25



Verbindungen deutlich gemacht werden.

Methodische Grofiformen in der Be- und
Erarbeitungsphase

Gerade die Er- und Bearbeitung von Material
bendtigt oftmals einen ldngeren Zeitrahmen. Deshalb
sollen an dieser Stelle auch einige dafiir geeignete
Methoden vorgestellt werden, ohne diese jeweils
naher zu beschreiben.

Prajekte

Eine der bekanntesten methodischen GroBformen
ist die Projektarbeit. Projektunterricht soll den
Schiilern mehr Handlungsspielrdume beim Lernen
geben und damit Selbsttatigkeit und Selbstbestimmung
fordern. Fir Hilbert Meyer stellt ein Projekt ,den von
Lehrern, Schulern, hinzugezogenen Eltern, Experten
usw, unternommenen Versuch dar, Leben, Lernen und
Arbeiten derart zu verbinden, daR ein [..] die
Interessenlage der Lehrer entsprechendes Thema
oder Problem innerhalb und auBerhalb des Klas-
senzimmers aufgearbeitet werden kann” (Meyer 1987,
S. 143 1.). Damit erfilit Projektarbeit der |dee nach, in
geradezu idealer Form, die Kriterien Globalen Lernens.
Allerdings ist diese Arbeitsform hinsichtlich ihrer
Verwirklichung ,so utopisch, dass Abstriche im
Schulalltag unvermeidlich sind” (Meyer 1987, S. 338).
Aber auch mit Abstrichen stellen Projekte eine
Hochform eigenverantwortlichen Lernens von Schil-
lerinnen und Schiilern dar. Sie sind eine der
anspruchsvollsten Formen methodischen Handelns.
Schiiler missen hierbei die methodische Kompetenz

Ably: Kinder batailigen sich an dor Aktion . Flagge zesgen!™ bein Kinderfest
LOeht den Kindern eine Chance!” anldBlich der bundesweiten Erdffnung
dor 40, Akiion , Brot fir ofe Welt” am 1. Advent 1888 in Sturigart.

besitzen, um produktiv in eigener Regie verniinftig ler-
nen zu kinnen.

Selten sind diese Voraussetzungen wirklich gege-
hen. Haufig haben Unterrichtsprojekte leider nur eine
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Lilckenbiifer-Funktion, um die letzten Schulwochen zu
iberbriicken. Ob Projekte dann hinsichtlich des da-
durch ermdglichten Lernerfolges nicht sogar kontra-
produktiv sein magen, sei dahin gestellt. Mehrere gut
vorbereitete Bausteine Globalen Lernens sind héufig
effektiver, als ein alle Akteure {berforderndes
Unterrichtsprojekt. Dort, wo es aber gelingt iber
Projekte selbststindiges und eigenverantwortliches
facheriibergreifendes Lernen zu initiieren, ist diese
Grofform methodischen Handelns den Zielstellungen
Globalen Lernens sehr angemessen.

Recherchen durchfiihren

Um die methodische Kompetenz des Umgangs mit
Wissen und Information zu fordern eignet sich die
Recherche sehr gut. Angefangen von der Schulbiblio-
thek, ibher Amter und Behdrden bis zu Asylbewer-
berheimen und Eine-Welt-Ladden kinnen Recherchen
2u Themen Globalen Lernens durchgefiihrt werden,
Bei aulerschulischen Einrichtungen ist auf jeden Fall
sicherzustellen, dass den Schillern geeignete An-
sprechpartner zur Verfiigung stehen.

Planspiel

Planspiele sind ausgedehnte Rollenspiele, an
denen eine ganze Klasse beteiligt ist. Sie befassen sich
mit komplexen Themen und betreffen mehrere
Menschen oder Gruppen, die von einzelnen oder klei-
nen Gruppen der Klasse gespielt werden. Bei
Planspielen miissen die Schiiler mit dem Hintergrund
des Themas vertraut sein. Diese Informationen werden
haufig (ber Rollenkarten gegeben.

Pro- und Kontra-Debatie

Mit einer Pro- und Kontra-Debatte (Streitge-
spriach) konnen unterschiedliche Standpunkte in
ginem Rollenspigl zum Ausdruck gebracht werden,
Diskutiert wird iiber ein umstrittenes Thema oder eine
Entscheidungsfrage. Die Akteure erhalten geniigend
Zeit und Informationen, um sich auf das Streitgespréach
griindlich vorzubereiten.

Zukunfiswerkstatt
Die Zukunftswerkstatt als Methode soll Schiiler

befahigen, sich systematisch und konstruktiv mit
zukunftsorientierten Themenstellungen auseinander



zu setzen. Im Rahmen einer bestimmten Fragestellung

werden dabei drei Phasen durchlaufen:

= Kritikphase
Eine kritische Bestandsaufnahme der herrschen-
den Verhalitnisse wird durchgefihrt.

* Phantasie- und Utopiephase
Optimistische Utopien werden aus Winschen,
Hoffnungen und Trdumen gestaltet.

*  Umsetzungsphase
Aus der kritischen Bestandsaufnahme und den
Utopieentwiirfen werden erste praktische
Schritte fiir die Realisierung der Vorstellungen
abgeleitet.

----------------------------------------------------------------

Weinbrenner/Hécker 1991).
Problematisierungsphase
{Ergebnisprasentation)

Den aktivierenden Lern- und Arbeitsformen miis-

sen auch die Prasentationsformen entsprechen. Wenn
Gruppensprecher nacheinander ihre Arbeitsergeb-

Die Zukunftswerkstatt bietet viele Mdglichkeiten,
sich mit der Frage zu heschéaftigen, wie wir die Zukunft
gestalten wallen. In Zukunftswerkstitten wird die
Zukunft als aktiv und in Selbstverantwortung zu gestal-
tender Miglichkeitsspielraum begriffen. Ein Charak-
teristikum der Zukunftswerkstatt ist das Arrangement
verschiedener Einzelmethoden zu einer Methoden-
kombination. Durch den Einbezug von spielerischen
und kinstlerischen Elementen, Kreativitdtstechniken
sowie dem \WWechsel zwischen einzelnen Beitrdgen
und Verstandnisdiskussionen, Kleingruppen- und
Plenumsarbeit ermdglicht die Zukunftswerkstatt ein
Lernen, das die Gestaltharkeit einer humanen Zukunft
betont (vgl. Albers/Broux 1993; Jungk/Miillert 1989;

---------------------------------------------------------------

nisse vortragen, nimmt die Autmerksamkeit der ande-
ren Schiller kontinuierlich ab. Die Gruppenergebnisse
erreichen die Mitschiller nicht. Arbeitsformen, die den
Austausch won  Arbeitsergebnissen  spannender
gestalten und Schiller untereinander ins Gesprach
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bringen sind die folgenden:
Rollenspiele

Rollenspiele firdern die Fahigkeit der Schiiler,
Ferspektivenwechsel vorzunehmen und Lasungen fiir
Probleme oder Konflikte zu finden. Die einzelnen
Szenen sollten nur ein paar Minuten lang sein. Unsere
Darstellung lehnt sich in Teilen an Fountain (1996, 5. 11)
an.

Hinweise:

Der Rahmen und die Rollen missen eindeutig

beschrieben sein, aber immer noch Moglichkeit zur

individuellen Interpretation geben.

= Alle Schiler benétigen einige Minuten Zeit, um
iber ihre Rolle nachzudenken.

*  Mamensschilder erleichtern die Distanz zur eige-
nen Person und ermdglichen so ein leichteres
Einfinden in die Rolle.

Zuschauer geben wahrend des Rollenspiels keine
Kommentare ab.

Zuschauer machen sich Notizen Gher Hand-
fungen, die den Verlauf des Rollenspiels verindern.
Warum wurde eine Losung gefunden? Warum nicht?

Das Rollenspiel wird beendet, wenn eine Lisung
gefunden wird, wenn sich die Szene zulange hinzieht
oder wenn die Spieler Schwierigkeiten haben, in ihren
Rollen zu bleiben,

Danach erhalten die Spieler Gelegenheit, die
Gefiihle, die sie wahrend des Spiels hatten, auszu-
driicken. Sind sie mit dem Ausgang zufrieden? Die Zu-
schauer teilen ihren Eindruck mit und schlagen
Alternativen vor.

Variationsmoglichkeiten:
In einem intensiven Moment des Rollenspiels kann die
Lehrkraft pl&tzlich ,.Stopp” rufen. Das Rollenspiel wird
zum Standbild. Die Spieler beschreiben ihre Gefiihle in
diesem Augenblick.
*  Die Lehrkraft unterbricht das Rollenspiel ohne
Vorwarnung. Die Spieler tauschen ihre Rollen und
setzen das Spiel von diesem Punkt an wieder fort.

Hinter jedem Spieler steht ein Beobachter. Nach
der Hélfte wird das Rollenspiel angehalten und die
Beobachter teilen mit, was ihr jeweiliger Spieler nach
ihrer Einschatzung fiihlt und denkt.
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Fish-Bowl

Ahnlich wie in einem Aquarium (Fishbowl) sitzen
die Gruppensprecher in einem Innenkreis in der Mitte
des Klassenzimmers. Die Lehrkraft oder ein Schiler
leitet und moderiert die Diskussion. Zuséatzlich wird
noch ein freier Stuhl in den Innenkreis gestellt. Die
Mitschiilerinnen und Mitschiler verfolgen im
AuBenkreis die Diskussion. Es gibt keine strenge
Reihenfolge der Beitrdge. Wer zu ﬂuﬁerungen eines
Gruppensprechers etwas aus seiner Gruppe ergénzen
oder eine widerspriichliche Angicht vortragen michte,
kann sich direkt an den Vorredner anschliefen. Auch
die Schiilerinnen und Schuler aus dem Zuhérerkreis
kdnnen sich an der Diskussion beteiligen, indem sie
sich auf den freien Stuhl setzen und fhren Redebeitrag
vorbringen. Anschlieend gehen sie wieder in den
Aulenkreis zuriick.

Doppelkreis (Kugellagermethode)

Die Schiller hilden einen AuRen- und einen
Innenkreis und setzen sich paarweise gegeniiber. Drei
bis fiinf Minuten werden die jeweiligen Ergebnisse vor-
gestellt und diskutiert; dann riickt der AuBenkreis zwei
Stiihle weiter und ein weiterer Austausch kann begin-
nen.

Galeriemethode

Die Lernplakate, Mind-Maps oder sonstigen
Lernprodukte werden an der Wand aufgehangt. Die
Schiilerinnen und Schiiler begutachten wie in einer
Galerie die Ergebnisse und notieren sich Anmerkungen
oder schreiben sie gleich auf gin vorbereitetes Plakat



daneben.
Stafetfenprésentation

Die erste Arbeitsgruppe prisentiert und erldutert
ihr Ergebnis. Arbeitsgruppe zwei geht zuerst kurz auf
das Ergebnis von Gruppe eins ein. Was hat beein-
druckt, was ist gut gelungen? Hat Gruppe eins andere
Schwerpunkte gesetzt als die eigene Gruppe? etc. Erst
danach wird die eigene Lisung présentiert. Die nich-
ste Gruppe verfahrt genauso. Immer erfolgt zuerst die
Beschaftigung mit dem Produkt der Vorgruppe”, Nach
der letzten Gruppe kommt noch einmal Gruppe eins
und wiirdigt deren Produkt.

Expertenbefragung

Externe Experten kinnen neue, weiterfilhrende
Aspekte in einen Themenbergich einbringen. Schon
die Vorbereitung der Befragung {2.B. das Formulieren
von Fragen) erfordert eine intensive Beschéaftigung mit
dem Thema.

Schlusshemerkung

Unterricht, der fiir ein Leben in einer global ver-
netzten Welt qualifizieren und die dafiir notwendige
offene Weltperspektive erméglichen méchte, erfordert
Unterrichtsmethoden, die diesem Ansatz entsprechen.
Globales Lernen kann sich weder auf kognitives
Lernen und lehrerzentrierten Frontalunterricht noch
auf eine affektive ,Kuschelpddagogik” beschranken.
schilerorientierte Arbeitsformen, die sowohl inhalt-
lich-fachliches Lernen, wie auch methodisches, sozial-
kommunikatives und affektives Lernen ermiglichen,
miissen ein stirkeres Gewicht im Unterrichtsalltag
hekommen.

Lernaktivitdten wie das freie Assoziieren, das
Fihren einer Diskussion, die Gestaltung und Aus-
wertung von Rollenspielen, das Schreiben von Texten
oder das Erstellen einer Wandzeitung etc. sowie
Lernarrangements wie ein Lernzirkel, eine Karikatu-
renrallye oder Elemente aus der Moderationsmethode
bedingen ein verindertes Rollenbild von Lehrerinnen
und Lehrern. Zu dieser verdnderten Rolle gehéren u.a.
das echte Fragen, Nachfragen und Zuhren — im Un-
terschied zum ,Abfragen”. In der Begegnung mit
anderen Kulturen sind auch Unterrichtende stets
Lernende. Dies sollte fiir Schillerinnen und Schiiler
erfahrbar werden. Um Schillerinnen und Schiilern

Réume und Anldsse zum eigenverantwortlichen
Arbeiten, Argumentieren, Vortragen und Diskutieren zu
eroffnen, muss die Lehrkraft sich dementsprechend
zuriicknehmen. Sie steht nicht mehr im Mittelpunkt,
sondern berét, steuert, koordiniert als Moderator vaon
Lernhandlungen. lhre Hauptaufgabe liegt im Erstellen
von Lernarrangements, die eigenverantwortliches
Lernen und Arbeiten erméglichen,

Unsere Erfahrungen mit den skizzierten Metho-
den zeigen, dass die verschiedenen methodischen
Arrangements sehr gut dazu geeignet sind, die Schiiler
an Themen Globalen Lernens heranzufilhren, vertie-
fende Arbeits- und Kldrungsprozesse in Gang zu set-
zen und kritische Auseinandersetzungen und Debatten
anzustoRen. Die Unterrichtshausteine lassen den
Schiilern Spielrdume fiir eigenverantwortliches Arbei-
ten und Lernen und férdern so nicht nur ein vertieftes
inhaltlich-fachliches Lernen, sonder bahnen auch die
Ausbildung von Schliisselqualifikationen an. Und gera-
de die Komhination von Fach-, Methoden- und Sozial-
kompetenz sowie von personaler Kompetenz ist es, die
fiir das Problemlisen in einer globalisierten Welt-
gesellschaft erforderlich ist. Dies gilt nicht nur fiir
Schilerinnen und Schiler, sondern gleichermalen fiir
Lehrerinnen und Lehrer.
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Zu empfehlende Basis-Literatur fiir Einsteiger:

Zur Verbreitung vind Institutionalisierung Globalen Lernens
in Deutschiand:

Moisser, Norbert / Scheunpflug, Annette / Schmitz, Peter:
Entwicklungsbezogene Bildung in Deutschland - Stand der
Diskussion und {bildungs-jpolitische Herausforderungen,
Herausgegeben vom Institut fiir Internationale Zusam-
menarbeit des Deutschen Volkshochschul-Verbandes e\,
Materialien 39, Bonn 1938 {2).

Dieser Band zeigt den Stand der Diskussion und der
Verbreitung Glebalen Lernens in der schulischen und
auBerschulischen Bildung, in Regierungs- und MNicht-
regierungsarganisationan und in den Medien. Zur Weiter-
entwicklung dieses Lernbereichs sind Forderungen an ein-
zelne Trager der Bildungsarbeit formuliert. Ein umfassender
Service-Teil mit einer Ubersicht aller Gremien in diesem
Feld, Zeitschriften und Adressen verhilft zu einem schnellen
Uberblick iiber dieses Arbeitsgebiet. Der Band ist kastenlos
beim [Institut fiir Internationale Zusammenarheit des
Deutschen Volkshochschulverbandes, Obere Wilhelmstraiie
32, 53225 Bonn (Fax 0228/9756943/45) bestellbar,

Globales Lernen / Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.
Engagement flir die schulische Bildungsarbeit in der
Bundesrepublik Deutschland. Informationsstelle Bildungs-
auftrag Mord-Sid, WUS (Hg.). DM 5,00. 128 5. Wiashaden
1989,

Digse Broschiire stellt die Aktivitdten zum Globalen Lernen
in Schulen in den einzelnen Bundeslindern in Selbst-
darstellungen, Richtlinien und landesweiten Aktivititen
zusammen, Der Band gibt damit einen guten Uberblick iiber
die Diskussion zu Globalem Lernenin den ginzelnen Bundes-
ldndern. Der Band ist fiir 5 OM bei World University Service,
Goebenstrale 35, 65195 Wieshanden (Fax DB11/446483) zu
beziehen,

Zum globalen Lernen in unterschiedlichen Schularten:
In der Grundschule und Sekundarstufe J:

Schmitt, Rudalf {Ho.): Eine Welt in der Schule. Klasse 1 - 10.
Frankfurt/Main 1997,

Eine Sammlung praxisorientierter Unterrichtseinheiten.
Bezug: Projekt Eine Welt in der Schule, Prof, Dr, R. Schmitt,
Universitdt Bremen, FB 12, Postfach 330440, 28334 Bremen
(Fax D421/218 - 4919), 20 DM,

Fountain, Susan: Leben in Einer Welt, Anregungen zum glo-
balen Lernen. Praxis Pddagogik, Westermann Schulbuch-
verlag, Braunschweig 1996,

Eine Sammlung praxisorientierter |deen fiir den Unterricht.
Im Buchhandel erhiltlich, 38 DR,

In der Sefundarstitfe | If und in beruflichen Schulen:

Hildebrand, Ursula / Schrijck, Nikolaus / Kuntz, Gerd: Zukunft
denken —Zukunft gestalten. Bausteine fir Sekundarstufe 1, |
und Beruffiche 3chulen zum Thema . Umwelt und Ent-
wicklung”. Herausgegeben van Brot fiir die Welt in Zusam-
menarbeit mit dem Arbeitskreis Pddagogik. Stuttgart a.J.,
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Praxisorientierte Bausteine fir den Unterricht, dig viele
unterschiedliche Methoden Globalen Lernens aufzeigen.
Bezug: Brot fiir die Welt, Postfach 101142, 700010 Stuttgart,
10 0,

Gugel, Ginther: Vertretungsstunden mit Pfiff. Anrequngen
fiir einen handlungsarientierten Unterricht zum Themen-
bereich Eine Welt in den Sekundarstufen. Tibingan 1998.

Schnell einsetzbare Unterrichtsmaterialien zum Globalen
Lernen. Auch fiir Vertretungsstunden. Bezug: Schulprojekt-
stelle Globales Lernen, Verein fiir Friedenspadagogik,
Bachgasse 22, 72070 Tihingen, 15 DM.

Bei Informationsveranstaltungen aulerhalh der Schule;

Fiihring, Gisela: Globales Lernen. Arbeitshldtter fir die ent-
wicklungspolitische Bildungsarbeit. Herausgegeben vom
Deutschen Entwicklungsdienst, Berlin 1998,

Eine Mappe mit Didaktischen Vorschldgen fir die
aulferschulische Bildungsarbeit zum Globalen Lermen.
Bezug: DED, Kladower Damm 293, 14083 Berlin, Spenden-
erwartung.

Zum weiteren Einlesen in die Theoriediskussion:

Scheunpflug, Annette [ Treml, Alfred K. (Hg.): Entwicklungs-
politische Bildung, Bilanz und Perspektive in Forschung und
Lehre. Ein Handbuch, Tibingen, Hamburg 1893

Dieser Band beriicksichtigt zwar noch nicht die neuwere
Diskussion um das Globale Lernen, beschreibt aber in dber-
sichtlichen Handbuchartikeln die historischen und systema-
tischen Diskussionslinien entwicklungspolitischer Bildung
wig auch den Stand der Diskussion in den einzelnen
Schulfichern und Praxisfeldern (Erwachsenenbildung,
Jugendarheit, Lehrerfortbildung et

Hirsch, Klaus / Scheunpflug, Annette: Globalisierung als
Herausforderung fiir die Padagogik, Frankfurt/Main 1999,
Indigsem Band diskutieren Erziehungswissenschaftlerinnen
und -wissenschaftler die padagogischen Konsequenzen aus
der Entwicklung zur Weltgesellschaft aus unterschiedhicher
Perspektive, Bezug iiber IKO-Verlag, Postfach 300965, 60449
Frankfurt/Main (Fax 069,784808).

Erklirung

nDen Armen Gerechtigkeit - 2000
- Herausforderungen und Handlungsfelder -

Die Erkl&rung wurde im November 1998 verabschiedet.

Im Internet ist sie zu finden unter hitp:feawn brot-fuer-
die-welt.de. Als Broschiire wird sie im Frithjahr 2000 var-
liegen und ist dann kostenlos erhéltlich (Stand bei
Redaktionsschlul),




Zeitschriften:

Global lernen: Zeitschrift von Brot filr die Welt. Kostenloser
Bezug bei Brot fir die Walt, Postfach 101142, 700010
Stuttgart. Dreimal im Jahr erscheinende Lehrarzeitschrift
mit Hintergrundinformationen und didaktischen Hinweisen
und Anregungen,

Eine Weltin der Schule eins bis zehn: Vierteljihrlich erschei-
nende kostenlose Lehrerzeitschrift mit Unterrichtseinheiten
zum Globalen Lernen fiir die Klassen eins bis zehn. Bezug:
Projekt Eine Welt in der Schule, Prof. Dr. B. Schmitt,
Universitat Bremen, FB 12, Postfach 330440, 28334 Bremen.

Lehrerforum Misereor: Zeitschrift von Misereor. Kostenloser
Bezug bei Misereor Medienproduktion und Vertriehs-
gesellschaft, Boxgraben 73, 52064 Aachen. Vierteljshrlich
erscheinende Lehrerzeitschrift mit Hintergrundinforma-
tionen und didaktischen Hinweisen und Anregungen.

Zeitschrift fir internationale Bildungsforschung und
Entwicklungspédagogik — ZEP. Bezug iiber IKO-Verlag,
Pastfach 900965, 60443 Frankfurt/Main (Fax 069/784808),
Jahresabo 36 DM. Viertelighrlich erscheinende Zeitschrift
zur Theorie glabalen Lernens. Die Zeitschrift ist auch Mittei-
lungsorgan der Kommission Bildungsforschung mit der
Oritten Welt in der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungs-
wissenschaft (Sektion fiir international und interkulturell
vergleichende Erzighungswissenschaft).

CD-Roms und Internet-Adressen zum globalen Lernen

www.global-leren.de: Der Server enthilt neben Links zu
anderen Servern aus dem Bereich Globalen Lernens u.a.
Diskussionsbeitrige zum Globalen Lernen, Informationen
aus der Schulprojektstelle Globales Lernen und dem AK
Padagoaik von Brot fiir die Welt und Hinweise auf aktuelle
Aktionen.

www.hh.schule.de/olablern: Hamburger Schulserver mit
Homepage zum globalen Lernen.

wnw ging-welt.internet.de: Die Eine Welt Internetkonferenz
(EWIK) erschlieft iiber ihre Eingangsseite die deutsch-
sprachigen online Bildungsangebote von Schulstellen,
NRO's und Institutionen zum Globalen Lernen. Beim Warld
University Service (WUS) entsteht zur Zeit eine Homepage
mit Links zu allen Homepages zum Thema.

Verein fir Friedenspadagogik: Glabal Lernen. Lernen im
Zeitalter der Globalisierung. CO-ROM. Tiibingen 1998. Die
CD-ROM ist ein didaktisches Arbeitsmittel und enthalt multi-
mediale Anwendungen, Arbeitsblatter, Servicehinweise und
Hintergrundseiten zu zwilf Themenbereichen. Sie kann
kostenlos bei der Bundeszentrale fiir palitische Bildung,
Referat Medienpddagogik und neue Meadien, Berliner
Freiheit 7, 53111 Bonn bestelit werden,

Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung des Landes
Mordrhein-Westfalen (Hg.): Umwelt und Entwicklung. Ein
Orientierungs- und Serviceangebot fiir Schule, Unterricht
und Lehrerbildung zum Agenda-Prozess. CD-ROM. Soest
1998. Die CD-ROM enthalt Off-Line-Versionen wvon 73

Internet-Servern aus dem Bereich Umwelt und Entwicklung,

Bibliographie

Zur entwicklungshezogenen Bildung gibt es eine Biblio-
graphie zur Theorie entwicklungsbezogenen/Globalen
Lernens und zu entsprechenden Unterrichtsmaterialien. Die
Bibliographie umfasst mehr als 7000 Titel und geht bis 1949
zuriick. Sie kann bis fiir das Jahr 1998 als Print-Bibliographie
bestellt werden {29 DM). Sie ist kostenlos auf CD-ROM und
zudem im Internet per Online-Recherche oder zum
Downloaden erhiltlich, Die Bibliographie wird stindig er-
ganzt und bietet die Maglichkeit per Schlagwortsuche zu
allen Unterrichtsfdchern, Lernbereichen und Landern
Informationen zum Globalen Lernen zu erhalten, Bezug:
Comenius-Institut, Schreiberstrae 12, 48149 Minster (Fax
0251/9810150). Internetadresse: hitp:/fvowwcomarnius.de.

Wettbewerb: ,Entwicklungsriume
gestalten - Wie trdgt Globales Lernen
zur Schulerneuerung bei?*

- Mut machen, neue Wege gehen, Profil
gewinnen -

Wit dem Wetthewerb wollen die Fachstelle fiir ent-
wicklungsbezogene Padagogik (FEB), des Comenius-
Instituts und das ,Brot fiir die Welt"-Referat Bildung
ginen Anreiz geben, die innovativen Chancen und vielfal-
tigen Moglichkeiten des Konzepts ,Globales Lernen” zu
entdecken. Der Wettbewerb miichte Lehrern und
Schillerinnen Mut machen, ihre Schule als Lebensraum
und exemplarischen Lernort flir unsere Gesellschaft zu
entdecken und zu entwickeln. Viele Schulen sind damit
beschaftigt, sich im Rahmen von Schulentwicklungs-
programmen ein Profil zu geben. In diesem Prozess kann
das Konzept des ,Globalen Lernens” wertvolle Impulse
geben.

Der Wetthewerb geschieht im Zeitraum Schuljahr
1989/2000 (EinsendeschiuR ist der 15.08.2000). Die
Preistrdger werden im November 2000 im Rahmen einer
Fachtagung vorgestellt. Der Wetthewerb wird in Buch-
form bzw. als Werkbuch dokumentiert und voraus-
sichtlich herausgegeben im Friihjahr 2001 zur Messe
LDidactafinterschul 20071,

Informationen im Internet im Zeitraum Februar 2000
his April 2001

Internetserver: http:/\www.brot-fuer-die-welt. da
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Wettbewerb:

»Auf eigenen Fiifden*
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Wege finden

Neuland betreten
selbststandig werden
Bildung und Berufsforderung

S0 lautet das neve Schwerpunktthema
bzw. Motto der 42 (2000/01} -+ 43. (2001/02)
Aktion Brot fiir die Walt”, Die 42. Aktion
wird hundesweit zentral erdffnet in
Disseldorf am  Wachenende des
1. Advent (2. /3.0ezember 2000): am
Freitag und Samstag finden dann zwei
Studientage zum Thema ,Globales
Lernen in Schule und Gemeinde" statt.

Wehrend dieser zwei Jahre bietet ,Brot
fiir die Welt” fir die 42, und 43. Aktion je
ginen Wetthewerb” fiir verschiedans
Zielgruppen an, bei denen interessante
Geld- und Sachpreise winken. Die guten
Erfahrungen mit dem Wetthewerb
JRinder und Jugendliche zeigen Flagge”
lassen hoffen, dass sich mit den zwei
neuen Wetthewerben wieder wvigle
Schulklassen, Aktionsgruppen  und
Gemeindekreise mit dem Thema ,Auf
eigenen Fiillen” beschaftigen und dabei
viel Kreativitdt fir originelle und das
Thema vertiefende ‘Wetthewerbshei-
trage entwickeln werden, fiir ihre ganz
spezifische Auseinandersetzung mit dam
Thema im Kontext ihrer Schul-, Lebens-
und Arbeitssituation — denn nur 5o wird
das Schwerpunktthema vor Ort praktisch
umgeseatzt und | Flke bekommen™ ..

Es ist ein Thema, das alt und jung
angeht! Mit dem Slogan L Auf eigenen
Fiiken” beschreibt die Aktion ,Brot fiir
die Welt” ihren Auftrag mit Partnern in
Ubersee und mit Partnern im eigenen
Land, eine 40-jahrige ,zukunftsfihige”
Entwicklungszusammenarbeit  durch
Unterstiitzung bel Programmen und
Projekten der (Schul-) Bildung und
Aushildung, durch Unterstiitzung bei
Arbeitsbeschaffungsmalinahmen  und
Existenzgriindungen zur Lebenssiche-
rung von Familien (z.B. ,Teppichkinder”).

Machen Sie mit!
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Wetthewerbs-ldee zur 42.Aktion

Motto:
LAuf eigenen FiBen stehen”
(Bildung und Berufsférderung)

Ausschreibung und Verdffentlichung des
Wetthewerbs:
1. Juni 2000

Beginn des Wetthewerbs:
I, Juni 2000

Einsendeschiull der Wetthewerbsarbai-
ten:
1. April 2001

Primierung
Emsendungen:
fm April und Mai 2001

und Riicksendung der

Prasentation;

fm Juni 2001 beim ,Kirchentag” in Frank-
furt und Herausgabe eines Faltblaties,
das die Preistriger vorstellt.

Zielgruppen/Wetthewerbsteilnehmende:
Zur Teilnahme am Wetthewerh sind
unterschiedliche Altersgruppen eingela-
den; jede Altersgruppe wird gesondert
pramiert (1. - 3, Preis sowie 1- 3 Sonder-
preise). Der Wetthewerb eignet sich fiir
den facheribergreifenden Unterricht.
Abgegeben werden kann nur eine (1)
Wetthewerbsarbeit der Gruppe

bzw, Schulklasse:

+ Kindergarten

* Kindergottesdienstgruppen

* Primarstufe

= Sekundarstufe |

= Sekundarstufe |l

Berufliche Schulen

Firderschulen

= Erwachsenenbildung/Gemeindekreise
= Seniorenkreise

Die Ausschreibungsunterlagen sind
kostenlos erhaltlich.

Materialien zum Wetthewerh der
42, Aktion 20002001

Zur Teilnahme am Wetthewerh gibt es fir
jede der Zielgruppen eing gesonderte
Ausschreibung in Form eines farbigen
Flakates im Format DIM A 2. Die Einladung
zum Mitmachen findet sich auf der
Vorderseite des Plakates, wichtige Details
wig die Teilnahmebedingungen auf der
Riickseite, kambiniert mit kurzan
sachinformationen zum Thema, Tips zur
praklischen Umsetzung in der Klasse oder
Gruppe, und Hinweize auf Materialien.

Die Plakate sind kostenlos erhiltlich ab 1.
Juni 2000, Ein Themenarbeitsheft | Auf
eigenan Filen” fir Multiplikataren, aine
Plakatserie und verschiedene Zislgruppan-
materialien zum gleichnamigen Schwer-
punktthema sind mit Beginn 42 Aktions-
versand” ab 1. September 2000 erhiltlich,
mehrheitlich  kostenlos.  (Stand  hei
Redaktionsschluf)

Internet: wwaw brot-fuer-die-welt.de

Ab 1. Junmi 2000 abrufbereit die Aus-
schreibungsunterlagen in Kurzform — und
dann auch jeden Monatsanfang die neue-
sten Informationen und Riickmeldungen
zum laufenden Wettbawerh, auch die
Wetlbewerbs-ldee zur 43. Aktion ab 1, 6,
2001,

LA L BB BB R BN BN NN NN NN

« Und noch
3 Preisausschreiben ...

AnléRlich der Herausgabe der Aktions-
zeitung . Olympia 2000 — Fair Life 2000
tsiehe Seite 36), der Aktion Mahlzeit” im
Rahmen der neven Projektkatagarie ,Eine-
Welt-Projekte” [sogenannte Inlandspro-
jekte) im Aktionszeitraum 1. - 16. Oktober
2000 {Erntedanksonntag am 3. Oktober und
CInternationaler Welterndhrungstag” am
16. Oktaber; siehe Seite 18 und 25) und dem
Weltkindertag am 20. September 2000,
Weitere Informationen im Internet ab Marz
2000 (Stand bei RedaktionsschiuR),



Unterrichisemnet
LHénde kimnen viel...”

Art. Wr. 03237

Preis 15.- OR. Farbigs Mappe im Fermat DIN A4 mit
& Seilen, 3 Poster im Farmat DIN A2, 10 Poster im
Format OIN A4 sowie Bausteing und padagagische
Himweeise; iberarbeitete Meusullags 1998,

Inhalt: Hinde kinnen viel arzdhlen: Fingarspiele,
Handarheitzn, Handspigl, Hinde segnen.. Wennwir
unzere Hinde gabrauchan, handeln wir,

Mit Poster 1, ch tin 6 Jahre git”, finden die Schiiler
aingn Einsticg zum Thema Kindgrerbeit global. Der
kolumbranizcha Junge Andrés i51 stolr daraut, sei-
nar Femilie helfen s kinnen

Postar 3 raigtihn bei der ausbeulerisshen Arbeit in
der Lehmgrube.

Foster 3 saigt vier Kindor aus vier Mationen, die um
ihr Oberleben hart arbeiten missen. Die verschie-
danan Plakate regen zum Machdanken und Handeln
ein.

SteilpaR  Bret
fiir Fair-Life

.. Zeitung zur
o Fultballaktion von
LBt fiir die Welt”

Aktonszeitung
~Steilpal fiir Fair Life”

Art. M, 430503
Kostenlos, Farmat 315« 470 mm, farbig,

Inhalt: Die Fulball-Zeitung (2. Gherarbeitets Aufls-
e, Stand: 1. Septembar 1998} enthilt viele interes-
gante Informationen und Bilder iiber den Fuliball
weltegit

el et MarT Dok P e Sckmmdargiey 1, 11

Wik bt Ty

Ideanund Materialien fir die Sekoadarstufe |, 1 und
berufliche Schuten, in Kooperatien mitder Deitsch-
Qlympischen Gezellgehall.
Fair Play und Eine Welt

At M ABESD
Preis 18- DM, Format DI 44, 78 Seiten.

Inhalt: Oas voriegende Material verkindet Sgort
mit den Thamen Wethande! und Glabalisierng, Ge-
witlt und Rassizmus, Gesundheis, Fens und Stars,
Fairness, Medien und Palitik. Glohalss Lernan wisd
F0mit 20 eingm spannenden Themenfeld fir atle Un-
tarrichtstacher. Mt ldeenkisten™ wird gine Vielfalt
van Thermen gngabaoten, Einzelng Themeanbereicho
sind mit Arbeitsbliern und Aktionsvorschlagen da-
tailliert ausgearboitoet.

Lntgrichteemnbe:Helt
Zukunft denken — Zukunft gestalten

At Mr 03245

Freis 10.- O, Format DN A4, BE Saitan,

Arireitsbl gmer 2o den Thamen Arhgitund Erndhrung,
1L Zukunflsplakat” DM AL Gberarh, Newsoilags 1953

Inhialt: Dia Baustems dieses Materials ermiglichen
ginen handiungsorientierlen Unterricht zu den The-
menbereichen Oy, Erndhrung und Arheis Mitasso-
ziativen und kreativen Mathoden sallen Vorkennt-
nisse und Voreinstelungen, fdn gste und Hoffnungen
2ur Zukundt hewy Gt gemachtwerden, Die Sehillerin-
nen und Schiler erarbeiten sich die Sachinforma-
tionen zu Erndhrung und Arbeit in kreativer Waise

Unternchismateral
Rund um’s Falrad — Rund um die Welt

A Mo 4BERDE
Freis 15.- DM, Magpe DIR AL mit 28 Seiton DIM &4,
10 Bildkartan DM A4, 1 Plakat OIK &1

Inhalt: Fahradfabrer 5t in - vor allem im Fraiaithe-
raich — und dies nicht ersl seil der Tour de France
1997, In vielen Léndern des Shdens, basondars in
Asien, aber auch in Afnka, ist das Fahrrad ein
lebenznotwendiges Fahrzeug, das vielfilige Trans-
portprobiems st Dies belegen zablreiche Bilder
iieses Materials selr gindrucksvoll Inden ndwsl-
riglindern kinnten vicle Verkebrsproblame ent-
scharft werden, wurden wir das Fahrrad besser in
unseren  Fahrplan® integricran. Mit vislen Beisgio-
len rund um den Glabus lessen diese Unterichls-
matgrializn die Schilerund Schilerinnan etz z van
der Welt .erfahren”, Wit vielen praktischen fnre-
gungen fir den Untericht, Fotos und Kopiervar-
lagen.

PROJEKTE

1883/2000

in Adrikn. Aslon ursd Liteinonmedis

Frospekt
WProjektheft 1999/ 2000"

Art, M, B40000
Kostenlos, Format DIM A4, 32 Seilen, farhig.

Inhalt: In diesem Heft werden Projekts vorgestells,
e die Arbeit der Partner von ,Brot fir dig Wait”
veranschavlichen sollen. Zu allen Projekien kinnen
Intormetionsmappan mit Linderinfarmationsn und
Frojekibierichtan angefordert werden,
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Unterrichtsmaterial.

Qka-und Ene-Wel-Bilenzen or den Untersicht.
JGut leben statt viel haben”

Art, Mr dBGHES

Preis 10.- DML Farmal DIN A9, 68 Seiten, viele Ka-
piervorlagen, 2. dberarbeitete Auflage 1998,

Inhalt: Haben S schon einmal daran gedacht, an
Threr Schule eine Oko- oder Eing-Welt-Bilans s ma-
chant Eine nicht nurlehrreiche, sonderm auch span-
nende Sacke, die be Schilzrnnanund Lehresinnen
gleichesmalen lnteresse weckt Denn angesichts
unzhmender glabaler Gefdhrdungen wird die Fra-
qe nach emam verantworthchen Lehansstil immer
wichtiger, Warum nichtin der Schule anfanges? Die
Materialen seigan wiglfiltige kankrete Ansitze, die
den Alitag wen Schilerianen und Schilern berdhres,
I BMittelpunkt stehen die Thementelder Verkehr,
Enargia, Abfall, Walthilder und Kleidung mit konkra-
ten didaktischen Anleitungen fir cine Bearbeitung
| und fusseinanderselzung im Unterrichs und in Pra-
jekten. JGut leban statt viel haben™ versteht sich als
ain wichtiger Schritt fir gin notwendiges globales
Lermen.

CO-ROn
Lernanin Zaiten der Globalisiening

LGlohal Lernen”

Gefardert vom Bundesmiristsrum e Bildung, Wis-
senschaft, Forschung und Techrolegie, der Bun
deszantrale fir polinsche Bildeng, dem Ausschuss
fiir entwicklungshezegene Bildung und Publizistk
und dem Variag KLETT-PEATHES. Erstelltvom VYercin
fir Friedenspidagogik; gemeinsam herausgegeben
mit der Aktion  Brot fir die Welt™

Bezug; Oie CO-ROM kann kostenfrei bestelltwerden
bei: Bundeszentrale e poltische Sildung, Referar
Medienpddagogik wnd neue Medien, Berlines
Freiheit ¥, 53111 Bonn

Bingraphisn won dogendiiohesians all

R
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Brot)
LERNATGE

Meun Biographien von Jugendlichen aus aller Welt,
it Hinergisen fur den Uniterriche

LLeben in Zeiten der Globalisierung™

A Mi 03263
Preis 15.- DR Farmat DIN A4, 60 Seiten.

Inhalt: Vie leban Jugendliche end junge Erazchso-
nein Zeiten der Globaligiereng ? Was halles uad be-
fiirchtsn sie, wann sig an ihre Zukunft denken? Dig-
se Fragen werden in dem fir dig Sekundarsiefan |
urd 11 kenzipierien Unterdichtsmateial in szhe an-
sehavlicher Form avfgeqriffen, Vorgestellt werden
neun Personen aus sller Welt, deren Biographian
exklusivfir dicses Hett zesammengetragen wardes,
Es handelt sich um Menschan im Alter 2eischan 19
und 26 Jahren, dieinverschisdenen Lindem (Ecua-
dor, Simbabwee, Tansamiz, El Salvador, Litauen,
Deutzchland, Indien, Philippinen) lebean wnd anter-
schiedliche Kulturkreise und Lebenslzggen ropré-
sentieren. fAnkand ihrer Schilderungzn lessen sich
lebensnahwichtige Aspekie der Glabalisierung the-
matisieren und im Weltmebstab vergleichen. Dic
Biographien warden erginet durch Datan 2o den jg2-
weiligen Lander, Die methodischen Anregungen fiir
denr Usterrche, die sich an den Materizliznte
anschliglfen, umizssen Yorschldge fir einen Ein-
stieg in das Thema, Hinweiss fur Groppenarteil und
fiir der Umgang mit den Linderdaten. Sie crmogli-
chen gin ganzhaitlichas, handiungsorientiertes und
qlabales Lernen.

Inhalt: Diese interaktive CO-ROM bictet einen
attraktiven Einstiey in die Theman Globalsareng,
Globale Geféhrdungen und Glabales Lernen fir
Schidlerinnen und Jugendliche ab 14 Jahren.

Die CD-ROM hat vier miteinander verzahnte Funk-
fiensbereiche: Multimediahgrgich, in dem das je-
wailige Thema mit Schift, Sild, Ton ved Videoss-
quenzen dargestelit wird. Hintergrundbeseich, in
welchem vertipfende Infarmationsn verfiighar sind,
Arheitshlattheseich, der fertige Arbaitzhliner wu
dum jeweiligen Haupttildschiem erlkbii, die perao-
nalisierbar sind. Service-Bereich mitweiterfihran-
den Hinweise, Adressen, Intemet-Homepages und
Literatur.

Alle wesantlichan Infarmationen sind ausdruckbar
uridd darmil auch unzbhéingig von der Vertigbzrkeit
cines Computers im Unterricht einsatzhzr
Systemanforderungen: Macintosh oder 1BM-kom-
patitler PG ab 48666 Mhz, 8 MB RAM, Windows 95,
Grafikkarte mit mind. 256 Farben, soundblaster-
kompatible Soundkarte

Unterrichtsmaterial
LRigoberta Menchi Tum”

At M 03242 |
Freis 10.- OM. Mappe DIN A4 mit 17 Blater DIN Ad
aus verstirklem Matenal zur Nutzung gls Lamzirael,
7 Farbtoros OIM A4, 1 Flakat DIN A2

Inhalt: Fiir vigle Jugendliche in Guatemala ist die
Quiché-lndianerin Rigabara Meschi Tum sin Star
Ihr beaindruckender Lebensweg durch eing van Ar-
i, Ungerachtighet und messiver Unterdriickung
gepragre Welt beg binaur Wirdigung thres Einsatres
durch den Frigdensnobelpreis 195827 ist beispiel-
haft. Dieses sehe praxishesoganeg Mataoal lEdt dazy
zin, sich anhand ihres Lebenslaufs mit versahiede-
nen Aspaklen van Menschenrechtsverletzungen
nicht nurin golitischer, sondern auch in wirtschaft-
licher, spralar und kulturellar Hingizht zu heschat-
tigen.

Aktonz2eitung 2u den Olympischen Spialen in Sydney
..Olympia 2000 - Fair Life 2000~

At M 490510 (ab Mai 2000)
Preis Einzeleernplare ostenlos, 100er-Pack 2u b= DR
Format 3150 mim, 3 Seiten, farkig,

Inhalt: Millionen Menschen warden weltweit mit
Begeisterunyg die Obmpischen Spiale 3000 0 Aus-
trafien verfolgen. Sportler und Spartlerinnsn aus zl-
len LEndarn dieser brda treffan sich zu diesen Wett-
kaimpfan, die viel Spanneng versprechen, Werdan
die Spiele avchim Zeichen des Fair-Flay-Gebales”
stehen? | Brot fir die Welt” informiert gemeinsam
mit der Devtschen Slymgischan Gesellschaftin die-
sar ugendgerecht gestaltetsn Zeitung Uber die
Jahrhundertzpiele, ihre wilkereerbindanden Aspek-
te unid iier manche negativen Bagleiterscheinun-
qen. Ein Thema sind auch die Arbeitshedingunganin
der Sportertiselindustric. Frominente Sportler und
brekannie Persinlichkeiten schraithen exclusiy ihre
Meinungen 2u Qlympia, Fair Play” und Fair Life",
Dig Zaitung enthalt auch einen Jugendwetthowearb
2um Mitmachen!

Ausgewiahlt von der Unesco zum Modellprojekt
Ll des Friedens 200071
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