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,Friih iibt sich, was ein Meister werden will“ — Das
Sprichwort tiber die kontinuierlichen Mithen des
Lernens hat seine Giiltigkeit bis heute nicht verlo-
ren, obwohl sich das Lernen selbst sehr stark ver-
indert hat. Es ist ein neuer Aspekt hinzugekom-
men, der heute im Fokus steht: Lernen kann man
niamlich nahezu iiberall und immer wieder neu, ein
Leben lang. Man kann nicht nur, man tut es ohne-
hin immerzu, nicht nur in Bildungseinrichtungen,
sondern im tiglichen Leben: in der Familie und im
Verein, beim Sport oder mit Freunden. Eigentlich
kann der Mensch gar nicht nicht lernen ...

Es ist deshalb nicht zu frith fir ein zweites Heft
zum Thema Bildung (das erste ist 2005 erschienen).
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler ganz
unterschiedlicher Disziplinen sind an dem For-
schungsschwerpunkt beteiligt und haben in den
vergangenen Jahren dafiir gesorgt, dass Bamberg
seinen guten Ruf als Hochburg der empirischen
Bildungsforschung weiter ausbauen konnte. So viel-
filtig wie die beteiligten Personen und Disziplinen
sind auch die Themen, die wir hier fiir Sie versam-
melt haben — in der Reihung folgen sie lose dem
Lebenslauf eines Lernenden.

So geht es zunichst um das Lernen von Kindern.
Im Beitrag ,Frith iibt sich ...“ wird gezeigt, welche
Grundsteine bereits im Kindesalter gelegt werden
und wie sie fiir weitere Entwicklung, fiir Bildungs-
chancen und -risiken verantwortlich sein kénnen.
Schon frith erwerben Kinder sowohl mathematische
als auch informatische Kompetenzen — dem wid-
men sich zwei weitere Beitrige, die erforschen, was
Kinder benétigen, um gut lernen zu kénnen.

Der Schule als besonderem Lernort sowie den
Lehrkriften als mafdgeblichen Verantwortlichen im
schulischen Wissens- und Kompetenzerwerb wid-
men sich zwei Beitrdge aus der Lehrerbildung. Sie
fragen danach, wie Lehrerinnen und Lehrer auf die
Welt von morgen vorbereitet werden konnen, in der

Prof. Dr. Dr. habil. Godehard Ruppert

Prasident der Universitdt Bamberg

sie immer weitreichendere Beratungs- und Integra-
tionsaufgaben iibernehmen miissen. Aus der Ara-
bistik haben wir auflerdem einen innovativen Bei-
trag zur Sprachdidaktik und -vermittlung. Er nimmt
uns mit in den Arabisch-Unterricht an frinkischen
Gymnasien.

Der Zeit des Studiums und den speziellen
Anforderungen des universitiren Lernens sind
die nichsten drei Beitrige gewidmet: Bamberger
Soziologen beantworten die Frage ,Warum wihlen
Frauen seltener MINT-Studienficher?“ neu. In zwei
Forschungsprojekte wird der Prozess des Lernens
analysiert; sie bieten zugleich neue Methoden des
Umgangs mit forschungsorientiertem Lernen.

Betrachtet man die Arbeits- und Berufswelt,
riicken die erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten
stirker in den Fokus, also der Nutzen der erwor-
benen Bildung. Sie ist insbesondere auf dem inter-
nationalen Arbeitsmarkt von grofler Bedeutung — sei
es bei Zuwanderern mit geringer formaler Bildung
als auch bei Personen in Managementpositionen,
die international unterwegs sind.

Ich bin mir sicher, dass Sie hier viele neue Erkenntnisse

iiber das Lehren und Lernen gewinnen, und wiinsche
Ihnen viel Freude beim Lesen! Thr
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Bildung mit Zukunft — Zukunft fiir Bildung

Warum wir Bildungsforschung brauchen

Bildung ist Zukunft. Gute Bildung ist fiir den einzelnen
Menschen wichtig, ein gutes Ausbildungssystem fiir das
ganze Land. Das sieht auch die Politik und hat dem Bundes-
ministeriums fiir Bildung und Forschung (BMBF) fiir das Jahr
2019 einen Etat von rund 18,3 Milliarden Euro bewilligt. Um
entscheiden zu kénnen, wo welche Summen sinnvoll einge-
setzt werden kénnen, sind fundierte Erkenntnisse iiber Ent-
wicklungen von Menschen und Gesellschaften nétig, Wissen
iiber die Faktoren, die Bildungsverlidufe beeinflussen.

WIR NEHMEN IHNEN DEN »DRUCK«

Arim e

...und Sie haben Zeit fiir einen Yoga-Kurs!

Wir sind gerne Ihre Druckerei, wenn ...

... Sie auf Qualitat besonderen Wert legen,

... Sie kompetent und umfassend beraten werden wollen,

... Sie alle Leistungen aus einer Hand haben mochten —
Gestaltung, Offset- und Digitaldruck, Weiterverarbeitung
in jeder Form, Logistik und Lettershop

Weitere Informtionen unter:
www.has-mp.de
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Um bildungspolitisch kluge Entscheidungen treffen
zu kénnen, muss man sehr genau wissen, was wo
gebraucht wird. Bamberger Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler aus zahlreichen Disziplinen
erforschen deshalb Bildung: Bildungsverliufe, Bil-
dungssysteme, Bildungsentscheidungen, Lehr- und
Lernprozesse sowie deren vielfiltige Folgen fiir
Menschen, Organisationen und Gesellschaften.
Organisatorische Rahmen fiir die Forschung bilden
insbesondere das Leibniz-Institut fiir Bildungsver-
laufe (LIfBi) und die aus der Exzellenzinitiative her-
vorgegangene Bamberg Graduate School of Social
Sciences (BAGSS). Sie fordern den interdiszipli-
niren Austausch innerhalb der Universitit sowie
mit nationalen und internationalen Forschungsin-
stitutionen. Dartiber hinaus sind zahlreiche Insti-
tute und Ficher an der Bildungsforschung betei-
ligt und in der Bamberger Lehrerbildung werden
Fortbildungsangebote sowie Zusatzqualifikationen
koordiniert.

Bildungswissenschaftlicher Nachwuchs

Die umfangreiche Forschungskompetenzen flieflen
in die beiden Masterstudienginge Empirische Bil-
dungsforschung sowie Erziehungs- und Bildungs-
wissenschaft ein. Methodisches, theoretisches und
inhaltliches Wissen aus der aktuellen Bildungsfor-
schung wird hier direkt an den wissenschaftlichen
Nachwuchs weitergegeben.

Mehr Informationen unter
www.uni-bamberg.de/ma-erziehungswissenschaft
www.uni-bamberg.de/ma-ebf

Der Bamberger Forschungsschwerpunkt
Empirische Sozialforschung mit den
Schwerpunkten Bildung und Arbeit

Bildung wirkt sich in starkem Mafle auf individuelle
Lebenschancen, Selbstverwirklichung, beruflichen
Erfolg sowie auf die gesellschaftliche Teilhabe aus.
Zugleich ist der Erwerb von Bildung abhingig von
der sozialen Herkunft. Bamberger Forschende
untersuchen die Zuginge zu Bildung, Lernverhal-
ten und die Folgen sowie die Renditen von Bildung
und Kompetenzentwicklung.

Forschungen im Gebiet Betrieb und Arbeits-
markt richten sich auf Arbeitstitigkeiten, Arbeits-
formen sowie wirtschaftliche Organisationen.
Untersucht werden die Voraussetzungen, unter
denen Arbeit und Strukturverinderungen funkti-
onieren. Ein besonderer Fokus liegt dabei auf der
Entwicklung beruflicher Kompetenzen, dem Ver-

Wo befeuere ich meine
Karriere, wenn ich
fiir die Zukunft brenne?

Bildung mit Zukunft — Zukunft fiir Bildung

lauf von Karrieren und der Bedeutung von Migra-
tion, Wanderung und Alterung.

Im Teilgebiet Methoden und Statistik sind die
empirische Modellbildung und die mathematische
Modellierung von sozialen, politischen und dkono-
mischen Prozesse und Fragestellungen angesiedelt—
eine wesentliche Grundlage der sozial- und wirt-
schaftswissenschaftlichen Forschung.

Infos und aktuelle Projekte finden Sie unter
www.uni-bamberg.de /forschung/profil/
bildung-und-arbeit

Mathematiker, Informatiker, Juristen, Betriebswirtschaftler und
Wirtschaftsingenieure (w/m) — alle fragen sich heutzutage schon
wahrend des Studiums, welches berufliche Lager sie spater wahlen sollen.
HeiBe Berufschancen versprechen einem da viele. Aber stimmt auch Gberall
die Betriebstemperatur? Wo sind die groBen Themen von morgen keine
Lagerfeuergeschichten, sondern die taglichen Aufgaben und Herausforde-
rungen? Wo ist Feierabend kein exotisches Fremdwort? Wo meint man

mit guten Perspektiven die des Unternehmens — und die der Mitarbeiter?

Die HUK-COBURG hat darauf tiber 10.000 Antworten. Fiir jeden unserer
Kolleginnen und Kollegen eine.

Ganz gleich, ob Sie uber ein Praktikum oder einen Direkteinstieg zu uns
kommen: Wir freuen uns auf neue Fragen, neue Antworten und neue Ideen.
Und auf eine gemeinsame Zukunft.

Weitere Informationen unter www.HUK.de/karriere

n HUK-COBURG Karriere

huk_coburg_karriere

Arbeiten an der Zukunft. @ HUK‘ COBURG
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von Sabine Weinert und Manja Attig

Bedingungen und Bedeutung friiher Bildung und Entwicklung

Beginnt Bildung erst in der Schule? Keinesfalls! Schon im Kleinkindalter werden wichtige
Grundsteine fiir die weitere Entwicklung, fiir Bildungschancen und -risiken gelegt. Von Be-
ginn an wirken die friithen Fihigkeiten, Fertigkeiten und Temperamentsmerkmale der Kinder
mit vielfiltigen Lernumwelten und Anregungen zusammen. Liangsschnittliche Studien helfen
dabei, die Einfliisse und Interaktionsmuster aufzuzeigen und Einblicke in deren Bedeutung

fiir die Entwicklung von Kindern zu gewinnen.

Spitestens seit dem ‘PISA-Schock’ vor nunmehr 20
Jahren ist die Bedeutung frither Bildung und Ent-
wicklung nicht nur in den Aufmerksambkeitsfokus
der Forschung, sondern auch des politischen und
gesellschaftlichen Interesses geriickt. Die PISA-
Studien zeigen, dass die Kompetenzen von Schii-

lerinnen und Schiilern im Alter von 15 Jahren in

Deutschland im internationalen Vergleich nicht in
der Spitzengruppe liegen und dass zudem Bildungs-
erfolge und -chancen mit der Herkunft und dem
familidren Hintergrund zusammenhingen. Ergeb-
nisse umfinglicher Studien, an denen Bamberger
Forscherinnen und Forscher mitgewirkt haben,
zeigen, dass nicht nur vielfiltige Kompetenzunter-
schiede zwischen Kindern bestehen, sondern dass
diese bereits lange vor dem Schuleintritt mit dem
sozialen Hintergrund der Familie verbunden sind.
Dariiber hinaus bleiben diese Unterschiede viel-
fach iiber die Vorschul- und Schulzeit bestehen und
uiben selbst im Erwachsenenalter weiterhin Einfluss
aus. Befunde grofler Lingsschnittstudien — wie der
BiKS-3-18 Studie und der NEPS-Siuglingsstudie
(vgl. Seite 11) — geben wichtige Einblicke in die
Bedingungen und Bedeutung frither Bildung und
Entwicklung, von denen einige im Folgenden kurz
vorgestellt werden.

Kein Kind wie das andere: Zusammenwirken

von Kind- und Umweltmerkmalen

Kinder unterscheiden sich von Geburt an in vielen
Aspekten des frithen Temperaments, wie beispiels-
weise ihrer Reaktion auf unangenehme Situationen
und der Beruhigbarkeit, aber auch in ihrer Aufmerk-
samkeit und ihrem Interesse fiir Neues. Dabei unter-
scheiden sich nicht nur die Kinder in vielfiltiger
Weise; zugleich sind auch die Umweltanregungen,
-anforderungen und -unterstiitzungen, die sie
erfahren, hochst unterschiedlich und in ihren Wir-
kungen keineswegs fiir jedes Kind gleich. So zeigt
z. B. die NEPS-Siuglingsstudie, dass die Qualitit
der frithen Eltern-Kind-Interaktion mit der Anzahl
familidrer Belastungsfaktoren, wie etwa geringem
Einkommen, geringer Bildung, gesundheitlichen
Einschrinkungen etc., sinkt. Dies gilt jedoch insbe-
sondere fiir jene Kinder, die mit besonders starken
negativen Emotionen auf unangenehme Ereignisse
reagieren. Zwar gelingt es Eltern in der Regel, auch
bei schwierigen Temperamentsmerkmalen ihres
Kindes sensitiv und férderlich mit diesem zu inter-
agieren; bei vergleichsweise vielen Belastungsfak-
toren ist dies aber oftmals nicht mehr der Fall.

Frithe Entstehung von Unterschieden

und der Zusammenhang mit

dem familiaren Hintergrund

Bereits im Alter von nur drei Jahren zeigen sich
deutliche Unterschiede in verschiedenen Entwick-
lungsbereichen im Zusammenhang mit dem fami-
lidren Hintergrund der Kinder — so zum Beispiel im
Bereich der Sprachentwicklung und des Erwerbs
von Wissen einschlieflich mathematischer Basis-
konzepte. Wihrend sich kaum grundlegende kogni-
tive Fihigkeitsunterschiede fanden, waren in der
BiKS-3-18 Studie ca. 10-12% der Unterschiede in
der Sprachentwicklung mit sozialen und bildungs-
bezogenen Hintergrundmerkmalen verbunden.
Diese Unterschiede blieben tiber die Kindergarten-
zeit hinweg weitestgehend bestehen, obgleich alle
Kinder wichtige Entwicklungs- und Lernfortschritte
machten. Insgesamt nahmen die Unterschiede zwi-
schen den Kindern tiber die Kita-Zeit hinweg weiter
zu, sodass diese bei Schuleintritt sehr heterogene
Voraussetzungen aufwiesen.

Kindliches Lernen

Wodurch entstehen diese Unterschiede?
Die kindliche Entwicklung verlduft ,dominenspe-

zifisch“: Kinder kénnen in einem Entwicklungs-
bereich, wie z. B. der Motorik, Mathematik oder
Sprache, fortgeschritten, in dem jeweils anderen
aber vergleichsweise eingeschrinkt sein. Zwar
erweisen sich z. B. eine hohe Qualitit elterlichen
Interaktionsverhaltens ebenso wie frithes gemein-
sames Bilderbuchlesen fiir verschiedene Entwick-
lungsbereiche als bedeutsam; zugleich sind es aber
durchaus unterschiedliche Interaktions- und Anre-
gungsfacetten, die fiir die einzelnen Entwicklungs-
bereiche jeweils besonders relevant sind. Unsere
Studien zeigen in diesem Zusammenhang, dass
sich Eltern wie auch Kitas in ihren Anregungs-
und Unterstiitzungsprofilen deutlich unterscheiden
konnen: Eltern, die in einem Merkmal (z. B. threm
Anregungsverhalten, ihrem emotional-sensitiven
Verhalten, dem Bilderbuchlesen) besonders férder-
lich sind, sind dies nicht notwendigerweise auch in
den jeweils anderen; die Zusammenhinge zwischen
unterschiedlichen Qualititsmerkmalen erweisen
sich oftmals als eher gering.

uni.vers 9
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Dies zeigt sich schon im Siuglingsalter. Bereits im
ersten Lebensjahr lassen sich Facetten der Unterstiit-
zung und Férderung der kindlichen Entwicklung
aufzeigen, in denen sich die Bezugspersonen der
Kinder unterscheiden kénnen. Hervorzuheben ist
hier z. B. das emotional-sensitive elterliche Interak-
tionsverhalten und ihr entwicklungsangemessenes
kognitiv-sprachliches ~ Anregungsverhalten, die
jeweils spezifische Effekte auf die sozio-emotionale
und die kognitiv-sprachliche Entwicklung zeigen.
Welche Unterstlitzungen und Anregungen beson-
ders bedeutsam sind, hingt dabei sowohl vom Ent-
wicklungsbereich als auch vom Entwicklungsstand

Literaturempfehlung ..

Freund, ).-D., Linberg, A. & Weinert, S. (2017).
Einfluss eines schwierigen frithkindlichen Tempera-
ments auf die Qualitdt der Mutter-Kind-Interaktion
unter psychosozialen Risikolagen. Zeitschrift fiir
Entwicklungspsychologie und Pidagogische Psycholo-
gie, 49(4), 197-209.

Weinert, S. & Ebert, S. (2017). Verlaufsmerkmale
und Wirkfaktoren der frithen kognitiv-sprachlichen
Entwicklung — Ergebnisse aus der BiKS-3-10 Studie.
In V. Mall, F. Voigt & N. H. Jung (Hrsg.), Entwick-
lungsstérungen und chronische Erkrankungen: Diagno-
se, Behandlungsplanung und Familienbegleitung

(S. 13-33). Liibeck: Schmid-Rémhild Verlag.

Attig, M. & Weinert, S. (2019). Hiusliche Lernum-
welt und Spracherwerb in den ersten Lebensjahren.
Sprache - Stimme - Gehor, 43(2), 86-92.

des Kindes ab. So férdern im Alter von ca. vier Jah-
ren anregende Eltern-Kind-Interaktionen den kind-
lichen Wortschatz, wihrend der Grammatikerwerb
stirker mit einem grammatisch-anspruchsvollen
Sprachangebot verbunden ist und der Einstieg in die
Schriftsprache insbesondere durch direkte Vermitt-
lung z. B. von Buchstabenkenntnissen begiinstigt
wird. Unterschiede in entsprechenden Anregungs-
merkmalen vermitteln auch sozial- bzw. herkunfts-
bedingte Entwicklungsunterschiede.

Warum sind frithe Bildung

und Entwicklung wichtig?

Zwar erweisen sich die Entwicklungsprofile und
-wege von Kindern als vielfiltig; unsere Befunde zei-
gen aber auch, dass frithe Kompetenzunterschiede
oftmals relativ stabil tiber die Zeit sind und jeweils
bessere oder schwierigere Startchancen darstellen.
Dariiber hinaus verweisen sie — auch unter Beriick-
sichtigung vieler Einflussgréflen — darauf, dass z. B.
die frithe Sprachentwicklung vielfiltige andere Ent-
wicklungsbereiche nachhaltig beeinflusst, z. B. den
Erwerb sozialer, emotionaler und kognitiver Kompe-
tenzen sowie Fihigkeiten der Selbststeuerung und
spitere schulische Leistungen. Frithe Fihigkeiten,
Entwicklungen und Bildungseinfliisse spielen somit
eine bedeutsame Rolle fiir den spiteren Lebens-
weg der Kinder. Unser inzwischen vielfiltiges Wis-
sen iiber unterschiedliche frithe Anregungen und
Unterstlitzungen sowie ihr Zusammenwirken mit
den sich entwickelnden kindlichen Kompetenzen
und Temperamentsmerkmalen kann helfen, die
Qualitit der frihen Bildung in Familien und Kitas
weiterzuentwickeln mit positiven Effekten auf die
vielfiltigen Facetten der kindlichen Entwicklung.
Dies trigt dazu bei, den Kindern eine gute Grund-
lage, einen guten Start fiir ihr weiteres Leben zu

ermdglichen.

Kindliches Lernen

Langsschnittliche Studien:
die BiKS-3-18- und die NEPS-Siuglingsstudie

Wahrend die PISA-Studien nur Momentaufnahmen darstellen, erlauben lingsschnittliche Studien, in denen
Kinder und ihre Familien tber viele Jahre begleitet werden, Entwicklungsverldufe und Entwicklungsbedin-

gungen nachzuzeichnen.

BIKS

Die BIKS-3-18 Studie begleitet ca. 550 Kinder seit
Beginn ihrer Kindergartenzeit im Jahr 2005 mit ca.
3 Jahren. Nach dem Ubertritt in die Grundschule
wurden auch ihre Klassenkameradinnen und -kame-

plus [2-1€]

raden und deren Eltern um Teilnahme an der Studie
gebeten. Die Erhebungen umfassen vielfiltige Befra-
gungen der Eltern, Erzieherinnen und Erzieher und
spiter auch der Kinder und Lehrkrifte mittels Inter-
view und/oder Fragebdgen, Beobachtungen in den
Familien, in Kindertagesstitte und Schule sowie ver-
schiedenste spielerisch durchgefiihrte Tests zur Erfas-
sung der kognitiv-sprachlichen, sozial-kognitiven,
sozio-emotionalen und schulischen Entwicklung der
Kinder und deren Entwicklungsbedingungen.

www.uni-bamberg.de/entwicklungspsychologie/
forschung/biksplus-3-18

NEPS

Nationales Bildungspanel

Die Siuglingskohorte des Nationalen Bildungspanels
(NEPS) startete 2012; sie begleitet eine deutschland-
weit reprédsentativ gezogene Gruppe von ca. 3500
Kindern und ihre Bezugspersonen. Die Entwicklung
kindlicher Kompetenzen und deren Entwicklungsbe-
dingungen werden uber vielfiltige Mafle und Erhe-
bungsmethoden, einschlielich videographierter

frither Eltern-Kind-Interaktionen, im Alter von 7,
17 und 25 Monaten und anschlielend jihr-
lich im hiuslichen Kontext erhoben. Dabei

Wir
danken den
Eltern, Kindern
und inzwischen jungen
Erwachsenen, den Erziehe-
rinnen und Erziehern sowie

werden auch auflerfamilire Betreuungs-
arrangements und vielfiltige Aspekte,
die fur die kindliche Bildung und Ent-
wicklung relevant sind, einbezogen.

Lehrkriften fiir ihre Bereit-
schaft, an den Studien
teilzunehmen.

www.neps-data.de

Conditions and significance of early education and development
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von Simone Lehrl und Dorothea Dornheim

», Was Hinschen
nicht lernt ...“!?

werden Kinder aufgefordert, beispielsweise einer
Puppe genau 1 Objekt zu geben. Als nichstes wer-
den 2, dann 3, dann 4 Objekte verlangt. Mit zuneh-
mendem Alter entwickeln sich Kinder schrittweise

Entwicklung, Bedeutung
und Féorderung frithen
numerischen Wissens

vom Einer-Niveau zum Vierer-Niveau. Dies sieht
man daran, dass diejenigen Kinder, die sich auf
dem Zweier-Niveau befinden, noch nicht in der
Lage sind, 3 Objekte zu geben. Erst wenn Kinder
das Vierer-Niveau ab ca. 3 Y2 Jahren erreicht haben,
kommt es zu einer bedeutsamen Verinderung, die
Wie begreifen Kinder die Welt der Zahlen
und Mengen? Ab wann kénnen Kinder
iiberhaupt zidhlen? Warum gibt es so grofie
Unterschiede in den mathematischen
Kompetenzen zwischen Kindern im Schul-
alter? Und was ist forderlich fiir die ma-
thematische Entwicklung, was hinderlich?
Verschiedene Projekte des Lehrstuhls Ent-
wicklungspsychologie widmen sich diesen
Fragen, um der iibergeordneten Frage nach der Entwicklung, den Bedingungen und

sich zwischen 3 %2 und 4 V2 Jahren vollzieht und als
Kardinalzahlkonzept bezeichnet wird. Mit diesem
erwerben Kinder das Verstindnis fiir den Aufbau

12 uni.vers

der Bedeutung friiher mathematischer Kompetenzen auf die Spur zu kommen.

Der Begrift Mathematik erinnert die meisten an den
Mathematikunterricht in der Grund- oder Sekun-
darschule. Doch lange bevor das formelle Lernen
in der Schule beginnt, machen Kinder Erfahrungen
mit mathematischen Konzepten. Dabei erwerben
sie Wissen tiber Anzahlen, Gréflen und Mengen

sowie deren Reprisentationen in Form von Zahl-

wortern und Ziffern.

Die friihe numerische Entwicklung

Schon kurz nach der Geburt sind Siuglinge in der
Lage, verschieden michtige Mengen im Verhiltnis
1:2, zum Beispiel 8 von 16 oder 16 von 32 Punkten,
zu differenzieren. Es wird davon ausgegangen, dass
diese Fihigkeit auf ein erstes quantitatives Verarbei-
tungssystem zurtickgeht, welches beim Menschen
speziell zur niherungsweisen Unterscheidung von
Mengen angelegt ist — die sogenannte Approxima-
tive Mengenreprisentation, auch als ,number sense“
bezeichnet. Dieser ,Zahlensinn“ ermdglicht es dem
Menschen, groflere Mengen ungefihr bestimmen
zu kénnen.

Zusitzlich ist ein zweites quantitatives Verar-
beitungssystem der Prizisen Anzahlreprisentation
auf der Basis der Arbeitsgedachtniskapazitit dafiir
verantwortlich, dass kleine Anzahlen exakt erfasst
werden konnen. Schon 10 Monate alte Siuglinge
konnen bis zu 3 Objekte parallel reprisentieren und
prazise verarbeiten. Sie wissen aber noch nicht, dass
die Zahlworter eins, zwei, drei und so weiter den
verschiedenen Mengen zugeordnet werden.

Erst mit dem Fortschreiten im Spracherwerb

beginnen Kinder ein Zahlwortverstindnis oder
einen Zahlbegriff zu entwickeln. Ab einem Alter von
etwa 18 Monaten produzieren sie erste Zahlworter
und beginnen mit circa zwei Jahren die Zahlwort-
reihe — aber zum Teil mit Liicken — aufzusagen und
Dinge abzuzihlen. Diese Fertigkeiten entwickeln
sich zwischen 2 und 3 Jahren weiter, bis die Kinder
die Zahlwortreihe zunichst bis ungefihr 5, dann bis
10 fliissig und ohne Auslassungen und Fehler aufsa-
gen und Objekte abzihlen konnen.

Von einem ersten exakten Zahlenverstindnis
— ein Verstindnis der natiirlichen Zahlen, welches
dem von Erwachsenen gleich kommt — kann mit
circa 2 Y2 Jahren ausgegangen werden. Dieses exakte
Zahlenverstindnis beinhaltet nicht mehr nur die
einfache Unterscheidung verschiedener Mengen,
sondern befihigt die Kinder dazu, die ersten Zahl-
worter ,eins“ und ,zwei“ mit der entsprechenden
Anzahl von Objekten zu verkniipfen.

Wie wurde das festgestellt? Zur Uberpriifung
des Zahlenverstindnisses junger Kinder kommt
hiufig die ,Gib-mir!“-Aufgabe zum Einsatz. Hier

SRYRRS
12 34

der natiirlichen Zahlen als Grundlage fir die Aus-
fithrung von Rechenoperationen. Vierjihrige verste-
hen nun, dass beliebig grofte Mengen von Objekten
abgezihlt werden kénnen und dass durch die exakte
Zuordnung von Zahlwort und Objekt die genaue
Anzahl von Objekten einer Menge festgestellt wer-
den kann. Das zuletzt aufgesagte Zahlwort steht
nun gleichzeitig fiir die Anzahl der Objekte dieser
Menge. Wird ein vierjihriges Kind aufgefordert, der
Puppe 5 oder mehr Gegenstinde zu geben, beginnt
es spontan, die Dinge abzuzihlen, um deren Anzahl
festzustellen.
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Bedeutung und Férderung frither
mathematischer Kompetenzen

Erstaunlicherweise unterscheiden sich Kinder glei-
chen Alters bereits in frithen numerischen Kompe-
tenzen. Mit Daten der BiKS-Studie (siehe Weinert
& Attig in diesem Heft) konnte gezeigt werden,
dass Kinder, die schon frith — im Alter von 3 Jah-
ren — vergleichsweise bessere numerische Fihigkei-
ten aufwiesen, auch spiter zu denjenigen Kindern
gehdrten, die bessere mathematische Kompetenzen
im Vorschul- und Schulalter zeigten.

Doch unter welchen Bedingungen entwickeln
sich mathematische Fihigkeiten bei kleinen Kin-
dern positiv beziehungsweise wie konnen sie gefor-
dert werden? Eine anregende und erfahrungsreiche
Lernumwelt in Familie und Institutionen spielt eine
mafgebliche Rolle. Aktivititen rund um das Zih-
len, Abzihlen, den Vergleich von Mengen, Grofien-
verhiltnissen, das Abmessen sowie das Spielen von
Brett- und Wiirfelspielen kénnen dabei als zentrale
Merkmale anregender Lernumwelten im Bereich
Mathematik gelten. Kinder mit einer vergleichs-
weise besseren mathematischen Anregung im Kin-
dergarten zeigen einen stirkeren Zuwachs in ihren
mathematischen Kompetenzen zwischen 3 und
5 Jahren als Kinder mit vergleichsweise schlech-
teren Anregungsbedingungen. Eine besondere
Bedeutung wird dabei der sprachlichen Begleitung
mathematischer Aktivititen zugemessen, dem soge-
nannten Math Talk — dem Sprechen iiber mathema-
tische Inhalte und der Verwendung mathematischer
Begriffe.

Die sprachliche Begleitung durch die Fach-
krifte im Kindergarten wurde in der BiKS-Studie
zwar nicht erfasst (dies wird in der aktuellen Studie
EarlyMath genauer untersucht, siehe Kasten), Hin-
weise fiir die Bedeutsambkeit dieser Facette werden
aber in Befunden zum familidren Kontext deut-
lich: Die Verwendung von Math Talk wihrend des
gemeinsamen Bilderbuchbetrachtens duflerst sich
sowohl in besseren mathematische Kompetenzen,
als auch in einem gréferen Wortschatz von Vor-
schulkindern.

In einer von der FNK geforderten Studie unter-
suchen wir derzeit zudem, ob eine sogenannte Titel-
rekognitionsliste — eine Liste mit ca. 20 Brett- und
Wiirfelspielen —, bei der die Eltern angeben sollen,
welche Spiele das Kind kennt, zur Messung des
Anregungsgehaltes im Bereich Mathematik geeig-
net ist. Erste Befunde deuten darauf hin, dass die
Anzahl der genannten (richtigen) Spiele positiv
mit der genannten Hiufigkeit von Aktivititen im
Bereich Mathematik in Beziehung steht und darii-
ber hinaus mit den mathematischen Kompetenzen
der Kinder im Alter zwischen 3 und 6 Jahren asso-
ziiert ist.

Eine vielfiltige und anregungsreiche Lernum-
welt in Familie und Kindergarten kann die frithe
mathematische Kompetenzentwicklung von Kin-
dern mafigeblich beeinflussen. Noch Jahre spiter
sind positive Anregungsbedingungen in den Ent-

wicklungsverliufen der Kinder erkennbar.

Das Projekt Early Math

Das durch die DFG geférderte Projekt Friihe
mathematische Entwicklung und die Bedeutung
von Interaktionsqualitit in Kindertageseinrich-
tungen nimmt die Entwicklung von Kindern ab
einem Alter von zwei Jahren in den Blick und
untersucht die Zusammenhinge zwischen
dem Interaktionsverhalten friihpadagogischer
Fachkrafte und der frilhen Entwicklung mathe-
matischer Kompetenzen bis zum Alter von 4
Jahren. Mit Hilfe einer experimentellen For-
derstudie mit unterschiedlich gestalteten Fort-
bildungen sollen Riickschliisse auf jene rele-
vanten Faktoren gezogen werden, die die frithe
mathematische Entwicklung beeinflussen und
Anhaltspunkte fiir die kiinftige mathematische
Interaktionsgestaltung im U3-Bereich liefern.

www.uni-bamberg.de/entwicklungs-
psychologie/forschung/earlymath

Kindliches Lernen
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JLESELL

von Alexander Werner, Anja Gartig-Daugs und Ute Schmid

erwdhnt. Dieser beschreibt eine Reihe kognitiver
Prozesse, die beispielsweise fiir eine spitere Titig-
keit in der Informatik im Allgemeinen und beim

Programmieren im SpeZieHen von Vorteil sind. Abbildung 1: lllustration anhand von Legosteinen (Links)

Darunter fallen beispielsweise Prozesse wie Abstrak- und Experimentiermaterial in Form eines Legespiels (Mitte)

tion, das Zerlegen von Problemen in Teilprobleme zum Konzept , Pixel“. An dieses kann beim Einstieg in die

oder logisches Denken. Programmierung (Rechts) angekniipft werden. - -

Von Algorithmen und Pixeln

Wie informatische Grundlagen analog vermittelt werden kénnen

Damit Kinder digitale Medien als kreative Werkzeuge begreifen, miissen sie diese souverin
nutzen, deren Funktionsweise aber auch hinterfragen kénnen. Der integrative Ansatz der
Forschungsgruppe Elementarinformatik (FELI) beriicksichtigt eine medienpéidagogische Per-
spektive, die die Vermittlung informatischer Grundkenntnisse mit einbezieht. Hierzu muss
Kindern, padagogischen Fachkriften und Lehrkriften gleichermafien ein leichter Einstieg in
das spannende Gebiet der Informatik erméglicht werden.

Um diese Themen niher zu beleuchten hat zu entdecken und zu erfahren. Die Stationen bein-
sich 2015 die interdisziplindre Forschungsgruppe halten dabei analoge Spiel- und Erfahrungsmateri-

Elementarinformatik (FELI) an der Universitit alien oder digitalen Medien wie Digitalkameras oder
Bamberg gegriindet. Diese blickt auf mittlerweile Tablets zum Fotografieren, Gestalten und Erstellen
iiber 10 Jahre an praktischen Erfahrungen bei der eigener Algorithmen. Der Einsatz dieser Medien
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Kinder wachsen in einer Welt auf, in der sie zuneh-
mend von Informationstechnologien umgeben
sind. Um sich an der Informationsgesellschaft aktiv
beteiligen und diese mitgestalten zu konnen, ist ein
reflektierter Umgang mit digitalen Medien nétig.
Dies bedeutet neben der Vermittlung der Nutzung
und Anwendung von Medien auch ein tieferes Ver-
stindnis fur grundlegendere Prinzipien und Kon-
zepte. Dies ist sinnvoll da gerade digitale Werkzeuge
einem sehr schnellen Wandel unterworfen sind und
reines Handlungswissen daher schnell veraltet.
Konkret heifdt das, dass man nicht lernen sollte ,Wo
man klicken muss“, sondern durch informatische
Grundlagen versteht, ,wie etwas funktioniert“. Nur
so kann sichergestellt werden, dass digitale Medien
als Werkzeuge zur (kreativen) Gestaltung der
Umwelt verstanden und genutzt werden konnen.
Die Vermittlung informatischer Inhalte und
Kompetenzen kann bereits im Vor- und Grund-
schulalter erfolgen. Hiufig wird in diesem Zusam-
menhang der Begriff des Computational Thinkings

Konzeption und Durchfithrung von Workshops
fiir Kinder verschiedener Altersstufen zuriick. Aus
diesen Erfahrungen und sowohl fachwissenschaft-
lichen als auch pidagogischen und psychologischen
Grundlagen wurde ein integrativer Ansatz zur Ver-
mittlung informatischer Kompetenzen fiir die Vor-
und Grundschule entwickelt.

Experimentierkiste Informatik

Ein Bestandteil des Ansatzes ist die Experimen-
tierkiste Informatik, die verschiedene Module zu
informatischen Themen (z. B. ,Pixel“, ,Von ana-
log zu digital“, ,Algorithmen®) enthilt. Zunichst
werden die Themen durch illustrierendes Material
eingefiithrt. Lehrkraft und Schiiler entdecken und
benennen beispielsweise das Phinomen der Pixel
und erarbeiten relevante Verkniipfungen, wie zum
Beispiel das Konzept der Bildauflosung mit Hilfe
von Legosteinen (vgl. Abbildung 1). Die Kinder diir-
fen fuir jedes Modul an unterschiedlichen Stationen
arbeiten und werden durch unterschiedliche Expe-
rimentiermaterialen dazu angeregt selbst grundle-
gende Gemeinsamkeiten des behandelten Konzepts

ermdglicht Kindern, das zuvor kennen gelernte
informatische Konzept am digitalen Medium wie-
derzuentdecken und mit der Funktionsweise von
Computersystemen in Zusammenhang zu bringen.

Medienpadagogik und Informatik

zusammen denken

Der Ansatz integriert auf diese Weise eine medien-
padagogische sowie eine informatische Perspektive.
So sollen Kinder erfahren konnen, wie sie Medien
sinnvoll, sicher und reflektiert nutzen kénnen und
dabei bereits erste informatische Konzepte, wie
unterschiedliche Reprisentationsarten oder Algo-
rithmen, kennen lernen kénnen. Die Vermittlung
von Informatikkonzepten in Kombination mit all-
tagsbezogener Mediennutzung soll zu einem tief-
eren und ganzheitlichen Verstindnis von digitalen
Medien verhelfen. So sollen die Kinder angeregt
werden ,,Wie-funktioniert-das->“-Fragen zu stellen
und statt blofem Handlungswissen transferierbares
Konzeptwissen aufzubauen.
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Durch Erfahrung zu abstrakten Konzepten

Ein Beispiel fiir solches Konzeptwissen ist es zu ver-
stehen, dass Information auf unterschiedliche Arten
dargestellt werden kann. Das Thema ,Pixel“ stellt
einen einfachen und anschaulichen Zugang zum
Thema ,Digitale Reprisentation® dar. Das Konzept
beinhaltet, dass man Bilder auch mit Hilfe eines

Rasters und einer biniren Reprisentation (also mit

len und Oen) darstellen kann und dass die Anzahl
der Rasterspalten und -zeilen mit dem Detailgrad
des Bildes zusammenhingen. Zur Vermittlung die-
ses Konzepts koénnen beispielsweise Ausmalbilder
oder Legespiele genutzt werden, bei denen dasselbe
Konzept immer wieder auftritt.

Fiir den Konzepterwerb stiitzt sich der Ansatz
theoretisch auf Aspekte der Montessori-Pidagogik
und das analoge Schlieflen und den daran ankniip-
fenden Generalisierungsprozess. Die Auseinander-

setzung mit vielen unterschiedlichen Erfahrungs-
materialien, denen ein gleiches abstraktes Konzept
zu Grunde liegt, bietet die Moglichkeit die Gemein-
samkeiten der Beispiele zu erkennen und auf ein
uibergeordnetes Konzept zu schlieRen. Die Lehrkraft
soll durch das illustrierende Material zudem noch
einmal explizit auf die zu vermittelnden Konzepte
hinweisen.

Der Alltagsbezug und der Einsatz digitaler
Medien betont zudem eine anwendungsbezogene
Perspektive, um die Kinder zu motivieren und
kreative Einsatzmdoglichkeiten digitaler Medien
aufzuzeigen. Dies kann fiir das Konzept ,Pixel”
ein digitales Malprogramm aber auch ein erstes
Programmierprojekt zur Ausgabe von Information
uiber eine Pixelmatrix sein (vgl. Abbildung 1).

Beriihrungsingste abbauen

und Einstiegshiirden verkleinern

Ein weiterer wichtiger Aspekt des Ansatzes ist die
Verringerung von Einstiegshiirden bei Fach- und
Lehrkriften. Hiufig wird bei Medienkonzepten
lediglich digitale Technik angeschafft und tiberse-
hen, dass Lehrkrifte ohne Konzepte und angemes-
sen aufbereitete Handreichungen, oft Schwierig-

Girtig-Daugs, A. [ Werner, A. [ Schmid, U. (2019):
Wie funktioniert das? - Informatische Konzepte in
der Vor- und Grundschule spielerisch begreifen und
anwenden. In: Pasternak, A. (Hrgs.): Informatik fuir
alle. Lecture Notes in Informatics (LNI). Gesell-
schaft fiir Informatik, Bonn 2019, 377

Schmid, U. / Weitz, K. / Gértig-Daugs, A. (2018):
Informatik in der Grundschule. Eine informatisch-
padagogische Perspektive auf informatikdidaktische
Konzepte. Informatik-Spektrum, 41 (3), 200 - 207.
Online first, 16.05.2018.

Gartig-Daugs, A. [ Weitz, K. / Wolking, M. / Schmid,
U. (2016): Computer science experimenter’s kit

for use in preschool and primary school (WiPSCE
Practical Report) (375.2 KB). In: ). Vahrenhold & E.
Barendsen (Hrsg.): WiPSCE ,16: Proceedings of the
11th Workshop in Primary and Secondary Compu-
ting Education, 66 - 71.

keiten haben Medien sinnvoll in Threm Unterricht
mit einzubinden. Informatische Kompetenzen
bleiben bei diesen Uberlegungen in der Regel ganz
auflen vor. Nur wenn konkrete Unterrichtseinheiten
ausgearbeitet vorliegen, werden Lehrkrifte die vor-
handene Hardware auch nutzen. Da Informatik in
der Grundschule nicht als eigenes Fach besteht,
sondern als Querschnittsdisziplin angelegt ist, sind
in den umfangreichen Handreichungen der Expe-
rimentierkiste auch Vorschlige zur Einbindung in
den jeweiligen Fachunterricht enthalten.

Ein Raum zum Lehren, Lernen und Forschen
Die Wirkung und Passung der entwickelten Kon-
zepte muss selbstverstindlich empirisch gepriift
werden. Erste Untersuchungen zeigen, dass die
Handreichung und die illustrierenden Materialien
fiir Fach und Lehrkrifte geeignet sind und die Kin-
der gut mit dem Experimentiermaterial zurecht-
kommen. In einer querschnittlichen Pilotstudie
wurde untersucht ob sich der Einsatz der Kisten

auf die Art der Beschreibung informatischer Kon-
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zepte auswirkt und inwieweit digitale Medien tiefer
hinterfragt werden. Erste Ergebnisse zeigen, dass
viele Kinder in der Lage sind ihre Mediennutzung
zu hinterfragen und erste informatische Konzepte
beschreiben konnen. Welche Wirkung eine konti-
nuierliche Einbindung der Materialen in den Unter-
richt hat muss jedoch noch weiter untersucht wer-
den.

Dartiber hinaus werden im aktuell laufenden
Projekt (Digitales Lernlabor fiir Vor- und Grund-
schule) weitere Module fur die Kiste entwickelt und
empirisch erprobt. Im Rahmen des Projekts wurde
ein Lernlabor in Riumen der Martinschule Bamberg
eingerichtet (vgl. Abbildung 2). Hier sollen in Work-
shops fiir Fach- und Lehrkrifte und deren Klassen
aus Stadt und Landkreis Bamberg die Materialen
der Experimentierkiste weiter evaluiert und deren
Einfluss auf die zu Grunde liegenden Kompetenzen
des Computational Thinkings untersucht werden.

&>

Finding an analogue approach to teaching computer science fundamentals <y

Abbildung 2: Das FELI-Lab.

Ein digitales Lern- und
Lehrlabor zur Erforschung
des Erwerbs informatischer

Kompetenzen.
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in der Schule

Arabisch ist eine Weltsprache. Es spricht deshalb viel dafiir, ein Angebot fiir leistungsstarke
und spracheninteressierte Schiilerinnen und Schiiler zu schaffen, Arabisch bereits in der
Schule zu lernen. Auflerdem ist das Forschungsfeld der Sprachvermittlung Arabisch noch
eine sehr junge Disziplin. Die Bamberger Arabistik engagiert sich einerseits in der wissen-
schaftlichen Erforschung der Arabischdidaktik und erprobt andererseits ein Wahlangebot
Arabisch in der Schule, um auf diese Weise sowohl theoretisch als auch praktisch das For-
schungsfeld Arabisch als Fremdsprache weiterzuentwickeln.

Das Forschungsfeld Arabisch als Fremdsprache (AraF,
engl.: ,Teaching Arabic as a Foreign Language“
[TAFL], arab.: , i cpabolill 4,2l d3l1) ist noch
sehr jung und auflerordentlich dynamisch. Die
Anzahl an Arabisch-Lehrwerken ist in den vergange-
nen Jahren gestiegen; ebenso ist eine Zunahme an
wissenschaftlichen Publikationen zu verzeichnen,
die sich verschiedenen Methoden der Vermittlung
des Arabischen widmen. Diese Entwicklung macht
sich jedoch vor allem im angelsichsischen Raum
und der arabischen Welt selbst bemerkbar, wo sich
mittlerweile einzelne Forschungs- und Lehreinrich-
tungen zur Ginze der neuen Disziplin widmen.
Um die Arabischdidaktik auch in Deutschland
zu stirken, hat sich die Bamberger Arabistik in den

letzten Jahren federfithrend an verschiedenen Ini-
tiativen beteiligt und konkrete Projekte durchge-
fithrt (s. Info-Kasten). Dazu zihlt insbesondere die
Grindung des Fachverbands Arabisch e. V. 2016
in Bamberg. Auflerdem setzt sie sich seit drei Jah-
ren intensiv fiir die Einfithrung von Arabisch als
Wahlangebot in der Schule ein.

Begeisterung fiir Arabisch in der Schule

Seit 2017 fiihrt die Arabistik in Bamberg an mehre-
ren Gymnasien in Bamberg, Niirnberg und Forch-
heim ein Wahlangebot in Arabisch durch. Dabei
handelt es sich nicht um herkunftssprachlichen
Unterricht, sondern um ein Zusatzangebot in einer
modernen Fremdsprache mit {iber 300 Millionen
Sprecherinnen und Sprechern und einer ungleich
hoheren Anzahl an Menschen, die das Arabische als
Zweit- oder Verkehrssprache erlernen. Die Schiile-
rinnen und Schiiler haben keine oder nur wenige
Vorkenntnisse und erhalten Arabischunterricht
im Umfang von zwei Wochenstunden. Sie lernen
das arabische Alphabet kennen und erwerben die-
jenigen sprachlichen Mittel, die sie fiir alltigliche
Gesprichssituationen auf dem Niveau Al des Euro-
piischen Referenzrahmens fiir Sprachen brauchen.
Dieser Wahlunterricht wurde und wird in Zusam-
menarbeit mit dem Lehrstuhl fiir Schulpddagogik
begleitet und untersucht; eine erste Publikation
beziiglich der Motivation, die Schiilerinnen und
Schiiler dazu bewegt, neben dem anspruchsvollen
Pflichtunterricht freiwillig die distante Fremdspra-
che Arabisch zu erlernen, ist bereits erschienen.
Die Ergebnisse zeigen, dass sich die meisten Kinder
und Jugendlichen fur Arabisch begeistern, weil es
aus ihrer Sicht eine spannende Alternative zu den
ublicherweise unterrichteten Schulfremdsprachen
darstellt und sie Einblick in eine ihnen in der Regel
vollig fremde, aber immer wichtiger erscheinende
Kultur erlangen.

Schulisches Lernen

Initiativen der Arabistik

Grindung des Fachverbands Arabisch e. V.
2016 in Bamberg, der Arabischlehrenden und
Arabistikstudierenden ein Forum der Vernet-

zung und des Austausches bietet. Thema der
diesjahrigen Tagung in Heidelberg: ,Sprach-
liche Vielfalt vermitteln: Diglossie im Arabisch-
unterricht.”

Organisation der Tagungen: Arabischdidaktik
im deutschsprachigen Raum (2018), Kompe-
tenzorientierung im Arabischunterricht (2019)

Organisation mehrerer DAAD-finanzierter
Workshops in Kooperation mit der Universitat
Oran | (Algerien), der Universitait Mohamed V.
in Rabat (Marokko) und der American Univer-
sity of Beirut (Libanon)

Aufbau eines internationalen Forschungsnetz-
werks zur Vernetzung deutscher und arabischer
Institutionen und Férderung junger Forschen-
den aus dem AraF-Bereich

www.uni-bamberg.de/arabistik *

Lale Behzadi, Peter Konerding, Christian Nerowski:
Arabisch als moderne Fremdsprache im Schulun-
terricht. In: Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdspra-
chenunterricht 24: 2, 2019, 405-425.
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Als Lehrkrifte fungierten Lehrende der Professur fiir Arabistik sowie
Studierende des gleichnamigen Masterstudiengangs (v.|.): Masterstu-

dentin Imane El Guennouni, Dr. Peter Konerding, wissenschaftlicher

Mitarbeiter, und Masterstudentin Anna-Lena Denzler.

Die drei Lehrkrifte berichten
von ihren Erfahrungen

Wo wird unterrichtet?

Imane El Guennouni: Ich unterrichte seit diesem Schul-
Jjahr jahrgangiibergreifend Arabisch als Wahlfach am
Hans-Sachs-Gymnasium in Niirnberg. Der Grofteil
hat sich ohne Vorkenntnisse fiir das Erlernen der Spra-
che entschieden. Hierbei haben die Eltern eine grofie
Rolle gespielt und ihre Kinder dazu ermutigt, Arabisch
anstatt eines anderen Wahlfachs zu nehmen.

Anna-Lena Denzler: Ich unterrichte am Herder- und
am Ehrenbiirg-Gymnasium in Forchheim. Die Schiile-
rinnen und Schiiler haben fast ausschlieflich keinerlei
Vorkenntnisse der arabischen Sprache. Das Alter der
Schiiler ist sehr unterschiedlich, sie besuchen die Klas-
senstufen acht bis zwolf.

Dr. Peter Konerding: Ich habe im Schuljahr 2017/18 am
Franz-Ludwig-Gymnasium in Bamberg und 2018/19
am Hans-Sachs-Gymnasium in Niirnberg unterrichtet.
Meine Schiilerinnen und Schiiler hatten in der Regel
gute Noten in den Fremdsprachen und wollten die Gele-
genheit wahrnehmen, etwas ‘Exotisches’ zu lernen.

C>C>
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El Guennouni: Die Kinder lernen in diesem Schuljahr

00

Was wird unterrichtet?

das arabische Alphabet kennen. Mit einem Grundla-
genwortschatz sowohl im modernen Standardarabisch
als auch in der gesprochenen Varietit werden die Schii-
lerinnen und Schiiler fiir die sprachliche Diversitit des
arabischen Raumes sensibilisiert.

Denzler: Am Ende des Jahres werden die Kinder das ara-
bische Alphabet und leichte Dialoge auf Hocharabisch
beherrschen. Mir personlich ist es sehr wichtig, dass die
Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht etwas tiber die
arabische Kultur und Gesellschaft erfahren. Besonders
im Bereich Geographie der arabischen Welt existieren
teilweise grofie Wissensliicken. Dariiber hinaus werden
wichtige Wendungen verschiedener Dialekte unterrich-
tet.

Konerding: Schwerpunkte waren ganz klar die All-
tagskonversation und die Einfiilhrung in die arabische
Schrift. Interessanterweise hatten meine Schiilerinnen
und Schiiler weniger Schwierigkeiten mit der unge-
wohnten Lautung des Arabischen als gedacht. So konnte
ich trotz des knappen Zeitrahmens auch grundlegende
Kenntnisse der arabischen Geographie und Kultur ver-

mitteln.

Wie wird unterrichtet?

El Guennouni: Im Laufe meines Masters in Arabistik
an der Universitit Bamberg konnte ich mehrere Kurse
zur Fachdidaktik des Arabischen belegen, bei denen ich
die Grundlagen des Unterrichtens erlernen konnte und
nun in meinem Arabischunterricht einfliefen lassen
kann.

Denzler: Bei der Unterrichtsvorbereitung habe ich viele
Freiheiten, muss aber auch viel vorbereiten, da es kei-
nen Lehrplan oder ein fiir diesen Zweck entworfenes
Schulbuch gibt. Daher nutze ich verschiede Biicher
(vor allem aus dem Bereich der Erwachsenenbildung)
und erstelle zudem selbst Arbeitsbldtter. Auch den zu
vermittelnden Inhalt wihle ich selbst. Das Erlernen der
arabischen Sprache benétigt viel Zeit und Arbeitsauf-
wand. 90 Minuten pro Woche sind hierfiir sicherlich
zu wenig. Zudem haben die Schiilerinnen und Schiiler
viele andere Verpflichtungen. Dennoch ist es auffillig,
dass die meisten von ihnen sehr motiviert sind und sich
gut auf den Arabischunterricht vorbereiten.

Konerding: Ich habe versucht, mediale Abwechslung in
den Unterricht zu bringen, um nicht nur auf Biicher
und Arbeitsblitter angewiesen zu sein. Das betrifft vor
allem audiovisuelle Online-Formate, die einen direkten
und aktuellen Zugang zur arabischen Sprache und
Kultur ermoglichen, von dem ich wihrend meines Ara-
bischstudiums nur triumen konnte. Auferdem sollten
die Kinder in meinen Klassen so viel Gelegenheit zum
Sprechen bekommen wie maglich. Die Lernenden sollen
erfahren, dass sie ihre Arabischkenntnisse tatsdchlich
anwenden kénnen.

Project development in theory and in practice

Schulisches Lernen

Sollte dieses Angebot weitergefiihrt
und ausgebaut werden?

El Guennouni: Eltern sowie Schiilerinnen und Schiiler
haben mir gegeniiber den Wunsch nach einer Fortset-
zung des Kurses gedufert, so dass Kinder unterschied-
licher Niveaus einen separaten Unterricht besuchen und
somit ihre erworbenen Kompetenzen gezielt weiter aus-
bauen konnen. Das Interesse an Arabisch als Wahlan-
gebot an den Schulen ist mit steigender Tendenz stark
vorhanden.

Denzler: Ich finde es sehr wichtig, dass ein Wahlkurs
Arabisch an ausgewdhlten Schulen in Deutschland ein-
gefiihrt wird, da Arabisch zu den wichtigsten Sprachen
der Welt gehort. Auflerdem ist das Erlernen der ara-
bischen Sprache im Erwachsenenalter, zum Beispiel an
der Universitit, schwieriger und dauert sehr lange. Die-
sen Prozess konnte man erleichtern, wenn man bereits
in der Schule Vorkenntnisse der arabischen Sprache
erhlt.

Konerding: Davon bin ich iiberzeugt, sonst hdtte ich
das Projekt nicht mitinitiiert! In einem grofien Bundes-
land wie Bayern mit seiner global aufgestellten Export-
wirtschaft sollte die Mdglichkeit bestehen, an einzelnen
Gymnasien auch aufereuropdische Fremdsprachen wie
Arabisch zu erlernen — am besten staatlich kontrolliert,
konfessionell ungebunden und mit gut ausgebildeten
und engagierten Lehrkriften. Im Fach Chinesisch ist
dies teilweise schon gelungen — beim Arabischen haben
wir noch einen langen Weg vor uns.
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kann & muss man lernen

Wer sich Lehrerinnen und Lehrer vorstellt, sieht vor allem Personen vor der Klasse stehen
und unterrichten, grofie Stapel Aufsitze korrigieren, Zeugnisse schreiben und an Lehrerkon-
ferenzen teilnehmen. Dass Lehrkrifte in ihrem Berufsalltag einer Vielzahl von Beratungsan-
lissen und -situationen gegeniiberstehen, ist im landlaufigen Berufsbild weniger prisent.
Seit vier Jahren widmet sich das WegE-Teilprojekt BERA der Aufgabe, angehende Lehrkrifte
auf ihre Beratungsaufgabe hinzuweisen, Interesse zu wecken und ihnen Wissen und erste
Fertigkeiten zu diesem Thema mitzugeben. Und auch die andere Seite gehért dazu: sich bei
Bedarf beraten zu lassen und Unterstiitzung einzuholen.

In der Schule: Immer wieder kommt es vor, dass
in der Sprechstunde — oder auch am Rande einer
Unterrichtsstunde, in der Klassenzimmertiire ste-
hend — Lehrkrifte die ersten Ansprechpartner sind:
fuir die Mutter, die einen Leistungsabfall der Tochter
damit erklirt, dass die Trennung der Eltern gerade
dramatisch verliuft; fiir die Eltern, die besorgt tiber
den Alkoholkonsum und die falschen Freunde
ihres Heranwachsenden sind; fiir den Schiiler, der
am Anspruch der Eltern, die Nachfolge im Hand-
werksbetrieb zu iibernehmen, verzweifelt, oder die
Schiilerin, die verzweifelt Rat sucht, weil das Zwi-
schenzeugnis wieder schlecht ist, obwohl sie so viel

gearbeitet hat.

Im Beraten sind Lehrkrifte im Gegensatz
zu den Angehorigen schulischer Fachdienste und
auflerschulischer Unterstiitzungssysteme keine Pro-
fis. Uber viele Stunden des alltiglichen Lebens sind
sie aber im engen Kontakt mit Schiilerinnen und
Schiilern und indirekt deren Familien. Hiufig ver-
bringen sie mehr Zeit mit Kindern, als deren eigene
Eltern. Wie in den genannten Beispielen begegnet
Lehrkriften in ihrem Berufsalltag das Leben in allen
Facetten und immer wieder miissen sie reagieren
oder sind in der Situation, anhand bestimmter Beo-
bachtungen aufmerksam zu machen und Riickmel-
dung zu geben. Thren Schiilerinnen und Schiilern
gegeniiber haben Lehrkrifte noch weitere Bera-
tungsverpflichtungen: die Fihigkeit zum selbstge-
steuerten Lernen ist eine der Voraussetzungen fiir
das lebenslange Lernen, das heute allen Mitgliedern
der Gesellschaft abverlangt wird. Schlieflich sind
Lehrkrifte auch in engem Kontakt mit Schiilerinnen
und Schiilern, die auf ihre Abschliisse zugehen und
sich beziiglich Studium oder Beruf orientieren miis-
sen. Beraten will jedoch gelernt sein.

Beratung im schulischen Kontext ist ein auch
in der Lehrerbildung und in der Lehrerbildungsfor-
schung bisher wenig sichtbares Thema. Hiufiger
als frither fungieren Lehrkrifte als Beraterin oder
Berater ihrer Schiilerinnen und Schiiler, z.B. in
der Anleitung und Begleitung zum selbststindigen

Lernen oder in der Berufs- und Studienwahl. Eine
gelingende Erziehungs- und Bildungspartnerschaft
geht in vielen Fillen mit der Beratung von Eltern
durch Lehrkrifte einher. Weil Eltern einen betricht-
lichen Einfluss auf den Bildungserfolg ihrer Kinder
haben, sollten Schulen die Ressource einer (bera-
tenden) Zusammenarbeit mit den Elternhiusern
der Schiilerinnen und Schiiler systematisch nut-
zen. Fir ihre kiinftigen Beratungsaufgaben miissen
Lehramtsstudierende jedoch hiufig zunichst sensi-
bilisiert werden.

Die vom Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung deutschlandweit an 50 lehrerbildenden
Standorten finanzierten Qualititsoffensive Lehrer-
bildung, fiir die in Bamberg knapp 7 Millionen Euro
eingeworben werden konnten (www.uni-bamberg.
de/wege), ermoglicht dies im Teilprojekt BERA —
Beratung im schulischen Kontext.

Umdenken erforderlich

Die theoretische Grundposition des Projekts ist,
Beratung nicht als ,Ratschlige’ zu verstehen und
die —nach Meinung der Lehrkraft — korrekte* Hand-
lung quasi zu verordnen. Vielmehr geht es darum,
in aktuellen Anforderungssituationen Orientierung

zu bieten und die ratsuchende Person beziiglich
Zieldefinition, Handlungsoptionen sowie der Pla-
nung der nichsten Handlungsschritte zu unterstiit-
zen. Lehrkrifte sind es dagegen eher gewohnt, Wis-
sen zu vermitteln, und miissen wie jeder Mensch
erst einmal umdenken, wenn es darum geht, andere
bei der Bearbeitung und Losung ihrer Probleme zu
begleiten.

Schulisches Lernen
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Beratung lernen — Beratung lehren

In der Bamberger Lehrerbildung werden Studie-
renden bereits zu einem frithen Zeitpunkt verschie-
dene kompetenzorientierte Lerngelegenheiten zur
Verfligung gestellt, die zunichst Theorie- und Wis-
sensvermittlung beinhaltet: Beratungstheorien mit
den entsprechenden zugrundeliegenden Menschen-
bildern, aus denen eine bestimmte Beratungshal-
tung resultiert, werden ebenso thematisiert wie Rol-
lenkonflikte, die nur bedingt gegebene Freiwilligkeit
und begrenzte zeitliche Ressourcen als besondere
Herausforderungen fiir die Gestaltung gelingender
Beratungsgespriche. SchliefRlich gilt es auch,
Wissen zu kritischen Situationen zu erwerben:
,Wann kann und muss ich eine Beratungssituation
nicht mehr alleine meistern? An wen kann ich mich
wenden?*

Beratung iiben

Beratung kann aber nicht nur theoretisch gelernt
werden. Die Lehrveranstaltungen beinhalten immer
Trainingskomponenten, die Beratungsskills wie
aktives Zuhoren oder systemisches Fragen fokus-
sieren. Weiterhin konnen spezifische Beratungs-
kompetenzen erworben werden, beispielsweise
in der Lernberatung, wo Studierende im Tandem
und begleitet durch Mentorinnen und Mentoren
lernen, tiben und reflektieren, Schiilerinnen und
Schiiler beim selbstregulierten Lernen zu beraten.
Hier steht unter anderem das pidagogisch-psycho-
logische Fachwissen, zum Beispiel zur Vermittlung
von Lernstrategien im Mittelpunkt.

Sich helfen zu lassen, ist professionell

Im Kompetenzzentrum fiir Beratung im Schu-
lischen Kontext (ZeBera) im Zentrum fiir Leh-
rerinnen- und Lehrerbildung (ZLB) laufen die
genannten Aktivititen in Forschung und Lehre
zum Thema schulische Beratung zusammen: Stu-
dierende konnen ein Praktikum absolvieren oder
als eine Art Selbsterfahrung kennenlernen, wie es
ist, sich von anderen beraten zu lassen. In diesem
Kontext versteht sich das ZeBera auch als ein Ort
der Gesundheitsprivention, das dazu beitragen
soll, angehenden Lehrkriften zu vermitteln, dass
es zu ihrer Professionalitit gehort, sich selbst bei
fachlichen wie personlichen Problemen beraten zu
lassen. Das Thema Kollegiale Beratung spannt auch
einen Bogen in die dritte, die Fortbildungsphase der

Lehrerbildung.

Fricke, )., Bauer-Hégele, S., Horn, D., Grétzbach,
D., Sauer, D., Paetsch, |., Drechsel, B. & Wolstein,
J. (2019). Peerlearning in der Lehrer*innenbildung.
Gemeinsam und auf Augenhéhe lernen. In journal
fiir lehrerlnnenbildung, 3, 16-29. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt.

Sauer, D. (2018): Professionelle Beratung. In:
Glaser-Zikuda, M., Harring, M. & Rohlfs, C. (Hrsg.):
Handbuch Schulpidagogik. Miinster: Waxmann.

In einem Testgesprach beraten Studierende eine besorgte

Mutter, die von einer Schauspielerin gespielt wird.

Forschung zum Thema

Ziele des Seminars Beratung lernen — Beratung leh-
ren sind, angehende Lehrkrifte zu sensibilisieren,
zu motivieren und Gelegenheiten zu schaffen,
Beratungs-Skills einzutiben und sich dabei als
selbstwirksam zu erleben. Dabei spielen reflexi-
onsbezogene und praktische Lerngelegenheiten
in Kleingruppen eine besondere Rolle. Um dies
in den grofen Kohorten im Lehramt zu ermégli-
chen, wird auf ein Peer-Learning-Format zurtick-
gegriffen, eine evidenzbasierte Konzeption eines
Theorie-Praxis-Seminars, in dem erfahrenere
Studierende (der Schulpsychologie und des Bera-
tungslehramts, die fir diese Aufgabe speziell
trainiert werden) ihre Mitstudierenden anleiten.
Die Forschungsergebnisse bescheinigen dem
innovativen Format gute Erfolge hinsichtlich der
genannten Kompetenzziele Bewusstsein, Moti-
vation, Selbstwirksamkeit, selbsteingeschitzter
Beratungskompetenz (Drechsel et al., 2019) und

The BERA project for school counselling

Schulisches Lernen

Weiterfiihrende Informationen zum Projekt
www.uni-bamberg.de /wege /bera

... und zu den Angeboten des Beratungszentrums:
www.uni-bamberg.de /wege /bera/querschnittsmodul-beratung
www.uni-bamberg.de /wege/bera /praktikum
www.uni-bamberg.de /wege /bera Jangebote-des-beratungszentrums

ermutigen — ebenso wie die sehr positiven Riick-
meldungen der Studierenden — zur Weiterentwick-
lung des Formats.

Derzeit ermittelt eine Pilotstudie die Potentiale
der beratungsbezogenen simulationsbasierten
Kompetenzmessung: Studierende beraten eine
Schauspielerin, die eine besorgte Mutter spielt,
vor und nach dem Seminar. Herauszufinden, ob
es uber dieses Testformat méglich ist, Verdnde-
rungen in der Beratungskompetenz abzubilden,
ist ein Ziel der Studie.

Drechsel B., Sauer D., Paetsch J., Fricke J. & Wolstein

J. (2020) Beratungskompetenz von Lehramtsstudie-
renden im erziehungswissenschaftlichen Studium
evidenzbasiert férdern — Das Bamberger Peer-Bera-
tungstraining. In: I. Gogolin, B. Hannover & A. Scheun-
pflug (Hrsg.) Evidenzbasierung in der Lehrkriftebildung.
Edition ZfE, 4, 193-216. Wiesbaden: Springer VS
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Umgang mit Heterogenitit
im Klassenzimmer

e @

Erfahrungen aus der Einfiihrung eines interdisziplinciren
Seminars im Rahmen des Projektes BilVer

Um Lehramtsstudierende auf die Herausforderungen im beruflichen Alltag vorzubereiten,
werden in dem Projekt ,,Bildungswissenschaft im Verbund“ (BilVer) neue Lehrformate fiir
das Lehramtsstudium erschlossen und erprobt. Erste Erfahrungen aus der Einfiihrung von
interdisziplindren Lehrveranstaltungen sind positiv: Studierende erwerben komplexe
Wissensinhalte und lernen, diese zu verkniipfen. Aufierdem wird der Anwendungs- und
Berufsbezug der vermittelten Lehrinhalte erhéht.

7G - das ist nicht der neueste Standard fiir mobi-
les Internet, sondern die Formel fiir klassischen
Unterricht. Demzufolge unterrichtet der gleiche Leh-
rer, respektive die gleiche Lehrerin, alle gleichaltrigen
Schiilerinnen und Schiiler im gleichen Tempo mit
dem gleichen Material im gleichen Raum mit den glei-

chen Methoden und dem gleichen Ziel (vgl. Helmke
2011). Individualisiert ist dieser Unterricht nicht,
sondern er folgt der ,Sehnsucht nach Homogenitit“
(Tillmann 2008). Doch mit der Konstruktion von
Homogenitit auf die — ja schon immer vorhandene

— Unterschiedlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler
zu reagieren, verspricht angesichts verinderter Rah-
menbedingungen immer weniger Aussicht darauf,
Chancengleichheit zu erhdhen und Bildungsgerech-
tigkeit zu erreichen. Zu sehr hat sich die Schiiler-
schaft in den letzten Jahrzehnten hinsichtlich ihrer
sprachlichen, sozialen, ethnischen, religiésen und
kulturellen Merkmale ausdifferenziert. IThr ange-
messen zu begegnen, individuelle Férderansitze
umzusetzen und Vielfalt konstruktiv zu nutzen, gilt
als eine zentrale Herausforderung im schulischen
Alltag dieser Zeit. Fiir die Lehrerprofessionalitit hat
diese Entwicklung weitreichende Folgen. Was miis-
sen angehende Lehrerinnen und Lehrer wissen und
kénnen, um Schiilerinnen und Schiiler individu-
ell zu férdern und an ihren vielfiltigen Vorausset-
zungen anzukniipfen? Wie konnen sie darauf vorbe-
reitet werden, dass sie es in ihrer beruflichen Praxis
mit einer zunehmend heterogeneren Schiilerschaft
zu tun haben werden? Was bieten die verschiedenen
Disziplinen im erziehungswissenschaftlichen Stu-
dium (EWS) dazu und wie konnen diese Lehrin-
halte vermittelt werden, um zukiinftige Lehrkrifte
optimal auf die beruflichen Herausforderungen vor-
zubereiten?

Vielfalt als Herausforderung und
Chance im schulischen Alltag

Um diesen Herausforderung zu begegnen, wurde
im Rahmen des WegE-Teilprojekts Bildungswissen-
schaft im Verbund (BilVer) seit dem Sommerseme-
ster 2018 ein Seminarkonzept entwickelt, nach dem
Studierende  Heterogenitit —multiperspektivisch
reflektieren konnen. Im Sinne der Ziele von BilVer
ist das Seminar einerseits interdisziplinir angelegt,
um die Vernetzung der vermittelten Wissensin-
halte zu erh6hen. Dazu erdffnen Lehrende aus der
Allgemeinen Pidagogik, der Schulpidagogik, der
Psychologie und der Grundschulpidagogik einen
theoriegeleiteten und empiriebasierten Zugang
und legen damit die Grundlage fiir kompetenzori-
entiertes Handeln. Andererseits folgt das Seminar
dem Prinzip des problembasierten Lernens (Gijbels
et al.,, 2013), in dem konkrete Anwendungssitua-

Seminarablauf

Block I: Heterogenitit aus Sicht der

Hinfiihrung verschiedenen Fachdisziplinen
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tionen zum Ausgangspunkt genommen werden,
wodurch nach bisherigen Studienergebnissen Stu-
dierende unterstiitzt werden, komplexe Wissensin-
halte zu erwerben, zu verkniipfen und diese ebenso
in konkreten beruflichen Situationen zum Einsatz
zu bringen. Umgesetzt wird dieses Lehrprinzip,
indem die in dem Seminar vorgestellten Theorien,
Erkenntnisse und Handlungsansitze aus den ver-
schiedenen Fachdisziplinen in Bezug auf konkrete
— in Unterrichtsvideos veranschaulichten — Alltags-
situationen reflektiert werden. Damit wird, neben
der Férderung der Vernetzung des vermittelten Wis-
sens, ebenso der Anwendungs- und Berufsbezug
der vermittelten Lehrinhalte — als weiteres Ziel des
Projektes BilVer — im Vergleich zu bislang tiblichen

Lehrformaten erhoht. Tabelle 1: Seminarablauf

(Sommersemester 2019)

Block Il: Ausgewiihlte Facetten von Heterogenitit
in diszipliniibergreifender Betrachtung
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Das Seminar gliedert sich in einen einfithrenden
sowie einen vertiefenden Teil und enthilt dari-
ber hinaus mehrere Einheiten zur Reflexion. Im
Zuge der Einfiihrung entfaltet jede Disziplin ihren
jeweils eigenen Blick auf Heterogenitit und fiihrt
die Studierenden in die Struktur dieser Perspektive
ein. Dabei treten fachspezifische Schwerpunktset-
zungen hervor, die historische, gesellschaftstheo-
retische, institutions- und individuumsbezogene
Sichtweisen zueinander ins Verhiltnis setzen. In
den Reflexionseinheiten werden mithilfe von video-
graphierten Unterrichtssituationen unterschied-
liche Heterogenititsdimensionen beleuchtet. Ent-
lang dieser Fallbeispiele werden Studierende auf
der Basis erster Theorie- und Empiriekenntnisse
dazu motiviert, verschiedene Heterogenititsphiano-
mene wahrzunehmen, zu beschreiben, zu reflektie-

Gijbels, D., van den Bossche, P., & Loyens, S.
(2013). Problem-Based Learning. In ). Hattie & E.
M. Anderman (Eds.). International Guide to Student
Achievement. New York: Routledge.

Helmke, A. (2011): Interview in der ZEIT. Online im
Internet:
https: //www.zeit.de/2011/51/Interview-Helmke

Tillmann, K.-J. (2008). Viel Selektion — wenig Lei-
stung: Erfolg und Scheitern in deutschen Schulen.
In R. Lehberger & U. Sandfuchs (Hrsg.), Schiiler
fallen auf. Heterogene Lerngruppen in Schule und
Unterricht (S. 62-78). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

ren und kontrovers zu diskutieren. Im Zuge dieser
Auseinandersetzung mit alltagsnahen Problemstel-
lungen werden schliefRlich erste Interventionsmafi-
nahmen erarbeitet und somit ein theorie- wie auch
evidenzbasiertes Fundament fiir kompetenzorien-
tierte Handlungsstrategien im Umgang mit Hete-
rogenitit aufgebaut. Wihrend im einfithrenden Teil
der jeweilige fachspezifische Blick entfaltet wurde,
zentriert der Vertiefungsteil das Ineinandergreifen
der Teildisziplinen bei der Betrachtung ausgewihl-
ter Heterogenititsdimensionen (Motivation, Sozi-
alverhalten, (Schul-)Leistung, Geschlecht und Reli-
gion). Durch das Zusammenspiel unterschiedlicher
theorie- und empiriegestiitzter bildungswissen-
schaftlicher Perspektiven sollen die Studierenden
gesellschaftliche, schulische, unterrichts- und indi-
viduumsbezogene Zusammenhinge identifizieren,
um dadurch eine tragfihige — da vernetzter gedachte
— Grundlage fiir kompetenzorientiertes Handeln im
Hinblick auf Heterogenitit zu legen.

Interdisziplinarer Zugang als Angebot
vielfiltiger Perspektiven zum Umgang

mit Heterogenitit

Wie die Studierendenbefragung im Zuge der for-
mativen Evaluation hervorbrachte, bietet das ein-
gefithrte Lehrformat aus Sicht der Seminarteilneh-
merinnen und -teilnehmer (N = 20) verschiedene
Vorziige. Die Frage, ob es in dem Seminar gelingt,
den Studierenden Zusammenhinge zwischen den
Lehrinhalten der verschiedenen Fachdisziplinen
zum Thema Umgang mit Heterogenitit zu verdeut-
lichen, ist beispielsweise zu bejahen: Entsprechend
lag die durchschnittliche Zustimmung, angegeben
auf einer Skala von null bis vier, bei 3,05 (SD = 0,66).
Ebenso fiel die Einschitzung der Niitzlichkeit der
vermittelten Inhalte fiir die spitere Berufspraxis, als
weitere Fragestellung der Evaluation, sehr positiv
aus (Mittelwert der Skala M = 2,18; SD = 0,70, Wert-
bereich der Skala von null bis drei). Mittelmifig
gut wurde die Ubertragbarkeit der Lerninhalte auf
praktische Anwendungssituationen eingeschitzt:
So lag die durchschnittliche Zustimmung zu die-
sem Aspekt, auf einer Skala von null bis drei, etwas
iber dem Mittel (M = 1,69; SD = 0,60), sodass hier
noch Optimierungsbedarf besteht. Der Nutzen des

interdisziplindren Seminarkonzeptes, der in einer

Abbildung 1: Umfang des Mehrwertes des
interdisziplindren Seminarkonzeptes aus

Sicht der Studierenden (N = 20)

weiteren Frage eingeschitzt werden sollte, wurde
hingegen sehr positiv bewertet: Die grofle Mehrheit
der Studierenden gab an, dass das interdisziplinire
Seminarkonzept aus ihrer Sicht einen deutlichen
Mehrwert hervorbrachte (vgl. Abbildung 1). Als
Griinde dafiir nannten sie mehrfach das Kennen-
lernen von verschiedenen Blickwinkeln, Sichtwei-
sen wie auch Meinungen, die Diskussion dariiber
wie auch das Aufzeigen von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden in den Perspektiven der verschie-
denen Fachdisziplinen.

Interdisziplindre Seminare als
vielversprechendes Lehrformat

im Lehramtsstudium

Vor dem Hintergrund der berichteten Erfahrungen
wie auch der Vorschlige der beteiligten Lehrenden
aus den verschiedenen Fachdisziplinen im Erzie-
hungswissenschaftlichen Studium soll das Konzept
der fachiibergreifenden Seminare auch zukiinftig
das Lehrangebot der Otto-Friedrich-Universitit
Bamberg bereichern. Neben dem hier vorgestell-
ten Seminar Heterogenitit aus interdisziplindrer Per-
spektive, das unter anderem hinsichtlich der Uber-
tragbarkeit der vermittelten Inhalte auf berufliche
Alltagssituationen noch weiter optimiert wird, ist
im Zuge des Projektes BilVer ein weiteres diszipli-
niibergreifendes Seminar in Vorbereitung: Ab dem
kommenden Wintersemester soll zusitzlich ein
Seminar zum Thema Digitalisierung in Schule und

Schulisches Lernen

¥

Unterricht angeboten werden, das — in einer Koo-
peration von Lehrenden der Allgemeinen Pidago-
gik, der Schulpiddagogik, der Psychologie wie auch
der Grundschulpidagogik — angehende Lehrkrifte
dazu befihigt, die vielfiltigen Anforderungen beim
Lernen und Lehren mit digitalen Medien im Unter-
richtsalltag zu meistern.

Experience gained from introducing an interdisciplinary seminar

within the BilVer project

gar nicht

etwas

miRig

stark

sehr stark
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von Wilfred Uunk, Loreen Beier, Alessandra Minello und Hans-Peter Blossfeld

MINT-Studienfacher

Der Einfluss der Mathematikleistung, geschlechtsspezifischer
Lebensziele und der sozialen Herkunft

Frauen schreiben sich seltener als Ménner in sogenannte MINT-Studienficher ein. Statt
dessen wibhlen sie hiufiger sozialwissenschaftliche, geisteswissenschaftliche, kiinstlerische
oder gesundheitswissenschaftliche Studienficher. Da MINT-Berufe oft mit héheren Léhnen,
sichereren Berufspositionen und besseren Aufstiegschancen verbunden sind, ist diese Studi-
enfachwahl auch mit Geschlechterungleichheiten beim spiteren Einkommen und Berufsver-
lauf verbunden. Wie lisst sich dieser Geschlechterunterschied bei der MINT-Studienfachwahl
erklaren? Bamberger Forschende nehmen die gingigen Erklarungsansitze unter die Lupe: die
schulische Mathematikleistung, die unterschiedlichen Lebensziele von Mannern und Frauen
sowie den Einfluss der sozialen Herkunft auf die Studienfachwahl.

In vielen US-amerikanischen Studien sind
Geschlechterunterschiede bei der MINT-Studien-
fachwahl (also bei Fichern wie Mathematik, Inge-
nieurswissenschaften, Naturwissenschaften oder
Technik) darauf zurtickgefithrt worden, dass Frauen
in der Schule in Mathematik hiufig schlechter
abschneiden als Ménner und sich bei mathema-
tischen Aufgaben hiufiger selbst als weniger kom-
petent einschitzen. Neuere empirische Studien fiir
die USA, Kanada und Grofibritannien stellen diese
These jedoch zunehmend in Frage: Obwohl mit

einer besseren Mathematikleistung durchaus die

Wahrscheinlichkeit steigt, ein MINT-Studienfach
zu wihlen, sind die Geschlechterunterschiede in
Mathematik nicht so deutlich ausgeprigt, dass sie
als Erklirung fiir die Geschlechterdifferenzen bei
der MINT-Studienwahl dienen koénnten. Dieser
Befund diirfte auch fiir Deutschland zutreffen.

Bei den vorliegenden MINT-Ficherwahlstudien
hat man sich allerdings hauptsichlich nur auf die
Mathematikleistung an sich konzentriert. Was aber
vielleicht wichtiger fiir die Studienentscheidung sein
konnte, ist der Vergleich von Mathematikleistungen
mit den Leistungen in anderen Fichern, insbe-
sondere den Leistungen im sprachlichen Bereich.
Dies ist insofern wichtig, als neuere Studien fiir
Deutschland zeigen, dass sich zwischen Madchen
und Jungen die Leistungen im Fach Mathematik
nur geringfiigig unterscheiden, aber bei den Schii-
lerinnen oft die Noten in Deutsch besser sind als im
Fach Mathematik, wihrend die ménnlichen Schiiler
hiufig Mathematiknoten haben, die iiber den Leis-
tungen in Deutsch liegen. Mit anderen Worten: Jun-
gen sind in Mathematik relativ gesehen besser als in
Deutsch und Midchen sind in Deutsch relativ bes-
ser als in Mathematik. Eine erste Hypothese fur die
Bamberger Forschungen war deswegen, dass sich

Frauen im Vergleich zu Minnern seltener fiir ein
MINT-Studium entscheiden, weil sie relativ gesehen
in der Schule bessere Noten in Deutsch als im Fach
Mathematik haben.

Ein weiterer Erklirungsansatz, der in der Literatur
hiufig fur geschlechterspezifische Unterschiede
bei der Entscheidung fiir ein MINT-Studium
genannt wird, bezieht sich auf die noch immer vor-
herrschenden Geschlechtsrollenerwartungen und
-identitdten von Minnern und Frauen. Frauen und
Minner haben aufgrund dieser geschlechtsspezi-
fischen Identititen jeweils typisch unterschiedliche
langfristige Lebensziele. So ist etwa ein hohes beruf-
liches Einkommen besonders fiir junge Minner,
die sich noch immer mit der mannlichen (Haupt-)
Erndhrerrolle identitifzieren, wichtiger als fir junge
Frauen, wihrend fiir junge Frauen die Vereinbarkeit
von Familie und Berufstitigkeit eine hohere Prio-
ritdt besitzt als fiir junge Minner. Frauen kénnten
demnach geringere Priferenzen fiir einen MINT-
Studiengang und eine entsprechende Berufkar-

riere haben, weil sie die antizipierten familidren

Ma&hema&ik‘
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Verpflichtungen im spiteren Lebenslauf besser mit
Berufen im sozialen, sprachlichen, kiinstlerischen
oder gesundheitsbezogenen Bereich vereinbaren
konnen.

SchlieRlich koénnte der familiale Hinter-
grund einen wichtigen Beitrag zur Erklirung der
geschlechtsspezifischen MINT-Wahl leisten. Auf-
grund von stirker ausgeprigten Geschlechtsrol-
lenstereotypen und -erwartungen in den unteren
sozialen Schichten konnte man erwarten, dass die
Geschlechterdifferenz in der MINT-Studienfach-
wahl bei Studierenden grofer ist, falls die Eltern
ein niedriges Bildungsniveau und/oder falls die
Minner und Frauen einen Migrationshintergrund
haben. Umgekehrt, sollten Minnern und Frauen
ohne Migrationshintergrund und/oder deren
Eltern ein hohes Bildungsniveau haben, geringere
geschlechtsspezifische Muster bei der MINT-Studi-
enfachwahl zeigen.

Zur Uberpriifung der Thesen haben die Bamberger
Forscherinnen und Forscher in ihren empirischen
Untersuchungen Lingsschnittdaten des Nationalen
Bildungspanels (NEPS) zur Studienfachwahl von
Erstsemestern an deutschen Universititen des Win-
tersemesters 2010/2011 aus der sogenannten ‘Start-
kohorte 5’ verwendet. Fiir ihre Analyse nutzten sie
eine Stichprobe von 12.193 Universititsstudieren-
den im Alter von 18 bis 25 Jahren. Die Ergebnisse
zeichnen ein differenziertes Bild und korrigieren
die bisherigen Annahmen in wichtigen Punkten.

Ingemiewsw issenschaften
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Tabelle 1.

Wie in Tabelle 1 zu sehen ist, wihlen Abiturien-
tinnen seltener als Minner ein MINT-Studienfach.
Sie entscheiden sich dafiir weitaus hiufiger fuir
ein Fach, das dem Nicht-MINT-Spektrum zuzu-
ordnen ist. Bei Minnern ist die Studienfachwahl
zwischen MINT- und Nicht-MINT-Fichern viel aus-
geglichener. Es stellt sich damit die Frage, ob die-
ser Geschlechterunterschied mithilfe der relativen

Studienfachwahl ménnlicher
und weiblicher Abiturienten 2010/2011

Maéanner Frauen

MINT 51,4% 25,8%
Mathematik, Naturwissenschaften, Informatik 27,5% 20,8%
Ingeneurswissenschaften, Produktionstechnik 23,9% 5,0%
Nicht-MINT 48.6% 74.2%
Geistenswissenschaft 9,5% 23,5%
Recht 6,0% 6,2%
Wirtschaftswissenschaft 15,0% 9,9%
Sozialwissenschaft 9,1% 20,3%
Gesundheitswesen, Sozialwesen 3,7% 6,0%
Kunstwissenschaft 2,1% 4,0%
Sportwissenschaft 1,9% 1,6%
Agrarwissenschaft 1,3% 2,8%
Anzahl 5.388 6.805

34 uni.vers

Quelle: NEPS, Startkohorte 5; gewichtete Daten, eigene Berechnungen

Unterschiede von Mathematik- und Deutschnoten
erklart werden kann, und falls ja, ob dieser Ein-
fluss stirker ist als der der Mathematiknote alleine.
Auflerdem tberpriifen die Bamberger Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftler die Rolle der
geschlechtsspezifischen Lebenszielpriferenzen und
des familialen sozialen Hintergrunds.

Thre empirischen Analysen zeigen zunichst,
dass die Mathematiknote per se zwar die Wahr-
scheinlichkeit fiir ein MINT-Studium erhsht, den
Geschlechterunterschied aber nur zu einem sehr
kleinen Anteil (6%) erklart. Wenn man jedoch bei
den Studienanfingern die Mathematikleistung
relativ zur Deutschleistung betrachtet, kann der
Geschlechterunterschied bei der MINT-Wahl zu
einem weitaus groflerem Anteil (21%) erklart wer-
den. Das heisst, es kommt bei der MINT-Entschei-
dung wohl weniger auf die Mathematiknote alleine
an, sondern darauf, in welcher Beziehung die
Mathematikleistung zur Deutschleistung steht.

Betrachet man im zweiten Schritt die hiufig in
der Literatur geduflerte Hypothese des Einflusses
typischer Lebensziele von Frauen und Ménnern,
stellt sich heraus: Ein hoher Einkommenswunsch
ist danach fiir den mannlichen (Haupt-)Ernihrer
etwas wichtiger als fiir Frauen und erhcht deswe-
gen fur junge Minner die Tendenz, ein MINT-Stu-
denfach zu wihlen. Und der gréflere Wunsch von
Frauen nach einer guten Vereinbarkeit von Fami-
lie und Beruf im spiteren Leben erhoht fiir junge
Frauen die Neigung, sich fiir ein Studienfach aus
dem Nicht-MINT-Bereich zu entscheiden. Insge-
samt haben traditionell geprigte geschlechtsspezi-
fische Lebenziele jedoch eine sehr geringe Erkla-
rungskraft fiir den Geschlechterunterschied in der
MINT-Studienfachwahl, da sich diese Lebensziele
nicht stark zwischen jungen Minnern und Frauen
unterscheiden.

Zum Abschuss betrachteten die Bamberger
Forscherinnen und Forscher noch den Einfluss der
sozialen Herkunft auf die Studienfachwahl. Es zeigt
sich, dass eine hohere Bildung der Eltern und/oder
ein eigener Migrationshintergrund zwar einen Ein-
fluss auf die Wahl eines MINT-Studiums haben, die
Geschlechterunterschiede in der MINT-Wahl jedoch
zwischen den Herkunftsgruppen gleich sind.

N

Ausschlaggebend ist

die relative Mathematiknote

Die Bamberger Analysen haben gezeigt, dass
ein relativ grofRer Teil (mehr als ein Fiinftel) des
Geschlechterunterschieds in der MINT-Studien-
fachwahl durch die relative Mathematikleistung
(im Vergleich zur Deutschleistung) erklirt werden
kann, wohingegen die Mathematiknote alleine nur
einen geringen Erklirungsgehalt besitzt. Frauen
wihlen also seltener MINT-Ficher als Minner, weil
sie vergleichsweise bessere Noten in Deutsch als in
Mathematik haben und orientieren sich in ihrem
Ficherwahlverhalten an dem, worin sie sich selbst
als stirker einschitzen. Dass gilt auch dann noch,
wenn in die Analyse Einkommenswiinsche, Ver-
einbarkeitsvorstellungen und die soziale Herkunft
einfliefen. Das aufkeimende Selbstbewufitsein
junger Frauen, das Studienfach nach eigener Kom-
petenzeinschitzung und nicht nach Geschlechts-
rollenstereotypen oder traditionellen Begabungs-
zuschreibungen zu wihlen, kénnte wahrscheinlich
noch weiter gefordert werden, wenn Lehrer und
Lehrerinnen in der Schule die Kompetenzen von
Midchen und jungen Frauen im Fach Mathematik
stirker betonen wiirden.

Lernen im Studium

Uunk, W., Beier, L., Minello, A. & Blossfeld, H.-P.
(2019): Studienfachwahl MINT durch Frauen —
Einfluss von Leistung in Mathematik, Lebenszielen

und familialem Hintergrund. In: E. Schlemmer & M.
Binder (Hrsg.): MINT oder CARE? Gendersensible
Berufsorientierung in Zeiten digitalen und demo-
grafischen Wandels, Weinheim/Basel: Beltz Juventa,
S.185-199.

The influence of mathematics achievement, gender-specific life goals

and social background
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PsyCoach fordert
selbstreguliertes Lernen

Bildungsforscher entwickeln Webanwendung

Der Ubergang in die Hochschule ist durch einen deutlichen Zugewinn an individuellen
Freiheiten mit Blick auf die Gestaltung der eigenen Lernaktivititen gekennzeichnet. Voraus-
setzung fiir die erfolgreiche Initiierung von Lernaktivititen ist ein moglichst akkurates Wissen
iiber das eigene Kénnen und iiber die eigenen Fihigkeiten. Hierfiir wurde eine Webanwen-
dung entwickelt, mit deren Hilfe Studierende kontinuierlich ihren Wissenserwerb testen
kénnen und ihren Lernfortschritt zuriickgemeldet bekommen.

Der Beginn eines Hochschulstudiums und der
Ubergang von der Schule in die Universitit ist
durch zahlreiche Prozesse der Verinderung und
Anpassung gepragt. Mit Blick auf das Lernen bedeu-
tet dieser Ubergang fiir die Studierenden zunichst
einen Zugewinn an individuellen Freiheiten und
Entscheidungsspielrdumen, aber auch zunehmende
Verantwortung fiir das eigene Lernhandeln. Neben
der Wahl eines bestimmten Studienganges miissen

sie innerhalb des Studiums auch zahlreiche Ent-
scheidungen treffen, wie beispielsweise die Wahl
einer spezifischen Lehrveranstaltung, der Besuch
einer konkreten Seminar- und Vorlesungssitzung
und die Investition von Zeit und Anstrengung in
Vor- und Nachbereitung. Gréflere Freiheiten bedin-
gen also die Ubernahme gréfRerer Verantwortung.
Dies bedeutet: Studierende miissen selbstverant-
wortlich vor dem Hintergrund der Einschitzung

eigener individueller Ressourcen und Fihigkeiten
ihr Lernen steuern. Selbstregulierte Lernende kenn-
zeichnen daher Personen, die an sie gerichtete Lern-
anforderungen aktiv explorieren und sich entspre-
chend individuelle Lernziele setzen, ihr Wissen und
Kénnen mit Blick auf diese Lernziele hinterfragen
und selbstindig in diesem Prozess Lernaktivititen
initiieren und regulieren. Lernen wird damit nicht
als beildufiger, sondern vielmehr als intentional und
bewusst gesteuerter Prozess betrachtet, in dem Stu-
dierende spezifische Lernaktivititen strategisch pla-
nen, itberwachen und kontrollieren.

Phase der Phase der

Lernen im Studium

Phase der
Selbstreflektion

Handlungsplanung

o Lernaufgabe analysieren
und Lernziele
konkretisieren

o Auswahl von Strategien

Handlungsausfiihrung

o Initiierung von Lern-
handlungen

o Selbstiiberwachung und
Kontrolle des Lernfort-

e Einschitzung der
Handlungsergebnisse

o Bewertung des Lernfort-
schritts mit Blick auf die

zur Zielerreichung schritts

V-

Folglich bedarf effizientes Lernen neben der
Einschitzung des Lernbedarfs (,Was muss ich fiir
das Bestehen der Priifung lernen?“) auch einer
moglichst akkuraten Einschitzung des eigenen
Kenntnisstandes und des Lernfortschritts im Hin-
blick auf ein Lernziel (z.B. ,Habe ich ausreichend
fuir das Bestehen der Priifung gelernt?“). Empirische
Befunde zeigen jedoch, dass die Einschitzung eige-
ner Leistungen oftmals sehr ungenau ausfillt. So
neigen Personen insbesondere auf Gebieten, in
denen sie sich wenig auskennen, und in Lernbe-
reichen, in denen sie eher schwach sind, dazu, ihre
Leistungen zu iberschitzen, was auch als ,unskil-
led-but-unaware Effekt bezeichnet wird. Bedingt
durch die wenig akkurate Einschitzung der eigenen
Leistung kann es daher passieren, dass Studierende
das eigene Lernhandeln unter Umstinden nicht
passgenau oder nicht in ausreichendem Umfang
initiieren. Mit Blick auf die Gestaltung universitirer
Lerngelegenheiten lisst sich folglich ableiten, dass
Studierende desto besser lernen kénnen, je mehr
sie iber die eigenen Fahigkeiten wissen.

Lernziele

Abbildung 1: Die Abbildung zeigt ein Modell

selbstregulierten Lernens aus Prozessperspekti-

ve (in Anlehnung an die Darstellung in Zimmer-

man & Moylan, 2009: Self-regulation)

Webanwendung PsyCoach unterstiitzt

Vor dem Hintergrund dieses Forderziels wurde die
Webanwendung PsyCoach am Lehrstuhl fur Empi-
rische Bildungsforschung entwickelt. Die Anwen-
dung kann auf mobilen Endgeriten ebenso wie auf
Desktop-Computern genutzt werden. Ein erster Ein-
satz erfolgte in der Grundlagenvorlesung Psycho-
logie fiir den Bachelorstudiengang Pidagogik. Die
hier beschriebenen Elemente beruhen auf der Pro-
grammversion, wie sie im Wintersemester 2019/20
zur Anwendung kam. Anmeldung und Teilnahme
erfolgten stets auf freiwilliger Basis. Fur die indivi-
duelle Sichtbarkeit und dem Vergleich im Ranking
kann sich jeder Teilnehmer einen eigenen Nick-
name geben.
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1 Frage [3/3) 1 Punddn

Carolin hat vielfach En:m.-ieﬁgkeim sich neus Viokabedn
im Fach Franzdsisch anzueignen. Sedt einem halben Jahe
verwendet sie nun Karleikarten. in denen neben dem
new 2u lermmenden Wort auch ain vollstindiger Satz, der
dieses Wort beinhaltet, wiedergegeben ist.

Diese Strategie zur Verbesserung der Efinnenung von
Vokabein bezeichnet man als.

O Kogithe Lemnstrategs
O Measkogritve Lemrsiralegie
O Ressouecenbezogene Lemstralsgie

CVScher 0 Erar sicher O Eher ursicher U insches

Abbildung 2 zeigt eine Lernfrage im Multiple-Choice Format. Die
Studierenden werden dariiber hinaus gebeten einzuschitzen,

wie sicher sie sich ihrer Antwort sind.

Zentrales Element der Anwendung sind Lern-
fragen, die im Anschluss an die Vorlesung freige-
schaltet werden (siehe Abbildung 2). Implementiert
sind derzeit Fragen im Single- und Multiple-Choice
Antwortformat, ebenso wie Fragen mit offenen
Antworten. Die Studierenden erhalten Riickmel-
dung zur Richtigkeit ihrer Antwort. Dartiber hinaus
werden die Studierenden vor der Bearbeitung der
Lernfragen gebeten anzugeben, ob sie den Eindruck
haben, die Inhalte der Lehrveranstaltung verstan-
den zu haben, sowie ihren eigenen Kenntnisstand
zu diesem Thema einzuschitzen.

Eine elaborierte miindliche Riickmeldung zu
den Testfragen erfolgt jeweils in der darauffolgenden
Lehrveranstaltung. Neben dieser inhaltlichen Riick-
meldung haben die Studierenden auch die Mog-
lichkeit einer Riickmeldung tiber den personlichen
Lernfortschritt im individuellen Riickmeldefenster,
das Angaben und Testergebnisse individuell inte-
griert und visuell aufbereitet (vgl. Abbildung 3).
Neben einem absoluten Bewertungsmafistab (Pro-
zent richtiger Angaben, beziehungsweise aktueller
Punktestand) wurden bewusst zur Forderung der
Teilnahmemotivation auch spielerische Elemente
wie beispielsweise ein High-Score Ranking imple-
mentiert.

Riickmeldung der Teilnehmenden

Eine erste Riickmeldung der Studierenden zu diesem
Programmtool im Sommersemester 2019 sowie im
Wintersemester 2019/20 fiel vergleichsweise positiv
aus (vgl. Abbildung 4). So gaben auf einer Skala von
eins (= ,trifft tiberhaupt nicht) bis funf (=, trifft voll
und ganz zu“) eine Mehrheit der Studierenden nicht
nur an, dass ihnen die Bearbeitung der Testfragen
Freude bereitete (M=3.65, SD=1.15, n= 40), sondern
dass sie diese auch in Form einer Riickmeldung als
sehr nutzlich empfanden (M=3.90, SD=0.91, n =
39). Dariiber hinaus wiirde die Mehrheit der Studie-
renden eine Teilnahme an PsyCoach weiterempfeh-
len (M=4.36, SD=0.74, n = 39).
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Abbildung 3 zeigt das abrufbare individuelle Riickmelde-
fenster. Folgende Elemente sind dabei zu sehen:
. Anzahl und Anteil (richtig) beantworteter Fragen sowie
erreichte Punkte.
. High-Score Ranking.
. Visualisierung der Angaben zur Teilnahme an der Lehr-
veranstaltung und Integration in Form einer Ampel.
. Visualisierung der Angaben zum Verstindnis Lehrver-
anstaltungsinhalte (von griin = sehr gut iiber gelb und

orange bis rot = gering; grau = keine Angabe).

. Visualisierung des eigenen Kenntnisstandes (Farben

siehe oben).
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Abbildung 4 zeigt die Zusammenfassung der Riickmeldung von Studie-
renden auf einer Skala von eins (= ,trifft Giberhaupt nicht*) bis finf
(= Htrifft voll und ganz zu“) im Sommersemester 2019 sowie Winter-

semester 2019/2020.

Ausblick

Offen ist derzeit noch die Frage, inwieweit der Ler-
nerfolg sowie die Akkuratheit der Einschitzung
des eigenen Wissens von dieser Webanwendung
profitieren. Hierzu ist die Durchfithrung einer ent-
sprechenden Evaluationsstudie, auch unter Beriick-
sichtigung mehrerer Dozierender und eines breite-
ren Spektrums an Lehrveranstaltungen angedacht.
Dartiber hinaus ist die Entwicklung der Webanwen-
dung noch nicht abgeschlossen. So sollen zukiinf-
tig nicht nur die Lernverlaufsbeschreibung erwei-
tert und verbessert werden, sondern auch weitere
motivationsforderliche Elemente in die Anwendung
integriert werden.
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Educational researchers develop a web application
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von Cornelia Schoor

Uber den Umgang mit
multiplen Dokumenten

Im Internet stehen jederzeit Informationen
zu fast jedem Thema zur Verfiigung. Meist
handelt sich dabei um eine Vielzahl von ver-
schiedenen Dokumenten wie Internetseiten,
Zeitungsartikel oder Biicher, in denen viel-
leicht auch Fake News kommuniziert werden.
Nutzerinnen und Nutzer benétigen daher
die Kompetenz, aus diesen multiplen Doku-
menten die fiir sie wichtigen und méglichst
auch die richtigen, wahren Informationen
herauszulesen. Was genau ist das fiir eine
Kompetenz und wann wird sie benétigt?

Ein Charakteristikum der Informationsgesellschaft
besteht darin, dass jederzeit zu jedem Thema viel-
filtige Informationen zur Verfiigung stehen. Damit
geht einher, dass Nutzerinnen und Nutzer verschie-
dene Dokumente zu ein und demselben Thema
lesen konnen, beispielsweise Internetseiten, Tweets,
Zeitungsartikel oder Biicher. Die Informationen in
diesen Dokumenten kénnen miteinander iiberein-

stimmen, sich gegenseitig erginzen, sich wider-

sprechen oder sogar falsch sein, sogenannte Fake

News. Dadurch ergibt sich eine zwar nicht neue,
aber immer wichtiger werdende Anforderung an
die Leserinnen und Leser: Sie miissen mit der Viel-
zahl der Informationen und Dokumente zu einem
Thema adiquat umgehen kénnen. Was dies nun
konkret bedeutet, zeigen zwei typische Beispiele:
die Informationssuche im Internet und das Erarbei-
ten eines Themas fiir journalistisches oder wissen-
schaftliches Schreiben.

Wer im Internet auf der Suche nach Informationen
zu einem bestimmten Thema ist, findet meist eine
Vielzahl von Dokumenten aus verschiedenen Quel-
len. Unter Quellen werden hier Autorinnen und
Autoren bzw. Urheberinnen und Urheber von Infor-
mationen verstanden. Sucht man beispielsweise
nach Informationen tiber Nahrungserginzungsmit-
tel, findet man Dokumente, die von renommierten

Zeitungen oder Zeitschriften wie zum Beispiel

Focus oder Die Zeit, von Krankenkassen, von Arzte-

oder Apothekerzeitungen, Wikipedia, Ministerien,
Pharmakonzernen oder kommerziellen Anbietern
stammen. Diese Quellen unterscheiden sich teil-
weise sehr im Hinblick auf ihre Glaubwiirdigkeit.
Letztere ldsst sich anhand verschiedener Kriterien
beurteilen: Glaubwiirdig sind Quellen, die sich
durch eine hohe fachliche Expertise, hohe Integri-
tit und Wohlwollen auszeichnen. Kommerziellen
Anbietern oder Pharmakonzernen wird beispiels-
weise ein geringeres Wohlwollen unterstellt, da sie
ihre Produkte verkaufen wollen.

Bei der Informationssuche im Internet spielt
die Einschitzung der Glaubwiirdigkeit von Quellen
eine grofle Rolle. Ist es bei widerspriichlichen Infor-
mationen nétig, eine Entscheidung fiir eine Seite
zu treffen, zum Beispiel, ob man Nahrungsergin-
zungsmittel einnimmt oder nicht, kann dies prin-
zipiell auf zwei verschiedenen Wegen geschehen:
Leserinnen und Leser kénnen entweder entschei-

Lernen im Studium

den, welche Information richtig ist, also beispiels-
weise entscheiden, ob Vitamin D in ausreichender
Menge durch ihren eigenen Kérper produziert wer-
den kann. Dies setzt meist ein grofles inhaltliches
Vorwissen voraus — in diesem Beispiel iiber den
menschlichen Korper. Oder Leserinnen und Leser
konnen entscheiden, welcher Quelle sie vertrauen.
Hierfiir ist kein inhaltliches Vorwissen nétig, die
Entscheidung wird auf der Basis von Quellenein-
schitzungen vorgenommen. Beispielsweise kénnte
eine Leserin einschitzen, dass der Nahrungsergin-
zungsmittelanbieter weniger vertrauenswiirdig ist
als die WHO. Durch eine Bewertung der jeweiligen
Quelle lassen sich Widerspriiche zwischen Doku-

menten also gegebenenfalls auflgsen.

Wer sich ein Thema erarbeitet, um einen journalis-
tischen Text oder eine Hausarbeit im Rahmen des
Studiums zu verfassen, ist in dhnlicher Weise vor
eine Vielzahl von Dokumenten gestellt. Diese Doku-
mente sollten jedoch idealerweise aus per se ver-
trauenswiirdigen Quellen stammen, wie beispiels-
weise fiir eine Hausarbeit aus wissenschaftlichen
Fachzeitschriften oder wissenschaftlichen Biichern.
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Screenshot des im Projekt

MultiTex entwickelten Tests
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Bei dieser Art des Schreibens geht es daher
hiufig darum, den ,State of the Art’, also den aktu-
ellen Stand der Forschung, aus verschiedenen

Dokumenten zu erfassen und darzustellen, um
darauf aufbauend und begriindet zu einer eigenen
Position zu finden. Dieses Erfassen des ,State of the
Art’ beinhaltet meist den Vergleich verschiedener
Positionen oder Aussagen sowie deren Integration.
Quellenbewertungen spielen ebenfalls eine Rolle,
stehen aber nicht gleichermaflen im Fokus wie bei
der Informationssuche im Internet. Vielmehr geht
es beim Erarbeiten eines Themas oft darum zu
verstehen, wer welche Position vertritt (,wer sagt
was?“).
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Multiple Document Literacy als Kompetenz
von Studierenden: die Projekte MultiTex und
MultiTex-Transfer
In der aktuellen Forschung wird die Fihigkeit,
adiquat mit mehreren Dokumenten zu einem
Thema umzugehen, als Multiple Document Liter-
acy bezeichnet, auf Deutsch in etwa: Lesekompe-
tenz mit multiplen Dokumenten. Man geht davon
aus, dass iiber das Verstehen einzelner Dokumente
(die klassische* Lesekompetenz) hinaus sowohl
eine Integration der Inhalte iiber Dokumente hin-
weg vorgenommen werden muss als auch Quellen
beachtet, bewertet und mit zentralen Inhalten der
Dokumente in Verbindung gebracht (,wer sagt
was?“) werden miissen. Diese Fihigkeit wird glei-
chermafien fiir die Informationssuche im Internet
und fiir das Erarbeiten eines Themas fiir journalisti-
sches oder wissenschaftliches Schreiben mit jeweils
unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen bendétigt.
Im Projekt MultiTex gehen die Forscherinnen
und Forscher des Lehrstuhls fiir Empirische Bil-
dungsforschung in Kooperation mit dem Leibniz-
Institut fir Bildungsverliufe Bamberg und dem
DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und
Bildungsinformation in Frankfurt davon aus, dass
Multiple Document Literacy eine Fihigkeit ist, die
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Studierende aller Ficher bendétigen. Dementspre-
chend wurde im Projekt ein computerbasierter
Test fiir Studierende entwickelt, mit dem ihre all-
gemeine Multiple Document Literacy themenunab-
hingig gepriift werden kann. In diesem Test steht
— analog zu den fiir die Erarbeitung eines Themas
benétigten Fahigkeiten — die Bewertung von Quel-
len ausdriicklich nicht im Vordergrund, sondern
der Vergleich und die Integration von Inhalten tiber
Dokumente hinweg sowie das Erkennen, wer wel-
che Position vertritt. Die Studierenden bearbeiten
im Test zwei Themen mit jeweils zwei oder drei
Texten sowie Verstindnisfragen dazu (hauptsich-

(=

lich Multiple-Choice-Fragen). In den Texten kénnen
sie Textstellen markieren und Anmerkungen an den
Rand schreiben. Dieser Test wurde in zwei grofien
Studien iiberpriift und weiterentwickelt. Bisher
konnte unter anderem gezeigt werden, dass Master-
Studierende besser im Test abschneiden als Bache-
lor-Studierende im ersten Semester. Dies deutet
darauf hin, dass es sich um eine Fihigkeit handelt,
die sich im Laufe des Studiums entwickelt. Eben-
falls weisen die Testergebnisse Zusammenhinge
mit der Abiturnote sowie mit der Anstrengung der
Studierenden auf: Wer ein besseres Abitur gemacht
hat, verfiigt bereits iiber eine gréflere Kompetenz

Dealing with multiple documents

Lernen im Studium

im Umgang mit multiplen Dokumenten. Und wer
sich mehr anstrengt, schneidet im Umgang mit
multiplen Dokumenten besser ab. Zudem zeigen
die Befunde, dass Multiple Document Literacy zwar
mit klassischer Lesekompetenz zusammenhingt,
allerdings — wie theoretisch angenommen — nicht
mit ihr identisch ist.

Um die Férderung von Multiple Document
Literacy dreht sich ein Folgeprojekt MultiTex-Trans-
fer, das zum 1.3.2020 startet. An den drei Univer-
sititen Bamberg, Frankfurt und Wuppertal werden
interessierte Erstsemester-Studierende im Winter-
semester 2020/21 die Gelegenheit bekommen, sich
selbst mit dem Test zu testen und Fordermaterial
durchzuarbeiten. Gegenstand der begleitenden wis-
senschaftlichen Untersuchung wird sein, ob sich
Multiple Document Literacy auf diese Weise vom
ersten zum zweiten Semester steigern lisst, um so
den Einstieg ins Studium gegebenenfalls etwas zu
erleichtern. Und damit auch einen Beitrag zur Aus-
bildung einer Grundkompetenz unserer heutigen
digitalen Welt zu leisten.

Schoor, C., Hahnel, C., Artelt, C., Reimann, D.,
Kréhne, U., & Goldhammer, F. (in press). Entwick-
lung und Skalierung eines Tests zur Erfassung des
Verstindnisses multipler Dokumente von Studieren-
den. Diagnostica. doi: 10.1026/0012-1924/a00023 1

Philipp, M. (2020). Multiple Dokumente verstehen.
Theoretische und empirische Perspektiven auf Prozesse
und Produkte des Lesens mehrerer Dokumente. \Wein-
heim: Beltz.
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Welche Bildung bringen
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Eine Einordnung vor dem Hintergrund der
Bildungsverteilungen im Herkunftsland

Die Bildung von Zuwanderern wird in der Regel anhand der mitge-
brachten Abschliisse charakterisiert. Weniger Beachtung findet dage-
gen die Wertigkeit, welche den erzielten Qualifikationen im Kontext des

Herkunftslandes zukommt. Einerseits lisst sich zeigen, dass Gefliichtete * &
im Vergleich zu den meisten anderen gegenwirtigen Zuwanderergruppen iiber

eine im Schnitt geringere formale Bildung verfiigen. Andererseits wird deutlich,

dass selbst Personen mit einem niedrigen absoluten Bildungsniveau relativ gesehen
besser gebildet sein kénnen als es die Mehrheit der Herkunftsgesellschaft ist.

Migranten unterscheiden sich in bestimmten Merk-
malen von Personen, die im Herkunftsland verblei-
ben. Sie erweisen sich diesbeziiglich als selektiv
oder untypisch fiir die Bevolkerung des jeweiligen
Landes. Diese Beobachtung ist spitestens seit den
1960er Jahren in der Migrationsforschung prisent.
So wurde angefiithrt, dass Migranten motivierter
und risikofreudiger, gesiinder, jiinger und hiufiger
minnlich seien. Vermutet wurde zudem, dass sich
ihre Bildungsqualifikationen systematisch von der
Bevolkerung im Herkunftsland unterscheiden.

Absolute und relative Bildung

Wenn es um die Bildung von Zuwanderern geht,
wird zumeist das Niveau der erzielten Bildungsab-
schliisse thematisiert. Eine solche Fokussierung auf
die im Folgenden als absolute Bildung bezeichneten
Abschliisse verdeckt, dass diese Qualifikationen
eine unterschiedliche Wertigkeit aufweisen kénnen
—und zwar in Abhingigkeit davon, wo sie erworben
wurden. Mindestens drei Griinde lassen sich anfiih-
ren, warum bei der Einschitzung der mitgebrachten
Bildung das Herkunftsland mit in den Blick genom-
men werden sollte.

Erstens unterscheiden sich Bildungssysteme
voneinander, weshalb sich die in unterschiedlichen
Lindern erworbenen Bildungsabschliisse nicht
unmittelbar miteinander vergleichen lassen.

Zweitens muss das gleiche Niveau formaler
Bildung nicht zwangsliufig fiir die gleichen Kom-
petenzen stehen.

Drittens, und dies ist der hier zentrale Punkt,
hingt die Frage, welchen Wert ein bestimmter Bil-
dungsabschluss hat, auch davon ab, wie viele Per-
sonen das Bildungssystem mit diesem Abschluss
verlassen. Ein mittlerer Abschluss ist in einer
Gesellschaft, in der nur wenige eine solche Quali-
fikation erwerben, relativ gesehen mehr wert als in
einer Gesellschaft, in der die meisten ein mittleres
Bildungsniveau erzielen. Diesem Sachverhalt trigt
die Beriicksichtigung der sogenannten relativen Bil-
dung, welche die Position eines Individuums in der
Bildungsverteilung ihres Herkunftslandes einbe-
zieht, Rechnung.

Anwendung auf das

aktuelle Zuwanderungsgeschehen

Diese Uberlegungen werden im Folgenden am
Beispiel aktueller Zuwanderungsstrome illustriert.
Obschon sich das Augenmerk derzeit vor allem auf
Gefliichtete richtet, sollte nicht {ibersehen werden,
dass das Gros der gegenwirtigen Zuwanderer aus
anderen Lindern, anderen Motiven und unter ande-
ren rechtlichen Rahmenbedingungen in die Bun-
desrepublik einreist. Quantitativ am bedeutsamsten
ist der Zuzug aus Lindern der Europiischen Union.

Bildung & Integration
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dergruppen miteinander verg-

lichen. Die absolute Bildung lisst

sich anschaulich iiber die Anteile illus-

trieren, welche die einzelnen Gruppen an unter-
schiedlichen Bildungsqualifikation aufweisen. Die
relative Bildung wird fir jedes Individuum tber die
Position bestimmt, welche es in der (geschlechts-
und kohortenspezifischen) Bildungsverteilung der
Herkunftsgesellschaft einnimmt. Berechnen lisst

sich ein sogenannter Selektivititsindex, der Werte

zwischen 0 und 1 aufweist. Bei einem Wert von 0.8
hat die Person mehr Bildung erworben als 80% der
Herkunfisbevolkerung gleichen Alters und glei-
chen Geschlechts. Das Individuum ist also relativ
gesehen deutlich besser gebildet als es die meisten
Personen in der Herkunfisgesellschaft sind. In der
Literatur spricht man bei Werten oberhalb von 0.5
von positiver Selektivitit, bei Werten unterhalb von
0.5 von negativer Selektivitit.

Unterscheiden sich Gefliichtete

von anderen Zuwanderern?

Die Analysen beruhen auf Daten zu Gefliichteten
(IAB-BAMF-SOEP Befragung von Gefliichteten) und
zu anderen Gruppen von Neuzuwandern (Mikrozen-
sus 2008-2014) in Deutschland. Informationen zu
den Bildungsverteilungen der insgesamt 25 einbe-
zogenen Migrantengruppen sind einer Vielzahl von
Datensitzen zu den jeweiligen Herkunfislindern

entnommen.

Absolute Bildung in unterschiedlichen Migrantengruppen (in Prozent)

Zuwandereraus  |ohne Grundbildung Sekundarbildung | Sekundarbildung Il  Tertidre Biildung
Afghanistan i 20/ 15] 17 12
Eritrea 4
Irak 16
Syrien 58
Bulgarien ] 17]
China I 2
Frankreich | 2
Griechenland || 1l
GroRbritannien | 3
Italien 0 |
Kasachstan . 10
Kroatien I 3 |
Marokko EEE 3l |
Niederlande | 2|
Osterreich 0
Polen | 4|
Portugal BE 18
Spanien | 2|
Ruménien . 7 |
Russland I 5 |
Thailand [ | ] |
Turkei | pr] |
Ukraine | 1
Ungarn | 2 |
USA I 2
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Gefliichtete

Andere Migranten

Afrika/Mittlerer Osten
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Afghanistan 66%

Griechenland 48%
Niederlande 55%

GroRbritannien 75%

Kasachstan 24%

Hinsichtlich der absoluten Bildung zeigt sich,
dass Gefliichtete hiufig eine recht geringe formale
Bildung aufweisen. Syrer schneiden im Vergleich
der Gefliichteten untereinander etwas vorteilhafter
ab. Insgesamt fallen jedoch vor allem die deutlichen
Unterschiede zwischen Gefliichteten (griine Bal-
ken) und allen #ibrigen Zuwanderergruppen (blaue
Balken) auf.

Relative Bildung in unterschiedlichen
Gruppen (Selektivititswerte)

Eritrea 52%
Irak 53%

Syrien 75%

Westeuropa/
Nordamerika

Portugal 57%
Osterreich 63%
USA 68%
Italien 71%
Frankreich 73%

Spanien 76%
Osteuropa

Bulgarien 38%
Polen 40%
Kroatien 40%
Ungarn 46%
Russland 48%
Ukraine 49%
Rumanien 54%

Tarkei 42%
Marokko 79%

Asien
Thailand 54%
China 92%

Die Beschreibung der relativen Bildung
ermoglicht eine Differenzierung dieser Befunde.
Das Schaubild zur relativen Bildung illustriert fiir
jede Herkunftsgruppe die Verteilung der Selekti-
vititswerte. Hinter den Lindernamen ist jeweils
eine Zahl vermerkt. Sie gibt an wie grofl der Anteil
der positiv selektierten Personen in der jeweiligen
Migrantengruppe ist, also wie viel Prozent einen
Selektivititswert aufweisen, der grofler als 0.5 ist.
Der Wert zu den aus Eritrea stammenden Gefliich-
teten bedeutet beispielsweise, dass 52% der nach
Deutschland eingewanderten Eritreer positiv selek-
tiert sind und damit mehr Bildung erworben haben
als es fiir die Halfte der eritreischen Bevolkerung
typisch ist.

Obwohl Gefliichtete eine im Schnitt vergleichs-
weise geringe absolute Bildung mitbringen, zeigt
der Blick auf die relative Bildung, dass sie im Ver-
gleich zur Herkunftsgesellschaft in vielen Fillen
mehr Bildung erworben haben. Besonders deutlich
wird dies bei den Syrern, unter denen 75% posi-
tiv selektiert sind. Auch unter den afghanischen
Gefliichteten sind 66% hoher gebildet als es die
Hilfte der in Afghanistan verbliebenen Personen
ist. Insgesamt wird deutlich, dass ein aus der Per-
spektive westlicher Gesellschaften geringes Niveau
an absoluter Bildung mit einer gegenliufigen rela-
tiven Positionierung in der Bildungsverteilung der
Herkunftsgesellschaft einhergehen kann.

Fur die ubrigen im Schaubild enthaltenen
Migrantengruppen ergibt sich ein recht gemisch-
tes Bild. Es tiberwiegen zwar Verteilungen, die eine
positive Selektivitit nahelegen. Gleichzeitig zeigen
sich vielfiltige und variierende Muster, die eine
ubergreifende Charakterisierung wenig sinnvoll
erscheinen lassen. Vielmehr wird deutlich, dass in
allen Migrantengruppen gleichermafen positiv und
negativ selektierte Individuen vertreten sind. Die
Variation innerhalb der Gruppen ist dabei zumeist
grofler als die zwischen den Gruppen. Dies kommt
auch darin zum Ausdruck, dass die Verteilungen
in der Regel das gesamte Selektivititsspektrum

umfassen.

Wofiir steht die relative Bildung?

Die Bildungsselektivitit kénnte fiir andere, in der
Regel nicht gemessene Einfliisse stehen, welche
Integrationsprozesse begiinstigen, etwa fiir moti-
vationale Attribute wie das Durchhaltevermégen,
fiir kognitive und andere Fihigkeiten oder fiir den
Zugang zu weiteren relevanten Ressourcen. Es wird
deshalb davon ausgegangen, dass sie zusitzliche
Aspekte abbildet, die iiber die in der absoluten Bil-
dung enthaltenen Voraussetzungen hinausgehen.

Fiir diese Uberlegungen sprechen Befunde,
die zeigen, dass die Bildungsselektivitit einen
eigenstindigen Einfluss auf Prozesse der Einglie-
derung ausiibt. Bamberger Arbeiten belegen, dass
Migranten, welche hohere Selektivititswerte auf-
weisen, die Sprache des Ziellandes ziigiger erlernen
als Individuen mit niedrigeren Selektivititswerten.
Auflerdem lassen sich entsprechende Vorteile fiir
die berufliche Stellung von Zuwanderern auf dem
Arbeitsmarkt nachweisen.

Offen ist, ob eine giinstige Positionierung in der
Bildungsverteilung des Herkunftslandes auch Nach-
teile kompensieren kann, welche typischerweise mit
einer geringen formalen Bildung einhergehen. Da
davon auszugehen ist, dass fiir ein erfolgreiches
Agieren in modernen Gesellschaften ein Mindest-
mafl an absoluter Bildung erforderlich ist, sind die
Ziellander gut beraten, in den weiteren Bildungs-
erwerb von Neuzuwanderern zu investieren — erst
recht, wenn es sich wie im Falle der Gefliichteten
um eine sehr junge und nach absoluten Mafstiben
in Teilen gering gebildete Population handelt.

DFG Projekt

Origins matter. Immigrant selectivity in Western
Europe; Laufzeit; 2019-2022; Prof. Dr. Cornelia
Kristen (Universitat Bamberg); Prof. Dr. Chri-
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Riickkehr mit
Hindernissen

von Maike Andresen und Daniel Seufert

Herausforderungen fiir Auslandsriickkehrer in Management-
positionen beim Wiedereintritt in den heimischen Arbeitsmarkt
und Einflussfaktoren auf ihre Beschdftigungsfihigkeit

»Oft ist heimkehren schwerer als fortgehen.“ - Insbesondere bei der Riickkehr in den hei-
mischen Arbeitsmarkt bewahrheitet sich dieses chinesische Sprichwort haufig. Wahrend
riickkehrende Manager selbst ihre internationale Berufserfahrung als wichtige Ressource fiir
die eigene Beschiftigungsfihigkeit betrachten, wird diese von Arbeitgebern mitunter unter-
schiedlich bewertet, wodurch unter Umstinden ihre Beschiftigungsfihigkeit leidet.

Obwohl sie fiir Unternehmen aufgrund ihrer inter-
nationalen Berufserfahrung vielversprechende Mit-
arbeitende darstellen, gelingt es Managerinnen und
Managern, die nach einem beruflichen Ausland-
saufenthalt eigeninitiativ einen neuen Arbeitgeber
in ihrem Herkunftsland suchen, hiufig nicht, ihre
im Ausland erworbenen Kompetenzen vollstindig
zu kapitalisieren. Eine mogliche Ursache fir die
unterschiedliche Bewertung internationaler Berufs-
erfahrung durch Unternehmen in verschiedenen
Lindern sind linderspezifische Karrierestrukturen,
die durch die jeweiligen nationalen Kulturen und
Institutionen geprigt werden. Gemeinsam mit indi-
viduellen Kompetenzen bestimmen sie die Beschif-
tigungsfihigkeit der Auslandstitigen nach ihrer
Riickkehr.
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Beispielsweise sind Karrieren in Deutschland
primir durch funktionale Pfade geprigt, wobei vor
allem Studienficher, akademische Leistungen und
fachliche Expertise iiber den Zugang zu begehrten
Positionen entscheiden. Das Renommee der Bil-
dungsinstitution, an der Zertifikate und Abschliisse
erworben werden, ist von untergeordneter Bedeu-
tung, wihrend es im franzdsischen Karriere-
system eine entscheidende Rolle spielt. Insbeson-
dere Absolventinnen und Absolventen der elitiren
Grand Ecoles nutzen ihre sozialen Netzwerke zur
Rekrutierung, weshalb sozialem Kapital im franzo-
sischen System eine gréflere Bedeutung zukommt.
Im Vergleich zu deutschen erwerben franzésische
Arbeitskrifte vermehrt generalistisches Wissen
in verschiedenen Bereichen; diesen allgemeinen
Fihigkeiten und Kompetenzen wird eine hohere
Bedeutung zugeschrieben als berufsspezifischem
Wissen. Unklar ist indes, welche Bedeutung in bei-
den Lindern den im Ausland erworbenen Kompe-
tenzen zukommt, insbesondere wenn sie von den
national typischen Profilen abweichen.

Die je nach Land unterschiedlichen Karrierestruk-
turen beeinflussen auch die jeweilige Bedeutung
individueller ~ Beschiftigungsfihigkeitskompeten-
zen, zu denen berufliche Expertise, Vorausplanung
und Optimierung, personliche Flexibilitit, Zugeho-
rigkeitsgefiihl zur Organisation und Ausgewogenheit
gezihlt werden. Die Beschiftigungsfihigkeit der
Riickkehrer wird somit durch ein Zusammenspiel
der individuellen Kompetenzen und der kontex-
tuellen Einflussfaktoren bzw. Karrierestrukturen
bestimmt, wobei sich die inhaltliche Bedeutung und
relative Gewichtung der Beschiftigungsfihigkeits-
kompetenzen zwischen Deutschland und Frank-
reich zum Teil unterscheidet.

Im Rahmen einer Befragung von je 20 Managern
aus beiden Lindern wurde die Bedeutung der
Beschiftigungsfihigkeitskompetenzen nach Riick-
kehr aus dem Ausland untersucht. Zudem wurden
zentrale Unterschiede zwischen deutschen und
franzésischen Karrierestrukturen herausgearbeitet.

Berufliche Expertise
Wie erwartet verfolgten deutsche Personen im

Management tiberwiegend funktionale Karrieren
in einem bestimmten Gebiet und befragte Manage-
rinnen und Manager aus Frankreich hiufiger multi-
funktionale Karrieren.

Wihrend nur 15 der 40 Manager — iiberwie-
gend jiingere Befragte mit weniger Berufserfahrung
— angaben, durch die Auslandstitigkeit zusitzliche
berufsbezogene Kenntnisse erworben zu haben,
konnten alle Befragten allgemeine Fihigkeiten — v.a.
interkulturelle Kompetenzen sowie Management-
und Sprachkenntnisse — erwerben.

Verbesserte Management- und Sprachkennt-
nisse hatten in beiden Lindern positive Auswir-
kungen auf die wahrgenommene Beschiftigungs-
fahigkeit, wohingegen interkulturelle Kompetenz
von deutschen Unternehmen als wichtiger erachtet
wurde. Insgesamt konnte ein Grofteil der Befragten
die erworbenen Kompetenzen nach der Riickkehr
gewinnbringend einsetzen, wobei franzésische
Manager primir den Mehrwert allgemeiner Kennt-
nisse und Fihigkeiten sahen, wihrend fiir deutsche
Manager berufsbezogene Kenntnisse ebenso von
Bedeutung waren.

Nahezu alle deutschen und etwa zwei Drittel
der franzésischen Befragten sahen einen positiven
Einfluss ihrer internationalen Berufserfahrung auf
die Beschiftigungsfihigkeit. Allerdings berichteten
vereinzelte franzdsische Manager auch iiber eine
negative Bewertung ihrer internationalen Erfahrung
durch Arbeitgeber.
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Vorausplanung und Optimierung
Sowohl franzésische als auch deutsche Riickkehrer

signalisierten eine hohe Lern- und Weiterbildungs-
bereitschaft. Insgesamt 17 der 40 Befragten nutzten
ein (zusitzliches) Hochschulstudium oder weitere
Trainings zur Weiterentwicklung der eigenen Fihig-
keiten.

Allerdings mangelte es zahlreichen Befragten
an fundierten Kenntnissen iiber die aktuelle Lage
des heimischen Arbeitsmarktes, so dass Moglich-
keiten und Herausforderungen bei der Riickkehr
nicht ausreichend antizipiert wurden. Diese feh-
lende Antizipation wurde bei franzésischen Ruick-
kehrern hiufiger beobachtet als bei deutschen.
Letztere zeigten dariiber hinaus hiufiger karrierebe-
zogene Proaktivitit, indem sie bereits vor der Riick-
kehr in ihr Herkunftsland eine neue Titigkeit dort
fanden.

Andresen, M. (2018). When at home, do as they
do at home? Valuation of self-initiated repatriates’
competences in French and German manage-
ment career structures. The International Journal
of Human Resource Management, 1— 33, doi:
10.1080/09585192.2018.1511612

Persénliche Flexibilitdit

Der Grofdteil der Manager aus beiden Lindern war
Verinderungen und neuen Erfahrungen gegeniiber
positiv eingestellt. So gelang es den meisten, sich
erfolgreich an Arbeitsleben und Alltag im Zielland
anzupassen und somit ,nach den lokalen Spiel-
regeln zu spielen. Etwa die Hilfte der deutschen
und ein Drittel der franzésischen Befragten wurden
sogar durch ihr Interesse an einem spezifischen
Ziel zu einem Auslandsaufenthalt dort bewegt.

Zugehorigkeitsgefiihl zur Organisation
Wihrend die Hilfte der Befragten die Bedeutung
der Zugehorigkeit zu einem funktionierenden Team
unterstrich, schitzte nur etwa ein Viertel ihre Bin-
dung zum jeweiligen Arbeitgeber als eng und das
Commitment diesem gegeniiber als hoch ein.
Obwohl eine Vielzahl der befragten Manager
wihrend des Auslandsaufenthalts ihre beruflichen
und / oder privaten Netzwerke ausbauten, standen
diese Netzwerke nur selten in direktem Bezug zum
Arbeitgeber und der ausgefiihrten Titigkeit. Zusitz-
lich biifdte etwa ein Drittel aufgrund der langen
Abwesenheit das eigene Netzwerk im Herkunfts-
land ein. Uberraschenderweise konnten deutsche
Befragte ihre sozialen Netzwerke bei der Jobsuche
deutlich hiufiger mobilisieren als franzésische.

Ausgewogenheit

Nur etwa einem Drittel der Riickkehrer (iiberwie-
gend Deutschen) gelang es, wihrend der Auslandsti-
tigkeit ein Gleichgewicht zwischen beruflichen und
privaten Anforderungen herzustellen. Im Falle einer
fehlenden Balance waren die deutschen Befragten
hiufiger dazu bereit, ihren Arbeitgeber zu verlassen

und sich beruflich neu zu orientieren.

Diskussion und Ausblick
Die erzielten Erkenntnisse legen Folgendes nahe:

Die Beschiftigungsfihigkeit von Auslands-

riickkehrern wird nicht nur durch individuelle
Kompetenzen und die Arbeitsmarktlage, sondern
stets auch durch linderspezifische Karrierestruk-
turen beeinflusst. Die Beschiftigungsfihigkeit von
Personen mit vergleichbaren Kompetenzprofilen
unterscheidet sich in Deutschland und Frankreich,
da Arbeitgeber beider Linder Inhalt und relatives
Gewicht der einzelnen Beschiftigungsfihigkeits-
kompetenzen unterschiedlich definieren.

Fiir international mobile Manager ist es des-

halbvon zentraler Bedeutung, ein Verstindnis
fiir die nationalen Unterschiede in Bezug auf Kar-
rierestrukturen zu entwickeln, um ihre Beschifti-
gungsfihigkeitskompetenzen an die jeweiligen Lin-
der anpassen zu konnen. Doch auch Manager, deren
Kompetenzprofil von den klassischen franzosischen
und deutschen Karrierestrukturen abwichen, waren
beschiftigungsfihig, insofern Unternehmen sie als
Sondergruppe einstuften.

Wihrend internationale Berufserfahrung in

beiden Lindern das wichtigste Kriterium bei
der Einstellung von Riickkehrern ist, fordert sie die
Beschiftigungsfihigkeit in Deutschland stirker. In
Frankreich verringerte sich der Mehrwert der Aus-
landserfahrung, wenn diese selbst-initiiert, in weni-
ger entwickelten Lindern bzw. in einer frithen Kar-
rierephase erfolgte oder von lingerer Dauer war.

Bildung & Integration

Beruflicher Expertise kommt eine unter-

schiedliche Bedeutung zu: Wihrend in Frank-
reich mehr Wert auf fiir einzelne Sektoren relevante
Fihigkeiten gelegt wird, bewerten in Deutschland
- insbesondere groflere - Unternehmen fachspezi-
fische Fihigkeiten hoher. Da die wihrend der Aus-
landstitigkeit erworbenen fachspezifischen Kennt-
nisse teils deutlich vom Heimatland abweichen,
entsteht ein Riickkehrhindernis. Somit sind kleine
und mittelgrole deutsche Unternehmen, die pri-
mir auf generische und weniger fachspezifische
Kenntnisse achten, fiir deutsche Auslandsriickkeh-
rer attraktive Arbeitgeber.

Soziales Kapital erwies sich - entgegen der
urspriinglichen Erwartung - nicht nur fir
franzésische, sondern auch fiir deutsche Riick-
kehrer als elementar fiir einen erfolgreichen Wie-

dereinstieg in den heimischen Arbeitsmarkt.

Challenges faced by business managers returning from abroad
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