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AUSGANGSFRAGE

Erst die empirische Wende - jetzt wieder die praktische Kehrtwende?

SEIT ETWA 2010

Hinwendung zur Praxis

Von Wissen Uiber Unterricht zu lernbaren
professionellen Praktiken

e Zerlegen komplexer Praxis
e modellieren und erproben
¢ Feedback und Wiederholung

Schlomerkemper, 2002; Grossman et al., 2009; Forzani, 2014; Praetorius et al., 2018; Fraefel & Scheidig, 2018



AUSGANGSFRAGE

,Bis 2025 Unterrichtsqualitat — jetzt plotzlich nur noch Core Practices?“

Eine plausible Wahrnehmung —
aber eine falsche Alternative

Beide Perspektiven betrachten Unterricht auf unterschiedlichen
Ebenen.
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Kurze Erinnerung
Was sind Core Practices — und was sind sie nicht?

Unterrichtsqualitatsdimensionen vs. Core Practices
Starken und Grenzen der Ansatze

Unterrichtsqualitatsdimensionen und Core Practices
Wie verhalten sie sich zueinander?

Core Practices und Unterrichtsqualitat gemeinsam denken
Chancen fir die Verzahnung der Phasen

Fazit

Gliederung



Kurze Erinnerung

1

Was sind Core Practices — und was sind sie nicht? .




GRUNDLAGEN

Der Core-Practices-Ansatz in der Lehrkraftebildung

Annahmen

es lassen sich zentrale Praktiken
entlang wesentlicher
Berufsanforderungen
identifizieren

ihr Erlernen kann bereits im
Studium situiert werden

Fraefel & Scheidig, 2018



GRUNDLAGEN

Der Core-Practices-Ansatz in der Lehrkraftebildung

Fraefel & Scheidig, 2018



GRUNDLAGEN

Kennzeichen von Core Practices nach Grossman et al. (2009)

Praktiken, die

im Unterricht oft vorkommen
angehende Lehrpersonen in verschiedenen Fachern und Methoden anwenden kénnen
fur angehende Lehrpersonen erlernbar sind

es angehenden Lehrpersonen ermoglichen, mehr tiber Schilerinnen und Schiler und
das Unterrichten zu erfahren

die Komplexitat des Unterrichts anerkennen

Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman, Hammerness & McDonald, 2009



Weiterer Begriff:
High-Leverage Practices

keine reine Orientierung an der Praxis
weiterhin Evidenzorientierung bedeutsam




GRUNDLAGEN

Welchen Auflosungsgrad haben Core Practices?

2.B. einen Sachverhalt
verstandlich erklaren
z.B. Unterrichtsgesprache
fihren

z.B. eine Kleingruppenarbeit
anleiten

Basisdimensionen der
Unterrichtsqualitat, wie
Klassenflihrung oder kognitive
Aktivierung, sind
keine Core Practices

& zu grofd/komplex




GRUNDLAGEN

Wie werden Core Practices geuibt?

Eine vollstandige Qualitatsdimension
ist daflir zu komplex.

Sie lasst sich nicht als einzelne Praktik fokussiert Giben.

Von (modellierter)
Praktik

ausgehen

Analysieren - EIGENE PRAKTIK
»Zerlegen” -

Evaluieren -
Anreichern -
Verbessern

professionell -
Verstehen adaptiv einsetzbar -
verinnerlicht - flexibel

Erproben -

Aneignen -
redundant liben

in Anlehnung an Grossman et al., 2009



GRUNDLAGEN

Kernpraktiken # Routinen

2 Routinen schaffen Stabilitat, damit kognitive Ressourcen frei werden
< Kernpraktiken nutzen diese Ressourcen, um Lernen wirksam zu gestalten

< Gute Kernpraktiken kénnen sich mit der Zeit routinisieren — bleiben aber situationsabhangig und reflexionsbediirftig.




GRUNDLAGEN

Kernpraktiken # Rezepte

< Kernpraktiken geben Orientierung, aber
keine starren Handlungsanweisungen




GRUNDLAGEN

Kernpraktiken # Kompetenzen

Kernpraktiken sind
das sichtbare Kompetenzen ermoglichen die

professionelle Tun Ausfuhrung von Kernpraktiken

Kompetenzist das
Konnenim

Hintergrund.
erg ¢ Beispiel:

Die diagnostische Kompetenz zeigt sich in der Kernpraktik
»ochulerauBerungen aufgreifen und lernforderlich weiterfihren®,




GRUNDLAGEN

Lehren von Kernpraktiken # Meisterlehre

< Kernpraktiken systematisieren professionelle Praxis, statt sie ,,nur* weiterzugeben.



Unterrichtsqualitatsdimensionen
vs. Core Practices

Starken und Grenzen der Ansatze




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Offene Unterrichtsbeobachtung

Was fallt Ihnen negativ auf?




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was fallt unseren Studierenden bei einer offenen Beobachtung auf?

,Diese ,ne?‘-Floskel an fast jedem zweiten Satz fand ,lch fand alles gut!“

ich personlich sehr storend.”

,Der Lehrer hat stets freundlich
formuliert.”
»als mal Unruhe aufkam, konnte er ganz

schnell die Klasse besanftigen”

,einfuhlsam®

,kindgerechte Art und Weise“

,Er hat die SuS oft aktiviert,
mitzumachen.”







Beobachtungsbogen fiir den dritten Unterrichtsversuch: (Praktikums-)Lehrkraft

Bitte schitzen Sie ein, ob und in welcher Intensitit die folgenden Qualitdtsmerkmale in der be-
suchten Unterrichtsstunde vorkommen. Benutzen Sie dafiir die Skala {von 0 = #rifft iberhaupt
nicht zu bis 5 = tnfft vollstdndig zu). Bitte beachten Sie: Nicht alle Qualitatsmerkmale kinnen in
einer einzigen Unterrichtsstunde vorkommen. Nutzen Sie die Felder ,Anmerkungen® und ,Fa-

zit", um eine persénliche und konstruktive Riickmeldung zu geben.

Unterrichtsthema: 011(2|3|4]|5 | Anmerkungen

1. Klassenfilhrung

1.1 Der Unterricht erfolgt auf der Basis eines
Regelsystems, das Stérungen von vornherein X
vermeiden hilft.

1.2 Die Lehrkraft behalt den Uberblick Gber un-
terrichtsbezogene und/oder unterrichtsfremde X

Aktrvitaten der Sus.

1.3 Dem Unterricht liegt eine klare Planung zu- X
grunde.
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Unterrichtsmethoden

l

Sozialformen Medien
\. /

Konstruktive
Unterstutzung

Klassenfuhrung

Kognitive
Aktivierung



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was fallt unseren Studierenden bei Beobachtung mit Items zur Unterrichtsqualitat auf?

,Der Unterricht ist auch sehr fliissig gewesen, weil die
Kinder schon bei der Einfiihrung abgeholt wurden ,Die Regeln und Routinen waren auch bei
und gespannt waren, wie es weitergeht.” den Kindern deutlich erkennbar.”

,Ich fand es auch toll, dass sie die Glocke als
Symbol fir die Klasse nutzt.”

,Die Situation mit dem geteilten Arbeiten
(Sitzkreis - Einzelarbeit) und dass die Lehrerin
dafir so lange die Tische herumgeschoben
hat, habe ich als storend empfunden.”




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was passiert, wenn Studierende Videos gezielt hinsichtlich EINER Kernpraktik analysieren?




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was passiert, wenn Studierende Videos gezielt hinsichtlich EINER Kernpraktik analysieren?

Und wie hiel® der eine?

Bruder? Der der Frage 1
Lieblingsbruder war?
Chomp, nich? Frage 2

Wer hat denn von denen, die
ihr hier kennengelernt habt, in

der Geschichte am besten Frage 3
gefallen und warum? Wen
fandet ihr denn am besten?
Hast du nen Grund dafir?

Loreen, wen fandest denn du
am nettesten?

Warum hat sie dir so gut
gefallen?

Hmm {aha}, weil sie mutig war,
hab ich das richtig verstanden?




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was passiert, wenn Studierende Videos gezielt hinsichtlich EINER Kernpraktik analysieren?

echt vs.
rhetorische

Frage

Wartezeit in Sek

offene vs. geschlossene Frage

Komplexitdt der Frage

1-2

23

nicht zutreffend,
weil rhetorisch 0.4

geschias-
aﬁmm

nicht zutreffend,
weil rhetorisch
Q.a.

einfach (Erkennen komplex
J Erinnern [ Wissen |  (Denken /

u.d.)

Reflaxion u.d.)

nicht zutreffend,
wail rhetorisch 0.5,




UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Was passiert, wenn Studierende Videos gezielt hinsichtlich EINER Kernpraktik analysieren?

echt vs.
rhetorische Wartezeit in Sek offene vs. geschlossene Frage Komplexitdt der Frage
Frage
) nicht zutreffend, | einfach [Erkennen komgplex :
nicht zutreffend, geschlos- . . . nicht zutreffend,
i o =
echt | rhetorisch i] 1-2 | 23 weil rhetorisch 0.4, offen cen wail rhetorisch | / Erinnern / Wissen (Denkan [/ weeil rhatoristh o5,

o.d. ud.) Reflexion u.d)

Und wie hiel der eine?
Bruder? Der der X X X " Fra S e 1
(J

Lieblingshruder war?
Chomp, nich? X x x x
Wer hat denn von denen, die
ihr hier kennengelernt habt, in
der Geschichte am besten x x % X
gefallen und warum? Wen

fandet ihr denn am besten? - Fra : e 3

Hazt du nen Grund dafir? X X X

Frage 2

Loreen, wen fandest denn du

X x x X
am nettesten?
Warum hat sie dir so gut

x x x X
gefallen?
Hrmm {gha], weil sie mutig war,

% % % X

hab ich das richtig verstanden?
Gibt es jemanden, der euch
Uberhaupt nicht gefallen hat
oder wo ihr sagt, der war nicht X x x x
immer so wie er eigentlich
hatte sein kdnnen?

la, nich wahr? Was hat dir
denn bei dem nicht gefallen?

Kann sich jemand denken,
warum Paul den Chomp jetzt x x x X
genannt hat?

Achso, was hat denn der

X x X X
gemacht?
Und das ist bose? X x X X
Das ihr jemanden auslacht, das
gibts eigentlich ganz selten, X X X x

agber dann merkt ihr auch ganz




. »Zum einen fand ich die Quantitat der Fragen
Was ist den bemerkenswert - der Lehrer hat dauerhaft Rickfragen

Studierenden positiv gestellt und so ein aktives Mitdenken der SuS
fordert.”
aufgefallen? SETOTAE

,Des Weiteren war es sehr gut, dass er verschiedene Kinder angesprochen hat,

die die Fragen beantworten sollten.”
,Zu Beginn werden eher

leichtere Fragen gestellt. Am
Ende / Nach der Geschichte
eher komplexere Fragen, mit
denen die Geschichte
reflektiert werden soll und

die Kinder zum Nachdenken »Der Lehrer hat oft nochmal
angeregt werden sollen.” nachgehakt bei den Kindern und

wollte die Antworten, die die
Kinder geben, ausgefihrt und
begriindet bekommen.”

,Dass gerade gegen Ende sehr viele
offene Fragen zur Reflexion und
Anregung gestellt wurden.”



Was ist den

,Der Lehrer hat zunachst hauptsachlich Reproduktionsfragen gestellt und am

Ende vermehrt Reflexionsfragen. Moglicherweise hatte durch Abwechslung der Studierenden negativ
Fragenarten die Stunde noch interessanter gestaltet werden konnen und die foefall 3

Schiler waren auch zwischendurch kognitiv mehr aktiviert worden.” auigetalien:

,Der Lehrer hitte vor allem bei den offen gestellten, komplexen Fragen mehr »Es waren wenige
Zeit zum Nachdenken geben kénnen. Negativ sind mir auBerdem die vielen komplexe Fragen dabei,
rhetorischen Fragen aufgefallen. Man konnte merken, dass den Kindern die sich wirklich um die
manchmal nicht klar war, ob der Lehrer eine Antwort erwartet oder nicht.” Ideen und Vorstellungen
der Kinder gedreht
haben.”

,Manchmal konnte man schlecht einschatzen, ob
es eine rhetorische Frage war oder nicht. Er hat
sehr haufig nicht genug Zeit zum Nachdenken
gegeben. Die Kinder wurden direkt aufgerufen.
Besonders flir schwachere Schiler/innen ist dies
ein Problem.”

,Es waren sehr viele rhetorische Fragen mit
dabei. Es wiirde mich interessieren, ob ich
das auch so mache. Vielleicht sollte ich
darauf mal achten.”



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Von offener zu fokussierter Beobachtung

Offene Beobachtung

viele unterschiedliche

ft an der Oberflach
Wahrnehmungen oft an der Ubeértlache

Beobachtung mit theoretischen Kategorien

Fokussierung auf einzelne Core Practices

detaillierte
Beobachtungen

Dekomposition vergleichbare Urteile praziseres Feedback




Unterrichtsversuche

»Klassische” Unterrichtsversuche vs. Arbeit an Kernpraktiken

Stundenentwﬁrfe

. bundeln viele Anforderungep g\eichze‘|;fung
(Ziele, Differenzierung, Medien, Zeltp ,

Diagnose, Klassenfuhrung etc.)
e erzeugen hohe kognitive Belastung
 Uberforderung gerade bei Anfanger:innen
moglich

« Vorfiihrstunden vs. ,,rea\istische

Unterrichtsstunden’

Kernpraktiken

< Komplexitatsreduktion bei gesichertem

isolieren zentrale professionelle
Handlungselemente

machen Lernen handhabbar

ermoglichen gezielte Vertiefung einzelner
Aspekte

Qualitatsbezug

< zundchst: Reduktion von
Komplexitat & Fokussierung



Unterrichtsversuche

Ermoglichung von Ubungszyklen

Komplette Stunden:
sind einmalige Ereignisse

lassen wenig Raum fir Wiederholung
derselben Handlung




VERGLEICH

Unterrichtsqualitatsdimensionen: Starken und Begrenzungen

Starken

theoretisch und empirisch gut fundiert

systematischer Blick auf Lerngelegenheiten

fir ganze Unterrichtssituationen geeignet

gemeinsame Qualitatsmalstabe

Praetorius et al., 2018, 2020



VERGLEICH

Core Practices: Starken und Begrenzungen

Starken Begrenzungen

konkretisieren professionelles Handeln ¥ Auswahl und Kérnung teils unsystematisch

reduzieren Komplexitat fir Noviz:innen W Gefahr der Fragmentierung

ermdglichen Ubung, Feedback und m Mmogliche Verkirzung auf Techniken, wenn
Wiederholung Kernpraktiken missverstanden werden

fordern Koharenz zwischen den Phasen ¥ Qualitat nicht durch Benennung gesichert

Grossman et al., 2009; Fraefel & Scheidig, 2018; Kennedy, 2016



Unterrichtsqualitatsdimensionen
und Core Practices

Wie verhalten sie sich zueinander? .




UNTERRICHTSQUALITAT

Drei Basisdimensionen blindeln zentrale Qualitatsmerkmale

Konstruktive
Unterstiutzung

Klassenflihrung Kognitive Aktivierung

Lernzeit sichern vertieftes Denken anregen Lernen adaptiv unterstitzen

Praetorius et al., 2018



UNTERRICHTSQUALITAT

Die Basisdimensionen bieten einen empirisch fundierten Kompass

®  Sje bundeln zentrale Merkmale der Prozessqualitat.
®m  Sje strukturieren Planung, Beobachtung und Reflexion.

®  Sie sind zunachst generisch.

Qualitats-

rahmen

Praetorius et al., 2018



CORE PRACTICES

Core Practices riicken das professionelle Handeln ins Zentrum

Wiederkehrende, zentrale und erlernbare Praktiken, die ...

" fur bedeutsame berufliche Anforderungen relevant sind

" wissenschaftliches Wissen mit situationsbezogenem Handeln verbinden

" analysiert, erprobt, reflektiert und flexibilisiert werden kdnnen

Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013



CORE PRACTICES

Warum Core Practices fiir die Lehrkraftebildung attraktiv sind

Fokus Ubung Feedback Kohirenz
[ [ [ [
Komplexitat Handeln wiederholen konkret rickmelden gemeinsame Sprache

reduzieren schaffen

Der Ansatz erganzt Wissens- und Reflexionsorientierung um eine explizite
Performanzperspektive.

Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013



GEGENUBERSTELLUNG

Zwei Perspektiven auf qualitatsvolles Unterrichtshandeln

Unterrichtsqualitat Core Practices

Praetorius et al., 2018; Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013



Was guten Unterricht ausmacht —
und wie man ihn lernt

Unterrichtsqualitat und Core Practices
zusammendenken




VERHALTNIS

Die Leitfrage

Wie verhalten sich Core Practices zu den
Basisdimensionen der Unterrichtsqualitat?

Core Practices | Core Practices lassen Core Practices und
ore I:ac Ices 1assen sich den Basis- Basisdimensionen
sich aus Basis- _ _ ,
dimensionen liegen quer

. ° . ? °
dimensionen ableiten? suordnen? zueinander?



VERHALTNIS

Moglichkeit 1: Core Practices aus Qualitatsdimensionen ableiten?

Dafiir spricht Dagegen spricht

e keine eindeutige Ubersetzung in

e systematische Auswahl Handlungen

e fachliche und weitere
Berufsanforderungen werden durch die
Basisdimensionen nicht vollstandig erfasst

e empirische Begrindung

e Schutz vor beliebigen Listen

e Core Practices setzen an
Herausforderungen an

Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013



VERHALTNIS

Ableitung allein greift zu kurz

CCEGUNENALG T gy \Welche konkrete Praktik?

" Fragen stellen?
" Aufgaben auswihlen?
" Schilerideen vergleichen lassen?

" Metakognitive Impulse geben?

Aus einem Qualitatsmerkmal folgt nicht genau eine professionelle Handlung.

Praetorius et al., 2018; Grossman et al., 2009



VERHALTNIS

Moglichkeit 2: Core Practices Basisdimensionen zuordnen?

yunterrichtsgesprache in heterogenen Lerngruppen fihren“

Klassenflihrung Kognitive Aktivierung Konstruktive Unterstitzung

Welcher Dimension wiirden Sie diese Core Practice zuordnen?



VERHALTNIS

Zuordnungsversuch

Klassenfiihrung

Kognitive Aktivierung

Konstruktive
Unterstlitzung

Beteiligung und Gesprachsordnung

Begrinden, vergleichen, weiterdenken

Beitrage anerkennen und adaptiv aufgreifen



VERHALTNIS

Eine Core Practice — mehrere Qualitatsdimensionen

Aufgaben & Unterrichts- Feedback &
Fragen gesprache Begleitung
Klassenfiihrung . ‘ .

Konstruktive

Kognitive Aktivierung ‘ ‘ ‘

Unterstutzung



VERHALTNIS

Zuordnung hilft beim Ordnen — nicht beim Einsortieren

® Sie macht Schwerpunkte und Liicken eines Core-Practices-Sets sichtbar.

® Sie verhindert aber keine Mehrfachbeziige.

" Exklusive Schubladen wiirden professionelles Handeln kiinstlich vereinfachen.




VERHALTNIS

Moglichkeit 3: Core Practices liegen quer

Core Practices Basisdimensionen

X beschreiben die Qualitat der
entstehenden
Lerngelegenheiten

bezeichnen zentrale
professionelle Handlungen



BEISPIEL 1

Kognitiv aktivierende Aufgaben und Fragen
fur alle Kinder stellen



BEISPIEL 1

Die Qualitat einer Core Practice zeigt sich in mehreren Dimensionen




BEISPIEL 2

Unterrichtsgesprache in heterogenen
Lerngruppen fiihren



BEISPIEL 2

Nicht das Gesprach an sich ist lernwirksam ...

... sondern seine qualitativ hochwertige Ausflihrung.

fachlich
weiterfiihren

organisieren vertiefen unterstlitzen

konstruktive Fach- und

Klassenfiihrung kognitive Aktivierung Unterstiitzung Gegenstandsbezug

Entscheidend ist das Zusammenspiel — nicht die "korrekte" Anwendung einer Technik.

Pauli & Reusser, 2018



SYNTHESE

Qualitatsrahmen und Core Practices zusammendenken

Empirisch fundierter Qualitatsrahmen

Klassenfiihrung Kognitive Aktivierung

tragen zur Begriindung der Auswahl bei e orientieren die Ausgestaltung e strukturieren die Reflexion

8
& zi Core Practices als fokussierte Lern- und Ubungsgegenstinde
NS

Konstruktive Unterstiitzung

Komplexitat reduzieren — Qualitatszusammenhang sichern

Praetorius et al., 2018; Fraefel & Scheidig, 2018; Grossman et al., 2009



AUSWAHL

Fokussierung ist Starke und Risiko zugleich

Fokussierung Fragmentierung
e Komplexitat reduzieren e Einzelhandlungen isolieren
e gezielt Uben e Zusammenhange verlieren
e prazise beobachten e leicht Ubbares bevorzugen
e konkretes Feedback geben e Ausfiihrung mit Qualitat verwechseln

Fraefel & Scheidig, 2018; Kennedy, 2016



AUSWAHL

Drei Priifungen sichern eine begriindete Auswabhl

Berufliche Relevanz

Ist die Anforderung zentral und wiederkehrend?

Qualitatspotenzial

Ist ihr Beitrag zu hochwertigen Lerngelegenheiten
theoretisch und empirisch plausibel begrindbar?

Lernbarkeit

Kann sie analysiert, fokussiert gelibt und flexibilisiert werden?

Praetorius et al., 2018; Grossman et al., 2009



Core Practices und Unterrichtsqualitat
gemeinsam denken 4

Chancen fiir die Verzahnung der Phasen .




PHASENVERZAHNUNG

Vom fokussierten Uben zur integrierten Ausfiihrung

Studium

B verstehen

® analysieren

B fokussiert Gben

Unterrichtsqualitat bildet die gemeinsame Reflexionsfolie



PHASENVERZAHNUNG

Im Studium: Komplexitat bewusst reduzieren

® Basisdimensionen und ihre fachliche Konkretisierung verstehen

"  fremde und eigene Videos kriteriengeleitet analysieren

®  einzelne Core Practices dekomponieren und wiederholt tiben

¥ Praktiken stets auf Qualitatsziele und Kinder riickbeziehen



PHASENVERZAHNUNG

Geeignete Lerngelegenheiten im Studium

Microteaching

in geschitztem Rahmen uben

Video-Reflexion Teilsequenz

eigene Ausfihrung analysieren reduziert im Unterricht erproben

Grossman et al., 2009; McDonald et al., 2013



PHASENVERZAHNUNG

Progressive Verantwortung verbindet die Lerngelegenheiten

flexibel
reagieren

ganze Stunde
mit Fokus ~

Teilsequenz
tibernehmen

beobachten -

Verantwortung und Komplexitat wachsen — der Qualitatsrahmen bleibt stabil.

Fraefel & Scheidig, 2018



PHASENVERZAHNUNG

Im Vorbereitungsdienst: Komplexitat zunehmend bewaltigen




PHASENVERZAHNUNG

Ein gemeinsamer Rahmen — unterschiedliche Lerngelegenheiten

Universitat Praktikum Vorbereitungsdienst

Wissen erschlieRen Integrieren
Praktiken dekomponieren adaptiv ausfuhren

Annaherungen ermoglichen Gesamtqualitat reflektieren

keine starre Aufteilung, aber Schwerpunktverlagerung >

gemeinsame Sprache ¢ abgestimmte Beobachtung ¢ entwicklungsorientiertes Feedback

Schellenbach-Zell et al., 2024



Fazit




Erst die empirische Wende
— jetzt wieder die praktische Kehrtwende?

e 3
5

i




ZURUCK ZUR AUSGANGSFRAGE

Erst die empirische Wende — jetzt wieder die praktische Kehrtwende?

SEIT ETWA 2010

Hinwendung zur Praxis Keine Kehrtwende

Von Wissen Uiber Unterricht zu lernbaren Core Practices konkretisieren, was gelibt
professionellen Praktiken wird.

¢ Zerlegen komplexer Praxis Unterrichtsqualitat liefert den empirisch
e modellieren und erproben fundierten Rahmen fiir Auswahl,
¢ Feedback und Wiederholung Ausgestaltung und Reflexion.

[ Praxisorientierung braucht einen empirisch begriindeten Qualitatsrahmen. ]

Schlomerkemper, 2002; Grossman et al., 2009; Forzani, 2014; Praetorius et al., 2018; Fraefel & Scheidig, 2018



FAZIT

Verhaltnis von Core Practices und Unterrichtsqualitat

Professionalisierung braucht daher:

1. fokussiertes Uben ausgewihlter Kernpraktiken

2. Integration in komplexe Unterrichtssituationen

3. Reflexion ihrer Qualitat anhand empirisch fundierter
Unterrichtsqualitatsdimensionen




FAZIT

Drei Take-home-Messages

Keine Ablosung

Core Practices erganzen Unterrichtsqualitat um eine Handlungs- und Lernperspektive.

Keine Schubladen

Core Practices liegen quer zu den Qualitatsdimensionen.

Fragmentierung vermeiden

Fokussiert Giben — anschlieend in komplexe Unterrichtssituationen integrieren.
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