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1. Theoretischer Hintergrund der Studie

Fur das Erkenntnisinteresse des Forschungsprojekts DIGIPaed sind unterschiedliche Theorien von
Bedeutung. Nicht alle der nachfolgend skizzierten Ansétze beziehen sich originar auf den Einsatz von
digitalen Medien bzw. ICT (Information & Communication Technology)! in Kitas oder die
Einstellungen bzw. Uberzeugungen friihpadagogischer Fachkrafte gegeniiber ICT.2 Zur Einordnung und
Reflexion des Forschungsgegenstandes dieser Studie werden die hier behandelten Theorien gleichwohl
als &uRerst hilfreich begriffen und lassen sich sehr gut darauf tibertragen.

1.1 Strukturell-prozessuales Modell friilhpadagogischer Qualitat

Das strukturell-prozessuale Modell friihpddagogischer Qualitat begreift padagogische Qualitat in
Kindertageseinrichtungen als mehrdimensionales Konzept mit den vier Dimensionen der
Strukturqualitat, der Orientierungsqualitat, der Prozessqualitat sowie der Qualitat der Vernetzung mit
anderen Institutionen und der Zusammenarbeit mit Familien (Kluczniok & Rof3bach, 2014; Anders &
RoBbach, 2019). Die Dimension der Strukturqualitat bezieht sich auf strukturelle und raumlich-
materielle Aspekte, wie z.B. den Fachkraft-Kind-Schlussel, die Gruppen- und RaumgréRen sowie die
vorhandene Ausstattung mit Spiel- und Bildungsmaterialien in einer Kita. Fir DIGIPaed interessiert als
Aspekt der Strukturqualitdt zudem besonders die in einer Kita vorhandene Ausstattung mit ICT
(insbesondere fiir die padagogische Arbeit mit Kindern, die Teamentwicklung aber auch fir die
Zusammenarbeit mit Eltern). Mit der Dimension der Orientierungsqualitét sind padagogische Werte und
Uberzeugungen der Kita-Fachkrafte (z.B. deren Einschatzungen zur Wichtigkeit unterschiedlicher

Bildungsbereiche in der frihen Kindheit sowie ihr professionelles Verstandnis der eigenen beruflichen

! In diesem Bericht werden unter digitalen Medien bzw. ICT alle digitalen Medien, Kommunikations-

und Informationstechnologien gefasst. Die Begriffe digitale Medien oder auch ICT beziehen sich daher auf alle
digitalen Geréte (Laptops, Tablets, Computer, E-readers, Smartphones, Beamer, Fernseher, CD- Player; DVD
Player) und deren Produkte (Apps, DVDs, Websites, Computerspiele, programmierbare Spielzeuge) (Plowman
2016, Palaiologou 2016, Kalas 2010).

2 In diesem Bericht wird vorrangig der Begriff der ,,Uberzeugungen* verwendet. Da die beiden Konzepte
,.Einstellung* und ,,Uberzeugung* jedoch in enger Beziehung zueinanderstehen und auch in der Fachliteratur nicht
immer einheitlich verwendet werden, ist der Gebrauch der Begriffe ,,Einstellung™ und ,,Uberzeugung“ in den
weiteren Ausfiihrungen weitgehend synonym zu verstehen. Es sei an dieser Stelle dennoch auf das diesem Bericht
grundsatzlich zugrunde gelegte Verstandnis der beiden Begriffe und deren Verhaltnis zueinander aufmerksam
gemacht: Eagly und Chaiken (1993, S. 1) verstehen unter Einstellung ,,eine psychologische Tendenz, die dadurch
zum Ausdruck gebracht wird, daB eine bestimmte Entit4t mit einem bestimmten AusmaR an Zustimmung oder
Ablehnung bewertet wird*. Der Begriff der ,,Uberzeugung® ist von dem der ,,Einstellung® laut Stiirmer (2009, S.
70) insofern abzugrenzen, als dass er sich auf ,,Informationen, das Wissen oder die Kognitionen, die eine Person
mit einem Einstellungsobjekt verbindet bezieht. ,,Uber jedes Einstellungsobjekt kann man eine Reihe von
Uberzeugungen haben, die ihrerseits zu einer positiven oder negativen Einstellung gegeniiber dem Objekt
beitragen kénnen* (Stiirmer, 2009, S. 70). Oft werden ,,Uberzeugungen® in der Wissenschaft als Oberbegriffe fiir
die Betrachtung verschiedener ,,Einstellungen® verwendet (Ploger-Werner, 2015) und kdnnen laut Richardson
(1996) als mehr oder weniger handlungsleitende, professionellem Handeln zugrundeliegende, Kognitionen
verstanden werden.



Rolle und der Rolle ihrer Institution fiir die Férderung der kindlichen Entwicklung) gemeint (Kluczniok
& RoRbach, 2014; Kluczniok et al., 2012). Aspekte der Orientierungsqualitat, die fur DIGIPaed von
besonderer Relevanz sind, sind Fachkraft-Uberzeugungen, Angste und Selbstwirksamkeitserwartungen
als motivationale Voraussetzung zum Einsatz von ICT in Kitas sowie etwaige Vorbehalte aber
Affinitaten der Fachkréafte gegenuber einem Einsatz von ICT im Kita-Alltag. Die Dimension der
Prozessqualitat bezieht sich auf Qualitdt und Quantitat der Interaktionen zwischen Fachkréften und
Kindern (einem einzelnen Kind oder einer Gruppe von Kindern), auf Interaktionen zwischen Kindern
unter sich sowie auf die kindliche Auseinandersetzung mit der raumlich-materiellen Umgebung in einer
Kita (Kluczniok & RoRbach, 2014). Im Projekt DIGIPaed interessieren im Zusammenhang mit
Prozessqualitat all jene Fachkraft-Kind(er), Kind-Kind(er) und Kind-Umwelt-Interaktionen, bei denen
ICT zum Einsatz kommen. Passend dazu bezieht sich die vierte Qualitatsdimension der Vernetzung mit
anderen Institutionen und der Zusammenarbeit mit Eltern im Projekt DIGIPaed auf all jene Formen der
Vernetzung und Zusammenarbeit, bei denen ICT zum Einsatz kommen. So bieten digitale Technologien
grundsatzlich zahlreiche Mdglichkeiten zum Austausch und zur Kooperation zwischen Fachkréaften und
Eltern, etwa Uber E-Mails, Messenger oder geschitzte Online-Portale (Cohen et al., 2021; Hall &
Bierman, 2015; McFadden & Thomas, 2016) und es ist daher von Interesse, inwiefern diese

Madglichkeiten von den padagogischen Fachkraften auch genutzt werden.

Im strukturell-prozessualen Modell frihpadagogischer Qualitdt wird davon ausgegangen, dass die
Strukturqualitat in Kitas notwendige Voraussetzung ist, fur die Prozessqualitat und die Zusammenarbeit
mit Eltern. Ubertragen auf die in DIGIPaed fokussierte Thematik der Nutzung digitaler Medien in Kitas
ergibt sich daraus vor allem, dass die technische Ausstattung einer Einrichtung sowie die
digitalisierungsbezogenen Uberzeugungen der Fachkréfte Einfluss auf Qualitat und Quantitat des
Einsatzes digitaler Medien in der p&dagogischen Arbeit mit Kindern in der Kita sowie in der
Zusammenarbeit mit Eltern haben sollten. Der empirische Forschungsstand scheint diese Annahmen zu
bestétigen. So lassen einige Befunde erkennen, dass die vorhandene technische Ausstattung in einer Kita
von vielen Fachkréften als unzureichend oder veraltet und dadurch zugleich als Hirde fur eine
umfangreichere und intensivere Umsetzung pédagogischer Arbeit mit ICT empfunden wird (Six &
Gimmler, 2007; Meister et al., 2012; Plumb & Kautz, 2015; Nikolopoulo & Gialamas, 2015; Schubert
et al., 2018). Allerdings ist auch anzumerken, dass es mit Blick auf die Situation in Deutschland,
abgesehen von der Studie von Six & Gimmler (2007), bislang noch an Untersuchungen zu
Auswirkungen einer mehr oder weniger umfassenden technischen Ausstattung auf die padagogische
Medienarbeit mit Kindern in Kitas mangelt. Eine wahrend des ersten Corona-bedingten ,,Lockdowns*
im Friihjahr 2020 durchgefiihrte Befragung padagogischer Fachkrafte zeigt auf, dass die technische
Ausstattung einer Einrichtung auch fur die Elternzusammenarbeit dulerst relevant ist. So gaben darin
manche Fachkrafte eine unzureichende technische Ausstattung als Grund dafir an, wéhrend der

vorlbergehenden Kita-SchlieBungen nicht mit Eltern in Kontakt gestanden zu haben (Cohen et al., 2020;



Hemmerich et al., 2021). In einer reprasentativen Umfrage der Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher*
(2017) kam heraus, dass fast jeder funften Einrichtung (18%) kein PC oder Laptop zur Verfiligung steht

und nur 11,9% der Einrichtungen tber ein Tablet verfiigen.

Ein weiterer wichtiger digitalisierungsbezogener Aspekt von Strukturqualitét betrifft das VVorhandensein
zeitlicher Ressourcen der Fachkrafte, um die Implementierung digitaler Medien hinreichend planen,
vorbereiten und durchfiihren zu kénnen. Eine Reihe von Studien ldsst erkennen, dass es Fachkréften
héufig an solchen zeitlichen Ressourcen mangelt (Keengwe & Onchwari, 2009; Knauf, 2019; Marci-
Boehnke et al., 2012; Marklund, 2019). Als einen zentralen Grund hierfur konnten Plumb und Kautz
(2015) die groRe Menge an anderen im Kita-Alltag anfallenden Tétigkeiten, die den Einsatz von ICT
nachrangig werden lassen, ausmachen. Die Bertelsmann Stiftung beziffert die Zeit fur mittelbare
padagogische Zeit auf maximal 75% einer padagogischen Fachkraft in der Kita (Bertelsmann Stiftung,
2016). Weitere Strukturmerkmale, die von vielen Fachkraften als Barrieren bei der Implementierung
von ICT aufgefiihrt werden, sind ein ungunstiger Fachkraft-Kind-Schlussel (Marci-Boehnke et al.,
2012; Schubert et al., 2018; Knauf, 2019) sowie unzureichende finanzielle Ressourcen einer Einrichtung
(Marci-Boehnke et al., 2012; Plumb & Kautz, 2015; Keengwe & Onchwari, 2009), wenngleich die
Studie von Six & Gimmler (2007) ergab, dass letztere flr die Medienarbeit in Kitas nicht per se relevant

ist.

Neben dem Einfluss der Strukturqualitat wird im strukturell-prozessualen Modell auch der Einfluss von
Orientierungsqualitat auf Prozessqualitat sowie die Zusammenarbeit mit Eltern hervorgehoben.
Ubertragen auf die in DIGIPaed fokussierte Thematik der Nutzung von ICT in Kitas ergibt sich daraus
die zentrale Annahme, dass digitalisierungsbezogene Uberzeugungen von Kita-Fachkréften das Ausmaf
ihrer padagogischen Arbeit mit ICT beeinflussen. Tatsdchlich konnten mehrere Studien
digitalisierungsbezogene Uberzeugungen als zentrale Gelingensbedingungen fiir den Einsatz von ICT
in Kitas herausstellen (Blackwell, et al., 2014; Kerckaert et al., 2015; Lindahl & Folkesson, 2012;
Nikolopoulo & Gialamas, 2015). Die Einstellungen frihpadagogischer Fach- und Leitungskrafte zum
Einsatz von ICT in Kitas erweisen sich in Deutschland jedoch als ausgesprochen heterogen. Sie reichen
von skeptischen Einstellungen, bei denen z.B. angenommen wird, dass Kinder bereits zuhause
hinreichend mit ICT in Beriihrung kdimen und deswegen in der Kita davon ,,verschont* bleiben sollten,
bis hin zu ausgesprochen aufgeschlossenen Einstellungen, bei denen die Vorteile digitaler Medien
hervorgehoben werden (Briiggemann et al., 2013; Friedrichs-Liesenkdtter, 2019; Institut fiir
Demoskopie Allensbach, 2014; Knauf, 2019; Schmid, 2019). Eine Reihe von Studien zeigt aulRerdem,
dass viele frithpddagogische Fachkrifte den Bildungsbereich ,,Medienerziehung® im Vergleich zu
anderen Bildungsbereichen als weniger wichtig erachten (Marci-Boehnke et al., 2012; Schneider et al.,
2010; Schubert et al., 2018; Six & Gimmler, 2007).



Es lasst sich grundsitzlich nicht ausschlieRen, dass digitalisierungsbezogene Uberzeugungen
fruhpadagogischer Fachkrafte auch mit sozio-demografischen Merkmalen wie 2z.B. deren
Qualifikationsniveau und Alter zusammenhangen. Mit Blick auf das Alter konnte eine Studie von
Friedrichs-Liesenkotter (2016, 2019) jedoch zeigen, dass jlngere Auszubildende an Fachschulen flr
Erzieher*innen nicht offener gegenuber digitalen Medien eingestellt sind als altere Fachkrafte. Andere
Untersuchungen ergaben zudem, dass das Alter der Fachkréfte keinen wesentlichen Einfluss auf
Einschéatzungen zur Wichtigkeit von Medienerziehung in Kitas hat (Briiggemann et al., 2013; Six &
Gimmler, 2007). Hingegen kdnnen Aspekte wie das VVorhandensein medienpédagogischer Inhalte in der
Ausbildung fruhpadagogischer Fachkrafte sowie der Besuch von medienpadagogischen Fortbildungen
und QualifizierungsmalRnahmen bei der Entwicklung und Verénderung digitalisierungsbezogener
Uberzeugungen friihpadagogischer Fachkrafte nachweislich eine wichtige Rolle spielen und zum Abbau
von Vorurteilen beitragen (Marci-Boehnke et al., 2012). Ein tats&chlicher Einfluss auf die spétere
Implementierung im Kita-Alltag ist zudem als umso hoher einzuschétzen, wenn im Rahmen der
medienpédagogischen Inhalte in Aus-, Fort- und Weiterbildung konkrete Umsetzungsbeispiele
thematisiert werden (Blackwell, 2013).

Mit Blick auf den Einfluss digitalisierungsbezogener Uberzeugungen frithpadagogischer Fachkréfte auf
Quantitat und Qualitat padagogischer Medienarbeit mit Kindern in Kitas lasst sich mit Blick auf die
Situation in Deutschland von einem grof3en Forschungsbedarf sprechen. So gibt es hierzu bislang erst
ausgesprochen wenige Studien, die zudem meist bereits relativ alt und dadurch nur noch eingeschrankt
aussagekraftig sind (z.B. Six & Gimmler, 2007). Studien aus anderen Landern konnten allerdings
nachweisen, dass Fachkréfte ICT eher als hilfreiche Mittel flr ihre pddagogische Arbeit mit Kindern
akzeptieren und auch anwenden, wenn sie der Meinung sind, dass ICT sich fur verschiedene kindliche
Entwicklungsbereiche als forderlich erweisen konnen (Blackwell, 2013; Blackwell et al., 2016; Chen &
Chang, 2006a, 2006b; Jeong & Kim, 2016; Kerckaert et al., 2015). In Bezug auf den Einfluss
digitalisierungsbezogener Uberzeugungen padagogischer Fachkrafte auf die Nutzung von ICT fiir die
Elternzusammenarbeit bietet die wahrend des ersten Corona-bedingten ,,Lockdowns* durchgefiihrte
Studie von Cohen et al. (2021) wertvolle Hinweise. Dort zeigte sich, dass Fachkréfte, die positiver
gegenlber ICT eingestellt waren, diese auch haufiger zur Zusammenarbeit mit den Eltern nutzten. Die
Wahrscheinlichkeit, ICT zur Elternzusammenarbeit zu nutzen war zudem umso héher, je positiver die

Fachkrafte auch die Reaktionen der Eltern auf diesen Medieneinsatz einschétzten (Cohen et al. 2021).

Forschungsbedarf besteht jedoch derzeit in Deutschland noch im Hinblick auf den Einfluss der
Detailliertheit und des Umfangs medienpadagogischer Inhalte in Kita-Konzeptionen auf das Ausmaf
der Umsetzung padagogischer Medienarbeit in Kitas. Internationale Forschungsergebnisse lassen sich
hier nicht uneingeschrénkt auf das deutsche frihkindliche Bildungssystem Ubertragen, da sich andere

Bildungssysteme teils stark unterscheiden. Beispielsweise sind frithkindliche Bildungseinrichtungen im



angelsachsischen Raum deutlich verschulter im Vergleich zu deutschen frihkindlichen

Bildungseinrichtungen.

Die Prozessqualitat tibt gemaR dem strukturell-prozessualen Modell einen direkten Einfluss auf die
kindliche Entwicklung aus (Anders, 2013; Kluczniok & RoBbach, 2014). Ubertragen auf die
Digitalisierungsthematik ergibt sich daraus zum einen die Annahme, dass Qualitit und Quantitat der
padagogischen Arbeit mit digitalen Medien in Kitas Einfluss auf frihkindliche Kompetenzen haben.
Der derzeitige Forschungsstand hierzu ist je nach kindlichem Entwicklungsbereich &uRerst
unterschiedlich: Wéhrend im Hinblick auf sprachforderliche Aspekte z.B. einige Studien bereits positive
Effekte der ICT-Nutzung in frihpadagogischen Einrichtungen nachweisen konnten (vgl. Egert, Cordes
& Hartig, 2021), existieren zum Einfluss frihpadagogischer ICT-Nutzung auf sozial-emotionale
kindliche Kompetenzen bislang erst wenige Studien, die zudem oft methodische Mangel aufweisen.
Anzumerken ist zudem, dass die meisten bisherigen Untersuchungen zum Einfluss von ICT-Nutzung in
frihpadagogischen Einrichtungen auf kindliche Entwicklungsmerkmale aus anderen Landern kommen

und dadurch oft nur eingeschrankt auf den deutschen Kontext tbertragbar sind.?
1.2 Modelle professioneller Kompetenz fur den frihpadagogischen Bereich

In Kapitel 1.1 wurde bereits herausgestellt, dass digitalisierungsbezogene Uberzeugungen
padagogischer Fachkréfte als zentraler Einflussfaktor auf die Art und Weise, wie ICT im padagogischen
Alltag genutzt werden, begriffen werden konnen (Blackwell et al., 2014; Parette et al., 2010; Wachira &
Keengwe, 2011). Neben dem bereits thematisierten strukturell-prozessualen Modell friihpddagogischer
Qualitat spielt diese grundlegende Annahme auch in theoretischen Modellen professionaler
Handlungskompetenz ~ frihpadagogischer Fachkréafte eine elementare Rolle. Professionelle
Handlungskompetenz friihpadagogischer Fachkrafte wird hierbei stets als mehrdimensionales Konstrukt
verstanden, das sowohl Aspekte des Professionswissens, padagogische Uberzeugungen, motivationale
und emotionale Aspekte (beispielsweise  Selbstwirksamkeitserwartungen* und  Angste),
Selbstregulationsfahigkeiten sowie Aspekte des professionellen Rollenverstandnisses umfasst (Anders,
2012; Baumert & Kunter, 2013; Frohlich-Gildhoff et al., 2011). GemaR Fréhlich-Gildhoff et al. (2014)

stellt die professionale Handlungskompetenz friihpadagogischer Fachkrafte eine grundlegende

8 Da die Untersuchung kindlicher Kompetenzmerkmale und deren mdglicher Beeinflussung durch die
pédagogische Arbeit mit digitalen Medien in Kitas nicht Bestandteil des Forschungsprojekts DIGIPaed war, wird
an dieser Stelle auf das Anfiihren konkreter Studien diesheztglich verzichtet. Fiir einen genaueren Uberblick zum
Forschungsstand von Wirkungen padagogischer Arbeit mit ICT in Kitas auf die sprachliche und sozial-emotionale
kindliche Entwicklung sei auf die Expertise von Cohen und Hemmerich (2019) verwiesen.

4 Das Konstrukt der ,,Selbstwirksamkeitserwartungen* geht auf die sozial-kognitive Theorie Albert Banduras
zuriick. Selbstwirksamkeitserwartungen beziehen sich auf das Ausmall des Vertrauens darin, auch unter
Belastungen handlungsfahig fahig zu bleiben und schwierige Anforderungssituationen bewéltigen zu kénnen.
Unterscheiden lassen sich dabei einerseits Selbstwirksamkeitserwartungen allgemeiner, situationsunspezifischer
Art und andererseits spezifische Selbstwirksamkeitserwartungen, die sich auf konkrete Situationen beziehen (z.B.
den Einsatz von ICT in einer Kita fur paddagogische Zwecke).



Voraussetzung zur Bewadltigung beruflicher Anforderungen dar. Modelle professioneller
Handlungskompetenz, wie das von Frohlich-Gildhoff et al. (2011) betonen weiterhin das
Zusammenspiel von ,,Disposition und ,,Performanz“. Wéhrend sich der Begriff ,,Disposition* auf die
grundlegenden, einer Person zur Verfligung stehenden, Handlungsprinzipien (etwa deren individuelle
Wissensbestinde, Fahigkeiten und Fertigkeiten, Motivationen und Uberzeugungen) bezieht, bezieht
sich der Begriff ,,Performanz* auf die Umsetzung dieser individuellen Handlungsprinzipien in einer
konkreten Situation (Frohlich-Gildhoff et al., 2014). Professionelles Wissen, das in verschiedene
Aspekte wie Fachwissen, fachdidaktisches Wissen und allgemeines padagogisches Wissen unterteilt
werden kann (Anders, 2012), spielt eine wichtige Rolle, um in einer konkreten Situation professionell
handeln zu konnen. Dabei werden zugleich theoretische Wissensbestande durch implizites
Erfahrungswissen ergénzt, das wiederum explizit gemacht werden kann, wenn es im beruflichen
Kontext gezielt reflektiert wird (Frohlich-Gildhoff et al., 2011). Beim professionellen Handeln kann
daher auch das aktive Zurlckgreifen auf bisherige Erfahrungen eine wichtige Rolle spielen und bereits
die Art und Weise, wie eine bestimmte Situation wahrgenommen wird, beeinflussen. Die
Situationswahrnehmung und -analyse sowie motivationale und emotionale Aspekte tiben zusammen mit
grundlegenden handlungsleitenden Einstellungen und Werten (z.B. dem beruflichen Rollverstandnis)
entscheidenden Einfluss auf die Handlungsbereitschaft und das tatsdchliche Handeln padagogischer
Fachkrafte in einer konkreten Situation aus (Frohlich-Gildhoff et al., 2011).

Im Kontext des DIGIPaed-Forschungsprojektes macht es aufgrund des hier fokussierten Kerninteresses
Sinn, bei den genannten Komponenten professioneller Handlungskompetenz zusatzlich zwischen
allgemeinen padagogischen Handlungskompetenzen und ICT-spezifischen Handlungskompetenzen zu
differenzieren. So erscheint beispielsweise plausibel, dass viele Fachkrafte zur Forderung kindlicher
Bildungsprozesse und zur Zusammenarbeit mit Eltern grundsdtzlich sehr motiviert sind, jedoch
vergleichsweise wenig motiviert sind, fir diese Tatigkeiten ICT einzusetzen. Weiterhin ist anzunehmen,
dass einige Fachkréfte zwar ein hohes allgemeines padagogisches Wissen haben, jedoch ein
vergleichsweise geringes Wissen darlber, wie sie digitale Medien p&ddagogisch nutzbar machen kénnen.
Wenn padagogische Fachkrafte zugleich wenig allgemeines padagogisches Wissen aufweisen, zur
Ausiibung ihrer beruflichen Tatigkeiten ohnehin wenig motiviert sind oder ohnehin nur geringe
Selbstwirksamkeitserwartungen haben, sind die Voraussetzungen zur erfolgreichen Implementierung
digitaler Medien in Kitas als besonders unglnstig einzuschatzen. Im Hinblick auf das Ausmaf3 und die
Intensitét der padagogischen Arbeit mit digitalen Medien ist daher sowohl ein Einfluss allgemeiner
Komponenten als auch ein Einfluss ICT-spezifischer =~ Komponenten  professioneller
Handlungskompetenz anzunehmen. Mit Blick auf das skizzierte Zusammenspiel von ,,Disposition und
,Performanz® zur Erklarung professionellen Handelns frithpddagogischer Fachkrifte erscheint analog
dazu im Kontext der DIGIPaed-Studie eine Unterscheidung zwischen allgemeinen und ICT-

spezifischen Situationen im Kita-Alltag und sich daraus jeweils speisenden Erfahrungen sowie sich



daraus ergebenden Handlungsbereitschaften in zukinftigen Situationen ebenfalls sinnvoll. So ist
anzunehmen, dass sowohl bisherige Erfahrungen aus Situationen, in denen ICT zur Férderung
kindlicher Bildungsprozesse oder zur Zusammenarbeit mit Eltern genutzt wurden als auch bisherige
Erfahrungen aus beruflichen pédagogischen Situationen ohne ICT-Einsatz einen Einfluss auf
Handlungsbereitschaft und Handlungsaustibung der frihpadagogischen Fachkraft in einer konkreten
Situation nehmen: etwa in Form einer Entscheidung flr oder gegen den eigenen Einsatz von ICT in

dieser Situation.
Forschungsfragen

Vor dem Hintergrund der zuvor skizzierten theoretischen Modelle und bisherigen (inter-)nationalen
Forschungsbefunde zur Implementierung digitaler Technologien in Kindertagesstatten®, wird in dem
Forschungsprojekt DIGIPaed folgenden sechs Fragestellungen nachgegangen:

1) Welche geteilten Uberzeugungen hat die Fachdisziplin zur Implementierung von ICT in Kitas?

Hierbei wird die Hypothese einer negativ gefarbten Haltung zur Implementierung von ICT in
Kitas im praktischen Diskurs vertreten.®

2) Welche Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen haben frithpadagogische Fachkrafte zur

Implementierung von ICT in Kitas?

Hierbei wird die Hypothese eher negativ gefarbter Uberzeugungen, Motivationen und
Emotionen zur Implementierung von ICT in Kitas seitens frihpadagogischer Fachkrafte

vertreten.

3) In welchem Zusammenhang stehen die unterschiedlichen Facetten der ICT bezogenen

professionellen Handlungskompetenz von friihpadagogischen Fachkraften?

Hierbei wird die Hypothese positiver Zusammenhénge zwischen den unterschiedlichen Facetten

vertreten.

4) Welche Zusammenhange bestehen zwischen den Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen
von Fachkréften zur ICT-Nutzung in Kitas und der Implementierung und Anwendung von ICT

im padagogischen Alltag und in der Zusammenarbeit mit Eltern?

Hierbei wird angenommen, dass sich positiv gefarbte Uberzeugungen, Motivationen und

Emotionen (z.B. in Form von hohen Selbstwirksamkeitserwartung und einer Begeisterung fr

5 In den weiteren Ausfithrungen wird fiir ,,Kindertagesstitten* hiufig die synonym zu verstehende Abkirzung
,.Kitas* verwendet.

¢ Die erste Fragestellung ist an dieser Stelle lediglich der Vollstandigkeit halber aufgefiihrt. Die Analysen und
Ergebnisse zu dieser Fragestellung wurden jedoch bereits vollstdndig im Abschlussbericht zur Teilstudie 1 des
Gesamtprojekts publiziert (Cohen, Pietz & Anders, 2019) und werden in dem vorliegenden Abschlussbericht daher
nicht noch einmal aufgegriffen.
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die Nutzung von ICT) in haufigen und qualitativ hochwertigen padagogischen ICT Aktivitaten

im Kita-Alltag bemerkbar machen.
5) Welche Rolle spielt Digitalisierung in unterschiedlichen Etappen von Professionalisierung?

Hierbei wird davon ausgegangen, dass spezifische Qualifikationen (z.B. gezielte
QualifizierungsmalRnahmen zur  Forderung von  Medienkompetenz)  positiv = mit
digitalisierungsbezogenen Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen in Bezug auf ICT-
Nutzung sowie mit der tatsachlichen Implementierung von ICT in der paddagogischen Arbeit

von Kitas zusammenhéngen.

6) Welchen Einfluss haben strukturelle Rahmenbedingungen auf die Implementierung und
Anwendung von ICT im padagogischen Alltag und in der Zusammenarbeit mit Eltern?

Hierbei wird davon ausgegangen, dass strukturelle Rahmenbedingungen (z.B. technische
Ausstattung, kulturelle Zusammensetzung der Kindergruppe) sowohl in Zusammenhang mit
den professionellen Kompetenzen der Fachkréfte stehen als auch die Implementierung und
Nutzung von ICT in der alltdglichen paddagogischen Arbeit und die Zusammenarbeit mit Eltern

signifikant beeinflussen.

2. Studiendesign und Untersuchungsinstrumente

Ziel des Forschungsprojekts ist es, die Implementierung und Anwendung von ICT in der paddagogischen
Arbeit mit Kindern und in der Elternzusammenarbeit exemplarisch abzubilden sowie Auswirkungen
von Komponenten der Struktur- sowie der Orientierungsqualitat auf die ICT-Implementation in den
Einrichtungen zu Uberprufen. Hierzu wird ein multimethodales Forschungsdesign mit vier Teilstudien
verfolgt. In einer ersten, bereits publizierten Teilstudie wurden Fachzeitschriften fiir frihpadagogische
Fachkrafte qualitativ inhaltsanalytisch ausgewertet (Cohen et al. 2019). Die weiteren, nachfolgend
behandelten, Teilstudien setzen sich aus zwei querschnittlichen Surveystudien und einer Tagebuchstudie
zusammen. In diesen Teilstudien kommen standardisierte quantitative Fragebdgen und standardisierte
Aktivitatenprotokolle zum Einsatz, um die ICT-bezogenen Uberzeugungen, Motivationen und
Emotionen der Fachkrafte sowie die Nutzung digitaler Medien im péadagogischen Feld mdglichst breit
zu erfassen. Zur Beantwortung der Fragestellungen des vorliegenden Berichts wurden die folgenden

drei Datenquellen herangezogen:
* Leitungssurvey
» Fachkraftsurvey

» Tagebuchstudie
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Um den Bias moglichst gering zu halten, konnten die beiden Surveys sowohl per Paper/Pencil als auch
online beantwortet werden. Dennoch gehen wir aufgrund des Themas von einer positiv selektiven
Stichprobe aus, d.h. die Fachkrafte die an dieser Studie teilnahmen, sind mit hoher Wahrscheinlichkeit
positiver gegenuber ICT eingestellt. Wahrend im Leitungssurvey (von September 2020 bis Juli 2021)
insbesondere strukturelle Merkmale der Einrichtungen erfragt wurden (z.B. digitale Ausstattung der
Kita), erfasste der Fachkraftsurvey (von September 2020 bis August 2021) vor allem ICT-bezogene
Uberzeugungsfacetten sowie Motivationen und Emotionen der friihpadagogischen Fachkrafte im
Gruppendienst (z.B. Selbstwirksamkeit in Bezug auf die Nutzung digitaler Medien). Zur Erfassung der
padagogischen Prozessqualitdt wurde zusatzlich zum Fachkraftsurvey eine standardisierte
Tagebuchstudie (von September 2020 bis Juli 2021) durchgefiihrt. An zehn aufeinanderfolgenden
Arbeitstagen wurden die Fachkrafte taglich dazu aufgefordert, Aktivitaten, die sie mit den Kindern
gemeinsam unternommen haben, zu dokumentieren. Ebenfalls sollten die Fachkrafte in einem
standardisierten Format Angaben dazu machen, welche digitalen Medien sie eingesetzt haben, wie sie
diese eingesetzt haben und wie sicher sie sich dabei gefuhlt haben.

Die gesamte Datenerhebungsphase war gepragt durch die besonderen Umstdnde der COVID-19
Pandemie. Vor dem Hintergrund der bundesweiten temporaren Schliefung von Kitas sowie weiterer
MaRnahmen zur Einddmmung des Coronavirus konnte das urspriinglich geplante Studiendesign nicht
eingehalten werden. Durch die SchlieBung der Einrichtungen war kein Regelbetrieb und damit auch
keine kontinuierliche Erfassung der padagogischen Tatigkeiten wéhrend dieses Erhebungszeitraums
mehr moglich. Der Leitungs- und der Fachkraftsurvey konnten zwar auch im Home-Office beantwortet
werden, das Ausfullen der Tagebucher, die vor allem die téglichen Interaktionen mit den Kindern und
Eltern fokussieren, war im Home-Office jedoch nicht mdglich. Aufgrund dessen erhielten die
Tagebuchteilnehmenden den Hinweis, nur an Tagen, an denen sie in ihrer Einrichtung anwesend waren,
das Tagebuch auszufiillen. Da viele Fachkréfte aufgrund verstérkter Inanspruchnahme von Home-Office
dementsprechend nicht taglich die Tageblcher ausfiillen konnten, erstreckten sich die Tageblicher der
einzelnen Fachkréfte teilweise Uber langere Zeitrdume als die zundchst anvisierten zehn Tage. Zudem
ist anzunehmen, dass im Rahmen der Notbetreuung andere strukturelle VVoraussetzungen (z.B. kleinere
Kindergruppen) gegeben waren. Auch nach Wiederaufnahme des Regelbetriebes zeichnete sich schnell
ab, dass die Ricklaufquoten hinsichtlich der Tagebuchstudie sehr niedrig ausfielen. Um den Aufwand
der Fachkrafte zu verringern, wurde daher der Einsatz von Tagebiichern von zunéchst zehn auf funf
aufeinanderfolgende Arbeitstage reduziert. Gleichzeitig ist jedoch anzunehmen, dass (&hnlich wie auch
in der Schule) durch die Kontaktbeschrankungen digitale Technologien starker in den Vordergrund
rickten und sich deren Einsatzspektrum in den Kitas deutlich erweitert hat. Bei der Einordnung der
Befunde in den folgenden Kapiteln (Kapitel 5 bis Kapitel 6.7) sollten diese besonderen Umsténde

aufgrund der COVID-19 Pandemie beriicksichtigt werden.
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3. Stichprobenbeschreibung

Vor dem Hintergrund der unterschiedlichen Schwerpunktsetzung der Medienbildung in den einzelnen
Bildungsplanen wurden bei der Stichprobenziehung vier unterschiedliche Bundeslander berucksichtigt,
um eine moglichst grolRe Varianz bezuglich der ICT-Nutzung zu gewahrleisten. Es ist jedoch
anzumerken, dass die Bildungspléne zur Orientierung fir Tréger und Kindertageseinrichtungen dienen
und diese auf dessen Grundlage ein Konzept entsprechend der lokalen Besonderheiten erarbeiten
(KMK: 2022, 4). Es kann daher auch innerhalb eines Bundeslandes zu groRen Unterschieden in der
Auslegung des Bildungsplans kommen. Bei der Stichprobenziehung wurde daher auch darauf geachtet,
eine gute regionale Abdeckung zu gewéhrleisten und eine angemessene Relation zwischen Stadtstaat

und Flachenland sowie ost- und westdeutschen Bundeslandern abzubilden.

In Anlehnung an NeuR (2013) wurden die Bundesldnder Bremen und Sachsen-Anhalt ausgewahlt, die
Medienbildung als verdeckten Bestandteil im Bildungsplan verankern, sowie die Bundeslander Bayern
und Nordrhein-Westfalen, die Medienbildung als gesonderten Bildungsbereich benennen. Die Auswahl
der Kitas, die zu der Teilnahme an der Studie eingeladen wurden, erfolgte lber die Einladung zum
Leitungssurvey per Zufallsprinzip. Die insgesamt 97 Kitas, die an der Studie teilnehmen, verteilen sich
Uber die vier anvisierten Bundeslander folgendermalien: Bayern (27,8%), Bremen (27,8%), Nordrhein-
Westfalen (26,8%) und Sachsen-Anhalt (17,5%).

3.1 Die teilnehmenden Einrichtungen

Die Einrichtungsstichprobe zeichnet sich durch eine hohe regionale Streuung aus: Ca. die Halfte der
teilnehmenden Einrichtungen (51,1%) befindet sich in GroBstddten (> 100.000 Einwohner*innen),
16,7% in Mittelstadten (von 20.000 bis 100.000 Einwohner*innen) und etwas mehr als ein Drittel
(32,2%) in landlichen oder kleinstadtischen Regionen (< 20.000 Einwohner*innen). Insgesamt gehdren
22,2% der Kitas offentlichen Tréagern, 41,1% kirchlich gemeinniitzigen Tragern und 32,2% sonstigen
gemeinnitzigen Trégern an. Lediglich 1,1% der Einrichtungen befinden sich in privat-gewerblichen

Tréagerschaft und 3,3% der Einrichtungen werden durch eine Elterninitiative getragen.

Einrichtungsgrofe und Anteil von Kindern nichtdeutscher Herkunftssprache

In den teilnehmenden Kitas werden durchschnittlich 76 Kinder betreut, wobei es mit einer
Standardabweichung von 34 Kindern eine recht hohe Streuung der EinrichtungsgroRRe gibt. In der
kleinsten Kita werden 15, in der grofiten 198 Kinder betreut. VergleichsmaRig sind die Kitas dieser
Stichprobe relativ groR. In ganz Deutschland wurden im Jahr 2019 in knapp 70% der Kitas 75 Kinder
oder weniger betreut (kleine und mittlere Kitas), Kitas mit Gber 75 betreuten Kindern gelten als grofe

Kitas und entsprechen einem Anteil von 32% aller deutschen Kitas (Bertelsmann Stiftung, 2020).
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Als Indikator fir den Anteil an Kindern mit etwaigen Migrationshintergrund wurde im Rahmen des
Leitungssurveys die Anzahl der Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache abgefragt. Unter
nichtdeutscher Herkunftssprache ist zu verstehen, dass ein Kind in seiner Familie teilweise oder
tiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch spricht. Im Durchschnitt sprechen 30,5% der Kinder in
den teilnehmenden Kitas in ihrer Familie teilweise oder Uberwiegend eine andere Sprache als Deutsch.
Dieser Anteil ist iberdurchschnittlich hoch, verglichen mit dem Bundesdurchschnitt, bei welchem der
Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund (definiert iber vorrangig nicht-deutsche Familiensprache)
in der Tagesbetreuung im Jahr 2020 bei 22% lag (Destatis, 2020). Auch hier zeigen sich deutliche
Unterschiede zwischen den einzelnen Kitas (SD = 25,8%): So gibt es sowohl Kitas, in denen keines der
Kinder eine nichtdeutsche Herkunftssprache besitzt (N = 5), als auch Kitas, in denen die grof3e Mehrheit
der Kinder in ihrer Familie teilweise oder (iberwiegend eine nichtdeutsche Herkunftssprache sprechen
(N = 2 > 90%). Vergleicht man die teilgenommenen Einrichtungen der Studie miteinander auf
Bundeslandebene, so zeigen sich auch hier grolRe Unterschiede: Der Anteil an Kindern mit
Migrationshintergrund in der untersuchten Stichprobe ist in Bremen am gréRten mit 43,2% (SD =27,26),
gefolgt von Bayern mit 33,9% (SD=26,1). In Nordrhein-Westfalen liegt der Anteil bei 28,74% (SD =
23,9) und in Sachsen-Anhalt verzeichnet er den geringsten Anteil mit 10,1% (SD = 9,7).

Inhaltliche Schwerpunkte der padagogischen Arbeit

Abbildung 1 gibt einen Uberblick tiber die inhaltlichen Schwerpunkte der padagogischen Arbeit in den
teilnehmenden Einrichtungen. Es zeigt sich, dass die inhaltlichen Schwerpunkte ,,Sozialkompetenz®,

»Motorik/Bewegung® sowie ,,Sprachliche Bildung fiir alle Kinder* im Alltag der Kitas relativ haufig —
namlich in rund zwei Drittel der Einrichtungen — besondere Beruicksichtigung finden. Eine Erklarung
ist, dass es in den letzten Jahren viele Initiativen auf Bundes-, Lander- und Trégerebene gegeben hat,
die einen Fokus auf diese Bereiche, besonders die sprachliche Bildung, gelegt haben. Ebenfalls relativ
haufig werden von circa 40% der Kitas die Themen ,,Gesundheit” und ,,Naturwissenschaften* als
Schwerpunkte der péadagogischen Arbeit definiert. Etwas weniger Berlcksichtigung finden die
Schwerpunkte ,,Musik® und ,,Sprachliche Bildung fiir sprachférderbediirftige Kinder*, die ungefahr von
jeder dritten Kita verfolgt werden. Am seltensten werden ,,Mathematik®, ,,Digitalisierung/Péddagogische
Arbeit mit digitalen Medien‘ und ,,Fremdsprachen* als Schwerpunkte der Arbeit in Kitas benannt. Unter
die Kategorie ,sonstiger Schwerpunkt“ fallen beispielsweise ,,Forschendes Lernen oder
,Interkulturelle Erziehung®. Insgesamt betrachtet werden also vielféltige inhaltliche Schwerpunkte in

den Einrichtungen verfolgt, wobei der Aspekt der Digitalisierung noch keine groRere Rolle spielt.
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Sozialkompetenz | 71.7%
Sprachliche Bildung fiir alle Kinder (Deutsch) [ cs6%
Motorik/Bewegung | 655%
Gesundheit | 5.7%
Sprachliche Bildung fiir sprachférderbedirftige Kinder _ 45 0%
(Deutsch) i
Naturwissenschaften [ /1.1%
Musik - | 37.2%
Sonstiger Schwerpunkt | 29.5%
Religiose Erziehung [ 23.7%
Mathematik [ 20.9%

Digitalisierung/Padagogische Arbeit mit digitalen Medien [ 12.4%

Fremdsprachen [l 5.4%

Anmerkung. Mehrfachantworten waren moglich

Abbildung 1: Haufigkeitsverteilung der inhaltlichen Schwerpunkte der Einrichtungen in Prozent

3.2 Die am Fachkraftsurvey teilnehmenden Fachkréfte

In den 97 Kitas haben insgesamt 266 Fachkrafte am Fachkraftsurvey teilgenommen. Dies entspricht
einer durchschnittlichen Anzahl von zwei bis drei Fachkréften pro Einrichtung. Tatséchlich schwankt
die Anzahl der Fachkrafte, die aus einer Kita an der Befragung teilgenommen haben, zwischen einer
Fachkraft und zwolf Fachkréften. Die befragten Fachkrafte sind Uberwiegend weiblich (88,0%).

Allgemeine personliche Merkmale und fachliche Voraussetzungen der Fachkréafte

Die am Fachkraftsurvey teilnehmenden Fachkréfte weisen im Durchschnitt elf Jahre Berufserfahrung
als padagogische Fachkraft auf und davon durchschnittlich sechs bis sieben Jahre Berufserfahrung in
ihrer derzeitigen Kita. Die grofRe Mehrheit der Befragten Fachkréfte hat eine einschlagige fachliche
padagogische Ausbildung mit tiber 80,28% in Bremen, 75% in Nordrhein - Westfalen, und jeweils circa
70% in Sachsen-Anhalt (71,7%) und Bayern (69,7%). Ein paddagogisches Studium weist hingegen circa
jede flinfte Fachkraft in Sachsen — Anhalt (20,75%) und jede sechste Fachkraft in Bayern (16,67%) auf.
Geringer ist der Anteil der einschldgig studierten Fachkrafte in Bremen (12,68%) und Nordrhein -
Westfalen (13,54%). Dementsprechend sind Fachkrafte mit Hochschulabschluss in der vorliegenden
Stichprobe deutlich Uberreprasentiert; der durchschnittliche Anteil liegt in Deutschland bei sechs
Prozent (Beher et al., 2019).
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Mit Blick auf die Professionalisierungsbestrebungen im weiteren Berufsleben geben etwas mehr als drei
Viertel der befragten Fachkrafte (77,4%) an, in den letzten zwei Jahren an mindestens einer Fortbildung
teilgenommen zu haben. Durchschnittlich umfassen die besuchten Fortbildungen der Fachkrafte 47
Stunden. Hinsichtlich des Stundenumfangs der besuchten Fortbildungen existieren jedoch deutliche
Unterschiede zwischen den einzelnen Fachkraften (SD = 92,5h): So schwanken die Angaben der
Fachkrafte zum Umfang der Fortbildungen zwischen zwei und 880 Stunden. Abbildung 2 gibt einen
Uberblick tiber die Verteilung der Fachkrafte mit Blick auf die Inhalte der besuchten Fortbildungen.
Hierbei zeigen sich deutliche Unterschiede: Der Grofteil der befragten Fachkréfte besuchte
Fortbildungen zum Thema der kindlichen Forderung in spezifischen Entwicklungsbereichen, wie
beispielsweise ,,Bewegung®, ,,Sprache und ,,Naturwissenschaften“. Auch ,,Entwicklungsbeobachtung
und -dokumentation®, ,Qualitdtsentwicklung® sowie ,Elternzusammenarbeit stellen beliebte
Fortbildungsinhalte dar. Qualitatsentwicklung kann hierbei als eigenstdndige Fortbildung, aber auch als
Oberkategorie fur einen bestimmen Qualitatsaspekt betrachtet werden. Fortbildungen zu den Themen
,Flihrung und Management* aber auch Fortbildungsinhalte mit dem Fokus auf Digitalisierung (z.B.
,technische Handhabung von digitalen Medien®, ,,pddagogische Arbeit mit digitalen Medien*) werden

verhaltnisméaRig selten besucht.

aualitatsentwickiung [ NN 77,70%
Fihrung und Management  [[NNNEGEE 75.70%
zusammenarbeit mit Eltern | NERNNIEEEE 51.80%
Forderung in spezifischen Bereichen (z.Bsp. Bewegung, _ 49%

Sprache, Naturwissenschaften, Integration)

Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation [ N NN 37,70%
Padagogische Arbeit mit digitalen Medien [ NN 32%

Technische Handhabung von digitalen Medien [ NG 24,30%

Abbildung 2: Haufigkeitsverteilung der Fortbildungsinhalte in Prozent

Rahmenbedingungen der padagogischen Arbeit in den einzelnen Gruppen

Neben personlichen Merkmalen wurden die padagogischen Fachkréfte zusétzlich zu den
Rahmenbedingungen ihrer pddagogischen Arbeit befragt. So arbeiten etwas weniger als die Hélfte der
Fachkrafte (40.2%) in festen Stammgruppen, etwas mehr als ein Drittel (37.1%) in teiloffener Arbeit
und fast ein Viertel (22.7%) vollstdndig offen. Im Durchschnitt sind 33% der Kinder, flr deren
Betreuung eine Fachkraft zusténdig ist, nichtdeutscher Herkunftssprache und 24% der Kinder sind unter

drei Jahre alt. Sowohl mit Blick auf den Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund (SD = 28.9%) als
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auch auf den Anteil an Kindern unter drei Jahren (SD = 30.2%) existieren grofie Unterschiede zwischen
den Fachkraften: So gibt es sowohl Fachkrafte die kein einziges Kind nichtdeutscher Herkunft oder
unter drei Jahren betreuen als auch Fachkréafte, die ausschliellich Kinder nichtdeutscher Herkunft oder
unter drei Jahren betreuen. Mit Blick auf die Fachkraft-Kind-Relation zeigt sich, dass eine Fachkraft im
Durchschnitt funf bis sechs Kinder betreut. Dies entspricht der Empfehlung der Bertelsmann Stiftung
(2020), die fur klassische Kindergartengruppen — Kinder von drei Jahren bis zum Schuleintritt — bei
1:7,5 liegt. Im Tagebuch zeigt sich sogar ein durchschnittliches Fachkraft-Kind-Verhaltnis von 1:6
(M=6,27; SD=4,4) auf tageaktueller Ebene. Diese Werte sind jedoch in Anbetracht der Corona
Pandemie zu interpretieren, wo teilweise nur Notbetreuung fiir systemrelevante Berufe mdglich war.
Zusétzlich kamen vermehrte Quarantanezeiten von Kindern und Mitarbeitern hinzu. Das Fachkraft-
Kind-Verhéltnis erscheint daher moglicherweise besser, als es dem normalen Alltag entspricht.

3.3 Die an der Tagebuchstudie teilnehmenden Fachkréfte

Aus den 97 Kitas wurden diejenigen Fachkréfte zur Teilnahme an der Tagebuchstudie gebeten, die zuvor
bereits den Fachkraftsurvey ausgefillt hatten (N = 266). Insgesamt konnte Uiber dieses Vorgehen flr die
Tagebuchstudie eine Substichprobe von 44 Fachkraften aus 26 Einrichtungen realisiert werden. Im
Durchschnitt nahmen zwei Fachkréfte pro Einrichtung teil, mindestens jedoch eine Fachkraft und
maximal funf Fachkrafte derselben Einrichtung. Da sich die Teilstichprobe der Teilnehmenden an der
Tagebuchstudie hinsichtlich der personlichen Merkmale und der fachlichen Voraussetzungen nicht
bedeutsam von den Teilnehmenden der Gesamtstichprobe des Fachkraftsurveys unterscheidet, werden

diese hier nicht ndher beschrieben.

Wie bereits in Kapitel 4 erldutert, konnte bedingt durch die COVID-19 Pandemie das geplante
Studiendesign nicht eingehalten werden. Aufgrund von Kita-SchlieBungen und vermehrter Tatigkeit im
Home-Office war es den Fachkraften teilweise nicht mdglich, taglich das Tagebuch auszufillen.
Dementsprechend erstrecken sich die Tagebiicher der Fachkrafte zum Teil Uber langere Zeitraume.
Insgesamt wurden 380 Tagebuicher von den 44 Fachkraften beantwortet. Im Durchschnitt wurden neun
Tageblicher (M=8,8; SD = 1,55) pro Fachkraft tUber einen durchschnittlichen Zeitraum von 27 Tagen
(M=26,79; SD = 13,7) ausgefullt. Die Anzahl an ausgefullten Tagebtichern pro Fachkraft variiert jedoch
zwischen funf (57,9 %) und zwolf Tagebichern (0,3%) ber einen Zeitraum von mindestens zwolf und

maximal 61 Tagen.

Rahmenbedingungen der pédagogischen Arbeit auf Tagesebene

Da strukturelle Rahmenbedingungen der padagogischen Arbeit zwischen einzelnen Tagen variieren
kénnen, wurden nicht nur im Fachkraftsurvey, sondern auch in den Tagebtichern relevante Aspekte der
Strukturqualitat erfragt. Dementsprechend wurden die Fachkrafte gebeten, tdglich die Anzahl der Kinder

und Fachkrafte zu dokumentieren, so das Informationen zur tagesaktuellen GruppengréfRe und somit
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auch zum realen Fachkraft-Kind-Verhaltnis vorliegen. Vor dem Hintergrund der Corona-Pandemie
erscheint dieses VVorgehen fiir die vorliegende Arbeit umso relevanter, da davon auszugehen ist, dass
sich die strukturellen Rahmenbedingungen wéhrend der Corona-Pandemie deutlich von den reguléren
Rahmenbedingungen unterscheiden (z.B. Quarantdne, Notbetreuung). Die deskriptiven Befunde
bestétigen diesen Eindruck: Im Durchschnitt waren 16 Kinder (SD = 8) pro Gruppe anwesend und 6
Kinder (SD = 4 Kinder) wurden pro Fachkraft betreut. Die sehr hohen Standardabweichungen weisen
jedoch auf groRe Unterschiede zwischen den Tagen hin. Korrelationsanalysen zwischen der
situationsunabhéngigen und realen Gruppengrole (r = .18**) sowie zwischen dem
situationsunabhéngigen und realen Fachkraft-Kind-Verhaltnis (r = .42**) unterstreichen die

Bedeutsamkeit einer Differenzierung zwischen diesen Indikatoren.

4. Ergebnisse

4.1 Wie sind die teilnehmenden Einrichtungen hinsichtlich digitaler Technologien

ausgestattet?

Eine grundlegende technische Ausstattung mit digitalen Geraten sowie die Verfugbarkeit von WLAN
in der gesamten Einrichtung gelten als bedeutsame Voraussetzungen einer erfolgreichen
Implementierung von ICT, da unzureichende strukturelle Rahmenbedingungen den grundsatzlichen
Zugang zu digitalen Medien behindern kdnnen. Um einen Einblick in die digitale Infrastruktur der Kitas
zu erhalten, wurden im Leitungssurvey’ neun unterschiedliche digitale Gerate aufgefiihrt und die
Einrichtungsleitungen gefragt, ob diese in der Kita vorhanden sind. Fir die Skala wurde ein
Summenwert gebildet. Je héher dieser Wert ausféllt, desto mehr digitale Gerate existieren somit
durchschnittlich in den Kitas. Des Weiteren wurde erfragt, inwieweit die vorhandenen Geréte auch zur
padagogischen Arbeit mit den Kindern zur Verfugung stehen. Fur diese Skala wurde ebenfalls ein
Summenwert gebildet. Zu beriicksichtigen gilt, dass bei beiden Skalen die Anzahl der jeweiligen Geréate
nicht bertcksichtigt wurde. Auf Ebene der einzelnen Gerate wurde jedoch teilweise die Anzahl der

jeweiligen Gerdate erfragt und dementsprechend auch berichtet.

Abbildung 10 zeigt, dass der CD-Player das am meisten verbreitete digitale Geréat in den Kitas ist. Neben
dem CD-Player gehtren auch Digitalkameras zur Standardausstattung der Einrichtungen. In der Regel
sind mehrere Fotoapparate (M = 3,96; SD = 2,31) vorhanden, so dass einzelne Gruppen parallel auf die

Gerdte zugreifen konnen. Auch Computer und Laptops sind in fast allen Einrichtungen vorhanden. Im

" Da die Angaben der friihpadagogischen Fachkrafte zur ICT-Ausstattung innerhalb der Einrichtungen zum Teil
stark voneinander abweichen, kann vermutet werden, dass es sich weniger um die tatsdchliche Ausstattung,
sondern vielmehr um die wahrgenommene Ausstattung handelt. Zudem ist nicht auszuschlieRen, dass die
Fachkréfte bei ihren Angaben insbesondere die Geréte angeben, die sie auch verwenden oder in ihrer Gruppe zur
Verfligung stehen haben. Daher wird die Angabe der Leitungskraft als Indikator fur die ICT-Ausstattung auf
Einrichtungsebene als geeigneter erachtet.
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Durchschnitt verfugen die Kitas ber drei Computer bzw. Laptops (M = 3,28; SD = 2,13). Hinsichtlich
der Verbreitung von mobilen Gerdten mit Touch-Technologie zeigen sich heterogene Befunde:
Wahrend Smartphones nur in etwa jeder vierten Kita zur technischen Ausstattung gehéren, sind Tablets
bereits in jeder zweiten Einrichtung sowie in mehrfacher Ausfuhrung (M = 3,96; SD = 3,38) verfugbar.
Was die Ausstattung mit Tablets angeht, zeigt sich hier eine deutlich bessere digitale Infrastruktur als
in bisherigen Untersuchungen zur technischen Ausstattung von Kitas (z.B. Knauf, 2019; Stiftung Haus
der kleinen Forscher, 2017). Digitale Spielzeuge (z.B. TipToi, Toniebox) befinden sich in knapp der
Haélfte der Kitas. E-Books sind bislang in den untersuchten Einrichtungen so gut wie gar nicht verbreitet.
Die Ergebnisse sind jedoch immer im Kontext der selektiven Stichprobe zu interpretieren. So ist es
wahrscheinlich, dass die teilgenommenen Einrichtungen positiv gegentiber digitalen Medien eingestellt
sind und auch Uber eine bessere Ausstattung verfiigen. Es ist jedoch auch nicht auszuschliel3en, dass
sich gerade im Zuge der Corona Pandemie auch die digitale Infrastruktur in den Einrichtungen insgesamt
verbessert hat.

Insgesamt besitzen die befragten Kitas im Durchschnitt funf der aufgefiihrten digitalen Gerate (M =
5,08; SD = 1,43). Zwischen den 97 Einrichtungen existieren jedoch groRe Unterschiede: So gibt es nur
eine Einrichtung, die alle neun Gerate besitzt, wahrend drei Einrichtungen nur Uber zwei der
aufgelisteten Geréte verfugen. Nahezu alle Einrichtungen verfligen (ber einen Internetanschluss
(95,6%). WLAN in den padagogisch nutzbaren Raumen steht hingegen in circa zwei Drittel der
Einrichtungen (65,6%) zur Verfiigung.

Hinsichtlich der Verfiigbarkeit vorhandener Geréte fiir die padagogische Arbeit mit den Kindern zeigen
sich fur bestimmte Gerdte grol3e Unterschiede in der Nutzung (siehe Abbildung 3). Wéhrend der CD-
Player in allen Einrichtungen auch fir die padagogische Arbeit mit den Kindern zur Verfiigung steht,
wird nur in etwa einem Drittel der Einrichtungen, die einen Computer/Laptop besitzen, dieser auch zur
padagogischen Arbeit mit den Kindern verwendet. Die durchschnittliche Anzahl von 3
Computer/Laptops pro Kita weist bereits auf eine eingeschrankte Verfiigbarkeit dieser Gerate in der
padagogischen Arbeit mit den Kindern hin. Mdglicherweise stehen Computer/Laptops vorrangig der
Einrichtungsleitung zu administrativen Zwecken zur Verfligung (Knauf, 2020). Auch Smartphones
werden nur selten in der padagogischen Arbeit mit den Kindern verwendet: Nur jede fiinfte Einrichtung,
der ein Smartphone zur Verfligung steht, nutzt dieses auch in der paddagogischen Arbeit mit den Kindern.
Auch bei der Verwendung von Digitalkameras und Tablets zeigen sich Unterschiede, jedoch fallen diese

hier deutlich geringer aus.

Insgesamt stehen den untersuchten Einrichtungen durchschnittlich vier der neun Gerate zur
padagogischen Arbeit mit den Kindern zur Verfligung (M = 3,93, SD = 1,59). Wie bereits bei der
allgemeinen Ausstattung zeigen sich jedoch auch hier Unterschiede zwischen den einzelnen Kitas:

Wihrend in einer Einrichtung alle neun vorhandenen Geréte auch fir die padagogische Arbeit mit den
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Kindern zur Verfiigung stehen, steht in anderen Kitas (N = 3) nur ein einziges Gerét zur padagogischen

Arbeit mit den Kindern zur Verfiigung.
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Abbildung 3: Haufigkeitsverteilung der einzelnen digitalen Geréte in Prozent
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Auch auf Bundeslandebene bestehen Unterschiede zwischen den untersuchten Kitas mit Blick auf ihre
technische Ausstattung. In Abbildung 4 werden die Verteilungen der einzelnen Geréate Uber die Kitas
der vier untersuchten Bundeslander hinweg mithilfe von Haufigkeitsangaben dargestellt.
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Abbildung 4: Haufigkeitsverteilung der digitalen Geréte in den vier untersuchten Bundeslédndern in Prozent

Es zeigt sich, dass der CD-Player in allen teilgenommenen Kitas tber die vier Bundeslander hinweg zur
Grundausstattung gehort. Ein &hnliches Bild ergibt sich mit Blick auf die Verfugbarkeit von
Computern/Laptops. Auch die Digitalkamera ist im Grof3teil der Einrichtungen, die an der Studie
teilgenommen haben, vorhanden — Kitas in Bremen stehen hier etwas hinter den anderen drei
Bundeslandern zuriick. Deutliche Unterschiede zwischen den Bundeslandern zeigen sich tendenziell mit
Blick auf die Verfligbarkeit von Tablets und Smartphones. Beide Geréte sind in den untersuchten
Einrichtungen in Sachsen-Anhalt deutlich seltener vorhanden, als in den anderen Bundesléandern. Dies
zeigt sich vor allem hinsichtlich der Verfiigbharkeit von Smartphones: Wéhrend in Bremen, Nordrhein-
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Westfalen und Bayern jede dritte bzw. vierte Kita unserer Stichprobe ein Smartphone besitzt, gehort
dieses in Sachsen-Anhalt nur in knapp sechs Prozent der untersuchten Einrichtungen zur vorhandenen
Ausstattung. Vor dem Hintergrund der inhaltlichen Verankerung von Medienbildung als verdeckter
Bestandteil im Bildungsplan Sachsen-Anhalts (Neuf3, 2013) Uberrascht dies weniger. Insgesamt zeigt
sich, dass die untersuchten Kitas in Nordrhein-Westfalen im Durchschnitt iber die meisten digitalen
Gerate verfligen (M = 5,00; SD = 1,04). Die ICT-Ausstattung in den untersuchten bayrischen Kitas ist
nicht ganz so umfangreich. Im Durchschnitt verfligen die Einrichtungen dort tber vier bis funf Gerate
(M = 4,63). Allerdings bestehen in Bayern im Vergleich zu Nordrhein-Westfalen deutlich groRere
Unterschiede zwischen den einzelnen untersuchten Kitas (SD = 1,39). In den beiden Bundeslandern
Sachsen-Anhalt (M = 4,29; SD = 1,21) und Bremen (M = 4,30; SD = 1,26) besitzen Kitas unserer
Stichprobe die wenigsten digitalen Gerate. Auch wenn sich die untersuchten Kitas der vier beteiligten
Bundeslander zum Teil hinsichtlich ihrer technischen Ausstattung unterscheiden, ergeben sich jedoch
keine signifikanten Unterschiede (H(3) = 3.848; p = .278).

Was die Verflgbarkeit von WLAN in den péadagogisch nutzbaren Raumen angeht, zeigt sich ein
ahnliches Bild wie bei der Ausstattung der untersuchten Einrichtungen: Sachsen-Anhalt liegt hinter den
anderen drei Bundeslandern zurlick: Wéhrend in Bayern (70,4%) und Nordrhein-Westfalen (78,3%) ca.
drei Viertel der Einrichtung tber WLAN verfligen, ist in den Kitas in Sachsen-Anhalt (47,1%) nur in
jeder zweiten untersuchten Einrichtung WLAN vorhanden. In Bremen verfligen 60,9% der untersuchten
Einrichtungen tiber WLAN.

4.2 Wie gestaltet sich die Implementierung von ICT in den Einrichtungen?

Insgesamt lassen sich in der Kita verschiedene Handlungsfelder fur den Einsatz digitaler Medien
identifizieren. In Mittelpunkt bisheriger Fachdebatten steht vor allem die ICT-Nutzung in der
padagogischen Arbeit mit den Kindern (z.B. Kutscher, 2013; Fréhlich-Gildhoff & Fréhlich-Gildhoff,
2017; Friedrichs-Liesenkotter, 2016), wahrend andere potentielle Anwendungsbereiche von digitalen
Medien eher eine untergeordnete Rolle spielen. Vor dem Hintergrund aktueller Entwicklungen erscheint
allerdings zunehmend der Einsatz digitaler Medien in der Elternzusammenarbeit als vielversprechend
(Knauf, 2020; Cohen et al. 2021). Dementsprechend wird im Projekt DIGIPaed der Fokus auf die
Implementierung von ICT sowohl in der padagogischen Arbeit mit Kindern als auch in der
Elternzusammenarbeit gelegt. Hierbei werden sowohl Merkmale auf Fachkraftebene, basierend auf
Angaben aus dem Fachkraftsurvey, als auch Merkmale auf Tagesebene, basierend auf Angaben aus der

Tagebuchstudie, berticksichtigt.

ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit mit Kindern

Als Merkmale fir die Implementierung von ICT in der p&ddagogischen Arbeit mit Kindern werden auf

Fachkraftebene die beiden Aspekte ,Haufigkeit medienpddagogischer Aktivititen® und
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»Nutzungshédufigkeit der ICT-Ausstattung fir die pddagogische Arbeit mit den Kindern* beriicksichtigt.
Abbildung 3 gibt einen Uberblick tiber die fiinf Items der Skala ,,Hiufigkeit medienpiddagogischer

Aktivitdten* sowie deren jeweilige Mittelwerte.
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Mittelwerte. Skala: 1 = nie, 2 = weniger als 1-2 mal pro Halbjahr, 3 = 1-2 mal pro Halbjahr, 4 = 1-2 mal pro Monat, 5 =
1-2 mal pro Woche, 6 = téglich

Abbildung 5: Haufigkeiten medienpadagogischer Aktivitaten

Auf einer sechs-stufigen Skala (1 = nie, 6 = taglich) gaben die Fachkréfte an, wie haufig sie die einzelnen
Aktivitaten mit der padagogischen Arbeit mit den Kindern durchfiihren. Am haufigsten werden Medien
demzufolge zur Entspannung — durchschnittlich ein- bis zweimal pro Woche — eingesetzt. Der Einsatz
von Medien als Werkzeuge in Bildungssituationen, in denen Medien selbst nicht im Fokus stehen (z.B.
Dokumentation von Erlebnissen mit Digitalkamera) erfolgt durchschnittlich ein- bis zweimal pro
Monat. Medienerlebnisse der Kinder werden ebenfalls im Mittel ein- bis zweimal pro Monat
aufgegriffen. Zur Erorterung eines Themas sowie zur Gestaltung- und Ausdrucksmoglichkeit werden
digitale Medien deutlich seltener — im Durchschnitt weniger als ein- bis zweimal pro Halbjahr —
verwendet. Uber alle Aktivitaten hinweg zeigt sich, dass die Fachkréfte Giberwiegend ein- bis zweimal
pro Monat medienpéadagogisch tatig sind (M = 3.51; SD = 0,86). Es gibt jedoch auch Fachkréfte, die nie
die aufgelisteten medienpdadagogischen Aktivitaten durchfuhren (Min = 1,00) sowie Fachkrafte, die dies
ein- bis zweimal pro Woche durchfiihren (Max = 5,20).

Fir die Skala ,,Nutzungsh&ufigkeit der ICT-Ausstattung in der pddagogischen Arbeit mit den Kindern*
wurden den Fachkréften neun unterschiedliche digitale Gerate aufgefiihrt (siehe Abbildung 6). Fir
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diejenigen Geréte, die den Fachkréften in ihrer Einrichtung zur Verfuigung stehen, wurden sie nach deren

Nutzungshéufigkeit in der paddagogischen Arbeit mit den Kindern gefragt.
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Abbildung 6: Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung in der padagogischen Arbeit mit den Kindern

Auf einer sechs-stufigen Skala (1 = nie, 6 = téglich) gaben die Fachkrafte an, die ihnen zur Verfligung
stehenden Geréate durchschnittlich ein- bis zweimal pro Monat in der padagogischen Arbeit mit den
Kindern zu nutzen (M = 4,07). Die relativ hohe Standardabweichung (SD = 0,93) zeigt, dass sich die
Nutzungshéufigkeit der ICT-Ausstattung zwischen den Fachkraften unterscheidet. Am haufigsten — ein-
bis zweimal pro Woche — werden die Gerdte CD-Player und Digitalkamera in der paddagogischen Arbeit
mit den Kindern genutzt. Digitale Spielzeuge, Computer/Laptops und Tablets werden etwas seltener —
im Durchschnitt ein- bis zweimal pro Monat — in der pddagogischen Arbeit mit den Kindern eingesetzt.
Smartphone, Beamer und DVD-Player kommen eher selten — ein- bis zweimal pro Halbjahr — in der

padagogischen Arbeit mit den Kindern zum Einsatz.

Auf Tagesebene werden als Indikatoren fir die ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit der
Umfang durchgefuhrter digitaler Aktivitaten, die Haufigkeit der Verwendung digitaler Medien fir
gezielte Bildungsangebote und der Grad der Involviertheit von Fachkraft und Kind(ern) im Rahmen
digitaler Aktivitaten genutzt. Der Umfang digitaler Aktivitaten in der padagogischen Arbeit wird
mithilfe der Anzahl an digitalen Aktivitaten, die eine Fachkraft wéhrend eines Tages durchgefiihrt hat,
abgebildet. Im Rahmen des Tagebuchs wurden die Fachkréfte gebeten, flir sieben verschiedene
Zeitspannen im Laufe ihres Arbeitstages (,,morgendliche Bringsituation®, ,,Frihstiick®, ,,Zeit bis zum
Mittagessen®, ,,Pflegeroutinen®, ,Mittagessen®, ,,Ruhezeiten* und ,,Zeit bis zur Abholung der Kinder*)
anzugeben, in wie vielen Aktivitaten in ihrer pddagogischen Arbeit sie digitale Medien eingesetzt haben.
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Die Anzahl der digitalen Aktivitdten zum jeweiligen Zeitpunkt wurden aufsummiert, so dass ein
Gesamtwert pro Tag vorliegt. Uber die 380 Tagebiicher hinweg gaben die Fachkrafte an, insgesamt in
312 Aktivitaten digitale Medien einsetzt zu haben. Zwischen den Tagebiichern bestehen jedoch
deutliche Unterschiede in der Nennung digitaler Aktivitaten: In knapp der Halfte aller Tagebliicher
(47,4%) wurde angegeben, dass digitale Medien in keiner Aktivitat eingesetzt wurden. In 6% der
Tageblcher hingegen wurde ein Einsatz digitaler Medien in mindestens drei und bis zu finf Aktivitaten
berichtet. Im Durchschnitt wurden pro Tag in circa einer Aktivitéat digitale Medien verwendet (M = 0,82;
SD = 0,99). In der Regel flhrten die Fachkréfte diese Aktivitaten mit mehreren Kindern durch: Die
Haélfte aller durchgefihrten digitalen Aktivitaten wurde mit einem Teil der Gruppe (50%) und knapp die
Hélfte mit der gesamten Gruppe (42%) durchgefuhrt. Nur ein kleiner Anteil (8%) der Aktivitaten mit
digitalen Medien fand mit einem einzelnen Kind statt. Berlicksichtigt man die Befunde zur ,,Héufigkeit
medienpddagogischer Aktivitdten (siehe Abbildung 5) und zur ,Nutzungshiufigkeit der ICT-
Ausstattung fiir die padagogische Arbeit mit den Kindern® (siehe Abbildung 6), so kann vermutet
werden, dass bei den durchgefiihrten digitalen Aktivitaten tberwiegend das digitale Medium CD-Player

zur Entspannung eingesetzt wird.

Hinsichtlich verschiedener Bildungsbereiche, die mit diesen digitalen Aktivitaten gefordert wurden,
wurde die sprachliche Entwicklung der Kinder in der deutschen Sprache am haufigsten — in knapp jeder
zweiten Aktivitat — fokussiert. Die Bildungsbereiche Musik und Sozial-emotionaler Bereich werden zu

gleichen Teilen, in circa jeder vierten Aktivitét, berticksichtigt.

Deutsche Sprache, Schrift, Kommunikation [ 27,8%
Musik EE 24,4%
Sozial-emotionaler Bereich [ 24,0%
Motorik Y 21,8%
Technik/Medienbildung B 10,9%
Mathematik B 9,0%
Naturwissenschaften B 9,0%
Kreativitat U 8,7%
Gesundheit B 7,1%
Kultur B 4,2%
Erlernen anderer Sprachen, Schrift, Kommunikation [ 2,6%
Kennenlernen verschiedener Kulturen | 1,6%
Sonstiges | 1,3%
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Anmerkung. Mehrfachantworten waren méglich 0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 7: Haufigkeit geforderter Bildungsbereiche durch digitale Aktivitaten
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Der motorische Bereich wird in circa jeder funften Aktivitat gefordert. Zur spezifischen Anregung in
den Bereichen Technik/Medienbildung, Mathematik, Naturwissenschaften, Kreativitat und Gesundheit
werden digitale Medien eher weniger genutzt. Noch seltener fokussieren digitale Aktivitaten (inter-)
kulturelle Themen. Unter sonstiges wurde der Bereich Philosophieren genannt, welcher ebenfalls sehr
selten genutzt wird. Auffallig ist, dass Fachkrafte medienpadagogische Aktivitaten insbesondere zur
sprachlichen Anregung der Kinder nutzen, das Potential digitaler Medien fiir Mehrsprachigkeit jedoch

kaum erkennen.

Um einen Einblick zu erhalten, inwieweit digitale Medien fiir gezielte Bildungsangebote genutzt
werden, wurden Angaben der Fachkréfte in einem offenen Antwortformat inhaltsanalytisch
ausgewertet. Die Fachkrafte wurden dabei darum gebeten, diejenigen Aktivitéten, in denen sie digitale
Medien eingesetzt hatten, naher zu beschreiben. Anhand dieser Beschreibungen wurden die Aktivitaten
zunéchst in die beiden Oberkategorien ,,Bildungsangebot und ,,Dokumentation‘ eingeteilt. Aktivitaten,
die ein Bildungsziel verfolgen, wie zum Beispiel: Wir haben den Podcast ,, Die Sendung mit der Maus “
angehort und dazu gesungen und getanzt (musikalische und motorische Entwicklung werden geférdert,
zuhoren und soziales Miteinander); Erarbeiten eines Kalenders, wann pflanzt und wéchst Obst und
Gemise (Forderung der kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten) werden als Bildungsangebote
bezeichnet — unabhéangig davon, ob sie von den Fachkraften oder Kindern initiiert wurden. Aktivitdten
zur Dokumentationsarbeit, beispielsweise in Foto-, Video- oder Schriftform, fallen unter die Kategorie
,Dokumentation“ und umfassen sowohl Dokumentationen der padagogischen Arbeit (z.B.
Portfolioarbeit) als auch Dokumentationen zu administrativen Zwecken (z.B. Personallisten). Es zeigt
sich, dass ein GroRteil der Aktivitaten (90,3%), in denen digitale Medien verwendet werden, fir
Bildungsangebote verwendet werden. Hingegen werden digitale Medien weitaus seltener zu
Dokumentationszwecken genutzt (9,7%). In einem weiteren Schritt wurden die Aktivitdten der
Oberkategorie ,,Bildungsangebote* in die drei Subkategorien ,,gezielte Bildungsangebote®, ,,offene
Bildungsangebote  und  ,spielunterstiitzende = Bildungsangebote”  unterteilt.  ,,Gezielte
Bildungsangebote* umfassen alle Bildungsangebote, die zu einem bestimmten Zweck und von der
Fachkraft in der Regel vorab geplant mit der gesamten Kindergruppe, einem Teil der Kindergruppe oder
einem einzelnen Kind durchgefiihrt wurden (Beispielantworten dieser Kategorie: ,,Rennen auf Zeit mit
Stoppuhr und Videoaufnahme vom Lauf*, ,,Gekocht und gemeinsam das Rezept vorher gegoogelt, das
Ganze per Digitalkamera dokumentiert®). ,,Offene Bildungsangebote* hingegen umfassen Angebote,
die von den Kindern wahrgenommen werden konnen, aber nicht missen und nicht immer einen
eindeutigen Zweck erfillen. Die Angebote kdnnen spontan und ungeplant umsetzt worden sein und
bendtigen in der Regel nur geringe bis keine Vorbereitungszeit. Beispiele fir Antworten dieser
Kategorie sind "Musik héren” oder "In der Turnhalle lief die Musik, sodass die Kinder sich dazu
bewegen konnten.". ,Spielunterstiitzende Bildungsangebote“ umfassen Aktivititen, die von der

Kindergruppe, einem Teil der Kindergruppe oder einem einzelnen Kind initiiert werden und das
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kindliche Handeln weiter unterstltzen. Beispiele fur Antworten, die dieser Kategorie zugeordnet
wurden, sind "Die Kinder wollten Stepptanz spielen. Brauchten Hilfe die richtige Musik zu finden.
Haben ansonsten alles allein gemacht." oder "Kinder haben einen Parkour gebaut, wollten diesen
Fotografieren.". Da innerhalb eines Tagebuchs teilweise mehrere Bildungsangebote beschrieben
wurden, die sich mehr als einer der drei Subkategorien zuordnen lassen, wurde jeweils auf Tagesebene

bemessen, ob diese Subkategorie mindestens ein Mal an diesem Tag zugetroffen hat.

Die Verteilung, hinsichtlich der zundchst als Bildungsangebot eingeschétzten digitalen Aktivitéten, in
die drei Subkategorien, zeigt folgendes Bild: 43,5% dieser, konnten dem gezielten Bildungsangebot
zugeordnet werden und 41,3% dem offenen Bildungsangebot. Ein kleinerer Anteil von nur 15,2% wurde

der dritten Subkategorie, spielunterstiitzendes Bildungsangebot, zugeordnet.

S

= gezieltes Bildungsangebot

= offenes Bildungsangebot

= Bildungsangebot = Dokumentation

= spielunterstiitzendes Bildungsangehot

Abbildung 8: Nutzung digitaler Aktivitaten als Bildungsangebote

Um den Aktivitdtsgrad der Fachkraft und der Kinder® in digitalen Aktivitaten zu bestimmen, wurden
jeweils ein Wert fur den kindlichen Aktivitatsgrad und ein Wert flir den Aktivitdtsgrad der Fachkraft
gebildet. Hierzu wurde methodisch unterschiedlich vorgegangen. Zur Bestimmung des kindlichen
Aktivitatsgrads wurden erneut die offenen Antworten der Fachkréfte, in denen diese die mit digitalen
Medien durchgefiihrten Aktivitaten beschrieben, kategorisiert. Hierbei wurde zwischen den beiden
Kategorien ,aktiv und ,passiv unterschieden. Eine ,aktive* Teilnahme der Kinder wurde
eingeschatzt, wenn mindestens ein Kind aktiv bei der Nutzung digitaler Medien miteinbezogen wurde
(z.B. durch die eigenstédndige Nutzung einer App oder selbststandiges Fotografieren eines Kindes). Als

8 Da nur 8% aller durchgefiihrten digitalen Aktivitaten mit einem einzelnen Kind und ein GrofRteil mit mehreren
Kindern durchgefiihrt wurde, wird hier der lesbarkeitshalber nur in der Pluralform geschrieben. Gemeint sind
sowohl die Involviertheit eines einzelnen Kindes als auch mehrer Kinder.
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,»passive wurde die Teilnahme der Kinder eingeschatzt, wenn diese die digitalen Medien nicht selbst
nutzen und die ICT-Nutzung der Fachkraft nur beil&ufig oder gar nicht erlebten (z.B. das digitale Flihren
von Anwesenheitslisten oder das Fotografieren durch eine Fachkraft). Wurden die Kinder bei der
Beschreibung einer Aktivitat, in der digitale Medien genutzt wurden, als ,,aktiv* eingeschatzt, wurde
diese Antwort mit dem Wert ,,1° kodiert. Wurden die Kinder bei der Beschreibung einer digitalen
Aktivitat als ,,passiv eingeschatzt, erhielt diese Antwort den Wert ,,0¢. Flr den Fall, dass eine Fachkraft
an einem Tag in mehreren Aktivitaten digitale Medien genutzt hatte, wurden alle Kodierungen zur
Einschatzung des Aktivitatsgrads aufsummiert und durch die Gesamtanzahl der durchgefihrten
Aktivitaten der Fachkraft an diesem Tag dividiert, so dass pro Tagebuch ein Wert zwischen 0 (sehr
passiv) und 1 (sehr aktiv) fur den kindlichen Aktivitatsgrad in den digitalen Aktivitaten vergeben wurde.
Durchschnittlich konnte so fir die Kinder ein Wert von 0,23 (SD = 0,42) ermittelt werden. Der kindliche
Aktivitatsgrad befindet sich somit im unteren mittleren Bereich. Die recht hohe Standardabweichung
deutet jedoch auf groRe Unterschiede des kindlichen Aktivitatsgrads zwischen den einzelnen Aktivitaten
hin. Um einschétzen zu kdnnen, inwieweit die Fachkraft bei den Aktivitaten, in denen digitale Medien
genutzt wurden, aktiv war, wurden die Fachkrafte im Tagebuch im Rahmen eines standardisierten
Antwortformats nach ihrer eigenen Einschatzung gefragt. Die Fachkraft wurde dabei darum gebeten,
flr jede Aktivitat anzugeben, ob sie ,aktiv involviert“ (1), ,.beobachtend tatig“ (2) oder ,,nicht
involviert” (3) war. Analog zum kindlichen Aktivitatsgrad wurden diese drei Kategorien in die beiden
Kategorien ,,aktiv* und ,,passiv unterteilt. Die Angabe “aktiv involviert™ wurde als ,,aktiv: mit dem
Wert ,,1° gewertet, die beiden Angaben ,,beobachtend tatig* und ,,nicht involviert* wurden als ,,passiv*
mit einer ,,0° gewertet. Erneut wurden Angaben zur Involviertheit in den einzelnen Aktivitaten zu einem
Gesamtwert aufsummiert und durch die Anzahl der stattgefundenen Aktivitaten an diesem Tag dividiert.
Auf diese Weise wurde auch fur den Aktivitatsgrad der Fachkraft pro Tagebuch ein Wert zwischen 0
(sehr passiv) und 1 (sehr aktiv) vergeben. So konnte fiir die Fachkréfte im Durchschnitt ein Wert von
0,81 (SD = 0,39) ermittelt werden. Dies deutet daraufhin, dass die Fachkréfte an den Aktivitaten, in
denen digitale Medien zum Einsatz kommen, eher aktiv beteiligt sind. Die hohe Standardabweichung
verweist darauf, dass sich der Aktivitdtsgrad der Fachkrafte in den Aktivititen teils erheblich

unterscheiden.

AnschlieBend wurden die beiden Werte zum kindlichen Aktivitatsgrad und dem Aktivitatsgrad der
Fachkraft addiert, so dass man einen Gesamtwert fiir den Aktivitatsgrad der Kinder und Fachkrafte von
0 (sehr passiv) und 2 (sehr aktiv) erhalt. Im Durchschnitt zeigt sich in Bezug auf den Aktivitatsgrad
beider Parteien ein Wert von 1,01 (SD = 0,52). Bei der Interpretation dieses Wertes gilt es Folgendes zu
beriicksichtigen: Wahrend ein Wert von 0 oder nahe O flr eine passive Teilnahme der Kinder und der
Fachkraft steht und ein Wert von 2 oder nahe 2 fiir eine aktive Teilnahme der Kinder und der Fachkraft

steht, sind fiir die Werte dazwischen unterschiedliche Konstellationen denkbar.
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So ist denkbar, dass die Kinder und Fachkraft im gleichen Umfang aktiv bzw. passiv sind. Es ist jedoch
auch mdglich, dass sich der Aktivitatsgrad zwischen den Kindern und der Fachkraft im Rahmen einer
Aktivitat deutlich unterscheidet (z.B. wenn die Fachkraft sehr aktiv ist und die Kinder eher passiv sind

bzw. die Kinder sehr aktiv sind und die Fachkraft eher passiv ist).

Tabelle 1: Aktivitatsgrad der Fachkraft und Kinder in digitalen Aktivitaten

‘ M ‘ SD ‘ Min | Max

Kindlicher Aktivitatsgrad 0,23 0,42 0 1
Aktivitatsgrad der Fachkraft 0,81 0,39 0 1
Gesamtwert Aktivitatsgrad Fachkraft und Kinder 1,01 0,52 0 2

Anmerkung. Skala: 0 = sehr passiv; 1= sehr aktiv

Eine Analyse der Mittelwerte zwischen dem Aktivitatsgrad der Kinder (M = 0,23; SD =0,42) und dem
der Fachkrafte (M = 0,81, SD = 0,39) zeigt, dass die Fachkréfte im Durchschnitt eine signifikant aktivere
Rolle einnehmen im Vergleich zu den Kindern (t (154) = 2.63; p< 0.01). Folglich kann ein héherer
Gesamtwert als ein gleichzeitig hoherer Aktivitatsgrad der Fachkréafte in den durchgefiihrten digitalen
Aktivitidten interpretiert werden (siehe Tabelle 1). Auch die Befunde =zur ,Haufigkeit
medienpédagogischer Aktivititen (siche Abbildung 5) unterstiitzen diese Interpretation, da
medienpadagogische Aktivitidten, die eine intensive Beteiligung der Kinder erfordern (z.B.
Mediennutzung, um gemeinsam ein Thema zu erdrtern, eigenstandiges Schaffen von Medienprodukten)
nur sehr selten durchgefiihrt werden. Im vorliegenden Bericht wird davon ausgegangen, dass es im Sinne
des ko-konstruktiven Lernens fiir die kindliche Entwicklung besonders forderlich ist, wenn beide
Parteien — die Kinder und die Fachkraft — aktiv an den Aktivitéten, in denen digitale Medien eingesetzt
werden, beteiligt sind.

ICT-Implementierung in der Elternzusammenarbeit

Elternzusammenarbeit ist ein essenzieller Teil der Arbeit padagogischer Fachkrafte. Neben den
traditionellen Wegen der Elternzusammenarbeit finden immer h&ufiger auch ICT gestltzte
Informationswege in der Elternkommunikation statt. Die Skalen , JCT-gestlitzte Informationswege in
der Elternzusammenarbeit* und ,,Nutzung der ICT-Ausstattung fiir die Elternzusammenarbeit™ werden
auf Fachkraftebene als Indikatoren fir die ICT-Implementation in der Elternzusammenarbeit untersucht.

Zur Erfassung der Informationswege, Uber die mit den Eltern kommuniziert wird, wurden den
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Fachkraften sieben Informationswege aufgelistet, fur die sie jeweils angeben sollten, wie haufig sie diese
nutzen (1 = nie, 6 = taglich). Hierbei wurde zwischen traditionellen Kommunikationsformen (z.B.
personliches Gespréch) und ICT-gestiitzten Kanalen (z.B. Online-Portal) unterschieden. 98,6% der
padagogischen  Fachkrafte geben an, mindestens eine der aufgefiuhrten traditionellen
Kommunikationsformen in der Elternarbeit zu nutzen. Ebenso gibt eine groRe Mehrheit der Fachkrafte
(79,2%) an, mindestens eine der aufgefihrten ICT gestltzten Wege der Elternkommunikation zu
verwenden. GrolRe Unterschiede zeigen sich jedoch in der Haufigkeit der Nutzung. Es zeigt sich, dass
ICT-gestutzte Informationswege (M = 2,65; SD = 1,33) im Vergleich zu traditionellen
Informationswegen (M = 3,83; SD = 0,87) deutlich seltener in der Elternzusammenarbeit genutzt
werden. So werden traditionelle Formen des Informationsaustauschs ein- bis zweimal pro Monat
genutzt. ICT-gestltzte Kommunikationskanéle hingegen circa ein- bis zweimal pro Halbjahr. Bei der
Interpretation der Befunde gilt zu beriicksichtigen, dass eine Vielzahl an Kommunikationsformen fiir
die Elternzusammenarbeit existiert. Im Rahmen des Fachkraftsurveys wurden insgesamt jedoch nur
sechs unterschiedliche Informationswege aufgelistet. Die Angaben der Fachkrafte missen somit nicht
das vollstandige Repertoire an Kommunikationsméglichkeiten umfassen. Vor dem Hintergrund der
corona-bedingten Kita-SchlieBungen wurde mdoglicherweise vermehrt mit den Eltern auch via

Videochats Informationen ausgetauscht.

Personliches Gesprach [ 4,88
Telefon N 388
Personliche Infoblatter [N 3,83
Sprechstunde [N 2,72

Messenger Gruppen 0.4. 1,95

Geschiitztes Online-Portal 2,53

E-Mail 347

1 2 3 4 5 6

u [CT-gestltzte Informationswege ® Traditionelle Informationswege

Mittelwerte. Skala: 1 = nie, 2 = weniger als 1-2 mal pro Halbjahr, 3 = 1-2 mal pro Halbjahr, 4 = 1-2 mal pro Monat, 5 =
1-2 mal pro Woche, 6 = t&glich

Abbildung 9: Nutzungshaufigkeit von Informationswegen in der Elternzusammenarbeit

Abbildung 9 gibt einen Uberblick iiber die Deskriptivstatistik auf Ebene der einzelnen
Informationswege. Hierbei zeigt sich, dass das personliche Gesprach von den Fachkraften am haufigsten
— ein- bis zweimal pro Woche — zum Informationsaustausch mit den Eltern genutzt wird. Personliche
Infoblatter sowie Telefonanrufe werden etwas seltener — ein- bis zweimal pro Monat — genutzt.

Innerhalb der drei ICT-gestltzten Informationswege ist der E-Mail-Austausch die am h&ufigsten
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genutzte Kommunikationsform in der Elternzusammenarbeit. Messenger-Gruppen und geschitzte

Online-Portale werden hingegen relativ selten — weniger als ein- bis zweimal pro Halbjahr — genutzt.

Als weiterer Indikator fur die Implementierung von ICT in der Elternzusammenarbeit wurde die Skala
,»Nutzung der ICT-Ausstattung in der Elternzusammenarbeit erfasst. Hierbei wurde fiir verschiedene
in einer Einrichtung vorhandene digitale Geréte erfasst, ob diese fir die Zusammenarbeit mit Eltern
genutzt werden oder nicht. Nutzungshdufigkeiten der einzelnen Gerdte wurden nicht erfragt.
Dementsprechend wurde fur die Skala ein Summenwert gebildet. Je hoher dieser Wert ausfallt, desto
mehr der in einer Kita vorhandenen digitale Gerdte werden durchschnittlich in der

Elternzusammenarbeit genutzt.

Insgesamt nutzen die Fachkréfte im Durchschnitt zwei Geréte der vorhandenen ICT-Ausstattung auch
in der Elternzusammenarbeit (M = 1,99; SD = 1,44). Mehr als die Halfte der befragten Fachkréfte gibt
an, dass sie die digitalen Geréte Filmprojektor/Beamer, Computer/Laptop und Digitalkamera in der
Elternzusammenarbeit einsetzen. Auch Tablets wird von der Hélfte des p&ddagogischen Personals in der
Elternzusammenarbeit genutzt. Smartphones werden von einem Drittel der Fachkrafte, die (iber dieses
Gerdt verfligen, zur Zusammenarbeit mit Eltern verwendet. Die Gerate CD- und DVD-Player kommen

hingegen deutlich weniger in der Elternzusammenarbeit zum Einsatz.

Filmprojektor/Beamer [ 612%
Computer/ Laptop | 58,3%
Digitalkamera [ 55.1%
Tablet | 50,4%
smartphone [ 33.9%
DVD-Player/-Recorder [ 25.5%

cD-Player [l 6.9%

Abbildung 10: Nutzung der ICT-Ausstattung in der Elternzusammenarbeit

4.3 Welche Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen weisen pédagogische

Fachkrafte zur Implementierung von ICT in Kitas auf?

Uberzeugungen, Motivationen sowie Emotionen zu verschiedenen Forderbereichen lassen sich als
Aspekte der Orientierungsqualitat definieren und bilden darlber hinaus einen Teilaspekt der
professionellen Handlungskompetenz ab. Professionelle Kompetenzen von frihpadagogischen
Fachkraften gelten allgemein als zentrale VVoraussetzung fiir die Bereitstellung qualitativ hochwertiger

Lerngelegenheiten in frahkindlichen Bildungseinrichtungen, bezogen auf alle Bildungsbereiche.

31



Uberzeugungen, Motivationen sowie Emotionen von Fachkraften zum Einsatz digitaler Medien in der

padagogischen Praxis sind dementsprechend fiir die Implementierung von ICT in Kitas relevant.

Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen zur ICT-Implementierung in der padagogischen
Arbeit mit Kindern

Im Hinblick auf die Kompetenzfacette der motivationalen und emotionalen Aspekte werden in der
Befragung Angste, Selbstwirksamkeitserwartungen und Enthusiasmus von Fachkréften zur Nutzung
digitaler Medien in Lehr-Lernsituationen untersucht. Tabelle 2 gibt einen Uberblick dariiber, welche
Motivationen und Emotionen die Fachkrafte im Mittel aufweisen. Die Skala zur Emotion ,,Angst
bezuglich der ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen mit Kindern* umfasst drei Fragen, die die
Fachkrafte auf einer vierstufigen Skala von 1 (,,stimme nicht zu*) bis 4 (,,stimme zu*) beantworten
konnten (z.B. ,,Wenn mir die Kinder Fragen zu digitalen Medien stellen, werde ich nervds.©). Im
Durchschnitt stimmten die Fachkrafte eher nicht bis gar nicht zu, dass sie Angst beziglich der ICT-
Nutzung in Lehr-Lernsituationen mit Kindern empfinden. Auch die Skala ,,Enthusiasmus bezliglich der
ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen mit Kindern“ besteht aus drei Fragen, die erneut auf einer
vierstufigen Antwortskala von 1 (,,stimme nicht zu®) bis 4 (,,stimme zu*) beantwortet werden konnten
(z.B. ,,Mir macht es Spal3, zusammen mit den Kindern digitale Medien im Kita-Alltag anzuwenden.*).
Es kann festgehalten werden, dass die befragten Fachkrafte im Durchschnitt eher Freude an der
Verwendung von digitalen Medien in Lehr-Lernsituationen mit Kindern empfinden. Die
»Selbstwirksamkeit beziiglich der ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen mit Kindern® — ebenfalls im
Rahmen dreier Fragen mit einem vierstufigen Antwortformat erfasst — zielt auf das subjektive Vertrauen
der Fachkrafte ab, Anforderungssituationen in Bezug auf die Handhabung digitaler Medien in Lehr-
Lernsituationen erfolgreich bewaltigen zu kdénnen (z.B. ,,Ich bin mir sicher, dass ich {iber die besten
Praktiken und Strategien verfuge, um den Kindern zu helfen, mit/tber digitale(n) Medien zu lernen.*).
Im Mittel weisen die frihpadagogischen Fachkréfte hohe Selbstwirksamkeitserwartungen auf. Das
bedeutet, dass sie sich die Handhabung digitaler Medien in Bezug auf Lehr-Lernsituationen eher
zutrauen. Die etwas grofRere Standardabweichung zeigt, dass sich die Fachkrafte in Bezug auf ihre
Selbstwirksamkeit mehr unterscheiden als mit Blick auf die anderen beiden motivationalen und

emotionalen Aspekte ,,Angst* und ,,Enthusiasmus®.

Tabelle 2: Motivationen und Emotionen der Fachkrafte in Bezug auf ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen

‘ Y/ ‘SD‘Min|MaX

Angst 1,47 0,57 1 4
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Enthusiasmus 3,00 0,57 1 4

Selbstwirksamkeit 2,84 0,70 1 4

Anmerkung. Skala: 1 = stimme nicht zu, 2 = stimme eher nicht zu, 3 = stimme eher zu, 4 = stimme zu

Uberzeugungen gelten als weitere  Komponente  professioneller  Handlungskompetenz
fruhpadagogischer Fachkréfte, die sehr breit definiert werden kann und verschiede Konzepte (z.B.
Werteinstellungen, eigenes Rollenverstdndnis etc.) inkludiert. An dieser Stelle werden die folgenden
Uberzeugungsfacetten von Fachkraften herausgegriffen und naher beschrieben: ,verdeckte
Uberzeugungen zum Einsatz digitaler Medien in Kitas®, ,,Uberzeugungen hinsichtlich Chancen und
Einschrankungen fir die kindliche Entwicklung durch den Einsatz von ICT*, ,von den Fachkraften
antizipierte Reaktionen der Eltern auf den Einsatz von ICT in der pddagogischen Arbeit mit Kindern®
sowie ,,von den Fachkréften wahrgenommene Hinderungsgrinde fir den Einsatz von ICT in der

padagogischen Arbeit mit Kindern®.

Mithilfe der Skala ,verdeckte Uberzeugungen zum Einsatz digitaler Medien in Kitas*“ werden
grundsétzliche Vorbehalte gegeniber digitalen Medien in der padagogischen Arbeit in Kitas untersucht.
Die Skala hat die Form eines semantischen Differentials und erfragt mit sieben Gegensatzpaaren (z.B.
,,Digitale Medien in der padagogischen Arbeit in Kindertageseinrichtungen sehe ich im Allgemeinen
eher ... nutzlos — hilfreich; komplex — einfach; geféhrlich — ungefahrlich; unsicher — sicher; unsinnig —
sinnvoll; klnstlich — natlrlich; Gberflissig - notwendig®) iiber ein sieben-stufiges Antwortformat die
Uberzeugung der Fachkrafte zum Einsatz digitaler Medien in Kitas. Ein hoher Wert geht demnach mit
wenigen Vorbehalten gegentiber dem Einsatz digitaler Medien einher, wahrend ein niedriger Wert mit
vielen Vorbehalten einhergeht. Im Durchschnitt stehen die Fachkréfte dem Einsatz von ICT in Kitas
positiv gegenuber und haben wenig Vorbehalte beziiglich der ICT-Nutzung (M = 4.85; SD =0.89).

Wenn Fachkrafte digitalen Medien einen padagogischen Wert zur Forderung kindlicher Bildungs- und
Entwicklungsprozesse zuschreiben, nutzen sie digitale Medien auch mit einer hoheren
Wahrscheinlichkeit zur padagogischen Arbeit. Dementsprechend wurde mithilfe von vier Skalen
beriicksichtigt, inwieweit Fachkréafte dem Einsatz von ICT Chancen fiir die kindliche Entwicklung
(,,allgemeine Entwicklung®“, ,,motorische Fahigkeiten®, ,,kognitive Fahigkeiten sowie ,kreative
Fahigkeiten*) zuschreiben. Tabelle 3 gibt einen Uberblick iiber die Deskriptivstatistik zu den Skalen.
Alle vier Skalen nutzten ein vierstufiges Antwortformat von 1 (,,stimme nicht zu®) bis 4 (,,stimme zu®),
um die Uberzeugung der Fachkrafte zu erfassen. Negativ formulierte Aussagen wurden umcodiert,
damit die deskriptiven Ergebnisse besser interpretiert werden kénnen. Hohe Werte implizieren somit
positiv ausgepragte Uberzeugungen der Fachkrafte. Die Skala zur Uberzeugung der Fachkrafte mit

Blick auf den padagogischen Wert von digitalen Medien zur Forderung der allgemeinen kindlichen
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Entwicklung umfasst vier Items (z.B. ,,Digitale Medien sind niitzliche Werkzeuge, die das Lernen von
Kindern unterstiitzen und verbessern kénnen.“). Im Durchschnitt stimmten die befragten Fachkrafte
diesen Aussagen eher zu. Die Standardabweichung féllt vergleichsweise klein aus, was darauf hindeutet,
dass die Fachkrafte eine sehr dhnliche Uberzeugung zu diesen Aussagen haben. Die Skala zur
Uberzeugungsfacette der Fachkrafte mit Blick auf den padagogischen Wert von digitalen Medien zur
Forderung der Kreativitat von Kindern umfasst drei Items (z.B. ,,Digitale Medien bieten fur Kinder
vielfaltige Ausdrucks- und Gestaltungsmdglichkeiten.«). Auch diesbeziiglich messen Fachkrafte
digitalen Medien einen hohen padagogischen Wert bei, der im Vergleich zum zugeschriebenen Wert fiir
die allgemeine Entwicklungsférderung jedoch etwas niedriger ausfallt. Die Skala zur Uberzeugung der
Fachkrafte mit Blick auf die Chancen und durch den Einsatz von ICT fur die kognitiven Fahigkeiten
von Kindern beinhaltet vier Items (z.B. ,,Digitale Medien helfen, abstraktes Denken zu fordern®). Die
Deskriptivstatistik dieser Skala indiziert relativ positiv ausgepragte Uberzeugungen. Die Uberzeugung
der Fachkréfte in Hinblick auf die motorische Entwicklung von Kindern wird tber drei Items erfragt
(z.B. ,,Die Nutzung digitaler Medien schriankt den Bewegungsdrang von Kindern ein.*). Vergleicht man
den Mittelwert dieser Skala mit den Werten zu den drei anderen Entwicklungsbereichen, so weist dieser
im Durchschnitt die niedrigste Zustimmung auf. Dementsprechend stehen Fachkréfte der Bedeutung
von digitalen Medien zur Foérderung der motorischen Fahigkeiten von Kindern am negativsten

gegentiber.

Tabelle 3: Uberzeugungsfacetten der Fachkréfte hinsichtlich ICT-bedingter Chancen und Einschrankungen

M SD
Entwicklung allgemein 3,16 0,52 1 4
Kreativitatsforderung 2,74 0,61 1 4
Kognitive F&higkeiten 2,69 0,54 1 4
Motorische Fahigkeiten 2,48 0,62 1 4

Anmerkung. Skala: 1 = stimme nicht zu, 2 = stimme eher nicht zu, 3 = stimme eher zu, 4 = stimme zu

Negative elterliche Uberzeugungen und mangelnde elterliche Unterstiitzung kénnen Barrieren beim
Implementierungsprozess von ICT in Kitas darstellen. Ebenfalls kénnen die durch eine Fachkraft
wantizipierten Uberzeugungen der Eltern beziiglich des Einsatzes von ICT in der padagogischen Arbeit
mit Kindern“ eine bedeutsame Rolle spielen. Dementsprechend wurden in der vorliegenden
Untersuchung die Reaktionen, die Fachkrafte von den Eltern erwarten (bzw. erwarten wirden), wenn

sie ICT in der padagogischen Arbeit mit Kindern nutzen (bzw. nutzen wiirden), berlicksichtigt. Diese
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von den Fachkréften antizipierten Reaktionen der Eltern wurden ber eine vier-stufige Skala (1 =
»Stimme gar nicht zu®, 4 = ,stimme vollkommen zu“) mit 8 Items erfragt (z.B. ,,Eltern reagieren
befiirwortend*). Im Durchschnitt wurden die angenommenen Reaktionen der Eltern auf den Einsatz von
digitalen Medien in der padagogischen Arbeit mit den Kindern als positiv berichtet (M=2,97; SD=0,51).

Neben den durch die Fachkraft antizipierten Uberzeugungen anderer Personen kénnen auch die von den
Fachkraften ,,antizipierten Hinderungsgriinde fir den Einsatz von ICT in der pddagogischen Arbeit mit
Kindern* als Einstellungsmerkmale gefasst werden. Vor diesem Hintergrund wurden den Fachkréfte
maogliche Hinderungsgrunde fir den Einsatz von ICT in der pddagogischen Arbeit mit Kindern genannt,
zu denen sie ihre personliche Einschédtzung auf einer vier-stufigen Skala (1 = ,,stimme nicht zu, 4 =
,stimme zu“) angeben sollten. Insgesamt wurden 13 Hinderungsgriinde aufgelistet, die sowohl externe
Faktoren berlicksichtigen (z.B. ,,unzureichende Ausstattung* oder ,,mangelnde Unterstiitzung*) als auch
persdnliche Faktoren (z.B. ,,mangelnde Kenntnisse im Bereich digitaler Technologien*). Abbildung 12
listet alle Hinderungsgriinde auf und gibt einen Uberblick tiber die deskriptiven Ergebnisse. Zunachst
zeigt sich, dass ein mangelndes Interesse auf Seiten der Kinder keineswegs einen Hinderungsgrund fir
Fachkrafte, digitale Medien in der padagogischen Arbeit einzusetzen, darstellt. Zudem ist
hervorzuheben, dass die Fachkréfte digitalen Medien im Durchschnitt einen eher hohen Stellenwert in
der Kita zugestehen (M = 1,4; , Digitale Medien haben in der Kita nichts zu suchen.”). Gleichzeitig
erfahrt jedoch auch der Hinderungsgrund ,,Andere Bildungsbereiche haben in der Kita Prioritat" die
starkste Zustimmung der Fachkréfte. Aufféllig ist, dass insbesondere externe Faktoren, wie eine
unzureichende Ausstattung, eine mangelnde technische Unterstiitzung sowie unzureichende
Schulungen, als Hinderungsgrinde fiir die Nutzung digitaler Medien benannt werden. Den maglichen
Hinderungsgriinden ,.datenschutzrechtliche Bedenken®, ,mangelnde eigene Fahigkeiten* und

»eingeschrénkte Zeitressourcen* stimmen die Fachkrafte eher nicht zu.
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Prioritét anderer Bildungsbereiche in der Kita [ 29
Unzureichende oder ungeeignete Hardware/Software [ 2.7
Unzureichende oder mangelnde Schulung [ 27
Mangelhafte technische und padagogische Unterstitzung [ 25

Datenschutzrechtliche Bedenken [ 23

Padagogische Kenntnisse bezuglich Entwicklungsférderung _ 29
zu gering '

Gefahr des Datenmissbrauchs zu hoch [ 2
Vorbereitung zu zeitintensiv [ 2.0

Einschrankungen durch Richtlinien der Einrichtung [ 2.0

technische Kenntnisse zu gering | 19
Ablehnung durch Eltern [N 17

Unangebracht fur Kita [l 14

Kein Interesse der Kinder [l 1.3

Mittelwerte. Skala: 1 = stimme nicht zu, 2 = stimme eher nicht zu, 3 = stimme eher zu, 4 = stimme zu

Abbildung 11: Wahrgenommene Hinderungsgrinde der Fachkrafte fur die Nutzung digitaler Medien

Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen zur ICT-Implementierung in der

Elternzusammenarbeit

Bisherige Forschung deutet darauf hin, dass bereichsspezifische Uberzeugungen die Qualitat in
bestimmten Handlungsfeldern besser vorhersagen als globale Uberzeugungen (z.B. Fives & Buehl,
2012; Wigfield & Eccles, 2000). Dementsprechend kann davon ausgegangen werden, dass
Uberzeugungen sowie motivationale und emotionale Orientierungen spezifisch zum Einsatz digitaler
Medien in der Elternzusammenarbeit fiir die Implementierung von ICT in diesem Handlungsfeld duf3erst

relevant sind.

Im Hinblick auf die Kompetenzfacette der motivationalen Orientierungen werden in der Befragung
»Selbstwirksamkeitserwartungen in Bezug auf die Nutzung von digitalen Medien in der
Elternzusammenarbeit untersucht. Die Skala der Selbstwirksamkeit in Hinblick auf die
Elternzusammenarbeit umfasst sieben Items (z.B. ,,Ich bin mir sicher, dass ich Materialien und Infos an
Eltern Uber verschiedene digitale Wege verteilen kann (z. B. Messenger, E-Mail).*). Im Mittel weisen
die Fachkréfte hohe Selbstwirksamkeitserwartungen auf (M = 3,29; SD = 0,63). Das bedeutet, dass sie
sich die Handhabung digitaler Medien in Bezug auf die Elternzusammenarbeit eher zutrauen. Die relativ
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kleine  Standardabweichung zeigt, dass die Fachkrafte sich in Bezug auf ihre

Selbstwirksamkeitserwartungen sehr &hnlich sind.

Neben der Selbstwirksamkeitserwartung wurde zudem die ,,allgemeine Einstellung der Fachkréfte in
Bezug auf die ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit* berticksichtigt. Auf einem zehn-stufigen Item
(1 =,,sehr negativ*, 10 =, ,sehr positiv*) wurden die Fachkrafte gefragt, wie sie der ICT-Nutzung in der
Elternzusammenarbeit gegenuber eingestellt sind. Im Durchschnitt weisen die Fachkréfte sehr positive
Einstellungen in Bezug auf die ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit auf (M = 7,31; SD = 2,16).
Die hohe Standardabweichung zeigt, dass zwischen den Einstellungen der einzelnen Fachkréfte recht
grolRe Unterschiede bestehen. So gibt es sowohl Fachkréfte, die sehr negative Einstellungen in Bezug
auf die ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit aufweisen (Min = 1) als auch Fachkrafte, die sehr

positive Einstellungen in Bezug auf die ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit haben (Max = 10).

4.4 In welchem Zusammenhang stehen die unterschiedlichen Facetten der ICT

bezogenen professionellen Handlungskompetenz von padagogischen Fachkraften?

Professionelle Kompetenzen von Fachkréften umfassen verschiedene theoretische Facetten (Anders,
2012). Im Folgenden wird der Frage nachgegangen, in welchem Zusammenhang die unterschiedlichen
Facetten der ICT bezogenen professionellen Handlungskompetenz stehen. Im Fokus stehen hierbei
Uberzeugungen, Motivationen sowie Emotionen in Bezug auf die Implementierung von ICT in Kitas,

da angenommen wird, dass diese differenzielle Effekte auf die Haufigkeiten von Aktivitaten haben.

Bisherige Forschung konnte bereits zeigen, dass Fachkrafte mit positiven ICT-Uberzeugungen eher auf
kognitive Lernmdglichkeiten und kognitive Fahigkeiten fokussieren (Mertala, 2017). Dementsprechend
wurde untersucht, in welchem Zusammenhang die unterschiedlichen Uberzeugungsfacetten in Bezug
auf den padagogischen Wert, den Fachkrafte digitalen Medien zur Forderung spezifischer kindlicher
Bildungs- und Entwicklungsprozesse zuschreiben, stehen. Hierbei wurde zwischen den folgenden vier
Uberzeugungsfacetten unterschieden: ,,Uberzeugungen zur ICT-Nutzung in Bezug auf allgemeine
Entwicklungsaspekte®, ,,Uberzeugungen zur ICT-Nutzung in Bezug auf die Kreativitatsférderung* und
,,Uberzeugungen zur ICT-Nutzung in Bezug auf kognitive Fihigkeiten“ sowie ,,Uberzeugungen zur
ICT-Nutzung in Bezug auf motorische Fahigkeiten®. Fir alle Facetten zeigen sich signifikant positive
Korrelationen, die als hoch bezeichnet werden kénnen (siehe Tabelle 4). Fachkréfte mit positiver ICT-
Uberzeugungen messen demnach dem Einsatz digitaler Medien fiir alle untersuchten kindlichen
Bildungs- und Entwicklungsbereiche eine hohe Bedeutung zu und differenzieren kaum nach
spezifischen Doménen. Nichtsdestotrotz weisen Korrelationen von .51 bis .68 darauf hin, dass es sich
um unterschiedliche Uberzeugungsfacetten handelt, die als eigenstandige Konstrukte beriicksichtigt

werden mussen.
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Tabelle 4: Zusammenhénge zwischen einzelnen Uberzeugungsfacetten in Bezug auf den padagogischen Wert von
ICT-Nutzung fiir unterschiedliche Bildungsbereiche

Entwicklung | Kreativitats- Kognitive Motorische

allgemein forderung Féahigkeiten Féahigkeiten

Entwicklung allgemein —

Kreativitatsforderung 5g*** —
Kognitive Féhigkeiten 62%** 66**F* —
Motorische Féhigkeiten H1*x* B8*** HLH*x* —

Anmerkung. ***p<.001.

Des Weiteren wird der Frage nachgegangen, in welchem Zusammenhang motivationale und emotionale
Aspekte mit Blick auf die ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen stehen (siehe Tabelle 5). Man geht
davon aus, dass Selbstwirksamkeit die Wahrscheinlichkeit des Tuns erhéht und somit der Einsatz
digitaler Medien in unserer Studie positiv beeinflusst, wéhrend Angst das Tun verringert und somit in
unserer Studie den Einsatz digitaler Medien unwahrscheinlicher macht. Enthusiasmus scheint vor allem
in Zusammenhang mit der ausgetibten Qualitat der Fachkréafte zu stehen (vgl. Kunter, 2011). Man nimmt
daher an, dass Enthusiasmus einen Einfluss auf die Kompetenzentwicklung von Kindern ausiibt und

ihre Motivation und Lernfreude beeinflusst (vgl. Anders, 2012).

Wihrend ,,Angst“ jeweils in einem signifikant negativen, mittleren Zusammenhang zu den beiden
Aspekten ,Enthusiasmus“ und ,Selbstwirksamkeit“ steht, stehen ,Enthusiasmus“ und
,.Selbstwirksamkeit in einem signifikant positiven, hohen Zusammenhang. Dies kann so interpretiert
werden, dass Fachkrafte, die dngstlich dem Einsatz von digitalen Medien in Lehr-Lernsituationen mit
Kindern gegenuberstehen, weniger Freude an ICT-Nutzung haben und sich diese auch weniger zutrauen.
Hingegen empfinden Fachkrafte, die ein hohes Vertrauen in ihre eigenen ICT-Fahigkeiten aufweisen,
auch mehr Freude am Einsatz von digitalen Medien. Vor dem Hintergrund der Datengrundlage im
Querschnittsdesign ist jedoch die Richtung des Zusammenhangs empirisch nicht nachgewiesen. Somit
ist es auch moglich, dass Fachkréfte, die Uber eine hohe ICT-bezogene Selbstwirksamkeitserwartung
verfligen oder mehr Freude am Einsatz von digitalen Medien in der pddagogischen Arbeit mit Kindern
haben, weniger &ngstlich sind und dass Fachkréfte, die mehr Spal? an der ICT-Nutzung haben, sich auch

mehr zutrauen.
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Tabelle 5: Zusammenhéange zwischen motivationalen und emotionalen Aspekten mit Blick auf ICT-Nutzung in
Lehr-Lernsituationen

Enthusiasmus Selbstwirksamkeit

Angst _
Enthusiasmus -.35%** _
Selbstwirksamkeit - 35%** 58 —

Anmerkung. ***p<.001.

Blickt man auf die Beziehung zwischen den von den Fachkréften ,,angenommenen Reaktionen der
Eltern auf den Einsatz von digitalen Medien in der padagogischen Arbeit mit den Kindern* und allen
anderen Uberzeugungsfacetten, so zeigt sich ein durchgingiges Muster: Alle anderen
Uberzeugungsfacetten stehen in einem signifikant positiven Zusammenhang zur ,,angenommenen
Reaktion der Eltern. Die stirksten Zusammenhinge zeigen sich fir die ,,Uberzeugungen zur ICT-
Nutzung in Bezug auf allgemeine Entwicklungsaspekte (r = .30***), die ,,Uberzeugungen zur ICT-
Nutzung in Bezug auf motorische Fahigkeiten (r = .21***) sowie die ,,verdeckten Uberzeugungen® (r
= .36***), Hinsichtlich der ,,Uberzeugungen zur ICT-Nutzung beziiglich der Kreativitatsforderung® (r
= .13") sowie der ,,Uberzeugungen zur ICT-Nutzung beziglich der kognitiven Fahigkeiten* (r = .14%*)

fallen die Zusammenhange deutlich schwécher aus.

In bisheriger Forschung zeigte sich, dass auch Uberzeugungen und motivationale sowie emotionale
Aspekte in positiven Zusammenhangen stehen (z.B. Blackwell et al., 2014). Die Ergebnisse der
Korrelationsanalysen konnen dies Uberwiegend bestdtigen: Mit Ausnahme der angenommenen
Reaktionen der Eltern stehen alle Uberzeugungsfacetten in einem signifikant positiven, hohen
Zusammenhang zum , Enthusiasmus der Fachkrafte in Bezug auf die ICT-Nutzung in Lehr-
Lernsituationen“ (siche Tabelle 6). Der positive Zusammenhang zwischen den ,antizipierten
Reaktionen der Eltern® und dem Enthusiasmus von Fachkraften ist zwar ebenfalls signifikant, fallt
jedoch deutlich schwacher aus. Mit Blick auf die ,,Angst von Fachkraften in Bezug auf die ICT-Nutzung
in Lehr-Lernsituationen“ sowie deren ,,Selbstwirksamkeit zeigt sich ein &hnliches, jedoch nicht
durchgéngiges Muster. So stehen fast alle ICT-bezogenen Uberzeugungsfacetten beziiglich der
padagogischen Arbeit mit Kindern in einem signifikant negativen Zusammenhang zur Angst von
Fachkraften. Hinsichtlich der Uberzeugung zum pédagogischen Wert von ICT-Nutzung beziiglich
kognitiver Fahigkeiten zeigt sich allerdings kein Zusammenhang. Ahnlich schwach fallt der
Zusammenhang zwischen Angst und der ,,Uberzeugung zum padagogischen Wert von ICT-Nutzung

bezuglich der Kreativitatsforderung von Kindern* aus. Das Zutrauen der Fachkréfte in ihre eigenen ICT-
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bezogenen Fahigkeiten steht in keinem signifikanten Zusammenhang zu der ,.Einstellung zur ICT-
Nutzung mit Blick auf die allgemeine kindliche Entwicklung sowie zu ,,angenommenen Reaktionen
der Eltern*.

Tabelle 6: Zusammenhange zwischen Uberzeugungsfacetten und motivationalen sowie emotionalen Aspekten mit
Blick auf die ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen

‘ Angst ‘ Enthusiasmus ‘ Selbstwirksamkeit
Entwicklung allgemein - 25%** A6FF* A1
Kognitive Fahigkeiten <.01 49Fx* .18**
Kreativitatsforderung -.08 H4Fx* 25F**
Motorische Fahigkeiten - 22%** B4F*r* 26%**
verdeckte Uberzeugungen - 24%** HE*** 33F*x*
Antizipierte Reaktionen Eltern -.14* 13* .08

Anmerkung. * p <.05. ** p <.01. ***p <.001.

45 Welche Rolle spielt Digitalisierung in unterschiedlichen Etappen von

Professionalisierung?

Erstausbildung, Teilnahme an Fort- und Weiterbildungsmalinahmen sowie Erfahrung in der alltaglichen
Praxis gelten als wesentlich fir den Erwerb sowie die Weiterentwicklung professioneller
Handlungskompetenz (Anders, 2012). Im Folgenden wird untersucht, inwieweit diese Strategien als
fachliche Voraussetzungen fir Uberzeugungen, Motivationen und Emotionen in Bezug auf die ICT-

Implementierung in Kitas gelten.

Medienpadagogik als Bestandteil der Ausbildung bzw. des Studiums kann als Indiz flr eine Vermittlung
von |ICT-bezogenen Kompetenzen gewertet werden. In der vorliegenden Stichprobe war
Medienpadagogik fur knapp die Halfte der Fachkrafte (49%) ein Bestandteil der Ausbildung oder des
Studiums. Eine medienpadagogische Zusatzqualifikation hingegen besitzen mit 6,4% nur sehr wenige
der befragten Fachkrafte (unter Zusatzqualifikation werden nur umfangreiche Weiterbildungen mit
Zertifikat verstanden). Die Fachkrafte der vorliegenden Studie bekunden zwar eine generell hohe Fort-
und Weiterbildungsbereitschaft, Fortbildungen mit dem Fokus auf Digitalisierung werden jedoch

verhéltnismé&Rig selten besucht (siehe Kapitel 3.2). So besuchen nur knapp ein Viertel der Fachkréfte
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(24,3%) eine Fort- und Weiterbildung, die sich mit dem Themenbereich ,,technische Handhabung von
digitalen Medien“ auseinandersetzt. Im Durchschnitt umfassen diese besuchten Fort- und
WeiterbildungsmalRnahmen 12 Stunden, wobei die relativ hohe Standardabweichung von 19 Stunden
darauf hinweist, dass zwischen den Fachkraften zum Teil groRe Unterschiede bestehen. Fort- und
WeiterbildungsmalRnahmen, in denen der Einsatz von ICT in der paddagogischen Arbeit mit Kindern
thematisiert wird, werden von knapp einem Drittel der Fachkréfte besucht (32,0%). Der Stundenumfang
dieser besuchten Fortbildungen fallt mit durchschnittlich 13 bis 14 Stunden etwas hoher aus. Auch hier
bestehen deutliche Unterschiede zwischen den Fachkraften, auch wenn die Standardabweichung mit 12
Stunden etwas niedriger ausfallt. Fur die multivariaten Analysen wurden die einzelnen Angaben zu den
beiden ICT-bezogenen Fortbildungsinhalten zusammengefasst: Insgesamt ergibt sich somit im Bereich
Digitalisierung durchschnittlich fir alle Fachkréfte ein Fortbildungsumfang von circa 3 Stunden (SD =
11,6).

Um die Rolle zentraler Professionalisierungsbestrebungen mit Blick auf die ICT-Implementation in der
padagogischen Arbeit zu untersuchen, wurde zudem in multivariaten Modellen untersucht, inwieweit
die zwei fachlichen Voraussetzungen ,,Medienpadagogik als Bestandteil der Ausbildung oder des
Studiums* sowie ,,Fortbildungsumfang im Bereich Digitalisierung* einen Einfluss auf ICT-bezogene
Kompetenzfacetten der Fachkréfte haben. Zudem wurde fiir das Alter der Fachkraft im Modell

kontrolliert. Im Folgenden werden die Ergebnisse berichtet.

Tabelle 7: Zusammenhénge zwischen fachlichen Voraussetzungen und motivationalen und emotionalen Aspekten

Selbstwirksam- | Selbstwirksam-
Enthusiasmus keit (Lehr- keit (Eltern-

Lernsituation) | zusammenarbeit)

Alter der FK 32x** -.23** -.14* - 37***
Fortbildungsumfang .

S - 15%x* 14 16* 18***
Digitalisierung
Medienpédagogik als
Bestandteil der

) -.05 10 1 .02

Ausbildung oder des
Studiums
R2 13,3%*** 8,7%* 5,8%* 17.1%***

Anmerkung. #p<.10. * p<.05. ** p<.01. ***p<.001.
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Mit Blick auf die Weiterentwicklung von emotionalen und motivationalen Aspekten scheint
insbesondere die Fort- und Weiterbildungsaktivitat ein geeignetes Instrument zur Qualifizierung von
Fachkraften im Bereich der Medienpédagogik zu sein (siehe Tabelle 7). So steht der Stundenumfang
der besuchten Fortbildungen zu den beiden Themen ,technische Handhabung von digitalen Medien*
und ,,digitale Medien in der pddagogischen Arbeit* in einem signifikant negativen Zusammenhang zur
Angst vor ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen und in jeweils signifikant positiven Zusammenhéngen
zum ICT-bezogenen Enthusiasmus sowie zur medienpadagogischer Selbstwirksamkeitserwartung — in
Lehr-Lernsituationen mit Kindern und in der Elternzusammenarbeit. Aufgrund der Datengrundlage im
Querschnittdesign ist jedoch nicht auszuschlielRen, dass Fachkréfte, die weniger Angst und mehr Freude
bei der ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituation empfinden sowie mehr Vertrauen in ihre eigenen
medienbezogenen Fahigkeiten aufweisen, von vorneherein eher Fort- und WeiterbildungsmaRnahmen
in diesem Bereich besuchen. ,,Medienpddagogik als Bestandteil der Ausbildung oder des Studiums*
hingegen scheint nicht in Zusammenhang mit den motivationalen Aspekten ,,Enthusiasmus in Lehr-
Lernsituationen®, ,,Selbstwirksamkeit in Lehr-Lernsituationen® und ,,Angst in Lehr-Lernsituationen® zu
stehen. Entgegen der zundchst naheliegenden Annahme, dass mit zunehmendem Alter der Fachkrafte
auch deren Sicherheit und Erfahrung wichst, steht die ,,Angst in Bezug auf die ICT-Nutzung in Lehr-
Lernsituationen™ in einem signifikant positiven Zusammenhang mit dem Alter der padagogischen
Fachkrafte, gleichzeitig sind sie weniger enthusiastisch im Umgang mit ICT. Ebenfalls nicht
erwartungskonform nimmt mit steigendem Alter auch das Vertrauen der Fachkrafte in ihre Fahigkeiten
beziiglich der ICT-Nutzung in der Arbeit mit den Kindern und der Elternzusammenarbeit ab. Eine
Erklarung hierfiir kdnnte sein, dass Medienpéadagogik in der Frihpddagogik erst seit jungerer Zeit
Beriicksichtigung findet. Altere Fachkrifte haben sich vermutlich weniger mit diesem Bereich
auseinandergesetzt. Dementsprechend fehlt es an Erfahrungen im Umgang mit digitalen Medien und
dementsprechend auch an Kompetenz, dass wiederum zu mehr Unsicherheit und weniger Freude im

Umgang digitaler Medien filhrt und sie eher Angste mit dem Einsatz digitaler Medien verbinden.

Hinsichtlich der vier unterschiedlichen Uberzeugungsfacetten in Bezug auf den pidagogischen Wert
von ICT-Nutzung fur verschiedene Bildungs- und Entwicklungsbereiche des Kindes zeigen sich die
fachlichen Voraussetzungen der Fachkrafte als weniger bedeutsam (siehe Tabelle 8). Der Umfang der
Fort- und Weiterbildungsaktivitdat im Bereich digitale Medien steht nur in tendenziell positivem
Zusammenhang mit dem padagogischen Wert der Kreativitatsforderung, die Fachkrafte der ICT-
Nutzung beimessen. Im Unterschied zu den Ergebnissen mit Blick auf emotionale und motivationale
Aspekte erweist sich der Aspekt ,,Medienpddagogik als Bestandteil der Ausbildung oder des Studiums*
als bedeutsame Voraussetzung fur 1CT-bezogene zwei Kompetenzfacetten. War Medienpédagogik
bereits Gegenstand der Ausbildung oder des Studiums, sind die ICT-bezogenen Uberzeugungen
hinsichtlich des pddagogischen Werts, den Fachkrafte der ICT-Nutzung in der allgemeinen

Entwicklungsfoérderung sowie im Bereich der kognitiven Fahigkeiten beimessen, positiver. Das Alter
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der Fachkréfte steht in einem signifikant negativen Zusammenhang mit dem péadagogischen Wert den
Fachkrafte der ICT-Nutzung zur Forderung der kognitiven und motorischen Fahigkeiten beimessen
sowie in einen tendenziell negativen Zusammenhang zur Forderung der Kreativitit. Altere Fachkrafte
weisen somit etwas negativere Uberzeugungen hinsichtlich der bereichsspezifischen ICT-Nutzung auf.

Tabelle 8: Zusammenhange zwischen fachlichen Voraussetzungen Uberzeugungsfacetten in Bezug auf den
padagogischen Wert von ICT-Nutzung

Entwicklung Kreativitats- Kognitive Motorische

allgemein forderung Fahigkeiten Fahigkeiten

Alter der Fachkraft -.07 -.13* -.16* -21%*
Fortbildungsumfang

L .08 12% 10 .08
Digitalisierung
Medienpadagogik als
Bestandteil der Ausbildung .18* .08 16* .09
und des Studiums
R2 4,6% 3.9% 3.4% 6,1%"

Anmerkung. #p<.10. * p<.05. ** p<.01.

Fur die ,,angenommenen Reaktionen der Eltern sowie die verdeckten Einstellungen zeigen sich
ahnliche Muster: Wurde der Einsatz digitaler Medien bereits in der Ausbildung oder im Studium
thematisiert, werden die Reaktionen der Eltern auf ICT-Nutzung in der pddagogischen Arbeit positiver
eingeschatzt (4 = .20**) und die verdeckten Einstellungen der Fachkrafte fallen positiver aus (8 =
.18**). Das Alter der Fachkraft steht in tendenziell positiven Zusammenhang (8 = .13%) mit den
angenommenen Reaktionen der Eltern. Der Fortbildungsumfang spielt hingegen bei diesen beiden

Uberzeugungsfacetten keine bedeutsame Rolle.

Die Einstellung zur ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit steht in einem tendenziell signifikant
positiven Zusammenhang zur Fort- und Weiterbildungsaktivitat im Bereich Digitalisierung (8 = .11%).
Dies gilt ebenfalls fiir das VVorhandensein eines medienpédagogischen Bestandteils in der Ausbildung
oder im Studium (8 = .12%).
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4.6 Welche Rolle spielen zentrale Strukturmerkmale der Kita fiir die Implementierung

von ICT im padagogischen Alltag und in der Zusammenarbeit mit Eltern?

Im Folgenden soll analysiert werden, welche Rolle zentrale Strukturmerkmale der Einrichtung bzw. der
Kita-Gruppe fur die Implementierung von ICT in der paddagogischen Arbeit mit Kindern sowie in der
Elternzusammenarbeit spielen. Die Analysen basieren auf multivariaten Regressionsmodellen, die die
geschachtelte  Struktur  (sog. Mehrebenenstruktur)  bercksichtigen. Diese  geschachtelte
Mehrebenenstruktur ergibt sich daraus, dass mehrere befragte Fachkrafte aus einer Kita stammen und
somit maoglicherweise nicht unabhéngig voneinander sind. So kénnen sich Fachkréfte einer Kita in
bestimmten Merkmalen dhnlicher sein (z.B. gleiche ICT-Ausstattung steht zur Verfugung) als
Fachkrafte aus unterschiedlichen Kitas. Diese Annahmen lassen sich auch auf die Struktur der
Tagebuchdaten Ubertragen: So hat eine Fachkraft mehrere Tageblicher ausgefullt (mindestens flinf). Die
Dokumentationen einer Fachkraft in mehreren Tageblichern sind sich méglicherweise in bestimmten
Merkmalen ahnlicher als Tageblicher unterschiedlicher Fachkréfte. Methodisch werden diese Spezifika
der Datenstruktur mithilfe adjustierter Standardfehler und Mehrebenenanalysen entsprechend

beriicksichtigt, um Verzerrungen zu vermeiden.

ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit mit Kindern

Die Haufigkeit medienpéadagogischer Aktivitaten sowie die Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung in
der padagogischen Arbeit mit Kindern als Indikatoren fir die Qualitdt der Implementierung von ICT
lassen sich mit Hilfe von Regressionsanalysen vorhersagen. Um die Rolle zentraler Strukturmerkmale
auf die ICT-Implementation in der padagogischen Arbeit zu untersuchen, wurden in den Modellen
sowohl strukturelle Merkmale auf Einrichtungs- als auch auf Gruppenebene herangezogen. Ein
durchgangiges Muster zeigt sich hinsichtlich der EinrichtungsgroRe. Die Regressionsanalysen zeigen,
dass es friihpadagogischen Fachkréften in groReren Einrichtungen tendenziell seltener gelingt,
medienpadagogische Aktivititen mit den Kindern durchzufiihren sowie die vorhandene ICT-
Ausstattung in der padagogischen Arbeit mit den Kindern zu nutzen. Die zur padagogischen Arbeit mit
den Kindern verfligbare technische Ausstattung ist ebenfalls von gewisser Relevanz fur die
Implementierung von ICT in der padagogischen Arbeit mit Kindern. Ein tendenziell signifikant positiver
Zusammenhang zeigt sich hierbei allerdings nur fur die Durchfihrung medienpadagogischer
Aktivitaten: Je mehr verschiedene technische Gerate in den Kitas vorhanden sind, desto haufiger nutzen
Fachkrafte beispielsweise digitale Medien als Gestaltungsmittel oder sprechen mit den Kindern tber
deren Medienerlebnisse. Mit Blick auf die Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung in der
padagogischen Arbeit zeigt sich kein signifikanter Zusammenhang zur verfigbaren technischen
Ausstattung. Diese Befunde kdnnten ein Indiz daftr sein, dass zwar eine Grundausstattung an Geréten
fur die Implementation von medienpadagogischen Aktivitaten notwendig ist, dass eine gute ICT-

Ausstattung jedoch nicht zwangslaufig auch zu einer héaufigeren Nutzung der vorhandenen
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Geratschaften fihrt.° In Bezug auf die Verfuigbarkeit von WLAN in padagogisch nutzbaren Raumen
zeigen sich zu beiden Indikatoren keine Zusammenhange. Mdglicherweise sind diese Befunde darauf
zurlckzufihren, dass fur manche der medienpddagogischen Aktivitaten (z.B. Aufgreifen von
Medienerlebnissen der Kinder) sowie flir die Nutzung mancher Geréte (z.B. CD-Player, Digitalkamera)
kein WLAN benétigt wird. Auch die konzeptionelle Schwerpunktsetzung von Kitas im Bereich
Digitalisierung hat keine Bedeutung fiir die Haufigkeit medienpédagogischer Aktivitaten sowie die

Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung in der paddagogischen Arbeit mit Kindern.

Bei den Strukturmerkmalen auf Gruppenebene zeigen sich keine signifikanten Zusammenhéange zur
Haufigkeit medienpédagogischer Aktivitaten. Lediglich beim Anteil von Kindern unter drei Jahren
zeigen sich Tendenzen eines negativen Zusammenhangs, dahingehend, dass in Gruppen mit einem
groReren Anteil an jingeren Kindern weniger medienpadagogische Aktivitaten stattfinden. Mit Blick
auf die Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung in der padagogischen Arbeit mit Kindern ist der Anteil
von Kindern mit Migrationshintergrund von deutlicher Relevanz: So zeigt sich, dass ein héherer Anteil
an Kindern mit Migrationshintergrund in einer Gruppe mit einer geringeren Nutzung der vorhandenen
ICT-Ausstattung in der padagogischen Arbeit einhergeht. Dieser Befund deutet daraufhin, dass
Fachkrafte das Potential digitaler Medien insbesondere in der padagogischen Arbeit mit Kindern mit
Migrationshintergrund noch nicht erkannt haben (z.B. Abbau von Sprachbarrieren, Unterstiitzung einer

Willkommenskultur).

Tabelle 9: Regressionen der Strukturmerkmale tiber Haufigkeiten der ICT-Nutzung

Héaufigkeit Nutzungshaufigkeit

medienpadagogischer | der ICT-Ausstattung in
Aktivitaten der padagogischen
Arbeit mit Kindern

Strukturmerkmale auf Einrichtungsebene

EinrichtungsgroRe -17 -.16"
Schwerpunkt Digitalisierung -.02 -.13
Verfiighare ICT-Ausstattung 15" -.02
WLAN in den padagogisch nutzbaren Raumen .02 .05

Strukturmerkmale auf Gruppenebene | ’

GruppengroRe 11 10

% Es ist an dieser Stelle darauf hinzuweisen, dass es moglicherweise methodisch bedingt ist, dass kein signifikanter
Zusammenhang gefunden wurde. Die genutzten Variablen zur Ausstattung und zur Nutzungshdufigkeit beziehen
sich ein Mal auf die Angaben der Fachkrafte (Nutzungshédufigkeit) und ein anderes Mal auf die Angaben der
Leitungen (Ausstattung).
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Fachkraft-Kind-Verhaltnis -.02 .03

Anteil Kinder mit Migrationshintergrund -.10 - 22%**
Anteil Kinder unter drei Jahren -14" .01
R? 6,9 %" 8,6%*

Anmerkung. #p<.10. * p<.05. #**p<.001.

Um die Bedeutsamkeit von Strukturmerkmalen fur die ICT-Implementierung auf Tagesebene zu
untersuchen, wurden in den Mehrebenenmodellen sowohl strukturelle Merkmale auf Gruppen- als auch
auf Tagesebene herangezogen. Auf Gruppenebene erweist sich der Anteil an Kindern mit
Migrationshintergrund als statistisch bedeutsam. Je groRer der Anteil an Kindern mit
Migrationshintergrund ist, desto weniger digitale Aktivitaten finden statt. Dieser Befund kann
dahingehend interpretiert werden, dass Fachkrafte den Bildungsbereich Medienpadagogik eher Kindern
ohne Migrationshintergrund vorbehalten. In unserer Studie fanden wir heraus, dass die
medienpéadagogischen Aktivitdten nach unseren Analysen vor allem in der Kernzeit, nach dem
Frihstuck und vor dem Mittagessen, stattfinden. Somit konkurrieren die Bildungsbereiche miteinander.
Es ist daher denkbar, dass Fachkrafte den sprachlichen Bildungsbereich fur Kinder mit anderen
Herkunftssprachen priorisieren und sie daher weniger digitale Aktivitdten durchfiihren. Allerdings
bieten gerade auch digitale Medien grof3es Potenzial beziiglich der Sprachférderung.

Mit Blick auf den Aktivitatsgrad der Fachkraft und Kinder zeigen sich keine signifikant statistischen
Zusammenhdange. Hinsichtlich der Gestaltung digitaler Aktivitaten als gezielte Bildungsangebote zeigen
sich weder der Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund noch der Anteil an Kindern unter drei
Jahren als bedeutsam, was methodisch auch durch die sehr geringe Varianz zu erkléren ist. So werden
liber 40% der digitalen Aktivitaten als gezielte Bildungsangebote gestaltet. Dementsprechend sind keine

grolReren Zusammenhange zu erwarten.

Die beiden Strukturmerkmale auf Tagesebene — Gruppengrofie und Fachkraft-Kind-Relation — wurden,
wie bereits in Abschnitt 3.3 beschrieben hier auf Tagesebene berticksichtigt, da diese Werte reliabler
erscheinen. Beide Strukturmerkmale erweisen sich fur keinen der drei Indikatoren der ICT-
Implementation auf Tagesebene pradiktiv. Diese Befunde kdnnten darauf hindeuten, dass die Nutzung
von ICT vor allem spezifische Fahigkeiten und Vorkenntnisse erfordert und ginstige strukturelle

Rahmenbedingungen weniger von Relevanz sind.

Tabelle 10: Mehrebenenregressionen der Strukturmerkmale tber ICT-Aktivitaten auf Tagesebene

Aktivitatsgrad Gestaltung digitaler
der Fachkraft & | Anzahl ICT Aktivitaten als

Kinder in ICT- Aktivitaten gezielte(s)
Aktivitaten Bildungsangebot(e)
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Strukturmerkmale auf Gruppenebene

Anteil Kinder mit Migrationshintergrund .38 -.28* -.19
Anteil Kinder unter drei Jahren -.13 -.19 -27
Strukturmerkmale auf Tagesebene

Gruppengrofie .00 -.07 -.12
Fachkraft-Kind-Relation =11 0.13 -.02
R? auf Gruppenebene 1,3% 2,2% 1.5%
R?auf Tagesebene 16,3% 11,5 % 11.0%
Anmerkung. #p<.10. * p<.05. ** p<.01. ***p<.001.

ICT-Implementierung in der Elternzusammenarbeit

Die Nutzungshaufigkeit ICT-gestutzter Informationswege sowie der vorhandenen ICT-Ausstattung in
der Elternzusammenarbeit werden als Indikatoren fur die Qualitat der Implementierung von ICT in der
Zusammenarbeit mit Eltern genutzt. Um die Rolle zentraler Strukturmerkmale auf die Implementierung
von ICT in der Zusammenarbeit mit Eltern zu untersuchen, wurden erneut sowohl strukturelle Merkmale
auf Einrichtungs-, als auch auf Gruppenebene herangezogen. Mit Blick auf die Ergebnisse zeigt sich
kein einheitliches Muster beziiglich der beiden Indikatoren fur die Qualitat der Implementierung von

ICT in der Elternzusammenarbeit.

Die Regressionsanalysen zeigen einen signifikant negativen Zusammenhang zwischen der
Einrichtungsgréfle und der Nutzungshdufigkeit von [CT-gestitzten Informationswegen in der
Zusammenarbeit mit den Eltern. Dementsprechend gelingt es Fachkraften in Einrichtungen mit mehr
Kindern, weniger via E-Mail, Messenger wie z.B. WhatsApp und Online-Portalen mit den Eltern zu
kommunizieren. Wahrend die Einrichtungsgroe fiir die Nutzungshaufigkeit von ICT-
Informationswegen in der Elternzusammenarbeit von grolRer Relevanz ist, zeigt sich diesbeziglich mit
Blick auf die Nutzungshaufigkeit der vorhandenen ICT-Ausstattung flr die Elternzusammenarbeit kein
signifikanter Zusammenhang. Die Schwerpunktsetzung der Einrichtung mit Fokus auf das Thema
Digitalisierung sowie die Verfugbarkeit von WLAN in den pddagogisch nutzbaren R&dumen sind
ebenfalls von Relevanz fur die Nutzungshdufigkeit ICT-gestlitzter Informationswege in der
Elternzusammenarbeit. Fachkrafte in Einrichtungen mit dem Schwerpunkt Digitalisierung sowie
Fachkrafte, die in ihren Raumlichkeiten Uber WLAN verfligen, nutzen dementsprechend haufiger
digitale Medien in der Kommunikation mit den Eltern. Da fur die Nutzung aller drei ICT-gestutzten
Informationswege (E-Mail-Austausch, Austausch via Messenger-Dienste und Kommunikation via
Online-Portale) WLAN eine Voraussetzung darstellt, ist der Befund weniger tberraschend. Mit Blick
auf die technische Ausstattung zeigt sich hingegen kein signifikanter Zusammenhang zu ICT-gestutzten
Informationswegen in der Zusammenarbeit mit Eltern, jedoch erweist sich die Verfligbarkeit technischer
Ausstattung als relevant fiir die Haufigkeit ihrer Nutzung in der Elternzusammenarbeit. Da ein GroRteil
der ICT-Ausstattung (z.B. CD-Player, Beamer, Digitalkamera) bei der Nutzung der ICT-gestitzten

Informationswege keine Rolle spielt, ist auch dieses Ergebnis wenig verwunderlich.
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Auf Gruppenebene erweisen sich alle vier Strukturmerkmale als pradiktiv fur die ICT-Implementation
in der Elternzusammenarbeit. Fir die GruppengréRe zeigt sich ein signifikant positiver Zusammenhang
zur Nutzungshdufigkeit der ICT-gestltzten Informationswege in der Elternzusammenarbeit: Je groBRer
die Gruppe, desto haufiger werden digitale Formate in der Kommunikation mit den Eltern genutzt. Eine
mdogliche Erklarung fur diesen Befund sind die oftmals nur begrenzten Zeitressourcen von Fachkraften
fur den Informationsaustausch mit Eltern. Gerade bei gréBeren Gruppen ist es oftmals leichter
Informationen elektronisch an die Gesamtelternschaft zu versenden, als jeden Elternteil einzeln
anzusprechen. Auf diese Weise konnen auch schwer erreichbare Eltern zuverldssig Informationen
erhalten. Bei ICT-gestutzten Informationswegen handelt es sich meist um zeit- und ortsunabhangige
Kommunikationsformen, die dementsprechend auch weniger Ressourcen in Anspruch nehmen. Neben
der GruppengroBe ist zudem der Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund fir die
Nutzungshéaufigkeit ICT-gestutzter Informationswege statistisch bedeutsam: Je mehr Kinder einen
Migrationshintergrund besitzen, desto seltener nutzen Fachkréfte E-Mail, WhatsApp und Online-Portale
zum Informationsaustausch mit Eltern. Dementsprechend erkennen Fachkrafte bislang weder in der
padagogischen Arbeit mit Kindern, noch in der Elternzusammenarbeit das Potential digitaler Medien,
Kommunikation zu erleichtern sowie einen angemessenen Umgang mit kultureller Vielfalt und
Mehrsprachigkeit von Familien zu ermdglichen. Mit Blick auf die Nutzungshaufigkeit der ICT-
Ausstattung in der Elternzusammenarbeit erweisen sich das Fachkraft-Kind-Verhaltnis sowie der Anteil
von Kindern unter drei Jahren als relevant: Je gunstiger das Fachkraft-Kind-Verhaltnis ist, desto
héaufiger nutzen friihpaddagogische Fachkrafte vorhandene digitale Medien in der Elternzusammenarbeit.
Eine Erklarung flr diesen Befund liefern mdoglicherweise mangelnde Zeitressourcen seitens der
Fachkrafte, weshalb oftmals die Zusammenarbeit mit Eltern parallel zur Kinderbetreuung organisiert
werden muss. Je giinstiger somit die Betreuungssituation, desto intensiver kénnen Fachkrafte neue
Formen der Zusammenarbeit ausprobieren. Des Weiteren zeigt sich, je héher der Anteil an Kindern
unter drei Jahren, desto weniger nutzen Fachkréfte die vorhandene ICT-Ausstattung in der
Zusammenarbeit mit Eltern. Eine Erklarung hierfir kdnnte sein, dass Fachkrafte in der Zusammenarbeit

mit Eltern jiingerer Kinder einen personlichen Kontakt gegenuber digitaler Kommunikation préferieren.

Tabelle 11: Regressionen der Strukturmerkmale Gber Haufigkeiten der ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit

Nutzungsh&ufigkeit
ICT-gestltzter Nutzung der ICT-
Informationswege Ausstattung in der

in der Elternzusammenarbeit
Elternzusammenarbeit

Strukturmerkmale auf Einrichtungsebene

Einrichtungsgrofe - 32%** -.10
Schwerpunkt Digitalisierung 2% .10
Verfugbare ICT-Ausstattung .08 247%x*
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WLAN in den péadagogisch nutzbaren

N 23* 11
Raumen
Strukturmerkmale auf Gruppenebene
Gruppengrofie A7 .09
Fachkraft-Kind-Verhéltnis <.01 16*
Anteil Kinder mit Migrationshintergrund -17* -.03
Anteil Kinder unter drei Jahren .04 - 17**
R? 18.5 %po*** 14,1%**
Anmerkung. * p<.05. ** p<.01. ***p<.001.

4.7 Welche Zusammenhénge bestehen zwischen den Uberzeugungen und der Motivation
von Fachkraften zur ICT-Nutzung in Kitas und der Implementierung und
Anwendung von ICT im padagogischen Alltag und in der Zusammenarbeit mit

Eltern?

Im Folgenden werden Ergebnisse der Analysen zum Zusammenhang zwischen zentralen ICT-
bezogenen Kompetenzfacetten und der Implementierung von digitalen Medien in der padagogischen
Arbeit mit den Kindern sowie in der Elternzusammenarbeit berichtet. Um die Rolle von Uberzeugungen,
Motivationen und Emotionen auf die ICT-Implementation in der padagogischen Arbeit sowie
Elternzusammenarbeit zu untersuchen, wurden zundchst einfache Regressionsmodelle berechnet;
anschlieend wurde in weiteren Modellen fur relevante Strukturmerkmale auf Einrichtungs- und
Gruppenebene kontrolliert, um diesbezigliche Einflisse zu beriicksichtigen. Aus Grinden der
Ubersichtlichkeit wurde auf eine Darstellung in Tabellenform verzichtet. Die Koeffizienten der
Kontrollvariablen werden aus Platzgrinden nicht berichtet, kdnnen aber auf Nachfrage beim

Projektteam eingesehen werden.

ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit mit Kindern

Mit Blick auf die beiden Indikatoren fiir die Implementierung von ICT in der paddagogischen Arbeit mit
Kindern zeigen sich unterschiedliche Zusammenhénge. Ein durchgéngiges Muster zeigt sich
hinsichtlich der Haufigkeit medienpadagogischer Aktivitaten: Alle Uberzeugungsfacetten sowie
motivationalen Orientierungen stehen in einem signifikant positiven Zusammenhang zu diesen,
ausschlieBlich Angst. Besonders stark fallen die positiven Zusammenhdnge hinsichtlich der
motivationalen Aspekte ,,Enthusiasmus® (# = .335***) und ,,Selbstwirksamkeit* (5 = .302***) aus: Je
mehr Freude die Fachkréfte an der ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen haben und je mehr sie in ihren
eigenen Fahigkeiten vertrauen, desto hdufiger fiihren sie medienpédagogische Aktivitdten mit den
Kindern durch. Ein &hnlich starker Zusammenhang zeigt sich auch mit Blick auf die ,,verdeckten
Einstellungen® der Fachkréfte (4 = .350***). Je positiver die Fachkrafte dem Einsatz digitaler Medien
in Kitas gegentiberstehen, desto haufiger implementieren sie ICT in ihrer padagogischen Arbeit. Des

Weiteren konnte die Annahme, dass sich die ,,angenommenen Reaktionen der Eltern auf den Einsatz

49



digitaler Medien in der padagogischen Arbeit“ auf die konkrete ICT-Implementation im Alltag
auswirken, bestétigt werden: Je positiver die Reaktionen der Eltern seitens der Fachkréfte eingeschatzt
werden, desto haufiger flhren diese medienpadagogische Aktivitaten mit den Kindern im Kita-Alltag
durch (5 = .233***). Auch der padagogische Wert, den Fachkréfte digitalen Medien zur Férderung
kindlicher Bildungs- und Entwicklungsprozesse zuschreiben, erweist sich in Bezug auf alle vier
untersuchten Bildungs- und Entwicklungsbereiche als bedeutsam fur ICT-Implementation in der
padagogischen Arbeit (allgemeine Entwicklung: g = .206**, motorische Féhigkeiten: f = .241***,
kognitive Fahigkeiten: g = .176** sowie Kreativitatsforderung: g = .195**). Hinsichtlich der ,,Angst
padagogischer Fachkrafte vor der ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen® zeigt sich ein tendenziell
signifikant negativer Zusammenhang: Je mehr Angst Fachkréfte haben, desto weniger nutzen sie digitale
Medien (8 = -.116").

Zusammenfassend zeigt sich somit, dass alle untersuchten Kompetenzfacetten (Uberzeugungen,
Motivationen und Emotionen) bedeutsame Voraussetzungen fir die Haufigkeit medienpédagogischer
Aktivitaten darstellen. Auch unter Kontrolle der Strukturmerkmale auf Einrichtungs- und Gruppenebene
bleiben die signifikant positiven Zusammenhinge zwischen den Uberzeugungsfacetten und der
Héufigkeit medienpadagogischer Aktivitaten sowie den motivationalen Aspekten und der Haufigkeit
medienpadagogischer Aktivitaten bestehen. Der tendenziell signifikant negative Zusammenhang
zwischen der ,,Angst padagogischer Fachkréfte in Bezug auf die ICT-Nutzung in Lehr-Lernsituationen®
und der ,,Haufigkeit medienpadagogischer Aktivitaten* hingegen verschwindet. Dies kann dahingehend
interpretiert werden, dass &angstliche Fachkréfte vermutlich generell wenig motiviert sind ICT-

Ausstattung primar anzuschaffen.

Fiir die Skala ,,Nutzungshdufigkeit der ICT-Ausstattung in der padagogischen Arbeit mit Kindern*
konnte die bedeutsame Rolle der bereichsspezifischen Handlungskompetenz nur bedingt nachgewiesen
werden. Wahrend die Selbstwirksamkeit der padagogischen Fachkraft erneut in einem signifikant
positiven Zusammenhang zur Nutzungshdufigkeit der ICT-Ausstattung steht (8 = .185**), erweist sich
der Enthusiasmus von Fachkréften als nicht statistisch bedeutsam. Des Weiteren nutzen padagogische
Fachkrafte, die eine groRere Angst in Bezug auf die ICT-Nutzung in der padagogischen Arbeit haben,
seltener die vorhandenen technischen Geréte gemeinsam mit den Kindern (# = -.134*). Hinsichtlich der
ICT-bezogenen Uberzeugungsfacetten erweist sich ausschlieBlich der padagogische Wert, den
Fachkrafte digitalen Medien mit Blick auf die allgemeine Entwicklung von Kindern (4 = -.137*) sowie
deren kognitiven Fahigkeiten (8 = -.126%) beimessen, als statistisch bedeutsam. Beide Zusammenhange
sind negativ; d.h. je héher der padagogische Wert ausfallt, den Fachkréfte digitalen Medien mit Blick
auf die allgemeine Entwicklung von Kindern sowie deren kognitive Fahigkeiten beimessen, desto
weniger nutzen sie die vorhandene ICT-Ausstattung in der padagogischen Arbeit. Eine Erklarung hierfur
konnte sein, dass Fachkrafte, die das Potential digitaler Medien fur die allgemeine und kognitive

Entwicklung der Kinder erkennen, bei der ICT-Implementation verstérkt auf innovative Medien (z.B.
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Tablets, Smartphones) zugreifen und weniger traditionelle Geréate (z.B. CD-Player, DVD-Player)
nutzen. Unter Kontrolle der strukturellen Rahmenbedingungen gibt es keine verdnderten
Zusammenhange; ausschlieRlich der Zusammenhang zwischen der Uberzeugungsfacette mit Blick auf
den Mehrwert von ICT-Nutzung fur die allgemeine Entwicklung von Kindern und der

Nutzungshaufigkeit der ICT-Ausstattung verliert an statistischer Signifikanz (8 = -.130%).

Insgesamt scheinen fur die Nutzungsh&ufigkeit der vorhandenen ICT-Ausstattung die untersuchten
Kompetenzfacetten paddagogischer Fachkréfte deutlich weniger bedeutsam zu sein als fiir die Haufigkeit
medienpédagogischer Aktivitdten. Dies konnte ein Indiz dafir sein, dass Fachkrafte mit hohen
bereichsspezifischen Kompetenzen eher die qualitative Ausgestaltung einzelner Aktivitaten fokussieren
oder aber auch verschiedene Anliegen der Medienpéadagogik verfolgen, die zum Teil keine Gerate bzw.
nur wenige Geréate voraussetzen. Des Weiteren ist es maglich, dass sich diese Fachkréfte intensiv mit
der Handhabung innovativer Medien, wie zum Beispiel Tablets oder Smartphones, auseinandergesetzt

haben und dementsprechend diese multifunktional einsetzen.

Auch hinsichtlich der ICT-Implementation auf Tagesebene wurde die Rolle von Uberzeugungen,
Motivationen und Emotionen frilhpaddagogischer Fachkréfte untersucht. Analog zu den vorherigen
Analysen wurden zundchst einfache Regressionsmodelle berechnet und in einem zweiten Schritt fur
relevante Strukturmodelle auf Gruppen- und Tagebuchebene kontrolliert. Methodisch wurde zudem die
geschachtelte Datenstruktur beriicksichtigt, um Verzerrungen zu vermeiden.

In Bezug auf den Aktivitatsgrad der Fachkraft und der Kinder bei digitalen Aktivitaten zeigt sich, dass
verdeckte Uberzeugungen der Fachkraft in einem signifikant negativen Zusammenhang stehen. Dies
bleibt auch nach Kontrolle der Strukturmerkmale bestehen (8 = -.390*): Je positiver die Fachkraft
gegenlber digitalen Medien eingestellt ist, desto weniger aktiv sind Fachkraft und Kinder bei den
digitalen Aktivitaten. Dadurch, dass es sich beim Aktivitdtsgrad um einen aggregierten Wert von
Fachkraft und Kind handelt, im Sinne des ko-konstruktiven Lernens, ist es auch denkbar, dass nur einer
der beiden Parteien aktiv und die andere Partei eher passiv ist. Basierend auf der Erkenntnis, dass die
Fachkraft eine signifikant aktivere Rolle in der Durchfuhrung digitaler Aktivitdten einnimmt, im
Vergleich zu den Kindern (vgl. 4.2), kann das Ergebnis auch so interpretiert werden, dass die Fachkraft
bei der Durchfiihrung digitaler Aktivitaten besonders aktiv ist und eine eher anleitende Rolle einnimmt
und die Kinder eher zusehen, was die Fachkraft tut. Eine mogliche Erklarung, warum nicht beide bei
den digitalen Aktivitaten aktiv sind, obwohl die Fachkraft den Einsatz digitaler Medien positiv
gegenlber eingestellt ist, kénnte auch in Zusammenhang mit der technischen Ausstattung der Kita
stehen. Findet beispielsweise ein Angebot mit einem Tablet statt, so verfigen die meisten Kitas nicht
Uber ausreichend Tablets, um diese fir mehrere Kinder zeitgleich zur Verfligung zu stellen, sondern
eher fiir ein Kind oder eine Fachkraft, die das Gerat stellvertretend fiir die Gesamtgruppe bedient. Auch

maoglich wiren Angste der Fachkraft, das technische Geréte in Kinderhanden kaputtgehen kénnten und
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sie daher eher eine anleitende Rolle einnimmt. Dies konnte fur weitere Forschungsvorhaben einen
interessanten Untersuchungsaspekt darstellen. Alle tbrigen Uberzeugungsfacetten stehen in keinen

signifikanten Zusammenhang zum Aktivitatsgrad.

Fur die Anzahl an digitalen Aktivititen konnte die Bedeutsamkeit der Uberzeugungsfacetten
nachgewiesen werden. So zeigt sich ein tendenziell signifikant positiver Zusammenhang zwischen der
Anzahl an durchgefiihrten digitalen Aktivitaten und den verdeckten Uberzeugungen der Fachkrafte
bezuglich ICT (8 = .174%). Je positiver die Fachkrafte gegeniiber der Nutzung von ICT in Kitas
eingestellt sind, desto mehr digitale Aktivitaten fihren sie durch. Ein ahnliches Muster zeigt sich auch
far die Befunde hinsichtlich der Vorhersage gezielter Bildungsangebote durch andere
Uberzeugungsfacetten: Je positiver Fachkrafte gegeniiber digitalen Medien eingestellt sind (8 = .179%)
und je starker sie davon Uberzeugt sind, dass diese die kognitive Entwicklung von Kindern fordern
konnen (8 = .123%), desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass digitale Aktivitaten als gezielte
Bildungsangebote gestaltet werden. Im Unterschied zum Aktivitatsgrad der Fachkraft bzw. der Kinder
erweist sich zudem die angenommene Reaktion der Eltern in Bezug auf ICT als bedeutsamer Pradiktor
fir die Anzahl an durchgefiihrten digitalen Aktivitaten: Je stirker Fachkréafte annehmen, dass Eltern
positiv gegeniiber der Nutzung digitaler Medien in der padagogischen Arbeit eingestellt sind, desto
haufiger setzen sie auch digitale Angebote um. Auch unter Kontrolle der strukturellen
Rahmenbedingungen bleibt die angenommene Reaktion der Eltern in Bezug auf ICT als einzige
Uberzeugungsfacette statistisch bedeutsam (B = .446**). Alle anderen Zusammenhinge werden
insignifikant. Dies kann als Indiz fir etwaige Mediations- oder Moderationseffekte gewertet werden.

Weitere Analysen mit Blick auf Mediations- oder Moderationseffekte scheinen somit hier lohnenswert.

Mit Blick auf die motivationalen Orientierungen der Fachkraft steht nur die Selbstwirksamkeit in Lehr-
und Lernsituationen in einem signifikant negativen Zusammenhang mit dem Aktivitatsgrad von
Fachkraft und Kindern. Dies bleibt auch nach Kontrolle flr die Strukturmerkmale signifikant (B = -
.361*): Je eher sich die frilhpaddagogischen Fachkrafte zutrauen digitale Medien einzusetzen, desto
weniger sind sie selbst bzw. die Kinder in der Aktivitat aktiv. Auch hier ist wieder anzubringen, dass es
sich beim Aktivitatsgrad um einen aggregierten Wert handelt. So ist es auch denkbar, dass die Fachkraft
eine aktive, anleitende Rolle einnimmt, wenn sie sich digitale Medien eher zutraut und das Kind passiv
ist. Eine mdgliche Erklarung, warum nicht beide Parteien bei den digitalen Aktivitaten aktiv sind,
obwohl sich die Fachkraft den Einsatz digitaler Medien eher zutraut, kdnnte auch hier in Zusammenhang
mit der Ausstattung der Kita stehen. So stehen der Fachkraft mdglicherweise nicht genligend Tablets
oder andere digitale Gerate zur Verfigung, sodass alle Beteiligten aktiv bei der digitalen Aktivitat
gleichermalien aktiv sein kénnen. Unabhangig davon, weisen die Ergebnisse aber generell darauf hin,
dass der Aspekt des ko-konstruktiven Lernens weniger bei der Durchfihrung von digitalen Aktivitaten
beriicksichtigt wird, in welchen die Kinder gemeinsam, mit aktiver Unterstiitzung der Fachkraft, in ihren

Lernprozessen begleitet werden.
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Entgegen unserer Annahme stellen motivationale und emotionale Orientierungen der Fachkraft ebenso
keine statistisch bedeutsamen Voraussetzungen auf die Anzahl der durchgefiihrten digitalen Aktivitaten
auf Tagesebene dar. Es kann vermutet werden, dass die Tagebuchstudie ein realistischeres Bild von den
tatséchlich durchgefiihrten Aktivitaten widerspiegelt. So ist denkbar, dass die Fachkrafte zwar sehr
motiviert sind digitale Medien einzusetzen, sie jedoch im Alltag aufgrund von vielen anderen

Herausforderungen letztendlich an der Durchfiihrung gehindert werden

ICT-Implementierung in der Elternzusammenarbeit

In den Regressionsanalysen zu den beiden Indikatoren fir die Implementierung von ICT in der
Elternzusammenarbeit wurden die allgemeinen Einstellungen der Fachkréfte in Bezug auf die ICT-
Nutzung in der Elternzusammenarbeit sowie die Selbstwirksamkeit der Fachkrafte in Bezug auf die
Nutzung digitaler Medien in der Elternzusammenarbeit als Pradiktoren berticksichtigt. Mit Blick auf die
Nutzung bestimmter digitaler Medien fir den Informationsaustausch mit Eltern zeigt sich ein
einheitliches Muster: Sowohl die allgemeine Einstellung der Fachkrafte zur ICT-Nutzung in der
Elternzusammenarbeit (8 = .123*) als auch die Selbstwirksamkeit (5 = .148*) stehen in einem signifikant
positiven Zusammenhang zur Nutzungshaufigkeit ICT-gestutzter Informationswege, wenngleich der
positive Zusammenhang zur allgemeinen Einstellung nur tendenziell signifikant ausfallt. Wahrend unter
Kontrolle der strukturellen Rahmenbedingungen dieser Zusammenhang nicht signifikant wird, bleibt
der signifikant positive Zusammenhang zwischen der Selbstwirksamkeit der Fachkréfte in Bezug auf
die Nutzung digitaler Medien in der Elternzusammenarbeit und der Nutzungshaufigkeit ICT-gestltzter
Informationswege bestehen (5 = .117%*). Hinsichtlich der Nutzung der vorhandenen ICT-Ausstattung in
der Elternzusammenarbeit zeigt sich ein umgekehrtes Bild: Im Gegensatz zur allgemeinen Einstellung
der Fachkréfte zur ICT-Nutzung in der Elternzusammenarbeit, die in einem hochsignifikant positiven
Zusammenhang zur Nutzung der ICT-Ausstattung steht (8 = .265***), erweist sich die
Selbstwirksamkeit fiir die Nutzung der ICT-Ausstattung als nicht statistisch bedeutsam. Diese beiden
Ergebnisse bleiben auch bei Kontrolle der Strukturmerkmale auf Einrichtungs- und Gruppenebene

bestehen.

Insgesamt zeigt sich, dass auch im Hinblick auf die ICT-Implementation in der Elternzusammenarbeit
Uberzeugungen und Motivationen von Relevanz sind. Im Unterschied zur ICT-Implementation in der

padagogischen Arbeit fallen jedoch die Zusammenhdnge deutlich schwécher aus.
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5. Zusammenfassung und Fazit

Der vorliegende Bericht zum Projekt DIGIPaed nimmt die Frage der ICT-Implementierung in den Blick
und hat zum Ziel, Erfolgsfaktoren einer gelungenen Medienarbeit zu identifizieren. Dabei stehen
potentielle Effekte struktureller Rahmenbedingungen und ICT-bezogener Uberzeugungsfacetten
einerseits auf die Implementierung von ICT in der padagogischen Arbeit mit Kindern, andererseits auf
die Implementierung von ICT in der Elternzusammenarbeit im Mittelpunkt. Des Weiteren wird
untersucht, welche Professionalisierungsbemuihungen hinsichtlich einer ICT-Implementierung als
vielversprechend gelten. Zur Beantwortung dieser Forschungsfragen wurden verschiedene
Datenquellen herangezogen (Leitungssurvey, Fachkraftsurvey und Tagebuch), um ein mdoglichst
umfassendes Bild zum Einsatz digitaler Medien in Kitas zu erhalten. Insgesamt haben in 97 Kitas 266
Fachkrafte am Fachkraftsurvey teilgenommen. Ein Subsample von 44 Fachkréften hat zuséatzlich ein

standardisiertes Tagebuch Ulber mindestens flinf Arbeitstage gefihrt.
Zusammenfassend lassen sich folgende Hauptergebnisse festhalten:

Hinsichtlich der Fragestellung zur ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit mit Kindern
ergibt sich folgendes Ergebnismuster: Sowohl medienpadagogische Aktivitaten als auch die Nutzung
der vorhandenen ICT-Ausstattung findet im Durchschnitt 1-2-mal im Monat statt. Die Befunde
unterstreichen jedoch, dass einzelne Aktivitaten wie beispielsweise der Einsatz digitaler Medien zur
Entspannung und dementsprechend auch das Gerdat CD-Player bereits hdufiger angeboten werden.
Ergédnzend weisen auch die Befunde zur ICT-Implementation auf Tagesebene daraufhin, dass
medienpadagogische Aktivitaten bzw. der Einsatz digitaler Medien bislang kein tagliches Angebot an
die Kinder darstellt. So wurde in knapp der Hélfte der Tagebucher keine digitale Aktivitat dokumentiert.
Wenn allerdings digitale Aktivitaten stattfinden, werden diese Uberwiegend als Bildungsangebote
gestaltet.

Im Vergleich zur padagogischen Arbeit mit Kindern zeigt sich hinsichtlich der ICT-Implementierung in
der Elternzusammenarbeit ein etwas anderes Bild: So werden im Durchschnitt ICT-gestlitzte
Informationswege nur 1-2-mal pro Halbjahr verwendet. Hierbei gilt jedoch zu berlicksichtigen, dass die
Nutzungshéufigkeit sehr begrenzt fiir drei ICT-gestitzte Kommunikationskanéale (E-Mail, Messenger-
Dienste und Online-Portale) erfragt wurde. Vor dem Hintergrund der Corona-Pandemie ist nicht
auszuschlieBen, dass vermehrt auch Informationen Uber Videochats ausgetauscht werden. Insgesamt
nutzen die Fachkrafte durchschnittlich zwei Gerdte zur digitalen Ausgestaltung der
Elternzusammenarbeit.  Besonders  finden  die  folgenden  Gerdte  Berucksichtigung:
Filmprojektor/Beamer, Computer/Laptop und Digitalkameras. Positiv hervorzuheben ist der Befund,
dass von der Hélfte des padagogischen Personals auch Tablets in der Elternzusammenarbeit eingesetzt
werden. Angesichts der Mdglichkeit, Tablets multifunktional einzusetzen (z.B. Schreiben von E-Mails,

Fuhren von Videochats), ist dementsprechend die Nutzung einer Bandbreite von digitalen Geréten
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womdglich weniger relevant. In diesem Kontext muss jedoch auch erwéhnt werden, dass die vorliegende
Stichprobe eine deutlich bessere Ausstattung mit Tablets aufweist als Einrichtungen in bisherigen
Untersuchungen zur technischen Ausstattung von Kitas (z.B. Knauf, 2019; Stiftung Haus der kleinen
Forscher, 2017).

Hinsichtlich der Rolle von strukturellen Rahmenbedingungen fur die Implementierung von ICT lasst
sich folgendes festhalten: Wenngleich die Fachkréfte vor allem eine unzureichende Ausstattung als
Hinderungsgrund fur die Implementierung von ICT angeben, zeigen sich in den multivariaten Analysen
nur leichte Tendenzen fiir diesen Zusammenhang. Moglicherweise ist weniger das Vorhandensein einer
Ausstattung als die technische Unterstutzung bei der Nutzung dieser relevant. Wie bereits bei vorherigen
Untersuchungen zu verschiedenen qualitativen und quantitativen Prozessmerkmalen (z.B. Kuger &
Kluczniok, 2009) zeigt sich zudem, dass bei einem hoheren Anteil an Kindern mit
Migrationshintergrund in einer Gruppe weniger medienpédagogische Forderung stattfindet und seltener
digitale Angebote der Elternzusammenarbeit praktiziert werden. Solche Befunde sind mit Blick auf den
Anspruch eines kompensatorischen Fordereffekts auf Kinder mit Migrationshintergrund von besonderer

Relevanz.

Wenngleich sich die ICT-spezifischen Uberzeugungsfacetten, Motivationen und Emotionen der
Fachkrafte als eher positiv erweisen, erachten die Befragten den Bildungsbereich ,,Medienpddagogik*,
im Vergleich zu anderen Bildungsbereichen, als weniger wichtig. Dieser Befund deckt sich mit
vorherigen Studien (Marci-Boehnke et al., 2012; Schneider et al., 2010; Schubert et al., 2018; Six &
Gimmler, 2007). Ebenfalls bestatigen die Analysen die Ergebnisse zahlreicher Studien, die
digitalisierungsbezogene Uberzeugungen als zentrale Gelingensbedingungen fir den Einsatz von ICT
in Kitas herausgestellt haben (Blackwell et al., 2014; Kerckaert et al., 2015; Lindahl & Folkesson, 2012;
Nikolopoulo & Gialamas, 2015). Entsprechend der theoretischen Annahme des strukturell-prozessualen
Qualitatsmodells konnte nachgewiesen werden, dass ICT-spezifische Uberzeugungsfacetten sowie
motivationale und emotionale Orientierungen einen bedeutsamen Einfluss auf die ICT-Implementierung

in der padagogischen Arbeit mit Kindern und in der Elternzusammenarbeit nehmen.

Angesichts der nachweislich bedeutsamen Rolle von ICT-bezogenen Uberzeugungen, Motivationen und
Emotionen fir die ICT-Implementierung in der padagogischen Arbeit mit Kindern sowie in der
Elternzusammenarbeit, stellt sich die Frage nach wirksamen Strategien zur Weiterentwicklung der
professionellen  Kompetenzen frihpadagogischer Fachkréfte. Die Befunde zeigen, dass
medienpadagogische Inhalte in der Ausbildung friihpaddagogischer Fachkrafte sowie der Besuch von
ICT-spezifischen Fort- und Weiterbildungen bei der Entwicklung und Veranderung ICT-spezifischer
Kompetenzfacetten frihpédagogischer Fachkréafte eine zentrale Rolle spielen. Wéhrend zentrale
Uberzeugungsfacetten in Bezug auf die ICT-Nutzung in der pidagogischen Arbeit mit Kindern bereits

in der Ausbildung beeinflussbar sind, erweisen sich Fort- und Weiterbildungsaktivitaten vor allem fr
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motivationale und emotionale Orientierungen als bedeutsam. Vor dem Hintergrund, der eher negativ
ausgepragten Uberzeugungen und Motivationen alterer Fachkréafte erscheinen ICT-bezogene Fort- und

Weiterbildungsangebote umso lohnenswerter.

AbschlieRend sei darauf verwiesen, dass hohe bzw. positive Ausprdgungen verschiedener ICT-
bezogener Merkmale (z.B. digitale Infrastruktur, Uberzeugungsfacetten) als Indiz dafir gewertet
werden konnen, dass es sich bei der vorliegenden Stichprobe um Kitas bzw. Fachkrafte handelt, die sich
bereits verstarkt mit dem Bildungsbereich Medienpadagogik bzw. mit digitaler Elternzusammenarbeit
auseinandersetzen. Kinftig sollten daher die Befunde an représentativen Stichproben uberprift werden.
Dies erscheint vor allem sinnvoll in Bezug auf die Ausstattung und Nutzung digitaler Medien, da auf
diese Weise die Ergebnisse noch besser nachvollzogen werden konnten. Nicht zuletzt durch die

Pandemie wurden hier viele Verédnderungsprozesse angetrieben.
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6. Empfehlungen flr Weiterentwicklungen

Einheitliche Verankerung des Bildungsbereichs Medienpadagogik in den Bildungsplénen der
Lander: Der Stellenwert digitaler Medien sollte erhdht werden, indem beispielsweise digitale
Medienbildung verpflichtender Bestandteil oder in Kopplung mit anderen Bildungsbereichen in
den Bildungs- und Rahmenpldnen konkretisiert und von den Fachkrédften der Kitas
implementiert wird. Trager und Kitas sollten den Fachkraften zudem die Nutzung digitaler
Medien auch in Elternzusammenarbeit, Teamprozessen und Administration ermdglichen.
Differenzierung zwischen digitalen Medien als Inhalt und digitalen Medien als Instrument bzw.
Werkzeug: Hierflr ist es notwendig, Einrichtungen zunéchst technisch auszustatten und fiir eine
technische Unterstiitzung der Fachkrafte zu sorgen.
Etablierung verschiedener Professionalisierungsstrategien:
o Ausbildung: Verankerung medienpédagogischer Themenfelder
o Fort- und Weiterbildung: Einfihrende und Vertiefende Themen zu digitalen
Mediennutzung in der padagogischen Arbeit, aber auch in der Elternzusammenarbeit
o Einzelne Medienexpert*innen innerhalb Kita-Teams als Multiplikator*innen oder
Rollenvorbilder - niedrigschwellige Mdglichkeit, Fachkréafte mit Berlihrungsangsten
zu erreichen
Potenzial digitaler Medien fur die Arbeit mit Kindern mit Migrationshintergrund sowie fur die
Zusammenarbeit mit Eltern mit Migrationshintergrund stérker nutzen - einerseits werden
digitale Aktivitaten insbesondere fiir die sprachliche Bildung genutzt, andererseits wird ICT
weniger bei hdherem Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund genutzt bzw. auch fir das
Erlernen anderer Sprachen
Potenzial er6ffnen fir digitale Medien fiir die Elternzusammenarbeit (zeit- und ortsunabhéngige
Kommunikation = siehe mangelnde Zeitressourcen, niedrigschwelliger Zugang und Abbau
von Sprachbarrieren, digitale Angebote der Elternbildung (Apps), Schaffung von Transparenz
und mehr Teilhabe)

Frage des Aktivitatsgrads - was ist hier eine gute Qualitdt der ICT-Implementierung—

didaktische Reflexion musste angestoRen werden

Frage, welche Mdglichkeiten der Einsatz digitaler Tools auch die Kompetenzen der Fachkrafte
erhéht, gute padagogische Qualitat anzubieten. Bsp. interaktive Ebooks, die Fachkréfte dazu
anleiten Techniken des dialogischen Lesens anzuwenden -> Betrachtung nicht nur einseitig in

Bezug auf die Kinder sondern auch auf die padagogischen Prozesse
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